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Amikor a berlini kongresszus hatdrozataival 6sszhangban az Osztrak—-Magyar
Monarchia hadserege 1878 nyaran megkezdte Bosznia megszallasat, a muzul-
man lakossag fegyvert ragadott a megszallok ellen és véres harc bontakozott ki,
amelynek tobb ezren estek aldozatul. A fegyveres Gsszetlizésben részt vettek a
banati csapatok is, amelyek gyorsan megtapasztaltak a haborus idegenséget és
massagot, voltaképpen a keresztény kultdra és az iszlam kultdra titkoztetését. A
kultarak kiilonbozdésége nemcsak az eltéré haborus szokasokban mutatkozott
meg, a kegyetlenkedésekben és furcsa harcmodorban, hanem a mindennapi civil
életben is, amelyet az idegen szokdskultira meg a kommunikéciés problémak
nehezitettek. A felkel6k vezére Hadzsi Loja volt, akinek elfogatasaban bana-
ti katonak is részt vettek, kihallgatasan pedig Dankulov Péter, nagybecskereki
varmegyei tisztvisel6 volt a tolmdcs, aki kés6bb, boszniai élményeit kotetben
is megorokitette (Kalandos élményeim a boszniai okkupdciébol. Seprés Valter,
Nagybecskerek, 1907). Dankulov kotetébdl, de a korabeli banati laptuddsita-
sokbol meg visszaemlékezésekbdl korvonalazodik az a gazdag, figyelemfelkelts
élményvildg, amely Bosznia megszallasanak hozadéka volt, s amely hiven tiik-
rozte a kegyetlen, furcsa, gyakran dobbenetes haborus massagot.

Kulcsszavak: Bosznia okkupacidja, haborts idegenség és massag, Banat,
kultarak titkoztetése

Kada je u skladu sa odlukama Berlinskog Kongresa vojska Austrougarske
monarhije, u leto 1878. godine zapocela okupaciju Bosne, muslimansko
stanovni$tvo se latilo oruzja, te je nastala krvava borba protiv okupatora u
kojoj je bilo vi$e hiljada Zrtava. U oruzanom sukobu su uzeli ucesce i trupe iz
Banata, koje su brzo iskusile ratnu stranost i razlicitost, zapravo sukobljavanje
hriS¢anske i islamske kulture. Razli¢itost kultura se nije manifestovala samo u
razlic¢itim ratnim obicajima, u svireposti i u neobi¢nom nacinu ratovanja, ve¢
i u svakodnevnom civilnom zivotu, kojeg je otezavala strana obicajna kultura
i problemi u komunikaciji. Voda ustanika bio je Hadzi Loja, a u njegovom
hapsenju uzeli su ucesce i vojnici iz Banata, dok je na njegovom saslusanju
prevodilac bio Petar Dankulov, Zupanijski ¢inovnik iz Velikog Beckereka, koji
je kasnije, svoje dozivljaje opisao i u knjizi ((Kalandos élményeim a boszniai
okkupdciobdl. Seprds Valter, Nagybecskerek, 1907). Iz njegovog dela, ali i iz
napisa tadasnje banatske Stampe i kasnijih se¢anja se da nazreti bogat, paznje
vredan fond dozivljaja, koji je nastao kao posledica okupacije Bosne, a koji je
verno odslikavao okrutnu, ¢udnu, a ¢esto i strasnu ratnu stranost.

Klju¢ne re¢i: Okupacija Bosne, ratna stranost i razli¢itost, Banat, sukobljavanje
kultura



When in the summer of 1878, in accordance with the decisions of the Congress
of Berlin, the army of the Austro-Hungarian Monarchy began the occupation of
Bosnia, the Muslim population took up arms against the invaders and a bloody
battle evolved which thousands of people have fallen victim to. Troops from
Banat took part in the aremed conflicts as well and quickly experienced the
alienness and otherness of war, which were actually the collision of Christian
culture and Islamic culture. Cultural diversities did not only come apparent
in the different war habits, the cruelties committed and the unusual style of
warfare, but also in the everyday civilian life, that was made even more difficult
by the strange cultural habits and the problems in communication. Soldiers from
Banat took part in the capture of rebel leader, Haji Loja, as well; the interpreter
at the interrogation was Peter Dankulov, an official of Zrenjanin County, who
documented his experiences of Bosnia in a book (My adventurous experiences
from the occupation of Bosnia. Valter Seprés, Zrenjanin, 1907). Dankulov’s book
as well as contemporary newspaper reports and reminiscences show varied,
concussive experiences that were the result of Bosnia’s occupation, and reflect
the cruel, strange, often shocking otherness of war truthfully.

Keywords: occupation of Bosnia, alienness and otherness of war, Banat,
collision of cultures
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M A BOSZNIAI OKKUPACIO MINT
I IDENGENSEG-ELMENY
et Okupacija Bosne kao iskustvo stranosti
NEMETH Ferenc ) . . .
Ujvidéki Egyetem, The occupation of Bosnia as an experience of alienness
Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar,

Szabadka
ferenc.nemet@magister.uns.ac.rs

Bosznia megszallasa 1878 nyaran voltaképpen a berlini kongresszus hatérozatai-
nak kovetkezménye volt. 1878. junius 13-an a nagyhatalmak (Francia-, Német-, Olasz-,
Orosz- és Torokorszag, Anglia és az Osztrdk—-Magyar Monarchia) képvisel6i azzal a
szandékkal tiltek 6ssze Berlinben, hogy revizi6 ala vegyék az 1878. marcius 3-i orosz-
torok békét (BENDA 1983: 765.). Az egy honapig tarto targyalasok eredményeként az
eurdpai nagyhatalmak alairtdk a berlini szerz6dést, amelynek egyik pontja felhatalmaz-
za a Monarchiat Bosznia és Hercegovina hataridé nélkiili megszallasara és igazgatasara
(uo.). Ennek nyomadn vette kezdetét 1878. julius 29-én a boszniai okkupacié (uo.): az
osztrak-magyar csapatok atlépték a Szavat, és mindossze néhany hét alatt birtokba vet-
ték a Monarchidnak itélt teriileteket (uo.). 1878. oktober 20-an fejez6dott be Bosznia-
Hercegovina okkupécidja, s a hivatalos adatok szerint e hadmiveletben 7410 {6 volt a
Monarchia vesztesége (uo.).

A megszallas folyaman a muzulman lakossag ragadott fegyvert a megszallok ellen.
A bevonulé egységek hamarosan erds ellenallasba itkoztek. A kibontakozé felkelés
leverése harom hénapot vett igénybe, tobb ezer halott katona és tetemes anyagi aldozat
volt az ara. (A vereséget kévetden Bosznia-Hercegovinabodl sokan az Oszman Biroda-
lomba emigraltak).

Bosznidban nemcsak katonak titkoztek meg a felkel6kkel, hanem egyben kiilénbo-
z6 kulturak is egymassal, pontosabban a keresztény kultdra az iszlam kultaraval. Tehat
ha harcokrol, fegyveres 0sszettizésekrdl, helységek elfoglalasardl beszéliink, akkor egy-
ben kiilonb6z6, egymastol idegen, egymastdl kiilonboz6 kulturak egymasra hatasarol is.

A boszniai okkupacié hadmiveleteiben a Nagybecskereken, Torontal megye szék-
helyén allomasozo 29. csaszari és kiralyi gyalog-sorezredben szolgalatot teljesité bana-
ti katondk is szép szammal részt vettek (ANONIM 1879). Becskerekrdl 1200 felfegy-
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verzett gyalogosbdl 4116 hadtest vonult elébb Ujvidékre, majd Pétervdradra (ANONIM
1878/1). Ezt kovette csakhamar a tobbi allomashely: Mayerhoff, Mitrovica, Rajevo Selo,
Slavonski Brod (DANKULOV 1907: 11-26.). A csapat késébb Doboj felé vette ttjat, ahol
csakhamar meg is titkozott az ellenséggel (uo.). Késébb tobb csataban is vitéziil harcolt.

A banati hadtest gyorsan megtapasztalta a félelmetes haborus massagot/idegenséget.
Mindenekel6tt a szokatlan harcmodorral, fanatizmussal és az irtézatos kegyetlenkedés-
sel kellett szembestilniiik, amelyet csak fokoztak a katonak kozott tlizvészként terjed
rémhirek az ellenségrol.

Czirkos Eszter helyesen allapitja meg, hogy ,,az »othering«, a »mdssag« fogalma
magaval hozza az idegenség problémakorének etikai-politikai dimenzidit is (CZIRKOS
2011: 131-142.). Az idegent jellemz6 médon mindig a sajatbdl, az ismerdsbél probal-
juk értelmezni, s rendszerint szimunka, valami megismerhetetlen, hiannyal rendelkez6,
furcsa, kiilonos, zavarba ejt6, a normalistdl eltérd idegenség-tapasztalatot jelent (uo.).

Az idegentdl s a még sohasem tapasztalt harcmodortdl és kegyetlenkedéstdl vald
télelemrdl irja visszaemlékezéseiben Dankulov Péter: ,,Az elsé napokban a félelemt6l
borsédzott a hatunk, mert fej, fiil, ajak, nyelv és orr levagas, tovabba szemek kisztrasa,
ezeket mind Hadzsi Loja dics6 hdstettei kozé szamitva, furcsan hangzott filliinkben. S
ha még hozzavessziik, hogy taldlkoztunk olyan osztrak katonaval, kinek a t6rok felkeld
ajkat vagy orrat vagy pedig mind a kett6t elvitte, akkor kevés reményiink volt ép bérrel
visszatérni a békés civilizalt hazankba” (DANKULOV 1907: 28-42.). A kulturik kiilon-
bozdsége sziikségszerlien a harcmodor és a haboris szokasok killonb6zdségét is jelen-
tette — gyakran az irtozatos kegyetlenkedést.

A kiméletlen és alattomos kozelharcrol, a haborts massag megtapasztalasardl részint
a korabeli banti sajtobdl, részint a késébbi visszaemlékezésekbdl értesiilhetiink. A nagy-
becskereki Torontdl is annak idején helyet adott az errél szl tuddsitasoknak, jelenté-
seknek. 1878 szeptemberében olvassuk az alabbiakat: ,,A boszniai harczokbdl érkezett
sebestiltek borzaszt6 dolgokat beszélnek a bosnyakok harcmodorardl. Bihacs koril [... ]
legalabb 10.000 felkelvel alltunk szemben. De 15-20-nal tobbet ritkan latni egy csomo-
ban. Messzirdl, ha csak lehet, fedett allasbol 16nek. Mikor tdamadnak mindig Allaht kial-
tanak. A mi bakdink vagy vadaszaink tdmadasat azonban sohasem varjak be, a szurony
elol megfutnak. Ha utoléretnek, az Allahot orditok egyszerre keresztet hanynak magukra,
konyo6rgé hangon kidltva »nemojte!« (ne bants!). Kezdetben bakdink megkegyelmeztek
az ilyen kegyelmet kéréknek. De mi tortént? A bosnyak térdre omlik a timad¢ baka elétt,
s kegyelmet kér. Ez megadja s el akarja venni puskdjat — ekkor a bosnyak handzsarjaval
hasba szurja. Ily esetek — minék mindeniitt és nem kivételképpen fordultak el6, végre
kegyetlen szint adtak a harcnak. Most mar a szurony nem all meg a magara keresztet
hanyé bosnyak elétt, hanem drtalmatlanna teszi” (ANONIM 1878/11II). Ugyancsak a
biha¢i harcokat kovetden tortént, hogy a bosnydkok ,,magok helyett egy csorda disznét
eresztettek a rétre, melyek aztdn nekiestek a holt testeknek” (uo.). Dankulov Péter vissza-
emlékezéseiben is el6tlinnek, a Tribova Planina koriili harcok soran tapasztalt élmények,
amelyek ugyancsak a bosnyakok furcsa harcmodorat bizonyitjak: ,,Golyok fiityiiltek és

EVKONYV, 2014, pp. 12-19.
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zimmogtek mindenfelé, mint valami méhraj. Az ellenség, szokas szerint dridsi larmaval
volt. [...] Odafenn a hegyen nagy zaj hallatszott. A t6rokok kiabaltak:

—  Allah! Svabé poszt ti tvoj!

[...] avadlarma, a I6vések és a tizedesemnek hangja, amely hang a veszélyre figyel-
meztetett, oly rémiiletbe ejtett, hogy képtelen voltam a felém kozeled§ torokot leloni.

Mikor lattam, hogy a torok felém jon, meredtem vartam 6t, ki éles handzsarral a
kezében ram kialtott:

— Vess keresztet Svabo, a bojtodet! Mindjart meghalsz. Nem teszek semmit veled,
csak a fejedet viszem el” (DANKULOV 1907: 23-25.).

Az idegenség valoban mindig kihivést jelent, ,mindig valami olyasmit jelol, ami
Osszezavar, amit nem értiink, ami kiviil esik értelmezési kereteinken, ami nem igazodik
kulturalis sémdinkhoz” (CZIRKOS 2011: 131-142.).

Itt tapasztaltadk meg a banati katonak elészor, az 6téras Tribova Planina-i csata-
ban a félelmetes haborus massagot, amikor is ,a tdmadd ellenség véres fejekkel és
vel6tmegrazkodtatd Allah-il-Allah-orditasokkal vonult vissza” (ANONIM 1879).

A bosnyakok fanatizmusat példazza Banja Luka elfoglalasa is 1878 §szén. Annak
egyik legrémitébb eseménye a Ferenc-rendi kolostor kifosztasa és leégése volt, amely-
rél a banati lapok is cikkeztek. ,Mid6n a franciskdnusok az &ket fenyegetd veszélyrdl
meggy6zédtek, mindent odahagyva, a trappistdk kolostoraba menekiiltek. Erre a fel-
kel6k azonnal hatalmukba keritették a kolostort, s onnan rohantak meg csapatainkat.

Tiizérségiink nem tehetett egyebet, mint hogy bombazni kezdte, aztan felgyujtot-
ta a kolostort. Most oly jelenetek kovetkeztek, melyek méltok volnanak egy a pokol
veszedelmeit festd ecsetjére. Mikor az épiilet mar teljesen langba borult, a tor6kok még
mindig 16voldoztek az ablakokbdl a fedél nyildsain s a kapu résein keresztiil és mid6én
minden eréfeszitésiik hiabaval6 volt, a tliz dldozataiul dobtdk oda magukat. Elve nem
akartak az ellenség kezébe keriilni. [...] a harc estig tartott s midén mar bevégzettnek
latszott, egyszerre hét hazbol szdz meg szaz 16vés zadult a mi katondinkra. A felkel6k
e hazakban eltorlaszoltak magukat. Ez épiileteket is felgyujtottak a mieink. A felkeldk,
kik el nem estek, elevenen égtek meg, de kijonni s magukat a gyaurnak megadni nem
akartak” (ANONIM 1878/10).

Furcsa szokdsa volt tovabba a bosnyakoknak, hogy naluk az 6rséget nem katonak,
hanem kutydk képezték (DANKULOV 1907: 75.). Ugyancsak nehéz volt a fogoly bos-
nyakokat munkara kényszeriteni. Nem hallgattak a jabandzsidk (idegenek) szavara.
Dankulov Péter irja, hogy ,,a bosnydk a parancsra mellére keresztbe tette karjait, lehajolt
és igy valaszolt: »ne more« (nem lehet) s evvel minden tovabbi katonai okoskodasnak
véget vetett s a dolgot elintézettnek tekintve tovabb ment” (uo. 83.).

A Bosznia okkupacidjdban részt vett banati katondk szamara a bosnyakok minden-
napi életének méssaga/idegensége volt ugyszintén f6l6ttébb szembeotls, amely a vallas
és kultura kiilonb6z6ségébdl adédoan tiint racsodalkozdéan egzotikusnak. Miként fes-
tett a boszniai hétkoznapok egzotikuma, arrdl tobb korabeli tudésitast is olvashatunk
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a banati lapokban. Az egyik helyszini tudésité Tuzlardl irt levelében igy tajékoztatott a
tapasztaltakrol:

»A hazak vagy csak kizdrolagosan fabol késziiltek, vagy olyanok, melyeknek sarbdl
késziiltek falai [...] Viskojat mindenki maga épiti, az iparos osztalyt csak a cipész és
nyeregcsinal6 képviseli.

A haz bels6 berendezése, igénytelen egyszertiség dolgaban semmi kivanni valét nem
hagy. Agy, asztal, szék itt nem divatos, az étkezés a szobaban épp tgy torténik, mint a
mezei munkasoknal, csak az kiemelendd, hogy a szoba f6ldjét a czipSkkel vagy saruik-
kal a lakok nem piszkoljak, mert a czip6t, sarut az ajté el6tt hagyjak, agy hogy erede-
ti latvanyt nyujt néha egy tuczatnal is tobb papucs a szoba bejarata elétt. [...] Jellemz6
a nék viselete. A nok felsé szoknydja tulajdonképpen nem is szoknya, hanem bugyo-
g6, melynek szara a labikrdhoz van odakétve, tinnepies alkalommal tarka-barka rojtos
kotét viselnek, czipdjiiket aranyozott bérov szoritja dssze, mely dragakévekkel kirakott
csattal van ellatva; a derék, mely azonban csip6ig sem ér és annyira ki van vagva, hogy
be sem kapcsolhat6 kék vagy veres selyembdl all, amely 3-4 ujjnyi szélességu, arany-
nyal himzett szegélyzettel van diszitve. [...] A mar éltesebb asszonyoknal ezen 6ltény
sOtét barna poszto, szintén arany himzéssel; a fejet a férfiakéhoz hasonlé fez fedi, mely
koriil a hajfonatot oly médon csavarjik, hogy a sapkanak csak kis kupja lathato, mely-
re keresztiillyuggatott arany és eziist pénznemek vannak felttizve. Ily felftizott pénzne-
mek 3-4 soros nyaklanczot is képeznek. [...] A ldbat izléstelen csonak alaku piros vagy
sarga papucsba dugjak; kivételesen egynéhanyan fél lakk-cipét is viselnek. A pirosit6
itt, persze nagy keletnek 6rvend. [...] A t6rok néi arcot [...] atlathatlan fatyol, a jasmak
boritja. Ezen mindéssze egy kis nyilas, jobban mondva repedés van, hogy a szempillak
mozoghassanak. A feredse, melyet az utcan viselnek, tulajdonképpen s6tétzold szovet-
bél dsszevarrott b6 lepel, mely a termetet valltdl egész labujjig fedi; ha a fatyol engedte
repedésen férfialakot latnak, mar jé tavolban kitérnek elle. Szegények, inkédbb valami
mumidhoz, mint a gyéngéd nem képviseléihez hasonlitanak.

A templomokat itt nagy szerep illeti meg. [...] Mecsetek tekintélyes szdmban van-
nak” (P. N. 1879).

A jellem- és felfogasbeli kiillonbségek, valamint az idegen bosnyék szokaskulttra is
odafigyelést parancsolt, kiiléndsen a civil lakossaggal vald érintkezésben. Minden fél-
reértett sz6, mozdulat veszélyes kovetkezményekkel, bonyodalmakkal jart, ugyanakkor
minden helyes, odaill6 gesztus sikerhez vezetett.

Sziikségszertien ide kivinkozik Bernhard Waldenfels megéllapitasa, hogy ,,az ide-
gen egy egyideji behatarolas és kirekesztés eredménye, azaz egy kettés szinkron miive-
leté. Ebbdl kovetkezik az a meggondolas, hogy az idegenséget nem lehet targyalni egy
elfogulatlan harmadik szemsz6gébdl, hiszen vagy nekem idegen valaki, vagy én vagyok
idegen neki” (CZIRKOS 2011: 131-142.).

A nagybecskereki Dankulov Péter, aki tolmacsként vett részt a boszniai okkupaciéban,
jol beszélte a bosnydk nyelvet, emlékezéseiben tobb érdekes parbeszédet, gesztust 6ro-
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kitett meg abbodl az idészakbol. Az egyik Omer Ludffi beg bej, visegradi kajmakammal
val¢ taldlkozasa volt, amikor is a kajmakdm mind a két karjat felé nyujtotta és igy kiabalt:

»—Madzsar! Madzsar!
- [...] Igen effendi, mi magyarok vagyunk, messze Magyarorszagbol joviink.

Az Oreg csdvalta a fejét és jobb kezének ujjait megcesokolva, ami a magyarok iranti
rokonszenvét jelképezte megszolalt:

- Eh, eh, peki, peki (oh, oh, szép, szép)” (DANKULOV 1907: 49.).
Ez mar felveti az idegenekkel val6 dialogizalas problémakorét, hiszen a targyalopart-

nerek ilyenkor nem egyenlé felekként vesznek részt a dialégusban, s csak a kélcsonos
érvelés vezethet konszenzushoz.

A banati katonak szdmdra a boszniai hadmiiveletek legemlékezetesebb eseménye
a felkel6k vezérének, Hadzsi Lojanak az elfogatasa volt, amelyben személyesen vettek
részt. Errél az eseményrdl a becskereki sajt6 tobbszor is hirt adott, amellett Dankulov
Péter, Hadzsi Loja tolmacsa/forditdja, a kihallgatasok soran ennek az eseménynek egy
kiilon fejezetet is szentelt Bosznia-kotetében.

Hadzsi Loéjanak, a felkel6k vezérének alakja a boszniai okkupacié idején az oszt-
rdak-magyar hadsereg katonainak szemében mitikussa nétt, hiszen legendak keringtek
rdla, a bosnyak lakossag pedig istenitette és rejtegette is egy id6ben. A megszallé had-
sereggel szembeni ellenallds jelképe lett, mar nevének kiejtése is tiszteletet parancsolt a
boszniai lakossag korében.

Hadzsi Loja, polgari nevén hadzsi hafiz Salih Vilajetovi¢, a torténelmi adatok szerint
1834-ben sziiletett Szarajevoban (ROGATICA 2011). Szalas, erés embernek ismerték
Ot kortarsai: A Jozsef-ezred egyik katondja igy jellemezte 6t, massagara vald nem kevés
racsodalkozassal: ,, Egy 6lnél magasabb férfia. Feje hosszukas, stirti fekete szakallal borit-
va, haja egészen rovidre vagva. [...] Vallai szélesek, két keze [...] szinte bamulatra ragad-
ta az embert. [...] Szemei feketék s mikor ranéz az emberre, tiizel mint a pardzs, szdja
kicsiny, s mikor ezt ginymosolyra huzza, az embernek lehetetlen tekintetét kiallani”
(ANONIM 1878/V). Bosznia megszéllasa idején a felkel6k egyik vezére volt s az oszt-
rak-magyar hadsereg magas vérdijat tlizott ki fejére (ROGATICA 2011). 1878. oktdber
2-4n arulas kovetkeztében fogtak el a hegyekben, éjjeli két drakor, és Rogaticara vitték.
Mivel korébban bal labat sebestilés érte, igy kocsin szallitottdk oda, majd orvosi keze-
1és utan Szarajevéba vitték, a katonakoérhdzba (uo.). Ott kénytelenek voltak amputalni
sebesiilt bal labat. Minddssze néhany napra ra sikeriilt megszoknie, s csaknem egy évig
egy Szarajevé melletti falucskaban rejtézkodott. Ujabb drulas kovetkeztében elfogtik, és
Csehorszagban 6t évi bortonbiintetésre itélték (uo.). Miutdn kiszabadult, megtiltottak
neki a Boszniaba vald visszatérését, igy a szent varos, Mekka felé vett utjat, ahol igazi
hésként fogadtak. Ott is hunyt el 1887-ben (uo.).

Hadzsi Loja elfogatasa kulcsfontossagu eseménynek szamitott az okkupacio6 soran,
olyannyira, hogy a nagybecskereki Torontdl ir6ja a hir hallatdn leszogezte: ,,El van fog-
va a f6nok, nincs, ki izgasson, igy a megszallds be lenne fejezve” (ANONIM 1878/VII).
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a felkelSk vezérének elfogatdsardl nemcsak az osztrak' és magyar lapok szamoltak be?,
hanem a francia Le Mond Illustré* is, amely rajzokat is kozolt réla.

A bandtiak 1878. oktdber 24-én olvashattak egy hosszabb irast a Torontdlban Hadzsi
Léja elfogatasarol (ANONIM 1878/1V). A tudésitas ,,hirhedt rablé és fanatikus”-ként
mutatja be 6t az olvasonak, akitdl a lakossag mar korabban rettegett ,,gonosz tizelmei és
erdszakoskodasai” miatt, de akinek sikeriilt kezébe ragadnia a ,,felkel$-bizottsag min-
den hatalmat” (uo.). A lap egy masik irasa részletesen dsszefoglalja az elfogatas torténe-
tét és megnevezi annak héseit is. ,,Stipetics f6hadnagy (a 37-ik Jozsef ezredbdl) érdeme,
hogy a népvezér kézrekeriilt. Stipetics, ismerve a szlav nyelveket, mar régen tudakozd-
dott a lakossag kozt Hadzsi Loja fel6l, s annyira vitte, hogy nemcsak tartézkodasi helyét
megtudta, hanem a bosnydk torokék maguk szolgaltattdk ki neki Hadzsi Léjat. [...]
Trinkovics Milovan kém kalauzolta 6ket [...] Hadzsi Lojat konnyen elfogtak dgyaban,
bokajaban golydval, 6sszetort labbal. Délutan 6tkor mar Rogaticara értek vele, hol a
tabornok és tisztek éljennel fogadtak 6ket. Jutalmul 240 liter bort s egy napi nyugalmat
kaptak” (ANONIM 1878/ VII).

Néhany hénappal késbb a Torontdl — egy terjedelmes, két részes cikkben — ismét
visszatért Hadzsi Léja elfogatasanak torténetére (HEVESI 1879). Ezuttal Hevesi Jozsef
jegyezte le Leipnik Jozsef erre vonatkozé visszaemlékezését (uo.). E leirasbél kideriilt,
hogy Stipetics a két szazad katona mellett harom kémet és egy tolmacsot vitt magéval,
mert anélkiil nem boldogulhatott volna a lakossag és a fogollyal valé kommunikacidban.
Leipnik tandsdga szerint Stipetics Hadzsi Loja elfogatasakor korrektiil bant a felkeléve-
zérrel, aki halabdl ezt mondta a meglepddott tisztnek: ,, Amiért oly baratsagosan fogad-
tal, neked adom egyik fegyveremet, egyik lovamat és a — feleségemet” (uo.).

Amikor visszatértek a taborba, Lojat ,,biztositottak, hogy nem lesz baja, és hogy min-
den kivansaga lehetéleg teljesittetni fog. Hadzsi éhségrél panaszkodott, hanem azért nem
volt hajlandé mast enni, csak a rogaticzai kajmakam foéztjét. Addig is, mig e kivansagat
teljesithették, kavét hoztak neki, melybdl 14 kis findzsaval fogyasztott el” (uo.).

A legérdekesebb része Hadzsi Loja torténetének a kihallgatasa volt, amelyben a
becskereki Dankulov Péter toltotte be a tolmacs szerepét. Errél szamolt be részletesen
boszniai emlékezéseinek egyik fejezetében.* Itt mutatkozott meg a nyelvi, dialogikus szi-
tudcid, amely rendszerint el6tiinik az idegenekkel valé kommunikalasaban. Féleg akkor,
ha a kérdezé nem ismeri tokéletesen a tarsalgas nyelvét. Ilyenkor ,,az idegenek sem ugy
fognak hozza beszélni, mint ahogy egy olyan tarsukhoz beszélnének, akivel maradékta-
lanul megértik egymast, azaz az érthet6ség érdekében valdszintileg egyszertisiteni fog-
nak, és ezzel bizonyos jelentéstartalmak nyilvanvalédan el fognak veszni” (CZIROK 2011:

! Az [llustrierte Zeitung R. Guttner helyszini tuddsitasa alapjan szamolt be az eseményr6l 1878. oktober 26-an.
* Lasd pl.: Anonim: Hadzsi Loja. = Vasdrnapi Ujsdg, 1878. okt. 27. 685. (A lap hozza ,,az oly nagy hirre ver-
g6dott bosnyak agitator” képét is).

* A Le Mond Illustré 1878. nov. 23-i szamaban tudositott az eseményrdl, az illusztraciokat az irashoz pedig
Franceschini kapitany szolgaltatta.

* Dankulov Péter: Hadzsi Léja elfogatdsa. = Dankulov Péter: Kalandos élményeim a boszniai okkupdcziébél.
Seprés Valter, Nagybecskerek, 1907, 28-42.
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131-142.). E kommunikaciés problémak kozepette kdnnyen megeshet, hogy a tolmécs
azt sem veszi észre, hogy nem értett meg valamit. Hiszen nem bizonyos, hogy részletesen
ismeri az adott kozosség multjat, szerkezetét, annak bels6 torvényszer(iségeit és szamos
mas hattér-informaciot, amelyeknek beszélgetSpartnere természetes médon birtokaban
van, hiszen kultardjanak rétegeihez, identitasdhoz tartozik (uo.).

»Mikor a szoba egyik sarkaba iiltették a hires vezért, a tdbornok jelenlétében megkez-
dédott a vallatas. Minden kérdést a tabornok tett fel s én intéztem azokat a f6vezérhez.

- Ugye effendi, te Hadzsi Loja vagy?

A torok vitéz erre megsimogatta hosszu szakallat, egyet fohaszkodva erésen fujt s
halovany szemeit a mennyezetre emelve, meredten nézett fel.

Ez volt az els6 kérdésemre a valasz. Még néhanyszor intéztem hozza egy par kér-
dést, de a dacos torok mit sem valaszolt. Gondolatai foglaltak le 6t. A tabornok paran-
csara tovabb folytatdm:

- Ha nem valaszolsz effendi, akkor kényszerhez nyulunk, ami neked sem fog tetsze-
ni s mi sem szivesen tessziik azt meg.

Erre a torok megfogta a szakallat, ram forditva tekintetét kohintett egyet és félrekop6tt” (uo.).

A tovéabbiakban a kihallgatds és kés6bb a négyszemkozti tarsalgas soran is a fordi-
t6, Dankulov Péter és a fogoly, Hadzsi Léja kozott egy bizalmasabb kapcsolat alakult ki.
Dankulov kavéval, szivarkakkal, csibukkal kedveskedett neki, és hosszasan elbeszélge-
tett vele, ami igencsak jol esett a sebestilt vezérnek (uo.).

Ekozben Hadzsi Lojanak is szembesiilnie kellett Dankulov massagaval, szdmadra ide-
gen kultdrajaval:

»— Effendim! Latom, hogy ti svabok jo emberek vagytok, azért is segit az Isten ben-
neteket. Aztan elfogadta a kavét, melyet csibuk szivasa mellett sziircsolgetett s folytata:

- Ugyan kérlek, honnan j6ttél te, hogy ilyen szépen beszélsz nyelviinkon? Taldn Szerbiabol?

- Nem én - volt valaszom. En s valamennyiiink Magyarorszdgrol jottiink s hogy
miért, azt mar magad is tudod. Nyelvedet nem csak én beszélem, hanem azok is, akik
téged ide hoztak, szintén tudjak nyelvedet. Mi szerbek vagyunk.

- Szerbek! Kialtott fel a f6vezér. Szerbek és Magyarorszagrol? De hat a svab car — az
Isten éltesse — s kezével tisztelgett — kiildott benneteket a sziil6f6ldemre?

- De hat tigy van, ahogy mondom Hadzsi, - feleltem neki. Mi a svab carnak aszkerjei
vagyunk, s hogy szerbiil beszéliink, nem csoda, mert Magyarorszagon sok szerb van.

- Bizony jél van az, nagyon jol, ahogy te beszélsz — folytata Hadzsi tovabb. Hanem
konsé te bosnyakul is jol beszélsz, ott, Magyarorszagon is tudjak ezt a nyelvet?

~ Igen - mondtam neki. En otthon, mar mint diak megkedveltem ezt a nyelvet és itt
egy kis gyakorlat utdn, mint te mondod, j6l beszélek bosnydkul, ami nem mds, mint a
szerb néhdny torok széval keverve” (uo.).

A tovébbiak soran Hadzsi Loja egy eziist gytirtit adott ajandékba Dankulovnak:

»— Ne! Vedd és viseld, ameddig élsz. Viseljék gyermekeid is. Ha red nézel, emlékezni
fogsz redm, és mindenkinek elmondhatod, hogy Hadzsi Lojatol vald” (uo.).
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Hadzsi Léja ma is regényes alakja a bosnyak néphagyomanynak, torténeteit ma is
ismerik. Eletpalyaja irodalmi mtivek ihlet6je is volt. Elegendd erre csupan két példat
emliteni. Branislav Nugi¢ 1918-ban tragédiat irt Hadzsi Lojarol®, évtizedekkel késébb
pedig Resad Kadi¢ regényesitette meg életét tobb kiadast megért kotetében.®

A boszniai okkupacid végeztével, 1878 oktdberének végén a banati 29. csaszari és
kiralyi gyalogezred katonai is hazatértek Nagybecskerekre. Az 1200 f6s kiilonitmény
elé Ecskaig lovagoltak ki a tisztek, s a varosban ,,legnagyobb 6rommel és lelkesedéssel”
fogadtak &ket: ,,a parancsnoklo ezredes lelkes beszédet intézett, megkdszonve nekik ama
vitézséggel parosult fegyelmet, melyet az okkupaczi6 véres napjaiban oly vitézil alltak
ki” (ANONIM 1878/VT).

Azok koziil, akik ott vitéziil harcoltak, tobben kitiintetésben, elismerésben részesiiltek.

A kozigazgatas bevezetése Bosznia-Hercegovinaban igencsak érzékeny médon érin-
tette az ottani lakossagot, annak szokdaskulttrajat, nyelvét stb., hiszen alapjaban véve 1ép-
ten-nyomon idegen kulturak titkoztetésérol, szembehelyezésérdl, idegen értékrendszer
érvényesitésérdl volt sz6, amely komoly demografiai kovetkezményekkel jart.

Irodalom

ANONIM (1878/1): A mozgdsitott katondk csalddjainak segélyezése. = Torontdl, 1878.
szept. 5., 1.

ANONIM (1878/11): Banjaluka pusztuldsa. = Torontdl, 1878. szept. 5., 2.

ANONIM (1878/111): A boszniai harczokbdl. = Torontdl, 1878. szept. 26., 2.

ANONIM (1878/1V): Hadzsi Léjardl. = Torontdl, 1878. okt. 24., 1.

ANONIM (1878/V): Hadzsi Loja. = Vasdrnapi Ujsdg, 1878. okt. 27., 685.
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A tanulmdny annak a kutatdsnak a keretein beliil keriilt megirasra, amelyben a
szerz6 a szabadkai zsidok 1918-1944 kozotti idszakat dolgozza fel. Az elmult
évtizedekben a szabadkai zsidok két vilaghaboru kozotti torténete Dusan
Jeli¢ mara mar elavult, ugyanakkor szamos értékes és fontos adatot tartalma-
z6 monografiajat leszamitva a levéltari és egyéb fellelhet6 kordokumentumok
sokasaga ellenére nem kertilt feldolgozasra. Dolgozatom alapkutatasokon ala-
pulva ezért a szabadkai zsidok torténetének 1918—1939, vagyis az els6 impé-
rium- és hatalomvaltastél a masodik vilaghaboru kitoréséig terjedd iddszakat
oleli fel. Tanulmanyom alapvetden azokra a kérdésekre kivan valaszt adni,
hogy a megviltozott helyzetben maga a kozdsség egyaltalan milyen helyzetben
talalta magat, milyen impulzusok érték, volt-e alternativéja és mozgastere, s ha
igen, akkor azokra milyen lehetséges valaszokat tudott megfogalmazni, hogyan
viszonyultak a zsidokhoz az 4j dllam értelmiségi és politikai dontéshozdi. Az
el6zmények és az éppen akkor zajlé magyarorszagi események titkrében azt is
megvizsgaltam, hogy hogyan alakult az itteni magyar elitnek a zsidékkal kap-
csolatos véleménye, megitélése.

A két vilaghaboru kozotti idészakban a szabadkai zsidok gyakorlatilag ket-
tds kisebbségben és kettds szoritasban, alapvetéen magyar nyelvi és kultura-
lis identitassal birtak. Ez volt az egyik alapvetd oka annak is, hogy tevékenyen
részt vallaltak a magyar kisebbségi politizalas el6késziileteiben, illetve a magyar
kulturélis életben is. Belgrad a vizsgalt korszakban mindvégig ellenséges érzii-
lettel tekintett a kzosségre, s tobb esetben kisérletet tett annak a magyarsagrol
vald levalasztasara. Ugyanakkor a magyarorszagi politika arnyékaban az itte-
ni magyar politikum jobboldali részének jelentds befolyassal biré csoportjai is
rezignaltan szemlélték a szabadkai zsidoknak a magyar tigyekben vald szerepét
és részvételét. A harmincas évek masodik felében ezek az ellenérziiletek nyilt
antiszemita konfrontaciékba torkollottak.

Kulcsszavak: zsidok, identitas, retorzid, judeo-magyarok, Magyar Olvasékor

The following research is a part of a broad analysis, which examins Szabadka’s
(Subotica’s) Jewish community in the period of 1918-1944. Despite the numer-
ous archive resources, this subject has been barely examined in the past decades,
apart from Dusan Jeli¢’s obsolete, but very informative monograph. Thus, my
research basically examines the history of Szabadka’s (Subotica’s) Jewish com-
munity between 1918 (the proclamation of the Kingdom of Serbs Croats and
Slovenes) and 1939 (the outbreak of World War II.)

The research attempts to analyze the situation of the community in its new
environment, the alternatives they had, the answers that the community gave
to the new questions, and the approach of the decision makers’ towards the



Jewish community. This study will also examins the local community’s opin-
ion on the Jewry, in the context of the ongoing Hungarian events. Between the
two World Wars Szabadka’s (Subotica’s) Jewry found itself in a double minor-
ity position, however their native language and primary identity was Hungar-
ian. This was one of the main reasons for them to take an active part in the
founding of the local Hungarian Party. In the examined period, Belgrade had
a cold, unfriendly approach towards the community, and had a few attempts
to separate the Jewry from the Hungarian community. The members of the
local Hungarian far right political parties strongly opposed the participation
of the Jewish communities in local politics, mainly because of the kin-state’s
influence. In the second half of the thirties this approach turned into antise-
mitic confrontations.

Besides the importance of local history and objective historiography this
research will contribute to a successful and great pedagogical work as well, as it
will help individuals to form their viewpoints in response to certain impulses.

Keywords: Jews, identity, retaliation, Hungarian, Reading Circle

Rad je napisan u okviru istrazivanja u kojem je autor obradio istoriju suboti¢-
kih jevreja u periodu izmedu 1918. god. i 1944. god. Osim monografije Dusa-
na Jelica, koja se smatra zastarelom mada sadrzi vredne i relevantne podatke,
istorija subotickih jevreja izmedu dva svetska rata nije bila predmet posebnih
istrazivanja u poslednjim decenijama i pored mnostva arhivskih dokumenata
iz datog perioda. Rad se zasniva na osnovnim istrazivanjima i obuhvata isto-
riju subotickih jevreja u periodu od 1918. do 1939. godine, dakle u periodu
izmedu prve promene rezima do pocetka Drugog svetskog rata. Rad istrazuje
situaciju u kojoj se nasla sama zajednica, kakvi impulsi su imali uticaja na nju,
da li je imala alternative i prostora za manevrisanje, zatim ophodenje intelek-
tualaca i donosioca politickih odluka nove drzave prema jevrejskoj zajednici.

Izmedu dva svetska rata suboticki jevreji su se nasli u dvostrukoj manjinskoj
situaciji i u osnovi imali su madarski jezicki i kulturoloski identitet. Shodno ovoj
¢injenici, oni su odigrali aktivou ulogu u pripremama madarskog politickog
delanja u novoj drzavi, kao i u samom madarskom kulturnom Zivotu. Beo-
grad je sa nenaklonosc¢u gledao na zajednicu u posmatranom periodu, i u vise
navrata je preduzeo korake ka tome da se prekinu veze zajednice sa madarskim
delom stanovnistva. U isto vreme u seni politickih deSavanja u Madarskoj,
desnicarski deo ovdasnje madarske politicke scene je rezignirano posmatrao
delanje i ulogu jevrejske zajednice u madarskim pitanjima i predmetima. U
drugom delu tridesetih godina ove nenaklonosti su se izlile u otvorene anti-
semitske konfrontacije.

Kljucne reci: jevreji, identitet, retorzije, judeo-madari
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Az egykori Bacs-Bodrog virmegyében 1880-ban 11174, 1910-ben pedig 9271 zsidét
regisztraltak. Mig a megyében csékkent, addig az adott periédusban Szabadkan nétt a sza-
muk. 1880-ban 1647 zsido, 1910-ben 3539 élt a varosban (Karady Viktor: Népesség 1880-
ban és 1910-ben Magyarorszagon http://karadyviktor.uni.hu/keret.cgi?/zsidotarsadtort/
NEPESSEG18801910.htm (letoltés ideje: 2014. junius 5, 18:47).

Az 1919-ben a szerb hatalom altal készitett 6sszeiras 3293 {6t regisztralt. (IAS E47. 1
22/1919.) Az adatok ellentmondasossagara utal azonban a Zsid6 Hitkozség 1926/1927-
es Almanachjaban taldlhat6 adat, amely 6000 neoldg és 600 ortodox hivérdl tett emlitést
(Dusan Jeli¢ (1982): Prilog za izucavanje subotickih jevreja, (Kézirat), Beograd, 442.).

Tarsadalmi rétegzédésiiket Steinfeld Sandor!' a kdvetkezéképpen becsiilte meg: 3-10%
bankar, gyaros, 30-35% értelmiségi és kozhivatalnok, 50-55% kereskedé és kisiparos,
1-5%-a gyari munkas. A bankszektorban, a gyarakban és a nagykereskedelemben a sza-
muk ugyanakkor elérte a 80-90 szazalékot, mig a kiskereskedelemben a 60-70 szazalé-
kot (Dusan Jeli¢ (1987): Kratak pregled istorije subotickih jevreja i njihovog doprinosa
razvoju grada, in: Dr. Lavoslav Kadelburg-Dr. Josip Presburger-Mirko Vajcenfeld (szerk.)
Zbornik 5, Savez Jevrejskih opstina Jugoslavije, Beograd, 137.).

! Steinfeld Sandor (Szabadka, 1905. november 5 - Szabadka, 1972. junius 24) Egyetemi tanulmdnyait Bel-
gradban folytatta, itt keriilt kapcsolatba a Kommunista Pérttal. 1931-ben 6t évre bortonbiintetésre itélik, s a
mitrovicai borténben raboskodott. Ezt kivetden szerezte meg orvosi diplomajit, majd a Hid folydirat munka-
tarsa lett. 1937 és 1940 kozott 35 cikke és tanulmdnya jelent meg. 1938-ban a Kalangyéba a magyar egyetemi
hallgatok vészes fogyatkozdasarol irt. A masodik vildghdboru éveit német hadifogsagban toltotte, elkeriilve igy
a zsid6iildozést. 1945-ben az ujjdindulé Hid els6 fészerkesztSjeként az 1j rendszer egyik elsé szamut magyar

ideologusa lett. 1948-ban teljesen visszavonult a politikatol, s kizarélag hivatdsanak és a tanulmdnyirasnak élt.
(Kalapis Zoltan (2003): Eletrajzi Kalauz P-ZS, Férum Kényvkiadé, Ujvidék, 860-862)
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Az 4j délszlav allam, az SZHSZ, majd a Jugoszlav Kirdlysag az 1941-es 9sszeomlas
kiiszobéig nem foganatositott a magyarorszagi zsidotorvényekhez hasonlé intézkedé-
seket. Ugyanakkor az orszagban él6, nyelvében, kulturajaban, s6t szokasaiban is eltér6
zsiddsaggal kapcsolatos allampolitikai megnyilvanulasok régiéonként masok és masok
voltak. Mig a torténelmi szerb teriileteken a szerb tobbség és a zsidé kisebbség egyiitt-
élése harmonikusnak volt mondhato, addig Horvétorszagban a katolikus egyhaz tamo-
gatasaval erds antiszemita érziiletek uralkodtak. A Magyarorszagtol elbirtokolt teriile-
teken a zsidosag helyzetét pedig tovabb nehezitette a k6zosségnek a magyarsaghoz valo
erdteljes nyelvi és kulturalis kotédése (A délszlav kiralysag antiszemitizmusaval kap-
csolatban lasd: Milan B. Koljanin (2008): Jevreji i antisemitizam u Kraljevini Jugoslaviji
(1918-1941), Institut za savremenu istoriju Beograd).

1918 zlirzavaros 6szén-telén a szabadkai bunyevacok elérkezettnek latték az id6t,
hogy el6bb megtorjék, majd atvegyék a zsidosag tarsadalmi és gazdasagi pozicioit.
Ugyancsak célul tiizték ki a kozéletnek a szabadgondolkodast ,,zsid6 ideoldgiatol” valo
megtisztitasat (Dusan Jeli¢: Kratak pregled... 86.). A zsidok elleni kozhangulat felszita-
saban a kulcsszerepet a Mijo Mandi¢ altal szerkesztett Neven jatszotta.> Az indulatok
felkorbacsolasat kovetéen 1920. méjus 13-an a varosban pogromra keriilt sor, amelyben
a Fenyves csalad tulajdonaban 1év6 Korzé Mozit felgyujtottak (IAS F:47.XX.574/1920.).

A szabadkai zsiddsag értelmiségi osztalya, de a kis- és kozépkereskeddi rétegek, vala-
mint a foldbirtokosok elsopré tobbsége kultirajaban, nyelvében és mentalitdsaban is a
magyarsaghoz kot6dott. Ez a tarsadalmi réteg megdobbenéssel szembesiilt az események
ilyen alakuldsaval. Hogy az ekkor még csak formalddo uj allam egyre nagyobb averzio-
val tekintett a zsidok magyar azonossagtudatdra, az révidesen a sokasodo, egyenesen a
legfels6bb belgradi koroktél eredd rendeletekbdl lett nyilvanvalo.

A délszlav allamnak a szabadkai zsid6saggal kapcsolatos politikajat alapvetSen azok
a megfontolasok iranyitottak, amelyek a zsiddsagnak a magyarsagtol torténd levalaszta-
saval a vesztes, teljesen megbizhatatlan, s6t az 4j allam szempontjabol annak [étét egye-
nesen veszélyeztetd magyarsag szambeli, tarsadalmi, gazdasagi és szellemi poziciéinak
gyengitését és leépitését kivantak elérni. Ezek az intézkedések tobbnyire szoros parhu-
zamban torténtek a magyar intézményrendszer felszamolasaval és a foldbirtokpolitikai
rendelkezésekkel.

Ebbdl a megfontolasbdl a zsiddsagot kiilon, 6nalléd nemzetiségként deklaraltak, s nem
ismerték el a magyarsaghoz vald kotédését sem. Ezzel 6sszefliggésben volt a magyar nyel-
vii oktatasi rendszer ellen inditott frontalis timadas is. A legnagyobb hatékonysagot az
oktataspolitikai megszoritasok érték el, ugyanakkor szamos olyan hatdsagi intézkedés-
re is sor keriilt, amelyek talléptek a jogi szabalyozasokon, és a nyilt, sokszor egyenesen
fizikai er6szak formaiban oltottek testet.

> Neven: A kezdetben havonta megjelend lap 1887-ben koltozott Szabadkara, 1912-t6l szerkesztéspolitikaja-
nak fokuszaban a bunyevacok politikai jogai alltak. 1918 és 1921 kozott napilapként jelent meg, egy idében
a Bunyevac-Sokac Part orgdnuma is volt, késébb pedig a Horvat Parasztpart szerémségi és vajdasagi lapja.
1940-ben szlint meg. (A Neven sajtotorénetét lasd: Kolozsi Tibor (1979): Szabadkai sajtd (1919-1945), Férum
Kényvkiadé, Ujvidék, 15-28)
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Az 1921. julius 14-én meghozott egyik kormanyrendelet az 1922/1923-as tanévtél
eltiltotta a zsidoknak a magyar oktatasi rendszerben val6 részvételét (Ljubodrag Dimi¢
(1997): Kulturna politika u Kraljevini Jugoslaviji 1918-1941, knjiga 3, Stubovi kulture,
Beograd, 64.). Ezzel parhuzamosan a szabadkai gimnaziumban megkezdték a magyar
tanulok vallasi szegregaciodjat is, s kiillon magyar-magyar, illetve zsidd-magyar oszta-
lyokat 4llitottak fel (Badcsmegyei Naplo, 1922. marcius 17.). Erre a célra felhasznaltak a
Svetozar Pribicevi¢ oktatasi miniszter altal elrendelt névelemzést, amely a korabeli for-
rasok szerint a magyar tanulok kétharmadat tiltotta ki a magyar iskolakbol (Bacsmegyei
Naplo, 1922. szeptember 7.).

1922. marcius harmadikan egy renddrségi razzia keretén beliil lezartédk a zsinago-
gat és kornyékét. A hatdsagi szervek ekkor az ortodox és a neoldg hitkozségi vezet6kon
tul mintegy 50-60 hivot is letartdztattak, akiket a szabadkai varoshdzan koztorvényes
biin6z6k kozé bortonoztek be. (IAS, F47. 1137.539/1922.)

A Belligyminisztérium Bacska-Banat-Baranya iigyosztalya egy 1922. jinius 25-én
foganatositott bizalmas rendeletében a vajdasagi f6ispanok szamara a zsidokkal szem-
ben kovetendd ,kiilonleges eljarasok” szabalyzatat kiildte meg. Ennek kovetkeztében a
helyi hatosagok megkezdték a zsidok Osszeirasat, illetve lakhatasi engedély beszerzésére
kotelezték 6ket. Egy masik, ugyanekkor keltezett beliigyminiszteri rendelet a ,,nemzeti
érdekek fokozottabb védelme” cimsz6 alatt a szabadkai zsidosag hatdsagi ellendrzésérél
és rendori feliigyeletérdl intézkedett (Bacsmegyei Napld, 1922. junius 26.).

A kovetkez6 honapban megindult nagy és tomeges kiutasitasi akcioban a véros terii-
letérdl 35 zsido csalddot és tobb maganszemélyt utasitottak ki. A kiutasitottak kivétel
nélkiil a felsébb- és a kozéposztaly tagjai voltak, legtobbjiik foldbirtokos, kereskedd, tigy-
véd, gyogyszerész, orvos, vagy egykori, a magyar kozigazgatasnak dolgozo tisztviseld
volt (Bacsmegyei Naplo, 1922. jalius 9.). Bar koziilik sokan ekkor mar a SZHSZ allam-
polgarai voltak, a belgradi kormany megtagadta a visszatérésiiket (Bacsmegyei Naplo,
1922. jalius 16.). A kiutasitasokkal kapcsolatban nyilatkozé szabadkai f6ispan, Pavle
Dobanovacki a kiutasitasok tényét megerdsitette a sajtonak, ugyanakkor azt is hangsu-
lyozta, hogy az akcid elsésorban a tekintélyesebb allast betoltd magyarok ellen iranyult, s
azzal védekezett, hogy abban semmilyen hatsé hatdsagi szandék nem volt, hogy a kiuta-
sitottak kizarolag zsidok voltak (Bacsmegyei Napld, 1922. julius 12.).

Az oktataspolitikai megszoritasok 1923 janudrjdban elérték a szabadkai zsid6 elemi
iskolat is, ahol arra kotelezték a szerbiil nem tudoé tandri kart, hogy kizarolag dllamnyelven
oktasson. A hatdsagi rendelkezések értelmében a Biblia héber szovegét is szerbiil kellett
eléadni. Ugyancsak hasonld rendelkezés 1épett életbe a torténelem, a foldrajz, az iras és
az olvasas targyakkal kapcsolatban is. Az intézkedés mintegy kétszaz didkot érintett. A
sziilok el8bb jogi Gton probaltak a folyamatokat megéllitani. Miutédn ez nem sikertilt, a
gyerekeket a megmaradt magyar osztalyokba szerették volna atiratni, amit a hatdsagok
kovetkezetesen elutasitottak (Bacsmegyei Naplo, 1923. janudr 14.). 1923 marciusaban
az Oktatasi Minisztérium korlevélben végiil teljesen eltiltotta a zsidokat a magyar alsé
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tagozatokon val6 tanulastdl (Zoran Janjetovi¢ (2005): Deca careva, pastorc¢ad kraljeva -
Nacionalne manjine u Jugoslaviji 1918-1941, Institut za noviju istoriju Srbije, Beograd, 238).

A zsidésag elleni fellépések ugyanakkor sok esetben nem érték el azt a hatasfokot,
amit a kdzponti kormanyzat szeretett volna. Ezek a problémak mar 1922. oktdber 12-én
a felszinre kertiltek, amikor a kozponti szerb tertiletekrél kirendelt pénziigyi revizorok
kénytelenek voltak dolgavégezetleniil tavozni. A kudarcért a helyi tisztvisel6k is felel6-
sek voltak, akiknek ugyanis nem volt érdekiik az, hogy az ad¢ ki- és beszedési adatok-
kal kapcsolatos anomalidk és visszaélések felszinre keriiljenek, igy inkabb elszabotaltak
a Belgradbdl kiildott revizorok munkajat. Az ezzel kapcsolatos beliigyminisztériumi
levél egyenesen ugy fogalmazott, hogy ,megengedhetetlen a helyi hatdsagok ilyen hoz-
zaallasa, de kiilondsen az a tény, hogy nem hajlanddk eleget tenni a szerbiai hivatalno-
kok kérésének, s nem rekviraljak szdmukra a gazdag magyarok és zsidok hazait” (IAS,
F:47.1140.1411/1922.).

A szabadkai zsiddsag elleni fellépések kifinomult valtozatban az optalasnal® is meg-
jelent. Az optélas jogat a trianoni békeszerz8dés 44. cikkének 3—4 szakasza szabalyozta
(Az optalas kérdésével lasd: Galantai Jozsef (1989): Trianon és a kisebbségvédelem — A
kisebbségvédelem nemzetkozi jogrendjének kialakitasa 1919-1920, Maecenas, Budapest,
1989, 94-98; A. Sajti Enikd (2004): Impériumvaltasok, revizio, kisebbség — Magyarok a
Délvidéken 1918-1947, Napvilag Kiad6, Budapest, 25-27; illetve: Sandor Mesaro$ (1981):
Polozaj madara u Vojvodini 1918-1929, Filozofski Fakultet u Novom Sadu, Institut za
istoriju, Novi Sad, 149.). Ennek értelmében az 4j allamokba keriilt kozosségek koziil a
magyarok, a németek és a zsidok koziil azok, akik 1910. januar elsején a volt Osztrak-
Magyar Monarchianak az Gj allamhoz keriilt teriiletein éltek, maguk donthettek arrdl,
hogy melyik allampolgarsagot veszik fel, illetve tartjék meg. A Svetozar Pribicevi¢, akkori
belligyminiszter 4ltal alirt rendelet az optélasban érintettek szamara 1922. julius 26-ig
megtiltotta a politikai és kulturalis szervezkedést. A szabadkai levéltarban dokumentu-
mok sokasaga tantiskodik arrol, hogy az optalassal kapcsolatos kérdéskorben sok sza-
badkai zsid6 is — negativ értelemben - érintett volt.

A hatalomviltast kovetGen a kisebbséggé lett magyarsag politikai szervezkedésében,
alehetséges alternativék felvazoldsaban, a kisebbségi jogdogmatika megfogalmazasaban
kiemelked§ szerepet jatszottak a szabadkai zsidok. Ennek egyik els6 szintere a Fenyves
Ferenc tulajdonaban 1év6é Bacsmegyei Naplé napilap volt, ahol Jaszi Oszkar 1921. dec-
ember 4-én publikalta A magyar nemzeti kisebbségek helyzete az uj dllamokban cimi
programado irasat. A programado cikk utéhatasanak kovetkeztében hosszi hénapokra
a Jaszi és Dettre Janos kozott mar-mar szellemi 6sszecsapéassa duzzadé diszkurzus volt
az el@szobaja annak a kezdeményezésnek, amely végiil a magyarok politikai szervezke-
déséhez, illetve a Magyar Part létrehozasahoz vezetett.

Mikozben elemi erével zajlott a magyar kisebbségi politika lehetséges alternativainak
a keresése, a Bacsmegyei Napl6 hasabjain egy masik vita is kezdetét vette. A fesziiltsé-

* Az optans olyan személy, aki két allampolgarsag kozott kell, hogy az egyik javara dontson. Az optalas az elsé
vilaghaborut lezdré békeszerz6dések miatti teriiletvaltozdsok miatt keriilt elétérbe.
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gektdl és indulatoktdl sem mentes publikaciok a zsidosagnak az 4j allamban kévetendd
stratégidjarol, mozgasterérdl értekeztek. Az alapvetd kérdés az volt, hogy a megvalto-
zott helyzetben, amelyben az 4j allam a zsidokat 6nallo nemzetiségként definialta - s
mint fentebb mar lathattuk, heves timadasokat inditott a kozdsségnek a magyarokrdl
torténd levalasztasara —, a zsiddsdg szdmara milyen opcidk, alternativak léteztek. Ezzel
kapcsolatban alapveten két allaspont alakult ki. Fischer Jako 1922. januar 10-én meg-
jelentetett vitaindit6 cikkében tigy gondolkodott, hogy a szabadkai zsidoknak, mint
magyar nevelést, magyar gondolatvildgban és hazaszeretetben felnétteknek a magyar
politikai szervezkedés mellé kell allniuk (Zsidé nemzetiség, Bacsmegyei Napld, 1922.
janudr 10.). A kérdést viszont nehezitette annak a ténynek a felismerése, hogy ebben az
esetben, vagyis, ha a délvidéki zsidosag a magyarsag politikai soraiban tomoriil, akkor az
Uj allam mds teriiletein é16 hittarsaival keriil szembe. Dohany Gyula 1922. januar 21-én
ebbdl kiindulva, és ebbél a logikai analogiabol levezetve vetette el Fischer fejtegetését (A
zsidé nemzetiség, Bacsmegyei Napld, 1922. janudr 21.). Dohany azzal érvelt, hogy egy
ilyen, amugy is kiélezett és fesziilt helyzetben a zsiddsdgot a hatalom, ez a szlav tobbség
részérdl egyarant nem csak zsidosaga, hanem magyar zsidésaga miatt is tdmadni fog-
jak, ezért a legcélszer(ibb szamara a cionizmus talajan allé 6nalld politizalas. A vitdba
februar 5-én Stern Lazér is bekapcsolddott. Stern érvelésének fokuszaban az éllt, hogy
akarmelyik opci6 mellett is kotelezi el magat a kozosség, mindenképpen antiszemita
tamadasoknak lesz kitéve (A zsidokérdés, Bacsmegyei Napld, 1922. februdr 5.). Arra
is felhivta a figyelmet, hogy ha a szabadkai zsidék az 6nallo, cionista politizalas atjara
1épnek, akkor az ellene iranyul6 tamadasok 6z6nét kell magukra vallalniuk. Ebbél kiin-
dulva Stern azt az allaspontot képviselte, hogy amennyiben a zsidok politikai boldogu-
lasukat és érdekérvényesitésiiket a magyarsaggal egytittmtkodve, st azzal kozosen, egy
zaszl6 alatt fejtik ki, akkor a kulturalis, nyelvi azonossag mellett rendelkezésiikre allhat
a magyar kozosség szambeli szama is, ami egyfajta védettségen tul elviekben a jogérvé-
nyesitésnél is sokat nyomhat a latba.

Ez a vita egyébként egybeesett a Magyar Part megszervezésére iranyul6 kezdemé-
nyezés elsé iilésével, amelyre 1922. janudr 29-én a Népkor nagytermében keriilt sor
(Bacsmegyei Napld, 1922. januar 30.). Azt, hogy Stern dllaspontja komoly timogatott-
saggal birt a zsid6 kozosségen belill, hogy vezet6 értelmiségiik jelentds része végiil ebbe
az iranyba mozdult el, egyértelmiisiti az, hogy a Magyar Part els6 szervezdbizottsagban
feltin8en nagy szamban vettek részt a szabadkai zsidosag szellemi életének legjelentd-
sebb képviseldi. Ott volt dr. Fischer Jék, dr. Singer Béla, dr. Székely Aron, dr. Dettre
Janos, dr. Rabstein Matyas, dr. Milko Izidor, dr. Székely Zoltan, dr. Klein Matyas, Havas
Emil, dr. Klein Izidor is (Bacsmegyei Napld, 1922. januar 30.).

Bar az els6 szervezdk korében nem talalkozhatunk Kalmar Elemér tigyvéddel, a Sza-
badkai Zsid6 Hitkozség késdbbi vezetdjével, a levéltari dokumentumok azt mutatjak,
hogy 6 szintén fontos szerepet jatszott a Magyar Part els6é periédusaban, olyannyira, hogy
Kalmar kozvetleniil a part csticsvezetdségével is egytittmitikodott. A Magyar Part elnok-
ségének 1923. junius 11-én, délutan fél hatkor megtartott tilésének jegyzékonyvi kivo-
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nata szerint, amelyen a part leendd tisztségeinek leosztasa szerepelt napirenden, olvas-
hato tobbek kozott a kovetkezd: ,, Az intézébizottsag megkeresi dr. Santha urat, mint az
Orszagos Part elnokét, hogy a Magyar Part két vezérfia véddjeként, dr. Kalmar Elemér
és dr. Magarasevics Sandor uraknak, buzgé mtikodésiikért, az Orszagos Part elnoksége
halas koszonetét fejezze ki” (IAS F:60/P-2971/1941.). Egy masfél évvel késébbi, 1925.
janudr 8-i jegyz6konyv szerint az akkor éppen letartdztatasban 1év6 dr. Santha Gyorgy
partelnok védoiigyvédi szerepét is Kalmar latta el (IAS F:60/P-2971/1941.).

A magyar politikai szervezkedésnek a hirét rezignaltsaggal fogadta a szerb politi-
kai elit. Az a tény, hogy a szervezkeddk kozott nagy szamban jelen voltak a szabadkai
prominens zsidok is, mar végkép problematikus volt. Az tigyben még Lazar Bugarski,
Bacs megye féispanja is megszolalt, aki egyenesen ugy fogalmazott, hogy ,,A németek
vagy a zsidok, mint mindenki mas, beléphetnek akdrmelyik politikai partba, de nem
ajanlatos, hogy egy mas nemzetiségi part ezeknek a nemzetiségtieknek kihasznalasaval
oly szambeli folényt tiintessen fel, ami a valésagban nincs meg. En azt hiszem, hogy az
ilyen gyandus statisztikat békén kellene hagyni, miutan senkinek sem hasznalnak azok”
(Bacsmegyei Napld, 1922. janius 22.).

Az 1923-as valasztasokat végiil akarcsak a magyarok, ugy a zsidok is bojkottaltak,
s nemcsak a Magyar Partban szerepet vallalok, hanem a cionizmus talajan allok is. Az
errél sz6l6 dontést az 1922. februdr 20-21-én Ujvidéken megtartott Vajdasagi Zsidé
Népszovetség hozta meg. Az iilésen a fentiekben mar emlitett Dohany Gyula elnokolt,
aki ekkorra mar a szabadkai cionista szervezkedés egyik vezéralakjava lett (A szabad-
kai cionista szervezetekkel kapcsolatban lasd: Du$an Jeli¢: Kratak pregled... 92-98.).
Ujvidéken arra hivatkozva dontéttek a mércius 18-i valasztdsok bojkottja mellett, hogy
a torvény nem tette lehet6vé a zsidok szamara a részaranyos parlamenti helyet (Dusan
Jeli¢: Kratak pregled... 90-99.). Klein Adolf, a Szabadkai Hitkozség akkori elndke egy
szabadkai radikélis parti tilésen pedig a bojkott indokaként azt fejtette ki, hogy a zsi-
dok a vélasztasokon mdr csak azért sem vesznek részt, mert sérelmezik a Pribicevi¢-féle
iskolarendeletet (Bacsmegyei Naplo, 1923. mércius 9.).

A cionista mozgalom a délvidéki zsidoknal az adott periddusban egyébként ott tudott
csak jelentdsebben megerdsddni, ahol a kozosség nyelvi identitasaban és kommunika-
ciéjdban a szerb irdnyaba mozdult el. Ez elsésorban Ujvidéket és kornyékét jelentette.
Dohany politikai aktivizaloddsaval az 1923-as valasztasokat kovetSen a szabadkai zsidd-
sagnal is megjelentek az elsd kisérletek a cionista mozgalom megszervezésére. Ennek els6
nyilvanvald jele az Ahdut haolim ifjlisagi szervezet 1925-0s szinre 1épése volt. Két évvel
késdbb, 1927. december 4-én és 5-én a helyi hatalom aktiv tdimogatasaval, a Varosha-
za disztermében rendezték meg a Jugoszlav Cionista Szovetség elsé iilését (Dusan Jelié:
Kratak pregled... 92.). Ez a kezdeményezés azonban a szabadkai zsidoknal erdteljesen érvé-
nyesiillé magyar nyelvi dominancia miatt nem tudott jelentdsebb befolyasra szert tenni.

1929 utan, a nyilt diktattira bevezetését kovetéen tijabb, immaron a kozdsségen beliil-
réljovo erdteljes nyomas nehezedett a varos zsiddsagara, hogy szakitson a magyarokkal.
Ebben a kulcsszerepet Alkay Izsak orszagos férabbi jatszotta (Csuka Janos (1995): A dél-
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vidéki magyarsag torténete 1918-1941, Piiski, Budapest, 398-401.). Mindennek kozvet-
len el6zménye az 1929. december 13-a4n meghozott zsido vallasi kozosségrol sz416 tor-
vény. Ennek értelmében az allam biztositotta a zsid6 kozosség szabad vallasgyakorlatat,
ugyanakkor a zsid6 hitkozségeket feliilrdl, az allam éltal ellenérizhetd Zsid6 Szovetségek
Onkormanyzataba (Savez jevrejskih veroispovednih opstina) rendelték, s szétvalasztottak
egymastol az ortodox és neoldg kozosségeket (Csuka Janos (1995): A délvidéki magyar-
sag torténete 1918-1941, Piiski, Budapest, 398-401. Dusan Jeli¢: Kratak pregled... 101.).

Alkay ezt kovetd szabadkai latogatasa nagy kiils6ségek mellett zajlott le, amelyen
a zsidésagnak a jugoszlav gondolathoz valé hiliségét és a szerbséghez valo tartozasat
hangsulyozta. Nemsokkal késébb a férabbi nyomasara Klein Adolf, a hitkozség akkori
vezetdje 1931. marcius 25-ére egy szabadkai naggytilésre hivta a vajdasagi zsidok pro-
minens képviseldit. Az eseményre a varoshdza egyik termében keriilt sor, ahol a jelenlé-
vOk hiiségnyilatkozatot tettek a jugoszlav allam mellett. Ugyanakkor az eréltetett, kiilsé
rahatas és nyomdsgyakorlas mellett keletkezett hatarozati javaslatot a varosban él6 zsidok
nem fogadtak kitord lelkesedéssel, s6t annak szovegét a hatdsagok erételjes nyomasa, a
betiltassal valé fenyeget6dzés ellenére sem volt hajlandé lekozolni Fenyves Ferenc, az
egykori Bacsmegyei, akkor mar csak Naplo tulajdonosa. Ennek kovetkeztében Radivoj
Lungulov, a Narodna Odbrana* egyik vezetdje kemény kirohanasokat inditott a ,,judeo-
magyarok’, és a ,.judeo-magyar sajtd” ellen. A tamadasok, a ragalmazasok els6szamu cél-
pontja Havas Emil és Fischer Jakoé mellett a szabadkai Népkor volt, s a megfélemlitések
hatasédra sok zsid6 szarmazast személy kénytelen volt onnan tavozni (Csuka Janos: A
délvidéki magyarsag torténete 1918-1941, 401.).

A szabadkai zsiddsag koreiben rossz visszhangot kivaltott ilést kovet6en Klein Adolf
1931. julius 5-én lemondott a Hitkozségben betoltott elnoki székérdl. Tavozasaval egy-
ben megkezd6dott a Hitkozség ellendrzése feletti harc is, amelybdl végiil Kalmar Ele-
mér kerilt ki gyéztesen. 1941-ben, a magyar hatdsagok altal tortént internalasa utan
igy emlékezett minderre vissza:

»1931. elején néhai Gombos Gyula 6kegyelmessége, majd Sandor Pal volt orszaggyu-
1ési képviseld, a magyar parlamentben szdva tették a megszallt magyar teriileteken é16
magyar zsidosagnak a magyar nemzeti eszméhez vald viszonyat, ami az itteni hatalma-
soknak nem volt az inyére. Elrendelték, hogy a Jugoszlaviaban él6 magyar zsidosag ez
ellen manifesztaljon. Erre a szerepre a szabadkai zsid¢ hitkozség elnokét szemelték ki, aki
valamilyen dlcimen 6sszehivta a Magyarorszagtol elszakitott rész zsidosagat. Ezek nagy
része azt sem tudta, hogy mir6l van sz6. Legnagyobb meglepetésiikre, — a gytilésen olyan
hatarozatot olvastak fel, amely a magyarsagban megingathatatlan zsid6sag hazafias érzii-
letét mélyen sértette. En ezen a gyiilésen részt nem vettem, arra meg sem voltam hivva,

*Narodna odbrana - Népvédelem, 1926-ban alakult jugoszlav nacionalista szervezet. Programjanak f6 pontja
volt az dllamvédelem a ,, kiils6 és bels§ allamellenes, defetista, bomlaszté elemektd]”. Szoros kapcsolatban 4llt
a Haza Becsiiletének és Szabadsaganak Csetnik Egyesiiletébdl kivalt Régi Csetnikek Tarsasagaval, amely tar-
sasag egyik vezetdje, Ilija Trifunovi¢ Bir¢anin egyuttal a Narodna odbrana vezetdje is volt. Bir¢anin részt vett
a Dusan Simovi¢ tabornok vezette 1941. marcius 27-i tengelyellenes puccsban is (A. Sajti Eniké (val.) (1989):
Jugoszlavia 1918-1941 Dokumentumok, Tarsadalomtudomanyi Kor, Szeged, 286).
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mert kozismerten magyar orientdcidmnal fogva megbizhatatlannak tartottak. Ezt kovet-
te rovidesen a zsid6 hitkozség Uj vezetGségének valasztasa, amelyen tobb magyarérzést
tarsammal, akikkel egytitt eddig teljesen tavol tartottuk magunkat a hitk6zségt6l, azért
vettlink részt, hogy eltavolitsuk a hitkozség élérdl azt az embert, aki hazafias érzéstinket
megbantotta és akit6l féltiink, hogy ebben az érzésben a gyongébbeket megbantorithatja.
Néhai dr. Bartha Antal Szabadka utolsé magyar varosi fdorvosanak rabeszélésére én val-
lalkoztam a hitkdzség elndkségre. (...) Azért fogadtam el a jel6lésemet, mert mas nem
merte véllalni a kockdzatot, mely ennek a tisztségnek a viselésével — a varhat6 tildozte-
tések miatt — jart. Ezt kovetbleg az tildoztetések egész sorat kellett elszenvednem. Ennek
illusztralasara csak néhany lappéldanyt csatolok (forditasban) dr. Nikolics Fedor Lapja-
bdl, aki akkor kozoktatdsi allamtitkar volt (segédminiszternek hivtak akkor.) Tamadtak
mas szabadkai, Gjvidéki és belgradi lapok is, melyek az akkori politikai és tarsadalmi
hatalmassagok iranyitasa alatt allottak, — ezeket azonban mai helyzetemben, nem tud-
tam még eddig megszerezni. A forditdsban csatolt cikkeket tartalmazo eredeti lappél-
danyok birtokomban vannak és kérem, hogy azok bemutatasara nekem alkalmat adni
méltdztassék. Engem és a hozzam gondolkoddsban és viselkedésben kozelall6 magyar
zsiddkat, killon terminologiaval ,,judeo-magyaroknak” neveztek és ,kipellengéreztek’,
azért mert nyiltan magyarnak vallottam magam és azokat, akik magyar érzésiikben -
gyongeségbdl, vagy félelembdl — megingottak, a magyar zsiddsag aruldinak bélyegezte.
Eletveszélyesen fenyegettek, ablakaimat beverték, kétszeresen nagy adéval stjtottak, mint
legkeresettebb szlav kollégaimat. Mindezek ellenére és annak dacdra, hogy a jugoszlav
torvény a zsid¢6 vallaskozosség hivatalos nyelvévé a szerbet tette, — a zsid6 hitkozségben
vezetésem alatt minden magyarul folyt: gyiilések, tilések, jegyz6konyvek, templomi pré-
dikacié. A templom épitése alkalmaval késziilt eredeti magyar felirdsokat a szerb terror
dacdra sem tavolittattam el” (IAS F:60/P-2971/1941.).

A Kalmart ért szerb sajtotamadasok hevességiikben és intenzitdsukban semmivel
sem maradtak el a Magyar Part ellen 1922-1923-ban, vagy a Lungulov 4ltal megfo-
galmazott vadaktdl. A jugoszlav unitarizmust hirdeté Dnevnik® 1934. februdr 18-4n
példaul a kovetkezéképpen rohant ki ellene: ,, A tegnap ismertetett feljelentésben Dr.
Kalmar ur azt kéri, hogy a biintetés kiszabdsa alkalmaval alkalmaztassék a sajtotorvény
54 paragrafusa, mert 6, mint a szabadkai zsid6 hitkozség elnoke koztisztséget tolt be.
Tekintettel az ezen feljelentéssel igazolt allamnyelvtudasra, szem el6tt tartva a vonatko-
26 torvényes elSirasokat az allamnyelv hasznalatardl a kozszolgalatban és a kozhivata-
lokban, esziinkbe jutott, hogy a panaszos, amikor a nemrég kozolt helyreigazitasban a
kotelességek és jogok gyakorlasardl beszélt — ,,6nkényes” kifejezést hasznalt ,,6nkéntes”
helyett, talan azért, mert az dllamnyelvet nem birja tokéletesen, mert a szabadkai zsid6
hitkozségben az allast betolt6knél kiilonds felfogas uralkodik a kotelességek teljesité-
sérél. Ha Dr. Kalmar ur olyan jol tudja, hogy a zsid6 hitkozség kozségi intézmény és 6
* A szabadkai Dnevnik Napilapot Niki¢ Fedor a nacionalista Severna Zvezda megsziinését kovetéen 1929.
november 25-én alapitotta. A lap erdteljesen képviselte a jugoszldv dllami és nemzeti gondolatot. A lap révid

par év mulva sulyos anyagi valsagba kertiil, igy 1935. majus 28-an cs6dot jelentett. (Bévebben Lasd: Kolozsi
Tibor (1979): A szabadkai sajté (1919-1945), Férum Kényvkiadé, Ujvidék 190-197)
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mint annak az elnoke kozhivatalt t6lt be, akkor tudnia kell, hogy az allamnyelv tisztelete
és alkalmazasa tekintetében milyen kotelességeket allapitanak meg a pozitiv térvényes
rendelkezések. Es ha mér nyilvanos vitaba bocsitkozott, meg vagyunk réla gy6zédve,
hogy a kozvéleményiink halds lesz, ha kozli vele: 1. A zsid6 hitkozség mai vezetGségé-
nek minden tagja tudja-e, és milyen mértékben dllamunk nyelvét. 2. A vezet8ségi tes-
tillet iiléseit allamnyelven vezetik-e, és ezeken az tiléseken 6 és a tobbi tagok allamnyel-
ven beszélnek-e vagy magyarul. 3. Magabdl a zsinagdgabdl el lettek-e tavolitva a magyar
felirasok, és mikor, valamint bizonyos imékat, amelyeket nem 6héberiil mondanak, a mi
nyelviinkén mondjak-e vagy magyarul” (Dnevnik, 1934. februdr 18. (a korabeli szam
IAS F:60/P-2971/1941. levéltari fondban talalhato)).

A Lungulov tulajdonaban 1év6, szabadkai ultranacionalista lap, a Narodna Re¢¢ 1934.
marcius 4-i szamaban Elég! A Judeomagyarok eszeveszett vitézeinek cimmel kozolt pub-
licisztikat: ,,Az a vakmer&ség, amely ebben a meggyokerezett judeomagyarban megtes-
tesiil, és az egész hatartalan szemtelenség, amellyel tolakoddan affirmélja magat a mai
ernyedt vildgban, azokban a napokban triumfalt, amikor a jugoszlav zsidok 6sszeolel-
keztek és tomoriiltek. Megkisérelték, hogy ezt a konstruktiv mozgalmat lekicsinyeljék,
ironizéljak, azokat az embereket pedig, akik elhataroztak, hogy otthon és az utcan a mi
jugoszlav nyelviinkon beszéljenek nyilvanosan kinevessék, — ezek benniinket egyene-
sen megaldztak. Hihetetlen, de tény, hogy 6k ezt Szabadka varosban csindltak, amely a
jugoszlav kiralysaghoz tartozik (...)” (Narodna Re¢, 1934. marcius 4. (a korabeli szam
IAS F:60/P-2971/1941. levéltari fondban talalhato.)).

A hitkdzségben zajlo eseményekkel parhuzamosan Fenyvest is kellemetlenségek érté.
Az Ujvidéki Munkdskamara 1932-ben azért tett ellene feljelentés, mert a csaldd tagjai
»annak érdekében, hogy maguknak még nagyobb jovedelmet és gazdagsagot biztosit-
sanak nem atallottak (...) (a sajat nyomdajukban -DZ) munkésként is dolgozni” (IAS,
F:47.1.1023/1932).

A zsidésag megitélésével kapcsolatban azonban nem csak a szerb politikai korok-
nek voltak problémdi. Mig a szlav elit és sajté alapveten a zsidoknak a magyarsaghoz
kotédése miatt tekintett rajuk bizalmatlanul, s ezért sokszor verbalis timadasok mellett
adminisztrativ médon is timadasok sorat inditotta ellene. Ugyanakkor a magyar politi-
kai élet itteni és a magyarorszagi dontéshozdi, valamint a magyar sajté egy jelentds része
szintén komoly fenntartasokat fogalmazott meg a zsidokkal kapcsolatban.

Ennek tobb oka volt. Egyrészt a koztudatban még elevenen élt az 1918 elétti vilag
politika terhes 6roksége, az 6szirdzsas forradalom, majd a Tanacskoztarsasag emléke, s
a magyar-magyar viszonyt kozvetleniil is terhelte az oktdbrista emigransok egyre akti-
vabb bekapcsolddasa a magyar kozéletbe. Az ideoldgiai, eszmei, sok esetben pedig egye-
nesen személyes indittatast sérelmek mellett azonban a zsidok megitélésével kapcsolat-
ban egyre er6s6dd befolyassal birtak azok a tényez6k, amelyek nemtetszéssel, s6t egyre
¢ A Narodna Re¢ hetilapot Radivoj Lungulov alapitotta 1932. oktober 10-én. A szabadkai lap 1934. oktéber 9-t6]
a Narodna Odbrana tulajdondba keriilt. A lap szamos cikkében heves timadast inditott az in judeo-magyarok

elleni. A Matica Srpskdban az utols fellelhet§ szdma 1935. okt6ber 6-i ddtumozast visel. (B6vebben Lasd:
Kolozsi Tibor (1979): A szabadkai sajté (1919-1945), Férum Kényvkiadé, Ujvidék 207-210)
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nagyobb elégedetlenséggel szemlélték a szabadkai zsidosagnak a magyar politikai szer-
vezkedésben vitt mar-mar vezetd szerepét. A Bacskai Naplo ezért mar 1923 janudrjaban
élesen tamadta a zsidosagnak a Magyar Partban vald részvételét: ,,A Magyar Partot a
zsidOk csindltak, mégpedig a rossz zsidok, az igazi, jo zsiddk, cionista zsidok, azért nem
targyalhatnak a Magyar Parttal, mert az zsid6 ugyan, de mégsem eléggé, mert nem all
cionista alapon. A Magyar Part nem magyar part, mert zsidok vezetése alatt all, a zsidok
ennélfogva sétaljanak ki a Magyar Part vezet6ségébdl, vagy a magyarok ne kozeledjenek
a Magyar Parthoz, ne tekintsék azt a magyarsag politikai szervezetének, mert az nem
egyéb, mint azoknak a zsidoknak a gytilekezete, akik nem akarnak még ez id§ szerint
cionistak lenni, s mert valahova csak tartoznia kell az embernek, illetve a zsid6 embernek,
hat dtmenetileg, ideiglenesen, de mar elére megvaltott atszalldjeggyel csendesen véra-
koznak az alkalmas vonatra a Magyar Pért peronjan” (Bacskai Naplo, 1923. januar 2.).

Hasonld véleményen volt a Fath Ferenc apatplébanos és a Délbacska napilap koré
tomoril tjvidéki értelmiség is. A Magyar Part 1925-0s valasztasi vereséget kovetSen ugy
vélekedtek, hogy a Magyar Partot az abban szerepet jatszo liberélis és zsido gyokerekkel
biré politikusok miatt fel kell oszlatni, s helyette az tjvidékiek vezetésével kell 4j politi-
kai szervezetet 1étrehozni (A. Sajti Eniké: Impériumvaltasok, revizid, kisebbség... 65.).

Hory Andrés belgradi magyar kovet az 1925-6s kudarcért szintén a zsid6 szarma-
zasu oktdbrista emigransokat tette feleldssé (A. Sajti Eniké: Impériumvaltasok... 65.),
Tuban Tibor szerzetes, a Délvidéki Otthon igazgatdja a miniszterelnokség kisebbségi
osztalyanak irt egyik elemzésében pedig a kisebbségi magyar politika sikertelenségének
okat haritotta a maguk kozott zsidokat is betudd oktdbristakra (A. Sajti Eniké: Impéri-
umvaltasok... 54.).

A kisebbségi magyar politizalds torténetében 1925 volt az elsé nagy vizvalasztd vonal.
Ennek okai nem kizarélag a valasztasi kudarcban voltak. A Magyar Parton beliili jobb-
oldali er6k fellépése, és az azt kovetd hatalmi harcok kovetkeztében a part csticsvezetd-
ségébdl tavozni kényszeriilt a befolydsos, zsid6 szarmazasu Graber Laszld. Dettre Janos
szabadkai tartézkodasa is rovidesen véget ért; 1925. oktdber 22-én koholt vadak alapjan
a szerb hatdsagok kiutasitottdk az orszagbol.”

A Magyar Part jobbra tol6dasa ugyanakkor nem jelentette automatikusan a széls6-
jobb iranyaba torténd elmozdulast. A jobboldali er6k elétérbe helyez6désének és a hiva-
talos magyar kormanykorokkel valo kapcsolatok felerdsodésének ellenére a part tagsa-
gaban, struktardjaban lényegi elmozdulas nem tortént. Abban tovabbra is jelentds erét
képviseltek a polgari radikélis, liberalis, demokrata iranyultsagu személyek. A szerve-
zeten beliil lezajlott belsé erdeltolédasok ellenére az elkovetkezd periddusban a Magyar
Part tovabbra sem tudott érdemileg javitani a magyar kisebbség nagy tomegeit érint6
kérdésekben. A sikertelenség miatt mar 1926-ban jobbrol is és balrdl is megjelentek az

7 A kiutasitast a Bicsmegyei Napl6 1925. oktdber 24-i szdma részletesen is leirja. Ugyanakkor a kiutasitassal
kapcsolatos titkosszolgalati jelentéseket Dévavari Dér Zoltan ismerteti Dettre Janos életrajzi attekintdjében:
Utész6 - Vissza Szegedre, in: Dettre Jénos (1979): Uj partok felé, Eletjel, Szabadka, 239-240.
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els6 olyan er6k, melyek az akut kérdéseket a polgari politizalas kereteit meghaladd, azt
egyenesen tullépd vilagképekben probéltak megoldani.

Az 1929-ben bevezetett kiralyi diktatura a Magyar Part megszlinését jelentette. Haa
Bacsmegyei Naplo altal a hiszas évek els6 felében a kisebbségi léttel kapcsolatban lefek-
tetett alapok Iényegi elemei nem is valtoztak meg, alapjaiban alakult at, béviilt a kisebb-
ségi magyar tarsadalom ideoldgiai szemléletmodja. Ezt a folyamatot azonban mar a 1918
el6tti vilag terhes 6rokségétol, az abbol fakado ideologiai, személyes rivalizalasatol sem
mentes, immaron az 4j allamban felnétt és szocializdlodott generacid inditotta meg.

A huszas-harmincas évek forduldjara tehat az ,,6regek” nemzedékének egymas
kozotti harca mellett megjelent és helyet kovetelt maganak az id6kozben felndvekedett
Uj nemzedék is, amely tamadast intézett az el6z6 periddus konvencionalis gondolatvila-
ga és felfogasa ellen, emellett egymassal is komoly ideoldgiai, sokszor mar-mar szellemi
héborus osszetlizéseket krealt. Ennek az ideoldgiai 6sszetizésnek lesz fontos szerepléje
a Nagy Ivan koré tomoriild, egyre inkabb a magyar szélséjobboldali eszmekor iranya-
ba sodrddé politikai opcid, valamint a baloldali, az 1936 utan egyenesen kommunista
szimpatizans Hid folyo6iratot maga mogott tudo iranyzat. Kettejitk szabadkai belharca-
bdl az egykori Magyar Part konzervativ, liberélis és polgari demokrata politikusai sem
vonhattak ki magukat. Ennek az 6sszecsapasnak a f6 szintere a szabadkai Népkor, 1934-
ben bekovetkezett betiltasa utani Gjraindulasat kovetden a Magyar Olvasokor lett. A
szembenallas ardnylag rovid 1d6 alatt tallépett az ideoldgiai csatdrozasokon, fokuszaba
pedig a zsidokérdés keriilt.

A Magyar Olvasokor ellenérzéséért és befolyasaért megindul6 harc 1937 februér-
jaban lett nyilvanvald, amikor is a kozelgd valasztmanyi tisztdjitdsra késziilve mind-
két ideoldgiai opcid képvisel6i megkezdték a szervezetbe valo tomeges betagozodasu-
kat. (Jegyz6konyv a szuboticai Magyar Olvasokor Valasztmanyanak 1937. februar 7-én
megtartott iilésérol.)

Ezzel volt 6sszefiiggésben a februar 20-an megtartott telt hazas Ady-est is, amelyet
kovetben a nagy sikert rendezvény miatt 6sszehivott valasztmanyi iilés botranyba ful-
ladt. Macskovics Benedek mérnok ,,Marpedig itt voros est tobbé nem lesz!” felkialtas-
sal ugyanis hevesen tiltakozott az est koncepcidja és annak ideoldgiai mondanivaldja
ellen (Lévay Endre (1974): Egy nemzedék elindul, Eletjel, Szabadka, 29.). A Macskovics
kirohandsat kovetd els6 dsszecsapasok kezdetben még csak az erésen baloldali Ifjusa-
gi Osztaly megrendszabalyozasat tlizték ki célul, azonban a vitak elmérgesedése kovet-
keztében nem sokkal kés6bb a kultirszervezeten beliil gyakorlatilag teljes torésre, majd
szakadasra keriilt sor. Macskovics Benedek ugyanis 1937. prilis 4-én lemondott az
Olvasékorben betoltott fotitkari székérdl. (Jegyz6konyv a szuboticai Magyar Olvaso-
kor aprilis 4-én megtartott rendes valasztmanyi tilésérél.) Az oktéber 10-én megtar-
tott tisztdjitast Nojcsek Géza vezetésével az egykori Magyar Part liberdlis és kozéputas
konzervativ politikusai, a baloldali Hid folyoirat koré tomorild ifja értelmiség dtmeneti
szOvetsége nyerte meg. A vélasztasokon alulmaradt szélséjobboldali frakcié Macskovics
Benedek és Veréb Gyula tigyvéd vezetésével el6bb beliilrél probalta megbuktatni az 4j

EVKONYV, 2014, pp. 22-36.



Dévavari Zoltan
Elet az 01j allamban — A szabadkai zsidosag és az antiszemitizmus

vezetGséget, majd annak kudarca utdn a horvat/bunyevac Katolikus Kor alosztalyaként
létrehoztak sajat szervezetiiket, a Katolikus Kor magyar tagozatat (Csuka Janos: A dél-
vidéki magyarsag torténete... 451.).

A két £él kozotti csatarozasok azonban tovabb erésodtek, s ebben az ideoldgiai ellen-
téteken tul egyre nagyobb szerepe lett a zsidokérdésnek is. Az Olvasokorben tevékenyke-
dé magyar zsidok elleni szélsdjobboldali, egyre erdteljesebb kilengések ellen tiltakozva
1938. januar méasodikan Streliczky Dénes lemondott az Olvasokor tigyvezet6i tisztsé-
gérol (Jegyz6konyv a szuboticai Magyar Olvasokor 1938. janudr 2-4n megtartott rendes
valasztmanyi ilésérol) Streliczky tavozasa sem tudta oldani a fesziiltségeket, s6t, a zsidok
elleni széls6jobboldali tiamadasok csak tovabb erésodtek. Macskovicsék kore most azzal
a koveteléssel 1épett fel, hogy az Olvasdkor 6sszes termében helyezzék ki a fesziiletet.
Ezt az Olvasokor vezetGsége elutasitotta. (Jegyzokonyv a szuboticai Magyar Olvasokor
1938. méjus 8-ikan megtartott valasztmanyi tilésérél.) Nem sokkal késd6bb Macskovics
és Janiga tobb helyen is olyan alairasgytjtést inditott, amelyben az Olvasdkoérben 1év6
zsidok kiléptetésére szolitottak fel. (Jegyz6konyv a szuboticai Magyar Olvasokor 1938.
junius 8-ikan megtartott rendes valasztmanyi tilésérdl.)

Az események ilyen alakulasa eredményezte azt, hogy az Olvasdkor Ifjasagi Aloszta-
lya junius 3-an megtartott naggytlésén a szélsGjobboldali elemeknek az Olvasdkorbél
torténd kizarasat kovetelte, mivel szerintiik a vallasi és faji iildozéssel ,,(...) a magyarsag
egyik értékes elemét, a zsidosagot épitdmunkankban elveszitjiikk és minden erénkkel
odahatunk, hogy az ilyen és hasonlé alattomos munkat a jovében lehetetlenné tegyiik.
Nem vagyunk hajlandoék politikai kalandokba bocsatkozni, legkevésbé pedig fajisagtdl
elfogult politikai kalandorokkal és karriervadaszokkal egyiittmiikodni” (A magyar ifja-
sag dontése, Hid, 1938. junius (V. évf, 6. szdm), 195.).

Az Ifjasagi Alosztaly proklamacidja természetszertileg tovabb mélyitette a Koron
beliili szakadékokat, s magat a vezetGséget is egyre nagyobb kiilsé nyomasgyakorlas
érte. (Jegyz6konyv a szuboticai Magyar Olvasokor 1938. julius 24-én megtartott ren-
des valasztmanyi iilésérél.) Az eréviszonyok azonban korantsem voltak egyértelmiek,
s azok egyre inkabb a szélsGjobb térnyerését eredményezték. Az tGjabb szélsjobboldali
tamadas utan Mayer Ottmart, a Hid f6szerkeszt8jét végiil 1939. januar 15-én kizartak
az Olvasokorbdl, s betiltottak a folydiratnak az intézményen beliili terjesztését is. (Jegy-
z06konyv a szuboticai Magyar Olvasokor 1939. januar 15-én megtartott valasztmanyi
ilésérol.) Mayer kizarasa és a Hid kitiltdsa azonban nem zarta le a magas héfokra izzott
indulatokat. Az 1939. februar 5-én megtartott valasztmanyi iilésen a zsid6 vallasu jovi-
4lis uriember, Székely Aron arra kérte Kovécs Sztriké Imrét, hogy nyilvdnosan is foglal-
jon 4llast azzal kapcsolatban, hogy az olvasokori ellenzék valéban kovetelte-e a zsidok
kizarasat. Sztrikd erre kitéré véalaszt adott, ugyanakkor hozzatette, hogy Havas Karoly
tavozasat zsid6 vallasa miatt sokan 6rommel vennék. (Jegyz6konyv a szuboticai Magyar
Olvasokor 1939. februar 5.-én megtartott valasztmanyi tilésérél.) Ezt kovet6en Prokesch
Mihdly is célkeresztbe keriilt. Ot a széls6jobb arra szélitotta fel, hogy a Magyar Olvasé-
kort ,,mint a szabadkémivesek, a zsidok és a kommunistak egyesiiletét hagyja el, 1ép-
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jen ki és iratkozzon be a Katolikus Kor magyar alosztalyaba” (Jegyz6konyv a szuboticai
Magyar Olvasokor 1939. majus 21.-én megtartott valasztmanyi tilésérol).

Ezek a csatarozasok 1939 nyarara végiil odavezettek, hogy az eseményeket a hattér-
bél mindvégig iranyité Nagy Ivan és a belgradi kormanykorok kozott addig elképzel-
hetetlen szovetség jott 1étre. A kommunista veszély miatt ugyanis Belgrad ismételten az
Olvasokor bezarasaval, illetve feloszlatdsaval fenyeget6zott, abban az esetben, ha az Ifju-
sagi Alosztaly 11 tagjat nem zarjak ki a tagsagbdl, illetve ha nem szamoljak fel végérvé-
nyesen a Hidnak a Magyar Olvasékorre gyakorolt befolyasat. Az Olvasdkor vezetdsége
ezeket a nyomasgyakorlasokat mar nem tudta kivédeni. Négy nappal a masodik vilag-
héboru kitorése eldtt, 1939. augusztus 28-an tizenegy, az eseményekben kulcsszerepet
jatszo baloldali értelmiségi volt kénytelen elhagyni a Népkort (Jegyz6konyv a szuboticai
Magyar Olvasokor 1993. VIII. 28.-i valasztmanyi tilésérol).

Osszegzés

Az 1918-1920-as impériumvaltast kovetden a szabadkai zsidok szamos 6j kihivas-
sal voltak kénytelenek szembesiilni. A belgradi kormanyzat a zsidokra hivatalosan mint
6nallé nemzetiségre tekintett, elutasitva ezzel a magyarokhoz valé erételjes nyelvi és
kulturélis kotédésiiket. Ezen intézkedések mogott alapvetSen olyan hatalmi megfonto-
lasok alltak, amelyek azt céloztak, hogy a zsidosag levalasztasaval jelentGsen gyengit-
sék a kisebbségi sorba keriilt magyarsag gazdasagi, szellemi és szambeli sulyat, erejét.
Az j helyzet a zsid6 kozosségen beliil is komoly vitdkat gerjesztett. A szabadkai zsidok
értelmiségének kiemelked6 gondolkoddi a zsid6 kozosséget, annak 1étét alapvetSen csak
vallasilag kiillonboztették meg a magyarokétdl, kultirajaban, nyelvében és identitasdban
nem. A vizsgalt periddusban a cionizmus bar gyokeret eresztett a varosban, alapvetéen
éppen ezért nem tudott szélesebb tdmogatottsagot szerezni.

Az SZHSZ, majd a Jugoszlav Kiralysdgban a targyalt periédusban sosem keriilt sor a
magyarorszagihoz hasonlé zsid6torvények torvénybe iktatasara, ennek ellenére a belgra-
di politikai elitnek a zsidékkal kapcsolatos megitélése viszont korantsem volt egységes.
Mig a kozponti teriileteken a zsiddk és az allamalkoto szerbek kozotti viszonyt nem ter-
helték jelentdsebb fesziiltségek, addig a bacskai, elsdsorban a szabadkai zsidokkal kap-
csolatos viszonyrendszerben komoly sturlédasok voltak.

A szabadkai zsidok elleni frontélis timadasok mar 1919-ben megindultak, kezdetben
azt a célt szolgalva, hogy a zsidok altal betoltott dominans poziciokat a szlav népcso-
porthoz tartozd bunyevacok vegyék at. Ezek az alapveten helyi kezdeményezések nem
sokkal késébb a dontéshozatali mechanizmusok magasabb szintjére 1épve, az agressziv
verbalitason tul kombindlva tartalmaztak a fizikai atrocitast, a hatdsagi megfélemlitése-
ket és a kozosség mozgas-, életterét ellehetetlenité rendeleteket, amelyeknek a cstcsat
az oktatassal kapcsolatos intézkedések és a szegregacio jelentette.

A szlav hatalmi elitnek a zsidokkal szembeni bizalmatlansaga csak tovabb fokozddott,
miutan a kozosség befolyasos értelmisége vezets szerepet jatszott egyrészt a kisebbségi
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magyar jogdogmatika megfogalmazaséban és kidolgozasaban, masrészt pedig a magyar-
sag politikai szervezkedésében, els6 kisebbségi partjanak a létrehozasaban.

Az 1929-es kiralyi diktatdra biztositotta a zsid6 kozosség szabad vallasgyakorlatat,
ugyanakkor a zsid6 hitkozségeket feliilrél, az allam altal ellenérizhetd Zsidd Szovetsé-
gek Onkormanyzataba (Savez jevrejskih veroispovednih opstina) rendelte, s szétvélasz-
totta egymdstol az ortodox és neoldg kozosségeket. A zsiddsagon beliili hatalmi viszo-
nyok megvaltoztatasat kovetéen Belgrad Alkay Izsdk orszagos f6rabbi felhasznalasaval
tett jabb kisérletet a zsidoknak a magyarokrol torténd levalasztasara. Az ebb6l a célbdl
1931-ben Szabadkan megtartott {innepi kozgytilés azonban komoly stirlédasokat oko-
zott a kozosségen beliil, amelyek Klein Adolf lemondéasahoz vezettek. A Hitkozségen
beliil ekkor megindult belsé hatalmi harcokbdl a magyar vonal prominens képviseldje
Kalmar Elemér keriilt ki gyéztesen. Az események ilyen alakulasat kovetGen ismételten
meger6s0dott a szlav sajtonak a zsidok elleni tdmadadsa is.

A magyar kozosségnek a zsidokkal kapcsolatos allaspontja sem volt egységes. Mar
1922-1923-ban jelentkeztek azok az els6 felhangok, amelyek egyre nagyobb elégedetlen-
séggel szemlélték a mérvadé szabadkai zsidoknak a magyar politikai életben vitt szerep-
vallalasat. Bar ekkor ezeket a kirohanasokat még sikeriilt elcsititani, a Magyar Part 1925-
Os valasztasi vereségét kovetden a zsidokérdés tjra el6térbe keriilt. Ebben kétségteleniil
kozrejatszottak a magyarorszagi események, a budapesti politikai korok ezzel kapcso-
latos allaspontja is. Mindennek hatdsara a zsidé szarmazast Graber Laszlo, a Magyar
Part egyik féideologusa tavozni kényszeriilt a part vezet6 testiileteibdl.

Az 1930-as évek szembenallasa a Népkor, az akkori Magyar Olvasokor ellendrzé-
se feletti harcokban kulmindlodott. A kezdetben ideoldgiai vita fokuszaba 1937 végére
egyre inkabb az antiszemitizmus kertilt. A t6bb mint két évig eltartd 6sszecsapasokban,
amelyek végiil az Olvasokorben bekovetkezett toréshez is vezettek, kezdetben a szél-
sGjobboldal marginalizalasat eredményezték. A vildghatalmi kiizd6téren végbemend
valtozasok azonban fokozatosan itt is éreztették hatdsukat, s 1938 masodik felére, 1939
elejére egyértelmiivé vélt, hogy a zsid6 kérdésben a magyarok korében Szabadkan is a
szélséjobboldali, antiszemita opci6 kertiilt el6térbe.

Kettds kisebbségben és kettds szoritasaban, de a szabadkai zsidok a vizsgalt korszak-
ban mindvégig kulcsszerepet jatszottak a kisebbségi magyar kultara és politikai érdek-
érvényesités kimunkaldsaban, megteremtésében. Az 1944-es deportalasukat, a szabad-
kai zsiddsdg megsemmisitését éppen ezért — magyar szempontbol - kizarolag nemzeti
onpusztitasként lehet értékelni.

Forras- és irodalomjegyzék

A. IAS - Szabadkai Torténelmi Levéltdr:

1.) F:047. Gradsko poglavarstvo — Subotica (1918-1941); (1901)1918-1942(1942)

2.) F:60: Szabadka Szabad Kiralyi Varos Polgarmesteri Hivatala 1941-1944 (Gradsko
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A nyolcvanas évek egy szilard, kollektiv geo-kulturalis szubjektum széttago-
lédéasanak torténetét fogjak kozre. Egy olyan interregnumot, amely az elnok
halélatol az allamalakulat megsztinéséig tartott, mialatt annak a szimuldci6ja
zajlik, ami mar egyre kevésbé létezik, ugyanakkor annak a szimuldkrumnak a
legitimdcids torekvései is még teritéken vannak, amelynek alapelemei lassan,
egyenként elveszitik hiteliiket. Az irodalomban reprezentalt terek megfogyat-
kozasa a Nyugat-Balkdnon a Karpat-medence tereinek parhuzamos gyarapoda-
saval zajlik. A sajat tér egyre kevesebb megnevezett azonosuldsi csoméponttal
bir a jugoszlav geo-kulturalis azonosuldsi haldban, ugyanakkor paratlan rész-
letességgel és megannyi apré elemmel szolgal Eszak-Bacskara, Eszak-Bénitra,
Drévaszogre, Szabadkéra, Ujvidékre és mds kisebb helységekre vonatkozén.
Felértékel6dik a Tisza, a Duna és a Palicsi-t6 szerepe a kollektiv szubjektum tér-
beli lenyomatan, emellett Belgrad és Budapest szerepének helycseréje is ebben
az évtizedben kezd6dik meg. A nyolcvanas évek egyrészt az 6t megel6z6 évti-
zedek, f6leg a hatvanas és hetvenes évek eredményeként vizsgalhatd, masrészt
viszont mar a nyolcvanas évek kozepétdl lathatok azok az el6jelek, amelyek a
kilencvenes évek valsagai felé mutatnak. Az évtizedet leginkabb azzal lehetne
jellemezni, hogy a legfébb igyekezet a formasdgok megérzésére szoritkozott,
holott éppen a kiils6ségek voltak azok, amelyek miatt a mélyben zajlo folya-
matok a korban lathatatlanok maradtak. A terek reprezentacidja kapcsan ez
abban a kiilonbségben latszik meg, amely az irodalom t6bbé-kevésbé spontan
cselekményi vagy lirai tere és a hivatalos politikai diskurzus, a tomegtéjékozta-
tas, az oktatas és a kozmiivel6dés egyre anakronisztikusabba valé térhasznalata
kozott fennallt. A kilencvenes években a két mez6 jobban fedi majd egymast,
és bar nem lesz teljes, de tobb érintkezési pontja lesz.

Kulcsszavak: jugoszlaviai magyar irodalom, kozosségi identitas, 1980-as évek

! Horvath Gyorgy: Az h6seposz. In: Képes Ifjisag, 1989. feb. 22., 17. o.



Osamdesete godine omedavaju istoriju dezintegracije jednog ¢vrstog kolektivnog
geo-kulturnog subjekta. Jedan interregnum, koji je trajao od smrti predsednika
do samog okoncanja drzave, vreme u kojem se vrsila simulacija neceg sto je
sve manje postojalo, ali ujedno ilegitimacijskih naprezanja onog simulakruma,
¢iji su osnovni elementi jedan po jedan polako gubili autenti¢nost. Opadanje
zapadno-balkanskih mesta reprezentovanih u knjizevnosti se deSava paralelno
sa sve vecom ucestalo$¢u onih, koji se nalaze u Panonskoj niziji. Vlastiti prostor
raspolaze sa sve manje imenovanih ¢vorista u jugoslovenskoj geo-kulturnoj
mrezi identitfikacije, ali u isto vreme imamo sve vise detalja iz Severne Backe,
Severnog Banata, Baranjske Podravine, Subotice, Novog Sada, ali i drugih,
manjih naselja. Tisa, Dunav i Palicko jezero igraju sve vazniju ulogu u topografiji
kolektivnog subjekta, a pored toga u ovoj dekadi zapocinje zamena Beograda
i Budimpeste. Osamdesete se sa jedne strane mogu posmatrati i kao produkt
prethodnih decenija, narocito Sezdesetih i sedamdesetih, ali sa druge strane
se ve¢ na sredini osamdesetih naziru predznaci, koji pokazuju ka krizama
devedesetih. Ovu deceniju najbolje karakteriSe trud o¢uvanja formalnosti,
dok su ba$ ti spoljasnji momenti bili oni, zbog kojih su dubinski procesi
svojevremeno ostali nezapazeni. U reprezentaciji prostora se ovo ogleda najbolje
u razlici izmedu manje-viSe spontanog terena poezije ili fabularne topografije
u knjizevnosti sa jedne, i zvani¢nog politickog diskursa sa druge strane, koji je
u masovnim medijima, edukacijskim i kulturnim sadrzajima postajao sve vise
ivie anahronisti¢an. U devedesetim ée se ove dve sfere mnogo vise preklapati,
i iako to nece biti potpuno, dodirne tacke ¢e se umnoziti.

Kljucne rec¢i: madarska knjizevnost u Jugoslaviji, kolektivni identitet, 1980-
te godine

The present study explores the dismantlement of a solid geo-cultural subject
in the 1980’s, to be specific it shows how the West-Balkan became less-and less
represented as a literary space, and the ,,expansion” of the Carpathian Basin in
the same realm. The literary pursuit of the decade under analysis focused on
the preservation of the format, however it was due to the externals that events
taking place in the deep remained invisible for the era.

Keywords: Hungarian literature in Yugoslavia, collective identity, 1980’
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A nyolcvanas éveket Jugoszlavidban a méasodik vilaghaboru utdn bedllt vihar el6tti
csend allapota és a béke utolsé évtizedeként tarthatjuk szamon, egy olyan kozjatékként,
amely Josip Broz Tito halédla és Slobodan Milosevi¢ hatalméanak meger6s6dése, a szocia-
lista internacionalizmus és az etnikai nacionalizmus retorikéja, valamint az dllamalakulat
egysége és széttagolodasa kozott jatszodott le. A kor jugoszlaviai magyar hétkoznapjait
els6sorban a Sziveri Janos-féle szerkesztdség munkajanak 1983-as erészakos ellehetet-
lenitése, a rakovetkezd néhany évet a nyilvanossdg megcsontosodasa, az évtized végét
pedig a kulturélis-politikai-ideoldgiai viszonyok fellazulasa és az dltalanos fejetlenség
jellemzi. A hivatalos diskurzus eltavolodasat a valosagtol, a tit6i személykultusznak mint
perpetuum mobilének a puszta diszletként val6 hasznélatat, valamint a kritikai 6nreflexi6
mindennemi lehetségének a mell6zését majd csak egy, az évtized utolsé harmadaban

! Bozsik Péter: Hébor el6tt. In: Képes Ifjusag. 1989. dec. 20., 14. o.

EVKONYV, 2014, pp. 40-76.



Roginer Oszkar
A jugoszlaviai magyar irodalom és a geo-kulturalis identitas viszonya a nyolcvanas években (1983—-1991)

jelentkez korosztaly pezsditi némileg fel, de a milosevi¢i antibiirokratikus forradalom-
nak alcazott etnikai torekvések, majd a hdboru zaja a kilencvenes években lassan ezt is
bedarélja. Amennyiben elfogadjuk, hogy az 6tvenes évek egyik alapvetd torekvése annak
a szimulacidja, ami még nincs, akkor a nyolcvanas éveket elsgsorban annak a szimulaci-
6jaként értelmezhetjiik, ami mar egyre kevésbé van. A jugoszlaviai magyar geo-kulturalis
identitason beliil emellett ebben a korban folytatddnak azok a tendenciak, amelyek tovabb
fokozzak annak a kétszintes azonosulasi halonak a kiilonfejlédését, amely — pontosan
ezen, szimuldkrum jellegénél fogva és részben a térbeli kot6dések hangsulyainak médo-
suldsaval — fokozatosan felszamolja az egyik kohézids eréit a masik javara. A két szint
egyre nyilvanvalobb antagonizmusa, a kilencvenes években kiteljesedé etno-kulturalis
kozosségi identitds el6jelei, valamint a nyolcvanas években még mindig mitkodéképes
jugoszlav geo-kulturalis k6zosségi azonosuldsi hald egymastol valo tovabbi tévolodasa a
szépirodalomban szerepld helyszinek narrativaba agyazasa és cimkézése alapjan is kit(i-
néen kovethetd. Jugoszlavia egészének, illetve a tagkoztarsasagoknak az egyre ritkuld
emlitése, a falusi vagy varosi (lokalis) azonossagtudat elétérbe helyezkedése, és azon t4j-
egységek cselekményi térként vald jelenléte jellemzi egyre inkabb az irodalmat, amelyet
immaron inkabb a nemzeti mult 6sszefliggésrendszerébe agyaznak. A nyolcvanas évek
soran kristélyosodik ki az, hogy erds kozpontositott torekvések nélkiil, Jugoszlaviaban
immaron nem az egylittélés, hanem az egymas mellett élés fog érvényesiilni, emellett
lathatéak mar azok a torésvonalak is, amelyek mentén a kilencvenes években az orszag
kiilonféle etnikumai megindulnak a széttagolddas atjan.

(Miivel6dés)torténeti timpontok
»Hdborti lesz.

Koncz Istvan egyik nyit6 és zar6 sorat olvashatjuk 1986-bdl, kijelenté modban a vers
elején és végén is. Jugoszlavia lakossaga ekkoriban huszonhirom millié, Vajdasagban
pedig ketté millié koril volt, és még tobb mint négyszazhuiszezren vallottak magukat
magyar nemzetiségiinek. Eurdpai tendencidknak megfelel6en a falusi lakossag és az
agrartarsadalom visszahtizoddsaval tovabb né azok szama, akik varosban laknak, igy az
orszag harminchét, 6tvenezer lakosnal nagyobb varosiban Gsszesen 5,3 milliéan élnek,
ami az orszag Osszlakossaganak mar majdnem a negyedét teszi ki. 1981-ben kozépiskolai
végzettséggel az dllampolgarok 25,5 szazaléka, egyetemi végzettséggel pedig 5,6 szaza-
léka rendelkezik, ami kozel tizszer nagyobb a kozvetleniil a masodik vilaghaboru el6tti
és utani atlagnal. A munkanélkiiliek szima ehhez képest 1990-ben mar eléri a 1,3 milli-
6t, a kiilfoldi munkavallalok szama pedig, bar negativ tendenciaval 1981-ben mar csak
625 000, veliik viszont mar 250 000 csaladtag (hazastars, gyerekek) is kiilfoldon tartoz-
kodik. Az életmindség ugyanakkor nem esik drasztikusan az elmult évtizedekhez képest,
igy még mindig jobb képet mutatott, mint a keleti, viszont mar joval rosszabbat, mint

? Koncz Istvan: A Tisza-partjan. In: Hid, 1986. jul-aug., 861. o.
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a nyugati tomb orszdgainak atlaga. A termelés csdkkenésével és kisebb kiilfoldi koleso-
nokkel, valamint azok visszafizetésének megkezdésével mindazonaltal észrevehetd volt
némi negativ modosulas. A jugoszlavok ettdl eltekintve — vagy lehet, hogy pont ezért -
sokat utaznak, igy 1988-ban 21,3 milli6 kalfoldi kiutazast tartanak szamon.?

Az évtized egyik kiemelked6 eseménye a Szarajevoban 1984-ben megszervezett XIV.
téli olimpiai jatékok. A poszt-titoi, gazdasagi és politikai tekintetben egyarant valsagos
Jugoszlavia volt az els6 olyan szocialista orszag, amelyben megszervezték a jatékokat,
és amelyet nem bojkottaltak nyugati sportolok. Ezt megel6z6en Bosznia és Hercegovi-
na févarosaban tobb sportlétesitményt, téli sportokhoz sziikséges palyat, szallodat és
lakast épitettek, amelyek egy részét majd sajnos a kilencvenes évek habortiban - ahogy
példaul a trebevici bobpalyat 16vészallasnak - hadi- vagy védelmi célokra hasznalnak.

Tito halala utan a kormanyzasi hierarchia csucsan kilenctagi Elnokség 4ll, élén az
elnokkel, nyolc tovabbi tagja pedig a tagkdztarsasagok és autondm tartomanyok kép-
visel6iként érkeznek. Az elnoki székbe évi véltakozassal egy masik tagkoztarsasagbol
vagy autonom tartomanybol érkezd politikus keriilt, elsé elnokeként a macedén Lazar
KoliSevski személyében. Az évtized elején ezzel, az alkotmdanyban is rogzitett elkép-
zeléssel nem is volt gond, a problémak inkabb akkor kezdddtek, amikor a kérdések
és a leendd valaszok etnikai keretbe kezdtek keriilni. Ugyanakkor, mig az évtized ele-
jén bekovetkezett valsaghelyzetek lokalizaltak voltak, az évtized masodik felében zajlé
politikai események mdr tobb esetben is tllépték a szovetségi partvezetés hataskorét
és altalaban strukturélis problémaként jelentek meg. A Koszovo és Metdhia Szovetsé-
gi Autoném Tartomanyban egyre inkabb né a fesziiltség, és az évtizedeken at lefojtott
tarsadalmi és gazdasagi problémak a nyolcvanas évek kozepére mar a tomegtdjékozta-
tasban is etnikai szinezetet kezdenek kapni. Valaszul erre, miutan 1987 szeptemberétdl
Slobodan Milo$evi¢ 4tveszi a hatalmat a Szerbiai KSz felett, nyilvanos felszélalasaiban a
terminoldgia mar 1988-t6l nemzeti karaktert olt. 1989-ben, a rigdmezei csata Stszdza-
dik évforduldjan pedig a tomegben mar a voros csillag és a partfunkcionariusok mel-
lett a szerb pravoszlav egyhaz hivatalos szimbdlumai és képvisel6i is megjelennek. Slo-
bodan Milosevi¢ az autondmiak rovasara, azok jogainak megnyirbaladsaval, a kozponti
hatalom erGsitése mellett szallt sikra, és azt remélte, hogy az ismét centralizalt fodera-
cidban Szerbia épptgy dominal majd, amint azt a hatvanas évek derekaig tette. Mire
1988 oktoberében, a ,,Joghurt forradalom” néven elhiresiilt eseménysorral lemondott a
tartomanyi partvezet6ség — és annak élén Major Nandor mint a Vajdasag SzAT Elnok-
ségének elndke (1988. okt. 7.) -, a tagkoztarsasagok viszonya Belgraddal mar jelentd-
sen megromlott. Az egyre inkabb fokozddé belsé ellentétek orvoslasa érdekében 1990
janudrjaban, Belgradban 9sszehivtak a Jugoszlav Kommunista Szovetség rendkiviili és
egyben utolsé, XIV. kongresszusat. A tobbnapos heves vitak utan Szlovénia és Horvat-
orszag kiildottei egyoldaluan elhagyjak a tandcskozast, ami utdn mar egyenes ut vezetett
a fegyveres konfliktusok és az orszag véres széttagolodasa felé.*

? v6. Latifi¢: 1997
* V6. Major: 2013, 161. o.
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Mindekozben a nyolcvanas évek kozepén a politikailag és gazdaséagilag is valtozni
igyekvé Szovjetunié meghirdeti a Glasznotyot és a Peresztrojkdt. Moszkva kiilonféle kiil-
politikai lépésekkel nyit a Nyugat felé, ami lassan a hideghaboru végéhez, a vasfiggony
megsziintetéséhez, majd az évtized végén a kelet-eurdpai szocialista allamok rendszer-
valtasahoz vezet. A varsoi szovetség egypartrendszereinek sorozatos, szinte egy év alatt
lezajlé megszlinése a ,,barsonyosnak” nevezett csehszlovak forradalomtdl, az 6rom-
mamorban Uszd, berlini falat bonté német egyesiilésen és Paneurdpai pikniken ét, a
Ceausescu-hdzaspar kivégzéséig sok format oltott. A csernobili atomreaktor nukledris
olvadasa pedig a keleti tomb lefelé ivelésének egyik sajatos szimbolumaként maradt meg
a kollektiv emlékezetben. A nemzetkdzi politikai szintéren Mihail Gorbacsov mellett
ekkor bukkan fel Margaret Thatcher, Ronald Reagan, Frangois Mitterrand és Helmut
Kohl, akik ezekben az években jelentdsen hozzéjarulnak ahhoz az Eurépa-képhez, ame-
lyet majd az 6kontinens az ezredfordulén mutat. A jugoszlaviai (magyar) allampolgarok
kollektiv gazdasagi helyzetére, a hatarvarosok korabeli szerepére, valamint a nyolcva-
nas évek dltalanos érzésvilagara a mar kozoltek mellett jol ravilagit a kovetkezé idézet:

»— Széval nincs az a gyogyszer?

— Nincs sehol a virosban, sem a kirnyéken.

- Adja csak ide a receptet - mondta a fiatalember. Atmdsolta egy papirszeletre. - Van
nekem Szabadkdn egy orvos ismerésom. Telefondlok neki.

Egy hét muilva jott a vélasz: gy6gyszer van, de csak feketén, devizdért.”

Irodalom, folydirat, tér

»Nem lesz
hdborti -
ezt hirdessék a dalnokok!”®

A leveg6ben kétségkiviil mar ekkor érezni lehetett azt a fesziiltséget, amely majd csak
par évvel kés6bb, a kilencvenes évek hajnalan hasitja fel a hétkoznapok latszatnyugal-
mat. Koncz Istvan 1986-ban, Tari Istvan pedig 1988-ban, a ,,Joghurt forradalom” évében
kozli versét, amelynek minden str6faja a fenti mondattal kezdédik, majd igy végzddik:
»Sz0ljanak hdt a fals hangszerek/ a mdsnapos labirintusokban,/ ahol a hazdt kétyavetyél-
ték el/ buzditdink/ akikben eldugult a/ bajgundr,/ a szajha. Nem lesz hdboru, mert/ mar
régota hdbort van.”

Az 1983-as év a tartoményi vezetés hatalomgyakorld elitjének, valamint az Uj Sym-
posion halad¢ szellem, rendszerkritikus és fiatal szerzdi garddjanak a szembenalldsa-
val kezdédik, majd a folydirat sziinetelésével és egy gyokeresen mas szerkesztéspoliti-
ka bevezetésével folytatodik. A rendszer szinte gorcsos onvédelmi mechanizmusanak
kitlind példdja az egyrészr6l Gojko Pogora, masrészrdl Sziveri Janosra sujté drakoi szi-

* Hornyik Mikl6s: Rak. In: 7Nap, 1986. jan. 24., 39. o.
© Tari Istvan: Nem lesz haboru. In: Képes Ifjisag. 1988. dec. 28., 4. o.
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gor a nyolcvanas évek elsd felében. A bortonbiintetésre itélt Gojko Pogdval szemben
— akit Tito személyének és munkassaganak megcstfolasaval vadolnak, valamint els6-
sorban a média és a birdsag hivatalos csatornain keresztiil itélnek el — Sziveri Janossal
inkébb egy félhivatalos Gton, mindazonaltal a partemberek, a sajté és a (koz)miivel6dési
szféra Osszehangolt munkéjaval végeznek.” Hasonlé dolog tortént 1984-ben a szlovén
Mladina c. lap koré csoportosulé fiatalokkal, akik pacifizmusukkal, korrupcié ellenes
kutat6 Gjsagirasukkal, valamint rendszert birdlé hozzaallasukkal haragitottak maguk-
ra a helyi hatalmasségokat. Erdekességként megemlithetjiik, hogy egyikiik, Janez Jansa
azutan Szlovénia miniszterelnoke lett. Ljubljandban komoly 6sszmtivészeti eredménye-
ket mutat fel emellett a Neue Slowenische Kunst, Szarajevoban pedig (elsésorban a zene
és a film terén) a sajatosan dekadens jugoszlav nyolcvanas évek egyik érdekes szinfolt-
jaként elhirestilt New Primitivism.

Az évtized els6 felének szerkesztéspolitikajat a hatvanas és hetvenes évek forduldjan
tapasztalhato szigor jellemzi. A nyolcvanas évek utolsé harmadanak jugoszlaviai magyar
sajtoja pedig egyrészt visszatér a hatvanas évek meglehetGsen szabadelv, a szocializmus
dogmatikus reprezentécidjatol egyre inkabb tavolodé képéhez, masrészt — és ez f6leg a
hetilapokra vonatkozik — évrél évre fokozatosan bulvarizalédik. A 7Nap és a Dolgozdk
ilyen értelemben a kilencvenes évek elejére tematikailag és kiilalakjuk tekintetében is
egyre inkabb hasonlitanak egymasra. A 7Nap azutan egy ideig tobb forméban, kilon-
féle szerkesztéségekben és alakvaltozatokban jelenik meg, a Dolgozdk pedig megsziinik,
majd szinte ugyanazzal a csapattal Csalddi Kor néven sziiletik 6jja. Mindkét ujsag érde-
kes tarcarovattal bir, azzal a kiillonbséggel, hogy, mig a 7Napnak példaul Herceg Janos
ir egy ideig heti rendszerességgel tarcanovelldkat, addig a Dolgozékban munkéskolt6k
tehetséggondozasaval és verseik kozlésével is foglalkoznak. A Képes Ifjiisdg a kozépisko-
lasok lapjaként nagy hangstlyt fektet az Obecsén évente megszervezésre keriilé Kozép-
iskoldsok Miivészeti VetélkedGjére. Emellett egy sor olyan fiatal szerz6t szerepeltet a lap,
aki majd késdbb a Purger-féle Uj Symposion lapszamait tolti meg irdsokkal. Ennél a heti-
lapnal is kitapinthaté az a vakuumbhelyzet, amely az évtized elsé felére jellemz8, és amely
majd a nyolcvanas évek masodik felére teljesen atalakul, olyan szabadelv(i gondolatok-
nak adva teret, amelyek mar kevésbé a part oktatd-nevelé szandékat, hanem inkabb a
fiatalok érdeklédését titkrozi. Ebben a korban inkabb a varosi szubkultdrdk, a zene és a
szépirodalom 4all kozéppontban, mig az évtized elsé felében inkabb az ifjasagpolitika és
a vitacikkek. Az Uj Symposion koriil ezalatt az 1983-ban felvert por csak nagy nehezen
nyugodott le, majd djra felkavarodott az évtized utolsé harmadaban zajlo rehabilitaldasok
soran. A folyoirat — Purger Tibor f8szerkesztése alatt — az el6z6 szerkesztGségek tagjai-
nak bojkottjaval kell, hogy szembesiiljon, emellett a 216-0s, 1983. évi aprilisi szam utan
sziinet kovetkezik, és a rakovetkezd 217. csak 1984-ben jelenik meg egy januar-febru-
ari dupla szammal. Az irodalmi anyag sz(ikosségébdl adédodan elsGsorban a képzémii-
vészet, a konceptualis mtvészet, a film, valamint a zene felé fordul, és ezen a téren van
néhdny eredményes, kival6 lapszama is. A Magyar Szé atlagos példanyszama ugyanek-

7 V6. Csorba-Vékas: 1994, 36. o.
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kor, a nyolcvanas évek soran kozel tizezerrel csokkent. Kalapis Zoltan szavaival ,,a lap
feladatdt nem elsésorban az informdldsban, még kevésbé az dtfogo és sokoldalii tdjékozta-
tdsban lattdk, hanem inkdbb a propagandaszerepét domboritottdk ki”® Ugyanakkor azt is
leirja, hogy a lap soha annyi elismerést nem kapott, mint 1975 és 1985 kozott, hiszen az
Erdélyi Kéroly-féle szerkesztéspolitika az allamapparatus hivatalos, magyar nyelvl sz6-
csOvévé tette a lapot. Emellett egyaltalan nem mellékes szerepet toltott be a Sziveri-ligy
idején, ahol Erdélyi volt tobb esetben is az, aki az Uj Symposion gardéjanak tigyét hona-
pokon at melegen tartotta a napilap hasabjain. A Sinkovits Péter, majd a Csorba Zoltan
vezette szerkesztdség ehhez képest egy sokkal liberédlisabb és demokratikusabb napilapot
szerkesztett, a kilencvenes évekre viszont gyokeresen megvaltozott a politikai valdsag, és
az Gjsag is mas jellegli akadalyokba {itkdzott. A nyolcvanas években, mindazonaltal az
Osszes magyarlakta tajegységgel talalkozunk, a folyodiratokba mindenhonnan kiildenek
szOveget, a napi és heti sajt6 szinte a legkisebb falubdl is tuddsit, és az dbecsei Kozépis-
kolasok Muvészeti Vetélkeddjére is gyakorlatilag addig érkeznek versenyz6k Szlovéni-
abol és Horvatorszagbol, amig a fegyverek azt meg nem gatoljak. , Tobb mint harminc
éve - egy emberoltd! - jdrjuk Bdcska, Bdndt, Szerémség, Baranya falvait, olykor eljutunk
Szlavénai, s6t a Muravidék magyarlakta helységeibe is, nem mi, ismerdseink dllitjdk, hogy
nincs is tdn sziikebb pdtridnkban emberlakta telepiilés, ahol meg ne fordultunk volna. De
van! Volt. Es lesz is még, és utdnunk is marad.”

A nyolcvanas éveket tobb komolyabb kozéleti botrany is megrazta. A miivel6dési és
muvészeti mez6ben a Dogo- és a Sziveri-féle leszimolas mellett a Szerb Tudomanyos
és Miivészeti Akadémia memoranduma volt az egyik legkomolyabb.'® A befejezetleniil
kicsempészett, majd részleteiben megjelentetett fogalmazvanyt azdta is a huszadik szaza-
di szerb nacionalizmus egyik alapvet6 dokumentumaként tartjék szamon. A nyolcvanas
évek kozepén irt és kozzétett iras évtizedek 6ta komoly vitak targyat képezi, a korban
pedig bombaként robbant — hiszen pontosan azt a jugoszlavsagot allitotta pellengérre,
amely az el6z6 évtizedekben élte viragkorat — azzal az 4llitdssal, hogy a szerb nemzet
veszélyeztetett és, hogy a hatalmat ujra kdzpontositani kell. A memorandumot egy sor
kiemelked§ szerb akadémikus is aldirta, tobbek kozott kitarvan igy az ajtét azoknak az
etnikai eszméknek, amelyeket majd két-harom év mulva masokkal karoltve meg is lova-
golnak. Az el6z6 évtizedekhez képest, a kilencvenes évekhez kozeledvén egyre hatarozot-
tabb format 61t8 etno-kulturdlis kozosségszervezddési formak, és Jugoszlavia ,,nemzetei-
nek és nemzetiségeinek” egymastol vald eltavolodasa, jellegzetes mddon az irodalomban,
pontosabban az irodalom- és kultarpolitikaban is megmutatkozik. Szergejev Zsuzsanak
Varga Zoltannal készitett 1986-o0s interjijaban, mikozben a jugoszlaviai magyar forditasi
gyakorlatrdl van sz6, az interjualany - bar alig észrevehet8en, és szinte futélagosan emli-
tést téve — igy szol: ,, A jugoszldaviai magyar irodalom forditdsdt illetéleg régebben jobb volt
a helyzet. Bdr ez egy kicsit egyfajta »protokolldris« kitelesség fiiggvénye is volt, dm amiéta

8 V6. Kalapis: 1994, 138. o.
° Németh Istvan: Toroktopolya. In: Hid, 1987. apr., 441. o.
" Memorandum Srpske akademije nauka i umetnosti. In: Vecernje novosti, 1986. szept. 24-25., 3. o.
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a jugoszlav irodalmi élet meglehetdsen eliizletiesedett, illetve a jugoszldv irodalom szem-
betiinden széttagolodott nemzeti irodalmakra (ezzel kapcsolatban az okok firtatdsa itt
bonyolult lenne), rosszabbul dllnak a dolgok.”"!

Evtizedek tavlatabél emellett érdekes az utolsé staféta koriil kialakult botrany emb-
lematikus torténete is. Az ifjusdg napjara maratoni tavokat futé fiatalok utoljara 1987-
ben adjak at azt a stafétat, amelyet 1945-t61 1979-ig Josip Broz Titonak, azutan pedig a
part kiilonféle képvisel6inek nyujtottak at. Az ifjusag napjat ebben az évben sorozatos
botranyok kovették, amelyeket mai szemszogb6l nézve akar az allamalakulat és a kozos-
ségi identitas valsaganak tiineteiként is értelmezhetjiik. Az eseményt orszagos szinten
hirdetni hivatott plakat palyazatat, valamint a stafétat a szlovén Neue Slowenische Kunst
arcvonaldhoz tartozé Uj Kollektivizmus (Novi Kolektivizem) képzémivészeti csoport
nyerte meg. A képzémiivészek talapzaton allo, négy labra tamaszkodd, rendhagyé és
funkciojat aligha betolteni képes, VHS-szalagot tartalmazé stafétat terveztek. A pla-
kathoz pedig Richard Klein egyik, a naci Németorszagban hasznalatos, A hés allegéri-
dja c. plakatjat hasznaltak fel. A kozvetleniil a nyomtatas el6tt kideriil$ utalas hatalmas
botranyt keltett a sajtoban, a miivészeket 5-12 évnyi szabadsagvesztésre akarjak itélni,
majd végiil csak megsemmisitik a palyazatot és tjat irnak ki — hasonlé kimenetellel. Az
Uj stafétat és plakatot ismét egy szlovén stadio, a Marketing delo nyeri meg. A masodik
plakatot is botranyok szegélyezik, a stafétat pedig — amely el8szor (és utoljara) plexi-
ivegbdl késziilt — a tetejére festett nyolc vércseppel szintén allamellenes metaforaként
kezelik, de arra mér nincs id6, hogy visszavonjak.

Tajak, tartomanyok, (tag)koztarsasagok

~Mert ahogy Gézi mondja, ott mdr nagyon vdrnak.
»Wan kommt denn die hiibsche Jugoslawin?«
- faggattak egyre, mikor eljott”'?

A nyolcvanas évek egyik legnagyobb horderejt, hattérben zajl6 folyamata az
egyik nagy elbeszélés hitelének fokozatos elveszitése. Létének megkérddjelezése nélkiil,
inkabb alapelemeit vontak kérdére. Jugoszlavidban a nyolcvanas évek soran egyre inkabb
tirtilnek ki, s6t bizonyos esetekben tlinnek még hazugnak is azok az torténetek, amelyek
narrativ tudasként a tomegtajékoztatas, muvel6dés- és oktataspolitika kiilonféle csator-
nain keresztil (pl. irodalom, képzémuvészet, film) kohézios er6t képviseltek tobb évtize-
den at. A regionélis kdzpontok vonzaskorében, Ljubljandban, Zagrdbban, Ujvidéken és
Belgradban is egyre masra olyan kételyek fogalmazddtak meg, amelyek veszélyeztették az
1974-es alkotmdny hatélyba lépése 6ta lazabb szovetségben él6 koztarsasagok osszetar-
tozasat. Egy mindinkabb etnikaiva valé vitapozicidbdl tobbek kozott megkérddjelezték
a testvériség-egység diskurzusat, és elnyomd, asszimilal6 er6ként kezdtek tekinteni ra.

11'V6. Szajbély (szerk.): 1995, 46. o. (kiem. télem)
12 Herceg Janos: Vasarnap. In: Hid, 1989. szept., 1008. o.
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Kételyek meriiltek fel az egypartrendszert, és a kozpontilag szervezett politikai kozéletet
illetSen is. A parttagsag (ami az 6sszlakossag viszonylataban, az évtized végére mar alig
10% koriil mozgott) puszta formasagga siillyedése és a szakkaderek korrupcids botra-
nyai a Kommunista Szovetség dontéshozdi funkcidjat is széleskorti legitimacios kételyek
elé alitottak. A gazdasagi valsag elmélytilése, majd a reformok megfeneklése kovetkezté-
ben pedig mar az orszag gazdasagi berendezkedése is hitelét kezdte vesziteni. Az évtized
végére mdr nyiltan biraltak a még egy évtizede sem elhalalozott Josip Broz Tito dontéseit,
amikor pedig a Jugoszlav Néphadseregben sem biztak mar a kilencvenes évek legelején,
akkor a lavinaszer(i 6sszeomlastdl a felépitményt mar semmi sem védte. A hitelvesztés
kitling példai: Sziveri Janosnak a nyolcvanas években ir6do, majd 1987-ban megjelend
Dia-dalok c. kotete, és az ugyancsak 1987-es utolso staféta. A rendszer miikod6képessé-
ge és a végrehajtok hite pedig jol latszik az elsé esetben végrehajtott, kiméletlen és teljes,
valamint a mésodik eset erétlen, tiregesen kong6 és abbamaradt megtorldsaban.

A hitelvesztés ezen tiineteinek egyik kimenetele a jugoszlaviai magyarsag befelé for-
duldsa, majd a tobbi etnikumhoz hasonléan nem a kozds, hanem a sajat torténet tdm-
pontjainak kiemelése - ez pedig térbelileg is dokumentalhato. A jugoszlaviai magyar geo-
kulturalis identitas, mintha fokozatosan visszavonult volna azokra a tdjakra, amelyekbél
évtizedekkel azel6tt kilépett az inkluziv jugoszlavizmus felé. Folytatddik az a hetvenes
évekbeli tendencia, amely a nyelvileg-etnikailag koriilhatarolhat6 élettér hangsulyos
jelenlétében nyilvanul meg. A sajtobéli napi politika gyakorlati nyelvét leszamitva, az
irodalomban alig, szinte csak néhanyszor taldlkozunk ,,Jugoszlaviaval” és ,Vajdasaggal”,
a tobbi tagkoztarsasag vagy tajegység ilyen jellegli cimkézése pedig szinte teljesen elma-
rad. A legnagyobb kompozicionalis egységek reprezentdcidja ebben a korban azokra a
tajegységekre szoritkozik, amelyek mar 1945 el6tt részei voltak a kozosségi azonosulasi
hélénak. A szerz6k fontosnak tartjak — erre szinte nem is volt példa azel6tt, és egy atha-
gyomanyozott, hetvenes évek el6tti tomegjelenségrél sem igazan beszélhetiink - egy-
részt, hogy a tajegységet megnevezzék, masrészt pedig, hogy regionalis viszonylatban
a kozvetlen kornyezetiiket a lehet6 legsziikebben pontositsak. Az ennél nagyobb, ezek
méretét meghalado térbeli egységekkel ugyanakkor szinte nem is foglalkoznak. A szove-
geket olvasva folytatddik az az el6z6 évtizedbdl 6rokolt spontan gyakorlat, amely Vajda-
sag helyett inkdbb Eszak-Bacskat, Muravidéket vagy Drévaszoget emlit. Tari Istvan — aki
a kilencvenes évek folyaman teljesen felszamolja identitasanak jugoszlav geo-kulturalis
vonatkozasait - mar 1991-ben, amikor még merében rendhagyénak szamit, mashogy
cimkézi azt a teret, amelyet kortarsai még Vajdasagnak neveznek.

»akkor mdr biztos voltam abban
hogy a legdélibb magyar vagy te
a legdélvidékibb magyar

aki hidba keresi

aki agész életében hidba kereste
a sajdt szdjat
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tdn ezért mondott

ezért mondhatott le

megfontoltan a taviatokrdl

az utédairol

tdn ezért mulatta el jovojét

idénként az anyaorszdg -

ahovd nem juthatott el -

févérosdnak kozismert taldlkahelyeirdl
villamosmegdllojarol 6bégatva™>

Ett6l az atcimkézéstdl fliggetleniil olyan elbeszélések, versek, versciklusok irédnak,
mint Kontra Ferenc Drdvaszigi keresztek c. regénye,'* Herceg Janos Drdvaszig'® vagy
Dravaszdgi dolgok' c. elbeszélései, Bozsik Péter ekkor irja észak-bacskai, Szinyogh San-
dor pedig muravidéki haikujait.'” '8 ¥ 2 Annak ellenére, hogy ezek a példak kivétel nél-
kil a nyolcvanas évek masodik felébdl szarmaznak, a jugoszlaviai magyar geo-kulturalis
identitas modosulasainak egy olyan metszetét adjak, amely mar a kovetkezd évtized felé
mutat. A nyolcvanas évek elsé felének keményvonalas vezetése, és a Sziveri-tigyet kove-
t6 években érvényesiils szigoru szerkesztéspolitika keriilte a terek megnevezését — talan
éppen azért, mert mdsra is fényt vetne. Az évtized els6 felének elefantcsonttornyaban
ir6dé szovegei utan viszont robbandsszertien tornek felszinre ezek a térmegnevezések
az évtized utols6 harmadaban. A szubregionalis kotédések pedig ezéltal teljesen hattér-
be szoritjak a szovetségi és tartomanyi viszonyhaldzatot.

»Kicsi a fizetés. Megélni. Tuilélni.

Ez foglalkoztat. Atélni nem.

Csak a szépet.

Muzsldra minden szombaton indul a busz.
Fiam sziiletett. Bandtban.

hdtsézsebbdl kel fel a nap”*'

Elszértan még taldlkozunk olyan nagyobb térelemekkel, amelyek a jugoszlav geo-
kulturélis identitasbdl taplalkoznak, de egyre ritkdbban. Bosznia, Szlovénia, Macedd-

' Tari Istvan: El6ttiink a mult. In: Képes Ifjasag. 1991. nov. 27, 10. o.

!4 Kontra Ferenc: Dravaszogi keresztek. In: Hid, 1988. jul.-aug., 875. o.

15 Herceg Janos: Dravoszog. In: 7Nap, 1987. jan. 09., 33. o.

' Herceg Janos: Dravaszogi dolgok. In: 7Nap, 1986. dec. 19., 32. o.

17 Bozsik Péter: Eszak-bacskai haikuk. In: Uj Symposion, 1989/287-288., 11. o.

18 Bozsik Péter: Eszak-bacskai haikuk. In: Uzenet, 1989. dec., 736. o.

1 Bozsik Péter: Eszak-bacskai haikuk. In: Uzenet, 1990. okt., 735. o.

2 Sztinyogh Sdndor: Muravidéki haikuk. In: Uj Symposion, 1987/261-262., 35. o.
21 Czirok Ferenc: Vers prézahangra. In: Uj Symposion, 1989/287-288., 7. o.
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nia, Horvétorszag, ezek mind olyan részei a kozosségi azonosulasi halénak, amelyek
egyre kevesebb vonatkozasban szerepelnek, és amikor utalnak is rajuk, azt legfeljebb
hozzéavetSlegesen, killonosebb részletesség nélkiil teszik. Versek ezekr6l is alig irddnak,
prozabeli emlitésiik soran pedig — amikor példaul egy szereplé onnan érkezik, vagy
oda tavozik - 4ltalaban nem kozelitenek ra a tajegységre vagy varosra, nem részletezik,
nem pontositanak — holott a térbeli beagyazas régebben nem kételez6 jellegti, de szok-
vanyos gyakorlat volt. Jugoszlavia megnevezése a versben vagy dramaban mar szinte
egyaltalan nem fordul el6, és a prézaban is tobbnyire folytatddik az a hetvenes évek ele-
jétol felbukkano tapasztalat, hogy a szerepl6k mar altaldban csak a kiviilallok szemében
vagy kiilfoldon, idegenek kozott, egymads szemében jelennek meg jugoszlavként — ami
még mindig egy mlikddSképes kozosségi azonosulasra vall, csakhogy ezek a vonatko-
zasok az évtized elején sem gyakoriak, és azutan is csak csdkkennek. A tobbi tagkoz-
tarsasag vagy tartomany kapcsan is az mondhato el, hogy egyre ritkdbban bukkannak
fel név szerint, és a narrativak, amelyekbe beleagyazzak ket is egy borulatd, maganak
a kozosségi identitasnak rosszat josold jovojét festik le. Ladik Katalinnak mar a kilenc-
venes években ir6d6 Fehérlofia éneke Eurdpdhoz els6 része azzal végz6dik, hogy: ,A
legiddsebb lany KOSZOVOMETOHIA”, majd a masodik rész igy kezdédik: , Mit keresel
itt, félvilagi ember, ahol még a maddr se jar?/ A mdsodik ldny VUKOVAR é6lében, a rddié
faldnak délve,/ eltort pohdrba vert arccal,/ fehérbe oltoztette a gyermekeket,/ fehér hamu-
ba, torkodban szaporodom.”*

A nyolcvanas évek soran emellett folytatddik az a szembenallasnak is tekinthetd
folytatolagos allapot, amely a bacskaisdg és a vajdasagisag hasznalata kozott mar a het-
venes évek soran felmertilt. Bacska vagy Banat ebben a korban - ahogy az el6z6 évtize-
dekben is - egyfajta jellemz6ként, organikus mindségként szerepel, igy banati siksag-
rol, banati emberrdl, bacskai tajrél, bacskai sarrdl, bacskai lapalyrél olvashatunk. Ezek
persze nem mérnokok vagy kartografusok tereiként jelenik meg, hanem egy életérzés,
életstilus, életritmus televény talajaként, ahol az ottani ember része a tijnak — és forditva.
»A magyar nyelv haszndlatdban a ndbob bdcskai foldesurat jelentett. Nem felvidékit, nem
erdélyit, hanem kizdrélag bdcskait, amin azonban nem a régi varmegye hatdrai kozé zdrt
teriiletet kellett érteni. Bdndt, vagyis Temes és Torontdl, s6t Baranya is benne volt ebben a
széban. Mert Bdcska, mint foldrajzontili fogalom, egyesitette magdban a régi, torténelmi
Magyarorszdig egész déli részét”* Vajdasag ezzel szemben - az évtized el6rehaladtaval
egyre hangsulyosabban - inkdbb az adminisztracié nyelvének egyik cimszavaként sze-
repel. Valami miatt nem tarsul hozza annyi érzelmi mozzanat, mint az 6t alkot6 Bacs-
kahoz vagy Banathoz.

»Annyit Pistike is tudhat,
nem mint dltaldban
a vajdasdgi értelmiségi

2 Ladik Katalin: Fehérléfia levele Eurépéhoz. In: Uj Symposon, 1992/319-320. (belsé boritd)
» Herceg Janos: Hazai dolgok. In: Hid, 1984. maj., 701. o.
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de nagy része ennek,
hogyha az M.N.-nek
dedikdlt versemet

oly hibdtlanul félreérti”*

A kilencvenes évek elejére mindazonaltal teljesen nyilvanvaléva lesz, hogy a jugo-
szlaviai magyar azonosuldsi halé részben zatonyra futott, és mds tajékozdédasi pontok
utan kell nézni. Szlovénia tdvozasa utan, majd a frontvonallal elvalasztott tengerpart és
a boszniai hegyek nélkiil még inkabb mar csak az a Szerbia maradt, amely az el6z6ek-
hez képest egyébként is kisebb szerepet toltott be a kollektiv szubjektum térbeli lenyo-
mataban. A nyolcvanas évek interregnumaban inkabb az el6z6 évtizedek nyugtazé hat-
rapillantasat, a kilencvenes évek elGjeleit és azokat a modosulasokat lathatjuk, amelyek
majd csak még késdbb valnak igazan fontossa. Belgrad fokozatos gyengiilését, Jugoszla-
via egészének leértékel6dését, részeinek fokozatos lemorzsolodasat mar csak az kovette,
hogy a kilencvenes évekre teljesen dtalakult a kozosségi azonosulas topografiai képe. ,, A
kérdés az, hogy mi, akik 68-tdjan sziilettiink, elégedettek vagyunk-e, tompdk és tunydk,
vagy annyira butdik, hogy nem tudjuk megfogalmazni dlldspontunkat. A kildtdstalansdg és
reménytelenség Szerbidban 92-ben hiszem, hogy van akkora, mint volt 68-ban. [...] Pedig
madr ott tart ez a generdcid, hogy nincs vonata, amely levihetné a tengerhez, hogy az orra
el6tt hulldmzo sem tiszta, ugy tiinik, hazugsdgok szennyezik.”*

Falvak, kozségek, varosok

»Most gyorsvonat zakatol alattam
- metszdn szdraz tengeritdblik
kozt siklik a vers, doccen,
belémring klasszikus keble
(gondolat ez, érzés?); jarhato

még az ut Kninen keresztiil? -7

A nyolcvanas évek Jugoszlavidjanak lokalis sikjara a kétszintes kozosségi azonosulasi
halé ugyanazon modosuldsai vonatkoznak, mint az el6z6 fejezetben. A narrativ topogra-
fia, Eszak-Bécskat illet6leg a legaprolékosabb, és ezen a téjegységen még taldn a legkisebb
falu is fenn van a térképen, mig Jugoszlavia egyéb varosainak, telepiiléseinek emlitése
egyre kisebb és kisebb szerepet tolt be. Legrészletesebb, ilyen értelemben az, amit majd
a kilencvenes évek politikai diskurzusa, a ,,sz6rvany” ellenpdlusaként ,tombmagyar-
sagnak” fog nevezni, emellett felbukkannak Vajdasag SzAT olyan nagyobb kozségei is,

mint példdul Zombor, Nagykikinda, Verbdsz, Ujvidék és természetesen azok a falvak és

# Gulyds Jozsef: Egy versem margojara. In: Képes Ifjusdg, 1989. marc. 22, 15. o.
% Lovas Ildiké: Alkamadar. In: Uj Symposion, 1992/313-314., 30. o.
2 K4vai M. (Ladényi Istvan): Szabé Lérinc szemindrium. In: Uj Symposion, 1991/304-305., 17. o.
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kozségek, amelyek nyelvileg és etnikailag is ebbe a halmazba tartoznak. Az orszag tobbi
varosanak helye ugyanakkor a kétszintes k6zosségi identitas masik sikjanak megfelel6-
en alakul, igy példaul a Belgradhoz, Ljubljandhoz, Zagrabhoz vagy Szkopjéhoz k6t6d6
narrativakkal egyre ritkabban taldlkozunk. Ebben az évtizedben emellett Ujvidék még
mindig kozponti szerepet tolt be, igy még nem beszélhetiink arrol a politikai, gazdasa-
gi és nem utolsésorban érzelmi bomlas eredményeként beallt helyzetrdl, amely majd a
kilencvenes évekre lesz jellemzd, és amikor a centralizalt regionalis kozosségi identitas
helyett — pontosabban annak hidnyaban - szinte kizardlagosan a lokalis (helyi, varosi)
azonossagtudat 1ép el6térbe. A kilencvenes évek bekdszontével mar tobb versben és elbe-
szélésben is megfogalmazddnak azok a kételyek, amelyek kozéppontjaban az a kérdés all,
hogy a sajat tér varosai hol végzddnek, és hol kezd6dnek azok, amelyekt6l lassan hatér-
vonal valaszt majd el. Az évtized végére és a kilencvenes évekre viszont ezek a varosok
mar egyértelmien nem a sajat tér részeként szerepelnek - ha szerepelnek egyéltalan.

»NO Mit csindltdl Pesten?

FERFI Ja, egy belgrdadi magyar ir6 regénye utdn kutattam...

NO Belgradban is élnek magyar irék?

FERFI A hébory eltt tobben ... mindig ott tildogéltek a Moszkva teraszan... A hdbort
utdn mdr csak egy... egyetlenegy tért vissza ... az is Auschwitzbdl... Amidta 6 is meghalt,
ha nem tudndd, én vagyok az egyetlen magyar iré Belgradban.*

A nyolcvanas évek alatt mar alig olvashatunk olyan verset, amely Jugoszlavia vala-
melyik nem vajdasagi varosardl sz6lna. Maga a szovetségi févaros, Belgrad is egyre rit-
kabban jelenik meg. Az évtized végére ugyanigy, mar szinte nem is talalkozunk olyan
rovidebb elbeszéléssel vagy akar regénnyel, amelynek torténete szerbiai, macedén vagy
szlovén helyszineken jatszodna. Elvétve megesik ugyan, hogy valamelyik mellékszerep-
16 Boszniabdl, Koszovordl vagy Horvéatorszagbdl érkezik, de érdekesmdd, ezt sem igye-
keznek varoshoz vagy kozséghez kotni, igy az elbeszéld eredet-megjelolésként dltalaban
megelégszik a tajegység vagy esetleg a koztarsasag hozzavetSleges megnevezésével. Ezzel
ellentétben a bacskai, banati és a dravaszogi teleptiléshalozat rendkiviil részletes, holott
a hatvanas és hetvenes években ennyire szembetiing ellentét nem allt még fenn, és bar
Bacska, Banat és Baranya mindig is talsilyban voltak, az allamalakulat egyéb tajegysé-
geinek tarkasaga komolyabb ellensulyt képviselt. A nyolcvanas években legritkabban a
maceddniai és a szlovéniai teleptilésekkel taldlkozhatunk, ezek utan jon Bosznia és Her-
cegovina, ahol legfeljebb csak Szarajevordl tesznek emlitést, majd Szerbia és Horvator-
szag kovetkeznek, ahol szintén csak a f6varosok jelennek meg. Nagy dltalanossagban
mar a nyolcvanas évekre vonatkozéan elmondhatjuk, hogy a szerbiai (Vajdasag nélkiil)
vagy a horvatorszagi (a magyarlakta Dravaszog és pusztan a nyaralasok tereként 1étez6
tengermellék kivételével) varosok koriilbelill annyi alkalommal jelennek meg, mint a
magyarorszagiak. A ketté hasznélata ebben a korban olyannyira kiegyenlitédik, hogy

7 Tolnai Ottd: Vagy ez mdr az a tévédrama? In: Hid, 1990. feb., 118. o. (Debreczeni J6zsefrél van sz6 [szerz. megj.])
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Csorba Béla posztmodern szociogréfidjanak egyik szerepléje igy kidlt fel ,, Eljen Vic és
Pozarevac™, ugyanazzal a szovegbéli attitiiddel viszonyulva mindkett6hoz. Emellett a
tobbi jugoszlav varosra is a nyolcvanas évek kontextus-fiiggetlen sokszintisége jellemz6,
amely miatt legtobbszor sem év, sem szerzd, sem miifaj alapjan nem éllapithaté meg egy
altaldnos képlet, amely segitségével a hozzajuk érzelmileg kozel vagy tavol all6 helyszi-
neket kategorizalhatnank. Igaz, hogy az évtized elejére még kevésbé jellemzé ez a zavar.
A nyolcvanas évek elején és végén viszont ugyanannyira talalkozhatunk olyan narrati-
vakkal, amelyekben az adott varosok tavol allnak az elbeszél6t6l, de olyanokkal is, ame-
lyek egyértelmuen beledgyazzak azt az adott kozosségi azonosulasi haloba. Herceg Janos
Zombort és kornyékét sokszor a Monarchia terének Gsszefiiggésrendszerében léttatja,
de példaul a sorkatonai szolgalattal, a ma Podgoricaként ismert montenegroi févarost
egy olyan szintérré alakitja, amely egyértelmien része annak a jelenidejli kdzos szoveg-
térnek, amelyet az abban elhelyezked6k sajatjuknak cimkéznek. , Mondtam, ugye, hogy
majd felutazunk megint! Es ott van az a ldny a fidval, azt is ldtni kell, ha majd leszerel
Titogradban!”* Az évtized elérehaladtaval viszont fokozatosan kirajzolddni latszik az a
kilencvenes évek felé mutaté alapallas, amely a kozosségi szubjektum magyarorszagi és
jugoszlav varosaihoz vald, idében parhuzamos kotédést a ,,még nem — mar nem” vékuu-
maban fogalmazza meg. Bizonyos fokon k6tddés mutathato ki mindkett6 felé, ugyanak-
kor az el8z6 évtizedekben megszokotthoz képest ez a viszony Magyarorszag felé egyre
erdsebb, Jugoszlavia felé pedig egyre gyengébb alakot 6lt.

A viszonyhal6zat valtozasa a Belgrad-Budapest paron mutathatd be legszemléleteseb-
ben. A mar idézett, Rézsaszin flastromban napvilagot latott interjuban, a kotet publikalasa
el6tt Varga Zoltan egy jegyzettel latja el a kéziratot, amelyben elsésorban arra tér ki, hogy
mi valtozott az 1986-o0s interju és az 1995-6s kotetben vald megjelenés kozott. ,, Minden-
esetre ami ,,betdjoldsunkat” illeti, ma mintha sziikségképpen »Budapestcentrikusabbak«
lennénk, mint voltunk, annak a gyakorlatnak is megfeleléen, hogy ha valamelyik anya-
orszdgi irodalmi folyéiratba belelapozunk, tobbnyire akad benne egy-két név a »mieink«
koziil - akdr itt a Vajdasdgban éljenek is (még), akdr (mdr) a magyar dllam hatdrai kozt,
akdr atmenetileg, akdr végleg”* 1d6kozben tehat, kozeledvén a kilencvenes évekhez, nagy
valtozasok alltak be. A nyolcvanas éveket megel6z6 évtizedekben, ahol Budapest a kiil-
foldi nagyvarosok mellé sorakozott, a jugoszlavok Belgrad-képének érzésvilagahoz pedig
altalaban a bliszkeség, az aldzat és az 6rom keveréke tarsult, a kiilonbség nyilvanvald volt.
Budapest egy varos volt a sok koziil, Belgrad pedig a févaros. A nyolcvanas évekre viszont
a Belgradhoz f626d6 bensGséges viszonyt egyfajta idegenségérzés valtja fel, amely bar
még nem negativ, mint a kilencvenes években, de egyfajta tavolsdgtartasban nyilvanul
meg. Amikor a nyolcvanas években Belgradrol van sz6, akkor pontosan ez az alazat, ez
az azonossagtudat egyik teresiilt elemére vald biiszkeség hidnyzik a narrativabol, és egyre
inkdbb azokra a varosi panoramakra kezd hasonlitani, amely a kiilf6ldi varosokra volt

2 Csorba Béla: Akhilleusz pajzsa. In: Uj Symposion, 1983/214., 55. o.
** Herceg Janos: Lazban. In. Hid, 1989. jun., 675. o.
V6. Szajbély (szerk): 1995, 238. o.
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jellemz§ a hatvanas és hetvenes években. Az emlitett érzések f6 hangsulyai ugyanakkor
az évtized kozepétSl Budapestre kezdenek athelyezddni. Jelzésértéki példaul a Belgrade
c. vers, amely angolos cimével, rovidségével és a turistapillantas racsodalkozasaval pon-
tosan ezt a tavolsagtartast bizonyitja, és amely osszefiigg Nagy Abonyi Arpad Belgrddi
panordma c. révidprdozajaval a kétezres évekbdl (vo. 2000-es évek).

»Finom kis holgyek az utcdn

Muzsikaszotol kicsattand purdé:

dregember.

Kalapjaink vigan roppennek az 8szi szélben.
Semmi sem torténik.

Gyonyorii!”

Az Adria tengermelléke mindvégig része marad a jugoszlaviai magyar geo-kulturalis
identitas térbeli lenyomaténak. A tengerpart telepiilései korosztalytdl fiiggetleniil elemei
az azonosulasi halonak, igy a nyolcvanas évek meglett embereinél és a fiatalabbaknal
egyarant megmaradnak abban az Gsszefiiggésrendszerben, amely az elmult évtizedek-
ben kialakult. A pihenés, a kikapcsolddas és a nyaralas tereiként 1étez varosok a nyolc-
vanas években tovabbra is a szérakoztatéiparnak, a turizmusnak és nem utolsésorban
Jugoszlavidnak nyugat felé mutatott, marketingcélokra is kialakitott és béven felhasz-
nalt arculatanak vannak aldrendelve. ,,Oregem! - tart egyenesen felé, amerikai filmekbél
ellesett hanyavetiséggel -, elég volt ebbdl a rohadék gimibdl, ebbil az egész porfészekbdl,
megyek az Adridra!l Leszerzédtem a vildg legfaszdbb zenekardval, estére indulunk Abbd-
zidba. Remélem, jossz! Ne legyél marha! Mi keresnivalonk van nekiink ezek kozott?”3 Az
id6sebb korosztalyhoz tartozd Pap Jozsef ugyanezzel a természetességgel viszonyul a
tengerparthoz, amely egyértelmtien sajat térként jelenik meg.

»INo, ldm, ezért gondolok én tavasz 6ta
folyton a Kastelokra, Drasnicére, Tijesndra,
Adonisz korom izz0 tdjaira..”

A tengerparti varosok — amig Horvatorszag egészével végleg el nem tlinnek a sajat
térbol — a kozosségi imaginacidban tovabbra is kizarolag egy nagyobb kompozicionalis
egységnek, mint szabadid§-heterotdpidnak a részeiként léteznek, majd azutdn is csak igy
emlékeznek rajuk. Az Adridhoz, a szigetekhez és a part menti telepiilésekhez ugyanazzal
az id6beosztassal, belsé elrendezéssel, tartalmi sajatsagokkal és utvonalakkal viszonyul-
nak, mint azel6tt. A nyolcvanas évek elején erre vonatkozéan nincs valtozas, az évtized
végén viszont itt is megfogyatkoznak a térbeli utalasok, a politikai konfliktus elmélyii-

3! Tomén Lészl6: Belgrade. In: Képes Ifjusag, 1988. jan. 06., 16. o.
2 Juhdsz Erzsébet: Kozott. In: Hid, 1986. okt., 1146. o.
3 Pap Jozsef: Csak mosolygok. In: Hid, 1990. szept., 899. o.
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1ésével, majd a balkani haboruk kitorésével pedig fokozatosan fel is szamolddik az az
Adria-mitolégia, amely a kozosségi gondolkodas egyik legfontosabb tereként létezett
az Otvenes évek végétol.

»Allnak a halottak a tribunji temetében
szikldakba vdjt keskeny celldikban,

és ha sokdig elnézed bket,

kedved tdmadhat

a sorba bedllni”**

Természetszertien a vajdasagi telepiiléshalozat marad a legrészletesebb a nyolcvanas
évek soran is, azzal a killonbséggel, hogy — az el6z6 évtizedek gyakorlatéval ellentétben
- ez a részletesség az orszag nem magyarlakta teriileteinek fokozatos mell6zésével tor-
ténik. A tobbi belfoldi tér lassti lemorzsolddasaval a kozvetlen kornyezet tere felértéke-
16dik, majd a makrotér atfogalmazasaval megvaltozik annak geopolitikai érdekeltsége
orszagszinten is. Az évtized soran anakronisztikussa valé dllamideoldgia és az etnikai
nacionalizmus egyre hangstlyosabb megjelenése a jugoszlav (és nem csak jugoszlav) koz-
szféraban tobbek kozott azt valtja ki, hogy a terekhez val6 kotédés is egy etno-kulturalis
azonosulasi képlet alapjan kezd szervezddni, és ez aldl a magyar kozosségi identitas sem
képez kivételt. Az olyan nagyobb térbeli egységekkel valé azonosulas helyett, mint az
egész orszag, vagy valamelyik tagkoztarsasag, egyre nagyobb szerepet tolt be a sziil6-
faluhoz vagy a sziildvaroshoz vald kot6dés, igy a nagyobb telepiilések mellett a kisebb
falvak is sorban megjelennek a kozosségi térképen.

»A jaték mért megy vérre?

Vajon igy sziilettem Csantavérre
(vagy inkdbb a vildgra,

Ez 8sanyagbél letort darabkdra)”

A nyolcvanas évek végére a topogréfiai leirds olyannyira aprolékos lesz, hogy szinte
Osszefiiggd utvonalak haldzataként is felvihetd a térképre. A tér irodalmi reprezentaci-
ojanak részletessége a telepiilések mellett az Gtvonalakat, a vizrajzot, a helyi domborzati
sajatsagokat, jellegzetesebb épiileteket, a romokat is tartalmazza. A méasodik vilaghaborut
kovet6 hivatalos diskurzussal ellentétben, ennek a térnek a megjelenitése nem a kozos
allamalakulat tobbi kozosségi identitasaval kialakitandé azonossagtudat szinhelyeinek
jelenidejli Osszefiiggésrendszerével keres metszéspontokat, és nem a tételes igazsagok
mitoldgiaja feldl értelmezi azt a teret, amelyben létezik, hanem egyfajta szerves Gssze-
tartozasként jelenik meg. A nyolcvanas évektdl a sajat tér lesziikiilése tapasztalhatd, de
ezzel parhuzamosan egy mélységi, tobb szdz évre visszamend torténeti tavlatot alakit

3 Podolszki Jézsef: Mediterran dalok. In: Uzenet, 1986. 4pr., 219. o.
35 Bozsik Péter: A jaték mért...? Engem 6k nem. In: Uzenet, 1991. szept-okt., 677. o.
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ki, igy a helyszinek értelmezése nem mas, belfoldi helyszinek és a jelen vizszintes sik-
jan torténik, hanem egyetlen adott helyszin (pl. sziiléfalu) fiigg6leges, torténeti tenge-
lyének felbontasaban. Amig az el6z6 évtizedekre a JSzSzK kiilonféle aspektusainak és
torténeteinek vaskos kotetei jellemz8k, a nyolcvanas évekre inkabb a falumonografia-
kon és a helyi érdekeltségtli tematikus kiadvanyokon (telepitéstorténet, templomtorté-
net, helyi épitkezési hagyomanyok) van a hangsuly. A szépirodalmat illetéen vannak,
akiknél a lokalis identitas szinte teljesen kizarolagos. Herceg Janos, Koncz Istvan, Lévay
Endre, Tolnai Ott6, Pap Jozsef rengeteget és nagyon részletesen irnak azokrol a hely-
szinekrdl, ahol élnek, pontosan megnevezve annak minden zugat. A lokalitdshoz val6
erds kotédés, és annak el6térbe helyezése a makrotér teljességéhez képest latszik meg
Brasny6 Istvan Hid-dijas alkalmi versében is, amely annak ataddsan hangzott el, majd
a folyéiratban is megjelent.

»Nem regényekért az eltoltott iddért
tartozom kdszonettel

a hatalmas vildg népességének

mely a hatdrdombokrdl is betekinthetetlen
Moholgunaras Félvdros Kincstdrsor
Brazilia Milesevo Dreja
Moholivélgy Volgypart Torokfalu
Pecesor Sicésor Szbkesor

Kishegyes Feketics és Szenttamds
majd visszafelé fordulva innen
meredeken északi irdnyba

a Szegedi uti szdlldsok lakossdgdnak
(e teriileten ldtni

évszaktol fiiggetleniil

a legtikéletesebb naplementét)

s ahogy aztdn az Ut vezet

mintha biicsiiba tartana veliink
keresztezddések kacskaringdin
derékba torve

a Kutaspusztdn keresztiil

egészen a Magyariak sordig

majd onnan megint csak északnak megyiink
fol a Viddk sordig

majd nyugatnak a Kancsdrok sordig
s tijra északnak a Kupaksorig

s innen egyenesen visz az ut
Gunarason dt a Mackok sordig

s ha itt jobbra fordulndnk
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keletnek

az Uccdk sordig

ahonnan mdr semmi se

Pobeda Kavillé Kevi

(itt valahol kel

nap mint nap az esthajnalcsillag)

és az egészbll még mit sem ldttam

[...]

mennyi id6 mindez haszontalanul

lakvan e foldet

semmit sem tudunk énmagunkrol
Topolydtdl Obecséig

kiilon-kiilon fejekben van a torténetiink
mindannyian egy-egy legenda

hovd cipelik sorsukat a sdros utakon
gumicsizmdsan vagy koloncként

traktor utdn akasztva

hogy most ki-ki a maga tengelyén van
valahol utjelz6ként dllnak meg az utak végén
még a sotétben is Ott maradnak

pedig akkor mdr senki sem megy arrafelé
mintha a tolvaj mdzsahdzba késziilédnének
megmérni valami mérhetetleniil nagyot™¢

Hullamok

»évek = istenem mdr évtizedek hiszen a ritka az a
dalmdt ldny = az adria

hatvanban irédott évtizedek 6ta az elsé sor a tenger =
adria”’

A nyolcvanas évek jugoszlaviai magyar kollektiv vizrajzanak is az egyik jellegzetes-
sége az, hogy a megeldz6 évtizedekhez képest perspektivikusan lesztikiil. Az Adrian, a
szabadid§ helyszinén kiviil ebben a korban els6sorban a Nyugat-Bacska és Baranya kozé
ékel8d6, valamint az Ujvidék melletti Dunéval, a tébbségében magyarlakta kozségeken
atfoly6 Tiszaval, tovabba Bacska, Banat és a Dravaszog kisebb vizfolyasaival, tavaival talal-
kozunk. Jugoszlavia ennél nagyobb ardnyu vizrajza az évtized elérehaladtaval mar egyre

kisebb szerepet jatszik. A kétszintes azonosulasi halénak azon sikja, amely a kozosségi

imaginaciét a nyelvi-etnikai hatarokon beliil artikuldlja, a vizrajz tekintetében is ebben

% Brasnyo Istvan: Készonet. In: Hid, 1989. jil.-aug., 789. o.
%7 Tolnai Otté: Adriadalom. In: Uj Symposion, 1992/313-314., 4. o.
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az évtizedben kerekedik a masik {61é. ,, Szereted ezeket a bardtsdgos kiskocsmdkat, tudom,
elmennél értiik a vildg végére is, a vildg végén természetesen szitkebb pdtridnk legtdvolabbi
pontjat értem, mert ezeknek a kiskocsmdknak a hangulatdhoz az is hozzdtartozik, hogy
az dltalunk szeretett folydkra »rigjanak ki«, hogy az dltalunk szeretett kornyezet vegye
koriil, magyardn, hogy itthon legyenek. Hdt az a kocsma, ahova a minap betértem s amit
itt lefestek neked, nem tartozik ezek kozé a kocsmdk kozé, pedig hazai kirnyezetben dll, az
dltalad is annyira kedvelt Tisza-parton, valahol Becse és Zenta kozott.”*®

Amint az lathato, az ,,itthon™t, vagyis a sziil6f6ld képét Németh Istvan is nagy alta-
lanossagban egy olyan koordinatarendszerbe helyezi, ahol 6sszekacsint az olvasé arra
irdnyuld tudasaval, ami ,azokat” a kiskocsmakat jellemzi. A meglehet8sen élészavas,
anekdotaszerd torténetbdl vildgosan kideriil, hogy ez a kocsma a mozdulatlan Dél-
Alf6ldén van, valahol Obecse és Zenta kozott — pontos helye valdjaban lényegtelen. A
narrativat — amelybe beagyazzdk ezt a sajatos cselekményi teret — a felszolgalt ételek és
italok, az emberek kozott zajlé beszélgetések témaja és a téman beliili helyszinek, az 61to-
zék és mindaz alakitja ki, ami alapjan az olvas6 ugyanugy azonosulhat a térrel, ahogy a
narrator is. Az elbeszélés végére stirti leirasat kapjuk egy olyan helyszintipusnak, amely
nem jellemz6 sem a Balkdnra, sem a hegyes-dombos Szerémségre, sem a Dunan- vagy
Tiszantulra, a hataron tuli orszagok kozil pedig egyikre nem, csakis abban a poszt-
monarchikus, elfeledett provincialis sarokban lelhet6 fel, amelyben megallt az id6, és
amely valahol a ,,Heimat” egyik alapelemét képez Tisza mellett van.

»Es kivancsi lesz-e rd,

mit fogott be a tekintetem itt

a Duna-Tisza kozén, és

melyik torzshiz tartoztam, mert
a vitrinre ragasztott cédula erre
vonatkozdéan nem nyujthat meg-
nyugtaté folvildgositdst.”>

A Tisza és a Duna kozé és koré, mellé csoportosuld kozosségi azonossagtudat, ilyen
értelemben, gyakran szerepelteti a két emlitett folyot azokban a narrativakban, ame-
lyek otthonként, sziil6foldként, egyfajta Kiterjesztett csaladi élettérként miikodnek. A
két folyo fiiggetlen azoktdl a torténeti-politikai konnotacioktdl és hivatalos mitologia-
tol, amelyek példdul a jugoszlav geo-kulturalis identitas tobb foly6jahoz is kotddtek, igy
el sem veszitheti azokat — a Duna mellett zajlé batinai csatat mar szinte nem is emlitik.
Emellett fontos, hogy a vidéknek, amelyen ez a két folyo atfolyik, a kozdsségi imagina-
cidban nincsenek politikai hatarai, ilyen értelemben a tér, amely a folyohoz kotédik,
egyfajta befelé, maga felé gravital6 er6t képvisel. Ez ellentétben all azokkal a kozosségi
imaginaciokkal, amelyek az allamhatart teszik meg kulcsfontossagu tényezének, élesen

% Németh Istvan: Hephaj. In: Hid, 1983. dec., 1384. o.
¥ Németh Istvan: Avar lelet, avagy a terepjaro elégidja. In: 7Nap, 1986. jun. 13., 38. o.
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elvalasztva igy a sajat tér kozosségét ezen az oldalon, és a hataron tdl levé ,,masokat”
az idegen térben. A Duna és Tisza a nyolcvanas években igy — ahogy az dllamhatarok
egyre inkabb relativizalddnak — még fontosabb szerepet tolt be, és gyakrabban is jele-
nik meg, mint azel6tt.

»akkor! amikor csénakban csiisztunk
a tisza megkotd testén

felhasitott bérén sziirke vére
kavargott a part csak tagaddsként
dllt tavoli versekben

kitaldlt sorokon ingott ladikunk

a korottiink megkotd tiszdn

mint minden elképzelt kisfitl

futunk a sdrga folyépart felé

forré porba siipped a labunk

a napsiititte utca végtelen végén a tisza
kiiszik a terpeszkedd vasdrnap délutdnban
nincsen benne egy bogrényi viz sem
mélysége cseppet nem ismer

az 6rokké poros haldsz utcdn
szaladunk kitaldlt emlékeinkben”*

Ugyanigy ir — a Pap Jozsef mellett a Tiszat legtobbszor versbe foglalé — Koncz Istvan
is, kivételesen a Dundrél. Mindkét versben — legyen sz6 gyermek- vagy felnéttkorrdl
- az adott folyd nem egyetlen csata vagy hadmivelet helyszine, hanem része a hétkoz-
napoknak. Az erés érzelmi kotédést igy nem kell helyettesiteni sem az oktatas-, sem a
muvelédéspolitika kiilonféle muzealizaldsi mddszereivel, hiszen az adott térelem mar
emberoltdk 6ta bele van dgyazva a kozosségi identitasba, igy Jugoszlavia tobbi folyodjaval
ellentétben a kommunikativbol mar évszazadokra visszamendleg atbillent a kulturalis
emlékezetbe. Egy olyan mitoldgiai térrel van dolgunk, amelyet nem a kortarsak, hanem
a szintén ott é16 régebbi korosztalyok emeltek be a kozosségi azonossagtudatba, igy azok
a torténetek, amelyek hozza kotédnek, nem valtozhatnak meg azzal, hogy allamhatérok
vandorolnak at felette, vagy egy 4j kozpontbdl értelmezik 4t &ket.

»A kolt6 haldlhire most tijra régi
nyarak apokrif képeit idézi egy

mutdlé varos hési - vagy inkabb titdni -
kordbdl, ahol 6 olyan meghitten

* Ladanyi Istvan: Kitalalt versek. In: Hid, 1988. okt., 2043. o.
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beszélgetett a Dundval, s hallgatta

sirni az ébredez hajnali szelet a Telepen;
mdsként és mdsért volt egyediil §

s magdnyos én, a Bdbelét akkor

mar vadul épit6 4j vildgban.”*!

Az évtized végére fokozatosan csokkennek, majd a hdboru kitorésével és az azono-
sulasi halé médosuldsaval a Tisza és a Duna melldl el is kopnak azok a folyok, amelyek
a JSzSzK tagkoztarsasdgainak févarosaihoz, azok allandé panordmédjéhoz tartoztak. A
Miljackaval, Szavaval vagy a szerbiai Moravéval, a szlovéniai Bledi-tdval vagy a macedé-
niai Ohridi-téval ebben az idészakban mar nem taldlkozunk. A testvériség-egység dis-
kurzusanak anakronisztikussa valasaval és a jugoszlav geo-kulturélis identitds fokozatos
roncsolddasaval, kiretusalodik a kollektiv topografiarol a partizanmitolégia Neretvéja és
Sutjeskaja is. Ezek fokozatos héattérbe kertilésével a Duna és a Tisza keriilnek a jugoszla-
viai, vagy mar inkabb a vajdasagi magyar kozosségi szubjektum kozponti helyére, annak
egyik legfontosabb elemeként. Hozzajuk hasonlé médon jelennek meg Béacska, Banat
és Baranya kisebb vizfolyasai és patakjai is. Herceg Janos igy ir a mara mar szinte alig
1étez6, de az iparosodas el6tt még fontosabb alfoldi folyamnak szamité Mosztongarol. A
topografia generacids athagyomanyozasanak, valamint az évszazadokon at 1étez6 koto-
dés folyamatossaganak jo példdja, hogy mindezt a kdzépkorba helyezi. ,,— Nem a néprél
beszéltem! - rivallt rd a fejedelem. — Mit a nép! Deresre hiizatom, aki engedetlen, rderesz-
tem a Mosztonga vizét, hogy ott pusztuljon hdza népével egyiitt, mint a patkdny. Az urakrol
van sz6. Arrdl, hogy szemérmetleniil behizelgik magukat ezeknél! Ezt az utazot is tejben-
vajban fiirdsztotték, s a legszebb fehérnépet vitték fel este az dgyashdzdba. Mintha nem
volna elég, hogy elviszik, ami megterem! Ez is, ez az utazo, ez a Cselebi! Szagldszni jott!”*

Németh Istvan a lassan folydogal Csikérrél és Bacs-érrél, Burany Nandor a Jegricska®
melletti nadasokrdl ir. Ezek a patakok — ahogy a Duna és a Tisza is — a gyermekkor vila-
gahoz kotédnek, és a viz kapcsan olyan torténetek bomlanak ki, amelyek a pataknak a
faluban vagy annak tagabb kornyezetében betoltott szerepére vetnek fényt, ebben az
esetben is legtobbszor az elbeszéld vagy a beszéltetett f6szerepld csaladi emlékezetének
tobb korosztalyra visszamend komplex narrativajaba dgyazva. Ugyanakkor megtortén-
het, hogy a munkahely, a szabadidé altal megismert, és a személyes azonosulasi haloba
beépitett térrél van sz6, de ebben az esetben is egy olyan szerepld beszéltetésével, aki
életének az adott helyszin szerves részét képezi. A cselekmény a gyermekkor ta ismert
helyszineken zajlik, vagy az évtizedek 6ta ismert munkahelyi mili6ben, a verseket pedig
sokszor a szil6f6ld egyik helyszinének ajanljak. Kontra Ferenc példaul ily médon ir a
baranyai Karasicardl. ,, Abban az évben 1gy tiint, sokkal kordbban elkezdédstt a nydr. Rég-
Ota tartott a tikkaszt szdrazsdg, a kutak csaknem kiapadtak. Hetekig nem esett egy csepp

4 Koncz Istvan: Elttint id6. In: Hid, 1989. nov., 1235. o.
> Herceg Janos: Egyediil. In: 7Nap, 1985. okt. 04., 29. o.
** Magyarul: Egres
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es6 sem. Bokdig ért csupdn a viz a Karasicaban. Szdrazra vetéditt apré halaktol biizlott
a kérnyéke. Sdrgdn sodrédott a kukorica levele a téltésen tul. Egette a talpunkat a fold,
éjszakdra pedig ki kellett nyitni az ajtét és az ablakot. Odahallatszott a falubdl a kutydk
csaholdsa. Ugatjdk a holdat, szlalt meg anydm.”**

A korszak egyetlen tava, a nyolcvanas évek vége felé mar hol a sajat, hol az idegen
tér részeként felbukkano6 Balaton mellett a Palicsi-t6. Ekkor mdr, az el6z6 évtizedekben
teljesen szokvanyos macedon vagy szlovén tavak szinte egyaltaldan nem szerepelnek. A
sajtoban még elszdrtan talalkozunk a Plitvicei tavakkal, de az irodalmi reprezentacio-
ban erre mér alig van példa. A Palicsi-t6val ezzel szemben sokkal tobbet foglalkoznak.
Brasny®6 Istvan Palicsfiirddi tollrajzok 1943-b6l* és Palicsfiirddi emlék* cimmel ir verset,
Tolnai Ott6 pedig Palics*” cimmel elbeszélést. A t6 és a korilotte elteriil§ idiiléfalu f6leg
az észak-bacskaiak szdmdra jelentett kikapcsolodasi és pihenési lehetdséget. A hetvenes
és nyolcvanas években egyre tobben — f6leg szabadkaiak - ruhdztak be nyaraldba, és
toltotték ott a hétvégéket, sziinnapokat, tinnepeket, de sokan a nyar java részét is. A t6
igy egy helyi jelentségti szabadid§-heterotopiava alakult, amely a tengerhez hasonlén
csakis ezzel az egy sajatossagaval rogziilt a kozosségi azonosulasi haldban. , A ldnyomnak
kereken megmondtam: a palicsi telkemre épithettek, amit akartak, de egyelGre nem vég-
rendelkezem. Legkozelebb azzal jott, hogy jo, ne végrendelkezziink, »ha mdr magdnak ez
a rogeszméje«, kiilonben a palicsi vikendhdz épitése szépen halad, taldn sikeriilne is befe-
jezni Oszig, de kimeritették minden kolcsonigénylési lehetdségiiket. »Hacsak édesanydm
nyugdijdra nem vehetnénk fol némi bankkolcsont.«™*

Az Adria képe ugyanakkor nem valtozik meg az 6tvenes, hatvanas, hetvenes évekhez
képest. Az iddsebb korosztalyok mellett a fiatalabbak is minden tovabbi nélkiil fokoza-
tosan, a csaladi nyaraldsok, az oktatas, tomegtdjékoztatds és a kozmtivel6dés kiilonféle
eszkozeivel megismerték, majd beépitették a kozosségi azonosulasi haloba. Az évtized
végére és a kilencvenes évek elejére viszont, azzal kell szembestiilniiik, hogy az, amit
nemrég ismertek meg, és amit az el6z6 korosztalyoktol a sajat tér 6rok érvényti igazsa-
gaként tanultak el, az egy, az & életitkre nézve is veszélyes konfliktussal eltiinik a sajat
terek koziil. Ladanyi Istvan, aki ekkor még csak a htiszas évei végén jar, pontosan ennek
ad hangot abban az Uj Symposionban, amely néhany hénap mulva meg is fog sz{inni.
»Boli me kurac, $to Madarska nema mora!*® Legyek mindeniitt bdmész idegen! Ne legyen
hazdm a tenger! Uljek fel a vonatra és utazzak oda! Evente tobbszor utazzak, lakjam be
minél tobb vidékét, mert ugyanabba a vizbe tgyse léphetek. Es meséljek réla sokat, ha visz-
szatértem. Tiinjék olybd, hogy mdr-mdr otthonom. De ne legyen otthonom! Turista legyek
ott, aki elmegy és érkezik. Ne legyen hazdm! Miért ne? Akdrmit irok, az elkeriilhetetleniil

# Kontra Ferenc: Rozsdés napkorong. In: Uj Symposion, 1988/271-272., 16. o.
* Brasnyo Istvan: Palicsfiirdé. In: Hid, 1990. nov., 1112. o.

“ Brasnyo Istvan: Palicsfiirdéi emlék. In: Hid, 1990. nov., 1113. o.

47 Tolnai Otté: Palics. In: Uzenet, 1986. szept., 524. o.

* Németh Istvan: Végallomds. In. Hid, 1983. feb., 166. o.

* Magyarul: ,,Fdj a faszom, hogy Magyarorszdgnak nincs tengere”
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szerkezet. Szemszogbdl szerkesztett szoveg. Miért ne? — csak 1igy tudom magam menteni.
Mert az én Adridm nem felhétlen kizeg. IdGjdrdsa van. Nem azilum az poros briiletben.
Potencidlis hadszintér. Fegyveres jdatékaink helye.”

A legkiforrottabb Adria-mitolégiaval tovabbra is Tolnai Otté életmiive bir. A meg-
annyi apro szigetet, halaszfalut, sziklatombat, templomtornyot, hazat, molot és minde-
nekfelett a tgas tengerparti ég azur végtelennel érintkez6 tobbszordsen Gsszetett terét
megjelenité Tolnai az 6sszes miinemben rogziti a kor jugoszlaviai magyar (és természe-
tesen nem csak magyar) kollektiv identitdsnak ezen helyszineit. Egy kozosségi identitas-
nak a része lenni, annak elemeit megismerni és beépiteni az addigi ismeretekbe, ennek
érdekében tudatosan és spontan médon egyarant, a szocializacié kiilonféle stadiumaiban
részt venni a kozosségi aktivitdsokban: egy életen 4t tartd folyamat. Tolnai Ott6 miive-
iben egy elképzelt kozosség keletkezési ivének, a kozos tér irodalmi reprezentécidjanak
genealdgidjat figyelhetjiik meg, és ahol kell - ha az anyag is engedi -, akkor egy néhany
soros versbe is bele tudja stiriteni életrajzanak legfontosabb tereit.

»egy nagykapu eladé kanizsdn
az adridn egy vildgitotornyot kindlnak
tojdst vettem a telepen savanyu kdposztdt™

1991-ben, amikor Horvatorszag teriiletén méar komolyabb ttizharcok is folynak, és
amikor a jugoszlavok mar til vannak a jinius végén és julius elején lezajlott tiznapos
szlovéniai hdborun, amikor mar biztosra vehet6 az allamalakulat felbomldsa, Tolnai Ott6
és még sokan masok gorcsosen kapaszkodnak abba az Adridba, amely az el6z6 versben,
és még fél évtizeddel azel6tt is sziklaszildrdan allt a személyes és a kozosségi azonosulasi
hélé egyik kulcsfontossagti csomopontjaként. 1991 szeptemberében viszont méar min-
denkinek szembestilnie kell azzal, hogy a tengerpart tavozni fog a sajat tér viszonyrend-
szerébdl és nagy valdszintséggel soha nem is keriil oda vissza.

»hagy csokor sdfrdnyt hoztam az adridrdl

itt gubbasztok mellette homdlyos szobdmban
akdrha kiégett szemekkel

feleségem erdvel a huislevesbe akar morzsolni beldle
am én nem engedem

e csokor rendeltetése nem az

hogy vasdrnapi husleveseket vardzsoljon még aranyosabbd
hanem hogy a tenger kékségét brizze

fokozza végtelen

mert minél sdrgdbb sdfrdnycsokrom

a tenger anndl kékebb

% Lad4nyi Istvan: Anydmnak nem jutott idé. In. Uj Symposion, 1992/313-314., 14. o.
3! Tolnai Otté: Haromsoros. In: Hid, 1986. jan., 1. o.
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ahogy az ég6 orokzold erd6ktol is
csak egyre kékebb
csak egyre kékebb”

Ez atdrsadalmi rétegzettségtdl és etnikai megoszlastol fliggetlen Adria-kép Jugoszla-
via egyik legjellemz6bb helyszine volt. A kilencvenes évektl viszont a jugoszlav riviéra
egyrészt horvét tengerpartta alakul, masrészt pedig — bér a tarsadalmi rétegzettség nem
lett olyan ardnyd, mint az a negyvenes évek el6tt volt — a tengermellékre latogatok anyagi
helyzetétdl fliggd bandsmadd sokkal megosztottabb, mint az a hatvanas, hetvenes és nyolc-
vanas években volt (annak ellenére, hogy mar akkor is voltak kiilonbségek). A gazdasa-
gi jolét évtizedeiben, de még a nyolcvanas évek elmélyiil§ valsdgaban is egy kozonséges
gyari munkas komolyabb nélkiilozésektdl fiiggetleniil elmehetett a tengerre nyaralni. A
Dolgozok c. szakszervezeti lap célkozonsége példaul tobbnyire ehhez a tarsadalmi réteg-
hez tartozott. A szerkesztdség felkérésére tobben is kiildtek kozlésre verset, és bar ezek
irodalmilag nehezen mindésithet6ek, idézésiiket pontosan az indokolja, hogy egy tengeri
nyaralas a korban nem igazan szamitott luxusnak. A Hivogaté c. rovatba verseket kiil-
dozget6 ipari munkasok, vidéki kisiparosok vagy akar foldmtivesek jé példai annak a
tarsadalmi berendezkedésnek, ami a kilencvenes évektél fokozatosan elmilé félben van.

»Néhdny nap az Adridn
néhdny akkord csupdn

egy végtelen skdldn

és most csak a csend

s arcomon egyetlen cseppben
gordiil le a tenger”™

A tenger emellett annyira része a kozos ismereteknek, hogy a metafora két pdlu-
sa koziil az Adria minden tovabbi nélkiil lehet viszonyitd. Erre a negyvenes és Gtvenes
években még nem volt példa, de a hatvanas évektdl a nyolcvanas évek végéig a tenger
ugyanolyan magatol értet6dé része a jugoszlaviai magyar kollektiv szubjektum térbe-
li lenyomatanak, mint Ujvidék, Zenta, Szabadka, a Tisza vagy Bécska. A bacsfoldvari
altaldnos iskola tandra példaul, amikor egy helyi jelent6ségu, és nagy valoszintiséggel
csak faluja tagabb kornyezete szdmara ismert vizfeliiletrdl ir, akkor azt minden tovabbi
nélkiil az Adridhoz hasonlithatja.

»Kék vizen a csonak siklik,
Partjain az akdc nyilik,
Koronafa borul rdja,

52 Tolnai Ott6: Csak egyre kékebb. In: Uzenet. 1991. szept-okt., 640. o.

> Kiraly Margit: Bucsu a tengertdl. In. Dolgozok, 1984. nov. 22., 9. 0.
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Ez a falu Adridja.”*
Hegyek, volgyek, szigetek

»A Goli Otokot turisztikai érdekességként rekldmozhatndnk, imigyen:
Ma mdr fél nap alatt megjdrhatja a Goli Otokot.

Valamikor ez 5-10 évig tartott! Vagy: turistik, nincs jobb dolgotok?
Vir redtok a Goli Otok! Hiiszmdrkds napi panzié, csajkds csajok,
tengerbe nyulo celldk, k6 kovon, tea viz nélkiil (mert viz nincs).

A f6 étel: Borton-toltelék, deresre hiizva. Vallatds, jégbehiitve”

Szépirodalommal nem foglalkozé, 4m a humoreszkek miifajaban és az Ujvidéki
Rddié hangjatékaiban éveken at kozremiikod6 Nagy Nandor a hires-hirhedt Kopar-szi-
get bezarasat megel6z6 évben a kovetkezd szavakkal kezdi fent idézett karcolatat. ,Méga
biintetlen eléletii polgdrokat is meglepte a hir, miszerint a nagy veszteségek és a fedezetlen
beruhdzdsok miatt felszamoljék hazdnk egyik legnagyobb bortonét, a Goli Otok szigeten
levét. A sportban jaratosak tudjik bizonydra, hogy annak idején (1948.) itt tartottik az
Elitéltek Bajnoksdgdt, amely az IB-48 név alatt keriilt be a sport torténetébe. Azok vettek
részt, akik nem engedtek a 48-bol. Kés6bb bket nem engedték.” Az idézett sz6veg kapcsan
tobb jelzésértékit mozzanatot is ki kell emelni. A szerzd egyrészt 1987-ben még magatdl
értetddGen hasznalja a ,,haza” kifejezést egy olyan tér cimkézéséhez, amely mindossze
néhany évre ra mar kérdésessé valik, majd el is tlinik a jugoszlaviai magyar kollektiv azo-
nosulasi halobol. Masrészt, annak ténye, hogy egy olyan, évtizedeken at tiltas alatt lev
tér, mint a Goli otok nevetség targya lehet, a kozszféra mélyén levé komoly tektonikus
elmozdulasokra is utal. A nyolcvanas évek utolsé harmadaban zajlé véltozasok — ahogy
attevédnek a hangsulyok, ahogy médosulnak az dllamot birdl6 nyelv lehet8ségei, ahogy
atalakul a politikai diskurzus — ezen a téren is megmutatkozik.

Jugoszlavia hegyvidékére és az adriai szigetekre emellett ugyanaz a szimban csok-
kend, sziikiilé tendencia vonatkozik, mint a tobbi belfoldi térre is. A hatvanas és het-
venes évek részletekkel dus kozosségi narrativ térképéhez képest a nyolcvanas években
fokozatosan csokken a nem magyarlakta tajegységek szerepe a kollektiv szubjektum tér-
képén, és az évtized végére egyrészt: mar alig taldlunk rajuk példat, masrészt pedig, ha
taldlunk is, az legtobbszor nem a nyolcvanas években feleszmélék és palyakezd6k tolla-
bdl szarmazik. A dalmat szigetvilaghoz valé kotédést Tolnai Ottonal lathatjuk a legin-
kabb kikristalyosodott formaban.

»azon a kis szigeten éltiink a nydron
azon az isteni kis szigeten amirdl egész id6 alatt mesélni probdlok

> Weissenbeck Jozsef: Bara. In: Dolgozdk. 1985. feb. 07., 8. o.
%> Nagy Néandor: Csddbe jutott borton. In: Képes Ifjusag, 1987. szept. 30., 11. o.

% uo.
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43 négyzetkilométer

télen mdr csak ketten nydron harminc-negyvenen élnek rajta
a turistairoddk nem tudnak a szigetrél

ilyen sziget, nincs

vruik nem létezik

és valéban a turistairoda butus alkalmazottja
anélkiil hogy tudatdban lett volna mit mond
pontosan fogalmazott

olyan az a kis sziget mintha egy roppant égi szorny
zabdlta volna fel

s az ami még megmaradt beléle

amin mi nyaraltunk

az az utolsé falat a legutolsé

szépen ldatni rajta az 6rids fogak nyomait

a vildg egyik legnagyobb kdfejtéje volt

noha magdt a kovet sosem réla nevezték

a ké korculai ké volt

am az 6 testébdl haraptdik

dubrovnik és velence palotdit™’

A tenger elvesztésének mint veszélynek az alakulastorténetét, a fesziiltség felgytilem-
1ését és a reménynek egy nehezen kitapinthatd, az identitasbol kiindulé és oda visszatérd
ciklikus kérdésfeltevését lathatjuk az évtized masodik felében. Viszont amikor mar ez a
remény is elveszik, akkor latszik csak igazan a jugoszlaviai magyar kollektiv szubjektum
testén az a seb, amelyet egy ilyen méret( trauma okozott. Errél a traumarol, zsakutcanak
latsz6 helyzetrdl sokan irnak még évtizedek multan is. Ekkor rajzolddik ki teljes vald-
jaban az, hogy az Adria nemcsak a kollektiv szubjektum egyik azonosulasi csomépont-
ja volt, hanem egyike azon néhdany fokuszpontban levd elemnek, amelyet a magyarsag
jugoszlavsagnak nevezett, és igy azonosulni tudott vele. Ennek elvesztésével az egész
hél6 rohamosan bomlani kezdett. A jugoszlaviai magyar geo-kulturalis identitds meg-
csonkuldsanak, majd dsszeomlasanak ad hangot az els6k egyikeként Németh Istvan az
Uj Symposion utols6 évfolyamaban — akkor mér multidében. ,, Az Adria nem écedn, egy
kicsiny tengernek, a Foldkozinek részecskéje csupdn. Szdmomra mégis ez a nagybetiis Ten-
ger. Es még csak nem is az egész Adria, ennek csupdn a kisebbik fele, a dalmat partvidék,
a dalmdt szigetvildg. Ez az én egyetlen Tengerem. [...] Mert csakugyan volt Tengeriink. Es
Sziiléfoldiink is volt. Most az elsG emberpdrra kell gondolnom, akik a kitizettetés pillana-
tdban meriilni lattdk a Napot, a Foldet, a Tengert. Mintha elmeriilne az, ami benniink a
Végtelenséget és az Idbtlenséget idézte fol egy-egy onfeledt pillanatunkban.”*

*7 Tolnai Ottd: A gyonggyel toltott browning. In: Hid, 1988. nov., 2142. o.
58 Németh Istvan: Meriilé tenger. In: Uj Sympoison, 1992/313-314., 1. o.
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A hegyvidék tekintetében a kilencvenes évekre val6jaban csak az Ujvidékkel szemben,
a Duna masik partjan emelked6 Fruska gora maradt része a geo-kulturalis identitasnak,
de azt is csak ritkan emlitik néven. A poszt-tit6i dllam nyolcvanas évek eleji dogmatikus
vonalvezetése, valamint a koz9sségi Osszetartozas totalitarisztikus szimulacidja azokban
a szerkesztéspolitikai dontésekben is megmutatkozik, amelyek olyan szovegek Gjrakoz-
1ésében oltottek testet, mint Fehér Ferenc Boszniai dopisznica c. verse, amely nagy vald-
szinliséggel pontosan azért torténik meg, mert mar a nyolcvanas években nehéz, vagy
szinte lehetetlen volt olyan ideoldgiai toltetet felmutat6 verset irni, mint az 6tvenes évek
végén. Nem mellékes az 1983-as év sem, amikor pontosan a szimulakrumot bizonyitan-
dodn, a Sziveri-ligy évében torténik az ujrakozlés.

~Megdllitottak sziilGi biis ereklyét, -
kélapot betiizd, bamész kisdidkok .. .
Az érdes kblapon ujjukat 6k vezették -
a megfagyott igmdni partizdnok.”>

Minél jobban kozelediink a kilencvenes évekhez, annal inkabb hasonlitanak a jugo-
szlav terekkel operal6 narrativak azokra, amelyekbe a magyarorszagi tereket dgyaztak
az Otvenes évek végéig. Egyrészt a kétszintl kollektiv azonosulasi halé jugoszlav tereirdl
a fiatalabb korosztalyok ritkan irnak, de az idésebbeknél is sok esetben mar csak malt-
béli események szintereiként szerepelnek. A fiatalabbak inkabb a sziil6foldhoz, sziilé-
véroshoz kétédnek, vagy egy olyan tajegységhez, amely az el6zéeket tartalmazza. Az Uj
Symposionban vagy a Képes Ifjtisdgban kozl6k Jugoszlaviat a részek osszességeként latjak,
amelyen beliil 6k jobban kotédnek bizonyos elemekhez, mint magahoz a teljes allamala-
kulathoz, amely inkabb a Hid vagy az Uzenet kéré csoportosul6 id8sebb szerzdk narra-
tiv topografidjanak az egyik megnyilvanulasa. Masrészt a Magyarorszag és Jugoszlavia
tereivel val6 azonosulas és narrativaik, amelyek hozzajuk kot6dnek, mar a nyolcvanas
évek végén helyet kezdenek cserélni. Magyarorszag, az utobbiakkal ellentétben, ekkor
mar egy javaban jelenidejti térbeli kompozicidként jelenik meg, amelynek mar nemcsak
stigmatizalt negyvenes évekbeli multja, hanem a kdzosség szempontrendszerén beliil fon-
tos szerepet betolté kozépkora, reneszansza, torok vésze, reformkora is van (amelyek-
kel a korban egyre tobbet foglalkoznak, mignem a kilencvenes évek folydiratai sokszor
tematikus szamokat is szentelnek majd ezeknek). Magyarorszag parhuzamos jelenidejt
tere, hangsilyosan mar a hatvanas évek kozepe dta a koztudat része, de a nyolcvanas
években mdr egyfajta ellenp6lusat képezi annak a jelenbdl egyre inkabb a multra vissza-
tekintd Jugoszlavianak, amelyet az id6sebbek dpolnak. A tabutol lecsupaszitott magyar-
orszagi terekkel ellentétben Jugoszlaviat mar akkor, altalaban az elmult évtizedek felé
oriental6do, remineszcencidkkal dus, nosztalgikus tekintet pasztazza. A jelenidd Jugo-
szlavidja sok esetben mar nem az a Jugoszlavia, ami Tito halala el6tt 1étezett. Maga a
hasadas viszont — Tito halalanak szimbolikus megfogalmazasan tul - semmilyen egyéb

% Fehér Ferenc: Boszniai dopisznica. In: Hid. 1983. nov,, 1237. o.
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moddon sem tematizalt, ugyanakkor egy masik narrativa egyre inkabb el6térbe keriilé-
se mar strukturdlis médosulasok zajlasara, mélységi valsagok kiélez6désére vall. ,Ez a
két szdl feny6 maradt meg abbdl az 0tszdzbol, amit Gtvenhdrom késé szén a Jahorindrdl
hazahoztam. Hogy kertiltem én oda, én, a volt kuldksziovetkezet elndke, a virds szekérto-
16 ebbél az annyiszor megtaposott siki vildgbol? Hosszu mese. Es kit érdekel ma mdr. Ha
néha itthon széba keriilnek azok az idék, az unokdim csak nevetnek rajta. El se hiszik a
felét se. El se tudjdk hinni. De nekem azok az id6k itt vannak a csontjaimban, visszatérnek
dlmaimban, kiilondsen az az elsé éjféli sorakozo font, a Jahorindn.”®

Juhasz Erzsébet szintén egy régmult eseménysor, egy tavoli torténet részeként sze-
repelteti azt a Triglavot, amely a Vardarral a jugoszlav geo-kulturalis identitas kohézios
erejének szélamszertien, az egyik legemblematikusabb megnyilvanulasa volt évtizedeken
at. A térrel kapcsolatban — amelyrdl sz6 van — nem torténik semmilyen utalds arra vonat-
kozdan, hogy az most is a sajat tér része lenne, és bar sz6 sincs tagadasrdl, az elbeszél6i
aktuson beliil megnyilvanulé tavolsagtartasbol a térreprezentacionak nem a geo-kultu-
ralis identitdson belilli kozmosznak a meghittségét halljuk ki, hanem egy régi emlékre
val6 utaldst, amely mdr csak a kozos emlékezetben 1étezik. ,,J6l emlékeztiink mindket-
ten arra a réges-régi szlovéniai nyaraldsra, amikor mindazt, amire oly hidbavaléan tére-
kedtiink utobb, egy csapdsra, méghozza tiineményes sikerrel meg tudtuk oldani. Anélkiil,
hogy tisztdban lettiink volna vele, késébb alighanem mindketten ezt a régi tokélyt akartuk
ismételten elérni. A nyaraléban, ahol laktunk, tidiilt két népes tiroli csaldd is. Esténként
oly csoddlatosan jédliztak, hogy visszhangoztak a hegyek, a Triglav messzi hava is meg-
megcsuszamlott, a csillagok felheviilten remegtek, s a hortenziabokrok kivirdgoztak a sétét
keritések mogott.”!

A hatdrokon tul, odaat

»10bb, mint egy éve verte a vasat Frankfurtban,
a vendégmunkdsoknak egy otthonrdl vele jott csoportjdval,
s csak a legsziikségesebb szavakat tanulta meg a vendéglatok nyelvén”®

A kilfoldi munkavallalok tere, a hatvanas és hetvenes években kialakult sablon alap-
jan, tovabbra is elsdsorban a munka helyszineként van jelen, de miutan mar a gyerekek is
ott néttek fel, s6t tobb esetben mar ott is sziilettek, a nyolcvanas években ez a heterotdpia
sokszor mar a be nem vallott otthonként emelkedik ki a kaotikus, tavoli, idegen térbél.
Akik makacsul kitartanak amellett, hogy visszatérjenek, azok a kétlakisag megsokszoro-
26d¢6 idegenségérzésével kell, hogy szembesiiljenek. Ok mér sok esetben sem kiilfoldén,
sem Jugoszlaviadban nem lelnek otthonra. Az munkavallalok perspektivaja viszont rit-
kabban érvényesiil. A kiilfold képe altaldban az otthonmaradottak szemsz6géb6l rogziil,

© Németh Istvan: Jahorinai feny6. In: Hid, 1986. mdj., 627. o.
¢! Juhasz Erzsébet: Atlok (3. rész). In: Hid, 1988. okt., 2023. o.
> Herceg Janos: Tarsalgas. In: 7Nap, 1985. aug. 16., 29. o.
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igy tovabbra is meglehetésen egyoldali marad. A hazavardk a munka ideiglenes hely-
szineként tekintenek erre a térre (elsGsorban Németorszagra), ahol a megkeresett pénz
vagy a ledolgozott évek utdn a hazatérést a torténet természetes epilogusaként tartjak
szamon. Herceg Janos tarcanovellaja nem az ottani életr6l, hanem a sziikséges hazaté-
résrél szo6l, majd néhany bekezdéssel odébb igy folytatodik. ,, — Fahren sie weit? — fordul
most hozzd, mintha isten tudja, mennyire érdekelné, hogy az ismeretlen fiatalember hova
utazik. - Jugoslawia - kidltott fel zavardban Jenei, mert hamarjéban nem tudta, »nach«
vagy »in« kell-e az orszdg neve elé. — Sta? - dllt fel erre izgatottan a ldny. - Hiszen akkor
egyiitt utazunk.”s

Az évtized folyaman Herceg Janosnal taldlkozunk nagyon sokszor ezzel a téméval,
amelynek feldolgozasa soran legtobbszor olyan egyszavas, f6névi, tomor, de beszédes
cimeket ad, mint a Biicsizd®, A hazatéré®, Taldlkozds®, ugyanakkor masokat is béven
ellat irodalmi nyersanyaggal az évtizedek alatt komoly tarsadalmi jelenséggé felfejldott
allapot. Bozsik Péter példaul Regensburg alatt®” cimmel kozol verset, Szathmari Istvan
pedig Kassel fényei®® cimmel ir elbeszélést a Hidba. A jugoszlaviai magyarsag kilfoldké-
pében a nyolcvanas évek utolsé harmadaig nem all be kiillondsebb valtozas. A hatvanas
években zajléo modosulasok és eltolédasok utdn a mérleg nyelve majd csak a kilencvenes
évek elején billen at, és tekint Szlovénia, Horvatorszag, Bosznia és Hercegovina, vala-
mint Maceddnia tjaira is kiilfoldként, mig Magyarorszag egy akkor kialakul6félben levé
vagy restruktural6dé kozosségi identitas tereként lassan, de biztosan bevonul a koztu-
datba. A legfontosabb kiilfoldi térelemek, mindazonaltal a nyolcvanas években tovabb-
ra is Magyarorszag és az eurdpai munkavallalas vendégmunkasainak orszagai marad-
nak. ,, Altaldban kétévenként szoktak hazaldtogatni. Tizennyolc éve, hogy Németorszdgba
koltoztek. Férje sziilei, az iddsb. Pressburger hdzaspdr tervezte annak idején a kikiltozko-
dést, s aztdn valahogy egycsapdsra az is eldontetett, hogy az if]. Pressburger hdzaspdr is
csatlakozzék hozzdjuk, az idGsb. Pressburger hdzaspdr egyetlen fia: Pressburger Péter és 6,
Pressburger Péterné sziil. Hamori Kldri. Klari mdig is pontosan emlékszik a sajdat akkori
magatartdsdra. Nagyon meghikkent, s6t meg is ijedt, amikor végre igazdbél folfogta, hogy ez
az elkoltozés nem kétheti nyaralds, nem tanulmdnyi kirdndulds az iskoldval, hanem olyan
durvdn végérvényesnek ldtszo kornyezetvdltoztatdst jelent, amire 6 képtelen volt minded-
dig komolyan gondolni. Kldri sziilei, ismerve Pressburgerék kikiltozési szandékdt, nem
erdszakos formdban, de mindent elkivettek, hogy ldnyukat eltéritsék ettél a hdzassdgtol”®

Németorszag az ingazo ,Gastarbeiterek” vildga marad, a hetvenes és nyolcvanas évek-
ben viszont tomegessé valik a kiilfoldi tartds letelepedés és csaladalapitas is. Kiillonbséget

S uo.

¢ Herceg Janos: Bucsuizo. In: 7Nap, 1983. feb. 11.,7. o.

® Herceg Janos: A hazatérd. In: 7Nap, 1983. mirc. 18., 15. o.
 Herceg Janos: Talalkozds. In: 7Nap,1985. jin. 14., 29. o.

¢ Bozsik Péter: Regensburg alatt. In: 7Nap, 1986. aug. 15., 38. o.
¢ Szathmari Istvdn: Kassel fényei. In: Hid, 1988. jun., 762. o.

% Juhasz Erzsébet: Folsebezve. In: Hid, 1986. mérc., 305. o.
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kell tenniink ilyen értelemben a németorszagi, svajci, ausztriai és az ausztraliai, valamint
az észak- vagy dél-amerikai munkavallalok kozott, ahol az elébbiek eleinte ideiglenes
munkara tdvoztak kiilfoldre, mig az utdbbiak tudatosan emigréltak egy jobb, mas élet
érdekében. A két halmazt kittin8en iitkozteti Zelimir Zilnik Mdsodik korosztaly™ c. film-
jében, de a kor irodalmaban és a korabeli nyomtatott sajtéban is taldlhatunk ra béven
példat. ,Igaz, Enyediék is ezt a dallamot fujtdk, didolgattik a szomszéd hdz fizetbven-
dég-szobdjdban. Amugy tormelékekben. Enyediék dmerikds magyarok, és rendszerint itt
toltik a nyarakat a szomszédomban. [...] Egyszer meg is kérdeztem, ha mdr ennyire szen-
vednek, miért nem mennek haza. Megyiink mi, mondtdk, csak még az unokdt kell sinre
rakni, aki banyamérnok lesz az Apalacche-hegységben. [...] Az dmerikdsok szinte egyszer-
re kezdenek szdmolgatni egy kis zsebszdmoldgépen (a férfi telek- és haziigynok Ohidban),
megtudakolandé, hogyan is nézne ki manapsdg egy ilyesfajta addsvételi iigylet, mire nyél-
be iitédne. Aztdn belefdradnak a szdmolgatdsba, legyintenek, végiil elkdszonnek.””* Ezek-
ben az évtizedekben mar franciaorszagi munkavallalasra is egyre tobben jelentkeznek,
és bar Németorszag marad az elsddleges, Parizst is elég sokan latolgatjak: , Itt vadzsok
Pariszban, md lassan edzs éve. Szamojjdtok ti otthon a napokat vadzs csak baszkéttok?
En md itt edzs igazi moszjé vadzsok. Mindenki kalapot emel. Haladok ahodzs kell, meg
ahodzs megigértem. Na ez se edzs teljesen obecsana zemlja, de azér ki lehet birni. Nem
szabad elkeserenni, mer akkor leiszod magad és edzsszé csak hopp: mdris beirtak a legija
sztranacdba. En nem vadzsok olyan glupdk, hodzs ez megtorténjen velem.””

Magyarorszag képe a kollektiv azonosulasi haldban, az évtized elsé felében teljessé-
gében megegyezik azzal, ami a hatvanas és hetvenes években szokvanyos volt. A nyolc-
vanas évek utolsé harmadaban viszont itt is elmozdulasokat tapasztalhatunk. A Képes
Ifjusdgban példaul Kovér Laszloval kozolnek interjat, és a magyarorszagi rendszerval-
taskor is politikai elemzésekbe bocsatkoznak. Mindez egy olyan ifjisagi lapban torté-
nik, amely még az évtized elején ilyen formaban teljesen elzarkézott a magyarorszagi
eseményektdl. A nyolcvanas évek kezdetén a magyarorszagi terek még mindig kilfol-
diként szerepelnek és a jugoszlaviai magyar kollektiv szubjektum kapcsan sincs még
olyan megfogalmazds, amely kozosséget vallalna barmivel, ami a hatéron tul van. ,A
Wesselényi it sarkdra érve, miel6tt elkanyarodtunk volna, hogy végképp magunk mogott
tudjuk e tdjékot, valamelyikiink, taldn épp apa, dévajul, a dévaj kora tavaszi szellbnek - ki
mdsnak? - visszafeleselve béke poraidra! kidltotta még oda, mintegy elvervén még egyszer
s utoljdra a port e végeérhetetlennek, kitittalannak ldtszo iton, ahol valaha a vildgra jott,
s amelyr6l most, ime, végérvényesen lekanyarodni ldtszott””

Mig a teljes perspektivavaltas a kilencvenes évek soran kovetkezik be, addig annak
el6rezgései, figyelmeztetd jelei mar a nyolcvanas évek masodik felében jelen vannak. Szo-
vegtérként sokszor talalkozunk mind Budapesttel, Kecskeméttel, Szegeddel, s6t a Keleti-

7° Mésodik korosztaly (Druga generacija, 1983), rendezd: Zelimir Zilnik
7! Holti Maria: Ki tori 0ssze a kocsogot. In: Hid, 1990. okt., 992. o.

72 Balazs Attila: Voild, burazeru. In: Képes Ifjusag, 1988. dec. 28., 20. o.
73 Juhasz Erzsébet: Gyongyhalaszok. In: Hid, 1983. apr., 443. o.
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palyaudvarral, a Margit hiddal, a Lanchiddal vagy a Balatonnal, hogy - bar még mindig
kulfoldi térként latjuk — a narrativa, amelybe beledgyazzak, egy olyan kozos érzésvila-
got sejtet, amely a jugoszlavval szemben erésddni latszik. A nyolcvanas éveket igy egy
sajatos, két kozosségi szubjektum kozé ékel6dé idszakként is felfoghatjuk, amelyben az
egyik kozosségi imagindcidban megjelend repedésekkel és megelSlegezett elhataroloda-
sokkal parhuzamosan egy masik, a vilaghaborukat megel6z6 elképzelt kozosség elevene-
dik fel ujra. Tolnai Ott6 egyik hangjatékaban a Balaton kozos ismeretanyagat hasznalja
fel ahhoz, hogy ellentétben minden massal, annak kozelségére mutasson ra. Az évtized
végére, amikor ez megjelenik, a Balatonnak az olvasd felé kozvetitett képe mar nem egy
tavoli, ismeretlen és egy masik kozosségi szubjektumhoz tartozo tér érzését kelti, egyér-
telmuten viszont még korantsem a sajat kozosségi kozmosz része. ,, Ne legyél ilyen pipo-
gya! Egy honapja még arrdl dlmodtunk a Kis-Dundn, hogy nem a Balatonra: vildg koriili
utra indulunk, most meg mdr az elsé akaddlyndl dsszetojod magad..”™

A nyolcvanas éveket, ilyen értelemben, a magyarorszagi terekkel apolt ambivalens
viszony is jellemzi, amely halmaz béviilése ugyanakkor egyenesen aranyos a jugoszlav
geo-kulturalis identitds fokozatosan lemorzsolddé elemeivel. A sajat tér fogalma (a
negyvenes éveket leszamitva) ennek az évtizednek a masodik, a rakévetkezdnek az els6
felében a legbizonytalanabb, hiszen a hazai terek ugyanannyira relativizalédnak, mint
a Kérpat-medence addig kiilfoldiként cimkézett terei. A hazai és a magyarorszagi terek
kiilonbségbdl ad6dd, valamint a tobb évtizedes politikai diskurzus altal 1étez6 tavolsag
ilyen értelemben viszonylagossa lesz, ezaltal pedig Budapest hol a sajét, hol az idegen
tér egyik alapelemeként jelenik meg.

»Budapesten tudtam meg a hirt,
és akkor a felhdk is sirtak,
ongyilkos lett Mdrai, akit

sem itt, sem otthon nem tanitnak

Az egész Magyarorszdg nyogott,
Az is, ki el6bb 6bégatott,

a mocskos Joszifvdros folott
elhiiztak a Tupolyev rajok””™

A magyarorszagi terekhez fiz6d6 kapcsolathalé az évtized végére teljesen zavaros
lesz, és ezt az egész jugoszlaviai magyar kozosségi identitas tekintetében altalanosithat-
juk. A magyarorszagi terek igy miifajtdl, miitdl, életmtdl fiiggetleniil hol idegenként,
hol sajatként jelennek meg. Ugyanakkor, mivel a sajat tér megszabadul att6l a XX. sza-
zadi sziikségszertségtdl, hogy az allampolgarsaggal dsszekapcsolva létezhet, annak szét-

szort elemei még ugyanannal a szerz6nél is spontan mdédon hol igy, hol ugy szerepelnek.

74 Tolnai Ott6: Ti csak fogdossatok a legyeket. In: Uzenet, 1988. jtn., 372. o.
7> Varga Szilveszter: A halott. In: Képes Ifjusdg, 1989. apr. 05., 15. o.
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+ANYU Isten veled, Margitsziget, Ullgi ut és Ulli uti fék. Isten veled, Virds Postako-
csi, Anna presszo és édes Gerbeaud...

DADA Isten veled, rigéjancsi!

ANYU Isten veled, Budapest!

DADA Isten veled, Magyarorszdg!

ANVYU Isten veled, egész vildg! (Sirva fakad.)

IDEGES FERFIUTAS Micsoda?! Ki mondta, hogy isten veled, egész vildg? Valaki meg-
hiilyiilt ebben a gépben?!

KERESKEDELMI UTAZO (halkan) Ha valaki meghiilyiilt ebben a gépben, az csak-
is te lehetsz.””®

A nagyito alatt

»1iz éve lehet mdr, elkévettem azt a baklovést, hogy napilapunkban
kozélni kezdtem egy novellettsorozatot akkor még UJVIDEKnek
nevezett vadonatuij, nagy druhdzunkrol, arrél ott, a szintén
UJVIDEK elnevezésii bank mellett.””

Az évtized elején és végén ugyanazokra a varosokra, Ujvidékre és Szabadkéra kozeli-
tenek rd legtobbszor, emellett rendszerint megjelennek a vidéki kozségek féterei, piacai,
artézi kutjai is, de sokkal kisebb szdmban. Az el6z6 évtizedekhez képest viszont, a csak
néhany belgradi emlités mellett, fokozatosan elszaporodnak a budapesti korutak, fonto-
sabb ttvonalak, parkok. Megjelenésiik hozzavet6leges szima Belgrad hatvanas, hetvenes
évekbeli emlitésével egyezik meg. Szabadka és Palics leginkabb az Uzenet és a 7Nap koré
csoportosuld irok és kolték szovegeiben bukkan fel, mig Ujvidéket az Uj Symposion, a
Hid és a Képes Ifjusdg oldalain latjuk viszont. A nagyobb térbeli egységek kozombossé
valasaval, Jugoszlavia egyre gyakoribb megkérddjelezésével és a szubregionalis kotédések
tovdbbtagolédésaval (Eszak-Bécska, Eszak-Bénat) egyre masra jelennek meg a lokélis
identitast el6térbe helyezd, részletesebb térbeli vonatkozasainak, belsé eré6vonalainak, oda
és onnan elvezetd utvonalainak bemutatasaval foglalkoz6 muvek. A narrativaban repre-
zentalt nagyobb kompozicionalis egységek, és az azon beliil mozgé jelenidejti szubjektum
helyett, egyrészt egyetlen lokalis tér keriil kinagyitasra, masrészt ennek tobb esetben is
torténeti ive, a jelenen kiviil multja is van. Az elézére kitind példa Tolnai Otté Aruhdz-
novelldk és a Virdg utca 3., amelyek Ujvidéken beliil zajlanak; az utébbira pedig Herceg
Janos Médosuldsok c. regénye, amely a Zombor felett 4tvandorld hatérok regényeként
helyezi a varosi azonossagtudatot a tobbiek elé. Emellett Pap Jozsef, Juhasz Erzsébet vagy
a fiatalabb korosztaly képvisel6i koziil Szabd Paldcz Attila azok, akik részletesen foglal-
koznak egy-egy lokalis identitas belsé térbeli felosztasaval.

76 Balazs Attila: Nabucco a levegében. In: Hid, 1989. jil.-aug., 851. o.
77 Tolnai Otté: Ixion, a mokuska. In: Hid, 1986. jul.-aug., 873. o.
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»A Pdtria-szdllo el6tt

a sarkon

all a kisgyerek.

Csak dll és néz.

S nem latja 6t senki sem.

Az autdbuszmegallondl
tomeg.
Piszkosra gdzoltik a havat””®

Szabadka és a vele szinte 6sszen6vé, de mégis kiilonalld Palics bels6 felosztasaval
ebben a korban szintén sokszor taldlkozunk az irodalomban. Lévay Endre legtobbszor
gyermekkora régi Szabadkdjara emlékszik vissza. Tdncvildg™ c. 7Nap-ban kozolt tar-
céjanak alcime példéul Napldjegyzetek a régi Szabadka hétkiznapjaibél. Az Uzenetben
kozolt Régi utcdk pordban c. visszaemlékezése pedig olyan varoselemeket sorjaz, ame-
lyek részben mar akkor is csak az id6sebb nemzedék emlékezetében éltek megtapasztalt
térként. ,,Jdrom az utat nap nap utén, de most mdr jé nagy keriilékkel, hogy tijjdsziiles-
sen bennem sziilévdarosom képe, ami emlékezetemben hamlott falii homlokzataival egyiitt
nagyon megfakult... Mikor telnek meg tijra élettel a régi utcdk, virosnegyedek?... A Bajndt,
a Mlaka, a Jaszi bara, meg a Vords 6kor, a Kakas iskola, a Galamb iskola, a K6vdgo isko-
la, a Bibichdti iskola... Mosolygok.”®

A hetvenes és nyolcvanas évek soran — és ez elsésorban a 7Nap tarcanovellainak és
az Uzenet koré csoportosuld, a véarossal azonosulé irdk és kélték miiveinek kdszonhe-
t6 — Szabadkanak és kornyékének egyre részletesebb képével talalkozunk az irodalom-
ban. A szabadkai varosi identitas térbeli reprezentacidja valojaban ebben az évtizedben
éri el azon fokat, amelyet majd a kilencvenes években is lathatunk. A varoslakok éle-
tében fontos szerepet betdltd utvonalak, parkok, piacok, illetve azok az utcak, amelyek
a benniik elhelyezkedd fontosabb épiiletek, hazak, intézmények miatt kiemelkednek a
névtelen térbdl, tajékozddasi pontta lesznek, esetleg az ott lezajlott események miatt az
emlékezés terévé, egyetlen eseménysor helyszinévé valnak, de ide tartoznak a Szabadka
és Palics kornyéki erd6k, a palicsi villak, fasorok, épiiletek is. Ezek mind, ilyen részle-
tességgel a hetvenes és nyolcvanas években vonulnak be az irodalomba, és valnak azo-
nosulasi csomdpontként elsésorban a szabadkaiak, masodsorban a teljes jugoszlaviai
magyar kozosségi szubjektum részévé. ,Hétfon kimentem a strandra. A t6 hulldmai az
égre meredtek. Karcsii testiik, mint szamtalan megdermedt nyelv. Kioltott vad. A h, a szél
futkosott a riicskds tavon. A két csuiszda akdr egy 1ab nélkiili monstrum. A molok szomo-
rii tutajok. A Bagolyvdr fel6l panaszos hang, vonitds. Allatsirds. Néha hangosan pattan a
jég. llyenkor a vézna madarak fdradtan szdllnak arrdbb. Hébuckdk a zuhanyok kozelé-

78 Balogh Istvén: Kosztolanyi kertje. In. Uzenet, 1985. feb.-marc., 76. o.
7 Lévay Endre: Tancvilag. In: 7Nap, 1985. okt. 04., 28. o.
% Lévay Endre: Régi utcdk poraban. In. Uzenet, 1985. dec., 721. o.
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ben. Vékony jégcsapok lognak ki a rézsdbdl, mint amikor a hust dardljék, olyan. Fonn a
hdzban lobog a tiiz. Es vdrlak.”®'

Ujvidék tovabbra is a legrészletesebben reprezentélt varosként van jelen. Nyoma sincs
még annak a fejvesztett menekiilésnek, ami majd a kilencvenes évek bomlasét jellemzi.
A tartomdnyi székvéros tovabbra is komoly vonzerével bir, egyetemi, gazdasagi, ipari
és nem utolsésorban kulturalis kozpontként még mindig sokaknak tartogat érvényesii-
1ési lehetdséget. A nyolcvanas évekre emellett tobb olyan ir6 is megjelenik a szinen, aki
az el6z0 korosztalyok javaval ellentétben, sziiletett ujvidéki - Bada Tibor (Bada Dada),
Balazs Attila, J6dal Kdlman, Mdérids Béla stb. Ezek a fiatalok abban az urbanus, multi-
kulturélis Ujvidékben nének fel, amely, Belgrad, Zagrab, Ljubljana mellett, a nyugati
kultara Gjdonsagaira legfogékonyabb jugoszlav varosok egyike. Szabadka a nyolcvanas
években joszerével tovabbra is egy monarchidbol atmentett varos, amely kevésbé a val-
tozds és a megujulas, hanem inkabb a mult altal épiti fel kollektiv identitédsat. Narrativai
Palicsfiird6 fénykorahoz, Kosztolanyihoz, Csathoz, a magyar szecessziohoz, a vasttépités
és monarchiabeli varosbdvités korahoz kétédnek. Ujvidéket ezzel szemben autébuszbol
latjuk, panelhazak erkélyérél, koncertek utan a jardardl, az aszfaltra tolt kukak kozil,
vagy Pétervaradrol, ahogy mozaikként sszeall a neonfények halmazabdl a torténetben.
A nyolcvanas évek sajatos dekadencidjahoz tartozik az, ami a punkot, az Gj hullimot
vagy az évtized masodik felében beszivargd heavy metélt hallgat6, 6nrombold, mindent
megkérdéjelezd, elsésorban a mindennemt konzervativizmus ellen ldzadé vérosi szub-
kultardkhoz tartoz¢ fiatalok fogalmaznak meg. Ennek a képzémiivészet, film és zene
4ltal is erésen befolyésolt irodalmi vérosképnek elsésorban az Uj Symposion és a Képes
Ifjusdg adnak teret. ,, A muilt szombaton az UB40 zenéje omlott a hangszérokbdl. Aniké az
1), lefizetésre vett télikabatjdt vette fol. Sokat tdncolt és megivott két vermutot. UV-ldm-
paktol mélykék écedn csorgott le nyelbesovén. Aniké dlma: sdrga gyapjiharisnydban uta-
zik a limdni buszon, hona alatt képestijsaggal. Koriilotte félliteres almaecetes tivegek, és a
szemkozt iil6, népviseletbe 0ltozott néni borzasztéan csunydn néz.”*

Ujvidék viszont ebben a korban sokkal nagyobbnak tlinik az irodalomban, mint
amekkora a valosagban volt. A térreperezentaci6 ilyen értelemben, ha masban nem,
de méreteiben egy kicsit hamis. A kozosségi szubjektum kozponti varosa metropolisz-
ként jelenik meg a kor irodalmaban, holott alapteriiletében kisebb volt Szabadkanal, és
lakosainak széma is alig érte el a szdznyolcvan-kétszaz ezret. Az Ujvidéken dsszponto-
sul6 értelmiség, valamint az 6tvenes, hatvanas, hetvenes és nyolcvanas évek varosiaso-
désa ugyanakkor egy olyan légkort eredményezett, amely a varost egy korszert, komoly
jovOperspektivaval rendelkezé kozegként, a varosképet folyton atalakito, 4j épiiletekkel
gazdagodo és a technikai fejlédésnek, ha nem is legijabb, de hazai viszonylatban Gjnak
szamit6 vivmdnyaival ellatott cselekményi helyszineként jelenitik meg. A nyolcvanas
évek narrativainak terei ipari létesitményekhez, gyarakhoz, sugarutakhoz, vasuti sinek-
hez és egyéb varosi titvonalakhoz k6tddnek. Az elbeszélések szerepl6i nem régi, kirakat-

81 Szathmari Istvan: Almok és életek. In: Hid, 1990. nov., 1075. o.
8 Jodal Kdlman: Aniké sejtelmes kabdtja. In: Képes Ifjusag. 1986. dpr. 23., 9. o.
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szerlien berendezett utcikon, hanem a korabeli varosi panorama tobbemeletes épiiletei
kozott mozognak. Egyre masra az egyetemvaros, a képtarak, szinhazak, a rakpart, a var
vagy a hidak felé tévednek. Vannak természetesen olyan torténetek is, amelyek (els6-
sorban az id8sebb korosztalyok tollabél) a ,,régi Ujvidékrdl” szélnak, de ezek a nyolc-
vanas években mdr elenyész8 hanyadit teszik ki a szovegeknek. A koztudatban Ujvidék
a jelenid metropolisza, ami még lényegében a hatvanas és hetvenes évek lendiiletébél
taplélkozik. Amikor viszont ez a lendiilet leall, akkor - az évtized utolsé harmadaban
- mar nyilvanvalévd lesznek a bomlas jelei is, és ezek azok a haladé szellemiségti saja-
tossagok, amelyeket a varos elveszitett a kilencvenes évek sordn. Amikor Ujvidék tjra
megerdsiti a helyét a kozosségi azonosuldsi haloban a kétezres években, akkor mar az
a multperspektiva lesz jellemz6 ra, ami Szabadkara volt azel6tt — itt elsGsorban Végel
Laszlé Neoplanta és Baldzs Attila Kinek Eszak, kinek Dél c. regényére kell gondolni. A
nyolcvanas években viszont még korantsem errél szo. ,,A Duna tiilso partjdrdl este csak
az uj lakéépiiletek ablakai ldtszanak. Akinek jo szeme van kiveheti a Munkdsegyetem és
a Posta ablakait is. Megkonnyiti a szémoldst, ha valahol nem ég a villany. A sétét kockdk
ritmust is mutatnak, mozgds igéretét. Csak ha mindenki otthon tartézkodik, lesz majd
tokéletes a rend és vildgossdg.”™®

A nyolcvanas évek tjdonsaga, hogy az el6z6 évtizedek szérvanyos el6fordulasahoz
képest egyre tobb budapesti tér bukkan fel. Ez azon azonosulasi horizont eltolédasanak
az eldjele, amely majd a kilencvenes évek posztjugoszlav terérél lassan lemetszi Belgra-
dot, és Budapesttel helyettesiti be. A hetvenes évekbdl 6rokolt széleskorti miivészeti és
kozmiivel6dési egyiittmtikodés mellett a lakossag egyre inkabb megismeri a magyar
févarost. Ezaltal olyan terek rajzolédnak fel a vaktérképre, mint a péalyaudvarok, kor-
utak, szinhdzak, rakpartok, hidak, parkok és a f6bb utvonalak. A nyolcvanas évek els6
felében ezek még turistapillantassal szimon tartott idegen terek, de az évtized masodik
felében mar komolyabb vonzerével birnak. Amikor a nyolcvanas évek végén, a fokozo-
dé politikai és gazdasagi valsag, majd az azzal parhuzamosan fellingolé etnikai moz-
galmak mentén elkezd darabjaira hullani a mar évek 6ta a széttagolddas jeleit mutato
jugoszlav geo-kulturalis identitds, akkor - egyfajta visszacsatolasként egy régi kollektiv
azonossagtudathoz — a kozosségi azonosulasi haloban Budapest szerepe felértékeldik.
A magyar f6varos majd csak a kilencvenes évek haborui soran foglalja el huszonegye-
dik szazadi helyét, ezt sejtets eldjelei viszont mar ekkor lathatok.

L1t iilok a Hosok terén,

Ismét induléban hazafelé.

[...]

A hésok vagy inkdbb 6sok
Bronzba meredve, leszarva béven,
Szdzadok s galambok dltal,
Viselik a kénytelen patinacsint.

8 Vérady Tibor: A Duna tulsé partjérol. In: Uj Symposion. 1986. szept.-okt., 21. o.
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S szol a tiilok, a harci kiirt,

Sziizek kezében mered a szdl6fiirt,
Egy éve immdr, hogy itt dllt a ravatal,
Midbn még foganatositott a hivatal,
A kommunizmus temette 6nmagat.
Serezni lenne jo a Népligetben,

Mind t6bb sirhoz tenni zardndoklatot.
Mikézben fogyunk, fogyatkozunk,

A serek egyre jobbak mindeniitt,
Nem drtana végre mindeniitt
Zdgrdbban, Bécsben, Prdgdban, Ujvidéken,
Sereket inni sokak emlékezetére.
Ojrépa bus szegletét szemlélni éppen
Jo e szog a platdnok alatt, a padon.

A paraszt kaszdja —

Mely mélabiis nemzeti erectio! —
Vasfalloszként az égre mered,
Hegyétél nem messze hiizza

A csikot egy messzi gépmadar.

[...]

Ahogy ldtom, fol senki sem tekint,
Tulnan az ablakokra sem, mint

A kupola résein dt, egykoron

A harckocsizo figyelt;

Aztdn kezdddott a gépfegyverkattogds.
Amde most — 1gy tiinik — béke van.
Egyre tobb szegletében rdzodik

Ossze tjra a konnyelmiien

S dalolva elbaszott Monarchia.

A nap, midta itt iilok

A Hésok terén, mint mondtam elébb,
Akdr a zdszlo, ha este bevonjdk,

Egy lampaoszlop mentén szdll ald.
Alkonyodik a Hosok terén.”®

Jung Karoly 1990-ben teljesen mashogy szemléli a dolgokat, mint az a nyolcvanas
évek elején, vagy Osszehasonlitasképp 1945 utan barmikor szokvanyos volt. A nemzeti
mult, a nemzeti emlékmiivek és az ethnosz torténetében fontos szerepet betdltd hely-
szinek a nyolcvanas évek utols6 harmadaban lassan Jugoszlavia népeinek jelenkori, de
jovo felé iranyulo egytittes kiizdésének, a partizdnmitoldgia emlékmiveinek és Jugo-

% Jung Karoly: Kinrimek a h6sok terén. In: Hid. 1990. szept., 893. o.
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szlavia topografidgjanak helyébe lépnek. A jugoszlaviai magyarokra ez, az orszag tobbi
kozosségéhez hasonldn, ugyanannyira érvényes, mint ahogy a poszt-szovjet allamokra
is. A jugoszlaviai magyarok részei egy folyamatnak, amely kovetkeztében a terek és a
hozzéjuk kapcsolddé narrativak a kilencvenes években majd felcserélik egymast, a kol-
lektiv szubjektum Belgrad helyett Budapestet fogja févarosnak tekinteni, és az a tekin-
tet, amely a Nyugat-Balkan félé iranyulva épitette ki az azonosulasi halét, a nyolcvanas
évek végére lassan a Karpat-medence felé fordul.

Lapok, folyéiratok (1983-1991)

Dolgozok - a Tartomdnyi Szakszervezeti Tanacs hetilapja, Ujvidék: 1947-1990
7Nap - hetilap, Ujvidék/Szabadka: 1946~

Hid - irodalmi, kritikai, tdrsadalomtudoményi folydirat, Szabadka/Ujvidék: 1934~
Hm... - a zentai ifjusag lapja, Zenta: 1986

Képes Ifjusag - ifjusagi hetilap, Ujvidék: 1967-

Kilaté - a Magyar Sz6 irodalmi melléklete, Ujvidék: 1961-

Magyar Sz6 - napilap, Ujvidék: 1945-

Mi - a zentai ifjisag lapja, Zenta: 1968-1970

Scarabeus - a zentai fiatalok lapja, Zenta: 1986-1987

Uj Symposion — miivészeti, irodalmi, kritikai, tdrsadalmi folyéirat, Ujvidék: 1965-1992
Uzenet - irodalmi, miivészeti, kritikai és tirsadalomtudomanyi folyéirat, 1971-2006
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Jelen tanulmanyban a grammatikai szamot vizsgalom, elsésorban a magyar és
a horvat nyelvben parhuzamosan, amit latin, 6gorog, és sziikség szerint mas
nyelvekbdl vett példakkal egészitek ki. A grammatikai szam kiilonb6z6 nyel-
vekben mas és mas modon jelentkezik. A tanulmany célja leirni ezeket a nyelvi
sajatossagokat, elsésorban magyar és horvat példakon, de elemezni is, megca-
folni vagy megerdsiteni egyes leirdsokat, kovetkeztetéseket. Nemcsak horvat
és magyar szakirodalomban talalt elemzéseket, és nem csak a jelen helyzetet
vizsgalom, hanem a vilagnyelveket leir6 mutvekben taldlhaté megfigyeléseket is
analizis ald vetem, ezért régebbi forrasokat is hasznaltam a téma kifejtésében.
A grammatikai szam értelmezését altalanos elemzésekkel kezdem, majd horvat
és magyar nyelvi példakkal illusztralom. A horvat nyelv flektal6 tulajdonsagai
miatt kimondottan fejlett az esettana, ami a grammatikai szam kategdria hasz-
nalatdra is Kiterjed, els6sorban a genitivus partitivus hasznalataval. A horvat
és a magyar parhuzamos nyelvi példaibdl lathatd, hogy a magyar nyelvben a
grammatikai szam kategéridjanak hasznalata mas morfoldgiai és szemantikai
szempontbdl, mivel a horvat nyelv korabbi korszakaiban nemcsak az egyes és
a tobbes szamot ismerte, hanem a dualist is, amit még az els6 horvat nyelvtan
is elényelvi példakkal alatdmaszt, valamint a horvat nyelv modern valtozataban
is taldlunk ra példakat, de ezek mar a két polust grammatikai szamrendszerhez
alkalmazkodtak. A megszamlalhatdsag és a meg nem szamlalhat6sag kategori-
aja inkabb a horvat nyelvvel illusztralhatd, viszont nagyon érdekes megfigyel-
ni, ahogy a magyar nyelv az erre sziikséges grammatikai eszkozok nélkiil is ki
tudja fejezni az erre vonatkozo jelentésbeli finomsagokat.

Kulcsszavak: grammatikai szam, genitivus partitivus, megszamlalhat6sag,
meg nem szamlalhatdsag, pluralia, pluralia tantum

This study presents a grammatical category which is realised in various ways in
different languages: grammatical number. First I provide a general analysis of
the interpretation of grammatical number (including world languages as well
as Latin and Ancient Greek) and then illustrate it with examples taken from
Croatian and Hungarian. Croatian is rich in cases, so inflection also extends to
expressing grammatical number (see partitive genitive). Croatian also provides
examples for countability and uncountability, in companson it is interesting to
see that Hungarian can express the meaning of these categories without having
the “"grammatical tools” needed.

Keywords: grammatical number, partitive genitive, countability, uncountability,
pluralia, pluralia tanutm



U ovom radu analizira se kategorija gramatickog broja na primjerima iz madarskog
i hrvatskog jezika, a $to se na odredenim mjestima dopunilo primjerima iz
latinskog, starogr¢kog i po potrebi primjerima iz drugih jezika. Kategorija se
gramatickog roda na razlicite nacine javlja u razli¢itim jezicima. Cilj je ovog rada
opisati jezi¢ne posebnosti vezane uz ovu kategoriju, primjerima iz madarskog i
hrvatskog jezika, ali isto tako analizirati ih, pobiti ili potvrditi pojedine teorije
ili zakljucke. U radu se analiziraju ne samo madarski i hrvatski primjeri i ne
samo sinkronijski, ve¢ se analiziraju i teorije opisane u radovima o svjetskim
jezicima, pa se zbog toga uzimaju u obzir i starije znanstvene teorije.

Analizu kategorije gramatickog broja otvaraju opée analize $to se ilustrira
madarskim i hrvatskim primjerima. Flektivne karakteristike hrvatskog jezika
ocituju se u razvijenoj sintaksi padeza $to se odrazava i na kategoriju gramatickog
broja prvenstveno uporabom dijelnog genitiva. Iz usporedno prikazanih
primjera iz madarskog i hrvatskog jezika razvidno je da se uporaba kategorije
gramatickog roda u madarskom jeziku s morfoloskog i semantickog aspekta
razlikuje od onog u hrvatskom jeziku jer je hrvatski u ranijim fazama svog
razvoja poznavao i dual §to i prva hrvatska gramatika potvrduje primjerima iz
zivog govora. I moderni hrvatski jezik biljezi primjere za dual, ali su se oni ve¢
prilagodili dvopolnom sustavu gramati¢kog broja. Brojivost kao semanticka
kategorija vezana uz gramatic¢ki broj bolje se moze ilustrirati hrvatskim jezikom,
no izuzetno je zanimljivo pogledati kako i madarski jezik, bez potrebnih
morfoloskih znakova za ovu kategoriju, ipak moze izraziti znacenjske finese
vezane uz ovu kategoriju.

Klju¢ne rijeci: gramaticki broj, dijelni gentiv, brojivost, nebrojivost, pluralia,
pluraliatantum
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examples from Croatian and Hungarian

1. A grammatikai szamrél altalaban

A grammatikai szdm a névszokra, névmasokra (egyes nyelvekben a nével6kre is),
valamint az igékre vonatkoz6 morfologiai és szemantikai kategéria. A nyelvek tobbsége
csak egyes és tobbes szamot kiilonboztet meg, de ezen kiviil mas nyelvi kategorizalast
is ismeriink, amirél a késébbiekben bévebben szélok. A grammatikai szam dltalanos
jelentése a hatarozatlan kvantifikcié jelolése.’

A grammatikai szam kategoridja jelentésében a grammatikai és a matematikai szam
fogalmat foglalja magaba, amelyek éles elvélasztasaval és értelmezésével lehet megér-
teni ezt a kategériat. Matematikailag a szam kategoridja azt jelenti, hogy mennyi van
abbdl, amit meg lehet szaimolni; grammatikailag csak annyit jelent, hogy valamib6l egy
van (egyes szam) vagy tobb (tobbes szam). A grammatikai szam kategoriajanak logika-
ja és pontos jelentése a nyelven kiviili valdsagban keresend, mivel az értelmezésében a
matematikai és a grammatikai szam fogalma folyamatosan keveredik.

Az indoeurdpai snyelv csak az dltalanos szam kategoridjat ismerte.? Az altaldnos
szam fogalma a grammatikai szdm kategoridjanak a torténeti fejlédésébe tartozik. Az
Gsnyelvrol, késébbi korszakairol feltételezziik, hogy volt egyes és tobbes szdma, de nem
volt gy(ijt6, hanem csak tn. altaldnos szama.* A gyjt6 fénevek kialakuldsa az ésnyelv
legkorabbi korszakaira tehet.* Az dltaldnos szam kategoridja nem mutatja sem az egyes,

! Ressel 1984: 169

? Budimir - Crepajac 1979; Matasovi¢ 1997
? Degtjarev 1982: 93 — 96; Corbett 2000: 117
* Degtjarev 1982: 92
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sem a tobbes szam jeleit, mivel egyszerre jelenti az egyet és a tobbet (a sokbdl Osszetett
egyet). Erre példa az 6sszlav *leudio sz4, ami egyszerre fejezi ki, hogy covjek ,,ember”
és ljudi ,,emberek”. Az altalanos szamnak nem volt morfoldgiai jele, igy jelentésével az
egyes és a tobbes szam kozott helyezkedett el.

Grammatikailag a szam kategoriaja csak feltételezi azt, hogy valamit meg lehet sza-
molni, aminek szemantikai tartalmat a névszo foglalja magaba. Morfologiai szempont-
bdl a paradigmakban jelenik meg kiilonboz8 esetvégzédésekben, amelyek egyszerre a
grammatikai szam, a nem és az eset jelentését is hordozzak.® Szintaktikailag a f6névvel
megjelend melléknév, szamnév és névmas egyeztetésében mutatkozik meg, valamint
a mondat alanyi és dllitmanyi részében: példaul amikor a f6név és a melléknév jelz6i
viszonyban all, vagy amikor az alany a névszoi allitmany névszdi részével egyeztetédik.
Matematikailag egyt6l a végtelenig szimolunk, nyelvtanilag egyet vagy tobbet észleliink,
de ez is nyelvenként valtozd. A horvat®, a magyar és a latin nyelv csak az egyes és a tob-
bes grammatikai szamot ismeri, ezért az elsé grammatikakban nem latunk kiillondsebb
eltéréseket a latin mintatdl a Kasi¢ (1604/2005) grammatikadjaban emlitett dualison’ (ket-
tds szam) kiviil. Az egyes (singularis), tobbes (pluralis) és kettds szam (dualis) mellett
ismeritink még paucalist® (kisszam) és summalist® (gy(ijt6 szamot) is.’® Amikor a him-
nemdu és semlegesnemt fénevek a kettd, harom és négy szamnevek'' mellett dllnak, az
alakjuk gy véltozik meg, hogy az nem hordozza sem az egyes, sem a tobbes szam jelét.
Az ilyen alakokat még paucalisnak vagy kisszamnak szoktdk nevezni, mivel tobbes sza-
mot jelent kis mennyiségben.'?

A grammatikai szam kategdriajat morfoldgiai és szintaktikai alapon lehet meghata-
rozni. Morfoldgiailag a paradigmakban lathato jelek, szintaktikailag pedig a sz6 bels6
és kiils6 jelentése ' alapjan vizsgalhat6. Paradigmatikus szempontbdl két jele van: egyes
és tobbes szam; szintaktikailag a kontextus befolyasolja, igy ahdny kontextusban jelent-
kezik, annyi jelentése van, mivel er6sen kot6dik az alanyi és az allitmanyi mondatré-
szekhez (példaul a pluralia tantum esetében).'* Ez okozta a grammatikai szam tovabbi
tagolddasat: a szdm egyes grammatikai kontextusokban aktivédlodik, masokban pedig

* Az ilyen leiras a latin mintdja esetrendszerrel rendelkez nyelvekre vonatkozik.

¢ Az 6szlav nyelv horvat redakcidja ismerte még a dualis-t (kettGs szamot) is, névszoi és igei ragozasban egyarant,
ami mar a horvat nyelv 6néll6 korszakaban elveszett. Ennek ellenére irodalmi miivekben még jelentkezett, és
a mai napig érezhet6 a hatdsa a pdrat jelent6 fénevek ragozaséban (példaul: naocale-szemiiveg; hlace-nadrag
szavak ragozasaban).

7 A modern horvéit grammatika is a dualis fogalmat hasznélja egyes pluralia csoportba tartozé fénevek
kategorizalasaban. (Babic et alii 1991: 486).

8 Az egy és az ot kozotti mennyiséget jeloli.

? A gylijté fonevek grammatikai szama.

10 Peti 2005: 67

" A horvit nyelvben csak az elsé négy tészimnevet lehet ragozni. Crepajac (Budimir - Crepajac 1979) azzal
magyarazza ezt a nyelvi jelenséget, hogy az 6sid6kben négyes rendszerben szamoltak, mivel a hiivelykujjat,
amely kiilon 4ll a tenyéren, nem hasznaltak szamoldsra.

12 Horvatul a paucalis malina. (Babi¢ 1991:486)

12 A jelold és a jelolt viszonya a 526 belsé jelentésébdl alakul, és a kiilsd vilagban 1étezd reliak alapjan formalodik.
!4 Peti 2005: 18
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neutralizalodik. Az allitmény vagy egyezik az alannyal szamban és személyében, vagy a
jelentés valamelyik fragmentumaban® az egyeztetés masképp jon létre.

2. A megszamlalhatosag és a meg nem szamlalhatosag fogalma a grammatikai
szam értelmezésében

Az angol szakirodalomban latjuk el8szor a szam kategdridjanak részletes magya-
razatat a countable nouns és uncountable nouns (megszamlalhaté és meg nem szamlal-
hat6 fénevek) felosztasaban. Az asztal sz6 megszamlélhato, mert egy konkrét jelentésti
targyra gondolunk. Ezzel szemben a homok sz6 olyan jelentést hordoz a megszamlal-
hat6sag szempontjabol, ami a homokszemcsék végtelen mennyiségét jelenti, tehdt meg
nem szamlalhatd. Ha egy fénévnek egy olyan szemantikai egység tulajdonithato, ami a
megszamlalhatsag tartomanyaba esik, valamint az ,egy” és a ,végtelen” kozé sorolha-
t6, akkor a fénév megszamlalhatd. Minden olyan f6név, amely a kiils6 vilagban 1étez6
meg nem szamlalhatd jelenséget jelol, meg nem szamlalhat6 f6név.'* A megszamlalha-
tosag kategoriajardl a horvat és a magyar nyelvben csak akkor van értelme beszélni, ha
a hagyomdnyos grammatikai szdm kategoridjan belill vizsgaljuk, valamint szemantikai
és szintaktikai értelmezésekkel egészitjiik ki. A megszamlalhatosag csak kontextusban
vizsgalhato, illetve csak ugy lehet megallapitani, ha egy adott sz6t minden olyan kontex-
tusban megvizsgalunk, amiben el6fordulhat.'” A megszamlalhaté és a meg nem szamlal-
hat6 fénevek felosztdsa ezen elemek mondatbeli funkcidjara egyaltalan nem hat ki, csu-
pan a fénevek jelentését hatdrozza meg kozelebbrél bizonyos grammatikai kontextusban.
Olyan jelentésfragmentumot nem lehet kiemelni a f6név jelentésébdl, ami a megszam-
lalhat6sag vagy a meg nem szamlalhatdsag tulajdonsagat jelolné, hanem ezt a jelentést
a nyelven kiviili valdsdgban kell keresni. Ha azt mondjuk, hogy stol ,asztal”, akkor ez a
sz0 egy olyan targyat jelol, amibdl lehet egy vagy tobb is. Ha ugyanez a sz6 egy altala-
nosité kontextusban jelentkezik (példaul (1) Stol je dio namjestaja svake kuce."® — ,,Az
asztal minden hdz butorzatanak a része””), akkor az altaldnositast jelent6 szovegkornye-
zet miatt nem tudjuk, hogy pontosan hany asztalra gondolunk. A kiilonallé entitdsok
és obiectumok, amelyeket meg lehet szamolni, és a pluralia tantum csoportjaba tartoz-
nak (példaul vrata ,ajtd”, skare ,0ll6”), nagyon jo példak a grammatikai és a matema-
tikai szam megkiilonboztetésére. Ezek esetében grammatikailag meg nem szamlalhat6
elemekrdl beszéliink, melyek matematikailag megszamlalhatoak, ezért a két szamolasi
moddszert nem szabad dsszekeverni. A grammatikai szam meghatarozasakor mindket-
t6t alkalmazni kell, és figyelembe kell venni.

15 Banczerowski 2008: 45-56

16 Kordi¢ 2002: 16

17 Peti 2005: 28

18 (1) Stol - himnemt f6név egyes szdm nominativusa ,asztal’; je - 1étige jelen ideje sg3, hangsulytalan alak
»van’; dio - himnem fénév egyes szim nominativusa ,,rész”; namjestaja - himnemd f6név tbbes genitivusa
»butornak a..”; svake - hatarozatlan névmas egyes szam genitivusanak nénemt alakja ,mindennek a..”; kuce
- nénemt fénév egyes szam genitivusa ,haznak a..”. , Az asztal minden hdz biitorzaténak a része.”
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A grammatikai szam kategdridjanak a jel6l6i az egyes (,egy”) és a tobbes (,,s0k”)
szam (stol ,,asztal” vs. stolovi ,,asztalok”) esetvégz6dései; a matematikai szam jel6l6i a
tdszamnév, a mennyiség hatarozoé és a mennyiséget jelolé fénév (stotine stolova ,,szdz
asztal”). A grammatikai szam kategdrija csak az ,.egy” és a ,,s0K” kozott tesz kiilonbsé-
get, ezért konkrét mennyiség szempontjabdl meg nem szamlalhato.' A pontos meny-
nyiséget nem lehet a grammatikai szam kategoériajaval jelolni, hanem csak a konkrét
mennyiséget jel6l6 kvantifikatorokkal, példdul szamnévvel vagy mennyiség hatarozo-
val. Matematikai szamot csak a fénevek esetében alkalmazhatunk a grammatikai sza-
mot fénevekre és igékre egyarant hasznaljuk. A megszdmlalhat6 fénevek csoportjara
az jellemzd, hogy mellettiik mennyiséget kifejez6 kvantifikator allhat. Ebb6l kimarad a
kett6s (dualis), a kisszam (paucalis) és a gyujté szam (summalis), mivel ezek meghata-
rozasanal mas szempontok érvényesiilnek.?

Branka Tafra a f6névképzékben keresi a meg nem szamlalhatdsag jelét mondvan,
hogy a megszamlalhatdsag jelét az esetvégzddések hordozzak magukban, a meg nem
szamlalhatdsag jelét pedig a -stvo, -ad (prijateljstvo ,bardtsdg”; unucad ,,unokdk”) fénév-
képz6k mutatjak.?! Peti a -stvo, -ad morfémakat gyujtd fdnévképzoként értelmezi, de ezek
csak a szovegkornyezetben kapjak meg pontos jelentésiiket.?? A gytijt6 fénevek jelenté-
se is azt bizonyitja, hogy a megszamlalhatosag szintaktikai kutatasa a legjobb modszer
a grammatikai szam pontos meghatarozasara.

3. A genitivus partitivus® szerepe a mennyiséget kifejez6 szintagmakban

Szintaktikailag a grammatikai szamot az alany és az allitmany egyeztetésében vizsgal-
hatjuk. Az ilyen egyeztetés az alany és a vele egyeztetett névszoi dllitmany névszoi részének
az egyes vagy tobbes nominativusaban tiikkroz8dik. A matematikai szim a nominativus
és a genitivus viszonyaban jelentkezik. Ha a horvatban pontos szamszeri mennyiséget
akarunk kifejezni, akkor a szamnév utan genitivusi alak all, amit a szakirodalom geni-
tivus partitivusként értelmez.?* Ha az erre vonatkozé horvat példakat megvizsgéljuk,
akkor a genitivusi alak partitivusi értelmezése ezekben a szerkezetekben teljesen jogos.

¥ Ivi¢ 1983: 9

0 Ivi¢ 1983: 10

2! Tafra 2000: 467

*2 Peti 2005: 17

» A mai modern horvét grammatikdk a meghatdrozatlan mennyiség kifejezésére haszndlt genitivusi alakot
genitivus partitivusnak vagy szlav genitivusnak nevezik. A megszamlalhatésag (az ,egy” és a ,,so0k” kozotti
terjedelemben) a sokbdl kiemeli az egyet (singularis) vagy a keveset (paucalis), és ezzel valéjaban a genitivus
partitivus jelentését feltételezi, de a konkrét mennyiséget kifejezd szerkezetekben (példaul Sest jabuka ,,hat
alma”) nem beszélhetiink partitivusrol, mert a partitivus jelentése a kisszam vagy az egyes szam kiemelése. Itt
6tnél nagyobb mennyiségrol beszéliink, ami a genitivus quantitatis hasznalatat jelenti.

24 Peti 2005:47.
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(2) Kupi mi pet jabuka.” — ,Vegyél nekem 6t almat”

A (2) példéban a tobbes genitivust agy kell értelmezni, hogy az almak sokasagabol
csak 6tot kérek. Ezzel az alakkal meg nem szamlalhat6 fénevet tartalmazé szerkezetek-
ben is talalkozhatunk

(3) Daj mi casu vode.* — ,,Adjal egy pohar vizet”

Ebben a mondatban a voda ,,viz” sz6 a mennyiség meghatarozas miatt genitivusban
all (vode), ugyanis a sok vizb6l, ami rendelkezésiinkre all és Gsszetevdit tekintve meg
nem szamlalhatd, csak egy poharnyit kérek. Genitivus partitivust akkor is hasznédlunk
ha nincs meghatarozva a mennyiség, példaul

(4) Kupi mi krusaka.” — ,Vegyél nekem kortét”

Ha nincs kitéve a pontos mennyiség, és genitivus partitivust hasznalunk, akkor a
mennyiség a nyelven kiviili valésagbdl ismert informaciokbdl azonosithatd, vagy a kom-
munikacios folyamatban mér kordbban elhangzott. ,, A szdmnevek csak a megszdmldalhaté
fénevekkel jarnak egyiitt, a tobbi kvantifikdtor a megszdmldlhaté és a meg nem szdmldl-
haté fénevekkel egyardnt jelentkezik.”*® Grammatikailag a fénevek meg nem szamlalha-
t6 nyelvi elemek, és csak a kontextus adja meg a pontos mennyiséget. Mivel a fénevek
alakilag alkalmazkodnak a szamnévhez (genitivus partitivus alakban jelennek meg uta-
nuk), nem a szdmnevek tarsulnak a fénevekhez, hanem a fénevek a szdmnevekhez.?
A hagyomanyos grammatikékban, igy az elsé horvat és magyar nyelvtanban is azt lat-
juk, hogy a szimneveket a fénév attribitumanak gondoltak, és a melléknevekkel egyiitt
magyaraztak, tehat fénévtdl fiiggd pozicidban értelmezték. A két szofaj Gsszetartoza-
sa grammatikailag vitathatatlan, viszont sziikség lenne ujabb perspektivaba helyezni a
f6név és a szamnév viszonyat.*

A deset stabala ,tiz fa” példan az lathatd, hogy a mennyiség pontos meghatarozasa meg-
sziinteti a fénév megszamlalhatosagat. A tobbes genitivusi alak valtozatlanul jelentkezik
minden mennyiséget kifejez6 sz6 mellett, ezért a tobbi genitivusi jelentés és a grammati-
kai tobbes szam elvesziti az alapjelentését, és csak a mennyiséget kifejezé kontextusban
kapja meg a teljes jelentését. Ez azért alakul ilyen modon, mert a tészamneveknek nincs

2 (2) Kupi - sg2 felszolité mod ,vegyél”; mi - a ja ,én” személy névmas dativusa, hangsuytalan alak ,nekem”;
pet - tészamnév ,,6t7; jabuka - nénem f6név tobbés genitivusa ,,alméknak a..”. ,, Vegyél nekem 6t almdt.”

% (3) Daj - sg2 felszolito mod ,adjal”; mi - az ,én” személyes névmads egyes szdm dativusa, hangsulytalan
alak ,,nekem”; ¢asu - nénemt fénév egyes szdm accusativusa ,poharat”; vode - nénemi fénév egyes szam
genitivusa ,viznek a..”. ,Adjdl egy pohdr vizet”

7 (4) Kupi - sg2 felszolité mod ,vegyél”; mi - a ja ,én” személy névmas dativusa, hangsuytalan alak ,nekem”;
kru$aka - nénem f6név tobbés genitivusa ,,kortéknek a..”. ,,Vegyél nekem kirtét!”

28 Tafra 1989: 226

* Peti 2005: 38

30 Katici¢ 1986: 443
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grammatikai (egyes vagy tobbes) szamuk,*! ugyanez vonatkozik a mennyiséget kifeje-
z6 hatarozdkra és fénevekre is.*? Ez az oka annak, hogy a mennyiséget kifejez6 szavak
megsziintetik a grammatikai szamot, ami az ,.egy” és a ,,s0k” jelentése alapjan mukodik.
A matematikai szam kiilon elemeket ad 6ssze, amib6l egy tjabb egységet hoz létre, és
megadja a pontos mennyiséget is, ezért megsziintetheti a szim grammatikai jeleit. Erre
nagyon jo példa a tulajdonnevek hasznalata a horvat nyelvben, amikor tobb ugyanolyan
nevi személy vesz részt a kommunikacioban. Ebben az esetben nem tudunk tébbes sza-
mot alkotni a tulajdonnevekbél, mivel a nyelven kiviili valosag azt feltételezi, hogy nincs
két egyforma egyén a vilagon, ezért horvatul nem mondhatjuk azt, hogy

(5) Ivani su pricali o knjizi.” — ,Ivanok beszéltek a konyvrol?,

hanem meg kell semmisiteni a grammatikai szam kategoériajanak morfoldgiai jegye-
it, példaul egy szamnévvel. Ha azt mondom, hogy

(6) Oba su Ivana pricala o knjizi.** - ,,Mindkét Ivan beszélt a konyvr6l”*,

akkor jeleztem azt, hogy ketten vannak, anélkiil, hogy a tulajdonnevet tobbes szam-
ba tettem volna.

A genitivus partitivus alaptulajdonsaga az, hogy nincs grammatikai szdma, ezért éppen
ez az alak a legalkalmasabb a pontos mennyiség kifejezésére. A genitivus partitivus egy
nagyobb egységbdl egy kisebb részt (egyes szamot vagy paucalist) emel ki. Ha a geniti-
vusi alakbdl az egyes szamnal* és a paucalisnal (6tnél tobb) tobbet emeliink ki, akkor
ott genitivus quantitatis jelentkezik. A nyelv az egységet sok kis elembél all6 csoportnak
érti, ezért ha ebbdl a nagy csoportbdl kiemeliink egy kisebb részt, ezt egy kiilén nyelvi
alakkal kell jel6lni, ez pedig a genitivus partitivus vagy a genitivus quantitatis. Az ilyen
genitivus jelentésében a grammatikai és a matematikai szam Osszekeveredett, ezért egy-
szerlien meg kellett semmistilnie:

3! Tafra 1989: 235

32 Sili¢ 1984: 108

3 (5) Ivani - himnem tulajdonnév tébbes nominativusa ,,Ivanok”; su - 1étige pl3 jelen id6, hangstlytalan
alak ,,vannak”; pricali - cselekvé értelmt mult ideji melléknévi igenév himnemdi tébbes nominativusa ,,akik
beszéltek”; (pricali su - pl3 befejezett malt id6 ,,beszéltek”); o - locativusszi vonzatu el6ljaro ,,-rol, -r61”; knjizi
- nénemd fénév egyes szam locativusa ,kényvrél”. ,, Ivdnok beszéltek a konyvrél”

 (6) Oba - t6szamnéy, dualis ,,mind a kett8”; su - 1étige pl3 jelen id6, hangsulytalan alak ,,vannak”; Ivana -
himnem tulajdonnév tébbes genitivusi alakja ,,Ivanok”; pricala - cselekvé értelmt mult idejii melléknévi
igenév himnemi tobbes genitivusi alakja ,,beszélok” (pricala su - pl3 cselekvé értelmi mult ideji mult
id6 ,beszéltek”); o - locativusszi vonzatu eloljaro ,,-rol/-rél”; knjizi - nénemii fénév egyes szam locativusa
»konyvrol”. ,, Mindkét Ivin beszélt a konyvrél”

» A (6) mondatban a tobbes genitivus csak a partitivusi hasznalatara utal, amit az oba ,,mindkett6” szamnév
hasznalata vonz. A tobbes szamu végzdésnek a partitivusi hasznalaton kiviil nincs jelent6sége.

% A horvétban a tészdmneveket csak 1-4-ig ragozzdk, és mellettiik a f6név tobbes szdmban 4ll, 5-t6] nem
ragozzak Oket, és mellettiik genitivus partitivus jelenik meg.

EVKONYV, 2014, pp. 80-93.

£ 85



861

Lehocki-Samardzi¢ Anna
A grammatikai szam kategoriaja horvat és magyar példakon

(7) Pulcherrimum omnium rerum.”” — , A legszebb az Gsszes dolog kozott”

A nagy részt (omnium rerum) nem tudjuk megszamolni, ami tobbes szamra utal; de
a kiemelt rész (pulcherrimum) egyértelmtien egyes szam a morfoldgiai jegyek alapjan
is, szemantikailag a ,,sokbdl” val6 egy kiemelése miatt.

Az egyes és a tobbes szam a névszok és az igék morfologiailag is meghatarozo gram-
matikai kategoéridja a flektalé nyelvekben. E két kategdria morfoldgiai megnyilvanula-
sai tipikus példdi a flexionak, ami a névszdi paradigmakban mutatkozik meg: uéenici
- tanulok, ucenika - tanuldknak a ..., u¢enicima - tanuléknak stb.; valamint az igék
konjugdacidjaban is megjelenik: u¢im - tanulok, ucite - tanultok, u¢e - tanulnak stb. A
névszoragozasban a szam jele az esetvégzédésekben rejlik: -i, -a, -ima; az igék esetében
pedig a személyjelekben: -m, -te, -e.

4. A summalis (,,a gyiijt6 szam”)*

A summalis (gyljté szam) a gyUjt6 fénevek kategdridja. A gy(ijtd szdm nem egyet
(egyes szam), nem kettdt (dualis), nem is tobb dolgot (tobbes szam) jel6l, nem kis szamra
(paucalis) utal, hanem sok egyforma elemekbél all6 csoportot jelol: példaul lisce ,, levelek”,
mladez ,ifjlisdg”, studenti ,egyetemi hallgatok”. A gytijt6 f6neveket nem lehet a gram-
matikai szam szempontjabol kettds (egyes és tobbes szam) rendszerben vizsgélni, ezért
leirdsukhoz kiilon kategdriat kell 1étrehozni. Kasi¢ is észrevette ezeknek a féneveknek a
kilonlegességét: ,, A gyiljté fonév egy olyan fonév, amely az egyes szdmban sokasdgot jelent,
mint pl. a nép, a tomeg, a szolgdk..”* A grammatikai alak (egyes szdmba) és a jelentése
(sokasag) az ilyen f6neveknél nem egyezik meg egymassal; ezek a fénevek sorolanddk
a summalis, azaz a gy(ijt6 szam kategoriajaba.

Corbett egy nagyon fontos kérdést vetett fel a gytijté szammal kapcsolatban. A gytjt6
szam vajon singularis, pluralis, a dualis alkategdrija vagy egy teljesen kiilonallé kate-
goria?*® Ebbdl a kérdésbdl alakultak a gytijt6 szammal kapcsolatos tovabbi elméletek. A
konkrét jelentésti féneveknek singularis és pluralis alakja van: példaul list ,levél” vs. listovi
Llevelek”. A gylijté fénevek csak gytijtd szamban jelentkezhetnek, példaul lisée (levelek
halmaza). A szakirodalomban mégis kétféle felfogast latunk a gytijt6 fénevek szamaval
kapcsolatban: az egyik szerint a gytijt6 foneveknek csak egyes szamuk van*; a masik
allaspont szerint pedig csak tobbes.*? A lisée (levelek) sz6 csak egy kategoériaba tartozik,
a gyljt6 szam kategdridjaba. A szlav nyelvek 6sszehasonlit6 kutatdsa azt mutatja, hogy

37(7) Pulcherrimum-semlegesnemti melléknév egyes szam nominativusa ,,a legszebb”; omnium - hatarozatlan
szamnév tobbes genitivus nénemi alakja ,,mindenkinek a..”; rerum - nénemi fénév tébbes genitivusa
»dolgoknak a..”. ,, A legszebb az dsszes dolog kozott.”

% A gylijt6 fénevek grammatikai szdma.

¥ ,Zbirna je ona imenica koja u jednini oznacuje mnostvo kao puk, npr. mnoxtvo, cegliad...” (Ka$i¢ 1604/2005:
42-43)

4 Corbett 2000: 111

1 Zeuss 1853: 299; Lohmann 1929: 31-43; Peco 1956: 234; Pranjkovi¢ 1984: 172; Babi¢ 1991: 481; Raguz 1997: 4
* Florschiitz 1916/2002: 27, 31, 33
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a gyijté fonevek morfoldgiai szempontbdl tobbnyire egyes szamban dllnak* (példaul az
oroszban, a lengyelben, a csehben, a szlovédkban, a szlovénban, a horvatban, a szerbben),
de vannak nyelvek (példaul a bolgar és a macedon), amelyben tobes szamban jelennek
meg*; a kozos kategdridjuk mégis a gylijt6 szam™, ami a grammatikai szdm és a kiils6
realiak szemantikai egységét mutatja. Fontos hangsulyozni, hogy ez a fajta klasszifikacié
a morfoldgiai vizsgalatokbdl sziiletett. A gy(ijt6 fénevek valds szamat szemantikailag is
meg kell vizsgalni. A gyujté szamnév vizsgalatanak alapja a morfoldgiai és a szemanti-
kai jegyek megfigyelése.* A szemantikai és a morfoldgiai vizsgalatok elvalasztasa téves
kovetkeztetéseket eredményezett. Lexikai szempontbdl a gyiijté szam a szemantikai
strukturaban jelentkezik (puk ,,nép”; novac ,,pénz” stb.); morfoldgiai szempontbol bizo-
nyos morfémakkal jeloljiik, példaul horvatban a -je morfémaval (granje ,dgak”, grozde
»SZ016k”, iverje ,,szdlkdk™). , A kiilon morfémdkkal kifejezett gyiijto szam egyértelmii meg-
felelésben van reldcioban van a szam kategéridjaval”*

A horvat nyelvben bizonyos gyijté fénevek egyes szamban allnak: példéul a djeca
~gyerekek”, lisce ,levelek”; masok viszont tobbes szamban jelennek meg, példaul a mladenci
~menyasszony és vilegény”; petorci ,,6ten”; Hrvati ,horvitok”. Az egyes szamban megjelend
féneveknek nincs tobbes szamban all6 morfoldgiai megfelel6jiik, a tobbes szamban all6
féneveknek pedig nincs egyes szamu alakjuk. Az egyes és a tobbes szamu gytijté fénevek
kapcsolata a morfoldgiai ellentétekkel szemben a grammatikai szam neutralizaciéjaban
mutatkozik meg, ezért csak egy kategoériajuk van, a gyijtd szam.*® A gytijt6 f6nevek leg-
nagyobb szamban a bolgar nyelvben fordulnak eld, legkevésbé a macedénban talalunk
rajuk példat, és a tobbi szlav nyelvben is kisebb mennyiségben vannak jelen.* A horvat
nyelv a koriilbeliili mennyiség kifejezésére is haszndlja a gyujté féneveket. Ezek a szavak
megsemmisitik a fdnév nemét, szamat és az esetét, amikor gytijt6 szimok mellé kertiil-
nek: példaul petero (Gten), petero studenata (0t egyetemi hallgato).

A gyijt6é szamnevek haszndlata megerdsitette a gy(ijt6 szam létezését. A horvat pél-
dakbol lathato, hogy a gyujté szamnevek megvaltoztatjak a mogottiik allé fénév alakjat:
példaul troje studenata ,,hdrom hallgaté”, ahol a studenata nem a tobbes szamu, hanem
gyljtd szamu alakja a student ,, hallgat6”. Genitivus partitivusban neutralizalédik az eset
és a nem kategdriaja. Mareti¢ az ilyen példak esetében azt allitja, hogy a gytijt6 szamne-
vekben keverednek a nemek;> de itt inkabb arrdl van sz, hogy a nem neutralizalodott,
nem pedig arrél, hogy 6sszekeveredik egy masik nemmel.*! Ha azt mondjuk, hogy pet
studenata ,,t (férfi) egyetemi hallgaté” vagy pet studentica (6t né egyetemi hallgaté), akkor
a tobbes szam aktivalodik, és annak van neme, ugyanis a f6név adja meg a szintagma
* Lohmann 1929: 31-48; Degtjarev 1982: 65-77; Mozdzierz 1994: 5,10
“ Mozdzierz 1994: 10
*> Lohmann 1929: 31- 48
¢ Lohmann 1929: 31- 37, 206
¥ Pranjkovi¢ 1984: 171
*® Pranjkovi¢ 1984:175
¥ Mozdzierz 1994: 10

%0 Mareti¢ 1923: 229
3! Peti 2005: 82
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nemét. Ha azt mondjuk, hogy petero studenata ,,6t egyetemi hallgatd”, akkor a gytijt6
szam aktivalodik, aminek nincs neme, illetve férfiak és nék csoportjat jeloli.

A tészamnév és a gylijté szamnév megkiilonboztetése kétféle tobbes szam hasznalatat
feltételezi.® Egy olyan tobbes szamot kell bevezetni, ami elvalaszthato az egyes szamtdl
(a konkrét jelentésti fénevek esetére); és egy olyat, ami elvalaszthatatlan az egyes szam-
tol, (példaul a gytijt6 fénevek esetére). A petero studenata (6t hallgaté) nem megszam-
lalhaté mennyiséget jelol, mivel nem tudjuk pontosan, hogy hany férfira, és hany nére
gondolunk a petero gyujté szam hasznalata miatt. A genitivushoz tarsuld oko ,,koriil,
koriilbeliil” eloljar6 bizonyitja, hogy a tészdmnevek megadjék a pontos mennyiséget, a
gyijt6 szamnevek pedig csak kortilbeliil jelolik azt, ezért a tdszamnevek elé kitehet6 az
oko eloljaro, de a gytijt6 szamnevek elé semmiféleképp sem. A szam és a nem kategori-
djanak neutralizacidja ebben az esetben a semlegesnem kiilonos alakjaval és az altala-
nos szam hasznélataval jelolendd, viszont ezek nincsenek morfoldgiailag jelolve, hanem
csak szemantikailag jelentkeznek.>

~A gylijto fénevek, igy a gyiljté szdmok is, csak halmazt vagy koriilbeliili mennyisé-
get jelentenek, és semmi koziik a nemek meghatdrozdsdhoz.”** ,A gyiijté fénevek olyan
fogalmakat jelolnek, amelyek Gsszetevii nincsenek kiilon-kiilon definidlva, mint példdul
az egyszertij tobbesben, amiben ldtjuk, hogy milyen elemekbdl dllt Ossze az adott sz6 (golub
»galamb” - golubovi ,,galambok”). A szdm és a nem szempontjdabdl a gytijté fénevek sze-
mantikai meghatdrozdsa és az dsszetevdinek pontos mennyisége irrelevdans.”>

A gylijt6 fénevek pontosabb értelmezése érdekében be kell vezetni a szingulativ> fogal-
mat, ami a pars pro toto* elv alapjan a gyijt6 fénevek pontosabb értelmezését segiti, és csupan
egy feltételezett kategoria. , A levelek (horv. lisce) minden, amilevél, de amit egynek értiink.”®
A lisce ,levelek” szénak az egyes szamu alakja nem a list ,,levél”, mert ennek a szoénak nincs
egyes szama. A list ,levél” sz6 tobbes szama listovi ,,levelek”. A szingulativ fogalma a halmaz
Osszetevoit egyenként jeloli. Ez egy elméleti kategdria, ezért nem egy természetes nyelvben
létez6 kategoria, hanem szemantikai fogalom. Szingulativ alakja csak olyan féneveknek lehet,
amelyek morfologiailag is egyes szamot mutatnak. A tébbes szamu gytijté féneveknek (pél-
daul Hrvati ,,horvdtok”) nincs szingulativ alakja, mert a Hrvati sz6 szingulativ alakja egybe-
esik a singularis alakkal. Az egyes szamban megjelend gytijt6 fonevek a jelentésiikben rejlé
halmazt a sok egyedbdl 1étrejott egységként értelmezik, a tobbes szamban 4ll6 gytijté fénevek
pedig a halmazt egységnek, nem t6bb kiilonallo osszetevibél 1étrejott csoportnak tekintik.
Els6 latasra nehéznek tiinik a két fogalom megkiilonboztetése, de ha jobban megvizsgaljuk
a tobbes és a gylijtd szam természetét, valamint az egyes szam és a szingulativ gyakori alaki
egybeesését, akkor azt latjuk, hogy a szingulativ bevezetése nagy mértékben segiti a gytijt6

32 Milanovi¢ 1963: 52

3 Bari¢ 1972 - 73: 24

** Milanovi¢ 1963: 52, 56; Pranjkovi¢ 1984: 172

5 Brabec — Hraste - Zivkovi¢ 1954: 34

% Peti 2005: 71-74, 84, 86, 89, 91-93, 100, 106-107

7 ,Rész az egészért”

38 ,Lisce je sve ono sto je list i uzima se zajedno”” (Peco 1956: 234)
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szam megértését. Ha a szingulativ forma nem esik egybe az adott sz6 singularis alakjaval,
akkor gytijt6 f6névrol beszéliink.

5. Mi a pluralia és a pluralia tantum fénévcsoport grammatikai szama?

Azok a fénevek, amelyek kiillonb6z6 strukturdju targyak vagy egyének egységét
jelolik, és csak tobbes szamu alakjuk van, a pluralia szdcsoportba tartoznak. Ha a fénév
azonos strukturdja targyak egységét jeloli, akkor a pluralia tantum csoportba tartozik.
Az ilyen felosztas szemantikai alapt, és morfoldgiailag ezen szavak paradigmajat csak
tobbes szamu alakok alkotjak. A pluralia tantum a kiilonos hasznalatra alkalmas konk-
rét targyak halmazat jeloli, példaul: vrata ,ajté”, skare ,,0ll6”, grablje ,gereblye”, groblje
~temetd”, hlace ,nadrdg”, jasle ,,jdszol”, kola ,kocsi”, naocale ,,szemiiveg”, sanjke ,,szdnké”.
Az el6z6 példakon kiviil ebbe a csoportba tartoznak az emberi és az allati testrészeket
jelold fénevek is: prsa ,mell”, leda ,,hdt”.

A pluralia tantum szcsoport a szemantikai struktarajat és a morfologiai jegyeit tekint-
ve egészen kiillonleges jelenség a horvat nyelvben. A grammatikai szamukat tekintve ezen
szavak morfologiailag csak tobbes szamuk van: hlace ,nadrdg”, vrata ,,ajt6”, leda ,,hdt -
testrész”, ljestve ,,létra”, kola ,kocsi” stb.*® Ez a szcsoport egészen specifikus, ha egy masik
hasonldval, a pluraliaval 4llitjuk szembe, amely kategdridba tartozé szavaknak szintén
csak tobbes szama van, példaul: svatovi ,lakodalom”, financije ,,koltség”, muzikalije ,, zenei
egységek”, glasine ,pletyka”, ovacije ,,ovdci6”, jakobinci ,jakobinusok”; vagy helyneveket
jeléld szavakban fordul még elé; Vinkovci, Cacinci. A két csoport szemantikai tartalmuk
alapjan kiillonbozik, annak ellenére, hogy els6re ugyanolyannak lehetne éket tekinteni.

A pluralia tantum és a pluralia szdcsoport megkiilonboztetésének otlete a nagy horvat
értelmezd szotarhoz gytijtétt 160.000 szocikk lexikai és morfoldgiai elrendezésének sziik-
ségletébdl sziiletett, pontosabban Boris Bastijani¢ nevéhez ftiz6dik, aki a Horvat Nyelvi
és Nyelvészeti Intézet kiils6 munkatdrsa, és akit az értelmez6 szétar lexikalis anyaganak
a feldolgozasaval biztak meg.* Mirko Petivel folytatott beszélgetésinek koszonhetGen az
értelmez6 szotar anyaga mar a pluralia és a pluralia tantum felosztas alapjan készilt. A
pluralia tipust fénevek elvont jelentéstiek, leginkdbb eseménysorozatot jelentenek: pél-
daul svatovi ,lakodalom”, krstitke ,keresztel§”, Cestitke ,, felkdszontd”. Az absztrakt jelentés
legmagasabb fokan helyezkednek el a kovetkezé példak: financije , koltség”, komunalije
»k0z0s koltség”, marginalije ,margindlis események”, amelyek kozos képzbje is szoatvé-
telrdl tandskodik, és nem a megszamlalhat6sagot jelolik.

A pluralia tantum olyan konkrét jelentésii targyakat és testrészeket jelolé foneveket
csoportosit, amelyek szama kettd és négy kozott mozog. Ez a nyelvi jelenség az 6szlav
dualis nyelvi maradvanyit mutatja a horvatban. A pluralia tantum az egyes és a tobbes
szam jelentéstartalmanak szempontjabol a megszamlalhatd ,.egyet” jelenti. A pluralia
tantum pontos mennyiségét csak a szovegkornyezet adja meg, példaul:

5 Brabec — Hraste — Zivkovi¢ 1954: 38
%0 Peti 2005: 124
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(8) Vidim jedna vrata.®' - ,Latok egy ajtot.,

vagy
(9) Vidim stotine vrata.®* — ,Szaz ajtot latok”

Alakilag az egy és a sz4z% mennyiséget kifejez6 szamnevek mellett a vrata ,ajté” sz6
ugyanolyan alakban 4ll.

A pluralia tantum kategdridjaba tartoz6 konkrét jelentésti fénevek egy konkrét targyat
jelolnek, de egyszersmind ugyanolyan tipusu targyak halmazat is jelenthetik. A konk-
rét targyakat jelold pluralia tantum példdinak a grammatikai szdma tobbes szam. Ezzel
kapcsolatban a hagyomanyos nyelvtanok hatasa driasi volt a késébb irott nyelvtanokra
is, amelyek a koznevek csoportjaba soroltak a pluralia tantum féneveket, ami médszer-
tani hiba volt. Erre példa a Florschiitz nyelvtanabdl vett definicio: , Az olyan féneveket,
amelyek t6bb ugyanolyan tipusii vagy fajtdji tdrgyat jelolnek, mint egységet, kollektiv vagy
gytijté féneveknek hivjuk: gyermekek, fitl testvérek, sz616, dllatok.”** A konkrét jelentésti
fénevek grammatikai szama vagy egyes, vagy tobbes szam, illetve az ,egy” és a ,,s0k”
kozott szemantikailag elhelyezheto.

A horvat grammatikografidban® a megszamlalhatdsag és a meg nem szamlalhato-
sag vizsgalataihoz szemantikai kutatdsok is tarsultak. A hagyomanyos nyelvtani értel-
mezésekben az ilyen tipust fdnevek esetében a nyelvészeket a konkrét jelentés vezérelte,
ezért Ggy gondoltak, hogy meg lehet szamolni ezek Osszetevéit egytdl a végtelenig. A
konkrét jelentésti féneveket meg lehet szamolni, de az azokbol osszetett halmazokat is,
ezért a morfoldgiai jegyek alapjan a hagyomanyos nyelvtanok egy csoportba soroltdk a
pluralia tantumhoz és a pluraliahoz tartozo féneveket. A szemantikai vizsgalatok beve-
zetésével a tobbes szamu féneveknél felmeriilt a matematikai és a grammatikai szam
kérdése. Konkrétumokat meg lehet szamolni matematikailag, de grammatikailag csak a
tobbes szam kategoridjaba sorolhatdk. A pluralia tantumnak nevezett fénevek csoport-
jaban a grammatikai szam kategodriaja neutralizalédik, mivel egyszerre tartozhatnak az
egyes és a tobbes szamhoz (lasd: ajt6 ,vrata”). Mivel a grammatikai szam teljesen meg-
semmisill, a matematikai 1ép érvénybe, ami a szovegkornyezetb6l mutatkozik meg. A
konkrét jelentésti fénevek csoportjaba nem tartozhatnak, mivel nem tudjuk pontosan,
hogy hany van beléliik, és nem lehet 6ket mennyiségiik alapjan az ,egy” és a ,,sok” kzé
besorolni. Az ajté példajabdl lathatjuk, hogy a nyelven kiviili realidk adjak meg a pontos
mennyiséget. A koznevek jelentésiik alapjan egyes szimban allva ,.egy valamit”, tobbes

1 (8) Vidim-sgl jelen id6 ,latok”; jedna - tészamnév, semlegesnemi tobbes accusativus ,.egy”; vrata -
semlegesnemt tobbes accusativus ,ajtd” ,, Ldtok egy ajtot.”

©2(9) Vidim-sg] jelen id§ ,,14tok”; stotine - szimnévi fénév tébbes accusativusa ,,sz4z”; vrata - semlegesnemu
tobbes genitivus ,,ajtd”. ,,Szdz ajtot latok.”

& A sto ,szdz” t6szamnéyv, de a stotine ,,szdz” pedig szamnévi e-tipust) fénév (Bari¢ 1995: 215).

¢ ,Koje imenice kazuju mnoge predmete jednog roda ili jedne vrste kao jednu cjelinu, one se zovu zbirne ili
kolektivne imenice: djeca, brada, grozde, zvjerad. (Florschiitz 1940: 17)

© A grammatikografia fogalmarol lasd: Lehocki-Samardzi¢ 2011: 9-48
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szamu alakok ,,sok valamit” jelentenek. Morfoldgiailag egyes szamu pluralia tantum ese-
tén mar feltételezziik a tobbes szamu alakot, és forditva (stol ,asztal”; stolovi ,asztalok™).

A pluralia példak (krstitke , kereszeteld”, ,, svatovi ,,lakodalom” saturnalije ,, szaturndlidk”
stb.) abban kiilonboznek a pluralia tantumtél, hogy id6ben ismétl6dé események sorat
jelolik, amelyek nem feltétleniil ugyanolyanok és ugyanazok. Az ilyen fénevekre csak a
,»80K” jelentés alkalmazhatd, ezért csak tobbes szamu alakban allhatnak.% Ha szamnév
tarsul a pluraliahoz és a pluralia tantumhoz, akkor a szemantikai vizsgalatok sszetet-
tebbé valnak (pet skara ,,6t oll6”, dvoje svatova ,két lakodalom”, petnaest grablja ,tizen-
ot gereblye” stb.). Mennyiséget jel6ld szavak mellett az oll6 elvesziti az ,egy” fogalmat,
és a konkrét mennyiséget jelenti; de az eseményeket jel6l6 szavak megtartjak a ,egy”
fogalmat, mivel killonb6z6 eseményekrol beszéliink, amelyeknek legalabb egy jelentés-
beli eleme kozos. Az események mellé tehetiink t8- és sorszamneveket (pet svatova ,,6t
lakodalom”, peti svatovi ,,az 6todik lakodalom™). A pluralia tantum esetében nem hasz-
nélunk sorszaimneveket, példaul pete skare ,,6todik oll6”; dvanaeste hlale ,tizenkettedik
nadrdg”, igen kiillonos kommunikacios helyzet kivételével.””

A financije (koltség), komunalije (kozos koltség) szavak a grammatikai szam szem-
pontjabol megszamlalhatdak, mert tobb folyamatot, illetve a torténés tobbségét vagy
ismétlodését jelolik, és ezek halmazait meg lehet szdmolni. A pluralia azért alkot kiilon
csoportot, mert ezen szavak tobbes szamu alakjaban nem lehet feltételezni az egyes sza-
mot, pluralia tantum csoportba sem tartozhatnak, mert nem jeldlnek konkrét targyakat.

Az oborine (csapadék), ovacije (ovdcidk) tipusu fénevek megszamlalhatosaga lehe-
tetlen, mivel nem lehet 6sszetevikre bontani 6ket. Hozzajuk nem lehet szdmneveket
tarsitani, mert alapjelentésiik a megszdmlalhatatlan halmaz, ami csak a ,,sok” fogalmat
feltételezheti, tehdt csak tobbes szamuak lehetnek.

A Vinkovci, Plitvice, Cacinci tipust helyneveket nem lehet behatarolni a szdm katego-
ria alapjan. Mivel a helyneveknek nincs sem egyes, sem tobbes szamulk, a kiils6 vilagban
sem ismerjik az Osszetevéit (nincs szingulativa), csak morfoldgiailag mutatnak t6bbes
szamot. A megszamlalhatésag fogalma nem tarsulhat hozzajuk, mert egy konkrét vala-
mihez, egy 1étez6 helyhez vannak kétve. Grammatikai szamuk nem egyes szam, ami
magaba foglalja az ,.egy” tartalmat, hanem a jelentéstartalmuk: ,,egység”

A pluralia egészen sajatos jelenségei kozé a magyar -ék a heterogén tobbséget kife-
jez tobbesjelet toldalékot is lehetne sorolni. A Mariék tipusu tobbes szamu alakokat
nagyon nehéz horvatra vagy mas nyelvre forditani. Ezt mindig ki kell egésziteni a Mari-
hoz tartozo tarsasag megjelolésével, baratok, csaladtagok megemlitésével, amihez jol kell
ismerni a kontextust. A pluralia tantum fogalommal csak jelentéstanilag parosulhat,
viszont morfoldgiailag és szintaktikailag, ahogy ezt a horvatban lattuk, nem lehetséges.

© Peti 2005: 133

7 A tizeno6todik oll6 és a tizenkettedik nadrag kifejezés lehetséges, de olyan kommunikaciés kornyezetre
utal, amelyben az emlitett fogalmak (az 6116 és a nadrag) sorba vannak elrendezve, amikor példaul a sorba
allitott nadragokbol a tizenotodiket kérem, de csak ilyen helyzetben létezik, és még akkor is az €16 nyelv az
ilyen kifejezéseket kertili.
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Balogh®szerint az -ék formék tobbes szamu allitmanyt kivinnak meg, ami nem jellemz6
a pluralia tantumra. Ezt inkabb a pluralia fogalommal lehetne magyarazni.

Amit a flektal6 nyelvek nem ismernek, és a magyarban a szam kategoridjahoz ért-
hetd nyelvi jelenség, az a birtoktobbesit jel, ami a birtokos személyjel utan kovetke-
zik. Anydméi példat ugyszintén kontextus nélkiil nem lehet, vagy nagyon nehezen lehet
horvitra forditani kontextus ismerete nélkiil. A flektalé nyelvek, Ggy a horvat is, a bir-
toklast genitivus fogalmahoz koti, aminek tobbes szamat megfeleld esetraggal fejezi ki.

(10) Kinek a konyvei ezek? - Anyaméi.
Cije su ovo knjige? - Moje mame.®

A példabol 1athatd, hogy a birtoktobbesitd helyén genitivus alakok allnak a horvatban.
6. Befejezés

Ha a grammatikai szdm meghatarozasaban csak a morfoldgiai jegyekbél indulunk
ki, akkor azt kell észrevenniink, hogy nem minden egyes szamban szerepld sz jelent
»egyet’, és nem minden tobbes alaku sz6 jelent ,,sokat”. Ezért a grammatikai szam pontos
meghatdrozasa a megszamlalhatdsag és a nem megszamlalhatdsag fogalmanak bevezeté-
sét feltételezi, valamint megkoveteli a nyelven kiviili redliak szemantikai kutatasait is. A
magyar és a horvat nyelv 6sszehasonlitisabol nemcsak tipoldgiai kiilonbségeket lattunk,
hanem jelentésbeli eltéréseket is, ami a példak forditasaban mutatkozik meg leginkabb.
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A modern torténeti tudat linearis id6szemléletre épiil(t), kialakuldsanak és
megszilarduldsanak folyamataban t6bb meghatarozo6 fontossagu tényez6 jatszott
kozre. A hagyomanyos értelemben vett iras a verbalis diskurzust grafematikus
strukturak formdjaban rogziti, mikozben az alkalmazott vizualis jeleket line-
aris sorokban rendezi el. A konyvnyomtatds ezeket a vizualis jeleket, bettiket
egységesitette, és egyben lehetévé tette az identikus szovegek sokszorositasat.
Ily médon nem meglepd, hogy a konyvkultira, s6t, a szlikebb értelemben vett
irasbeliség valsaga a kortars id6tapasztalat és -koncepci6 radikalis dtalakuldsat
eredményezi. Az elektronikus médiumok alapjaul szolgald digitalis irds pedig
mar nem is tesz éles kiilonbséget az emlékezés, az ismeretek felhalmozasa,
akkumulacidja és a felejtés kozott.

Kulcsszavak: iras, emlékezés, verbalis diskurzus, digitélis iras

The modern historical consciousness rests on linear outlook, it has been
developed and firmed by more than one distinctive factor. The conventional
writing records the verbal discourse as a graphematic structure and the used
visual symbols are linearly ordered. The book printing standardized the symbols,
and technique made possible the reproduction of text. Today the experience
and conception of time have been radically changed due to the crisis of the
book-based literature. The electronic mediums are built upon digital writing
which does not draw a significant distinction between recollection, knowledge
aggregation and the oblivion.

Keywords: writing, recollection, verbal discourse, digital writing
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Aleida Assmann Sziovegek, nyomok, hulladékok: a kulturdlis emlékezet viltozd médi-
umai ciml tanulmanyanak Nyom és hulladék cimi zar6 részében kifejti, hogy az adatok
tarolasanak és tovabbitdsanak tekintetében minden eddigi — emberi és technikai - telje-
sitményt felilmuld, nagyobbara az egyre szévevényesebbé valé kommunikacios haldza-
tokat is igénybe vevé elektronikus médiumok alapjaul immaér maésfajta iras, ,,mégpedig
a digitalis irds szolgal, amelynek a maga cseppfolyds alakjaban mar semmi kdze nincs
a feljegyzés régi gesztusdhoz. Az irasnak ez a formdja [ugyanis] mar nem tesz kiilonb-
séget az emlékezés és a felejtés kozott” (Assmann, 2009: 156-157). Assmann a tovabbi-
akban A 49-es tétel kidltdsa cimt Thomas Pynchon-regényt értelmezi (Pynchon, 2007).
A miiben - Assmann interpretaciojat kovetve — az amnézia szervezett médon hatja at
a tomegmédiumok altal meghatarozott vilagot, amely médiumok ,,a kollektiv imagi-
nériust allitjak el6” (Assmann, 2009: 157). Ebben a felejtés-alapt vildgban ébred ra a
m f6hdse, Oedipa Maas, hogy kiildetése éppen az emlékezés. Miként Winston Smith
esetében George Orwell 1984 cimi regényében (Orwell, 1989), Oedipa Mass szamara
is a szemét, a hulladék ,mint a nem hivatalos emlékezet legmegbizhatébb hordozdja”
(Assmann, 2009: 158) vélik donté jelent§ségiivé.

A kulturdlis emlékezet cimt munkdajaban Jan Assmann - Aleida Assmannéhoz
hasonlé Osszefiiggésben - az ,uralom és felejtés szovetségé[nek]” (Assmann, 2004: 72)
érzékletes tjkori példdjaként tesz emlitést a hivatkozott Orwell-regényben leirt vilagrol.
Miként fogalmaz: ,Csakugyan léteztek és 1éteznek az uralomnak olyan formai, melyek a
kommunikécio ellendrzésének és technoldgidjanak rendelkezésre all6 eszkozeivel »|...]
kétségbeesett ellenallast tanusitanak a térténelem bedraddsaval szemben«” (Assmann,
2004: 73). Aleida Assmann hasonlé elképzelésének ad hangot, amikor a kévetkezékép-

EVKONYYV, 2014, pp. 95-105.

95



96

Beke Otto
Iras, emlékezés és verbalis diszkurzus

pen ir: ,Az Orwell altal konstrualt totalitarius allamban a legkisebb olyan rést is be kell
tomni, amelyen keresztiil bepillantast lehetne nyerni a multba, mivel egy ilyen pillantas
lehet6vé tenné az abszolutisztikus jelen feliilvizsgalatat” (Assmann, 2009: 157).

Az adott Osszefiiggésben fontos megemliteni, hogy Phillip E. Wegner az 4j tomeg-
médiumok altal meghatarozott kulturalis viszonyrendszer Orwellté] szarmazé leirasa,
f6leg annak negativ konnotacidju kifejezései és a premodern oralis kultardk Walter J.
Ong-i koncepcidja kozotti hasonldsagokra mutat ra. Wegner a kovetkez6képpen fogal-
maz: ,Interestingly, the negative terms in Orwell’s formulation of the new mass media
culture, especially the way it destroys autonomy and memory, resonate with what Walter
J. Ong describes as central aspects of premodern »oral cultures«” (Wegner, 2002: 215).
Néhany sorral alabb Wegner pedig méar nem az elsddleges (premodern) szobeliségnek/
oralitdsnak, hanem a donté mértékben a radio és a televizi¢ altal konstitualt mdsodlagos
szobeliségnek az ongi elméleti és az orwelli irodalmi-figurativ leirasa kozotti konvergen-
cidkra hivja fel a figyelmet. Miként fogalmaz: ,,Ong’s theoretical discourse converges in
even more significant ways with Orwell’s figurative one in the former’s description of the
»secondary orality« of the new mass media technologies, primarily radio and television”
(Wegner, 2002: 215). Mellesleg Wegner Ong Orality and Literacy: The Technologizing of
the Word (Ong, 1982) cim(i munkdjéra hivatkozik, illetve az abbol szarmaz¢ idézeteket
és meglatasokat épiti be érvelésébe.

Karacsony Andrés Konzervativ bedllitédds az ,,informdcié” kordban (adottsdgok mint
lehetéségek) cimt tanulmanydban a tdomegmédiumok (tarsadalmi-kulturalis) miiko-
désmodjat és hatdsmechanizmusait — Aleida Assmannhoz hasonlé médon - a felejtés
potencialis eléretorésével és ,,az emlékezéskultura veszély[ével]” (Kardcsony, 2006: 26)
kapcsolja 6ssze. Mikozben ugyanis egyrészt az ismeretek tarolasat, valamint széles korti
kozvetitését és ezaltal az individualis és kollektiv (kulturalis) emlékezet gazdagodasat
(is) lehet6vé tevd technologiai ,,b6viilés lenyligoz6 latvanyét tapasztalhatjuk” (Kardcsony,
2006: 25), masrészt ,A tomegkommunikacio vilagaban megjelend versengés, a folytono-
san 4] hirek elédllitasara és kozvetitésére valo torekvés rombolja a kontinuitastudatot, a
nap mint nap megorokitett eseményaradat az emlékezés elhanyagolasahoz vezethet. A
tomegkommunikacié nemcsak a tarsadalmi emlékezet fenntartasahoz, hanem a felejtés
eléidézéséhez is hozzajarulhat” (Karacsony, 2006: 25).

Hasonlé gondolatainak ad hangot az X generdcié cim{i Douglas Coupland-regény
szereplé-narrdtora, amikor a meghatarozo, stlyos és jelentdségteljes s ennek megfelel6en
nagybetlis Torténelmi idének az 1970-es évek masodik felété] tapasztalhatd, a tomeg-
tajékoztatas altal eldsegitett és egyben gerjesztett atalakulasi folyamatarol tesz emlitést.
Ez az atalakuldsi folyamat ugyanis a torténelmet és a torténelmi eseményeket — azaltal,
hogy folyamatosan és nemritkdn tendencidzusan, bizonyos érdekcsoportoknak megfelel
modon kozvetiti, mediatizalja - megfosztja grandiézus méreteitdl és egyben pompazatos
voltatdl. Miként a szévegben olvashato: ,,Oké, igen, gondolom magamban, csiinya idék
voltak [marmint a vietndmi haboru ideje]. De ugyanakkor ez volt az id6, ami nekem
jutott - marmint az egyetlen igazi, nagy T-betiis torténelmiidd, még miel6tt a torténelem
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4talakult sajtokozleménnyé, marketing-stratégiavé és cinikus kampanyeszkozzé. Es hé,
nem mintha olyan nagyon sok térténelmet lattam volna — akkor érkeztem a torténelem
arénajaba, amikor épp befejez6dott az utolsé tétel a koncerten” (Coupland, 2007: 250).
Az adott Osszefiiggésben érdemes idézni tovabba Kiraly Jend kovetkezd, a televizids
hiraddval kapcsolatos meglatasait: ,, A televizio [...] vardzstalanitott hirkoncepcidval
él. Televizids hir minden olyan napi véltozas, mely érinti a privat élet Ujratermelését,
megszolitja az érdekeket” (Kiraly, 2010: 63). Az ilyképpen az érdek és a maganélet sze-
lekci6s elvei alapjan megképz6dé (televizids) hir — folytatja aldbb a szerzé - ,,az tigyes
napi alkalmazkodas sikerét szolgalja, nem az élet céljainak tisztazasat és a vildg atfogd
megértését. A hir politika” (Kiraly, 2010: 63).
Az ember szdmara ,,itt az id6 és a torténelem”” (Coupland, 2010: 324)

Jan Assmann a kulturdlis emlékezet két, egymastol eltéré valtozatat, nevezetesen a
»hideg” és a ,forrd” emlékezést kiilonbozteti meg. ,,A »torténeti érzék« mitosz[ardl]”
(Assmann, 2004: 66), illetve az annak tudomany- és diskurzustorténeti megnyilvanula-
si modjairol, egyes konkrét eseteirdl, legitimacios folyamatardl értekezve mutat rd arra,
hogy kultarantropoldgiai koncepcidjaban E. Rothacker a torténeti tudatot, illetve érzéket
mar 1931-ben a malt eseményeinek és alakjainak az emlékezetben vald és az emlékezés
révén zajlé megorokitésére motivald dsi dsztonként hatarozta meg. Riidiger Schottnak
az irdstalan népek torténelemtudatardl szolo, 1968-as miinsteri székfoglald beszédét
kovetben a torténeti tudat pedig mar a szélesebb tudomanyos kozvélemény szdmara
is antropoldgiai egyetemességnek szamitott. A torténeti érzék Schott koncepcidjaban
funkcionalisan meghatarozott alapveté emberi tulajdonsagga vélt, majd pedig 1981-ben
a ,mult iranti érzék” (Assmann, 2004: 67) néven jelent meg a hagyomany(ozas) E. Shils
altal kidolgozott szocioldgiai megkdzelitésmodjaban. (Zardjelben jegyezziik meg, hogy
Karl Jaspers interpretacidja szerint Nietzschénél ,,az emberi lény alapvetd tettei[t]” ,az
allatéval szemben [éppen] a torténelem, tudattalan hagyomanyozas és tudatos emlékezés
hatdrozza meg” (Jaspers, 1994: 38). Ennek megfeleléen pedig Nietzsche koncepcidja-
ban - miként Jaspers fogalmaz - ,Torténelem [Geschiste] nélkiil az ember megsztinne
embernek lenni” (Jaspers, 1994: 38)).

A hideg és a forr6 emlékezés kozotti, fentebb mar széba hozott assmanni kiilénb-
ségtétel alapjat, konceptudlis el6képét Claude Lévi-Strauss azon elképzelése alkotja,
mely szerint léteznek hideg (a torténelmi eseményekkel szemben folyamatosan ellenal-
last tandsito, dllanddsagra-kontinuitésra torekvd) és forré (a véltozasokat aktiv modon
igenld, azokat a dinamikus fejlddés reményében interiorizald) tarsadalmak. Assmann
fontosnak tartja kiemelni, hogy Lévi-Strauss a hideg tarsadalmak meghatarozasakor az
azokat jellemz0 bizonyos tipust ,,bolcsességrol” tesz emlitést. Ennek megfelelGen jegyzi
meg Assmann, hogy ,,A »hideg« Lévi-Straussndl nem valaminek a hianyat, hanem pozi-
tiv teljesitményt jel6l” (Assmann, 2004: 68-69), majd pedig a kovetkez8képpen folytatja
érvelését: ,, A hideg nem fagypontja a kultiranak, hanem maga is megteremtésre szorul.
[...] A »hideg«kulturak nem elfelejtettek valamit, amire a »forrd« kulturak emlékeznek,
hanem mdsvalamire emlékeznek. Ezeknek az emlékeknek az érdekében kell gatat vetni a
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torténelem bearadasanak” (Assmann, 2004: 69). A szerz6 azonban felhivja ra a figyelmet,
hogy az elemzett [évi-straussi distinkcié evolicids sémdba illeszkedik, nem &érzi meg a
pélusok autochton értékeit, ugyanis a hideg tarsadalombdl a forré tarsadalomba vald
atmenet egy feltételezett (és allitolagos) értékorientalt civilizacids folyamat részét képezi.

Assmann értelmezését kovetve Lévi-Strauss koncepcidjaban a hideg tarsadalmak
nem csupan a torténelem nélkiiliséggel, hanem a (pejorativ jelentésében felfogott) pri-
mitivséggel, irastalansaggal és akefalis (tarsadalmi) jellemvondsokkal asszocialédnak,
mig a forré tarsadalmakat a(z értékkategoriaként konstitual6do) civilizaltsag, irasossag
és magasabb szintl tarsadalmi-allami szervezettség jellemzi. Assmann ramutat arra,
hogy A vad gondolkodds cim{, elemzett Lévi-Strauss-m{i implikdci6itdl fiiggetlentil -
avagy inkdbb azok igazsagértéke, érvényességi kore ellenében - olyan tarsadalmakra is
vannak(/voltak) példak, amelyek habar civilizéltak, tovabba irdsbeliséggel rendelkeznek
és allamilag strukturaltak - hidegek, vagyis a folytonossagukra és stabilitdsukra nézve
potencidlisan veszélyt jelent torténelmi eseményeket nem teszik magukévd, hanem
éppen ellenkez6leg: azokkal szemben folyamatos ellenallast tanusitanak. Ilyen tarsada-
lom (volt) az 6kori Egyiptom és a kozépkori zsidosag. A (tarsadalmi) jellemvonasok-
nak ilyetén lehetséges kontamindciéinak megfelel6en jegyzi meg Assmann, hogy ,A
tarsadalmak és a kultirak nem okvetleniil teljes egésziikben »hidegek« vagy »forrék«:
azonosithatunk benniik hideg és forrd elemeket” (Assmann, 2004: 70).

A miik6désmaddjuk, hatdsmechanizmusuk szempontjabdl definialt hideg és forré ele-
meket Assmann a htit6- és flitérendszereknek M. Erdheim etnopszicholégiai koncepci-
6jaban meghatdarozott fogalomparaval tartja azonosithaténak. Assmann a hideg és forro
tarsadalmak kozotti, Lévi Strausstol szarmazo, felettébb ellentmondésos kiilonbségtétel
helyett a hideg és a forrd emlékezés (fogalmi) kettGsét vezeti be diskurzusaban. A hideg
és a forr6 emlékezés pedig immar nem egy (hipotetikus vagy akar valds) fejlédési folya-
mat stacioit jelentik (mint a hideg és forré tarsadalmak Lévi-Strauss koncepcidjaban),
hanem azok - a szerz6t idézve: -, kulturdlis alternativ[ak]”, ,,emlékezéspolitikai straté-
gidk[...]” (Assmann, 2004: 69). Miként Assmann fogalmaz: ,,Ez a kulturalis emlékezet
két lehetdsége” (Assmann, 2004: 70). A hideg és forré emlékezés kettésségének definia-
lasa utan Assmann megkiilonbozteti a (linedris) térténelemtudatot és a (realis-torténeti,
vagyis nem az abszolut multba révedd) emlékezést gdtld és az azt serkentd tényezdket.
Az elébbiek a hideg, az utébbiak pedig a forré emlékezést szolgaljak.

Assmann a torténeti és ebbdl kifolyolag viszonylagos multtal szemben allo, illetve
az attdl f6bb jellemvonasai alapjan kiilonb6z6 abszolit multat — Ernst Cassirernek a
mitolégiai gondolkodast elemz6 miivére hivatkozva - olyan korszakként hatarozza meg,
»amelyt6l a tovahaladd jelen mindig azonos tavolsagban marad, s amely igy valamifaj-
ta orokkévaldosagot jelent” (Assmann, 2004: 78). Jeleazar Meletyinszkij hasonlé médon
kiillonbozteti meg a mitikus multat, avagy a szakralis el6id6t és az empirikus id6t. Az
eldbbi - Assmann abszolut multtartamaval megfeleltetheté — temporalis kategériat
Meletyinszkij ,a kezdet és a principium, az idébeli és az ok-okozati Gsszefliggések mito-
légiai azonositas[aval]” jellemzi (Meletyinszkij, 1985: 221). Miként fogalmaz: ,, A mitikus
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mult [...] nem egyszertien régmult kor, hanem a teremtés kiilonleges kora, mitikus kor,
Os- vagy el6id6 (Urzeit), az empirikus kor szdmitasanak kezdetét megel6z6 »kezdeti«
vagy els6 id6” (Meletyinszkij, 1985: 222). Az id6 Meletyinszkij ltal meghatarozott dicho-
tomidja, illetve az az atfogdbb teoretikus keret azonban, amelyben az id6 két kiilonb6z6
kategéridjanak kifejtésére-értelmezésére sor keriil, nem fedi teljes mértékben Assmann
ismertetett koncepcidjat. Meletyinszkij szerint ugyanis az abszolut multban lokalizalt,
azonban a jelen és a jov6 eseményeinek és aktorainak egyarant zsinérmértékéiil szolga-
16 mitikus struktiraknak az archaikus-primitiv gondolkodasmaéd altali preferalasabdl
- miként fogalmaz - ,nem szabad olyan koévetkeztetést levonnunk, hogy a mitoldgia
harci fegyver, a torténelem és a torténelmi profan idé lebirdsanak eszkoze, mint aho-
gyan azt Eliade és néhany vele egyetértd kutatjo vallja” (Meletyinszkij, 1985: 227). A
nevesitett szerzén tul kozvetve a hideg tarsadalmak Lévi-Strauss altal, valamint a hideg
emlékezés Jan Assmann altal kidolgozott koncepcidjara is vonatkoz(tathat)6 polemikus
hangvételd kritikus megjegyzést kovetden Meletyinszkij a szakrélis el6id6 és a profan
tapasztalati id6 szembendlldsanak abszolut jellegét vonja kétségbe, relativizalja, majd
pedig ,,A mitosznak mint a torténelmi idével vivott tudatos harcnak a koncepciéj[at]”
»bizonyos antihistorikus XX. szazadi filozofiai nézetekkel” teljes mértékben 6sszhangban
1év6 ,,sz8ls6séges anakronizmus[nak]” nevezi (Meletyinszkij, 1985: 227).

Logikusnak tiinik (avagy miként az az alabbiakbdl majd kitetszik: csupdn logikusnak
tiinne) a feltételezés, miszerint azoknak a technikai alapu medializacios eljardsoknak és
modozatoknak a megjelenése, majd pedig széles korti elterjedése, amelyek a torténelmi
és egyéb eseményekre vonatkozd ismeretek externalis rogzitését és rogzitett formaban
valo tovabbitasat, kommunikdldsdt tették és teszik lehet6vé, az abszolut mult, a szakra-
lis el6id6 helyett, és egyben annak rovésara, a torténeti mult, az empirikus id6 koncep-
cidjanak kiépiiléséhez, majd pedig megszilardulasahoz jarultak hozzd. Hipotetikusan
hasonléképpen (lenne) kimutathaté szignifikans 6sszefiiggés az ismeretek (irdsos vagy
mas formdban torténd) rogzithetdsége-kozvetithetGsége és a lévi-straussi értelemben
vett forr6 tarsadalmak, vagy akar a Jan Assmann-i forr6 emlékezés (sziikségszerii)
megjelenése, tovabba a linedris torténelemtudatot és az empirikus-torténeti multra
valé emlékezést serkentd tényezdk elStérbe keriilése kozott. Az adott esetben pedig a
tobbek kozott Dieter Mersch altal is biralt ,medidlis sematizmus” avagy (ismételten az
4 kifejezésével élve:) ,,médiaidealizmus” (Mersch, 2004: 173) olyképpen lenne elkertil-
hetd, hogy a kulturalis emlékezet egyes valtozatait, vagyis a hideg és a forré emlékezést
nem (csupan) magukbdl a medializacids lehetdségekbdl eredeztethetnénk. Hiszen az
a ,médiaidealizmus” koncepcidjara vonatkozo kritikai jellegi merschi megldtas, mely
szerint ,az a tény, hogy médiumok nélkiil nem gondolkodhatunk, illetve nem allitha-
tunk el6 jelentéseket, hogy nincs megismerés médiumok nélkiil, nem jelenti sziikségsze-
rilen azt, hogy a médiumok értelmet vagy ismereteket generdlnak” (Mersch, 2004: 173),
a torténelemkezelés mikéntjét érintd, azt meghatdrozé (kozosségi) emlékezési modok
és a medializacios stratégidk, eljarasok kozotti relacio szempontjabdl is megfelel$ aktu-
alitassal, érvényességi korrel bir. Meg kell, meg kellene 6rizni mindkét teriilet, marmint
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az emlékezés (és a torténelem), valamint a (technikai) kozvetithetdség (és tarolhatdsag)
relativ autonémidjat — kolcsonos sszefiiggéseik, interferencidik figyelembevétele és
tiszteletben tartdsa mellett. Ez a hozzaéllas tenné lehet6vé annak beldtasat, hogy nem
maga az irasbeliség sziilte és tartja életben a torténelmet és a torténelmi tudatot, illetve
azok linedris formdjat és koncepcidjat.

A jel (és mindenféle) jel intézményesiiléseként, az intézményesiilés folyamataként, a jel
»motivélatlannd valas[aként]” (Derrida, 1991: 79) felfogott iras ugyanis irdsbeliség el6tti.
»Az iras — miként Derrida fogalmaz - a szénak minden értelmében komprehenddlja:
felfogja, magaban foglalja, megérti a nyelvet” (Derrida, 1991: 26). Ennek ellenére, vagy
pedig éppen ennek kdszénhetden (hiszen az iras mint lejegyzés magasabb szint( intéz-
ményesiilés latszatat kelti) a sziikebb értelemben vett irds, mivel 4tmenetileg megszakitja
az él6-eleven diskurzust, és a rogzités dltal fiiggetleniti azt idébeli és térbeli korldtaitol,
hozzajarulhat és igen gyakran hozza is jarul a linearis torténelemtudat és -koncepcié
megszilardulasdhoz. Ilyképpen maga az iras, avagy pontosabban fogalmazva: az irasnak
a sikszerti-kétdimenzids hordozé kézegen (a papiruszon, a pergamenen, majd pedig
késébb a konyvek papirlapjain) megjelend stabil formaja segitette el6 a Jan Assmann-i
értelemben vett forré emlékezésnek az tjkori eurdpai-nyugati kultiurkor(ok)ben megfi-
gyelhetd frekventdlttd, s6t, domindnssa valasat. Ennek megfelelGen éllithatta azt példaul
Vilém Flusser, hogy ,,a nyugati torténelem a linedris irassal kezd6dik” (Flusser, 1990),
hiszen — miként a szerz6 fogalmaz — ,,a linedris irds feltalaldsa el6tt nem volt torténelem.
Nem voltak [»a linedris folyamat viligé[ba]« d4gyaz6dd, illetve azt megalkotd, kauzélisan
struktural6do, »racionalisan megmagyarazhat6«] események. Minden csak megtortént
[a véletlen és az esetlegesség eredményeként]” (Flusser, 1990). (A flusseri torténelemfel-
fogasnak nem mond ellent az az alabb mas Osszefiiggésben még idézett, Maurizio Fer-
raris altal is megfogalmazott tény, miszerint ,,nem kénnyt teljesen irdsbeliség nélkiili
tarsadalmat taldlni” (Ferraris, 2008: 102).

Amennyiben pedig a (konyv)nyomtatds az ,eredeti” diskurzusaikbdl kiragadott
szoveg(ek) véltozatlan formédban torténd sokszorositasa (és rekontextualizalhatdsaga)
altal az irasnak a logikajat és céljat: az idébeli és térbeli elvalasztottsagot a medialis-mate-
ridlis stabilizaldssal 4thidalé kommunikécids lehetségét fejlesztette tovabb, teljesitette
ki, amennyiben ,, Az irds h6dité tja - miként Tészegi Zsuzsanna Marshall McLuhan
gondolatait parafrazealja - [...] Gutenberg sajt6javal kezd6dott” (Toszegi, 1994), egyalta-
lan nem meglepd a konyvformanak mint kommunikdcids eszkoznek a modern torténeti
tudat kialakuldsaban jatszott meghatarozd, am nem kizarélagos szerepe. ,,A kdnyv vagy
konyvek sora a konyvtar polcain [ugyanis] - fogalmaz Nyiri Kristéf -, mdr puszta fizikai
jegyeivel is megteremti” (Nyiri, 2006: 15) az id6beliség kontextusat, vagyis a mult érze-
tét kelti: ,multérzékiink... valamiképpen lényegi médon reprezentaltatik a konyv dltal
és a konyvtarakban a konyvek fizikai sokasaga altal. Az egyes kotetnek, vagy a kotetek
tomegének szemlélésével képet alkothatunk magunknak az elmult id6r6l mint lerakédé
rétegek egymasra éptilésérdl; valami mélységet és dimenzionalitést ragadva meg ezzel”
(Nyiri, 2006: 15) - idézi Sven Birkerts gondolatait Nyiri.
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Amennyiben az {ras mint a verbdlis diskurzus vizualis-grafematikus strukturak for-
majaban torténd linearizacidja és hosszabb tavi rogzitése/stabilizacidja, majd kifejezet-
tebb modon az iras(jegyek-jelek) standardizacidjaval és az identikus szévegek tomegek
sokszorositasaval (egytitt)jar6é konyvnyomtatas a linedris idészemléletre épiild modern
torténeti tudat kialakulasdnak és megszilarduldsanak, a Jan Assmann-i értelemben vett
forré emlékezés frekventalttd és dominanssa valasanak egyik meghatarozé tényezdje
(volt), nem meglepd, hogy a kényvkultdra, sot a jelzett értelemben vett hagyomanyos
iras(beliség) valsaga, hanyatldsa a kortdrs id6tapasztalat és -koncepcié radikalis atala-
kulasat eredményezi. Hiszen - valljuk be - a nyelvi megnyilatkozasok tartds-permanens
formaban torténd rogzitése, (avagy hogy még inkabb hangsulyozzuk az érzékelésnek az
iras és a (néma) olvasas tevékenysége altal el6nyben részesitett vizualis aspektusat, tertile-
tét) tiikrozése — ha még oly hatékony is tobbek kozott az ismeretek tarolasa és kozvetitése
szempontjabdl - csupan egyetlenegy formaja (volt) az irdsnak. S itt most nem a derridai
értelemben vett irds, az irds mint a jel emlékezetbe vésddését, (meg)ismételhetdségét, értel-
mezhetdségét lehet6vé tevo, vagyis egyaltaldn hasznalhatdsagat és hasznat megteremtd
intézményesiilésének a fentiekben mar jelzett horizontjarél van sz6, hanem a hordozé
kozege éltal a nagyon is kézzelfoghato és szemmel lathatd sziikebb értelemben vett iras-
rél. Arrél az irasformardl és -tipusrol tehat, amely vizualis jelek segitségével rogzitette, és
immaér médosult szerepkorben, azonban tobbé-kevésbé hatékonyan még mindig rogziti
a nyelvi megnyilatkozasokat, s tarolja-kozvetiti az ismereteket. Ez a nagyobbara foneti-
kus és egyenes vonaltl irasméd azonban nem tévesztendd ssze digitalis alakvéltozata-
val - még akkor sem, ha a (vélt vagy valds) leszarmazés és a digitélis irds kimerevitett,
és ebbdl kifolydlag efemer megnyilvanuldsi formai az identifikdci6 jogossagat ldtszanak
alatamasztani. A ketté kozotti, a miikodés, a funkciondlds, a hatdsmechanizmus(ok)
szempontjabol — néhol nyilvanvald, mashol rejtett(ebb) formaban - megmutatkozé
kiilénbségek ugyanis rendre a distinkci6 fontossagat hangsilyozzak. (S itt a digitalis iras
perspektivajaban - annak nemcsak teoretikus, hanem a gyakorlat szintjén is megnyilva-
nuld, szemmel lathatd eseményszertiségét, temporalitasat hangstlyozva — azt is irhatndnk,
hogy a digitalis irds miikodésének, funkcionalasanak folyamatdban valik mindinkabb
fontossa a nem-csupan fogalmi jellegii kiillonbségtétel.) S minden nappal egyre inkabb,
hiszen - Marc Prenskyt idézve - ,,Egy igazan nagy torésnek lehettiink tanti. Hivhatjuk
akar »szingularitasnak« is - olyan eseménynek, amely annyira megvaltoztatta a dolgokat,
hogy nincs visszatt. Ez az tigynevezett »szingularitas« a digitalis technolégiak robbanas-
szer(i megérkezése és elterjedése, a XX. szdzad utolsé évtizedeiben” (Prensky, 2001: 1).

Nem azt a munkahipotézist allitanank tehat fel, amely szerint példaul az irasbeliség-
gel nem rendelkez6, dénté mértékben oralis kultirdju tdrsadalmaknak — mivel ,,nincs
lehetéségiik emlékeiket szovegek és dokumentumok formajaban kodifikalni, vagyis
kapitalizalni, felhalmozni a tuddsukat” (Ferraris, 2008: 102) — nem lehet térténelmiik,
hiszen nem reflektdl(hat)nak (sajat) torténelmi eseményeikre (sem). Ennek az allitdsnak
a cafolata mellesleg olyan tudomanytorténeti toposz, amelynek egyik paradigmatikus
szoveghelyérol, Riidiger Schottnak az irastalan tarsadalmak térténelemtudatérél sz6lo
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beszédérdl — miként arrdl mar szo esett — Jan Assmann is emlitést tett. Maurizio Ferraris
pedig éppen a szdbeliség és az irasbeliség kozott huzddo hatarvonal - értelmezése szerinti
- illékony voltardl értekezve jelenti ki, hogy — miként mdr idéztiik — ,,nem konnyii telje-
sen irdsbeliség nélkiili tarsadalmat taldlni” (Ferraris, 2008: 102). Erdekességként emlitjiik
meg, hogy még Karinthy Frigyes Utazds Faremidéba cim(i mtivének szerepldi, a csakis
és kizarolag zenei hangokkal, hangsorokkal és akkordokkal kommunikalé géplények, a
szolaszik is rendelkeznek valamiféle irasbeliséggel (Karinthy, 1994: 31), tovabba torténel-
mi tudattal és felhalmoz(6d)ott ismeretekkel (Karinthy, 1994: 48-54). (Itt jegyezziik meg,
hogy Ong azoknak a kultiraknak a szébeliségét nevezi elsddleges szobeliségnek, amelyek
— a szerzOt idézve — ,,az irassal semmilyen kapcsolatba nem keriiltek” (Ong, 2010: 17).

Azonban nemcsak az oralis kulturaju tarsadalmakat (lenne) elhamarkodott, mint-
egy deduktiv médon az abszolut mult koncepcidjaval, vagy akdr az assmanni értelem-
ben vett hideg emlékezés stratégidjaval eljegyezni, hanem az irdsos tarsadalmakat is a
linedris torténelemtudattal vagy a viszonylagos torténeti multtal. Sz6 esett mar ugyanis
olyan tarsadalmakrol (az 6kori egyiptomirol és a kozépkori zsid6sagrol), amelyek habar
irdsosak voltak, mégis hadakoztak a(z ,,objektiv-tényszer”) torténelmi eseményekkel
szemben. Assmann az uralom és a felejtés kozotti lehetséges szovetségkotés(ek) kapesan
jegyzi meg, hogy ,Csakugyan léteztek és léteztek az uralomnak olyan formai, melyek a
kommunikacié ellendrzésének és technologidjanak rendelkezésre all eszkozeivel” (Ass-
mann, 2004: 73) éppenséggel a felejtés, nem pedig a torténelmi emlékezés szolgalataban
alltak. Példaként pedig a rémai csdszarsagot emliti, amelynek esetében — miként arrél
Tacitus beszamolt — az elrendelt felejtés bizonyult meghatarozénak. Assmann tovabba
az egyiptomi tarsadalom és kultara kapcsan fejti ki egyik fontos tételét, mely szerint ,,a
kiralylistak és az annalisek torténetirast gatld és nem serkentd tényezéknek bizonyul-
nak” (Assmann, 2004: 74).

Az egyiptomi nép esetében a tobbek kozott a kiralylistdk és annalisek formajaban
megnyilvanulé irdsbeliség a rogzitett tartalmaknak, torténelmi ismereteknek nem a rele-
vancidjat vagy annak latszatat teremtette meg és tiikrozte, vagyis nem annak benyoma-
sat keltette szamukra, hogy a leirtakat — jelentéségiiknél fogva is — feltétleniil sziikséges
tanulmanyozni. Eppen ellenkezéleg: a széban forgd dokumentumok, jegyzékek és listak
a torténelem trivialitdsat bizonyitottak. Miként Assmann fogalmaz: ,, A kiralylistak hoz-
zaférhet6vé teszik ugyan a multat, de nem csabitanak a vele valo6 foglalatoskodasra. Azzal,
hogy dokumentaljak, megvonjak a képzelett6l. Megmutatjak, hogy semmi érdemes nem
tortént” (Assmann, 2004: 74). Az egyiptomi nép szdmdra nem az empirikus-torténeti
mult, hanem - Meletyinszkijt idézve - az ,,6s- vagy el6idé [...], az empirikus kor szami-
tasdnak kezdetét megel6z6 »kezdeti« vagy els6 id6”, a ,,szakralis el6id6” (Meletyinszkij,
1985: 222), vagyis a mitoszok és a mitologia ideje volt meghatarozé. Az az id6-konst-
rukcié és -intervallum tehdt, amely a (torténeti) tapasztalatot és mindenfajta érzékelést
megel8z(6tt), és mégis mindannak dokumentalhatatlan és feltétel nélkiili tekintélyt
parancsol6 Gsforrasaul szolgdl. (Az adott dsszefiiggésben nem mellékes koriilmény, hogy
a mitoldgiai gondolkodas- és latismddnak a kezdet és az alapelv, valamint az idébeli és
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kauzalis sszefiiggések azonositdsa altali, Meletyinszkijnél (is) olvashaté jellemzésével
korrespondald leirast ad Assmann az egyiptomi mitoldgiardl.)

Assmann Hérodotosz II. konyvének vonatkozd szovegrészleteinek ismertetését
kovetSen jegyzi meg, hogy ,,Az istenek kora a nagy események, a gyokeres fordulatok
és valtozasok ideje [vagyis az abszolat-szakralis mult], melyekbdl a vilag a maga [Héro-
dotosz altal emlitett] tizenkétezer esztendeje ismert alakjaban tamadt” (Assmann, 2004:
75). Az adott Gsszefiiggésben érdemes idézni Meletyinszkijt, aki a kovetkez6képpen
fogalmaz: ,,A vilag mai allapota: felszine, égitestjei, az allat- és novényfajok, az életmad,
a tdrsadalmi formdciok és a vallasos nézetek, minden természeti és kulturalis objektum
régmult korok eseményeinek, mitikus héroszok tetteinek, sok vagy istenek cselekede-
teinek kovetkezménye” (Meletyinszkij, 1985: 222).

Assmann értelmezése szerint az egyiptomi torténetiras olyképpen igyekezte elejét
venni mindenfajta (tdrsadalmi-t6rténelmi) valtozasnak, hogy cs6kkentette a multbeli,
a hangstlyosan empirikus torténelmi események jelentségét, vagyis bagatelizalta azo-
kat, illetve a relevans és valos torténéseket az abszolut maltban, vagyis a sohasem-volt
id6ben lokalizalta. A kiralylistdknak az egyiptomi kultaraban, és azon beliil a térténelmi
gondolkodasban betoltétt szerepének ilyetén ismertetését kovetden Assmann Mezopota-
mia esetében is hasonld képet fest a torténeti mult eseményeit kifejezésre juttatd-rogzité
dokumentumokrdl, majd pedig megallapitja, hogy ,az id6szamitdsban, annalisztikdban
és kiralylistidkban lecsap6dé intenziv foglalatoskodds a multtal az Okori Keleten teljes
egészében a torténelem berekesztését és jelentéstdl valo megfosztasat szolgalja” (Ass-
mann, 2004: 75).

»1tl a logosz és a mitosz megakasztott vagy kés6n érkezett oppozicidjan, hogyan gon-
doljuk el annak sziikségszer(iségét, ami helyt advdn ennek az oppoziciénak, mint annyi
masnak, némelykor mintha nem kovetné annak torvényét, ami elhelyez? Miféle hely ez?
Megnevezhetd-e? nincs-e valamilyen lehetetlen vonatkozasa a megnevezés lehet6ségé-
re? Van-e itt valami gondolandd, mint ahogy elhamarkodottan mondtuk, mégpedig a
sziikségszeriiség értelmében gondoland6?” (Derrida, 1995: 114) - teszi fel a kérdés(eke)t
Derrida Khéra cimt szévegében.

Fontos felhivni a figyelmet, és szisztematikusan ramutatni azokra az Assmann altal
(is) elemzett kiralylistakat, annaliseket és maganak a torténetirasnak ezeket a miifajait
jellemzd (reflektalt vagy akar reflektalatlan médon alkalmazott) konstitutiv szovegszer-
vezd eljarasokra, amelyek az el84dll6 textualis képz6dményeket nem a realizalt vagy rea-
lizalhat6 verbalis diskurzus(tipus)okhoz teszik hasonlatossa. A kiralylistak, annalisek
ugyanis a maguk ,eredeti” formajaban, szévegvaltozataban nem, avagy csak kevésbé
alkalmasak az olvasasra és a (hangos) felolvasasra. Nem tekinthet6k és nem is foghatok
ugy fel, mint konkrét kommunikacids szituaciokban elhangzott nyelvi megnyilatkoza-
sok vizualis-grafematikus strukturak igénybevételével rogzitett és ennek megfeleléen
barmikor (fel)olvashatd-aktualizalhato és érdeklédésre szamot tartd valtozatai. Ezek a
listak és altalaban a listak, a lajstromok, a jegyzékek, a legkiilonb6z6bb, azonban csakis a
lehetd legszigorubb értelemben vett tényszert kozlésekre, adatokra hagyatkozo 6sszefog-
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lalok, szintézisek, vagy akar a szotarak nem is (nyelvi) kozlések és kozlemények irasos-
grafematikus forma(k)ban megjelend és ilyképpen rogzitett verzioi, hiszen a maguk sz6-
fukar csondjében varnak arra, hogy diskurzusba t6lt6djenek, hogy narrativizalédjanak,
hogy fel lehessen olvasni és be lehessen ket fogadni.

A jegyzékek nem az ideiglenesen felfiiggesztett diskurzus egy-egy megragadott (ver-
balis) szekvencidjat tartalmazzak, foglaljak 6ssze és mutatjak fel vizualis formdban - az
egyenes vonalu fonetikus vagy akdr masfajta irasmod segitségével. Legfeljebb a diskur-
zus mélyrehato, féleg a szintaxis, de a grammatika egyéb szintjeit is érintd, azok sza-
balyszertségeit figyelmen kiviil hagyé radikalis transzformacioiként és redukcidiként
értelmezhetSk. A jegyzék(ek)nek nincs idedlis olvasdja, aki annak sorait, minden egyes
tételét elolvasna, felolvasna vagy egészen egyszertien csak olvasna. A lajstromot - infor-
macios értékénél fogva — tanulmanyozni lehet, illetve esetenként az é16-eleven diskurzus
grammatikai, stilusbeli, retorikai szabalyszertiségeinek megfelel6en aktualizalni, illetve
egy befogadhatd, (meg)hallgathatd, vagy pedig az irasos forma medialis sajatossdgait
hangstlyozva: olvashaté szoveggé gyurni, dtalakitani.

Amennyiben az irast els6sorban és dontd mértékben a verbalis diskurzus, vagy pedig
tartalmilag és strukturalisan 6sszefiiggd, s ennek megfelel6en realizalhaté (felolvas-
hat6/elmondhatd) nyelvi szekvencidk vizualis jelek segitségével torténé rogzitéseként
hatdrozzuk meg, nyomban vilagossa vélik az Assmann altal is elemzett kiralylistaknak,
annaliseknek az ett6l a szovegépitkezési modtol eltérd karakterisztikaja. Mivel a kirdly-
listak — vézolt gondolatmenetiinket kovetve — nem nyelvi megnyilatkozasok rogzitett
formai, hanem csak jegyzékek és listak (a kifejezések sziikebb értelmében véve), érthet6,
miért és miként is szolgédljak a forré emlékezés ellenében az emlékezés hideg valtozatat,
vagyis miért gatoljak és miért nem serkentik a torténetirast.
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A munkdban Takacs Zsuzsa koltészetének f6bb jellemz6i és legtijabb kotetének
(Tiltott nyelv, 2013) tjdonsagai keriilnek bemutatdsra.

Takacs eljarasai kozott szerepel a kép sziirredlissd fokozasa kozelités vagy
tavolitas révén, vagyis a hétkoznapi torténésekbdl elérejelzés nélkiil, szinte ész-
revétleniil fed fel mogottes, ,,szabad szemmel” lathatatlan tartalmakat. Emel-
lett az ismétlés, azaz témak, motivumok vagy versek ujboli megjelenése, mas
kontextusba valo helyezése, szintén fontos szereppel bir ebben a koltészetben.
Példaul az alvas és az alom a legijabb kétetben is jelentds motivumok.

A Tiltott nyelvben a lirai alanyok sajatos nézépontbol szélalnak meg, a tal-
él6-tanu poziciéjabol, a gyasz, a kétségbeesés hangjan. A melankdlia, a rezig-
nacio6 végig jelen van, ugyanakkor ciklusonként eltérdé hangsulyt kap. Ebbél a
szempontbdl a kotet versei kettds feladatot latnak el: egyrészt tantiskodnak a
veszteségekrol, masrészt bemutatjak, milyen a talélo élete, a tulélet (Derrida).

Kulcsszavak: ismétlés, alom, tantsag, tulélet

The present study examines the main features of Zsuzsa Takacs’s poetry. Special
focus is paid on her most recent book titled Tiltott nyelv (Forbidden Language).

One of the dominant poetic techniques of her poetry is using surreal images
by zooming them in or out. It means that everyday things become peculiar
unexpectedly. Takdcs shows poetic images, that we would not see with bare
eyes. In addition, repetition, themes, motifs or verses, placing these into new
context, play important role in her poetry. For example, sleeping and dream
as motifs are also very important throughout the book

The lyrical subjects of Tiltott nyelv have specific perspectives, their position
is of witness-survivor, the voice of grief and despair. Melancholy and resignation
are always there in the poems, though not with the same stress. In this aspect,
the volume’s poems have double function: on the one hand they are the evidence
of loss, on the other hand, they illustrate what is the survivor’ life, living on’
(Derrida).

Keywords: repetition, dream, witness, ‘living on’
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Takacs Zsuzsa Tiltott nyelv (2013) cimi verseskotetének borit6jan egy tojasformaju
kavics nagyitott, fekete-fehér fotdja lathat6 — Szilagyi Lenke fotomiivész munkaja. Ha
jobban megnézziik, a kavics alakja szabalyos ellipszis, felszine tiszta és sériilésmentes,
szilard talajon all, hattere elmosddott. A foté mozdulatlansagot, tokéletességet sugaroz,
végtelen nyugalmat. Mégis zavart kelthet a szemlél6ben, hogy a nagyitas kovetkezmé-
nyeként olyan kozelségbdl szemlélheti ezt a kavicsot, ahogyan szabad szemmel soha-
se latnd. Ugyanakkor a nagyitasban benne van a kozel hajolas gesztusa, a kivancsisagé,
hogy vajon rejt-e magéban valamit ez a kd, és ha igen, mit?

E foté inverzének tekinthet René Magritte Kastély a Pireneusokban (1959) cimd fest-
ménye, amelyen egy hatalmas, tojas alaku szikla lebeg a haborgé tenger felett, mogot-
te baranyfelhds kék ég. Az driasi tomegl csupasz szikla tetején egy kastély korvonalai
rajzolddnak ki. A kép nézdje a parton allo szemléld pozicidjat foglalja el, ahonnan ez
a zavarba ejté latvany tarul elé. Nem tudhato, hogy a festmény a sziklat a parthoz val6
kozeledése, tavolodasa pillanataban, vagy éppen évezredek 6ta tarté mozdulatlansagaban
rogzitette-e. Az sem donthetd el, hogy a kastélyban lakik-e valaki, vagy lakott-e valaha
egyaltalan. Magritte nyugtalanitd, titkokkal teli festménye nem véletleniil a sziirrealiz-
mus egyik mesterdarabja. Olyan latvanyt nyujt, ami ellent mond minden valdsagtapasz-
talatnak és valosagrol szerzett tudasnak. Megkérddjelezi a tapasztalatba és tudasba vetett
hitet, megnyitja egy mas torvényekkel rendelkez6 vilag elgondolasanak lehet8ségét.

A két kép kozos vonasa, hogy olyasmit mutatnak meg, ami tullép a lehetséges hét-
koznapi tapasztalatok korén. Ez jellemzi Takdcs Zsuzsa koltészetét is: a hétkoznapok tor-
ténéseibdl épitkezik, de minden el6rejelzés nélkiil, észrevétlentl fedi fel az ezek mogott
rejld tartalmakat, elképeszt6 kozelségb6l vagy tavolsagbol mutatva meg azokat. Egy masik
fontos jellegzetessége koltészetének az ismétlés. Ismétlédnek témak, motivumok, akar
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teljes versek. Ahogy ezzel kapcsolatban a kolténé fogalmaz egy vele késziilt interjuban:
»Ugyanazt az elbeszélést irom at mas formdaban, mas megyvilagitasban. Megirom, azutan
visszatérek ra és megcafolom. Mintha az Gjramondas soran véaltozna, médosulna, nyer-
sebbé valna az elbeszélés” (Keresztury és Janossy, 2012).

A Viszonyok kénnye (1992) cimt kotetben talalhaté Atrendezés cimii vers mintha
megel6legezné Szilagyi Lenke fotdja és Magritte festménye jovébeni taldlkozasat: ,,Félpar
keziink érzelg6s / sziviinkon matat. Cipéként beflizott Magritte- / labfejiink beengedés-
re var a titkos kapu el6tt. / A hasznalattél megrepedt szemiinkbél / aldhull egy-egy ké
vagy konnydarab / az dsszedltott panasz nélkiili szdjra.” (Atrendezés) A tojas alaku ,ké
vagy konnydarab” a Tiltott nyelvben Takacs Zsuzsa ars poeticajaként tér vissza: ,,Verseim
tojasban érlelédnek, melegre / vagyo, felemas magzatok maguk is. / Most bénultan beteg-
agyadnal 4ok, / s konnyeimet nyelem befelé. /Szégyellem allati természetem?” (Betegldto-
gatds) A ,titkos kapu el6tt” torténd varakozas pedig a foldi élet idejének metaforajaként
érthetd, mint ahogy az Utdirat cim( vers zérlataban, ami egyben a kotet, és jelenleg az
eddigi életmd zarlata is: ,,A kukakbdl él6 pesti koldusok, a sudrak / zaklatott almukat a
kapualjakban alusszak. / Beveszem én is szokdsos altatomat” (Utdirat)

Az alvas és az alom szintén visszatéré motivumok Takacs Zsuzsa koltészetében. A
Tiltott nyely verseiben az alvas sokszor altatok vagy kérhazi altatas altal kikényszeritett:
»Alszol mélyen a kozos teremben. / Beveszem én is Eunoctinomat” (Alszol mélyen) Az
alvés szoros kapcsolatba keriil a haldokldssal is: ,, A gépek 1élegzenek és alszanak / helyet-
ted. Lehunyt szemmel, / frissen borotvalva fekszel barki / boldogtalan latogaté elétt. Te
vagy / alegszebb a korteremben!” (A gépek lélegzenek) Az almok, latomasok, hallucina-
ciok vagy emlékek képei pedig gyakran szétvalaszthatatlanul keverednek: ,Gondoltam,
a patika el6tt még beugrom a Mamutba, / veszek talca filézett csirkemellet és megsiitom
az éjjel. [...] A szomszéd ajtaja azonban be volt falazva. / Nyilvan meggyogyult, s ezért
eltemették kozben?” (Hdségriado)

Mint fentebb emlitettem, az idézett Magritte-festmény és a kotet boritoképe egy
olyan latvanyt jelenitenek meg, amely tullép a hétkdznapi tapasztalat és tudas korén.
Ebbél kovetkezne, hogy a hétkdznapi tapasztalat és tudas korét tullépd latvany elbeszé-
léséhez nem elégséges a hétkoznapi nyelv. Van olyan nyelv, amelyen mégis elmondha-
t6? A kotet cimado mottoverse igenld vélaszt ad, am azonnal vissza is vonja hasznala-
tat: ,Tiltott nyelv, amelyen gondolkodunk, / de ha mar gondolkodunk is, / nem szabad
megszdlalnunk rajta. / Megszolalni és kimondani, milyen / kovetkeztetésre jutottunk.
Mert lehet / hogy kévetkeztetésiink hibétlan, / kétségbeesésiink mégis ostoba. / Es akkor
élhettiink volna ugy, / mint a fényérzékeny novények: / folfelé torekedve. Elhettiink /
volna gy, mintha éltiink volna”

A Tiltott nyelv cim a tilalom megszegésére utal, vagyis egy kotetnyi vers cimétil adni
azt jelenti: megszolalni rajta. Ki beszélheti ezt a nyelvet? Egy kiilonos latvany szemléls-
je. Olyasvalaki, aki nem érti, miért tarul fel el6tte ez a latvany, aki nem kérte, nem akar-
ta ezt a szemléld helyzetet, de nem tud szabadulni beldle. Ez a valaki a taléld, a tand,
akinek szeme el6tt szorny(i borzalmak jatszodtak le, aki nem érti helyzetét. A megértés
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egyetlen lehet6sége, ha emlékezik, és emlékezése révén tantsagot tesz arrdl, amit tal-
élt. Ebbél a szempontbdl a kotet versei kettds feladatot latnak el: egyrészt tantiskodnak
a veszteségekrdl, masrészt bemutatjak, milyen a talélé élete. ,,Erre a tlélésre, ami sem
nem halal, se nem élet, javasoltam a tilélet elnevezést” — irja Jacques Derrida Ki az
anya? cim( irdsaban (Derrida, 1997, 47). Takacs Zsuzsa kotete olvashaté ugy, mint errél
a ,tuléletrdl” vald beszamolok gyljteménye. A beszamolo-jelleg miatt a kétet nagyobb-
részt elbeszéld verseket tartalmaz, amelyek egy-egy multbéli talalkozasrdl tudositanak.
Péld4ul az M. emlékére cimii versben olvashatd: ,,Szazadik / sziiletésnapomon a polgar-
mester meglatogatott. / Mutattam néhany fényképet neki. Emlékszem / azonban, hogy
volt egy masik életem, amelyrél / nincsen fénykép semelyik fiokban. Egy el6z6 / férjem,
egy korabbi gyerekem?”

A versek legtobbje egyes szam es6 személyben irddott, a lirai beszélé azonban nem
ugyanaz a személy, bar a nézépontok azonosak; a lirai alanyok a talélé-tanu pozicidja-
bdl szélalnak meg, a gyasz, a kétségbeesés hangjan. A melankolia, a rezignaci6 az egész
koteten végigvonul, ugyanakkor ciklusonként eltéré hangsulyt kap.

Az elsé ciklusban, az Emlékezésgyakorlatban a veszteségek szambavételére keriil sor,
alirai beszél6 az emlékezés révén felidézi sajat multjat, az életét hosszabb-rovidebb ideig
kiséré alakokat: férj, gyerek, osztalytars, gyerekfeliigyeld, besugd, egykori szerelmek és
az utdnuk maradt romok: ,Vagy egy éjszakai / sétara a katasztrofasujtotta varoson at.”
(Vizitdcié) Alaphangneme a fojtott szomorusag, kiabrandultsag. A megidézett személyek
tragikus koriilmények kozott haltak meg. A visszaemlékezés hangjaban a tulél szégyen-
érzete kap hangsulyt, az életben maradds, az ittfelejtettség nyomaszté érzése. Az emléke-
z6 alany sorra veszi azokat a torténelmi szitudcidkat is, amelyben sokan elpusztultak, de
amelyeket § tulélt, maga sem érti, hogyan és miért (példaul: Auschwitz, kitelepitések).

A masodik ciklus, a Mesterek cimet viseli, amelyben a kolté-iré el6dok emlékére
irédtak versek: E M. Dosztojevszkij, Vajda Janos, Ady, Kalnoky Laszl6, Weéres Sandor
és Petri Gyorgy tiszteletére. A versek vagy a koltéeldd személyéhez szélnak (példaul:
»Szerintem sosem élt. Csak lazas / képzeletiink sorolja kozénk az Ugarra” — Ady), vagy
egy-egy jellegzetes motivumot jelenitenek meg (példaul: ,, A tea, / a vodka és hering izét
veszti immdr. / A szamadas kényszere, hogy pokoli / szerencsénk ellenére Szibériaba
vagyunk” — Négy vers F. M. Dosztojevszkij emlékére, Szibéria), de a versbeszélé kozvet-
leniil is megidézi a mesterekkel val6 taldlkozast (példaul: ,Erezhette a koltd, mit forga-
tok fejemben, / fenyeget6en feltiirte farmeringe ujjat” — Hét vers Kdlnoky Ldszlo emlé-
kére, Egy felolvasds).

A harmadik ciklus, A gydsz el6érzete részben az Emiékezésgyakorlatok hangnemét
folytato, az élet-halal kérdéskort mas megvilagitasba helyez6 versek gytijteménye, amely-
ben a lirai alany nyiltan beszél a kozelgé halal elkertilhetetlenségérél, a masik elvesz-
tésének pillanatarol, a gyasz kezdetérdl. Ennek az dllapotnak a lenyomataként a versek
rovidek, csupan 4-8 sorosak. Ezért a kdnyv oldalain a gydsz, a ,tulélet” kozelgd kezdeté-
nek szétlansagat a vakité fehérség némasdaga viéltja fel. A versekben megjelenik a masik
halalanak pillanata (Folriadtam), a varakozas az elkeriilhetetlen haldlra (A gépek léleg-
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zenek, Tizenkilencedik napja), a halalvagy (Alszol mélyen) és a tulélé reménytelensége
(El6halott, Ha érintene bdrki).

A negyedik ciklus, az India versei egyetlen személy, Kalkuttai Teréz koré épiilnek, réla
vagy tble szarmaznak a monoldgok. A versekben megjelenitett alak nem az idealizalt,
szentéletli asszony elszantsagat, hivatastudatat, a szenved6kért végzett aldozatos munka
O6romét hirdeti, hanem a megkisértettség, az elhagyatottsag, a kétségek kozott verg6do
asszony reménytelenségét: ,,Szomjusagot érzek és rettegek, hogy / elhallgat a Hang. A
koldusokkal / egyiitt az utcan haldoklik Jegyesem” (Teréz tijabb levele Périer érseknek);
»Ha beszélnem kell a nyilvanossag el6tt / depressziom titkolva gy viselkedem, | mint
aki boldog, mert szereti Istent” (Veronica Gomésnek).

Takacs Zsuzsa Tiltott nyelv cimt kotete véltozatos médon, magas szinvonalon vonul-
tatja fel a legkiilonfélébb élethelyzetek és életallapotok sorat, amelyekben a pusztulds,
a haldl lenne a vart/elvért torténés, és mégsem: mindig marad egy talélé-tand, akinek
tanusagtétele egy tiltott nyelven megszolalo ,,talélet” koltészete.
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Kutatdsom soran a sztereotipidkat és a sztereotip jelenségeket vizsgaltam a
mai gyerekkonyvekben, illetve a mai gyerekek szemléletmddjaban, amelyeket
az altaluk megirt fogalmazasokon segitségével sikeriilt feltérképeznem. Azon-
ban a fogalmazasok elemzése soran nemcsak a sztereotipiak sokasagéra lel-
tem, hanem a csalad képére, a csaladi funkciok atalakulasanak leirasara, amely
jelenségek imagoldgiai szempontbdl is igen alaposan vizsgélhatéak. Erdekls-
désem kozéppontjaban elsésorban az llt, hogy egy-egy tinnep, esetiinkben a
sziiletésnap témakorében mennyire ragaszkodnak a kisiskoldsok a mar bevalt
és megszokott sztereotipidkhoz, és hogyan reagalnak egy teljesen j, hétkoz-
napinak semmiképpen sem nevezhetd sziiletésnapi buli eseményeinek, mene-
tének leirdsara. Hatnak-e rajuk a sztereotipiatorések vagy sem? Kutatdsomhoz
f6ként Mahzarin Banaji, Fried Istvan, Boldizsar Ildik6, Kadar Annamaria és
Bokay Antal elméleti szempontjait hasznaltam fel.

Egyéni kutatast végeztem a témaval kapcsolatban, emellett pedig fogalma-
z4st irattam harom vajdaségi iskola (Samu Mihaly Altalénos Iskola, Péterréve;
Cseh Kéroly Altalanos Iskola, Ada és Samu Mihély Altalanos Iskola, Obecse)
harmadik és negyedik osztalyos tanuléival, kozel 250 kisdiakkal a sziiletésnap
témakorérol, valamint az ezt 6vezd szokasokrol. Harom orat tartottam meg,
amelyek soran a sziiletésnap mellett a husvét, a baratsag és a csalad témakore
is elemezhet6vé valt a tanulék nézépontjabol.

Kulcsszavak: sztereotipia, sztereotipiatorés, huisvét, sziiletésnap, intertextu-
alitas, intermedialitas, komparatisztika, imagologia, a kisiskolas mint befogadd

Tokom mog istrazivanja ispitivala sam stereotipe i pojave stereotipa u savremenim
decijim knjigama, odnosno u stavovima danasnje dece koje sam uspela da analiziram
preko njihovih pismenih sastava. Medutim, tokom analiziranja sastava ne samo
da sam nai$la na mnostvo stereotipa, nego i na sliku o porodici, na promene u
porodi¢nim funkcijama, koji sa pogleda imagologije predstavljaju pojave koje
se mogu istraziti veoma temeljno. U fokusu istrazivanja je pre svega bilo kako
jedno slavlje (u ovom sluc¢aju rodendan), i pitanje koliko se mala $kolska deca
pridrzavaju ve¢ dokazanih i poznatih stereotipa i kako reaguju na potpuno
novu, nesvakida$nju rodendansku proslavu. Deluju li na njih stereotipi ili ne?
Za svoje istrazivanje sam pre svega koristila teorijske aspekte slede¢ih autora:
Banaji Mahzarin, I$tvan Fried, Ildiko Boldizar, Anamaria Kadar i Antal Bokai.

Napravila sam jedinstveno istrazivanje na ovu temu: zadala sam pismeni
sastav u tri vojvodanske $kole (Osnovna $kola ,,Samu Mihalj” - Ba¢ko Petrovo
Selo, Osnovna $kola ,,Ceh Karolj” - Ada i Osnovna kola ,,Samu Mihalj” - Becej)
ucenicima treceg i ¢etvrtog razreda (blizu 250 ispitanika) na temu rodendana,



odnosno o obi¢ajima koji ga prate. Odrzala sam tri tipa Casa, gde se pored
rodendana, iz sastava u¢enika mogao analizirati i Uskrs, drugarstvo i porodica.

Kljucne redi: stereotipi, rascep stereotipa, Uskrs, rodendan, intertekstualnost,

intermedijalnost, komparatistika, imagologija, mali $kolarac kao primalac.

During my research I have analyzed stereotypes and the emergence of stereotypes
in modern children’s books, and the attitudes of today’s children which were
analyzed through their written compositions. However, in analyzing the
compositions not only have I encountered a multitude of stereotypes, but the
image of a family and changes in family functions were discovered which can
be analyzed from the view of imagology. In the center of my interest primarily
was how one celebration can, in our case birthday, as small school children
adhere to the proven and well-known stereotypes and how they react to a
whole new, unusual birthday celebration. Do they act on stereotypes or not?
For the present research primarily the following authors’ theoretical aspects
were applied: Mahzarin Banaji, Istvan Fried, Ildiké Boldizsar, Annamaria
Kadar and Antal Bokay.

Research on this topic was carried out in three primary schools in Vojvodina
(Samu Mihaly Primary School - Backo Petrovo Selo, Cseh Karoly Primary School
- Ada and Samu Mihaly Primary School - Becej), namely pupils of third and
fourth grades were required to write a composition on the subject ‘Birthday’
and the customs that accompany the event. Nearly 250 pupils’ compositions
were analyzed. I held three types of classes, where in addition to birthdays,
Easter, friendship and family were also be analyzed.

Keywords: stereotypes, stereotype split, Easter, birthday, intertextuality,
intermediality, comparative literature, imagology, pupil as the recipient
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SZTEREOTIPIAK ES SZTEREOTIP
JELENSEGEK A MAI
GYERMEKKONYVEKBEN
(EGY MODSZERTANI
FELMERES EREDMENYEI)

KULCSAR Sarolta
Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar,
Szabadka Stereotipi i pojave stereotipa u savremenim delijim

kulesar.sarolta1988@gmail.com knjigama (rezultati jednog metodickog istraZivanja)

Stereotypes and the emergence of stereotypes in modern
children’s books (results of a methodological research)

Milyenek a magyarok?

Milyen is a magyarok imdzsa? Az imagoldgia a massagrol, a kiilonbozéségrol, a mel-
lettiink é16k massagardl kialakult/kialakitott képek kutatasaval és elemzésével foglalkozo
tudomany, amely nélkiilozhetetlen a multikulturalis kozegben é16k szamara. ,, A Masik-
rol alkotott mentalis kép, amely szoros osszefiiggésben all az 5Snmagunkrdl (mint egyén-
rél vagy csoportrél) alkotott képpel, a kozbeszédben, a média szévegeiben, a politikai
diskurzusokban vagy a mtivészeti alkotasokban manifesztalédva kihatassal van a min-
dennapjainkra” (TAPODI 2011: 42) Napjainkban egyébként is az on- és massagképek
elemzése és vizsgalasa a kutatasok homlokterébe keriilt. A nemzeti sztereotipiak vizsga-
lata alapjan megallapithatéva valik a megjelenésiik, az idér6l-id6re torténd véltozasuk, a
meger6sodésiik vagy elutasitasuk, illetve a felsorolt folyamatok mddja és esetleges célja.

A mai gyermekkonyvek is jé alapul szolgalnak az imagologiai kutatasokhoz, ugyanis
anemzeti sztereotipiak megjelennek a szovegekben és az illusztraciokban. Varré Daniel
altalam elemzett két konyvét Maros Krisztina illusztralta, s mindkettdben a csecsem$ab-
razolas ragadta meg a figyelmemet, ugyanis minden szoveg mellett egy vagy tobb baba
keriil dbrazoldsra, s mindegyik karakteresen magyar gyerekként van megrajzolva. Erde-
kes a kissé kerekded kisgyerek alkat, a kunkorod¢ tincsek és a mindig mindent megfi-
gyeld csillogd szemek abrazolasa, valamint a kismama pocakjaban mosolygd csecsemd.
Hasonldéan vidam illusztraciokra lehet lelni Kiss Otté Régi kincsek cimii kdnyvében is,
ahol Takdcs Mari rajzai nyoman idedlis csaladi képeket taldlunk. A sziiletésnapi torta
elfujasanal a gyerek mellett 4116 sziilék, az édesanya szépsége, a gondos nagymama jelen-
1éte és a tokéletes csaladi 6sszhang titkkroz6dik vissza a konyv lapjain. Vajon ilyen vida-
mak lennének a magyar gyerekek? S vajon ilyen légkor uralkodik a magyar csaladokban?
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A kérdés felvetése nem véletlen, mert Kiss Ott6 Szusi apd erd6t jar cimt konyvében
Baranyai (b) Andras illusztracioi kapcsan épp az ellenkez6je valik megfigyelhet6vé. Kele-
ties hangulat koszon vissza a konyv lapjairdl és az illusztraciokbol, nem véletlen az sem,
hogy éppen Szusi ap6 a f8hdsiink neve. Az illusztrator nagy hangsulyt fektetett a férfi
és a noi jegyek kiemelésére, némi tulzés is tapasztalhatd az izmos férfitestek, valamint
a n6i keblek méretének megfigyelése soran. Tovabba kiemelném még a keleties stilus-
ban megrajzolt gyerekeket, s a nemzeti sztereotipiaktol mentes Szusi ap6 képét. Erde-
kes ez a kettéség, hogy mig Szusi ap6 szarmazasat a nevében hangsulyozza a szerz6, s
az illusztrator a képi megformalasban mell6zi, addig a tobbi szereplé nemzetiségérdl a
szovegben nem esik sz6, viszont a képek tiikrozik azt. Ez a gyerekkonyv a kiilséségek-
re alapoz, ugy a sz6veg, mint az illusztraciok tekintetében. Az idedlis csaladkép ettl a
kozegtdl tavol all, s nemhogy csak tavol all, hanem hangsilyos a csalad mint sztereoti-
pia torése. A gyerek tarsasagat elutasitd apuka, az unoka kérdéseit megvetd nagyapa és a
telefonalé anyuka, majd a végiil magdara hagyott gyerek képe tarul elénk a konyv lapjain,
aki senkitdl se tudta megkérdezni, élnek-e a nagyvarosban haziallatok.

Kiemelném, hogy az els6 harom konyv esetében néi, mig a negyedik esetben fér-
fi illusztrator munkéjat elemezhetjiik. ErezhetSek a kifinomult, ggmbélyded formak,
kellemesebb szinek a néi illusztratorok keze nyoman, mig sokkal inkabb jellegzetes a
szOgletesség, a hatdrozottsag, a dinamika és a s6tétebb szinek a férfi illusztrator képein.

Berg Judit: Lengemesék, Tavasz a Nddtengeren cimii kotetében abszolut sztere-
otipia toréssel taldlkozhatunk, ugyanis ugy a szévegben mint az illusztracidkban
a massag tikkrozoédik vissza. A lengék kozossége, amely sajatos jellegzetességekkel
rendelkezik, nem hasonlithaté mas népekhez, ,,nemzetekhez”. Egyediil a néi és férfi
karakterek megrajzolasédban lelhetSek fel a néies és a férfias jegyek, amit a hajvise-
letiik és az oltozkodésiik alapjan figyelhetiink meg. A lengelanyok copfjai és a len-
gefitk tiisis hajkorondja, valamint a bikini, a szoknya és a nadrag viselete bizonyitja
szamunkra a sztereotipiak meglétét.

Darvasi Laszlé A 3 emeletes mesekonyv ciml konyve egy tobbszintes regény, nem
véletleniil hasznalom a tobbszintes kifejezést, ugyanis ebben a mesekényvben a foldszin-
ten laknak a pupakok, az els6 emeleten a Szép Tanitd néni, a masodik emeleten lakik a
Magyar Torténelem, a harmadik emeleten maga a mesekdnyv iréja, és félelmetes hangok
hallatszédnak a padlasrdl. ,,Ez a regény csak tigy hemzseg a pupakoktol. Meg a kéaposz-
taktol, okleveles fizikatanaroktdl, Zalhuber Tibike kérdéseit6l, hogy a Magyar Torténe-
lemrél és htiséges Gurulmadarardl mar ne is beszéljiink. A haromemeletes haz lakéi egy-
t6l egyig furcsa, mégis szerethetd lények, akik eleinte csak a mindennapok torténéseit
mesélik el, majd a nem mindennapi térténések mesélik el 6ket. Lesz itt boszorkanybdl
kislany, kurucbdl labanc, kédposztabdl salata, no meg persze az ird urbdl csuf varangyos
telefon” (FULOP 2013/48).

Darvasi mesekonyvének soraibol arad a ,,magyarsagtudat”, drasztja ezt jatékosan
és gyereknyelven. A mesekonyv ir6ja benne szerepel sajat meséjében, sajat meséjének,
azaz életének iroja, s hasonlé moédon vezeti bele, teszi a szoveg részesévé az illusztra-
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tort is. ,Hol volt, hol nem volt, tal az iiveghegyen, a nagymamatok térdkalacsan, volt
egy Héz” (DARVASI 2013: 10). Igy kezd8dik a foldszint torténete, ahol is a kezdet kez-
detén sztereotipia torések fedezhetdek fel, ugyanis a szerz6 a mesekezdé formulat is és
még sok népmesei elemet alakitott at a sajat szajize szerint (marcipan viradg, hamuban
stilt hamburger). Mindezen jelenségek mellett Darvasi ebben a regényében a magyar
torténelem jeles eseményeirdl is szol, f6ként a masodik emelet szovegeiben, ugyanis a
regény masodik emeletén él a Magyar Torténelem. A magyarok bevonulasatél kezdi
meg a torténelem meséjét a szerz6 s minden egyes jeles eseményt felsorol egy kislany
néz&pontjabol, aki szerette a rozsavirdgot. Sz6 esik itt a magyarok torténelmérdl két
részben, roviden; a magyarok Istenérdl; a magyarok allatair6l, melyek koziil kiemelném
a Gurulmadarat, amelyre tekinthetiink sztereotipia-torésként is, ugyanis a magyarok
Turulmadarat helyettesiti a szovegekben; a Magyar Torténelem szomorusagardl, amely
a trianoni békeszerzddés megkotését irja le gyereknyelven; A szinekrél sz616 mesérdl,
amely a zsidosagrol, a zsiddcsillag viselésérdl, valamint a koncentracios taborokrol szol;
a Don-kanyar kiegyenesitésérél, azaz a II. vilaghaboru harcairdl; a Forradalomrol ezer-
kilencszazotvenhatban, amikor csak egy lyukon keresztill lehetett latni a Szabadsagot;
Labanc Palikdrol, Kuruc Béla bacsirdl és még Jumurdzsakrdl is, az Egri csillagokbol.
Mindezek utin a Magyar Torténelem lehuppant a Tanité néni mellé s a kovetkezdket
mondta neki: ,, Amikor nagy voltam, tudja, Tanit6 néni, ilyen héthatar tavolsagok, kar-
pati bércek, aranyselymes mezdk, csobogd patakok, egyebek, akkor se csak a Magyar
Torténelem voltam. Mert Roman Térténelem, Német Torténelem, Horvat Torténelem
is voltam. Meg Zsid6, meg Cigany, meg Szerb. Széval ami én voltam, az nem csak én
voltam.” (DARVASI 2013: 109)

Mindezek utan komoly felnétthangon felteheté a kérdés: ,, Milyenek is a magyarok?
Kevés beszédil, maganyos cowboyok és kocsmai henceg6k. Lepedéakrobatak és simlin
reszket6 Gedeon bacsik. Hatrafelé nyilazok és cekkerben bontott csirkét cipeldk. Alko-
holistdk. Dehogy alkoholistak, csak megisszak a magukét. Folyton panaszkodok és forrd-
fejliek. Pacalevok és pizzafalok. Asztalsarkon busongdk, akik parszor az asztalra csaptak,
és beleremegett a torténelem. Valamikor nagyon tudtak focizni, most nagyon tudnak
ra emlékezni. Ha meg akartak halni, mindig lerantottak magukkal egy torokot is. Ez az
utikonyv elkalauzol a f6ldonkiviiliek ismerds birodalmaba, kidertil beléle, hol huzodik a
belga-magyar hatar, kitalaltak-e a magyarok az idealis tarsadalmat, igaz-e, hogy minden
magyar tud atombombat gyartani és lohaton éllva hatos fogatot hajtani” (http://moly.
hu/konyvek/lackfi-janos-milyenek-a-magyarok). A konyv révid 6sszefoglaldjat idéztem,
amely betekintést nyujt/nyujthat a magyarsag milyenségébe. Mindkét kotet illusztracioit
P. Szathmary Istvan készitette, aki karikataraiban hiven tiikrozte a szévegek cselekmé-
nyét és hangulatat. A szoveg a magyar ember életét, hétkoznapi tevékenységeit, 6romét
és banatat irja le. Imagoldgiai szempontbdl elmondhato, hogy sok esetben a magyarsag-
rél masok dltal megalkotott véleményt felhaszndlva/alkalmazva irddtak ezek a szovegek.
Milyennek ldtnak benniinket masok? Milyennek latjuk mi magunkat?
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A nemzetkarakterisztikai jegyeket kiemelve az idegenek, mas orszagban él6k szama-
ra akar iranyelvként is szolgalhatnak ezek a leirasok a magyarokrol. Ugyanis a magyar
ember honvagyatdl a Tur6 Rudi szeretetéig, az étkezési szokasokon és a gasztrondmi-
an at a zenei életig minden teriiletet elemez és frappans szo6fordulatokkal foglal 6ssze.

Osszefoglalasként elmondhaté, hogy az elemzett kényvek mindegyikében fellelhe-
téek voltak a magyarok jellegzetességei és ismertetdjegyei. Mind a gyermekkonyvek,
mind a Lackfi-sz6vegek megfelel6 alapul szolgaltak az imagoldgiai kutatasokhoz, illetve
a nemzeti sztereotipiak felfedéséhez.

A sziiletésnapi torta mint médium

A sziiletésnap nem sziiletésnap tortavagas nélkiil. Ezen, minden évben megismétlé-
dé6 alkalom legkiemelkedébb sztereotipidja maga a torta. Oratartasaim sordn a beveze-
t6 részben talalos kérdésekkel jatszadoztunk a tanulokkal. A jaték lényege az volt, hogy
a talalos kérdés felolvasasa el6tt egy 6nkéntes tanul6 elhagyta az osztalytermet, miutan
a kivalasztott tavozott, a tobbieknek felolvastam a taldlos kérdést s a helyes megfejtés
elhangzasat kovetden, az adott padsor lerajzolta a megfejtést a tablara, konnyitve ezzel
a terem el6tt all6 tanuld dolgat, akinek a terembe lépve, az osztalytarsai rajzat latva, ki
kellett talalni a megfejtést. Hirom korben jatszottuk ezt a jatékot, s mindharom talalds
kérdés a sziiletésnaphoz kapcsolodott. A rajzok elemzését kévetSen, amelyek bizonyiték-
ként szolgalnak azon feltevésemre, miszerint a sziiletésnapi torta az iinnepség fénypont-
ja s alegkiemelkedGbb, leghangsulyosabb sztereotipiaja, megallapithatd, hogy a tanulék
rajzainak donté tobbségén ott szerepel a médium maga mediélis szerepben.

Kédar Annamdria Mesepszicholégia cimii konyvében taldlhaté A nagy balhé cimi
egyedi torténet, melyben szintén nem vitathatd a torta medialis szerepe, azonban ebben
az esetben mégsem a megszokott médon alakult az iinnepség: ,,Egyik évben, amikor a
sziiletésnapomat {innepeltiik, édesanyam siitott egy nagy tortat. Nagyon sokan ossze-
gytltiink. Edesanydmat megkértem, hogy hozza be a tortat. Be is hozta, de amikor meg-
lattam a tortat, nagyon meglepédtem. A torta tele volt apro, pici hangyaval. Gyorsan
kivittiik a tortat, és a szemetesben dobtuk. Nagyon szomoru voltam, hogy ezek a han-
gydk rdmdsztak a tortdmra. Edesanydm azt mondta, hogy csinél egy j tortét, és hogy
mulassunk tovabb. Azt csindltuk, amit édesanyam mondott, mulattunk tovabb. Eljétt a
holnap, és a baratn6im mind visszajéttek tortat enni, és jol éreztitk magunkat, és boldog
voltam” (KADAR 2012: 156-157). Nagyon érdekes a torténet torta koré épiils vezér-
vonala, legf6képpen azért, mert a kisgyermekek nagyon ritkan emlékeznek az egyedi
tapasztalatokra, ugyanis az 6 emlékezeti rendszeriikben az események éltalanos vaza
vés6dik bele, 6rz6dik meg hosszu tavon, hiszen ez segit nekik a kévetkezé események
joslasaban. Az egyedi emlékek a késébbi korokbodl szarmaznak. Ezek legfébb jellegze-
tességei a hitelesség, az élményszertliség, a torténet helyének, idejének megjelolése és
az atélés. (KADAR 2012: 157). Azonban a torténetben leirt esemény mégis kiilonleges,
hiszen a szerzé nem azt irja, hogy nagyon szomoru voltam, mert ki kellett dobni a tor-
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tat, hanem ehelyett azon buslakodik, hogy a hangyak, mint idegen betolakodok, egy mas
faj képvisel6i birtokba vették az 6 tulajdonat, 6romének forrasat. S boldogsaga akkor
tudott kiteljesedni, amikor édesanyja egy tjabb tortat készitett, amit masnap a baratnd-
ivel elfogyasztott. Gyakorlatilag a sziiletésnap, maga az iinnep nem is az iinnepség ter-
vezett idSpontja lett, hanem a masnap, amikor a torta felvagasra keriilt, ez is bizonyitja
a torta médium szerepét, ugyanis torta nélkiil nincs sziiletésnap.

A torta felvagasa és elfogyasztasa a sziiletésnapi tinnepség legjelentsebb eseménye,
meégis sokan sokféleképpen gondolkodnak errél a jeles eseményérél. Kiss Ottd Régi kin-
csek cimi verseskotetében talalhat6 A tortagyilkos éjszakdja cimt sz6veg, melyben el6-
gyilkos, lesztirtam 6t, a csokisat, és haromszorra mind befaltam - egyszerre, mondjak,
sok is az” (KISS 2011: 13). Azonban, ami szamomra megd6bbentd, hogy hogyan fér
meg a tortagyilkos sz6 egy gyerekvers soraiban?!

Akérdésre a valaszt a felmérésem soran megiratott fogalmazasokbol kaptam, ugyanis
A sziiletésnapi tortam emlékezései cim alatt tobb tanuld is a torta szemszogébdl irta le az
{innepség eseményeit, részletezve a torta felvigasinak menetét. Erdekesebbnél érdeke-
sebb megoldasok sziilettek: ,Nem lattam semmit a htit6bél, de hallottam valamit. Sokan
orditottak és jatszottak. - Fogdcskazzunk! - mondta az egyik. Persze ti fogocskaztok,
én meg halélra fagyok. - Nemsokara torta! - orditotta a készitém. Eljen, ez az én idém,
mostmar csodalhatnak. Kivettek a hiit6bdl és belémszurtak egy gyertyat. — Torta, éljen!
- ortiltek a gyerekek. - Egyilink! - mondtak. Mi? Neee, engem nem kell megenni. Késén
szoltam és kiilonben sem hallottak. Osszerdgtak és otthagytak a konyhaasztalon” Fon-
tosnak tartom kiemelni az orditas sz6t ebbdl a részletb6l. A tanuld a gyerekek jatékat és
az édesanya jelzését is az ,,orditas” szoval irja le. Vajon miért nem alkalmazza az ,,ordit”
sz6 kiilonféle szinonimdit a fogalmazas irdsa soran? Kétféle lehetdség van ennek a kér-
désnek a megvalaszolasara, az egyik a szegényes szokincs, s ezaltal a hidnyos a kifeje-
z8készség, a masik pedig a gyerekben uralkodo fesziiltség, amely csakis az ilyen erés
érzelmi toltet(i szavak haszndlata kapcsan tiikroz6dik vissza az irdsban. Ezen tul egy
érdekes kettdsség is tapasztalhatd a sorok kozott, ugyanis egyik pillanatban még a torta
vagyakozasairol olvashatunk, arrél ahogyan ahitozik azutan, hogy 6t csodéljak, mig a
masik pillanatban mar azt hangstlyozza a didk, hogy belésztrtak egy gyertyat. A tanuld
itt sem torekszik a finomabb leirasok alkalmazdsdra, hanem mintegy 4térezve a tortdba
nyilallé fajdalmat veti papirra az érzéseit.

Egy masik tanul6 fogalmazasaban ujabb érdekességre bukkantam: ,,... erre aztan
mindenki bejott az ebédldbe és korém {iltek. A sziilinapos anyukdja meggyujtotta a
gyertyakat. Ezutan jott a nagy pillanat, felvagtak. A gyerekeknek nagyon izlettem. Saj-
nos tobbet nem tudok mesélni, mert megették a szemem.” Ebben az idézetben teljesen
mas érzelmek uralkodnak mint az el6zében. Itt érezhetd a szertartasossag, hogy a sziili-
napi torta kdzponti szerepe mennyire hangsulyos, hogy minden pici részletre mennyire
tigyel a szerzd. Szinte ritussa novi ki magat a felvagas pillanata és a torta elfogyasztasa-
nak folyamata. Azonban a végére egy csattandt tartogat a tanul6 az olvas6 szamadra, a
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torta szemének elttinését, ami mintegy kameraként rogzitette és kozvetitette szamunkra,
kiviilallok szamara az eseményeket.

A harmadik idézet a mdsodikkal rokon szemléletd, mégis mds: ,,Amikor anyukaja
bevitt a szobaba a sok gyerek kozé, el nem tudtam képzelni, mi lesz itt velem. Szeren-
csére nem fajt, amikor felvagtak, vagy amikor ragtak. Nagyon tetszettem nekik. A mara-
dék egy szeletemet még nem ette meg senki, igy hat birtam nézni, hogy jatszanak és ez
boldogsaggal toltott el” A kezdeti félelmet kévetSen, amely leginkabb a mutétre varo
beteg szorongasahoz hasonlithatd, a széveg végén az ,,6riilok, hogy dromet szerezhet-
tek” szemlélet bujik meg a sorok kozott. Hiszen a passziv, kiilsé megfigyel6, a maradék
egy szelet altal latottak toltik meg érzelmekkel a széveget, okoznak neki boldogsagot,
azaz boldog perceket.

Mind az éltalam hasznalt gyerekkonyvek, mind a tanulok fogalmazasainak elemzé-
sét alapul véve megallapithatd, hogy a sziiletésnapi tortara minden esetben mint médi-
umra tekintiink, ez a megallapitas, ugy vélem, hogy nem is vitathato, hiszen az tinnep-
ség kozponti eseménye a felvagas pillanata, amely elkeriilhetetlen, ugyanis amennyiben
valamilyen oknal fogva ez kimarad, attdl a pillanattdl kezdve mar nem is sziiletésnap a
sziiletésnap. Megallapitasaimat alatdmasztja Kiss Ott6 Ivdn 6t cimi verse is, mely sze-
rint: ,Ma pont 6t éves lettem én, tortat ehettem, s ettem én, finom, birom. Jévére meg
mar hat leszek, megint ilyenkor azt eszek, kapok hatot gyertyabdl is, és fujhatok, akar a
mérges divadok, a cél: a szél” (KISS 2011: 4).

A felnétté valas mint a beavatas/beavatodas ritusa

»Pici flam, ne bémbolj! Nem kaphatsz a soromb6l. Csak feln6ttek ihassék, nincs a
foldon igazsag. Nem a tied a kavé, hanem sajnos apadé. Két évtized kabé sacc, aztan te
is kdvézhatsz. Ne kattints az egérrel, ne nyulj fol és ne érd el! Hidba, hogy épp ez hecc!
Majd ha megnész, gépezhetsz” (VARRO 2011: 22).

A felnétté valas folyamata egy igen jelentds hataratlépést jelent az ember életében. Ma
mar szinte divatta vélt a 18. sziiletésnap széles korben torténé megiinneplése, hiszen az
emlitett életkor atlépését kovetGen mar felelésségteljes feln6tté véalik az ember, aki minden
tettének vallalja kovetkezményeit, és lehetésége nyilik akdr még a gépjarmiivezetési enge-
dély megszerzésére is, azonban mindez csak sztereotipia. Az imént felsorolt valtozasok
csak nagy altaldnossdgban kothet6ek az életkorhoz, ugyanis a sokrétiiség és a személyek
kozotti killonbségek ez esetben talan még hangsulyosabbak, mint az élet mas teriiletén.

»A tradicionalis kultirdkban a fiatalokat hosszu id6n keresztiil készitették fel arra,
hogy ha eljon az ideje, sajat itra tudjanak 1épni, és 4j csaladot tudjanak alapitani” (BOL-
DIZSAR 2011: 336) A fitikat a serdiilékor végén a hagyomanyoknak megfeleléen, egy
tinnepségen, a megfeleld ritus keretében férfiva avattak, a gyakorlatban ez a szébeli infor-
macidatadast jelentette, amelyre sziiksége van egy férfinak, hogy letudja kiizdeni a hétfejti
sarkanyt, ki tudja allna a ra szabott probat, fel tudjon kapaszkodni az égig érd fa tetejé-
re, ahol elnyerheti a kiralykisasszony kezét. Ezzel szemben a lanyok esetében nem volt
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ilyen egyszert a dolgok menete. Els6sorban a lanyok avatasa nem csoportosan, hanem
egyénileg valosult meg. ,, Az egyéni beavatas fontos eleme volt a hagyomanyoz6dé néi
vonal értékrendjének, életvezetésének, életmindségének szavak nélkiili ataddsa—atvétele”
(BOLDIZSAR 2011: 337). A né életfeladatai koziil a legfontosabb, hogy format adjon a
formatlannak. Ez az, ami a n8iségbél ered, hogy ra mer hagyatkozni megérzéseire, vakon
bizik dsztoneiben és néha puszta jelenlétével képes megvaltoztatni dolgokat.

Azzal tehat, hogy mara mar kiment a divatbol a feln6tté avatas ritusa, a fiatalok-
tol vették el azt a lehetdséget, hogy a hagyomdnyoknak megfelel6 médon elsajatit-
hassak azt, hogy gyokereik honnan erednek, és életitk merre tart, az ehhez sziikséges
tarisznya nem keriil vallukra, s nem kapjdk meg az 1t elején a sziil6i aldést. Pedig
igazan nagy sziikség lenne ra, ugyanis a mai kor gyermeke szamara legaldbb akkora
talany az Gj élet kezdete, mint a régebbi korok gyermekének volt. Az, hogy milyen
modon lehet elhagyni a sziil6i hazat, hogy alljon az ember a sajat labara, hogyan tud
majd 6nallé személyiséggé formaldédni, mind-mind olyan kérdések, amelyek meg-
valaszolasat a mai fiatalsag is az iddsebb nemzedékt6l varja/varnd el. Ugyanis ezek
azok a sztereotipiak, amelyek elsajatitasa biztonsagot nyujt olyan tekintetben, hogy
a felmeriil6 kérdésekben, a legvaratlanabb helyzetekben majd el6bukkanjanak azok
a segitdk, akik a mesebeli aranyhalhoz hasonléan megmutatjak majd a helyes utat,
megvélaszoljak a kérdéseinket, vagy teljesitik harom kivansagunkat. Ilyen médon
lehet megismerni a megkiizdés valddi jelentését, és megtapasztalni azt, hogy bizony
vannak olyan esetek is, amelyekben els6re rosszul dontéttiink, hogy hogyan tudjuk
a ballépést helyrehozni, kijavitani annak érdekében, hogy az életiink egy izgalmas
~vandorut” legyen ténfergés helyett.

Oratartésaim sordn Berg Judit Lengemesék cimi kotetének Tavasz a Nddtengeren
fejezetébdl a Buzogdnyiinnep cimi részt vittem el a tanuloknak. A széveg a lengék fel-
nétté avatasat irja le, melyet a gyerekeknek mint egy mindennapinak semmiképpen sem
nevezhetd sziiletésnapi buli leirasat vezettem fel. A szoveg szerint a lenge ifjoncok ava-
tasa a tavasz legnagyobb iinnepét jelentette, ezzel is hangstlyozva a feln6tté valas fon-
tossagat. ,A bebarnult hajui ifjoncok iinnepi ruhaban vonulnak végig az éljenz6 tomeg
el6tt, hogy atvegyék Sulyom kiralytdl feln6tté valdsuk jelvényeit: a buzoganyt, az fjat és
a nyilvesszdket, valamint a kantarszdrat, amivel jovend6 hatdsmadarukat iranyithatjak”
(BERG 2013: 57-58). Az atvett jelvényeket azonban még az tinnepség keretében ki is kel-
lett probélniuk az ifji lengéknek, ugyanis eldszor buzoganyukkal célba kellett dobniuk,
majd az ijazas kovetkezett, és végiil a rigéroptetés zarta a probatételek sorozatat. A sike-
res avatast fergeteges mulatsag kovette, ahol a Nadtenger kedvenc zenekara, a Bambusz
banda szolgdlta a talpalavalét. Harapnival6t a békaderbik szamadra felépitett stadion koriil
megtalalhaté satrakban lehetett vasarolni, azonban moszatos langosért példaul 10 per-
cig kellett sorban allni. Azaz a beavatas, amely egyben a sziiletésnap és a feln6tté valas
linnepe, egyaltaldn nem az iinnepség megszokott menete szerint zajlott. A szovegben
lezajl6 események nem a megszokott sztereotipidk bevondsaval, felsorakoztatasaval vagy
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egymas mellé allitdsaval valdsultak meg, hanem éppen ezzel szembeszegiilve, ugymond
sztereotipiatorést elkovetve zajlottak le.

Erdekesnek talaltam, hogy a tanul6k szdmdra ez nem okozott zavart mindaddig,
mig meg nem kértem Oket, hogy hasonlitsuk 6ssze a két tinnepséget, a hagyomdnyos
szillinapi bulit ezzel a rendkiviili eseménnyel. Akkor kezdték el keresni a szévegben
a sztereotipidkat, amelyeket hosszas keresgélés utdn sem taldltak meg. Mint szoveget,
izgalmasnak talaltak, s szinvonalasan valaszoltak az altalam feltett kérdésekre, de akkor
kissé meghokkentek, amikor azt kezdtiik elemezni, hogy a maga médjan ez is valamiféle
sziiletésnap. Itt is megmutatkozott az a tény, hogy a hirtelen és a nem vart helyzetekben
a sztereotipidk eszkoztarat hivjuk segitségiil, s ha nem leljiik 6ket, akkor érthetetlenné
valik szimunkra a kialakult helyzet.

Vilagossa valt szamomra a didkok reakciéit figyelve, hogy nem igazan talalkoztak
még posztmodern szovegekkel, meglepetésként hatottak rajuk a sztereotipiatorések, pedig
mindettd] eltekintve nagyon szépen fel tudtam veliik dolgozni az érai anyagot. Ebb6l
arra kovetkeztetek, hogy a tanuldk nyitottak az Gj és a mds irant, csak meg kell teremte-
ni szamukra a lehetdséget a benniik rejlé kreativitas kibontakoztatasara.

A felmérés mddja és az eredmények ismertetése

Kutatdsom sordn a sztereotipiakat és a sztereotip jelenségeket vizsgaltam a mai gyerek-
koényvekben. Egyéni kutatdsaim soran a téméval kapcsolatos szakirodalmat térképeztem fel,
alkalmaztam a dolgozat elméleti részének megirasakor, valamint a mai gyerekkonyvek szo-
vegeit és illusztracioit vetettem gorcs6 ala. Kiemelten fontos kérdésként kezeltem, hogy vajon
a gyerekkonyvek illusztratorai (s ezzel egytitt csak illusztracioi) mennyire hatottak/hatnak
a sztereotipiak, ugyanis ezek a rajzok az olvasdra is mély benyomast tesznek. Megallapitha-
t, hogy a gyerekkonyv-illusztraciok hemzsegnek a sztereotipiaktol, ezért gyakorolnak igen
intenziv hatdst magdra az olvasdra, az olvasé képzeletvilagara is. A masik vizsgalodasi tertile-
tem szintén az illusztraciokhoz kapcsolhato, ugyanis Darvasi Laszlo A 3 emeletes mesekinyv
cimi szovegeiben igen sok esetben haszndlja az ird az illusztraciot, nemcsak a szoveg kiegé-
szitéseként, hanem a szoveg részeként is. Hogyan alkalmazhatna ezt a frappans megoldast a
szerzd, ha az olvasok tobbségében az adott rajz/kép/illusztracié nem hasonlé gondolatokat
ébresztene, nem hasonl6 értelmet titkrézne?! Vajon ez esetben a szoveg képezi a képet, vagy
a kép a szoveget?! Mindkét kérdésre igen a valasz, magyarazata pedig a kialakult sztereoti-
pidk alkalmazasa/alkalmazhatosaga lenne.

Emellett munkdm gyakorlati részét a tanulokkal torténd fogalmazasiratas jelentette.
Hérom dravazlat elkészitését kovetden latogattam el Vajdasag harom altalanos iskolaja-
ba: az adai Cseh Kéroly, az 6becsei Samu Mihély és a péterrévei Samu Mihaly Altalanos
Iskolaba. A harmadikos és negyedikes tanuloknak tartottam meg az 6rakat, azaz kozel
250 kisdiak bevonasaval végeztem el a kutatdst. Mindharom oéra a sziiletésnap témaja
koré volt épitve, s arra voltam kivancsi, hogy a tanulék mennyire ragaszkodnak a mar
szdmukra is jol ismert sztereotipidkhoz az 6ket érinté témaban.

EVKONYV, 2014, pp. 114-124.

i121



122

Kulcsar Sarolta
Sztereotipiak és sztereotip jelenségek a mai gyermekkonyvekben

Az els6 6ra megtartasa soran A nyuszi sziiletésnapja cimre irtdk meg a didkok a fogal-
mazasaikat. Ez esetben a husvét és a sziiletésnap jellegzetességeinek vizsgalatdra nyilt
lehetdségem a leir6 fogalmazasok nyoman. Egyes tanuldk azonos jelenségként kezelték
a nyuszi sziiletésnapjat és a htisvétot, ezekben a huisvét sztereotipii benne szerepelnek:
»a kis nyuszi pedig himezte a tojasokat”, ,a nyuszi a fészekben tartotta a sziiletésnapjat’,
»ez a sziilinap hasvétkor tortént’, ,felvagtak a répatortat’, ,lesz a sziiletésnapjan répa-
torta és tojaskeresd verseny’, ,elkezdte irni a répa meghivdkat’, ,a meghivéja tojas ala-
kd, a tortaja pedig nytl forma” stb. Erdekesnek talaltam tovabba, hogy vannak fogalma-
zasok, amelyekben a nyuszinak emberbardtai vannak, és vannak olyanok, amelyekben
kizarélag allatokkal baratkozik, példaul: Katival, a katicabogarral; Pitypanggal, a nyu-
szival; Ugri-bugrival, a tiicsdkkel és Imivel, az imadkozdsaskaval. A sztereotipiak sok
esetben el6bukkantak a nyuszi elnevezése sordn is, ugyanis tobben ragaszkodva a mar
megszokottakhoz Tapsinak, Tapsifiilesnek, Ugrinak, Nyuszkonak, Muszkénak nevez-
ték el a torténet {6hését, mig masok Donciként, Pinkiként, Pottyosként, Csipkésként
hivtak az 6 nyuszijukat.

A masodik éra megtartasanak alkalmaval a tanulok A sziiletésnapi tortdam emléke-
zései cim alatt sajat sziiletésnapjuk megiinneplésérdl irtak. Ezek a fogalmazasok cselek-
ményen alapultak, s nagyon érdekes megoldasok sziilettek. A legtobben a sziiletésnap
megiinneplésének szokasos menetét irtak le, azonban néhanyan a torta helyébe képzel-
ték magukat és ugymond egy kiilsé megfigyeld szemszogébél irtak a bulirdl. Ezekben
a fogalmazasokban elemezhetévé valt a csalad mint intézmény és a csaladban uralko-
dé hierarchia kérdése is. Mindattol eltekintve, hogy mindenhol a csalad megvaltozott
fogalmardl beszélnek, a tanuldk irasaibol nem ez titkkr6z6dik, ugyanis a legtobben arrél
is irnak, hogy anyukajuk hozza be a tortat, apukdjuk segit a lufik felfijasdban és a lakés
kidiszitésében, azaz hangstlyos szerepet kap az irdsokban maga a csalad intézménye.

A harmadik dra soran a tanuldknak sziiletésnapi meghivot kellett késziteniiik, azon-
ban nem szokvanyos médon, hanem a Meghivé a bardtod sziiletésnapjdra cim alatt. Két
szakaszbol allt a feladat megvalositasa, az elsé részben meg kellett fogalmazni a meghivé
szovegét, mig a masodik szakaszban meg kellett tervezni a sziiletésnapi meghivé arcula-
tat olyképpen, hogy az a barat stiluséat és személyiségét tiikrozze. Kezdetben zavaré volt
a tanuldk szdmara, hogy mas nevében kell elkésziteni magat a meghivét, azonban révid
magyarazat utan érthet6vé valt szamukra a feladat. Az elkészitett meghivok sok érde-
kességet rejtettek magukban: els6sorban tobben, eltekintve az 6rai utasitastél, a nyom-
tatott meghivék mintajara irtak meg a meghivo szovegét (cimzett, helyszin, idépont,
tinnepelt) egy szépen megfogalmazott mondat helyett. Ez esetben hatarozottan eltérd
megoldasokat alkalmaztak a fiuk és a lanyok, az eltérések az arculatban, a szinvilagban
és a stilusban mutatkoztak meg leginkdbb. Az arculat megtervezése és elkészitése soran
megjelentek a sziiletésnap sztereotipiai, amelyek a torta, a sapkak, a lufik és az ajandékok
visszatéré motivumként torténd felsorakoztatdsaban voltak fellelhet6ek. Azonban érde-
kesnek talaltam még, hogy a sziilinap sztereotipiai mellett el6fordultak a napos égbolt,
a viragok, a tavaszi rét és a természet jellegzetességei egyarant.
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Napjainkban az emberek idejiik nagy részét a szamitogép vagy a televizi6 kép-
ernydje el6tt iilve toltik. Killonosen igaz ez a gyerekekre. A tapasztalat Gtjan
torténd ismeretszerzés, a friss levegén valo tartozkodas teljesen héttérbe szo-
rult. Szinte teljesen a virtualis vildgban élik életiiket.

A probléma egyik lehetséges megoldasa az lenne, ha az 6vodai és az isko-
lai oktatas keretein beliill megismernék és megszeretnék a természetet. Ehhez
megfelel6en képzett pedagdgusokra van sziikség. Ezen ok miatt terveztitk meg
a Kirandulasok, sétak, latogatasok és a Biologia gytijtemények nevii kurzusokat.

Mindkét targy célja az, hogy a hallgatok elsajatitsak az egyes tanitasi egységek rea-
lis kornyezetben valo feldolgozasdhoz sziikséges alapvetd ismereteket, valamint hogy
az Orakon szerzett ismereteiket sikeresen hasznositsak. A targyak elméleti és gyakorlati
részekbdl allnak. Az drak nagy része természetes vagy tarsadalmi kornyezetben zajlik.

A kurzust teljesité hallgatok egy 21 kérdésbdl allé kérdéivet toltottek ki,
melyben elmondhattdk véleményiiket. A kapott valaszok alapjan elmondhat-
juk, hogy a hallgatok maximalisan elégedettek a megszerzett tudassal, és ter-
veik kozt szerepel ezek alkalmazasa leendé munkahelyiikon.

Reméljiik, hogy ez lehet az els6 1épés ahhoz, hogy a gyerekek racsodalkoz-
zanak a valosag szépségére, és ennek hatasara kilépjenek a mesterségesen fel-
épitett virtudlis vilagukbol.

Kulcsszavak: természet, gytijtemények, realis kdrnyezetben folyd oktatas

Nowadays people spend much of their time sitting in front of a compu-
ter or television screen. This is especially true of children. The acquisition of
knowledge through experience, staying in the fresh air was pushed completely
into the background. We almost tend to live our lives in a virtual world.

One possible solution to this problem would be that we recognize and endear
the nature in the nursery school and in the context of school education. To do
this properly trained teachers are needed. For this purpose, we planned two
courses: ‘trips, walks, visits’ and ‘Biological Collections.

Both courses aim to provide students basic knowledge required to process individual
teaching units in a realistic environment with the purpose of successfully applying
the acquired knowledge in classroom settings. The articles both have theoretical
and practical parts. Most of the classes are held in natural or social environments.

When the course is completed, students fill out a questionnaire consisting of
21 questions, in which they can express their opinions. Based on the responses
received, it can be said that students are satisfied with the knowledge they gained
and plan to apply their new knowledge in their future workplaces.

We hope that this may be the first step to enabling children to marvel at the
real beauty of the nature and step out of their virtual artificially constructed world.

Keywords: nature, collections, realistic environments in teaching



Danas ljudi vec¢inu svog vremena provede sedeci ispred kompjutera ili televizijskih
ekrana. Ovo posebno vazi za decu. Sticanje znanja na bazi iskustva, provod na
svezem vazduhu zauzima poslednje mesto u njihovom Zivotu. Maltene Zive u
virtualnom svetu.

Jedno moguce resenje ovog problema bi bilo da deca zavole prirodu u okviru
obrazovanja u decijem vrticu ili u $koli. Za ovo treba da imamo kvalifikovane
pedagoge. Zbog toga, organizovali smo dva kursa: ,Izleti, Setnje i posete® i
»Bioloske zbirke®

Cilj oba predmeta je bio da studenti steknu opsta znanja u vezi obrade
nastavne jedinice u realnom prirodnom ambijentu. Drugi cilj je bio da znanje
koje su stekli na ¢asovima uspe$no koriste u svom poslu. Predmeti su sastavljeni
od teoretskog i od prakti¢nog dela. Vecina ¢asova se odvija u prirodnom ili
drus$tvenom okruzenju.

Studenti koji su obavili kurs, ispunili su upitnik od 21 pitanja u kome su mogli
da daju svoje misljenje. Po dobijenim odgovorima mozemo da zaklju¢imo da
su studenti maksimalno zadovojni postignutim znanjem i planiraju da koriste
ovo znanje u budué¢em poslu.

Nadamo se da ovo moze da bude prvi korak da se deca dive lepoti prirode
i pod tim uticajem napuste izve$tacenu realnost virtualne stvarnosti.

Kljucne redi: priroda, sakupljene zbirke, nastava u prirodnoj sredini.
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Napjainkban az emberek idejitk nagy részét a szamitogép vagy a televizio képernydje
el6tt tilve toltik. Kiillondsen igaz ez a gyerekekre: aktiv haszndloi a kozosségi oldalaknak
és a kiilonféle internetes portaloknak, online jatékoknak. A korszer(i oktatasi modsze-
rek elterjedésével tudasuk nagy részét is szamitogépes, illetve mds interaktiv méodszerek
segitségével szerzik meg. Az otthoni tanuldsuk is ezen alapul: gyakran jutnak a fejlettsé-
gi szintjitknek nem megfeleld, téves informacidkhoz. A tapasztalat utjan térténd isme-
retszerzés, a friss levegén valo tartozkodas, az él6lények megfigyelése teljesen héttérbe
szorult. Egy virtudlis vilagban élik életiiket: képzeletbeli hazi allatokat nevelnek, itt élik
kozosségi életiiket, fényképeket osztanak meg magukrol és masokrol stb.

A technikai vivmanyok uralta vildgban sziikség van a modern, 4j, hatékonyabb mod-
szerekre (IKT), de a hagyomanyos természetes kornyezetben megtartott érakrdl sem
szabad megfeledkezni. Szaz valésaghti kiscsibés kép vagy vide6 sem tudja helyettesiteni
azt az élményt, amelyet egy ,,valodi”, €16, csipogd kis pelyhes gomboc megsimogatasa ad.
A viragok semmihez nem hasonlithat¢ illatat sem tudjuk pétolni virtualis dolgokkal. A
végtelenségig folytathatnank még ezt a sort.

A probléma egyik lehetséges megoldasa az lenne, hogy a leendé pedagégusok mar
az egyetemen megtanuljak értékelni a valdsaght kornyezetben megtartott foglalkozasok
fontossagat, tanulmanyaik soran elsajatitanak az ehhez sziikséges szakszerti elméleti és
gyakorlati alapokat. Munkaba allasuk utan alkalmazhaté tudassal rendelkeznének, és a
didkokat minél gyakrabban vinnék ki a természetbe az év barmely szakéban. Ily médon
a gyerekeknek lehet6sége nyilna megismerni és megszeretni az 6ket koriilvevé, csodak-
kal teli valosagot, és nem vagynanak egy virtudlis vilagba.

EVKONYYV, 2014, pp. 128-138.
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Ezen elgondolas alapjan talaltuk ki és terveztilk meg a Kirandulasok, sétak, latoga-
tasok és a Bioldgia gyljtemények nevii kurzusokat.

Az oktatas helyszine

A természet és tarsadalom drakat, valamint a kdrnyezetismeret foglalkozasokat meg-
tarthatjuk a tanteremben/csoportszobaban, ugyanakkor realis természetes, illetve tar-
sadalmi kornyezetben is. A szakszer(i alapossaggal berendezett terem nagymértékben
megkonnyitheti a munkdnkat, a tapasztalas Gtjan megszerezhet6 ismeretek tekintetében
nem helyettesitheti a természetes kornyezetet.

Kutatasok bizonyitjak, hogy a tananyag tapasztalas és megfigyelés altali elsajatitasa
sokkal tartosabb tuddst eredményez, mint barmilyen mas médszer (Eryaman és tarsai,
2010). Az oktatas helyszinének kivalasztasa a pedagdégusra van bizva.

A helyszin megvalasztasanak didaktikai alapjai (Czékus és tarsai, 2013):

- biztositjak az operativ feladatok optimalis megvaldsitasat és eredményességét;

- maximalisan megfelelnek az adott tartalmaknak;

- az id6beli, térbeli és anyagi gazdasagossagot szavatoljak;

- kénnyen megkézelithetdk;

- veszélytelenek.

Egy ilyen 6ra megtartdsa, el6készitése egyes esetekben sokkal tobb faradtsaggal jar,
de a gyerekek lelkesedése és tuddsa karpdtol minket mindenért. Ilyenkor lehetdségiik
van a kérnyezet kozvetlen megismerésére: megfigyelhetik, megtapinthatjak, esetlegesen
megszagolhatjédk a dolgokat. Ezek gyakran egy életre sz6l6 élményt jelentenek, és altala
észrevétlentll tesznek szert hatalmas mennyiségd, tartésan megmaradé informacidra.

A tantermen kiviili oktatas elényeit Flizné Kosz6 (2012) a kovetkezd pontokban
foglalja 6ssze:

- segit a ,,szakértelem” és az 6nallosag fejlesztésében;

- fejleszti a ,,cselekvd allampolgar” és a ,,jé gazda” attitiidot a kornyezet irant;

- fejleszti a kreativitést;

— lehet6séget ad jatékos formaban, jatékok altal, kétetlen forméban tanulni;

- csokkenti a magatartasi problémékat és javitja az onbizalmat;

- serkent, 6szt6noz és javitja a motivaciot, gazdag élményszerzést biztosit;

- a mindennapi életben is alkalmazhaté tudashoz juttatja a tanuldkat.

A valés kornyezetben megtartott foglalkozasoknak harom csoportjat kiillonboztet-
jitk meg céljaik és id6tartamuk alapjan. Beszélhetiink kiranduldsokrdl, sétakrol és lato-
gatasokrol.

A kirandulasok a legnagyobb terjedelmtiek. Egy egész vagy akar tobb napig is tarta-
nak. Tobb tanitasi egységet olelnek fel. Az egész csak akkor ér valamit, ha az itt begytj-
tott toménytelen informaciot az intézmény falai kozé visszatérve kielemezziik és feldol-
gozzuk kozosen a tanuldkkal, esetlegesen korrigaljuk a tévesen rogziilt informécidkat.

EVKONYYV, 2014, pp. 128-138.
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A latogatasok egy, esetleg két tanitasi egységet 6lelnek fel. Tobb iskolai dran 4t tarta-
nak. F6 céljuk a lakohely, illetve egy él6hely, kozeg, intézmény stb. megismerése. Ebben
az esetben is elmaradhatatlan a latogatas utani tantermi munka.

A séta csak egyetlen iskolai oran at tart. Egyetlen tanitasi egységet dolgoz fel. Egy
iskolahoz/évodahoz kézeli helyszin megfigyelése, bejarasa valosul meg. A késébbiekben
az itt szerzett ismereteket is atbeszéljiik, rendszerezziik a gyerekekkel.

Mindhérom esetben a megtekintett helyszin alapjan beszélhetiink természetes, illet-
ve tarsadalmi kdrnyezetben megtartott foglalkozasrdl.

Didaktikai szempont szerint beszélhetiink elzetes (a tananyagot a helyszinen fel-
dolgoz6) és utdlagos kirandulasrél (Czékus, 2005). Elézetes kirandulas el6tt csak a leg-
sziikségesebb informaciokkal latjuk el a tanuldkat, és az intézménybe vald visszatérés
utdn dolgozzuk fel az adott tanitasi egységet. Az a latogatas jar a legtobb el6késziilettel,
ahol a helyszinen valésul meg a tananyag feldolgozasa, hiszen ott adjuk at az 6sszes 1j
ismeretet. Az utélagos sétakat alkalmazzuk a legritkdbban, mert ebben az esetben az
érdemi munka a tanteremben torténik, és utana vissziik ki a didkokat a terepre, a valo-
sagban is megszemlélni a dolgokat.

Az oktatasban, barmely intézmény falain kiviil megvalosulé valtozatardl legyen is
sz6, minden esetben fontos szerepet kap a megfelel tervezés és el6készités, a kivitelezés,
de az utdlagos tantermi munkarol sem feledkezhetiink meg. Az el6készit részhez tarto-
zik a megfelel§ terep kivalasztasa, felmérése a tanulok nélkiil, a feladatok megtervezése
és a gyerekek felkészitése. A didkoknak rendelkezniiik kell a megfelel§ elézetes tudas-
sal, mert e nélkiil sikertelen lesz a munkank. A kivitelezésnél is fontos betartani néhany
alapszabalyt: mindenki jél lasson és halljon mindent, figyeljen és legyen sajat feladata. A
latogatas utani elemzés elengedhetetlen a hatékony ismeretszerzéshez. Ilyenkor atbeszél-
juk a gyerekekkel a megfigyelt, megtapasztalt dolgokat, kijavitjuk az esetleges hibakat.

Egyes esetekben az utdlagos tantermi munkahoz tartozik a terepen 6sszeszedett dol-
gok (n6vények, termések stb.) rendszerezése, gylijteménnyé rendezése.

A gyiijtemények

Gytjtemények alatt kiillonb6z6 szempontok alapjan osszegyujtott targyakat, névényi
részeket, él61ényeket stb. értiink. Csak abban az esetben beszélhetiink gytijteményr6l, ha
ezek a dolgok megfelel6 mddon vannak rendszerezve, tarolva, feliratozva.

A gytijtemények a haromdimenzids taneszkozok csoportjaba tartoznak (Czékus és
tarsai, 2013). Kival6an alkalmasak egyes tanitasi egységek szemléltetésére, feldolgozasa-
ra. Azokban az esetekben hasznaljuk 6ket, amikor nem all médunkban az adott dolgot
avalésagban tanulmanyozni. Készithetjiik 6ket egyediil, vagy a gyerekekkel kozosen. Ez
utobbit sokkal jobban szeretik, hiszen az 6 munkajuk is benne van.

A leggyakoribb gytjtemények: herbarium (névénygyiijtemény), maggytjtemény,
termésgyiijtemény, rovargydjtemény, kévek gyljteménye stb. Barmibdl késziilhet gytj-
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temény, ami veszélytelen a gyerekekre nézve, és elGsegiti az adott tanitasi egység feldol-
gozasat. A lehet6ségeknek csak a kreativitasunk szab hatart.

A Kirdnduldsok, sétdk, ldtogatdsok és a Biologia gyiijtemények
nevij tantdrgyak bemutatdsa

A 2013/2014-es tanév tavaszi szemeszterében két 4] targyat hirdettiink meg. Az egyik
a Kirdndulasok, sétak, latogatasok, a mésik a Bioldgiai gytijtemények nevet kapta. Az
el6bbit harmadéves, az utobbit pedig negyedéves 6vo- és tanitoképzds hallgatok vehet-
ték fel valaszthat6 kurzusként.

Mindkét esetben a f6 cél az volt, hogy a résztvevék megtanuljanak természetes, illet-
ve tarsadalmi kornyezetben tanitasi egységeket feldolgozni, gytijteményeket készite-
ni egyediil, illetve a gyerekekkel kozosen. Megprobaltuk megadni a sziikséges elméleti
és gyakorlati hattértudast ennek megtervezéséhez, kivitelezéséhez és feldolgozasahoz.
Hosszutavu célként azt tliztiik ki, hogy mint leend6 pedagdgusok megismertessék és
megszerettessék a gyerekekkel a természetet, a minket koriilvevd vilagot. Véleményiink
szerint ezzel ra tudnank venni 6ket, hogy minél tobb idét toltsenek a szabadban, Gj isme-
retekre tegyenek szert, észrevétleniil, jatszva tanuljanak, és kornyezettudatos életmodot
folytato felnétt legyen beldliik.

A Kirandulasok, sétak, latogatasok nevii kurzus

A targyat 6sszesen kilenc hallgatd vette fel: hat tanit6- és harom 6voképzds. A kurzus
célkittizése, hogy a résztvevok megismerjék a természetes, illetve tirsadalmi kornyezet-
ben tett hosszabb-révidebb latogatasok fontossagat és sziikségességét. Képessé valjanak
onélléan kirdandulasokat, sétakat és latogatasokat megtervezni, kivitelezni és feldolgozni,
legyen sz6 akar 4j anyagot feldolgozo, akér elézetes, akar utdlagos sétardl. Hatékonyan
tudjdk alkalmazni a kurzuson tanultakat az iskolai kotelez és valaszthato tantargyakon
beliil, valamint az iskolaskor el6tti koru gyerekek kornyezetmegismer6 aktivitdsaiban.

A targy elméleti és gyakorlati részekbdl tevodik 6ssze. Az elméleti rész sordn elsaja-
titjak a kirandulasok, sétak, latogatasok fogalmat, fontossagat, fajtait, jellemzéit, helyiiket
az iskolai, illetve az iskolaskor el6tti intézmények programjaban. Kiilonosen fontosnak
tartjuk ezen aktivitdsok megtervezését, és az utanuk kovetkezé tantermi munkat, mert
csak igy valhat az oktatds a tanitasi egység elsajatitasanak szerves részévé.

Az id6 sziike és az id6jaras szeszélyessége miatt kénytelenek voltunk néhany jél
ismert helyszint (tanyasi udvar, dnkiszolgalé, konyvtar stb.) az elméleti oktatas soran az
egyetem falain beliil feldolgozni. A hallgaték parban végezték el a kapott feladatokat: a
latogatas megtervezését, a helyszinen folyé munkat és az utélagos feldolgozashoz sziik-
séges feladatlapok Osszeallitasat. Az 6rak végén minden paros bemutatta a munkajat, és
megbeszéltitk az esetleges hibakat. Ily médon tanulhattak egymas tévedéseibdl, és tjabb,
még kreativabb &tleteket kaphattak.

EVKONYYV, 2014, pp. 128-138.
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A természetes kozegben valo tananyag-feldolgozashoz hozzatartozik az ott é16 alla-
tok és novények megismerése is, ezért az elméleti oktatasba beiktattuk a novény-, illetve
allathatdrozast is. Ennek soran a hallgatok atismételhették és megismerhették kornyé-
kiink fontosabb 6koszisztémainak él6lényeit.

A gyakorlati oktatas teljes egészében természetes, illetve tarsadalmi kornyezetben
zajlott. Minden helyszinen a gyakorlati részt rovid elméleti oktatas el6zte meg. Az éra
nagy része parban torténé munkaval telt. Nagyon fontos fejleszteni a hallgatok kreativi-
tasat, hiszen a sziil6helyiikre visszatérve 6nalléan kell majd megfelel6 helyszint valaszta-
niuk, litogatasokat megtervezniiik és kivitelezniiik. A tavolabbi terepek megkozelitését
a didkok egyénileg oldottak meg. Az egyetemhez kozelebbi helyszinek megkozelitése
soran begyakorolhattdk a gyermekekkel valé biztonsdgos kozlekedés alapszabalyait is.
Minden esetben két hallgat6 volt az ,,6vé/tanitd’, a tobbiek pedig a ,,gyerekek’, akiket
el kellett juttatni az adott helyszinre. Igyekeztiink ket felkésziteni a varatlan helyzetek
kezelésére és megoldasdra is.

A kurzus soran feldolgozott helyszinek: Kiserdd, Palicsi-t6, vasutallomads, templom,
szennyviztisztitd, 6voda/iskola kozeli park, buszmegalld.

A targy teljesitésének feltétele az 6rakon valo aktiv részvétel és egy foglalkozasterve-
zet/6ravazlat megirdsa és bemutatasa volt. Ennek soran egy, a sziil6helyiikon kivalasztott
természetes vagy tarsadalmi kornyezetet kellett feldolgozniuk az elméleti és gyakorlati
orakon tanultak alkalmazasaval. Elmondhatjuk, hogy a hallgatok kivaldan elsajatitot-
tak a tananyagot, hiszen a vizsgat 10,00-as atlageredménnyel zartuk mindkét szakon.

A Bioldgiai gyiijtemények cimi kurzus

A tantdrgy célja: megismertetni a hallgatékat a gy(ijtemények pedagdgiai, pszicho-
logiai és szakmai jelentéségével. Felkésziteni ¢ket az adott anyag megfeleld és sikeres
gyljtésére, feldolgozasdra és taroldsara, az elkésziilt gytijtemények sikeres hasznalatara.
A félév végére a tanuldk képesek lesznek a gyerekekkel, illetve egyediil 6sszegytjteni a
sziikséges anyagokat (magvak, termések, levelek, fakéreg darabok, tollak, tojashéjak stb.),
megfeleld mdédon felcimkézni és haszndlni Gket az egyes tanitasi egységek feldolgoza-
sa soran. Kiilondsen fontos, hogy megtanuljak beilleszteni a gyljteményeket az adott
elméleti anyagba, és megfeleléen alkalmazni éket.

A kurzust tiz tanitd és hét 6vé szakos hallgato vette fel. Az elméleti 6rak sordn meg-
ismerkedtek a gytjtemény fogalmaval, fajtaival, jellemzdivel, 6sszeallitasaval, felirato-
zéasaval, nyilvantartasaval, a kornyezetismeret, a természet és tarsadalom, a valaszthat6
kornyezetvédok tantargy, valamint az iskolaskor el6tti intézmények kornyezetismereti
foglalkozasainak keretén beliil elfoglalt helytikkel. Kiilon hangsulyt fektetiink a névény-
és dllathatarozas elsajatitasara.

A gyakorlati részek oktatasa természetes, illetve tarsadalmi helyszineken tortént. A
hallgaték parban vagy kisebb csoportokban végezték az adott terep feldolgozasat. Az
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orak végén kozosen kielemeztiik az elvégzett feladatokat, kijavitottuk az esetleges hiba-
kat. Igy tanulhattak egymas tévedéseibél és tj 6tletekhez jutottak.

A kurzus soran feldolgozott helyszinek: Kiserdd, Palicsi-t6, allatkert, szennyviztisz-
titd, 6voda/iskola kozeli park.

A targy teljesitésének feltétele az 6rakon vald aktiv részvétel és harom 6nallo, sajat
gyljtemény szakszert elkészitése volt az drakon tanultak alkalmazasaval. Megallapithat-
juk, hogy a hallgatdk kivéloan elsajatitottak a tananyagot, hiszen a vizsgat tanit6 szakon
10,00-4s, v szakon pedig 9,7-es atlageredménnyel zartuk.

A hallgatok véleménye a két uj kurzusrol

A szemeszter végén a kurzuson részt vevé mind a 26 hallgaté kitoltott egy 21 kér-
désbdl allo kérdbivet. Ez mar a vizsga és az osztalyzatok beirdsa utan tortént. A név fel-
tiintetése nem volt kotelezé. Igy prébaltuk elérni, hogy a hallgatoktél minél észintébb
valaszokat kapjunk. A mindéssze 11,5%-uk vallalkozott arra, hogy felirja a nevét, mind-
annyian tanit6 szakra jarnak.

A kérdoiv vegyes tipust volt: tartalmazott eldontendé és kifejtendd kérdéseket is.
A kapott valaszok alapjan szeretnénk modositani az érdk tartalmat a kovetkez6 tanév-
ben. A targyak f6 célkitlizései megmaradnak, tovabbra is az a célunk, hogy a hallgatok
minél gyakrabban tartsanak orakat, foglalkozasokat természetes, illetve tarsadalmi kor-

"o

nyezetben. A kérd6iv kitoltése is erre iranyult, hogy ebben minél nagyobb segitséget

Mit valtoztainal meg a kurzussal
kapcsolatban?

Hnincs vilasz
W semmit
Hiibb helyszin

s helyszinek

® kevés volt az 1dd

1. grafikon: A Mit valtoztatnal meg az 6raval kapcsolatban?
kérdésre adott valaszok megoszlasa
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adjunk nekik az 4ltal, hogy elsajatitjak a sziikséges elméleti, illetve gyakorlati alapokat.
A hatékony munkéhoz viszont sziikségiink van az 6 véleményiikre, tapasztalataikra is.

Az els6 kérdés arra vonatkozott, hogy tetszett-e az dra. Kivétel nélkiil az igen lehet6-
séget karikaztak be. Ez hatalmas pozitiv visszajelzést jelent szamunkra, hiszen a targyak
els6 izben indultak, és egy merdben Gj mddszert alkalmaztunk.

A masodik kérdés igy hangzott: mit valtoztatnal meg? Mi nem tetszett? A hallgatok
42%-a nem valaszolt a kérdésre, vagy kihdzta azt. Remélhet6leg ez azt jelenti, hogy tet-
szett nekik az 6ra, és nem szeretnének semmit megvaltoztatni. 37%-uk semmit nem val-
toztatna meg. A két adatot 6sszeadva 79%-ot kapunk, ami alapjan elmondhatjuk, hogy
a hallgatok elégedettek voltak. A maradék 21% egyforman oszlik meg 7-7-7% aranyban
a ,tobb helyet latogatna meg’, ,,mas helyeket latogatna meg” és a ,,sietni kellett, mert
elStte és utana is drank volt” valaszok kozott (1. grafikon).

A harmadik kérdésben otleteket vartunk arra vonatkozolag, hogy milyen terepeket
latogattak volna még meg. 81%-uk a Pionir csokoladégyarat jelolte meg, 3,8%-uk a Spar-
tacus labdartigé stadiont, 7,7%-uk a homokbanyat, 3,8%-uk tavolabbi terepet (Szeged,
Frugka gora stb.) és 3,8%-uk nem irt be semmit (2. grafikon). A kapott valaszokbo6l megal-
lapithato, hogy a kovetkezd tanévben a csokoladégyar meglatogatasat is be kell iktatnunk.

Milyen helyszineket latogattal volna még
meg?

B Pionir
® homok banya
Spartacus stadion

B tévolabbi helyszin

" nincs vélasz

2. grafikon: A Milyen terepeket latogattal volna még meg?
kérdésre adott valaszok megoszlasa
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A kovetkezd négy kérdésnél arra voltunk kivancsiak, hogy mennyire tetszett a hall-
gatéknak az 6ra technikai kivitelezése: megfelelt-e az elméleti és gyakorlati részek ara-
nya, problémat okozott-e, hogy parban/kisebb csoportokban kellett dolgozni, tobb tanari
magyarazatot igényeltek volna, vagy j6 volt kreativnak lenni, kénnyt volt megkozeliteni
aterepeket. Az utols6 pontot kivéve, minden egyes esetben pozitiv visszajelzést kaptunk.
A terep megkozelitése a hallgatok 30%-anak okozott gondot (3. grafikon).

A jovében oda kell figyelniink erre. Elképzelhets, hogy a tomegkozlekedéssel kap-
csolatos bévebb tajékoztatassal megoldhato lesz a probléma.

Gondot okozott eljutni a helyszinekre?

N igen

Enem

3. grafikon: A Problémat okozott-e a helyszinek megkozelitése?
kérdésre adott valaszok megoszlasa

A tantargy f6 célja az, hogy a hallgatokat megfelelGen felkészitse az intézmények fala-
in kiviil tartott tanitasi egységek feldolgozasara. Szeretnénk, ha a hallgatdk a késébbiek-
ben, a munkajuk soran a gyakorlatban is hasznositani tudnak az ismereteket, és batran
valasztanak majd a tantermen kiviili oktatdsi helyszint. A 9., a 10. és a 11. pontban erre
voltunk kivancsiak. Mindkét esetben a hallgatok 100%-a valaszolt igennel: fontosnak
tartjak és szeretnének természetes és tarsadalmi helyszineken drakat/foglalkozasokat
tartani. Ugy érzik, ez a tantargy teljes mértékben felkészitette Sket erre.

A kovetkezd tanévben a helyszinek 6sszeallitasakor figyelembe vessziik a kurzust
elvégzett hallgatok tapasztalatait is. Az egyes helyszinek véleményezése szerepelt a kovet-
kez 6t pontban. A kérdések kifejtend6 tipusuak voltak, igy a tanuldk részletesen leir-
hattak nézeteiket. A vélaszok Osszesitése utan elmondhatjuk, hogy a Kiserd$ unalmas
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volt a hallgatok szamara. Néhany példa az indoklasok kozill: mar mas targyak kerete-
in belil is jartak ott, felesleges volt kétszer is kilatogatni, mas idépontban kellett volna
ott drat tartani stb. A helyszin feldolgozésa soran jobban tudatositanunk kell, hogyan
is néz ki egy fas 6koszisztéma, mire is kell figyelniiik a targy szempontjabél, és hogyan
tudjdk majd ezt hasznositani. A kapott valaszok azt bizonyitjak, hogy nem értették meg
annak a lényegét, hogy egy terepet tobb évszakban, mds-mas idépontokban is tudunk
hasznalni az eltér6 vegetacié miatt.

Az 6voda/iskola kozeli parkot és a szennyviztisztitot érdekesnek talaltak, meglepdd-
tek azon, hogy kicsi kreativitassal ilyen helyeken is hatékonyan lehet kiilonb6z6 tanitasi
egységeket feldolgozni.

A Palicsi-t6 és az allatkert nagyon tetszett nekik. Kiilon dicsérték az itt megtartott
dupla 6rat és a rengeteg 0j informaciot, mellyel gazdagodtak. A t6 kornyékén megfigyel-
hették az emberi gondatlansag és a kornyezetszennyezés kovetkezményeit is.

Az 6rék soran nagy hangsulyt fektettiink az intézményen kiviil tartott foglalkozasok
megtervezésére, kivitelezésére és kielemzésére is. Ehhez hozza tartozik a gyerekek biz-
tonsagos részvétele a kozlekedésben. Az egyetemrél gyalog megkozelithetd helyszinekre
torténd séta soran a hallgatok ezt is gyakorolhattak. Ezt 7,7%-uk tartotta ,,nevetségesnek”
vagy ,feleslegesnek” (4. grafikon). Valészintileg nem értették meg, hogy nem is annyi-
ra egyszerti dolog egy harminc f8s 6vodas csoporttal a forgalmas utcan végigvonulni,
mikozben varatlan helyzetek is adodhatnak, amelyeket nekik kell majd megoldaniuk.

Fontosnak tartod-e a kdzlekedés tanitas
gyakorlasat?

Hnem

Hjgen

4. grafikon: A Fontosnak tartod-e a kozlekedés tanitds gyakorldsat? kérdésre adott
valaszok megoszlasa
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A kovetkez6 két kérdésben az elméleti rész véleményezését és az osztalyozas modjat
firtattuk. A hallgatok valaszaibdl kideriilt, hogy teljes egészében elégedettek az elméleti
résszel. Sok hasznos informacidval lettek gazdagabbak, jobban megismerték az egyes
terepeket, valamint kornyékiink névény- és allatvilagat. Kiilon dicsérték, hogy sokkal
hatékonyabb volt igy él6ben megfigyelni a dolgokat, mintha csak képekr6l lattak volna.

Az osztalyozas mddja is elnyerte tetszésiiket. Leend$ munkdjukat is megalapoztak
vele, hiszen az itt késziilt gytijteményeket és foglalkozastervezeteket majd az oktatdsi intéz-
ményekben is hasznalni tudjak. Rendelkeznek az ehhez sziikséges elméleti tudassal is.

Az utolso6 két pont tapintott ra legjobban a lényegre: ,Mit vartal a targytol? Meg-
kaptad-e?”, és ,,Konnyebben tartottal-e orat/foglalkozast a targy keretein beliil tanultak
segitségével?” Nagy 6romiinkre szolgalt, hogy mindkét kérdésre csak pozitiv reakciok
érkeztek. A hallgatok elvarasai kozt a kovetkezd dolgok szerepeltek: megtanulni az okta-
tasi intézmény falain kiviil orét tartani, elsajatitani a gyerekekkel torténd terepi munka
elméleti és gyakorlati részét, képesnek lenni kirandulasokat, sétakat, latogatdsokat meg-
tervezni és levezetni stb. Mind a 26-an ugy érezték, hogy az 6ra maximalisan eleget tett
az elképzeléseiknek. Erdekes volt 1atni, hogy a vélaszok kozt szerepeltek a kovetkez8k
is: jo volt az egyetem falain kiviil tanulni, nagyon élveztiik a friss levegét és a természet
megfigyelését, érdekes volt a szabadban kozelebbrdl megismerkedni a névényekkel és
az allatokkal stb.

Talan a legutols6 kérdésre kapott 26 igen valasz igazolta leginkabb azt, hogy sikeres
és hatékony volt a munkank. Mindezt alatdmasztotta az is, hogy a hallgaték mind bat-
rabban alkalmaztdk a gyljteményeket az altaluk tartott gyakorlatokon az 6vodéban és
az iskolaban is. Egyre magabiztosabban valasztottak nemcsak természetes, de tarsadalmi
kornyezetet is a tanitasi egységek feldolgozasdhoz. El mertek indulni 25-30 gyerekkel —
természetesen még 6vondi feliigyelet mellett — egy emberekkel teli 6nkiszolgaléba, vagy
akar egy zsufolt piacra is. A legmeggy8z&bb bizonyitékot a mosolygds, kacagd gyerekek
nyujtottak, akik boldogan ismerkedtek a vildg csodaival a redlis valosagban, és nem a
csoportszobaban vagy a tanteremben ticsérogve unatkoztak.

Kovetkeztetések

Kovetkeztetésként elmondhatjuk, hogy a két 4j targy teljes mértékben elnyerte a
hallgatok tetszését. Orommel tanultak, szereztek 0j ismereteket az intézmény falain
kiviil. Az 6rak soran nem csak friss levegén tartozkodtak, de a hagyomdnyos padban
valo ticsorgést is felvéltotta a természetben vald mozgas, séta, ami szintén az egészséges
életmod részét képezi.

A kurzusok sikerességét alatdmasztjak a vizsgan elért eredmények is. A Kirandulasok,
sétdk, latogatasok targyat 10,00-es atlaggal, a Biologiai gyljtemények rat pedig 9,9-es atlag-
gal teljesitették a hallgatok. A két adat a két szak Gsszesitett eredményét foglalja magéba.

A kapott valaszokbol egyértelmien kideriilt, hogy a didkok megkaptak a sziikséges
elméleti és gyakorlati tudast ahhoz, hogy képesek legyenek megtervezni, levezetni és fel-
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dolgozni egy redlis kornyezetben foly6 foglalkozast. Igy a gyerekekkel az 6voda/iskola
falain kivill toltott id6 nem sima ,,egészségligyi séta” lesz, hanem hasznos ismeretszer-
zés, jatszva tanulds lesz beldle.

A szemeszter masodik részében egyre tobb hallgatd valasztott természetes, illetve
tarsadalmi helyszint a gyakorlati éra/foglalkozas megtartdsahoz. Sokkal kreativabban
hasznaltak az altaluk készitett gy(ijteményeket a novények és allatok megismeréséhez.
Természetesen a siker sem maradt el: a gyerekek 6nfeledten, észrevétleniil tanultak,
jegyeztek meg dolgokat, és kivancsian tanulmanyoztak a madartojasokat és a cserepes
novényeket, boldogan szamolgattak a ,val6di” rovarok lébait.

A felmérésbdl kideriilt, hogy a Kirandulasok, sétak, latogatasok és a Biologiai gytj-
temények kurzusoknak biztos helye van a hallgatok képzésében. A kovetkezé tanév-
ben is szeretnénk 6ket meghirdetni. Fontos és szitkséges targyaknak bizonyultak, nem
utolsésorban a kornyezetvédelmi nevelés szempontjabdl is. A leend6 tanitok és 6vok
olyan elméleti és gyakorlati tudasra tesznek szert, amelyet egyetlen mas tantargy kere-
tein belill sem sajatitanak el, de mas targyak oktatasa soran is alkalmazni tudnak majd
a késébbiek soran.

A hallgatoktdl kapott kritikak segitenek nekiink abban, hogy kijavitsuk a hibdkat,
melyeket mi nem vettiink figyelembe, vagy a szemeszter soran adédtak. [gy még haté-
konyabban tudunk dolgozni, még t6bb tanulét tudunk ravenni arra, hogy leend§ évo-
dapedagogusként/tanitoként batran és szakszertien alkalmazza a kiilonb6z6 természetes
és tarsadalmi kornyezeteket oktatasi helyszinként. Csak igy tudjuk elérni, hogy a gye-
rekek nap mint nap 6j csodékat fedezzenek fel, megszeressék a korilottiik 1évé vilagot,
és vigyazzanak ra. Ez egy lehetséges megoldas lenne a virtudlis vilagbol valo kiszaba-
duldsra, hogy felkeljenek a szamitégépek mell6l és maradjanak igazi, boldog, 6nfeledt
kisgyermekek, amig csak lehet.
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This study presents the results of a two-leveled research. The investigation
compromises of the development of an intensive environmental education
program and its realization. Two different target groups were involved into the
developmental and realization segment of the program, to be specific teacher
training students and lower-grade primary school pupils. The present paper
explores the first research segment, i.e. the environmental attitudes of teacher
training students, the development of the environmental education program
and its realization which will be compared to the data gained during the second
segment of the research. The results will provide insight into the program’s
efficiency among teacher training students.

Keywords: environmental education, teacher training students, environmental
attitudes

Munkamban egy kétlépcsés kutatas eredményeinek bemutatasara keriil sor. A
kutatas alapjat egy intenziv kornyezeti nevelési program kidolgozasa és vég-
rehajtdsa képezi. Két célcsoport keriil bevonasra: a programot megtervezd és
kivitelez6 tanitoképzds hallgatdk, valamint a programban résztvevé also6 tago-
zatos didkok. Tanulmanyomban a tanitoképzds hallgatok kornyezeti attittidjére
vonatkozo alapallapotok, vagyis az elsé mérés soran kapott adatok és a kor-
nyezeti nevelési program kidolgozasat és végrehajtasat koveté masodik mérés
soran kapott adatok 6sszehasonlitasa torténik. A kapott adatok a program haté-
konysagat igazoljak a tanitoképzds hallgatokra vonatkozdan.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, tanitoképzos hallgatok, kornyezeti attitiid

U ovom radu bice prikazani rezultati jednog dvostepenog istrazivanja.

Osnovu istrazivanja predstavlja realizacija i razvoj jednog intenzivnog

programa ekoloskog obrazovanja.

Ukljucene su bile dve ciljne grupe. Prvu grupu su predstavljali studenti
Uciteljskog fakulteta, koji su pripremili i realizovali program, a drugu grupu

su ¢inili ucenici nizih razreda koji su ucestvovali u programu.

Moja studija predstavljaosnovno stanje, to jest odnos studenata Uiteljskog
fakulteta prema Zivotnoj sredini. Prikazani su rezultati nakon prvog merenja
i njihovo uporedivanje sa rezultatima drugog merenja, koji su dobijeni nakon

izrade programa ekoloskog obrazovanja i njegove relizacije.

Dobijeni podaci potvrduju efikasnost programakojise odnosinastudente u¢iteljskog fakulteta.

Kljuéne redi: ekolosko obrazovanje, studenti U¢iteljskog fakulteta, stav prema

Zivotnoj sredini
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1. Environmental Education and Attitudes

Our behavior, acts, lifestyle toward the environment are defined by our attitudes,
which are psychological products, the spirals of mental life, connecting reasons with
acts and their values (Havas, 1993).

The basic role of environmental education is to develop environmental consciousness,
the development of environmental friendly behavior, formation of attitudes and values
as well as the widening of knowledge related to the environment and society (Mikhazi,
2006; Thiengkamol, 2011).

During environmental education not the transfer of basic knowledge is taking place,
but the formation of attitudes (Lehoczky, 1998). In addition, various high level skill
developments are realized, such as critical thinking, creativity, ability to integrate and
problem resolution since environment education raises problems should be analyzed
and simulated (Ftizné Ko6sz9, 2002). Thus, environmental education requires experience
based pedagogy and activity based methods that enable learners to actively participate
in the process of teaching-learning. The application of the method, however, requires a
change in point of view, to be specific knowledge-based education should be replaced with
activity-based education, i.e. the goal should be acquiring knowledge that is applicable
in every day practices.

The application of environmental education program ensures an intensive, long-
term, complex knowledge. The adequately organized knowledge positively affects
the environmental attitudes of children and their environmental conscious behavior
(Dimopoulos-Paraskevopoulos -Pantis, 2008; Smith-Sebasto-Cavern, 2006; Ballantyne-
Fien- Packer, 2000).
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2. Research goal

During the present research an environment education program has been planned and
developed by students of the Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica.

Its target group was the pupils of lower grade primary school. The primary goal of
the environment education program is to develop pupils’ as well as pre-service teachers’
responsibility towards their environment.

The purpose of the present study is to introduce the environmental attitudes of students.

3. Methodology

The CHEAKS (Children’s Environmental Attitude and Knowledge Scale) served the
basis for the analysis of environmental attitudes (Varga, 2004). The present study analyzes
three parts of the questionnaire:

(1) Survey participants’ social background (e.g. age, parents’ educational background,
scholastic record, etc.)

(2) 5 point Likert-scale consisting of 48 items including the following:

a. 24 questions regarding the environmental attitudes of the survey participants

b. 15 questions regarding the factors that endanger the environment

¢. 5 questions regarding the reasons of environmental pollution

d. 4 questions regarding the factors that influence the subjects’ environment consciousness

(3) The survey participants were required to list environmental and nature protective
activities that reduce environmental pollution.

4. Device

The students of the Hungarian Language Teacher Training Faculty participated in
the elaboration and realization of the program titled Experience-based Environmental
education between the 11% and 23™ of March, 2013. The two-week-long program aims
to develop the environmental conscious behavior of teacher training students and lower
grade primary school pupils. During a two-week-long period, each class processes a unit
of the program. 2™ grade pupils deal with water protection, 3' grade pupils with the
issue of waste while 4™ graders discuss the topic of energy consumption.

5. Sample

The research participants can be divided into two groups:

(1) Experimental group (N=14): University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher
Training Faculty, Subotica, 4"-grade pre-service teachers;

(2) Control group (N=11): University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher
Training Faculty, Subotica, 4"-grade pre-service kindergarten teachers.
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5.1. The participants’ social background

Experimental group (N=14):

a.) Age: the participants’ age ranges from 21 to 24. Age average: 22.36 years;

b.) Sex: the 7.1% of the participants were men (1 person), 92.9% (13 people) were
women;

c.) Place of residence: the subjects’ 64.3% lives in villages;

d.) Parents’ scholarly background: regarding the fathers’ highest educational level, in
71.4% of the cases it was secondary school. In 57.1% of the cases the mothers’ highest
educational level was secondary school;

e.) The families’ social background: the majority of the subjects live in households of
four members (50%), the financial status of the families, according to the majority of
the subjects, is average (71.4%);

) Scholarly records: the average of the students scholarly records was 8.40. The mini-
mum was 7.75, while the maximum 9.80.

Control group (N=11):

a.) Age: the minimum age is 21, maximum is 23. Age average: 22.00 years;

b.) Sex: the 9.1% of the participants were men (1 person), 90.9% (10 people) were
women;

c.) Place of residence: the control group’s 45.5% lives in villages;

d.) Parents’ scholarly background: the parents” highest educational level is mostly
secondary school, as for the fathers’ ratio 57.1%, as for the mothers’ 54.5%;

e.) The families’ social background: the majority of the control group’s subjects also
live in four-member households (54.5%), their financial status is average according to
the 81.8% of the subjects;

) Scholarly records: regarding the control group, their average of scholarly records
was 8.20. The minimum was 7.50, the maximum 9.00.

Table 1.
Parents’ scholarly background
Experimental group | Control group

(N=14) (N=11)

Father's highest level a. Primary school 14.3% 36.4%

arers Hges: eve b. Secondary school 71.4% 45.5%
of education

c. College/university 14.3% 18.2%

Mother's highest level a. Primary school 14.3% 27.3%

others g .est eve b. Secondary school 57.1% 54.5%
of education

c. College/university 28.6% 18.2%
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Table 2.
The families’ social background
Experimental group (N=14) Con(t;}(;lﬁl;oup

2 people 0% 9.1%

Subjects who live in 3 people 28.6% 18.2%
one household 4 people 50.0% 54.5%
5 people 21.4% 18.2%

, a. Bad 14.3% 9.1%
Tﬁhe households b. Average 71.4% 81.8%

nancial status

c. Good 14.3% 9.1%

6. Results
6.1. The environmental attitudes of the students

The next section of the questionnaire consisted of 24 items which were designed to
reveal the environmental attitudes of the students. The questions targeted at revealing
the students’ attitudes regarding ordinary environment topics, animals, plants, water,
energy and waste, as well as their emotional and behavioral relation to the environment.

The analysis of the data from the first survey reveals that the subjects (either the
experimental or the control group) have positive attitudes towards the environment.
Both the experimental and control groups are mostly interested in issues such as plants
and water. The experimental group less interested in the issue of energy, and the control
group showed less interest in the issues of animals.

Concerning the emotional and behavioral attitudes both the experimental and control
groups showed positive values and the ratio of their answers was also equal. The emotional
motivation of both groups is high, however behaviors on behalf of environmental
protection proves to be poor among the students. Thus, on the basis of the results, it can
be seen that Environment Education needs to enlighten students regarding the activities
that they can perform on behalf of the environment.

The total environmental attitude scale of the results concerning both groups is highly
above the neutral value, i.e. is in the positive value range.

The second segment of the research was realized following the completion of the
environmental program. Considering the data of the experimental group on each scale
increase can be noticed, while regarding the data of the control group decline on each
scale can be observed. As for the experimental group’s attitude scale values the Paired
Samples T-Test showed significant increase (p=0,02 t=-2,6). Energy (p=0,01 t=-5,79)
and emotion (p=0,05 t=-2,1) subscales also show a significant increase.

The comparison of the experimental and the control group results during the second
research segment reveals significant differences in emotions (p=0,02 t=5,02).
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On the basis of the research results it can be concluded that the program positively
affected all the attitudes of the experimental group, i.e. notable change towards the
environment is detected among the group members who participated in the program
in contrast with those who did not.

The data analysis of the two groups is demonstrated in Table 3 (in descending order
taking into consideration the experimental group’s results).

6.2. The analysis of students’ views upon the factors that endanger the environment

The following section of the questionnaire aimed to reveal the factors that students
believe are dangerous for the environment. On a scale from one to five, one means that
the activity does not pollute the air, while five means that the activity in question highly
pollutes the environment. The various factors are listed in the order of dangerousness
on the basis of the students’ judgment.

During the first survey both the experimental and control groups consider air
pollution to be the most dangerous, while nature protection to be the least dangerous
activity. Regarding the judgment of the other factors, differences can be noticed between
the two groups’ opinions.

During the second survey the members of the experimental group considered various
factors to be more destructive to nature in comparison to the control group except for
environment protection and water hydroelectric power plants. In addition, the control
group also undervalued the negative effect of nuclear power stations and acid rains in
comparison to the first survey.

Paired Samples T-Test result show significant difference in the judgment of agronomy
(p=0,01 t=-5,1) as well as smoking (p=0,05 t=-2,1) regarding the first and second
surveys. In addition, upon comparing the first and the second survey results noticeable
discrepancy can be detected considering the total environmental polluting factors on
each scale (p=0,01 t=-2,7).

This means that during the realization of the environmental program the above
mentioned two topics and the pollutant factors were successfully acquired by the
students. Table 4 shows the results of students’ opinions upon the factors that pollute
the environment.

6.3. The analysis of views regarding the reasons of environmental pollution

The following five factors refer to the causes of environmental pollution. The causes
were ranked on a five-tone scale by the students. Value one means that the cause in
question is not so relevant while value five means that the cause in question is a cause
of environmental pollution.

EVKONYV, 2014, pp. 141-152.



Major Lenke
The analisys of environmental attitudes among teacher training students

L0=D wo=» €L0=p 890 =1 eyde sypequoi)

Jenbo €0 | 6% | €0 | 6% | sseomw | yo0 | 8% | 90 | o uonnyrod a1y
aseaIour 0 S 1 I aseaIour 70 PS4 I'T Ty uone)sa10J(
sswoowr | g0 | v | co | v | 59074 vo | 6% | 90 | ¥ Supjouwg

oseaIdur

sswonur | g0 | 6% | ¥0 | 8% | oseowuwr | g0 | 9% | €1 | €% a1sEm 199118
sswaop | <0 | ¥ | 20 | T¥ | eseowr | po | 8% | U1 | €% urex poy

Jenbo 20 | ¥ | 20 | b | esemw | s0 | ¥ I Ty Ansnpuy
35BI03P 80 IR L0 % asBaIOUT 80 IR 5 a 'y uone)s 1omod TedPNN
swnur | 20 | ¥ I ¢ Tenba e1 | 6¢ I 6¢ uoIS012 [10§
aseaIouI S0 9y 1 1% 4 aseaIdUL S0 Ty 't 6'€ uonendod 1940
ssonut | 0 | 9% | 90 | ¢¥ | esemwuwr | 0 | % I 8¢ ser],
swonur | 50 | 8% I ¢y | eswonwr | 90 | 9% | 1 | ¢ uonnyrod 1yepm
sswanur | 80 | 6€ | 90 | z€ | oswaduwr | [T ¥ I o€ Suruny
35B2I03p S'1 € 80 e aseaIdap Gl I 60 c'¢ uonye)s 1omod 19
swonur | 11 | g¢ | 1 | 8% u%wwm 60 | 6€ | 60 | 9¢ samymousy
aseaIdap €0 'l S0 €1 asBIOIP 80 €1 'l o1 U01139101d JUSWUOIIAUF

A ‘A ‘A A
aBuend .Em - .Em T s .Em o .E_mu o SYOIDVA ONIITIONVANA
zouny, T owry zouny, 1wy,

(11=N) dnou jo43u0)

(F1=N) dno.n ruswriadxg

JUWUOITAUD 9} OuS——O& jeyy) s10j5ejJ JOo uorjenjeAd ayfj,

¥ 2IqeL

EVKONYYV, 2014, pp. 141-152.



148

Major Lenke
The analisys of environmental attitudes among teacher training students

During the first survey students believed that primarily humans and their selfish
behavior can be blamed for environmental pollution, and both groups agreed that only
adults cause pollution.

During the second survey the members of the experimental group named over-
consumption to be the major reason for environmental problems. The judgment of this
factor showed significant increase in comparison to the first survey: Paired Samples
T-Test results (p=0,04 t=-3,5). Decrease can be noticed regarding the judgment of all the
other pollutant factors upon comparing the experimental and control groups. Three new
factors were introduced during the second survey: lack of information, irresponsibility
of the factories and the satisfaction of human life necessities. Both groups rated the three
factors with similar values: as for lack of information average of 4.4, the ratings for the
irresponsibility of the factories was higher amongst the control group members, while
those for the satisfaction of human life necessities were higher amongst the experimental
group members (Table 5).

Table 5.
The reasons of envorinmental pollution
Experimental Group (N=14) Control Group (N=11)
THE REASONS OF Time 1 Time 2 Time 1 Time 2
ENVIRONMENTAL Std. Std. | Change Std. Std. | Change
POLLUTION Mean dev. Mean dev. Mean dev. Mean dev.
Selﬁis}mess of | 46 | 06| 46 | 05| equal | 46 |05 | 47 | 0.5 | decrease
umans
Purposeful | ¢, | o5 | 38 | 0.6 | decrease | 3.8 | 15 | 4.1 | 0.6 | decrease
pollution
High 4.7 increase
consumption 3.8 | 1.1 0.5 p=0,04 44 |06 | 44 | 09 | equal
Poverty 28 | 12| 2.6 | 1.1 | decrease | 2.1 | 1.2 | 2.1 1 equal
Adults 21 | 13| 1.9 | 1.4 | decrease | 1.3 | 0.5 | 1.4 | 0.7 | decrease
Ignorance - - 44 | 0.5 - - - 44 | 1.2
Companies - - 4 0.5 - - - 44 | 05
Life needs - - 4.2 | 0.6 - - - 36 | 1.2

6.4. Factors that influence environment consciousness

The following four questions aimed to map out the factors that influence the subjects’
environment consciousness.

The first results show that in case of the experimental group the highest motivation for
environmental protection was generated by keeping a pet that they were attached to and
fond of. In case of the control group, however, Education Environment taught at school
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provides the biggest motivation for environmental protection. Among the subjects of
the experimental group school education, nature documentaries and scientific literature
bears the same motivational power for environmental protection and the least motivating
power for environmental protection is home selective waste collection of garbage. In
case of the control group the least motivating factors are nature documentaries and
scientific literature (Table 6).

Table 6.
1. First survey: Factors that influence environmental consciousness (Major, 2013)
E imental G Control G
THE REASONS OF ENVIRONMENTAL | 7o (™ (0 O70uP | Con o o
POLLUTION

Mean Std. dev. Mean | Std. dev.
Pet (house environment) 4.6 1 4.6 0.9
School education 4.6 0.9 4.3 1.1
Nature documentaries 4.1 1.4 3.9 1.3
Selective waste collection 3.8 1.5 3.7 1.5

During the second survey two new questions were added to the questionnaire instead
of the four items listed in the first survey. Both questions aimed to provide an insight
into the role of parents and home in environmental attitude formation. Results reveal
that according to the participants of the survey parents and home have a crucial role in
environment attitude formation. Though, the experimental group considers this role
to be more important than the members of the control group. The variance shows no
significant difference on the basis of the Independent Samples T-Test (Table 7).

Table 7.

2. Second survey: Factors that influence environmental consciousness
THE REASONS OF Experimental Group Control Group
ENVIRONMENTAL (N=14) (N=11)

POLLUTION Mean Std. dev. Mean | Std. dev.
Home environment 3.21 1.2 3 1
The role of parents 3.7 0.9 3.6 0.9

6.5. Noticing one’s own possibilities of decreasing environmental pollution

The third section of the questionnaire the subjects were required to list their own
opportunities to reduce environmental pollution. Out of 14 members of the experimental
group, 13 subjects responded that they had various possibilities to act environmental
friendly. 1 subject answered that he/she had no possibility to reduce environmental
pollution.

EVKONYYV, 2014, pp. 141-152.
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The results of the second survey lead us to the same conclusion, i.e. during the program
students were not convinced that they could also actively contribute to and participate
in environmental protection.

Listing the possibilities of environmental protection reduction was an open-
ended question. The possibilities mentioned by the subjects were categorized, which is
demonstrated in Table 8.

Table 8.
Concrete possibilities to reduce environmental pollution
Experimental Group (N=14) Control Group (N=11)

POSSIBILITIES Timel | Time2 Time1l | Time 2
Change Change

Frequency | Frequency Frequency | Frequency
Selective collection of 10 12 increase 12 10 decrease

garbage
Avoiding littering 6 7 increase 5 3 decrease
I do not waste water 6 6 equal 3 8 increase
I do not waste electricity 5 10 increase 6 5 decrease
Settlgi gﬁfaii?;nple’ 5 3 decrease 2 4 increase
Walking, public transport 5 5 equal 3 4 increase
Tpay atFention to my 4 0 decrease 3 2 decrease
environment
Plant protection 2 2 equal 2 increase
Community work 2 0 decrease 0 decrease
Recycling 1 1 equal 3 4 increase
Widening one’s
knowledge about 1 0 decrease 0 1 increase
environm.

The most frequently mentioned possibility to reduce environmental pollution in
the first time was selective collection of garbage in both groups. Sparing energy (water,
electricity) or setting an example were also regarded as crucial among students when
teaching Environment Education.

The second survey reveals that selective waste collection, reduction of littering as well
as energy and water efficiency were the most frequently mentioned ways of environment
protection by the members of the control group. These topics were discussed during the
program as well.

7. Summary

Regarding the starting status of the two groups the environmental attitudes of the
subjects is positive taking into consideration each scale.
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Upon comparing the first and second surveys positive values considering most scales,
except for the control group’s subscale of pollution in which case the average values did
not reach the neutral 12 points.

Regarding the control group survey results each subscale showed an increasing
tendency while the control group’s results showed a decreasing tendency when comparing
the average values of subscales.

In case of the control group significant increase can be observed considering the whole
environmental attitude scales as well as the subscales measuring energy and emotion.
Upon the comparison of the two groups’ values the program proved to have a positive
influence in environment attitude formation.

It can be concluded that following the realization of the program considerable change
in environmental attitudes among teacher training students.

Those students who participated in the experimental program judged various factors
affecting the environment more realistically in comparison to the control group.

It has also been revealed that home as well as parental opinions and example play a
crucial role in children’s environmental attitude formation.

Also as an influence of the program and as an outcome of its realization the range
of possible activities that might be performed by the students themselves towards
environment protection has considerably widened.

The influence on children who participated in the program will be analyzed later
on, however, in light of the results gained so far the Intensive environment educational
program can be considered successful among teacher training students.
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Utitelji su klju¢ne osobe u skoli koje kroz svakodnevnu komunikaciju s u¢enicima
putem nastave mogu prepoznati karakteristi¢cne osobine i oblike ponasanja
darovitih ucenika. Cilj ovog istrazivanja je bio utvrditi u kojoj mjeri ucitelji
primarnog obrazovanja uocavaju darovite ucenike za prirodoslovno podrucje
nastave Prirode i drustva. Istrazivanje je provedeno pocetkom 2013. godine.
Koristena je metoda samoiskaza po principu papir-olovka a sudjelovalo je 209
ucitelja primarnog obrazovanja iz urbanih i ruralnih $kola Brodsko-posavske
zupanije u Republici Hrvatskoj. Rezultati pokazuju da ucitelji najmanje uocavaju
darovite ucenike za prirodoslovno podru¢je, u odnosu na ostale vrste darovitosti,
a sam proces identifikacije se provodi vrlo rijetko. Ovo istrazivanje je pokazalo
koje osobine ucitelji naj¢es¢e prepoznaju kao poseban interes za prirodoslovno
podrucje kod darovitih ucenika. Statisticki zna¢ajnim se pokazala razlika izmedu
ucitelja kojima je poznat naziv Gardnerove teorije viSestrukih inteligencija u
odnosu na uocavanje darovitih za prirodoslovno podrucje. Ucitelji kojima
je poznata teorija u vec¢oj mjeri uocavaju darovite za ovo podrucje ljudskih
sposobnosti. Rezultati upucuju na potrebu stru¢nog usavr§avanja ucitelja u
podrucju suvremenih teorijskih koncepta darovitosti te osposobljavanja radi
$to uspjesnijeg uocavanja a kasnije identifikacije i rada s darovitim uc¢enikom
kroz razlicite oblike rada u skoli.

Klju¢ne rijeci: darovitost; daroviti ucenici; Priroda i drustvo; prirodoslovno
podrucje; ucitelji primarnog obrazovanja

Teachers are key players in school who can identify traits and behaviors of gifted
students through daily teacher-student communication. The aim of this study
was to determine the extent to which primary school teachers recognize gifted
students with gifts far science. The research was conducted in early 2013 using
a self-report method based on paper and pencil testing. The survey included
209 primary school teachers in urban and rural schools of Brod-Posavina
County in the Republic of Croatia. The results show that teachers, as opposed
to gifts across a wide range of domains, at least recognize gifted students with
gifts for science. Moreover, the identification process itself is carried out very
rarely. This research has shown which traits of gifted students teachers usually
recognize as a special interest for science. The difference between teachers who
are familiar with Gardner’s theory of multiple intelligences in relation to the
identification of gifted for science is statistically significant. Teachers who are
more familiar with Gardner’s theory perceive to a greater extent gifted students
of the aforementioned area of human abilities. The results indicate the need for
teachers’ professional development and training in the field of contemporary
theoretical concepts of giftedness to ensure as successful noticing, identifying



and subsequently, working with gifted students through different forms of
work in school.

Keywords: giftedness, gifted students, Science and society, science, primary
school teachers

A kutatas célja annak meghatarozasa, milyen mértékben ismeri fel a tanitd a
természet- és tarsadalomismeret tantargy keretében a tehetséges tanuldkat,
kiilonos tekintettel a természeti részteriiletre. A vizsgalatra 2013-ban keriilt
sor, kérd6ives modszerrel. A felmérés 209 tanulét olelt fel a Horvat Koztarsa-
sag egyik meghatarozott megyéjében (Brodsko-posavska Zupanija). Az ered-
mények azt mutatjak, hogy a tanitok a természetismeret teriiletén kibontakozé
tehetségeket ismerik fel a legkevésbé, maga a folyamat pedig igen elhanyagolt.
A statisztikai eredmények jelentésnek mutatjak Gardner intelligencia-elméle-
tének ismeretét a tanitok korében.

Kulcsszavak: tehetség, tehetséges tanulok, természet- és tarsadalomisme-
ret, természeti részteriilet, tanitd
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Uvod

Rad s darovitim uéenikom u razredu predstavlja izazov svakom ucitelju ponajvise
zbog toga §to su rijetki i specifi¢ni rad s njima treba individualizirati prema njihovim
specifi¢nim potrebama. Iako je prema Pravilniku o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju
darovitih ucenika (NN 34/91) u Republici Hrvatskoj propisan postupak utvrdivanja
darovitosti te predvideni oblici rada s darovitim ucenicima i obvezama stru¢ne sluzbe
$kole, ve¢ina predvidenih strategija razvoja darovitosti rijetko zazivljuje u kolskoj praksi.
Rezultati istrazivanja (Vojnovi¢, 2008) koje je provedeno 2000./2001. godine u sklopu
projekta ,,Unapredivanje identifikacije i rada s nadarenom populacijom u sustavu osnovnog
Skolstva®, ukazuju da se postupak identifikacije darovitih u¢enika kao planski i sustavan
postupak u 53,1% osnovnih $kola u kojima je provedeno ispitivanje ne provodi. No to su
$kole koje imaju zaposlene psihologe, stoga situacija u $kolama koje nemaju psihologe
moze biti jo§ alarmantnija (Vojnovié, 2008).

Jedan od prvih koraka pri unapredivanju rada s darovitom populacijom ucenika jest
njihovo uodavanje u razredu. U razredu je lako prepoznati dijete koje s lako¢om rjesava
zadatke i prvo u razredu donosi zaklju¢ke. Puno je teze uociti darovitog pojedinca ¢iji
$kolski uspjeh nije u skladu s njegovim sposobnostima. Istrazivanja potvrduju da uditelji
ne uspijevaju uvijek uoditi darovite u¢enike (Sili¢ i sur., 1999) no edukacijom i radom s
darovitima povecava se i njihova sposobnost uoc¢avanja (Sekuli¢-Majurec, 1992). U¢itelji
Cesto precjenjuju odli¢ne ucenike koji su kooperativni, poslu$ni, komunikativni i uredni
kao intelektualno darovite, no prosjec¢an ucenik s navedenim osobinama ¢esto ima visoko
$kolsko postignuce $to ne znaci da je darovit (Sili¢, Vlahovi¢-Steti¢ i Slavicek, 1999).
Klju¢ne osobe pri otkrivanju darovitih u¢enika zasigurno su osobe iz djetetove neposredne
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okoline poput roditelja i ucitelja. Roditelji ¢esto najranije uoce karakteristi¢ne oblike
ponasanja djeteta jer su zainteresirani za razvoj djeteta te uo¢avaju znakove razvijenijih
sposobnosti jo§ u ranoj dobi (Cvetkovi¢-Lay, 2002). Utiteljima pri uo¢avanju pomaze
njihova stru¢nost, iskustvo, intuicija te vrijeme koje provode s ucenicima u razli¢itim
nastavnim situacijama i specificnom $kolskom okruzenju. No ucitelji su ¢esto u nedoumici
prema kojem kriteriju procjenjivati darovitost — §to je darovitost, gdje je granica izmedu
bistrog i darovitog ucenika, te koje osobine treba iskazivati daroviti u¢enik. Nazalost,
odgovori na ova pitanja nisu jednostavni jer postoje razli¢iti pristupi ovom kompleksnom
pojmu te ni u znanstvenim krugovima nema homogenog misljenja glede jednozna¢nog
odredivanja pojma darovitost i daroviti pojedinac (Davidson, 2009; Stroeger, 2009). Tako
Gagné (2000) pod pojmom darovitosti oznacava posjedovanje i iskazivanje prirodnih
sposobnosti - darovitosti koje nisu rezultat ,treninga“ nego se spontano iskazuju u
najmanje jednom podrudju, te zauzimaju mjesto u 10% rezultata vrsnjaka. Darovito dijete
pokazuje potencijal za izuzetnu uspjesnost u razli¢itim podrucjima djelovanja (George,
2005) dok se u odrasloj dobi darovitim smatra osoba koja je poludila izvrsne rezultate u
nekom specificnom podrucju djelovanja. Ono $to karakterizira darovite u svim pristupima
su neke natprosje¢ne osobine i to je temeljna odrednica njihove darovitosti (Vlahovi¢-
Steti¢, 2008). Tako dijete moZe iskazivati razvijenije sposobnosti svojstvene djeci starijoj
dvije i viSe godina od svoje generacije (Feldhusen i Jarwan, 2000). Osim natprosje¢nih
op¢ih i specifi¢nih osobina, da bi se darovitost razvila u stvaralastvo, bitne su jo§ dvije
odrednice: moguénost posvecéenosti zadatku (motivacija) i kreativnost (Renzulli, 2005).
Kombinacija ovih osobina dovodi do realizirane darovitosti. Definiranje darovitosti uz
sebe veze utvrdivanje populacije darovitih u drustvu a time i njezine ucestalosti. Razli¢iti
teorijski pristupi zastupaju i razli¢ita misljenja glede postotka populacije darovitih. Neki
zastupaju rad s 1% najboljih a neki ¢ak i sa 25% (Vlahovi¢-Steti¢, 2008). Sto je grani¢na
vrijednost veca time se smanjuje broj pojedinaca koji se smatraju darovitima.

Uz darovitost blisko je vezan koncept inteligencije. Suvremeni pristupi darovitosti su
vi$edimenzionalni i sloZeniji nego prijasnji koji su se temeljili isklju¢ivo na kvocijentu
inteligencije (Davidson, 2009). Stariji koncepti inteligencije se kre¢u oko uskog polja
lingvistickih i matematickih sposobnosti (Goleman, 1997) dok suvremeni pristupi
naglasavaju kompleksnost i viSedimenzionalnost inteligencije.

Shvacanja darovitosti usmjerena su na razli¢ite aspekte tog pojma i autori prema
razli¢itim kriterijima grupiraju podrucja darovitosti. Tako Koren (prema Juntuneu, 1988)
navodi podjelu podrucja darovitosti u kojoj se darovitost rasporeduje u Sest podrucja
sposobnosti: opce intelektualne sposobnosti, zasebne $kolske sposobnosti, stvaralastvo
ili produktivne sposobnosti, sposobnost vodenja i rukovodenja, umjetnicke sposobnosti
i psihomotoricke sposobnosti. Ovakva raspodjela podrucja darovitosti nalazi se i u
Pravilniku o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih ucenika RH (NN 34/91).
No pregled suvremenih pogleda na darovitost neizostavna su bez Gardnerove teorije
visestrukih inteligencija (Davidson, 2009; Davidson i Kemp, 2011; Gardner, 2009; Stern-
berg i sur.,, 2011). Americki psiholog Gardner ima drugaciji pristup od tradicionalnog
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nacina shvacanja ljudskih sposobnosti te smatra da ¢ovjek posjeduje osam relativno
autonomnih inteligencija: lingvisti¢ka, logi¢ko-matematicka, prostorna, tjelesno-
kinesteticka, glazbena, interpersonalna, i prirodoslovna inteligencija (Davis i sur., 2011).
Prema ovoj teoriji ¢ovjek posjeduje osam inteligencija te svaku inteligenciju moze razviti
do odredene razine kompetencija (osim kod ostecenja pojedinih dijelova mozga) (David-
son, 2009). Gardner (2011) naglasava utjecaj drustva i drustvenih vrijednosti na shvacanje
darovitosti tvrde¢i da se koncept inteligencije preusko shvaca time zanemarivajudi ¢itav
spektar ljudskih sposobnosti. Objasnjavajui prirodoslovnu inteligenciju (sposobnost)
navodi da se ona odnosi na sposobnost uoc¢avanja, prepoznavanja i klasificiranja flore i
faune odnosno cjelokupnih prirodnih fenomena poput minerala, vremenskih obrazaca
i sl. Tako darovita djeca za prirodoslovno podrudje ve¢ sa 3-4 godine bolje nego odrasli
poznaju biljne i Zivotinjske vrste (Checkley, 1997). Danas jo$ uvijek nema psihometrijskog
testa kojim mozemo izravno mjeriti neciji kapacitet pojedine visestruke inteligencije (Davis
isur., 2011) no postoje kontrolne liste pomocu kojih mozemo lakse uocavati pojedince koji
iskazuju razvijenost pojedinih podrucja. Razlicite kontrolne liste sadrze osobine darovitih
kako bi ih se lakse prepoznalo u skupini vrénjaka i one trebaju sluziti kao podsjetnik no
nikako kao opéa formula u otkrivanju darovitih (Armstrong, 2006; Cudina-Obradovi¢, 1991;
Cvetkovi¢-Lay i Sekuli¢-Majurec, 1998; George, 2005; Koren, 1989). No neka op¢a obiljezja
darovitih pojedinaca koji bi vrijedila za sva podrucja darovitosti su: visoka razvijenost op¢ih
intelektualnih sposobnosti ali i visok stupanj neke specifi¢ne sposobnosti koje su specifi¢ne za
njihovo podrudje aktivnosti, visokorazvijena sposobnost uo¢avanja odnosa, visokorazvijena
sposobnost pronalazenja problema, velika vjestina koristenja kombinacija onih sposobnosti
u kojima su najbolji i narocita sposobnost mijenjanja okoline (Cudina-Obradovi¢, 1991). U
ovom istrazivanju naglasak je na uo¢avanju darovitosti za prirodoslovno podrucje Prirode i
drustva, kroz nastavni predmet Priroda i drustvo mogu se uocavati i druge darovitosti kao $to
se i darovitost za prirodoslovno podruéje moze uociti kroz ostale predmete i situacije u $koli.
Darovitim u¢enikom za prirodoslovno podruéje nastave Prirode i drustva smatramo ucenika
koji osim gore navedenih op¢ih obiljezja darovitosti, pokazuje izuzetan potencijal i poseban
interes za prirodoslovno podru¢je. Daroviti uc¢enik ima snaznu intrinzi¢nu motivaciju za
ovladavanjem podruéja u kojem pokazuje napredan razvoj koji se moze uo¢iti kroz intenzivan,
gotovo opsesivan interes za odredeno podrucje te sposobnost snaznog usredotocenja na
predmet interesa. Spoj opsesivnog interesa za odredeno podrudje i lako¢a u¢enja vode ga u
visoka postignuca (Cvetkovi¢-Lay, 2002). Vrlo je vazno uociti rane znakove darovitosti jer
darovitoj djeci je vazna stimulacija te su potrebni dodatni sadrzaji koji bi zadovoljili njihove
intelektualne potrebe (Perleth i sur., 2000).

Cilj ovog istrazivanja bio je utvrditi u kojoj mjeri uditelji primarnog obrazovanja
uocavaju darovite ucenike za prirodoslovno podruéje u nastavi Prirode i drustva.

U skladu s tim definirana su istrazivacka pitanja:

1. U kojoj mjeri ucitelji uocavaju darovitost za prirodoslovno podrucje, u odnosu
na ostale vrste darovitosti u razredu;
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2. Koje osobine uocavaju kao poseban interes za prirodoslovno podruéje Prirode
i drustva kod djece koju smatraju darovitima za ovo podrucje;

3. Ispitatirazlikuju li se u¢itelji s obzirom na poznavanje naziva Gardnerove teorije
visestrukih inteligencija i uo¢avanje darovitih ucenika za prirodoslovno podrugje;

4.  Ispitati razlikuju li se ucitelji s obzirom na njihova sociodemografska obiljezja
i varijablu poznavanja Gardnerove teorije viestrukih inteligencija.

Metode

Sudionici

U istrazivanju je sudjelovalo 209 ucitelja primarnog obrazovanja (od ¢ega 93,3% zena
i 6,7% muskaraca). Istrazivanje je provedeno u velja¢i 2013. godine i obuhvaceno je 18
$kola urbanih i ruralnih podrucja Brodsko-posavske Zupanije od toga 34,4% ispitanika
radi u gradskoj skoli, 24,9% radi u seoskoj mati¢noj $koli, a 40,7% u seoskoj podru¢noj
$koli. Samo 4 ispitane Skole (22,2%) imaju zaposlene psihologe. Istrazivanjem su obuvaceni
ucitelji u dobi od 24 do 65 godina (M=41,61; SD=12,36), odnosno rasponom radnog
staza u razredu od 0 do 44 godine (M=17,04; SD=12,35). Prema stupnju obrazovanja njih
44,5% je zavrsilo dvogodisnji uciteljski studij, 46,4% cetverogodi$nji uciteljski studij, a
8,6% petogodisnji sveucili$ni studij. Vecina ispitanika (80,6%) radi u ¢istim razrednim
odjeljenjima dok 19,4% radi u kombiniranim. Prosje¢an broj ucenika u odjelu je 16
(M=16,8; SD=6,3) s rasponom od 3 do 27 ucenika.

Instrumenti

Za potrebe ovog rada napravljen je anketni upitnik sastavljen od tri seta pitanja.

Prvi dio se odnosio na sociodemografska obiljezja ispitanika: dob, spol, stru¢na
sprema, radno iskustvo, $kola u kojoj rade (grad ili selo), broj u¢enika u razredu, te ima
li $kola u kojoj rade zaposlenog psihologa (da/ne).

U drugom dijelu upitnika ucitelji su trebali navesti koje oblike darovitosti uo¢avaju
u svom razredu (lingvisticka, logi¢ko matematicka, prostorna - likovna, glazbena,
prirodoslovna, tjelesno-kinesteti¢ka darovitost i opce intelektualne sposobnost, nesto
drugo); koliko uc¢enika ima odredenu vrstu darovitosti (navesti broj u¢enika za pojedina
podrugja); jesu li ucenici koje smatraju darovitima prosli neku vrstu testiranja kako bi
utvrdili stupanj i vrstu darovitosti (da/ne). Podrudja darovitosti koja su ucitelji procjenjivali
u svom razredu su podijeljena prema predmetima koje poucavaju (osim op¢e intelektualne
sposobnosti), te su imenovana i opisana kako bi u¢itelji imali ujednacen kriterij. U
pitanju otvorenog tipa su mogli navesti neki drugi oblik darovitosti a koji nije naveden.

U trecem dijelu anketnog upitnika odgovarali su je li im poznata Gardnerova teorija
viSestrukih inteligencija (da/ne). U¢itelji koji su naveli da uoc¢avaju potencijalno darovitog
ucenika za prirodoslovno podrucje predmeta PID-o su trebali oznaciti koje navedene
osobine prepoznaju kao poseban interes za prirodoslovno podrugje Prirode i drustva za
svakog pojedinog ucenika koje smatraju potencijalno darovitim za ovo podrucje. Navedene
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osobine su preuzete iz knjige Visestruke inteligencije u razredu, a dio su kontrolne liste
koja uditeljima pomaze pri uo¢avanju prirodoslovne inteligencije kod u¢enika (Armst-
rong, 2006). Osim navedenih osobina, uéitelji su mogli dodatno navesti osobine koje
oni prepoznaju kao posebni interes kod potencijalno darovitog ucenika.

Rezultati i rasprava

Kako bi se odgovorilo na prvo istrazivacko pitanje ulitelji su trebali navesti koje sve
oblike potencijalne darovitosti uoc¢avaju u svom razredu te koliko uc¢enika u razredu
iskazuje navedeni oblik darovitosti. Podruéja darovitosti koja su bila navedena su odabrana
prema predmetima koje ucitelji poucavaju jer ulitelji kroz svakodnevnu komunikaciju u
nastavi predmeta mogu uociti iznadprosjeéne sposobnosti i interese u¢enika u odnosu
na ostale ucenike u razredu.

Kao $to se moze vidjeti u Tablici 1. ucitelji najéesée uoc¢avaju darovite u¢enike opé¢ih
intelektualnih (69,2%) i logi¢ko-matematickih sposobnosti (69,2%), zatim slijede
prostorna (65%) i tjelesno-kinesteticka darovitost (65%), glazbena (57,1%), lingvisticka
(48%) dok darovitost u prirodoslovnom podrucju (27,4%) najrjede uocavaju. Svega dva
ucitelja (1%) su dodatno navela neke druge oblike darovitosti: jedan uditelj prepoznaje
kod jednog u¢enika glumacki talent, a jedan navodi darovitost u podrucju emocionalne
inteligencije. Dobiveni rezultati su u skladu s o¢ekivanjima jer smatramo da darovitost
za prirodoslovno podrudje nije u dovoljnoj mjeri prepoznatljiva kod uditelja te je uditelji
teze uocavaju od ostalih darovitosti.

Tablica 1.: Deskriptivni pokazatelji uocavanja razli¢itih oblika darovitosti u razredu*

Podrudja darovitosti fuocavanja | % uocavanja ]\iI bltOJ SD
ucenika
op¢e intelektualne sposobnosti 137 69,2 2,28 3,106
lingvisti¢ka darovitost 95 48,0 1,06 1,529
logi¢ko-matematicka darovitost 137 69,2 1,54 1,586
prostorna (likovna) darovitost 128 65,0 1,47 1,736
glazbena darovitost 113 57,1 1,40 1,759
prirodoslovna darovitost 54 27,4 1,96 1,105
tjelesno-kinesteticka darovitost 128 65,0 1,87 2,249
ne primjecuje ni jedan oblik darovitosti 19 9,6 - -

* Frekvencija ucitelja koji uocavanija (f), postotci uocavanja (%), ariteticka sredina (M),
standardna devijacija (SD) broja ulenika kod kojih ucitelji u svom razredu uocavaju
pojedini oblik darovitosti (N=198)

Kao $to i nalazi drugih istrazivanja u Hrvatskoj upucuju (Vojnovi¢, 2008) i u ovom
istrazivanju je potvrdeno da se sam proces identifikacije provodi rijetko pa tako samo 3,6%
ucitelja navodi da je potencijalno daroviti u¢enik prosao neku vrstu testiranja kojom bi
se utvrdio stupanj i vrsta darovitosti, i to test inteligencije 1%, a test kreativnog misljenja
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1,5%. Moguce je da je razlog tome $to ucitelji nemaju odgovaraju¢u podrsku stru¢ne sluzbe
$kole te 77,8% ispitanih $kola nemaju zaposlene psihologe (jedine ovlastene za provedbu
testiranja). Identifikacija je vazna jer svaki daroviti u¢enik ima specifi¢ne potrebe a njome
utvrdujemo identitet, vrstu i stupanj darovitosti (Grgin, 2004). No, identifikacija ne smije
biti sama sebi svrha nego samo korak prema izradi individualiziranog kurikuluma kojeg
prati nastava usmjerena razvoju potreba darovitog u¢enika (NOK, 2010).

Da bismo odgovorili na drugo istrazivacko pitanje ucitelji koji, u svom razredu
uocavaju darovitost za prirodoslovno podrudje, su oznacavali osobine koje prepoznaju
kao poseban interes kod takvih u¢enika. Osim navedenih osobina mogli su jo§ dodatno
navesti osobine koje uo¢avaju. Tablica 2. prikazuje koje osobine ucitelji naj¢e$¢e uocavaju
kod takvih udenika.

Tablica 2.: Kontrolna lista za procjenu osobina kojim se iskazuje poseban interes
za prirodoslovno podrucje nastave Prirode i drustva

Osobine o
= U razgovoru u razredu ¢esto spominje svoje ljubimce, Zivotinje ili omiljena 35.52
mjesta u prirodi ’

= Voli izlete u prirodu, Zooloski vrt ili Prirodoslovni muzej 37,71

= Osijetljiv/osjetljiva je na prirodne oblike (npr. u Setnji prirodom, primjecuje
planine, oblake; a u Setnji gradom tu ¢e sposobnost demonstrirati osjetljivo§¢u na 31,14
»oblike“ popularne kulture, poput tenisica ili stilova automobila)

= Redovito zalijeva biljke u ucionici i brine se za njih 19,29
= U ucionici/$koli je uvijek u blizini kaveza s glodavcima, akvarija ili terarija 8,77
= Upvijek se uzbudi kada se uci o ekologiji, prirodi, biljkama ili Zivotinjama 28,5
= U razredu se uvijek zalaZe za prava Zivotinja ili o¢uvanje Zemlje 32,01

= Voli raditi na prirodnim projektima, poput promatranja ptica, skupljanja leptira

ili kukaca, proucavanju stabala ili uzgajanja Zivotinja 34,64
= U skolu donosi kukce, cvijece, listove ili druge predmete iz prirode kako bi ih 311
pokazao/pokazala drugim ucenicima ili uéiteljima ’

= Postize dobar uspjeh u $kolskim zadacima koji su vezani uz Zive sustave (npr. 31.14

bioloske teme u nastavi Prirode i drustva)

* postotak ucitelja koji uo¢ava navedenu osobinu

Ucitelji kod darovitog uc¢enika za prirodoslovno podrucje Prirode i drustva relativno
podjednako (28,5 - 37,71%) uocavaju ve¢inu osobina u kojima prepoznaju poseban interes
za ovo podrudje (vidi Tablicu 2.). Najmanje uocavaju osobine: U ucionici/skoli je uvijek u
blizini kaveza s glodavcima, akvarija ili terarija (8,77%) i redovito zalijeva biljke u ucionici
i brine se za njih (19,29%). Razlozi tomu mogu biti jer u pojedinim Skolama nema kaveza,
akvarija i terarija. Svega tri ucitelja su navela po jednu dodatnu osobinu koju uocavaju a
smatraju da njome ucenici iskazuju pojacani interes za podrucje: Zanima ga sve npr. od
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Cega je sastavljen svemir, od Cega se radi staklo, vulkan itd.; Prepoznaje biljke i Zivotinje iz
svog zavicaja prije ucenja o tome; Razlikuje vrstu stabala, uocava detalje (kora, list itd).

Kako bismo odgovorili na trece istrazivacko pitanje, uditelji su odgovarali je li im
poznata Gardnerova teorija viSestrukih inteligencija. Slika 1. prikazuje da 53% ucitelja
pozna teoriju viSestrukih inteligencija dok 47% ucitelja nije poznata. Zatim smo provijerili
razlikuju li se uéitelji s obzirom na poznavanje teorije viSestrukih inteligencija i uo¢avanje
darovitih u¢enika za prirodoslovno podruéje. Tu je utvrdeno da postoji statisticki znacajna
razlika izmedu ucitelja kojima je poznat naziv ove teorije i uo¢avanja darovitih u¢enika za
ovo podrudje (>=6,44 uz df=1i p<0,05). Rezultati su pokazali da ulitelji kojima je poznata
teorija vi$estrukih inteligenciju vi$e uo¢avaju darovitu djecu za prirodoslovno podrudje
(Tablica 3.). S obzirom da gotovo polovici ucitelja (47%) nije poznata ova teorija to upucuje
na zakljucak da im darovitost za prirodoslovno podruéje nije dovoljno prepoznatljiva.
Time se umanjuje moguénost uocavanja, pracenje, identifikacija i ostvarivanje nastave
koja zadovoljava potrebe i interese ove djece. Istrazivanja su dokazala da uéitelji imaju
bitnu ulogu u razvoju darovitih ucenika pa tako uciteljevo razumijevanje kognitivnih
i afektivnih potreba su jedan od vaznih elemenata za razvoj ucenikovih potencijala
(McGinty i McCord, 2010). Ovdje treba ukazati na neka ograni¢enja varijable poznavanja
Gardnerove teorije vi$estrukih inteligencija gdje se nije utvrdila kvalitativna razina znanja
kojom ucitelji vladaju $to ograni¢ava moguénost generalizacije zaklju¢aka. No unato¢
tome, smatramo da su navedeni rezultati indikativni jer ukazuju na potrebu stru¢nog
usavr$avanja ucitelja u pogledu razli¢itih shvacanja darovitosti.

B POZMATA 53%
MIJE POZMATA 47%

Slika 1.: Poznavanje Gardnerove teorije vi$estrukih inteligencija

Kako bismo odgovorili na ¢etvrto istrazivac¢ko pitanje, provjerili smo razlikuju li
se ucitelji s obzirom na neka sociodemografska obiljezja (stupanj obrazovanja, radni
staz, $kola u kojoj rade-grad ili selo) i poznavanje Gardnerove teorije viSestrukih
inteligencija. Obradom prikupljenih podataka uocava se da se uditelji koji su upoznati
s ovom teorijom i ucitelji koji nisu upoznati statisticki znacajno razlikuju s obzirom na
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Tablica 3.: Uocavanje darovitosti za prirodoslovno podrudje i poznavanje
Gardnerove teorije viSestrukih intelignecija

Je li vam poznata teorija o videstrukim

Varijabla inteligencijama Howarda Gardnera
DA NE
DA 36,85% 19,51%
Uocavate li u svom razredu
darovitog u¢enika za prirodoslovno
podrugje Prirode i drustva
NE 63,15% 80,49%

stupanj obrazovanja (= 15,738 uz df=3 i p<0,001), pri cemu uditelji s visim stupnjem
obrazovanja u ve¢em broju poznaju ovu teoriju (Tablica 4.). Stupanj obrazovanja je
visoko negativno povezan s godinama radnog staza ucitelja (r=-0,786, p<0,01) $to je
ocekivano bududi da se na uciteljskim studijima u Hrvatskoj kroz godine mijenjao prog-
ram iz dvogodis$njeg u Cetverogodi$nji te najzad u skladu s Bolonjskom deklaracijom
u petogodisnji sveucili$ni studij. Sukladno tome, manje iskusni ucitelji vise poznaju
Gardnerovu teoriju vi§estrukih inteligencija od svojih starijih kolega (*=18,025 uz df=3
i P<001). Visi stupanj obrazovanja povezan je sa mladom populacijom uditelja koji su
za vrijeme studija kroz kolegije psihologija imali priliku upoznati suvremene poglede
na inteligenciju pa tako i Gardnerovu teoriju. Isto tako pokazala se statisticki znacajna
razlika izmedu ucitelja koji rade u gradskoj ili seoskoj $koli u odnosu na poznavanje
teorije viSestrukih inteligencija (*=5,53 uz df=1 i p<0,05). U gradskim $kolama ima
gotovo dvostruko vise ucitelja koji su upoznati s ovom teorijom od onih koji nisu. U
seoskim $kolama je relativno podjednak broj onih kojima je poznata od onih kojima
nije (Tablica 4.). Razlozi tome mogu biti videstruki: individualna usavrsavanja ucitelja,
posjete stru¢nim skupovima, sadrzaji tijekom studija koje su slusali.

Potreba za stru¢nim usavr$avanjem uditelja u podruéju darovitosti u skladu je s
rezultatima iz dokumenta ,,Analiza postoje¢eg AZOO sustava stru¢nog usavrsavanja
odgojno-obrazovnih radnika i procjene potreba za stru¢nim usavr$avanjem odgojno-
obrazovnih radnika® (2013) gdje su ucitelji temu rada s darovitim ucenicima oznacili
kao prioritet u daljnjim potrebnim stru¢nim usavr$avanjima.
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Tablica 4.: Sociodemografska obiljeZja i poznavanje teorije viSestrukih inteligencija

Je li vam poznata teorija o
visestrukim inteligencijama
Varijabla Howarda Gardnera
DA NE
=3 Dvogodisnji uciteljski studij 41,25% 58,75%
=g
SIS
§ g Cetverogodisnji uciteljski studij 57,3% 42,6%
w = v e VeleXo s e .
2
2 Petogod}snjl sv‘euc1hsn1 studij (maglstar/ 100% 0%
magistra primarnog obrazovanja)
0-4 godine 80,65% 19,35%
>N
S 5-15 godina 55,36% 44,64%
g
E 16-29 godina 52,63% 47,37%
30-44 godine 28,57% 71,43%
S« Grad 66,07% 33,93%
£3
= Selo 47,2% 52,8%

Zakljuc¢ak

Ovim istrazivanjem se Zeljelo dobiti uvid u kojoj mjeri uditelji uo¢avaju darovite
ucenike za prirodoslovno podrucje nastave Prirode i drustva, razlikuju li se uditelji s
obzirom na poznavanje naziva Gardnerove teorije viestrukih inteligencija i uo¢avanja
potencijalno darovitih u¢enika za prirodoslovno podrudje. Rezultati su pokazali da
ucitelji najrjede uoc¢avaju darovite ucenike za prirodoslovno podruéje u odnosu na ostala
podrugja darovitosti te se sam proces identifikacije provodi vrlo rijetko. Istrazivanje je
pokazalo da je relativino podjednak broj u¢itelja kojima je poznata Gardnerova teorija
visestrukih inteligencija od onih kojima nije. S obzirom da se u ovoj teoriji posebno
naglasava postojanje prirodoslovne inteligencije kao zasebne ljudske sposobnosti smatramo
da poznavanje ove teorije moze utjecati na prepoznavanje karakteristi¢nih obiljezja ovog
podrudja sposobnosti. Rezultati su pokazali da postoji statisti¢ki znacajna razlika izmedu
ucitelja kojima je poznata teorija viSestrukih inteligencija i onih kojima nije u odnosu na
uocavanje darovitih u¢enika za prirodoslovno podrucje pri ¢emu ucitelji koji poznaju
ovu teoriju u ve¢oj mjeri uoc¢avaju darovite u¢enike za prirodoslovno podruéje. Nadalje,
rezultati ovog istrazivanja su pokazali da ucitelji s vi$im stupnjem obrazovanja u ve¢em
postotku poznaju Gardnerovu teoriju vi$estrukih inteligencija odnosno uciteljima s
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vi$e radnog staza u manjem je postotku poznata u odnosu na svoje mlade kolege. Isto
tako, statisticki znacajnim se pokazalo da ucitelji u gradskim Skolama u ve¢em postotku
poznaju ovu teoriju. Kvalitativna razina znanja o teoriji viestrukih intelignecija nije
utvrdena $to onemogucava generalizaciju zaklju¢aka, no rezultati upucuju na potrebu
stru¢nih usavr$avanja ucitelja u smjeru suvremenih pogleda na darovitost. Potreba za
trajnim profesionalnim usavrsavanjem ucitelja mora biti imperativ s ciljem unapredivanja
sposobnosti uo¢avanja i prepoznavanja relevantnih indikacija darovitosti, te specifi¢nih
nacina rada s darovitim ucenicima. No isto tako, ucitelji moraju imati potrebnu stru¢nu
podrsku psihologa u $koli kako bi mogli pravodobno identificirati te prilagoditi kurikulum
specifiénim potrebama darovitih u¢enika.
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Popis djecijih igara iz Arhiva obitelji Brli¢ vazan su pokazatelj kako su dje-
19. stoljeca. Skola i uéenje, u razdoblju prosvjetiteljstva, postali su bitan dio u
odrastanju djeteta. U Slavoniji, osobito u krajiskom dijelu, proces skolovanja
je bio izrazito tezak. Stoga su igre, prerastajuci okvire puke igrarije, postajale
vazan izvor znanja kao i nacin stjecanja vrijednosnih stavova samog drustve-
nog okruzenja. Kultura igranja cesto je nadopunjavala kulturu ucenja, a pone-
kad je bila i glavni nacin u stjecanju novih znanja i informacija. Osim stjecanja
znanja, igra je imala vrlo vaznu ulogu u rastere¢enju kao i u pripremi djece za
neku ozbiljnu djelatnost koja ih je ¢ekala u Zivotu. Ono §to se u igrama osobi-
to istice jesu musko - Zenski odnosi, uklanjanje barijera izmedu djecaka i dje-
vojcica te njihova zajednicka socijalizacija.

Klijucne rijeci: djecije igre, socijalizacija, prosvjetiteljstvo, stjecanje zna-
nja, Arhiv obitelji Brli¢

A dolgozat a Brli¢ csalad archivumaban fellelheté gyermekjatékokat tanulmanyozza.
A szlavoniai adatok a 18. szazadbdl és a 19. szazad els6 felébdl szarmaznak. A
jatékkultdra gyakran a tanuldsi kultarat egészitette ki, a tanulok szamara a jaték
jelentette a legf6bb tudas- és informacidforrast. A jatéknak nagy szerepe volt a
diakok tehermentesitésében, valamint abban, hogy a jaték — mint tevékenység
— el6készitse azt a komoly munkat, amit az élet a j6vében tartogatott szamuk-
ra. A tanulmany szerzéje kiemeli a n6-férfi kapcsolatot, a nemek kozotti
kilonbségeket és a kozos szocializacids lehetdségeket.

Kulcsszavak: gyermekjaték, szocializacio, felvilagosodas, tudasszerzés, a
Brli¢ csalad archivuma



The list of children’s games from the Brli¢ Family Archives is an important
indicator of the great influence that these games had on learning in Slavonia
during the 18" and the first half of the 19" century. During the Enlightenment,
school and education became important segments in a child’s life. This pro-
cess was very difficult in Slavonia, especially in the Krajina region. Children’s
games became more than just games and evolved into sources of knowled-
ge thus enabling acquisition of social morals and norms. Games were frequ-
ently a supplement to learning and sometimes even the main way of acquiring
knowledge and new information. Besides learning, games played an important
role in preparing children for some serious activity later in life. What is especi-
ally emphasised in games are male - female relationships, overcoming barriers
between boys and girls and their socialisation.

Key words: children’s games, socialisation, Enlightenment, acquiring
knowledge, Brli¢ Family Archives
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IGRA KAO OBLIK SOCIJALIZACIJE
DJECE - JEDAN POPIS IGARA 1Z
PRVE POLOVICE 19. STOLJECA
I1Z ARHIVA OBITELJI BRLIC"

Ivanéica Markovi¢

Sveudiliste Josipa Jurja A jdték mint a gyermeki szocializdcié formdja -
Strossmayera u Osijeku Jatékarchivum a 19. szdzad elsé felébdl,

Utiteljski fakultet u Osijeku

Osijek, Hrvatska a Brli¢ csalad hagyatékdbol

Games as a form of child socialisation in the 19" century
— games from the Brli¢ Family Archives

Autorica u radu prikazuje popis djecjih igara iz prve polovice 19. stoljeca koji se cuva
u Arhivu obitelji Brli¢ u Slavonskom Brodu. Na primjeru toga popisa autorica pokazuje
da su i djeje igre imale vaznu ulogu u socijalizaciji djece u Slavoniji u 18. i prvoj polovi-
ci 19. stoljeéa.

Uvod

Terezijanskom reformom $kolstva iz 1774. drzava je na sebe preuzela pravo da reguli-
raikontrolira $kolstvo, odnosno $kolstvo po prvi puta u Habsburskoj Monarhiji postaje
drzavna stvar.! No, zbog slabe financijske potpore reforma $kolstva je tekla vrlo sporo,
pa skolstvo nije moglo izvrsiti onaj socijalizacijski u¢inak koji su od njega ocekivali pro-
svjetiteljski reformatori. Iako je na prostoru slavonske Vojne krajine krajem 18. stolje¢a
situacija sa $kolstvom bila ne$to bolja, nego u civilnom dijelu Slavonije, postoje¢a mre-
Za trivijalnih $kola nije bila dovoljna da u¢ini odlu¢niji modernizacijski iskorak prema
masovnijem opismenjavanja stanovnistva. Naime, ono se u Hrvatskoj pocinje sustavno
razvijati tek u vrijeme MaZzuraniceve reforme $kolstva.

U takvim, po $kolstvo nepovoljnim okolnostima, razvijali su se i nesto drugaciji
nacini stjecanja znanja. Kao prilog toj tvrdnji zorno svjedo¢i i jedan spis iz Arhiva obi-
telji Brli¢ koji sadrzi popis djecijih igara s pocetka 19. stoljeca. Za pretpostaviti je da su
sli¢ne igre postojale i ranije, tijekom 18. stoljeca, u jeku prosvjetiteljstva kada je ideal
obrazovanog duha bio na vrhuncu, bududi da sve popisane igre u svojoj osnovi pored
zabavnog sadrze i elemente pouc¢nog.

! O $kolskom redu iz 1774. i terezijanskoj reformi §kolstva vidi Ivana Horbec i Vlasta Svoger, ,,Skolstvo kao
politicum: Op¢i skolski red iz 1774. ,, Anali za povijest odgoja 9 (2010), 5-47.
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Prema Johanu Huizingu, kultura je uvijek stvarana i poticana u igrackom okruzenju,
pri tome se nije ograni¢avala ni razumom, niti odvajanjem od normi propisanih ¢ovje¢no-
$¢u.? Igru zaticemo u kulturi i prije same kulture. Sve praiskonske znacajne ljudske djelat-
nosti protkane su igrom, pocevsi od govora, preko vjerovanja i obreda.> U kulturi 18. sto-
lje¢a element igre bio je prisutan u mnogim sferama, osobito u politickom Zivotu europskih
zemalja. On se ogledao u jakoj drZavnicko-kabinetskoj politici, ¢esto zadojenom politickim
igrama, intrigama, a naposljetku otvorenim sukobima i ratovima.* U umjetnickom Zzivotu
18. stoljeca, igracko je pona$anje bilo prisutno osobito u ruralnim dijelovima, a ogledalo
se u sklonosti ka uZivanju u sijelima, kao i u bogatstvu djecijih igara. Kako je razdoblje pro-
svjetiteljstva za Habsbur$ku Monarhiju presudno u smislu stvaranja moderne i organizirane
drzave, zanimljivo je promatrati kako je u¢enost i znanost poticana od strane same drzave
bila prihvaéena i od strane obi¢nog puka, i to kroz igru i igranje. Igre su vrlo ¢esto bile odraz
svakodnevnih potreba koje su se tijekom vremena nametale kao izvor stjecanja novih znanja.
Kultura igranja vrlo ¢esto je nadopunjavala kulturu ucenja, a ponekad je bila i glavni na¢in u
stjecanju novih znanja i informacija. Naime, stjecanje formalnog znanja poc¢etkom 18. sto-
lje¢a bilo je rezervirano za mali broj ljudi na prostoru Habsburske Monarhije. To je osobito
bilo izrazeno u ruralnim krajevima gdje je vi$a razina znanja bila rezervirana za iznimno
nadarenu, ali i djecu iz boljestoje¢ih obitelji.

Svakodnevni zivot protkan razli¢itim zahtjevima, drustvenim ocekivanjima i pri-
tiscima vrlo Cesto su svoj ,,laksi“ izraz pronalazili u igri. Igra je nesvjesno ocrtavala sva
ona dogadanja iz vlastitog okruZenja koja su mogla utjecati na Zivot pojedinca. Osim
stjecanja znanja, igra je imala vrlo vaznu ulogu u rastere¢enju kao i u pripremi djece za
neku ozbiljnu djelatnost koja ih je ¢ekala u Zivotu. Igre su vrlo ¢esto odrazavale i strast
za vladanjem kao i potrebu za nadmetanjem s drugim. One su takoder zatomljavale i
$tetne nagone, ali su fikcijom i mastom zadovoljavale i neispunjene Zzelje.’

Stoga je popis djecijih igara u Arhivu obitelji Brli¢¢ od velike vaznosti jer ukazuju na
vrijednosti koje su bile usvajane tijekom 18. 1 19. stolje¢a. Kako kultura u svom opsegu
ipak pretpostavlja stanovito ograni¢avanje i samosvladavanje, djecije igre su izvrstan
izvor i primjer za upoznavanje drustvenih normi tog vremena.

Popis igra iz Arhiva obitelji Brli¢

1. PTICAR’
Kad se sastane puno prijatelja najradije odabiru igru ,,Pti¢ar. Stanu u krug te se oda-
bere jedan iz drustva koji e biti pti¢ar, on mora odstupiti. Ostali u drustvu si izaberu

? Johan Huizinga, Homo ludens: o podrijetlu kulture u igri , Zagreb, 1996., 168.

? ,Svoja posvecenja, svoje Zrtve i svoje misterije prvobitna zajednica izvrsava ¢istim igranjem, i to u najdubljem
smislu te rije¢i.“ J. Huizinga, Homo ludens, 12.

* Isto, 169.

* Isto, 10.

¢ Arhiv obitelji Brli¢ (dalje AOB), Slavonski Brod, kutija 31, spis 19.

7 AOB, Slavonski Brod, kutija 31, spis 19
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koja ¢e svatko od njih ptica biti. Zatim dode pticar i sveze mu o¢i, a drustvo se uhvati
u kolo oko njega pjevajudi:

»Pticice ti skakucu naokolo

I pivaju okrecudi kolo,

Al ve¢ pticar vreba da ufati

Koju, pak ¢e prestati pivati.”

Ovo se pjeva dok ptic¢ar ne zazvizdi, a kad stane vrabac zvizdat onda kolo stane, a
pticar stavi ruku i sastavi dva prsta, kaziprst i srednjak tako da izgleda kao da je ispru-
Zio ruku i stao. On mora pri¢i k ptic¢aru i svoj prst medu njegova dva rastavljena prsta
staviti, tako se pti¢ica uhvati. Sad pti¢ar mora povikati: ,Muzak, muzak! - ili Zenka,
zenka!“ Ovisno o tome $to misli koga je ulovio. Ako ne pogodi spol onda se uhvaceni
otme i okrecudi se u kolu pjeva.

,Oj pticaru ptica ti je odletila

Jer je muzjak bila, a nije Zenka bila. (ili obrnuto),

Al se ne boj, evo ptica dosti, obli¢e te poju¢od radosti.

Pruzi ruku pa ufati koju

Da ne stoji$ u tom nepokolju!

Opet ptic¢ar zazvizdi i kolo stane i ponavlja ono sto je gore navedeno. Kad pogodi jeli
zenka ili muzjak uhvati ga i upita:

1. Kolika si? 2. Kakva si? 3. Kako piva$? Na ova tri pitanja uhvaéeni mora odgovo-
riti. Ako prikazuje vrapca odgovara na ovo pitanje malena, a pokrupne glave. Na dru-
go pitanje odgovara pepeljasta i pomalo $arenkasta, a na trece piS¢em, a ne pjevam...

Kad se na ova tri pitanja odgovori onda opet kolo krene i pjeva:

»Kazuj brzje kakvu pticu imas,

Odletit ¢e ako ime ne zna$.”

Dok se ovo ispjeva ako pti¢ar ne pogodi koju je pticu ulovio onda ju mora ispustiti
i kolo se opet okrece pjevajuci:

,»Oj pticaru ptica ti je odletjela

Jer nije $eva nego vrebac bila.”

Ako je pticar pogodio kakvu je pticu uhvatio, onda uhvaéeni mora o¢i svezati i
poljubivsi se s biv§im pti¢arom, sam pticar postati. Dok se to dogada kolo igra pjevajudi:

,Oj pticaru veseli se sada,

Sto se je ptica ufatila mlada,

Koja ¢e te izminiti sada,

Evo se ve¢ kano pticar vlada.®

2. ZANATLIJA®

Drustvo sjedne oko stola i svaki si odabere zanat koji ¢e predstavljati. Svaki zanatli-
ja mora znati svoj zanat rukom prikazati, npr ¢izmar rukama $ije, kovac po stolu kuje...
Jedan u drustvu je cehmestar koji upravlja zanatlijama. Cehmestar mora znati svako-

# AOB, Slavonski Brod, kutija 31, spis 19.
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ga koji je zanat izabrao i kako se zanat zove. Sada cehmestar i sve drustvo na cehme-
$trovu zapovijed krece na posao, tj. svaki pred sobom po stolu rukama $uce, cehmestar
tako $ucu¢ iznenada svojom rukom sad jednog, sad drugog zanatliju oponasa, i kako
on kojeg zanatliju oponas$a mora i onaj ¢iji je to zanat isto u taj ¢as uciniti. Svako mora
na cehmestra paziti. Ako koji ne bi to u¢inio mora zalog dati, ako bi se ko drugi usu-
dio znak rukom dati ako nije njegov zanat, mora zalog dati. Zalog se morao dati za bilo
kakvu pobunu u poslu.

Ovo je ugodna i zabavna igra. Kada vjest cehmestar dosta zaloga uzme, zalog se
kasnije iskupljuje.

3. ZLOBAC, ILITI KRETANJ OKO KOLA®

Djeca stanu u kolo, okrenuti licem prema kolu, i rukama stavljenim na leda. Jedan
s pletenom maramom (s kretnjem) obilazi oko kola i pjeva:

»Na okolo zlobac hodi

Tesko onom kog pogodi,

A koji se obazirje

Ositit ¢e njeg najprije.”

Svi pjevaju:

»Komugod se on svratio

Susid mu bit nebi htio.”

Dijete koje obilazi oko kola ima pravo dva, tri puta obi¢i svakoga koji se okrene uda-
riti. Dok se pjeva on bilo kome u ruku stavi kretanj, te i dalje obilazi kolo dok ne dode do
onoga kome je kretanj dao, da na njegovo mjesto u kolu stane. U taj ¢as onaj s kretnjem
udari djecaka s desne strane, i on mora tré¢ati oko kola dok ne dode do svog mjesta, ako
ne dode onaj s kretnjem za njim tréii ako ga stigne onda ga lupi. Zatim opet poc¢ima pje-
vati i obilaziti oko kola ono dijete koje ima kretanj ¢inedi $to je gore navedeno. Kod ove
igre bitno je da svatko dobro pazi na svakoga, da moze opaziti u koga se kretanj nalazi.
Ako se vidi da je kretanj u njegovog lijevog susjeda, onda se mora Zuriti da okolo obide
prije nego li ga po¢ne udarati. Dosta se puta ne moze vidjeti gdje je kretanj, a Cesto se
dogodi da se netko prevari pa uzalud tr¢i okolo, $to je najsmijesnije.

4. PRSTENY

Na poludugacku vezicu (pantliku), stavi se prsten, tako da se dva kraja vezice svezu.
Drustvo stane u krug tako da objem rukama drze vezicu, prsten na vezici brzo provlace
izmedu sebe u krug tako da se ne vidi kod koga je, i da je tesko pogoditi u ¢ijoj je ruci.
Uz to se moZe pjevati:

,»Po svom kolu prsten se razlaze

Ne vide ga kojigod da traze

A ako ga trazac na¢ ne moze. Kad god najde, onaj trazit stane.”

° Isto
10 Tsto
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U krugu stoji jedan od drustva i gleda gdje bi mogao biti prsten. Kad misli da zna u koga
je prsten uhvati za ruku onoga kod koga misli da je, ako pogodi onda taj u koga je prsten
mora zalog dati, a ako ne pogodi, onda taj $to nije pogodio mora zalog dati i ponovo traziti.

5. ISKUPLJENJE ZALOGAH"

Kad se zavrsi igra u kojoj se zalozi daju, svi se zalozi stave u jedan $esir, odakle ih
jedan iz drustva izvlaci. Kad izvuce zalog pita prvog kraj sebe: ,,Sto ima ovaj ¢initi &iji mi
je zalog u ruci?“ Prijatelj do njega govori s ¢im se moze zalog iskupiti, $to svaki onaj ¢iji
je zalog mora bez prigovora napraviti (da se drustvo ne kvari). Tako ide redom, izvlaci
zaloge, a onaj ¢iji je zalog mora ga otkupiti kako je re¢eno.

6. PRAVITI KAPIJU 2

Jedan dje¢ak mora kapiju napraviti, on si iz drustva izabere jednu djevojéicu i stane
nasred sobe, zatim se uhvate za ruke i podignu ih uvis, predstavljaju kapiju. Parovi koji
¢ine jedan djecak i jedna djevojcica provlace se ispod ruku. Kad spuste ruke i uhvate
par, taj par koji je uhvaéen mora se poljubiti da bi ga pustili. Par koji je uhvaéen nakon
poljubca mijenjaju, i sad oni kapiju prave. Igra tako te¢e dok drustvo Zeli.

7. LJUBICKOV ARSIN®
Krivac stane nasred sobe i zovne si osobu suprotnog spola. Uhvate se za ruke i rasire

ih kao da mjere ¢iji je ar$in dulji. Zatim poljubi krivac zvanoga i to se zove ljubi¢kov arsin.

8. KIP PRAVITT*
Onaj koji pravi kip stane nasred sobe na stolicu i mora stajati onako kako ga netko
iz drustva namjesti. Stoji onoliko dugo dok mu se svi iz drustva ne obrate.

9. PERSIN CUPATI"

Ako djec¢ak ¢upa persin, on mora i¢i od djevojéice do djevojéice i reéi: ja - cupam
- persin, i iza svake rije¢i poljubiti djevojku. Kada djevojéica ¢upa persin ona tad isto
ljubi djecake.

10. VOCNIK'¢

Drustvo posjeda u krug i svaki si odabere koja ¢e vocka biti. Jedan iz drustva po¢-
ne govoriti. Jabuka je vocka izabrana, al se §ljiva njoj ne uklanja. Svaki onaj tko je §ljiva
govori dalje za neku drugu voc¢ku. Npr. §ljiva ti je vocka izabrana oskorusa al se joj ne
uklanja. Ako tko imenuje vo¢ku koje nema u druzbi mora zalog dati.

1 Tsto
12 Tsto
13 Isto
14 Isto
15 Isto
16 Isto
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11. SLIPI MISV

Drustvo se uhvati u kolo, a jedan sa svezanim oc¢ima stoji u sredini kola. Kolo se
mirno vrti dok on ne udari $tapom o zemlju, kad lupi §tapom onda kolo stane, a on u
nekoga $tap usmjeri, i onaj u koga je usmjerio Stap prilazi mu tri puta mijenjajuéi glas.
Slijepi mi§ mora imenovati u koga je stapom usmjerio, ako ne pogodi onda mora dati
zalog, a kolo se opet oko njega vrti i mora iz pocetka pogadati. Ako pogodi, onda onaj
kojeg je pogodio mora zalog dati i biti slipi mis.

12. STARAC KOKODAKAC*

Jedan iz drustva stane nasred sobe. Drugi dode k njemu i uhvati ga za bradu govo-
redi ili pjevajudi:

» O moj star¢e kokodar¢e,

Za bradu se fatam jadje.

Da se smihnem ako vidi$

Sist ¢u tude gdi ti sidis.“

Starac kokodakac medutim svoj obraz na svakakve nacine izvrce ne bi li se onaj dru-
gi nasmijao. Ako se nasmije mora dati zalog i biti starac kokodakac, ako se ne nasmije
onda starac kokodakac mora dati zalog, a drugi iz drustva opet pristupi i govori kako
je gore receno.

13. U BUNAR UPASTT®

Krivac stane nasred sobe i kaze: ,,Ja upade u bunar® Drugi ga upita: , Koliko fatih
(duboko)?“ On mu odgovara: “dva, tri fatih ili koliko hoce.“ Zatima ga pitaju dalje: ,Tko
¢e te vaditi? Zatim on izabere nekog iz drustva suprotnog spola da ga poljubi onoliko
puta koliko je fati upao. Zatim taj koga je vadio mijenja mjesto s njim i mora se izvuéi
na isti nacin.

14. PROSITI*

Krivac si uzme osobu drugog spola koja se hoce uhvatitit s njim pod ruku i ide od
jednog do drugog u drustvu, ako je djecak, staje pred dje¢akom govoreéi: “Prosim za
komad kruha, a za moju seku poljubac. Zatim stane pred djevoj¢icama i kaze: ,,prosim
za moju seku komadi¢ kruha, a za mene poljubac.“ (kruh se ne dijeli, al se poljubac daje).

15. POLJUBITI VRATA*

Krivac stane ledima uz vrata, i pozove nekoga suprotnog spola da stane licem okre-
nut prema njemu. Taj koji je do$ao zove treceg, isto razli¢itog spola da stane ledima uz
njega. Tredi zovne Cetvrtog, isto suprotnog spola, da stane licem oprema njemu i tako

17 Isto
18 Isto
19 Isto
2 Isto
2 Isto
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redom dok ima drustva. Sad posljednji vikne: ,,Okrenite se.“ Oni koji su bili okrenuti
ledima sada su licem, te se zagrle i poljube. Krivac koji je bio okrenut ledima od vrata
sada je licem okrenut prema vratima i mora poljubiti vrata. To mu je kazna.

16. POKAZAT SE KAKAV JE*
Krivac ide od osobe do osobe suprotnog spola i moli da ga se poljubi. Svakom stoji
na volji hoce li ga poljubiti ili nece.

17. ZVONCE?*

Postavi se jedna stolica manje, nego $to je djece u drustvu. Kad se izmedu stolica kolo
uhvati, a jedan sa zvoncem u kolu stane. Kolo se povede pjevajudi:

»1graj kolo dok jo§ gazde nije,

Jer kad dode igrat se ne smije.

On ¢e skoro vec kudi dodi,

Pri pozvonit zvoncem neg naici,

Pazi kolo da se ¢uje zvono,

Jer ¢e kretanj stizat nas uskoro.

Sad onaj koji je u kolu pozvoni na glas zvona, zastane kolo i svaki nastoji da na sto-
licu sjedne. Tko ne uspije sjesti na stolicu daje zalog i uzima zvonce ulaze¢i u kolo. Igra
se nastavlja.

18. SVOJU SJENU POLJUBITT*
Stane se medu svjetlost (svijecu ili fenjer, otkuda najvise svjetlosti dolazi) tako da se
njegova sjena vidi na onoj osobi koju Zeli poljubiti.

Igra kao oblik sekundarne socijalizacije

Sve navedene igre navode na sljedece: u svojoj osnovi sadrzavaju pravila kojih se svaki
sudionik morao pridrzavati, preslikavaju odnose koji vrijede u drustvu kojih su i djeca
dio, te kona¢no isti¢u hijerarhiju vaznih i pozeljnih drustvenih zanimanja i dostignuca.
Pomo¢u igara djeca su na taj nacin usvajala odredene drustvene vrijednosti i norme, stoga
su igre imale vaznu ulogu u socijalizaciji djece. Iako zakoni svakodnevnog Zivota nemaju
za podrudje igre nikakave vrijednosti, svaka od ovih igara zahtjevala je bezuvjetan red.?
I najmanje odstupanje kvarilo je igru, ¢inilo ju je bezvrijednom i oduzimalo joj znacaj.

Neosporna je ¢injenica kako je upravo teznja za redom i discplinom bila glavni pokre-
ta¢ prosvijetiteljskih reformi Marije Terezije i Josipa II. Ne za¢uduje stoga da su djecje igre

18.1109. stolje¢a korespondirale s drustvenim tendencijama te su zapravo njihov preslik.

2 Isto
3 Isto
# Isto
* ]. Huizinga, Homo ludens, 18.
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Istovremeno je u Vojnoj krajini temeljno zanimanje tj. poziv bio onaj vojnicki. Sva-
ka obitelj ili svaka kuéna zadruga morala je dati barem jednog muskarca u habsbursku
vojsku, a taj je muskarac od svoje $esnaeste do $ezdesete godine bio krajiski vojnik. Sto-
ga iznenaduje nepostojanje igara koje bi taj moment svakidasnjice uzele za svoju temu.
No, zato postoji igra koja preslikava odnose medu obrtnicima i u obrtima. Iz toga bi se
moglo zakljuditi da je drustveno pozeljnije bilo biti obrtnik nego vojnik. Drustvena zbi-
lja to i potvrduje ¢injenicom kako je veliki broj dje¢aka ulazio u svijet obrta kroz formu
$egrtovanja, u kojem su nerijetko trpili na brojne nacine, ali snazna zelja da se odmaknu
od vojnog poziva ipak ih je ostavljala u svijetu obrta.

Nadalje, ono $to igre osobito isti¢u jesu musko-zenski odnosi. Ti su odnosi u Vojnoj
krajini imali posebno znacenje, upravo radi ¢injenice $to je Krajina bila veliki rezervo-
ar besplatne vojske za Monarhiju, te je poticano brzo stupanje u brak, a time i $to veci
natalitet. Veliki natalitet je bio potreban i kako bi se ,nadomjestili“ oni koji su stradali
na bojistima i u ratovima koje je Habsburska Monarhija vodila, ali i kako bi se mogla
obradivati polja koja su krajisnici dobivali od cara umjesto place za vojnu sluzbu.

Primjer vaznosti braka u Vojnoj krajini vidljiv je iz slu¢aja Jele Varsi¢ i Kate Cobi¢.

Naime, Cest je bio slu¢aj bijega mladih djevojaka koje se nisu htjele udati za muskarca
kojeg su joj namjenili roditelji, stoga su se odlucivale na bijeg preko granice. Djevojke su se
obi¢no nakon odredenog vremena provedenog u bosnanskim posavskim selima vracale u
svoju satniju. Takav je slucaj Jele Varsi¢ koja bjezi u Tursku u studenom 1781. godine, au
Gundince se vra¢a u svibnju 1783. godine. Za njezin bijeg satnija ju je kaznila s 40 batina,* te
je poslana zapovjednistvu pukovnije u Vinkovce na odredenje karantene i daljnje kaznjavanje.”
Kata Cobi¢ iz Babine Grede je, ne Zele¢i se udati za izabranika svojih roditelja, od dru-
gog primila jabuku sa 20 krajcara §to je u ono vrijeme bio znak za pristanka na brak.
Kada je vjencanje s novim mladoZenjom bilo ve¢ tri puta navjesteno u crkvi, tj. sve su
pripreme za vjencanje bile obavljene, Kata je netragom nestala. Djevojka se Sest tjedana
nakon bijega vratila, na sam Badnjak. Ne pro$avsi karantenu dosla je na Polnocku, tj. u
crkvu kada je u njoj bilo najvise ljudi i kada je moguénost zaraze bila najveca.?

Time je prekrsila vojne odredbe o kretanju u Vojnoj krajini te je ispitana kako bi joj
se dredila kazna. Pri ispitivanju djevojka je priznala da je pobjegla kada joj je mladoze-
nja zbog kasnjenja na ,,malo vin¢anje”* opsovao dusu i pamet. Stoga ona vise nije htjela
podi za njega. Tvrdila je da je pobjegla k rodbini u Piskorevce. Medutim nasla su se dva
svjedoka koji su potvrdili da je Kata bila s druge strane granice, u posavskom selu Donja
Mahala. Kaznjena je sa 20 udaraca bi¢em, a njoj i njezinoj obitelji odredena je kazna
karantene te im zabranio bilo kakav kontakt s drugim stanovnicima Babine Grede.*

% O fizickom kaznjavanju Zena v. Alexander Buczynski, Organizacija policije i pravosuda u Vojnoj krajini, u:
Povijesni prilozi 13, Zagreb 1994., 103, 104.

¥ HDA BS Zapisnik za 17. 05. 1783.

8 Franz Vanicek, Specialgeschichte der Militir Grenze, Wien, 1875. 1 (4), 567.

» Crkvena priprava za brak

% HDA BS Zapisnik, 29. prosinac 1784.
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Ova dva primjera zorno opisuju potrebu razvijanja musko-zenskih odnosa od naj-
ranije dobi. Djedije igre upravo to i pokazuju, jer su sva djeca, bez obzira na spol i dob,
mogla biti uklju¢ena u igru. Pri tome su slobodno mogli izrazavati svoje simpatije i svi-
danja prema drugom spolu, poljubcima, dodirom i odabirom. Neke od gore navede-
nih igara imala su iskljuc¢ivo takvu svrhu, tj. snazniju i otvoreniju komunikaciju izmedu
djecaka i djevojcica. Time su se uklanjale barijere i poticana je musko-Zenska socijali-
zacija kako bi se kasnije, u Zenidbeno vrijeme izbjegle bilo kakve neugodne situacije,
poput gore navedenih.

Osnovne tekovine prosvjetiteljstva kao $to su samosvijest, zainteresiranost za obra-
zovanje i prikupljanje informacija takoder su dio ovih igara. U svom temeljnom uce-
nju prosvijetiteljstvo je povezivalo ljude kroz znanje, medutim njegovo daljnje $irenje
odvijalo se po nacrtima mo¢i i bogatstva. Takav vid svjetonazora moze se naslutiti i u
nekim od ovih igara, gdje znanje i sposobnost ima veliku vaznost za nastavak igre. Nai-
me, nastavak se igre mogao ostvariti i davanjem ,zaloga®, dakle materijalnim odrica-
njima koje je dijete precrtavalo iz svakodnevnog Zivota. Bududi da su prosvijetitelji pri-
hvatili ideju o razumnom i spontanom razvoju ¢ovjecanstva, razumljivo je kako su igre
nasle svoje mjesto, osobito na ovim prostorima kao vrlo vazan odgojni i obrazovni ¢im-
benik. Takve igre, osim zabavnog karaktera imale su i pou¢ni, jer su prerastale okvire
puke igrarije te su postajale izvor znanja i nacin stjecanja vrijednosnih stavova samog
drustvenog okruzenja.

Dakle, iz Zelje da se stvori dobro organiziran drzavni aparat, pred pojedinca su stav-
ljena nova isku$enja i od njega su traZena nova znanja koja su se mogla ste¢i samo $kolo-
vanjem. Stoga, $kola postaje bitni dio odrastanja djeteta, neposredno utje¢udi na razvoj
cjelokupnog drustva. No, proces $kolovanja za djecu u Slavoniji, osobito u krajiskom
dijelu bio je izrazito tezak. Zanimanje za $kole, kako sam ve¢ ranije navela bio je slab
najvise zbog poduke na njemackom jeziku. ,Dijete je odmah u pocetku moralo uciti
jezik, koji je bio skroz na skroz tud njegovu sluhu i izgovoru... U¢ilo ga je suhoparno u
$kolskoj klupi, od stroga ¢esto nepravedna, a kadkad i nemilosrdna ucitelja, koji je mislio
da valja dijete strogo kazniti ako nije mogao odmah upamtiti teskih oblika, neobi¢nih
izraza,... Takav udlitelj,... nije osje¢ao nikakvu ljubav za dijete, koje je imao uzgajati.
Obuka se dakle zasnivala iznajprije na sili, a zato joj se narod i opirao.“*

Usprkos tome, organizacija $kolstva u Vojnoj krajini bila je jedna od vaznijih segme-
nata civilnog, svakodnevnog drustvenog Zivota. Sva djeca (i djevojcice i dje¢aci) u dobi od
6-12 godina morala su polaziti Skole, ali se jedva 35% obveznika pokoravalo toj odredbi.*

Upravo ta nelagoda u dodiru sa novim $kolskim obavezana ispoljila se i u djecijim
igrama. Naime, svaka od ovih igara sadrzava elemente kao §to su napetost, ujednacenje,
izmjenjivanje, vezivanje,... Stoga se da naslutiti, kako je poimanje stvarnosti kroz igru
zapravo odrazavalo kontrast mirnog Zivota sa svakodnevnim zahtjevima, koji su vrlo
Cesto naru$avali njihov ritam i harmoniju.

' Antun Cuvaj, Grada za povijest $kolstva Hrvatske i Slavonije III, Zagreb, 1910., 230.
3 Isto, 226.
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Proces $kolovanja, dakle, nije bio bezbolan te su igre primarno odrazavale Zelju za
razonodom i opustanjem, ali su bile i nezaobilazan vid ucenja, iako ve¢ina ljudi toga
nije bila ni svjesna.
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* Na osnovu odluke uredni$tva rad se ponovo objavljuje.
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U radu se pokusava ukazati na specificnost vjerske nastave u suvremenoj
skoli. Polaze¢i od ideje da je vjerska nastava autenti¢an nastavni predmet,
autori nastoje ukazati na mogucénosti povezivanja njenog sadrzaja s nastavom
knjizevnosti, nastavom stranog jezika te nastavom likovne i glazbene kulture.
Suvremena nastava veoma malo pozornosti poklanja korelacijsko-integracijskom
metodickom sustavu, iako on pruza velike moguénosti u realizaciji nastave.
U nastavi knjizevnosti, kroz knjizevne teorije, moguce je realizirati odredene
kategorije i sadrzaje vjerske nastave, a takoder je ukazano i na moguénost
primjene korelacijsko-integracijskog sustava u u¢enju stranog jezika i njegovanju
religijske kulture. U radu se posebno naglasava vaznost i specificnost povezivanja
umjetnosti s vjerskom nastavom.

Kljucne rijeci: religija, nastava, knjizevnost, vjerska nastava, korelacijsko-
integracijski sustav.

This paper examines the specificity of religious education in modern schools.
Starting from the idea that Religion is an authentic subject, the authors are trying
to point out the possibilities of connecting its content with teaching literature,
foreign languages, music and art. Modern teaching pays very little attention
to correlation and integration as a methodical system, although this system
provides great opportunities in teaching. In teaching literature through literary
theory one can realize specific categories and content of religious education.
The paper points out the possibility of using the correlation and integration
system in teaching a foreign language and fostering its religious culture,as well.
The paper emphasizes the importance and specificity of connecting art with
religious education.

Keywords: religion, education, literature, religious education, correlation-
integrating system

A dolgozat a hittan-tanitds sajatossagaira igyekszik ramutatni a korszerti okta-
tasban. Kiindul6 pontunk, hogy a hitoktatas autentikus tantargyként dsszefiig-
gésbe hozhaté az idegennyelv- és az irodalom-oktatassal, valamint a képzémi-
vészettel és a zenekultdraval. A munka kiemeli a hittan-tanitds és miivészeti
oktatas kozotti osszefiiggéseket.

Kulcsszavak: vallas, oktatds, irodalom, hitoktatas, korrelacids-integrativ
rendszer
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Uvodna razmatranja

U slozenom svijetu XXI. stoljeca sve je rasirenija svijest o znacaju religije i vjerskog
odgoja i obrazovanja. Religija ne samo da doprinosi utemeljenju civilizacija tijekom cijele
povijesti, ve¢ i izravno utjece na suvremene medunarodne odnose i vazne dogadaje u
svijetu. Tijekom razvoja drustva religija je ponekad postajala epicentar zbivanja. Ona
se ne moze izdvojiti iz duhovne klime jednog vremena, jer je kao vrsta apstraktnog
nacela neodvojivi dio Zivota drustvene zajednice. Upravo iz navedenih razloga, vjerska
je nastava suvremenom uceniku potrebnija nego ikada.

Uloga Vjerske nastave u obrazovanju izuzetno je velika jer ona ne samo da uci vjeri,
istinskim vrijednostima i tradiciji, ve¢ daje i jasan filozofski odgovor na pitanja o Zivotu
koja se svakako javljaju medu mladima pa stoga, kao takva, pruza neophodne spoznaje
danasnjim ucenicima. Ona, kao autonomni $kolski predmet, svim uc¢enicima omogucuje
¢uvanje, upoznavanje i razvijanje njihova vlastitog vjerskog i kulturnog identiteta, razvijajuci
pri tome religijsku kulturu, koja predstavlja jedan od ,temeljnih stubova kulture uopste,
poznavanje religije i njenih vrednosti izuzetno olaksava razumevanje istorije, filozofije,
knjizevnosti itd” (Kuburi¢, Zukovi¢, 2010:85). Vjerska je nastava orijentirana na samog
ucenika i tezi postizanju brojnih znanja i vjestina te razvoju novih sposobnosti i izgradnji
individualnih stavova (Filipovi¢, 2009).

Autor Ivanovi¢ (2010) istrazivao je razinu religijskog znanja u¢enika zavrsnih razreda
(treceg i Cetvrtog) svih srednjih $kola na podrudju suboticke, backotopolske, kanjiske
i sen¢anske op¢ine. Test religijskog znanja koji je konstruirao autor ima 24 pitanja iz
podrudja poznavanja sadrzaja Novog zavjeta. Ovim testom nastojalo se ispitati ,,poznavanje
samih ¢injenica, a ne prihvac¢anja pojedinih vjerovanja koja se nalaze u sadrzaju Novog
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zavjeta” (Ivanovi¢, 2010:113). Autor Ivanovi¢ (2010), religijsko znanje stavlja u poziciju
kriterijske varijable, koja razdvaja uzorak (N=752) na tri subuzorka prema razinama
znanja. Prvu skupinu ¢ine ucenici bez religijskog znanja (390 ispitanika), drugu ucenici
s osrednjim (199 ispitanika), a tre¢u sa solidnim znanjem iz podrudja kr§¢anskog znanja
(163 ispitanika). Navedeni parametri jasno ukazuju na nisku razinu religijskog znanja
ucenika.

Vjerska nastava predstavlja predmet mnogobrojnih rasprava i debata u okviru
drustveno-humanisti¢kih disciplina. Ovaj nastavni predmet nastoji se po svojim
sadrzajima uklopiti u odgojno-obrazovni proces u kome su jasno definirani ciljevi i
zadatci koji se Zele ostvariti. Cilj vjerske nastave jest da ucenici steknu znanja o tome
da postojanje svijeta ima svoju svrhu, pri éemu se kr§¢ansko videnje Zivota i postojanja
svijeta izlaze u veoma otvorenom, ,tolerantnom odnosu prema drugim religijama
prihvatajudi sva pozitivna iskustva ljudi, bez obzira na njihovu nacionalnu pripadnost i
versko opredeljenje” (Gaji¢, Zukovié, 2007:166). Kroz nastavne sadrzaje vjerske nastave
ucenici trebaju razviti moralno odgovorno ponasanje, uciti o svojoj vjerskoj zajednici
»hegujudi sopstveni verski identitet, koji naravno podrazumeva poznavanje i postovanje
drugog i drugacijeg” (Kuburi¢, Zukovi¢, 2010:37). U Pravilniku o nastavnom planu i
programu predmeta Vjerska nastava za Cetvrti razred osnovne skole (,,Sl. glasnik RS
- Prosvjetni glasnik’, br. 9/2005) definirani su zadatci vjerske nastave. Kod ucenika je
neophodno da se:

- razvija otvorenost i odnos prema Bogu, drugacijem i savr§enom u odnosu na nas,
kao i otvorenost i odnos prema drugim li¢nostima, prema ljudima kao bliznjima, ¢ime
se budi i razvija svijest o zajednici s Bogom i s ljudima, a posredno se suzbija ekstremni
individualizam i egocentrizam;

- razvija sposobnost za postavljanje pitanja o cjelini i kona¢nom smislu postojanja
¢ovjeka i svijeta, o ljudskoj slobodi, o Zivotu u zajednici, o fenomenu smrti, 0 odnosu
s prirodom koja nas okruzuje, kao i o vlastitoj odgovornosti za druge, za svijet kao
tvorevinu Bozju i za sebe;

- razvija teznju ka odgovornom oblikovanju zajednickog Zivota s drugim ljudima
iz vlastitog naroda i vlastite Crkve ili vjerske zajednice, kao i s ljudima, narodima,
vjerskim zajednicama i kulturama drugacijim od vlastite, ka iznalaZenju ravnoteze
izmedu zajednice i vlastite licnosti i ka ostvarivanju susreta sa svijetom, s prirodom, i
prije i poslije svega, s Bogom;

- izgradi sposobnost za dublje razumijevanje i vrednovanje kulture i civilizacije u
kojoj zive, povijesti covjecanstva i ljudskog stvaralastva, znanosti i drugih podrucja;

- izgradi svijest i uvjerenje da svijet i Zivot imaju vje¢ni smisao, kao i sposobnost za
razumijevanje i preispitivanje vlastitog odnosa prema Bogu, ljudima i prirodi (Pravilniku
o nastavnom planu i programu predmeta Vjerska nastava za Cetvrti razred osnovne
$kole, 2005).

Navedeni ciljevi i zadatci jasno upucuju na konstataciju da vjerska nastava predstavlja
most izmedu obrazovnog i vjerskog sustava. Vjerska nastava treba biti u najtjeSnjoj vezi
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s ostalim predmetima, a ponudeni sadrZaji trebaju se dopunjuju sa sadrzajima ostalih
nastavnih predmeta. Na taj je na¢in odredeni sadrzaj moguce sagledati komparativno,
primjenjujuéi korelacijsko-integracijski sustav u nastavi.

Korelacijsko-integracijski sustav oznacava se kao ,uspostavljanje korelata/ekvivalenata
koji omogucavaju uspostavljanje veza i odnosa izmedu razlic¢itih umjetnosti, tj. umjetnickih
djela iz razli¢itih umjetnosti” (Rosandi¢, 1986:206). Sli¢no videnje i definiranje ovoga sustava
susrecemo i kod Ili¢a, koji pod ovim sustavom podrazumijeva korelaciju i integraciju
nastavnih sadrzaja u izu¢avanju gradiva (Ili¢, 2006). Vjerska je nastava u najvecoj mjeri
povezana s nastavom knjizevnosti. Bududi da je religija osnova bica i postojanja, ona
utjece i na umjetnost, a povijest umjetnosti postaje povijest duha. Duhovna povijest,
jest ,,korelacija ljudske du$e sa Bogom, a umetnost pociva na produbljivanju postojanja
koja su data u religiji” (Todorov, 2006:29).

Metodicke mogucnosti korelacije i integracije nastave knjiZevnosti
i vjerske nastave

U nastavi se materinski jezik izuc¢ava zajedno s knjizevno$c¢u te je stoga je to
programski najslozeniji predmet i u osnovnoj i u srednjoj skoli. On je spoj dva veoma
razli¢ita podrucja. Gradivo iz jezika je egzaktno i potice iz znanosti o jeziku, a sadrzaji
iz knjizevnosti pripadaju knjizevnoj umjetnosti koju prati znanost o knjizevnosti. Spoj
ova dva podrudja, jezika i knjizevnosti, ¢ini tre¢e podrudje, kulturu izrazavanja, u kojem
se funkcionalno povezuju jezik i knjizevnost. Otuda se u nastavi jezika i knjizevnosti i
govori o principu jedinstva. O ovom jedinstvu pi$u mnogi metodicari, isticuéi da ,,kao
$to u prirodnim naukama treba ispitati pojedinosti, pa na osnovu tih ispitivanja donositi
zakljucke, tako i pri ucenju jezicke grade treba oZiveti jezicko osecanje, da se pravila
lako mogu izvudi iz same grade, iz onoga $to je ve¢ asimilovano” (Pavlovi¢, 1962: 68).

U nastavi jezika i knjizevnosti, jedno od najvaznijih pitanja jest kako ucenicima pribliziti
podrudje znanosti i podrucje duha u njihovoj svijesti, jer su razli¢ite osnove opazanja
pa lingvistika u osnovi ima zakonitosti i misaono-logicke radnje, a knjizevnost mastu i
emocije. Ucenici trebaju istovremeno i ravnomjerno razvijati jezi¢nu i knjizevnu kulturu.

Korelacijsko-integracijski metodicki sustav podrazumijeva povezivanje srodnih
nastavnih sadrzaja u izu¢avanju gradiva. Povezivanje nastavnih sadrzaja vjerske nastave
i nastave knjizevnosti moze biti razli¢itih razina:

- nastavna podrudja istoga predmeta (knjizevnost, jezik i kultura izrazavanja);

- nastavna podrucja ovoga predmeta i likovna, glazbena, scenska i filmska umjetnost;

- nastavna podrucja ovoga predmeta i srodni drustveni predmeti (Ili¢, 1998:100).

U radu smo ukazali da najvisi stupanj korelacije vjerska nastava ostvaruje s nastavom
knjiZzevnosti. U narodnoj knjiZzevnosti ima dosta bajki, a i drugih Zanrova, poput basni i
mitova, u kojima susre¢emo religiozne motive. U bajkama postoje religiozni motivi koji,
vjesto isprepleteni sa ostalima, Cine ¢vrstu kompozicijsku strukturu (Todorov, 2006:32).
Mnoge narodne bajke predstavljaju prave riznice religijskih vizija nasih predaka i otuda
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bajku moramo promatrati kroz duh vremena, u ravnini povijesnih i kulturnih dogadanja.
Ucenik koji polazi vjersku nastavu, prilikom obrade narodne pjesme i tumacenja
odredenih religioznih pojmova sagledat ¢e komparativno odredenu pojavu, primjerice
pojam svete mise u vjerskoj nastavi, i isti pojam sagledan u knjizevnom djelu, a prilikom
ovakve interpretacije dolazi i do multikulturalnog suceljavanja jer se isti pojam moze
tumaciti perspektive razlicitih vjerskih u¢enja (katekizmi razli¢itih crkava). U nastavnoj
praksi, da bi se postigla ova razina obrade nastavnih jedinica, izuzetno je vazna timska
suradnja vjeroucitelja i ucitelja, odnosno nastavnika.

U nastavi knjizevnosti moguce je da se u odredenoj lektiri (noveli ili drami), obraduje
moralna problematika koja ostaje otvorena i nerije$ena. U takvoj situaciji mogu se traziti,
pronadi i ponuditi odgovori iz Biblije, postupci biblijskih likova (Baus, 2002). Skolska
interpretacija shvacena na ovaj nac¢in, pored korelacije ostvaruje i komparaciju izmedu
izabranog knjizevnog i biblijskog teksta. Osim toga, mnoge biblijske i religiozne teme
susre¢emo u svjetskoj knjizevnosti. Za razumijevanje Ilijade i Odiseje nisu neophodne
neke biografske ¢injenice pisca, ali bez poznavanja grcke religije i drustvenih odnosa
Homerovog doba ne bi se imao cjelovit i kompletan pristup djelu. To se ne odnosi samo
na ekonomske tijekove, ve¢ i na polozaj umjetnika, koji je dio drustvene zajednice.

Biblija je sveta knjiga kr§¢ana, a ujedno i visokovrijedno knjizevno djelo, ako znamo
da ju je u 1500 godina pisalo Cetrdeset i petero autora, drzeéi se ¢vrsto teme. Iako je
nastajala kroz $ezdeset narastaja, ima jedinstvenu tematiku i uskladenost §to je svrstava
u vrh svjetske knjizevnosti. Biblija kao kompleksno djelo stvarano preko tisu¢u godina,
osim $to je vjerska knjiga kojoj je zadaca vjerniku dati upute za Zivot kojim ¢e oti¢i u
vje¢nost, ujedno je i vrhunsko knjizevno djelo ¢ije motive nalazimo prepletene u drugim
vjerskim tekstovima, primjerice u Epu o Gilgamesu. Autorica Provc¢i-Jaksi¢ (2011), predlaze
korelacijsko-komparativni pristup u $kolskoj interpretaciji i tumacenju spomenutog
epa. U nastavnoj obradi polazi se od intermedijalne prezentacije arheoloskih otkrica,
¢ime se postize valjana motivacija za rad na samom tekstu. Komparacija se postize
povezivanjem Legende o potopu. Uenici na ovaj na¢in zaklju¢uju da je u Marko Visi¢:
Sumersko-akadski ep o Gilgamesu izrazena vjera u mnostvo bogova i da su oni prikazani i
s manama, nedovoljno dostojanstveni, dok je Bog u Bibliji jedan i visoko uzdignut iznad
¢ovjeka sa snaznom modi i dostojanstvom.

Biblija je vjerska, povijesna i kanonska knjiga, a istovremeno i vrhunsko knjizevno djelo
koje obiluje mnogim knjizevnim vrstama. Biblija jest umjetnost — s brojnim pripovijetkama,
raznolikom poezijom, dramom, zagonetkama i svime $to odlikuje knjiZzevnost. Ovdje se
radi o op¢im kategorijama poput poezije i proze te posebnim knjizevnim vrstama, kao
$to su pravni dokumenti, pisma, himne, ljubavne pjesme, biografije i sli¢no. Prilikom
nastavne obrade navedenih knjizevnih vrsta moguce se posluziti ilustracijom iz Biblije, a
takoder se, prilikom interpretacije knjizevnog teksta, moguce posluziti poukom iz Biblije.

se trebaju posavjetovati s nastavnicima knjiZzevnosti, a mogu traziti savjet i vjeroucitelja.
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Prigodom nastavne obrade stiha, takoder je moguce posluziti se Biblijom jer biblijska
poezija ima posebne karakteristike poput ,,paralelizama” ili ,,misaone rime”. Biblijski pisci
sluzili su se mnogim drugim knjiZevnim sredstvima i stilistickim elementima, posebice
u poetskim dijelovima Svetog pisma. Cesto nalazimo uporabu oblika: metafore (Ps 23,1;
Hos 10,1; Iv 10,7.9.11), sinegdohe (Iz 52,1.2), onomatopeje (Jr 19,1.10; Iz 17,12.13; Ps
93,4), asonance (Iz 5,7), paronomazije (igre rije¢ima: Am 8,2.3; Mih 1) i personifikacije
(Izr 8) (Barry, 1997).

Svi ovi knjizevni elementi mogu se primjenjivati prigodom nastavnih obrada stilskih
figura u nastavi materinskog jezika i knjizevnosti. Kada ucenici procitaju nekoliko
dijelova Biblije ili se upoznaju s nekoliko biblijskih tekstova na satu knjizevnosti, mo¢i
¢e donijeti zakljucke:

- U Bibliji ne nalazimo pretjerivanja ni umanjivanja kakva poznajemo u drugim
knjizevnim vrstama, poput junackih pri¢a ili komedija. Ne nalazimo ni uljep$ane biografije
ili uveéana junastva, ali se ni grijesi praotaca ne taje. (Davidovo brakolomstvo 2 Sam 11).

- Biblijski prikaz je jednostavan i dubok — nema previse detalja ni komentiranja, nema
ni psiholoskih ras¢lanjivanja i didakti¢kih seansi, tako omiljenih nekim suvremenim
piscima.

- Sve je dano u kratkim potezima, kroz dogadaj i postupke te govore likova, a pisac ne
namece svoj stav. Sto se dogada u srcu Josipa, kojega ne prepoznaju njegova izdajnicka
braca, nama postaje jasno tek kada pazljivije i$¢itamo opisani dogadaj.

- Biblijska poezija i dalje djeluje suvremeno, jer gaji nacelo slobodnog stiha (bez
rime), §to je ujedno ¢ini lako prevodivom. Njena misaonost iljepota izraza mogu se bez
gotovo ikakvog gubitka razumjeti na svim jezicima.

- Biblija je knjizevni tekst koji svojom formom, trajanjem, aktualno$¢u i moguénoséu
¢ini da ju je mogucée svaki put iznova ¢itati. Prepuna alegorija, svakom ¢e ¢itatelju dati
novo znacenje price, a nekima i cijele nove price.

Nastava materinskog jezika i knjizevnosti daje velike moguénosti i obilje materijala
za vjersku nastavu, ali ova relacija vazi i obrnuto, jer su u knjizevnim djelima pretocena
duboka iskustva, meditacije, misli. Upravo navedena ideja jasno ukazuje da Biblija
predstavlja knjizevno-umjetnicko djelo iznimne vrijednosti, koje ostavlja mogucnosti
za uspostavu korelacije i dijaloga izmedu vjere i literarnog stvaralastva.

Metodicke mogucnosti korelacije i integracije nastave stranog jezika
i vjerske nastave

Nastava stranih jezika takoder je izuzetno pogodna i dobra prilika za razumijevanje
razli¢itih kultura i kulturnih obrazaca, a shodno tome i za upoznavanje religijske kulture.
Ovako shvacena nastava stranoga jezika pruza idealne moguc¢nosti za povezivanje sa
sadrzajima vjerske nastave.

Medutim, preduvjet za ucenje stranog jezika je uspje$no vladanje svojim jezikom.
Ucenjem materinskog jezika ucenici se pripremaju za ,,kulturnu jezicku komunikaciju, da

EVKONYYV, 2014, pp. 181-190.

£185



186

Josip Ivanovi¢—Aleksandar Nad-Olajos
Vjerska nastava u korelacijsko-integracijskom sustavu

shvataju i tumace jezic¢ke pojave i da svoja jezi¢ka znanja primenjuju prilikom govorenja,
pisanja i ¢itanja, kao i za kulturni dijalog i jezi¢ku toleranciju” (Petrovacki, 2008:9). Ucenje
stranog jezika nije samo sredstvo komunikacije i interakcije nego ukljucuje i drugu
poziciju, gdje jezik dolazi u funkciju upoznavanja s elementima i obi¢ajima izvornih
govornika i upoznavanje odredenih vrijednosti podrucja tog govornog jezika. Ucenje
stranog jezika, u sredinama u kojoj se ne ¢uje drugi govor osim materinskog, u kojoj
se strani govorni izraz ¢uje jedino uz kompetentnog nastavnika, dosta je tesko. Cesto
teoreticari jezika isticu da to nije ,,ucenje jezika na delu, u situaciji koja bi odgovarala
potrebama savremenog drustva” (Poli¢, 1993:56). U nastavi stranog jezika, neophodno
je razvijati i vjezbati komunikacijske vjestine, kako bi ucenici ,,diskutovali i razgovarali,
imajudi slobodu da izrazavaju sopstveno misljenje i razvijaju nove ideje” (Klemenovi¢,
2008:49). Na ovaj nacin ucenici stjecu sposobnost razgovora na drugom jeziku, a to
postaje i prvi korak u identificiranju s ljudima koji govore drugi jezik i njihovim drustvom.

Korelaciju i integraciju u nastavi stranih jezika moguce je promatrati kroz dvije
dimenzije. Prva podrazumijeva uklju¢ivanje sadrZaja vjerske nastave u nastavu stranog
jezika koju realizira nastavnik, a druga dimenzija timski rad nastavnika i vjeroucitelja.

Nastavnik stranog jezika moze pro$iriti u¢enikove spoznaje s informacijama o
kulturologko-religioznim nacelima izvornog jezika. Na ovaj na¢in ucenici upoznaju
pored kulturnih te povijesnih znamenitosti i odredena religijska znanja o zemlji gdje se
taj jezik izvorno koristi. Takoder, nastavnik moze prikazati neki kradi film s biblijskom
tematikom pa ga povezati s tekstovima u udzbeniku, kako bi u¢enici upotpunili analizu i
interpretaciju. Suradnjom vjeroucitelja i nastavnika stranog jezika moguce je s u¢enicima
obraditi neki kraci tekst na stranom jeziku, potom ucenici mogu prevoditi neki kraci
tekst s materinskog na strani jezik, izradivati ¢estitke s biblijskom porukom, razgovarati
o nekim zanimljivim obi¢ajima. Bitno je naglasiti da prilikom upoznavanja u¢enika s
obi¢ajima, nastavnik stranog jezika moze ukazati na nacin proslave nekoga praznika
u zemlji izvornog jezika, dok vjeroucitelj moze ukazati na isti obi¢aj na prostorima
materinskog jezika. Na ovaj nacin, korelacijsko-komparativnim postupcima, ucenici
sagledavaju vrijednost i bogatstvo narodne tradicije.

Navedeni oblici i mogu¢nosti suradnje vjeroucitelja i nastavnika stranog jezika moraju
biti egzemplarni i kreativni, trebaju njegovati kulturu izrazavanja i razvijati interese
ucenika. Na ovaj nacin religijska kultura postaje dio opce kulture ucenika.

Metodicke moguénosti korelacije i integracije nastave likovne
i glazbene kulture i vjerske nastave

Izmedu umjetnosti (likovne i glazbene) i religije postoji dobro izgraden odnos
medusobne povezanosti. Religija je oduvijek bila velika inspiracija umjetnicima. Umjetnost
i religija su vezane za nadahnude te pokoravanje vi$oj, bozanskoj sferi. Duhovna glazba
¢ovjeka ohrabruje, ukazuje mu na smisao Zivota, na to da postoji Bog i vje¢nost. Ona
ga usmjerava da Zivi sretno i ispunjeno, o ¢emu nam govori i Novozavjetna poslanica
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Efezanima 2:10, kazujuéi da smo ,stvoreni za dobra djela”. Johann Sebastian Bach je,
primjerice, sva svoja djela posvetio u slavu Bogu. Svi veliki skladatelji, kao $to su Mozart,
Hindel, Haydn, Beethoven, Mendelssohn... pisali su duhovna djela.

Umjetnicka skupina predmeta (Glazbena kultura, Likovna kultura) sama po sebi
namece potrebu za povezivanjem nastavnih sadrzaja. Umjetnost, mozda vise nego bilo
koja druga skupina nastavnih predmeta, dopusta sagledavanje jedne te iste teme kroz
mnostvo umjetnickih disciplina. Ovako shvacena, jedna tema moze biti predstavljena
kroz slikarstvo, kiparstvo, primijenjenu umjetnost, instrumentalno, glazbeno, scenski,
filmski itd.

Likovna kultura je povezana sa svim nastavnim aktivnostima koji se izu¢avaju u
mladim razredima osnovne $kole, a ova povezanost moze se promatrati kroz sadrzaje
drugih aktivnosti i mogu¢nosti njihove likovne interpretacije, kao i kroz primjenu likovne
umjetnosti u drugim nastavnim aktivnostima.

U suvremenoj nastavi naglasak se stavlja na njegovanje kreativnosti i stvaralastva.
Zbog toga ucenike treba potaknuti da najjednostavnijim postupcima razvijaju mastu i
kreativnost. Medutim, uloga korelacije u nastavi likovne umjetnosti ne smije biti shva¢ena
kao dopuna satima drugih aktivnostima, ve¢ da nau¢eno u drugom predmetu bude
poticaj za kreativni odnos i sagledavanje novog problema s likovnog aspekta (Karlavaris,
1991). Sa sadrzajima Likovne kulture uspjesno se povezuju i sadrzaji Materinskog jezika,
Muzicke kulture, Prirode i drustva. Oni mogu biti motivi i poticaji za u¢enje i stvaranje,
tj. likovno izrazavanje i predstavljanje. U skladu s oznac¢avanjem pojedinih skupina
motiva ucenika, uditelj primjenjuje razli¢ite poticaje, oblike postupaka, tj. na¢ine, puteve
i sredstva motiviranja koja su bliska u¢enicima i uskladena s njihovim moguénostima.
Razvijanju unutarnje motivacije kod u¢enika doprinose: poetski i prozni tekstovi realne
i fantasti¢ne tematike, pojedina¢ne rijeci, djela klasi¢ne glazbe razli¢iti oblici igara i
odredeni postupci (Berryman, 2009).

U nastavi likovne kulture, prigodom vecih kr$¢anskih blagdana, u¢enici mogu likovno
predstavljati i modelirati specifi¢ne biblijske sadrZaje vjere, kao npr. rodenje betlehemskog
djeteta, bijeg u Egipat, Isusov ulazak u Jeruzalem, molitvu u Getsemanskom vrtu itd.
(Baus, 2002). Navedene teme ucenici upoznaju na satima vjerske nastave, a na nastavi
likovne kulture samo prezentiraju svoje kreativne sposobnosti.

Takoder, u¢enicima se mogu pokazivati duhovne slike i razgovarati o njima, kako
bi se razvijalo kriticko miSljenje. Rad s religijskim slikama vrlo je zahtjevan i namece
odredena nacela kojih se treba pridrzavati:

- uradu treba primjenjivati autenti¢nu umjetnost, a izbjegavati ilustracije koliko je
to moguce,

- umjetnicko djelo treba dobro prouciti i sa sadrzajne i s didakticko-metodicke strane,
- umjetnicka djela treba prezentirati na adekvatan nacin,

- uradu s umjetnickim djelima religijske tematike treba postovati princip postupnosti
(prema: Pranji¢, 1997:183).
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Na satu nastavne interpretacije teksta moze se uspostaviti paralelizam izmedu teksta i
likovne tvorbe, tj. umjetnost rije¢i, zavisno od individualne sposobnosti, moze potaknuti
ucenika za likovno izrazavanje, za stvaralastvo, §to mu omogucava izgradivanje vlastitog
likovnog govora.

Uloga glazbe u korelacijsko-integracijskom sustavu u razrednoj nastavi ima izniman
znacaj. U tom smislu, u literaturi se isti¢e da ,,slusanje muzike na ¢asovima srpskog jezika,
likovne kulture, fizi¢kog vaspitanja i sveta oko nas jeste osnova integracije sadrzaja tih
predmeta” (Pordevi¢, 2011:43). Osnovu korelacije glazbe i sadrzaja ostalih predmeta
¢ini percepcija glazbe i glazbeni dozivljaj.

Korelacijsko-integracijski sustav moguce je primijeniti povezuju¢i nastavu Glazbene
kulture s razli¢itim predmetima (Crotty, 2002). Glazbena kultura i knjizevnost mogu se
povezati tako da se neka pjesma, primjerice, obradi s glazbenog, a potom s knjizevno-
umjetnickog stajalista. Rojko (2012) navodi jedan od moguc¢ih vidova korelacije koji se
povremeno realizira u nastavnoj praksi. Rije¢ je o postupku u kojem ucenici likovno
ili literarno izrazavaju svoje glazbene dozivljaje i obrnuto, o postupku u kome se neki
neglazbeni dozivljaj nastoji glazbeno ozvuditi, primjerice, instrumentalna pratnja tijekom
recitiranja (Rojko, 2012). Mogu¢nost da ucenici likovno ili literarno izraze svoje glazbene
dozivljaje, jasno upucuje na uzajamnu povezanost umjetnosti.

Povezanost umjetnosti i vjerske nastave prisutna je prilikom priredbi koje se mogu
organizirati uo¢i ve¢ih vjerskih blagdana. Skolske priredbe razvijaju stvaralacke sposobnosti,
kao i moralne i eticke osobine, a kroz zajednicki rad u¢enici upoznaju svoju vjeru i bogate
svoju religijsku kulturu, kako oni koji sudjeluju, tako i oni koji su gledatelji.

Kroz priredbe uenici trebaju razvijati osje¢aj zajednistva, tolerancije, o¢uvanje obicaja
od zaborava, razvijanje ljubavi prema svom narodu i vjeri, ali i ljubavi prema Bogu i
Crkvi. U svim ovim aktivnostima neophodan je timski rad nastavnika likovnog odgoja,
glazbene kulture i vjeronauka, pri ¢emu nastavnik likovnog odgoja moze s u¢enicima
izraditi scenografiju i kostime, nastavnik glazbenog odabrati glazbu, a vjeroucitelj priredbu
oplemeniti vjerskim sadrzajem.

Zakljucak

U suvremenom obrazovanju sve se viSe tezi medudisciplinarnom znanju koje se
zasniva na integrativnim i sintetickim procesima (Vilotijevi¢, 2006:16). Cilj je da se znanje
integrira na osnovi medudisciplinarnih veza i po horizontali i po vertikali, $to bi trebalo
doprinijeti cjelovitoj viziji i svestranijem sagledavanju problema i pojava.

Medutim, bez poznavanja nastavne materije jednog predmeta ne moze se potpunije
shvatiti i usvojiti gradivo drugog predmeta (Kuburi¢, Zukovi¢, 2010:83). Korelacija doprinosi
stvaranju sustava koji integrira sadrzaje razlicitih nastavnih disciplina. Na taj nacin,
korelacija pogoduje transferu i povezivanju znanja iz razli¢itih oblasti i podrucja (Gaji¢,
Zukovi¢, 2007:163). Primjenjujuci korelacijsko-integracijski sustav u nastavi, ucenici stje¢u
spoznaje koje u sebi spajaju iskustvo, sustavno misljenje i originalni pristup problemu.
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Nastava knjizevnosti, stranog jezika, likovne i glazbene kulture, veoma je pogodna
za provodenje zahtjeva korelacijsko-integracijskog sustava. Navedeni predmeti ne trpe
rigidno postavljenje predloska realizacije, nego namecu visok stupanj kreativnosti u
samom procesu nastave. Ovi nastavni predmeti svoj najvisi stupanj korelacije ostvaruju
s vjerskom nastavom jer ona dopusta velike moguc¢nosti povezivanja nastavnog gradiva,
kako unutar svog predmeta, tako i s drugim Skolskim predmetima. Takoder, velike
su mogucnosti suradnje vjeroucitelja i nastavnika, kroz razli¢ite oblike nastavnih i
izvannastavnih aktivnosti. Timski rad vjeroucitelja i nastavnika zasniva se na dobrom
planiranju i kvalitetnoj nastavnoj pripremi za realizaciju nastavnih sadrzaja.
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Vrijeme od djetetova rodenja do sedme godine Zivota naziva se predskolskim
razdobljem. U tom se osjetljivom razdoblju intenzivno razvijaju neke od
najvaznijih psihickih funkcija, medu kojima i spremnost za ucenje jezika.
Uloga roditelja i odgojitelja od presudne je vaznosti u njihovom poticanju i
razvijanju. Pred kraj predskolskoga razdoblja, njihova je uloga jo$ i veca jer
imaju neprocjenjivu vaznost u pripremi djeteta za opismenjivanje. Uéenje
predcitackih vjestina posredovano je ucenje koje zahtijeva ukljucenost brojnih
¢imbenika na koje je pravilnim informiranjem zaista moguce utjecati. Aktivnim
i pravilnim zalaganjem odraslih to ¢e ucenje rezultirati razvijanjem svih
potencijala djeteta, njegovom ljubavlju prema pisanoj rijeci, moguénostima za
uspjesnije buduce $kolske vjestine te uzivanjem u zajednickim aktivnostima s
njemu bitnim odraslim osobama.

Kljucne rijeci: predcitacke vjestine, poticaj, odrasli, okruzenje, ¢itanje, razvoj

The period between the child’s birth until the seventh year is called the pre-
school period. During this sensitive period some of the most important mental
functions are developing, including the willingness for language learning, and
the role of parents and pre-school educators is crucial for their support and
development. Furthermore, at the end of the pre-school period, their importance
is invaluable in preparing children for literacy. Learning pre-reading abilities
is mediated learning that requires involvement of numerous factors which is
possible to achieve with proper informing. Diligent and proper devotion of
adults will lead to the development of all child’s potential, nurture their love
for the written word, provide the opportunities for successful future school
skills and enjoyment in common activities with adults important in their lives.

Keywords: pre-reading abilities, incentive, adults, surrounding, reading,
development

Az iskolaskor el6tti olvasasra nevelésben kiilonosen jelentds szerepet tolt be a
szill6 és a nevel. Az olvasast el6készit6 tanulas olyan kozvetett tanulasforma,
amely szamos tényez4 bevonasa mellett valoban befolyasolhatd. A felnéttek
aktiv és szabalyos hozzdjarulasa lehetévé teszi, hogy ez a tanulds a gyermek
sokoldalt fejlesztését eredményezze. Ehhez tartoznak: az irott sz6 iranti szeretet
megnyilvanuldsa, az iskolaskorban kibontakozé képességek megalapozasa és az
életében fontos szerepet betdltd felndttekkel valo élménydus, kozos aktivitas.

Kulcsszavak: olvasast el6készité képességek, osztonzés, felnéttek, kornye-
zet, olvasas, fejlédés
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Funkcioniranje djetetove uma

Lawrence (2003) usporeduje djelovanje djetetova uma u prvih Sest godina sa
spuzvom. Dijete upija veliku koli¢inu podataka bez ikakva napora te dakako, djeluje vrlo
razli¢ito od uma odraslih. On ima sposobnost upiti goleme koli¢ine podataka putem
samog Zivljenja te je preoblikovan onime §to uzima iz okruzenja. Tako djeluje ne samo
prilikom usvajanja jezika, ve¢ i znanja o svijetu i na¢inima na koje on funkcionira kao
i vrijednostima i obic¢ajima u njemu. U tom razdoblju postavit ¢e se osnovni stavovi
prema Zivotu i postaviti temelji osobnosti pojedinca.

Ipak, na nacin usporedbe sa spuzvom, djetetov um djeluje samo u prvih Sest godina
Zivota.

Dijete po rodenju ne moze govoriti niti jedan jezik, a ipak do navrsene trece godine
usvaja oblikovanu osnovu jezika dok do $este ve¢ vlada opseznim rje¢nikom. Naravno,
jezik se razvija i nakon Seste godine, ali ne na isti nacin. Takoder, ako se djetetu pruzi prilika
da ono u nekom razdoblju ¢uje i neki drugi jezik, ono ¢e nauditi onoliko jezika s koliko
ih je u doticaju stoga ne ¢udi ¢injenica da u mnogim dijelovima svijeta Sestogodi$njaci
tecno govore cak tri razli¢ita jezika.

U prve tri godine Zivota dijete je sposobno usvojiti podatke iz svog okruzenja bez
njihova razlikovanja i napora te na taj nacin oblikovati svoj um i postaviti temelje svoje
osobnosti. Od navrSene trece godine Zivota, dijete karakterizira veca svijest o svijetu oko
sebe te je ono i dalje sposobno primati podatke iz okoline, ali sada to ¢ini selektivno,
elementom izbora.

1z tog razloga mozemo uociti koliko je vazno, od pocetka djetetova Zivota, stvarati
mu bogato okruZenje, kvalitetan razgovor, ¢itanje i pisanje. Tijekom ovoga razdoblja
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dogodit ¢e se puno toga $to ¢e dijete nauditi nesvjesno stoga je upravo to pravo vrijeme
kada bi roditelj umjesto suhog poucavanja sluze¢i se jezikom trebao viSe razgovarati s
djetetom, rabedi §to ce$ce bogat i sadrzajan jezik, pjevajui pjesmice i brojalice.

Danas znanost dokazuje da je razvoj dje¢jeg uma izravno povezan s koli¢inom i
kakvoc¢om iskustva koje mu je dostupno u prvim godinama Zivota. Znanstvenici su
otkrili da ponovljeno iskustvo ima vaznu uloga u jacanju tih veza. Lawrence (2003) ih
naziva utabanim stazama koje se stalno i iznova koriste, postaju snazne i trajne te se s
vremenom nastavljaju produbljivati i razvijati. S druge strane, one koje ne ja¢aju nestaju
u dobi od otprilike deset godina.

Proucavanja mozga postupno sve vise potvrduju izravan utjecaj iskustava djece u
prvim godinama zivota s koli¢inom i kakvoéom uspostavljenih neuroloskih veza u mozgu.
neke vrste iskustava nego u nekom drugom razdoblju. U tim razdobljima pojavljuju se
takozvana ,razdoblja za ucenje“ i ,razdoblja prijemljivosti“ koje dr. Montessori naziva
»osjetljiva razdoblja®

Lawrence (2003) donosi razmisljanja dr. Montessori. Dr. Montessori naglasavaju
da postoje odredena razdoblja koja su povoljnija za stvaranje i produbljivanje osobitih
ljudskih obiljezja. Vazna su jer ni jedno drugo doba u Zivotu djeteta nece biti sposobno
usvojiti neko odredeno obiljezje tako uspjesno i lako. Medu njima je i jezik. Novija
istrazivanja takoder su sklona opisivati ih kao ,,razdoblja prijemljivosti” koje jednom
kad prode, djetetu postaje sve teze, ponekad i nemoguce usvojiti. Dr. Montessori govori
o Sest razdoblja prijemljivosti koje je primijetila u male djece, a odnose se na: razvoj
jezika, razvoj pokreta, drustvenost, red, osjetilnu percepciju i fine pojedinosti. Njihova
uspje$nost ovisi isklju¢ivo o poticajima koje dijete pronalazi u svom okruZzenju. Svako
osjetljivo razdoblje sadrzi i razdoblje usvajanja prije nego se pojavi znak njegove aktivne
odlike. U slucaju govora poticaji imaju vaznu ulogu; $to je govor jezi¢no bogatiji, veca
je prilika za njegov razvoj.

Osjetljivo razdoblje za razvoj jezika traje uglavnom tijekom prvih $est godina. Tijekom
toga razdoblja dijete ¢e se prirodno usredotociti na ona iskustva koja ¢e posluziti upravo
tom osjetljivom razdoblju. Ve¢ od najranije dobi dijete ¢e se usredotociti na usta odrasloga
dok mu govori, pratiti pokrete usana i glasove koje one proizvode. Usredoto¢eno$¢u na
svoju jezi¢nu okolinu, dijete ¢e razviti sposobnost reproduciranja zvukova svoga materinjeg
jezika, intonacijom i dijalektalnim osobinama. Cini se da postoji op¢i redoslijed spremnosti
za progovaranje koji slijede sva djeca, neovisno o slozenosti ili jednostavnosti njihova
jezika. Prije navrSene trece godine ono ¢e nauditi sve osnovne jezi¢ne konstrukcije, a
nakon eksplozije govora javlja se prava glad za rije¢ima.

1.1. Govor kao socijalna funkcija

Razvojem govora i sprje¢avanjem govornih poremecaja bavi se Posokhova (1999.)
koja kaze da je govor socijalni fenomen i da je njegov razvoj moguc¢ iskljucivo u uvjetima
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ljudskog okruzenja, a kao najblize i najprirodnije okruzenje za dijete ima obitelj. Razvoj
dje¢jega govora, kao veoma slozen i suptilan proces, odvija se pod utjecajem mnostva
razli¢itih ¢imbenika.

Jedno od vaznih otkri¢a u podruéju razvojne psihologije sastoji se u tome da za svaku
psihicku funkciju postoji odredeno osjetljivo razdoblje kada se ona maksimalno razvija.
U tom se razdoblju medu mozdanim stanicama najaktivnije stvaraju spojevi odgovorni
za tu odredenu funkciju. Isto vrijedi i za govor.

Kako bi govor mogli svjesno pratiti, ispravno stimulirati i kontrolirati vazno je znati
zakonitosti prema kojima se on razvija od prvih dana zivota. Dakako, majka u bliskom
emotivnom odnosu mozZe pruziti mnogo i puno vise od lije¢nika, logopeda i psihologa,
uz uvjet da je upoznata s najtemeljnijim zakonitostima dje¢jeg razvoja.

Govor se kao socijalna funkcija mozZe razvijati samo uz neprestanu stimulaciju govornih
centara u mozgu, a dijete pocinje uciti govor slusanjem i oponasanjem. Nedostatak
govorne stimulacije tijekom prvih mjeseci zivota moze uzrokovati ozbiljno zaostajanje
u govornom razvoju zbog ¢ega je vazno $to viSe razgovarati s djetetom od samoga
rodenja. Adekvatna percepcija predmeta i ljudi i skupljanje znanja o njima dogada se u
bliskoj povezanosti govornog i senzornog razvoja, a oblikovanje govorne funkcije mora
se ostvarivati paralelno sa spoznavanjem okoline.

1.2. Razvoj govora u djece predskolske dobi

Posokhova (1999) navodi da prema suvremenim istrazivanjima, do trec¢e godine zivota
zavr$ava razvoj 70-80% mozdanih stanica. U djecjoj dobi, maksimalno do $este godine,
psiha ima mnogo vele sposobnosti nego u odrasle osobe. Iz toga razloga potrebno je
baviti se intenzivnim razvojem djeteta. Ipak, bez obzira na intenzitet djecjeg razvoja, on
se odvija prema prirodnim psiholoskim zakonima tj. slijedi odredene faze. Vazno je redi,
ako se roditeljima ¢ini da govorni razvoj njihova djeteta zna¢ajno odstupa, obvezatno
je obratiti se stru¢noj osobi.

Za svaki stupanj postoji odredena vodeca razvojna aktivnost. Za dojence je to emotivna
komunikacija s odraslom osobom koja se ocituje osmjehom, glasanjem i razli¢itim
reakcijama bebe ¢im joj se netko priblizi.

Od prve do trece godine Zivota djeteta traje faza ,ranog djetinjstva” i senzitivni period
za razvoj govora. Dijete na kraju prve godine izgovara prvu rije¢, ali iza svjesne prve
rijeci slijedi slozeni pripremni period tijekom kojega se formira temelj razvoja govora.

Glasovna baza govora i razumijevanja priprema se tijekom prve godine Zivota. Na
temelju toga pojavljuju se prve smislene rijeci te se posebno intenzivno razvija intonacijski
element govora u povezanosti s emocijama, gestama i mimikom. Nakon §to je dijete
napunilo jednu godinu i izgovorilo svoju prvu smislenu rije¢, razvoj govora se prati
prema broju rije¢i koje ono upotrebljava. Posokhova (1999) daje podatak o prosje¢nom
broju rije¢i koji dolazi od majki lingvistica iz cijeloga svijeta koje su od rodenja, iz dana u
dan biljezile govor svoje djece. Pri procjenjivanju djecjega rje¢nika osim teskog pracenja
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svega $to je dijete reklo tijekom dana, javljaju se teskoce poput ¢injenice da dijete prvo
usvaja rijeci iz govora drugih osoba i tek nakon nekog vremena pocinje se sluziti vlastitim
govorom. Normalno jednogodi$nje dijete vlada s nekolicinom rijeci, dvogodi$nje s 200
do 300, a trogodisnje s 1500 do 2000 rijeci. Taj podatak nam pokazuje da se bogatstvo
rjecnika djeteta s godinama intenzivno razvija. Posokhova (1999) objasnjava da svaka
osoba, tako i svako dijete, opéenito ima dva rje¢nika. U pasivan rje¢nik ubrajaju se rijeci
koje dijete zna, ali ih ne upotrebljava u vlastitom govoru $to se uglavnom odnosi na
»odrasle” rijeci koje mu jo$ nisu dostupne. Aktivni rje¢nik odnosi se na broj rijeci koji
dijete stvarno upotrebljava u svom govoru i razumije njihovo znacenje. Veli¢ina aktivnog
rje¢nika vrlo je vazna, a prema njoj ¢esto procjenjujemo mentalni razvoj.

Dvogodi$njak razumije mnogo vi$e rije¢i, nego $to moze samostalno izraziti rije¢ima,
a izgovor glasova je takoder jos nejasan. Jednu te istu sekvencu u razli¢itim situacijama
upotrebljavaju za oznacavanje razli¢itih stvari tako da moZemo zakljuciti da je znacenje
pojedine rijeci vrlo $iroko.

Tijekom razdoblja ranoga i predskolskoga djetinjstva stvara se temelj za ovladavanje
daljnjim govornim vje$tinama; ¢itanjem i pisanjem. Tako dijete od cetvrte do $este godine
razumije sloZene prosirene recenice, usvaja znacenje ve¢ine gramatickih kategorija koje
upotrebljava i u vlastitom govoru. Starije predskolsko dijete, uz daljnji razvoj govora,
vlada uspje$nim govornim sporazumijevanjem sa svojom okolinom dok se rje¢nik i
dalje aktivno bogati.

Prvi glasovi koje dijete proizvodi izgovorno su nejasni i akusticki neodredeni. Izgovor,
kao i govor, dijete postupno usvaja i usavr$ava s godinama $to znaci da se ono postupno
priblizava ispravnom izgovoru svakog glasa. U glasovnom sustavu svakog jezika postoje
glasovi ranog i kasnijeg sazrijevanja. Glasovi koji su jednostavniji za izgovor pojavljuju
se ranije dok se oni koji zahtijevaju ve¢u potro$nju energije i sloZenije pokrete govornih
organa (posebno jezika) te imaju slozenije akusticke karakteristike, pojavljuju kasnije.
U tre¢oj godini Zivota djeca obi¢no izgovaraju sve samoglasnike i oko deset suglasnika
dok ostale glasove izostavljaju (ruka-uuka), zamjenjuju ih drugim postoje¢im glasovima
(ruka-luka) ili ih mekse izgovaraju. U Cetvrtoj i petoj godini glasovi se postupno ,,¢iste”
izgovaraju ispravno. Fiziolosko razdoblje razvijanja i formiranja glasova, ,,djecji govor”
(baby talk), normalna je pojava odrastanja. Ona se za izgovor slozenih glasova tolerira
izmedu Cetiri i pet i pol godina $to znaci da dijete u dobi od pet i pol do $est godina
mora ispravno izgovarati sve glasove.

Posokhova (1999) objasnjava vaznost stimuliranja govora u skladu s cjelokupnom
psihom.

Stimulacija pojedina¢ne funkcije kao $to je govor mora se obavljati u sklopu sa
stimulacijom svih drugih psihic¢kih funkcija. Na taj je naéin govor usko povezan
s intelektom, memorijom, paznjom i percepcijom i zbog toga je vazno stimulirati
cjelokupnu djeé¢ju psihu.

Mlade funkcije, njima upravljaju najmlade mozdane strukture koje se razvijaju
kasnije od ostalih, osjetljivije su na vanjske utjecaje i na odstupanja u radu drugih starijih
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psihic¢kih funkcija. Govor je najmlada ljudska funkcija te je pod utjecajem ostalih starijih
psihickih funkcija.

»Cijelu psihu mozemo zamisliti u obliku piramide gdje je svaki stupanj i djeli¢ povezan
s ostalim dijelovima.” (Posokhova, 1999: 40)

1.3. Uloga djetetova pred(itackog doba

Razdoblje koje prethodi pocetnomu ¢itanju djetetovo je predcitateljsko doba. O ovome
progovara Vodopija (2003) u svom ¢lanku ,,Dijete i pred¢itacko doba“ (380-385). Ona
navodi kako za razvoj vjestine ¢itanja nisu vazne samo metode pocetnoga ¢itanja, nego
i pred¢itateljsko doba. Pred(¢itateljsko doba podinje od trenutka kada se dijete susrece sa
slikovnicom/knjigom, pisanim tekstom posredovanjem odrasloga koji mu ¢ita naglas jer
ono u to vrijeme jo$ ne ¢ita samostalno. Uz vaznost ¢itanja djetetu i poticajnog okruzenja
Vodopija (2003) objasnjava kako ¢e o vremenu kada dijete ne ¢ita, nego samo slusa i
prati, ovisiti kakav ¢e biti ¢itad i ¢itatelj. Takoder navodi kako poteskoée u savladavanju
¢itanja mogu biti u prethodnom predskolskom jezi¢nom razvoju djeteta, proizlaziti iz
nedovoljne motiviranosti, nedovoljne paznje, interesa i nepoticajne okoline. Vodopija
(2003) objasnjava da djetetovi prvi susreti s knjigom utiru put ¢itanju i pretvaranju
slusaca u citaca.

1.4. Organizirano ucenje

Djetetovu dob od tri do Cetiri godine Adams (2007) naziva odsko¢nim godinama te
smatra da kad ih dijete navrs$i moZemo zapoceti s aktivnostima koje su blisko povezane s
buduénim $kolskim radom. Vazno je imati na umu uvazavanje individualnih sposobnosti
svakog djeteta. Upozorava da je vazno pazljivo slijediti nacela uc¢enja kako ne bi doslo do
pojave praznina u djetetovu pamcéenju ili pak preskakanja vaznih etapa u procesu ucenja.

Prevelik razmak izmedu razdoblja u¢enja smanjuje moguénosti prisje¢anja stoga je
vazno odredeni dio dana izdvojiti za organizirano ucenje. Na taj ¢e nacin dijete dozivjeti
ucenje kao prirodan dio svakodnevice i lako usvojiti novo znanje. Savjetuje se da ucenje
ne traje duze od pola sata. Ono bi se trebalo sastojati od nekoliko aktivnosti koje ¢e
pokriti sva glavna podruéja uc¢enja. Dakako, za uspjeh su vazne nagrade i opusten pristup.

Pripremanje puta za razvoj predcitackih vjestina

Pismenost je jedno od najvaznijih podruéja obrazovanja koje se ne moze razviti
odvojeno od drugih. Moomaw i Hieronymus (2008) protezu mogucnosti razvoja
pismenosti na sve aktivnosti rada s djecom, stoga ideje za ucenje ¢itanja i pisanja mogu
ukljucivati razne dramske igre, likovno izrazavanje, glazbu, igre kockama, senzornim
materijalima, razne pokuse i sl. Osim toga, upoznati smo s vaznos$cu dozivljaja prvog
djetetovog iskustva s nekim podrucdjem te na taj nacin kreiranja motivacije za istim.
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Vodedi se time, ako uz dobar poticaj i prezentiranje od strane bitnog odraslog jos u ranoj
dobi djeca zavole ¢itanje i pisanje, nastavit ¢e se razvijati i u¢iti u tom pravcu.

Cudina-Obradovi¢ (1995) objasnjava kako ¢ovjek nema posebnu ,,¢itacku sposobnost”
kao $to ima npr. numericku ili verbalnu stoga vjestina ¢itanja nije posljedica bioloskog,
nego kulturnog razvoja ¢ovjeka. Pri ¢itanju ¢ovjek se sluzi nizom razli¢itih kognitivnih
sposobnosti, od kojih svaka djeluje u jednom dijelu, fazi ili aspektu ¢itanja. Usvajanje ove
vjestine najvazniji je zadatak djeteta u poc¢etnom Skolovanju i njeno svladavanje otvara
put za gotovo svo kasnije ucenje.

Tijekom procesa pripremanja djeteta za Citanje i pisanje dijete Ce se oslanjati na
mnogo razli¢itih znanja, a da bi to moglo, odrasli mu mora pomo¢i da to¢no protumaci
i poslozi razdvojene dijelove kako bi uspjesno napredovalo. Lawrence (2003) roditelju,
kao prirodnom poducavatelju i osobi s osobitim odnosom sa svojim djetetom, daje
jedinstvenu prednost nad uditeljem. Djeca cvatu u atmosferi ljubavi i ohrabrenja, a
roditelj najbolje razumije interese i raspoloZenja svog djeteta, poznaje ga na nacin kako
ga nitko drugi ne pozna, ono u roditelja ima povjerenja; naucilo je Zive¢i s njim i u tom
odnosu nema rasporeda koji treba postivati

1.5. Psiholoski procesi u osnovi ¢itanja

Moomaw i Hieronymus navode da djeca usvajaju fonoloske koncepte u dodiru s
velikom koli¢inom teksta koji ih okruZuje te da takoder, poticanjem fonoloske svjesnosti
kroz istrazivanje tiskanog materijala, pomaZzemo djeci uspostaviti vezu izmedu odredenih
slova i glasova koje izgovaraju. Isto tako djeca mogu razviti fonolosku svjesnost ili
sposobnost razlikovanja pojedinih glasova (fonema) koji ¢ine rije¢ kada se igraju
glasovima, primjerice, kroz rime ili druge igre. ,,No umjetno izdvajanje fonoloskog
koncepta (veza izmedu slova i glasova koje predstavljaju) iz stvarnih jezi¢nih iskustava
nije od velike pomod¢i djeci pri uspostavljanju veze izmedu govorenog i pisanog jezika”
(Moomaw, Hieronymus, 2008: 10)

»Da bi se ¢itanje dobro razvilo, djeca moraju najprije spoznati da postoji abecedno
nacelo (jedan glas-jedno slovo) i da postoji dogovorena, uvijek ista korespondencija
izmedu glasa i slova (svaki glas-odredeno slovo). Da bi to mogla spoznati, ona najprije
moraju biti sposobna primijetiti da se svaka rije¢ sastoji od glasova i raspoznati (,,¢uti u
glavi” svaki glas u rije¢i i to redoslijedom u kojem su poslagani u njoj. (Cudina-Obradovié,
2004: 17 prema Snowling, 1996)

Cudina-Obradovi¢ (2004) objasnjava Citanje kao vrlo slozen proces koji zahtijeva
obradu onoga §to se vidi, preradu u svijesti, obradivanje videnoga u skladu s prijasnjim
znanjem kao i mnogobrojne slozene procese: usporedbu, prizivanje iz pamdéenja,
povezivanje onoga $to vidimo s onim $to ¢ujemo ili smo prije ¢uli, uo¢avanje bitnih
podataka, odbacivanje suvisnih i mnoge druge. Jedino vjezbom, kroz bezbrojne sate
provedene nad tekstom, moZemo savladati proces ¢itanja da nam se ¢ini jednostavnim
i prirodnim poput gledanja.
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Da bismo nekoga ,naudili ¢itati” moramo ga nauditi desifrirati. Da bismo mogli
proditati neku rije¢, moramo znati da se svaka rije¢ sastoji od glasova, a u fonetskim
pismima svaki se glas oznacava jednim pisanim znakom odnosno slovom.

Cudina-Obradovi¢ (2004) nadalje objasnjava tijek i sastavnice procesa ¢itanja. Fonem
je najmanja glasovna jedinica koja je nositelj znacenja rijeci, a u hrvatskom jeziku veliko
je slaganje glasova i fonema. Pojam ,,glas“ Cudina-Obradovi¢ (2004) koristi u znaéenju
glasa kao odredenog zvuka, ali i u smislu fonema stoga poistovje¢uje pojam fonem s
pojmom glas i govori o glasovnoj osvijestenosti i glasovnoj osjetljivosti, a ne o fonoloskoj
osvijestenosti i osjetljivosti.

Svakom glasu pripada samo jedno odredeno slovo; to je abecedno nacelo. Dakle, rijec
»mama” sastoji se od glasova m-a-m-a. Kad svjesno rastavljamo rije¢i na glasove, njih,
svakoga zasebno, mozemo ,,¢uti u glavi’. Nakon $to smo rastavili rije¢ na glasove moramo
nauciti dogovorenu korespondenciju glasa i slova tj. koje slovo pripada kojem glasu. Kad
djeca to usvoje naudila su $ifru pomocu koje mogu desifrirati svaku napisanu poruku.
Nakon $to djeca nauce korespondenciju glasa i slova koji vrijede u nasem pismu, mogu
poceti dedifrirati tj. Citati. Naime, deSifriranje se odnosi na proces u kojemu ¢e dijete svako
slovo koje vidi u napisanoj rijeci, zamijeniti glasom koji mu pripada. Suprotno tome,
pri pisanju provodimo obrnut postupak odnosno $ifriramo. Svaku rije¢ koju govorimo
naglas ili u sebi zelimo napisati prema odredenoj $ifri; svaki glas koji ¢ujemo u rije¢i koju
zelimo napisati zamjenjujemo dogovorenim znakovima (slovima). Suvremena pisma
pripadaju abecednom sustavu koji se temelji na glasovnom, a ne slikovnom nacelu tj.
svaki pisani znak (grafem) predstavlja glas ili skup glasova (fonem). Abecedni sustav
zahtijeva niz sloZenih procesa, medu kojima je nuzna ras¢lamba, ras¢lanjivanje rijeci,
i u glasovne jedinice (foneme) i u vizualne jedinice (grafeme). Na taj nacin aktivnost
¢itanja u abecednom sustavu sadrzi sljedece procese: ras¢lambu rije¢i u glasove, usvajanje
i pronalazenje korespondencije izmedu napisanog slova i pripadajuceg glasa (desifriranje),
povezivanje glasova u cjelovitu rije¢, uo¢avanje znacenja rije¢i, ponavljanje prethodnog
procesa u sljedecoj rije¢i, uo¢avanje zajednickog smisla prethodne i nove pridruzene rijeci,
ponavljanje prethodnog procesa u pridruzivanju sljedece rijeci, ponavljanje prethodnog
procesa do posljednje rijeci u recenici, uocavanje smisla cjeline recenice, uskladivanje
smisla reCenice s cjelinom teksta. Temeljni dio cijelog procesa je desifriranje tj. ispravno
uoclavanje grafema-fonema (¢ija pogrjesna percepcija mijenja smisao napisanoga), a
svrha procesa je otkrivanje znacenja, smisla cjeline. Kad ucenik usvoji vjestinu ¢itanja,
desifriranje je tako dobro uvjezbao da postaje gotovo automatizirano te pozornost moze
usmjeriti na smisao onoga $to ¢ita, tj. na poruku napisanoga.

Iz mnogobrojnih istrazivanja procesa Citanja proizaslo je nekoliko ,,modela” koji
objasnjavaju kako u ljudskoj svijesti te¢e proces obrade podataka pri ¢itanju (od opazanja
napisane rije¢i do razumijevanja njezina smisla i poruke). U suvremenim modelima
istaknuto je nekoliko temeljnih spoznaja o procesu ¢itanja, ovo je jedan od njih:

1. Citanje, ¢ak i ¢itanje ,,u sebi” ostvaruje se koristenjem vida, ali i sluha te se takoder
istodobno odvijaju procesi slusnih i vidnih reprezentacija materijala koji se ¢ita.
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2. Pretvaranje slova u glasove §to je kriti¢na faza u procesu ¢itanja.

3. Usvajanje korespondencije izmedu slova i glasova i pravila njihove zamjene
(abecedno nacelo) $to je najvaznije u ucenju ¢itanja.

4. Da bi ¢ita¢ mogao primijeniti abecedno nacelo, nuzno je da moze uo¢iti od kojih
se glasova (fonema) sastoji rije¢ $to znaci da moze provesti glasovnu rasclambu rijedi,
tj. u glavi ,,¢uti” glasove u slijedu kojim su poredani u rije¢i. Cudina-Obradovi¢ navodi
primjer rije¢i mama. Ona se sastoji od glasova m-a-m-a. Pri ¢itanju rijedi ¢itac prvo ,,slovo
m” desifrira i ¢uje kao prvi ,,glas m”, koji nakratko pamti, istodobno prepoznaje ,,slovo a”
kao glas a, Cuje ga i veZe uz glas m kojega jo$ uvijek pamti-¢uje u svijesti te na taj nacin
tvori ,ma”. Taj proces ponavlja sa sljede¢im slovom m i glasom m, drZeéi u svijesti ve¢
stvoreno ,,ma’ i tako do zadnjeg glasa u rijeci (glasovna sinteza) te se taj proces odvija
bez obzira je li ¢itanje ,,u sebi” ili ,naglas”. (Cudina-Obradovi¢, 1995)

1.5.1. Glasovna osjetljivost kao preduvjet

Znamo da je za ¢itanje neophodno ,,¢uti” svaki glas u rije¢i. Cudina-Obradovi¢
(2004) donosi da se sva istrazivanja slazu da je sredi$nji proces bez kojega nema
dobrog ¢itanja raspoznavanje glasova u rijedi tj. glasovna osjetljivost. Takoder
objasnjava da je potrebno rastaviti rije¢ na glasove i u istom poretku ponovno
ih sastaviti u cjelinu - glasovima ili slovima, a ta se sposobnost naziva glasovnom
osvijestenoscu, osjetljivoscu ili sposobno$céu. Iako se na prvi pogled ¢ini da izmedu
glasovne osjetljivosti i osvijeStenosti nema razlike, ona postoji, a isto tako obje su
glavni preduvjet dobrog razvoja ¢itanja. Neka djeca ne mogu rastaviti rije¢ na glasove
(dakle nisu glasovno osvijeStena) jer nisu imala iskustva s takvim zadatcima. Ona
ipak imaju osjetljivost za glasove pa Ce vjezbanjem razviti glasovnu osjetljivost.
Primjerice, pri polasku u $kolu tijekom pjevanja, ¢itanja, ucenja pjesmica u rimi,
brojenjem glasova u rijeci ili prepoznavanjem prvoga glasa u rijeci, ona ¢e osvijestiti
da svaka rije¢ ima odredenu glasovnu strukturu, brzo razbiti glasovnu osjetljivost i
lako prijeéi na primjenu abecednoga nacela.

Zarazliku od njih, neka djeca koja nece modi, niti nakon uvjezbavanja i osvjeséivanja,
zamijeniti glasove u rije¢i jer im nedostaje glasovna osjetljivost zbog neurofizioloskih
nedostataka jer vjerojatno imaju bazi¢ni fonoloski deficit. Ta se neosjetljivost teSko moze
odstraniti uobic¢ajenim metodama poucavanja Citanja i ona ¢e imati velikih teskoca
u ucenju ¢itanja. Ona su problemni ¢itaci jer imaju smanjenu sposobnost zapazanja
glasova u rijeci (ne u govornim ili vizualnim sposobnostima) stoga je u radu djece s
tim deficitom potrebno primijeniti sloZenije i intenzivnije metode poucavanja, ¢esto i
uz pomoc¢ stru¢njaka defektologa.

Glavno u poducavanju glasovne osjetljivosti je da se glasovi (fonemi) koji tvore rije¢
jasno prikazu u djecjoj slusnoj percepciji i svijesti.

Vazno je napomenuti da se vjestine poucavanja u razumijevanju teksta i osvje$¢ivanja
glasovne osjetljivosti ne smiju poistovjetiti, ve¢ se moraju razvijati paralelno i zajednicki na
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smislenim i sadrzajnim tekstovima, uz zanimljive igre koje omogucuju ¢esto ponavljanje
bez dosade.

Najvaznija dva medusobno zavisna oblika prepoznavanja i upotrebe prepoznavanja
glasova su rima (prepoznavanje i proizvodnja rime) i glasovno raspoznavanje (uo¢avanje
i izostavljanje glasa) (Cudina-Obradovi¢, 2004. prema Muter i sur., 1997.).

Glasovna osjetljivost razvija se postupno, djelomic¢no s razvija u predskolskom
razdoblju slu§anjem govora i ¢itanja prica (od druge do pete godine), a djelomi¢no u
$kolskom, upotrebom slova i govornim igrama.

1.6. Pojam predcitackih vjestina

Cudina-Obradovi¢ (2004) u temeljne aktivnosti kojima okolina posreduje stjecanje
¢itacke vjestine u predskolskom razdoblju ubraja brigu za razvoj sluha i glasovnu
osjetljivost te brigu za razvoj govora i razumijevanje smisla govora, recenice i price te
donosi aktivnosti koje ih sadrze.

Briga za razvoj sluha i glasovne osjetljivosti uklju¢uje brigu za zdravlje slu$noga aparata,
igre zvukovima, igre rimom (dakle ¢itanje i ponavljanje pjesmica u rimi), pronalazenje
prvoga i posljednjega glasa u rijeci i igre rije¢ima.

Briga za razvoj govora i razumijevanje smisla sadrzi aktivnosti poput razgovora za
stolom, u $etnji, pri zajednickom gledanju televizije, govorne dramatizacije (lutke i u obitelji),
pricanje zive price, Citanje slikovnice bez rijeci, pisanje price po diktatu djeteta/¢itanje djetetu,
zajednicko Citanje slikovnice (uz okretanje stranica, slijedenje teksta, rijeci, reCenice), dijalosko
¢itanje slikovnice, igre trgovine, poste, banke s natpisima, prepoznavanje natpisa u okruZenju,
prepoznavanje slova u okruzenju i djec¢je glumljenje ¢itanja i pisanja.

Cudina-Obradovi¢ (1995) takoder objasnjava sliedeée. Pred¢itacke vjestine preduvijet
su razvoju ¢itackih vjestina, a podrazumijevaju osjetljivost za smisao i karakteristike
pisanog jezika. Pocetke svijesti o pisanom jeziku moguce je zamijeniti u djeteta izmedu
dvije i poli tri godine te se svijest o pisanom jeziku razvija vrlo rano. Danas se predcitacke
vjestine smatraju vaznim predznakom buduce ¢itacke pa i opcée $kolske uspjesnosti stoga
ne ¢udi da razvijenost pred¢itackih vjestina u odredenom razdoblju djetetova razvoja
mogu biti jasan pokazatelj hoce li dijete imati teSkoca u ¢itanju u $koli. Vazno je naglasiti
da na pravilan razvoj pred¢itackih vjestina utjece poucavanje i kvalitetno djecje okruzenje
bogato pisanim sadrzajima.

»Predc¢itacke vjestine su svjesnost djeteta o pisanom jeziku, i to njegova tri aspekta:
o funkciji pisanoga jezika, o tehni¢kim karakteristikama pisma, te o procesima i tehnici
¢itanja” (Cudina-Obradovi¢, 1995: 19)

1.7. Vaznost djetetova okruzenja

Cudina-Obradovi¢ (1995) progovara o vaznosti kvalitetnog okruzenja djeteta. Navodi
kako se vecina stru¢njaka slaze u misljenju pridavanja vaznosti u razvoju, posebno
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pred¢itackih vjestina, nasljednim ¢imbenicima. Iako ta bioloska struktura ziv¢anih
elemenata koja pridonosi ve¢oj ili manjoj sposobnosti za usvajanje vjestine Citanja jos
nije poznata, postoji sve viSe podataka o utjecaju okolinskih ¢imbenika. Pokazalo se
da bi za razvoj ¢itackih vjestina, kvaliteta okoline mogla biti znacajnija od nasljednih
¢imbenika pri ¢emu, ¢ini se, uloga roditelja ima najve¢u ulogu.

Kvalitetna okolina u smislu poticanja ¢itanja podrazumijeva djetetovo okruzZenje
koje pridonosi kvalitetnom razvoju pred¢itackih vjestina: nastanku svijesti o prirodi
¢itanja (abecedno nacelo, fonoloska korespondencija, linearni redoslijed slijeva
nadesno) i svijesti o smislu ¢itanja (prenosenje poruke, dobivanje obavijesti),
okruzenje koje omogucuje djetetu dozivljaj zanimljivosti u pisanome tekstu te mu
donosi ugodu i zadovoljstvo u zajedni¢kom dozivljaju ¢itanja s roditeljima (Cudina-
Obradovi¢, 1995).

Kako je dijete naucilo govoriti jer su roditelji s njime govorili tako e Zeljeti
nauditi Citati i pisati ako vidi roditelje kako to ¢ine i da u tome uzivaju. Lawrence
(2003) objasnjava da to ne znadi da treba paziti ¢itaju li oni lijepu knjiZevnost,
sportske rezultate, ¢asopise ili nesto sli¢no, ono mora vidjeti kako roditelj tijekom
dana uziva dok nesto ¢ita (ili pise) kako bi shvatilo da je to nesto ugodno, §to on
¢ini za sebe. Jo$ jedan vazan ¢imbenik je da roditelj ¢ita djetetu kad god moze. Citati
treba barem jednom dnevno, onoliko dugo koliko oboje u tome uzivaju. Razdoblje
upravo prije napunjene $este godine najbolje je vrijeme da se to ostvari jer se tada
dijete najvise oblikuje.

Moomaw i Hieronymus (2008) na sljedece nacine objasnjavaju kako se razvija
pismenost u male djece.

Kroz slikovnice ili natpise u okolini djeca se susre¢u s pisanom rijeci i na taj na¢in
pocinju razvijati vazne pojmove pismenosti. Tako na primjer nauce da ono $to je izre¢eno
moze biti napisano, da je propisan nacin na koji se nesto moze napisati i sl. Iako ¢e djeca,
koja jo$ ne razumiju vezu izmedu izgovorenog i napisanog, biti zbunjena ako im damo
zadatak napisati $to su rekla. Ali ako im damo mogu¢nost da izgovorenu rije¢ mnogo
puta vide napisanu, ubrzo ¢e shvatiti tu vezu te nauciti da ono $to je napisano uvijek ima
isto znacenje bez obzira tko to ¢ita.

Listanjem slikovnice djeca uce razlikovati tekst od slika, uoc¢avaju da pratimo
tekst slijeva nadesno, odozgo prema dolje kao i oblike i razmjestaj rijeci, granice
medu rije¢ima te shvacaju da su rijeci sastavljene od slova (odnosno glasova). Na taj
nacin razvijaju se sve razine fonoloske svjesnosti, od prepoznavanja izgovorene rije¢i
kao niza glasova do upravljanja glasovima od kojih se sastoji rije¢ i razumijevanja
veza izmedu slova i glasova te konac¢no pocinju prepoznavati odredene rijecii kre¢u
na citanje.

Djeca prvo pogledom odvoje tekst od ostalog $to je na stranici, kasnije po¢nu
uocavati rije¢i u cjelokupnom tekstu te konacno uocavaju slova u rijeci i shvacaju
veze izmedu glasova i slova stoga mozemo zakljuciti da proces ¢itanja krec¢e od
cjeline prema dijelovima.
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1.8. Poticajno citanje

Cudina-Obradovié¢ (1995) objanjava poticajno Citanje na sljede¢i nacin. Zajednicko
¢itanje slikovnica razvija u djeteta ljubav prema knjizi i ¢itanju, ali i njegove govorne
sposobnosti koje su nuzan preduvjet ¢itacke sposobnosti i kasnijeg $kolskog napretka.
Istrazivanja pokazuju da redovito ¢itanje djetetu od njegove druge godine poboljsavaju
njegov govorni razvoj. ,U¢inkovito zajednicko ¢itanje oblik je aktivnog poucavanja koje se
odvija na odredeni na¢in i mijenja tijekom vremena“ (Cudina-Obradovi¢, 1995: 35) stoga
nije u¢inkovito ¢itanje u kojemu je samo roditelj ¢itac, a dijete pasivan sluga¢. Mala djeca
u pocetku ne mogu prepricati sadrzaj ve¢ komentiraju proc¢itano i daju imena slikama koje
vide, no postupno se njihov govor razvija i u moguénosti su prepricati dogadaj u prici.
Prilagodavajudi nacin ¢itanja govornim vjestinama djeteta, roditelji pomazu taj razvoj.

Utinkovito, poticajno ¢itanje ima oblik razgovora u kojemu se izmjenjuju faze ¢itanja
s fazama razgovora o slikama i tekstu, a razgovor postaje sve bogatiji i slozeniji.

Sljedeéa nacela poticajnog ¢itanja primijenjena su u programu dijaloskoga
(razgovornoga) Citanja.

»1. Korisnije je aktivno sudjelovanje djeteta nego pasivno slusanje (bolje je djetetu
postavljati pitanja nego od njega traziti da mirno slusa ili da pokazuje na slici).

2. Govor roditelja mora sadrzavati viSe od samoga teksta (mora potaknuti djecji
govor i reagirati na njega prosirenjem, objasnjenjem, davanjem primjera, ispravljanjem
i pohvalom).

3. Zahtjevi za samostalnim govorom djeteta postupno se povecéavaju: zahtijeva se sve
veca samostalnost i sve sloZeniji oblici izrazavanja.*

(Cudina-Obradovi¢, 1995: 35)

Roditelji dvogodisnjaka i odgojitelji u vrti¢ima s djecom iz nepoticajne okoline
provodili su svakodnevno dijalosko ¢itanje (najmanje Cetiri puta tjedno) $to je poboljsalo
razvoj govora, ve¢ nakon etiri tjedna redovnoga provodenja (Cudina-Obradovi¢, 1995,
prema Arnold i suradnici, 1994).

1.8.1. Svakodnevno cCitanje djetetu

Prije svega, izuzetno vazan ¢imbenik i djetetovu shvacanju vaznosti pisanoga teksta
i razvijanju ljubavi prema njemu upravo je svakodnevno ¢itanje. Knjige su vazan izvor
uzivanja u prici, ljepoti rijeci i slika. Svakodnevno ¢itanje pric¢a djetetu omogudit ée
mu da takav uzitak postane njegova stalna potreba, a najbolje ¢itanje pric¢a odvija se uz
osjecaj povezanosti, topline i zajedni¢kog uzivanja.

Lawrence (2003) objasnjava da djetetu treba ¢itati naglas $to je cesé¢e moguce. Citanje
price naglas je zajednicko iskustvo i vazno je da se dijete osjeca ukljuc¢enim, a tjelesni je
kontakt takoder od presudnog znacenja. Vazno je da dijete i roditelj mogu istodobno
gledati u knjigu, a zajednicko citanje ima puno vecu vrijednost od jednostavnog iskustva
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¢itanja knjiga jer je moguce da je to jedina zajednicka aktivnost zaposlenog roditelja u
cijelom danu. Tako ¢itanje moze pomo¢i da se stvori osobita veza izmedu roditelja i
djeteta. Cudina-Obradovi¢ (1995) donosi dobar nacin ¢itanja djetetu. Dobro je da za
vrijeme Citanja dijete sjedi roditelju u krilu, da i samo gleda u slikovnicu, prati tijek
pri¢e na stranici gledajuéi slike i redove slova te da mu roditelj povremeno pokazuje
koju rije¢ upravo ¢ita.

Djeca uzivaju u mnogobrojnim ponavljanjima iste pric¢e pa ¢e neke pocetke ili krajeve
price, rijeci ili re¢enice nauciti napamet $to roditelj moze iskoristiti tako da ,.¢ita zajedno*
s djetetom i da istodobno pokazuje prstom gdje se nalaze rije¢i koje upravo ,,¢itaju®
Cudina-Obradovi¢ (1995) savjetuje kako ¢itati djetetu. U pocetku bi roditelji trebali
¢itati slikovnice jednostavnog sadrZaja, jasnih slika, s jednim ili dva lika u opustenoj,
ugodnoj i toploj atmosferi sa smirenim, nenapetim i nestrpljivim roditeljem. Roditelj bi
trebao ¢itati ugodnim glasom, obgrliti dijete pri ¢emu ¢e ono osjecati ugodu zajednicke
aktivnosti. Suprotno tome, ako dijete osjea Zurbu i napetost roditelja, ¢itanje kao
obavljanje duznosti, ono neée uZivati i nastojat ¢e prekinuti ¢itanje, izgubit ¢e koncentraciju
i pozornost usmjeravati na okolna zbivanja prekidajudi ¢itanje.

Djetetovim privikavanjem na smirenje i usmjeravanje pozornosti na rijeci price i
pracenjem teksta i slike u knjizi, bit ¢e moguce svakodnevno ¢itanje u trajanju 20 minu-
ta. Takoder, dobro je uspostaviti stalno mjesto i vrijeme ¢itanja $to ¢e djetetu dati osjecaj
stalnosti i tradicije, kao i izvor sigurnosti i temelja za osjecaj vremena i organizacije.
Dugotrajnim odrzavanjem obicaja zajednickog Citanja s roditeljima, dijete ¢e nauciti da
je ¢itanje redovna, svakodnevna aktivnost koja je vazna korisna i zabavna.

1.8.2. Djetetov prostor za Citanje

Vaznost djetetova mjesta za Citanje naglasava i Lawrence (2003) koji donosi neke
savjete kako ga organizirati. Potrebno je pronaci barem jedno mjesto u ku¢i gdje ¢e biti
dovoljno ugodno redovito ¢itati djetetu. Prostrani i meki naslonja¢ u dnevnoj sobi dobar
je primjer toga mjesta, no nije na odmet imati jedno takvo korisno mjesto i u spavacoj
sobi. Sva djeca vole sjediti u roditeljskom krilu prilikom ¢itanja no neka se djeca vole
ispruziti na podu dok gledaju knjige. Stoga nije pogrjesno u djetetovu sobu staviti malu
policu i kraj nje sloziti nekoliko jastuci¢a kako bi im oboma bilo ugodno dok ¢itaju.
Razlicite knjige treba drzati na odabranim mjestima. Djeca mogu izabrati knjige i prije
nego prohodaju. Zato je dobro, dok je dijete jo§ maleno, napraviti malu policu za knjige
na njegovoj visini kako bi ono samo moglo izabrati knjige koje Zele da mu se ¢itaju. Ako
nemate mjesta za policu, sloZite mu nekoliko knjiga na podu uza zid da su im naslovnice
vidljive. Djetetu je gotovo nemoguce odabrati knjigu ako vidi samo hrpe knjiga stoga
mozete primijetiti kako ¢e ono u tom slucaju razasuti knjige po podu jer e zeljeti vidjeti
naslovnicu koju je zapamtilo. Svrha je imati na polici suzen izbor medu kojim se trebaju
nalaziti barem jedna knjiga pjesmica ili brojalica i jedna dje¢ja enciklopedija. Knjige
treba s vremenom mijenjati, no uvijek ostaviti djetetove najdraze knjige.
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1.8.3. Programiranje Citanja

U zborniku ,Interakcija odrasli- dijete i autonomija djeteta“ objavljenom 2000.
godine, Irena Vodopija u ¢lanku ,,Predskolsko dijete- bududi ¢itatelj” na stranici 185.
donosi pojam programiranja citanja. Programiranje ¢itanja najceSce je neorganizirana,
neredovita, spontana djelatnost koja se ostvaruje u prilikama ispunjenim osje¢ajem
ugode i obostranog zadovoljstva te se odnosi na ¢itanje odraslih koji ¢itaju djeci naglas.
Citanje u obitelji mozemo reéi da Cesto nije osmisljeno ni sustavno, niti mu prethodi
osmisljeni izbor, a odrasli ¢lanovi ¢esto posezu za knjigama iz ku¢ne biblioteke, ponekad
birajudi ili uzimaju¢i knjige koje se nude. Iako je takvo ¢itanje veoma vrijedno, u svijetu
su osmisljeni razli¢iti programi vezani uz poticanje ¢itanja i u obitelji ili u institucijama
kako bi pomogli odraslima, ali i djeci u kasnijem ¢itanju. Iskustva pokazuju da, iako
vjestina Citanja nije razvijena, djeca mogu imati sva zadovoljstva koja proizlaze iz
njega i da se navika kasnijeg ¢itanja stvara i njeguje i od doba kada dijete jo§ uvijek ne
zna Citati. Iskustva takoder pokazuju da treba programirati razvoj buducega Citanja.
Programiranje bududega ¢itanja zasniva se na nekoliko ciljeva, zahtjeva i polazista
koje navodi Vodopija (2000). Polazi$ta se temelje na ljubavi prema knjizi koja je temelj
pismenosti, intelektualnoga razvoja i obrazovanja, ljubavi prema odraslom koja ce se
prenijeti na knjigu i uzitak (slusanje) koji ¢e olaksati u¢enje ¢itanja. Zahtjevi se odnose na
primjerenost literature dobi djeteta, ¢itanje djetetu ve¢ od prve godine, ¢itanje najmanje
tri puta tjedno po 15 do 30 minuta dnevno, razgovor s djetetom o procitanom, dopustanje
djetetu da prekida i nastavlja ,,¢itati” pricu ako samo Zeli i ne polaganje velikih zahtjeva
na samo Citanje; Citati treba polagano i razumljivo; uz osjecaj ljubavi, sigurnosti, ugode
(uz sjedenje u krilu ili u zagrljaju). Konac¢no, ciljevi predstavljaju stvaranje buduceg
Citatelja u najranijoj dobi, stvaranje Citatelja koji Ce ¢itati s lako¢om i razumijevanjem te
razvijanje ljubavi prema knjizi.

1.9. Znanje i razumijevanje svijeta kao preduvjet pred¢itackih vjestina

Lawrence (2003) objasnjava da slova imaju vrijednost jedino ako djetetu prenose
znacenje, a ispitivanje pisane rije¢i djetetu bi uvijek trebalo biti smisleno i dio istraZivanja
jezika. Ucenje izdvojenih rije¢i bez znacenja uopc¢e nemaju smisla i dijete ni pod kojim
okolnostima ne smije imati zadani popis rije¢i za u¢iti napamet. Pisane rijeci prenose
znacenje i znacenje, da bi imalo vrijednost, mora biti povezano s iskustvom u Zivotu.
Za uspjesno svladavanje Citanja i pisanja upravo je znanje i razumijevanje svijeta od
presudne vaznosti.

Kad god dijete ¢ita ili mu se ¢ita, ono usredotocuje svoju paznju na znacenje, ne na
oblik rije¢i. Kad djeca ¢itaju, ona su u potrazi za zna¢enjem. Da bi dijete zahvatilo srz
rije¢i, ono mora imati iskustvo koje odgovara rije¢ima koje ¢uje ili ¢ita. Ono ne mora znati
sve $to se o tomu moze znati, ali mora imati dovoljno znanja kako bi moglo proniknuti
u smisao rijeci jer niti jedno dijete ne moze dugo posvecivati paznju onome §to mu nista
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ne znaci. Kad se spajaju rijeci i znanje cvjeta masta. Upravo to je vrijedno za djecu bilo da
interpretiraju rijeci koje je napisao netko drugi ili pokus$avaju napisati vlastite. Upravo u
tom ,,procjepu” izmedu rijeci na papiru i vlastitog iskustva djeteta nastaje nesto dinamicko
i stvaralacko i dijete postaje sposobno razmisljati o podudarnosti izmedu svijeta koji
poznaje i svijeta koji zamislja. Ujedno, ni slusanje pric¢a nije lako. Ono §to ¢e dijete dobiti
od knjige ovisi 0 onome $to je u nju unijelo. Ono ¢e osim opceg razumijevanja svijeta,
u nju unijeti svoje Zelje, ukus, podrucja zanimanja, humor i ljudskost.

1.10. Poticanje govora

Cudina-Obradovi¢ (2004) navodi razvijen govor kao neophodan uvjet razumijevanju
pisanog teksta. Djeca u ¢ijem se domu razgovara, gdje roditelji ne vode jednu i jedinu
glavnu rije¢ ve¢ obracaju pozornost na djecje izjave, djeca iz obitelji u kojima se ¢ita
djecja knjiga, pripovijedaju price ili igraju igre s rije¢ima, pricama ili dramatizacijom
dolaze u skolu s potpuno razvijenim razumijevanjem govora, mogu¢nos$¢u govorenja
te $irokog aktivnog i pasivnog rje¢nika. Nasuprot tome, u $kolu dolaze i mnoga djeca
koja ne razumiju smisao izgovorenog ili procitanog teksta, oskudnog su rje¢nika i ne
sudjeluju u govornim aktivnostima. To mnogu biti djeca ¢ije okruZenje nije bilo poticajno
ili pak djeca koja, unato¢ dobro razvijenom govoru, ne sudjeluju u dovoljnoj mjeri u
govornim aktivnostima zbog svog temperamenta, stidljivosti ili povucenosti te tako
nemaju mogucnosti dalje razvijati svoje govorno izrazavanje.

Vodopija (2000) kazuje da razgovor s djetetom potice njegov govorni i intelektualni
razvoj. ,Takav razgovor podrazumijeva ponovno listanje knjige, razgledavanje ilustracija,
djetetovo ,,imitirajuce ¢itanje®, ponovno ¢itanje, ponavljanje klju¢nih rijeci, fraza pitanja.”
(Vodopija, I. (2000). Predskolsko dijete- bududi ¢itatelj.)

U svim razdobljima ¢itanja vazan je djetetov govor, a najprije je vazan njegov rjecnik.
Cudina-Obradovi¢ (2004) daje primjer; ako dijete glasovima sastavi rije¢ mak, ona ¢e za
njega mozda ostati spoj triju slova jer ako cvijet mak ne postoji u njegovu iskustvu, rije¢
mak ne postoji u njegovu rje¢niku. ,Prema tome, razvijen je rje¢nik temelj na koji ¢e se
nadogradivati pisane rije¢i u tekstu do kojih je dijete doslo postupkom rag¢lambe i sinteze
rije¢i. Razvijen govor u upotrebi recenice i sintakse omogucuje djetetu razumijevanje
cjeline recenice i price te ¢e deSifriranje biti usmjereno na izgradnju znacenja teksta.”
(Cudina-Obradovi¢, 2004: 34)

Cudina-Obradovi¢ (2004) donosi nekoliko postupaka kojima odgojitelj/ucitelj moze
potaknuti razvoj govornog izrazavanja u skupini ili razredu. Najbolje ih je primjenjivati u
malim skupinama s aktivnostima glasnog ¢itanja, ali i u svim ostalim oblicima govorne
komunikacije.

Za poticanje djeteta na govor, prva i naj¢esca tehnika je pohvala govora, a vrlo ¢e
poticajno djelovati na djecu koja su bojazljiva. Ipak nije svaka pohvala dobra. Pohvale
poput ,,Vidis kako si ti pametna®, u djeteta Ce stvoriti osjecaj ponosa, ali i nesigurnosti
jer ono nece znati hoce li sljedeci put biti pametno. Motivacijske pohvale su pohvale
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poput: ,,Ba$ si to dobro rekao” ili ,,Svida mi se kako si se izrazila”, a najbolje pohvale
koje djetetu pokazuju prihvacanje njegova govornog ponasanja su: ,, Tako je, imas pravo,
to¢no si to rekao.“

Prodirivanje djetetova izri¢aja pojavljuje se spontano u dobrim oblicima komunikacije.
Primjerice izmedu majke i malog djeteta dok ono uci govoriti. Ono ¢e reci: ,,Hlace!, a
majka ¢e na to odgovoriti: ,Da, Marko ima hlace. Hlace su lijepe plave” Na to ¢e mozda
djecak opet redi: ,,Plave”, a majka odgovoriti: ,,Da, hlace su plave. I mama ima plavo.
Mama ima plavu vestu”

Djetetu nikad ne smijemo pokazati da smo nezadovoljni njegovim izri¢ajem; potrebno
je prihvatiti ga nekom izjavom odobravanja, ponoviti njegov izri¢aj i proSiriti ga nekim
jasnim i kratkim dodatkom.

Ponavljanje djetetova izri¢aja osobito su poticajna za Sutljivu i stidljivu djecu i
djecu siromasnog izri¢aja te potice djecu na samostalno prosirenje i produzenje iskaza.
Odgojiteljica blago povisenim tonom ponavlja zadnje tri-Cetiri rije¢i djetetove posljednje
recenice i zatim naglasava produzeno i poput ,,Crvenkapica je dosla baki... iii...? ...ko$aricu
s hranom... iii...?

Temeljna prednost ove metode je $to jasno pokazuje djetetu vaznost njegova govora,
postujudi vlastite rijeci te ga to zanimanje za vlastiti govor poti¢e na preuzimanje rizika
u produljivanju iskaza. Ujedno prisiljava ucitelja ili odgojitelja na odgodu komentara i
kritike $to je ohrabrujuce za nesigurnu i bojazljivu djecu.

Pitanja otvorenoga tipa uglavnom se mogu postavljati kad dijete opisuje (Sto je na
slici?), kad okreée stranicu (Sto ¢e biti dalje?) i za poticanje paméenja (Sto radi slon
na prethodnoj stranici?). Ono izaziva dijete na dulje trajanje govora i na dulje izricaje.
Potrebno je djetetu dati dovoljno vremena za odgovor, ako nakon nekoliko sekundi i
dalje ne odgovori, potrebno je preoblikovati pitanje. Takoder, ona se ne smiju ponavljati
precesto, otprilike nakon svake druge stranice slikovnice.

Stanka ocekivanja. ,,Na djetetov govor poticajno djeluje kad uciteljica $utke gleda
dijete s izrazom zanimanja i ocekivanja i ostavlja mu najmanje 5 sekundi za pocdetak
neke izjave.“ (Cudina-Obradovi¢, 2004: 37). U¢iteljica na ovaj nacin pokazuje da vjeruje
djetetu da ono to moze i zna.

Ova je tehnika pogodna za poticanje djece koja rijetko preuzimaju inicijativu u
govoru i nuzna pri postavljanju pitanja otvorenoga tipa.

1.11. Odrasli kao primjer svrhe koristenja pisane obavijesti

Predcitacka vjestina koja se razvija od rane predskolske dobi, a proizlazi iz djetetove
okruzenosti pisanim tekstom i promatranja ¢itanja i pisanja odraslih u okolini je
razumijevanje znacenja pisma i teksta. Cudina-Obradovi¢ (2004) tvrdi kako ¢e ono tada
povezivati tekst s govorom, porukom i znacenjem i uo¢iti smisao teksta kao zapis govora,
opis dogadaja, price u okolini koja ¢e to podrzavati. Tako ¢e dijete vidjeti kako majka pise
baki ¢estitku i poziva ga da nesto ,,nadopise”, primjecivati da se odrasli ponasaju u skladu
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s porukom natpisa; primjerice ULAZ, IZLAZ i sl. Dijete kojem se ¢ita slikovnica modi
¢e primijetiti kako pojedine rijeci koje majka izgovara ,,ne izlaze iz njene glave“ nego se
nalaze u slikovnici, uvijek iste rije¢i, na istom mjestu, istoga oblika. Vazno je zapoceti
ucenje Citanja osvjeS¢ujudi djeci vaznost zapisa poruke. ,,Svaku priliku iskoristite za
nagla$avanje na koje sve nacine je ¢itanje neophodno za komunikaciju u svakodnevnom
zivotu i za$to su vazni natpisi, znakovi i upute.“ (Cudina-Obradovi¢, 2004: 45)

1.11.1. Usmjeravanje djetetove paznje na slova

Zadovoljstvo ¢itanja djetetu mozete iskoristiti kao priliku i pomo¢ da ono postane
svjesno pisanog teksta. Sto je ono svjesnije, to ¢e mu biti lakie kada po¢ne ¢itati i pisati.
Djetetu treba obratiti pozornost na slova kojima je napisana knjiga koju ¢itate, no pri tome
treba paziti da ne pokvarite tijek price ili da se ¢itanje pretvori u formalno poducavanje.
Dakle, kao i uvijek, potrebno je biti osjetljiv na potrebe djeteta; dopustiti mu da provede
dio vremena samo promatrajudi tekst ako ono to Zzeli, a ako ono ne pokazuje zanimanje
potrebno je pri¢ekati do druge prilike.

Lawrence (2003) navodi nekoliko tocaka koje ¢e se tijekom dugog niza godina
¢itanja prirodno pojaviti te ih nije naodmet spomenuti. Potrebno je pomoc¢i djetetu da
vidi kojim redom idu slova dok ¢itate. U zapadnom svijetu djeca trebaju nauciti da se
tekst cita slijeva nadesno, odozgo prema dolje. Jedan od nacina osvijestiti i potaknuti
taj osjecaj za tekst kod djeteta je da pomicete prst ispod teksta koji ¢itate, ¢inedi to s
vremena na vrijeme, paze¢i pri tom da ne to ometa ritam i slijed teksta. Djetetu takoder
treba objasniti tko je pisac (osoba koja je izmislila i napisala pri¢u), kao i tko je ilustrator.
Isto je dobro uciniti i s nekom pjesmom koju Citate. Djetetu treba skrenuti pozornost i
na podatke o knjizi; sadrzaju, naslovima poglavlja, rednim brojevima stranica. Dobro
je i prouditi rije¢i na stranici koju citate, bilo da su dugacke ili kratke te ju potraziti na
stranici i pogledati. Iznimno je vazno prouiti znakove interpunkcije, ali tako da uvijek
obratite paznju na samo jedan od njih. Primjerice, potrazite toc¢ke na kraju recenice i
pitajte dijete cemu sluZe, zatim isto ucinite s primjerice upitnicima pa upitajte dijete
izgledaju li svi znakovi na stranici isto. Takoder, moZete pitati dijete kako znamo da se
u tekstu javljaju rije¢i koje netko govori. Pozornost treba obratiti i na velika slova kad
ih nadete na mjestu iza tocke ili u imenu.

1.11.2. Upoznavanje djeteta s pismom i orijentacijom u tekstu

Potrebno je napomenuti jos$ neke ¢injenice vezane uz djetetovo upoznavanje s pismom
i orijentacijom u tekstu. Cudina-Obradovi¢ (2004) napominje kako ¢ée predskolsko dijete
koje jos ne zna ¢itati, oponasati odrasle drzeci knjigu u ruci i okretati stranice, no pritom
¢e mu biti vazno samo da drzi knjigu kao tata, a ne kako je knjiga okrenuta, odnosno
stoje li slova u knjizi naglavce i okrece li stranice od zadnje prema prvoj. Tek postupno,
dijete ¢e poceti razumijevati da se knjiga uvijek mora drzati tako da gledamo pocetnu
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stranicu (naslovnicu), da se prva rije¢ koju ¢itamo na stranici nalazi u gornjem lijevom
kutu, a da ostale rije¢i slijede iza nje. Iako to vecini djece nece biti problem, u ispravnoj
orijentaciji u tekstu osobito ¢e biti uspje$na djeca koja su gledala u slikovnicu dok im
je roditelj ¢itao.

Zbog nemogucénosti za uocavanje orijentacije u tekstu nije dobro ¢itati djetetu dok
ono lezi u krevetu ili mu se ¢ita tako da je njemu okrenuta poledina knjige, a roditelju
stranice s tekstom.

1.12. Dijalosko ¢itanje

Ovim nadinom ¢itanja bavila se Cudina-Obradovi¢ (1995) i upoznala nas sa
dijalogkim ¢itanjem slikovnica i prica. U osnovnom obliku dijaloskog ¢itanja
Cudina-Obradovi¢ (1995) navodi da je najvaznije u dijaloskom ¢itanju shvacanje
i preuzimanje aktivne uloge roditelja ili odgojitelja ¢ija je uloga postupno vodenje
djeteta u sve slozeniji uporabu rijeci. Taj slijed ide od trazenja djetetova imenovanja
stvari i bi¢a (primjerice krava), preko imenovanja svojstva i funkcija (velika je,
daje mlijeko) do trazenja duzeg i bogatijeg govora. Zahtijevanje iskaza od nekoliko
rije¢i i postupnog samostalnog opisa slike i sadrzaja price predstavlja drugi stupanj
slozenosti. U nastavku ¢u detaljnije opisati oba oblika.

1.12.1. Dijalosko citanje slikovnice

Kvalitetno dijalo$ko ¢itanja slikovnice odvija se na na¢in da odrasli svojim ponasanjem,
vedrinom i komentarima pripremi dijete na ¢itanje poput druzenja i vesele medusobne
komunikacije o ne¢emu zanimljivom i ugodnom prilikom ¢ega dijete i odrasli istodobno
gledaju tekst i slike dok dijete sjedi odraslome u krilu. Odrasli poti¢e djetetovo zanimanyje,
avodeni komentari izmedu njih isprepli¢u se s dijelovima obi¢noga ¢itanja. Oni bi trebali
svakodnevno ¢itati, svaku slikovnicu nekoliko puta zaredom, odrasli bi trebao ispravljati za
djetetom rijeci koje je usvojilo ¢itanjem i poticati ponavljanje u svakodnevnim situacijama
podsjecajuci dijete na dogadaje u prici i razgovor o slikovnici.

Cudina-Obradovi¢ (1995) navodi dvije razine dijaloskog ¢itanja slikovnice.

Jednostavna razina odnosi se na

e Postavljanje poticajnih pitanja. Poticajna pitanja poti¢u dijete na samostalan govor,
pocinju sa §to, primjerice za vrijeme i nakon Citanja valja pitati dijete ,,Sto je ovo? ,,Sto je
sve naslici?* ,,Sto ovdje vidi§?“ za razliku od nepoticajnih pitanja poput ,,Pokazi kravu!
i,Jelikrava velika?“. Pri tome dobro je izbjegavati pitanja na koja je moguce odgovoriti
sa ,,da” ili ,,ne” ili traze samo pokazivanje slike.

¢ Obogacivanje odgovora odnosi se na vaznost obogacivanja djetetova odgovora na
pitanje postavljanjem novog pitanja. Kada dijete nauci i ispravno imenuje predmet na
slici potrebno je odgovor odmah obogatiti pitanjem o tom predmetu (bic¢u i sl.) poput
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njegove boje, oblika, dijelova. Takoder je vazno postavljati pitanja o akciji i funkciji
odnosno $to bice radi, za sto predmet sluzi, tko ga rabi.

e Ponavljanje odgovora. Kako bi se dijete ohrabrilo i dobilo podatak da je ispravno
odgovorilo, potrebno je ponoviti njegovu ispravnu izjavu.

¢ Pomaganje. U slucaju djetetova pogrjesna odgovora, ne treba dijete upozoravati na
pogrjesku, ve¢ nakon nje jasno reci ispravan odgovor. Roditelj mora dati model i traziti
od djeteta da oponasa upravo taj uzor dobrog odgovora.

e Pohvala i hrabrenje. Svi djetetovi komentari i pric¢e za vrijeme ¢itanja oblici su
samostalnoga govornoga ponasanja. Stoga ih treba zapaziti i poticati mirnim prihvacanjem:
»To¢no si to zapazila.“, ,,Dobro kazes.", ,,Da, tako je.

¢ UvaZavanje djetetova zanimanja. Djetetovo usmjeravanje pozornosti na jedan dio
slike i skretanje s glavne teme dobro je prihvatiti jer ono sluzi kao temelj za produktivan
razgovor. Nakon toga vrati se na nit price.

e Vedrina i $ala. Dijete nikako ne smije ste¢i dojam da odrasli procjenjuje koliko dijete
zna, moze zapamtiti ili reproducirati, a kriti¢ni, sitni¢avi, nestrpljivi ili preambiciozni
roditelji mogu u djeteta izazvati posramljenost i strah od neuspjeha. Citanje mora biti
zabavno, vedro i odvijati se poput igre.

SloZenija razina odnosi se na napredniju fazu zajednickoga ¢itanja, kada je dijete
ve¢ sposobno za duze i sloZenije samostalne iskaze. Potrebno je od djeteta traziti da se
govorno izrazi duljim i sloZenijim iskazima, za $to su potrebni sljedeéi postupci:

e Postavljanje pitanja slobodnoga odgovora. Ova pitanja znatno su teza od pitanja tipa
,$t0". U ovoj fazi potrebno je postavljati $ira pitanja poput: ,,Sto je na ovoj stranici? ,,O
¢emu se ovdje radi?®, ,Opisi mi §to se ovdje dogada?“. Dijete ¢e najprije na dati siromasan
odgovor, a odrasli treba pohvaliti svaki, uklju¢ujudi i onaj najjednostavniji i odmah reci
primjereni odgovor ili djetetov odgovor obogatiti novim pitanjima. Kada dijete iscrpi
sve §to moze reci, daje mu se novi podatak.

e Prodirenje djetetova izric¢aja. Svaki djetetov izricaj roditelj mora ponoviti uz malo
poboljsanje ili u malo sloZenijem obliku, a najbolje je prosirenje ono koje dodaje sasvim
malo novoga, $to dijete moze odmah oponasati. Recimo, ako dijete kaze ,,Krava®, roditelj
kaze ,,Da, to je krava® ili pak ako dijete kaze ,Krava jede®, roditelj moze re¢i ,Da, krava
pase®

e Vedrina i $ala. U zrelijem razvojnom razdoblju djeca su jos osjetljivija na mogucu
porugu ili kritiku stoga je jo$ vaznije da i na slozenijoj razini ¢itanje bude vedro,
zabavno, da se odvija poput igre i da odrasli budu opusteni, vedri i pokazuju bezuvjetno
prihvacanje djeteta.

1.12.2. Dijalosko citanje prica
Kad dijete preraste jednostavne slikovnice i postane sposobno pratiti dugacke

price i zaplete djec¢jih romana, pozeljno je posvetiti vrijeme dijaloskom (ne doslovnom
¢itanju). Ono nece imati ulogu poticanja isklju¢ivo govora, a za razliku od faze
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slikovnice, roditelj sada mora postivati djetetovo zanimanje za zbivanje u priéi i
ostaviti vrijeme za razgovor nakon ¢itanja pri¢e. Ovakav nacdin aktivnog ¢itanja
roditelji mogu postié¢i na sljedece nacine; razgovorom o naslovu price ili knjige,
ilustracijama, pitanjima o moguéem sadrzaju i likovima $to djeluje poticajno na
zanimanje i motivaciju za knjigu. Ako se tijekom ili nakon price smislja ili pogada
kraj price, traze drukcija rjeSenja ili se prica preseli u drugo vrijeme ili prostor
pruzaju se velike mogucénosti poticanja kreativnosti. Takoder, odrasli ¢e potaknuti
dijete na samostalno unutarnje zamisljanje stvarnosti te mu na taj nacin olaksati i
obogatiti buduce ¢itanje, pozivanjem djeteta na rag¢lambu i zami$ljanjem osobina
likova i svojstava opisanoga u tekstu. Dakako, razgovorom prije, za vrijeme i nakon
¢itanja price s porukom koristan je nacin usvajanja moralnog i plemenitog ponasanja
i razja$njena moralnih dvojbi. Svi oblici aktivnog ¢itanja moraju biti u umjerenoj
koli¢ini, nenametljivi, ne smiju pokvariti pri¢u i volju za njenim slu§anjem.

1.12.3. Citanje pjesmica

Nista manje vazno nije Citanje pjesmica. Cudina-Obradovié¢ (1995) navodi kako
djeca nerijetko do dolaska u $kolu ¢uju mnogo vise pri¢a nego pjesmica i stihova jer
¢itanje pjesmica roditeljima nije toliko blisko poput primjerice ¢itanja prica. Za razvoj
predcitackih vjestina, najvazniji preduvjet je fonolosko osvjes¢ivanje te je vaZno njegovo
poticanje sluSanjem, uo¢avanjem i pam¢enjem rime. Posokhova (1999) takoder tvrdi da
bi proces stimulacije bio prirodan i djetetu ugodan, dobro je pokusavati uvoditi vjezbe
koje istodobno stimuliraju vise funkcija, medu kojima i govor. Obje autorice donose
jednake zakljucke. Ve¢ od pocetka ¢etvrte godine, mnoga djeca i prije, imaju sposobnost
prepoznavanja i ponavljanja rime, a ¢esto slusanje, ¢itanje i ponavljanje jednostavnih
pjesmica u rimi, hrabrenje djeteta da predvidi zavrsetak, nadopunjuje stihove rimom,
pamti rimu bit ¢e korisna vjezba u kojoj ¢e se djeca veseliti i uzivati. Rima i ritam
olaksavaju pamdcenje i donose uzitak stoga djeca vole ritmi¢ne pjesmice s ugodnim
sadrzajem i rado ih uce napamet stoga je, osim razgovora s djetetom, Citanje i ucenje
poezije odli¢an stimulans za razvoj govora, memorije, emocija, mentalnih i kreativnih
potencijala. Ono u¢i spontano i bez naprezanja zato $to osjeca zadovoljstvo od samog
ponavljanja. Upravo zbog toga dobro je ¢esto i ponovljeno ¢itati djecje stihove u rimi,
postupno prosirivati zahtjeve da ju zapamte, predvide i sami ponove.

Ipak, Posokhova (1999) upozorava da nije svaka poezija dobra za dijete. Postoji
nekoliko kriterija odabira poezije za u¢enje. Nikako nije dobro tjerati dijete da uci
napamet neki stih ¢iji mu sadrzaj nije dostupan ili rije¢i koje ne razumije. Ono treba
uditi stihove koji se sastoje od rijeci koje dijete zna, ali ih mozda jo$ ne upotrebljava
u spontanom govoru. Nadalje, poezija mora odgovarati zahtjevima koji se postavljaju
dje¢joj poeziji. Pjesme moraju prozimati pozeljne kvalitete, biti estetski lijepe i
dostojne da ih dijete zapamti. Ucenje svakako mora biti spontano, a stih se mora
svidjeti djetetu osobno.
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Zakljuc¢ak

Za razvoj pred¢itackih vjestina i djetetova predcitackog doba, uz vaznost prikladnih
materijala i razumijevanje razvojnih karakteristika djeteta, izrazito veliku vaznost imaju
brojni ¢imbenici. Kako bi djetetu omogudili ostvarivanje njegovih potencijala i jezi¢ni
razvoj, potrebno je obratiti pozornost na znac¢ajnu ulogu govora i razgovora s djetetom
kako bismo bogatili njegov rje¢nik, djetetovo okruzenje i ukljucenost roditelja koji ¢e
sluziti kao dobar primjer, bogacenje djetetova iskustva i kvalitetno Citanje za razvijanje
djetetove ljubavi prema pisanoj rijecii ostvarivanje svih potencijala u budué¢nosti. Dijete,
slusajuci kako mu odrasli ¢ita i razgovara s njim, pretvara se u aktivnog partnera stvarajuci
temelj za kasnije Citateljske aktivnosti i intelektualni i emocionalni razvoj. Djetetovo
predcitacko doba mozemo nazvati vaznim temeljem za razvoj djetetovih predcitackih
vjestina i buduceg i ¢itackog doba.

Tema slike kao poticaja jezi¢nih ostvaraja djece nastala je iz uvidanja djec¢jeg uzivanja
u njoj i nacina dje¢jeg shvac¢anja pomocu slike. Vizualni poticaj na djeji nacin djetetu
stvara odredenu mentalnu sliku koju ono dugo zadrzava te mu pomaze povezati i razumjeti
formalni svijet odraslih. Iako su uz sliku vazni i brojni drugi ¢imbenici, ¢itajudi djetetu
is djetetom, ona ¢e ga potaknuti na govor i razne jezicne i druge kreativne ostvaraje te
na taj nacin i razumijevanje jezika. Pravilnim posredovanjem uz pomoc¢ slike, vizualnog
predloska ili ilustriranog objasnjenja, brojne su moguénosti upoznavanja djeteta s
elementima jezika. Uvode¢i dijete u novi svijet rije¢i potaknut slikom, poti¢emo ga na
ucenje u nenapetoj atmosferi opustenosti i ugode.
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YBohemwe MHPOPMATUIKMX TEXHOIOIMja Y IIKO/IE M YYMOHMIIE OTBapa HOBe
XOPM3OHTE Ha CBIM HVIBOVIMa 06pa303a1-ba n OMOFYhaBa KBaIH/[TeTHI/[jI/[ Iporec
obpasoBama. [IprMeHa padyHapa y HacTaBu, Kao u Kopuinherme 06pa3oBHIX
codrBepa 1Ma 3a Wb M06O/bIIAIE HACTABE, IIOMepaba TeXNIITA HACTaBe
ca mporieca ¢pOHTaTHOT II0yYaBarba Ka IpoLiecy epMaHeHTHe aKTMBHOCTI
IOjeMHI[A J1 IeTOBOT MaKCHMA/THOT aHTa)KOBaba.

Y papy cy mpuKasaHM ICUXOJOIIKM acIIeKTV HpVMeHe padyHapa 1
06pa3oBHMX codTBepa y HacTaByM. AKTMBHA y/IOTa YYeHNKA Yy HACTAaBHOM
HpoLiecy yIude Ha Behy 3aMIHTepeCOBAHOCT y4eHMKa 3a HACTaBHU CafpiKaj,
nosehasa MOTI/IBaHI/ij ) y4€HVKa U HaCTaBHNMKA ¥ HEABOCMMICIIEHO BOAN
60/beM LIKOJICKOM IIOCTUTHYY.

Y HOBUM OKOITHOCTMMA, YCIIeLlIaH HACTABHUK je OPTaHI3aTOp 1 BOLUTE/D,
CTPYYHV KOHCY/ITAaHT, IAPTHEp Ha 3ajefHNYKOM 3aJaTKy. 3HauajHa MaKiba
nocseheHa je OTpe6u IpoMeHe cTaBOBa HACTABHMKA O IIPUPOAYU CHOCOOHOCTH
HOTPeOHMX 3a LIKOJICKO yderbe, 3Hadajy [OOPO opraHu3oBaHe CpefyHe I
[peBasWIXehy TPaANIIOHaTHIX MeTORA 1 00/IMKa paja.

KbyuyHe peun: o6pa3oBHU copTBep, pauyyHap, ICUXOMOUIKY acIeKTH,
MOTHMBAaLyja

The introduction of information technology in schools and classrooms opens up
new horizons for education at all levels and provides better education process. The
use of computers in education, as well as the use of educational software is aimed at
improving education, shifting the focus of teaching from the frontal teaching process
to the process of permanent activity of the individual and its maximum engagement.
This paper presents the psychological aspects of using computers and educational
software in the classroom. The active role of students in the learning process
triggers larger interest of the students for courses, increasing the motivation of
students and teachers and will undoubtedly lead to a better school achievement.
Under the new circumstances, a successful teacher is an organizer and leader,
expert consultant, partner in the common task. Considerable attention was
paid to the need to change the attitudes of teachers about the nature of skills
required for academic learning, the importance of a well-organized environment
and overcome the traditional methods and forms of work.

Keywords: educational software, computer, psychological aspects of motivation



Az informatikai technoldgiak bevezetése az iskoldkba és tantermekbe 1j lato-
hatarokat nyit az oktatas minden szintjén. A szamitégépek és oktatészoftverek
hasznalatanak az a célja, hogy javitsa az oktatds minGségét, hogy a tananyag fron-
talis eléadasmadjat egy folyamatos, egyéni aktiv tanuléi tevékenység valtsa fel.

A dolgozat a szamitogépek és oktatdszoftverek pszichologiai hatdsat mutatja
be. A didkok aktivabbak lettek, tananyag irdnti érdekl¢désiik megnétt. Emellett
a tanar és a didk motivaltsaga is megnétt, ami javitja a tanulmanyi eredményt.

Ilyen uj koriilmények kozott a jo tandr szervezd, vezetd és tars a kozos
feladatok megoldasaban. Kiilonos figyelmet kell forditani arra, hogy a tana-
rok valtéztassanak tradicionalis hozzaalldsukon, ami fontos az uj mddszertan
szempontjabdl.

Kulcsszavak: oktatdszoftver, szamitogép, pszicholdgiai szempont, motivacié
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VYBog

Bp3e mpoMeHe y caBpeMeHOM [PYLITBY, JOHOCE HOBE TEXHOJIOTHje V1 YBOZiE HOBE
HOCTIOBe U 3aflaTKe 32 Yuje BplLIewe je IOTpeOHO ycBajame HOBMX 3Hama U pajHa
MHBEHTUBHOCT. [la 611 ce MIIIO Y KOPaK ca TUM 3aXTeBMMa HEOIIXOJHE Cy IIPOMeHe y
ob6pasoBamy. [Torpe6HO je ,,CXBaTUTH fa APYIITBEHN HAaIIpeiak 1 cBe Behe mpoaupatme
Hay4YHO-TeXHOJIOLIKe peBOTyLje oMoryhaBajy ia ce 06pasoBare CXBaT! Kao IpOLiec
KOju IIOCIIelllyje pa3Boj APYLITBA U IOjefyHaLa Koju To apymTBo unHe (Hophesuh,
2003, 46).

[IpumeHa caBpeMeHUX MHPOPMATUIKO - KOMYHUKALMjCKUX TEXHOMOTHja ¥
OpraHmM3aLyjy HacTaBe ¥ y4era yKasyjy Ha Hy>KHOCT IIOMeparba TeXNIITA HacTaBe ca
npotieca GpOHTATHOr OyYaBatba Ka IIPOLieCy epMaHeHTHe aKTUBHOCTY IIOje1HIIA 11
FberoBOI MAaKCHMa/THOT aHT'a)koBama. Kajia ce roBOpH 0 IM/beBIMa CaBpeMeHe HacTaBe
»O0MYHO ce Mycnu caMo (MM IPBEHCTBEHO) Ha 00pasoBHe 3afaTKe (3Hama, yMemba,
HaBuke). Ped je, mehyTum, u o 6pojHNM BacuuTHUM 3afanyMa (CTaBOBHU, OFHOCH,
yBeperba, CBOjCTBA IMYHOCTI) KOjIf, ICTO TAKO, IpousuIase u3 MHpopMaTusawyje
obpasoBama“ (Ilotkomak, 2003, 55). To 3HauM #a mpoMeHe HICY yCMepeHe caMo Ha
IporpaMcKe cafpkaje, Beh 11 Ha yueHNKa, pa3Boj BberoBuX NCUXO(PU3NIKIX OTeHIIjaIa
u popMuparbe 3apaBe I LielIOBIUTE TNIHOCTH.

MopepHu3anujy HacTaBe U y4erba Tpeba MoCMaTpaTy Y KOHTEKCTY yHanpehuBama
HACTaBHOT pafia, HoAu3ame epuKacHOCTH 06PasoBHOT IIPOIleca, Kao U IpOHaIaXKeme
HOBUX MeTofa 1 o6/uKa pafa. OHa ce jaB/ba ce Kao 3aXTeB BpeMeHa Aa OJ [IKOJIa yOIIIITe
MOI/Ia IIPUIIPEMUTH YYEHNKA 3a XMBOT y KOMe Ce HellpecTaHO Y CBUM 0bmacTuma
KMBOTA flellIaBajy MHOBamuje. Taj mpolec ,,cTaB/ba aKIjeHaT Ha IIPOLeC YYerha, OTBOPEHO
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o6pasoBame, NCTPAXUBAYKE HOCTYIIKE, UCKYCTBEHO y4elbe, IPOjeKTe pellaBarma
npobnema“ (Gutek, mpema: Munytunosuh, 2008). [Tonpasymesa ce fa ce mpomeHa Hehe
[eCUTH YMUCTO fa 61 ce HeIlTo Memaito, Hero he ona 6utu yckinabhena ca moryhHocTMa
IIKOJIe, MHTEPECOBAbIMA YYEHNKa, CHOCOOHOCTIIMA HACTABHIUKA, 3a1aTUM IUTAHOBMMa
Y IpOrpaMuMa.

Nndopmarusamuja o6pasoBama

ToxoM nocrnentve ABe feleHyje MOJepHe TEXHOOTje Cy IPOMEHMIe MHOTe aclleKTe
Halller )XBOTa YK/bY4yjyhu To Kako KOMyHMLIMPaMO, KaKO IIPOBOAKMO CTTOOOKHO
BpeMe U, TocebHO, KaKo pafyMo. Y caBpeMeHOM JPYIITBEHOM Pa3Bojy, 06pasoBare
Kao APYLITBEHA IeaTHOCT IIPaBM je 13a30B 3a uHpopmarusanujy. indpopmarusaunja
obpasoBarma IIpefCcTaB/ba KOMIUIEKCAH ¥ CrienyduyaH IpoLec Kojyu ce Mopa KeTa/bHO
IUTAHMPATH ¥ €TAITHO peann30BaTH [0 pa3HMM CeTMEHTMMA Y CTPYKTYpH U IIpoljecuMa
cucteMa obpasoBama (Hagpmpancky, Conerua, Hagprpanck, 2008, 117).

VctpakuBame caBpeMeHe MHOPMAIIOHO-KOMYHMKAIIIOHE TEXHOJIOTHje TOKa3yje
Ia oHa Beh faHac nocenyje TakBe MOryhHOCTH Ja MOXKe Y BEINKO] MepY Ia CUMY/Npa
IPUPOLSHM TOK HACTABHOT IIpOlieca, MHAMBUAYATHe Ha4MHe, OO/MUKe U MeTOfe yuerma
U Jja CTBOPM TaKBO MHTENIEKTYaTHO OKPY>Kelbe WIN CPefVHY 3a yuerbe y K0joj CBaKu
y4eHJK MO>Ke HaIlpeLoBaTy OHOMMKO KOIMKO My oMoryhaBajy mberose MHTENIeKTyaIHe
CrocoOHOCTH, MOTHBaLM]ja 1 IpeasHabe (Jannmosuh, 2010, 429). Beh ganac o6pasoBHa
TeXHMKa U TEXHOJIOTHja oMoryhaBa 00jeKTUBHY M CHCTEeMaTCKy KOHTPOJY ycIlexa y
Ipollecy HacTaBe, CAMOKOHTPOJIY pe3y/TaTa yuemwa, MHAMBUAYaIN3allljy HacTaBe,
aKTMBaH OJJHOC Y4eHMKA Y TOKY HacTaBe U y4uerba IIpeMa pa3HUM M3BOPMMA 3Hamba,
mobujare OBpaTHMUX MHPOpManyja, yIpaB/bakbe aKTUBHOLINY y4eHUKa, 6uparme
PasHOBPCHMX CTpaTeruja 1 M3jaralba HaCTaBHOT IpajyBa, npunarohapame rpagusa
MHIVBIYaTHUM CIIOCOOHOCTVIMA UTE.

VIHTeH3UBHM pa3Boj MHPOpPMaALVIOHE TEXHONOTHMje je HAMETHYO NUTabe KaKo
YIOTPeONUTH TeXHOJIOIU)Y Kao ajaT 3a TpaHcdopMaLyjy u nobospliame 06pasoBama,
ycMepaBajyhu ra Ka MOfeny Koji je OpMjeHTICaH Ha YYeHUKa.

IIpumena pauynapa y nacmasu

MoryhHocTy TeXHMYKOT U IPOrpaMcKOr OBe3NBaba MENVjCKIX KOMIIOHEHATA Y
jemvHCTBeH 1 QYHKIMOHAIAH 00pa3OBHY My/ITUME/IMja/IHI CUCTEM 3HATHO CY IIPOLIMpPEHe
[IPOHAJIACKOM [IEPCOHAIHUX pavyHapa. [edju npucTyn padyHapuma u VIHrepHery y
IIKO/IaMa ce IoBehaBa U II0CTaje CBe 3aCTYIUbEHU)I Y MIOC/IENHbIX HEKOIMKO TOMHA.
[Ipema mopaumma UCTpaKMBamba aMepUIKor MuHKUCTapCTBa 3a 06pasoBame Kpajem
JieBeJleCTUX TOAMHA, OHOC YIeHMKa KOjy KOPUCTe padyHap y HACTAaBH je 6 ripema 1, Kao
¥ 12 HACTaBHULYM MMajy IIPUCTYII padyHapyMa KOji Cy MM Ha paclojarawy y Behnuu
npxaBHyx mikona (Li, Atkins, 2006).
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Hannnosuh (2010, 434) nctude ga Cy KOMIjyTepy MOACTAK/IN Pa3BUTaK HACTAaBHOT
mpolieca y o6/1acTuMa: CUMY/IMpamba OKOTHOCTY Y KOjUMa Ce Y4I; ayTOMaTU30Baby
U3BOpa U CPEACTaBa 3a IpyXKamwe MOBpaTHUX MH(OpMalmja; moMohy y mpunpeMu u
HpOLeh1BabY HACTABHUX MaTepyjalia; MHTETPHCatby HACTABHUX Menuja (duiM, Bupeo, TB
U TEKCT) KaKO 3a IPYIIHY TaKO U 32 MHAMBYUAYAIHY HACTaBY, IPYMEbUBabY KOMITjyTepa
panu obpahuBama 1 IpuKyIUbama BeIMKOT Opoja MofaTaka pafiyu KOHTPOMUCAHOT
HOCMaTpama U paliOHa/M30Baba MHTepaKluje u3Mehy HacTaBHMKA U YUeHNKa.

Csae je Behy 6poj HacTaBHUKA KOjJ KOPYCTe padyyHap 3a MMCatbe TONMIIbET IIaHa
pajia, OIIepaTUBHOT U ITT06aTHOTL, MecevyHe, Hele/bHe U JHEeBHe IUIAHOBE pajia, Ipy YeMy
BOJle pauyHa Koje he cajipaje ITaHMpaTy M peann3oBaTy, Kaja 1 y Koje Bpeme he ux
peann3oBaTH, KOMMKO BpeMeHa IpefBubajy sa mpuMeHy padyHapa, KOjuUM pefoCiesioM,
n cn1. TakBM IJIAaHOBU Ce MeHajy, KOPUTYjy U IONYHYjy CBaKe TOAMHE, IITO 3HATHO
O7aKIIaBa 1 yOp3aBa BJUXOBY U3PafYy.

[Tpy mpakTUYHOj peanu3alyjy HACTAaBHMX je[HUIIA pauyyHap CIY>KU Kako 6u ce
6p>Ke ypaaie IpuIpeme, ga ce 6p)xe U nakile gohe o pasmMINTHX IOfaTaKa IyTeM
VHTepHeTa, a TakoDe Ja ce IpaTe cBe HOBMHE Koje Ce [iellaBajy y HaCTaB) M BaH Ibe.

HaxoH o6pahene HacTaBHe jefMHNIe IPEIIOPYWBNBO je ja ce ypaay aHanusa nomohy
padyHapa, Kao 1 cpehuBame IKOJICKe JOKyMeHTaluje ¥ 06paja pasIuuNTUX NOfjaTaKa
(IpaBsbembe pacropefa 4acoBa, eBU/CHIINja OlLieHa, Capajiba C POAUTE/bMMA 1 CIL.).

Ha xpajy, pauyHap HacTaBHUKY oMoryhyje KOMyHMKaIujy ¢ KoleramMa 1 yYeHUIIMa
ITyTeM €7IeKTPOHCKE TIOIITE MV HEKOT APYyToT Iporpama.

O6pasoetu copmeepu y Hacmaeu

[Tpumena 06pa3oBHOT coPTBEpa y paspeHOj HACTABMU MMa CIeIUPUIHY GYHKIN)Y ¥
IpOLeCy MOflepHN3al[yje HacTaBe U IT000/bIIaha IheHOT KBaIuTeTa. Ta Crieiupu4HoOCT
ce orjlefia y MeTOROMOLIKOj cdepy, jep omoryhyje mpepasumaxkeme HefocTaTaka
TpajyIIJIOHaTHE HACaTBe.

3axTeB) KOjU Ceé Ha JaHAIIIHOj €TallM PasBoja HY>KHO IIOCTaB/bajy IIKOJICKUM
HpeaMeTIMa CBe CY CTIOKEH]jH, @ 06MM cafipKaja Koje yueHUI Tpeba f1a ycBoje CBe CY IMpHL.
O6pasoBHM copTBEp MpefcTaB/ba KOMITjYTePCKI IPOTPaM CIIeIMjaIHO HaMebeH CaipKajy
HAacTaBe, a IIPOjeKTOBAH Y LIW/by HOOO/bIIaba HACTaBe U pasByjaby MHAVBULYATHOCTH
yuemwa. Y Iocyefiibe BpEMeE I Y Hallloj 3eM/bY TIOYMIbY la Ce Peannsyjy usieje 0 HOBOM
CHUCTeMY HacTaBe, CUCTeMY yuerwa Kopulthewem 06pasoBHuX copTBepa. ,,JckycTBa y
HEKJM pasByjeHMj/IM 3eM/baMa ToBope fia ce 06pa3oBHM COPTBep MPOjeKTyje 1 pasBuja
TOJ] 3HAYajHUM YTHI[ajeM HayKe, LITO je MOCTIeAnIia pa3Boja HayKe 0 MHOPMATHULIN Y
obpasoBawy (Hagpmpancku, Conerna, Hagppancku, 2008: 169).

Kopumhere 06pasoBHOr MaTepijasa y eTeKTPOHCKOM OOMMKY Y TPafULIMOHATHO]
HACTaBY MOXKe 6TV CMHXPOHO (HaCTaBHMK IIPe3eHTYje 00pa3oBHU MaTepyjas Ha 4acy
JIOK T'a YYeHUIY UICTOBPEMEHO IpereNiajy) M aCMHXPOHO (HaCTaBHUK MaTepyjall CTaB/ba
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Y4YEHUKY Ha pacIo/iaraibe Tako Ia MOXXe fla Ta IIperiefia Kaja Xeiu, IIpe My Ioce Jaca,
y BpeMe Kajia TO leMy Oir0Bapa).

Y nurtepaTypu ce HaBOAY BeMMKM 6poj KnacuduKanyja 06pasoBHOr pauyHapCKOT
codTBepa Ha OCHOBY PasIMYUTIX KPUTEPHjyMa Kao LITO CY: HearolIKO-IICUXO/IOIIKN
kputepujymu (PpyHKIMje y HACTABHOM IIPOLECY), KMOEPHETUYIKU KPUTEPUjyMM
(caMOCTa/IHOCT y yIpaB/bamby), NHPOPMATIIKO-PaIyHAPCKU KPUTEPUjyMU (HAIVMHY
ynoTpebe paudyHapa) M AUAKTUYKO-METOAUYKM KPUTEPUjyMu (MeTofie yuema 1
[IOy4aBama).

ITpema neparomko-ncuxonIoMKNM KPUTEPUjyMIMa, Ha IIPUMEDP, ¥ PYCKOj TEOpUju
u mpakcu omnmrenpuxsaheHa je TakcoHoMuja o6pasosHor copreepa (HagpmpaHcky,
Corneura, Hagpmancku, 2008, 170):
3a Pa3BOj BELITMHA M HABUKa;

HaCTaBHUYKY IPOTPaMy;

IIpOrpaMy 3a MOJIE/IOBAILE PA3IMYNUTUX CUTYaLMja;

nporpamu 6asupaHy Ha MOfie/IMMa U MeTOJaMa urapa u

IpOrpaMI 3a CaMOCTATHO 06pa3oBame — yueme.

M360poM codrBepa y Homy4aBamwy, HACTABHUK IIPaBYU IIPBU KOPAK y O3HAYaBaY
Ha4MHa yuyema. KoMIjyTep MoxKe CITy>KUTY 3a UCTPaXKMBalbe TEOPHjCKIX Vi TPAKTUIHMX
UMIUIUKAIja y ofipeheHoj 06/1acTu 1 BYUXOBO YK/bYUMBalbe Y ICUXOJIOTH)Y efYKOBaba
HojefMHana. VI3 oBor mpousiase mirama: Koje BPCTe KOMITYTepCKUX IakKeTa (copTepa)
HajBIIIIe OITOBAPajy 3a IIOipKaBambe offpeheHe BpcTe cafpiKaja M KOMKO CBAKU COPTBEP
MO>Ke fia ce IpuUIaroay y neparouikoj memu (Illy6panoscka, 2010, 1).

Ila 6ucMo y4yeHUKe 3aMHTepeCOBaNN fa ydeme, HACTABHM CafipXKajll ce MOpajy
HOpUOMIDKUTY yIeHMI[MMa U IPe3eHTOBAaTH Ha MHTepecaHTHMju HaunH. O6pasoBHM
codTBepU KOMOUHY]Y TEKCT, CIIUKY, 3BYK, aHMMALUjy 1 BUIEO 3alMCe U 32 HUXOBY
PeNpopyKIujy paHuje Cy KOPUIUTEHA BPJIO Pas/lININTa CPELCTBA, a/li Ce y MOC/Ieftbe
BpeMe Hajuelrhe KOPUCTH padyHap.

VIHTepaKTMBHM My/ITUMEIjaIIHU CUCTEMM CHIOCOOHM CY fla CTBOpe OTpebHe yCIoBe
3a CTUIalbe eeKTUBHOr 3Hama. [locToju MoryhHOCT 3a cTBapame IPOMEH/BUBOT 1
MHCIIMPATUBHOT OKPYXKekba 32 yYEIhe U 32 OCUTYPahe CUCTEMA YCI0Ba 32 KBAJIUTETHO
ydeme. VIHTepaKTUBHOCT IIporpaMa oMoryhasa fiefioBarbe ydeHIKa y BUIIE IIpaBalla,
IITO MPOIIMpYje CTPaTernjy yuerwa U MOTYhHOCT cTHIjama MCKYCTaBa TOKOM y4erba
(Komenci, 1997, o Cefalvai u sar, 2010, 105).

IIcuxomonIky acIeKTy mpnuMeHe 06pa3oBHUX cOPTBepa y paspesHOj HACTaBU

YBobeme MHOBalMja y HACTaBY MpECTaB/ba OATOBOPAH MPOIIeC, KAaKO Ca acleKTa
MOTHUBA, TAaKO U Ca acIeKTa Ly/beBa KOjU ce XKe/le TOM MHoBanujoM noctrhn. OBaksa
norpeba ,HeIpecTaHO Hac CyodyaBa ca MHOTpeOOM 3a yCBajalbeM HOBUX 3Hama I
pasyMeBama, 360T Uera Cy pasBMjarme CKIOHOCTH Ka Pafio3HaNIOCTH, GIeKCUOMTHOCTI
y pasMUIIUbalby Ha Pa3IMuMTe Ha4MHe U O0CIocob/baBama 3a ycBajambe HOBMX UJieja
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U IPOMEH/BVIBUX OKOJTHOCTU Y peIeKCUBHOj MapajUrMu — CTBapHM ,,pyHIaMeHTH
ydema gaHac” (Burbules 2002, mpema: Munytunosuh, 2008).

3a yCIelHy IpyMeHy padyHapa y HacTaBM HEOIIXOIHO je PasMOTPUTU OCHOBHE
IICUXOJIOIIKe ¥ TeflarOIIKe YMHMOLe KOjU OIpaB/iaBajy MM OCIIOPaBajy 0Baj MOJeN
ydema. YauMajyhu y 063up unmeHNITy a Cy fielja y HIDKMM paspefuMa OCHOBHE IIKOJIe
Ha CTYIIIbY KOHKPETHUX OIlepallyja, HeOIIXOIHO je HACTaBY Ha TOM y3PacTy 3aCHUBATH
Ha KOHKPETHOM UCKYCTBY felle 6e3 hopManHux fepuHMIM]ja KOje HeMajy YIOPHIITe y
peayHOM JedjeM MCKYCTBY.

IlaHac cy cBe 6pojHMja ICMXOMOLIKA M Nefarolllka MCTpaKMBama yCMepeHa Ka
¢dynkiyju mosehama KBamiTeTa HACTaBe ¥ ePUKACHOCTH yieha Kao OCHOBE HACTaBHOT
pajia y IIKOJIM, Kao M PasBoja yuera Kof fierie. Y MCUXOMOUIKNM KPYTOBJYMa MULIJbEbe ce
medyHUIIIe Kao pellaBame IpobeMa. [la 61 yuere y KO OUIIO YCIIEITHO, HEOIIXOTHO
je CTBapaTy TakBe yCIOBe [a YYEHMIM yue ca pasyMeBambeM CMUCTA, Tj. 1a Y IpoLecy
ydema Cyfielyjy U MUCAaOHUM pajibaMa.

Momusayuja je jenaH of HajBaXXHMjUX YMHWIALA Y HAIIpEOBaby M 00pa3oBamy
HOjeMHIA. ,AKO Ce ¥IMa Y BUAY [a je ydeme [elaTHOCT, ofipeheHa akTMBHOCT, U Jia
Ha IIOYeTKY y4era IOCTOjU HeKV MOACTHUIIAj, MOXKe Ce TBPAMUTU Ja 6e3 MOTHBa HeMa
ydema. [IpeMa ToMe, y CBOM OCHOBHOM 3Hauely, MOTHBALja je IIpMMapHa morpeba 3a
ycBajarbeM 3Haa“ (Hopbesuh, 1990, 97). Pa3Boj 1 onpskarme MoTMBanyje mocturayha
KOJI yYeHMKa je Off CYLITMHCKe BaXHOCTH. To je OHO LITO MX MCITyHhaBa eHeprujoM,
ycMepaBa ¥ Offp)KaBa aKTUBHOCTHM ydema U TaKo ofpehyje HUBO IPOXYKTUBHOCTU
ydenuka wiu mkone (Wentzel, Wigfield, 2009).

Y cBoM pany ,, Yorpeba pauyHapa y paHOM IeTUHCTBY M KOTHUTMBHY ¥ MOTOPHU
pasBoj“ ayropu JIn u Atkunc (2006) HaBofe fa Aella MOTY ia KOPYMCTe padyyHap Ha BHIlIe
HadlHa: Kyllalbe TaKCTa, UTpambe Urapa Win ydeme momohy codreepa Ha padyyHapy,
Jla KOPUCTe KOMIIjyTepcke ynasHe ypebaje (Ha mpyumep, TacTaTypa, MU, II0jCTHK), a
I7Ieflajy CIMKe, aHUMalyje WM MOKPeTHE CIMKe Ha eKpaHy, VWIN [ja MOCMaTpajy Win
UMUTHPAjy PORUTETbE U Ofipaciie KaKo KOPUCTe padyHap.

PauyHap ca cBojoM npatehom ompemoM 1Ma MoryhHOCT Kojy HeMajy Apyra TeXHUYKa
CPefCTBa a TO je fia 3aI0BOJbM pasIMINTe IIOTpebe yIeHMKa Koje ce M3pakaBajy Kpo3
BIXOBE:

e Omure n noce6He crioco6HocTH (Hajuerrhe n3pakeHe KOMMYHUKOM MHTEUICHIIN]e;

e  EmonmoHanmHe KapakTepucTuKe (Hajuelnhe nspaxkeHe pasmMauTUM peakiyjaMa
Ha HOBe aKyCTIYKe, OllaXkajHe U ipyre edexTe);

¢  MoruBannoHe KapaKkTepucTyke (Hajuenrhe uspaxeHe pasnuunuTUM CTEIIEHOM
acmpariyje);

e CK/IOHOCTH I MHTepecoBama (Hajuenrhe u3paxeHe Kpos noTpe6y Kopuirhera Hever
HOBOT, HeCBaKMJIaIIber).

Kop mnannpasma npuMeHe HaCTaBHOT MaTepyjaja y eleKTPOHCKOM OOIMKY U TpYMeHe
06pasoBHOT codTBEpa, Kao U KOJ| IpUITpeMe pafia TpafUI[YIOHaTHIM HA9MHOM Paja, IIpBO
Tpeba ZeTa/bHO OfpeAMNTY BaCIIMTHE 1 fUAAKTIYKe IM/bee. O6pasoBHM coPTBEp KOju
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ce IpUMemYje Y HaCTaBU Mopa Jia OfiroBapa IoTpebamMa y4eHMKa U N1/beBMMa yuerba.
Ba’kHO je Ia HauMH IpefcTaBbama MHPOpMalja Koje 61 ce KOpUCTUIIE Y yUery Oyre
IpUB/IaYaH TaKoO [ja yderwe He Oyle TepeT y4eHMIMa, [ia Cafp>KU 3aHVM/BMBOCTY 1
HOBOCTI, /1A je 06O ocMUTIbeH, a TeMe 6ymy 6mmcke yuennky (Cefalvai i sar., 2010, 136).

C pmpyre cTpaHe, HEOIIXOJHO je [a YIeHUK Oyfie YIIO3HAT ca OCHOBHMM 3HamblMa
kopuuthema 06pazoBHMx codTBepa (paj Ha pauyHapy 1 Kopuiherme UHTEpHETA).

Caopaju ioy4aBarma HEIIOCPETHO YTUYY Ha OIIITY MOTUBAIN)y y4eHuka. Hacrasa
npuiaroheHa y4eHIKY U BbeTOBMM peaTHUM SKMBOTHUM CUTYallMjaMa JOBOAM [0 TOra
la YYEHUK MOUMIbe caM Jla IOCTaB/ba CBOje LM/beBe yuema. Y TOM KOMIIjYTePCKO -
TEXHOJIOLIKOM KOHTEKCTY Cy6jeKTH MHTepaKTUBHOT 06pa30BHOT IpoLieca - HACTABHUIN
U YYeHUIIN, TTOKa3yjy pasINyuuT OFHOC IIpeMa 06pa3oBaHOM cOMTBEPY Y IIKOMU U Y
CBAaKOJIHEBHOM >KUBOTY.

Kopumheme pauyHapa Kop yueHNKa pasByja CIIPeMHOCT 3a youasarwe éefiez 6poja
4lrbeHUla Y TI0jMOBa U youaBabe y3POUHO — MOCTeAUIHNX ofHOoca MeDhy muMa. 360r
TOTa je BeoMa BaXKHO Jja 06pa3oBHU coPpTBep Oy/ie HAlpaB/beH TaKo Jla YYeHUIY MOTY
naxo fa npoHaby nmorpe6He nHdopManmje, fa MMajy MOryhHOCT MaHUITyIanyuje, oa ce
yMelllajy TOKOM IIpefiaBarba I Jja IIOCTaB/bajy MUTamba TOKOM pelllaBama 3a/jaTaka Kao
U fia 6upajy HauMH IPUCTYNamka I0jeANHIM 3aflallyiMa.

VHTepecoBame 1 pajjo3HANIOCT ce MOXKe MoBehaBaTu mpaBUIHMM KopuinhemeM
60ja, aHMMalIMja, CTIMKA U BULIEO CHUMAKa. ,, AyINO 11 BUJeo Tpeba KOPUCTUTH CaMo Kajia
he ce no6ospuIaTn yuemwe cagpxaja; mpekoMepHe yoTpebe o6a mory 6utu omeTajyhe.
JenHOCTaBHOCT je jefHa Of HajBa)KHMjUX LIM/beBa MHTEPAKTUBHUX MYITUMEIVjaTHUX
co¢prepa“ Crumep (Stimler, 1997: 11).

PacniopehuBame rkoHa u gyrmMay yHyTap 06pasoBHOT codTBepa, KOjiMa BPIINMO
HaBUTaLlYjy YHyTap IporpaMa, Mopa 6UTI CUCTEMATH30BaHO KaKo 611 pyKoBambe ibJMa
6o mrto jegHocTaBHUje. OfroBapajyhoM HaBMUranmjoM ce MOCTIDKE la KOPUCHYK ca
nakohoM u curypHomuthy kopucTyt 06pa3oBHM coTBep U Ha Taj HAYMH /IAKIlIe CaBIafiaBa
cappxaje. HaBuranujy rpe6a 1o6po ocMyciuTy paay nakiie ynorpebe. BaxaH je mo6ap
opmabup 6oja 1 mosaguHe, PyHKIVMOHATHY TaCTepM 1 IIpETIeiaH MeH, jep ce Ha TaKaB
HauMH JTaKo J0/a3M o MoTpeOHor rpaayBa. OCHOBHM 3aXTeB IIPUKa3a My/ITYMEeMjaTHOT
06pa3oBHOT MaTepujaia jecte fa nHGopManuje 6yny mperaefHe Ha MOHUTOPY VIN Ha
IIaTHY Y yYMOHUIIN, TIpUIMKoM mpojektoBamba (Cefalvai i sar. 2010: 104).

O6paszoBHMM cOPTBEPOM ce JudepeHyUpadjy HACTABHY CafipXKajul I OMepaBajy
VHIVBUYaTHUM HOTEHLMjalHUM CHaraMa yyeHMKa Kako 61 ce IpY>KiIa ajileKBaTHa
nomoh y JaToM MOMEHTY ¢ 0631pOM Ha BUXOBe MHAMBMAYATHE PasyyKe. 3aBUCHO Off
HJBOA 3HaMa YYeHMKa, ONHOCHO IETOBUX IIPefi3Haba U CIOCOOHOCTY 3aBUCK 0OMM
u popma momMohi Kojy codpTBep ayTOMATCKY Mpy»Xa YUeHNLIMMA Y CaipXKajy, 0OIMKy
pafia, Meju ¥ APYIUM BUIOBYMMA IIOfICTULAkba, HABODemba I IofjpakaBarba CaMOCTalHe
akuyje (Muhanosuh, 2007, 932).

3a yueHMKa je BaXKaH HUXOB JJOXKUBIbAj ]a MOTY [a HOCHIUZHY yCHexX Y yuerv).
O6pasoBuu copTBepy omoryhapajy yueHULMMa fa 3Hajy y 4eMy cy fobpu, a mra Tpeba
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fia yHanpefie u 1o6osbLIajy, KOju 3afaTak he 3a bux OUTH jefHOCTAaBaH, a KOjU 3a/jaTaK
he mpesasmmasutu wuxose MoryhHoctn. Behnna ce yuenuxa nehe tpyanu ga pemn
3ajaTKe KOje CMaTpajy MpeTeLIKIM, a je[fHAKO TAKO [IpejlaraHe 3a/jaTKe YYeHMLIV MOTy
CMaTpaTy HeBpeIHUM TPyAa. 3a FoOpo oydaBarbe HajBaKHMje je HOACTULIATY YUeHMKa
Ha y4Yerbe.

»IIpakca je IoKasaja fa He IIOCTOjM IICUXO/IOLIKA Gapyjepa Ipyu MperackKy ca
K/IaCYHe HaCTaBe Ha yuerbe y3 IpUMeHy padyHapa. PadyHap MOTUBALIMOHO [ienTyje Kako
Ha eKxcmpasepmue mako u Ha uHmposepmue munose nuuHocmu ydeHuka. byayhu ga cy
eKCTpaBepPTHM YYEHMIIM CIIOHTAHMU)J ¥ OTBOPEHjH, OHY JIAKO IPUXBATAjy HOBY Ha4MH
yderba 1 noBehaBajy cBOjy akTMBHOCT y XeJbM fia ce JOKa)Xy Y HOBUM YCTIOBMMA Paja.
AKTMBHOCT MHTPOBEPTHIX TUIIOBA je Maba, /M MM padyHap CBOjUM IIpOrpaMoM Hamehe
)Ke/beHY OO/IMK aKTMBHOCTH IITO Ce ¥ TPafUIIOHaHOj HACTaB) He MOXKe moctuhm’
(Muhanosuh, 2007: 935).

Camocmanau pad crBopuhe KOX yueHMKa YHYTpalliby MOTUBALN]Y 3a yueme
KaKo Ha 4acy Tako 1 BaH HacTase. To ce HOCe6HO OTHOCH Kajja ce yIeHUIu ocoboge
TpaULIMOHATHIX METO/A HacTaBe I [IPeIycTe CAaBPeMeHIM YCIOBJIMA Y4etba 1 BexkOarba.
[IpuMeHa padyHapa OBfje IOMaXKe CBUM yIeHMIMMA, 6e3 0031pa Ha BHIUXOB Pa3INIUT
HIBO IIpefi3Haba, 32 AKTVBHO YK/bY4MBalbe y IIPOLieC M3ydaBara HACTABHMX CafpiKaja.
Kopnuhemem efykaryBHOr codpTBepa y4eHNUK YIIpaB/ba IIPOLIECOM YCBajatba HOBIX 3Haba
TaKo LITO Y41, fOOUja IOBpaTHY MHPOPMALH]jy, a 3aTUM ce IIOHOBO Bpaha y cagpikaje
Jia HACTaBY Ca IIPOLIECOM y4elba MIIN [ja YOUI OHO LITO je HPOIIYCTHO.

XunepnuHKOBY fajy 06pasoBHUM codTBeprMa 0COOVHY pasrpaHaTHX IPOrpama,
TaKO JIa y4eHVKe HaBOJe Ha pasMULIbatbe, IIPYXajy MOryhHOCT 3a HOBa ¥ [leTa/bHIja
ca3Hama, Kao 1 MOryhHOCT [a IOjeAMHNM [ie/I0OBMMa IIporpama IIPUCTYIle U3 BHIIe
HO3UILYja TIPU 4eMY ,,yIeHUIU CTUYY Behy nokpemmusocm unmyumueHos Muiiberoa
u cTedeHux 3Hama“ (Muhanosuh, 2007: 935).

O6pasoBHI cOPTBepH y IOjeANHNM CETMEHTUMA IIPY’Kajy MoryhHOCT yueHnumma
ma 6upajy 3agaTke, 06macty, urpe, u c1. Bucoku HuBou MotuBaruje nocturuyha cy
HOBe3aH ca npeysumarem pusuxa. OHU KOjyi Cy MOTUBYMCaHY Aa 6yay ycreluny, demrhe
TpaXke 3aJaTKe Cpeftbe TeXXuHe. IbuxoB Wb je, 0YNIIENHO, Aa [OOU]y MaKCUMAaTHO
peanucTUYHy MpoLieHy cBojux crocobHocTn. IloMohy oBor sHara OHY MOTY ia IOCTaBe
L/beBe I fia IVIaHUPajy myTeBe KojuMa he Mohy ITo mpennsHuje fa MOCTUTHY yCIIeX.
OHu Koju He mocey;jy jak MoTuB octurHyha, emrhe 61pajy 3agarke HUCKOT VIM BUCOKOT
pusuka usberaBajyhn peanucTndHy caMOIpoLieHy Koja je IOTpeOHa 3a MOCTaB/batbe
1ybeBa 1 3a Ianuparbe Benten, Burdung (Hekhauzen, Smalt u Snajder 1985, npema:
Wentzel, Wigfield 2009).

3axTeBU 3a IPVMEHY padyHapa y HaCTaBU MOTY Ce Ca ICUXOMOLIKOr CTAHOBUINTA
06jacHNTH YNbeHNIIAMA fIa:

- YdeHuIy ca pasnuunTOM YHYTpAIlOM MOTUBALIMjOM Bullle Ipedpepupajy pasmmanTe
HacTaBHe IIOCTYIIKe Y IIPOLieCy ydema (CTBapasauko y4erbe, deurhy KOHTPOILy, Opxy
oBpaTHy nHpOpManu;jy);
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- Yuenuny, Takobe, Buie npedepnpajy nomoh u capajiiy y Ipoliecy yderma Koja
Ce CacTojy y MOACTULIAY U YHanpebuBamwy crocobHOCTI, MOTUBALMje 1 0COOMHA
JMYHOCTY Y HOBUM 06mimMa yuewa (Muhanosuh, 2007: 937).

Bpeonosare 3uara Moxxe 6uty fobap M3BOp MOTHBALIH]e, /U TOCTOj1 MOTYhHOCT fja
Ce IPeTBOPH Y CYIIPOTHOCT, [ja LEMOTYBHILIE YIeHIKe, OCTaB/bajyliu MM caMo efeMeHTe
CIojpalllibe MOTUBalje. BpeHoBame 3Hamba He MOpa OUTY IIPeYeCcTo, a/li HI PETKO
(Haj6orbe oC/Ie CBaKe TeMe), JOK HauMHI [IPOBepe 3Harba Tpeba [ja Cy pasHOMUKI, TAKO
fia YYEHULIN ,,[IOKPUBAjy" pasiuyyTe BELITHHE U 3HAbA.

Y mporecy yuema BaxkHa je MOTYhHOCT nospammue ungopmayuje, na Ha Kpajy
CBaKor nornasjpa Tpeba o6e3bennTy MoryhHoCT nmpoBepe 3Hamwa, Kopuirhemwem
npegHocTy MyntuMenuja. OdnriefaH je MO3UTUBAH YTNULA] HA KOPUCHUKA TOKOM
pelaBama 3ajjaTka 3aTO LITO Ce MOBPeMEHO ITOXBaly, Kajjia Ha IpOBepy 3Haiba
ocTBapu fobpe pesynTaTe. YUeHNK ce Ha Taj HAYMH MOTMBUIIE Ha paf. [IpaBoBpeMeHe
noBparHe MH(OpPMaLMje MOTYy OGUTH jefaH Of BAXKHVjMX HAauMHA MOTMBaLMja 32
ydeHMKe Koje omoryhasa o6pasosuu coprsep. [loBpathe nndopmaiuje Tpeda gatu
Ha BpeMe U Jla Cy JOBOJBHO jacHe. Y4eHMKe Tpeba CTaTHO IOACTULATH Ha yYewe,
He caMo olleHaMa, Beh u komeHTapuma. Haku aytopu Crumnep (Stimler, 1997: 5)
UCTUYY [ja moBpaTHe MHpopManyje Tpeba moBpeMeHo fa o6e3befe MOTUBALMOHE
HOpYKe, Kao ¥ nHpOpMaluje 0 UCIPABHOCTY U MPUKIaZHOCTY OATOBOpa. VI3a30B
je MOKyLIaTV HpeBUAETH TUIIMYHE IPELIKe KOje YYeHNK MOXe [ja YIMHI, @ 3aTUM
KpeupaTy nosparHe nHdpopmanuje Koje he, kao fob6ap HacTaBHMK, UCIPABUTHU
y4eHMKa y CBAKOM CIIy4ajy.

HacraBy je moTpe6HO Tako OpraHM30BATH [ja 3a Pe3y/ITaT MMa BUBVBY IPOMEHY
y NOHAlIaY, jep he Tako HaCTaBHMK 3HATH Ja /U je IIPOLieC y4erba 6110 yCIemaH nin
Huje. IIpu uspaju nexiyja sa yderme IpuMeHOM 00pa3oBHMX codTBepa Tpeba uMaTn
y BUAY [a HACTaBHM Matepujanu 6yny mopebaHu of aKIIer Ka TeXeM, Off II03HATOT
Ka HeIl03HATOM, Off Teopuje IIpeMa IPaKCH, KaKo O YUeHMIIV TOCTYIIHO CaB/IafaBan
HacCTaBHe cafipxaje.

Behuna o6pasoBHux codTBepa 1Majy elioBe Koju ciIyKe 3a pasoHony. To ¢y urpuie
PasIMYUTHX BPCTa, Of ONMYLITajyhux 0 OHMX KOje 3aXTeBajy HeKM MHTeNIeKTyalTHN
Hanop. Kopuiheme pauynapa y c1o60gHUM aKTUBHOCTUMA, UTPatbeM UTPULIA, YTIYe
Ha HACTaBY TAKO Ja y4eHNIM JoOM1jajy JOLaTHI MOTHB 3a Y4elbe, a CaM IIPOLieC CTHLAbA
3Hamba JOKIB/bABajy Kao UIPY.

Ila 6y y4eHMI[M CIIO3HAIM ¥ MCKOPUCTHUIN CBOje MOrYhHOCTI BpJIO je BaxKHa
ammocgepa y Kojoj page, fa ce y4eHUIM y KoK fo6po ocjehajy u ga kpos Takas
HO3UTMBAH JOKMB/baj IPUXBATAjy ¥ IIO3UTHBHE XMBOTHE CTaBOBE M TPAjHO MX
yrpabyjy y cBoj cuctem BpegHOCTI. HOBe TeXHOMOIMje IOMaXy Y CTBapamy TakBe
CpenyvHe 3a ydeme, y K0joj y4eHUI[M MOTY y>KUBaty y Behoj MHTepaKTUBHOCTH ca
OCTaJINM.
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Viiora HacTaBHUKA Y IPUMeHU 00pa3oBHOT cOpTBepa y paspeSHOj HACTAaBU
IIpunpema nacmasee kopuwherem o6paseonoz copmeepa

HacraBHniuma je jacHo ja MOTMBaIMja MMa BeIMKM YTHUIIAj Ha TO fia i he ce Hexn
caapKaj HaydMTy WM He ¥ Konuko he ce gyro sagpxaru y namhemwy. Yecto ce npu
[OMMEbABY CIIOCOOHOCTY HACTABHMKA 3aHEMAPYjy OpraHM3aIiijcKe ClocOOHOCTH, a
HeMa YCIeLTHNX HACTaBHNKa 6e3 MOTpeOHOT CTelleHa pasBIjeHOCTI CIOCOOHOCTH 3a
no6py opraHusaryjy Hactase. Eberos mocao saxTeBa OpraHusalujy mpocTopa, BpeMeHa,
cafip>kaja, y4eHMKA Y aKTUBHOCTI.

VnoBatuBHY, pasBujajyhy HacTaBy KapaKTepUIILY YCTIOBY Y KOjMa YY€HNK [TOCTaje
cybjexaT HaCTaBHOT IIPOlieca, a lbeHa yCMePEHOCT je Ka PasBojy CIIOCOOHOCTY U TMYHOCTH
y4YeHMKa. Y 0BaKBOj HACTAaBM KOJ] YUYEHMKA je IPUCYTHA MOTUBAIMja, MHTEPECOBaIbe I
aKTUBHOCT, I1a HACTaBHUK VIMa Y/IOTY OPraHI3aTopa, CapajiHyKa, KOHCY/ITaHTa, CABETHMUKA
U PyKOBOAIMOIIA ITpolLeca.

Jla 6u1 mocTurIyM MTO NO3UTUBHUjU edeKaT y 06pa30BHOM IPOLeCy, HEOIIXOTHO
je Ia HacTaBHUIM Membajy CBOj paji M CaMMM TUM Memajy u cebe. CTUIameM CBeCTI
0 HauMHY Ha KOju Ce pajiy, MOTMBYIMA U LIM/beBMMa foBenrhe 1o naeHTU(UKOBaKbA
HauMHA Ha KOjU MOXe fia Ce yHaIpeau cama obpasoBHa mpakca. CTpydHoO ce
ycaBpuaBajyhu HacTaBHUK IIOCTaje OTBOPEH IIpeMa PasIM4UTUM IOJpYyYjuMa
3HaIa, MHOBATYBHYM METOAMYKMM IPUCTYIIMMA M OpjeHTalyjaMa, HOBUM TeMaMa
u naejaMa y obmactu obpasopama.

Ono mto yHampebyje HacTaBHM Ipoliec ¥ MpUOMIDKaBa ra pasBojHOj HACTABH je
opraHusaluja paja yueHuka Ha yacy. HacraBHunm 61 cBoja 3Hamba 1 Ipakcy MOpam
Jla ycaBplIaBajy y CK/Iafly ca HOBUM LiM/beBUMa 06pa3oBarba Koja CTaB/bajy aKlleHaT Ha
Pa3Boj MUIIJBEIHA, a/I) U Ha YCBajatbe METONOIOUIKIX 3Haha HA OCHOBY KOjUX YYEHUK
MOXe CaMOCTajTHO Ja OTKpMBa 0COOVHe, CBOjCTBA, 3aKOHUTOCTY Y IIPOOIEeMCKIM
cuTyanujama.

HacraBHUK Npy peanyusannjy HaCTaBHUX CaJp>Kaja MOXKe padyHap KOPUCTUTY Ha
qacoBrMa obpahuBama HaCTaBHUX jeAMHMIIA, HA 4ACOBMMA yBeXXOaBaba CTEUEHOT
3Hama, Ha YaCOBMMa yTBphUBama 3Hama, Ha YacOBUMa IIpeaBubeHNM 3a IpoBepy
3HamWa 1 y npunpeMamy fomahux safaraka. 3aBUCHO O Zo6pe MpoljeHe HACTaBHNUKA
06paszoBHM cOPTBep ce y ofpeheHoj eTamy npuMeHe MO>Ke KOPUCTUTH Y TIOjefUHIM
Je0BMMa Yaca VIM y TOKY 1ienioT yaca. HacTaBHMK polemyje Ba/baHOCT IpUMEeHe
pavyHapa y IOjelMHMM [e/I0OBMMA Yaca MM peanmsalyji MojelMHNX CerMeHara
HacTaBHE jeJUHUIIE.

PayyHap ce Beoma yecTo KopucTu y ¢asyu npoBepaBamba YUeHUIKUX
3HamWa I CMOCOOHOCTY U y pellaBamy 3ajgaTaka. OBJie je OUTHO carnefaTu cBe
KBalIUTaTUBHe epekTe HOBOT MOJe/la y4Yemwa KOjyu ce OpraHu3yje Kpo3 HUBO
IpaKTUYHe IPUMEH/PMBOCTY Hay4eHMX 3HaIba M CTENEeH 0CHOCOO/bEHOCTH 3a
CaMOCTA/IHO y4embe.
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Hacmasnux kao momueamop

HacTaBHUK cTBapa yC/IOBe y TOKY HACTABHOT MpoLieca KOjU yTUYy Ha pasnuduTe
acIreKTe 1 CTpaHe IMYHOCTY YYeHNMKa (eMOL[OHA/IHe, KOTHUTYBHE 1 PajiHe), pasBuja WK
yMamyje y4eHUKOBY MOTMBALIN}, yTI4e HA BerOB HAYNH y4erha U YCBajatba HACTaBHOT
cagpkaja. OH MOKe fja cTBOpY eduKacaH 06pa3oBHM IIPOLLEC M Ha Taj HAYNH Leyje Ha
HO3UTUBHY IIPOMEHY CBECTH, EMOL[}ja, MULI/beba 1 IPAKTUYHE [JeTaTHOCTY YIeHMKA.
Ha Taj Hauuu O6ynu pajjo3HANIOCT YUEHMKA, CTUMYINIIE CAMOCTATHOCT, IOfCTHYE
VHTeeKTya/IHy OLUITPMHY U CTaBapa IIOBOJbHE YCIOBE 3a paj Ha CBYMIM YacOBUMA.

HacraBHu nporiec ofpehyjy ummeBn o6pasoBarma, HACTABHU CafpiKaj, 06pasoBHe
TEXHOJIOI'je, TI0I0Kaj HACTaBHIUKA ¥ YUeHMKA Y HACTABHOM IIPOLIECY, KapaKTep HIUXOBOT
OfIHOCA, METOfie ¥ 0O/IMIIM OpTaHNU3al[¥je HACTABHOT IIPOLieca, TUII ¥ KapaKTep HacTaBHe
menatHocTy. HacTaBHMKOBA yIora je ja CBU OBU e/IeMeHTY HaCTaBHOT Ipolieca 6ymy
ycknahenn 1 kBanuTeTHH, ja OU ce HA Taj HAYMH J001MO KBAIUTETaH 1 e(DUKACAH CUCTEM
obpasoBama. ,Y OKOTHOCTUMA Kafia 61 HaCTaBHUI[M CBe BUIIE MOPAIU fla IIOMaXXy
yIeHMIMMA [ia ,y4de KaKo Ia yue“ HUKaKo He Tpeba MOTILeHUTY 3Ha4aj KOjU OHM UMajy
3a MOTUBIUCAle I OJIaKIIABamkbe yuetha. AKTVBHOCTU HACTAaBHMKA Y CTPYKTYPUPABY
capipkaja I y IOCTaB/bakby MaTepljaa 3a yuetbe oiroBapajyhux cagpkaja Ha pacionarame
YUEHUKY pe3ylITHpa THUMe LITO YUEeHNI[M yde MHOTO BHINe CTBApM HETO IITO 61 y
cynporHom Hayunmu“ (Beck 1993, npema: Munytunosuh, 2008).

Y moveTHOj a3y MpemopywbMBO je IIOCTEIIEHO yBoheme padyyHapa y HacTaBHU
nporiec. [ToTpe6HO je Maso BullIe BpeMeHa fia ce YYeHMIM 0CIocobe 3a CaMOCTaTHO
ydeme. PauyHap ce oBile MOXKe KOPUCTUTH Y TOje[UHNM JieTToBMMa Jaca (YBOJHOM,
I7IaBHOM VI/IV 3aBPIITHOM) M/IM BUIIIE ITyTa TOKOM 4Yaca ca CMehJBambeM HaCTABHIKOBE
U MyITUMeIUjanHe aKTUBHOCTH.

HacTaBHuKYy je omoryheno ma kopumhemem 06pa3oBHUX codpTBepa y HACTaBU
ydere IIOAUTHe Ha BUILIY MUCAOHM HUBO, [ia ce 6aBY BUIIE aHA/IM30M HETO IPOCTOM
PeNponyKIMjoM TpajiuBa, jep je yTpoIlak BpeMeHa fajieKo Mamby Ha HeKe HeOMTHe
CTBapy. YMeCTO IIOHaB/baba, ipuia (Bexxbama) U pelpofyKiuje, HacTaBa ce ycMepaBa
Ha OTKpMBame M pellaBame mpobinema. HacraBHuk Buine BpemeHa mocsehyje
MHTEPaKIWj! y ofie/beby, ONHOCHMA Y HACTABHOM INPOIleCy, MHAMBULYATHOM
OPUCTYNY YIEHUIVIMA.

KpeartnBHOCT HacTaBHMKa je Moryha y cBMM eTalaMa HaCTaBHOT pajia — INIAHNPAY,
OpraHM3aIjy, peanusanujy u sepudukanuju. TakBa HacTaBa oCuUTypaBa MaKCUMaTHY
MOTHBAIVjy yUeHMKa jep Cy aKTUBHO YK/by4eHU y HaCTaBHM Iiporec. Jlomasu fo
M3paXkaja MHTPU3MYHA MOTHUBALMja jep YYEHULM HE CaMO Jia pelllaBajy HacTaBHe
npo6ineme Beh Hyfe HoBa Moryha peliemna, HOBe IIyTeBe Ca3Halba U HaCTaBHUIIMA
U y4eHMIMMa. 3aTo je KpeaTMBHA HacTaBa II0)Ke/bHa BPCTa HacTaBe Koja Ha Hajoorbn
HauMH MHTeTpuIle cBe GakTope HacTaBe U Jaje 3afloBOo/kbaBajyhe pesynrare y
BacnuTamwy 1 obpasoBamy. To je HacTaBa Koja pasBuja pasniu4uTe BpcTe yMeha u
KOJI HACTaBHUKA J KOJ yIEeHNKa.
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3ak/pyyHa pasMaTpama

JKuBuMO y BpemeHy y KOMe CBaKOT TPEHYTKa Y CBAKOj 00/1acT )XMBOTA JOMIA3M 1O
orkprha HOBUX 1fieja, TEXHUYKMX M HayYHUX. VIHOBaTMBHOCT [IOCTaje 3aXTeB BpeMeHa.
»PeBoMyLyja y 06pasoBaimby je yBeIMKO [oUeNa, a/Ii je He Tpeba CXBaTUTH y PYIIMIA4KOM
cmucy, Beh kao Hu3 etana npeobpaxaja“ (Hopbhesuh, 2003, 46).

O6pa30BHY TeXHOTIOTH)Y He Tpeba CXBaTaTy caMo Kao IIPYMeHy KOMIIjyTepa (IITO je
MHade faHac 360T BUXOBUX MHOr06pojHuX MoryhHoCTH yioTpebe HensbexxHo) Beh Kao
IIpUMeHa Pa3HOBPCHIMX 00/IMKa, HaYMHa I METOfIa pajia y BaCIIUTHO-00Pa30BHOM IIPOLieCy
Koje omoryhaBajy TexHu4KY ypebajit Kao WITo Cy pasHOBPCHI OO/IMIIN TeleBU3Nje, BUea,
CaTenTH, TelleKOMYHIKaIlje, 00pasoBHe MpeXKe M CePBUCH, ONTIYKE TeXHOJIOTHje 1
cmmuno (Janunosuh, 2010, 434).

IIpomeHe y 06pa30BHOj TEXHONOTH)Y MOPAjy IPATUTI U IPOMEHE Y OCTA/INM e/leMeHTIMa
HacTaBe, [Ipe CBera y 0O/MnIuMa, MeTofjaMa 1 TexHKaMa paga. OpraHusanyja 4aca He
HofpasyMeBa fia y4eHuLu GpOHTAaTHO [IpaTe I IpoydaBajy o6pasoBHU cOdTBep, HETO
he taj gac 6uTH OpraHNM30BaH y padyHapCcKoM KabuHeTy, rjie he cBaka rpyma yyeHnka
CaMOCTa/IHO ITpoy4aBaTu coPTBep 3a 3acebHuM padyHapoM. Beh to he on HacTaBHuUKa
3axTeBaTy HOfATHY IPUIIPeMy 32 4ac — obe3bebuBatbe ycnosa 3a Kopuinherme IpocTopa,
MHCTanmupare copTBepa u c1. OBakaB Ha4MH paja oMmoryhyje ga ce yHanpenu KBauTer
HAaCTaBe, []a ce CTBOpE ILITO ITOBOJbHIjU YC/IOBY 32 VHAMBU/YAIHY Pa3Boj M HAIIPefoBatbe
CBAKOT YY€HNKa, [Ia Ce OJIaKILA U IPVIArOAM HPOLleC yuemha CaBpeMeHNM TPeHIOBIMA
u nocTurHe Beha aKTUBHOCT M MOTHBAIIMja [I0jeAMHIIA.
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ciakotet (Vajdasagi Magyar Tudostalalkozé 2013). Konferencia helye, ideje: Szabadka,
2013.04.13. Ujvidék: Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs, 2013. pp. 87-93.

Nyelvhaszndlat a csond hatdrdn. In: Bene Annamaria (szerk.) A magyar nyelv a tébbnyel-
vii Vajdasagban. IV. kotet: Nyelvi rétegzédés és nyelvhasznalat. Szabadka: Magyar
Tannyelvti Tanitéképzé Kar, 2014. pp. 127-135.

A felirat(ozds) mint a filmbeli beszéd (ldtszélagos) tiikroz(6d)ése: Tovdbbi megjegyzések
Mirnics Gyula Barbie cimij elbeszélése kapcsan. In: Csanyi Erzsébet (szerk.) Tiikor.
Ujvidék: Bolcsészettudomanyi Kar; Vajdasdgi Magyar Fels6oktatasi Kollégium, 2014.
pp- 53-68.
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i Czékus Géza

TANACSKOZASOK

Motivéci6 - figyelem - fegyelem - az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitokép-
z6 Kara VII. nemzetkézi tudomanyos konferencidja, Szabadka, 2013. oktober 4-5.
Major Lenke, Hordk Rita, Czékus Géza (2013): A szabadkai Tanitoképz6 Kar hallga-
téinak motivaltsaga.

II1. Trefort Agoston szakmai tanérképzési konferencia, Budapest, 2013. november 21.
Czékus Géza, Borsos Eva (2013): A kisiskoldsok és a szelektiv hulladékgytijtés.

I1I. Médszertani konferencia - az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitékép-
z6 Kara VII. nemzetkozi tudomanyos konferenciaja, Szabadka, 2014. méjus 24..
Czékus Géza (2014): A kisiskolasok botanikai ismereteinek bévithetésége.

Vajdasdgi magyar tuddstalalkozé 2014. Szabadka, 2014. IV. 26. Czékus Géza (2014):
Pet6fi biologus szemmel.

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

Czékus Géza (2013): A Szabadkai Egyhazmegye templomi betlehemei. Monogréfia. U.E.
MTTK, Szabadka. ISBN 978-86-87095-40-3

Czékus Géza (2013): Gyakorlati képzés. Tajékoztato tanit6 és dvodapedagdgus hallgatok
szdméra. e-book. U.E. MTTK, Szabadka. ISBN 978-86-87095-39-7

Czékus Géza (2014): Felvételi tdjékoztaté 2014 Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitéképzo Kar, Szabadka. e-book. ISBN 978-86-87095-18-2

Czékus Géza (2014): Kozteriileteink zoldfeliilete az oktatd-nevelé munka szolgalataban.
UE MTTK, Szabadka. ISBN: 978-86-87095-47-2

TANULMANYOK

Czékus Géza, Hordk Rita (2013): Az integralt oktatas megvaldsuldsa a vajdasagi alta-
lanos iskolak magyar tannyelvii alsdés tagozataiban. In: (Foris-Ferenczi R., Ozsvath
J., Marchis J. (edit): Tudas és tanulds. Konferencia kétet. Babes-Bolyai Tudomany-
egyetem Pedagdgiai és Alkalmazott Didaktika Intézet DOCEO Egyesiilet, Kolozs-
var, Romania. Elhangzott: Tudds és tanulas - neveléstudomanyi konferencia, 2012.
marcius 30. - aprilis 1., Kolozsvar. CD. ISBN 978-973-0-14736-0

Czékus Géza (2013): A fik nem csak a varos tiidejét képezik. In: Berényi J. (edit.): Tudo-
manyos diszkurzusok Vajdasagi magyar tuddstalalkozo. Vajdasagi Magyar Akadémiai
Tandcs, Ujvidék és Magyar Tudomanyossag Kiilf6ldon Elnoki Bizottsig Budapest. CD

Czékus Géza (2013): Foldrajzi barangolas Szabadkan és kornyékén kisiskolasokkal. In:
Ringlerné Szentpéteri M. (edit.): A Foldrajz Tanitasa XXI. 1. 10-19. Mozaik Kiado,
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Szeged. IN: http://www.mozaik.info.hu/Homepage/pdf/folyoirat/A_foldrajz
tanitasa 2013-1.pdf 2013.7.26.

Czékus Géza (2012): A kisiskolasok foldrajzi ismereteinek megalapozasa. In: edit. Czé-
kus Géza: Mddszertani K6zI6ny 2012. 1. 58-71. ETO/UDC: 371.3+37.016:91+373.32
ISSN 2217-4540 ETO/UDC: 371.3 Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka.

Major Lenke, Hordk Rita, Czékus Géza (2013): A szabadkai Tanitoképz6 Kar hallgatdinak
motivaltsaga. In: Czékus Géza (edit.) (2013): Motivaci6 - figyelem - fegyelem - az

Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kara VII. nemzetkdzi tudoményos
konferenciéja el6addsainak gytjteménye (Szabadka, 2013-10-4-5). U.E. Magyar Tan-
nyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka. e-book. pp. 353-367. ISBN 978 86 87 095 38-0

Czékus Géza, Borsos Eva (2013): A kisiskolasok és a szelektiv hulladékgytjtés. In: Téth
Péter (edit) (2013): I11. Trefort Agoston szakmai tandrképzési konferencia 2013. nov-
ember 21. Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnokpedagdgiai Kézpont, Budapest. CD

Czékus Géza, Szabd Szabolcs (2013): A jaték és a jatékos mddszerek jelentdsége, kiilo-
nés tekintettel kornyezetiink megismerésére. In: (Hézsa Eva, Franciskovi¢ Dragana
(edit.): Evkényv 2013. Volume 8 No 1. ETO: 37.016:502/504+371.382+373.3 Ujvidé-
ki Egyetem, Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, Szabadka. ISSN 2217-8198 ETO/
UDC:37(058) 230-240

Czékus Géza (2013): Az 1738-39-es pestisjarvany szabadkai dldozatai. In: Mackovi¢ S.
(edit.): Ex Pannonia. 17. 1. pp. 51-57.

Hordk Rita, Major Lenke, Czékus Géza (2013): Tanito- és 6vodapedagdgus-hallgatok
modszertani felkészitése a kornyezetiink és a kornyezetismeret 6rakra, illetve fog-
lalkozasokra. In: (Czékus Géza, edit.) (2013): Médszertani Kozlony III. évf. 1. szam
137-142. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka. ISSN
2217-4540 ETO/UDC: 371.3

Czékus Géza (2013): A nyomaveszett Csath. In: Bordas Sandor et al (edit) (2013): Danu-
bius Noster 2013. No 1. 2. HU ISBN 2064-1060 pp. 177-199

Czékus Géza (2014): A kisiskoldsok botanikai ismereteinek bévithetdsége In: Czékus Géza,
Major Lenke (2014): 3™ International Methodological Conference. The Influence of
Teaching Methodology on the Quality of Teacher and Pre-school Teacher training.
Tanulmanykétet May 24, 2014 Subotica, Sebia. University of Novi Sad, Hungarian
Teacher Training Faculty, Subotica. ISBN 978-86-87095-46-5 pp. 64-76.

346 Cekus Geza, Dudas Eva (2014): Dve generacije Uditeljskog fakulteta u Subotici. In:
(edit) Jankovi¢, Prvoslav, Stepanovi¢ Milan) (2014): 200 godina Srpske Preparandije u
Sentandreji i Somboru. Zbornik sa nau¢ne konferencije sa medunarodnim uce$cem,
Sombor, 22-23. decembra 2012. g. Pedagoski fakultet, Sombor. ISBN 978-86-6095-
025-5 pp. 214-227.
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TEVEKENYSEGEK (amik az el6zbekben nem sorolhatdk)
Szervezés:

Motivaci6 - figyelem - fegyelem - az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd
Kara VII. nemzetkézi tudomanyos konferenciaja (Szabadka, 2013-10-4-5) - a szer-
vez6 bizottsag elnoke

Moédszertani konferencia (Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar II1.
nemzetkozi tudomdnyos konferencidja, 2014-05-24.) — a szervezd bizottsag elnke

Szerkesztés:

Czékus Géza (2013): Motivation — Attention — Discipline - 7th International Scientific
Conference October 4-5,2013 Subotica, Serbia. Final Program and Abstract. University
of Novi Sad Hungarian language Teacher Training Faculty. ISBN 978-86-87095-37-3

Czékus Géza (2013): A szabadkai Tanitoképz6 Kar hallgatéinak motivaltsaga. VIL. nemzet-
kozi tudomanyos konferencidja el6adasainak gytijteménye (Szabadka, 2013-10-4-5).
U.E. Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka. e-book. ISBN 978 86 87 095 38-0

Czékus Géza (2013): Médszertani Koz16ny I11. évf. 1. szam. Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvli Tanitoképzé Kar, Szabadka. ISSN 2217-4540 ETO/UDC: 371.3

Czékus Géza, Major Lenke (2014): Abstracts. 3" International Methodological Conference.
May 24, 2014 Subotica, Sebia. University of Novi Sad, Hungarian Teacher Training
Faculty, Subotica. ISBN ISBN 978-86-87095-45-8

Czékus Géza, Major Lenke (2014): 3™ International Methodological Conference. The
Influence of Teaching Methodology on the Quality of Teacher and Pre-school Teacher
training. May 24, 2014 Subotica, Sebia. Tanulmanykétet. CD. University of Novi Sad,
Hungarian Teacher Training Faculty, Subotica. ISBN 978-86-87095-46-5

Egyéb:

Hérom alapképzésen 1év6 hallgatd vezetd tandra;

Két mesterképzésen 1év6 hallgat6 vezetd tanara;

Az MTTK altal akkreditaltatott 3 program résztvevdje (a Mddszertani konferencia
program vezetdje);

Tanulmanyi kirandulds: Ludas és Szelevény, III. éves hallgatok — 2014-06-03.;

Az dnkéntes véradas megszervezése a hallgatok korében;

A Tudomany éjszakdja rendezvény kari szervezdje;

A Kar képvisel6je az Ujvidéki Egyetem Természettudomanyi-Matematikai Szakbizottsagaban;

A VMOT tagja

A Budapesti Corvinus Egyetem Kertészettudomanyi Kar zentai Hataron Tuli Levelezd
Tagozatanak vendégtanara
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Dévavéri Zoltan

TANACSKOZASOK

2013. szeptember 13-14, Pécs: Gyokerek, utak, jovok: az anyanyelv megorzésének kér-
dései a Karpat-medencében. Szervez6: MTA-PAB

2013. november 21, Budapest: Magyar torténettudomany a hatarokon tudl és a hatarokon
beliil 1920-2013. Szervezé: MTA TTI, Budapesti Eurépa Intézet

2014. januaér 11, Ujvidék: A nyolcvanéves Hid. Szervezd: Hid folyéirat

2014. aprilis 12, Szabadka: Hetven évvel a szabadkai holokauszt utan. Szervezé: Sza-
badkai Zsid6 Hitkozség

2014. majus 14-15, Szeged: A nagypolitikatol a hétkéznapokig — A magyar holokauszt
hetven év tavlatabol. Szervezd: Szegedi Tudomanyegyetem, Szegedi Zsid6 Hitkozség,
Yad Vashem The International Institute for Holocaust Research

2014. szeptember 15-17, Budapest: Emlékezés egy nyar-éjszakara. Szervezé: MTA BTKITI

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

Dévavari Zoltdn: Uj partok felé - Kisebbségi kititkeresés, szellemi és politikai irdnyza-
tok a Délvidéken és a Magyar Part megalakulasa (1918-1923). VMMI, Zenta, 2014.

TANULMANYOK

Dévavari Zoltan: Historiank colopverdje. In: Szabadka Véros szdzados évforduléja alkal-
mabél 1879. évi szeptember 1-jén tartott rendkiviili kdzgytilés jegyz8konyve. Eletjel
Kiadé, Szabadka, 2013.

Dévavari Zoltan: Szinhdz, kultdra az impériumvaltas utani Szabadkan (1918-1923) in:
Rad Muzeja Vojvodine 55, Ujvidék, 2013.

Dévaviéri Zoltan: A bacskai torténetiras 1918 el6tt. In: Régio és kultura, UE, MTTK,
Szabadka, 2014.

Dévavari Zoltan: Arkadia utjan - Indulds és utkeresés — A Hid eszme- és politikator-
ténete (1934-1941), in: Mozgalom, kultiraformalds, irodalmi gondolkodas, Férum
Kényvkiadé Ujvidék, VMMI Zenta, 2014.

3onraH [leaBapu: [IpuBpenta cmena y Cyboruuu — EBueHTIpaHje 1 eKCrpomnopuuja
jeBpejcke uMoBMHe (1941-1942), in: Rad Muzeja Vojvodine 56, Novi Sad, 2014

Dévavari Zoltan: A regényekben sokkal pontosabban lehet tudni, hogy mi tértént mint
a valdsagban, in: Szdzadok — A Magyar Torténelmi Tarsulat Folyoirata (1867), 148.
évfolyam, 6. szdm
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Dévavari Zoltan: Az elsd vilaghaboru feldolgozasa és bemutatésa a szerbiai kozépisko-
lai tankonyvekben. Megrendeld: Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Budapest, 2014.

Dévaviri Zoltan: Két tliz kozott — A szabadkai zsidosag megsemmisiilése — Feljelentok,
bestigdk, életmentdk és aldozatok, in: Magyar Holokauszt 70. Veszteségek és felels-
ségek, MTA-OR-ZSE, Budapest, 2014.

Dévavari Zoltan: A szabadkai zsidosag sorsa a levéltari dokumentumok tiikrében, in:
Hetven évvel a szabadkai holokauszt utan, Szabadkai Zsid6 Hitkozség, 2014.
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TANACSKOZASOK

Cognitive informatics and media — Kognitiv informatika és média. CognInfoCom, Buda-
pest, Miiszaki Egyetem. 2013. december 2-5.

Audioszoftverek és médiaplatformok oktatasban torténé felhasznalasa. I. Nemzetkozi
Tudomanyos Konferencia, Eszék, 2014. oktober
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# Gébrity Eszter

TANULMANYOK

Vajdasagi nyelv- és oktataspolitikai visszatekintés az els6 vilaghadborutdl az 1990-es
évekig. In: dr. Németh Ferenc (szerk.): Régié és kultura. Tanulméanyok. Szabadka:
Magyar Tannyelv(i Tanitéképzd Kar. 11-32.

EVKONYYV, 2014, pp. 236-282.



246

Tanaraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi

Ga’brity Molnar Irén

TANACSKOZASOK

A magyar nyelvi{i oktatas hatékonysaga a munkaeré-piacon a Vajdasagban, szekcidve-
zetd és el6ado a Gyokerek, utak, jovék: az anyanyelv megbrzésének kérdései a Kdrpdt-
medencében konferencian. Szervezé: Magyar Tudomanyos Akadémia Pécsi és Szege-
di Bizottsaga. Tamogatd: Nemzetstratégiai Intézet Budapest. Pécs. 2013. szeptember
13-14. El6adasok tartalmi 6sszefoglaléi: 9 oldal. http://www.pte.hu/files/tiny_mce/
File/program/2013/Gyokerek_utak_jovok_%20konferencia_program.pdf

Vallasi magatartds a Vajdasagban, el6adas a nemzetkdzi konferencia 5. iilésén: Vallas és etnikai
kozosség az agglomerécioban (Szentendre, Ujvidék és Temesvar térsége). RELIGIO(NES)
VALLASTUDOMANYI KONFERENCIA. ELTE BTK, Trefort-kerti kampusz Budapest.
2013. november 19-20. http://vallastudomany.elte.hu/content/religiones-2013

Bevezetd el6adas: A vajdasagi magyar felsGoktatds esélyei a regionalizal6d6 nemzetkozi
kapcsolatrendszerben. Ondll6 és/vagy a hatdron dtiveld felséoktatds vitjdn... Magyar-
sagkutaté Tudomanyos Térsasag konferencia, Szabadka 2014. februar 20.

Eléadas: Az ifjisagkutatésok leltara a Vajdasagban 2000-2014. Workshop KULHONI
MAGYAR IFJUSAGKUTATAS-2014, Nemzetstratégiai Kutatéintézet, Budapest
Tarsrendez8k: Szazadvég Alapitvany, Pi-net - Postgraduates” International Network,
Magyar Szocioldgiai Tarsasag. Budapest. 2014. aprilis 10.

Eléadas: A szerb-magyar hatar menti migracids térség jellemzése. Tuddstérkép konfe-
rencia, szervez8k Vajdasigi Magyar Akadémiai Tanacs (Ujvidék) és a MTA Magyar
Tudomanyossag Kiilf6ldon Elnoki Bizottsag (Budapest). Magyar Tannyelvii Tanitd-
képz6 Kar Diszterme, Szabadka. 2014. 4prilis 12.

El6adas: A vajdasagi tudds szervezetek tevékenysége/esélye, MTA 185. kozgytilése, MTA
KULSO TAGOK FORUMA, Tudomany és magyarsag. Az akadémiai hatdron tali
magyar tudomdnyossdg program 2013. évi eredményeibdl. MTA Székhaza, Buda-
pest. 2014. majus 5.

Magyar fiatalok a Vajdasagban, el6adds a Nemzetstratégiai Kutatéintézet NEMZET-
STRATEGIAI AKADEMIA konferencia- és programsorozatdnak II. rendezvényé-
re a KULHONI MAGYAR IFJUSAG HELYZETE, a Kiilhoni Magyar Ifjuségkutatés
- 2014 projekt nyitékonferenciajan. Tarsrendezd: Nemzeti Kozszolgalati Egyetem.
NKE Ludovika Campus, Budapest. 2014. junius 19.

TANULMANYOK

Tatrai Patrik, Kocsis Karoly, Gabrity Molndr Irén, Takdcs Zoltan: A Vajdasagot érint
migracio és annak torténeti eldzményei (The migration concerning Vojvodina and
its historical preliminaries). In: Dr. Barta Gyorgyi (f6szerk.), Itthonok-otthonok - iij
otthonok: migrdns élethelyzetek a Vajdasdgban és Magyarorszdgon a délszldv hdborii
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utdn. Tér és Tarsadalom, évf.: 27, szam: 2. MTA KRTK Regionalis Kutatasok Intéze-
te. 2013. pp. 35-54. http:/www.tet.rkk.hu

Varadi Monika Maria, Doris Wastl-Walter, Filep Béla, Gabrity Molnar Irén: Bevezetd:
utak és uton levSk (Introduction: ways of migration and people on the move). In:
Dr. Barta Gyorgyi (f6szerk.), Itthonok-otthonok - 1ij otthonok: migrdns élethelyzetek
a Vajdasdgban és Magyarorszdgon a délszlav hdabori utdn. Tér és Tarsadalom, évf.:
27, szam: 2. MTA KRTK Regionilis Kutatdsok Intézete. 2013. pp. 3-34. http://tet.
rkk.hu/index.php/TeT/article/view/2546/4666

Doris, Wastl-Walter — Irén, Gabrity-Molnar — Béla, Filep - Zoltan, Takdcs: Integrating
Transnational Migrants in Vojvodina Summary and Preliminary Report on the Research
Project “Integrating (Trans-) National Migrants in Transition States (TRANSMIG 2009-
2012)” In: Sdndor Somogyi, Ph.D. (editor in chief) DETUROPE. THE CENTRAL
EUROPEAN JOURNAL OF REGIONAL DEVELOPMENT AND TOURISM Vol.
5 Issue 1 2013 ISSN 1821-25. Review. pp. 101-114. http://www.deturope.eu/index.
php?navi=101&vol=4

Gabrity Molnar Irén: A magyar nyelvii fels6oktatds és a munkaerépiac a Vajdasdagban,
In: FelsGoktatds és munkaerépiac — Eszményektdl a kompetencidk felé, Darvai Tibor
(szerk.), SETUP Belvedere Meridionale Szeged, 2013. pp. 229-240. http://meridionale.
hu/letolt/felsooktatasesmunkaeropiac.pdf

Irén Gabrity Molnar, Kéroly Kocsis, Zoltan Takacs, Patrik Tatrai: Migrationsprozesse
in der Vojvodina und ihre Vorgeschichte (Migracids folyamatok torténelme a Vaj-
dasdgban). In: Béla Filep, Monika M. Varadi, Martin Walter, Rudolf Wastl (szerk.):
GRENZUBERSCHREITENDE NACHBARSCHAFTEN (Hatarkeresztez varosrészek).
Klagenfurter Geographische Schriften Heft 29 (2013) 60-77. ISSN 2308-9849. ISBN
978-3-901259-11-1. Herausgeber und Verleger (kiadd): Institut fiir Geographie und
Regionalforschung der Alpen Adria Universiit Klagenfurt. Osterreich/Austria. pp.
93-115. http://igr.aau.at/en/forschung/kgs29

Gabrity Molndr Irén: Az ifjasagkutatdsok a Vajdasdgban, In. Bali Janos, Marelyin Kiss
Jozsef szerk. Metszetek. Kiilhoni magyar ifjiisdgkutatds 2014, Nemzetstratégiai Kuta-
tointézet, Budapest, 2014. pp. 14-35

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

Dr. Gabrity Molnar Irén: Tuddsképzés és kutatoi mithelyek szerepléi Vajdasagban.
INSTRUCTIONAL ARTICLE In: Tuddsképzés és kutatéi miihelyek a fels6oktatdsban
Mentori-doktoranduszi konferencia. Virtualis szekcio. F6- és felelés szerkesztd: Dr.
Bence Erika. Létiink. Tarsadalmi, tudomanyos, kulturalis folyéirat. Kutatdi muihelyek.
Kiadé: Forum, Ujvidék. CD publikcié. ETO: 378.046.4(497.113) 2013. oktéber. pp.
13-25. http://www.letunk.rs/virtualis/gmiren.pdf

Egyiittmiikodési targyalds — egy interetnikus vallasszocioldgiai, -antropoldgiai, -etno-
légiai kutatasi projekt megbeszélése (moderator: Déri Balazs, ELTE BTK). A beszél-
getés résztvevdi a hatdrontdli meghivottak, az ELTE BTK, TaTK vallasszociolégiai,
-antropoldgiai, -etnoldgiai, nemzetiségi kutatasokkal foglalkozé oktatdi, kutatoi.
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Moderator: Prof. dr. Déri Balazs. Helyszin: ELTE BTK, Trefort-kerti kampusz Buda-
pest. 2013. november 19-20.

Szabadka fejlédési irdnyai, konferencia és partnertalalkozé a Szakegyesiiletek és Tarsu-
latok Szovetségének székhazaban Szabadka. Szakmai rendezvény felkért vitazoja, a
Gy®ri Jarmuipari Korzet, mint a térségi fejlesztés 0j irdnya és eszkoze (TAMOP-4.2.
2A-11/1/KONV-2012-0010) cim( projekt keretében. Szervezék: Regionalis Tudo-
manyi Térsasag (Szabadka), Széchenyi Istvan Egyetem, BFH Eurdpa Kft., Magyar
Regionalis Tudomanyi Tarsasag (Budapest). 2013. november 25.

Részvétel a kerekasztal vitaban, a ,,Kérpat-medencei Kézgazdasz Konferencia - Magyar
nyelvii gazdasagi képzés a Karpat-medencében” cimmel. Budapesti Corvinus Egye-
tem (Budapest) 2014. januar 23-24.

Dr. Gabrity Molnar Irén: Kovetkezetesen az élet szinpadan/Dosledno na pozornici zZivota
(portret). In: Kaich Katalin: A kélcsondsség szinpadtere/Scena uzajamnosti. Vajdasagi
szinhazmuazeum/Pozori$ni muzej Vojvodine, Novi Sad. 2014. pp. 271-276, 353-357

A fels6oktatds tavlatai régionkban... mtt konyvbemutatd (Takdcs Zoltan: Felsdoktatasi
hatar/helyzetek), Regiondlis szakmai pedagdgus-tovabbképzé kozpont és a Jozsef
Attila Konyvtdr éptilete. Magyarkanizsa 2014. mércius 7.

Lakossagi kapcsolatok és migraciok a szerb-magyar hatar menti régioban, 7. Karpat-
medencei Fiatal Politolégusok Konferenciaja, FiPoli a Karpat-medencei Fiatal Tér-
sadalomtudésok Konferencidja, 2014. aprilis 3-4. Szabadka
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i (Gorog Noémi

TEVEKENYSEGEK
Hangversenyek, 2013 szeptemberétl 2014 szeptemberéig

A Gorog zongorakettds (Gorog Noémi és Enikd) olaszorszagi hangversenykorutja
»Danze ungheresi e nostalgia argentina” , 2014. 02. 07-10.

- Floridia, Centro Artistico Culturale ,,Giuseppe Ierna’, 2014. 02. 07.

- Catania, Circolo Unione Catania, Palazzo Biscari, 2014. 02. 08.

- Ragusa Ibla, Ibla Classica International, Teatro Donnafugata, 2014. 02. 09.

- Catania, Associacione Internatzionale Lyceum di Catania, 2014. 02. 10.

Szerbiai hangversenyek és fellépések:

Szabadka, Varoshdza diszterme, Electe {innepi hangverseny, 2013. 12. 13. (fellépés)

Belgrad, Galerija Artget, Kulturni centar Beograda, 2014. 02. 24. (6nall6 est)

Szabadka, Varoshaza diszterme, Electe International Piano Fest — Zenei kaleidoszkdp,
2014. 04. 08. (fellépés)

Szabadka, Véroshaza diszterme, A Pro Musica kamarakérus tinnepi hangversenye, 2014.
05. 20. (fellépés)

Szabadka, Varoshdza diszterme, a G6rog zongorakettés a miincheni Odeon ifjisagi zene-
karral, 2014. 08. 31. (szolistak)

Gorog Noémi 6ndllé zongoraestje, Szabadka, Varoshaza diszterme, 2014. 05. 24.

Magyarorszagi vendégszereplés:

Balatonfiired, Vaszary Villa, Erdi Tamés, a MOL tehetségtdmogaté programjénak zon-
gorista nyertesei és a Gorog zongorakettds, 2014. 06. 22.

Kozremiikodések Szabadkan

Eletjel - Csath Géza Miivészetbaréti Kor, Varosi Konyvtar emeleti olvaséterme, Virdg-
csend-élet, 2014. 01. 21.; O, ha cinke volnék... 2013. 11. 30.

Varosi Muzeum, Muzsikalé udvar, Lanyi Ern6 IME, 2014. 08. 24.

Az Electe Egyestilet miivészeti vezetdjeként a kovetkezd hangversenyek, zenei fesztiva-
lok és mesterkurzusok szerzdje:

2013. 10. 18. Kamarazenei est (Varoshadza diszterme, Szabadka)

2013. 11. 29. Orosz zeneszerzok estje (Varoshdza diszterme, Szabadka)

2013. 12. 13. Electe tinnepi hangverseny (Varoshaza diszterme, Szabadka)

2014. 01. 09-14. Fuvola mesterkurzus (Ujvidék, Isidor Baji¢ Zeneiskola)

2014.02. 21-23. Femus Fesztival (Szabadka, Zeneiskola diszterme, Varoshdza diszterme)
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2014. 04. 07-13. Nemzetkozi zongorafesztival (Varoshaza diszterme, Zeneiskola diszterme)

2014. 04. 07. Daniele Petralia zongoraestje (Varoshaza diszterme)

2014. 04. 08. Zenei kaleidoszkop (Varoshaza diszterme)

2014. 04. 09. Szereti On Chopint? (Varoshéza diszterme)

2014. 04. 11. Daniele Petralia mesterkurzusanak zardestje

2014. 04. 13. Szerb zeneszerzdk estje (Varoshdza diszterme)

2014. 10. 06. A Magyar Nemzeti Enekkar hangversenye (Varoshdza diszterme)

2014. 08. 15-22. Klarinét mesterkurzus (Helyszin: Gué¢evo-hegy, Loznica)

2014. 08. 29. A miincheni Odeon ifjusagi zenekar hangversenye (Avilai Szent Teréz-
székesegyhdz)

2014. 08. 31. A miincheni Odeon ifjusagi zenekar hangversenye (Varoshaza diszterme)
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Grabovac Beata

TANACSKOZASOK

8. KONTEXTUS konferencia: Grabovac Beata: Erzelmek, emlékezet, nyelv, Ujvidék,
2013.12.13.

Minisztériumi projektum - konferencia: Grabovac Bedta: Erzelmi szinezet( szavak dssze-
hasonlitdsa a magyar és a szerb nyelvben (A sokoldald nyelv), Szabadka, 2013. 11. 9.

VMAT konferencia 2014, Tudastérkép, Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs. Grabovac
Bedta: Két nyelv egy elmében, avagy a konfliktusfeloldas képessége kétnyelviieknél,
2014. aprilis 12., MTTK, Szabadka

XVIIL. Pszicholingvisztikai Nyari Egyetem: Grabovac Bedta: Az érzelmi Stroop-hatds
magyar-szerb szerbiai kétnyelviieknél, 2014. majus 25-29., Balatonalmadi

TANULMANYOK

Grabovac Beata (2013): Mérési modozatok az aftektiv tudomanyokban és a kétnyelvii-
ség-kutatasban, Ujvidék, VMAT, 83-86. o.

Grabovac Bedta (2013): Erzelmi szinezet(i szavak dsszehasonlitdsa a magyar és a szerb
nyelvben (A sokoldalt nyelv), Szabadka, Minisztériumi projektum, 28-43. o.

Beata Grabovac (2013): Memory and words with positive and negative valence. The
emotion-memory effect in bilinguals. Tanulmanyok, Studije, Studies, 2, Faculty of
Philosophy, Novi Sad, p. 128-138.

Grabovac Beata (2014): Erzelmek, emlékezet, nyelv, Tikér, KONTEXTUS-Ké6nyvek,
Vajdasagi magyar irodalom - kontextusok - identitaskédok, Bolcsészettudomanyi
Kar, Vajdaségi Magyar Felséoktatasi Kollégium, Ujvidék, 183-194. 0. ISBN 978-
86-6065-208-1

Grabovac Bedta (2014): Erzelmi és viselkedésbeli kiilonbségek a horgosi mentorprogram
mentordlt és nem mentoralt tanul6i kozott, Szerbia-Magyarorszag Hataron ativeld
IPA-projektum kotete (hdrom nyelven), 227-244.

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Szerbia-Magyarorszag Hataron ativel IPA-projektum

A szerbiai Oktatasi Minisztérium projektuma, a projektum szama I1147013
Kontextus-projektum

VMTDK fellépésre vald felkészités, mentoralds

EVKONYYV, 2014, pp. 236-282.
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Halasi Szabolcs

TANACSKOZASOK

Halasi, Sz. és Lepes, J. (2014). Als6 osztalyos, tanulasban akadalyozott tanulék moto-
ros fejlédése. In Teleki, J. (Szerk.), Reziimékotet Nemzetkizi Szakmai-médszertani
Konferencidt ,, Mozdulj az egészségedért”, marcius 27., 2014. Hajduboszormény: Deb-
receni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Kar. ISBN: 978-963-473-677-6

Halasi, Sz. és Tiborosi, A. (2014). Alsés tanulok motoros fejlédése a testnevelés 6rak
titkrében. In Czékus, G. (szerk.), Reziimékotet 3. Nemzetkozi Modzertani Konferen-
cia ,A modszertan oktatdsdnak hatékonysdga az évodapedagogusok és osztalytanitok
mindségesebb képzésében”, majus 24., 2014. Szabadka: Magyar Tannyelvii Tanitokép-
26 Kar. ISBN 978-86-87095-46-5

Lepes, J. 1 Hala$i, S. (2014). Fizicka aktivnost u slobodnom vremenu kod u¢enika mladeg
$kolskog uzrasta. IV Medunarodna Konferencija “Sportske nauke i zdravlje”, mart,
14, 2014. Banja Luka: Panevropski Univerzitet “Apeiron”.

TANULMANYOK

Csapd, M., Halasi, Sz. és Némesztovszki, Zs. (2013). Tehetséggondozas az Ujvidéki Egye-
tem Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Karan. Létiink, 18(1), 57-65. (virtualis szekcio)
ETO: 32+008+81+82

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Projektvezet6: Egyiitt az innovativ oktatasért miihelymunka, 2013. 10. 26., Tartoma-
nyi Oktatasi, Kozigazgatasi és Nemzeti K6z0sségi Titkarsag. Projektazonositd: 128-
451-2710/2013-07.

Projektvezetd: A tanulasi zavarok megel6zése kutatdsi projektum, 2014. marcius-oktd-
ber, Tartomanyi Oktatdsi, Kozigazgatasi és Nemzeti Kozosségi Titkarsag. Projekt-
azonositd: 128-451-180/2014-01.
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Hegedﬁs Katalin

TANULMANYOK

Hegedtis Katalin (2013): Magyarok és svabok egymas mellett élése a Vajdasagban a
két vilaghaboru kozott. A Magyar Tudomdny Napja a Délvidéken 2012. (szerkesz-
t6 Szalma J6zsef) Vajdasagi Magyar Tudomanyos Téarsasdg. Ujvidék: Verzal 021.
225-236.

Heged(s Katinka (2014): A vajdasagi németek kultdrdja és irodalma a Kalangya ma-
gyar irodalmi folyoiratban. Régié és kultira — Tanulmdnyok. (szerkesztd Németh
Ferenc) MTTK. Szabadka: Magyar Tannyelvl Tanitoképzé Kar. 65-98.
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Horék Rita

TANACSKOZASOK

Horéak Rita, Major Lenke (2014): A szemléltetés szerepe a természet érakon. 3. Nemzet-
kozi Médszertani Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé
Kar, Szabadka. 2014. majus 24. ISBN 978-86-87095-46-5

Major Lenke, Horak Rita (2013): Informaciés kultura: kommunikacié és tulhasznalat.
Tiikor: 12. Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkéri Konferencia, Ujvidék. 2013.
november 15-17. ISBN 978-86-85245-25-1

Major Lenke, Hordk Rita, Czékus Géza (2013): A szabadkai Tanitoképz6 Kar hallgatd-
inak motivaltsdga. Motivacié-Fegyelem-Figyelem: VII. Nemzetkozi Tudomanyos
Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kar, Szabadka. 2013.
oktober 4-5. ISBN 978-86-87095-38-0

TANULMANYOK

Hordk, R., Borisev, M., Pilipovi¢, A., Orlovi¢, S., Pajevi¢, S., Nikoli¢, N. (2014): Drought
impact on forest trees in four nature protected areas in Serbia. Sumarski list UDK
630*111 + 116 (001). 138 (5-6): 301-308.

Major Lenke, Horak Rita (2013): The eco-friendly habits of lower primary school pupils
in Vojvodina. Evkényv: Tanulménygytjtemény, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyel-
vii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, VIII. évfolyam, 1. sz. 242-249.

Major Lenke, Hordk Rita (2013): A virtualis kozosségi 1ét veszélyei. Diskurzus, a Szent
Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagogiai Kar szarvasi Pedagogiai Inté-
zet Evkényve. 14. évfolyam. 85-99. ISSN1589-2662

Horéak Rita, Major Lenke, Czékus Géza (2013): Tanit6- és dvodapedagdgus-hallgatok
modszertani felkészitése a kdrnyezetiink és a kdrnyezetismeret 6rakra, illetve foglal-
kozasokra. Médszertani Kézlony, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzd
Kar, Szabadka, III. évf. 1. sz. 137-142.

Horak Rita, Major Lenke (2014): A szemléltetés szerepe a természet érakon. 3. Nemzet-
kdzi Médszertani Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd
Kar, Szabadka. 2014. majus 24. ISBN 978-86-87095-46-5

Major Lenke, Horak Rita (2013): Informaciés kultira: kommunikacié és tulhasznalat.
Titkér: 12. Vajdasagi Magyar Tudoményos Didkkori Konferencia, Ujvidék. 2013.
november 15-17. ISBN 978-86-85245-25-1

Major Lenke, Hordk Rita, Czékus Géza (2013): A szabadkai Tanitoképz8 Kar hallgatd-
inak motivaltsaga. Motivacio-Fegyelem-Figyelem: VII. Nemzetkozi Tudomanyos
Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvti Tanitoképzd Kar, Szabadka. 2013.
oktdber 4-5. ISBN 978-86-87095-38-0
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TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Hallgatok mentoraldsa a 3. Nemzetkozi Modszertani Konferencian:

Bozsoki Anasztazia, Marids Krisztina: A kdrnyezetismeret-foglalkozasokon hasznalt
munkaformak

Balint Brigitta, Loboda Csilla: Motivaci6 a kdrnyezetismeret-foglalkozasokon

EVKONYYV, 2014, pp. 236-282.
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# HoézsaEva

TANACSKOZASOK

2014. aprilis 12.: Foldllt a Titdnia? (Mandy Ivan 6sszegyujtott novellairdl). Tudastérkép,
Vajdasagi Magyar Tuddstalalkozo. Szervezd: Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs.
(Szabadka, Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar)

2014. november 6.: Horizonti muzike i problem odredenog identiteta (Zenei horizont és
az énazonosag problémaja). Projekt konferencia, Bolcsészettudoményi Kar, Ujvidék

2014. november 8.: A nevek zsdkutcdjdban? (Tulajdonnevek a szovegben és a forditds
problémdi). Projekt konferencia, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitokép-
z6 Kar, Szabadka

2014. december 5.: Téma: Unnep. Kontextus konferencia, Bolcsészettudomanyi Kar és
Vajdasdgi Magyar Felséoktatasi Kollégium, Ujvidék

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

Hoézsa Eva, Horvéth Futé Hargita szerk.: Tanitdstaktika. Magyartandrok kézikonyve.
E-konyv. Bolcsészettudomdnyi Kar, Ujvidék, 2014. ISBN 978-86-6065-207-4

Hoézsa Eva, Horvath Fut6 Hargita, Ispdnovics Csap6 Julianna szerk. Anyanyelvi verseny
2012/2013. Feladatgytijtemény. E-konyv. Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék, 2014. ISBN 978-86-6065-248-7

TANULMANYOK

Eva Hozsa (tarsszerzd: Horvath Fut6 Hargita): ,Vergessene“ deutsche Ubersetzungsanthologien.
Deutsche Umdichtungen von Werken der ungarischen Literatur zu Beginn des zwanzigsten
Jahrhunderts in der Vojvodina, auf dem Gebiet des heutigen Serbien. Jahrbuch Fiir Internationale
Germanistik, Jahrgang XLV, Heft 1/2014. Verlag Peter Lang. Volume 46. 143-159.
ISSN: 0449-5233 . Thomson Reuters (Artse~Humanities).

Apr6 tiikrok fényverziéi. In: Csanyi Erzsébet szerk. Tiikor. konTEXTUS KONYVEK 8.,
Bolcsészettudomanyi Kar és Vajdasdgi Magyar FelsGoktatési Kollégium, Ujvidék,
2014, 109-127. ISBN 978-86-6065-208-1
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A nevek zsdkutcdjdban? (Tulajdonnevek a szovegben és a forditds problémdi). In: Bene
Annamaria szerk. A magyar nyelv a tobbnyelvl Vajdasagban. IV. kétet. Nyelvi réteg-
z6dés és nyelvhasznalat. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, Sza-
badka, 2014, 94-106. ISBN 978-86-87095-25-0

Egy kapcsolathdlézat taviatos aspektusa (Szenteleky Kornél-Németh Ldszlo-Csuka Zol-
tdn). In: Bordds Gy6z6 szerk. Szentelekyre emlékezve II. Egy miivelddéstorténe-
ti rendezvény évtizedei (1993-2014). Forum Konyvkiadé, Ujvidék, 2014, 98-105.
ISBN 978-86-323-0913-5

Szétsziporkdzo Rossetti-kép. Gyorgy Matyds versvildga. Hungaroldgiai Kozlemények,
BTK, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék, 2014.

Maszkmozgékonysdg. In: Kaich Katalin: A kolcsonosség szinpadtere. Délszlav dramairo-
dalom a vajdasagi magyar szinpadokon (1945-1985). Vajdasagi Szinhdzmuzeum,
Ujvidék, 289-293. ISBN 978-86-85123-94-8

TEVEKENYSEGEK

2014. februar 20.: Kulturdlis utazdsok Szeged és Szabadka régiéjiban (Kosztolanyi-Csath
Symposion), meghivott hozzaszdl6. Szervezd: Fiatal Irok Szovetsége (Kényvtar, Palics)

2014. marcius 5.: A Tanitdstaktika cimi e-kdnyv bemutatéja. Szakmai Napok, Baja,
Magyarorszag

2014. marcius 28-29.: Kosztolanyi Dezs6 Napok. A tanacskozas szervezdje és zsiiritag a
Kosztolanyi-talany cim( didkvetélkedén. Szabadkai Varosi Konyvtar

2014. aprilis 14.: Az irasmuvek értékelése a Kozépiskolasok Miivészeti Vetélked6jének
szabadkai el6dontéjén

2014. majus 29.: Szabadka irodalmi multja. Kézremtikodés a Duna TV misordban

2014. junius 7.: A Kosztolanyi Dezsé Tehetséggondozé Nyelvi Gimnazium felvételije
Szabadkan. A felvételi teszt 6sszeallitdsa és javitasa.

2014. szeptember 15.: Médszertani nemzetkozi konferencia. A tandcskozas cime: Efektivna
nastava i u¢enje tokom studentske prakse (Hatékony tanitas és az egyetemi hallgatok
iskolai gyakorlata soran megvaldsul6 tanulas). Belgrad

2014. november 8.: Regényértelmezés és kompetenciafejlesztés a korszerii iskoldban. A
kozépiskolai magyartandrok tovabbképzése. Szervezés és konyvbemutatd. Ujvidéki
Egyetem, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

2014. december 6.: Zstirizés a Himnusz-Szdzat Versmond6 Versenyen. Szervez: Eszak-
bacskai Magyar Pedagégusok Egyesiilete és Szabadkai Magyar Fékonzulatus, Szabadka.
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wrid

Huszér Elvira

TANACSKOZASOK

Orff és Kodély koncepcidja. Nemzetkozi Tudoményos Konferencia 2014. 4pr. 12. Ujvi-
déki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitéképz6 Kar, Szabadka.

Kodaly, vagy Orff, Orff és Kodaly. Nemzetk6zi Tudomanyos Konferencia 2014. m4j. 24.
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kar, Szabadka

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

A vezénylés technikdja. 2013. Egyetemi tankényv. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyel-
vii Tanitoképz6 kar, Szabadka

Tehnika dirigovanja. 2014. Udzbenik (prevod sa madarskog jezika). Izdavac: Matica
Srpska i Univerzitet u Novom Sadu

TANULMANYOK

Orff és Kodély koncepcidja. Nemzetkozi Tudoményos Konferencia 2014. 4pr. 12. Ujvi-
déki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitéképz6 Kar, Szabadka.

Kodaly, vagy Orft, Orff és Kodaly. Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia 2014. maj. 24.
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvi Tanitoképz8 Kar, Szabadka

TEVEKENYSEGEK

2014. januar 12.: A szabadkai Magyar Tannyelvl Tanitoképzé Kar vegyeskaranak kon-
certje: Ismerjitk meg magyar népzenénket cimmel

2014. marc. 14.: A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar vegyeskaranak koncertje

2014. aprilis 22.: A szabadkai Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar vegyeskaranak koncert-
je a szabadkai Véroshdza diszteremében Ismerjiik meg magyar népzenénket cimmel

2014. aprilis 23.: A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar vegyeskaranak kon-
certje a kanizsai Varoshaza diszteremében Ismerjitk meg magyar népzenénket cimmel

A szabadkai Magyar Tannyelvi Tanitoképz Kar vegyeskaranak koncertje a bacsfeketehegyi
Varoshdza diszteremében Ismerjitk meg magyar népzenénket cimmel
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wrid

|vanovic’ Josip

TANACSKOZASOK

2013. méjus 25-én: A tanitok és dvok mindségesebb oktatasaért (Lepes Josip és Ivanovié
Josip) A tandcskozas cime: 2. Nemzetkozi Mddszertani Tudomanyos Konferencia.
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd Kar, Szabadka, Vajdasag, Szerbia.

2013. oktdber 4-én és 5-én: A Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar Hallgatéinak tanu-
lasi motivacidja (Csapé Moénika és Ivanovi¢ Josip) A tanacskozas cime: Motivacié -
fegyelem - figyelem - 7. Nemzetkozi Interdiszciplinaris Tudomanyos Konferencia.
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképz Kar, Szabadka, Vajdasag, Szerbia.

2013. oktober 26-an: A mithelymunka alkalmazasa a magyar nyelv tanitasdban (Torteli
Telek Marta és Ivanovi¢ Josip) A tanacskozas cime: Tuddsképzés és kutatéi mithelyek
a fels6oktatasban. Nemzetkdzi Tudoményos Konferencia. Ujvidéki Egyetem Bélcsé-
szettudoményi Kar, Ujvidék, Vajdasag, Szerbia.

2013. november 19-én és 20-an: Vallaskutatas Vajdasagban a fiatalok kéreiben (Ivanovi¢
Josip) A tandcskozas cime: Religio(nes) vallastudomanyi nemzetkozi konferencia.
ELTE BTK, Trefort-kerti kampusz (1088. Muzeum krt. 4/F, Kerényi Karoly terem,
Budapest, Magyarorszag.

2014. januar 24-én: Interkulturalizam u odgoju i obrazovanju s naglaskom na obrazovanje
Roma - uvodno predavanje (Josip Ivanovi¢) A tandcskozds cime: Unaprjedenje
polozaja djece Roma u odgoju i obrazovanju u Baranji - Ro - ufos - luna - MI -
stru¢no-znanstveni seminar na temu romologije u P+8 - , Ljepotica’, Velika vije¢nica,
Imre Nagya bb, Beli Manastir, Hrvatska.

BIBLIOGRAFIA

Csapd, Moénika & Ivanovid, Josip (2013): A Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar hallgato-
inak tanuldsi motivdcidja, In: , Motivdcié - figyelem — fegyelem — Az Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitéképzd Kara VII. nemzetkozi tudomdnyos konferencidjdnak
eléaddsainak gytijteménye, (Szabadka, 2013. oktéber 4-5.) - Motivation - attention -
discipline — 7" International Scientific Conference, University of Novi Sad, Hungarian
Language Teacher Training Faculty, (Subotica, October 4-5, 2013). (Ed.) Czékus Géza,
Szabadka: Magyar Tannyelvt Tanitoképzé Kar, pp. 339-352.

Csapd, Monika & Ivanovic, Josip (2013): Hungarian Language Teacher Training Faculty
Students’ Academic Motivation, In: , Motivation - attention - discipline — 7" Inter-
national Scientific Conference, University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher
Training Faculty, Subotica, October 4-5, 2013, Subotica: University of Novi Sad,
Hungarian Language Teacher Training Faculty, pp. 44-45.

Ivanovi¢, Josip (2013): Bevezetés a kulturszocioldgidba, Manualia Instituti - Priruc¢nici
Instituta — Az Intézet tankonyvei, Szabadka: Teologiai-katekétikai Intézet. [74 pp.]
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Ivanovi¢, Josip (2013): Perspektive i mogucnosti izrade kurikuluma obrazovanja na

manjinskim jezicima u Republici Srbiji, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitd-

képz6 Kar - Evkényv — Tanulmanygytijtemény, Szabadka: Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvli Tanitoképzé Kara, Volume 8; Number 1/2013, pages 84-97.

Lepes, Josip & Ivanovi¢, Josip (2013): A kompetencia alapii oktatds elemzése a Vajdasdg
kozoktatdsdaban, In: Etikdk - identitdsok - perspektivik/ Szemelvények az erkolcselmé-
let és a kortdrs hivatdsetikdk korébdl/ tanulmdnykotet, Bertok, Rozsa & Barcsi, Tamas
(Eds.), Pécs: Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar & Ethosz Tudoma-
nyos Egyesiilet, pp. 305-312.

Ivanovi¢, Josip & Torteli Telek, Mdrta (2014): Basic of Differentiated Instruction and its
Organizations Forms, Zivot i §kola — Casopis za teoriju i praksu odgoja i obrazovanja,
Filozofski fakultet i U¢iteljski fakultet Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku,
Vol. 60; No. 31 (1/2014), pages 91-108.

Ivanovi¢, Josip (2014): Mentés és dtmentés (Kdich Katalin kettds pdlyaképe), In: Kaich
Katalin (Ed.) ,A kélcsondsség szinpadtere — Délszlav dramairodalom a vajdasdagi
magyar szinpadokon (1945-1985), Biblioteka: Lovorov Venac — Knjiga IV, Ujvidék:
Vajdasagi Szinhazmuzeum, pp. 299-305.

Ivanovi¢, Josip (2014): Spasavanje i ocuvanje (Dvojna karijera Katalin Kaic), In: Kata-
lin Kai¢ (Ed.) ,Scena uzajamnosti - Juznoslovenska dramska knjizevnost na scenama
madarskih pozorista u Vojvodini (1945-1985), Biblioteka: Lovorov Venac — Knjiga
IV, Novi Sad: Pozori$ni muzej Vojvodine, pp. 379-385.

TEVEKENYSEGEK (amik az el6zéekben nem sorolhaték)

Vendégtanar:

Altalanos tantérgyak magyarul az Ujvidéki Egyetem tanarképzé karaik magyarajkt
hallgat6inak

Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

Josip Juraj Strossmayer Eszéki Egyetem Tanitoképz6 Kara, Eszék, Horvatorszag

Zagrabi Egyetem, Neveléstudomanyi doktori iskola, BTK, Zagrab, Horvatorszag

Projektumok:

Szerbia oktatasi rendszerének mindésége az eurdpai tavlatok fiiggvényében (SZORMETF)
cim@ 179010. szdmu projektum, amelynek tdmogatdja a Szerb Koztarsasag Tudo-
manyligyi Minisztériuma (2011-2014).

Znanstveni projekt: Improvement of Position of Roma Children in Education in Baranja
Region - Unaprjedenje poloZaja djece Roma u odgoju i obrazovanju u Baranji, Projekt je
financirala Europska unija iz Europskog socijalnog fonda — Ug. br. IPA4.1.2.2.02.21.C31.
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Lepe§ Josip
TANACSKOZASOK

Halasi, Sz. és Lepes, J. (2014). Alsé osztalyos tanuldsban akadalyozott tanulék moto-
ros fejlédése. In Teleki, J. (szerk.), Reziimékotet Nemzetkizi Szakmai - médszertani
Konferencidt ,, Mozdulj az egészségedért”, marcius, 27, 2014. Hajdiboszormény: Deb-
receni Egyetem Gyermeknevelési és Felnottképzési Kar. ISBN: 978-963-473-677-6

Lepes, J. i Halagi, S. (2014). Fizicka aktivnost u slobodnom vremenu kod u¢enika mladeg
$kolskog uzrasta. IV Medunarodna Konferencija “Sportske nauke i zdravlje”, mart,
14, 2014. Banja Luka: Panevropski Univerzitet “Apeiron”

TANULMANYOK

Razvoj motori¢kih sposobnosti i njihova povezanost sa nekim osnovnim kompetencijama
kod ucenika koji Zive u nepovoljnim zivotnim uslovima. In: Lepe$ Josip (szerk.):
Iskustva mentorskog programa u Subotici i u Horgosu = A szabadkai-horgosi men-
torprogram tapasztalatai. Szabadka, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, 2014. ISBN
978-86-87095-48-9.
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Maior Lenke
TANACSKOZASOK

3. Nemzetkozi Modszertani Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanito-
képz6 Kar, Szabadka. 2014. majus 24.

12. Pedagégiai Ertékelési Konferencia, Szeged. 2014. méjus 1-3. 170.

IKT az oktatdsban. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvti Tanitoképzé Kar, Szabadka,
Szerbia, 2014. 4prilis 12.

Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkéri Konferencia, Ujvidék. 2013. november 15-17.

VIIL Nemzetkézi Tudomanyos Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tani-
toképz6 Kar, Szabadka. 2013. oktdber 4-5.

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Major Lenke, Hordk Rita (2013): The eco-friendly habits of lower primary school pupils
in Vojvodina. Evkonyv : Tanulménygytjtemény, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyel-
vl Tanitoképz6 Kar, Szabadka, VIIL évfolyam, 1. sz. 242-249.

Major Lenke, Hordk Rita (2013): A virtualis kozosségi 1ét veszélyei. Diskurzus, a Szent
Istvan Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagdgiai Kar szarvasi Pedagdgiai Inté-
zet évkonyve. 14. évfolyam. 85-99. ISSN1589-2662

Horak Rita, Major Lenke, Czékus Géza (2013): Tanité-és 6vodapedagdgus-hallgatok
modszertani felkészitése a kornyezetiink és a kornyezetismeret 6rakra, illetve foglal-
kozésokra. Médszertani Kézlony, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé
Kar, Szabadka, IIL. évf. 1. sz. 137-142.

Major Lenke (2013): Segits pedagdgia. Uj Kép, XVI. évfolyam 3-4 sz. 17-24.

KONFERENCIA ANYAGOK

Major Lenke (2014): A nevelési modell fejlédése Nagy Jozsef munkaiban. ,,Kulcskompe-
tenciak fejlesztése a formalis, a nem formalis, valamint az informalis tanulds soran a
tarsadalmi kohézi6 és az esélyegyenl6ség biztositasa érdekében” konferencia, Tana-
rok Eurépai Egyesiilete, Veszprém. 2013. junius 7. 103-115. ISBN 978-963-08-9685-6

Major Lenke (2014): A kornyezeti nevelés mddszertana. 3. Nemzetkozi Mddszertani
Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka. 2014.
méjus 24. ISBN 978-86-87095-46-5

Horék Rita, Major Lenke (2014): A szemléltetés szerepe a természet 6rakon. 3. Nemzet-
kozi Médszertani Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé
Kar, Szabadka. 2014. majus 24. ISBN 978-86-87095-46-5
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Major Lenke (2014): Szabadkai alsé tagozatos tanulok kdrnyezeti attittidje. 12. Pedago-
giai Ertékelési Konferencia, Szeged. 2014. majus 1-3. 170. ISBN: 978-963-306-279-1

Bagédny Agnes-Major Lenke-Ndmesztovszki Zsolt-Szalas Timea-Takdcs Marta-Vin-
ko Attila (2014): A nevelési gyakorlat tobbszempontt megujitdsanak igénye a digita-
lis tarsadalomban: IKT-és web 2.0-ds eszk6zok hasznalata a vajdasagi tandrok koré-
ben. In: IKT az oktatdsban. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvti Tanitoképz6 Kar,
Subotica, Szerbia, 2014.04.12. 264-274. ISBN: 978-86-87095-43-4.

Major Lenke, Horak Rita (2013): Informdciés kultira: kommunikécié és talhasznalat.
Tiikor: 12. Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkéri Konferencia, Ujvidék. 2013.
november 15-17. ISBN 978-86-85245-25-1

Major Lenke (2013): The motivation of eco-friendly behavior of teacher training students
in Subotica. Motivacid-Fegyelem-Figyelem: VII. Nemzetk6zi Tudmanyos Konferen-
cia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar, Szabadka. 2013. oktober
4-5. ISBN 978-86-87095-38-0

Major Lenke, Horak Rita, Czékus Géza (2013): A szabadkai Tanitoképzé Kar hallga-
téinak motivaltsaga. Motivacié-Fegyelem-Figyelem: VII. Nemzetk6zi Tudmanyos
Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzd Kar, Szabadka. 2013.
oktdber 4-5. ISBN 978-86-87095-38-0

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

3. Nemzetkozi Mddszertani Konferencia szervezése, absztraktkotet és elektronikus kon-

ferenciakétet szerkesztése. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar,
Szabadka.

Hallgatok mentordlasa a 3. Nemzetkdzi Mddszertani Konferencidn:
BALASSA RITA, HORVATH TIMEA, TOTH LIVIA: LEGGYAKRABBAN ALKAL-
MAZOTT MUNKAFORMAK AZ OKTATASBAN

Bardos Livia — Dudas Raména - Losonc Szintia: Motivacio a természet és tarsadalom
Orakon

Gulyds Agnes: A szabadban tartott kornyezeti 6rak fontossaga

Januské Izolda, Komaromi Elena: Ismétlé ora

Szalma Tibor, Pintér Norbert: A természet és tarsadalom 6ra befejezé része

Rézsa Ramona, Szalma Izabella: Gyakorlati tapasztalatok a taneszkzok alkalmazaséval
kapcsolatban
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% N émesztovszki Zsolt

TANACSKOZASOK

Z. Namestovski — B. Arsovic (2013): Possibilities of implementing web 2.0 tools in
education. International Conference on Information Technology and Development
of Education, ITRO 2013, Technical Faculty “Mihajlo Pupin”, Zrenjanin, ISBN: 978-
86-7672-203-7, 43-45.

Ndmesztovszki Zs. (2013): Az IKT eszkozokkel tdmogatott oktatas helyzete a Vajdasag-
ban. Tudds és tanulds, nemzetkdzi konferencia, Babes — Bolyai Tudomanyegyetem Peda-
gogia és Alkalmazott Didaktika Intézet Doceo Egyesiilet, Kolozsvar, ISBN: 978-973-
0-14736-0 (Elektronikus publikacid)

Namesztovszki Zs. (2013): A web 2.0-as tanuldsi kornyezetek motival6 hatasa. Motivacié
- figyelem - fegyelem. VII. nemzetkozi tudoményos konferencia; Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, Szabadka, ISBN: 978-86-87095-38-0, 570-578.

B. Arsovié - Z. Namestovski (2013): Obrazovni ra¢unarski softver - kriterijumi za odabir
i za proveru kvaliteta. Nastava i u¢enje - kvalitet vaspitno-obrazovnog procesa.
Univerzitet u Kragujevcu, Uciteljski fakultet u UZzicu, ISBN: 978-86-6191-015-9,
523-530.

Ndmesztovszki Zs. (2013): Innovativ oktatasi kornyezetek; III. ,Trefort Agoston” Szak-
mai Tanarképzési Konferencia, Obudai Egyetem, Trefort Agoston Mérnokpedagégiai
Kozpont, Budapest. ISBN: 978-615-5018-90-9, 183-195 (Elektronikus publikacid).

Namesztovszki Zs. (2014): A web 1.0-as és a web 2.0-as oktatasi kornyezet lehetGségei a
fels6oktatasban; Interdiszciplindris pedagdgia és a fenntarthato fejlédés - A VIII. Kiss
Arp4d Emlékkonferencia eldadasainak szerkesztett véltozata, Kiss Arpad Archivum
Konyvsorozata és a

Debreceni Egyetem Neveléstudomanyok Intézete, Debrecen, ISBN: 978-963-473-730-
8, 242-249.

Bagdny A. - Major L., Ndmesztovszki Zs. — Szdlas T. - Takdcs M. - Vinké A. (2014): A
nevelési gyakorlat tobbszempontti megujitasanak igénye a digitalis tarsadalomban:
IKT- és web 2.0-ds eszkozok hasznalata a vajdasagi tanarok korében; I. IKT az Okta-
tasban Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar, Szabad-
ka. ISBN 978-86-87095-43-4, 264-274.

Ndmesztovszki Zs.(2014): A web 2.0-as eszkozok alkalmazdsanak lehetéségei a szerbiai
magyar kozoktatdsi rendszerben; I. IKT az Oktatdsban Konferencia, Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, Szabadka. ISBN 978-86-87095-43-4, 275-286.

Takdcs M. — Ndmesztovszki Zs. (2014): IKT helyzetkép a vajdasagi magyar oktatasban;
XX. Multimédia az oktatasban konferencia el6éadasok, Neumann Janos Szamitogép-
tudomanyi Tarsasag, Budapest. ISBN 978-615-5036-09-5, 121-125.
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TANULMANYOK

Csap6 M. - Halasi Sz. — Ndmesztovszki Zs. (2013): Tehetséggondozés az Ujvidéki Egye-
tem Magyar Tannyelvti Tanitoképzé Karan. LETUNK, TARSADALOM « TUDO-
MANY « KULTURA (Virtualis szekcié — Tud6sképzés és kutat6i mithelyek a felss-
oktatasban), Forum Konyvkiado, Ujvidék. ETo: 32+008+81+82.

Szab6 B. - Szab¢ K. - Buda A. - Nagy R. - Namesztovszki Zs. - Palddi V. - P$enakova
I. (2013): Pedagdgusok béreinek dsszehasonlité elemzése a Karpat-medencében.
PedActa, Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Inté-
zete (PADI), Kolozsvar. ISSN: 2248-3527, 115-123.

B. Arsovi¢ - Z. Namestovski (2014): Cloud programiranje — moguénosti primene u
obrazovne svrhe; Univerzitet u Kragujevcu Uciteljski fakultet u UZicu, Zbornik radova
16, ISSN: 1450-6718, 381-388.

Ndmesztovszki Zs. (2014): Facebook mint az oktatasi folyamat része az altalanos iskolak-
tdl a felsdoktatasig; Intelligens hdlo... Fiatal kutatok a Karpat-medencében, Edutus
Féiskola, Tatabanya, ISBN: 978-963-8445-75-9, 225-232.

Barsy A. - Ndmesztovszki Zs. (2014): Hogyan alkalmazzuk az interaktiv tdbldkat az okta-
tasban? Tippek, triikkok, tapasztalatok. Modern Iskola (elektronikus publikacio).
Letolthetd: http://goo.gl/orNfe7

TEVEKENYSEGEK (amelyek az eldz6ekbe nem sorolhatok)

Vendégtanar Budapesten az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszicho-
légiai Karan és a kovetkezd kurzusokon oktat: Informatikai, Médialabor és Okta-
tasinformatikai rendszerek.

A Magyar Tudomanyos Akadémia Koéztestiileti Kiilsé Tagjava valasztja.

Magyar Tudomanyos Akadémia Domus 6sztondijasa a kdvetkez6 kutatdsi témaval: A web
2.0-4s eszkozok alkalmazasanak lehet8ségei a szerbiai magyar kézoktatési rendszerben.

Meghivott el6ad6 a Vajdasagi Magyar Doktoranduszok és Kutatok Szervezete részér6l:

e Egyiitt az innovativ oktatdsért projektum, az eléadas cime: Innovativ oktatéasi kor-
nyezetek.

e A versenyképesebb vajdasdgi magyar tudomanyos utdnpétlasért, az eléadas cime:
Szakmai publikaciok besorolasa

Az 1. IKT az oktatasban konferencia szervezébizottsaganak elndke és a tanulmanyks-
tet szerkesztdje.

Két akkreditalt pedagogus-tovabbképzés szerzdje és vezetdje az MTTK-n. Ezek A gya-
korlé pedagogusok felkészité képzése az interaktiv tabla alkalmazasara és Web 2.0-
as eszkozok lehet6ségei az oktatasban (Google Drive dokumentumok, Prezi prezen-
taciok, WordPress honlapok).

Meghivott el6ad6t a Train the trainer (Informatikai szoftverismeretek a hatékony peda-
gbgiai munkavégzéshez) TAMOP programban a kecskeméti és a szolnoki féiskolan.

Szakmai lektor az ELTE PPK ITOK, Digitalis allampolgarsag az informacids tarsada-
lomban projektumban.

EVKONYYV, 2014, pp. 236-282.
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Sikeresen elvégezett kurzusok (Coursera):

The University of Edinburgh: E-learning and Digital Cultures

University of Illinois at Urbana-Champaign: e-Learning Ecologies

The University of Melbourne: Assessment and Teaching of 21st Century Skills
UNSW Australia (The University of New South Wales): Learning to Teach Online

EVKONYYV, 2014, pp. 236-282.
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Németh Ferenc

TANACSKOZASOK

2. Medunarodna znanstvena konferencija: Pedagogija, obrazovanje, nastava. Sveu(iliste
u Mostaru, Fakultet prorodnoslovno-matematickih i odgojnih znanosti. Mostar,
21-23. ozuljak [marcius], 2013.

Németh Ferenc (koautor: Bence Erika): Poceci suvremenog poucavanja likovne umjetnosti
u Vojvodini (110 godina od umjetnicke izlozbe djecjih radova Antala Streitmanna
u Velikom Beckereku)

Vajdasdgi magyar tudéstaldlkozé 2013. Tudomdnyos diszkurzusok. Vajdasdgi Magyar
Akadémiai Tandcs - MTA Magyar Tudomdnyossdg Kiilfoldon Elnoki Bizottsdga. Sza-
badka, 2013. dprilis 13.

Németh Ferenc: Banati magyar-6rmények polgarosodasa, asszimilacidja és kozéleti tevé-
kenysége a 19. szazadban

XI. Délketlet-Eurépa tudomdnyos tandcskozds. Polgdrosodds a Monarchia idején. Délke-
let-Eurépa Kutatéintézet. 2013. dprilis 17., Budapest

Németh Ferenc: Magyar-6rmény csaladok Banat kozéletében a 19. szdzadban

Kulturdlis identitds és alteritds az id6ben. IV. Nemzetkozi Imagologiai Konferencia. Sapi-
entia EMTE, Humdn Tudomdnyok Intézete — Debreceni Egyetem BTK, Torténelem és
Néprajzi Doktori Iskola. Csikszereda, 2013. dprilis 19-20.

Németh Ferenc: Magyar-6rmények a 19. szdzadi banati multikulturalizmusban

Nyelvi sokszintiség Eurépdban - Diversitate lingvisticd in Europa - Linguostic Diversity
in Europe — Sprachenvielfalt in Europa. Sapientia Erdélyi Magyar Tudomdnyegyetem,
Miiszaki és Humdntudomdnyok Kar, Alkalmazott Tarsadalomtudomdnyi Tanszék,
Marosvdsdrhely, 2013. mdjus 10-11.

Németh Ferenc (tarsszerz8: Bence Erika): A magyar torténelem idegen kulttrtérben —
Kisfaludy Karoly Tihamér (1825) cimii regényének referencialis vonatkozasai

Simpozionul international Banatul. Istorie si multiculturalitate - Medunarodni simpozijum
Banat. Istorija i multikultralnost XVIII. 24, 25 mai - Resita, 24, 25. maj - ReSica, 2013

Ferenc Németh: Franz Liszt in Banat - Franz Liszt u Banatu

Motivdcié - figyelem - fegyelem - Motivacija - odrZavanje paznje ucenika - Motivation
- Attention - Discipline. 7. Nemzetkézi Tudomdnyos Konferencia. Ujvidéki Egyetem,
MTTK, Szabadka. 2013. oktéber 4-5.

Németh Ferenc: Polgari értékrend - iskolai fegyelem - viselkedéskultura

Tudosképzés és kutatéi miihelyek a felséoktatdsban. Mentori-doktoranduszi konferencia.
Létiink folydirat - Forum Konyvkiadé Intézet, Ujvidék, 2013. oktéber 26.

Németh Ferenc: Miihelyek, tamogatdsok, tuddsképzés (1. szekcid) (koreferatum)

VI. International Scientific Internet Conference. The Society, Communities, Personality: in
Search of “the Eternal World”. «Tambov State University named after G.R. Derzhavin».
Tambov, 11 November 2013

Németh Ferenc: Individual and Society — Student/Pupil and School
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7. Képzés és Gyakolat. Nemzetkozi Neveléstudomdnyi Konferencia. Innovdcio a neveléstudo-
mdny elméleti és gyakorlati mithelyeiben. Kaposvdri Egyetem, Pedagdgiai Kar - Nyugat-
magyarorszdgi Egyetem, Benedek Elek Pedagdgiai Kar, 2013. november 29., Kaposvdr

Németh Ferenc: ,,Az iskola és az élet”. Egy 20. szazad eleji bacskai néptanit6 pedagogi-
ai kisérleteir6l

Joakim Vuji¢ i 200 godina srpskog pozorista. Kerekasztal-tanacskozas Budapesten, a
Szerb Intézet és a budapesti Szerb Onkorményzat szervezésében - 2013. december 6.

Németh Ferenc: Cerni Puro, ili zauzimanje Beograda od Turaka. O pozori$nom komadu
I$tvana Baloga o Karadordu (1812)

Fejezetek a Délvidék multjdbol. Magyar-szerb kapcsolatok - kozos mult és kozds jove.
Nemzetkozi torténettudomdnyi és miivelddéstorténeti konferencia. Délvidéki Kutato
Kozpont, Szeged, 2014. janudr 23.

Németh Ferenc: Elet a fasiszta megszallds alatti Banatban. Kibontakozé magyarsagkép,
identitasvaltas, szervezett kultirmozgalom a nagybecskereki Torontal c. lap tiikkrében

Kirekesztés - idegenség — mdssag nemzetkizi konferencia. ETHOSZ Tudomdnyos Egye-
siilet. 2014. dprilis 3-4., Pécs

Németh Ferenc: Banatiak massag- és idegenség-élménye a boszniai okkupacio alatt

Tuddstérkép. Vajdasagi magyar tudéstaldlkozé 2014. Vajdasdgi Magyar Akadémiai Tandcs
- MTA Magyar Tudomdnyossig Kiilfodon Elniki Bizottsdg. 2014. dprilis 12., Szabadka

Németh Ferenc: A boszniai okkupdcié mint tartds irodalmi ihlet. Szaz éve hunyt el
Dankulov Péter (1855-1914)

Discourse, Translation and Intercultural Transfer. Proceedings of the 3rd English language
conference organized by the Humanities Department of the Sapientia Hungarian Uni-
versity of Transylvania — virtual panel, 12. 04. 2014, Mircurea Ciuc, Romania

Ferenc Németh: Intercultural Reflections of Petéfi Translations onto Serbian Literature.
Literary Translation as a Prerequisite of Literary Transfer and Reception

Régi6 és kultira. Kerekasztal-tandcskozds. Ujvidéki Egyetem, MTTK Szabadka, 2014.
mdjus 19.

Németh Ferenc: Polgari szokaskultira a 19. szazadi Banatban.

BIBLIOGRAFIA

ONALLO KOTET

Arany, Jokai és Pet6fi kultusza a Vajdasagban. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvt
Tanitéképz6 Kar, Szabadka, 2014, 408.

TANULMANYOK

Tanulmanyok, kritikak monografiakban és konferenciakotetekben

Egzotikum és massag két huszadik szdzad eleji mostari targyu vajdasagi utleirasban =
Utazas — megértés — identitds. konTEXTUS konyvek 7. Szerk. dr. Csanyi Erzsébet.
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Bolcsészettudomanyi Kar — Vajdasigi Magyar Felsdoktatési kollégium, Ujvidék,
2013, 177-185.

A banati magyar-o6rmények polgarosodasa, asszimilacidja és kozéleti tevékenysége a 19.
szazadban. Tudomanyos diszkurzusok. Konferenciakétet. Vajdasagi Magyar Tudos-
talalkoz6 2013. Szerk. Berényi Janos Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs, Ujvidék,
2013, 222-230.

Polgari értékrend - iskolai fegyelem - viselkedéskultiira = Motivacio - figyelem - fegye-
lem. Motivacija — Odrzavanje paznje uc¢enika. Motivation — Attention — Discipline.
Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kara VII. Nemzetkozi Tudo-
manyos Konferencidja el6addsainak gy(ijteménye (Szabadka, 2013. oktdber 4-5.).
Szerk. Czékus Géza. Magyar Tannyelv{i Tanitéképzé Kar, Szabadka, 2013, 256-266.

A ndi test értelmezés-variansainak erkolcesi aspektusai Pechdn Jozsef (1875-1922) fot6-
és képzOmivészetében = Etikak, identitasok, perspektivdk. Szemelvények az erkolcs-
elmélet és a kortars hivatasetikak korébol. Szerkesztette: Bertok Rozsa, Barcsi Tamas.
ETHOSZ Tudomanyos Egyesiilet — Virdgmandula Kft., Pécs, 2013., 398-407.

Irodalom (a) Tiikdrben = Tiikor. konTEXTUS kényvek 8. Szerk. Csanyi Erzsébet. Bol-
csészettudomanyi Kar - Vajdasagi Magyar Felsdoktatdsi Kollégium, Ujvidék, 2014,
165-183.

Individual and society - student/pupil and school = O61iecTBo, 061HOCTH, YeNOBEK: B
MOMCKAX «BEYHOTO Mupa»: MaTepuanbl VI MexayHaponHoit Hay4Holl VHTepHeT-
koH(pepenuuu (11 HoA6ps 2013 1.) ; M-Bo 06p. 1 Hayku PD, ®TBOY BIIO «Tam6.
roc. yH-T uM. [.P. [lep>xaBuna» u ap.; nop pexn. J1.A. ®¥noposa, C.B. ['y3eHnnoit.
Tam608: V3n-8o TPOO «Busuec-Hayka-O6uiectBo», 2013. [2014.] 238 c., 111-115.

Multikulturalizmus a Bansagban (Ormények, magyarok, roménok, szerbek, szlovédkok)
= Kulturalis identitas és alteritas az id6ben. Szerk. Pieldner Judit - Pap Levente -
Tapodi Zsuzsa — Forisek Péter — Pap Klara. Debreceni Egyetem Torténelmi Intézet,
Debrecen, 2013 [2014], 171-189. [Speculum Historie Debreceniense 16.]

Polgari szokdskultura a 19. szazadi Banatban = Régié és kultura. Szerkesztette, projek-
tumvezetd, eldsz6: Németh Ferenc. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tan{téképzé
Kar, Szabadka, 2014, 99-114.

Tanulmanyok - folyéiratokban

Nagybecskerekt6l Budaig. Dr. Kiss Arnold (1869-1940). = Rad Muzeja Vojvodine.
2013/55. sz., 101-109.

A n6i test abrazolasanak erkolcsi aspektusai Pechan Jozsef (1875-1922) foto6- és kép-
z8mivészetében = Létiink, 2013/1., 81-93.

Egy nemzetkézi Banat-konferencia tanulsagai = Létiink, 2013/3., 180-182.

Vészerhes idok banati kronikdja.= Magyar Szemle, 2013. aprilis, 145-148

Miihelyek, tdmogatdsok, tuddsképzés (1. szekcid) = Létiink, 2013 [2014]/4., 14-16.

Igényesség, tudomanyossag és a tények tisztelete (A Létiink a vajdasagi magyar tudoma-
nyossag egyik fontos miihelye) = Létiink, 2013 [2014]/4., 157-166.

A Mikszath-kultusz emlékhelyei(i) Rogaska Slatinan = Tanulmanyok, 2013 [2014]/1.,
30-47.
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Két Madéach-kutaté Banatban (Morvay Gy6z6 [1863-1938] és Marton Andor [1866-
1943] munkassagarol) = Létiink, 2014. 1., 28-40.

A nyelvi jelek mogott lattatni a megélt 1ét valosagat (Rajsli Ilona: Diakrén nyelvi met-
szetek) = Létiink, 2014/1., 153-156.

A Nagy Habort vajdaségi fotosai és fest6i = Létiink, 2014/2., 60-75.

El6sz6 - Utészo

A vajdasagi taj dicsérete. (7-10); Falu avaros szoritasaban. (61-64). = Nagy Sivé Zoltan:
Mozaikok. Verzal Nyomda, Ujvidék, 2013 [szamizdat]

Reziimékotetek

Banati magyar-6rmények polgarosoddsa, asszimilacidja és kozéleti tevékenysége a 19.
szazadban. = Tudomdnyos diszkurzusok. Vajdasagi Magyar Tudéstaldlkozo 2013.
Reziimékotet. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs, Ujvidék, 2013

Németh Ferenc-Bence Erika: A magyar torténelem idegen kultartérben - Kisfaludy
Kéroly Tihamér = Nyelvi sokszinliség Eurépaban - Diversitate lingvistica in Europa -
Linguostic Diversity in Europe - Sprachenvielfalt in Europa. Programfiizet - Carteade
Abstacte. Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem, Miiszaki és Humantudoma-
nyok Kar, Alkalmazott Tarsadalomtudomanyi Tanszék, Marosvasarhely, 2013, 10-11.

Franz Liszt in Banat - Franz Liszt u Banatu = Simpozionul international Banatul. Istorie
si multiculturalitate - Medunarodni simpozijum Banat. Istorija i multikultralnost
XVIII. 24, 25 mai - Resita, 24, 25. maj - ReSica, 2013, 10-11.

System of Civic Values - School Discipline — Behavioural Culture = “Motivation -
Attention - Discipline” 7 International Scientific Conference. October 4-5, 2013.
Subotica, Serbia. University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training
Faculty. Final Programs and Abstracts. Szerk. Czékus Géza. Magyar Tannyelv(i Tani-
toképzé Kar, Szabadka. 2013, 75.

»Az iskola és az élet”. Egy 20. szazad eleji bacskai néptanité pedagdgiai kisérleteirdl = 7.
Képzés és Gyakorlat. Training and Practice. Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konfe-
rencia. Innovacié a neveléstudomany elméleti és gyakorlati mtihelyeiben. Absztrakt-
kotet. Szerk. dr. Nagyhazi Bernadette. Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar, Kapos-
var, 2013, 65.

Elet a fasiszta megszallas alatti Banatban. Kibontakozé magyarsigkép, identitasvaltds,
szervezett kultirmozgalom a nagybecskereki Torontal c. lap titkrében = Fejezetek a
Délvidék multjabdl. Magyar-szerb kapcsolatok — kozos mult és kozos jov6. Nemzet-
kozi térténettudomanyi és miivelddéstorténeti konferencia. Szeged, 2014. januar 23.
Absztrakt kotet Szerk. Dobor Andras — Fizel Natasa — Forr6 Lajos. Délvidék Kutatd
Kézpont, Szeged, 2014, 44. ISBN 978-963-08-8485-3

A boszniai okkupacié mint tartés irodalmi ihlet. Szaz éve hunyt el Dankulov Péter
(1855-1914) = Tudastérkép. Vajdasagi Magyar Tudétalalkozo6 2014. Szerk. Berényi
Jénos. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs, Ujvidék, 2014., 51
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2013. junius 12.: Pechdn Jozsef miivészetérdl. El6adas a szenttamasi Gion Nandor Emlék-
hézban, valamint az 6becsei Than-Emlékhdzban.

2013. december 14.: Aki beledlmodta magdt a valdsdgba - Papp Ddniel (1868-1900) -
egy derékba tort iréi pdlya. Eléadas az émoravicai Ertelmiségi Férum szervezésében
megrendezett Papp Daniel irodalmi esten.

2013. december 27.: Takdcs Arpad A vardzslat foldjén cimt kotetének méltatasa a sza-
badkai American Cornerban.

2014. februar 17.: Klemm Jézsef Kilencvenkilenc cimii kotetének méltatdsa a zentai
VMMI tanacstermében.

2014. marcius 18.: Lauka Gusztdv - Petdfi bardtja a déli végeken. El6adas a topolyai
Miivelddési Hazban, a Miizeumi esték sorozat keretében.

2014. marcius 30.: Klemm Jézsef Kilencvenkilenc cim( kotetének méltatdsa a
magyarkanizsai Art Cafféban, a Jozsef Attila Konyvtar és a Nagy Jozsef RKM szer-
vezésében.

A MTTK Kiadéi szerkeszt6bizottsaganak tagja

Az Evkényv recenzense

A Modszertani Kozlony szerkesztGségi tagja és recenzense

A Létiink szerkesztGbizottsagi tagja és recenzense

A Pao Myseja Bojsooune kiaddi tandcsanak tagja és recenzense

Hungarologiai Kozlemények recenzense

A Tanulmdnyok recenzense

A Magyar Tudomdnyos Akadémia koztestiilete kiilsé tagja

A Nemzetkozi Magyarsagtudomdnyi Tdrsasdg tagja

A Vajdasdgi Magyar Akadémiai Tandcs tagja

A Magyarorszdg Bardtai Alapitviny tagja

A magyar Szent Gyorgy Lovagrend tagja

A Vajdasagi Tudomanyos és Miivészeti Akadémia kozponti szerkeszt6bizottsaganak tag-
ja, szerkeszt6i mindségben, a Vajdasdg Enciklopédidja projektumon

A Magyar Nemzeti Tanacs Kulturalis Bizottsaganak tagja

EVKONYYV, 2014, pp. 236-282.
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“* Pintér Kreki¢ valéria

TANACSKOZASOK

Pintér Kreki¢, V., Mrdja, M., Lazi¢, B. (2014): Kiilsé és belsé differencidlds az alsé tago-
zatos matematikaoktatdsban (Interior and Exterior Differentiation in the Early
Teaching of Mathematics), ELTE TOK Matematika Tanszéke és a Varga Tamés
Tanitvanyainak Emlékalapitvanya Szendrei Julianna emlékére Gondolod, hogy
egyre megy? cimi konferencia, Budapest, 2014. méjus 9-10.

Pinter Kreki¢, V., Lazi¢, B., Mrda, M. (2014): The quality function of adaptive
pedagogy in preparatory studies of matematical content, 3™ International
Methodological Conference, The Influence of theaching methodology on the
quality of teacher and pre-school teacher training, May 24, 2014 Subotica, Serbia,
Hungarian Teacher Training Faculty Subotica, University of Novi Sad, Abstracts,
p-37, ISBN 978-86-87095-45-8

Pinter Kreki¢, V., Mrda, M., Lazi¢, B.(2014): Psiholosko-pedagoski aspekti primene
fleksibilne diferencirane pocetne nastave matematike, Fakultet Pedagoskih nauka
Univerziteta u Kragujevcu, Metodicki aspekti nastave matematike, Zbornik
rezimea, III Medunarodna konferencija MATM2014, 14-15.jun 2014. Jagodina,
str.:58-59. ISBN 978-86-7604-116-9

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Pinter Kreki¢, V., Lazi¢, B., Mrda, M. (2014): The quality function of adaptive pedagogy
in preparatory studies of matematical content, 3™ International Methodological
Conference, The Influence of theaching methodology on the quality of teacher and
pre-school teacher training, Hungarian Teacher Training Faculty Subotica, Univer-
sity of Novi Sad (May 24, 2014 Subotica, Serbia), ISBN978-86-87095-46-5 (e-book)
p. 252-262.

Pintér Kreki¢, V., Mrdja, M., Lazi¢, B. (2014): Kiilsd és belsé differencidlds az alsé tagozatos
matematikaoktatdsban (Interior and Exterior Differentiation in the Early Teaching of
Mathematics), CD Konferenciakotet, Gondolod, hogy egyre megy? cim( konferen-
cia Szendrei Julianna emlékére, Budapest, 160-167.0ld., ISBN 978-963-284-522-7,

Inutep Kpexuh, B., Yamo, M. (2014): ITpozpam cmpyutoz ycaspuiasarea ydumena-
Xonucmuuxu npucmyn o6pasosary, Tematcku 360pHuK, Yanepsuter y Hosom Capy,
[Teparomku dakynrer y Combopy, ¥ okBupy npojekra: IloBesuBame HaCTaBHUX
IpeMeTa i CTPYYHO yCaBpllaBabe yauTesba, puHaHcupaH of crpate: AIl BojsonnHa,
CekpeTapujar 3a HayKy ¥ TeXHOJIOLIKY pa3Boj, Op. 114-451-2097/2011
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Pinter Kreki¢, V. (2013): Metodicki izazovi nastave poc¢etne matematike u Srbiji, Méd-
szertani K6z16ny, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Szabadka,
I11. Evkonyv 1.sz4dm, 37-45. old. ISSN: 2217-4540

TEVEKENYSEGEK

A szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar Tanacsanak elnoke

Az Ujvidéki Egyetem Tandcsanak tagja

Az Ujvidéki Egyetem Mindségbiztositdsi Bizottsig tagja

A szabadkai Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Karan a Hallgatok Mindségbiztositas és
Onértékelés Felmérési Bizottsiganak elndke

A Valasztasi Bizottsag tagja

A szabadkai Magyar Tannyelvt Tanitoképz6é Kar Nemzetkozi Tudomanyos Konferen-
ciadinak program- és szerkesztébizottsagi tagja

A szabadkai Magyar Tannyelvi(i Tanitoképzé Kar Nemzetkozi Tudoményos Konferen-
cidinak recenzense

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar Evkonyv és Médszertani Kozlony c.
folydiratanak recenzense

A szabadkai Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar Médszertani Kozlony c. folyodiratanak
szerkesztGbizottsagi tagja

Mentor, elndk és bizottsagi tag diplomadolgozatok védésénél és értékelésénél az alap-
és mesterszakon

Projektben vald részvétel (naziv projekta: Povezivanje nastavnih predmeta i stru¢no
usavr$avanje ucitelja, finansira: AP Vojvodina, Sekretarijat za nauku i tehnoloski
razvoj, br. 114-451-2097/2011, vrsta projekta: Projekat iz programa od znacaja
za nauku i tehnoloski razvoj AP Vojvodine, period: 2011-2014, rukovodilac: dr
Aleksandar Petojevi¢)
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% Raffai Judit

Tandcskozdsok

Egy utca torténetei — Adatok Szabadka néprajzdhoz cimi eléadas Az identitds megnyil-
vanuldsi formdi a 21. szdzad kezdetén cimli nemzetkozi konferencidn. Szervezé: Kiss
Lajos Néprajzi Tarsasag, Kishegyes, Szerbia, 2014. februar 21-22.

A népmesemondds oktatdsa cim( el6adas A népmesehagyomdny tovdabbéltetése - 1ij szinte-
rek, titkeresések konferencian. Szervezék: Hagyomanyok Haza és az ELTE Tanit6- és
Ovoképzd Kar Vizudlis Tanszéke, Budapest, Magyarorszag. 2014. éprilis 10.

A vajdasdgi magyar népmesekutatds helyzete és perspektivdi a vajdasdgi magyar népme-
se-adatbdzis tiikrében cimu el6adas A folklorisztika helyzete és perspektivdi a Kar-
pat-medencében cim(i Katona Lajos emlékére szentelt tudomanyos konferencian.
Szervezdk: Erdy Janos Honismereti Egyesiilet, a Katona Lajos Vérosi Kényvtar, az
ELTE BTK Néprajzi Intézet Folklore Tanszéke és a Magyar Néprajzi Tarsasag, Vac,
Magyarorszag, 2014. majus 23-24.

Vajdasdgi néi mesemonddk cimii el6adas Jung Karoly 70. konferencian. Szervezék: a Kiss
Lajos Néprajzi Tarsasag, Kishegyes, Szerbia, 2014. junius 26.

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

Komponovane fotografije. Suboticki fotografi od 1860 do 1941 godine / Megkomponalt
fényképek. A szabadkai fényképészek 1860 és 1941 kozott. Gradski muzej Subotica,
Szabadkai Varosi Muzeum, Subotica/Szabadka.

TARSSZERZOS KOTETEK:

GRLICA, Mirko - MATE Gyérgy - NINKOV K. Olga - RAFFAI Judit (2014): Bicikli-
varos Szabadka-Budapest. Néprajzi Muzeum, Budapest.

GRLICA, Mirko - NINKOV K. Olga - RAFFAI Judit (2014): Grad biciklista - Istorijski,
etnoloski i umetnicki aspekti bicikle u Subotici. / A biciklisek virosa - A kerékpar tor-
téneti, néprajzi és miivészeti aspektusai Szabadkdn. Gradski muzej / Varosi Muzeum,
Subotica / Szabadka. Masodik kiadds.

TANULMANYOK

Napjaink magyar mesemonddi. Hid, 20013. 10. 115-123.
Vajdasagi n6i mesemondok. Hid, 2014. 6. 58-67.
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TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

Oktat6 a Magyar Nemzeti Tanécs éltal szervezett Utmutatdt a népi hagyomdnyok okta-
tdsdhoz ciml képzésen, Szabadka, 2013. 10. 16.

Az Etnoszkop szerkesztségének szervezésében interji Voigt Vilmossal, a kérdez Raftai
Judit, ELTE BTK, Néprajzi Intézet Konyvtara, Budapest, 2014. 01. 30.

Oktatd a Magyar népmese — hagyomdnyos mesemondds. A szovegfolklor tanuldsa és tani-
tdsanak modszertana cimi Hagyomanyok Haza kozmiveldési szakemberek és peda-
goégusok szamara akkreditalt 60 6rds képzésén. Budapest 2014. januar és junius kozott.
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wid

Samu Janos Vilmos

TANACSKOZASOK

Nyitva hagyott versek (Ladik Katalin ,,klasszicizmusa”). IN: Tudastérkép. Vajdasagi Magyar
Tuddstalalkoz6 2014. Reziimékotet. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs-Magyar
Tudomdnyossig Kiilf6ldon Elndki Bizottsag Budapest, Ujvidék, 2014. 2014. éprilis 12.

Kép/nyelv: kon-, dis- vagy exkurzus? Erdélyi napok, Pannon Egyetem Modern Filol6-
giai és Tarsadalomtudomanyi Kar, Veszprém, 2014. mércius 31. - aprilis 5.

Dialégus és karneval az irodalomértésben és kulturaban. Méltosag-Kultura-Kozosség
(A szolidaritas esélyei halozatainkban). Interdiszciplinaris, interkulturalis rendez-
vénysorozat kozdsségeink méltosagarol, a méltosag kulturajardl. 2014. aprilis 15-17.
SzervezOk. Pécs-decentrum Kulturalis Egyesiilet, Baranya Megyei Csalad, Esélyte-
remtési és Onkéntes Haz, Nevel6k Héza Egyesiilet

A csond poétikdja: tul a nyelvhataron (Domonkos Istvan gyermekversei). A magyar nyelv a
tobbnyelvii Vajdasagban. Magyar Tannyelvii TanitoképzG Kar, Szabadka, 2014. november 8.

Apa €], csak ti nem tudjatok. V. MAGYAR PSZICHOANALITIKUS FILMKONFEREN-
CIA a PTE BTK Pszicholégiai Doktori Iskoldja, az Imagé Egyesiilet (Budapest), az
Imago International (London), és a Pannénia Pszichiatriai Egyesiilet szervezésében,
Pécs, Apoll6é Mozi - Lenau Héz, 2014. november 20-22.

Kontextus 8. Konferencia - Unnep. Szervez8k: Vajdasdgi Magyar Felséoktatasi Kollégi-
um, Ujvidék, Ujvidéki Egyetem, BTK, 2014. december 3.

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Nyitva hagyott versek (Ladik Katalin ,klasszicizmusa”). IN: Tudéastérkép.Vajdasagi
Magyar Tudéstaldlkozd 2014. Reziimékotet. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs-
Magyar Tudoményossag Kiilfsldon Elnéki Bizottsag Budapest, Ujvidék, 2014. p. 16.
ISBN 978-86-89095-05-0 COBISS.SR-ID 285048583

Siisii A sarkany (A borzalmas fantdzia pacifizalhatosdganak veszélyes dbrandja). IN: Csé-
nyi Erzsébet (szerk.): Tiikor. Ujvidék: Bolcsészettudomanyi Kar-Vajdasigi Magyar
FelsGoktatasi Kollégium, 2014, pp. 53-68. ISBN 978-86-6065-208-1

A csond poétikdja: tul a nyelvhataron (Domonkos Istvan gyermekversei). Bene Anna-
maria (szerk.): A magyar nyelv a tobbnyelvii Vajdasagban. IV. kotet. Nyelvi rétegz6-
dés és nyelvhasznalat. Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2014, 118-127.
ISBN 978-86-87095-25-0. COBISS.SR-ID 290925831. UDC 811.511.141 (082)

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

Hatarpoétikak. Redukcié mint intenziv nyelvhasznalat Domonkos Istvan és Ladik Kata-
lin koltészetében cimii doktori értekezés megvédése 2014. szeptember 26-an.

EVKONYYV, 2014, pp. 236-282.



Tanaraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi

Takécs Izabella

TANACSKOZASOK

Rop-manipuldcio. Tudastérkép. Vajdasagi Magyar Tudéstalalkozd. Szervezdk: Vajdasa-
gi Magyar Akadémiai Tanécs, Ujvidék - MTA Magyar Tudoményossag Kiilfoldon
Elnoki Bizottsag, Budapest. 2014.04.12. Szabadka, MTTK.

Termini Magyar Nyelvi Kutatéhal6zat éves konferencidja. Domus vendéghaz. Budapest.
2014. majus 19-20.

A nyelvi (in)tolerancia. A Magyar Tudomany Napja a Vajdasagban — A magyar nyelvi
oktatas és kutatds. VMTT, Ujvidék. 2013. 11.25.

Vizudlis eszkozok a szerbiai sajtéban a propagandagépezet szolgdlatdban. Nyelv és kép c.
nemzetkozi tudomdnyos konferencia. Kodolanyi Janos Féiskola — ELTE. Budapest.
2013. nov. 4-5.

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

A médianyelv hatalma - a hatalom nyelve. Régi6 és kultira. Tanulmanyok. Tartomanyi
Tudomanytigyi és Technoldgiai Fejlesztési Titkarsag Régid és kultura c. projektu-
ma. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanit6képzé Kar. Szabadka. 33-43. ISBN
978-86-87095-44-1.

A dadogas és az inkluziv oktatds helyzete. A magyar Tudomany Napja a Délvidéken. 2012.
Vajdaségi Magyar Tudoményos T4rsasag. Szerk. Szalma J6zsef. Ujvidék. 2013. ISBN
978-86-88077-04-0. 318-330.

TEVEKENYSEGEK

2014. Szerb Koztarsasag Oktatdsiigyi, Tudomanytigyi és Technoldgia és Fejlesztési
Minisztérium. Oktatdsi és Nevelési Mindségellen6rzé Intézet. Feladatgyljtemény
Magyar nyelvb6l az altalanos iskolai oktatas és nevelés 2013/2014-es tanévének
zarévizsgdjara. Tarsszerzo.

Zstirizések

o Ekesbeszéd. II. vajdasigi egyetemista szonokverseny. MTTK, Szabadka. 2013. okt. 25.
o Altaldnos Iskoldsok Mivészeti Vetélkedéje. 2014. méj.17. Szabadka. Irodalmi szekcid.
e Tantargyhald. Szabadkai Mddszertani Kozpont tantargykorrelacios versenye.

Szakvélemény
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e Radojevi¢ Marina: Fizika 6. Tankonyv az altalanos iskola hatodik osztalya szama-
ra. Klett Kiado.

¢ Radojevi¢ Marina: Fizika 6. Feladattar és laboratériumi gyakorlatok az altalanos
iskola hatodik osztalya szdmara. Klett Kiado. 2014.

e Ivana Vukovi¢, Anika Vlaji¢: Kémia. Tankényv az dltalanos iskolak 7. osztalya szé-
mara. Klett: Belgrad. 2014.

e Ivana Vukovi¢, Anika Vlaji¢: Kémia. Feladatgyujtemény laboratériumi gyakorlatok-
kal az altalanos iskolak 7. osztalya szamara. Klett: Belgrad. 2014.

Lektor
Dr. Simeon Marinkovi¢ - Slavica Markovi¢: Vidam 6voda. Belgrad: Kreativ Kézpont. 2014.

Mentor

e 2014. Kazinczy-szonokverseny. ELTE, Fonetikai Tanszék. Budapest (Szarka Akos
I11. helyezés, Kossuth-dij, Agé Ménika — részvétel)

e 2013. Karpat-medencei Helyesirasi verseny. Eger. (Miljkovity Tamara)

Tandri tovabbképzés (el6ado)

e A kutatds és a kutatasi terv el6készitésének mddszertana c. 90 perces eléadas. Vaj-
dasagi Mddszertani Kézpont, Szabadka 2014. februar 22. Tantargyhalé mihely.
MTTK, Szabadka

Forditas

e Tim Kreativnog Centra: Portfolio deteta — Portfolié a gyermekrél. Kreativ Kézpont,
Belgrad. 2014. ISBN 978-85-529-0093-0. COBISS SR-ID 204603916. Fordtotta:
Takécs Izabella
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Takécs Marta

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Folyéirat:

Edit Téth-Laufer, Imre ] Rudas, Marta Takdcs: Operator Dependent Variations of the
Mamdani-Type Inference System Model to Reduce the Computational Needs in
Real-Time Evaluation. INTERNATIONAL JOURNAL OF FUZZY SYSTEMS 16:(1)
pp- 57-72. (2014)

Konyvrészlet

Takdcs Marta: Interrelationship of Fuzzy Decision System Parameters. In: ] Fodor, R
Fullér (szerk.): Advances in Soft Computing, Intelligent Robotics and Control. Hei-
delberg; London; New York: Springer, 2014. pp. 211-218. (ISBN:978-3-319-05944-0)

Konferencia-el6addsok és kiadvdnyok:

Bagéany Agnes, Major Lenke, Namesztovszki Zsolt, Szalas Timea, Takdcs Mérta, Vinké
Attila: A nevelési gyakorlat tobbszemponta megujitasdnak igénye a digitélis tarsa-
dalomban: IKT-és web 2.0-4s eszkozok hasznalata a vajdasagi tanarok korében. In:
Takacs Marta, Namesztovszki Zsolt, Vinké Attila (szerk.): 1. IKT AZ OKTATAS-
BAN / IKT u obrazovanju. Konferencia helye, ideje: Szabadka, Szerbia, 2014.04.12
Subotica: Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, 2014. pp. 264-274.
(ISBN:978-86-87095-43-4)

Edit Toth-Laufer, Marta Takacs, Imre ] Rudas: Personal Characteristics Embedding
Possibilities into the Risk Assessment Process. In: Anikd Szakal (szerk.): SISY 2014:
IEEE 12th International Symposium on Intelligent Systems and Informatics. Konfe-
rencia helye, ideje: Subotica, Szerbia, 2014.09.11-2014.09.13. (IEEE). Subotica: IEEE
Hungary Section, 2014. pp. 251-255. (ISBN:978-1-4799-5995-2)

J Klespitz, M Takacs, L Kovacs: Application of fuzzy logic in hemodialysis equipment.
In: Szakal A (szerk.): Proc. of the 18th International Conference on Intelligent
Engineering Systems (INES 2014). Konferencia helye, ideje: Tihany, Magyaror-
szag, 2014.07.03-2014.07.05. Tihany: IEEE Hungary Section, 2014. pp. 169-173.
(ISBN:978-1-4799-4616-7)

Klespitz Jozsef, Takacs Marta, Kovacs Levente: Application of fuzzy logic in hemodialysis
equipment. In: 18th International Conference on Intelligent Engineering Systems
(INES 2014). Konferencia helye, ideje: Tihany, Magyarorszag, 2014.07.03-2014.07.05.
pp. 169-173.

Takacs Mérta, Namesztovszki Zsolt, Vinké Attila (szerk.): 1. IKT AZ OKTATASBAN / IKT
u obrazovanju Konferencia helye, ideje: Szabadka, Szerbia, 2014.04.12. Subotica: Ujvi-
déki Egyetem Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, 2014. (ISBN:978-86-87095-43-4)
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Takacs Marta, Rudas Imre, Lantos Zoltdn: Fuzzy Cognitive Map for student evaluation
model. In: 2014 IEEE International Conference on System Science and Engineering
(ICSSE),. Konferencia helye, ideje: Shanghai, Kina, 2014.07.11-2014.07.13.pp. 284-288.

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Népkor Magyar Miivel6dési Kozpont — elnok
Magyar Nemzeti Tandcs, Felsdoktatasi és Tudomanytigyi Bizottsag — elnok
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|/ ukov Raffai Eva

TANACSKOZASOK

Nyelvtervezési kérdések Vajdasagban

Gyokerek, utak, jovok: az anyanyelv megdrzésének kérdései a Karpat-medencében c.
konferencia, Pécs MAB, 2013. 09. 3—4.

Szociolingvisztikai szempontok az anyanyelvi nevelésben

Tudastérkép. Vajdasagi magyar tuddstalalkozo, Szabadka, 2014. 04. 12.

Papp Gyorgy és a vajdasagi magyar nyelvi tervezés

Nyelvészeti konferencia, Frazeoldgia és forditastudomdny. Ujvidéki Egyetem, 2013. 10.
23-24.

BIBLIOGRAFIA

TANULMANYOK

A kodolt identitds mint a nyelvi tdjkép alapeleme, in.: Berényi Janos, szerk., Tudomanyos
diszkurzusok. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs. Ujvidék, 178—183. o.

Papp Gyorgy és a vajdasagi magyar nyelvi tervezés. Hungaroldgiai Kézlemények, 44.évf.
4. sz.

Regionalis nyelvi elemek a tankonyvekben és azokon kiviil. In.: Németh Ferenc, szerk.,
Régi6 és kultura. Ujvidéki Egyetem. Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd Kar. Szabad-
ka, 43-54.

Szociolingvisztikai szempontok az anyanyelvi nevelésben 2014. Berényi Janos, szerk.:
Reziimékotet. Tudastérkép. Vajdasagi magyar tuddstaldlkozo, Szabadka, 2014. 04.
12., Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs, Ujvidék

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

Sikeres részvétel a MTA Domus csoportos dsztondijpalyazatan A magyar nyelv tanitasa
a kiils6 régiokban c. projekttel.

Részvétel a Termini Magyar Nyelvészeti Kutatohdlozat szakmai talalkozoéjan, Budapest
2014. 05. 19-20.

Mentorsaga VMTDK-n - Bognar Renata: A tikkor metaforikus megjelenése a nyelvi térben
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Karunk oktatéi és munkatarsai
Nastavno osoblje i ostali zaposleni fakulteta
Our professors and co-workers

MEGBIZOTT DEKAN
Dr. Takdcs Marta, 2014. oktober 1-jéig
Dr. Lepes Josip, 2014. oktdber 1-t6l

DEKANHELYETTESEK
Dr. Czékus Géza

Dr. Ivanovi¢ Josip

Dr. Németh Ferenc

OKTATOK

Bécs-Odry Agnes

Bagény Agnes

Beke Otto

Dr. Balazevi¢ Eva

Dr. Bene Annamaria

Dr. Bertok Rézsa (vendégtanar)
Dr. Borsos Eva

Dr. Bézsa Pél

Dr. Czékus Géza

Csap6 Monika

Dr. Démuth Agnes (vendégtandr)
Dr. Dévavari Zoltan

Dr. Farkas Robert

Dr. Franciskovi¢ Dragana
Gabrity Eszter

Dr. Gébrity Molnar Irén (vendégtanar)
Dr. Gérog Noémi

Grabovac Bedta

Dr. Gy6ri Lukrécia (vendégtanar)
Halasi Szabolcs

Hegedtis Katinka

Horak Rita

Dr. Hézsa Eva

Dr. Huszar Elvira

Dr. Ivanovi¢ Josip

Dr. Kaich Katalin, professorix emerita
Dr. Lepes Josip

Major Lenke

Dr. Mandari¢ Sanja (vendégtanar)
Dr. Mernyak Erzsébet

Dr. Namesztovszki Zsolt

Dr. Németh Ferenc

Dr. Péics Hajnalka (vendégtanar)

Dr. Pintér Krekity Valéria

Dr. Pletl Szilveszter

Dr. Samu Janos Vilmos

Takécs Izabella

Dr. Takics Marta

Torok Melinda

Dr. Vuéini¢ Vesna (vendégtandr)
Dr. Vukov Raffai Eva

Zita Dianna

A SZAKSZOLGALAT MUNKATARSAI

Titkar
Hugyik Eleonéra

Dékani hivatal

Nagy Kandsz Viola, hivatalvezet
Siflis Agota, szervez6

Janosi Judit

Tanulmanyi osztaly
Dudés Eva, osztélyvezetd
Fabo Ildiko

Konyvtar
Huszka Mirta, vezet6 konyvtaros
Vinko Attila

Informatikus
Vinkler Zsolt

Gazdasagi osztaly

Vujaci¢ Andrea, osztalyvezetd
Priji¢ Nevenka

Kormendi Tatjana

Portaszolgalat
Janosi Zoltan
Cindel Gabor

Takaritoszolgalat
Szlics Ildikd
Kovacs Anna
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A FOLYOIRAT
SZERKESZTOSEGENEK
UTASITASAI






Folyoiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gyiijteménye, amelyek elméleti, attekinto
¢és eredeti kutatasok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek meg. A kéziratok
elbiralasanak alapvetd kritériumai a kovetkezOk: targyilagossdg, szabatossdg, valamint az
oktatas szempontjabol megitélhetd jelentdség. Alapveté célunk, hogy széles olvasoi kort
sz6litsunk meg (kutatokat, egyetemi oktatokat, szakmunkatarsakat, gyakorlé pedagdgusokat és
pedagogusjelolteket), illetve hogy lehetdséget adjunk szdmukra tanulmanyaik kozlésére. Arra
kérjiik a kutatokat és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folyoiratunk
fejlesztéséhez.

Nyelvhaszndlat — A tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg.
Minden dolgozatnak (a magyar €s a szerb nyelvii sszefoglald mellett) angol nyelvii reziimét is
kell tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti
helykdzzel egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozé munkak esetében) a kézirat az
50000 karaktert is elérheti. A szerkeszt6 hosszabb terjedelmii munkat is koz6lhet akkor, ha ezt a
kutatas jelentdsége vagy szabatossaga indokolja.

A kézirat elbirdldsa — Minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik szamara
ismeretlen a szerz6 identitasa, tovabba a szerzének sem lehet tudomasa az elbirdlo kilétérol.
Minden olyan adat, melybdl a szerz6 személyére lehet kdvetkeztetni, csakis a fed6lapon jelenhet
meg, mig a szoveg nem tartalmazhat a szerz6 identitdsara utald megjegyzést; az ilyen tipusu
részeket (példaul a szerz6 korabbi kutatasaira torténd utalasokat) ki kell iktatni a sz6vegbdl.
A recenzens jelentése utan a szerkeszt6ség hozza meg a dontést a kézirat megjelenésérél. A
hatarozatrol harom hénapon beliil értesitik a szerzét.

A munka dtaddsa — A szerz6k a kovetkez6 cimre kiildik tudomanyos munkaikat: evkonyv(@
magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkesztdség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A szovegek 10-es betlinagysaggal, Times New Roman betiitipussal
irt Word 97-2003 verzidji dokumentumként kiildheték be. Ha a szakdolgozat szerb nyelven
irodik, cirill és latin betli hasznalata egyarant elfogadhato. A szoveg irasakor kettes sorkdz és
széles marg6 alkalmazésa javasolt. Az oldalakat sorszamozni kell! A cimoldalon a kdvetkez6
adatok szerepelnek: a dolgozat cime, a szerzo, tudomanyos fokozata, munkahelye, beosztasa,
az intézmény neve, a helység, valamint a kézirat szerzdjének elérhetdségei (elektronikus
¢és hagyomanyos postai cim egyarant). Az elektronikus (e-mail) elérhetdség kozlésre keriil a
folyoiratban.

Tablazatok — A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast) ajanlott
alkalmazni. Minden tablazat kiilon oldalra keriil, a tablazatokhoz fiiz6d6 magyarazatokat,
kérjiik, kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében sorszdmozunk. Minden téblazatot
vilagos cimmagyarazattal kell ellatni, és a szovegben torténik rajuk utalds. A tablazat szélessége
nem haladhatja meg a 12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybetiivel, a szakmunkaban hasznalt
betiitipussal 6sszhangban jeldlve, kiilon file-ok formajaban kell mellékelni. A melléklet nem
tartalmazhat alahtizést, bearnyékolast. A grafikai melléklethez tartozé cimeket, magyarazatokat
kiilén oldalon kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell elkiildeni, és ezek
rezolucioja minimalisan 300 DPI. A szdvegben a szerzének utalnia kell a grafikai bemutatas
elhelyezésére. A grafikai melléklet maximalis szélessége 12,5 cm.
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Absztrakt (rovid dsszefoglalo) — Az absztrakt terjedelme (a szokdzoket is beleszamitva)
koriilbeliil 1400 karakter. Harom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg. A dolgozat elején
azon anyelven szerepel, amelyen a szakmunka ir6dik, és egy kiilon file formajaban nytjtandok be
a tovabbi nyelvekre forditott 6sszefoglalok. A szerzé nevének és a dolgozat cimének feltiintetése
mellett a reziimének ra kell mutatnia a tanulmanyozott probléma jelentéségére, a kutatas
folyamatara, annak céljaira, modszereire €s eredményeire, tartalmaznia kell a kovetkeztetéseket,
valamint a pedagogiai felhasznalasi lehetdségeket.

Kulcsszavak — A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszo azon a nyelven,
amelyen a szakmunka irddott! A kulcsszavakat a magyar, az angol ¢s a szerb reziimé végén is
tiintesse fel a forditds pontos értelmezése érdekében.

Referencidk, hivatkozdsok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szerepld felhasznalt
szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A hivatkozott szerzék
neveit a felhasznalt szakirodalomban, valamint a sz6vegben az erre a célra hasznalatos zar6jelben
mindig azonos irasmoddal kell hasznalni.

A kilfoldi szerzok nevei (amennyiben a szoban forgd nyelvek irasmoddja latin betiis) a
szOvegben eredeti irasmodjukban, illetve cirill betiis irasmod esetén fonetikusan hasznalatosak;
ez utobbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalas évével egyiitt: (Piaget,
1975). Tobb szerz6 felsorolasakor a betiirendbe sorolds, nem pedig az idérend szempontjai
érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). Kétszerzés mii esetében
sziikséges mindkét szerz6 nevét feltiintetni zardjelben (Falus és Golnhofer, 1989). Ha egy miinek
kett6nél tobb szerzdje van, a zardjelben az els6 szerzd vezetéknevét kell feltiintetni, majd pedig
a tarsszerzok roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003)
helyett csak (Foris Ferenczi €s tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke kertiil, amelynek tartalmaznia kell
a szovegben hivatkozott és idézett Gsszes szerzé nevét, illetve minden szakirodalmi tételt. A
felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany nem hivatkozik!
A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek betiirendbe sorolasa alapjan kell 6sszeallitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében el6forduld minden egyes tételnek tartalmaznia
kell a hivatkozott szerz6 vezeték- és utonevének kezddbetiijét, valamint a szoban forgd kiadvany
(konyv, folyoirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkezéképpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,,Aranysarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar
Szabd Ernd — Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmanyok Kosztolanyi Dezsérdl. Budapest:
Anonymus, 92-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folydiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerz6 vezeték- és utonevének kezddbetiijét, zardjelben a megjelenés évét, a
zarodjel utan, attol kettdsponttal elvalasztva a cikk cimét, a folyoirat teljes cimét dolt betiitipussal
irva, a folyoiratszam terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsd és utols6 oldalanak a
folydiratban feltiintetett szdmat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual rewiev: Genetics
and educational psychology, British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozas esetében fel kell tiintetni a szerz6 nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét délt betiivel, valamint a honlap megtekintésének datumat
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¢és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000
from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerz6 tobbszor fordul elé az irodalomjegyzékben, a hozza tartozd tételeket a
megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzdje van, a felsorolast az elsé
tarsszerz6 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerz6 kezddbetiii kovetkeznek.
Ha egy szerzének tobb, azonos évbdl szarmazo kozleményét vagy kotetét idézziik, akkor azokat
betiijelekkel kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példadul szaktanacskozasok
Osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat) nem
ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkdoveteli az adott helyzet, a szerzore és a szovegre vonatkozo
minél pontosabb adatokat kell megadni.

Labjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos keriilni.
A labjegyzetek csak hozzaszolast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig a hivatkozott
tételekre vonatkozo adatokat. A tdblazatokban és a grafikai mellékletekben, illusztraciokban
eléfordulo roviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok — Az Osszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és
hasznalatban 1év6 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhat6 szintet,
a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai adatokat is
nemzetkdzi mércék szerint sziikséges hasznalni.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles kori statisztikai kimutatasok,
szamitogépes programok, kisérletek dokumentacidi), amelyek szervesen kapcsolodnak ugyan
a szakmunkahoz, és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjak a meghatarozott terjedelmi
korlatokat, leadhatok a szerkesztének a tanulmanyhoz mellékelve, szobeli elbiralas céljabol.

Szerzdi jogok — A szerz6i jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem
szabadkai székhelyli Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kara a torvénnyel Ssszhangban védi a
szerz6i jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkonyvben megjelentetett kozlemények szerz6i sajat
cikkeiket, publikacidikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.
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