ISSN 2217-8198
ETO/UDC: 37(058)

VIII. évfolyam /4

E.evkonyv

Ujvidéki Egyetem « Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar

University of Novi Sad « Hungarian Language Teacher Training Faculty

Tanulmanygytjtemény « Papers of Studies

VOLUME 8 « NUMBER 1

Szabadka ¢ Subotica
2013




EVKONYV






ISSN 2217-8198
ETO/UDC: 37(058)

Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar

Univerzitet u Novom Sadu
Uciteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku

University of Novi Sad
Hungarian Language Teacher Training Faculty

Universitit Novi Sad (Neusatz)
Fakultit fiir Lehrerausbildung in ungarischer Sprache

EVKONYV

Tanulmanygyljtemény
Zbornik radova

Papers of Studies
Abhandlungen

Szabadka ¢ Subotica
2013



g

Felelds szerkeszto:
Takacs Marta
megbizott dékan

Fdszerkesztok:
Franciskovi¢ Dragana
Hézsa Eva

Szerkesztobizottsag:
B(')kay Antal (Pécs, Magyarorszag)
Czékus Géza (szabadka, Szerbia)
Czibere Maria (Groningen, Hollandia)
Driussi, Paolo (Udine, Olaszorszag)
Egyed Emese (Kolozsvar, Roméni)
Ivanovic¢, Josip (Szabadka, Szerbia)

Matanovié, Damir (Eszék, Horvatorszag)
Mikonya Gyorgy (Budapest, Magyarorszig)
Mlinarevié, Vesnica (Eszék, Horvatorszag)
Petrovacki, Ljiljana (Ujvidék, Szerbia)

Fordito:

FranciSkovi¢ Dragana
Gabrity Eszter

Lektor és korrektor:

Beke Otto
FranciSkovi¢ Dragana
Gabrity Eszter
Huszka Marta

Takacs Izabella
Vukov Raffai Eva

Feddlapterv, tordeloszerkeszto:

Vinkler Zsolt
Vinko Attila
Giricz Karoly

Nyomda:
Grafoprodukt, Szabadka
Példanyszam: 300

A kiadaseért felel:

Takacs Marta
megbizott dékan

Recenzensek:

Beke Ottd (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka)
Csapc') Moénika (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka)
Czékus Géza (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka)
Démuth Agnes (Szegedi Tudoméanyegyetem, Magyarorszag)
Franci$kovi¢ Dragana (Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka)
Gébrlty Eszter (Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka)
Gébrlty Molnar Irén (Kozgazdasagi Kar, Szabadka)
Horak Rita (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka)
Hoézsa Eva (Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar, Szabadka és Magyar Nyelv
és Trodalom Tanszék, Ujvidék)

Huszar Elvira (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka)
Ivanovié, JOSip (Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar, Szabadka)
Németh Ferenc (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka)
P ehar, lelja (Szarajevoi Tudomanyegyetem, Bosznia-Hercegovina)
Peko, Andelka (Josip Jurij Strossmayer Tudomanyegyetem, Horvatorszag)
Samu Janos (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka)

Takécs Izabella (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka)
Torteli Telek Marta (osztalytanito, az Ujvidéki Egyetem Magyar Nyelv
és Trodalom Tanszékének doktorandusz hallgatéja, Ujvidék )

Vukov Raffai Eva (Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka)

Szerkesztoségi titkdr:
Huszka Marta

ETO-besorolas:

Ispanovics Csapd Julianna (Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék)

Kiado: Ujvidéki Egyetem
©Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar,
24000 Szabadka, Strossmayer u. 11.
WWW. magister.uns.ac.rs
evkonyv(@magister.uns.ac.rs
Tel.: +381 24 624 444
Fax: +381 24 624 448

Tamogato:

BETHLEN GABOR
Alap

A kiadvany a Bethlen Gabor Alapkezel6 Zrt.
tamogatasaval késziilt.

Megjelenés: évente. 4 kiadvany egyetemi oktatok dltal mindsitett munkadkat tartalmaz. A recenzensek

kijelolése a tudomdnyos folyéiratok kritériumait meghatarozo szabdlyzattal dsszhangban valosul meg
(Sluzbeni glasnik, Szerb Koztarsasag, 79/05. szam).

Szabadka « 2013



TARTALOM

I TANULMANYOK ......ocoooooossssesesssssesososssssesososee

CUDIC, Marko: A halél pillanatinak esztétikai kihangstlyozasa

az Aranysdrkdnyban és a vele jaro forditdi nehézségek........ooovvuneronerinenns
LOISEL, Thiery: A magyar irodalom Franciaorszagban ..........cccccccoveeneiunncunn.
EISTERER, Heinrich: A forditds mint ,,elmés csalds” .........ccovuerreveeervienenne

SAMU-KONCSOS Kinga: A madarfejii ember szarnyalasa —

George Bataille Lascaux szovegének olvasasahoz..........cccccovcuncivcivcrinniiecnn.
BEKE Ottd: A net-generacio Korelnye............c.oc.ocveceneenecnereeeneeeencnmseceseneenenn.

SAMU Janos: Az lizenet kiilsédlegessége és a médium kozponti sebessége

HEGEDUS Katinka: Adam Miller Guttenbrun sziil6f6ldhoz

Kapcsolodd T@GENYEL..........cuuwuuiuiieiiceieiieeie ittt eenes

SAMU Veronika: A japan frazeologizmusok forditasanak vizsgalata

parhuzamos szépirodalmi KOrpuSZon ..........ccoceeerireenirieeninsececeeeeee

IVANOVIC, Josip: A kisebbségi nyelvii oktatas

curriculum-kidolgozasdnak kilatdsai és lehetdségei Szerbidban...................

MLINAREVIC, Vesnica: A nevel6k neveli szerepérél és a
kooperativ tanulasrol vallott neveldi elvek a gyermek fejlédésének

korai és iskoldskor el6tti szakaszaban ..........cccceveveeeveecveeereneeieeee e

SZAMBOROVSZKYNE NAGY Ibolya: Allamépités és oktatdsiigy
- A fiiggetlen Ukrajna oktataspolitikaja 1991-2010 kozott

GOMBAR, Melita: A diakok id6-fogalménak megértésére és

idébeli tdjékozodasara szolgald innovativ modszertani modellek................

SZALAI Bernadett: A kelet-kozép-eurdpaiinterkulturalis

tankonyvkutatdsa rendszervaltds Utdn ..........c.coeceeeeverenecenereecennesinesienns

MARKOVIC, Ivandica: A jaték mint a gyermeki szocializdcié forméja

HUSZAR Elvira: A Kod4ly-mddszer megvalésitasinak lehetdsége

Vajdasagban (?!) - 130 éve sziiletett Kodaly Zoltdn ..........ccooevvvvvvvciinerienecns

BALAZEVIC, Eva: Zenei nevelés az iskolaskor elétti intézményekben

LOVRIC, Zermenka: A kitészok diskurzusinak elemzése az angol

tankonyvekben és 1jSAgCIKKEKDEN .........cvuurumriecriciieriecicineererieciseieenes

LEPES, Josip, HALASI Szabolcs: Kilenc-tiz éves fitk és linyok

koordinacids képességeinek faktorai.......cocvcweveeeeereercrineceerneceneeireniesieenes

UZAREVIC, Zvonimir, POPOVIC, Zeljko, BOGUT, Irella:
A tanitoképz6 hallgatéinak természettudomany terén elért

eredményei a bolognai rendszer bevezetése elott €s utdn..........ccveverecerevrnnce.

BRANIC LATINOVIC, Biljana: Tesztek a tanulok szokészletének mérésére

12-20.
23-28.
30-34.

37-44.
46-55.
56-61.

62-69.

70-82.

84-97.

98-114.

116-133.

134-145.

146-156.
158-168.

170-180.
182-185.

186-198.

200-210.

212-221.
222-229.



CZEKUS Géza, SZABO Szabolcs: A jaték és a jatékos modszerek

jelent6sége, kiilonos tekintettel kornyezetiink megismerésére ..o 230-240.
MAJOR Lenke, HORAK Rita: A vajdasagi also tagozatos diakok

kornyezetvédelmi szokédsainak vizsgalata.........c.ccccevvvivieivinininninininnininiinnns 242-249.
POSFAINE BAKOTA Eva: A tavoktatis médszerének

megjelenése a felsSGOKLAtASDAN «.......cvumcumrveceenrrirerirecieericeiseriesieeiesenseneenieciaes 250-263.
KULCSAR Sarolta: Darvasi Laszlé Palcika-meséinek

intertextualis és interdiszciplindris értelmezése. .......vwumevureverecrreerrnceererirecunnns 264-273.
BALOG Anikd: Id6 és id6érzékelés a gyermekolvasd nézépontjabdl................... 274-279.
VASS Dorottea: Tankonyvek nyomaban ...........c.ccceevcenernerecinernneenerieceessenenen: 280-298.
IL DIPLOMAZOK ......ooooccoiommoneeevvveeessssesseessssossssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnns 301-306.
I1I. TANARAINK, MUNKATARSAINK TEVEKENYSEGE ES

PUBLIKACIOL ........ooooiiiorerisccmersssssimsesssssssssssssssssesssssmssss s sssnssssssssone 309-338.

IV. FUGGELEK: A folyéirat szerkesztdségének utasitasai ............oooooesessesssiiines 341-344.

Karunk oktatoi és munkatarsai ...........ccoeoeeeivieverereeeerereeseeressseesessssesesesenens 345-347.



ISTUDIJE ...ttt sts s snaeesenies

Marko CUDIC: Estetska naglasenost trenutka smrti u romanu

»Zlatni zmaj” i njome uzrokovane prevodilacke poteskoce.........coccveuurevuucee.
Cieri Loizel: Madarska knjizevnost U Francuskoj .....................wweeeressssssssssssssiines

Hejnrih Ajsterer: Prevara u prevodu — put do ¢itaoca......occveeececeecenceeceneeecenen.

Kinga SAMU KONCOS: Let ¢oveka sa glavom ptice -

Jedno ¢itanje Batajevih teKStova........ccceiuiuecienciieiiniscscieeie s
Oto BEKE: Prednosti Net-generacije.........cuuweuerueerrueesmemsesessensessesssnessenesses
Jano$ Vilmo§ SAMU: Periferijalnost poruke i centralna brzina medija.............

Katinka HEGEDIS: Zavi¢ajni romani Adama Milera Gutenbruna....................

Veronika SAMU: Analiza prevodenja japanske frazeologije na

PAralelNOm KOTPUSU «....vuuvemiirrirciieriecieniecieeiesesiecie st sisessssesesesens

Josip IVANOVIC: Perspektive i mogucnosti izrade kurikuluma

obrazovanja na manjinskim jezicima u Republici Srbiji......c.ccvevuuvcrereruennes

Vesnica MLINAREVIC, Zdenka BJELOBRK: Stavovi vaspitaca o

njihovim ulogama u saradni¢kom ucenju dece ranog i predskolskog uzrasta....

Ibolja SAMBOROVSKI NAD: Drzava i obrazovanja -

obrazovna politika nezavine Ukrajine u periodu 1991-2010. ......cccooueerccericren

Melita GOMBAR (Menmura TOMBAP: Inovativni modeli rada u uvodenju
ucenika u poimanje vremena i snalaZenje u njemu
(MHOBaTMBHY MOZieNN pajia y yBohemwy yueHMKa y IIOMMabe BpeMeHa

L CHATIAXKEIBE T EDEMY) evvvrererervreensenesnssenssessaessssssssesssesssssssssssssssesssessssssnessnssssenens

Bernadet SALAI: Interkulturalno istrazivanje udzbenika u

isto¢noj i severnoj Evropi posle promene politickog sistema ...........cc.eeeeuen.

Ivantica MARKOVIC: Igra kao oblik socijalizacije dece —

Jedan spisak igara iz prve polovine 19. veka iz arhiva porodice Brli¢ ........

Elvira HUSAR: Jedna mogucnost ostvarivanja Kodaljeve koncepcije

u Vojvodini - 130. godi$njica od rodenja Zoltana Kodalja ........ccccveceurvenccn.

Eva BALAZEVIC: Muzicko vaspitanje u predskolskim ustanovama.................

Zermenka LOVRIC: Analiza vezivnih diskursnih oznaka u

engleskim $kolskim udzbenicima i novinskim ¢lancima ........cccccovcveveriennec

Josip LEPES, Sabol¢ HALASI: Faktori sposobnosti koordinacije

kod dece uzrasta 9-10 GOdINa .....c..occeuveuuuevererirceimrrineriecieriecrieneseesessseceseeeenene

Zvonimir UZAREVIC, Zeljko POPOVIC, Irela BOGUT: Uspeh
studenata uciteljskog fakulteta u oblasti prirodnih nauka pre i posle

primena nacela Bolonjske deklaracije........coccoucunerunerunerinecenerinecineriiecennne

37-44.
46-55.
56-61.
62-69.

70-82.

84-97.

98-114.

116-133.

134-145.

146-156.

158-168.

170-180.
182-185.

186-198.

200-210.

212-221.



Biljana BRANIC LATINOVIC (Bumana BPAHUR JIATUHOBU'R):
Testovi za merenje obima vokabulara u¢enika (TecToBu 3a mepeme

0061IMa BOKAOYIIAPA TUEHMKA) ...oucverrereceanrisereseressenssesssssssssssassensesssssssssssessenens 222-229.
Geza CEKUS, Sabol¢ SABO: Uloga igre i njen znacaj kao metoda

ucenja u upoznavanju OKOINE ........cc.cveieciunieeeiecseeieeie e seeenene 230-240.
Lenke MAJOR, Rita HORAK: Ispitivanje navika u zastiti zZivotne

sredine kod ucenika nizih razreda osnovne $kole u Vojvodini.................... 242-249.
Eva BAKOTA POSFAI: Uvodenje ucenja na daljinu u visoko

obrazovanje Madarske ... 250-263.
Sarolta KULCAR:VIntertekstualno i interdisciplinarno tumacenje

bajki u knjizi ,,Stapi¢” (Palcika) pisca Lasla Darvasija.........cococecerveeninnnee 264-273.
Aniko BALOG: Vreme i percepcija vremena iz ugla decijeg Citaoca................ 274-279.
Dorottea VAS: Na tragu Citanke .......ooocoeeeeessssssssssmmmsesesseseesesessssssssessssssssssssssnssnes 280-298.
IT SPISAK DIPLOMSKIH RADOVA ..o neieenens 301-306.
III 111 BIBLIOGRAFIJE PREDAVACA .......ooooccooieeeeneeeevoeecessssssessessomssssssssssssesnns 309-338.
IV UPUTSTVO AUTORIMA........cooviereieieeeieireteresseesessessseseisessssssssessessnies 341-344.

Nastavno osoblje i ostali zaposleni fakulteta.........coccvveeereenecnerirecenernernecneciecinnes 345-347.



CONTENTS

L STUDIES ...ttt sss s s ssenes

CUDIC, Marko: The aesthetic empbhasis of the moment of death in
“Golden kite” and its translational difficulties.........cc.ocoeverrereereecreeereererenrernnens

LOISEL, Thierry: Hungarian literature in France ...
EISTERER, Heinrich: Translation, the ’tricky fraud’ .......ccccccovcevevrecnecrvcrneenenns

SAMU-KONCSOS, Kinga: Wing of the bird-headed man -
Reading of George Bataille’s text on LascatX.....cocceeueeeeevereceecmenenmeceensecennns

BEKE, Ott6: The advantage of the net-generation...........cccoucvverennecnceienccineninnn.

SAMU, Janos Vilmos : Peripheriality of the Message and the Central
Velocity of the Meditm......cvvuuevemcreerieeriieciienieesseecieeseeeesseessesesseesssssssenens

HEGEDUS, Katinka: Adam Miller’s Guttenbrun novels about homeland..........

SAMU, Veronika: Analyzing Japanese phraseme with the help
of paralle]l [Iterary COTPUS.....c.eirirueeirieieieiieieesee et

IVANOVIC, Josip: Education from multiculturalism towards interculturalism ..

MLINAREVIC,Vesnica, BJELOBRK, Zdenka: Educators about their
educative role and their views upon co-operative learning during the
early development and pre-school period of children .........ccoccoveenecnecnecunnes

SZAMBOROVKYNE NAGY, Ibolya: State-building and Education -
The educational policy of independent Ukraine in the period 1991-2010.................

GOMBAR, Melita: Innovative teaching models of introducing pupils
into the concept of time and the orientation in it..........couevecreceseenecsecnecennes

SZALAI Bernadett: Intercultural textbook research in
Central and Eastern Europe after transition ..........cc.ecevceeceecrncenerireciennencenn:

MARKOVIC, Ivanéica: Play as a form of child socialization — a list of
games from the first half of the 19" century of Brlic family archive...........

Elvira Huszar: The possibilities of the Kodaly-method realization in Vojvodina..
BALAZEVIC, Eva: Musical education in preschool institutions........coc.eeeveveeenee

LOVRIC, Zermenka: The analysis of conjunctive discourse markers in
English school textbooks and newspaper article genre......ooceuvevcrcusurecneunne

LEPES, Josip, HALASI, Szabolcs: Coordination ability factors
of 9 and 10 year 0ld boys and @irls .......cccecerrrerneceeerncenerirececisennerseriecins

UZAREVIC, Zvonimir, POPOVIC, Zeljko, BOGUT, Irella: Student
success in the study of natural science courses before and after the
application of the principles of the Bologna Declaration.........ccceceveerevurecennes

BRANIC LATINOVIC, Biljana: Tests for measuring pupils’ vocabulary...........

12-20.
23-28.
30-34.

37-44.
46-55.

56-61.
62-69.

70-82.

84-97.

98-114.

116-133.

134-145.

146-156.

158-168.
170-180.
182-185.

186-198.

200-210.

212-221.
222-229.



CZEKUS, Géza, SZABO, Szabolcs: The importance of play and game
methods, particularly in the understanding of the environment..................

MAJOR, Lenke, HORAK, Rita: The eco-friendly habits of lower primary
$ChoOl PUPILS IN VOJVOAING cevvvevrnrirrircrneiiceierirerireciseerieeesenienssessssesssesseniecians

BAKOTA POSFALI, Eva: The introduction of distance education to
higher education in HUNZATY ......ccooeiiiieiieceee e

KULCSAR, Sarolta: Intertextual and interdisciplinary interpretation
of fairy tales in the “Stick” (Pélcika) by Ldszlé Darvasi .......ccoeceevevererrerecuenne

BALOG, Aniké: Time and time perception in children’s reader’s point of view ...
VASS, Dorottea: FOllowing teXtboOKS.........cccuurueriueiueiieiiiesiiecriesieesieessinnns
II. THE GRADUATES ..ot ssesssssesessesssssessnes

III. THE ACTIVITIES AND PUBLICATIONS OF OUR PROFESSORS
AND COLLEAGUES..........oontieiieieriieiene e ssessaseissssesssessssesensenes

IV. APPENDIX: The direction of the journal’s editorial.........ccccoevrevnerrvernernnn.

Our professors and CO-WOTKETS.............ccvcueueeneieeireieeireeecneeesisesesssessenssessessees

230-240.

242-249.

250-263.

264-273.
274-279.
280-298.
301-306.

309-338.
341-344.
345-347.



TANULMANYOK



OSSZEFOGLALO

Kosztolanyi Dezs6 a prozaban (is) rendkiviil nagy hangsulyt fektetett a gon-
dos kimunkaltsagra, a nyelvi cizellaltsagra, a sajatosan litktetd ritmusra. Ezek
a nyelvi, stilaris-formai, a szerz6 koltészetének csucsait idéz6 megoldasok kii-
16n6sen fontos szerepet kapnak a Kosztolanyi-regények egy-egy tematikai-eg-
zisztencialis értelemben vett kihangsulyozott pontjan. Jelen dolgozat egy ilyen
pontra probal raimutatni Kosztolanyi Aranysdrkdny c. regényében. A narrator
ugyanis Novak Antal ongyilkossaganak dramai pillanatdba egy rimet ,,csem-
pészett be’, ezdltal egy specidlis, irdniatél sem mentes kvalitassal toldva meg
a kimondhatatlan rettenet, az (er6szakos) halal pillanatdnak a vildgirodalom-
ban is igen ritkdnak szamitd belsé szempontu leirasi kisérletét. Miiforditoi
szemmel, vagyis a ,szorosan olvasd” személy, a textudlis irdnyultsagu olva-
s szemével nézve ennek a szovegrésznek az atiiltetése kiilonos fontossaggal
bir, hiszen valamilyen médon a célnyelvii (jelen esetben szerb) olvasonak a
tudtara kellene adni a szoveghely stilisztikailag (és nem ,,csak” tematikailag)
kihangsulyozott voltat.

Kulcsszavak: textualis (,szoros”) olvasat, kihangsulyozott momentum,
prozarim, fordit6i nehézségek.

ABSTRACT

Dezs6 Kosztolanyi has put a significant emphasis on the sophisticated elabo-
ration of linguistic expressions in his proses as well. These linguistic, stylistic
features play a crucial role in certain points of Kosztolanyi novels in thematic-
existential senses. The present paper attempts to point at a momentum of this
kind in one of Kosztolanyi’s novel, the Golden Dragon. The narrator employed
a rhyme in the most dramatic moment of Antal Novak’s suicide, adding a
special, irony-loaded quality to the unspeakable dreadful, violent moment of
death, which is rarely touched upon in literature. From a translation perspec-
tive, i.e. the ‘tight reader) from the perspective of the text-oriented reader the
transplantation (i.e. translation into Serbia) of this specific part of the text is
crucial, since the reader needs to become aware of the linguistic and stylistic
emphasis of this specific part of the text.

Keywords: textual (‘narrow’) reading, emphasized momentum, prose
rhyme, translation difficulties



EVKONYYV, 2013, VIIL évfolyam, 2013, 1. szam ETO: 821.511.141=163.41:81°255.4:82-31KOSZTOLANYI D.
Ujvidéki Egyetem Eredeti tudomanyos munka
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar A leadas idépontja: 2013. majus 23.

Az elfogadas id6pontja: 2013. junius 3.
Terjedelem: 12-20.

\ ") AHALAL PILLANATANAK ESZTETIKAI
V”?iﬂﬁﬂ@]ﬁﬁ KIHANGSULYOZASA AZ ARANYSARKANYBAN
Jis izt ES A VELE JARO FORDITOI NEHEZSEGEK
MARKO Cudié The aesthetic emphasis of The moment of death
Belgradi Egyetem in Golden kite and its translational difficulties
Filologiai Kar
Hungarologiai Tanszék Estetska naglasenost trenutka smrti u romanu “Zlatni

marko.cudic@gmail.com T g w1 1
@ zmaj” i njome uzrokovane prevodilacke poteskoce

Kosztolanyi Dezs6 emberi és poétikai (Danilo Ki§ miiszavaval élve, akar po-
a huszadik szazad magyar irodalmanak ez a kiemelked6 alakja vehemensen igye-
kezett kortarsai elétt homo aestheticus-ként lattatni magat, sajatos médon a Kosz-
tolanyi-szakirodalomban hosszu évtizedekig szinte kizardlag csak a koltészetének
az elemz06i szamara szolgalt kiindulopontként. S bar Kosztolanyi prozai irasaiban is
aggalyosan és latvanyos modon iigyelt minden egyes szora, a mondatok ritmikai el-
rendezésére, a hosszu és tdmondatok kitling érzékkel véghezvitt szabalyos valtakoza-
sara, szinte minden egyes mondataba a koltészet(¢)re utalé motivumokat csempészve
be, prozajanak (foként regényeinek) kitlind, ma mar klasszikusként szamon tartott
elemz6i (Heller Agnes, Ronay Laszl6, Bori Imre, Lengyel Andras) e szovegeknek
szinte kizardlag eszmei-bolcseleti, 1élektani, korkritikai, torténelmi-politikai vagy er-
kolesi problémaira koncentraltak. E téren a szovegnek mint 6nallo nyelvi és esztétikai
artefaktumkeént valo kezelése fel¢ valo fontos elmozdulas észlelheté Szegedy-Maszak
Mihaly elemzéseiben, foként a szerzo legtjabb, atfogd Kosztolanyi-monografiajaban.

Kiilonésen az Aranysarkany, témajanal fogva, a tanar-didk, a neveld-ndven-
dék archetipikus konfliktusanak hangsulyozéasa révén csabithatta ohatatlanul is az
elemzoéket a moralizald olvasat, ma mar talan nem lenne tulzas ugy fogalmazni,
,kelepcéjébe”. Erdekes, hogy a regény szerb fogadtatdsainak egyike, Natasa
Andelkovi¢ tollabol, is nagymértékben épp erre a kissé moralizald, az un. ,,mize-
umi klasszikusnak™ kijaro olvasatra épit, amely szerint voltaképp csak a lélektani
dimenzio mélysége ,.€lte tul” az id6 probajat. Natasa Andelkovi¢ véleménye szerint
a regényben a tobbre hivatott ember tragédidja elkeriilhetetlenné valik a kisvarosi
mentalitas fojto légkorében. A belgradi kritikus a kor szelleme szerint szimbolumok-
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ban gondolkodik, Sarszeget a mindent és mindenkit a maga silany szintjére lehuzo
porfészek szimbolumaként latja, az aranysarkany pillanatnyi latomasszert felvilla-
nasaban pedig a begyepesedettségbdl valo kirepiilés vagyanak illuzérikus voltat véli
felfedezni. Véleménye szerint: ,,A kdnyv cimébe foglalt aranysarkany, amely a felhdk
felé repiil és aranyszinben villog, a regény dsszes hosének paradigmaéja. A kisvarosba,
illetve a csaladi hazba valo bezartsag révén Hilda, Novak Antal lanya boldogtalan,
hisztérikus, sebzett lelkii fiatal n6vé valtozik, ugyhogy az apa védé keze eldl valdo me-
nekvése egy éppen hogy csak leérettségizett fiival valdjaban a f6ldtél valo elrugasz-
kodas, Sarszeg legmélyebb bugyrabol valé menekvés kisérlete is egyben, valamiféle
vélt magassagok felé, amelyeket szamara a mas helyen valé élet jelenti. Am Hilda
szomoru sorsa, miszerint az 0j, hazaséletben is ugyanolyan bezartsagban ¢l, mint
leanykoraban, a szokés teljes hidbavaldsagat és az igazi fellendiilés lehetetlenségét
bizonyitja. Kosztolanyi Dezsé ebben a regényében a hozzatartozokkal valdo emberi
nemtorodomség keserli képét festi meg. A Novak Antal tanar Grrdl és diakjairdl szolo
torténet olyan fiatalembereknek a torténete, akik arra vagynak, hogy valaki vezesse
Oket, és megmutassa nekik az igaz utat. A tanarok koziil 6 az egyetlen, aki a diakjaiért
¢l, és tragikus sorsanak beteljesiilésében benne foglaltatik Kosztolanyi mondanivalo-
ja, miszerint minden olyan probalkozasnak, mely az emberi posvanybol kitorve em-
beri mivoltunkra ra akar ébreszteni minket, ehhez hasonlé kimenetele lesz.”!

Teofil Panci¢, a belgradi Vreme kritikusa mar valamivel arnyaltabban fogalmaz,
tagabb vilagirodalmi kontextusba helyezve az Aranysarkdnyt, am a regény példazat-
szer(i olvasatanak maradvanyai még nala is itt-ott finoman kisértenek. A jellegzetes
»magyar melankoliat”, amelyet véleménye szerint akar (altalanos) pannon melan-
kolianak is lehetne nevezni, a mediterran siesta éles, szomoru, nehezen emészthetd
ellentéteként mutatja be, Kosztolanyi regényében pedig Danilo Ki$ és Aleksandar
TiSma vilagainak fontos el6képét latja, joggal feltételezve, hogy mindkét, oGnmagat
,,utolso jugoszlav irdnak” nevezd mester bizonyara sokat olvashatta Kosztolanyit fi-
atal koraban. Panci¢ véleménye szerint az Aranysdrkany kulcsfontossagii mi Kosz-
tolanyi megismerésében: ,,Kideriilt, hogy épp az Aranysdarkany az a lancszem, amely
mindeddig hianyzott [nekiink] ahhoz, hogy komoly betekintést nyerjiink Kosztolanyi
vilagaba, mert ez az a regény, amely a Pacsirtaval kar6ltve »zavarja ki« az iré6 Bacs-
kanak nevezett démonjat, azt a »déli tartomanyt«, amelyet Ggy szeretett nem szeret-
ni, am amelyhez olyannyira szétbogozhatatlanul hozzatartozott... Ohatatlanul is arra
gondolunk — nem valamely talsagosan is kézenfekvd poétikai rokonsag révén, mert
ilyen rokonsagok nemigen 1éteznek, hanem »stratégiaibb« okokbol kifolydlag — hogy
mind Ki$, mind TiSma (mindketten kivaléan ismerték a magyar nyelvet) mar korai
éveikben sokat olvashattak Kosztolanyit, vagyis hogy egy szublimaltabb modon épp
0 [volt] iroi elédeiknek egyike. Ez a sarszegi vilag — legfontosabb vondsaiban ez épp
az a vilag, amelyre majd a Gesztenyefak utcajaban ismeriink ra, illetve azokban az

! Natasa Andelkovic: ,,Povest o blatistu” [Egy sarfészekrdl szolo torténet] In: Pecat, Beograd, 258. sz.,
2013. marcius 8., 57. o.
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eldugott kiilvarosi odukban, amelyek koriil Tisma sotét, titkos szenvedélyektol fiitott
hései dlalkodnak... [...] Kosztolanyi az Aranysarkdanyban (is) mesterien festi le azok-
nak az embereknek a portréjat, akiknek a korszak vakvaganyan valo tengddés jutott
osztalyrésziil, am akik »csehovi« modon vagyakoznak a tagassag és a messzeség
irant, megrajzolva egy olyan (kis)polgari vilagnak a képét, amely beszorult a »ko-
zOnséges« parasztegzisztencia és az elérhetetlen mondén életvitel kozti szakadékba.
Ha torténetesen Kosztolanyi Dezs6 varatlanul feltdimadna, gyorsan vildgossa valna
szamara, hogy id6kdzben itt csak a diszletek és a ruhazat valtozott meg, a torténet
¢és a szereplok pedig nagyjabol maradtak a régiek... Vagyis Sarszeg is itt van valahol,
nem kell buszra vagy vonatra {ilni ahhoz, hogy odaérjiink: semmi gond, mar ott is
vagyunk.”?

Az itt kozolt hosszabb idézetek azt hivatottak bemutatni, hogy a szerb kritikusok
is a mi tartalmi szintjére fokuszalodtak, a legjobb esetben vilagirodalmi — ugyan-
csak tematikai-tartalmi — parhuzamokat vonva, mikdzben a regény nyelvi-esztéti-
kai dimenziojat teljesen figyelmen kiviil hagyjak, azt voltaképp meg sem emlitik. Es
ez bizony nem hat biztatéan a konyv forditojara, hiszen joggal felmeriilhet benne a
kérdés, vajon mennyire sikeriilt neki a célnyelvbe atiiltetni, a szerb olvasé szamara
is kiemelni, kihangsulyozni a mii alapvetden nyelvi virtuozitdsanak erejét és sokré-
tliségét. A forditdé mint kifejezetten ,textualis fokuszaltsag” olvasé szamara a fent
emlitett, illetve idézett tematikai beallitottsagt, altalanos eszmei alapokon nyugvo ol-
vasatok szakmai, vagy, nevezziik inkabb ugy, probléma-megoldasi szempontbol tehat
nem jelentenek tul sokat. Talan majd csak a regények kritikai kiadasa lesz képes oly
moédon felfedni néhany fontos textualis fogas, mozzanat hatterét, hogy az segitséggel
szolgalhat a jovobeli regényforditoknak. A Nero kritikai kiadasabol, mint a keletke-
z6ben levé Kosztolanyi-filologia egyik fontos mérfoldkoveébol levonando kovetkezte-
tések egyike-masika példaul mar dnmagaban is korszakos jelentéséglinek nevezhetd:
Takacs Lasz16 neves klasszika-filologus erds érvekkel oszlatja el példaul azt a a szo-
beszéden, kvazi-tudomanyos alapokon nyugvoé évtizedes tévhitet, miszerint a Nero, a
veéres koltd amolyan pamfletszerii, egyhuzamban megirt, a személyes bosszuvagytol
fitott alkotd miive lenne, és épp ennek ellenkezdjét allitja, azt ugyanis, hogy gondo-
san és aprolékosan, kivételes tudassal és tudatossaggal megkonstrualt regényrél van
sz0.® Ha mindehhez még figyelembe vessziik egy mai iro-kolléga, Marton Laszld
szakmai megfigyelését, miszerint Kosztolanyi mint ird regényrdl regényre fejlédott,
vagyis regényrdl regényre egyre jobban emelte, igényesitette, cizellalta regényirdi
mesterségét, akkor az Aranysdrkanyt valoban egy igen ,.€rett termékként” lehet fel-
fogni. Marpedig ez a mesterségbeli fejlodés, és erre utal Marton Laszlo is a Szilagyi

2 Teofil Panci¢: ,,Blatni demoni Backe” [Bacska saros démonjai]. In: Vreme, Beograd, 1163. sz., 2013.
aprilis 18., 58-59. o. [a szerb kritikusok, Natasa Andelkovic, illetve Teofil Panci¢ idézett szovegrészleteinek
magyar forditisa az enyém — M. C.].

3 Takacs Laszlo: ,,Néhany megjegyzés a Nero, a véres kolté forrasaihoz. Kosztolanyi Dezs6 és Oscar
Wilde”. In: Kalligram. XI1X. évf., 2012. julius—augusztus, 28. o.
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Zsofiaval folytatott beszélgetésében,* Kosztolanyi esetében leginkabb épp a nyelvi
anyaggal val6 banas tokéletesitésében érhet6 tetten, aminek forditoi szempontbol ér-
telemszertien kdzponti jelentésége van.

Egy ilyen nyelvi ,,mikroprobléma” fedezhet6 fel az Aranysarkdany egyik kulcsfon-
tossagu jelenetében, Novak Antal halala pillanatanak leirasakor. Kosztolanyi, mint
ismeretes, azok k6zé a vilagirodalmi szempontbol szemlélve is viszonylag kissza-
mu irok kozé tartozik, akik nemcsak ,kacérkodtak™ a halal és az elmulas pillana-
taval, hanem még eme, minden egyes emberi sors szempontjabol kulcsfontossagn
pillanat, tragikus finalé belsé szempontu leirasaval is nemegyszer megprobalkoztak,
tudatosan megkisérelvén olyan teriiletre 1épni, melyhez a tudatnak mar vajmi kevés
koze lehet. Ismeretes példaul Seneca halalanak megrazé jelenete a Nerobol. Am eb-
bdl a szempontbdl a legmesszebbre Kosztolanyi narratora épp az Aranysarkanyban
megy el. Novak Antal végsé lelki 6sszeomlasat az elbeszélé ugy mutatja be, mint
a fohés pedagogiaba, valamint az egzakt természettudomany (matematika, fizika)
megkérddjelezhetetlennek latszo torvényeibe vetett hitének varatlan, hirtelenszert
erds megingasat (jellemzd, hogy ongyilkossaga eldtt néhany héttel fizikapéldak vagy
sakkfeladvanyok megoldasa helyett Novak Antal Arany Janos Oszikéit olvassa, ami
a megalazott tanart a korai egzisztencialista filozofia — példaul Schopenhauer — tra-
gikus fennhangu alapelvei felé sodorja). A legnagyobb ¢s egyben utolso ilyenfajta
»csalodas” pedig épp az onkézzel eldidézett halal pillanataban mutatkozik meg. A
wittgensteini ,,megfogalmazhatatlan”-r6l Kosztolanyi narratora mégis megprobal be-
sz€Ini. Szegedy-Maszak Mihaly, Caroline Vauthrenre hivatkozva a kdvetkez6t allitja:
»A véres kéltohdz hasonléan az Aranysdarkany is kisérlet a halalnak bels6 tapaszta-
latként [valo] megfogalmazasara. A huszonkilencedik fejezet »talalkozas az atlatszat-
lansaggal, amelynek megragadhatatlansagat ismeri el a szoveg.«”® S bar az emlitett
szovegrészt figyelembe véve némileg dnellentmondé ez az allitas — hiszen a szoveg
épphogy mindent megtesz azért, hogy megprobalja megjelentetni, a szamara egyediil
kézenfekvo miivészi eszkoz, a nyelv segitségével leirni a halal belsd, emberi, szub-
jektiv, minden tudomanyos eldfeltevésnek fajdalmas radikalizmussal ellentmondo
megismételhetetlen pillanatat — ez mit sem valtoztat azon a tényen, hogy a forditonak
ilyen helyen még inkabb résen kell lennie, még inkabb a klasszikusan felfogott close
reading f6 szabalyait kell alkalmaznia, amennyiben legalabb megkozelitdleg esztéti-
kailag relevans forditast szeretne 1étrehozni.

Es a fokozott szovegre vald dsszpontositas itt kiilondsen nagy fontossagot kap,
ha az egész jelenet nyelvezetét szemléljiik, kiilonos tekintettel egy, szinte teatralis
modon kihangsulyozott mozzanatra. Epp ezért itt most egy valamivel hosszabb idé-
zetre van igény (amelyben benne van a tudos matematika-fizika tanar egzakt érveken
alapulo elvarasa, majd annak — hipotetikus?, egzisztencialista?, kolt6i? megcafolasa):

4 Marton Laszl6: ,,Csont nélkiil. Kosztolanyi Dezs6r6l Marton Laszloval Szilagyi Zsofia beszélget”. In:
Kalligram. XIX. évf., 2012. julius—augusztus, 5. o.
5 Szegedy-Maszak Mihaly: Kosztolanyi Dezsd. Kalligram, Pozsony, 2010, 279. o.
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Ment a pisztollyal az ajté felé, mint aki valakit iildoz, egy lathatatlan ellenséget,
kifelé igyekezve, s ott kozvetleniil a kiiszobon, a nagy vaskalyha mellett a csovet
magara forditotta.

Nem a szivére, nem is a halantékara. A szajaba vette, mint valami ételt, melyet
szeret, a fogai kozé harapta. Ez a legbiztosabb.

Csak egy pillanat lesz az egész. Latni fogja a fényt, mely kilovell a csébdl,
nyelvét, szajpadlasat megperzselve, majd akar viharnal a villamlas utan a
mennyddrgés, robaj hallatszik, mely mindennél nagyobb. Talan a puskapor szagat is
érzi, s egy utolsé fajdalmat, mely semmihez se hasonlithato. Csak egy masodperc.
Aztan, mint a szegény verebek az tivegbura alatt.

Most elsiitotte a ravaszt.

Nem igy volt, nem igy volt. Nem egy pillanatig, nem egy masodpercig tartott. Fejé-
ben, mint az 6raban, melyet 6sszetdrnek, megallt az idé. De mintha leszakadt volna a
padloval a foldszintre, vele egyiitt pedig mintha razuhant volna a mennyezet, mintha
0sszedolt volna az egész gimnazium s az égbolt is, az égbolt.

A goly6, minthogy a csovet tudatosan folfelé iranyitotta, szétroncsolta nyultagyat.
Novak Antal a kiiszobon atesve a kalyha mellé bukott. Egy parat mozdult. Akkor
beallt a nyugalom.© [kiemelések — M. C]

A Nem igy volt, nem igy volt mondattal kezdédik tehat az a kulcsfontossagu, a
f6hés tudomanyos elvarasait még egyszer, utoljara ¢s végérvényesen megcafold be-
kezdés, majd gy végzddik, hogy s az égbolt is, az égbolt. A szabalyos mondaton/
soron beliili, majdhogynem Adyt travesztalo latvanyos ismétlések pedig még inkabb
lathatova teszik azt, hogy itt egyértelmiien rimrél, rimelési szandékrdl van szd, mar-
pedig Kosztolanyi, a rimek nagymestere, a prézaban érthetden keriilte, a dilettansok
fegyverének tarthatta a rimeket. Mégis, mi késztethette arra, hogy épp ide, Tverdota
Gyorgyot parafrazealva, a mii ,,emocionalis mélypontjan™’ tiizzon be egy ilyen latva-
nyos rimet? Talan a pillanat tragikussagat probalta egyrészt kihangstlyozni, masrészt
patetikussagba alcazva ironikus tavlatot teremteni tisztességes, szégyenével megkiiz-
deni nem tudo, am végsd soron mégiscsak kispolgari gondolkodast hdse ¢s sajat vél-
het6 értékrendje kozott? Raadasul azt sem lenne szabad szem eldl veszteni, hogy épp
az égbolt szoval vald rimelés, még egy olyan nagyszabast versben, mint amilyen a
Hajnali részegség, sem mentes minden iréniatol. ime a versbél egy részlet, melyben,
hasonléan, mint azt tobbszor is teszi az Aranysdarkanyban, a csillagos égbolt 6rok,
idétlen voltat allitja szembe az emberi élet rovidségével, a foldhoz, roghdz, otthona-
hoz ragadt 1ény mindenkori elvagyodasara jatszva ra. Az égbolt szora mar-mar a ko-
mikum hatarat sirol6 sorozatossaggal rimel6 gyermekkori ,,csecsebecsék™ kelléktara
sem lehet a véletlen miive ebben a, Németh G. Béla szavaival élve —ugyan Jozsef Atti-
lara alkalmazott — ,,1ét0sszegz6” versben. Nem lehet véletlen tehat, hogy az égbolt sz6

¢ Kosztolanyi Dezs6: Aranysarkany. Szépirodalmi Konyvkiadd, Budapest, 1968, 240-241. o.
7 Tverdota Gyorgy: Hatarolt végtelenség. Jozsef Attila-versek elemzései. Osiris, Budapest, 2005, 152. o.
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éppen azokkal az elemekkel rimel itt, amelyek Kosztolanyi szamara rendkiviil nagy
poétikai tobblettel és egzisztencialis szimbolikaval telitettek, ¢s amelyeket Hozsa Eva
,,az emlékek, a multidézés, a mitologizalt gyermekkor, a sziil6foldhdz kotddo interfe-

sy

De fonn, baratom, ott fonn a deriis ég,

valami tiszta, fényes nagyszeriiség,

reszketve és szilardul, mint a hiiség,

az égbolt,

egészen ugy, mint hajdanaban rég volt,

mint az anyam paplanja, az a kék folt,

mint a vizfesték, mely irkamra szétfolyt,
s a csillagok

1¢lekz0 lelke csondesen ragyog

a langyos 6szi

¢jjelbe, mely a hideget el6zi,

kimondhatatlan messze s odaat,

0k, akik nézték Hannibal hadat

s most néznek engem, aki ide estem

és allok egy ablakba, Budapesten.®
[kiemelések — M. C]

Akarmi is volt a feltételezett szandék (marpedig nehéz elképzelni, hogy nem tu-
datos irdi szandék all e mogott a fogas mogott is), a forditonak lehetdleg tigy kellene
megbirkéznia az adott szovegrésszel, kiilonds tekintettel a rimmel, az ismétléseken
alapuld szabalyos kettés daktilusokkal (azt az egy is szocskat kivéve) kihangsulyozott
momentumra, hogy az a forditasban, a célnyelvii olvasod szamara is észrevehetd le-
gyen. De hogyan lehet a megfeleld ritmust és rimet megtalalni? Jelen esetben a forditd
a sajatos kett6s daktilusi ritmusrol hosszadalmas toprengés utan nehéz szivvel ugyan,
de kénytelen volt lemondani. Maradt tehat a rimkeresés feladata. Az égbolt fonevet
sz6 szerint a szerb nebeski svod sz66sszetétel helyettesithetné, am a nebeski svoddal
vajmi kevés olyan sz6 rimel, amely itt alkalmazhato lehetne az értelem sériilése nél-
kiil. Talan a pod (padlo) johetne szamitasba, vagyis az 6ngyilkos Novakra razuhano
plafon helyett lehetne, mondjuk, valami olyasmit mondani, hogy gy tint, a felsé
emelet padloja zuhant ra, am ez mar egy kinrimes, groteszk szituaciot eredményezne,
holott a groteszkkel jardo humort, amelytdl Kosztolanyi irasai sem mindig mentesek
ugyan, itt mindenképp keriilni kellene. Ugyhogy a nebeski svodrol le kellett tenni.

8 Hozsa Eva: Melyik Kosztolanyi(m)? Kapesolatformalodasok. Eletjel, Szabadka, 2011, 49. o.
% Kosztolanyi DezsG oOsszes versei. A szoveget gondozta és a jegyzeteket irta: Réz Pal. Osiris, Budapest,
1997, 497. o.
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Maradt tehat az ég, a nebo, am a nebo szdval viszont Gjfent az a gond, hogy vajmi
kevés a ra rimeld, épp az adott esetben, a regény emocionalis mélypontjan alkalmaz-
hato szo. A forditoi helyzet groteszkségét még jobban fokozza az, hogy a nebo szdval
egy illetlen, Kosztolanyi miiveivel s szellemiségével teljesen Osszeférhetetlen, durva,
tragar ige multidejének az elliptikus forméaja (jebo) jutott eldszor a forditd eszébe,
am azt még gyorsabban el kellett persze vetnie. Valtoztatni kellett tehat valamelyest,
valami mast kellett kitalalni a sz6 szerinti verzidk helyett. A forditd végiil az égbolt
(nebeski svod), illetve az ég (nebo) helyett az égi test(ek) (nebesko telo/nebeska tela)
mellett dontott, hisz csak igy lehetett a tako-svako (magyarul igy-minden) névma-
sokkal rimet teremteni. Amit valoban nem lehet nagy forditoi csalasként elkdnyvelni,
hiszen Novak Antal az égitesteket (is) tanulmanyozta, nemritkan azoknak az emberi
1éthez viszonyitott 6rokéletiiségérdl gondolkodva el. ime tehat a magyarul mar idézett
szovegrész szerb valtozata, kiilonds tekintettel a rimre:

Krenuo je prema vratima s piStoljem u ruci, kao da goni nekoga, nekog nevidljivog
neprijatelja, hitao je napolje i onda je, na samom pragu, pored velike gvozdene peci
uperio cev u sebe.

Ali ne u srce, ne ni u slepooénicu. Stavio ju je u usta poput neke hrane koju voli, i
zagrizao je zubima. To je najsigurnije.

Potrajace samo tren. Ugledace svetlost koja ¢e grunuti iz cevi i sprziti mu jezik i
gornje nepce, pa ¢e se, kao za vreme oluje grmljavina posle munje, zacuti prasak, jaci
od svega. Oseti¢e mozda i miris baruta i jedan poslednji bol koji se ni sa ¢ime ne moze
uporediti. Jedan sekund samo. A onda, kao oni siroti vrapci pod staklenim zvonom.

Povukao je obarac.

Nije bilo tako, nije bilo tako. Nije trajalo tren, nije trajalo sekund. U glavi mu se,
kao u satu koji se polomio, zaustavilo vreme. I kao da se zajedno s podom stropostao
u prizemlje 1 kao da se s njim i tavanica srucila na njega, kao da se srusila ¢itava
gimnazija, a snjom i nebesko telo svako, nebesko telo svako.

Metak mu je, buduci da je cev svesno uperio nagore, smrskao produzenu mozdinu.
Antal Novak je pao preko praga i skljokao se kraj peci. Trgnuo se jo$ nekoliko puta.
A onda je nastupila tiSina.'

[kiemelések — M. C.]

Akarmi is azonban az effajta forditoi ,,bizonyitvanymagyarazasnak”, utélagos 6n-
legitimalasnak a kiinduldépontja és célja, a kivalasztott megoldas poétikai érvényessé-
gérol, esztétikai legitimitasarol csak a célnyelvi recepcid, vagy esetleg egy cél- vagy
forrasnyelvi iranyultsagt forditaskritika alkothat itéletet. Amely forraskritika — mint
az az idézett kritikak tematikai, moralis vagy vilagirodalmi (megint csak tematikai)
parhuzamokat keres6 alaphangjabol kitlinik — egyelére nem tartja ezeket a megol-

10 Deze Kostolanji: Zlatni zmaj. Sa madarskog preveo Marko Cudi¢. Knjizevna opitina Vrsac, 2012, 315—
316. o.
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dasokat emlitésre méltonak, ami a szkeptikus mifordité szamara akar a mindenkori
forditoi kudarc még egy latvanyos bizonyitékaként is szolgalhat.
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OSSZEFOGLALO

A francia ir6 és miifordit6 Agoston Pribilla Valéria, a Szabadkai Vérosi
Konyvtar, valamint a Kosztolanyi Dezsé Napok szervezdbizottsaganak
meghivasara érkezett eloszor 2012-ben Szabadkara, hogy a magyar irodalom
franciaorszagi befogadas-torténetérdl, illetve Kosztolanyi Dezs6 A rossz
orvos cimli miivének nemrégiben megjelent francia forditasardl tartson
eléadast. Az eldadas szovegébdl kitiinik Loisel kritikus szemléletmodja és a
francia Kosztolanyi-recepcio hozzaérté megkozelitése. A zard gondolatok a
miifordito tudatos célkitlizését, a magyar irodalom atiiltetésének fontossagat
hangsulyozzak.

Kosztolanyi Dezso francia forditoja 2013. marcius 21-én tartotta meg
Barna Anett segitségével masodik eldadasat a szabadkai Kosztolanyi Dezs6
Napok tandcskozasan. A dolgozat szerzdje Uj francia forditdsnak tekinti a
Nero, a veres kolto cimli Kosztolanyi-regény atiiltetését, amelynek korszerti
wjraértelmezésére is vallalkozott. Az eldadas szerkesztett szovege kiemeli
Kosztolanyi torténelemszemléletét, az olvasmanyok befolyasolo hatasat, a
forditast pedig kulturalis praxisként, az aktualis mozzanatok felismeréseként
fogja fel.

Kulesszavak: magyar irodalom, nemzetkozi kultiura, konyvkiadas, forditoi
vallalkozas, 4 rossz orvos mint pascali regény, introjekcio, bintudat, torténelmi

.....

ABSTRACT

Thiery Loisel, the French writer and literary translator has been invited to
Subotica by Valéria Agoston Pribilla, the Town Library of Subotica and the
Organization Committee of the Dezsé Kosztolanyi Days in 2012. His lecture
dealt with the historical aspects of the Hungarian literature’s reception in France
as well as his recently published French translation of Dezsé Kosztolanyi’s The
bad doctor. Loisel’s critical views and his competence regarding the French
Kosztolanyi reception become obvious during his presentation. The closing
thoughts of his lecture emphasized the conscious goals of the literary translator
and the importance of transplantation of the Hungarian literature.

The French translator of Dezsé Kosztolanyi kept his second lecture in
Subotica with the help of Anett Barna also during the conference of Dezsd
Kosztolanyi Days. The author of the present paper regards the transplantation
of the Kosztolanyi novel, Nero, the bloody poet a new French translation which
features modern reinterpretations. The edited text of Loisel’s lecture underlines
the historical views of Kosztolanyi, the influential effects of reading and argues
that translation is a cultural praxis, the realization of the actual movements.

Keywords: Hungarian literature, international culture, book publication,
translator challenge, The bad doctor as a Pascal novel, introjections, sense of
guilt, historical novel, choosing the hero, Italian and German influence, poet type,
actuality
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Madarska knjizevnost u Francuskoj

Attekintés

Babits Mihaly az 1910-es években szomoruan konstatalja, hogy a magyar irodalom
szinte egyaltalan nincs jelen a nemzetkdzi kultira szinterein, mondvan: ,,Ezt a mi kis sotét
fillkénket az emberi szellem nagy palotdjaban vendégek nem jarjak”.

Hogy csak a francia példanal maradjunk, néhany évvel kés6bb nemcsak Babits, hanem
Karinthy Frigyes és Moricz Zsigmond miivei is megjelennek franciaul —Aurélien Sauvageot
¢és Ladislas Gara (Gara Laszl0) szazad elején kifejtett eréfeszitéseinek koszonhetéen. De el
kell ismerni, hogy az emlitett forditasok nem arattak zajos sikert. Mas kérdés ugyanis egy
mii leforditasa, megjelentetése, megint mas a terjesztése, olvasottsaga és egy adott orszag
irodalmi életében valo jelenléte.

De vajon valtozott-e valamit ez a helyzet ma?

Szerencsére igen. A magyar irodalom ,,s6tét, kis fiilkéje”, még ha nem is varhatja el,
hogy Franciaorszagban folyamatos figyelem kisérje, nemecsak hogy egyre tobb latogatonak
orvendhet, hanem mara mar megtalalta a maga olvasokozonségeét is.

Természetesen itt most nem vallalkoznék a magyar irodalom franciaorszagi
recepciotorténetének teljes bemutatasara, de kiemelnék két évszamot, melyek jelentdsége —
ugy gondolom — vitathatatlan. 1985 és 1986. A két évszam két mii megjelenésének idépontja,
mégpedig két Kosztolanyi-mté: elséként a Le Traducteur cleptomane (A kleptoman
forditd) cimii novellaskétet jelent meg (tobbségében az Esti Kornél-sorozatbdl valogatott
szovegekkel), Maurice Regnaut kolté és Adam Péter kozos munkdjanak koszonhetéen,
méghozza jelentds sikerrel (tobb mint 4000 eladott példannyal!); a kévetkezd évben pedig
a L’oeil de mer (Tengerszem) cimil novellagytijtemény elso kotete latott napvilagot, melyet
nem sokkal késobb kdvetett a masodik, hala a Jean-Luc Moreau altal iranyitott forditoknak.
Ez a két elséként megjelent mi jelenti tulajdonképpen a magyar irodalom kései, de igazi
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elismerését Franciaorszagban; (a szamok is ezt mutatjak:) 1986 utan csaknem kétszer annyi
forditas jelenik meg, mint el6tte.

A domaine hongrois, azaz a francia konyvkiadasban kiilon teriiletet képez6
magyar irodalom azéta szép lassan fejlodott tovabb, mégpedig az olyan konyvkiadok
munkajanak koszonhetden, mint Szende Tamés (Ed. In Fine) vagy Virag Ibolya,
akiknek kiaddi ugyan mara mar megsziintek, de helytikbe ujak Iéptek, mint példaul az
Acte-Sud, a Cambourakis vagy a Non Lieu.

A magyar irdk franciaorszagi jelenlétérol teljes képet adni meglehetésen kényes
feladat volna. Noha vitathatatlanul egyre hosszabb a franciara forditott szerzok névsora,
kontextusukbol kiragadva, azaz példanyszamuk, sikeriik, sajtoban keltett visszhangjuk,
az egyazon szerzotol leforditott konyvek szamanak megemlitése nélkiil azonban nem
mondana tal sokat... Azt azonban kockazat nélkiil ki lehet jelenteni, hogy a francia
(s6t, mondhatni eurdpai) olvasokozonség szamara a két legismertebb magyar szerzé
— kiilonboz0, de elég vilagos okokbol — Mérai Sandor és Kertész Imre. Joval tdvolabb
Krady Gyula foglal helyet, mar csak leforditott miiveinek szdmabol adoddan is.
Ujabban pedig tigy tiinik, Szabé Magda miivei ragadjak magukkal a francia olvasokat.
Es itt vannak azok a szerzok, akikre sajnos tovabbra sem figyeltek még fel a franciak:
Orkény Istvan, Ottlik Géza, Bodor Adam. A kortarsak koziil a magyar irodalom két
nagy csillaga, Esterhazy Péter és Nadas Péter tovabbra is jelen van a francia irodalmi
koztudatban (miiveiket a legnagyobb kiadok adtak ki), az G generacio pedig lassan-
lassan kezdi megtalalni az tjat. Krasznahorkai Léaszl6 természetesen jelen van, de
rajta kiviil Dragoman Gyorgy, Darvasi Laszl6, Bartis Attila neve is felbukkan, hogy
csak néhanyat emlitsek koziiliik.

Kosztolanyi Dezs6é esete szamomra kozvetitd szerepénél fogva egyedi esetnek
tinik. Annak ellenére azonban, hogy miiveivel, ahogyan azt mar emlitettem, a magyar
irodalom kései elismerését vivja ki, mégsem tesz szert akkora ismertségre, mint a két
leginkabb felkapott szerzd, Marai és Kertész. Kétségtelen, hogy Kosztolanyi mara
mar meghdditotta a francia olvasok egy részét, egy hozza hiiséges olvasokdzonséget
teremtett, de furcsa modon gy tiinik, hogy még mindig nem tartozik a XX. szazad
klasszikus szerz6i kozé, mint példaul Thomas Mann, Proust, Kafka, Musil, Ibsen,
Zweig, Rilke...

Az 1920-as években a magyar allam tamogatta az Edes Anna (Absolve Domine
cimen!) és a Nero, a véres kolto forditasat, kiadasuk azonban hosszu ideig, egészen
pontosan 1944-ig varatott magara, rdadasul kereskedelmi forgalomba sem keriiltek.
1985-1986-ig kellett tehat varni, hogy a két emlitett kotet napvilagot lasson. A két
mi sikerének biztos tudatdban a Viviane Hamy Konyvkiad6 az 1990-es évek elején
Kosztolanyi négy miivének kiadasara vallalkozik: 1991-ben jelenik meg az Alouette
(Pacsirta), 1992-ben az Anna la Douce (Edes Anna), 1993-ban a Le Cerf-Volant d’or
(Aranysarkany), 1994-ben a Le Traducteur cleptomane cimi kotet j kiadasa. Aztan
pedig hirtelen megszakad a kiaddsok sora. Ez anndl is inkabb érthetetlen, mivel ez a
négy leforditott mii az utobbi években zsebkonyv formajaban is megjelent, ami pedig
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biztositék a kiadonak a mii folyamatos terjesztésére. Viviane Hamy nem latta jonak
(és vele egyiitt mas kiadok sem) Kosztolanyi dsszes regényének megjelentetését,
hiszen nem adta ki sem elsé ,,regényét”, 4 rossz orvost, sem pedig — ami még inkabb
¢érthetetlen — a szerzd talan legmélyebb regényét, a Nero, a véres kéltét. Nem beszélve
a novellakrol, az 6sszes novellanak ugyanis csak a fele jelent meg forditasban, és az is
nehezen beszerezhetd...

Ezt a hidnyossagot szeretnénk potolni, amennyire csak toliink telik, a kiado, Jérome
Carassou, valamint munkatarsam, Barna Anett és jomagam.

Kosztolanyi Dezs6: A rossz orvos (Az el6szorol)

A rossz orvos kényelmetlen helyet foglal el Kosztolanyi életmiivében. Egyrészt
a kritika miatt, amely meglehetosen lebecsiili ezt a szdveget, kifogasolvan, hogy
besorolhatatlan: ,hibrid mifaj”, ,,se nem regény, se nem novella”, ,nem sikertlt
regénykisérlet”,,til hosszl elbesz¢élés”... Noha a szerzé nem hagy semmi kétséget
afeldl, hogy regényrdl, mégpedig kisregényrdl van sz6. Masrészt pedig az abban rejlé
paradoxon miatt, hogy A4 rossz orvos egy olyan szerzd elsd regénye, aki egyaltalan nem
kezd® iro.

Kosztolanyi 1930-ban elmondja, hogy a regény alapotlete személyes élménybdl
sziiletett: egy valofélben 1évo barati hazaspar torténetébdl, akiket beteg gyermekiik
hirtelen halala kdzelebb hoz egymashoz. Két tovabbi életrajzi elem kap még szerepet
A rossz orvos megirasaban: Kosztolanyi Adam fianak betegsége 1915-ben (amelyrél
verset ir, mégpedig a regény csirajanak tekinthetd verset) és unokatestvére, a Csath
Géza altal elkovetett kettés gyilkossag, amelynek ideje egybeesik a regény elsé
oldalainak megirasaval.

Ennek a szovevénynek a kellés kdzepén a blintudat — Kosztolanyi titkos biintudata
— valik a konyv alapvetd témajava.

A felszabaditonak vélt gyasz kozel hoz egymashoz két embert, akik elvaltak
egymastol. Jobban mondva, nem is annyira a gyasz, hanem inkabb az abbdl kovetkezd
blintudat hozza dket kozel egymashoz. Az egész regény e koriil a téma kortil forog. De
itt a blintudat — ellentétben azzal a biintudattal, amelyr6l Dosztojevszkij beszél — egy
sajatos logikanak engedelmeskedik. A népi bdlcsesség mar régen felfedezte, hogy a
gyasz szinte kikertilhetetleniil egytitt jar a bintudat érzésével. Freud ezt a paradox
reakciot elemzi (a regény megjelenésének idején) A gydsz és a melankolia cimii hires
munkajaban, melynek 1ényege roviden a kdvetkezd problémak kiemelésével foglalhatd
Ossze: az elhunyttal szembeni szemrehanyasok introjekcioja és a biintudat mint a biin
oka, nem pedig kovetkezménye.

A regény ereje pedig éppen abban rejlik, hogy felhasznalja a pszichoanalizis
feltevéseit, de nem szoritkozik azok abrazolasara. Kosztolanyinak tehat kétségteleniil
forrasa az uj tudomany, de az elmélet tovabbra is az irodalom szolgdlataban all. A
pszichoanalizis tanitasa lehetdvé teszi szamara, hogy megalapozza, illetve alatdmassza
az elbesz¢lés bonyodalmat jelentd fordulatot, de a legkevésbé sem dogmaként
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érvényesiil, hanem az élet iranti nyitottsagot teszi lehetévé. Kosztolanyi sohasem
értelmez. Megmutat. {r6 modjara. Olyan ir6 médjéra, aki filozofiai kérdéseket érint, de
sohasem szall tal magasra az Idedk egén, és az Istent sem hivja segitségiil. A 1ényeg,
ahogyan azt Istvan oldalakon keresztiil ismételgeti, a szeretet — vagy ha ez nincs, akkor
a megbanas. De itt a f6ldon. Megbanas a veszteségen ¢és a gyaszon til — ahogyan ezt
aregény vége sugallja. A végtelenségig. Egy olyan blin miatt, amelyet elfelejtettiink.

A blintudat, ha képes 06lni, képes kozelebb hozni is — dideregve, de azért kozelebb.
Egy kicsit ugy, mint Schopenhauer példazatdban a silindisznok, amelyek orokkeé
kozelebb akarnak keriilni egymashoz, de ujra és tijra megszirjak egymast, igy hat
ujra és Ujra eltavolodnak egymastol, egyfajta tragikomikus, véget-nem-ér6 jovés-
menésben. Reményteleniil. Akkor hat mi marad? Kosztolanyi a regény egyik kiilonds
szépségli részletében a torténet vége felé mintha sugallnd, hogy mi marad. Az éjszaka
hivéasa az, ami ébren tart, akar a szomszéd haz udvarabol athangzd kutya vonitasa,
amely talan egy lathatatlan barat hivasava valik, egy baraté, aki az arnyakat kergeti
az udvaron, kiiszkddve az 6t iildoz6é rémekkel, a sajat szélmalmaival, ez a kutya, ez
az oly kedves, ismeretlen allat-rokon, kdzel-vald és legtavolabbi felebarat, aki vonit
fajdalmaban, ki tudja, miért...

Ez a ,,nevetséges gyotrelem” majdhogynem szdrakoztatta Istvant — mint valamiféle
utolsd szdérakozas (a szo6 pascali értelmében), az élet rothadasa.

A rossz orvost tehat nem is annyira freudi athallasokkal biré tigyes dramaturgianak
kell tekinteniink, mint inkabb pascali regénynek.

Kosztolanyi Dezsé: Nero, a véres kolto

Nagyon oriiliink, munkatarsam, Barna Anett és én, hogy végre bemutathatjuk
Kosztolanyi Dezsé Nerdjanak nemrégiben megjelent francia forditasat, mellyel az
egyik legnagyobb igazsagtalansagot igyekeztiink helyrehozni, amit a szerzé ellen, sot a
magyar irodalom ellen valaha is — legalabbis Franciaorszagban — elkovettek; ez a nagy
mi ugyanis mindezidaig hozzaférhetetlen volt a francia olvasok szamara.

Francia forditas™ helyett azonban helyesebb volna ,,iij francia forditasrol” besz¢lni,
hiszen a szovegnek korabban mar két francia valtozata is késziilt (sot, talan harom is): az
els6 valtozat a szerzd altal, a sokat vitatott masodik, mely a német megszallas alatt jelent
meg, Kovacs Erzsébet altal, a harmadik pedig talan nem tobb mint feltevés.

Ami a kotet tartalmat illeti, 0sszeallitdsakor arra gondoltunk, hogy érdekes volna
a regénnyel egylitt megjelentetni, valamint mintegy annak kiegészitéseképpen a
valamivel késdbb irddott négy, tigynevezett ,latin” novellat (Paulina, Silus, Aurelius,
Caligula), valamint a Marcus Aurelius cimii kdlteményt is. Ezt az elvet alkalmaztuk mar
korabban is, mégpedig A rossz orvos kiadasakor. Ez nemcsak egy uj szoveg-egylittes
megteremtése céljabdl tekintheté indokoltnak, hanem egyttal az a rejtett szandékunk
is érvényesiilne, hogy az ird tehetségének Franciaorszagban kevésbé ismert oldalat is
bemutassuk. A kotet nyitanya Thomas Mann eldszo-levele, mely immar ismét a regény
el6tti méltd helyre keriilt, majd ezt koveti a kotet egészét bemutato, altalam irt eldszo.
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Kosztolanyi tobb izben felidézi azokat a koriilményeket, melyek arra az elhatarozasra
juttattak, hogy regényt irjon Nero csaszarrdl. Egy Maxim Gorkijhoz irt levelében igy ir:

,E konyv dtlete Romaban meriilt fel bennem, mikor az 6rok varosban bolyongva
lattam a mai latinokat, az olaszokat, hallottam a mai latin nyelvet, az olaszt, s az a
gondolatom tdmadt, hogy a klasszikus milt nem arra a multra hasonlit, melyrdl retorikus
versekben és merev torténelmi értekezésekben olvasunk, s hogy Nero és Seneca
bizonyosan nem a latin klasszikusok tiszta nyelvén besz¢lt, hanem a mult is ennek a
jelennek a masa (...)”

Az iréban tehat mar ekkor felmeriilt mult és jelen dsszefonasanak gondolata, és
mar csak emiatt is egyértelmi, hogy a mi tillép mind a ,torténelmi regény”, mind a
HKulesregény” keretein. Kosztolanyi szamara a torténelem valdjdban nem mas, mint
eszk6z az irds szabadabba és merészebbé tételéhez. Ami 6t leginkabb érdekli, az a
kiilonb6z6 korok kdzodtti porozitds, mely lehetdséget nyujt szamara, hogy minden
iddbeliséget meghaladd témarol szdljon. S noha egy adott torténelmi korszakot idéz
fel, ezt akkora szabadsaggal teszi, hogy kordnak olvasdiban dket kozvetleniil és mélyen
érint6 kérdések, gondolatok is felmertiljenek.

A regény megirasanak koriilményeit ugyan ismerjiik, annak mélyebb okaira
azonban, hogy miért esett valasztasa éppen Nero csaszarra, Kosztolanyi soha nem
adott egyértelmii magyarazatot. Leveleiben gyakran kijelenti, hogy szereti Italiat, az
Hitaliai ember” altal élt életet, a latin nyelvet. A rejtély kulcsa, jobban mondva a hianyzd
lancszem azonban mintha egy meglep6 asszociacioban rejlene, mely Nero alakjat az ird
D’ Annunzio alakjaval koti 6ssze. A két személyiség Osszehasonlitasanak alapja egyrészt
nyilvanvaléan a mindkettdjiikben meglévo tekintélyelviiség lehetett: az elobbi az antik
Roman, az utobbi pedig az olasz, sét a szazadel6 eurdpai irodalman uralkodott. A két
nevet azonban leginkabb az irodalmi kozépszeriiség koti dssze Kosztolanyi szamara,
akit mintha ez a téma kiilondsen érzékenyen érintene a latin kontextuson tul is. Eppugy,
ahogy a vérengzGsség is sokkal inkabb a kolt6hoz kothetd, mint a csaszarhoz, tehat
tallép a konkrét torténelmi korszakokon. Romaban tett — a regény szempontjabdl is
meghatarozo6 fontossagll — utazasarél Kosztolanyi igy ir:

,»Egy kavéhazat lattam, ahol egymas hegyén-hatan nytizsogtek a siildo koltok, irok
¢és vérszomjas mitkedveldk. Semmi koze ennek a latin torténelemhez.”

Azaz a Nero, a véres kolté cimet egy kiss¢ talan szokatlan logika alapjan akar Ggy
is értelmezhetjiik, hogy a regénybeli Nero nem azért ,,véres”, mert a koltok sajatos
az ember tragédidja érdekel” — irja Kosztolanyi naplojaban. Ebben minden benne van.
Kosztolanyi tehat a hétkoznapi életbdl indult ki, és ahhoz is tért vissza.

Italian kiviil Kosztolanyi Németorszagban is keres timogatokat, a leghiresebb koziiliik
Thomas Mann, de emlithetnénk Stefan George korét is, mégpedig torténelemfelfogasa
miatt, melyben a torténész élete is szerepet jatszik. A német kultira Kosztolanyira tett
hatdsa azonban egy személybe 0sszpontosul, mégpedig Nietzsche alakjaban 6lt testet,
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aki athatja, uralja a szazad els6 negyedét, és akinek irasait Kosztolanyi Bécsben folytatott
tanulmanyai soran behatdan tanulmanyozta. Ebben a rovid ismertetésben azonban nem
térnék ki részletesebben a magyar ir6 és a német filozofus kozotti 1ényegi kapcsolatra,
mely sokkal Osszetettebb, mint amilyennek azt tekinteni szokas. A regényben is
megfigyelhetjiikk, leginkabb Seneca alakjaban, hogy Kosztolanyi mintha Nietzsche
gondolatai kozott szlalomozna...

Nemcsak a nietzschei torténelemfelfogast veszi at, mely szerint ,,amennyire az
életnek szolgal a torténelem, csak annyira akarunk neki szolgalni mi'”, de mintha még a
regény ciklikus formajaval is makacsul az 6rok visszatérés gondolatat idézné. Mellesleg
Nietzsche, sajat bevallasa szerint, amennyire a régi gorogok csodaldja volt, legalabb
annyira az imperium romanumé is: ,,a nagy stilus e csodalatra mélté miialkotasa kezdet
volt csupan” — irja. Majd hozzateszi:

»Ez az organizacid elég szilard volt ahhoz, hogy kibirja a rossz csaszarokat: a
személyek véletlenszeriiségének semmi koze sincs ilyen dolgokhoz.”

Kosztolanyi itt eltér Nietzschétdl — talan csak azért, hogy elmélyitse ezt a gondolatot
—, szamara a torténelem folerancidja jelenti az igazi problémat. Ami pedig a leginkabb
érdekli, az éppen a személyek véletlenszeriisége.

Nero alakja kétségkiviil nietzschei. ,,Valami azonban hidnyzott bel6le” — mondja
Phaon, a felszabaditott rabszolga, a regény végén. Valami, aminek birtokaban képes
lett volna szétvalasztani a poétikai valosagot a hatalom valosagatol — ami, ahogy a
pszichoanalitikusok mondanak, a pszichozis hatarahoz vezette. De csak a hatarahoz.
Ha Nero nietzschei is, nem az emberfeletti ember, a szabad szellem vagy a miivész
értelmében az, hanem sokkal inkabb ,a tilsdgosan is emberi ember” értelmében.
Kosztolanyi azzal, hogy Nero csaszar alakjat viszi szinre, mintha ezt mondana: Ecce
homo, ime az ember. Nem messias, nem isten-ember, nem az 6njelolt emberfeletti ember,
vagy Antikrisztus, akivé Nietzsche valni akart. Ecce homo, maga az anti-emberfeletti
ember. Mindenekel6tt azonban ember, a maga mély és halalos maganyaban. Megfosztva
az istenektdl. Isten nélkiil.

Nero, a véres kolté. Nietzsche szamara a lelkiismeret — ahogy egyébként Freud
szamara is — nem ,Isten hangja az emberben, hanem a kegyetlenség 0sztone, mely
befelé fordul, miutan nem tud kitdrni”, Nero viszont az érem masik oldalat mutatja meg
szamunkra, ahol a kegyetlenség 6sztone rémisztden kifelé, a vilag felé fordul.

Azt hiszem, felesleges volna felsorolni az okokat, hogy mindez sajnos miért
rettenetesen aktualis manapsag is.

(FORDITOTTA . BARNA ANETT)

! Korszerlitlen elmélkedések.
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Ritkaalkalom,amikorafordito vallsajatopusarol, azokrolalépcsfokokrol,
amelyek egy regény forditasaig juttattak el. Heinrich Eisterer Kosztolanyi
Dezs6 Pacsirta cimii regényét forditotta le német nyelvre. A regény 2007-
ben jelent meg a Suhrkamp Kiadondl, ugyanabban az évben, amikor ettdl
a forditastol fiiggetleniil Christina Viragh regényatiiltetését is kiadtak
Ziirichben. A két forditas megkett6zott figyelmet, médiasikert eredményezett.
Eisterer életmiivére Kosztolanyi Nyelv és lélek cimi kotete hatott. A forditd
szerint a forditas kulcsa a nyelv, ehhez kapcsolddik a forditaselmélet néhany
elve, a kulturalis hattér és az ,,elmés csalas” felismerése.

Kulesszavak: nyelv, kapitulacio, funkcionalis forditas, elméletek, ihlet,
alakitas, kritikus elme, célnyelvi hatas, megduplazott figyelem.

ABSTRACT

It is a rare occasion when the translator confesses about their own opus,
about the stages of novel translation. Heinrich Eisterer translated Dezsd
Kosztolanyi’s novel, Lark to German. The novel was published in 2007 by
the Suhrkamp Publishing Company. Same year independently from this
translation, Christina Viragh’s translation has also been published in Ziirich.
The double translation has resulted in double attention and media success.
Eisterer’s work has been influenced by Kosztolanyi’s Language and soul.
According to the translator the key of translation is language, some principles
of translation theory, cultural background and the realization of the ’tricky
fraud’.

Keywords: language, capitulation, functional translation, theories,
inspiration, formation, critical mind, target language effect, double attention
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Kosztolanyi-forditasok

A szerz6 halalanak hetvenedik évforduldja volt annak a kivaltéd oka, hogy alkalmam
legyen Kosztolanyit forditani. Mivel miivét 2007-t61 mar nem védték a szerzoi jogok,
a német Suhrkamp Kiadonal erre az idépontra idézitették a Pacsirta Gjrakiadasat.
Ezt a szandékot szigortian titokban tartottak, nehogy mas helyen is felfigyeljenek a
koztulajdonna valo gyongyszemre. Am ez az elévigyazatossag hidbavalonak bizonyult,
mert egy masik kiado ugyantigy erre az alkalomra vart, és mivel ugyanolyan titoktartas
mellett tette, csak az utolsé pillanatban deriilt ki a parhuzamossag. De nem volt ez
olyan nagy baj, mint ahogy eleinte gondoltak, mert valahogy nem tgy alakult, hogy
két kiadasnak kellett osztozkodnia a konyvnek jutd figyelmen, hanem inkabb maga
a figyelem duplazodott meg, a mii mindkét forditasban hamar a német nyelvteriilet
egyik kedvence lett, Iris Radisch népszerii tévémiisoraban is lelkesen ismertették a
konyvet. Ugy tiinik, hogy ez a kedvezd fogadtatas varatlanul érte a Suhrkampot, mert
a nyomtatott példanyszam hamar elfogyott, és amikor megint kaphatd volt a konyv,
ebben a szeszélyes szakmaban a figyelem hullama mar tovabbhaladt. Alapjaban véve
bevaltak a publikacidhoz fiizott remények, tobbet nem is lehetett varni. Mégsem
lett folytatas. Az eldzetes terv ellenére nem adtak ki tobb Kosztolanyi-kotetet 1j
forditasban. Az okok szdmomra homalyban maradtak. Talan egyszerlien nem lattak
elég perspektivat egy szerzoben, akinek az életmiivét csak részben teszik ki az egyediil
boldogité regények.

Hogy elmesélhessem az els6 Kosztolanyi-élményemet, vissza kell nytlnom abba
az idébe, amikor magyar nyelvtudasom is még gyerekcipdben jart, de mar gyakori
latogatoja voltam a magyar konyvesboltoknak, magamnak valdé és nyelvtanulasra
alkalmas olvasmanyt keresve. Ilyen alkalommal tekintetem egy eléggé vaskos kotetre
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iranyult, amelynek az volt a cime, hogy Nyelv és lélek, szerzbje: Kosztolanyi Dezso.
Nos, érdekesebb, 1ényegretorébb cimet nem tudtam volna elképzelni, kinyitottam;
rovidproza gyiijteménye volt, azoké a cikkeké, amelyet a szerzé élete folyaman irt
kiilonféle lapokba. Az els6, amelyet a Bacskai Hirlap az 1905-6s esztendében kdzolt
elsé alkalommal, a nyelvtanulasrol szolt. No, gondoltam, maris témanal vagyunk.
Ebben a cikkben, amelyben Kosztolanyi szorakoztaté formaban az idegen nyelvek
elsajatitasanak nehézségeirdl elmélkedik, egy bizonyos megfogalmazas nagyon mély
hatast gyakorolt ram, mégpedig az a szoveghely, ahol arrdl szol, hogy a nyelvtanulassal
csak homloka sanyaru izzadtsagaval tud megbirk6zni az ember. Mennyire igaz,
gondoltam, €s azota, amikor azt kérdezték télem, hogy hogyan tudtam megtanulni a
magyar nyelvet, akkor Kosztolanyival ezt szoktam valaszolni: a homlokom sanyaru
izzadtsagaval.

Kés6bb mint kezdd fordité egy nem publikalt Kosztolanyi-forditassal palyaztam
egy dijra, de nem jartam sikerrel. Amikor aztan egy napon végiil a Pacsirtat ajanlottak
forditasra, nem kellett sokat gondolkodnom, hogy vallaljam-e.

Nem tekintettem Kosztolanyit tilzottan nehezen fordithatéd ironak, és a Pacsirtat
nem tulzottan nehezen fordithato konyvnek. Marmint ahhoz képest, hogy egy irodalmi
miuvet magyar nyelvbél egy masik nyelvbe atiiltetni mindig abszurd feladatnak éreztem.
Lépten-nyomon meg kell kisérelni a lehetetlent. Egyébként mas nyelvi viszonylatban
szerintem nem sokkal kiilonb a helyzet. Végiil is forditani lehet, csak a 1ényeget nem.
Anyelvet. A 1ényeg a nyelv. Minél jobb az ird, annal inkabb. A nyelv nem csak eszkoz,
hanem maga az anyag. Azt szoktak mondani, a ,,stilust” kell visszaadni, olyan legyen,
mint eredetiben. De kérem szépen, hogyan lehetséges ez? Vegyiink példaul egy olyan
esetet, hogy a forditand6 szdvegre a rovid, tomor mondatok staccatoja jellemzo, a
magyarban is el6éfordulhat ilyesmi. Nos, milyen egyszeri, legyen a németben is ilyen,
és kész. Hat ... nem ugyanaz az eredmény. Mar csak azért sem, mert a német nyelvben
mindig ki kell tenni az alanyt. Egy otromba halmaz lehet az egész. Vagy egy adott
szovegben tobb, egy bizonyos nyelvréteghez tartdz6 kifejezés talalhatd. Tehat az lenne
a recept, hogy a forditasba szintén siritsiik bele a megfelel6 lexikalis elemeket. Nem
biztos, hogy sokat értiink el ezzel, ettél még nem lesz hasonld mindségli szovegiink ...

Van azért, amikor valakinek egy zsenialis huzassal sikeriil utanoznia egy szerz6
bravurjat, de ez olyan, mint a kdtéltanc, ugyanott, ahol a szerzo biztos talajon jart.

Ahogy latom, a forditas gyakorlataban altalanos a kapitulacioé a probléma el6tt.
Annak a kapitulacidnak a jelét latom abban, ha kitling forditok is ultima ratioként
minél tobbet akarnak atvenni az eredeti nyelv szerkezetébdl, gyakran meglepden sok
taps jut ilyen kisérleteknek, pl. az orosz klasszikusok némely német ujraforditasakor.
Meglepd, mert orosz nyelvtudas nélkiil sem tudom elképzelni, hogy mondjuk Tolsztoj
olyan mondatokat irt volna, mint amilyenek néhol az emlitett forditasokban talalhatok.
Mert egyetlen szerzének sem jutottak volna eszébe. Mégiscsak ugy lehet vélekedni,
hogy ily médon atjott valami az orosz nyelvbél a németbe, ami masképpen nem jott
volna 4t.
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Folyton az lehet tapasztalni, hogy azonos vagy azonosnak vélt nyelvi eszkdzok
alkalmazasa azt két kiilonbz6 nyelvben nem azonos, vagy azonosnak eredményt hoz.

De mi lenne tulajdonképpen a kivant eredmény?

Ebben a tekintetben nyujthat Utmutatast a forditaselmélet, az ugynevezett
funkcionalis forditas“ elveivel, amelyek szerint a szerzé szandékat kell szem
el6tt tartani, és a masik nyelvben megvalositani. Ezt az modern felfogast kovette
Kosztolanyi mar akkoriban is, amikor versforditasban, ahogy irta, minddssze csak
magyar kolteményt akart teremteni, amely ugyanazt a hangulatot kelti, mint az eredeti.
Tehat a mi hatasabol indul ki, és messzemenden elvonatkoztat a nyelvi formatol. Ez a
megkozelités nagy szabadsagot enged a forditas szovegének megformalasaban, de elég
kevés tampontot nytjt a feladat megoldasahoz. A forditando6 szovegrdl kialakul egy kép
a fejben, amely, hogy tigy mondjam ,,nyelv folotti”, nem koétddik semelyik nyelvhez
sem, ¢és ebbdl lehetne aztan valahogy létrehozni a célnyelvi szdveget. De hogyan?
Alapjaban véve a fordito is ra van utalva az ihletre, akarcsak a szerzd. Alakitgat az
ember a rendelkezésre all6 otleteken, addig, mig nem 4ll ott egy olyan német mondat,
amelyrdl jobb esetben valamifajta intuicid azt sugallja, hogy talan valami olyasmit
valthat ki az olvasoban, mint amilyen ez a szovegrész a forrasnyelvben.

Térjiink vissza Kosztolanyihoz! Gyakran teszik fel nekem azt a kérdést, hogy mi
volt egy bizonyos mii forditdsaban a & nehézség. Altalaban ezt szoktam valaszolni:
a magyar nyelv. Nem a megértése, mert ebben mar sok tapasztalatom van, hanem
hihetetlen tomorsége, az a képessége, hogy nagyon sok informaciot tud tomoriteni egy
mondatba, amely ezzel egylitt még a konnyedség hatasat is keltheti. Kosztolanyinal,
akinek a konnyedség fontos jellegzetessége, sincs ez masképpen. Mint a huszadik
szazad mas nagy magyar stilusmiivészeinél is, nagyon nehéz szavakba dnteni azt, hogy
tulajdonképpen mi is beszédmddjanak igazi sajatossaga. Talan igy fogalmaznam: az a
mesteri mod, ahogy tobbnyire velds egyszerliséggel fogalmazva olyan ritmikussagot
ad a szdvegnek, amely utanozhatatlan eleganciaval a valtozatossag érzését kelti majd
hasonldéan a németben is... A fent megfogalmazottak fényében nem meglepd, hogy
a forditds szempontjabol nem sokat segit, ha Kosztolanyi stilusat tobbé-kevésbé
talalo jelzokkel illetjiik. Nala is csak azt a eljarasmodot tudom elképzelni, hogy
mélyen belehallgatva Kosztolanyi dallamaba egy olyan érzést probaljon kifejleszteni
magaban a fordito, amely mint a jelz6ti, képes kimutatni a Kosztolanyi-kongruencia
fokat. Ennek az eredménye masoknak nem mindig kdnnyen bizonyithato, példaul a
szerkesztd szamara, ha egy adott helyen nem felel meg neki az én valtozatom, nem
éri be egy olyan érveléssel, hogy szerintem ezen a helyen a Kosztolanyi-mondatnak
egyszerien igy kellene kinéznie. Aztan magyardzkodhatok, hogy miért vagyok
meggy6zodve arrodl, hogy igy van leginkabb valami kdze Kosztolanyihoz ...

Viszonylag konnyen fordithatova teszik Kosztolanyit mindenek eldtt azok a
dolgok, amelyek a nyelvi kérdéseken kiviil esnek, példaul gondolatvilaga, amely
europai, témai, miveinek kulturalis hattere, amelyet ,,polgari”’-nak szoktak nevezni.
Egy tarokk-jatszma, ugy ahogy ezt a Pacsirtdban leirta, képes kilencven évvel késébb
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is lebilincselni olvasas kdozben Martin Walser német irét, aki ezt egy konyvismertetd
alkalmaval elmondta. Jol fordithatd Kosztolanyi finom ironiaja, hala istennek, az
ir6nia nyelvét mindenhol értik, ha értik.

A végén még egyszer visszatérnék chhez a bizonyos Kosztolanyi-kotethez,
amelyet az elobbiekben mar emlitettem. Benne ugyanis a szerzo kitér elméleti szinten
a forditasra is. Ki volna hivatottabb, hogy err6l széljon? Csoda lenne, ha a mindig
szkeptikus Kosztolanyi mas kdvetkeztetésre jutna, mint arra, hogy a forditds mindig
ferdités. Eles latasti emberiinknek itt is mennyire igaza van. Leny(ig6z3, ahogy
brillians fogalmazasaival a lényegre tapint. Miiforditani annyi, mint giizsba kototten
tancolni — erre az észlelésre utald cimmel jelent meg nemrégen egy miiforditasrol szol6
szakkdnyv Németorszagban. Vagy az, hogy a forditas — legiigyesebb kivitelezésben —
»elmés csalas”. Ez is igaz, mar csak abban a legalapvetébb értelemben is csalas, hogy
az olvasé abban a hiszemben vesz kézbe egy forditott konyvet, hogy a kolté vagy
az ir6 szavat fogja olvasni. Nem fogja. Arrél nem is beszélve, hogy gyakran nem is
figyelnek ra, nem is veszik észre, hogy az adott szerz6 nem anyanyelviikon irta miivét.

Befejezésiil hadd tegyek még egy személyes megjegyzést! Kosztolanyi nem csak
irodalmi kitin6sége miatt all kozel szivemhez, hanem azért is, mert munkassaga a
tiirelmesség ¢s humanitas szellemét arasztja, és mert kritikus elme 1évén immunis
volt bizonyos téveszmékre, példaul a nacionalista Oriilet bacilusara, amely mar az 6
koraban is végiil katasztrofaba vezetett, manapsag viszont sok helyen megint nagyon
elharapodzik. Az irodalom soha sem tudta befolyasolni a ,,nagy politika” menetét,
akkoriban sem tudta, ma sem tudja, de ha egy nagy ir6 miiveivel egy kicsit jo felé
befolyasolja a kedélyeket, azzal is javitja valamelyest a vilagot, és nem kétlem, hogy
Kosztolanyi ezt teszi.

Irodalom
Kosztolanyi Dezsé (1990): Nyelv és lélek. Budapest, Ujvidék: Szépirodalmi
Kényvkiado, Forum Konyvkiado.
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George Bataille a lascaux-i barlangrajzokrol gondolkodva a muvészet
eredetérdl szolod kovetkeztetésekhez jut el. A munka profan vilaga a
szorongatd haldl elfedését, halogatasat, a vele szemben 4ll6 iinnep szent
ideje pedig a benne vald véres-erotikus megmartozas fénytzését jelzi.
A szerelmi és aldozati aktus a testet fedi fel. A vérbé testek liktetése (a
madarfeji ember erekcidja) hasonlo a (haldoklo bivaly gyomrabol kiomlo)
szervek vak rangatdzasahoz, mert mindkettd fliggetlen az akarattol. A
haldoklo allatisten szelleme, amelynek a konkrét analogiakeresésben,
a ritus sordn materializalodoé (bogyolé, vér, sar) szine elé jaruld ember a
szentségben részesiilt, a 1ét folytonossagat képviselte, az ember isteni
lényege az iinnepben, a valldsos megszegésben elszabadulhatott (extazis),
a nemes homo ludens, a madarfejii ember a magasba szarnyalt, és fentrol
nézhetett le magéra, akdrmilyen atkot mért is rd ez a dicsOség.

A dolgozat a tilalom megszegésének vonzo-félelmetes kockazataval,
az oOncélu jatek fantaziavilagaval foglalkozik W. J. T. Mitchell, Giorgio
Agamben elméleteihez és a lacani pszichoanalizishez kapcsolodd
fogalmainak segitségével.

Kulesszavak: fantazia, tilalom, szent, halal, erotika.

ABSTRACT

Through thinking of cave paintings of Lascaux George Bataille gets to
conclusions connected to the birth of art. The profan world of work is the
cover and deferment of straitening death, and holy time of feast, against that,
is bloody-erotic sumptuousity of dip in death. Sex and sacrificial acts unfold
body. Pulsation of full-blooded bodies (erection of bird-headed man) is like
blind trepidation of organs (dying bull’s effluent bowel), because both are
will-less. The spirit of dying animal god represented continuity which the
human being through the ritual transgression partook.

The essay deals with seductive-fearsome risk of breaking ban and world
of fantasy and autotelic game by the help of concepts of W. J. T. Mitchell,
Giorgio Agamben and the lacanian psychoanalysis.

Keywords: fantasy, ban, holiness, death, erotica
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Nemes Nagy Agnes a koltéi képekrol gondolkodva azt mondja, a jo kép tigy hat,
mint a tapasztalat. Ha a tapasztalatot Tengelyi Laszlo filozofidjaban foglaltak feldl
értelmezziik (Tengelyi, 2007), akkor a tapasztalat (az élménnyel ellentétben, amely
a husserli fenomenologiaban a tudat szinonimajaként foghato fel) az j fogalmaval
lesz rokon, tapasztalni olyasmit tudunk, ami meglep minket, keresetleniil rank talal,
amire racsodalkozunk, ami nem magatél értet6dd, mert még nem megértett, még nem
megragadott, még ismeretlen, olyasmi, amit azért sem varhatunk, mert még nincs mit
varni: az ,,4j” pontosan akkora képtelenség, mint a ,,semmi’”.

»Szeretném hangsulyozni, hogy Lascaux szamunkra a meglepetés erejével
hat” — igy Bataille (Bataille, 1995). A csodavaras az élet legmélyebb és legerdsebb
vagya. ,,Mindig azt latjuk szeretetreméltonak, ami felzaklat benniinket — a nem
remélt, a nem remélhetd.” (Bataille, 1995) A festmény tekintélye Bataille szerint a
varatlan felfedezéséhez kothetd. A nem remélhetd, a nem varhatoé kapcsan Giorgio
Agamben nyomdokaiban haladva is azt talaljuk, hogy a csoda, a magia titokzatosan
Osszefligg a boldogsaggal (Agamben, 2008). A munka embere nem lehet boldog,
csak az, aki részesiil az istenibdl. Nem tudunk mit kezdeni azzal a boldogsaggal,
amiért megdolgoztunk, amit kiérdemeltiink. ,,Micsoda katasztréfa, ha egy nd
azért szeret minket, mert megérdemeljiik! Micsoda unalom, ha a boldogsagot a jol
végzett munka eredményeképpen érjiik el!” (Agamben, 2008) Agamben szerint a
kotelék, ami a boldogsagot a magiaval 6sszeflizi, nem immoralis, s6t magasabb etika
megnyilvanulasa. ,,A boldogsag alanya nem alany, nem 6lti magara egy adott tudat
formajat (...). Aki a boldogsagot varazslat utjan éri el, az megmenekiil a hiibrisztdl,
a tudatos boldogsag sziikségszerli velejarojatol, hiszen az, amit birtokol, ami 6t
boldogga teszi, bizonyos értelemben nem is az 6vé. (...) Csak az elvarazsolt mondhatja
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mosolyogva: én. Es csak azt a boldogsagot érdemeljiik ki igazan, amelynek elnyerésére
almunkban sem gondolnank” (Agamben, 2008). Ezt az agambeni boldogsag-etikat
érezhetjiik ott, ahol Lascaux embere a ritus soran allati maszkkal abrazolja magat,
allati (azaz isteni: a magiara képes) lényegét megélve, tehat nem 6nmagaként, aki meg
akarja 6lni az allatot, hogy ¢letben maradjon, hanem a szent allathoz felemelkedve,
hozza hasonloként.

Bataille szerint a lascaux-i miivészet tavol all a barbar mivészettdl, inkabb a
kinai miivészethez vagy a kozépkor miivészetéhez tartja hasonlonak. Allitasa mellett
a képelmélet feldl is érvelhetiink. W. J. T. Mitchell Mi a kép? (Mitchell, 2008)
cimll tanulmanyaban a képek alternativ torténetét vazolja fel, amely nem kevésbé
elfogadhatd, mint az, amelyik a ,,kép” sz6 anyagi alkalmazasat tartja elsédlegesnek,
a mentalis, verbalis stb. képeket pedig ennek figurativ kiterjesztésének tekinti.
Létezik ugyanis olyan hagyomany, amely a ,képmds” sz6 szerinti értelmét nem
képként, hanem ,hasonlatossag”-ként, spiritudlis hasonldésagként ragadja meg.
»Ez az a hagyomdny, amely természetesen az embernek az Isten »képmadsara és
hasonlatossdgara« valo teremtésének magyarazataval kezdédik. Azokat a szavakat,
amelyeket ma »képmasnak« forditunk (a héber celem, a gorog eikon és a latin imago),
nem valami anyagi képként, hanem absztrakt, altalanos, spiritualis »hasonmasként«
kell helyesen érteni, miként a kommentatorok faradhatatlanul hangoztatjak is.”
(Mitchell, 2008) Mitchell a talmudi tuddst, Maimonidészt idézi, aki szerint a képmas
(celem) a dolgok lényegi valdsaga, amit 6 természetes vagy jellemz6 formanak
nevez, €s ezt szembeallitja a mesterséges formaval, azaz a dolog fizikai alakjaval,
amit egyfajta romlas eredményeképp szintén szokas a képmas szoval jelolni. Hogy
ezt a romlast valamiképp belassuk, Mitchell tobbek kozt a kdvetkezodt javasolja: ,,(...)
azt gyanithatjuk, hogy a képmas terminologiaja egyfajta metaforikus »eltolodas«
eredménye, olyan konkrét analogiakeresésé (kiemelés télem: S.-K. K.), amely azutan a
kornyezé népek, s6t még a zsidok kozt is fellelhetd balvanyimado tendenciak hatasara
valt szo6 szerint értetté” (Mitchell, 2008). (Mitchell szerint a folyamat betet6zése a
centralis perspektiva egyeduralma lesz, amely letagadja 6nndn mesterséges voltat, a
konkrét analogiakeresés eredményeként tekintjiik, elképzelésiink egybevag Bataille-
nak a lascaux-i barlang allatfiguraira vonatkoz6 érvelésével, amihez a tilalmak
vilagan keresztiil vezet az ut.

A bataille-i éjszakat, amely az emberiség torténetének hajnalpir elotti szakaszara
utal, a homo faber, a Neander-volgyi ember népesitette be, 100 000 évvel ezelétt. ,,A
Neander-volgyi ember az életbdl nem ismerhetett mast, mint a hasznos cselekvést,
amelyhez hozzatartozott a megkiilonboztetés képessége. (...) A halal azonban
valdszintileg — sot elkeriilhetetleniil — valami egyértelmiien negativ elemet hozott
magaval: azt az 6ridsi hasaddst, mely azota is arra késztet benniinket, hogy masféle
lehetdségek utan kutassunk, mint amit a hatékony cselekvés jelent. (...) A korabbi
emberiség lathatéoan beérte azzal, hogy tilalomma formalja az érzést, amit a halal
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keltett benne.” (Bataille, 1995) A tilalmi elem az éjszaka ideje alatt sziiletett meg, a
munkavégzés hatasara, igy az allat és az ember kozotti kiilonbség nemcsak a fizikai
¢és szellemi jelekben ragadhatd meg, hanem azokban a tilalmakban is, amelyeket
az embernek be kell tartania: tilalom nélkiil nincs emberi élet. A halallal (halott
emberi testtel) szembeni 6si emberi magatartasformak és a hozzajuk k6t6do targyak,
melyeket a rettenet érzése 6vez, alkotjak a szent tartomanyat. Lascaux vilaga Bataille
érvelése szerint elsdsorban olyan vildg, melyet a halalhoz, sziiletéshez-szexualis
reprodukciohoz fiiz6do tilalom iranyit. A halal és a szex a munka vildgahoz képest
valami egészen mas. ,,Az, ami a munkahoz nélkiilozhetetlen rendet megzavarja, ami
nem egyeztethetd dssze a szilard €s vilagosan elkiilonithetd targyak vildgaval — az
eltling, rejtézkodd vagy ujra feltamado élet — nyilvan meglehetésen hamar kiilon
kategoriat alkotott, melyet — az esetektdl fiiggéen — gyaszosnak, zavardnak vagy
szentnek tartottak.” (Bataille, 1995) A lascaux-i barlang vilaga az allati 1éthez kotodik,
ami nincs a munkanak alavetve. A tilalmak meghaladasat az ember a jaték, a miivészet
¢és a vallas révén érheti el. Bataille a jatékot miivészi értékiinek tekinti, mivel a szabad
teremtés €s az tinnep eleme. A magidhoz ezzel szemben szamit6 érdek kapcsolodik.
A ritudlis cselekedetben egy konkrét cél elérésére vald torekvés mindig csak egy a
sok mas szandék kozott, s e szandékok a valosag egészét, vallasi és érzéki (esztétikai)
teljességet fognak at, tehat a miivészet legalapvetdbb vonasat hordozzak, kielégitik az
ember vagyat a csodara, azaltal, hogy érzéki valosaguk kaleidoszkdpjaban a vilagot
atalakulva tapasztaljak. Bataille felfogasa szerint ugyanis a mtialkotasban soha nem
az a fontos, ami esetleges €s kisszerli. A lascaux-i ember valami csodalatosat akart
Iétrehozni (a lascaux-i unikornist a képzelet sziilte!). Azokat a Lascaux-val kapcsolatos
kutatasokat, amelyek szerint az analogias magiat és az alarcos tancot is magaba oleld
ritus, melynek soran az allatrajzok keletkeztek, alapvetéen célelvii lehetett, Bataille a
kovetkezoképp kritizalja: ,,az allatokat véséssel vagy festéssel megorokité mivészetet
csak akkor lehetett barmiféle célra felhasznalni, amikor az mar /étezett — azok pedig,
akik e miivészetet els6ként gyakoroltak, csak a véletlen, vagy a jaték utjan juthattak
el hozza” (Bataille, 1995). Az els6 1épés az allatok hangjanak vagy viselkedésének az
utanzasa lehetett (lasd. La Baume-Latrone, véletlenszerii vonalak, a boyol-i barlang
szarvasfiguraja).

A homo fabert (a munka embere) szokasosan a Homo sapiensszel (a tudas embere)
allitjuk szembe. Bataille azonban amellett érvel, hogy a sapiens hozadéka nem a
tudas, hanem a muiivészet, és inkabb az esztétikai tevékenység valasztja el az embert
az allattol. Huizinga a homo ludens fogalmat preferalja, mivel ebben az elképzelésben
a jaték oncélusaga all szemben a munkaval, vagyis az alarendelt cselekvéssel.

A tilalmak lényege, hogy biztositsak a munka altal szervezett vilag mikodését,
elfedjék, hattérbe szoritsak az allati vonasainkat, a haladl és a nemi szerepek
okozta zavarokat. A tilalom athagésa a tilalom okozta felfiiggesztés, visszafogas
sziikségszert ellenpontja. Az linnep alatt atmenetileg megsziinnek a mindennapi
¢letben rank nehezedd szabalyok: az tinnep a viszonylagos szabadsag ideje. Bataille
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az athagas terminusat azokra az esetekre alkalmazza, amelyek nem a szorongas vagy
érzékenység hianyabdl sziilettek, hanem épp ellenkezdleg, a szorongas ellenére jottek
létre. Fontos, hogy a tényleges athagast rendkiviil erds szorongds kiséri, amin az
iinnep sordn az ember képes felillemelkedni. ,,A tilalom athagasa valdjaban vallasi
fogalom, az extatikus érzékenységgel fiigg 6ssze, amely az extazis forrasa és a vallas
alapja.” (Bataille, 1995) A miivészet a tilalom e vallasos athagasat fejezi ki. ,,Az
athagas mozzanata vezérli a vagyat, egy mélyebb, gazdagabb ¢s csodalatosabb vilag
igenlését: egy szent vilag igenlését.” (Bataille, 1995)

A munkanak az erészak kikiiszobolésére iranyuld tilalmakon alapulé vilaga az
allatiléttel all szemben. Azembertkdoriilvevo vilag két szintre oszlik: amunka vilagara,
¢és arra, amely kivonja magat bel6le. Lascaux embere megélte ezt a két szintet. Az
allat olyan, mint az ember, csak (mivel 1étét nem szabalyozzak alarendelt cselekvések)
szentebb, és ugy hihették, hogy (mivel ez emlitett tulajdonsagaban istenhez hasonlo)
csak sajat beleegyezésével dlhetd meg. ,,... a felsobbrendiiség érzése csak egy olyan —
fejlettebb — civilizacio koriilményei kozott johet 1étre, ahol az allattenyésztd maga is
alsobbrendii, s ahol a joszagnal nincs alantasabb és megvetenddbb dolog.” (Bataille,
1995) A lascaux-i allatnak, aki dnmaga kizarolagos értelme és célja, semmilyen
szabaly sem korlatozza 1¢étét, az istenségtol alig megkiilonboztethetd.

Bataille homo ludusanak allatképéhez a pszichoanalizis feldl is kozelithetiink. A
lacani pszichoanalizist elemezve talalunk olyan parhuzamokat, amelyek felhangositjak
Bataille érvelését azzal kapcsolatban, hogy az allatokra nem vonatkozik a tiltas, és
igy mint 6nmagukért valo 1étez6k kozelebb allnak istenhez, mint az ember, ez pedig
természetesen az ember hozzajuk fiizodd viszonyat egészében meghatarozza. Lacan
szerint az Odipusz-szituacioban az incesztusvagy céljat, az anyéaval valé egyesiilést (a
gyermeknek az anya vagyava valasat) az apa mint szimbolikus ok teszi elérhetetlenné.
Mivel a gyermek nem képes megharcolni az apaval, le kell mondania azanyardl, és el
kell fogadnia az apa torvényét (ami a tdrsadalom szabalyrendszerét jelenti). Az Apa
Neve itt elvont hatalmi szimbdlum, a hus-vér apatél fliggetlen hivatkozasi alap (tehat
azok a gyerekek is integralodnak a tarsadalomba, akik mellett nincs konkrét apa-
személy). Slavoj Zizek A nagy Masik nem létezik cimii szovegét (Zizek, 1998) Freud
Totem ¢és tabu irasanak elemzésével nyitja. Freud szovegének témaja az allati 1étbol
a kultaraba valé atmenet, amely torténelem el6tti tényként feltételez egy 0s-odipalis
krizist, az 6sapa meggyilkolasat az anyaval vald egyesiilés vagyabol. A kultira
azonban csak a vagyott incesztudzus egyesiilés folytonos elhalasztasaval johetett
létre és tarthato fenn: az 6dipalis vagy megvalosulasa (az apagyilkossag) szimbolikus
tiltast hiv el6, az apa Névként, a szimbolikus Apa térvényeként, tiltasként' visszatér,
igy az anyaval vald egyesiilést nem az €16, hanem a halott apa tiltja meg, akit mar
nem lehet kiiktatni. ,,A Totem és tabu matrixara tehat az apagyilkossag strukturalis
' Az Apa Neve a lacani pszichoanalizis fogalma, amely alkalmat adott Lacan szdjatékara, mert a francia

le nom du pére (az apa neve) €s a le non du pére (az apa neme mint nemet mondasa, tiltasa) kiejtve nem
megkiilonboztetheto.
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sziikségszeriisége szolgal magyarazattal: a kozvetlen brutalis er6tdl a szimbolikus
tekintély szabalyaig vezetd it mindig az Osi blin (megtagadott) tényében gydkerezik.
Innen szarmazik a »Csak azzal bizonyithatod, hogy szeretsz, ha megtagadsz
engem« dialektikdja: az apa csak meggyilkoldsa és elaruldsa utan emelkedik a
Torvény tiszteletteli szimbolumava. (...) Az eretnek legenda, mely szerint Krisztus
maga parancsolta Judasnak, hogy arulja el (vagy legalabbis burkoltan tudatta vele
ezt a kivansagat...) ily moédon jol megalapozott: a Nagy Ember elaruldsanak ezen
sziikségszeriiségében, mely egyediil képes Dicsdségét biztositani, rejlik a Hatalom
végsé misztériuma.” Lacan ramutat, hogy az Apa Neve nem létezik, hanem ex-
zisztal, tehat nem a szimbolikus halmaz eleme: ra nem vonatkoznak azok a térvények,
amelyeknek mindenki (az ddipalis krizis feloldasaval) ala van vetve.

A tilalom voltaképp az erdszaktol valé elhatarolodas, igy a haldl a munka (dolgozo
ember) altal teremtett rend felboruldsa. A halal egyszerre taszitd és linnepélyes. A
,,Ne 0lj!”” parancsa a megszegés utan is ugyanolyan szigorti marad, mint azel6tt: ,,Ha
az akadaly elharult, a semmibe vett tilalom taléli a megszegést. (...) Mivel a dics6ség
feltétele az atok™ (Bataille, 2001). A félelemre alapozott tilalom nemcsak azt irja eld
nekiink, hogy betartsuk: egy korlat ledontése mindig vonzo.

A szaporodas és a halal kapcsolatat Bataille az undor fogalman keresztiil
magyarazza.

A holttest rosszabb, mint a semmi, mert félelmet ébreszt. A félelmet, ami az utalat
alapja, nem valos veszély valtja ki. Irtézasunk a holttesttdl rokon azzal az érzéssel,
amit az emberi iiriilék valt ki belSliink, a szemérmetlenséghez. Bataille Szent Agostont
idézi: Inter faeces et urinam nascimur. Az undor (bomlas-iiriilék-szemérmetlenség)
szent tanitasok kovetkezménye. ,,...az irtdzat, az iszony a vagyam forrasa, targya olyan
mély Girt nyit bennem, mint a halal, amely meginditja ezt a vagyat, amely ellentétébdl,
az iszonybol fakad.”? (Bataille, 2001) Bataille szerint az emberi élet a szorongasig
tékozlasra torekszik addig, amig a szorongds mar elviselhetetlen. Az eldregedd
lényeket fiatalabbak valtjak fel. Alapvetden azt a lehetetlen sorsot akarjuk?, mondja,
amely ebbdl kovetkezik: az elszigeteltséget, a megsemmisiilés borzalmat. A szorongas
felgyorsitja ezt a mozgast. Ezzel szemben a legfontosabb tilalmakban az ember
elutasitja az egyittmiikddést a természettel (a pusztitas orgidjaval). Bataille olyan
radikalis kovetkeztetésre jut, hogy nem tudunk tobbé kiilonbséget tenni a halal és a
szexualitas kozott: mindkettd korlatlan pazarlas, ami szemben all az életésztonnel. A
természet felszolitja az é161ényeket, hogy gondolkodas nélkiil rohanjanak a vesztiikbe.
2 Lasd kés6bb a lascaux-i madarfejii ember és a bika kiomlott belekkel. Nietzsche irja A vidam tudoméanyban:
,Ma illenddség dolga szamunkra, hogy ne akarjunk mindent meziteleniil latni, ne akarjunk mindeniitt jelen
lenni, mindent megérteni, és mindent »tudni«. »lgaz, hogy a Joisten szeme mindent lat?« — kérdezte a
mamajatol egy kislany —, »de azt hiszem, ez nem illendé dolog«. A filozoéfusoknak sz616 intelem ez! Jobban
kellene tisztelniink a szemérmet, amellyel a természet tarka titkai és bizonytalansagai mogé elrejtézott. Talan
ndi lény az igazsag, amelynek megvan ra az oka, hogy ne engedjen bepillantast nyerni a titkaiba? A neve
talan, gorogiil szolva, Baubo? (Undorkeltd vénasszony a gorog mitologiaban, aki obszcén mozdulatokkal

igyekezett folviditani a gyaszold Demetert — 4 ford.)” (Nietzsche, 1997)
> Amor fati
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Az embert az teszi azza, ami, hogy megprobalt nemet mondani. De soha nem mondott
végleges nemet az erdszakra, igy a tilalom megszegésére.

A megszegés nem tagadja a tilalmat, hanem tullép rajta és kiegésziti. A tilalmak,
melyekre a jozan ész vilaga épiil, nem ésszerliek. A tabu megteremti a jozan ész és
a nyugalom vilagat, de nem az értelemre, hanem az érzékekre hat, ugyanugy, mint
az erdszak. ,,Néha sérthetetlen tilalmat is megszegiink, de ez nem jelenti azt, hogy
mar nem sérthetetlen.” (Bataille, 2001) Ha negativ érzelem kerekedik feliil, betartjuk
a tilalmat, ha pozitiv, megszegjiik. A megszegés az ellentétes érzelem igazolasa és
forrasa. A tilalom megszegését gyakran éppligy szabalyoknak vetik ald, mint magat
a tilalmat. Nincs sz6 szabadsagrol a megszegéskor: egy bizonyos ideig €s csak addig
lehetséges valami. A megszegés mechanizmusa tehat a kovetkezoképpen irhatd le: az
ember meg akarta zabolazni a természetet, amikor tilalmakat allitott fel (eltavolodas az
allati vilagtol). Azt hitte, hogy sajat erdszakos dsztoneinek korlatozasaval a valosagos
vilagban is korlatozza az erészakot. De amikor latta, hogy mennyire hatastalan a
korlat, hajlamai elszabadultak a megszegésben (vallas, miivészet, az allatihoz mint
istenihez valé visszatérés). ,,A profan vilag a tilalmak vildga. A szentség hatara
megnyilik bizonyos hatarokon beliili megszegésekre. Ez az iinnepek, az uralkodok és
az istenek vilaga.” (Bataille, 2001) Szentség minden, ami a tilalom targya, amelyhez
az ember kétféleképp viszonyul: félelemmel, ami taszitja, és vonzdodassal, mivel a
szentség (a csoda birodalma) elragadtatott tiszteletet valt ki beldle: a tilalom elutasitja,
de az elragadtatas el6hivja a megszegést. A megszegés a tilalom megigézd formaja, az
atvaltoztatott tilalom. A mitologia ezekbdl alkotja meg témait. ,,Azt nem allithatjuk
egyszerre, hogy a megszegés a vallas alapja, inkabb, mint a tilalom. De a tékozlas
az Unnep alapja, az linnep pedig a vallasi tevékenység csucspontja. A felhalmozas
¢és a pazarlas e tevékenység két szakasza: ha ebbdl indulunk ki, a vallas olyan tanc,
amelyben egyet 1épilink eldre, kettdt hatra.” (Bataille, 2001) A vallas alapvetéen
a tilalmak megszegésére 0sztondz. ,,Nincs érzés, ami jobban hajtana minket a
szertelenség felé, mint a mulanddsag érzete. A szertelenség semmiben sem rokon
a megsemmistilés érzetével: feliilkerekedve a félelmen, maga megszegés.” (Bataille,
2001)

Az dlést tilto torvény korabbi, mint a megkiilonboztetés, amikor az ember kivalt a
nagyobb testli allatok koziil. Kezdetben az ember az 4llatokhoz hasonlonak tekintette
magat, hasonloképp, mint a ma €16 vadasznépek, igy a vadaszat a megszegés egy
formajavolt. A tilalom nem jelenthette feltétleniil a tiltott cselekvéstdl valo tartdzkodast,
hanem a tiltott cselekvést a vallasos megszegés formajaban tette lehetévé. Az 6lés
altal a gyilkos vadasz vagy harcos szentté lett, és meg kellett tisztulnia, mieldtt
visszatér a profan tarsadalomba. Igy jut el Bataille a kérdéshez, hogy nem inkabb
a vallasos megszegés jellegének felel-e meg a barlangrajzok titokzatos l1égkore.*
Lascaux-ban a kiomlott belekkel fekvo bivaly és a madarfeji, erekcié kdzben abrazolt
ember haldokldsanak képe egymas mellett, egyfajta parhuzamba allitva lathat6. Ha

4 http://www.lascaux.culture.fr/#/fr/00.xml Lascaux digitalis masolatat barmikor megcsodalhatjuk.
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megfontoljuk, hogy az allatok ledlésiik utan kapnak szakralis jelleget, az allat ledlését
blinbanatnak kell kovetnie: a Lascaux barlangkit témaja a gyilkossag és biinh6dés
lehetett. Bataille feltételezi, hogy az els6 emberek ugy tarthattdk, hogy az allat
ismer egy alaptorvényt, tudja, hogy az erészak, indulatai mozgatérugdja a térvény
megsértése: és ezt a torvényt tudatosan és szandékosan hagja at. Meggyilkolasa a
betet6zése annak a megszegésnek, amely az allatok sajatja. A véres ritus az allati
1ét legmélyére hatolva fedi fel ezt a mélységet. Az Osi vallasok szentsége megfelel
a mai vallasok istenségének. A szentség Bataille szerint a 1ét folytonossaga, azok
elétt mutatkozik meg, akik valamely tinnepélyes ritus soran egy nem folytonos lény
halalanak tanui. A megszegés masodlagos kovetkezményeként (a tékozld természet
megtagadasa — amire az allat képtelen — utan ezt a tagadast tagadja meg) az ember
kozel keriil az allathoz. A barlangrajzok embere sajat magat ritkan abrazolta, esetleg
alcazva, valamilyen allat maszkjat viselve, amibdl Bataille azt a kovetkeztetést vonja
le, hogy valdszintileg szégyellte magat, de — veliink ellentétben — nem szégyellte allati
eredetét. Amint az ember valamilyen értelemben azonosul az allatokkal, belépiink a
megszegés, a szentség, az isteni vilagaba: ,,az ember vilaga, amely az allati 1ét vagy
a természet tagadasaval jon 1étre, onmagat tagadja, ¢s ebben a masodik tagadasban
tallép 6nmagan, de nem tér vissza ahhoz, amit eldszor megtagadott” (Bataille, 2001).
Az élet vak korforgasa miatt érzett szorongas, és ennck a szorongasnak a lekiizdése
teszi Bataille szerint az embert emberré. ,,A ritus egy mitosznak, vagyis egy isten
halalanak abrazolasa meghatarozott iddpontban eléadva. Itt semminek sem szabad
meglepnie benniinket. Jelképesen ugyanez torténik mindennap a misén aldozaskor.”
(Bataille, 2001) Ha a megszegés nem az alapvetd tilalmakra iranyul, az aldozatnak
¢és a szerelmi aktusnak semmi kéze egymashoz. ,,Ez az er6szakos cselekedet, amely
megfosztja az aldozatot korlataitdl, és a szentség hatartalansagaval és végtelenségével
ruhazza fel, szandékos tett, Osszes kovetkezményében. Eppugy szandékos, mint
annak cselekedete, aki lemezteleniti aldozatat, megkivanja, és belé akar hatolni.
(...) Ostromloja keze kozt a n6 elveszti 6nmagat. Szemérmességével egyiitt elveszti
azt az er0s gatat, amely masoktol elvalasztotta és athatolhatatlanna tette. Hirtelen
megnyilik a szaporodas szerveiben elszabadulé nemi jaték erdszaka el6tt, amely
kiviilrél 6zonlik ra.” (Bataille, 2001)

A szerelmi és aldozati aktus a testet fedi fel. A vérbd testek liiktetése (a madarfeji
ember erekcioja) hasonld a (haldoklé bivaly gyomrabdl kiomld) szervek vak
rangatozasahoz, mert mindketto fiiggetlen az akarattol. A haldoklo allatisten szelleme,
amelynek a konkrét analdgiakeresésben, a ritus soran materializalodo (bogyodle, vér,
sar) szine elé jaruldo ember a szentségben részesiilt, a 1ét folytonossagat képviselte,
az ember isteni lényege az {innepben, a vallasos megszegésben elszabadulhatott
(extazis), a nemes homo ludens, a madarfejii ember a magasba szarnyalt, és fentrdl
nézhetett le magara, akarmilyen atkot mért is ra ez a dicsdség.
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OSSZEFOGLALO

Anet-generacié tagjaiban, avagy a digitalis bennsziildttekben nincs félsz az
0j technologia(k)tol, hiszen szamukra (mind)az természetesnek, természetes
kornyezet(iik)nek tinik. Eszkozhasznalati tudasukat tekintve nemzedéki
korel6ny jellemzi 6ket. Az elektronikus és halozati kommunikacios kozegek
hatésara az élethosszig tarto tanulas mellett a tudasatadas oldaliranyu, vagyis
horizontalis (egyetlen nemzedéken beliil miikodd) formai mellett megjelenik
a vertikalis tanitasnak a hagyomanyostol eltérd, elleniranytl mintazata is,
amikor mar az idésebb nemzedékek tagjai tanulnak a fiatalabbaktol.

Kulesszavak: digitalis bennsziilottek, digitalis bevandorlok, net-
generacio, korelény.

ABSTRACT

The members of the net-generation are not afraid of the new technology,
because that is the natural environment to them. Regarding the usage of
contemporary technology, these digital natives have advantage. The learning
process has become perpetual, and due to the electronic and communicaton
milieu conveying the knowledge is partly vertical — the learning process, the
interaction happens between the members of one generation. Partly it goes
horizontally, but in the opposite direction from the conventional form — the
juniors are the teachers of the seniors.

Keywords: digital natives, digital immigrants, net-generation, advantage
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,,0k az els6 olyan generacid, amely a digitalis korban nétt és n6 f61. A komputerek
és a halézatok mindent atalakitanak koriilottik, az tzleti életet, a szérakozast, a
kormanyzast és a tobbi intézményt. Ezeket a gyerekeket »bitekben flirdsztotték«.
Nincs benniik félsz az 1j technoldgiatol, [...] mert nekik ez nem technologia.
Nemzedéki szakadék helyett nemzedéki korelényrél beszélhetiink. A gyerekek
lekorozik sziileiket az »infopalyan«. E16szor van, hogy a tarsadalom szembesiil valami
alapvetd Ujdonsaggal, s a gyerek benne a tekintély. Nevezziik oket net-generdacionak.”
(Tapscott, 2003: 92)

A net-generacio tagjair6l, avagy immar nem a Tapscott, hanem a Prensky altal
javasolt, diszkurziv-kontextualis el6forduldsai, f6bb mozzanatai alapjan azonban
szinte azonos jelentéstartomanytinak mindsilé kifejezést hasznalva: a digitalis
bennsziilottekrol a kovetkezéképpen fogalmazott ez utobbi elnevezés megalkotdja
2001-ben: ,,A mai didkok — 6vodatol a felsdoktatasig — képviselik az elsé generaciot,
akik ebben az 0j vilagban néttek fel. Egész életiiket tigy €lték le, hogy szamitogépek,
videojatékok, digitalis zenelejatszok, videokamerak, mobiltelefonok és mas hasonld
jatékszerek, a digitalis kor vivmanyai, vették koril oket. [...] A szamitogépes jatékok,
az elektronikus levelezés, a mobiltelefon és az internetes tizendprogramok (Instant
messaging — IM) mind életiik részévé valtak.” (Prensky, 2001a: 1) Tari Annamaria
az Y generaci6 tagjairdl jegyzi meg, vagyis azokrol, akik 1976 és 1995 kozott avagy
1982 utan sziilettek (e tekintetben nem alakult ki konszenzus), hogy ,,Nekik mar
a szamitogépes vilag €s az internet olyan természetes, mint a 1élegzetvétel.” (Tari,
2010: 23) Ennek az uj, digitalis bennsziilott generacionak a gondolkodasi képességei,
stratégiai pedig —ismét Prenskyt idézve —,,roppantul kiillonboznek el6deiktdl” (Prensky,
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2001b: 4). (Nem véletleniil hivja fel a figyelmet Hozsa Eva 2004-es szovegében ,,a
mai fiatalsag [a vizualitas fokozodo kulturalis és miivészeti szerepét hangsilyozo
szokapcsolattal élve] irodalmi optikaj[anak]” (Hozsa, 2004: 109) a tobbek kozott a
vilaghalo térhoditasanak kovetkeztében (le)zajlé valtozasaira.) Ok a Douglas Coupland
altal az X generacio cimii regényben idejekoran, 1991-ben megjelenitett, vizionalt
,,Globalis Tinik” (utodai), akik — miként a szoveg retorikusan fogalmaz — ,,Elhiszik
¢s imadjak az uditoitalcégek és a szamitogépes tervezésli puldverek gyartdinak
reklamkampanyaibol arad6é pszeudoglobalizmust” (Coupland, 2007: 177). Aczél
Petra a kdvetkezOképpen fogalmaz a digitalis kommunikacios formak és modozatok
terjedésének-térhoditasanak kovetkeztében megvaltozott, immar meghatirozo
medidlis kdrnyezetnek a gyermekélet tarsas-kommunikacios tereire gyakorolt,
Iényegében immar lezajlott hatasaival kapcsolatban: ,,A gyermekzsurok zsivajat ma
mar nem a lovagi harc, indianiild6zés vagy tarsasjaték izgatott hangjai, élethti effektjei,
vitaja vagy drukkolésa festi jellegzetessé, hanem a tévébdl vagy szamitogépbdl (de
mindenesetre valamilyen képerny6felszinrol) érkezé zajok. A jatékkonzolok, PS2, PS3
¢és DS kézi jatékmasinak, a megejtden sugarzo tabletek ¢s mindenre kész okostelefonok,
a szamitogéppel csalogatott, digitdlisan megformalt elfoglaltsdgok megtdltik a ma
gyermekének tarsas tereit.” (Aczél, 2012: 122),,A gyerekek szamara a mobil elsdsorban
kozosségi jaték, a szemtdl-szembe tarsas teret szervezd kommunikacioés csomdpont
— idézhet6k az Aczél Petratdl szarmazo, fentebbi gondolatok Osszefliggésében a
Mobilvilag. A kapcsolat és kozdsség uj élményei cimii, Nyiri Kristof altal 6sszeallitott
kotet vonatkozo sorai. — Leiilnek egymas mellett, egymassal szemben: mobiljukkal
csoportosan tesznek-vesznek, kézrél-kézre adjak, egymasnak korabban kapott-kiildott
SMS-eket és MMS-cket mutogatnak, szenvedéllyel vitatjak egy-egy szoveg vagy
kép jelentését. Tanuljdk a multimedialis kommunikaci6 vildgat. Es tanulnak ebben a
vilagban.” (Nyiri, 2010:50) Mindennek megfeleléen — miként Samu Janos fogalmaz
— ,Humaniorainkra multimedialis kiegészitoket nem visziink mar be; hanem minden
természetes és természet elotti lesz, amit e tekintetben tesziink; igy kell késziilniink,
atlépni a tedria, az 1d6 hatarat/korlatjat, hogy maradjon valami mondhato, hitelesség,
hogy legyen egy nyelv, ami mar megvan, de az oktato azt elsajatitja, beszélni probalja,
mert az 0j gyermek el6l jar, jollehet ugyanazon az tton.” (Samu, 2011: 182) (Csupéan
a digitalis bevandorl6 tanar/oktatd — altal elsajatitand6 nyelvet, amelynek ismeretét, az
abban valo jartassagot tekintve ,,az 4j gyermek”, avagy a digitalis bennsziilott elo! jar,
Prensky egy irreverzibilis folyamat eredményének tartja; ,,a digitalis kor el6tti nyelvet”
(Prensky, 2001a: 2), vagyis a digitalis bevandorlok altal ismert és beszélt nyelvet
pedig explicite elavultként, s6t — legalabbis a pedagdgiai folyamat szempontjabol —
diszfunkcionalisként hatdrozza meg.)

Az ,0)” didkok lehetséges és kiilonbozd szdvegekben (mar 2001-ben is) eld-
eléforduld elnevezéseivel kapcsolatban Prensky megjegyzi, hogy mikdzben a N- mint
Net-generacid, aD-mintdigitalis-generacié immarviszonylag széles kdrben hasznélatos
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kifejezések, 6 gylimdlcsdzébbnek és megfelelobbnek tartja a digitalis bennsziilottek
(Digital Natives) szokapcsolatot. Ezek a didkok ugyanis valoban bennsziilottek (avagy
Oslakok) abban az értelemben, hogy ,,»anyanyelvi szinten« beszélik a szamitogépek,
videojatékok és az Internet digitalis nyelvét.” (Prensky, 2001a: 1-2.) A Kollar Jozsef
és Kollarné Déri Krisztina szerzéparos hasonld jelentéstartomanyban hasznalja
a technokultiraban sziiletett kamaszok (Kollar—Kollarné Déri, 2009: 204-209)
(akik Kollarék diskurzusa értelmében nem azonosithatok mintegy automatikusan a
technokultura hasonld, esetenként identikus kognitiv és kulturalis mintazatokkal
jellemezhetd, illetve idovel azokat kialakito/interiorizalod, azonban esetleg idésebb,
vagyis mas generacio(k)hoz tartozd, tehat metaforikus értelemben vett ,,sziiletett”
kamaszaival) és a ,,homo informaticus gyerekek” (Kollar—Kollarné Déri, 2009: 206)
kifejezést.

A kiilonboz6 kontextusokban, eltérd diszkurziv (diszciplinaris) kornyezetekben
eléforduld idézett (el)nev(ezés)ek, mint példaul az N- mint net-, a D- mint digitalis
generacio, a digitalis bennsziilottek nemzedéke, a technokulturdban sziiletett és
napjainkban felndvekvd kamaszok, vagyis a homo informaticus gyerekek etc.
(el)nev(ezés)ei hasonloképpen funkciondlnak, kontextualizal(6d)nak, telitddnek
jelentéssel, avagy esetenként szabadulnak meg attol mint fol6s (szemantikai) tehert6l,
valtoznak meg és idénként mutalédnak (minden szinten), miként a név Derrida Khora
cimi esszéjének bevezetd soraiban. Miként Derrida fogalmaz: ,,amikor egy név jon
[példaul egy nemzedék (el)nev(ezés)e — tehetjiikk hozza batran], akkor maris tobbet
mond, mint a név, a név masa, és egyaltalan a mas, amelynek éppen a betdrését jelenti
be. Ez a bejelentés még nem igér, és még kevésbé fenyeget. Nem igér és nem fenyeget
senkit.” (Derrida, 1995: 113) Nem véletleniil hasznalja fel, idézi Coupland ,,A”
generacio cimil regényének mottodjaként a Kurt Vonnegutnak az 1994. majus 8-an a
Syracuse Egyetemen tartott avatasi beszédébdl szarmazo alabbi, az ,,X”’-generacionak
éppen az elnevezését — nem kis iréniaval, s6t, talan szarkazmussal — problematizalo,
majd pedig megvaltoztato, a vég alakzata helyett a kezdetét javaslo alabbi gondolatait.
,»A média hatalmas szivességet tesz mindnyajunknak, amikor ,, X generacionak nevez
benneteket, nem igaz? Két kattintasra az abécé legvététdl. Ezennel elkeresztellek
benneteket » A« generacionak, éppen annyira egy dobbenetes diadal- és kudarcsorozat
kezdetének, mint réges-rég Adam és Eva.” (Coupland, 2012: 9)

Margaret Mead a hatvanes évek végén a nemzedékek kozotti tudasatadas
meghataroz6 iranyainak szempontjabol megkiilonbdztette egymastol a posztfigurativ,
a kofigurativ és a prefigurativ kultarat. A posztfigurativ kultraban a gyermekek
elsdsorban sziileiktdl, illetve elddeiktdl tanulnak. A kofigurativ kultardban a
tudasatadas immar kétiranyu folyamattd valik, vagyis a tanulasnak és a tudasnak
egyarant a gyermekek és a felndttek kozotti kdlesonds mozzanatai jelennek meg és
valnak uralkodoéva. A prefigurativ kultardban pedig elsésorban a felndttek, vagyis
az id6sebb nemzedékek tagjai tanulnak a gyermekektdl. Ez utobbi esetben — miként
Mead fogalmaz — ,,az ifjusdg a még ismeretlen jovO prefigurativ eldérzetében 1j
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tekintélyre tesz szert.” (Nyiri, 2009: 194) A Seymour Papert altal ,,Kid Power”-nek
nevezett jelenségnek a szerz6 Diversity in Learning: A Vision for the New Millennium
cimmel 1999-ben tartott eldadasaban elhangzott interpretacidja a Margaret Mead-i
prefigurativ kultira szemléletes leirasaként, pedagogiai ihletésii megkdzelitési
modjaként szolgalhat. ,,Kids coming into school and saying, »We want something
better than this, and not only do we want it...«— they are not only demanding,
they’ve got a supply also, they’ve got a supply of the know how—»We’ll show you
how to do it. We’ll help you.«” (Papert, 2000b: internet) Prensky hasonloképpen a
fiataloknak/gyermekeknek a digitalis informéciotechnologia (tagabb értelemben
vett és egyuttal gyakorlati) nyelvének ismeretében, alkalmazasi képességében
megmutatkozé primatusara utal, amikor kijelenti, hogy a digitalis bevandorloknak a
megvaltozott kulturalis kdrnyezethez vald akklimatizaciojuk érdekében gyermekeiktol
kell tanulniuk, t6lik kell segitségét kérnitiik. (Prensky, 2001a: 3) Prensky a digitalis
bennsziilott tanitvanyokat, vagyis a tizenéveseket és a gyermekeket a digitalis
bevandorlok, vagyis a felnéttek ,.egyiitt érzd iigyintézoéi[nek]” (Prensky, 2001b: 7)
nevezi. Tapscott pedig — miként azt a tle szarmazo, fentebbi idézetben mar lathattuk
— a net-generacid ,»bitekben fiirdsztott«”, esetenként egészen fiatal tagjait, azokat
a gyerekeket tehat, akikben nincs félsz az 0j technologia(k)tdol — hiszen (mind)az
szamukra természetesnek, természetes kornyezet(iik)nek tinik —, egyebek mellett
nemzedéki koreldonnyel jellemez. Ezek a gyerekek ugyanis — miként a szerzd fogalmaz
— lekorozik a sziileiket az »infopalyan«” (Tapscott, 2003: 92). Margaret Meadnek a
,,még ismeretlen jovo prefigurativ eléérzetében” (Nyiri, 2009: 194) Gj tekintélyre szert
tevo ifjusagra vonatkozo megallapitasahoz hasonlé meglatasanak ad hangot Tapscott,
amikor megjegyzi, hogy el6szor torténik meg, hogy — a szerz6t idézve — ,,a tarsadalom
szembesiil valami alapvet6 Gjdonsaggal, s a gyerek benne a tekintély” (Tapscott, 2003:
92). Tari Annamaria a(z alabb még meghatarozott jelentésii) forditott szocializacioban
megképz6ddé generacios kiilonbségek kontextusaban jegyzi meg, hogy ,,Ha valaki
»j0 felndtt« akar maradni, akkor meg kell hallgatnia és hallani a fiatalt, aki szintén
rendelkezik mar tudassal, raadasul olyannal, amelyet az idésebb nem feltétlentil tud
megszerezni.” (Tari, 2010: 189) A Kollar Jozsef—Kollarné Déri Krisztina szerzparos
hasonloképpen fontosnak tartja, hogy a ,,jo sziil6” (Kollar-Kollarné Déri, 2009: 206)
ismereteket szerezzen gyermekének az 6vétdl (esetenként) teljes mértékben kiilonbozo
vilagarodl, szubkulturajarol.

PIéh Csaba az uj, értsd: elektronikus és halézati kommunikacios kdzeg(ek)nek a
tanitasi-pedagogiai mintazatokra, eljarasokra gyakorolt bonyolult hatdismechanizmusat
elemezve fejti ki, hogy az élethosszig tarté tanulas mellett a tudasatadas oldalirany,
vagyis horizontalis (egyetlen nemzedéken belill miikodd) formai mellett megjelenik
,,az elleniranyu vertikalis tanitds is” (Pléh, 2001: internet), amikor mar az idésebb
nemzedékek tagjai tanulnak a fiatalabbaktol. Az ily modon értelmezett vertikalis
tanitas immar — szintén Mead koncepcidjat és terminusat idézve — a prefigurativ
kultira sajatja. A dontd mértékben kommunikacidtechnologiai alapvetésti és
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meghatarozottsagu tanitasi iranyoknak a fentiekben jelzett valtozasa — s féleg a
horizontalis és az elleniranyu vertikalis tudasatadas eldretorésének — kovetkeztében
PIéh Csaba meglatasa szerint ,,a tanulas és tanitas ujra tobb fesziiltséget és dromet is
jelent” (P1éh, 2001, internet). (Csupan zarojelben és érdekességként jegyezzik meg,
hogy Pléh 2011-ben publikalt, az alland6 internet-hasznalatnak a gondolkodasmodra
gyakorolt hatdsait elemz6 tanulmanyaban a horizontalis, vagyis a kortarsak kozott
zajlo tudas-atadas mellett nem tesz emlitést az ellenirany vertikalis tanitasrol. (PI¢h,
2011: 13))

A fentebb értelmezett prefigurativ kultira kontextusaban érdemes (fel)idézni
Pukanszky Bélanak a gyermekképre vonatkozd alabbi (altalanos) meghatarozasat.
A gyermekkép mint a ,,gyermekségtorténet egyik kdzponti kategoriaja” (Pukanszky,
2005: 1) a szerzd definicidja szerint ,,0onmagéaban is komplex fogalom, benne a
gyermekkel kapcsolatos gondolatok, vélemények elvont idedk formajaban oltenek
testet. A gyermek ezen a sikon — folytatja immaron a mi gondolatmenetiinkkel korrelald,
azzal feltind atfedéseket mutaté meghatarozasat Pukanszky — tobbnyire eszményitett,
gyakran mitizalt alakban jelenik meg az adott korszak és az adott tarsadalom »magas«-
kultarajaban|[...] Ez a gyermekkép altalaban a normativitas elemét is tartalmazza, mivel
az idealizalt gyermek tulajdonsagait irja le.” (Pukanszky, 2005: 1) Azt allithatnank,
sOt, Iényegében és kategorikusan azt is allitjuk, hogy korunk technicista, pontosabban
fogalmazva: informatikai (magatol értetédéen pedagogiai vonatkozasokkal is bird)
kulturaja olyan recens gyermekképpel operal, amelyben a ,,tobbnyire eszményitett,
[és] gyakran mitizalt” (Pukanszky, 2005: 1) gyermek — Margaret Mead Nyiri Kristof
altal (re)konstrualt és fentebb mar idézett koncepcidjanak profetikus szohasznalataval/
retorikajaval élve: ,,a még ismeretlen jovo prefigurativ eléérzetében 1j tekintélyre
tesz szert.” (Nyiri, 2009: 194) Ez az altalunk targyalt (kortars) gyermek(kép) (pedig)
valoban eszményitett és mitizalt. Olyan — tobbek kozott a kiilonbozd twjabbnal
ujabb ¢és folyamatosan fejlodé szamitastechnikai ¢s kommunikaciotechnoldgiai
berendezéseket, tovabba szoftvereket/programokat érinté — hasznalati kompetenciat
feltételez és egyben foglal magaban, amely (messze) tlszarnyalja az idGsebb
nemzedékek/felnéttek hasonld ismereteinek/tudasanak szintjét. Ezaltal lesznek ezek
a (mai) gyermekek, fiatalok és kolykok (kids) kiilonleges és kiemelkedd prefigurativ
(Mead—Nyiri) eré (power—Papert) és egyben tekintély (autoritas) birtokaban. Tovabba
ezaltal (lesznek) képesek megvaltoztatni a formalis oktatas/tudasatadas hagyomanyos
(az id6sebbektdl a fiatalabbak ¢s igy a gyermekek felé mutatd) vertikalis iranyat —
az ismeretek ataddsdnak/kommunikalasanak horizontalis (vagyis egyetlen generacion
beliil kifejezésre jutd), majd pedig elleniranyt vertikalis (a megszokottdl teljes
mértékben eltéré modon: a gyermekektdl és a fiataloktdl az idésebbek/felndttek felé
mutato) irdnyaval keresztezve, illetve modositva azt.

A gyermekek és a fiatalok szabadon tudjak kezelni s szemmel lathatdan (rendre) ugy
is kezelik az immar szerteagazo6-sokrétli funkciokat egyarant ellatd mobiltelefon(oka)t,
szamitogépe(eke)t és egyéb késziilékeket. Miként Tari Annamaria fogalmaz: ,,Nagyon
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sokat tudnak a digitalis vilagrdl, tobbet, mint a sziileik, idésebb féndkeik.” (Tari,
2010: 23) Ha pedig mégsem, akkor mihamarabb tanuljak (mind)ezt meg, sajatitsak
el a sziikséges képességeket/kompetenciakat, valjanak digitalis irastudéva! — Hat nem
errdl, a vizsgalt gyermekkép ezen normativ elemérdl tantiskodik, nem ezt sugallja —
mellesleg joggal —a (kortars) reklamok, oktatd-, szorakoztato és egyéb filmek, valamint
napjaink — Pukanszky, témank szempontjabol aktualizalt szavaival élve — ,,nevelésrol
elmélkedd jeles gondolkododinak, pedagogus-irdinak™ (Pukanszky, 2005: 1) jelentds
része? Pethéné Nagy Csilla a konstruktiv pedagodgiardl szolo szovegét példaul a
kovetkezd gondolatokkal kezdi: ,,a XXI. szazad a nyilt, informacios tarsadalom és az
¢lethosszig tartd tanulds korszaka. Vilagunkban az ember boldogulasa nagymértékben
fligg attol, hogy képes-e az 6t éré informacidaradatbdl a szamara fontos, a személyes
dontéseit segitd informaciok kivalasztasara, értelmezésére, értékelésére, valamint
alkot6 felhaszndlasara. Az életpalya-épités sikerességét dontden befolyasolhatja,
hogy az egyén rendelkezik-e azokkal a tanulasi-gondolkodasi képességekkel,
kommunikécios ¢és szocidlis készségekkel, amelyek birtokdban rugalmasan és
hatékonyan tud alkalmazkodni a gyorsan valtozo kortilményekhez.” (Peth6né Nagy,
2010: internet) Prensky pedig azt allitja, hogy a digitélis szingularitast kdvetden a
pedagdgiai tevékenység folyamataban (immar) meg kell kiilonboztetni egymastol
a Hagyomanyos tartalmat és a mai didkok, vagyis a digitalis bennsziilétt tanulok
érdeklodésére kiilonosképpen szamot tartd Jovoét. Ez utdbbi kategoridban pedig
nagyobbara a digitalis és (szamitas)technikai jellegli tudast tartja szamon. (Prensky,
2001a: 4) (Erdekességként jegyezziik meg, hogy Prensky az adott kontextusban a
tovabbiakban is a Hagyomanyos tudas korébe sorolja az olvasas- ¢s irastudast, nem
téve ily modon kiilonbséget a hagyomanyos és a digitalis irastudas kozott.)

Kollar Jozsef és Kollarné Déri Krisztina a kommunikaciotechnologiai-medialis
konvergencia jeleirdl egyre kifejezettebb modon arulkodo, a kiilonboz6 apparatusokat
és azok alakvaltozatait érintd, legalabbis hatékonysagukat tekintve: mindségi
valtozasok Osszefiiggésében tesz emlitést a tudatos és céliranyos formalis oktatas
mellett a napjainkban szintén fontos szerephez jutd (és nem pejorativ értelemben vett)
esetleges és spontan informalis tanulasrél, amikor is — nem mellékes koriilmény —
»egyltt hajozik a digitalis folyo hullamain sziild és gyerek.” (Kollar—Kollarné Déri,
2009: 205) A ,,digitalis foly6 hullamain” ugyanis (hogy ezt a Kollarék diskurzusabol
szarmazd poétikus szohasznalatot, szintagmasort — egy tovabbival egyiitt — szintén
hagyjuk, legalabbis atmenetileg jatékban) a kiillonbdz6 nemzedékekhez tartozod
személyek (leegyszeriisitve és kétpolusuva téve a képletet: a sziildk és a gyerekek)
egylittesen vannak jelen, egylitt hajoznak, mikézben azonban a tudasatadas
kozpontositott és tudatos (bizonyos megszoritdsok mellett azt is mondhatnank,
hogy antidemokratikus) modozatai veszitenek jelent6ségiikbél — ha természetesen
nem is marginalizdlod(hat)nak teljes mértékben —, a tanitds és a tanulds ad hoc és
gyakran spontan formai pedig kifejezettebb szerephez jutnak. Ebben (a jo esetben)
az ismeretek atadasanak és atvételének a modozatait, eljarasait (egyarant) érintd — a
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kommunikaciotechnoldgiai fejlodés altal eldsegitett és egyben gerjesztett — atalakulési
folyamatban keril elétérbe és valik (egyre inkabb) meghatarozova az oldaliranyq,
vagyis az egyetlen generacion belill kifejezésre jutd horizontalis €s az elleniranyu
vertikalis, a prefigurativ kultira kiilonb6zé jellemvonasaiban kicstcsosodo tanulas,
illetve tanitas. Az adott Osszefliggésben Pléh Csaba nem véletleniil tesz emlitést —
miként a fentiekben lathattuk — ujra tobb fesziiltséget és egyben 6romet (valamint
tegyiik hozza batran: izgalmat) jelentd tanulasrol és tanitasrol.

Papert a pedagogiai tevékenységek intenzivebbé valasan tul (pozitiv) mindségi
valtozast tulajdonit a kommunikacios formak atrendezédésének: ,,We will allow people
to learn by following the things they believe in with passion and interest. They’ll learn
more deeply” (Papert, 2000a: internet).

Bizonyos, féleg a digitalis kommunikacids-informatikai eszkdzdknek a hasznalatat
lehetdvé tevo gyakorlati (jelentdségll) ismereteknek, tudasanyagoknak a prefigurativ
kultardban (Margaret Mead) érvényre jutd és egyre gyakrabban megnyilvanuléd
vertikalis (PIéh Csaba), a fiatalabb nemzedék(ek)tdl féleg a felndttek iranydba mutatd
s ily modon a Kid Power (Seymour Papert) jelenségét igazan kifejezetté/hangstulyossa
tevd aramlasi/atadasi folyamatat Csepeli Gyorgy — a fentebb mar emlitett kifejezéssel
¢élve — forditott szocializacioként irja le.

A forditott szocializacid, avagy (még) szintén Csepeli(€ék) diskurzusat és
ilyeténképpen meghatarozott jelenségét Csepeli elsdsorban a technoldgiai evolicid
felgyorsulasaval, fokoz6dd sebességével magyardzza, ugyanis annak kovetkeztében
a fiatalok — mivel fogékonyak a technoldgiai innovaciokra, valamint 6ket mérhetetlen
felfedezokedv, idegrendszeriiket pedig magas foku plaszticitas jellemzi — (a szerzét
idézve) ,lépéselonybe keriilnek a naluk iddsebbekhez képest” (Csepeli, 2003:
6). ,,A szocializaci6 iranya — fogalmaz a szerzé 2003-as cikkében — (ha nem is
teljesen) megfordul.” (Csepeli, 2003: 6) (Tari Annamaria a munkahelye(ke)n
napjainkban kifejezett mértékben tapasztalhato, fesziiltségforrast jelentd generacios
kiilonbségeknek a forrasat tobbek kozott a forditott szocializacionak ebben a
Csepeli altal leirt jelenségében véli felfedezni. (Tari, 2010: 185-189) A digitalis
(inverz) szocializacio jelenségének hasonld, azonban korantsem identikus leirasaval
talalkozhatunk az Orék visszatérésben — legalabbis ami a szovegszerti leirast, a sziikebb
értelemben vett meghatarozast illeti. Ez utobbi, 2010-es forras ugyanis a tudasatadas
ujszerli mintazatanak, féleg iranyanak fenti, Csepelitdl szarmazo, 2003-ban jegyzett
meghatarozasatol eltérden a kiséréanyagon (a mozgositott statisztikai adatok tablazatos
kimutatasan és azok értelmezésén) til a meghatarozasban immar nem emeli ki, s6t,
egyaltalan szova sem teszi, hogy a szocializacid és a tudasatadas hagyomanyos, vagyis
az idésebbektdl a fiatalabbak felé mutatd irdnyanak megfordulasa, inverzidja csupan
részleges lehet, teljes mértékli azonban sohasem. ,,Forditott szocializaciorol akkor
besz¢éliink, amikor a fiatalabb korosztalyok segitenek az idsebb korosztalyoknak
az ismeretek elsajatitasaban” (Csepeli—Prazsak, 2010: 84) — fogalmaz a szerzOparos,
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Csepeli Gyorgy ¢és Prazsak Gergd. Mas megfogalmazasban pedig — szintén a 2010-es
Orok visszatérés? Tarsadalom az informéciés korban cimii kotetet idézve — ,,a digitalis
szocializacio esetében megfordul ahagyomanyos irany, s nem az iddsebb tanitja a fiatalt,
hanem a fiatal tanitja az idésebbet.” (Csepeli—Prazsak, 2010: 86) A két szoban forgd
¢és idézett forras kozti distinkcido — amelyet az empirikus alapokon nyugvd, precizen
kidolgozott kiséré apparatus ellenstlyoz, egészit ki, (tovabb) arnyalva, cizellalva a
koncepciodt — a szovegszerii meghatarozasok, definiciok szintjén (az utobbi, 2010-es
forrast tekintve: a hianyban, a pontositas — vélhetden tudatosan vallalt — hidnyaban)
jelentkezik; és ez a kiilonbség a tudasatadas, illetve a szocializacié szdban forgd
uj(szerl), a fiatalabb nemzedékek s foleg a net-generacid, avagy (figyelembe véve
napjaink kulturalis és nemzedéki térképét és nem bocsatkozva joslatokba, sem pedig
elérejelzésekbe) a digitalis bennsziilottek nemzedékének (4tmeneti?) koreldnyével
egylittjaré mintazatanak mindmaig hatd szubverziv jellegét teszi hangsulyosabba.
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ABSTRACT

The distance and secret of subject, its reserved reticence, its silence-
wrapped inaccessibility whenever it gets (would get) into a subject-linkable
speech flow; the impossibility to terminate the cognitive output of its
validity, the impossibility to describe the preconditions of discourses, the
unsurmountable distance between text and comprehension, meaning and
allusion, language and reference, the incapacity of an entity’s re-appearance,
the (present) tense of the story: Does derivation which grants the subject
matter’s re-appearance really have a primary function in signification? What
can representation rely on? Can it find the all-embracing, authentication of
language, or is it simply a psychomancy?

These are the main issues of this experimental writing which pursues the
meaning and operation of velocity as a metaphor.

Keywords: representation, velocity, metaphor, reference, language,
parergon, frame

OSSZEFOGLALO

A dolgozat kisérleti szovegnek tekinthetd, amely a reprezentacié €s a
nyelvi leképzés lehetdségeivel, ellentmondasaival, a jeldl6folyamatok és
értelemképzés referenciara vonatkoztatott problémaival foglalkozik. Az
ismételhet6ség, a dekonstruktiv értelemben vett iterabilitas, az €16 kdzvetitésre
képes médiumok ¢s az iras viszonyai jelentik a munka 6 hangsulyait.

A sebesség jelentésének, metaforikussaganak operativ, alkalmazott
vizsgalata a reprezentacid hatartartomanyait rajzolnda meg, a
reprezentalhatatlansag és targyiasithatatlansag szovegmintajat adva. Nem
arrol volna tehat szo, hogy az iras mirdl szol, mi a targya, mire iranyul, hanem
arrol: mit tesz, sajat maga kozvetleniil miként miikodik, hogy elemez egy
jelentést (a sebességét) tgy, hogy kdzben az elemzett maga az elemzés.

Kulcsszavak: reprezentacio, sebesség, keret, parergon.
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The distance and secret of subject, its reserved reticence, its silence-wrapped
inaccessibility whenever it gets (would get) into a subject-linkable speech flow; the
impossibility to terminate the cognitive output of its validity, the impossibility to
describe the preconditions of discourses, the unsurmountable distance between text
and comprehension, meaning and allusion, language and reference, the incapacity of
an entity’s re-appearance, the (present) tense of the story: Does derivation which grants
the subject matter’s re-appearance really have a primary function in signification? What
can representation rely on? Can it find the all-embracing, authentication of language,
or is it simply a psychomancy?

The subject matter of discourse (or even of the most elemental manifestation) is
always off-text, far away from it, and always out of reach. It only manifests indirectly,
though it equally denotes the text’s grounds, onset and aim; it settles on and oppresses
everything, as if its absence would be more momentous and more relentless than its
impossible presence. The subject matter of speech is the missing core; the matter
discussed governs the way we speak, our utterance, which is the trace of its absence,
the guarantor of its distance, i.e. of that distance, which, as a distance, still closes in
on the ongoing speech flow, becomes existent in it, because this distance exists only
in the report about it, it can find its existence there, including its absence- and void-
like existence as well. Speech is not the herald and narrator, holder and guarantor,
substitution and servant of the come-back of something existent, but of the existence
of the missing. It is not the mediator surmounting distance, but the story itself, which
is only apparently separated from the narrated story by a temporal hiatus; hence it can
never be the re-presentation of the story.
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What would distinguish the ongoing speech from the represented one, what belongs
only to it and makes it evincible, as a separate (though in the logic of representation
subordinated) entity, is indeed the specificity of its medium-nature, which puts it into
a certain perspective and recalls the subject matter in a certain way. The multitude
and functionality of different meaning-bearing media (verbal, tele-visual, audio, and
within these, more specifically: the media of language, television, internet, telephone,
SMS etc.) can be interpreted along these distinctive features, and depending on the
temporal distance from the subject of information, can be efficient and less efficient.
Live broadcast events (/ive is the most rapid coding form) appear accommodated
to the nature of the medium, but we cannot say that they are represented, because
they do not come up again but are presented, and their subject matter, their distance
from the medium is not temporal any more (their existence is, thus, synchronous
with the language of the one that codes them), but coded in the peculiarities of the
medium, which “distorts”, i.e. changes the image of the subject matter. (If a live
broadcast motorcycle competition is not the competition itself, then it is the result
of the peculiarities by which, let’s say, the TV “interprets” the happening, sets out its
venue, disarrays the spatial components which attribute identity to the event.) The
functioning of the medium writes itself as an existence mediating the subject matter,
but in a manner that the subject matter is given exclusively and just in the medium-
nature of the medium, in those features, which would subordinate the medium, thus
it would lose its autonomy against the subject matter. Thus, including and included,
onset and end-point, part and whole are mixed, and traditional descriptive catSelfries
become inadequate.

The analysis of velocity components of different media (dromology) leads to
diverse results; thus, let’s examine further the verbal, linguistic unit in which the self-
reflexive factor may annul the contradictions of representation, the speech and the
narrated report.

Velocity: Following a Metaphor

The identity-related issue of essential Self can be waived here with relative ease,
if theory or rhysomatic plurality necessitates so, and velocity will be considered as
a metaphor (at least within the discursive framework), which, of course, definitely
matters, but only within the framework of a given, concretely happening signification,
where it fulfils itself as meaning, and in addition, its scope may not be extended
beyond the range of that signification. Velocity is such a meaning which measures
(also) the intensity of movement and distancing from conscious pre-assumptions
(e.g. methodological, ideological considerations), and may articulate the intention of
distancing (because we can hardly do anything more than that) from the perpetually
defining unrecognisable presuppositions. The latter could be called “khairein” (after
Derrida, according to whom it means: “sending the myths to have a walk and wave
them goodbye”), and, inevitably, within a given speech flow, it is assigned to the

EVKONYV, 2013, pp. 56-61.



Samu, Vilmos Janos
Peripheriality of the message and the central velocity of the medium

metaphor of velocity: some intentions/desires veer away from the given/the base to the
intended direction, which is, however, not present (yet) and may be in the will directed
towards its achievement at the most. This willing of the intended is the signification,
moreover, the guide of meaning, because if I want something, then I am aware of it
from a certain position, and if I fail to recognise this position or fail to become aware
of it, it is still in the will, in the functioning of the will as a leftover, hence it is a
motionless layer, which makes my will and veering away (to the intended direction)
possible, while it is given only in the functioning-happening meaning of the will, that
is to say, it is semantic by nature. In this distancing movement, temporal processes
alternate, which are units of meaning formed in actualisation(s) and their potential
synchronicity cannot be analysed or interpreted, therefore, it would be more practical
to speak about the periodical movement of comprehension, than about something that
has intensity anyhow, i.e. has a velocity component.

The most thrilling feature of the velocity metaphor is that it has no substance and
never has. This metaphor is always a state in-between, the central (“the central is a
place, where things accelerate”), the transition, the frame, even a parergon. Parergon
may be interpreted (Derrida describes it, as something always fading into the other,
no matter whether observed from the inside or the outside) as something across which
is a road to non-linguistics as well, and if viewed from the side of linguistics it fades
into the other, the Other, into the not-this, and if it cannot be observed (formally)
from elsewhere other than linguistics. This is a blessed state of compulsion, which
emerges each time we encounter something unknown or aleatoric. Since velocity has
no substance, naturally, it has no substantially non-exchangeable direction, perhaps
vector(s) at the most, which can be directed towards the past, and this has a value of
intensity in the duration of the actualisation of the meaning of velocity, as a metaphoric
meaning.

And not because it fascinates me and makes me a spare part despite my protests
or insensibility (it has no power over these, since, for that, some of the meanings
described here should be actualised), but because a consequential intellect, which is
(more) difficult to impair, a very dynamic metaphor enables it in a given situation,
likewise a technical prosthesis, which makes something possible and does not compel,
although it attracts in the meantime; but this attraction comes only after the voluntary
choice. Hence, it could be called seduction and then, again, we are faced with a
subject-less/substance-less phenomenon, in other words: we are on the road again. We
should not be afraid of being (semantically) carried away by velocity as a meaning, yet
there is a very realistic threat, that it is almost impossible to become part of it, that the
subjective moving-into it is almost unfeasible. On the other hand, it can be said that:
“If we want to be left out from the mechanism of velocity, I think that the threat would
not be that I become an unconscious spare part, carried away by velocity even then,
when I have no idea about it, rather I would have to face the opportunity that the Self
might not exist, is fully content-less and inapprehensible beyond velocity.”
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The Self gets into velocity, i.e. in that metaphor which is actualised as a subjective
achievement (“There is no moving body which is distinct from executed movement”
promises Deleuze, or “How can we know the dancer from the dance?” asks Yeats in
his so often quoted line), as an onset of the will, or the rest of a posterior interpretation
(designation), and it opens up the perspective of the metaphor: it glances at the
parergon either from the interior or the exterior, and in this glance (in waiting for the
arrival of the New, in the anxiety about or in hailing the unknown) it writes down the
process of fading into the other, in this glance it abdicates itself, says goodbye to the
myth, in order to open velocity, which veers away from it, which is something Else,
unachievable, which raises or sinks it to condition, deprives of everything and calls for
a journey, but only calls, tempts, never carries away. Friction and its surfaces (asphalt
and rubber) slow down the movement, act against it, and, if velocity is a tendency,
then they stay outside of it as a counter-tendency, although, without them, there is no
impetus since they are the condition. The “centre” of velocity, where things accelerate,
can be opened only from the direction of the movement’s passive component. Push-off
is a passive component; of course, only if it enables this continuance, gives sense to
this kinetic meaning; nothing is static in push-off (nor can it be, because then it would
not belong to the movement, since the resting point of starting is not velocity yet,
not-yet-velocity), but push-off — beyond itself! - presumes the motionless as well. The
passive component has no ultimate apprehensiveness in movement. Push-off would be
the terminal point of the motionless as of the movement, but it would also be kinetic,
if it was really the terminal point of the movement, and if it presumed a subordinated
motionlessness, which, apparently — since we are talking about movement — behaves
the same way, i.e. presumes something motionless, which is an opportunity by nature,
but falls beyond and differs from it as velocity (if and as long as it is a velocity). Yet,
this velocity “centre” is nowhere, and the above from the direction of, naturally, makes
part of it: a perspective and thereby dynamic part of it (we re-emphasise it again:
each of its components can be dynamic only, in line with the logic of the meaning of
movement), but a part which draws back towards motionlessness, which is a retarding-
retardative conditional element, the friction.

The functioning of the meaning is being written in the duration of the happening
of its ontological existence instead of its onthic existence, where happening is the
velocity. Here, the metaphor of velocity is, according to its self-logic, an ever-
differential element, the condition of movement as successiveness, thus it cannot be a
descriptive catSelfry, but operationality, which can be always defined as “other”.

When the Self represents the Other direction, the one, which has been left out of
velocity, or the one, which will be consumed in the self-identical subjectivity of the Self,
made non-evincible and imperceptible in the permanent mutation, which is assumed
purely as a dromological entity, hence it is not able to open the perspective of the from
the direction of, but is projected in that perspective in which perspective exists only
through things which it makes visible. This perspective makes sense as the framework
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of meaning, as a mobile inseparable from movement, which contains itself as a whole,
auto-referentially, but in an ever-changing and mutating dynamic signification. In this
respect, there is no difference between things being outside velocity and having been
carried away by it, i.e. those things being written in it, or in other words, thereby
the separation of external and internal becomes impossible, further on, all relations
between the parts and the whole are split. If including perspective framework always
overlaps with the included one and no movement is possible in it without the complete
altering of the perspective, but, at the same time, the overall alteration of the perspective
is the pre-condition of this perspective, moreover: the overall alteration becomes the
existence of this perspective, then we find a passage to scientific discourse, which
accounts that the identity of the Self and its bodily frames are interpretable in a single
unit, in the DNA molecule. Because, is it the body which contains the three-letter
molecule, or is it the molecule’s set of information that contains the body? Whether
the DNA is made of a million different parts of the body, or the unity of the DNA is
manifested in the living alternation of these millions of different formations?
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SAZETAK

Adam Miler-Gutenbrun relativno kasno se okrenuo pisanju zavicajnih
(heimatliche) romana o podunavskim Svabama u Madarskoj. Ovi romani
su na granici izmedu knjizevnosti i istoriografije. On je tematizirao proslost
i sada$njost Svaba, svojih sunarodnika. Ova njegova dela su politicki
tendenciozna i u velikoj meri pedagoski usmerena. Njegovi polufikcionalni
textovi, nastali izmedu 1908.-1921. godine, potisnuli su njegove rane textove,
koje je kao publicista i pisac u svojim beckim godinama stvarao, kako kod
Citaoca, tako i kod njegovih interpretatora.

Kljuéne redi: biografske kontroverze, knjizevnost podunavskih Svaba,
zavicajni romani

OSSZEFOGLALO

Bar Adam Miiller-Guttenbrunn  viszonylag késén kezdett a
Magyarorszagon ¢l6 dunamenti svabokrol szold ,honi” (heimatliche)
regényeket irni, mégis ezek az irodalom és a torténetiras hataran huzodo
miivei popularisak és elfogadottak lettek. Tematizalta a svabok, azaz
sajat nemzettarsai multjat és jelenét Magyarorszagon. Mivei politikailag
tendenciozusak, és nagy mértékben neveld jellegiiek. Regényei 1908-1921
kozott irodtak, és hattérbe szoritottak korabbi miiveit mind az olvasoknal,
mind az elemzoknél.

Kulcsszavak: életrajzi ellentmondasok, dunamenti svabok irodalma,
heimatdichtung (tajirodalom).

ABSTRACT

While it was fairly late that Adam Miiller-Guttenbrunn started
writing “heimatliche” novels about the Danube-Schwaben living in Hungary,
his works, on the edge between literature and historiography, have become
popular and well accepted. He used the Schwabens’ past and present in
Hungary as his topics. His works showed political tendencies and are
greatly educational in tone. His novels were written between 1908-1921 and
overshadowed his earlier works with the readers as well as his critics.

Keywords: biographical paradoxes, literature of Danube-Schwaben,
heimatdichtung
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Nemacko-austrijski knjizevnik, politi¢ar, novinar, dramski pisac, pozorisni reditel]
i kriti¢ar, Adam Miler Gutenbrun (22.10.1852.-5.01.1923.) poznat je kao predstavnik
knjizevnosti podunavskih Svaba. On je u svom literarnom stvaralastvu i Zurnalistici
nastojao da integriSe Nemce u Austrougarskoj monarhiji i da u njima probudi nemacku
svest. Po nekima on je pripadao antisemitskim nemacko-nacionalnim krugovima.
Potpisivao se ¢esto pseudonimima (Franz Josef, Gerhold, Ignotus, Vetter Michl, Figaro).

Adam Miler je banatskog porekla, roden je u Gutenbrunu, danas Zabrani, u
Rumuniji. Skolovao se u svom rodnom mestu i u Temi$varu gde je gimnaziju napustio
posle prvog polugodista prvog razreda, godine 1864. Ovaj svoj korak opravdava time $to
je nakon Nagodbe 1867. godine u gimnaziji Piarista, ¢iji je ucenik bio, uveden madarski
umesto nemackog kao nastavni jezik. Medutim prema istrazivanjima novijeg datuma
ispostavilo se da u temisvarskoj drzavnoj arhivi nema traga njegovog svedocanstva
Cetvrtog razreda osnovne Skole (Normalschule) kao ni svedocanstva prvih razreda
gimnazije o kojima autor u svojim kasnijim biografskim beleskama pisSe sledece: ...
Ich kam als zehnjéhriger Knabe nach Temeschwar, wo ich die Normalschule und die
ersten Klassen des Piaristengymnasiums besuchte” [,,... kao desetogodisnji decak,
dosao sam za TemiSvar, gde sam pohadao osnovnu $kolu i prve razrede gimnazije kod
piarista.”] (Guttenbrunn, 1927). Istraziva¢ Egon Dorner (Ddrner) je u svojoj studiji
»Aufschlussreiches Matrikelbuch* (Maticna knjiga bogata informacijama) izneo da
je mladi Adam Miler ve¢ prvi semestar prve godine jedva zavrsio, te drugi nije ni
upisao. Zakljucak istrazivaca glasi: “Es ist somit erwiesen, dass der junge Adam Miiller
keinesfalls mehrere (zwei oder sogar mehrere) Klassen des Piaristengymnasiums besucht
hat, weil er ja nicht einmal die erste Klasse abschliessen konnte! [,,Ovim je dokazan,
da mladi Adam Miler nije pohadao vise (dva ili ¢ak viSe) razreda gimnazije kod piarista,
posto nije mogao da zavrsi ni prvi razred.“] (Berwanger, 1984).
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Ovaj citat smatram da je vazan posto pisac opravdava, ne samo u svojoj
autobiografiji, prekid svog skolovanja u Temi$varu uvodenjem njemu nepoznatog
(omrazenog) madarskog jezika. Politicke konotacije ove ,,zaboravnosti“ postaju jasne
kada se citaju zavicajni romani Adama Milera.

U svojim se¢anjima ,,Roman moga zivota“ (Der Roman meines Lebens®, 1927.)
pise Adam Miler: ,Mitte der 60-ger Jahre bereitete die plotzliche Einfithrung der
magyarischen Vortragssprache am Temeschwarer Gymnasium meinem Studiumfortgang
ungeahnte Schwierigkeiten. Der Unterricht verwandelte sich mit einem Schlage in eine
mechanische Abrichtung, wir plapperten unverstandene magyarische Sétze, wir beteten
sogar magyarisch und sangen in der Kirche in dieser Sprache. Die Schule verlor infolge
dieser Vorgénge jeden Reiz fiir mich, sie wirkte entsittlichend auf mich.* [,,Sredinom
60-ih godina uvodenje madarskog nastavnog jezika u temisvarskoj gimnaziji znacilo
je mom studijskom napredovanju nesluéene poteskoce. Za mene se nastava od jednom
pretvorila u mehanicku dresuru, trabunjali smo bez veze madarske recenice, cak smo
se na madarskom molili i pevali u crkvi. Skola je usled ovih dogadaja izgubila svaku
privlacnost za mene, ona je delovala demoraliziraju¢i na mene.*] (Berwanger, 1984).

Takode nije dokazano da je kasnije u Hermanstatu (danas Sibiu u Rumuniji) pohadao
gimnaziju kako se to automatski prepisuje na osnovu tvrdnje Hansa Veresa (Weresch,
1927). Ovde je boravio od 1868. do 1870. godine kod jednog berberina kao Segrt za
hirurga (,,fel¢era®) i berberina i tvrdi takode da je zavrsio tri razreda gimnazije. Medutim
ni ovde mu ime u doti¢nim matrikulama nije pronaden, a i inae mu je ovdasnji Zivot
obavijen maglom: ,,Doch was der wissensdurstige Banater in einer flir ihn ganz neuer
Welt wirklich getan hat, ob er nur ein stiller Beobachter war oder mehr, wird nie
einwandfrei geklart sein, wenn man zwischen Dichtung und Wahrheit nicht zumindest
einen kleinen Unterschied akzeptiert.” [,,Medutim Sta je banacanin, Zeljan nauke, u
jednom, za njega potpuno novom svetu zaista radio, dali je bio samo tihi posmatrac, ili
vise, nikad se nee moci besprekorno razjasniti sem ako se u najmanju ruku akceptira
jedna mala razlika izmedu poezije i stvarnosti.”] (Berwanger, 1984).

U ovoj studiji se ukazuje i na druge ,,legende” koje se vezuju za Milerovo ime,
ukorenjene, no neta¢ne biografske podatke ilustrovane primerima: ”...dass Adam Miiller-
Guttenbrunn, unser verdienstvoller Schriftsteller, von viel zu vielen Legenden umwoben
ist, beziehungsweise, dass auch in seinem Fall Dichtung und Wahrheit mitunter von
einander so enfernt sind, wie Himmel und Erde.” [,,da je Adam Miler-Gutenbrun, nas
zasluzan pisac, obavijen mnogim legendama, odnosno da i u njegovom slucaju poezija
i stvarnost jedna od druge toliko su udaljena, kao nebo i zemlja.“] (Berwanger, 1984).

Tek Dernerova istrazivanja pesnikovog zivota su upozorila na moguée zablude,
ukoliko se tvrdnje i fakti ili dogadaji opisani u pesnikovim delima shvate kao autenti¢ni
biografski podaci. Ovu fazu svoga zZivota Adam Miler je utkao u svoje romane ,,Mali
Svaba. Avantura jednog detaka” (Der kleine Schwab'. Abenteuer eines Knaben,
Leibzig 1910.) U romanu ,,Majstor Jakob i njegova deca.” (Meister Jakob und seine
Kinder, Leipzig 1918.) koji vazi kao glavni izvor Milerove biografije, opisujuci svoj
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zivot vanbracnog deteta, tvrdi da mu otac u svom braku nije imao dece, Sto takode ne
odgovara ¢injeni¢nom stanju, jer je imao ¢etvoro dece.

Posto je u Becu zavrsio Trgovacku Akademiju, Adam Miler ziveo je u Lincu gde
je kao telegrafski ¢inovnik proveo Sest godina od 1873 do 1879. godine i piSe svoje
prvence u stilu francuskih lakih komedija ,,Grofica Judita” (Gréifin Judith, Linz 1877) i
,,Prokletsvo obaveze” (Im Banne der Pflicht, Leipzig 1880) i dr.

Knjizevnost podunavskih Svaba — kao i Madara i drugih naroda u Monarhiji — je pod
uticajem Beca. Adam Miler je ovde proveo vise od dve decenije. U carskom gradu se
susreo zapravo sa evropskim kulturnim strujanjima. On je, iako u sustini autodidakta,
umeo da se uklopi u becko literarno, i razvijeno kulturno okruzenje. Kao novinar i pisac
lakih pozorisnih komada stekao je renome. Adam Miler je utonuo u atmosferu beckog
pozorisnog zivota, sledio je konvencije i modu lakih i zabavnih komada. Postao je
poznat kao dramaturg, pozorisni i literarni kriti¢ar, feljtonista, i kao kulturni politicar.
Dogao je u kontakt sa svojim zemljacima i upoznao se sa Edmundom Stajnakerom,
jednim od najagilnijih voda nemackog nacionalnog pokreta u Ugarskoj. Potkraj 19. veka
Adam Miler postao je direktor dva becka pozorista (1892-1896) 1 Kajzer-jubileums-teatra
(1898-1903).

Njegovo becko literarno stvaralastvo ostalo je u senci njegovih romana nastalih
posle 1907. godine, posto je nakon dvadeset godina posetio svoj rodni kraj, Banat.
Ovaj boravak je knjizevniku dao podstrek za stvaranje jednog potpuno novog Zanra
u njegovom stvaralastvu, a to je tzv.: Heimatdichtung (hajmatdihtung) — regionalna
ili zavi€ajna knjizevnost.! U tim poznim delima on obraduje svoje dozivljaje i utiske
ste¢ene u manjinskom podunavsko-§vapskom miljeu u Ugarskoj. Sa ovim delima Adam
Miler se profilirao kao vazan eksponent politickog i1 kulturnog budenja podunavskih
Svaba u jeku madarizacije.

Nakon niz godina odsutnosti iz Banata dozivljava svet svog rodnog kraja kao
stran. Otkriva zategnute odnose izmedu nacija, pre svega izmedu Svaba i Madara,
nemile socijalne prilike koje terete — po njegovom videnju — pre svega njegove
sunarodnike. Podunavski Svabe Gutenbruna smatraju zacetnikom preporoda u njihovoj
istoriji, ,.budiocem naroda” (,,Erwecker des Volkstums™), ,,prosvetiteljem naroda”
(,,Volkserzicher”), ,,arhi Svabom (,,Erzschwabe”) i sl. Danas su misljenja o njemu
dijametralno oprecna: slavi se kao heroj u borbi protiv madarizacije, odnosno smatra
se da je bio pangerman i antisemit. Adam Miler je u svoje vreme bio veoma cenjen,
¢itan 1 voljen uglavnom od strane svojih zemljaka. Usled svoje aktuelnosti bio je
enormno popularan. Medutim ni u svoje vreme nije bio, po svojim knjizevnim delima
niti popularan, niti poznat u Nemackoj matici. Samo nekoliko istorija knjizevnosti su
ga belezila, ali ne u prvom redu kao knjizevnog stvaraoca, nego po svojim politickim
! Heimatdichtung® u nemackoj knjizevnosti je reakcija na naturalisticki knjizevni pravac, koji su negovali

austrijski, Svajcarski i nemacki knjizevnici u drugoj polovini 19. veka. Popularni su bili Peter Roseger,
Jeremias Gotthelf, Gittfried Keller i drugi. U ovoj knjizevnoj vrsti dolazi do izrazaja duboka empatija i

omalovazavanje ili mrznja prema okruzenju tih naroda, kao §to je slu¢aj kod Adama Milera.
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nastupima. Trazimo li njegovo ime u istorijama knjizevnosti, koje su se detaljnije
pozabavili zivotom i delom Adama Milera-Gutenbruna, onda vidimo da su autori, kao
Zalcer, Nagl-Cajdler-Kastle, Bartels, Nadler, Smit, Klajn i drugi svoju paznju posvetili
njegovom drustvenom, politiCkom, zurnalistickom a prevashodno njegovom kulturno
politickom delovanju.? Fric Martini piSe u svojoj istoriji knjiZzevnosti da je Adam Miler
u svojim romanima istorijsko polemicki isticao, plemsku narodnu samosvest protiv
Madara — zakoracao je neizvesnim putem koji je umesto gradenja mostova vodio ka
razdoru.

Miler-Gutenbrunova poseta u Banatu otvara nov period u njegovom stvaralastvu. Od
1907. do 1918. godine posvecuje se iskljuéivo pisanju istorijskih romana i hajmatromana.
On u ovim svojim delima prikazuje zivot svojih sunarodnika, pre svega seljaka od
vremena kolonizacije do savremenih istorijskih zbivanja.

Medu najpoznatije i najpopularnije romane spada Milerov istorijski roman ,,Velika
seoba Svaba” (Der grosse Schwabenzug, Leipzig 1913.) koji je zapravo prvi deo trilogije
,Od Eugena do Josifa” (,,Von Eugenius bis Josephus”) koji sadrzi romane ,,Milostiv
Car” (Barmherziger Kaiser, Leipzig 1916) i ,,JJosif Nemacki” (Josef der Deutsche,
Leipzig 1917).

., Velika seoba Svaba” je postala ,,biblija” podunavskih Svaba. U njoj je autor sa
beskrajnom glorifikacijom dodarao herojska vremena kolonizacije podunavskih Svaba
koji su uzorna slika i prilika nemackog seljaka, nemacke porodice i ne u zadnjem redu
odani podanici carske austrijske monarhije na ¢ije su, od Turaka opustoSene teritorije
doseljeni. Pisac je u svom uobi¢ajenom crnobelom maniru opisivao poteskoce s kojima
su se kolonisti pozrtvovano ali krajnje istrajno suocili, mada se i ovde, ve¢ na prvim
koracima pojavila negativna sila u liku madarskog barona Parkoczy-ja. Romanticni i
mukotrpni mit o nemackim starosedeocima je Adam Miler potvrdio.

Posebnu paznju zasluzuje Adam Milerov autobiografski roman ,,Majstor Jakob i
njegovadeca” (Meister Jakob und seine Kinder. 1918.) u kojem prikazuje seoski-zanatlijski
Zivot podunavskih Svaba u 19. veku. Koliko ih je poznavao to se najvise vidi upravo iz
ovog romana kada pise: ,,In die Breite und in die Tiefe wuchs es (das Volk), aber nicht in
die Hohe, fest klammerten sie sich an die Scholle, gierig stillten sie ihren Feldhunger, an
ihrem bauerlichen Wohlstand bauten sie mit allem Fleiss, aber von Idealen wussten sie
nichts.” [,,Po §irini i po dubini je rastao (narod), ali ne i u visinu. Cvrsto se drzao na grudi,
pohlepno je zasic¢ivao svoju glad za zemljom, za svoje seljacko dobrostanje, oni su veoma
marljivo radili, ali niSta nisu znali o idealima.”](Gutenbrun, Meister Jakob.)

2 Adolf Bartels (1928): ,,Geschichte der Deutschen Literatur”. Bd.III, Leipzig, Str.835.

Salzer, Anselm (1932): , Illustrierte Geschichte der Deutschen Literatur”. Bd.5, Regensburg, Str.2089-2092.
Wilhelm Schneider (1936): ,,Die ausldndische Dichtung unserer Zeit”. .Berlin, Str.209-211.

Johann Willibald Nagl, Jakob Zeidler, Eduard Castle (1937): ,,Deutsch-Osterreichische Literaturgeschichte”.
Bd.4, Wien, Str.1457-1459.

Karl Kurt Klein (1939): ,,Literaturgeschichte desDeutschtums im Ausland”. Leipzig, Str.256-259.

Josef Nadler (1941): ,,Literaturgeschichte des Deutschen Volkes”. Bd.4, Berlin, Str.147-148.

Adalbert Schmidt (1964): ,,Dichtung und Dichter Osterreichs im 19. und 20. Jahrhundert”. Bd.1, Salzburg-
Stuttgart, Str.206-208.
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Pozadinu ovakvog mentaliteta podunavskih Svaba istori¢ari, sociolozi, etnolozi
i kulturnoistrori¢ari vide u njihovoj proslosti, u istorijatu njihove kolonizacije kao
i u nemilim prirodnim okolnostima naseljavanja. Pri polasku iz domovine potekli
su iz raznih krajeva — oblasti mati¢ne Nemacke, bili su drustveno raslojeni, kako po
prohtevima, ukusima, religiji i po pogledu na svet ali isto tako i po svojim jezickim
navikama. Dominantna vecina bavila se zemljoradnjom, Zivela je na selu u zatvorenom
krugu svojih zemljaka. Odanost i vernost Svapski seljak je ose¢ao prema svojim
bliznjima i prema caru — vladaru Austrijske monarhije. Neizmerno marljiv, Stedljiv
i racionalan tezio je ka povecanju svog imanja, da postane bogat i kao takav postane
pouzdan i poverljiv u svojoj uskoj zajednici. Kako po svom poreklu tako su se kolonisti
razlikovali i po jeziku, po svojim dijalektima, poSto pri kolonizaciji ni na to nije obrac¢ena
paznja. Preseljenja i sklapanja brakova iz drugog mesta doprineli su mesanju dijalekata,
te je tako nastao tzv. ,,Svapski dijalekat”. (Hagel,1926) Verovatno su ove komponente od
znacaja za dezinteres i ravnodus$nost $vapskih seljaka prema knjizevnosti i prema kulturi
uopste. Ali zato su cuvali i negovali svoje tradicije, obicaje, i sve §to se oznacava kao
Svapski folklor. Adam Miler takode u romanu ,,Majstor Jakob i njegova deca” spomenivsi
Nikolausa Lenaua utvrduje: ,,In einem Schwabendorf geboren war der Dichter. Aber
stand sein Name in irgend einem Grundbuch? Besass er Haus und Hof? Fiihrte er je
einen Pflug? Keiner von diesen Bauern hitte ihm seine Tochter gegeben.” [,,Pesnik je
roden u jednom §vapskom selu. Jel’ stajalo njegovo ime u nekoj katastarskoj knjizi? Jel’
posedovao imanje? Jel’ radio ikada sa plugom? Ne bi ni jedan od seljaka svoju ¢erku
njemu dao.”] (Guttennbrunn, Meister Jakob.Str.100)) ,,Majstor Jakob i njegova deca”
spada u tzv. ,.kljuéne romane” te smatra se kao autorova biografija uz neke nuzne rezerve.
Adam Miler prikazuje u ovom svom delu sudbinu svoje majke i u povezanosti sa njom i
svoje detinjstvo sa dirljivom istancano$cu sa posebnim akcentom na autenti¢noj ¢injenici
da je Adam Miler kao vanbra¢no dete svoje detinjstvo proveo kao izopsteno, zigosano
veoma nesretno mlado bi¢e. Glavni akteri romana, iako svi pod izmiSljenim imenima
predstavljaju likove iz autorove uze i Sire sredine. Sami po sebi nisu posebni, ali po
njihovom grupisanju oni otelotvoruju iskonsko Svapsko seljacko selo u kojem dominiraju
strogi zakoni koji neumoljivo dele bogate od siromaha, seljake — gazde od zanatlija. U toj
drustvenoj strukturi ¢vrsto su odredeni zadaci, obaveze, ciljevi i mesta svakog pojedinca.
Hierarhija i moral u Zivotu seljaka se ne menja. Bogat seljacki sin — Milerov otac - se
ne moze ozeniti — majkom Milerovom - ¢erkom zanatlije. Individualna nastojanja su
ovde osudena na propast. Ideale odreduje zajednica: bogatstvo, posed, marljivost su
kriterije koje odreduju drustveni polozaj pojedinca. Svako je svestan svoje drustvene
pripadnosti, starosnog doba, zanimanja, pojedinac je neodvojiv deo zajednice. U ovoj
strogo odredenoj strukturi skriva se snaga zajednice, ona samo tako moze da sacuva svoj
nacionalni integritet. Ovaj roman Adama Milera se smatra njegovim najuspelijim delom.

Adam Miler daje u ovom romanu pored individualnih konflikata malo prostora
politickim trvenjima. Ipak ne propusta priliku da signalizira svoj nacionalisticki-
Sovinisticki stav prema Madarima kada seoski paroh, Johan Novak, u svojoj propovedi
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kaze: ”Die Volker die euch umwohnen, sind um hundert Jahre hinter euch zuriick,nie
werden sie euch einholen, wenn ihr wie bisher euere guten deutschen Schulen pflegt und
euch eine Intelligenz aus eigenem Blut schafft.” [,,Narodi koji zive oko vas su skoro 100
godina iza vas, nikad vas nece presti¢i ako, kao 1 dosad, negujete vase dobre nemacke
skole. I ako svi stvorite inteligenciju sopstvene krvi.”](Guttenbrun, Meister Jakob). Paroh
upozorava svoje vernike, da treba da budu na oprezu da ih okolni narodi — susedi mogu
progutati ako i dalje zive medusobno izolovano i bez ose¢anja zajednistva. Kasnije medu
opasnima Novak spominje u prvom redu Madare: ,,Es ist kaum fiinfzig Jahre her, dass
sie ihre Sprache entdeckt haben, und pldtzlich wollen sie alle Volker in Ungarn zwingen,
sie als Staatssprache anzuerkennen.” [,,Nema jos ni 50 godina od kako su otkrili svoj
jezik, i od jednom hoé¢e da nateraju sve narode Ugarske da ga prihvate kao drzavni
jezik.”] (Guttenbrunn, Meister Jakob). Adam Miler je sproveo ozbiljna istrazivanja u
vezi istorije svog naroda, ali kada je re¢ o narodima, prevashodno o Madarima, on se
drzi savremene stvarnosti. Konkretno u ovom slucaju zaboravja na teznje Josipa II., koji
je sproveo svoju jezicku reformu u Monarhiji, sa rigoroznos¢u uveo jedinstven nemacki
jezik, kao obavezan za sve narode, u svim oblastima, kako Skolstva, administracije
tako 1 kulture i drugo. Te su teznje od strane Madara pamcene kao germanizacija. Kada
on piSe ovaj roman pred sobom ima zlokobne posledice madarizacije, ali nikad, ni u
jednom svom delu, ne spominje Bahovu-eru (1851-59), purifikacione komisije i ponovo
obavezni nemacki jezik u svim ustanovama i $kolama, koje su po Madarima imale iste
metode i ishode, kao madarizacija po Nemce. I ova era se oznac¢ava kao germanizcija.

Filip Hilkene (1875-1938) je jedan od retkih interpretatora romana ,,Jakob i njegova
deca”. Svoju opseznu studiju objavio je u asopisu Volkswart (Narodni Cuvar) 1933.
godine i primecuje, da je ovo jedino Milerovo delo u kojem se ne doti¢e strastveno i
angazirano dnevnih pitanja drustva, umetnosti i politike, nego tematizira sebe i svoje
unutra$nje zivotne probleme. Autor studije mudro prelazi preko Milerovih kritika
Svapskog seljaka i ne ulazi u razmatranje Milerovog shvatanja drustvenih prilika u
Bahovoj eri, koje on ¢ak smatra cvetnom epohom u Monarhiji.

Istorijskih elemenata u Milerovim delima ima na pretek: njihovi predmeti su istorijski
dokumentirana zbivanja u tadanjoj Austro-Ugarskoj i Nemackoj (Velika seoba Svaba)
Cesto se verodostojno prikazuju i citiraju autentic¢ne situacije (Zvona domovine) uvode se
poznate li¢nosti iz politike i kulturne istorije 19. veka. Tematika i morfologija je u svim
njegovim istorijskim romanima po istoj Semi: idealni seljaci Svabi, lenji i nepouzdani
Madari, aljkavi Rumuni i Srbi. Sve to u ime teznje ka stvaranju identiteta podunavskih
Svaba.

lako se misli, da su Adam Milerovi romani plod odredenih istorijskih dogadaja, te
zanimljivi samo u odredenim krugovima, oni ipak imaju svoje zainteresovane Citaoce
u sirim krugovima i danas. Nemcima iz matice, Adam Miler je nepoznata li¢nost,
medutim on je i danas medu podunavskim Svabama, i Svabama u Banatu, ali i iseljenih
Svaba jedan od ikona njihove kulture. Primera radi navodimo da je Hainc Stefan (pod
pseudonimom Hans Kerer) dramatizovao roman o Majstoru Jakovu i njegovoj deci,
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kao pozorisni komad — narodna igra (Volksstiick) koji je u Banatu izveden povodom
125. rodendana Milera Gutenbruna, 1977. godine i od onda je 84 puta prikazan, kako u
Banatu tako i u Transilvaniji, u Nemackoj Televiziji Rumunije. U Rumuniji se jos i dan
danas Stampaju njegovi romani u hiljadama primeraka.
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OSSZEFOGLALO

crer

tekintetében a fololelt korpusz terjedelme miatt alkalmasint szerényen
fogalmaz, hozadékai részlegesek, és a kezdd fordito elsé 1épéseit jelentik.

Elséként a japan frazeologiai alapfogalmak koriiljarasara vallalkozik,
mint amilyen a kanjoku (1& 1)), a dzsukugo (¥i#) és az idioma (1 7 4
7 4). A dolgozat stilypontjat a japan frazeologia fordithatosaganak analizise
¢és az értelmi ekvivalencia primatusanak hangsulyozésa képezi.

Vihar Judit Boccsan-forditasat (A Kolyok) a probléma szempontjabol
szorosan olvasva egy haromelemi rendszer folallitasara teszek kisérletet,
melyben a kovetkezd egységek kapnak helyet:

1. Forrasnyelvi frazeoldgiai kifejezés célnyelvi frazeologiai kifejezéssel
valo megfeleltetése.

2. Forrasnyelvi frazeologiai kifejezés egyetlen szoval vagy szoszerkezettel
valo megfeleltetése.

3. Forrasnyelvi frazeoldgiai kifejezés koriilirasos modszerrel valod
megfeleltetése.

Kulesszavak: japan nyelv, frazeologia, forditas.

ABSTRACT

Due to the limitations stemming partly from the size of the corpora used
the aims of this paper, the methodology and the results cannot be exhaustive
and the implications conclusive. However they are still the first steps of a
budding translator.

First and foremost I want to examine the fundamental elements of
Japanese phraseme, the kanyouku, the jukugo and the idiom. Analyzing
the translatability of phrasemes will be in the focus of my paper along with
emphasizing the importance of equivalence.

Using the translation of Botchan by Judit Vihar the following three rubrics
make the basis of my study:

1. The translation of phraseme using a phraseme in the target language.

2. Using a single word or expression to translate a phraseme

3. Translating a phraseme by paraphrasing

Keywords: Japanese language, phraseme, translation



SAZETAK

U ciljevima i metodologiji, o¢ekivanim rezultatima, moj rad, proizlazivsi
iz korpusa na kome sam vrSila istrazivanja, skromno oznacava prve korake
pocetnickog prevodenja.

Prvenstveno opisujem osnovnu terminologiju japanske frazeologije,
kao sto su kanjoku, dzukugo i idiome.Cilj mog rada je analiza moguc¢nosti
prevodenja japanske frazeologije.

Analizu vr§im na prevodu romana u Nacuma Sosekija Bocan, koji je
prevela Judit Vihar.

Oglede vr§im na osnovu tri strategije prevoda:

1.Frazeologija izvornog jezika, koji odgovara frazeologiji jezika na koji
se prevodi

2.Frazeologija izvornog jezika, koji odgovara jednom izrazu

3.Frazeologija izvornog jezika, koji odgovara opisujuc¢oj metodi

Kljuéne reci: japanski jezik, frazeologija, prevodenje



7}

EVKONYYV, 2013, VIIL évfolyam, 2013, 1. szam ETO/UDC: 81°255.4:895.6=945.11
Ujvidéki Egyetem Eredeti tudomanyos munka
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar A leadas idépontja: 2013. majus 29.

Az elfogadas id6pontja: 2013. junius 6.
Terjedelem: 70-82.

A JAPAN FRAZEOLOGIZMUSOK
FORDITASANAK VIZSGALATA
PARHUZAMOS SZEPIRODALMI

Samu Veronika KORPUSZON

Pécsi Tudomanyegyetem, Nyelv-

tudomanyi Doktori Iskola, L. éves Analyzing Japanese phraseme with the
hallgato help of parallel literary corpus

Karoli Gaspar Reformatus Egyetem,

Japanoldgia Tanszék, oktatd . .o ..
Budapest Analiza prevodenja japanske frazeologije

veronikasam@gmail.com na paralelnom korpusu

Bevezetd

Dolgozatom célja az, hogy a japan kanjokuk és dzsukugok magyar nyelvre vald
fordithatosagat vizsgalja. Valasztasom azért esett éppen erre a nyelvi csoportra, mivel
jelentds és fontos helyet foglalnak el a nyelv kozlési egységeinek rendszerében. Izgalmas
kutatasi teriiletnek tartom két olyan nyelv frazeologiai kincseinek az dsszehasonlitasat,
illetve fordithatosagat — ebben az esetben japanrol magyarra —, amelyek kozott kulturalis,
mentalitasbeli és egy¢b kiilonbségek figyelhetok meg. Vizsgalodasaimat mindenképpen
megbizhatd forrasanyagon szerettem volna megvalositani, éppen ezért dontdttem
az egyik legkiemelkeddbb japan-magyar forditd, Vihar Judit munkdja mellett, aki a
kovetkezoképpen nyilatkozik a forditas folyamatarol: ,,...a forditonak nemcsak értenie
kell az altala leforditott miivet, hanem éreznie is. Ugy kell forditani, hogy kozben azt
érezzem, ott élek, jarkalok a m hosei kozott. Bele kell élni magam az 6 vilagukba.” (Vihar
2009). Dolgozatomban munkai koziil a modern japan irodalom egyik legjelentdsebb
regényirdjanak, Nacume Szoszeki a Boccsan (A Kolyok) cimli mil forditasat vettem
alapul. Tekintettel arra, hogy a mii igen gazdag frazeoldgiaval biiszkélkedik, én minddssze
az els6 hat fejezetben megtalalhatd kanjokuk és dzsukugok forditasat kivanom elemezni.

A japan frazeologiai kifejezések

A japan frazeologian beliil a kovetkezé fogalmakat kiilonbdztetjiik meg: kanjoku (16
Fi#)), dzsukugo (FAFE) és idioma (1 7 1 4 4).

Kanjoku (18 7)) a kovetkezképpen definialhato:

- Két vagy tobb szobol allo szokapcesolatok. Az ket alkotd szavak olyan egységet
alkotnak, amely egy sajatsagos jelentéssel rendelkezik. Pl. & Z Tl 5- H = allat,
allkapcsot jelent, ff 5 hasznal jelentéssel bir, és mint székapcsolat egy Uj jelentést
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hoznak létre: erészakoskodik; masik példa i@ %2 & 5 - JEH. - Gtmenti fi, 5 -
eszik, és mint szokapcsolat: idopazarlas (Daijisen- CD-rom-os valtozat).

— Olyan szokapcsolatok, amelyek legalabb két sz6 szintézisébdl épiilnek fel, és az
alkotoelemekkel nem azonos, teljesen 1j, 6nallod jelentéssel rendelkeznek. A kanjokuk
¢élénken tiikrozik a Japan orszag és japan nép kultirajat, gondolkodasvilagat, és szoros
kapcsolatban allnak a japan mindennapi élettel. Ezenkiviil némi humort és érzelmességet
is sugallnak (Akiyama N., Akiyama C. 1996).

Dzsukugo (FAiH

— Két vagy tobb kinai karakterbdl 4ll6 japan kifejezés. Pl. SE48 (szerencse), 34
(bajos no).

Két vagy tobb szobdl allo osszetétel, amely egy egységként funkcional. Az ilyen
osszetételeket még fukugdgoknak (15 4 if) vagy goseigoknak(£r filar) is nevezik.

Ezek olyan kifejezések, amelyek sajatos jelentéssel rendelkeznek. Nevezhetjiik még
ket kanjokuknak vagy seikuknak. Pl. (234K} 2 - csiiggedt, letortiii 7€ % -
lopja a napot, 16gatja a labat (Daijisen-CD-rom-os valtozat).

Itt meg kell emlitenem a dzsukugok egy specialis fajtajat, a jodzsidzsukugokat, azaz
a négy kinai karakterbdl allo dsszetételtipust.

Az idioma (1 7 4 4 4) sz6t kiilon nem kivanom értelmezni, mivel a legtobb szotar
azonositja a fent emlitett két szo jelentésével.

A fentiek alapjan lathato, hogy a dzsukugo €s kanjoku kifejezések jelentései kozott
¢les hatar nem huzhato. Sét talan az is megallapithatd, hogy a dzsukugo tagabb fogalom
és a kanjokuk csupan a dzsukugok egy bizonyos fajtaja. Dolgozatomban a dzsukugo
fogalmat lesziikiteném a kanji dsszetételekbdl allo idiomatikus kifejezésekre.

A japan frazeologia forditasa

A nyelvi fordulatok (frazeologizmusok) barmely nyelvhez tartozzanak is, forditasuk
nagy kihivast jelente a forditok szamara. Minden nyelv szivesen dicsekszik az ehhez
a csoporthoz tartozd szavak fordithatatlansagaval, arra hivatkozva, hogy ezek olyan
Hhyelvi kincsek”, amelyek magukban hordoznak egy adott kulturat, vilagszemléletet.
A frazeologiai kifejezések moralis és érzelmi toltetét egyszerlien nem lehetséges
teljességben atadni a célnyelven. Ez vajon azt jelentené, hogy a kultiraspecifikus szavak,
amelyek csoportjaba sorolhatdk a kanjokuk és dzsukugok, fordithatatlanok?

A kovetkezOkben erre szeretnék valaszt kapni. Tudomasom szerint eddig még
nem szillettek japan-magyar viszonylatban ilyen jellegli kutatasok, ezért ennek
hianyaban legféképpen, — olyan munkakra fogok tdmaszkodni, amelyek mas nyelvek
pl. orosz—magyar, német-magyar nyelvek frazeologizmusait, illetve azok forditasait
tanulmanyozzak.

Kiindulopontként a kovetkezé megallapitast veszem: ,,a megfeleld nyelvi jelenségek
Osszevetésének alapvetd kritériuma az ekvivalencia: csak egymassal megegyez0 elemek
Osszehasonlitasanak van értelme” (Foldes 1987: 27). Az ckvivalencia fogalmara a
szakirodalomban szamos meghatdrozas 1étezik. Példaul Catford formalis megfelelés
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és szoveg-ekvivalens kozott tesz kiilonbséget. Formalis megfelelés alatt olyan
célnyelvi kategoriat ért, amely a lehetd legpontosabban ugyanazt a helyet foglalja
el a célnyelv rendszerében, mint az adott forrasnyelvi kategoéria a forrasnyelvben.
A szdvegekvivalenciardl pedig azt allitja, hogy akkor all fenn, ha a forrasnyelvi és a
célnyelvi szovegek vagy szovegrészek egy adott szitudcidban egymassal kolesondsen
felcserélheték. Nida egy mas megkozelitésbol kutatja ezt a kérdéskort. Szamara a
formalis ekvivalencia akkor figyelhetd meg, ha a fordito a forrasnyelvi széveg tartalma
mellett formajat is visszaadja (grammatikai egységeket, sz6hasznalatot stb.). Emellett
beszél dinamikus ekvivalenciarol, amelynek lényege, hogy a célnyelvi szdveg azonos
hatést keltsen, és azonos reakciot valtson ki a befogadobol (Klaudy 1994). Emlitésre
méltd a kommunikativ ekvivalencia is. Ezen beliil talalhato a referencialis, kontextualis
és funkcionalis ekvivalencia. Referencialis ekvivalenciarol akkor beszélhetiink, ha a
célnyelvi szoveg a valdsadg ugyanazon targyat, eseményét, jelenségét mutatja be, mint
a forrdsnyelvi szoveg. A kontextudlis lényege, hogy ,,a forditds eredményeképp kapott
célnyelvi szovegben ugyanugy kapcsolodjanak egymdshoz a mondatok, mint a nem
forditas eredményeképp keletkezett hasonld miifaju célnyelvi szovegekben” (Klaudy
1994: 78). Tehat kiilonbozé ekvivalencia-felfogasok léteznek, mindegyiknél mas és
mas tényezé adja meg az ekvivalencia feltételét. A szakirodalom ezeket a tényezoket
invariansoknak nevezi. A fentiek alapjan lathatjuk, hogy az invarians lehet az értelem,
lehet tartalom, vagy éppen forma, jelentés. A frazeoldgia esetében vajon melyik
invarians adja meg az ekvivalenciat? Foldes Csaba Hessky Reginara hivatkozva a
szemantikai ekvivalenciat emeli ki a frazeologiai kifejezések esetében. Szerinte ez csak
akkor all fenn, ha az 6sszehasonlitandd szokapcsolatoknak nem a sz szerinti jelentése
azonos, hanem az Gigynevezett idiomatikus (nem a szavak jelentésébdl kovetkeztethetd
jelentés). Természetesen, ha emellett még a szo szerinti jelentésiik is megegyezik,
akkor egy ,,mélyebb” vagy ,teljesebb” ekvivalenciarol beszélhetiink. Boccsan elsd hat
fejezetében megtalalhatd japan és magyar frazeologiai kifejezések tanulmanyozasanak
eredményeképpen a szemantikai ekvivalencia mellett értelmi ekvivalencia is
megfigyelhetd, de teljes ekvivalencia nem (,, ...ha a tartalmas alkotorészek denotativ
jelentése is megegyezik: ha egyforma kép szolgal a kifejezés alapjaul, s ha a komponensek
— mint 6nallo szavak is — egymas megfeleldinek tekinthetok.” (Foldes 1987: 28)). Ez
nyilvan arra vezethetd vissza, hogy a magyar és japan nyelv kulturalis szempontbol igen
tavol esik egymastol, nem ugy, mint példaul a magyar €s a német nyelv.

Eppen ezért, mivel a két nyelv frazeologiai egységei kozott nem all fenn teljes
ekvivalencia, a fordité nem forditotta, hanem megfeleltette 6ket. Ilyenkor a kétnyelvii
szbtarak utbaigazitasait nem lehet végso igazsagként kezelni, mivel ezeket altalaban csak
altalanositva forditjak, s nem tiintetik fel a szitudcidkat, amelyekben hasznaljak, sem
gyakorisagukat, sem stilisztikai értékeiket. Ezenkiviil a szotarban szerepld magyarazatok
nem tartalmazzak azokat a kulturdlis és érzelmi jegyeket, amelyek egy-egy mondat
forditasakor nélkiilozhetetlenek a célnyelvi olvasd szempontjabol. Emiatt nem a szavak
szintjén torténik a célnyelvi atvaltas, hanem szoveg szintjén (Szentvary-Lukacs M.,
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Albert S. 2006). A fordito a nyelv gazdag eszkoztarabol kivalaszt olyan megfeleléseket,
amelyek méltok, megfeleldek arra, hogy a forrasnyelvi szoveg értelmét atadjak a
befogadok szamara, igy feladata az értelem ujrateremtése a célnyelven. Ez a megallapitas
megegyezik a Klaudy Kinga-féle meghatarozassal, amelyet a lexikai miveletek kapcsan
fogalmaz meg, miszerint ezeknek a miiveleteknek a lényege az értelem célnyelvi
ujrateremtése:

- lexikai atvaltasi miveleteknek éppen az a Iényege, hogy a forditd, aki tudja,
hogy a forrasnyelvi beszélok milyen szabalyok alapjan vonatkoztatjak a forrasnyelvi jelet
a valdsagra, olyan célnyelvi megfelelét keres, melyet az altala ismert célnyelvi szabalyok
alapjan a célnyelvi besz¢élok remélhetdleg ugyanarra a valosagszeletre fognak vonatkoztatni.
Lehet, hogy a megtalalt célnyelvi megfeleld targyak vagy jelenségek sziikebb korére
fog vonatkozni, mint a forrasnyelvi szd, de ha abban a kozlési szitudcioban csak igy lehet
megteremteni az egyenértékiiséget, akkor a forditonak jelentéssziikitéshez, ellenkezd esetben
jelentésbovitéshez kell folyamodnia” (Klaudy 1994: 105-106).

A tovabbiakban ezen miveletek alapjan szadndékozom vizsgdlni a japan kanjokuk
forditasat, amelyek ismertetésére a késdbbiekben részletesebben kitérek. Ez alol kivételt fognak
képezni azok a kanjokuk, amelyeket a forditd a magyar nyelvben megtalalhaté allanddsult
szokapcsolatokkal tolmacsolt, és azok is, amelyeknél a forditasi modszer a koriiliras volt.

A kanjokuk forditasanak vizsgalata

Mindenekel6tt meg kell emlitenem, hogy a magyar és japan nyelv tekintetében nem
foglalkoznak. Eppen ezen okok miatt megprobalkoztam én egy rendszert felallitani,
ebben segitségiil vettem Foldes Csaba felosztasat, amelyet a magyar-német-orosz
beszédfordulatok forditasa kapcsan allapitott meg (Foldes 1987).

3 csoportot kiilonboztetnék meg, az alapjan, hogy a japan frazeologiai kifejezéseket
milyen modszerekkel feleltették meg a magyar nyelvben:

1. Forrasnyelvi frazeologiai kifejezés célnyelvi frazeologiai kifejezéssel vald
megfeleltetése

2. Forrasnyelvi frazeologiai kifejezés egyetlen széval vagy szoszerkezettel vald
megfeleltetése

3. Forrasnyelvi frazeologiai kifejezés koriilirasos modszerrel valo megfeleltetése

Forrasnyelvi frazeologiai kifejezés célnyelvi frazeoldgiai kifejezéssel valo
megfeleltetése

Ennél a csoportndl a forditd forditasi modszerének Iényege abban rejlik, hogy a
japan kifejezések helyettesitésére megkereste azokat a magyar allandosult kifejezéseket,
amelyeket a célnyelvi beszélok hasonld helyzetben hasznalnanak. A magyar
frazeologizmusok szinte a legtobb példa esetében teljesen mas elemekbdl épiilnek fol,
de mégis ugyanazt a hatast érik el a célnyelvben, mint a japan frazeologizmusok a
forrasnyelvben.
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Az ckvivalencia valamennyi aspektusat figyelembe véve az ehhez a csoporthoz
tartoz6 példamondatokat a kdvetkez6 alcsoportokra osztottam fel:

Bizonyos alkotoelemek megegyeznek

la) EHBOEBLELA THORFORIC, PCHOAEELLDOT. & () %
FHERESLARNITEnS, BEARUILEAEABENTZ2DEBNDLHD
52LDL 2 &y, (Nacume, 33)

1b) Ezek a joghallgatok amugy nehezen birjak a gytirédést, viszont rendesen tudjak
tépni a szajukat, s mivel ezt a csekélységet is olyan hosszan ecsetelte, kénytelen voltam
megmondani a magamét: Azzal, hogy lefekvéskor eldobom magam, egyaltalan nem
teszek kart a fenekemben. (Vihar, 55)

Ennél a példanal a mindkét nyelvben szerepl6 alkotdelem: szj

[ 31% % - beszédes, nagy beszédképességii

Tudjak tépni a szajukat — badarsagokat fecseg, eredmény nélkiil, foloslegesen,
hidba beszél

Stilisztikailag kiilonboznek
A ,Magyar szdlastar” (Bardos V. szerk. 2003) a magyar szokapcsolatok stilaris
mindsitését is feltiinteti a magyar nyelv tudatos és igényes hasznalatara térekvo olvasok
szamara. Ezt alapul véve az alabbiakban egybevetettem azokat a példamondatokat,
amelyek stilisztikai szinezetben kiilonboznek.

20) MDEHIZ & A HTN DR . HERDD ) b F S0l H 5 4 D
» . (Nacume, 15)

2b) Még azt se tudja ezen a hangyanyi helyen, hogy van-e kozépiskola?! (Vihar, 24)

A japan M D%H1Z £ %4 (nagyon kicsi hely) koznyelvi stilusértékii, mig a magyar
hangyanyi helyen (kicsi vagy kevés hely) bizalmas, fesztelen, kozvetlen beszédben
hasznalatos.

Jelentéstobblet
Jelentéstobblet akkor fordul el6, ha az egyik frazeoldgiai kifejezés két vagy tobb
jelentéssel is rendelkezik. Az itt egybevetendd mondatoknal a japan frazeoldgia az,
amelynek tobb jelentése van. Kihangsulyoznam, hogy a japan és a magyar szokapcsolat
kozott jelentésbeli megegyezés nincs. A forditd itt az ekvivalencia létrehozasdhoz
nem a szotar altal megadott megfelelobdl indult ki, hanem keresett egy olyan magyar
ekvivalenst, amely a szovegben fennall6 szituaciot hilen visszaadja.

3a) RELOWREEZZUINECZ, CARNCHEEZ FFRURE RS &
W, (Nacume, 11)

3b) Csupan valami csekélyke alamizsnat 16kne oda nekem: az ilyen testvér miatt csak
leszegett fejjel jarhat az ember. (Vihar, 17)
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B T2 % 6% szokapesolat a kovetkezd jelentéseket hordozza
magan:

a) tiszteletét adja, csodalatat fejezi ki

b) lehajtja a fejét

leszegett fejjel jarhat az ember — szégyenkezik

Ugyanaz a kép szolgalt a kifejezés alapjaul

da)y TNTHLWHBEEL CLE06 [AIZzRPFICHES TRTRS I, A
ML) EHuTALs [BEZEOHEHENENT0] & o, (Nacume, 14)

4b) De még erre is olyan kiilonés arcot vagott.

- Majd hozok valami ajandékot. Mit szeretnél? — kérdeztem tole.

- Ecsigoi szojacukrot —valaszolta. (Vihar, 22)

BEL Twd - arckifejezést olt

arcot vagott — egymas utan tobbféle (fintorgd) arckifejezést 6t rosszkedvének vagy
nemtetszésének kifejezésére

Mindkét szokapcsolat a szereplé nem tetszését fejezi ki, ami leolvashat6 az arcarol,
¢és ez adja meg az azonos képet.

Teljesen eltéro kép szolgal a kifejezés alapjaul
52) 39 BERFO BAED & H) 2 6 D THEL E Tk 4 v (Nacume, 28)
5b) Ez az utolso csepp a poharban! (Vihar, 47)

Nem egy mondatndl a forditds szinte lehetetlennek tiinik, mert az allandosult
kifejezések tul szorosan kotdédnek az adott nyelv kultarajahoz. A fent lathaté mondatok
koziil talan az utolsd az, amellyel kiilondsen nehéz ,.elbanni”. A benne szerepld
japan frazeologia: JEGFD BA. A Hififegy tipikus japan édesség, amely a magyar
kultaraban nem ismeretes. Tehat ebben a példaban egy kulturaspecifikus sz6t tartalmazo
kultaraspecifikus kifejezést kell a forditonak leforditania, mindezt ugy, hogy elérje azt a
célnyelvi hatast, amely megvan a forrasnyelviben. Eppen ezért az ilyen nehéz atvaltasok
egyben tiikrozik a forditd egyéni stilusat, személyiségét, s6t gondolkodasvilagat is. Vihar
Judit maga is igy vélekedik errdl: ,,Minden miiforditas megalkuvassal jar, az eredeti m
¢és a miiforditas soha nem lehet egyenértéki. .., a két nyelv mogott meghuzodo kulturkor
és civilizacio kozotti kiilonbségekrdl sem szabad megfeledkezni” (Vihar 2009).

A fent kialakitott csoportok kozott nem huzhaté éles hatarvonal, mivel egyes
példamondatokat tobb csoportban is foltiintethettem volna. P1. [ 33 % - tépik a szdjukat
szokapcsolatok kozott stilisztikai kiilonbség van, mivel a magyar megfelelét a szlengben
hasznaljak, igy a ,,stilisztikailag kiilonbdznek™ nevii csoportban is szerepelhetnek.

Forrasnyelvi frazeologiai kifejezés egyetlen széval vagy szészerkezettel valé
megfeleltetése
Az itt feltiintetett példamondatok célnyelvi atvaltasait, ahogy azt mar emlitettem,
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a lexikai atvaltasi miiveletek (az értelem célnyelvben torténd tujrateremtése (Klaudy
1994)) csoportja alapjan vizsgalom. De még mieldtt ezt megtenném, néhany szot szolnék
altalanossagban az atvaltasi miveletekrdl (mik azok, és hogyan csoportositjak oket).

Atvaltasi miiveleteknek nevezhetjitk azokat a bonyolult miiveletsorokat, amelyeket
a forditok végeznek el a forrasnyelv tolmacsolasa soran. Vannak kutatok, akik szerint a
forditas folyamataban a forditok elvonatkoztatjdk a forrasnyelvi és célnyelvi jeleket, és
a jelentésre, értelemre koncentralva dekodoljak az adott idegen nyelvii szoveget. Klaudy
megallapitasa szerint viszont az elvonatkoztatds nem mindig torténik meg teljesen, és a
dekodolas mellett ugynevezett , transzkodolast”, azaz atvaltasi miiveleteket is végeznek a
forditok (Klaudy 1994). Ezek a miiveletek lehetnek kdtelezéek és fakultativak, valamint
automatikusak és nem automatikusak. Mas szoval az dtvaltasi miiveletek esetében vannak
nyelvi rendszerek altal meghatarozott kotelezo és ezert automatikus atvaltasok, amelyekre
azert van sziikség, hogy helyes célnyelvi mondatot kapjunk, és vannak fakultativak,
amelyeket kiilonbozé szovegszintii és pragmatikai megfontoldasokbol végeznek el a
rutinos forditok (Klaudy 2007a: 171). Felosztasuk: jelentések sziikitése (differencialds
¢és konkretizalds), jelentések bovitése (generalizalds), jelentések 0sszevonasa, jelentések
felbontasa, jelentések kihagyasa és betoldasa, jelentések athelyezése, jelentések
felcserélése, antonim forditas, teljes atalakitas és kompenzalas.

A felsorolt lexikai atvaltasi miiveletek koziil Boccsan elsé hat fejezetében talalhato
frazeologiai kifejezések egyetlen szoval vagy szoszerkezettel valo megfeleltetése soran
a kovetkezoket alkalmazta a forditd: a) jelentések sziikitése b) jelentések dsszevonasa c¢)
teljes atalakitas e) jelentések kihagyasa.

Jelentések sziikitése

,»A forrasnyelvi jelentés szlikitése ugy zajlik, hogy eldszor megkiilonboztetjiik a szo
kiilonboz6 jelentéseit (differencialas), majd kivalasztunk egyet koziiliik (konkretizalas)”
(Klaudy 1994:106-107). A példak alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a
kanjokuk forditasanal akkor keriil sor erre a lexikai atvaltasra, ha a forrasnyelvi szovegben
megjelend szo6 altalanos jelentése nem adja vissza hiien a szituaciot, nem éri el azt a
hatast, amit a forrasnyelvi szoveg megkivan tdle. Ez lathato a kovetkezd példanal is:

la) #C LA, WahlEZE, L2ZobbATALSALLFEEBL T, BT
# [ 9 NB 72 U f2. (Nacume, 38)

1b) — Csond legyen! Sotét éjszaka van! — iivoltottem el magam, hogy tulkiabaljam a
rettenetes ricsajt, mikdzben a folyosoé vége felé futottam. (Vihar, 63)

AF %L T kifejezés jelentése: megszolal, kifejez, artikuldl. Ha a fordito
meghagyta volna a szotari jelentést, akkor a célnyelvi szoveg nem tiikrozte volna, milyen
idegallapotban van a regény féhdse az adott szituacidban. Ezért sziikség volt konkretizalni
a ,,megszolalas”-t.
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Josio Hirako szerint a forditds mivelete két 1épésbal all, az els6 1épés a megértés,
a masodik pedig a forrasnyelvi jelentés visszaadasa célnyelvi ekvivalensével (Josio
1999). Talan éppen a Josio altal emlegetett els6 1épés az, ami a forditot a konkretizalasra
késztette. Hiszen a forditdé megértés utjan mélyebben atlatja a forrdsnyelvi mondat
mondanival6jat, és ez miatt a japan frazeologiai kifejezés magyar ekvivalenseként nem
a szotari megfeleldjét tartja, hanem annak konkretizalasaval megalkotott szot vagy
szoszerkezetet.

Jelentések dsszevonasa

A vizsgalt korpuszban a forditdsok legnagyobb szdmban ezt a lexikai miiveletet
részesitik elonyben. Ennél a miiveletnél az torténik, hogy két vagy tobb forrasnyelvi
sz6 jelentését a célnyelvben egyetlen szdval helyettesitik. Valdjaban a tobbi lexikai
miivelethez sorolt egyes példamondatokat ugyantigy itt is feltiintethettem volna, hiszen
szép szamban akadtak olyanok, amelyeknél a tobb szobol allo kanjokukat csak egyetlen
szo helyettesiti. De mivel esetiinkben a jelentés 0sszevonasanak miiveletén kiviil mas
lexikai mivelet is megallapithato, nem az esetiikben, nem ide soroltam dket.

Az alabbi példaban a magyar megfelelés a kanjoku szotari jelentésével azonos. Ezért
kiilén nem kivdinom magyarazni.

la) BN w-> T B2 T, BEMRL T 2Tl v4mAaED
360 T, TOLTRELXMTAERTNEHBERU L L AL LR £
L T 3%, (Nacume, 36)

1b) Csak azzal foglalkoznak, hogy titokban csalnak é¢s hazudnak masok hata mogott,
kicsinyes csinytevésekkel toltik az idejiiket, végiil nagy nehezen befejezik az iskolat, és
ettdl kezdve teli pofaval azt harsogjak, hogy jo nevelést kaptak. (Vihar, 60)

Jelentések kihagyasa

A szakirodalom a jelentések kihagyasa alatt azt a miiveletet érti, amikor a fordito
a célnyelvi olvasok hattérismeretének hianya miatt kihagy bizonyos elemeket a
forrasnyelvbél, példaul helyneveket, megszolitisokat stb. (Klaudy 1994). En viszont a
jelen esetben a jelentések kihagyasat nem ilyen értelemben hasznalom, mivel az alabbi
mondatnal nem arr6l van sz6, hogy a forditd a kanjoku forditasat azért hagyta volna ki
a magyar nyelvbdl, mert azt a magyar olvasok nem értenék. Itt olyan esetrdl van szo,
amikor a kanjoku semmilyen tdbbletinformaciéval nem szolgal, és felesleges kiilon
feltiintetni a célnyelvi mondatban.

la) —MERE E BILEZ B & 9 %A T 2. (Nacume, 26)
1b) Ha egy csészével iszom beldle, rogton megfajdul téle a hasam. (Vihar, 42)

LT % jelentése: érez, elgondol. Haa fordité nem hagyta volnaki, kévetkez8képpen
hangzana a mondat: Ha egy csészével iszom beldle, ugy érzem, rogton megfajdul téle a
hasam.
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Teljes atalakitas

Ennél a miiveletnél a forrasnyelvi jelentést teljesen atalakitva adjak vissza a célnyelvi
szdvegben. A célnyelvi jelentés csak ,,latszolag semmiféle értelmi, logikai kapcsolatban
nincs az eredetivel” (Klaudy 1994: 141). A jelentések kihagyasahoz hasonldan altalaban
ezt a lexikai atvaltast is azért alkalmazzak, mert a fordit6 figyelembe veszi a célnyelvi
olvasok hattérismeretét. Az alabbi példiban viszont nem errél van szo. Eszrevételeim
szerint a forditd a két szoveg kozotti ekvivalenciara torekedett, és csak olyan mdédon
tudta visszaadni hitelesen a forrasnyelvi szituaciot, ha a frazeoldgiai kifejezésen teljes
atalakitast visz végbe. Hiszen ,,a forditdé nem nyelvet, hanem szdveget fordit, és nem
szavakat kodol at szolgai modon egyik szovegbdl a masikba, hanem fogalmakhoz és
képekhez keres lexikalizalodott célnyelvi ekvivalenseket” (Szentvary-Lukacs M., Albert
S. 2006: 56).

lay HEQGMOIdh Ny FERIFTERLT LSS5 TEANT, WKW
BNOHIZIEW2LLT. 20beesbISeT»L TL -7, (Nacume,
47)

1b) A Bohdc valami miatt csak ezt az egy szot hangsulyozta, mint aki azt akarja, hogy
megértsem, mert utana szandékosan halkabban beszélt. (Vihar, 77)

Hizidwvwad & 512 L T jelentése: értesiil, hall.

Forrasnyelvi frazeologiai kifejezés koriilirasos modszerrel valé megfeleltetése

Ebbe a csoportba azok a frazeologizmusok tartoznak, amelyeket a forditd szotari
jelentésiik koriilirasaval (magyarazataval) forditott. Ilyenkor a forrasnyelvi kifejezést
tobb célnyelvi szo segitségével adja vissza.

la) DL TIETEMED —DC A WIEFET L T 21220 Lo Tleh, Ok
FLedofitHYET v, HUEE L HK4L L, (Nacume, 18)

1b) Mindegyik karomkodik, ha diihds, itt meg egy szot sem lehet sz6Ini, még csak
szorakozni sem mehet el az ember. (Vihar, 29)

A fenti példanal a & [ Z > - nem lehet megszolalni, nem nyithatja ki a
szajat kifejezés szerepel. Ennek forditasa két funkciot tolt be:

a) egyrészt megadja maganak a kifejezés jelentésének magyarazatat: egy szét sem
lehet szolni;

b) masrészt tisztan leirja a helyzetet, amelyben a f6hds éppen van.

A forditok a nyelvek rendszerbeli ¢és kulturalis kiilonbségei miatt kényszeriilnek a
koriiliras modszerének alkalmazasara, illetve barmiféle atalakitasra. De vannak kutatok,
akik a magyarazatot erre a ,,forditas természetében” keresik:

A forditonak ,,olyan gondolatokat kell nyelvi formaba ontenie, melyeket nem 6
gondolt el, s aki elgondolta, mas gondolkodasi stratégia szerint jarta be a gondolattol a

EVKONYV, 2013, pp. 70-82.



Samu Veronika
A japan frazeologizmusok forditasanak vizsgélata parhuzamos szépirodalmi korpuszon

nyelvi formaig vezetd utat, mint ahogy 6 tette volna, ha a sajat gondolatait fogalmazza
meg. Vagyis a fordité mindig rdgdsebb titon jut el a gondolattél a nyelvi formaig, mint
az eredeti szoveg irdja. S ez a rogdsebb Ut nyilvanul meg abban, hogy a forditas szovege
hosszabb, tobb szot tartalmaz, mint az eredeti... a forditd hivatasos nyelvi kdzvetitd,
akinek a legfontosabb célja, hogy Iétrejojjon a megértés a két kommunikalo fél kozott,
¢és ezért minden lehetséges eszkozzel (magyarazatokkal, betoldasokkal, kiegészitésekkel)
igyekszik eldsegiteni, hogy a célnyelvi befogadé megértse a szoveget” (Klaudy 2007b:
164).

Osszefoglalé

Zarasképp fontosnak tartom leszdgezni, hogy megallapitidsaim szigorGian a vizsgalt
korpuszon alapulnak, és mivel ez a szépirodalmi mii els6 hat fejezetére korlatozodik, a
fenti meglatasok korlatozott érvénytiek.

A vizsgalodas egyik fontos kérdése az volt, hogy a japan frazeologizmus mint
kultaraspecifikus nyelvi kozlési egység fordithato-e. Megallapithatd, hogy igen,
fordithaté magyar nyelvre. Habar teljes ekvivalenciardl nem lehet sz6, mivel egyetlenegy
olyan frazeologiai part sem taladltam, amelyeknél egyforma kép szolgalt volna a kifejezés
alapjaul, és a kifejezést alkotd szavak is egymas megfelel6i volnanak. Mindazonaltal
jelentésbeli és értelmi ekvivalencia nagyobbara folfedezhetd. A fordité nem a szavakat,
hanem a frazeologiai kifejezések szintaktikai értelmét ragadta meg, és azt probalta meg
visszaadni célnyelvi eszkozokkel.

Elemzéseim soran meggy6zédhettem arrol, hogy a forditas szempontjabol hanyféle
modon, milyen stratégiai eszkozokkel ,,nyalhatunk™ a japan frazeologiai kifejezésekhez,
emellett a példak ramutattak arra is, hogy a japan frazeologiai egységeket sok esetben
nem a szdtarakban megtalalhatd célnyelvi megfeleldvel helyettesitjiik, hanem a szdveg
értelméhez igazitott virtualis célnyelvi ekvivalensével. Haromféle forditéi modszert
detektaltam a japan frazeologia forditasanal.

Az els6 csoportba azok tartoztak, amelyeket a fordité a magyar nyelvben megtalalhato
frazeologiai kifejezéssel feleltetett meg. A masodik csoportban egyetlen szoval vagy
szoszerkezettel, a harmadikban pedig koriiliras modszerével adta vissza az allandosult
kifejezéseket a fordito. E harom csoport koziil legtobb példa a masodik modszerhez
sorolhato.

A példak szemléltették azt is, hogy az allanddsult japan szdokapcsolatok magyar
nyelvre vald atiiltetésénél a forditdi kompetencia legalapvetdbb feltételei mellett, mint
amilyen a forrasnyelv és célnyelv komplex ismerete, a forditonak a forraskultirarol is
rendkiviil alapos hattértudassal kell rendelkeznie. Ennek sziikségessége egyrészt abban
mutatkozik meg, hogy a forditonak a jelentésegységeket tigy kell megfeleltetnie, hogy
azok megtartsak a japan kifejezésben rejlé kulturalis, érzelmi és egyéb konnotaciokat,
masrészt pedig abban, hogy képes legyen kapcsolatot teremteni a két nyelv kozott. Nem
szabad azonban elfelejteni, hogy két kiilonbdzd nyelv két kiilonbozé vilagot képvisel,
ezért nem minden esetben képes a célnyelvi megfeleld teljes értékiien tiikrozni a
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forrasnyelvi kifejezés jelentésarnyalatait. Ez azt jelenti, hogy a forditas soran veszteségek
keletkezhetnek.

A kezdd fordito rengeteg akadallyal szembesiilve, nem ritkan lehetetlennek tind
feladatok nyomaszté sulya alatt, egy-egy kivalé forditd munkdjanak vizsgalataval
folbecsiilhetetlen értékii itmutatast kaphat. Vihar Judit forditéi munkajanak elemzése
kitiing illusztracidja ennek a tapasztalatnak.

Dolgozatomat egy Fernando és Flavell-idézettel zarom (sajat forditas):

,»A forditas pontossagot igénylé munka. A nyelvi sajatossagok koziil a frazeologiai
kifejezések azok, amelyek leginkabb megkdvetelik, hogy a forditdé ne csak pontos
legyen, hanem kiilonds érzékenységgel kezelje a nyelvi niianszékat” (Mona, 1992).
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SAZETAK

Sveukupni suvremeni drusStveni trendovi, danas viSe nego ikad,
imperativno nam nalazu pedagosko promisljanje odgoja i obrazovanja u
multikulturnom drustvu. To je u suvremenosti postalo osnovno obiljezje
odgojno-obrazovane djelatnosti u ve¢ini zemalja svijeta, u kojima je doslo do
mijesanja stanovnistva u statisticki znacajnom omjeru iz bilo kojih razloga.
Jedan od takovih europskih prostora je svakako Republika Srbija, gdje
trecina stanovnistva ¢ine pripadnici manjinskih naroda, a unutar nje posebice
Autonomna Pokrajina Vojvodina, unutar koje pripadnici manjinskih naroda
¢ine polovinu od ukupnog broja stanovnika. Slijede¢i val problematike
koji ve¢ zapljuskuje multikulturna drustva su izazovi interkulturalizma, i
ne dopusta bas mnogo pripreme i promisljanja, koliko vise trazi konkretno
djelovanje. Ovdje ¢e se pokusati trasirati moguci put kako se moze odgovoriti
izazovima potreba interkulturalnog odgoja i obrazovanja. Ovaj put svakako
vodi od shvacanja i pridavanja odgovarajuceg znacaja vaznosti suglasja oko
nacionalnog kurikuluma, oko pitanja obrazovanja na manjinskim jezicima,
pa preko uredenog sustava multikulturalnog odgoja i obrazovanja, da bi se
tek tako i na takav nacin moglo zadovoljiti i opravdano visokim zahtjevima
i standardima perspektiva i moguénosti izrade kurikuluma obrazovanja na
manjinskim jezicima u Republici Srbiji.

Kljuéne rijefi: odgoj i obrazovanje u multikulturnom drustvu,
uredeni multikulturalizam, interkulturalizam, kurikulum obrazovanja na
manjinskim jezicima.

OSSZEFOGLALO

A mai oktatasi-nevelési elvek koziil leginkabb a multikulturalis
tarsadalomban folyd tevékenység kritériumai emelkednek ki. A
multikulturalis tarsadalom egész Eurdpara jellemzod, az ecurdpai térségek
koziil a tanulmany szerzdje a Szerb Koztarsasag, illetve Vajdasag oktatasi
szempontjaira fokuszal, az interkulturalis lehetéségek érvényesitésére keres
megoldasokat.

Kulcsszavak: nevelés és oktatas a multikulturalis tarsadalom keretében,
multikulturalizmus, interkulturalizmus, curriculum, kisebbségi nyelveken
folyo oktatas tantervei.



ABSTRACT

Global contemporary social trends today more than ever force on us
imperatively pedagogical reflexion of education in multicultural society.
In the contemporariness it became the fundamental characteristic of
educational activity in the majority of countries in the world. As well as
many others, the phenomenon of multiculturalism of education gains in
significance for the sake of ebbing and flowing, having standstills, crisis and
for encountering resistance not even in the past but in the contemporariness
as well. Regardless of the aspect of evaluation and the approach in reflecting
the relationship between multiculturalism and education, it is certain that
this phenomenon is ever increasingly in the scope of interest of many
scientific, mainly social, humanistic, cultural, sociological and pedagogical
disciplines, as well as it is true the fact that education in multicultural society,
that is, multicultural education in schools, in mass media and multicultural
environment in a social community is the imperative of contemporary times
and the future as well. It is a precondition of a true, personal and social
progress; it is an integral part of a humanistic civilization. However, going
into details in the said field, it is noted that the imperative is also not living
only side by side with others, but also the inevitability of cohabitation dawns
on us. The cohabitation in differences is hard to realize in practice without a
well-thought-out and pedagogically grounded platform of interculturalism,
as the only modus vivendi in contemporary multicultural societies.

Keywords: education, multicultural society, multiculturalism,
relationship multiculturalism vs. interculturalism, cohabitation, perspectives
of interculturalism
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Education from multiculturalism
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Op¢a uvodna teorijska polazista

Kurikulum, ovaj tako star a ipak veoma suvremen pojam izvanredno lijepo
razjasnjava V. Previsi¢. Izvorno znacenje rije¢i curriculum u latinskoj etimologiji je
tijek, slijed, koji opisuje relativno optimalan put djelovanja i dolaska do nekog cilja,
jer ova rije¢ i u latinskom jeziku dolazi od glagola curro, 1. $to u izvornom smislu
znaci tréati. To je, dakle, usmjereni pristup, kretanje (tr¢anje) od odredenog starta do
odabranog cilja, postavljenog u nekom podrucju. Naravno, u suvremenom smislu ovo
kretanje, ovaj put sadrzi nekoliko osnovnih procesa kao §to su: planiranje, organizacija,
izvodenje i kontrola. Kurikulum, dakle ambicionira iskazati sveobuhvatnost predvidanja
i zasnivanja sadrZaja, putova i na¢ina dolaZenja do nekoga cilja, vodeéi pritom racuna
o mogu¢im prikrivenim i neplaniranim utjecajima na koje uvijek iz iskustva treba
unaprijed racunati. Ba$ u ovom, tako starom, a tako suvremenom pojmu moze se vidjeti
onaj trajno prisutni i vje¢ni sukob tradicionalnog i modernog, naprednog i nazadnog,
konformistickog i kreativnog, u kojem se niti jedan od dva ekstrema ne moze u cijelosti
odbaciti nego ih oba, na razborit nacin, valja razlozno ugradivati u postizanje zeljenoga
cilja. ,,Kurikulum u pedagogiji jest svakako svojevrsni konsenzus koji odreduje
elementarne standarde i slijed kojim se objektivno mogu dosti¢i zacrtani cilj te zadaci
odgoja i obrazovanja, ali koji pritom ne sputava one koji su u bilo ¢emu sporiji ili brzi.
Humano-socijalna dimenzija kurikuluma osobito je vazna kada je rije¢ o pedagoskom
tretmanu nekih djelatnosti, §to inade moze zasjeniti efemerno i usko pragmati¢no
gledanje na ostvarenja zacrtane svrhe.” (Previsic, 2007, 16)

Pedagosko razmatranje pojma kurikuluma odvelo bi nas i vratilo u kasnu antiku, ali
ovdje nije tema detaljno izloZiti cjelokupnu kurikulumsku povijest, iako se ona ne smije
ispustiti iz vida, Zeli li se, zaista ozbiljno baviti ovom tematikom, a makar i letimi¢nim
pregledom tog povijesnog razvoja moze se pratiti 1 pazljivim istrazivanjem ustanoviti
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da odredene konotacije postoje ve¢ u XII. stoljecu u smislu: ,,poucavati znaci odgajati,
a odgajati znaCi poucavati”, dakle, strategija koju je upotrijebio Ugo di S. Vittore (f
1141) (Gevaert, 1986). Zatim, druga istrazivanja ukazuju na pojavu naziva curriculum
na prijelazu iz XVI. u XVII. stolje¢e gdje ovaj pojam znaci redoslijed ucenja gradiva
po godistima, $to je dugo bilo, a ponegdje ¢ak i danas jest, poistovjeceno s nastavnim
planom i programom (Poljak, 1984).

Pocesto se moze sresti 1 stav da su kurikulum 1 didaktika sinonimi, kao i stav da se
kurikulum zapravo svodi na nastavni plan i program. Kada se sretnu ovakvi stavovi,
koliko god da se ¢ini neprimjerenim upustati se u razjasnjavanje pojma kurikuluma,
pored ve¢ spomenute izvrsne literature u kojoj se ovaj pojam jasno, precizno i
razgovijetno oslikava, ¢ini se potrebnim potpomoci upravo tu liniju nastojanja da se
stvari stave na svoje mjesto.

Dakle, ovdje se neée dalje govoriti o fenomenologiji, a niti o0 noumenologiji ovog
pojma, niti njegovog nastanka i razvoja kroz stolje¢a, pa niti pak o razlozima odbacivanja
ovog pojma ili o njegovom zamjenjivanju adekvatnim pojmovima iz kategorijalnog
instrumentarija didaktike, na jednom dijelu europskog prostora, u jednom povijesnom
periodu, pa konaéno niti o razlozima za njegovo ,yvracanje” u suvremenost, na tom
istom dijelu europskog prostora. Necemo se ovdje upustati niti u ras¢lanjivanje njegove
pojmovne strukture: pa niti govoriti o kurikulumskim razinama, internacionalnog,
nacionalnog, podruc¢nog, Skolskog, pa niti o kurikulumu nacionalnih manjina, niti o
interkulturalnom kurikulumu.

Postoji o svim ovdje spomenutim kurikulumskim pojmovima i potpojmovima
relevantna literatura, istrazivanja i studije ve¢ dijelom navedenih autora, koji su najvise
i doprinijeli tome da je u Republici Hrvatskoj ostvarena gotovo cjelokupna kurikularna
obnova, a postignut je i konsenzus oko nacionalnog standarda (okvirnog nacionalnog
kurikuluma)!

Medutim, ipak se o kurikulumu, a narocito o perspektivama i moguénostima izrade
kurikuluma obrazovanja na jezicima manjina u Republici Srbiji, mora govoriti iz mnogo
razloga, od kojih ¢emo ovdje navesti samo neke:

»  jer se Republika Srbija, kroz jednu deceniju samoizolirala od europskih i
svjetskih procesa, i zbog toga u mnogim stvarima kasni za suvremenim trendovima
u razvoju mnogih podrucja znanosti, a posebice u podrucju odgojnih znanosti, kao i u
njihovoj primjeni u praksi putem adekvatnog odgojno-obrazovnog sustava;

»  jer su se demokratskim promjenama od 2000. godine ipak otvorile moguénosti
da se prethodno navedeni zaostaci i iz njih proistjecu¢i problemi barem dijelom ublaze,
kao i zbog toga $to je ulozen ogroman trud, od strane malobrojnih ali veoma vrijednih
entuzijasta, da se provede kurikularna reforma,

»  jer su gotovo svi ti pocetni, ali ogromni napori zbog ponovnih drustveno-
politickih turbulencija ili potpuno stornirani, ili su manifesno ili latentno onemoguéavani
kroz dulje vrijeme,
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» jeru Republici Srbiji ima izvrsnih stru¢njaka i znanstvenika, ¢iji se krug utjecaja
ipak nezaustavivo §iri, a koji neumorno i s ogromnim entuzijazmom rade na uvodenju
kurikularne obnove,

»  jer se zahvaljujuéi tim pionirima — neumornim entuzijastima, u posljednje
vrijeme Republika Srbija ipak sve vise povezuje s europskim i svjetskim trendovima, i
time ozivljuje nadu u bolje sutra, i

» konacno jer je to tema ovog skromnog doprinosa.

Etno-demografska situacija u Republici Srbiji
Prema popisu stanovnistva na dan 31.03.2002. godine Republika Srbija je imala
ukupno 7,498.001 stanovnika.

Tablica broj 1.
Popis stanovnika u Republici Srbiji na dan 31.03.2002. godine

Srbi 6,212.838 82,86% | Makedonci 25.843 | 0,35%
Crnogorci 69.049 0,92% | Muslimani 19.503 | 0,26%
Jugoslaveni 80.721 1,08% | Nijemci 3.901 | 0,05%
Albanci 61.647 0,82% | Romi 108.193 | 1,44%
Bosnjaci 136.087 1,82% | Rumunji 34.567 | 0,46%
Bugari 20.497 0,27% | Rusi 2.588 | 0,03%
Bunjevci 20.012 0,27% | Rusini 15905 | 0,21%
Cesi 2.211 0,03% | Slovaci 59.021 | 0,79%
Goranci 4.581 0,06% | Slovenci 5.104 | 0,07%
Hrvati 70.602 0,94% | Ukrajinci 5.354 | 0,07%
Madari 293.299 3,91% | Vlasi 40.054 | 0,53%

Dakle, kao $to je to vidljivo iz tablice broj 1, u to vrijeme konstitutivne elemente
popisa €inili su Srbi, Crnogorci i Jugoslaveni koji su ukupno brojili 6,362.608 stanovnika,
odnosno 84,86%, dok je pripadnika manjina bilo sveukupno 1,135.393 stanovnika,
odnosno 15,14% (u ovu kategoriju spadaju: neizjasnjeni, neopredijeljeni, regionalne
pripadnosti i nepoznato, kojih je bilo 206.411 odnosno 2,75%). Ovakvi rezultati ostavljaju
mnogo prostora za sumnju kod svih onih, koji etno-demografsku situaciju analiticki
prate pazljivo kroz dulje vrijeme, tako da se znanstvenim analizama, pregrupiranjima
kategorija (kao i analizom njihove strukturalne biti) i aproksimacijama procjenjuje da
zapravo oko tre¢ine stanovniStva Republike Srbije ¢ine pripadnici manjina, $to nikako
nije malo niti beznacajno odstupanje (Statistika stanovnistva, 2002).
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Etno-demografska situacija u Autonomnoj Pokrajini Vojvodini

Tablica broj 2.
Popis stanovnika u Autonomnoj Pokrajini Vojvodini na dan 31.03.2002. godine
Srbi 1,321.807 65,05% | Makedonci 11.785 0,58%
Crnogorci 35.513 1,75% | Muslimani 3.634 0,18%
Jugoslaveni 49.881 2,45% | Nijemci 3.154 0,16%
Albanci 1.695 0,08% | Romi 29.057 1,43%
Bosnjaci 417 0,02% | Rumunji 30.419 1,50%
Bugari 1.658 0,08% | Rusi 940 0,05%
Bunjevci 19.766 0,97% | Rusini 15.626 0,77%
Cesi 1.648 0,08% | Slovaci 56.637 2,79%
Goranci 606 0,03% | Slovenci 2.005 0,10%
Hrvati 56.546 2,78% | Ukrajinci 4.635 0,23%
Madari 290.207 14,28% | Vlasi 101 0,00%

I u slu¢aju Vojvodine, kao $to je vidljivo iz tablice broj 2, u to vrijeme konstitutivne
elemente popisa ¢inili su Srbi, Crnogorci i Jugoslaveni koji su ¢inili 1,407.301 stanovnika
odnosno 69,25%, dok je pripadnika manjina bilo sveukupno 624.791 odnosno 30,75% (u
ovu kategoriju spadaju: neizjasnjeni, neopredijeljeni, regionalne pripadnosti i nepoznato,
kojih je bilo 94.255 odnosno 4,64%). Naravno, sukladno stavu prema podacima kod
tablice broj 1, i podaci vidljivi u tablici broj 2 ostavljaju mnogo prostora za sumnju kod
svih onih, koji etno-demografsku situaciju prate kroz dulje vrijeme, tako da se, sukladno
prethodno ve¢ izlozenom stavu i metodama, procjenjuje da oko polovine stanovnistva
Autonomne Pokrajine Vojvodine ¢ine pripadnici manjina (Statistika stanovnistva, 2002).

Obrazovanje na manjinskim jezicima u Republici Srbiji

U Republici Srbiji je iz bivse Jugoslavije naslijedeno obrazovanje na manjinskim
jezicima samo za madarsku, slovacku, rusinsku i rumunjsku manjinu, i to u potpuno
doslovnom smislu, §to znaci da su sadrzaji nastavnih programa pisanih za vecinski
narod, samo bili prevedeni na jezike navedenih manjima (koje su se u to vrijeme
zvale narodnostima). Dakle, tako je izgledalo obrazovanje na manjinskim jezicima
u pocetku perioda raspada bivse Jugoslavije i nastanka novih, samostalnih drzava iz
nje.

U Republici Srbiji se nijedna kompetentna drzavna institucija ne bavi sustavno
znanstveno-stru¢nim tretmanom problematike obrazovanja na manjinskim jezicima.
Kada je i donijet Zakon o zastiti prava i sloboda nacionalnih manjina (veljaca
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2002. godine), on je samo omogucio pripadnicima manjina da imaju informiranje,
obrazovanje, kulturne sadrzaje na svom materinskom jeziku, kao i da svoj materinski
jezik koriste, no nijedna drzavna institucija nije svojim djelovanjem dovela i do
mogucnosti ostvarivanja ovoga prava. Stvari su se svodile na logiku; ,,ako nesto zelis,
moras si to sam osigurati” (Tako su primjerice, izradu svih programa nastave na
hrvatskom jeziku uradili ¢lanovi Sekcije za odgoj, obrazovanje i prosvjetnu politiku
Hrvatskog akademskog drustva u Subotici, koje su nadlezna drzavna tijela poslije
samo prihvatila, recenzirala te ih sluzbeno i proglasila.) (Pravo pripadnika... 2005).

Spomenutim Zakonom, nacionalna vije¢a nacionalnih manjina, kojima je to u
izvjesnom smislu stavljeno u nadleznost, imala su sre¢u da su znanstvene i kulturne
institucije (kod manjina koje su ih imale) donijele nastavne planove i programe, pa su
ih uglavnom samo preuzeli i poneke po potrebi doradili, sukladno daljim zahtjevima
sustavne modifikacije nastavnih planova i programa u okviru cjelokupnog skolskog
sustava. Veliki je problem, medutim, u tome §to su demokratski kapaciteti, narocito
manjih nacionalnih manjima, veoma skromni, pa se dogada da se prosvjetnim
pitanjima bave potpuno nekompetentni ljudi, Sto dovodi do toga da je njihova skrb za
obrazovanje &esto ,, kontraproduktivna” (Zigmanov, 1999).

Zbogsveganavedenoga se dogada da se ovom problematikom bave samoinicijativno
pojedinci, pretezno pripadnici manjina, i to uglavnom samo problemima obrazovanja
vlastite nacionalne manjine. Neke manjine imaju sre¢u jer u svojim redovima imaju
renomirane struénjake i znanstvenike, koji se zalazu za razvoj odgoja i obrazovanja
vlastite manjinske zajednice. [ uz duzno postovanje svih takvih napora, ostaje ¢injenica
da problematiku obrazovanja na manjinskim jezicima drzava sustavno ne rjeSava.
Sustavnim pitanjima obrazovanja na manjinskim jezicima na razini svih manjina
bavi se samo A. Petrovi¢ (znanstvena suradnica Instituta za pedagoska istrazivanja
u Beogradu) i to problemima udzbenika na manjinskim jezicima (Petrovi¢, 1998),
zatim Z. Spevak (sveucilisni nastavnik Filozofskog fakulteta Sveucilista u Novom
Sadu) uglavnom samo pravnim aspektima problematike obrazovanja na manjinskim
jezicima, premda je pedagog (Spevak, 2003), kao i autor ovoga rada (takoder
sveucilisni nastavnik Uciteljskog i Filozofskog fakulteta Sveucilista u Novom Sadu),
koji se bavi sustavnim pitanjima obrazovanja na manjinskim jezicima, $to znac¢i samo
troje znanstvenika, na problematiku koja je gotovo nepregledna i neiscrpna (Ivanovic,
2006).

Ipakinapori pojedinaca, koji su putem stru¢nih i znanstvenih nevladinih organizacija
pokrenuli obrazovanje na manjinskim jezicima: hrvatskom, bugarskom, bosnjackom,
i romskom, imaju ogroman znacaj, jer bez njih ove manjinske zajednice ne bi danas
imale obrazovanje mladih pripadnika svojih zajednica na svojim materinskim jezicima.
Sre¢om, entuzijazam malobrojnih strucnjaka i znanstvenika, pripadnika manjinskih
naroda ne jenjava, pa se navedeni napori nastavljaju, ¢ime se ova veoma kompleksna
problematika, ako nista drugo, a ono pokrenula s mrtve toc¢ke (Samardzi¢, 1999).

Manyjine, ¢ije je obrazovanje na materinskom jeziku naslijedeno iz bivse Jugoslavije,
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pristupile su reformi obrazovanja na vlastitim materinskim jezicima (dodajuci tzv.
elemente nacionalne kulture), ali i izmjenjujuc¢i kurikularne elemente obrazovanja
pripadnika svoje manjinske zajednice. Radi se tu uglavnom o brojnijim manjinskim
zajednicama, ili ako i nisu brojne, njihovo obrazovanje je jo§ u bivsoj Jugoslaviji
dovedeno na zavidnu razinu i kao takvo je sluzilo za primjer ostvarivanja manjinskih
prava, pa te zajednice imaju visoko kompetentne i kvalificirane struc¢njake, koji mogu
ponijeti teret preobrazbe obrazovanja na jeziku svoje manjine (Gabri¢ Molnar, 2003).

Pojedinci, koji se samoinicijativno bave problemima obrazovanja na manjinskim
jezicima, koristili su i koriste svaku prigodu da problematiku obrazovanja na
manjinskim jezicima u Republici Srbiji, odnosno Autonomnoj Pokrajini Vojvodini
plasiraju na svim strué¢nim i znanstvenim skupovima u zemlji (usp. Pribis, 2003 &
Ivanovi¢, 2003), pa i u inozemstvu (Goncz & Ivanovi¢, 2007), ukljucuju se u projekte
uglavnom u mati¢nim zemljama, jer takvi ciljani vlastiti projekti za razvoj kako
kurikuluma obrazovanja na manjinskim jezicima, tako ni za uspostavu i razvoj
podsustava obrazovanja na manjinskim jezicima jos nisu dobili placet niti neophodne
materijalne pretpostavke u vlastitoj zemlji. Entuzijazam navedenih znanstvenika ipak
ima svoje domete i granice, jer ne podrazumijeva samo zrtvovanje vlastitog vremena
i energije, ve¢ 1 znacajnih osobnih sredstava za promicanje opcih ciljeva u sluzbi
zajednice. Ovakvo je stanje neodrzivo a rjeSenje je u preuzimanju odgovornosti za
stanje i perspektive obrazovanja na manjinskim jezicima od strane kompetentnih i
relevantnih drzavnih tijela.

Ve¢ prije nekoliko godina i u viSe navrata jednoznacno je izrazena zabrinutost
§to ne postoji podsistemski centar za razvoj, koordinaciju i praéenje obrazovanja na
jezicima manjina. Odlaganje uspostave odgovarajuceg podsistema nuzno generira
¢itav niz daljih problema, koji nastaju kao produkt, nerjeSavanja temeljnog problema,
kao Sto su:

» problem nepostojanja strucnog kadra za obrazovanje na jezicima manjina,
§to je prva neposredna posljedica nepostojanja spomenutog podsistema, a veoma
tesko pogada pripadnike svih manjina bez obzira na njihovu veli¢inu i brojnost (kada
se radi o hrvatskoj manjini, treba napomenuti da je ovaj problem donekle ublazen
razumijevanjem i kadrovskom potporom Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta
Republike Hrvatske, $to se ogleda u angaziranju ucitelja i nastavnika hrvatskog
jezika i knjizevnosti za rad u hrvatskim odjelima, a §to ipak treba tretirati samo kao
privremeno rjesenje, dok se ne osiguraju vlastita kadrovska rjesenja);

»  tuje, nadalje, problem nepostojanja udzbenika na jezicima manjina i problem
udzbenika koji sadrzavaju dijelove nastavnih sadrzaja koji vrijedaju pripadnike nekih
nacionalnih manjina (i ovaj problem se ublazava uvozenjem udzbenika... mada se
povremeno gubi naklonost ka slobodnom uvozenju udzbenika iz mati¢nih zemalja,
Sto se takoder moze smatrati samo privremenim rjesenjem);

» ne postoji dovoljno razvijena mreza obrazovnih ustanova za obrazovanje na
manjinskim jezicima, a kako se ¢ini i nemogucéa je zbog Cinjenice velikog rasprsenja
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pripadnika pojedinih manjina na velikom teritoriju, $to bi stvaralo mini-odjele, a to
je pak neprihvatljivo s obzirom na ukupno stanje u drustvu, koje imperativno nalaze
racionalizaciju drustvene potrosnje i kada se radi o obrazovanju pripadnika manjina;

» ne moze se zaobi¢i niti problem nastave u postoje¢im malim odjelima, $to
se rjeSava njihovim spajanjem i stvaranjem kombiniranih odjela, za §to medutim nije
uradena potrebna priprava niti kadrovskog niti metodickog karaktera, Sto bi rad u
ovakvim odjelima pretvorilo u neprihvatljivi kaos;

»  ne postoji nikakav monitoring, nikakvo istrazivanje niti evaluacija u postoje¢im
odjelima nastave na jezicima manjina, §to omogucuje svakovrsna zastranjenja sto ¢e se
sigurno negativno odraziti na razvoj pripadnika manjina, i jo$ ¢itav niz drugih problema,
¢ije nabrajanje nije prikladno u radu ovakvoga tipa.

S druge pak strane, imajuéi u vidu sve navedene i nenavedene probleme, ne mozemo
zatvarati o€i ni pred ¢injenicom opce drustvene recesije i krize (koja nema nacionalni
predznak), pa se tako moraju prihvacati ne samo pedagoski opravdana ve¢ i racionalna
rjeSenja, koja ponajceS¢e ne pogoduju optimalnim rjeSenjima kada su u pitanju
mehanizmi i sredstva ostvarivanja prava manjina.

Potrebno je dalje teorijski produbljivati pedagosku opravdanost i znacaj uéenja
materinskog jezika i njegovanja nacionalne kulture (nacionalna: knjizevnost, povijest,
muzicka i likovna kultura kao i njegovanje trajne nacionalne tradicije), ali ne izgubiti
osjecaj za interkulturalnost! Kako na bazi stranih iskustava sublimiranih u bogate
teorijske izvode (Banks, 2001) tako ve¢ i na osnovi poc¢etnih domadéih iskustava, takoder
promisljenih teorijskim diskursima (Avramovr¢, 1996) zasigurno se moze ustvrditi da
put do interkulturalizma svakako vodi preko dobro uredenog i funkcionalno dokazanog
multikulturalizma.

U svijetu ve¢ postoji sasvim zavidan fond relevantne literature, kako o kurikulumskim
problemima, tako i o problemima multikulturalnosti i interkulturalizma, a posebice o
problemima interkulturalne komunikacije poc¢ev od C. McCarthyja pa do D. Kumbiera
i F. Scultza von Thuna (usp. McCarthy, 1994 & Kumbier — Scultz von Thun, 2009).
Ipak, specificnost problematike obrazovanja na jezicima manjina u Republici Srbiji
toliko je specificna i toliko optere¢ena mnogim problemima, da niti u prakticnom niti
u teorijskom smislu ne moze pratiti najmodernije svjetske trendove. Kako, razmatrati
pitanja vezana uz poslovna i turisticka putovanja u inozemstvu, kada je Republika
Srbija bila ¢itav decenij u potpunoj izolaciji, a ve¢ i cijeli drugi decenij nakon toga u
viznoj izolaciji. Ili, kako razmatrati pitanja interkulturalne medijacije u timovima
zaposlenika u internacionalnim tvrtkama, kada i one koje su pripustene u Srbiju, kupuju
ovdasnje tvornice ne da bi s ovdasnjim ljudima razvijali internacionalne tvrtke na osnovi
ravnopravnosti i obostranih interesa, ve¢ samo iz razloga da imaju jeftinu sirovinsku
bazu i resurse, kao i trziSte na kojem ¢e plasirati svoje proizvode (Gaji¢ — Budi¢ &
Milutinovi¢, 2006). A da se i ne spomenu pitanja posvajanja djece iz drugih kultura, ili
pruzanje hitne medicinske pomoc¢i osobama iz drugih kultura, ili problemi identiteta
osoba iz multikulturalnih sredina, mada se s time, kao i s problemom komunikacije
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zivotnih partnera iz razli¢itih kultura, mada i bez ikakve teorijske podloge, nasi ljudi
pojedinci sasvim uspje$no nose (Ivanovic, 1999).

(Ne)perspektive izrade kurikuluma

Na samom pocetku ovog razmatranja mora se konstatirati da u Republici Srbiji ne
postoji okvirni nacionalni kurikulum. Razloge njegovog nepostojanja lako je pronaci u
dogadanjima u posljednju deceniju i pol, a koji su manje-vise ve¢ navedeni u prethodnom
odjeljku. Medutim, postoje i drugi elementi koji su prijecili nastojanja da se provede
jedna temeljna i veoma detaljna kurikularna reforma (koju je inace veoma ambiciozno
i zapocela prva demokratska Vlada Republike Srbije 2001. godine, ali koja je na zalost
vrlo brzo ne samo prekinuta ve¢ gotovo u cijelosti i opozvana), kao $to su na primjer,
nefunkcioniranje zajednica, ni na razini struka pa onda logi¢no niti globalnije (vise puta
smo potezali pitanje nefunkcioniranja zajednice uciteljskih fakulteta, ali na Zalost bez
uspjeha). Republika Srbija je kroz teske politicke sukobe iz ratnih sukoba s mnogima
iz svog okruzenja uspjela do¢i tek do razine snosljivosti, a da o ozbiljnoj suradnji ili
integracijskim procesima i ne govorimo (jo§ uvijek je od strane znacajnih politi¢kih
subjektiviteta prisutno stalno generiranje antizapadne orijentacije medu pucanstvom,
kao i nametanje rusofilske orijentacije). Te su se, veoma duboke politicke konfrontacije i
sukobljavanja infiltrirala ne samo u zivot i rad gotovo svih relevantnih drzavnih institucija,
ve¢ 1 u svakodnevni zivot ¢ovjeka pojedinca na razini njegovih susjedskih pa cak i
obiteljskih odnosa, proizvodeéi netrpeljivosti svih vrsta, ne samo medu pripadnicima
razli¢itih etniciteta i kultura, ve¢ i medu pripadnicima veéinskog naroda.

Pored svega navedenog, $to svakako, ne ¢ini dobro ni namjeri provodenja kurikularne
reforme, a kamoli samoj reformi, sve nesto ¢ekajuci smirenje situacije, kao da je to nesto
Sto ¢e doci samo po sebi, svi se veci i znacajniji drustveni procesi samo odlazu. Ve¢ je
dugo u ovoj zemlji prisutna politika ,,kupovanja vremena”, pa makar ovakav pristup
sluzio u razli¢itim vremenima, razlicitim ljudima i razli¢itim svrhama, ali se kao princip
opstajanja na vlasti ,,makar do kraja mandata” pokazao uc¢inkovitim.

Problemi se, medutim, sukladno staroj latinskog poslovici, periculum in mora, ne
rjesSavaju njihovim odlaganjem, ve¢ se samo nagomilavaju i time multipliciraju, $to samo
dodatno otezava rjeSavanje i najosnovnijih zivotnih problema drustva, koje bi trebalo
tendirati razvoju i napretku.

Ono §to jos svakako karakterizira cijelu situaciju u vezi s moguénoscéu provodenja
kurikularne reforme jest i ¢injenica nedovoljne uklju¢enosti pedagogijske znanosti u
sve vece reformske zahvate na nacionalnoj razini (npr.: ukljucenje u bolonjski proces,
rade svi i svatko, pa onda nije teSko naci brojne nejasnoce u elementarnim pedagoskim
i didaktickim kategorijama i poimanjima toga procesa, §to se sada zbog nedovoljne
teorijske zasnovanosti i nejasnoce obija o glavu protagonistima u vidu stalnih
demonstracija opravdanih studentskih nezadovoljstava). Uvodenje visokih standarda u
odgojno-obrazovani sustav, kao i njihova implementacija u ustanove visokog obrazovanja
(i ne samo njih) kroz proces akreditacije, takoder ne konzultira dovoljno (bolje receno
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ni u kakvoj mjeri) mogucnosti i dostignuéa pedagogijske znanosti, pa ¢e se za kratko
vrijeme javno i kolektivno uvidjeti svi oni problemi, koji su iz perspektive pedagogijskih
znanosti bile vidljive ve¢ i na samom startu.

Opravdano je stoga zapaziti, da ovakva klima niti najmanje ne pogoduje stvaranju
spremnosti za provodenje jedne temeljne kurikularne reforme, koja bi bila barem jedan
okvirni nacionalni standard, kojega su definirale manje-vise sve zemlje u okruzenju.

Stvaranje moguénosti izrade kurikuluma

S obzirom na ukupan iznijeti drustveni kontekst kao i na odredena poznata kadrovska
rjeSenja u relevantnim segmentima, ne nazire se u Republici Srbiji u bliskoj buduénosti
moguénost usuglasavanja okvirnog nacionalnog kurikuluma!

Stoga cekati na nacionalni kurikulum, da bi se u njega ugradili kurikulumi pojedinih
manjina, uz eventualno stvaranje zajednickog kurikuluma obrazovanja na manjinskim
jezicima, iluzorno je u doglednoj buduénosti i danas je jos, na zalost, opca utopija.

Medutim, ako se makar i trend aktivnosti u vezi s priblizavanjem kandidaturi
europskim integracijskim procesima nastavi, moguée Ce biti ocekivati promjene u
stvaranju moguénosti izrade op¢eg nacionalnog kurikuluma, ako i ne iz vlastitih pobuda,
a ono makar i na inicijativu medunarodnih subjektiviteta, koji ¢e raditi mediranje pri
predpristupnim pregovorima, a narocito kao mogucnost dostupa pristupnim fondovima.

Stoga se namece stav da se i dalje ostane aktivan i poduzetan na planu stvaranja
moguénosti izrade kurikuluma, mada ¢e logika po svoj prilici biti obrnuta od one koja se
pretpostavlja pri tako znac¢ajnom nacionalnom projektu kao Sto je stvaranje zajednickog
okvirnog nacionalnog standarda, odnosno nacionalnog kurikuluma, odnosno gradit ¢e
se ne odozgo pa prema dole, veé¢ odozdo pa prema gore.

Tako i dalje valja Ciniti napore na razini znanstvenih ustanova, civilnog sektora,
medunarodne suradnje, i prikljuivati se projektima koji imputiraju put ka izradi
pojedinih kurikuluma tematskih podrucja, predmeta, predmetnih podrucja, jezi¢nih,
etnickih 1 vjerskih zajednica, Skola, zajednica Skola, pa tako sukladno daljim
integracijskim procesima stvarati i vlastite projekte koji ¢e omoguciti put ka stvaranju
kurikuluma prvo pojedinih manjinskih zajednica, pa preko eventualnog zajednickog
kurikuluma obrazovanja na manjinskim jezicima, trasiraju¢i tako put do zajednickog
nacionalnog kurikulumskog okvira.

A moglo bi se ¢ak krenuti i od razine zalaganja za interkulturalno ucenje. U ovakvom
konceptu aktualizira se jo§ jedan pojam, a to je pojam transkulturalnosti. Danas vazi
pravilo da se kulture zamiSljaju izvan suprotnosti vlastite i strane kulture. Pojedine
kulture de facto ne posjeduju visSe homogenu formu i separantnost. One, dapace,
pokazuju novonastalu formu, koja se moze nazvati transkulturalnom, ukoliko danasnji
nacini i forme zivljenja spontano prevladavaju tradicionalne granice kulture (Welsch,
1996). Upravo to su oni sitni, mali koraci odozdo, koji u konacnici trebaju i mogu imati
kao svoj ukupni efekt jednu klimu svakako pogodniju od ove sadasnje za stvaranje
perspektive i moguénosti izrade nacionalnog kurikuluma.

EVKONYV, 2013, pp. 84-97.



Josip Ivanovi¢
Perspektive i moguénosti izrade kurikuluma obrazovanja na manjinskim jezicima u Republici Srbiji

Ka mogucem zakljucku

Stoga, polazeéi od logike izrade kurikuluma obrazovanja na manjinskim jezicima,
u ovom slucaju iz rakursa obrazovanja hrvatske manjinske zajednice u Republici Srbiji,
poticajno moze djelovati iskustvo dobro funkcionirajueg obrazovanja madarske
nacionalne manjine, kao i suradnja ove manjine i s domicilnom i s mati¢nom drzavom
(pri ¢emu se nikako ne smije smetnuti s uma Cinjenica velikih demokratskih, stru¢nih i
znanstvenih kapaciteta ove manjine).

Cini se prakti¢nim $to prije usvojiti logiku da demokracija ne znaéi dobivanje ni¢ega
po nekakvom automatizmu, ve¢ mogucnost stvaranja u okvirima vlastitih potreba i
moguénosti (ipak ova logika bi morala sa strane drzave svakako institucionalno biti
solidno podrzana, inace se nemogucnost ostvarenja prava koja po zakonu pripadaju
pripadnicima manjina moZze svakako tumaciti kao diskriminacija).

Takoder se ¢ini prakticnim usvajanje logike izgradnje kurikuluma obrazovanja na
manjinskim jezicima odozdo pa prema gore (najprije za svaku pojedinu manjinu, pa
onda objedinjavanje na zajedni¢kim tockama medu pripadnicima razli¢itih manjina, pa
dalja integracija u jedinstveni nacionalni kurikulum Republike Srbije.

Stoga se ¢ini realnim samo paralelni rad kako na stvaranju nacionalnog kurikuluma,
tako istovremeno i kurikuluma obrazovanja na jezicima pojedinih manjina, uz
istovremeno ili nakon toga stvaranje zajednickog kurikuluma obrazovanja na
manjinskim jezicima.

Tek kada su stvari koliko toliko sredene na razini svake pojedine nacionalne manjine,
odnosno na zajednickoj razini nacionalnih manjina, moze se i mora poraditi i na
planiranju interkulturalnih aktivnosti, Sto bi ve¢ moglo i¢i odozgo prema dolje (primjer
je ve¢ dalo Pokrajinskog tajnistvo za manjine AP Vojvodine, uvodenjem ¢itavog sustava
natjecanja u poznavanju kulture drugih i drugacijih s kojima zivimo).

Nema alternative u buducnosti obrazovanja multikulturnih drustava, jedina
moguénost je stvaranje sustava interkulturalnog odgoja, obrazovanja i u¢enja, koje ¢e se
kad-tad svakako razvijati u pravcu stvaranja interkulturalnog kurikuluma.
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SAZETAK

Suradnicko ucenje odvija se u skupini djece koju povezuju zajednicke
potrebe i ciljevi, u poticajnom ozracju odgojno-obrazovnog vrtickog
konteksta koje pruza mogucnost djeci da osvijeste i prikazu ono S§to
dozivljavaju i uce. U dje¢jem vrticu je potrebno stvarati ozracje za rasprave
djece i odgojitelja, jer rasprava je temelj suradnickog ucenja djece i odraslih
u djec¢jem vrticu. Uloge odgojitelja u suvremenom pristupu ucenja djece u
predskolskoj ustanovi mogu se sazeti na stvaranje i stalno oplemenjivanje
okruzenja, kontinuirano promatranje djece i proucavanje njihovih aktivnosti
te dokumentiranje aktivnosti kao podloge zarazvoj rasprava djece svojstvenih
suradnickom ucenju. Odgojitelj temelji svoj pristup i u¢enju djece na ideji da
djeca uce Cinedi i suradujuci s drugom djecom u bogatom i raznovrsnom
okruzenju koje podrazumijeva zanimljive materijale koji poticu na aktivnost
1 suradnju.Rad daje analizu procjene uloga odgojitelja i njihovih stavova o
osobnim i profesionalnim ulogama odgojitelja u suradnickom ucenju djece
rane 1 predskolske dobi.

Kljuéne rijeci: materijalno okruzenje, metode, suradnicko ucenje, uloge

OSSZEFOGLALO

Az iskolaskor elotti nevelés specifikus részét képezi az oktatdsi
rendszernek. Az iskolaskor el6tti intézményekben fontos a megfeleld
kommunikacio a gyermek €s nevel6je kozott, mert ez a kooperativ tanulas
alapja. A beszélgetés modszere altal 6sztonzik a neveldk a gyermekeket arra,
hogy gondolkodjanak, kérdezzenek, megfogalmazzak sajat véleményiiket,
valamint serkentik a kozos problémamegoldast. Az iskolaskor eldtti
intézmények neveldinek feladata, hogy kialakitsak és fenntartsak a
megfeleld tanulasi kornyezetet, amelyben szamukra is lehetdség nyilik a
gyermekek fejlodésének megfigyelésére ¢s dokumentéaldsara. A nevelének
szem el6tt kell tartania, hogy a gyermek leghatékonyabban kozosségben tud
tanulni, vagyis hogy ingergazdag kornyezet sziikséges a kooperativ tanulas
kialakitasahoz.

Kulesszavak: kooperativ tanulds, modszer, kdrnyezet, neveld, nevel6i
szerepek.



ABSTRACT

Preschool education represents a specific part of the training and
educational system that deals with the training and education of preschoolers.
It is necessary to create an atmosphere in which children and trainers can
have discussions, because a discussion is the basis for cooperative learning
in kindergartens. Discussions encourage children to think, ask and explain
their own attitudes and problem solving together with the rest of the group.
Discussions support the process of cooperative learning, i.e. the process
of common frames of children’s new acquired knowledge. The role of a
trainer in a modern approach to teaching preschoolers can be summarized
into creation and continuous enrichment of the surrounding, continuous
observation of children, the study of their activities as well as the data
collection of these activities as the basis for the development of discussions
relevant to cooperative learning. A trainer bases his approach upon children
and their teaching having in mind that children learn by cooperating with
other children in a rich and various surrounding that involves interesting
materials that encourage children’s active participation and cooperation.
This paper gives an analysis of perception of personal and professional roles
of trainers in cooperative learning process of the preschooler age.

Keywords: cooperative learning, methods, surrounding, trainers’ dana
collection
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Vesnica Mlinarevié tanulasrol vallott neveldi elvek a gyermek
Sveuéci)liéFe kJOSiPa Jutja Strossmay- £ fojl§désének korai és iskoldskor elétti szakaszaban
era u Osijeku . . .
Utiteljski fakultet u Osijeku Educators about their educative role and their
vmlinarevic@ufos.hr views upon co-operative learning during the early
Zdenka Bjelobrk development and pre-school period of children

Sveuciliste Josipa Jurja Strossmay- . L .. . .
era u Osijeku Stavovi vaspitaca o njihovim ulogama u saradnickom

Ugiteljski fakultet u Osijeku ucenju dece ranog i predskolskog uzrasta

Uvod

Suradnic¢ko ucenje djece rane i predskolske dobi oblik je aktivnog ucenja Ciju
osnovu ¢ini zajednicki rad djece s ciljem ostvarivanja zajednickih postignuéa. Za
ucenje djeteta nije dovoljno samo njegovo vlastito iskustvo nego i interakcija s drugom
djecom s kojom ¢e ono svoje znanje i iskustvo dijeliti, pri ¢emu rasprava s drugom
djecom predstavlja djetetu izvor za konstruiranje novog znanja na osnovi postojeceg.

Namece se pitanje kako odgojitelji percipiraju svoju ulogu u poticanju suradnickog
ucenja djece rane i predskolske dobi. U tradicionalnom pristupu odgojnoj praksi
odgojitelj je dominirao u aktivnostima i istrazivanju, a djeca su ga slijedila, slusajuci
i obavljajuci trazene zadatke. U novoj paradigmi ranoga i predskolskog odgoja i
obrazovanja odgojitelj zajedno s djecom oblikuje poticajni prostor za ucenje, bira
materijale, sredstva i metode rada dajuéi autonomiju djeci za iskazivanje i usavrSavanje
svoje posebnosti. Jedna od najvaznijih zadaéa odgojitelja u poticanju suradnickog
ucenja predskolske djece svakako je i stvaranje bogatog prostornog okruzenja koje
promovira dje¢ju autonomnost, poti¢uci ih na raznovrsne istrazivacke aktivnosti.

U radu se impliciraju vazne i nove uloge odgojitelja, metode rada, vaznost
dokumentiranja te znacenje materijalnih uvjeta u poticanju suradnickog ucenja djece
rane i predskolske dobi. Zadace odgojitelja koje su presudne za podrzavanje suradnickog
ucéenja predskolske djece jesu odgojiteljeva senzibilnost za promatranje, slusanje i dobro
razumijevanje djece, responzivnost za dobivanje feedbacka od djeteta te izrazavanje svojeg
feedbacka djeci. Promjene u suvremenom drustvu ukljucuju i promjene u predskolskim
ustanovama, stavljajuci pred njih nove zahtjeve i izazove. Stoga predskolske ustanove
trebaju biti adaptabilne kako bi zadovoljile potrebe djece rane i predskolske dobi, te
odgovorile na stvarne potrebe suvremenog drustva (Valjan-Vuki¢, 2011).
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Suradnicko ucenje djece rane i predskolske dobi

Suradnickim ucenjem Peko i sur. (2006:17) podrazumijevaju ,,zajednicko ucenje
djece u parovima ili malim skupinama s ciljem rjeSavanja zajednickoga problema,
istrazivanja zajednicke teme ili nadogradnje uzajamne spoznaje radi stvaranja novih
ideja, novih kombinacija ili jedinstvene inovacije.“ Mlinarevi¢ (2009) navodi kako
projektni oblik rada zahtijeva suradnicko ucenje djece i odgojitelja, Sto pretpostavlja
promijenjene uloge odgojitelja. Radom na projektu djeéje znanje se postupno
konstruira u atmosferi medusobnog poducavanja formiranjem refleksivnog stava
naspram konstrukcije stavova ostalih sudionika u interakeiji. Munjiza i sur. (2007)
ukazuju na osnovne ¢imbenike koji su neophodni kako bi neku aktivnost smatrali
suradnickom, a to su pozitivna meduovisnost, pojedinacna odgovornost, poticajna
interakcija licem u lice, socijalne vjestine i grupno procesiranje. Za optimalan razvoj
iucenje djece neophodno je ozracje relaksirane zivahnosti te sadrzaji koji zaokupljaju
djecu, pruzaju¢i moguénost da djeca osvijeste i prikazu ono Sto dozivljavaju i uce.
Suradnickim u€enjem djeca postizu bolji uspjeh i produljeno upaméivanje, dublje
razumijevanje i kriticko misljenje, ve¢u sposobnost promatranja iz tude perspektive,
prijateljski odnos s vrSnjacima bez obzira na spolnu i etnicku pripadnost, te
pozitivan odnos prema samome sebi. Suradnicko ucenje odvija se u socijalnoj grupi
koju povezuju zajednic¢ke potrebe i ciljevi. Za optimalan razvoj i ucenje djece rane
i predskolske dobi neophodno je ozradje relaksirane zZivahnosti, te sadrzaji koji ¢e
zaokupiti djecu sloZzenim rjeSavanjem problema i moguénost da dijete prikaze ono
Sto dozivljava i uci (Katz, McClellan, 1999; prema Mlinarevi¢ 2009). ,,Suradnicko
ucenje ima znacajan uc¢inak na akademska postignuéa i na kvalitetu osobnog zivota.
(Johnson i sur., 2000; prema Mlinarevi¢, 2009:33)

Uloge odgojitelja i vaznost dokumentacije u poticanju suradni¢kog ucenja

Uloge odgojitelja u poticanju suradni¢kog ucenja djece rane i predskolske dobi,
prema Slunjski (2001:146), sastoje se u ,,pracenju i slusanju djece, interpretiranju
i razumijevanju njihovih aktivnosti, u procjeni situacija u kojima bi se odgojitel;
osobno trebao ukljuciti u aktivnosti, te u trazenju adekvatnog nacina da se ukljuci
kako bi mogao poduprijeti kvalitetniji razvoj djecje rasprave™. Suradnicko ucéenje
predmnijeva sposobnost svih ¢lanova skupine da uce jedni od drugih, slusaju jedni
druge, te da razvijaju diskusiju prihvacajuéi razlicite perspektive. Mlinarevi¢ (2009)
naglaSava ulogu odgojitelja u suradnickom ucenju djeteta rane i predskolske dobi
kroz odgojiteljevo isticanje u intenzivnom podrzavanju grupne kohezije i poticanje
medusobnog razumijevanje medu ¢lanovima skupine. Odgojitelj koji njeguje i razvija
autonomiju djece te njeguje i podrzava suradnicko ozracje u odgojnoj skupini, istice
Miljak (2009), stvara institucijski kontekst za promicanje svih aspekata dje¢jeg razvoja,
ucenja, odgoja i obrazovanja. Uloga odgojitelja je motivirati sebe za prepoznavanje
onoga §to zanima djecu rane i predSkolske dobi, te istovremeno spoznavanje onoga
Sto dijete ve¢ zna i pronalazenje nacina za spontanim u¢enjem djece (Slunjski, 2003).

EVKONYYV, 2013, pp. 98-114.
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Uloga odgojitelja podrazumijeva osmisljavanje okruzenja poticajnog za rano ucenje
u kojemu c¢e djeca istrazivati i otkrivati zakonitosti materijalne i socijalne sredine s
konkretnim, stvarnim i za zivot djece vaznim materijalima za ucenje (Bredekamp,
1996; prema Sindik, 2007). Svoju ulogu odgojitelj sve vise dijeli sa sudionicima —
djecom, navodi Bruner (2000) koji njegovu ulogu komparira s ,,dirigentom* stoga $to
¢e njegova uloga u buduénosti biti sve manja, ali svakako ne manje vazna.

Pokusavajuci stvoriti uvjete koji ¢e omoguciti suradnicko ucenje djece u dje¢jem
vrticu, odgojitelji nailaze na pojedine poteskoce. Proucavajuci ovo pitanje, Slunjski
(2001) ukazuje na ¢injenicu da je jedan od najveéih problema navika djece da na
postavljena pitanja odgovaraju u isti glas, pri ¢emu nitko nikoga ne moze cuti.
Odgojitelj cesto upucuje svoja pitanja velikom broju djece istovremeno, a na ta
pitanja djeca i odgovaraju istovremeno, te odgojitelj ne moze cuti ni razumjeti §to
pojedino dijete govori. Slunjski naglasava da ,,odgojitelj treba napustiti razgovore s
mnogo djece istodobno, te §to viSe poticati razgovore s djecom u malim grupama.”
(Slunjski, 2001:133) Uloga odgojitelja u poticanju suradni¢kog ucenja podrazumijeva
stvaranje ozracja tople komunikacije, opskrbljivanje prostora razli¢itim materijalima,
primjenjivanje razli¢itih strategija i planiranja aktivnosti tako da se one mogu
odvijati na razli¢itim razinama slozenosti te poticanje suautorstva vr$njaka kroz
svakodnevne interakcije (Wishon i sur., 1998; prema Mlinarevi¢, 2009). Uloga
odgojitelja, prema Slunjski, (2003), podrazumijeva stvaranje zanimljivog, poticajima
bogatog i emocionalno sigurnog okruzenja u kojem ¢e djeca imati prigodu zadovoljiti
svoju znatiZelju i prirodnu potrebu za istrazivanjem oprobavajuci svoje mogucnosti i
postavljajuci sama granice svojih sposobnosti.

Razli¢iti oblici odgojiteljeve dokumentacije mogu podupirati suradnicko ucenje
djece rane i predskolske dobi u djecjem vrti¢u. Naime, dokumentacija odgojitelja djeci
omoguduje prisje¢anje na prethodno zapocete aktivnosti, §to omogucéava prirodni
nastavak i razvojni tijek aktivnosti. Slunjski (2006) naglasava da dokumentacija
takoder potice i olakSava medusobno razumijevanje djece za vrijeme njihovih
zajednickih rasprava i nadogradivanje njihovog znanja. Prikupljanje i koriStenje
dokumentacije odgojitelja potiCe razvoj refleksivnog misljenja djece jer pomaze djeci
u osvjesc¢ivanju procesa vlastitog ucenja.

Dokumentacija se ocituje i kao pomo¢ odgojitelju u promisljanju njegove odgojno-
obrazovne prakse, te olakSava roditeljima uvid u to kako dijete uci. Slunjski (2001)
navodi da se djeca kroz zajedni¢ku raspravu medusobno poucavaju, ali takoder
izgraduju i novu teoriju, kvalitetniju od polazne teorije pojedinog djeteta. Zadaca
odgojitelja je pazljivo prikupljanje raznovrsne dokumentacije te promisljanje onih
organizacijskih oblika rada koji poticu raspravu medu djecom. Posebno je vazan
nacin na koji odgojitelj postavlja pitanja djeci u razliitim aktivnostima, te razlog
zbog kojeg to €ini. Naime, Slunjski (2001:146) naglasava da ,,za autentican razgovor
s djecom nije moguce unaprijed isplanirati pitanja jer prirodan tijek razgovora uopce
nije moguce predvidjeti. Suvremeni kriteriji kvalitetne komunikacije odgojitelja s
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djecom rane i predskolske dobi pretpostavljaju odgojitelja koji ne procjenjuje i ne
analizira iskaze djeteta namecuci svoja objasnjenja, nego odgojitelja koji pita, otkriva
i zajedno s djecom istrazuje (Slunjski, 2003).

Uloge i aktivnosti odgojitelja proizlaze iz aktivnosti djece i podrazumijevaju
fino uskladivanje odgojitelja s djecjim aktivnostima utemeljeno na osnovi njihovog
sustavnog promatranja i refleksiji osobne prakse odgojitelja (Mlinarevi¢, 2009).
Odgojitelj koji kontinuirano kreira dinami¢no okruzenje za ucenje djeteta polazi od
djetetovih interesa, stimulira potencijale djeteta omogucavajuci interakciju djece s
materijalima, ali i interakcije s drugom djecom (Forman i Hill, 1984; prema Sindik,
2007).

Metode rada odgojitelja u poticanju suradnickog ucenja

Suradnicko ucenje temelji se na ideji kako ¢e djeca lakSe otkriti, spoznati i
razumjeti slozene pojmove medusobno razgovarajuci za njih vaznoj i katualnoj temi.
Rezultati brojnih istrazivanja ukazuju da djeca koja imaju priliku uciti na ovakav
nacin uce brze i lakSe, te da je njihovo znanje dugotrajnije, a rezultati ucenja se
poboljSavaju suradnickim ucenjem (Johnson i Johnson, 1989; prema Mlinarevi¢ i sur,
2003.; Catié¢ i Sarvan, 2008; prema Kadum-Bosnjak, 2012). Da bi neka aktivnost bila
suradnicka, potrebno je ukljuciti pozitivnu meduovisnost, pojedinaénu odgovornost,
poticajnu interakciju licem u lice, razvijati socijalne vjestine te skupno procesiranje.

Postoje razli¢iti nac¢ini suradni¢kog uéenja djece rane i predskolske dobi. To mogu
biti aktivnosti u paru ili skupini pri ¢emu bi ¢lanovi skupine trebali biti razli¢itih
sposobnosti i raditi na realizaciji zajednickog zadatka rjesavajuéi zajednicki problem.
Uspjeh skupine ovisi o svakome ¢lanu suradnicke skupine, istovremeno i uspjeh
svakoga ¢lana skupine ovisi o uspjehu cijele skupine (Kadum-Bosnjak, 2012).

Jedan od oblika rada koji zahtijeva suradnic¢ko ucenje djece rane i predskolske dobi
je rad na projektu koji podrazumijeva aktivno ucenje svih sudionika kroz aktivnosti
kojima se djeca bave uceci iz podrazaja i situacija kojima su izlozeni (Mlinarevic,
2009). Prilike za druzenje djece razli¢itih razvojnih razina i kompetencija mogu
imati visok potencijal ucenja i moze rezultirati “kolaborativnom konstrukcijom
razumijevanja“ (Spiegel, 2005:18).Za uspjesno provodenje suradnickog ucenja
vazna je kvaliteta interakcije medu djecom, odgojiteljima, roditeljima i svim drugim
sudionicima odgojno-obrazovnog procesa, strukturiranje vrtickog okruzenja po mjeri
djeteta, te uloga odgojitelja kao voditelja suradni¢kog ucenja (Peko i sur. 2003; prema
Kadum-Bosnjak 2012). Rad na projektu, navodi Mlinarevi¢, (2009), iniciraju djeca u
suradnji s odgojiteljem zajedno oblikujuéi okruzenje bogato odgojnim i obrazovnim
potencijalima kako bi djeca aktivnim u¢enjem dosla do zeljenog cilja istrazujuéi teme
koje sama biraju koriste¢i pri tome u najvecoj mjeri svoje vjestine i mogucénosti. U
istrazivanju Mlinarevi¢ (2009), kojim su utvrdivana iskustva odgojitelja u radu na
projektu kao jednoj od metoda suradni¢kog ucenja, ispitani odgojitelji navode niz
prednosti ovog oblika ucenja u prakticnom radu s djecom rane i predskolske dobi
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istiCuci ucinkovito koriStenje prostora, bolju interakciju odgojitelj — dijete i dijete
— dijete, sustavno promatranje djeteta i dokumentiranje koje je rezultiralo boljim
upoznavanjem pojedinog djeteta i primjenu suvremenih nastavnih strategija u
neposrednom odgojno-obrazovnom radu s djecom rane i predskolske dobi.

Metode, oblike i nac¢ine rada odabire odgojitelj, nastojeéi pritom odgojno-obrazovni
dobi djece s kojom radi pridonose¢i ostvarivanju odgojno-obrazovnih ciljeva koji se
odnose na kognitivni, afektivni i psihomotorni razvoj djece rane i predskolske dobi
(Bognar i Matijevi¢, 1993; prema Kadum-Bosnjak, 2012).

Prostorni i materijalni uvjeti kao treéi odgojitelj u djecjem vrticu

Kako se odgojni procesi odvijaju u razli¢itim odgojnim sredinama koje raspolazu
specificnim odgojno-obrazovnim potencijalima, neupitno je znacenje predskolskih
ustanova koje imaju snazan utjecaj na izgradnju cjelovite osobnosti djece rane i
predskolske dobi (Valjan-Vuki¢, 2011). Znacenje institucijskog okruzenja u kojem
dijete boravi, odrasta, uci i razvija se, pitanje je kojem se danas u pedagoskoj teoriji
i praksi pridaje velika pozornost (Sindik, 2007). Suvremena pedagoska koncepcija,
naglasava Mlinarevié, (2011), pretpostavlja modeliranje djecjeg vrti¢a po mjeri djeteta,
§to podrazumijeva stvaranje stimulativne okoline u kojoj djeca mogu izraziti svoje
stvaralacke mogucnosti kroz druzenje i vr$njacku interakciju, okoline u kojoj postoji
stalna mogucnost promjene u prostoru i mogucnost razvoja prosocijalnih ponasanja.
Ellis (2004) upuéuje na vaznost konstruktivistiCkog pristupa dizajniranju okruzenja,
timski rad, otvorenost i fluidnost u odabiru sadrzaja, kontinuirano prac¢enje djetetova
napretka i ugodu i osje¢aj zadovoljstva u djece.

Cilj odgojno-obrazovnog rada u dje¢jem vrti¢u podrazumijeva skrb o ukupnoj
kvaliteti svakodnevnog zivljenja djece rane i predskolske dobi, te stvaranje optimalnih
uvjetazanjihovusamoaktualizacijuizaafirmacijudjetetovihindividualnih potencijala.
Svojim cjelokupnim ozra¢jem te koriStenjem svakodnevnih Zzivotnih situacijskih
poticaja i planski stvorenih situacija, djecji vrti¢ pridonosi stjecanju pozitivnih
djecjih iskustava pruzajuc¢i moguénost da djeca zive i uce svoja prava (Valjan-Vukic,
2011). Mlinarevi¢ (2011) navodi kako rezultati znanstvenih istrazivanja dokazuju
da emocionalno, kulturno i materijalno stimulirana sredina bitno utjecu na ubrzani
razvoj odredenih funkcija kod djece, njihova cjelovitog razvoja. Kultura odgojno-
obrazovne ustanove podrazumijeva njezinu cjelokupnu povijest, institucionalni
kontekst u kojem se odvija odgojno-obrazovni proces te sudionike toga procesa koji
bivaju stvaratelji i graditelji kulture odgojno-obrazovne ustanove (Ivanovi¢ i sur.,
2011). U kontekstu predskolske ustanove, kultura se ogleda u organizaciji prostora,
nacinu postupanja s djecom rane i predskolske dobi na svim razinama interakcijskih
odnosa, te kroz svakodnevne rituale i rutine koje u svakodnevnom djelovanju grade
sudionici odgojno-obrazovnog procesa u djec¢jem vrti¢u (Valjan-Vuki¢, 2011). Novo
ozracje u djecjem vrtic¢u zahtijeva od odgojitelja sklop vrijednosti, znanja i umijeca
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kojima ostvaruje dizajniranje poticajne i razvojno primjerene sredine, te kojima potice
kreativne potencijale djeteta i kreira prilike za djetetovu suradnju s drugom djecom
(Mlinarevic, 2000).

Okruzenje za zivljenje 1 ucenje djece rane i1 predskolske dobi u djecjem vrticu
mora biti strukturirano na nacin da promovira samoregulaciju, neovisnost, suradnju,
medusobno uvazavanje 1 postivanje drugacijih misSljenja, postavljanje pitanja,
istrazivanje, razgovor te refleksiju i samoevaluaciju djece i odgojitelja (Slunjski, 2001
prema Sindik, 2007). Kultura odgojno-obrazovne ustanove, isti¢e Vuj¢i¢, 2011 prema
Valjan-Vuki¢, 2011, podrazumijeva vrijednosti, norme, kolegijalnost, stavove i odnose
¢lanova ustanove koji znatno utjecu na tijek odgojno-obrazovnog procesa. Obzirom
da cjelokupno ozracje u odgojnoj skupini jasno komunicira implicitnu pedagogiju
odgojitelja, odgojitelj mora dobro poznavati svako pojedino dijete , njegove stvarne
potrebe, interese i mogucnosti kako bi omogucio djeci da aktualiziraju svoje
predispozicije (Slunjski, 2003). Prostorni i materijalni uvjeti djecjeg vrtica trebaju
omogucavati aktualizaciju razli¢itih stilova ucenja, Sto ukljucuje centralni prostor
za zajednicka okupljanja djece, radni prostor za suradnicko ucenje te tiha mjesta za
razmiS$ljanje djece ili individualni rad s odgojiteljem (Slunjski, 2006). Organizacija
prostora za odgojitelje predstavlja predmet kontinuiranog promisljanja vlastite
odgojne prakse u potrazi za novim dimenzijama kvalitetnijeg zivota u odgojnoj
skupini i ustanovi dje¢jeg vrti¢a (Sindik, 2007).

Proucavajuci ovo pitanje, Slunjski (2006) naglasava da se kvalitetnim prostornim
okruzenjem smatra okruZenje koje djeci omogucuje izbor razli¢itih materijala,
kretanje, mnogo interakcija i suradni¢ko rjeSavanje problema, ali i mogucnost
distanciranja iz grupnih aktivnosti. Naime, pravo djeteta na privatnost vazno je za
cjeloviti razvoj djeteta podjednako kao i postojanje prilika za druzenje i ukljucenost
djece u rad s drugima. Stoga se jednom od najvaznijih zadaca odgojitelja u poticanju
suradnickog ucenja predskolske djece svakako smatra i stvaranje bogatog prostornog
okruzenja koje promovira autonomnost aktivnosti djeteta, poti¢u¢i ga na raznovrsne
istrazivacke aktivnosti. Osiguravanjem obilja materijala, izbora materijala, izbora
partnera za igru te mogucnosti slobodnog kretanja djece u prostoru pridonosi se
svestranijem razvoju djeteta i izgradivanju povjerenja djeteta u vlastite mogucnosti,
prilikom ¢ega dijete preuzima odgovornost za vlastiti izbor (Sindik, 2007).

Polaze¢i od iskustvenih spoznaja, pokazala se potreba da je prostor djetetovog
odrastanja, igre i ucenja potrebno oblikovati po mjeri djeteta stavljajuc¢i naglasak
na interakciju medu djecom i interakciju s odgojiteljem, vodeéi istovremeno brigu
o individualnom djetetu te njegovim potrebama i interesima (Miljak, 1993 prema
Sindik, 2007). Slunjski (2006) naglasava tri osnovna zahtjeva koje prostor treba
ispunjavati, a to su kretanje, neovisnost i interakcija. Kretanje ili akcija je svojstveno
djetetu predskolske dobi, dok se neovisnost odnosi na dostupnost djeci zanimljivih
i poticajnih materijala. ,,Prostor koji promovira interakciju osmisljen je na nacin da
omogucava djeci razliite oblike socijalnog grupiranja, dakle druzenje u manjim ili
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veé¢im skupinama.” (Malaguzzi, prema Slunjski, 2006:80-99). Kultura djec¢jeg vrtica
neposredno je povezana sa svjetonazorom, uvjerenjima i vrijednostima koje odgojitel;
cijeni te prema kojima organizira vrticko okruzenje, odabire ponudu materijala za
aktivnosti s djecom i prema kojima definira svoj odnos prema djecjoj kreativnosti i
uvazava djecju inicijativu (Slunjski, 2011).

Utjecaj vrtickog ozracja kao treceg odgojitelja u poticanju suradnickog ucenja
djece rane i predskolske dobi vrlo je izrazen, ¢ak se moze rec¢i da djeluje jace od
odgojiteljevog namjernog djelovanja. Kada su djeca dio zajednice koja istice
pozitivnu sliku o sebi, bolje uce, otvorenija su i spremnija suradivati. Postic¢i ,,dobro*
pedagosko ozracje u radu smatra se procesom koji zahtijeva vrijeme, zalaganje i
pomno planiranje odgojno-obrazovnog procesa od strane odgojitelja u predskolskoj
ustanovi (Mlinarevi¢ i sur., 2003).

Metoda rada

U svom osobnom i profesionalnom sazrijevanju, intuitivho eksperimentirajuci
od pocetnickog slijedenja uzora do osobne impilvitne pedagogije i osobnog stila u
prakticnom odgojno-obrazvnom radu, samostalnih stvaralackih pokusaja, odgojitelj
postaje bitna karika u lancu kontinuiranog ostvarivanja odgojno-obrazovne prakse
koja potice i razvija djecje interese, znanja i umijeéa u okvirima vrtickog konteksta.

Cilj istrazivanja bio je ispitati kako odgojitelji percipiraju svoje uloge u poticanju
suradnickog ucenja djece rane i predskolske dobi, te koje stavove imaju o suradnickom
ucenju.

1z samog cilja proizlaze i zadaci koji su usmjereni na upoznavanje i razumijevanje
uloga odgojitelja u poticanju suradnickog ucenja djece rane i predskolske dobi koje
su imale utjecaj na stvaranje vrtickog ozracja u kojem se poticajnim metodama rada
zadovoljavaju djecje potrebe za novim iskustvima i stvaraju uvjeti u kojima djeca do
maksimuma razvijaju svoje mogucnosti. Zadaci istrazivanja su bili: ispitati stavove
odgojitelja o osobnim i profesionalnim ulogama odgojitelja u suradnickom ucenju
djece rane i predskolske dobi; ustanoviti metode rada koje odgojitelji primjenjuju u
poticanju suradnickog ucenja u predskolskoj ustanovi i ispitati stavove odgojitelja o
znacenju prostornih i materijalnih uvjeta u poticanju suradnickog ucenja predskolske
djece.

Stavovi odgojitelja dobiveni su popunavanjem anketnog upitnika s 8 pitanja i to:
1. odabirom ponudenih odgovora; 2. izjasnjavanjem o razini suglasja s ponudenom
tvrdnjom i 3. pitanjima otvorenog tipa, deskriptivno. Obradi anketnog upitnika
pristupilo se kvalitativnom i kvantitativnom analizom. Istrazivanje je provedeno na
slu¢ajnom uzorku od 40 odgojitelja u Cetiri (4) djecja vrtia u Slavonskom Brodu,
koji rade u svim dobnim odgojnim skupinama. Sudionice istrazivanja, odgojiteljice
su zenskog spola, imaju viSu stru¢nu spremu, od 4 do 32 godina radnoga staza,
najveci broj od 10 do 20 godine radnog staza, §to iskazuje njihovo osobno strucno i
profesionalno iskustvo u odgojno-obrazovnom radu.
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Rezultati istraZivanja i rasprava

Pitanjem: Sto podrazumijevate pod suradni¢kim uéenjem? doznaje se razina
znanja odgojitelja o pojmu ,,suradnicko u¢enje’. Rezultati ispitanika su kategorizirani i
obradeni su deskriptivnom analizom. Prilikom analize definiranja pojma ,,suradnicko
ucenje”, odgovori odgojitelja svrstani su prema sljedeé¢im karakteristikama
suradnickog ucenja:

1. Suradni¢ko uéenje razvija osobine li¢nosti (37,5%) — odgojitelji navode kako
suradni¢ko ucéenje poti¢e kreativnost i fleksibilnost, poti¢e komunikaciju te jaca
osjecaj pripadnosti i samopouzdanja.

2. Suradnic¢ko ucenje prosiruje kompetencije djeteta (32,5%) — odgojitelji istiCu
metode suradni¢kog ucenja kroz rad u paru ili skupinama, projektni rad i zajednicku
raspravu tijekom kojih djeca ulaze u aktivni proces kooperativne suradnje rjesavajuci
probleme suradnjom i komunikacijom s ostalim sudionicima odgojno-obrazovnog
procesa.

3. Suradnic¢ko ucenje potice djecju medusobnu interakciju (30%) — odgojitelji
naglaSavaju interakcijsko ucenje prilikom kojeg djeca izmjenjuju svoja znanja,
vjestine i iskustva ovisno o svojim interesima i potrebama dajuéi svojim umije¢em
i kreativnos$¢éu osobni doprinos zajednickoj aktivnosti u poticajnom prostornom i
materijalnom okruzenju.

Analizirajuéi odgovore anketiranih odgojitelja vidljivo je da prilikom definiranja
pojma ,,suradni¢ko ucenje* isti€u aktivnosti prilikom kojih djeca razmjenjuju ideje,
isprobavaju i kombiniraju razlicite prijedloge angazirajuci se pri tome oko onoga
Sto im je najzanimljivije uvazavajuéi ideje ostale djece, te naglasavaju znacenje
cjelokupnog ozracja u djecjem vrtiu kojega €ine poticajno razvojno okruzenje i
interakcijski odnosi izmedu svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa. Razvidno
je kako je broj odgojitelja podijeljen izmedu navedenih kategorija, a neznatno vise
odgojitelja u prvoj kategoriji, razvijanje osobina licnosti, to¢nije potice kreativnost
i fleksibilnost, komunikacijska kompetencija i pozitivna slika o sebi $to direktno
dovode u vezu s timskim radom, vaznim za suradni¢ko ucenje.

Na tvrdnju u anketnom upitniku ,,Odgojitelj treba poticati suradnicko ucenje
djece predskolske dobi®, 50% odgojitelja navodi razinu slaganja ,,slazem se*, 30%
anketiranih odgojitelja navodi da se u potpunosti slaze s tim, 10% odgojitelja navodi
neutralan stav prema navedenoj tvrdnji, a 10% odgojitelja navodi da se ne slazu s
navedenom tvrdnjom.

Na tvrdnju ,,U svojoj odgojnoj praksi poti¢em suradnic¢ko ucéenje”, 80%
anketiranih odgojitelja odgovara kako u svojoj odgojnoj praksi poti¢u suradni¢ko
ucenje, 10% odgojitelja odgovara neutralnim stavom, a 10% odgojitelja odgovaraju da
u svojoj odgojnoj praksi ne poti¢u suradnicko ucenje. 1z odgovora odgojitelja vidljivo
je da u svojoj odgojnoj praksi podrzavaju strategije suradnic¢kog ucenja djece rane
i predskolske dobi koje se temelje na shvacanju da je zadatak odgojitelja osigurati
dublje razumijevanje i rjeSavanje problema, te suradnicki rad i stvaralastvo.
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Odgovori odgojitelja o navodenju problema u radu prilikom poticanja suradnickog
ucenja djece rane i predskolske dobi svrstani su u tri kategorije:

1. Veliki broj djece u skupini — odgojitelji (40%) ukazuju kako sudjelovanje velikog
broja djece u razgovoru s odgojiteljem ogranicava autenti¢nost i kvalitetu razgovora
, te dovodi u pitanje nacelo dobrovoljnosti sudjelovanja djece u razgovoru i njihovu
intrinzi¢nu motivaciju za spontanom vr$njackom interakcijom te za interakcijom s
ostalim sudionicima odgojno-obrazovnog procesa.

2. Neadekvatni prostorni i materijalni uvjeti — odgojitelji (45%) isti¢u prostornu
i materijalnu organizaciju djeCjeg vrtica kao temeljnu varijablu institucijskog
predskolskog konteksta koja se znacajno reflektira na odgojni proces i razvoj djece
rane i predskolske dobi. Odgojitelji navode kako su u nasim institucijskim uvjetima
standardne sobe dnevnog boravka suvise skucene, posebice uz veliki broj djece u
odgojnim skupinama. Postavlja se pitanje inventivnosti odgojitelja koji bi mogao
pronaci rjesenja u koristenju ostalih prostora (hodnika, hola, garderobe, dvorane za
tjelesni, blagovaonice, terase, te ostalih unutarnjih i vanjskih prostora).

3. Nedovoljna stru¢na kompetencija odgojitelja — odgojitelji (15%) isticu
profesionalnu kompetenciju odgojitelja kao temelj za ostvarivanje razli¢itih
odgojiteljevih uloga, tako i ulogu u poticanju suradni¢kog ucéenja djece rane i
predskolske dobi, naglasavajuci sposobnost odgojitelja za kontinuiranim ucenjem
kako bi stekao potrebna znanja i ovladao strategijama suradni¢kog uéenja.

Prilikom navodenja problema u poticanju suradnickog ucenja djece rane i
predskolske dobi ispitanici ukazuju na veliki broj djece u skupini te na neadekvatne
prostorne i materijalne uvjete. Ovakav odgovor upucuje na promisljanje o znacaju
stvaranja poticajnog okruzenja za suradni¢ko ucenje i aktivnosti koje se uklapaju u
postojece okolnosti rada s velikim brojem djece u odgojnoj skupini. Navedeni odgovori
odgojitelja ukazuju da su odgojitelji svjesni teskoéa u poticanju suradni¢kog ucenja
djece rane i predskolske dobi koji se mogu prevladati kvalitetnim strukturiranjem
prostora i visokom razinom profesionalne kompetencije odgojitelja kao inventivnog i
fleksibilnog prakticara.

Odgovori anketiranih odgojitelja na pitanje ,,Koje metode rada mogu potaknuti
suradnicko ucenje?* kategorizirane su u tri razlicite skupine metoda rada s djecom
rane i predskolske dobi:
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Tabela 1. Stavovi odgojitelja o metodama rada koje poticu suradnicko ucenje
djece rane i predskolske dobi

METODE RADA ODGO;ITELH STAV ODGOJITELJA
o

- metoda za uspjesno provodenje suradnickog uéenja djece
u predskolskoj ustanovi;

- omogucava nadogradnju uzajamne spoznaje radi stvaran-
jairazvijanja novih ideja;

- potice razvijanje socijalnih vjestina i sposobnosti da se
radi u skupini i da se suraduje;

Metoda rada u
paru ili u manjim 50%
skupinama

- metoda rada koja pretpostavlja suradnicko uéenje djece
koje pridonosi u¢inkovitijem usvajanju znanja i vjestina u
razli¢itim aspektima razvoja djece rane i predskolske dobi;
- djeca istrazuju teme koje sama biraju;

- aktivno uéenje svih sudionika u socijalnoj grupi koju
povezuju zajednicke potrebe i ciljevi;

- uloga odgojitelja usmjerena na razvijanje grupne ko-
hezije i partnerski odnos s djecom ;

Rad na projektu 30%

- odgojiteljeva dokumentacija potice i olaksava
medusobno razumijevanje djece za vrijeme njihovih
zajednickih rasprava i nadogradivanje njihovog postojeceg
30% znanja;

- djeca ¢e lakse otkriti, spoznati i razumjeti slozene poj-
move ako medusobno razgovaraju o onome $to je predmet
ucenja;

Odgojiteljeva doku-
mentacija

Odgojitelji navode i druge oblike rada za koje smatraju da pridonose poticanju
suradnickog uéenja, kao CLIM metoda (cooperative learning in multicultural groups);
metoda asocijacija; razgovor, promatranje i oponasanje; imitativne, konstruktivne,
scenske, likovne i glazbene igre u koje je ukljuc¢en veéi broj djece, $to rezultira duljom
interakcijom izmedu djece te promatranje i sluSanje djece.

Analiza odgovora potvrduje kako anketirani odgojitelji prepoznaju i u vlastitom
odgojnom radu primjenjuju raznovrsne suradnicke aktivnosti koje poti¢u djecju
motivaciju za istrazivanjem kroz rad na projektima, poticu medusobno poucavanje
djece kroz zajednic¢ku raspravu, te kroz individualni ili grupni rad unaprjeduju
razliite socijalne vjestine i poti¢u suradni¢ko uéenje djece rane i predskolske dobi.

Na pitanje ,,Koje osobine treba imati odgojitelj da bi poticao suradni¢ko ucenje?*
anketirani odgojitelji na prvom mjestu isticu: spremnost na cjelozivotno ucenje (70%);
moralne odlike kao Sto su objektivnost, samokriti¢nost, dosljednost, smirenost,
pravednost, savjesnost, susretljivost, temeljitost, razumijevanje, suosjeéajnost,
tocnost, strpljivost i kulturu ponasanja (10 %); kreativnost (5%); komunikativnost (5%);
snalazljivost u radu s ve¢im brojem djece (5%) i sposobnost uocavanja situacijskih
aktivnosti u interakciji (5%). Analizom navedenih odgovora anketiranih odgojitelja
vidljivo je kako vlastitu spremnost na cjelozivotno obrazovanje smatraju glavnim
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prediktorom poticanja suradni¢kog ucenja djece rane i predskolske dobi. Nadalje,
vidljivo je kako ucinci u postizanju ocekivanih promjena osobnosti i kompetencije
odgojitelja usmjerenih na poticanje suradnickog ucenja pretpostavljaju postojanje
edukacijskog konteksta te spremnost odgojitelja na cjelozivotno uéenje.

U pitanju sastavljenom od 9 tvrdnji vezanih za ¢imbenike poticanja suradni¢kog
ucenja od odgojiteljica se trazilo da procjene razinu svojeg slaganja s ponudenim
tvrdnjama uz primjenu deskriptivno-numericke skale Likertova tipa od 5 stupnjeva.
Tvrdnje zastupljene u upitniku bile su vezane za metode poticanja suradni¢kog
ucenja, educiranost odgojitelja kao ¢imbenika poticanja suradnickog ucenja, znac¢enja
odgojitelja u poticanju suradni¢kog ucenja ($to neposredno govori o tome kako
odgojitelj percipira svoju ulogu u suradnickom ucenju), te znacenje materijalnog
okruzenja kao ¢imbenika poticanja suradnickog ucenja djece predskolske dobi.

Tablica 2. Rezultati postotka i srednje vrijednosti razine potpunog i djelomicnog
slaganja, te razine potpunog i djelomicnog neslaganja odgojitelja s navedenim

tvrdnjama
RAZINA SLAGANJA
sc| ovplee| slzoler|as
c @2 | N Z Z | yc| 8| zR
I = a
8* & Bc : = Eo E’ EE % 5
:
Bl 2| 2| E|TE|EE|EE
TVRDNJE S % s g S |RE |®E
2 = & % 2|23 |28
= S 5 o 2| 5o | g 0o
4 & o 72] g 09 = 09
@ I @ S | B o
« E. = | 3. g =
= [=4 o ) g
& % > =
=] = «n >
(¢} w2

1. Dopustam djeci da sama biraju ak-

. S 25% | 65% | 5% 5% / 9 0,5
tivnosti kojima se bave.
gl.qll’;)itlll:ir; razgovor s djecom u manjim 50% | 50% |/ / / 10 /
3. Promisljam nove oblike organizaci-
jskog rada koji poti¢u raspravu medu 40% | 50% | 10% | / / 9 /
djecom.
4. KOI"IStlm koumentiC}Ju f)ng]ltﬂe.lja za 20% | 65% 10% | 5% / 8.5 0.5
razvoj refleksivnog misljenja kod djece.
5. Koristim dje¢je uratke u zajednickoj 25% | 559% 15% | 5% / 3 0.5

raspravi.

6. Stvaram bogato prostorno okruzenje

. o . 55% | 20% | 15% | 5% 5% 7,5 1
koje promovira dje¢ju interakciju.
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7. Educirana sam kako bih poticala
suradnicko ucenje u svojoj odgojnoj 25% | 25% | 40% | 5% 5% 5 1
skupini.

8. Odgojitelja smatram najvaznijim
¢imbenikom poticanja suradni¢kog ucenja | 15% | 30% | 50% | 5% / 4,5 0,5
djece predskolske dobi.

9. Materijalno okruzenje smatram
najvaznijim ¢imbenikom poticanja
suradnickog ucenja djece predskolske
dobi.

/ 45% | 40% | 10% | 5% 4,5 1,5

Rezultati u tablici 2. pokazuju kako je najveca razina potpunog ili djelomi¢nog
slaganja ostvarena u tvrdnji 2. Poticem razgovor s djecom u manjim skupinama, dok je
najveca razina potpunog ili djelomi¢nog neslaganja ostvarena u tvrdnji 9. Materijalno
okruzenje smatram najvaznijim ¢imbenikom poticanja djece predskolske dobi.

Najveca srednja vrijednost potpunog ili djelomicnog slaganja ostvarena je ovim
redosljedom u tvrdnjama 2., 1., 3., 4.,5.,6., 7., 8., 9.

Najveca srednja vrijednost potpunog ili djelomi¢nog neslaganja ostvarena ljede¢im
redosljedom u tvrdnjama 9., 6., 7., 1., 4., 5. Na osnovi dobivenih rezultata mozemo
zakljuciti da vecina odgojiteljica poti¢e razgovor s djecom u manjim skupinama
imajuci u vidu da je odgojna praksa ,,zivi organizam® kojeg je potrebno kontinuirano
istrazivati. Takoder mozemo zakljuciti da ispitane odgojiteljice ne smatraju materijalno
okruzenje najvaznijim ¢imbenikom poticanja suradni¢kog ucenja, naglasavajuci pri
tome kvalitetu interakcije medu djecom, odgojiteljima, roditeljima i svim sudionicima
odgojno-obrazovnog procesa.

U pitanju koje je sastavljeno od 9 tvrdnji vezanih za cCimbenike poticanja
suradnickog ucenja, od odgojitelja se trazilo da navedu koje ¢imbenike poticanja
suradnickog ucenja smatraju najvaznijima. Tvrdnje su bile vezane za sljedece
¢imbenike poticanja suradnickog ucenja:

1. Znacenje uloge odgojitelja kao ¢imbenika u poticanju suradnickog ucenja — 55%
ispitanih odgojitelja isti¢e zna¢ajnom ulogu odgojitelja u poticanju suradnickog ucenja,
$to neposredno govori o tome kako odgojitelj percipira svoju ulogu u suradnickom
ucenju djece rane i predskolske dobi.

2. Znacenje metoda rada kao ¢imbenika u poticanju suradnickog ucenja — 25%
ispitanih odgojitelja dominantom strategijom poticanja suradnickog ucenja smatra
zajednicko istrazivanje koje rezultira razvijanjem suradnicke kulture. Poti¢uci
razgovor s djecom u manjim skupinama i raspravu s djecom, dopustajuci djeci da
sama slobodno biraju teme i aktivnosti kojima se bave u projektnom obliku rada,
koriste¢i odgojiteljevu dokumentaciju za razvoj refleksivnog misljenja kod djece,
odgojitelji doprinose stvaranju suradnic¢ke kulture u zajednici koja uci.
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3. Znacenje materijalnog okruzenja kao ¢imbenika poticanja suradnickog ucenja
djece predskolske dobi — 20% ispitanih odgojitelja navode u svojoj svakodnevnoj
odgojiteljskoj praksi stvaraju bogato prostorno i materijalno okruzenje koje promovira
djecju interakciju, isticuci pri tome kako poticajno materijalno okruzenje samo za sebe
nuzno ne potice suradnicko ucenje ukoliko nisu prisutni i ostali cimbenici poticanja,
pri cemu navode znacenje uloge odgojitelja i njegovih metoda rada s djecom rane i
predskolske dobi. Pitanje kvalitete prostornog i materijalnog okruzenja vrti¢a nuzno se
povezuje s propitivanjem kulture odgojno obrazovne ustanove i najbolji je pokazatelj
razmiSljanja i nacina zivota onih koji u njemu borave. Rezultata kazuju da vise od
50% odgojitelja istice znacenje uloge odgojitelja i njegovih metoda rada s djecom
kao vazne Cimbenike poticanja suradnickog ucenja djece rane i predskolske dobi,
imajuci u vidu da je odgojna praksa zivi organizam kojeg je potrebno kontinuirano
istrazivati. Moze se zakljuciti da vec¢ina odgojitelja ne smatra materijalno okruzenje
nuzno najvaznijim ¢imbenikom poticanja suradni¢kog uc¢enja, naglasavajuci pri tome
kvalitetu interakcije medu djecom, odgojiteljima, roditeljima i svim sudionicima
odgojno-obrazovnog procesa.

Odgovori anketiranih odgojitelja koji se odnose na njihove vlastite prijedloge za
uspjesno poticanje suradni¢kog ucenja svrstani su u kategorije: uloga, metoda rada i
materijalno okruzenje a ukljuéuju:

1. Uloge odgojitelja - prepoznavati djecje interese i uvazavati djecje inicijative;
poticati djecu na medusobno uéenje jednih od drugih i razmjenu iskustva; osigurati
bolju suradnju s roditeljima; raditi na stalnoj edukaciji odgojitelja.

2. Metode rada - poticati uskladenu verbalnu i neverbalnu komunikaciju, dijaloski
i ekspresivni govor djece, te medusobno aktivno sluSanje djece; poticati djecu da
rade u parovima ili manjim skupinama sto ukljucuje zajednicko rjeSavanje problema,
istrazivanje, te stvaranje kombinacija u pronalaZenju novih rjesenja; podupirati
djetetovu radoznalost te otvorenost za pitanja i probleme; stvarati atmosferu
pravednosti medu djecom.

3. Materijalno okruzenje - omoguciti djeci bogato i poticajno materijalno
okruzenje, Sto podrazumijeva primjeren i dostatan prostor te raznovrstan oblikovani
i neoblikovani materijal; smanjiti broj djece u skupini; strukturirati vrticko okruzene
prema potrebi djeteta Sto ukljucuje zajednicko rjesavanje problema, istrazivanje, te
stvaranje kombinacija u pronalazenju novih rjesenja.

Analizom navedenih prijedloga odgojitelja vidljivo je da svoju ulogu u poticanju
suradnickog ucenja percipiraju kao ulogu kreatora u strukturiranju prostora, vremena
i aktivnosti, smatrajuéi to primarnim podruc¢jem svojeg djelovanja. Naime, kreativan
odgojitelj strukturira prostor osluskujuci djecje reakcije, ponasajuci se pri tome poput
dizajnera koji potic¢e visoki angazman djece. Nadalje, anketirani odgojitelji imaju
razvijen visoki stupanj svijesti o znacenju profesionalnog usavrSavanja odgojitelja
s ciljem uzdizanja na razinu vrsnih refleksivnih prakti¢ara spremnih na oprobavanje
novih pristupa u vlastitoj odgojno-obrazovnoj praksi.
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Zakljucak

Promatranu cjelokupnom odgojno-obrazovnom kontekstu djecjeg vrti¢a, odgojitelj
se smatra vaznim ¢imbenikom poticanja suradnickog ucenja djece rane i predskolske
dobi. Zakljuéno, dobiveni rezultati pokazuju da odgojitelji razumiju pojam ,,suradni¢ko
ucenje”, te da u svojoj odgojnoj praksi poti¢u suradnicko ucenje metodama rada u
paru ili manjim skupinama, poticanjem istrazivacko-spoznajnih aktivnosti radom na
projektu i poticanjem razgovora s djecom u manjim skupinama, naglasavajuéi kako
materijalno okruzenje ne smatraju najvaznijim ¢imbenikom poticanja suradnickog
ucenja djece rane i predskolske dobi. Ohrabrujuci je podatak da (70%) odgojitelja
u svojoj odgojnoj praksi poti¢e suradnicko ucenje naglasavajuéi pri tome znacenje
cjelozivotnog u¢enja kao glavnog prediktora poticanja suradnickog ucenja djece rane
i predskolske dobi. Rezultati istrazivanja daju zakljuciti kako odgojitelji percipiraju
svoju ulogu odgojitelja ne samo kao izvrsitelja odgojno-obrazovnog programa u
dje¢jem vrtiéu, nego i1 kao njegova tvorca, refleksivnog prakti¢ara, sukonstruktora
kurikuluma, istrazivaca, Sto znacajno Siri prostor odgojiteljeve autonomije.

Rad s djecom rane i predskolske dobi zahtijeva razvijenu osobnost i izvornu
kreativnost odgojitelja te istovremeno i njihovu visoku naobrazbu i strucnost
u odgojno-obrazovnoj djelatnosti predskolske ustanove. Kontinuirano stru¢no
usavrSavanje i osposobljavanje odgojitelja preduvjet je unaprjedivanja odgojno-
obrazovne prakse ukljucujuéi stalnu refleksiju i kritickog prijatelja u dje¢jem vrti¢u
kao zajednici ucenja.
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OSSZEFOGLALO

Béarmely orszdgban jarunk, akdr a 19. szazadban domindnssd valo
nemzetallamokban, avagy birodalmakban, akar a 20. szazad folyaman vagy
a modernnek kikidltott 21. elején, az allam és a szervezett oktatds kapcsolata,
ill. elébbi rahatasa az utobbira, szinte semmit nem valtozott. Amit valtozasnak
érzékeliink, az csupan a két elem kozotti oda-visszahatas eréssége, intenzitasa,
er6szakossaga és annak ideologiai alapozasa.

Kutatasunk arra irdnyult, hogy iddrendi sorban ismertetve bemutassa,
milyen szoros szimbidzisban fejlodott a fliggetlenné valt ukran allam és
kozoktatastigye napjainkig. Célunk volt, hogy torténelmi tényekkel, forrasokkal
alatdmasztva kisérjiik végig azt a folyamatot, mely soran egyértelmivé valik,
hogy minél gyengébb az allam és hatalma, annal megengeddbb és lojalisabb, ill.
ahogy meger6sodik az allam élén allo emberek ,,hatalmi 6ntudata”, tigy valik
egyre inkabb , diktatorikussd” az allamhatalom a jové generaciodit befolyasolni
képes kozoktatassal szemben. A kutatas befejeztével megallapithatd, hogy
az ukran oktatastigy — akar barmely magat nemzetallamnak definialdé mai
orszag — teljes mértékben az épp aktudlis hatalom szdmdara elényods ideologiat
propagélja intézményeiben. Ez fliggetlen attdl, hogy az orszag nemrég, avagy
tobb szaz éve nyerte el allami fiiggetlenségét. Tanulmanyunk elkészitéséhez, a
torténelemtudomanyban talan legrégebben hasznalt, primerforrasokkal vald
munkamodszert alkalmaztuk.

Kulesszavak: nemzeti oktatasi rendszer, nemzeti prioritasok, ukran
kozoktatas, oktatas és ideologia.

ABSTRACT

In this research we intended to describe the issue of tight symbiosis between
the independent Ukraine and its public education. Accompanied with historical
facts our aim was to examine the process of governmental intervention in the
education. I would like to support the assumption that if a supremacy of the state
is weak it becomes more loyal and democrat towards the issue of education,
but if the force-awareness of the ruling elite is strengthened, ‘head of the state’
becomes more and more totalitarian against the public education, which has the
central influence on the growing generation. The results of the study show that the
Ukrainian state education — similarly to other nation states’ educational system -
it propagates the recent ideologies, in the educational institutes, for the benefit of
the actual government. It is irrespective from the fact that whether the state won
its independence recently or several hundred years before. We applied one of the
oldest primer source technique as our science of history’s research method.

Keywords: national education, national priorities, Ukrainian education,
education and ideology
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Bevezeté — Az uj allam sziiletésének koriilményei

1990-ben még hivatalosan nem szamoltak fel a Szovjetuniot, mikor a heves nemzeti
fiiggetlenedési események kozepette, mércius 30-an az Eszt Legfelsébb Tandcs torvényt
fogadott el Esztorszag allami statusarol, majus 4-én pedig Anatolijs Gorbunovs lett
elndk bejelentette Lettorszag allami fliggetlenségének helyreallitasat. Ezeket Mihail
Gorbacsov majus 14-én még érvényteleniteni tudta. Am amikor junius 12-én az OSZFSZK
Legfelsébb Tanacsa elfogadta Oroszorszag fliggetlenségi nyilatkozatat, ami deklaralta az
Orosz Foderacio politikai és gazdasagi onallosagat (Krausz-Szilagyi, 1992:278-279) —
mar nem volt visszalt. Az orosz 1épést példaértékiinek tekintette a tobbi tagkoztarsasag
is, s 1990 végéig szinte mindegyik kikialtotta fliggetlenségét. Az Ukran SZSZK
Legfelsobb Tanacsa 1990. jilius 16-an tette ezt meg az Ukrajna allami fiiggetlenségérol
sz0l6 nyilatkozatban (Vidomoszti, 1990). Az akkori Legfelsébb Tanacs elndke Leonyid
Kravcsuk, a késébbi els6 ukran elndk nyilatkozta 1990 juliusaban: ,,Jelenleg a Szovjetunion
kiviil éIni azt jelenti, nagyon sokat vesziteni a jelenben és a jovoben egyarant, vagy talan
mindent” (Presszkonferencija, 1990). A Legfelsébb Tanacsban heves politikai harc folyt
az azonnal kivalni akarok és a Szovjetuniotol elszakadni még nem akardk kozott, mégis
jalius 3-an elfogadtak ,,Az USZSZK gazdasagi onallosagardl” szold torvényt (Litvin,
2000:53). Szeptember 30-an Kijevben a nemzeti ellenzék tobb mint 100 ezres tiintetést
szervezett, hogy a polgari er6k hozzak 1étre a nemzeti kerekasztalt, s kdzos megegyezéssel
a ,,népi bizalom” kormanyat is. Ennek az évnek a végére Ukrajnaban mar kialakult a
tobbpartrendszer (Harany, 1996:419).

1991-ben a Szovjetunidban a gazdasagi, politikai és tarsadalmi krizis elérte tetGfokat és
Gorbacsov, hogy a Szovjetuniot egybetartsa, 1991. marcius 17-ére népszavazast irt ki. Hat
szovetségi koztarsasag megtagadta a népszavazas megtartasat, am az USZSZK Legfelsbb
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Tanacsanak kommunista tobbsége timogatta. A népszavazasra kivitt kérdés a kovetkezd
volt: ,,Sziikségesnek tartja-c a Szovjet Szocialista Koztarsasagok Szovetségének mint
mértékben szavatolja minden nemzetiség jogat és szabadsagat?” Az ukran Legfelsébb
Tanacs még egy kérdést helyezett a szavazdlapra: ,,Egyetért-e On azzal, hogy Ukrajndnak
a Szovjet Szuverén Allamok Szovetségében kell maradnia az Ukrajna allami szuverenitasi
nyilatkozata alapjan?” A referendumon a szavazatra jogosultak 83,5%-a vett részt az
USZSZK-ban, akik koziil az els6 kérdésre 70,2% valaszolt igennel, mig a masodikra 80,2%.
Ez ellentmondasos helyzetet hozott, de mindenki azt hallotta ki beldle, amit szeretett volna.

1991. junius 4-én a Legfelsébb Tandcs elfogadta Ukrajnanak ,,Az oktatasrol” szolo
torvényét (Vidomoszti, 1991:451), jlius 5-én pedig Az elndki tisztség bevezetésérdl az
Ukran SZSZK-ban ¢s az Ukran SZSZK Alkotmanyaban (Alaptdrvényében) végzendd
valtoztatasokrol és kiegészitésekrdl (Vidomoszti, 1991:445). Az 1j foderacios szerzodés
megkotését 1991. augusztus 20-ara tizték ki, de 19-én a Szovjetunié elndkhelyettesének —
Janajevnek a vezetésével puccsot hajtottak végre Gorbacsov ellen. A puccs sikertelen volt,
mert a lakossag nem tamogatta, ill. az Orosz Foderacio6 elndke, Borisz Jelcin, ellene fordult.
Az USZSZK Legfels6bb Tanacsa (a magukat nacionalista hazafiaknak nevezoket kivéve)
nem nyilvanitott véleményt, s még erkdlcsi tamogatast sem nyujtott Oroszorszag elnokének.
Augusztus 20-an viszont a Legfelsobb Tanacs Elnokségének iilésén azt a hatarozatot fogadtak
el, hogy Ukrajna teriiletén nem hajtjak végre a Rendkiviili Allapot Allami Bizottsaga
utasitasait. Amikor a moszkvai események egyértelmtien a puccsistak bukasat mutattak,
¢és az Orosz Foderacio létrejottével, de facto, a Szovjetunio széthullasa valosagga valt, az
USZSZK Legfelsébb Tanacsa soron kiviili tilésszakan, 1991. augusztus 24-¢én elfogadta az
Ukrajna fiiggetlenségét kihirdetd nyilatkozatot (Vidomoszti, 1991:502). 1991. szeptember
4-¢én a Legfelsébb Tanacs épiiletére felhuztak a kék-sarga nemzeti lobogot, oktober §-an
jovahagytdk az Ukrajna allampolgarsagarol szolo torvényt (Vidomoszti, 1991:701). A
Legfelsobb Tanacs szeptember 12-én hatarozott a Szovjetunio egyes torvényeinek ideiglenes
hatalyban tartasarél az utodallam teriiletén (Vidomoszti, 1991:621). Aztan sorozatban
kovetkeztek az allami érdekeket kifejezo torvények és rendelkezések, melyek koziil ki kell
még emelni a december 1-jei népszavazast, mely a Fliggetlenségi nyilatkozat jovahagyasarol
¢és az orszag elsé elndkének személyérdl hivatott véleményt mondani. A nyilatkozatot a
voksolok 90,32%-a timogatta, s az 01j allam els6 koztarsasagi elndkének Leonyid Kravesukot
valasztottak. E decemberi referendum utan kezdték elismerni a vildg tovabbi orszagai
Ukrajnat mint fliggetlen allamot. December 8-an a Belovezszkaja puccsaban Kravesuk is
aldirta a Fiiggetlen Allamok Kozosségének megalakitasarél szolo szandéknyilatkozatot
— mondvan a december 1-jei népszavazas foliilirta a marciusit (Argumenti, 1993) — amit
december 21-én Alma-Ataban, Gruzia és a Baltikum nélkiil, tizenegy egykori tagkdztarsasag
fogadott el. 1991. december 25-én végleg megszlint a Szovjetunid, és az ukran utdédallam
torvényhozasa gyorsitott tempoban fogadta el az dllamépitéshez elengedhetetlen torvényeket,
rendelkezéseket — tobbek kozott a kilpolitikai stratégiarol, himnuszrol, nemzeti valutarol,
birdsagokrol, a politikai egyesiiletekrol.
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Az elsé évtized: a kozoktatas nemzeti igények szerinti atformalasa

A fiiggetlen Ukrajna — sajat torténészei, politikusai szerint — magas oktatasi potencialt
Orokolt a szovjet iddszakbol, mivel 1991-ben a foglalkoztatottak 93%-a rendelkezett
kozépiskolai vagy fels6 végzettséggel (Litvin, 2000:283). Mindezt az orszag vezetése meg
is szerette volna tartani, ill. az 1990-es évek végéig eurdpai szinvonalra fejleszteni annak
rendszerét. Az elsé évtizedben az e kérdéskorben elfogadott rendeletek és torvények igen
latvanyosan fogalmaztak meg ezt az 6hajt, am azok z6me meg is maradt dhajnak, mivel a
deklaralasuk utan kevés keriilt megvalositasra.

A fent emlitett, 1991. junius 4-én elfogadott Az oktatasrol szolo torvényt tartjak
Ukrajnaban a kdzoktatas alapjanak, mely rogzitette az oktatd-nevelé munka fejlesztésének
fobb iranyelveit, muikodtetési és igazgatasi rendszerét, a pedagogusok jogait ¢és
kételességeit. Am nem ez volt az oktatas unios kozponti iranyitasatol valo levalasztasanak
¢és Onallosulasanak els6 1épése a koztarsasagban, ami szinte parhuzamosan haladt a
politikai Onallésodassal, de nem szinkronban azzal. Ugyanis 1991. majus 22-én az
USZSZK Koézoktatasi Minisztériumanak Kollégiuma hatarozatot fogadott el Az ukran
nyelv és mas nemzetiségi nyelvek fejlesztésérol szold allami tervezetrdl az USZSZK-
ban a 2000-ig terjed6 idészakra. A rendelkezés elsdsorban az ukrannak mint allamnyelv
védelmének ¢s fejlesztésének céljat szolgalta, ill. feladatul tlizte az oktatds nemzeti
koncepcidjanak kidolgozasat. Elrendelte a lakossag nemzetiségi Osszetétele alapjan vald
oktatasi rendszernek a felmérését és kiépitését. E rendelet kapcsan kezd6dott el az allam
altal finanszirozott intézmények oktatasi nyelvének valtdsa oroszrél ukranra. Az arva
gyerekek szamara miikodo iskola-internatusokban az oktatas és foglalkozasok az 1992/93-
as tanévtdl mar csak ukran nyelven folyhattak.. Az orosz tannyelvii iskoldkban lehetdséget
adtak ukran parhuzamos osztalyok nyitésara, ha azt 8-10 sziilo kérvényezte. A szakmai-
miiszaki iskolak ukran nyelvre val6 atallasat fokozatosan 2000-ig tervezték megoldani, am
az valdjaban mar az 1995/96-os tanévben befejez6dott. Rendelkeztek még az ukran nyelv
nemzetiségi iskolakban valo oktatasanak tudomanyos és pedagdgiai alapjai kidolgozasarol.
Emellett azonnali hatallyal és kotelez6 jelleggel bevezették az ukran nyelv tanitasat a
moldav, lengyel, roman, magyar tannyelvii iskolakban és azon oroszokban is, ahol a bolgar,
gagauz, krimi-tatar gyerekek tanultak. Ezutan kiilon kiado foglalkozott az ukran nyelv
oktatasahoz szilikséges kiadvanyok gondozasaval, és anyagi tamogatasban részesitették az
ukran kultara és torténelem teriiletén kutatasokat végzoket.

A tovabbra is €16 és miikddo iskolatéveé és radio miisorait az 1991/92-es tanévtdl csak
ukran nyelven kozvetitették, s ettdl a tanévtdl uj targyak bevezetésérdl is rendelkeztek
— Ukrajna népkoltészete, Ukrajna néprajza és népismerete. Ot év haladékot adtak a
foldrajzoktatasahoz elengedhetetlen kartografiai kellékek és segédletek ukran nyelviire
valo cseréjére, s 1992-t6l a szamitastechnika alapjait is mar csak ukranul oktathattak a
kozépiskolak. Az 1991/92-es tanévtdl minden allami tanarképzo f6iskolan, minden felvételi
vizsgat csak ukran nyelven lehetett fogadni, és harom év alatt at kellett allitani az egész
oktatast ukran nyelvre, ill. azonnal bevezették minden fels6foku intézményben a hivatalos
ukran nyelv tanitasat.
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Ukrajna mindig szamon tartotta a hatarain kiviil ¢16 ukranokat, akiket nemzettarsainak
nevez. A kormany €s a Kozoktatasi Minisztérium minden évben 50 {6t vesz fel olyan
tanfolyamra az egykori Szovjetunié tagkoztarsasagaibol és barmely mas orszagbol, ahol
ukranok élnek, amelynek elvégzése lehetové teszi, hogy ukran nyelvet, irodalmat és
torténelmet oktassanak otthon, sajat kozosségiik szamara.

A fent emlitett oktatasrol szolo torvény csak ezutan latott napvilagot, s ennek fényében
kell targyalni. A térvény még mindig a sokoldaliian miivelt egyén képzését akarta elérni.
Az oktatasiranyitas kdzponti szerve Ukrajna Oktatdsi Minisztériuma, mely az Ukran
Tudoményos Akadémia és Pedagogiai Tudomanyok Akadémidjaval egyiitt a tudomanyos
és moddszertani alapot biztositja a kozoktatas szamara. Ez a torvény azonban szamos
modositason esett at: 1992. december 26-¢én kelt 12-92., és december 31-én kelt 23-92.
sorszamu, ill. 1993-96 kozott hat Legfelsobb Tandcsi torvény idevagd rendelkezése is
modositotta. Késébb 1996. marcius 23-an a Legfelsdbb Tanacs 11j szerkesztésben fogadta el
a torvényt (Zahalna, 2003/1:42). Ennek szévegén még ugyanazon év december 17-én, majd
1998. oktdberl0-én a Legfelsdbb Tanacs torvénye ujra modositott. Az 1991-ben kiadott,
akkor liberalis, nyitott, megengedd és pragmatikus torvény alapjaban a Szovjetunioé 1973
¢és 1988 kozott kialakult oktatasi torvényén alapult, csak ideologiai kotottségek nélkiil. Az
1991 jiniuséban, els szerkesztésben elfogadott torvény szovege jogi lehetdséget biztositott
amaganszektor szamara az oktatas teriiletén. Am az 1991-98 kozotti, fent emlitett potlasok,
kiegészitések, Gjraszerkesztések és modositasok azt eredményezték, hogy az idékozbeni
belpolitikai hatalmi harcok kdvetkezményeként, ill. az 1991-92 folyaman kialakitott Oktatasi
Minisztérium egyetlen kdzponti hatalmi szervként az allami politikat monopolizalta az
oktatasi szféraban. fgy a kozépszintii oktatasban a maganszektor nem tudott teret nyerni, s
1999-ben is mindossze 0,23%-ot tett ki a nem allami iskolakban tanulok aranya (UNESCO,
2000). A 2000/2001-es tanévben a nem allami szektor oktatasi rendszerében tanulok
aranya a kozépfoku oktatasban 1% koriil volt (Szeredni, 2001), mig a felsGoktatasban — 8%
(Osznovni, 2001). Emellett a tulzott hatalomkoncentracié és kdzpontositas mellett azonban
nem fogalmaztak meg az Oktatasi Minisztérium felel6sségi és beszamolasi kotelezettségét
a civil szféra és az allampolgarok felé.

Mivel egyértelmil volt, hogy sem az oktatasrol szolo torvény, sem az 1991. majusi
rendelet nem azonnal bevezethetd elvarasokat allitott a kozoktatas elé, ezért 1991. junius
19-én, az USZSZK Kozoktatasi Minisztériumanak Kollégiuma elfogadott egy atmeneti
tervezetet, ami az 1991-95 kozotti idoszakra késziilt. Ez foleg az oktatas szervezését és
tartalma szemléletének valtozasait hatdrozta meg, ill. a piaci formara vald termelési atallas
miatt annak védelmét €s tovabbi miikddését probalta megszervezni. E dokumentum
helyzetelemzésébdl megtudhatjuk, hogy az 1990-ben, az Ukran SZSZK-ban az iskolak
szamabal 15,2%-ottettek kiazelemi, 35,3%-ot anem teljes kozépiskolak (kilencosztalyosok)
és 49,5%-ot a kozépiskolak aranya. Az elemi iskoldk alacsony szdma a kisteleptilések
ellehetetlentilését és megujuldsi képességiik elvesztését vonta maga utan, ill. a varosi
lakossag aranytalan novekedéséhez vezetett a koztarsasagban. A falusi teleptiléseknek
majdnem felében nem miikddott semmilyen iskola, mikdzben a varosi iskoldk tanuldinak
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21%-a csak a masodik valtasban tudott tanulni. S bar a 15 300 ukran tannyelvii iskola, ami
1991-ben a koztarsasagban miikodatt, az iskolak 73,6%-at tette ki, az ukran nyelven tanulok
aranya csak 50,4% volt. Ez nem felelt meg az USZSZK lakossaga nemzetiségi aranyainak,
s igy az 1991-es adatok szerint, az ukran nemzetiségii tanulok 20-22%-a orosz tannyelvii
iskolaban tanult.

1991. szeptember 12-én az Oktatasi Minisztérium Kollégiuma az Ukrajna kézépfoku
altalanosan képzo iskolainak koncepciojarol szold hatarozatiaban feltjitotta az iskola
kultirateremt6é funkcidjat, valamint az oktatds tartalmaba a nemzeti torténelmet is
bekapcsolta (IZMO, 1992:3). Itt jelent meg eldszor az a megfogalmazas, hogy az allam és
a tarsadalom érdekeinek dsszehangolasa érdekében, ill. a felndvekvd generacio regionalis
és helyi nemzeti-kulturalis igényeinek kielégitése céljabol az oktatas tartalmat két elemre
bontjak: allamira és iskolaira. Az allami komponens azokat a targyakat tartalmazza,
melyek mindenki szamara kotelezéek Ukrajna teriiletén, mig az iskolai komponensbe olyan
valaszthato targyak kertiltek, melyeket helyi szinten a sziilok igénye, ill. az iskola lehetGségei
szerint kellett valasztani. Az orosz nyelvet mar nem sorolta az allamilag kételezo targyak
koz¢é a nemzetiségi nyelven oktatod iskolaknal, mig az ukran iskolakban a kommunikéciora
val6 felhasznalas céljabol, alkalmazasi szinten el kellett még sajatitatni azt.

Ukrajna oktataspolitikajat vizsgalva tobb olyan elemet is taldlunk, ami az egykori
Szovjetuniora volt jellemz0d, s amit a fiiggetlen utddallam oktatasi rendjében is meghagytak.
Ilyen a Szovjetunioban kidolgozott magantanuloi rend, ami fennmaradt, csak a vizsgakat
egységesitettek (IZMNO, 1991/22:2-5). Az uni6 fennalldsanak utolsé 15 évére volt a
legjellemz6bb a formaruha kiterjesztése az altalanosan képzé és szakiskolak tanuloira.
Ukrajnaban Kucsma elnok kezdeményezte tjra az iskolai forma bevezetését 1996. junius 12-
énkiadotttorvényerejiirendeletével (Zahalna,2003/1:395). Hazai alapanyagbol szandékoztak
elkésziteni a formaruhakat, am végiil mind a mai napig nem sikertilt altalanosan bevezetni
az egész orszag teriiletén, amiben kozrejatszott a folyamatos anyagi gondokkal kiiszkddd
lakossag passzivitasa, ill. ellenzése is. Megmaradt még a szovjet rendszer altal gyakorolt, a
pedagogusi beosztasban dolgozok szamara az évi 56 naptari napot kitevo fizetett szabadsag
biztositasa (Zahalna, 2003/11:119). Ahogy a Szovjetunioban, tigy Ukrajnaban is fontosnak
tartjak a katonai-hazafias nevelést. 1999-ben a kormany egy nemzeti programot inditott
el a kérdésben.! 2000. november 30-an pedig Viktor Juscsenko kormanya erdsitette meg
a sorkatonai behivas el6tti katonai képzést az oktatasi intézményekben, amit Ukrajnaban
addig is folyamatosan tanitottak a Szovjetunié széthullasa utan (Zahalna, 2003/11:374).
Amikor ezt a Szovjetunidban 1970-ben bevezették, azt a tarsadalom és az oktatas
militarizalasaként értekelték a kortarsak és az utokor egyarant. Behivas el6tti katonai képzés
minden kozépiskolaban, szakmai-mtiszaki iskolaban és az I-11. akkreditalasu felsdoktatasi
intézményekben folyik. A targyat, akar az egykori Szovjetunioban, tartalékos tisztek vagy
katonak oktathatjak, akiknek felséfoku végzettségiik van, esetleg a testnevel tanarok, s
csak ukran nyelven.

' A program elnevezése ,,4 lakossag hazafias nevelésének, egészséges életformadjanak, szellemi emelkedett-
sége fejlodésének és a tarsadalom erkolesi alapjai erdsitésének nemzeti programjarol” volt.

EVKONYV, 2013, pp. 116-133.

f121



122

) Szamborovszkyné dr. Nagy Ibolya
Allamépités és oktatastigy — a fliggetlen Ukrajna oktataspolitikaja 1991-2010 kozott

A fenti rendeletek, melyek a szovjet éra oktataspolitikdja egyes szegmenseinek
jogfolytonossagat mutattak, abban kiilonboztek az eléd rendelkezéseitdl, hogy az esetek
zOmében az egymas utani hatarozatok nem voltak kovetkezetesek, egymasra épiildk, ill.
a rendelkezések, melyek tartalma 6nmagaban szakmailag szakszer( is volt — deklarativ
formaban maradtak csak (Lukovenko és tarsai, 2012:11). Utobbi jellemz0 szinte a mai napig
tetten érhetd: a rendelkezések és azok teljesitése kozott igen nagy eltérések figyelhetok meg,
amit az esetek tobbségében a kedvezbtlen gazdasagi helyzettel, a kdzigazgatasi reform lassu
végrehajtasaval indokoltak.

Az oktatas terén elfogadott egyik legjelentdsebb hatarozatnak az 1993. november 3-i
kormanyrendeletet tartjak, amit 1996. majus 29-én kiegészitettek. Az allami-nemzeti
oktatasi (a XXI. szazad Ukrajnaja) tervrol sz6l6 Miniszteri Kabineti rendelkezés arra tett
probalkozast, hogy az ukran oktatasi rendszert a fejlett orszagok szintjére emelje annak
gyokeres szerkezeti és szervezési megreformalasaval, ill. az oktatasi szféraban az allami
monopolium lekiizdésével (Lukovenko és tarsai, 2012:25). Ebben a tervezetben a kozoktatas
a prioritast élvezd kategériaba keriilt volna, ill. a decentralizaci6 elve alapjan az iranyitas
atment volna a regionalis oktatasi szervek kezébe, s az irdnyités igy allami-civil kategoriaba
keriilhetett volna (Szkiba-Terescsuk, 2006:40-45). Am ennek a kormanytervezetnek a
zome csak az elképzelések meghirdetésének szintjén maradt, amiben kozrejatszott, hogy
a beigért piaci reformok fokozatossaga a gyakorlatban nem valdsult meg, hanem kezdetét
vette a gazdasagi liberalizacio sziikiilése, és ennek megfelelden a gazdasagiranyitasban is
visszatértek az adminisztrativ-biirokratikus modszerekhez. 1993-ban ehhez hiperinflacid
csatlakozott, ill. 1994-re még az elkezdett gazdasagi reform is teljesen leallt. A gazdasagi
és szocialis valsag elmélyiilése kozepette a politikai elit csak a belpolitikai harcokkal, ill.
a soros elnokvalasztassal volt elfoglalva. Az 1993-96 kozotti éveket a helyben topogas, a
pangas idejének nevezik az ukran oktatasiigyben, mivel az dgazat folyamatos pénzelvonasai
miatt nemhogy ujabb reform-lépéseket nem tudott tenni, de még az addig elkezdetteket sem
tudta folytatni. Ebben annak is nagy szerepe volt, hogy az oktatas iranyitasara kinevezett
vezetdk politikusok voltak, nem szakemberek (Lukovenko és tarsai, 2012:37).

A pangas id6szakaban az oktatdsban valtozast siirgeté kezdeményezés az 1j elndk,
Leonyid Kucsma kezébe ment at. 1994. szeptember 11-én kiadott torvényerejii rendelete
az oktatasi dolgozok szakmai tinnepér6l hatdrozott, amit minden év oktdber elsd
vasarnapjan méltatnak, az 1995. jinius 16-i, mely helyett pedig az altalanosan képzo
iskolak tankonyvének kiadasat siirgette meg (Zahalna, 2003/1:367,417). Ugyancsak 6
kezdeményezte 1995-ben tdrvényerejii rendeletével Az év tandra elnevezésli orszagos
verseny elinditasat. Az Oktatasi Minisztérium javaslata alapjan utobbit az elndk a nemzeti
oktatasi rendszer fejlesztésében valo aktiv részvétel céljabol hirdette meg. Az azdta évente
megrendezésre keriild verseny gy6ztesei megkapjak az Ukrajna érdemes tanara cimet is.

Fent mar emlitettiik, hogy 1996. marcius 23-an a Legfelsébb Tanacs 1j szerkesztésben
fogadta el Az oktatasrol torvényt. A valtoztatdsok eredményeképpen létrejott torvényi
szoveg sok tekintetben visszalépést mutatott az els6 valtozathoz képest. Szakértok szerint
ez a forma mar nem szamolt a tervgazdalkodasrol a piaci formakra valo atallas feltételeivel,
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nem tartotta szem el6tt a globalis folyamatokat, melyek Iényeges valtoztatasokat vartak el
az oktatasiranyitasban és annak célja meghatarozasaban egyarant. Egyaltalan nem vette
figyelembe a nyugati orszagok piacgazdasagban miikddo oktatasanak eddigi tapasztalatait
(UNESCO, 2000). A felemassag, mely a torvényt jellemzi, az orszag teriileti és belpolitikai
megosztottsagat tiikrozi, ugyanis a torténelmileg nyugat- és kdzép-ukran foldeken, ill. a
keleti és déli teriileteken — a kiilonb6z6 nemzetiségi 6sszetétel miatt kiilonbozo kulturalis és
mentalitasi tényezOk dominalnak. A zommel ukranok lakta nyugati és kozépso teriileteken
szerettek volna visszatérni a II. vilaghabort elotti iskolaszerkezethez — gimnaziumi és
liceumi oktatassal addig az orosztdbbségti keleti és déli megyékben ragaszkodtak a szovjet
id6ben kialakitott linearis oktatas-felépitéshez. Végiil ez az allapot (kényszer) sziilte azt a
vegyes rendszert, hogy a kozoktatasban a 11 (12) éves linearis tanitasi rend €s a gimnaziumi,
liceumi, kollégiumi egyarant jelen van, mig a kozosségi és maganszektorban csak az
egykori gimndziumokat és liceumokat talaljuk.

1997 majuséban a kormany harom rendeletet adott ki ,,A szakmai képzés rendszerének
reformjarol, A fels6oktatdsban folyé szakemberképzés 0j jegyzékérdl, A tudomanyos-
eldadoi kaderek szakmai mindsitésének 0j normadirdl és a felsdoktatasi intézmények
akkreditalasarol, melyek mind az adott id6szak gazdasagi allapotaihoz probaltak igazitani
az oktatas e szegmenseit, két-haromszorosara csokkentve az allami koltségvetésnek az
oktatasra forditott részét. Mindez azt vonta maga utan, hogy a megmaradt anyagiak a
fennallo oktatasi rendszer fenntartasara sem voltak elegenddek, nemhogy annak a reform
miatti atalakitasara vagy bévitésére. Az OM is érzékelte, hogy a gazdasagi krizisben az
oktatas és tudomany a tarsadalom szemében nagyot veszitett presztizsébdl, ill. a fokozatos
koltségesokkentések a fennallo oktatasi rendszer normalis funkcionalasat is veszélyeztetik.
Ez abban is megnyilvanult, hogy az 1997-re betervezett 335 kodzépiskolai tankdnyvbol
mindGssze S1-et, a felsoktatas szamara esedékes 205 cimbdl pedig csak 10-et jelentettek
meg (IZMO, 1997/24:11-13). Olyan negativ tendenciak valtak altalanosséa az orszag teriiletén,
mint a bolcs6dék és ovodak sorozatos bezarasa, az 1. osztalyba vald beiskolazas felvételihez
valo kotése, ill. a sziiloktdl kiilonbozo jogcimek alatt vald pénzek szedése. A tanari bérek
kifizetése terén, az 1997/98-as tanévben mar 500 milli6 hrivnya tartozas halmozodott fel az
allam részérol, a pedagégusok minden intézményi szinten tomegesen hagytak el a palyat,
sokuknak a puszta megélhetése keriilt veszélybe. Az 1997. szeptember 1-jei adatok szerint
az orszagban 2600 tanari, ill. 7 ezer termel6i oktatast iranyitd mesteri allas volt betoltetlen
(IZMO, 1997/19:5). A pedagogusi bérek terén az allami tartozas az 1998/99-es tanévben,
ukrajnai atlagban két, egyes megyékben az 5-8 havi bérelmaradast is elérte (UNESCO,
2000). 1999. szeptember 1-jére az allamnak az oktatasi dolgozokkal szembeni tartozasa 144
millié 945 600 hrivnyat tett ki, aminek 40,6%-at az alapbér, 15,2%-at a kiilonbozo potlékok,
44,2%-4t pedig a ki nem fizetett 0sztondijak tették ki (IZMO, 1999/24:8). Ez a tendencia
egész 2000-ig tartott, s az alapbérhatralékokat csak ekkorra tudtak kiegyenliteni. Az orszag
gazdasagaban 1999-ben észlelték el6szor a stabilizacio jeleit, amikor a hazai dssztermelés
csokkenése megallt, és ez az allami koltségvetési hiany csokkenését vonta maga utan.

Az 1991-t8l létezd orszagnak csak 1996. junius 28-an fogadtak el az alkotmanyat.
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Az alaptorvény 10. és 53. cikkelyében foglalkozik az oktatas kérdésével. A 10. cikkely
kijelenti, hogy Ukrajnaban allamnyelv az ukran, vagyis a munka, ligyvezetés €s -intéz¢és,
dokumentacio nyelve az ukran. Az 1991-es oktatasi torvény pedig lefektette, hogy az allami
¢és nem allami 6voda, az altalanos és a kozépfoku iskola, a szakképzés és felsdoktatas
tanitasi nyelve is az ukran. 1999-ben 51 parlamenti képviselé beadvannyal fordult az ukran
Alkotmanybirésaghoz az alaptorvény 10. cikkelyének értelmezése tigyében. A {6 kérdés
nem az oktatas nyelve volt, de végiil az Alkotmanybirdsag ezt is érintette allasfoglalasaban,
mikor a 10. cikkelyt hivatalosan értelmezte. Az allasfoglalas 2. pontja 2. bekezdésében
azt fogalmaztak meg, hogy ,,Az allami és nem allami (kdzosségi, kommunalis — all a
torvényben és a birdsag hatarozataban is) oktatasi intézményekben az allami nyelv mellett
—az Alkotmany 53. cikkely 5. része és Ukrajna torvényei szerint — az oktatasi folyamatban
hasznalni lehet és oktathato is a nemzeti kisebbségek nyelve” (Zahalna, 2003/1:425).

Az altalanosan képz6 intézmények tipusait Az altalanos kozépfoku oktatasrdl szolo
torvény a kovetkezOképpen osztalyozta a 11/9. cikkely 1. pontjaban:

a) altalanosan képz0 kozépiskola, amit altalanosan képzd I-1II. fokozatu/szintl
tanintézménynek neveznek. Az 1. fokozat — elemi iskola (pocsatkova skola), II. fokozat —
alapiskola (osznovna skola), I11. fokozat — felsé osztalyok (ami a kozépiskolanak felel meg,
sztarsa skola);

b) specialis iskolak (iskola-internatusok), I-I11. szintiick, de egyes targyak elmélyitett
oktatasaval;

¢) gimnaziumok, II-II1. szint, egyes targyak elmélyitett oktatasaval;

d) liceumok, csak III. szint, valamely szakirany szerint (profilna);

e) kollégiumok — III. szint, bolcsész-filozofiai és/vagy kultura-esztétikai szakirannyal;

f) altalanosan képzd internatusok, ahol a gyerekeket részben vagy teljes az allam tartja

el;

g) altalanosan képzd szanatorium-iskoldk (bentlakassal), I-III szintiiek, olyan

gyerckeknek, akik hosszantarto kezelésre szorulnak;

h) szocialis rehabilitaciot végzo iskolak, II-111. szint, kiilon a fitik és a lanyok szamara,

akiknek kiilonleges nevelési feltételekre van sziikségiik;

i) esti (valtasos) iskolak, II-I11. szinttiek, azok szamara, akiknek nincs lehetdségiik a

nappali formaban tanulni.

Ez a torvény egyértelmiien az allami, kdzponti irdnyitd szervek monopodliumara épitett,
melyet visszalépésként értékeltek az 1991-es torvényhez képest, s inkabb hasonlitott a
szovjetuniobelire mint egy innovaciot végrehajtani akard térvényre — fogalmazta meg Igor
Likarcsuk? (Likarcsuk, 2000:13).

1996-ban, a fiiggetlen Ukrajna alkotmanyanak elfogadasa utan az oktatasrol szolo
torvény 1Uj szerkesztését (ijra modositottak (mint arrdl fent mar emlitést tettiink), ami a 15
éves iskolakotelezettségi korhatart ismét felemelte 17-re, vagyis a kozépiskola elvégzése
ujra mindenki szamara kotelezd lett. Ugyancsak az alkotmény elfogadasa utdn valik
2 Igor Likarcsuk akkor a Kijevi teriilet/megye oktatasiigyi osztalyanak vezetdje, a pedagogiai tudoma-
nyok kandidatusa, ill. az Ukran Nemzeti Tudomanyos Akadémia levelezd tagja volt.
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megfigyelhetvé, hogy tendenciozusan erésddott az allamnemzeti ideologianak az oktatasba
valo integralasa. Akar a Szovjetunidban, szeptember 1-jén, az elsé csengd napjan tartott elsd
orakon kozpontilag meghatarozott témardl kell a tanaroknak beszélni. Az allami ideologia
iskolan beliili érvényesitéseként lehet értelmezni a 2004. februar 25-én kiadott OTM 1/9-86.
szami modszertani levelét is, ami eldirta, hogy az allami szimbdlumoknak — zaszl6, cimer
¢és himnusz — minden tanteremben, kdnyvtarban, disz- és adminisztracios teremben jelen
kell lenniiik, ,,mert ez szimbolizalja a nemzeti eszmét” (Szkiba-Terscsuk, 2006:422-423). A
himnusz szvegét minden tanulonak kételessége tudnia, ill. elénekelnie is.

A masodik évtized: atalakitasok és visszalépések

Nemcsak az iskolak formaja mutatott valtozast az elsé kilenc év utan, hanem
megfigyelhetévé valt az oktatdsban az ukrannak mint allami nyelvnek a kiterjesztése. A
fent emlitett 1991-99-es periodusban 60 1j iskolat nyitottak ukran nyelven, és 166 orosz
nyelviit szerveztek at ukran tannyelviivé. A maradék orosz iskoldban parhuzamos ukran
nyelvii osztalyokat hoztak Iétre. 1999-ben a tanulok 67,4%-a tanult ukran nyelven, mig
1991-ben ez az arany 49,3% volt (Litvin, 2000:287).

Az, hogy az orszag gazdasagi helyzetének mélyrepiilése 2000 kornyékén megallt,
lehetdséget adott tijra az oktatas elhiizodé reformjanak attekintésére. Am ezt az attekintést
maga az iranyitd szerv — az Oktatasi Minisztérium nem tette meg, hisz 2000-ig nem
latott napvilagot egyetlen — az addigi elfogadott és elinditott hatarozatainak teljesitésérdl
¢és hatékonysaganak értékelésérdl szold — elemzés sem.Ebbol azt a kovetkeztetést is
levonhatjuk, hogy a mindig soron kdvetkezd rendeletet tigy adtak ki, hogy kdzben nem
értékelték és vettek figyelembe az el6zéek eredményeit és hianyossagait. Erre enged
kovetkeztetni a Legfelsobb Tanacs 2001. junius 21-i hatdrozatanak 1. pontja, mely
kijelentette, hogy a Miniszteri Kabinet munkaja hianyos az oktatasrol szol6 torvénykezések
teljesitése terén, s 2001. szeptember 1-jét6l 50%-o0s alapbéremelés végrehajtasat rendelte el
apedagdgusi és tudomanyos-pedagdgiai munkat végzok szamara (Zahalna, 2003/1:342). A
Legfelsébb Tanécs felhivta a kormany figyelmét arra, hogy az oktatasrdl szolo torvény 61.
cikkelyének 7. pontja szerint barmilyen atcsoportositast is hajt végre a kormany az aktualis
allami koltségvetésben, az semmiképpen nem érintheti az oktatasra elkiilonitett pénzeket,
ill. az altalanos kozépfoku oktatasrol szolo torvény 43. cikkelye 2. pontjat, melyben azt
fektették le, hogy a fizetéseket az ukran allami koltségvetésbdl kell biztositani, semmilyen
mas formaban nem lehet a pedagbgusokat bérezni.? Az 1997-2000 kozotti években a fent
emlitett kifizetések nem torténtek meg, s a Legfelsobb Tanacs ezt allami adbssagként
definidlta a tanarok felé.* A kormany 2001. augusztus 14-i hatarozatdban az oktatasi
intézményekben ¢€s hivatalokban dolgozok alapbérének nem a parlament altal eldirt 50,

3 A bérezés mas formaja alatt probalta tobb helyi kdzoktatasi szerv az iskolai pedagdgusokat
arra ravenni, hogy — kérvényezzék, elmaradt fizetésiik fejében valamely magancég aruibol valo-
gathassanak, s igy tudja le a kdzigazgatas az elmaradt bérek kiegyenlitését.

+ Ezt az adossagot csak a 2006/07-es tanévben egyenlitették ki, de semmilyen hatral¢ki kamatot
nem szamoltak fel hozza, csak az inflacios egylitthatoval szoroztak meg azt.
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csak 15%-o0s emelését rendelte el, ill. a 2002-es évtdl kezdve végre beiktattak az allami
koltségvetésbe az oktatasrol szold torvényben szerepld illetményeket is (Zahalna, 2003/
11:434). A béremelést a kormany 2003 majusaban és juliusaban folytatta, de az végiil mégis
csak 45%-ot tett ki.

A 2002-es évtol kezdve fokozatosan szerették volna beinditani az Iskolabusz programot,
ami azon kozépiskolakat érintette, melyek korzeti jelleggel 4-5 telepiilésrdl fogadtak be a
tanulokat a II-I1I. szintli oktatasra. A kormany azonban csak 2003. januar 16-an dontott ,,Az
iskolabusz program jovahagyasarol”. Az akkori adatok szerint Ukrajna iskolasainak 12%-a
(ami 261 954 gyereket jelentett akkor) szorult naponta ingazasra lakhelye és tanintézete kozott.
Voltak olyan tertiletek, ahol az ingazni kényszertilok 23%-ot, s volt ahol csak 7%-ot tettek ki.

A kozoktatasi intézmények 1991 utan kialakult széleskorti autonomigjat az allam
1999 utan fokozatosan kezdte visszaszoritani, amit szamtalan, Gjonnan elfogadott rendelet
mutat. Miutan 2000-ben, elsé olvasatban elfogadtdk a felsdoktatasrol szolo torvényt,
mar megfigyelhetd volt a magantulajdonti felsGoktatasi intézmények és kihelyezett
tagozatok szamanak a megnovekedése. Ugyanekkor az allami finanszirozasu felsdoktatasi
intézményekben a hallgatoi helyek 30-50%-at fizetetté alakitottak. A felséfokt diploma
megszerzése egyre inkabb kivaltsagga valt. Részben ennek kikiiszobolésére hatarozott a
kormany 2000. méjus 27-én a diakhitel 1étrehozasarol (Zahalna, 2003/11:249-250). A Viktor
Juscsenko vezette kormany megfogalmazasaban kolcsont az igényelhetett, aki sikeresen
felvételizett Ukrajna teriiletén miikodo valamely felsdoktatasi intézménybe, és nem toltotte
be még a 28. életévét. A diakhitelt 3%-os évi kamattal 15 évre szandékoztak adni, melynek
visszafizetését a kivant oklevél megszerzése utani 12 honap elteltével kellett megkezdeni,
s aztan minden évben a felvett 6sszeg 1/15-ét fizetni vissza. Kitétel volt még, hogy csak az
alapképzésben és elsé diploma megszerzéséhez lehetett igényelni az allami kdlesont.

Az intézményi autonomia, ill. az allam 14t6korébol kikeriilé maganintézményi rendszer
,.kordaban tartasara” 2001. november 29-én a kormany ujra felallitotta az oktatas allami
feliigyeletének kozponti rendszerét (Zahalna, 2003/11:436-440). Ez az uj hatarozat is
visszalépés volt az 1992. szeptember 17-i és az 1997. januar 30-i kormanyrendeletekhez
képest, melyeket hatalytalanitott. A  Szovjetunidéhoz hasonld kozponti Allami
Tanfeliigyeloség elsddleges feladataul a tanintézmények munkajanak allami kontrolljat
tizték ki, fliggetleniil azok alarendeltségétdl ¢s tulajdonformajatol. Feladata volt még
ellendrizni az orszag alkotmanyanak, torvényeinek és jogi szabalyozasainak betartasat,
az ukran és nemzeti kisebbségek nyelvének hasznalatat; a kozoktatasi szervek munkajat,
hogyan valdsitjak meg az allami politikat az oktatasi szféraban; szakmai mindsitést adni az
oktatasi intézmények munkajarol. A szigoru és allanddan valtozd, sokszor teljesithetetlen
feltételeket allito Allami Feliigyeldség tevékenysége kovetkeztében, a 2004-2008 kozotti
id6szakban, latvanyosan lecsdkkent a megfelelé pedagogusi és infrastruktura nélkiil
miikodo, de nagyon sok tandijat beszedd és a diplomakat ,,futdszalagon” kiallito felsdoktatasi
intézmények szdma. Ez akér orvendetes is lehetne, ha kozben a kdzépfoku oktatds nem
stillyedt volna vissza a parancsuralmi rendszer szintjére, megvonva minden szakmai és
intézményi kezdeményezést toliik. Pedig az 1990-es évek kozepétdl jellemz6 tanarhiany
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folyamatos volt, s a 2001/02-es tanévben is 8400 pedagogusi hely volt betdltetlen, amibol
5500 faluhelyen — a legtobb a Donyec, Herszon, Harkov, Dnyipropetrovszk, Zaporizsja
megyékben, ill. a Krimi Autoném Koztarsasagban volt (IZMON, 2002/20:6). Még mindig
katasztrofalis volt az iskolak ellatottsaga, példaul:

e orszagos szinten taneszkozokkel 22,9%-ban voltak ellatva;

e a fizika, biologia, kémia laboratoriumi munkak 6-9%-at tudtadk csak elvégezni
felszerelés hianya miatt;

e az iskolak 10%-anak volt korszer{i szamitastechnikai osztalya, falun ez az arany 4,7%;

e a sziikséges tankonyvek 49%-at tudtak csak kiadni (IZMON, 2002/20:6).

A komor allapotok ellenére az 1991-2002 kozotti nemzetkézi tanuloi szaktargyi
olimpiakon Ukrajna tanuloi 177 érmet gyijtottek be, amibdl 26 arany, 69 eziist és 82
bronzérem volt.

Mikdzben az oktatdspolitikdban a parancsuralmi rendszerre jellemzd vissza-
rendez6dések jelei mutatkoztak, a hatalmi harcok kovetkeztében a kormanypolitika
fokozatosan jobbra tolodott, s a nacionalizmus jeleit kezdte mutatni. Ebben a szellemben
sziiletett 2003. oktober 2-an a Viktor Janukovics vezette kormany hatarozata, ami az ukran
nyelv fejlesztésérdl és hasznalatarol szolt (Zahalna, 2003/11:546). Visszalépésként Iehet
értékelni az iskolai kor- ¢és sarokbélyegzok, ill. kiirasok szabalyozasarol 2004. februar 17-
én megjelent szakminisztériumi rendelet is (Szkiba-Terescsuk, 2006:227), ugyanis 2004-ig
azok ukranul és a tanitds nyelvén voltak megfogalmazva és kivitelezve (IZMO, 2000/11:19-
20). A 2004-es rendelethez csatolt leirdsban azonban mar az olvashatd, hogy minden
kiirasnak ukranul kell szerepelnie, esetleg egyidejiileg ukranul és oroszul. Eltiintek tehat
anemzeti kisebbségek nyelvén oktato intézményekrol az oktatas nyelvén valo kiirasok.

Oktatasszervezés és tartalom

A fent ismertetett nemzeti oktatasi koncepcid valtozast vont maga utan tobb targynak
az oktatasi tartalmat tekintve. Az oktatasszervezés egyik kulcskérdése volt a Szovjetunio
tankonyveinek nemcsak egyszerii cseréje, hanem ukran nyelviire valo valtasa is. Errdl
1991 jiniusaban, négy allami szerv — az USZSZK Kozoktatasi Minisztériuma, a Felsd
és Kozépfokt Szakmai Oktatisi Minisztérium, az USZSZK Sajtoért Felelés Allami
Bizottsaga, ill. az USZSZK TA Elnokségének Kollégiuma fogadott el hatarozatot. A
rendelet a kozépiskolak és tanarképzd intézmények 1 tankonyveinek, segédkdnyveinek
¢és tanterveinek elkészitésére kiirandd palyazat meghirdetésérél szolt. A palyazatokat
az 1991-95 kozotti idészakokban bonyolitottak le (IZMNO, 1991/21:3-5). Ugyancsak
0j tankonyveket szandékoztak késziteni az 5-11. osztalyokra ukran és orosz nyelvbol
¢és irodalombdl, ill. ezeken kiviil az 5. osztaly szdmdara Elbeszélések Ukrajna torténete
tantargybol, 6. osztalyra okor tankdnyvet, 7-11. osztalyra ij Ukrajna torténete tankonyvet,
9. osztalyra Ukrajna foldrajzat, 8-11. osztalyokra Ember és tarsadalom tankdnyvet.

Az onallésag masodik, 1992/93-as tanévében egy sor oktatastartalmi ¢és szerkezeti
valtoztatas bevezetésére kertilt sor:

o Az ukran iskolakban bevezették A vilag népeinek irodalma targyat, s a szak-
minisztérium azt javasolta, hogy a tanitandé miivek 60%-a a vilag, 25%-a az orosz, 15%-a

EVKONYV, 2013, pp. 116-133.

f127



128

) Szamborovszkyné dr. Nagy Ibolya
Allamépités és oktatastigy — a fliggetlen Ukrajna oktataspolitikaja 1991-2010 kozott

pedig a FAK t6bbi népeinek irodalmabol keriilion ki. Azt is célszertinek tartottak ekkor,
hogy az orosz irodalmat az eredeti nyelven tanuljak az ukran iskolakban is.

o Ugyanettdl a tanévtdl kotelezoen bevezették az 5. osztaly szamara a Sziil6foldem
nevil targyat a természetrajz helyett, s igy ez lett a foldrajzhoz atvezetd, bevezetd tantargy.

o A jogi alapismeretek targyat Az ukran allam és jog alapjaira cseréltek.

o A kozépszintii oktatasi intézmények 10-11. osztalyaiban a fiuk szamara bevezették
a behivas el6tti katonai felkészitést, a lanyoknak pedig az egészségiigyi felkészitést heti 1-1
oraban, ill. a polgari védelmet egyiitt tartottak havonta egyszer szamukra.

o Az 1992 decemberében a szakminisztérium felhivta az illetékesek figyelmét arra,
hogy a kovetkezd tanévtdl bevezetni szandékozik az idegen nyelv oktatdsat az elemi
osztalyokban.

o Ugyanekkor kdzzétették azt a tantervi tervezetet, mely a 2. osztalytdl kezdve épitette
fel az idegen nyelv oktatasat angol, német, francia és spanyol nyelvekbdl.

Ezzel egy idében azt a koncepciotervezetet is kozzétették, mely az irodalomoktatas
szerkezeti valtasattartalmazta. A Szovjetuni6 altalanos képzésti iskolaiban volt az anyanyelv
¢és a hozza tartozd irodalom, meg az orosz nyelv és irodalom. Az ukran oktatdsirdnyitas
ezt hidnyosnak tartotta, valtoztatni ohajtott ezen, s az indoklasat két érvvel tamasztotta
ala: az egyik, miszerint ha minden marad a régiben, az ukran iskolasok csak sajat népiik
irodalmaval fognak megismerkedni, ami nemzeti izolaciohoz vezethet, mikdzben nem
ismerkednek meg a vilagirodalom kiemelkedd alkotasaival, s ugyanabba a hibaba esnek,
mint a Szovjetunid, ahol csak az orosz irodalmat oktattak. A masik okot abban lattak,
hogy az orszag teriiletén ¢l6 nem ukran iskolakban tanuloknak nem lehet ugyanazt a
kovetelményt allitani, mint az ukranoknak. Ezért ugy vélték, az ukran allampolgaroknak
legalabb harom nyelvet kellene birniuk: az allamit, egy vilagnyelvet, s egyet az Ukrajnaban
¢€lé népekébdl (IZMO, 1992/24:24-26). 1993/94-es tanévre a szakminisztérium engedélyezte
a fent javasolt forma bevezetését, &m a tervezet véglegesitése sajnos nem tortént meg. A
polietnikus Ukrajnaban — ahogy a tervezet szerz6i fogalmaztak — az ukran iskoldkban
kiilon tantargyként és oraszamban oktatjak a vilagirodalmat, a nemzetiségiekben azonban
a vilagirodalmat az anyanyelvii irodalom 6rain kell megoldani, de nem emelt raszamban.
Ami annyit jelent, hogy sajat irodalmuk kevesebbet ér, mint az ukranoké, mert azt kiilon
tanuljak.

Ukrajnaban a tankonyveket a tanulok, akar a Szovjetunio utolsé évtizedében, ingyen
kaptak hasznalatra az iskolai kdnyvarbol egészen 1996-ig, mivel 1996. augusztus 31-én
a kormany elrendelte az iskolai tankdnyvek hasznalataért valo dijfizetés bevezetését
(Zibranja, 1996/17:474). A kormanyrendelet 1996. szeptember 1-jén vezette be a tankonyvek
hivatalosan megallapitott ara utdni 20% hasznalati dij beszedését. A fizetést évente egyszer
kellett megejteni, minden év oktober 1-j¢ig (1996-ban december 1-jéig) a takarékbank
fiokjainal. A befizetés alkalmaval, banki atutalas cimén is kellett a sziiléknek fizetni,
aminek mértékét a bank hatarozta meg. A megadott szamlan 6sszegytlt pénzt oktober 20-
ig kellett a kozoktatasi szerveknek atutalniuk a minisztérium szamljara. A minisztérium
pedig azt igérte, hogy a befolyt dsszeget tankdnyveldallitasra fogja hasznalni. Egy tanuld
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6-12 tankonyvvel rendelkezett, s ezek utan kellett fizetni a hasznalati dijat. A nemzetiségi
iskolakban tanulok szamara azonban ez Iényegesen magasabb Osszeget jelentett, mivel a
szamukra kiadott tankdnyvek atlagosan 8-10-szer dragabbak voltak, mint az allamnyelviiek,
igy azok 20%-os dija az allamnyelvii konyvek 100%-os aranak felelt meg. Ezt az dsszeget
kellett megszorozni 12-vel (Szamborovszkyné Nagy, 2003). 2002-ben 47 parlamenti
képvisel6 — a sziilok altal irt kérvények és feljegyzések alapjan — az alkotmanybirdsaghoz
fordult, mondvan, a kormanyhatarozat ellentmond Ukrajna alkotmanya 24. cikkelye
2. bekezdésének ¢s az 53. cikkelynek is, ami a kozépfokt oktatas teljes ingyenességét
garantalja az allampolgarok részére. A beadvanyban arra is kitértek, hogy a magyar,
roman, lengyel €s mas nemzetiségi kisebbségek nyelvén kiadott tankényvek — mivel kisebb
példanyszamuak, mint az ukran — 8-10-szer dragabbak, ebbdl kifolyolag a hasznalati dijuk
is tizszerese az allamnyelviieknek. Ez pedig sérti az allampolgarsagi egyenldséget, amit
pedig az alaptorvény 24. cikkelyének 2. bekezdése garantal. A kormany azzal érvelt, hogy
az alkotmany nem irta kérbe, mit ért az ,,oktatas” fogalom, ill. az ,,ingyenes oktatas” alatt,
a torvények pedig sehol nem irtak a tankdnyvek kotelezd ingyenességérdl, kivéve az 1997-
ben kiadott Ukrajna helyi 6nkormanyzatairol szol6 térvény 32. cikkelyét. Ekkor Kucsma
elndk ugy foglalt allast, hogy a tankonyvek az oktatds elidegenithetetlen tartozékai, tehat az
allam csak a kotelességét teljesiti, ha azt ingyen biztositja. A Legfelsébb Tanacs az elnokhoz
hasonloan foglalt allast a kérdésben. A vizsgalat utan az alkotmanybirosag 2002. november
21-én a 47 parlamenti képviseld értelmezését talalta a torvényekkel harmonizalonak,
vagyis Ukrajna Miniszteri Kabinetjének 1996-os dontését alkotmanyellenesnek itélte, s a
rendeletet hatalytalanitotta (Zahalna, 2003/1:434). Az akkor aktualis 2002/03-as tanévben
november végére mar beszedték a tankonyvhasznalati dijak zomét, s vissza abbol senki,
semmit nem kapott. Egy — akkor — 48 milli6s orszagban ez nem par szaz hrivnyat jelentett.
Sem a kormany, sem az adminisztracié vagy a kozoktatasi szervek nem szamoltak el vele
a kozvélemény felé, végiil is hova keriiltek a beszedett pénzek, és mire hasznaltak el az
19962002 kozotti 6sszegeket.

Az oktatasszerkezetben és tartalomban lényeges valtozast a kormany 2000. november
16-i hatarozata hozott, mivel elrendelte az addig 11 éves oktatasi rend 12 évesre valo valtasat
(Zahalna, 2003/11:308). Az elképzelés szerint a 2001/02-es tanévben beiskolazott gyerekek
szamara a kotelezo oktatas mar 12 éves lesz, s az atallast harom szakaszban hajtjak majd
végre 2001 és 2007 kozott.

2003. szeptember 25-én a szakminisztérium elrendelte minden altalanosan képzo
kozépiskola szakosodasat valamely tudomanyag szerint. A rendelkezésben 6t szakositasi
agat jeloltek meg az iskolak szamara:

= tarsadalmi-human (ami lehet filologiai, torténelmi-jogi, gazdasagtani);

= természettudomany-matematikai  (kémia, Dbiologia, foldrajz, egészségiigy,
kornyezettan);

= technoldgiai (szamitastechnika, termelési technologidk, tervezés, menedzsment,
kozszolgaltatas);

= miivészet-esztétikai (zene, képzoémiivészet, koreografia, miivészettorténet);
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= sport;

= univerzalis

Bar a felsdoktatasra vonatkozott elsédlegesen, a kdzépszintli oktatds szervezését
is érintette, s jelent6s kihatassal volt a nemzetiségi nyelveken oktato iskolakra is a tény,
hogy Ukrajna 2005. majus 19-én aldirta a bolognainak nevezett nyilatkozatot, vagyis
csatlakozasi szandékat az egységes eurdpai oktatasi térséghez. Kucsma elndk utasitasara
2005. julius 4-én a kormany december végén létrehozta Kijevben Az Oktatdsmindség
Ertékelésének Ukran Kézpontjat, s nyolc regionalis részlegét: Vinnica, Dnyipropetrovszk,
Donyeck, Ivano-Frankivszk, Odessza, Szimferopol és Harkiv varosokban (Szkiba-
Terscsuk, 2006:245-250.). Ezekben a kdzpontokban azon érettségiz6 tanulok tudasanak
mérését tervezték, akik a felsOoktatasban kivantak tovabbtanulni. Az emelt szinti
érettséginek is nevezett teszt kivaltotta az addigi hagyomanyos, tételek alapjan vald
szdbeli vizsgat, ill. egyben a felsGoktatasi felvételi szerepét is betoltotte. Ez a rendelet
végeredményben a felsdoktatasi intézmények addig sem igen széles autonomiajat
csonkitotta, ill. az OM mar addig is nagyfokt monopoliumat erdsitette az oktatas felsd
szintjén is. A szakminisztérium megyénkként pontos tanuldi 1étszdmra lebontva irta eld,
hanyan jelentkezzenek ,,sajat akaratukbol” a probatesztekre. A 2007/08-as tanévben mar
minden felsdoktatasi intézménybe tovabbtanulni vagyod érettségizd szamara kotelezové
tették a kiilso, fliggetlennek nevezett vizsgakdzpontokban vald tesztelést allamnyelvbdl.
Az itt szerzett érettségi bizonyitvany, amit szertifikatnak neveznek, csak egy évig volt
érvényes. Amennyiben tehat valaki az emelt szintli vizsga letételének évében nem jutott
be, vagy valami mas okbol kifolydlag nem lett egyetlen felsGoktatasi intézmény hallgatdja
sem, akkor, ha felvételizni akart a kdvetkez6 évben, Gjra vizsgaznia kellett. Az elsé éven
csak az allamnyelvbdl és irodalombdl volt kdtelezé minden tovabbtanulni szandékozonak a
vizsgakdzpontban tesztet irni, a tobbi targyat iskolajaban tehette le. A 2008/09-es tanévben
azonban az érettségire készil osztalyokban a targyoktatast majus 1-jéig teljesen be kellett
fejezni. Ekkor mar az ukran nyelv mellett abbol a targybdl is tesztet kellett irni, amilyen
szakiranyba késziilt a tanulo felvételizni, de a tobbit még mindig letehette iskoldjaban is
(IZMON, 2009/5-6:14-15). A 2009/10-es tanévre a szakminisztérium eltdrolte az érettségi
vizsgakat a felvételizni nem szandékozod végzOsok szamara, s az érettségi mindsités
harom év végi dolgozattal lett megoldva. Az allamnyelv tartalomiras formajaban kotelezd
mindenki szdmara; a matematika csak az univerzalis, természettudomanyi-matematikai,
gazdasagtani, szamitastechnika-technologiai szakiranyt iskoldk szamara koételezo, az
Ukrajna torténete pedig a filologiai, tarsadalomtudomanyi-human, miivészi-esztétikai,
valamint a sport szakiranyt intézmények végzdsei szamara kotelezd, a harmadik
vizsgatargyat a tanulok valaszthatjak ki. Az altalanos iskolai szintet jelentd 9. osztaly végén
azonban megmaradtak a vizsgak 6t targybol: ukran nyelv, matematika, f6ldrajz, biologia és
egy, a tanulok altal valasztott human tantargy (IZMON, 2010/4-6:3—40.).

A politika felsd szintjén tortént személyi valtozas 2010-ben Gjra agressziven belenytlt a
kozoktatasba. 2010 tavaszan Uj elndke lett az orszagnak Viktor Janukovics személyében, s
megvalasztasa utan, a 2010. julius 6-an keltezett torvény feliilirta a Kucsma elnok altal 1999.

EVKONYV, 2013, pp. 116-133.



’ Szamborovszkyné dr. Nagy Ibolya
Allamépités és oktatasiigy — a fiiggetlen ukrajna oktataspolitikaja 1991-2010 kozott

majus 13-an alairt, az altalanos kozépfoku oktatasrol szolo térvény azon részeit, melyek
a kozépiskolai oktatas idétartamat tizenkét évben hataroztak meg. Ennek kovetkeztében
a teljes kozépiskolai képzés Gjra tizenegy éves lett, amibdl a 10-11. osztalyok képezik a
kozépszintet. A rendelet nem engedélyezte, hogy azon osztalyok, akik a 12 éves oktatast
rendszerben kezdték el tanulmanyaikat, abban is fejezzék be.

Osszefoglalasként elmondhatd, hogy az immar két évtizede fiiggetlen Ukrajnaban
az oktataspolitika igen sok valtozason esett at. Ezek a szinte mar permanenssé valo
reformok okoztak/zak a kozoktatasi szféra legnagyobb gondjat, hisz a tarsadalompolitika
e szektordnak a kiszamithatdsag, a tavlatok biztos volta adna a legjobb kozeget a mindségi
munkavégzéshez. Az oktatds soha nem a manak vagy a holnapnak dolgozik, hanem a
jovének — igy a felndvekvd generacionak kiegyenstlyozott és magabiztos tandrokra,
oktatasi térre lenne sziiksége. Ez utobbi azonban nem mondhato el az ukran iskolakrol.
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CAXETAK

Hay4HuM ucTpaxuBamuMa je MOTBpHEHO ma Jena MpeaKoackor 1 miaaher
IIKOJICKOT y3pacTa Hemajy u3rpalleHy MeHTalHy MepleNniujy KaTeropuje
BpeMEHa, Kao HHU OpHjeHTaluje y meMy. OBliajiaBalkbe OBOM KaTEropHjoM Off
M3Y3ETHOT je 3Hauaja jep IMpe/CTaB/ba OCHOBY 33 CUCTEMATCKO YBOh)eHme yUeHUKa
y H3yuyaBame€ HCTOpHjckuX canpikaja y IV paspeny. Iloumame ucTOpujcKOr
BpEMeHa HUje HU JIaK HU Op3 mpoliec.

Ocnamajyhn ce Ha TICHXOJIOIIKE KapaKTePUCTHKE JCYHjer CXBaTama
BpPEMEHa, y pajay Cy MpUKa3aHH METOAWYKH MOCTYIIIH 32 YBOermhe yUCHHKA Y
MOMMamke BpEMEHa U CHallaXeme y mbeMy. Takohe, 1aT je U KOHKpeTaH MOAeT
HACTaBe OPraHW30BAaHE HCTPAKMBAYKUM aKTHBHOCTHMA YydYeHHKa Tpeher
paspena OCHOBHE IIKOJIE Y KOHTEKCTY ITPOydyaBama MECTa CTAHOBAabha H HETOBE
IIPOIIIIOCTH.

KibyuHe peum: HacTaBa NpPUPOAE M JAPYLITBA, IOMMamke BPEMEHa,
WHOBAaTHBHH MOJISIIM HACTABHOT pajia, NCTPaKMBayKa HaCcTaBa

OSSZEFOGLALO

Tudomanyos kutatasok bizonyitjak, hogy az iskolaskor el6tti és a iskolaskoru
gyermekeknél nincs kifejlddve a mentélis percepcié az id6 fogalomaval
kapcsolatban, sem a benne vald tajékozodasrél. E fogalmak -elsajatitasa
kivételesen fontos, mert ez az alapja azon tartalmak elsajatitasanak, amelyek
a 4. osztaly tananyagidban bevezetiil szolgalnak a torténelmi események
tanulmanyozasahoz. Felfogni a torténelmi id6észak fogalmat nem konnyd, és
lasst folyamat.

A gyermekek 1d6érél alkotott képének kialakuldsa kapcsan — annak
pszichologiai jellemzdi alapjan — e munkaban bemutatjuk azt a modszertani
eljarast, amellyel bevezetjiik a tanulét az id6 fogalmanak megértésébe ¢s az
idébeli tajékozodasba.

Kulcesszavak: természet és tarsadalom oktatésa, az id6 fogalma, innovativ
tanitasi modszerek, didkok kutatomunkaja az oktatasban.

ABSTRACT

Scientific research has confirmed that preschool and lower primary
school children do not have the mental perception of the category of time, nor
orientation in it. It is of the utmost importance to master this category, since it
represents the basis for the systematic introduction of the learners into the study
of historical contents in the fourth grade. The understanding of historical time is
neither an easy nor a fast process.

Relying on the psychological characteristics of children’s understanding of
time, the work presents methodological procedures for introducing the learners
to the concept of time and orientation in it. Apart from that, it offers a concrete
model of teaching organized by third grade learners’ research activities in the
context of the study of the place of residence and its past.

Keywords: science and social studies, concept of time, innovative teaching
models, inquiry-based teaching
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Bacnurame 1 00pa3oBame je BHIIE O MyKOT MOjaB/bHBaba M YeKamba 3aIber
3BoHa. [loy4aBame je Bumie of Tora. To je oTkpuhe, neibeme, pact, y30yheme
n jpy0aB. To HHje TepeT, TO je pasocT. A TO je TOITYT BaTpe Koja Bac 00y3umMa
UCITYHaBa, Jjaje BaM ’ap TOIJIMHE U Cjaj CTPAcTH
Eric Jensen

YBO/,

Hctopuja BactmTama M 00pa3oBama je 3alpaBO HCTOPHja HEMOMHPJHHBOCTH Ca
nocrojehuM M mporec HempekuaHOr NoOoJbIIaBama, yHanpehuBama, NMpUXBaTamba W
IpUMeHe HOBHX IMEaromknx uaeja. MehyTum, u mopes BeMKUX HAropa KOjH ce yIaxy
y ocaBpeMemaBambe 00pa30BHOT CHCTEMa, joIl YBek ce oceha packopak m3mel)y HOBHX
TeH/ICHIIM]ja 3aCHOBAHWX HA MHOBATHBHUM ITPOLIECHMa M CTpaTernjama, 1 HacTaBHE MpaKce
KOja ce joII YBEeK TeMeJbH Ha TPAUIIMOHAIHIM MOJIEINMA HACTABE U yUeHha.

Pasmatpajyhu moryhsHoct yckiahuBama HacTaBHOT IIpoleca ca IpOMEHaMa
CaBPEMEHOT JIPYLITBA U CTBapama LIKoJIe Koja o0pasyje 3a IpyIITBO 3Hamka, ayTOPH
ucTHuy notpedy 3a 1uaakTHIKuM nHoBanujama (‘bykuh, 2003).

Mutan ParkoBuh (2010) y cBojoj o6umHOj ctyamju IlyT ka ycrienrHoj miKkosu,
KOHCTaTyje Jla JaHallliba IIKoJa TyIIN MHWIHjaTHBY YUYCHWKAa W HAcTaBHUKA, Ja
pasBuja ,,poOIICTBO AyXa“. YUEHHIH Cy, ICTHUHA, CTEKJIM HEKaKBa 3Hamba: OHU 3HA)Y,
anu He ymejy: Verba, non res! A tpebaino ou na Oyze: lena a ve peun. Res non verba!
OH moKymIaBa Aa Ja Or0BOp Ha MHUTamke KaKo MPOMEHUTH CaJalliby IIKOIY ,,K0ja
JKUBU TEMIIOM OJ TIpe jeJHOT BeKa™, a Kao IpPBM KOpaK Ha TOM ITYTYy, OBaj ayTop
uctuue: ociodahame MeraJoMaHCKUX Iporpama u yBoleme euKacHHjer MeToaa U
TEXHHKa paJia y HaCTaBy.
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OCHOBHM IIMJbEBH W 3aJiallM IIKOJIE JlaHAC HHCY CaMo Y TOMe Ja ce o0e30enn
CTHIIae IITO Beher kBaHTyMa 3Hama, Beh Ja Kpenpa ycioBe y kojuma he mmanm,
CBECTpaHO ce aHTaxyjyhu c1000HO pa3BUjaTH CBOjE MCUXO(PU3UIKE CIIOCOOHOCTH,
KpeaTHBHE CHare, CTULATH NpodecHoHalHa 3Haka H YMEHha, H3rpaljiBaT mories Ha
CBET, pa3BUjaTH JIPYLITBEHY CBECT M aPMHUCATH c€ Kao CI00OJHH U CaMOCTaJIHU
crBapaoun (Manauh, 1980:57).

BoraTo mckycTBO HOBEUaHCTBA CBEIOYM J1a Cy 3Hama JI0 KOJUX C€ HEMOCPEIHO
JIOILIO COIICTBEHHM HAIOpHMa MPONYKTHBHHU]a, IPUMCIUBHja U TPAjHUja O OHHX
3HaWka Koja Cy IpPE3CHTOBaHA y rOTOBOM oOmuKy. [la Ou ce HeroBaia MHcaoHa
AKTUBHOCT YYCHHKA y HACTABHOM IIPOIIECY, HEOITXOHO j& paJuKaIHO pehOpMHUCATH
HACTaBHH NPOLEC U MPUIATOAUTH I'd MOICPHUM TOKOBHMA JUAAKTHYKE TCOPHje H
HacTtaBHe npakce (Jykuh, 2001).

[onazehu o 0OCHOBE /1a CBaKO JeTe HOCH y ceOH MOTpely 3a yICHEM U CTBapamkEeM,
mpen o0pa3oBHE CHCTEME Ce IOCTaBJbajy HOBH 3aXTEBH KOjIMA CE TPaXKU MOAM3AHE
obOpazoBama Ha jeJaH BUIIM HUBO, KOjH MOApa3yMeBa NPHMEHY WHOBATHBHHUX W
(IIeKCHOMIIHUX CHCTeMa HacTaBe, a MOCEOHO CHCTeMa HMCTpPa)KMBauKke HACTaBe U
MpoOIeMCKO-0TKprBajyhnx Mosena. tbuxoBoM NpUMEHOM YYEHHIH CaMOCTATHO
UCTPaXY]y U OTKPUBA]jY, IPH YEMY CY 3aCTYIJbEHH CBH OOJIHIIM MUCAOHE AKTUBHOCTH.
OcuM TOra, MOJCTHYE CE W CaMOCTAJIHOCT YYCHHKA, OBJIaJaBarbe BEIITHHAMA
NOTPEOHUM 32 CaMOCTAJTHO UCTPAXKHMBAE M YUCHE, U jayame y yUYCHUKY Bepe y
BJIACTUTE CIIOCOOHOCTH, Kao U MOTpeOy Ja ce 11e0 JKUBOT 00pasyje.

KAPAKTEPUCTHUKE UCTPA’KKUBAUKU YCMEPEHE HACTABE

Jennarpymnanegarora HCTHYE KAaKO C€ Y IIKOJIM HE YU CaMO 21d60M, HETO 21d60M,
PYKOM U cpyem. Y TIKOJH CE€ HE CTHUYY CaMo 3Hama, Koja ce 0JHOCE Ha CIIOCOOHOCT
MI03HABarba N Habpajama YNbCHNIIA, T0/1aTaKa, JeGuHuIja, GopMyIia U CINIHO (IITO
npema TakcoHoMuju benpamuHa Biyma nmpeacTaBiba HajHHKH CTyNam HACTaABHUX
UJbEBA M 3ajJaTaka). 3ajaTak IIKOJE je Na AONPHHECEe M CTHLAKbY U pa3BHjamby
Pa3HHX CIIOCOOHOCTH M OCOOMHA TMYHOCTH y4eHHUKA. [IoTpeOHO je OCTBApUTH TaKBY
HacTaBy Koja hie yCIeIHO H3BPLIMTH CHHTE3y pa3Boja M KOTHUTHBHOT 1 a)eKTHBHOT,
AJIM ¥ TICMXOMOTOPHOT TIOApyYja.

[akiyie, HOBa MeTOIMYKA pelIeHha CaBpeMEHE HacTaBe INPUPOJIE M APYLITBA
ycMepeHa Cy Ka WHOBalWjaMa y CMHUCIY HACMAGHUX MoOead u cmpamezujd, KOjU
Tpeba ma obe3bene CHHXPOHO JIEjCTBO ABE IJIaBHE KOMIIOHCHTE HACTaBe: yUCHa
n moyuaBama. CaBpeMeHa HacTaBa MPUPOAC M IpyLITBAa Tpeba da ce onBHja Y
TUHAMAYHOM TOJbY MelycOOHO HMCHpPEIJIETEHHUX Pa3IMYUTHX BPCTa WHTEPaKIIHja
(y4CHUK-YUEHUK, YUYEHHUK-CaJIpKajh, YYEHUK-HACTABHHWK, HACTaBHUK-CAIPIKajH),
u na omoryhu pasmeny ujeja, ciio00JHY KOMYHHUKAIU]Y Y CapaJHUYKOM TPYITHOM
pany, NpUKyIJbatkbe HHYOPMAIIK]ja, KA0 U MPUXBATAKE U YBAXKABAKE PA3TUIUTHX
pelewma y Gpa3u npeacTaBibamba HayYeHOT.
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HacraBa koja je opHjeHTHCaHa Ha Y4YEHHWYKY aKTHBHOCT HYXHO je 3aCHOBaHa
Ha WHTETPHCAHOM Yy4emy, Koje ,,TeKU IOBE3MBAaKY KOTHUTHUBHOT, COLMjaJIHOT U
MmopasiHor yuema™ (Terhart, 2001:183). Kao HajBumm cTynam MUCaOHE aKTHBHOCTH,
HaBOJAM CE€ CTBapajadyko MHUILBEIE, KOje MoapasyMeBa yTBphUBame OpUTHHAIHOT
yTa, METO/a, ITOCTyNaKa KojuM ce jonasu 1o peumewa (Jykuh, 2002). 3name Mopa
Ja Oyze mociequia BIACTUTOr ONakama M pa3MHUIbamka, a yUelhe Mopa HMaTH
KapakTep IpoHaJakeha M OTKpHUBama. 10 3HauH, /la HACTaBHHM IIpolec Tpeda /1a cBe
BHIIIE TTOTIPHMA KapaKTEPUCTHKE UCTPaKMBAYKOT IIpoIeca.

Benuku 6poj ayropa nctuue Ja ce CrIoCOOHOCTH 3a pellaBame IpodiemMa Mory
Haj00JbE PA3BUTH IIyTEM HCTPAXKMBAYKN OPHjEHTUCAHOT y4ema. be3 ocnocobipaBama
yUeHHUKa 1a yue Y BUAY pellaBama Impo0ieMa HeMa HU CaMOCTaITHOT HU CTBapaiaqKor
yuema (Kpamrues, 1977).

HcTpaxxuBauka HacTaBa Tpeba na Kpewpa CHUTyallje y KOjuMa ce TOACTHYE
pemaBame mpodieMa, a mpe Tora BEroBO OTKPUBAKkE WIH yIyhuBame Ha MpoOIeM.
,LOCHOBHA KapaKTEPHUCTHKA pelIaBama HEKOT mpodiieMa je UCTPaKUBAdYKH MPHUCTYII
YYCHHKA y Tparamy 3a pememeM. 3aTo MoxeMo pehn na je mpobiemMcka HacTaBa
HACTaBa IIyTEeM OTKPHBAKa, UCTPAKMUBAUKA HACTABA Y KOjOj IOMHUHAHTHY yJIOT'Y HMa
HCTpakuBadka HacTaBHa Metona“ (Jykuh, 2001: 299).

Y nocajaiimoj MEeJaromkoj M JAMJAKTHYKO] JUTepaTypd mHpodieMcka u
UCTpaXKMBayKa HACTaBa YIJIABHOM CE IIOBE3Y]y Ca YCBajameM cajpiKaja MPUPOIHUX
Hayka. MehyTum, Majio je HCTpaKMBaYKUX MpoOJeMa KOju MPHUIAAAjy jEIHO]
Hay4yHO] nucuumuinan. Kako oOpaga jemHor mpodiieMa OOMYHO 3aXTEBa BHIIE
Hay4yHMX O0O0JIacTH, OJIHOCHO HACTaBHMX NpEAMETa, OHa 3aXTeBa TEMAaTCKU
MHTEPAMCUUILIMHAPHYU TPUCTYIl pelIaBamy MpodieMa, KOju je cBe OJNMKH HayllH,
a 1MoceOHO je MPHUMEpEH ,,yuery KpPOo3 MCKYCTBO Ha mila)eM HIKOJICKOM y3pacTy'
(Wedep, 2005:146).

3a oOpany ApYIITBEHHX I[10jMOBA MCTPAXKMBAYKUM pajioM ydeHHuka, moryhe je
KOPHCTHTH pa3indnTe U3BOpe HH(POpMaIIKja, TPOYUYaBaTH KIbUTE U IPyTe TEKCTyaTHe
Marepwujalie, mocMaTpaTH oapeleHe nojase y IpyLITBY, KOPUCTHTH BU3YeIIHE MEHje,
AQHKETUPAaTH M HHTEPBjyHCAaTH CBEIOKE MCTPAKMBAHUX IojaBa u Jp. Hu jenna
YYHOHHIIA, Ma KOJIMKO OHA OMia T00po OnpeMJibeHa, HUTH HjeJaH YIOSHUK HE MOTY
3aMEHHTH oji1a3ak y mpupony (Ivanovic i Csapo, 2010). Mi3Ban yunonure, HacTaBa ce
MOX€ O/IBHjaTH Ha Pa3jIMYNTHM MECTHMA, Ka0 IITO CY YJIHIA, KyJITypPHO HCTOPH]jCKE
yCTaHOBE, MYy3€jH, rajepuje, KibIKape, ImomTa, 0anka, OMOIHOTEKa, 3ApaBCTBCHE
YCTaHOBE, IIKOJICKO ABOPHIITE, MapK...

Y 0BakBOM HauyMHY pajia, 3HATHO C€ Mema yjora ydumrteiba. OH Tybm yiory
M3BOpa 3HaWma M I0CTaje OpPraHW3aTop HAcTaBHOr paja. Iberos 3amartak je na
MOACTHYE YIEHUKA Ha HCTPAKUBAKE, BUILIC HETO HA PE3YIITATE CAMOT HCTPAXKHUBAIhA.
VYuuteds masu ga oxpehuBame, ynmamhuBame YWIBEHHIIA HE MOCTAHE CPEAMIIHE
nuTambe HacTaBe. Mopa TEXHTH Ka TOME Jla y4EHHKa YCMEpH Ha IOCTABJbAE
MPETIOCTAaBKE, HA M3pPaJy HCTPaKMBAYKOT IIJIaHA M H3BO)EHE HCTpaKHMBama, Ha
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TyMaueme HojaTaka U u3pajay Mojena. YuuTesb Tpeba OUTH MPUIAroAJbUB, BEIIT
y IpOLeCY UCTPaXKUBama, ajlu U 100ap IOo3HaBaTe/b CBOjE CTPyKe, Kako OM U caMm
MOra0o CA4YMHUTH BJIIACTUTH MaTE€pPH]jall 3a HCTPAKHUBAHE.

HcrpakuBayky pajJi yuyeHHMKa ITOBOJBHO YTHYE Ha Pa3BOj HMCTPaKMBAYKOI U
KPUTHYKOT MHILbCHA, Ka0 M Ha IPUMEHY 3Hama M BEIITHHA Y CBAKOJHEBHUM
JKUBOTHUM cHuTyanujama. OCHUM Tora, HOJACTHYE C€ M Pa3BOj OpPraHMU3alMOHUX
CHOCOOHOCTH, Ka0 M CapaJHUYKH W KOMYHHKAaIlMOHHM IpolecH Melhy ydeHunmuma,
TE je cTora MpHMEHa OBAaKBHX HAaCTaBHMX CTpATErHja O]l HEIPOLCHHUBOT 3HAYAja 32
yHanpehuBame e(pUKaCHOCTH HACTABHOT ITpoIieca.

JEYNJE CXBATAIE KATEI'OPUJE BPEMEHA U OPUJEHTALMUJE ¥
BEMY

be3 pazymeBama 1mojMa BpeMeHa HeMa HU aJeKBaTHOI pa3yMeBama U yCBajama
HACTAaBHUX CaJpXKaja W3 HCTOpHje. A TOMMame HCTOPUjCKOT BpeMEHa HHUje HU
JaK HA Op3 TIpoIlec W 3aXTeBa MPUINYHY MeHTaiaHy 3penoct ([lemmxan, 1996).
Jlema mpeamkonckor W mial)er MIKOJICKOT y3pacTa HeMajy m3rpalleHy MEHTaIHY
nepueniujy Tor mojMa. CBeT oko cebe AeTe JOKUBJbaBa Kao jeAMHCTBO MPOCTOpa
U BPEMEHA, jep je CBAKO HEroBo KpeTame KPo3 IPOCTOP U BPEMEHCKU OTPaHUYEHO.

Kao mto je yuenuke miahux paspena npu ycBajamy MojMa MpocTopa MoTPeOHO
OCIIOCOOUTH 33 CXBATame HEroBe BEIMUYMHE, 32 OPHJCHTAIN]Y Y BEMY U CXBATame
IErOBOI' KOHTHHYUTETA, MCTO TAaKO CE€ W NPHU yCBajarby IOjMa BPEMEHA MOXKeE
TOBOPHUTH O BEJIMYMHU BpEMEHa, OpHjCHTAIM]H (CHAJIAXKEIbY) Y BpEMEHY U CXBaTambe
KoHTHHYHUTeTa BpemeHa (e 3an, 2001:183).

3a pa3suKy o1 CXBaTama [10jMa IIPOCTOPa, CXBATakE II0jMa BpEMEHa j€ 32 YUCHHUKE
MHOT'O TE€XKe YIpaBo 300T HeroBe alcTPaKTHOCTH, jep Ce He MOXE JIEMOHCTPHUPATH,
Beh jenquHo MucaoHo cxBatuTu. Hberosa je nepuennuja Mmoryha camo y caaiimoCTH,
a mpoiiocT 1 Oy ayhHOCT ce He Moxke mpenunuparu. Y ToMe je Hajseha remkoha npu
oOpasu BpemeHa (Bond, 1989, nmpema: [le 3an, 2001).

HcrpaxuBama [Injaxkea 1 meroBux capajHuKa Mokaszana cy Ja Jena A0 Liecte
rOAMHE JKMBOTA HE CXBaTajy KOHTHHYHUTET BpeMeHa. Mako ce mena Beh y Tpehoj
TO/IMHU XHUBOTA CIIy)e pednMa Kao IITO Cy AaHac, jyde, CyTpa, paHuje, KacHHje, AaH,
HeJleJba, Mecell, FOAMHA, OHAa He 3Hajy HUXOBO IPABO 3HAYCHE, KA0 HH BPEMEHCKO
Tpajame.

HaxoH ocMe roamHe »KHBOTA, HACTYIIAa IPEOKPET y TOMMamy BpeMeHa. Ha Tom
y3pacTy, Aela pa3yMejy peaocie] oBujamka onpeleHnx norahaja y BpeMeHy, ajiu UM
je Texke ma cxBaTe BUXOBO Tpajame, Kao U Jla MIOBEXY HCTOBPEMEHO OIBHjarh-¢ Ba
noraljaja U3 MPOIIIOCTH.

Jlema ycrieBajy 1a oBJa/1ajy HAITUM CHCTEMOM padyHarmha BpeMeHa OKO jeTaHaecTe
roJuHe, Kaja cy IO IPBU IIYT Yy CTamy Jla pasyMejy IMPOCTOPHO LIMPEeHE BPEeMeHa,
BaH HPUXOBE HEMOCPETHE OKOIHMHE, a jaBJhajy C€ M HEKH €JIEMEHTH TepHOoIn3alnje
nucTopujckux poralaja, naxo jom Hemsaudepenupano. Ca jenanaect ronnaa sehnna
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IIKOJICKE JICIE CXBaTa OCHOBHE MMILINKAIIMje HICTOPH]CKHX JlaTyMa, HaBUKaBajy ce j1a
ONepuIly AaTyMHMa, U Ja je/IHe acolMpajy ca ApyruMa. 3a JBaHaecTy U TPUHAECTY
TO/INHY KapaKTEePUCTHYHO je OBJIalaBab-e TMMEH3M]OM Tpajamba.

[lcuxosomke KapakTepUCTHKE JIeUMjer CXBaTamka BpPEMEHA HEONXOTHO je
yBakaBaTH W y HACTABHOj IIPAaKCH M NPHUMEHHUBATH UX Kao OCHOBa ox koje he ce
nohu NMpUJINKOM OOJIMKOBamkba METOAMYKHX IOCTYIIAKa 32 CHCTEMAaTHYHO yBoheme
YUEHHUKa Y pa3yMeBambe 110jMa BpEMEHA, Ka0 U CHAJIAKCHE Y HhEMY.

METOAUYKHU NOCTYIIUU YBOBEIA YYEHUKA Y IOUMAIBE
BPEMEHA U CHAJIAXKEILE Y IbEMY

Ha jesiHOCTaBHUM NpUMepHMa M3 CBAKOJHEBHOT XUBOTA, YYCHHUIU Cy Y IPBOM U
JIPYrOM pa3peiy OBJaJajiy MojMOBMMA: IIpe, caja, Mocie; AaH, jyde, AaHac, cyTpa,
CeJIMUIIA, MECeIl M TOAUIIHa 100a, TOJIMHA; M 0CITocoOuIa ce 3a ynoTpedy YacOBHUKA
W 32 CHaJIaXKEeHe Ha BPEMEHCKO] JICHTH.

Bpemencka sieHTa je HacTaBHO CPEJICTBO KOje OJlakinaBa yBoheme ydyeHUKa y
nonMame BpemeHa. To je Tpaka ofpeljene nykuHe, HanpaBsbeHa Hajuenhe o1 manupa,
HA K0jOj ce 03Ha4YaBajy oapeleHe BpeMeHCKe oJipeIHUIIC (CaTH, TaHH, MECCIIH, TOIMHE,
JICIICHH]e, BEKOBH), KOjUMa C€ MOTY NMPUAPYKUBATH oapehenu gorahaju 3abenexeHu
Ha MOCCOHUM KapTHuIllama.

Y t1pehem paspeny, nmorpeOHO je Aa ydYeHHIM YCBOje II0jMOBE IPOILIOCT,
cajanrmocT 1 OynyhHocr, n 1a HenpennsHo onpehuBame nojMoBa Behux BpeMEHCKHX
pa3mobiba 3aMeHe TauHUM oxapehuBambeM BpeMeHa moMmolly BehHX BPEMEHCKHX
jenuHMIA — neneHrja u Bek. [Ipu ToM ce Behie BpeMeHCKe ofpeHuLIe YBEK PUKA3y]y
y OJIHOCY Ha CaJallbOCT, IPOLUIOCT U OyayhHOCT.

3a W3yyaBame W CXBaTame MOjMa MPOIIJIOCTH, TOTPeOHO je mohu o7 KUBOTHOT
UCKycTBa camor netera. OHO IITO ASTE BUJH, IITO I'd CBAKOJHEBHO OKPYXKYje, TO je 3a
mera cragaapa. Melytum, moTpedHO je y JeTeTy IPOOyIUTH CBECT JIa je CaIalllmhOCT
caMo jeJaH BPEMEHCKH IPECEK M JIa HUje CBE YBEK OBAKO M3IJIEAAJIO.

PasroBopoM mosasuMo o IeTETOBE CaJalllbOCTH W PErPECHBHUM IIyTEM Ce
Bpahamo 10 meroBor polema, mokymasajyhn ma y >KHBOTHOM HCKYCTBY JeTeTa
(mepuon ox 10 rommna) mponalleMo MpoOMEHE KOjUX je OHO CBECHO: amapaTH y
JOMahMHCTBY, TUIIOBH UT'PavyaKa, TCXHUYKE HOBHHE...

Kana ce uneHTU(UKY]Y IPOMEHE O ICTETOBOI poljerma U kaxa ce nmopehajy xao
Hu3 GUHUX TpeceKa jeaaH u3a aApyror, u3mel)y Kojux mocToje pasiuke, yIo3HajeMo
Jelly ¥ ca KPYIHHM MPOMEHaMa Koje Cy ce JeliaBajiec U Ipe BUXOBOr polhema, u
3aKJby4yjeMO J1a ce OHE MOT'Y MPOHah KOJHKO T'OJT Ia HAEMO BPEMEHCKH yHA3a/I.

BpemeHcku mpeceii, OCHM CXBaTama [OjMa MPOIIIOCTH, oMoryhaBajy u
ocnocob/paBame yUCHHKA 33 yO4YaBalke M CXBATAkhE I[MOJMOBA KOHMUHYUHEMA
BpEMEHa U npomeHna. Jlenia yoyapajy 1ITa je TO ITO ¢e 04yBaiO U3 MPOLIUIOCTH, IITa
Ce U3MEHUIIO, LITA je TO LITO je CTBOPCHO Y jeIHOM TPEHYTKY, aJli Tpaje U JI0 JAaHac,
caMo CTaJIHO MEHa CBOj U3IJIE, CTAJIHO My C€ JIellIaBajy POMEHE.
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VYcBajame JUMEH3MjE MPOULIOCTH M CXBaTambe KOHTHHYHTETa BpPEMEHa,
nocirykuhe Kao noiasuiHa OCHOBA 3a yBolewe yueHuKa y npernusnuje onpehupame
BpEeMEHa.

[Tpn yBohewy yueHHKa y noMMambe IojMa JeHeHHU]e, oNa3uMOo OJl TOJMHE, Kao
Mamke MEpHE jeIUHUIE, KOjy Cy y4eHUIH Beh ycBOjuiIm, U mpeko me o0jalnrmaBamMo
Hero3Haty Belly MEepHy jeIMHUILY 32 BpeMe.

[ojaM mereHMje HajIaKIIe je YCBOJUTH MPEKO JIMYHE UCTOPHje JAeTeTa Koje je y
TpeheM paspeny U JeBETOj FOANHU KHBOTA.

OOpany feleHHje 3alOYWEEMO  PA3TOBOPOM Ca YUYCHHIIIMA O FHHXOBO]
CalalllbOCTH M PErPECHBHUM IIyTEM JOJa3MMO 10 IHXOBOT pohema. A 3aTuM,
nosiazehn ox rogMHe HBUXOBOT polera MPOrPEeCHBHUM IIyTEM, BOIUMO Pa3roBOp O
morahajuma M3 KMBOTA AETETa OX MpBE J0 JEBETE TOAWHE U JOAAjeMO jOI jeAHY,
Oynyhy, necety ronuny, y kojoj he yuenuru nmohu y deTBpTH paspea. Hakon tora
M3BOAMMO 3aKJbydak Jia ce pa3nolibe O AeceT ToguHa Ha3uBa JeneHujoM. Hakon
TOTa YYCHHUIIH JOOHjajy IPOjeKTHHU 3aJaTak Ja U3pajie BPEMEHCKY JICHTY CBOjE TIPBE
JIETICHH]E KUBOTA.

Beoma je Ba)kHO J1a yYEHHIIM MEHTAJIHO JIOXKHBE U CXBATe JICIIEHU]Y Kako OM OHa
[0CTajla OCHOBHA Mepa 3a yCBajame BeliMx BpeMeHCKHX pa3nobsba. ToM MpHINKOM,
OCTBapyjeMO AMJAKTUYKH HPUHLMUI Of IO3HATOI Ka HEMO3HATOM, OJHOCHO O]l
Oonmmxer ka gasbeM. To 3Hauu jna hemo Bek, Kao HEMO3HATH MOjaM, 00jallmbaBaTh
MPEeKO TO3HATHX MOjMOBA: TOJUHE M JelieHHje. Bek, Kao BPEMEHCKU MEepUOJ Ol
CTO rOJAWHA MJIM JIECeT MICICHM]a, MPEACTaB/ba BEIMKO pa3nodJbe, Koje ce, na ou
ce OoJbe CXBATUJIO, MOMyHaBa ojpel)eHUM cTBapHUM, Jield OJIMCKUM calpiKajuMa
(HIIp. IPUMEPH U NIEPUOAH U3 KUBOTA HHUXOBUX POAMTEIhA, OaKa U JieKa, padaka u
MpajeKa).

OgJazaBame MOMEHYTHM BPEMEHCKHM KaTeropujama INpescTaBibajy OCHOBY 3a
CHCTEMaTCKO yBoheme yueHHKa y u3ydaBarme HCTOPUjCKUX canpkajay IV paspeny.

MOJEJ HACTABE OPTAHU30OBAHE UCTPA’KUBAUKUM
AKTUBHOCTHUMA YYEHUKA:
Moj epao-nexao u cao

V HacTaBKy paja, OUTYYHIIM CMO Ce Ja JaMo Hpuka3 moryhier MHTerpucaHor
npucTyna 3a yeoljeme ydeHuka Tpehier paspeqa OCHOBHE IIKOJIE Yy pa3yMeBarbe
1ojMoBa OJirrKa M [iajba MPOoIIIOCT; Oiirka 1 Aasba Oy iyhHOCT; Kao 1 0croco0sbaBame
YUYCHHKA 32 CHAJIAXKCEHE Y BPEMEHCKHUM KaTeropyjama Kao LITO Cy JCLEeHHU]a U BeK, a
CBE TO Y KOHTEKCTY MPOyYaBarba Halllera rpajia i (heroBe MpOoILIOCTH.

Jlena HeMajy MEHTalHy MpE3eHTalujy NpoTekyior Bpemena. OHH He MpaBe
Benuke pasyuke usmely 500 u 5000 roguHa, a TaTyMu Cy UM caMo OOMYHE Opojke
0e3 KoHTeKcTa. BpeMeHCKH nepruou, OMII0 KOJIMKO J1a Cy IyT0 Tpajaiu, ACUH ACy]y
BEOMa KPaTKO aKO HUCY UCIYHeHHU oapeheHnM caapxajuma.
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Kao u y oBrnajiaBaty ApyruM HACTABHUM CaapiKajuMa, U y H3yJaBarmby BpPeMeHa
U CHalaXema y HEeMy, TMOTPEOHO je MpHAPXKABATH Ce AMAAKTHUYKOT TPHUHIIKAINA
O/l TO3HATOT Ka HEMO3HATOM; Of OJmXker Ka HajbeM. Hamme, nera Hajupe oBnajaajy
cajip)KajuMa ca KojiMa UMajy JTMIHH OJIHOC, IIITO 3HAYH [1a OM MPH CHANAKEHY ¥ BPEMEHY
Hajupe Tpebano mohu on JUYHE MCTOpHUje JCTETa, Ma MPEKO MOPOJUYHE HCTOpHje, a
Ha Kpajy npelin U Ha JOKAJHY HCTOPH)Y, y3 CTAlHO yropehuBame u noBOheme y Be3y
CHHXPOHHX U KOHTUHYHMpaHUX Jorahaja.

CxomHo ToMe, 1a OM ce YCIIeNIHO M3BPLIMJIO YCBajarbe NpeBHl)EHUX HAaCTaBHUX
cajpxaja, MOTpeOHO je ca YYeHHIMMa H3BPIIMTH oipeleHe mpumnpemHe 3aaaTke.
Copemajyhiu ce 3a 0By TeMy, yUCHUIIH UMajy 00aBe3y j1a y oapeleHOM BpEMEHCKOM POKY
(o Hezlesby TaHa) U3BPIIE MPEABUl)CHE HCTPAKMBAYKE 3a]IaTKE.

Jlo momaraka 0 KOjUX YYCHHI[H J0Ja3¢ UCTPaKMBAYKUM aKTHBHOCTHMA, J0NA3H CE
pazioM M3BaH YyUYHMOHHIIE, PAJOM ,,Ha TEPEHY'; JOK CE HHXOBA MPE3CHTAIlM]ja, AHAIH3a
U U3BOljere 3aKbydaka Of[BHja Y YYHOHHIM. Bpeme mpeaBul)eHo 3a Te¢ aKTHBHOCTH je
JIBOYAC.

HcTpaxuBauky 3aJalld Cy MOACJHEHH Y JBE TPyNe M MOAPasyMeBajy HHXOBO
U3BPIIABAKE PA3TUYUTHM COLUjATHUM OOIHIUMA pajia.

[IpBy rpymy MCTPaXMBAYKHX 3a1aTaKa M3BPIIABAjY WHIMBHIYATHO CBU YUCHHUIIU
ofieberba. 3aIallM Ce CacToje y TOME JIa YUCHHIH CAKYTIE [ITO BUIIIEC M3BOpa M HHPOpMAIHja
U3 JINYHE ¥ TOPONYHE HCTOPH]E:

- NpPHUKYMJbakhe MATePHjalHUX JI0Ka3a KOjH CBEIOYEC O HHUXOBOj JTHYHOj, K0 U
MOPOANYHO] mponutoct (pororpaduje, urpauke, ofena, CTapu MPEAMETH, BHACO H
ayJi0 CHUMIIN...)

- WHTEpBjyHCame HajCTAPUjUX UJIAHOBA ITOPOJMIE M IHCame eceja Ha TeMmy M3
cehara moje bake (Oexe). YUeHHUIIUMA Ce ajy jaCHA yIIyTCTBa Koje calpxkaje Tpeba aa
00yXBaTH IUXOB HMHTEPBjy: HEKAJAllbe WUIpauke, MCXpaHa, XWUTHjCHA, IIKOJOBAbC,
cehama 0 U3riey MecTa CTaHOBAKA ...

Jlpyra rpyma MCTPaKMBAYKUX 3ajJaTaKa Ce pealu3yje IPYMHHM OOTHKOM pana
yUYCHHKA. YUCHHIM Cy MOJC/bCHN Ha 6 XeTepOreHHX Tpyma Koje cy Gopmupane mpema
HHTEPECOBambHUMa yUCHHKA. 3a/Ialli Ce CacToje y TOME [a YUCHHIM CaKyTe IMITO BHIIE
M3BOpa U HH(POPMAIIHja KOji CBEI0UE O MECTY FbUXOBOT CTAHOBAA U FbETOBO]j TIPOLITIOCTH:

[IpBa rpyma ydyeHHKa MPHKYMJba M YIO3HAje M3BOPE KOjH CBEAOYEC O HEKAJAIIHEM
U3IJIely MECTa, BCTOBHX YJIHIA, TPTOBA, jJABHUX 3rpajia U yCTaHoBa (cTape ¢pororpaduje,
pasrieHUIe, WMCEYI[d W3 HOBHMHA, MOKYMEHTH W JPYTH MAaTepUjajHH H3BOPH...).
Peanu3zanuja oor 3agaTka Moryha je o/ylackoM y4eHHKa y I'paJiIcku My3ej, OnOInoTeKy,
ApPXHUBY...

[lpyra rpyma ydeHuka ce ynyhyje y obmias3ak rpaga u Qororpaducame yiuia,
TProBa, jaBHKX 3Trpajia i yCTaHOBA.

Tpeha rpyna yuenuka ofnasu y 3aBoj 3a ypbaHuszam rje HabaBjba MIIAHOBE Ipaja
U3 paHHjUX BPEMEHA U CaJAlllbK IIaH Irpajaa; Kao U MIAHOBE U HAI[PTE Je0Ba rpaa u
3rpajia Koju ¢y TeK y IIaHy Jia ce u3rpaje y oyayhsoctu.
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Yerspra rpyna yuenuka u3 ONIITHHCKE KaHIIEIapHje 3a €BHJICHIIN]Y CTAHOBHHUIITBA
JIOJIa3KM JI0 TI0flaTaKa O HAIMOHAJIHO] CTPYKTYpPH CTAaHOBHHIITBA, KA0 M O OpOjy
CTaHOBHMILTBA U3 PA3TMUYNTUX BPEMEHCKHX IIEPHO/IA.

[lera rpyma yyeHMKa W3 pasiMYUTHX W3BOpa CaKyIJba IMOJAaTKE O 3HAYajHUM
norahajuma W jmaryMpMa |y HCTOpHjU TIpaja, 3HAYajHUM MaHudecranujama,
3aHUMJBMBOCTUMA...(HIIP. OTBapabe MpBe OOITHHIIE, OCHUBAE OMOINOTEKE, OTBAPAHE
IIpBE IIKOJIE, IOYETaK O/ip)KaBama TPaJANIMOHAIHHUX IPaJICKuX MaHudecTammja...)

LlecTa rpyna y4eHHKa Ipoy4YaBa 3HauajHEe JTMYHOCTH BE3aHE 3a UCTOPH]y I'paja,
nycIe, IeCHUKe, Hay YHHUKE; BpeMe Kaja Cy )KHUBEJIH U CTBAPAIH...

VYoun moyeTka HACTABHOT Yaca, y YYHOHHIHU ce popMHpa KyTaK ca HCTOPHjCKHM
U3BOpHMa, KOje CY YYCHHUIIH MTPOHAILIN HCTPAXYjyhH MPOLIUIOCT CBOje NOPOIHLE U
MPOILIOCT cBora rpafa (pororpaduje, ymorpeOHE IpeIMeTH, HOLIBE, opyhe 3a pan,
CTapy HOBAIl, HAKUT...). [locTaBspajy ce 1 JIeHTE BpeMeHa.

3a oBy mpuiIuKy, u3paljyjy ce 3 ieHTe BpeMeHa: IIpBa JICHTa IPeACTaBIba IPOTEKITY
neriern]jy (Orcka mpoIuIocT); Ha APYTOj je mpeacTaBibeH mpoTekan 20. Bex (nampa
MPOIIIOCT) ca MPBOM JeIeHHjoM 21. Beka, KOju je 03HaueH ApyroM 0ojoM; a Tpeha
BPEMEHCKA JICHTa IPUKa3yje BpeMEHCKH meprox of 1. 1o 23. Beka.

Peanuzanuja HacTaBHOTr yaca Moxe Tehu cnenehum eranama:

Hajripe yunTess mojctuye yueHuKe aa GOpMHUPajy CIHMKY O JIMYHO] UCTOPUJU U
HCTOPHjH CBOj€ MOPOIUIIC.

Ha BpemeHcKoj JieHTH JeleHuje Oenexxe ce Haj3HauajHuju gorabhaju U3 »KUBOTa
yuenuka (poljeme, nosiasak y Bptuh, mojia3ak y mKoiy...) 1 BOAH CE pa3roBOp O lbrMa
Y OIUJbY MOHOBHOI' MUCAOHOT IPOXKHBJbaBalkha YUCHUKA TOI' BDEMEHCKOT II€pHOaa.

HaxoHn Tora, Ha BpemeHCKoj JieHTH 20. Beka ce 0esiexu rojrHa bUXoBor pohema,
Kao M roauHe polema BUXOBUX pOAMTEIha U Oaka M JieKa, mpadaka W mpajeka u
u3BOZIe ce pasnuuuTe BexxOe. Ha mpumep, yuenuim onpel)yjy komuko cy mmahu on
CBOJHX POIUTEIhA, @ KOJIIUKO O]l CBOjHX OaKa M JIeKa; KOJIUKO je Oaka cTapuja o MajKe,
a KOJIUKO je JIeKa CTapHju Off YHYKA...

Kana yunrtess ycTaHOBH J1a YYCHUIIM CXBaTajy BEK Kao pa3no0Jbe 01 CTO FOAMHA,
MoOXe noueTn oOpahuBame cagpikaja Be3aHUX 32 JIOKAJIHY UCTOPU]Y.

VYyenunu ce y aMOMjeHT MPOIIJIOT BpeMeHa YBOJIE YUTAmhEM €ceja O MPOIUIOCTH
YJIAHOBA CBOjUX MOPOJHIIA, & HAKOH TOT'a CJIeIe H3BEIITAjH IPpyIIa.

[TpuinkoM HM3BelITaBamba, Boh)a rpyIe yro3Haje OCTale yUeHHUKE O 33J1aTKy KOjU
je Tpymna mMaJa Kao M 0 eTarama BeroBe peainsaluje, a HAKOH TOra OCTa i YWIaHOBH
rpyne, ImpeMa JOroBOpY, H3BEIITABajy O CBOJHM pe3yJTaTHMa, JEMOHCTPHUPAjY
MPUKYIIJEHN MaTePHjaJl ¥ Ca3HATE ITOaTKE U JIOIMPajy UX y BpeMeHy (00enexaBajy
Ha BPEMEHCKO] Tpaiy). ToM MPHUIMKOM, YYHTEJb HOICTHYE YYCHHUKE Ja KOPUCTE LITO
BUILIE Pa3IMYUTHX OAPEIHHIA 32 HCTH BPEMEHCKHU nepuoa. Ha mpumep ,,Haw rpaj
je OCHOBaH y JaJieKoj MPOUIJIOCTH, pe 6 BekoBa onHocHO mpe 600 rogmna, y 15.
BEKY.” HUIH ,,lIp€ jeqHoT BeKa, ogHocHO npe 100 roxuna, 1911. roguue je y 'umuasnjy
yYBEZICHa CEKIMja 3a MaueBame W crpesbamTBO”. Takole, yuenummma ce ckpehe
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HNaKkha U Ha youaBame IapajienHux poralaja, Hip. ,,1955. roguse ocHoana je OLLI
,» Kapko 3pemaHiH", a Te ToauHE je poljeHa u moja Oaka™,

[Tocmarpajyhu cnuke n ¢dororpaduje rpaaa, o KOjuX MHOIe JATHPajy jour ca
nouertka 20. Beka, 1 ynopelyjyhu ux ca cinukama HaUMEBEHUM y KACHUJUM NTEPUOANMA
n y cajammocTh (pororpaduje Koje Cy yUCHHIM CaMH HAIpPaBWIIM), YYCHHLHU
3araxajy IpoMeHe Koje Cy ce JielaBalle y lberOBOM H3IJIeNy, ILITO IpeIcTaBiba 100ap
MIPUMED 3a CXBaTambe M0jMOBa KOHTUHYHUTETA ¥ TPOMEHA Y BPEMEHY.

Hakon Tora, jemqHa rpyma ydeHuKa JoOMja 3aJaTak Jla Ha OCHOBY IIpojekara
nozpy4ja rpaja u 3rpaja Koju cy y IUlaHy Ja ce usrpajae y OyayhHocTH, nmpeacrase
W3TIel Hamer rpaga y Omuckoj OynyhHocTw, MOK npyra rpyna y4eHHKa aoouja
3aJlaTaK Jia HalpTa Kako O 10 BHXOBOM MUIIJBECHY HAII I'paj MOrao jJa u3riena 3a
200-300 rogmHa, y ganekoj OyayhHocTH, U Ja HATUIITY €cej O TOME KaKo 3aMHUIILIba]y
na he ce Taga oBUjaTH KUBOT Y FHEMY.

VYV mocnenmoj eramu Yaca BpIINM ce eBanyanuja ypalenor. by je morpe6GHO
YCMEpHUTH Ha Pa3roBOp O YTHCIHMA, 3alINCUBAY HAJOMTHHUJUX 3aKJbydaKa, Kao U Ha
pasMaTpame peaa30BaHUX aKTHBHOCTH YKa3HMBambeM Ha MOTENIKOhe, 3aHUMJbHBA
pelieba M eBeHTYaTHO HCTHIaEkEe OHOTa IITO OM MOIJIO APYKYHUje Aa ce ypaIH.

3AK/bYYAK

JenHa ol OCHOBHHMX KapaKTEPHCTHKa MOJIEpPHE HACTaBe je WTO uemhe U LITO
CaMOCTaJIHHje Y4eCTBOBAaHkE YUYCHHKA Y HACTaBHOM IIpolecy. Yiora HacTaBHHKA
y ToMme je na omabepe TakBe aKTUBHOCTH ydeHHKa Koje he Outm y (yHKIUjH
HaJIIPOAYKTHBHUjEI yuermha KOHKPETHHUX HACTaBHMX cajpikaja. [loTpeOHO je
HaBUKaBaTU YUYCHHUKE da CaMU HOCTaBJ’bajy nurama, Ja y pasjduuTuM H3BOpUMaA
3HaBba Tparajy 3a OArOBOpHMaA, Jla HOBA Ca3Hamba IIPOBEPaBajy Yy NPaKTHUYHUM
AKTUBHOCTHUMA, JIa CAMOCTAJIHO CYJ€ U 3aKJbyUyjy...

Jlo6po onmabpaHu M OIMEpPEHM HCTPAXKHMBAYKU 3aJalli MOTy OWUTH BpJIO
MOJICTUIIAJHU 32 aKTUBHO Y4YECTBOBAaE yUCHHKA Yy CTHIAy 3Hama. OHu mokpehy
ypoheHy 3HaTHKeJby JIeTeTa U MOJCTHYY MOTHBALIM]Y 33 IPUCTYTIAkE pealln30oBamba
IpeaBUl)eHNX HaCTaBHUX aKTUBHOCTH. MICTpaKMBauKM 3a1a1ld MOT'Y OUTH YCMEpEHH!
Ha TEKCTyaJIHEe U3BOPE, CIUKE, (PUIIM, IPYIITBEHHU KUBOT...

3060r y4eHHKOBE CaMOCTaJHOCTH HpPU H3BpIIABAKY HUCTPAKUBAYKUX 3a]aTaka,
OBaKBO y4Y€Hhe OMOryliyje cTHLame 3Hama pa3jIMYUTHM CTHJIOBHMAa M Op3HHAMa
yuera. M3 Tor jeIHOT HCKYCTBA, YYCHHIIH ,,yCITy T Hay4e MHOTO CTBapH, & HAPOYHUTO
Ja TOBE3yjy €JEMEHTEe 3Hara, BEIITHHE M TEXHHUKE palia y CMHUCICHY LCIHHY,
Kao ¥ Ja HX npuMmemyjy. [loacTuname caMOCTaIHOCTH, OBJaJaBame BEIITHHAMAa
MOTPEOHUM 3a CaMOCTaJHO HCTPaXKHBAmbe W yUCHE, jadajy y YUCHHKY Bepy Y
BIIACTUTE CIIOCOOHOCTH, Kao U MoTpedy Ja ce 1meo JKUBOT 00pasyje.

Ona omoryhyje ma mema caMOCTalHO Yy CKJIagy ca CBOJUM CIOCOOHOCTHMA
OTKpHBajy HELITO HOBO, JIEIO M 3aHMMJBHMBO; Ja aKTHBHUM YCBajaleM HCHUX
caJpkaja pa3BHjajy CBOja Ola)karmba, TOBOP, MUIIJBEEHE H MAIITY; 1a IOBE3Y]Y TCOPH]Y
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ca npakcoMm. CTaBjbamkbeM yUeHHKA Yy TIO3UIHU]Y JIa caM 3ara)ka, MUCIH U 3aKJbyuyje,
3HamWa K0ja CC YCBajajy MOCTajy TpajaH caJpiKaj YYCHHKOBE CBECTH.

[lpn oOjammaBamky M HPE3CHTOBAaKY HMCTOPHjCKOT BpeMeHa ey Mialher
OCHOBHOIIIKOJICKOT y3pacTa IOTPeOHO je BOIUTH padyHa o cienehem:

v/ Jlela HeMajy MEHTAIIHY PE3EHTANU]y IIPOTEKIION BPEMEHA, HE MPABE BEIUKY
pazmuky nzmehy 500 niu 5000 roguna

vy OBlIaJjaBamy BPEMEHCKUM 3HAEM JIeld IPBO OBJIA/1a]y 3HAEM 0 OHOME ca
YUM MUMajy JIUIHU OJTHOC

v moTpeGHO je Jeu JaBaTd LITO BUILIE CHOJLHUX OCIOHAIA 3a CHANIAKEHE Y
BpPEMEHY, Kao LITO CYy Pa3HM TUIIOBH BPEMEHCKUX TpakKa, JICHTH, MaKkeTa, Mojea, IJie
je MOTpeOHO CBe IITO Ce Y4YU ITOBE3UBATH CMELITAHEM Ha MCTY BPEMEHCKY JIMHH]Y,
TaKo Ja ce HauMHEe OYUTIICAHUM KJacTepu faorahaja Koju mpuragajy uCTOM mapyeTy
BpeMeHa

vy olpTaBamy HCTOPUjCKUX J€IaBarba, HOTPEOHO je OLpTaTH UEJIHHY pa3Boja,
C KpYIIHHM OJpeIHUIIaMa, ¥ JaBaTH IITO BUIIE MIIyCcTpaLHja 3a oxpelheHe BpeMeHCKe
LIEJIHE; OHO LITO HUje HCITYH-CHO caJpiKajeM OCTaBJba CaMO MAarjOBUTY IIPEACTABY,
CaZp>KUHCKH TPa3HU MIEPHOIN M3TIeajy UM BeoMa KpaTkH, 0e3 0031pa KOIHUKO Cy
peanno tpajanu ([lemmkan, 2003).

[lpumena wucTpakMBauke MeETO/IE yd4ewa omoryhaBa ydeHHIIMMa JONaXeHe
mo oapeheHHX momaTaka, M0 ca3Hama O pa3HuUM moraljajuma koje hie cmernraru
y ozapeleHe BpeMEHCKE KOHTEKCTe, OCNeKUTH U yIOopehuBaTH HUXOBO Tpajambe,
yrme he ancTpakTHOCT KaTeropuje BpeMeHa I0JIaKo MPENIa3uTH y jeJIHY HOBY, ACLH
pa3yMIbHBH]Y TUMEH3H]Y.
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OSSZEFOGLALO

Munkankban a kelet-kozép-eurdpai torténelemtankdnyv-kutatds rendszer-
valtds utani valtozasait vizsgaljuk. A munka aktualitdsa abban keresendd, hogy
az a tendencia, mely szerint a térségben lezajlott rendszervaltassal a demokracia
gy6zedelmeskedett, nem valt altalanossa. Ennek oka az, hogy nem minden ke-
let-eurdpai orszag élte meg a 20. szazad végére sajat romanticizmusat, melyet
a torténelemirasban lehet gyokereztetni. E felfogds a torténelemoktatasban és a
tankonyvirasban érhet6 tetten, hiszen ez az allam egyik legcélszeriibb kivitelez-
hetd eszkoze, mellyel befolyasolhatja a felndvekvo generaciokat. A tankényvek
mindezekhez tudoményos, politikai és oktatdsgyakorlati szempontbol is relevans
vizsgalati anyagok, mivel nemcsak ,,legitimalt tudast” és elvart kompetencidkat,
hanem allamilag és tarsadalmilag preferalt identitdsmintakat is kozvetitenek. A
rendszervaltas ota tobb olyan Europa Tanacs altal szponzoralt, konfliktuskezeld
torténelemtankonyvekkel kapcsolatos konferencia valosult meg, melyek az ok-
modernizalasa altal probaltak tompitani és/vagy kikiiszobdlni a régidban a konf-
liktushelyzeteket. Munkénk célja, hogy attekintsiik azokat az egyezményeket,
amelyek a kelet-kozép-europai torténelemtanitas modernizalasaval foglalkoznak.
Tudomanyos modszerként a szintézist mint torténelemkutatasi modszert alkal-
maztuk.

Kulesszavak: torténelemoktatas, Kelet-K6zép-Eurdpa, konfliktuskezelés.

ABSTRACT

In our study we carried out a research on the topic of changes of history
writing and teaching in Central and Eastern Europe. From the collapse of Soviet’s
regime the issue is an up to date one, consequently to the political and economical
transition and the tendency of democratization in the region were not universal.
Obviously, not all of the Central and Eastern European countries live out their
own national romanticism which is where else than in history writing can be
rooted. This peculiar idea is detected not only in the history education but also
in the edition of textbooks, because they are one of the best and easiest tools
in manipulating the rising generation and developing hostile stereotypes against
the others. The textbooks assure relevant materials for investigating the theme
from scientifically, political and practical point of view, as it conveys not only the
required competencies but also the politically and socially preferred patterns. To
resolve this tendency a great number of conflict management conferences were
held with the sponsorship of European Council. The conferences attempted to
mitigate and/or eliminate the conflicts in the region by the innovation of historical
discussions and modernization of teaching history. Our aims are to look through
the agreements on improving history teaching Central and Eastern European
countries. We chose synthesis to our scientific research method.

Keywords: history teaching, Central-Eastern-Europe, conflict management
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Az interkulturalis torténelemtankonyv-kutatas helyzete és szerepe Kelet-Ko6zép-
Eurépaban'

A mult és a torténelem politikai ,hasznalata” kelet-kdzép-curdpai tapasztalatunk
(Kende, 2012). A torténelemtankényv bemutatja a modern tarsadalmak/nemzetek
kialakulasanak torténelmi koriilményeit, miikodésiik sajatossagait, valamint felkésziti a
tanulokat a tarsadalmi jelenségek értelmezésére és az allampolgari feladatokra. A tantargy
felkelti a tanulokban a mult és a jelen tarsadalmi kérdései iranti érdeklodést, elosegiti a
tanulok hazaszeretetének fejlesztését, felkésziti a demokratikus kozéletben valo tudatos
részvételre €s szerepvallalasra, hozzajarul az orszagban ¢él6 nemzetiségek, etnikumok,
szomszéd népek, mas orszagok és népek megismeréséhez ¢s megértéséhez. Ez alapjan
fontos felderiteni a torténelemtankdnyvekben talalhatdo azon ismereteket, amelyek
clésegitik, avagy meggatoljak a felnovekvd generacio egészséges tarsadalomképének
formalasat, kialakulasat. Ennek értelmében a torténelemnek mint tantargynak a
tanitasa, valamint legfontosabb taneszkozének alapvetd célja a nemzet, avagy az orszag
torténetének bemutatasa.

A Fukuyama-gondolat, mely szerint a demokracia végleg gy6zedelmeskedett,
csirajaban halalra volt itélve, hiszen nem minden kelet-eurdpai orszag élte meg sajat
romanticizmusat, melyet hol mashol, mint a torténelemirasban lehet csak gyokereztetni.
Azonban ez a sajatos felfogas legjobban a torténelemoktatasban és a tankdnyvirasban
érhetd tetten, hiszen ez az allam egyik legcélszeriibb, illetve legkonnyebben kivitelezhetd

I A kutatas a TAMOP 4.2.4.A/1-11-1-2012-0001 azonosité szami Nemzeti Kivalosag Program — Hazai
hallgatoi, illetve kutatoéi személyi tamogatast biztositd rendszer kidolgozasa és miikddtetése orszagos
program cimil kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurdpai Unid tamogatasaval, az Eurdpai
Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.”
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eszkoze, mellyel latens vagy direkt modon befolyasolhatjak a felndvekvd generaciokat.
A tankdnyvek mindezekhez tudomanyos, politikai és oktatasgyakorlati szempontbdl is
relevans vizsgalati anyagok, mivel nemcsak ,,legitimalt tudast” és elvart kompetenciakat,
hanem allamilag és tarsadalmilag preferalt identitasmintakat is kdzvetitenek.

»~Ahogy a haborti és a fegyveres konfliktusok jellemz6i megvaltoztak, gy
formalodtak az oktatds és a tankonyvek lehetdségei és kihivasai is” (Hopken,
2003). E mondat Ko6zép-Europa tekintetében akar formalhatd ekképpen is: ahogy
szocialista orszagok torténelem- és tankonyvirasi lehetOségei és kihivasai is. A
tankonyv mint demokratizald, esetenként nemzetépitd eszkdz uj dimenzidkat nyitott
az oktatdsban, mellyel a felnovekvd generaciot ideologiatdl mentes, vagy épp
ellenkezdleg, Uj szereplokkel felcserélt egyazon szemlélettel kivantak szembesiteni.

Habar a kelet-kdzép-eurdpai poszt-szocialista orszdgok konfliktuskezelésének
koszonhetden eddig sikeresen elkeriilte a térség a nagyobb etnikai konfliktusok
kibontakozasat, mégis utdbbi sérelmek és a gazdasagi visszamaradottsag sebezhetdve,
egyben a nacionalista manipulacio célpontjava tették a tertiiletet. A két vilaghdboru
kovetkeztében nyugat-europai kutatok és politikai elemzok megfigyelték, hogy a
konfliktus forrasai az etnocentrikus oktatasban gyokereznek. A nemzetkdzpontli oktatas
egyik lehetséges eszkoze a torténelem- ¢és foldrajztankdnyv, mely szerteagazé modon
fejezheti ki az adott politikai ideologia szandékait és céljait. E tendencia a vizsgalt
régidban is megfigyelhetd, melyet olyan, foleg az Eurdpa Tanacs éltal szponzoralt
probaltak  kikiiszobdlni, melyek kozéppontjaban a sikeres konfliktuskezelés,
torténelmi egyeztetés és a torténelemtanitds modernizalasa all. Habar egyes allamok
e jellegli konfliktuskezelése még joval a rendszervaltas elott elkezd6dott, hathatos
eredményeket csak a rendszervaltds utan (esetenként a mai napig sem) tudtak
felmutatni. A tankonyvegyeztetés folyamata hosszas procedura, melynek stadiumai,
illetve azok eredményei csak késobb éreztetik hatasaikat. Gondoljunk itt akar a német—
francia, akar a német-lengyel torténelemtankdnyvekre. Mindkét példa jol tiikrozi,
hogy a folyamatot mennyire befolyasolta az aktualpolitika, a kor kézgondolkodasa,
a torténészek torténelmet illetd kozos egyet nem értése, a megbékéléshez sziikséges
érzés hianya nélkiil. E probléma a kelet-k6zép-europai orszagok tobbségénél a jelen
kihivasaihoz tartozik, ahol a nyugat-eurépaihoz hasonlé tankdnyvrevizids folyamat,
mely a II. vilaghdbora utan ,,lobbant tjra fel és maig lobog”, sajnos a régioé a kdzos
torténelmével nem tud mit kezdeni. Az egymasra utaltsag fontossagat, melyet Nyugat-
Eurdpa is sajnos csak két vilaghaborti utan érzékelt és/vagy értett meg, e régido még
nem fogta fel. Ennek oka akar szamtalan ujkori torténelmi eseménnyel magyarazhato.
Egymas mellett 1étezésiiket az Gjkor folyaman csak valamilyen nagyobb birodalom, az
Osztrak—Magyar Monarchia, vagy az Orosz Birodalom kotelékében, késébb pedig a
Szovjetunid vazallusi allamaiként tapasztalhattdk meg. Ennek okéan a negativ hatasok
sora, a nemzetiségi problémak megoldatlansaga, egyes orszagoknal a nemzetépitési
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torekvések felelevenedése mind-mind megakadalyozzak az egymasra utaltsag
érzetének kialakulasat. Természetesen ezek politikai eredetii hatasok, amelyek a
hétkoznapi ember életét is befolyasoljak.

Osszességében a rendszervaltas utani torténelemirds és -tanitds atforméaldsdnak
iranyvonalait a régid orszagai mar a valtas eldtt elkezdték kidolgozni. A
tudomanytertiletet és annak oktatasat megreformalo intézkedések kidolgozasa mar az
1980-as évek kdzepén, a Gorbacsov altal meghirdetett ,,glasznoszty” és ,,peresztrojka”
Uj iranyvonalainak a kihirdetésével megkezdddott. Arégio torténelem- és tankonyvirasat
érint6 reformgondolatok a kdvetkezd négy szempont koriil rajzolodtak ki:

,,1. torténetszemléleti atértékelés,

2. az egész nemzeti torténelem szintetizald Gjragondolasa,

3. 4j értékrend megteremtése és

4. tematikai szabadsag” (Glatz, 2011).

A nemzeti torekvések mellett a nemzetkdzi békitd szandék is fellendiilében volt.
Ezek a nemzetkdzi szervezetek tankonyvrevizids tevékenységei, melyek a szemben
allo felek egymdashoz fiiz6dé viszonyat a tankonyvek lapjain is megprobaltak
konszolidalni.

A poszt-szocialista orszagok tekintetében a tankonyvkutatas még a "80-as évek
folyaman a Szovjetunioban, az NDK-ban, Magyarorszdgon, Lengyelorszagban
bontakozott ki. A szovjet tankonyvkutatas alapvetd dokumentumat Szujev A tankonyv
cimi munkdja adta meg. A tankOnyvkutatds természetesen, mint minden mas,
allami befolyas alatt allt, melynek eredményeit az NDK-ban az Informationen zu
Schulbuchfrage sorozatban tették kozz¢. (Szabolcs, 1994)

A rendszervaltas mar Gj perspektivat adott a torténelem- és tankonyvirasnak, mellyel
lehetéség nyilt a nyugat-eurdpai tendenciak kelet-eurdpai meggyokereztetésére, tehat
ativelésre. Az eseményeket jol tiikrozi Miroslav Michera — szlovak torténész — a
régi6 és Szlovakia torténetirasat jellemzd Osszefoglaldjaban a kovetkezoképpen: ,,A
torténészek, publicistak elkezdték »dezideologizalni a torténelmet«, »0j torténelmet
irni«, »elmondani vagy kiasni a torténelmet«, vagy »kitdlteni a fehér foltokat«”. A szerzo
még azt is hozzateszi, hogy ,,ahogy Milos Havelka irja, a dezideologikus »objektiv
tudomanyhoz« a historizald, ténykoézpontl és nem teoretikus torténelemszemlélethez
vald visszatérés valdjaban csak a torténelem egy ujabb ideologizalt formajahoz
vezetett” (Michela, 2012). A fejlédési iv azoknal az orszdgoknal, amelyek a
rendszervaltas elott valos fiiggetlenséggel nem rendelkeztek, torténelemirasukban
valdban az emlitett palyat irtadk le. Azoknak az orszagoknak a fejlédési ive, melyek
a rendszervaltas utan politikai, gazdasagi atrendezddést tudhattak maguk mogott, a
torténelem- ¢és tankdnyvirds az adott téma, avagy a tananyag demokratizaloddsaban, a
pluralis megkozelités lehetéségében valosulhatott meg.

Kelet-Ko6zép-Europa problémait érzékelve és észlelve a nemzetkozi szervezetek is a
tananyagban torténd konfliktusfeloldast céloztak meg. A régid torténelemtudatanak és a
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felnovekvé generacio torténelemszemléletének alakitasaért az UNESCO? és az Eurdpa
Tanacs a kelet-kozép-eurdpai orszagokban kozos konferencidkat és tankdnyvjavitd
intézkedéseket inditvanyozott. Ezen intézkedések végrehajtasat altalaban olyan
nemzetkdzi szakmai intézetek, szervezetek bonyolitottak, melyek az adott allam(ok)
szakbizottsagaval kdzremiikddve probaltak az egyiittmiikddés €s torténelmi kiegyezés
lehetdségét megteremteni az oktatasi anyagokon beliil. A nemzetkozi szervezetek koziil
elsdsorban a Braunschweigi Nemzetkozi Tankonyvkutaté Intézetet és az Euroclio, az
Eurépai Torténelemtanarok és Didaktikusok Egyesiiletét kell kiemelntink. Az altaluk
kezdeményezett tankonyvjavitod, tankonyv-kiegyezd intézkedéseket az aldbbiakban
olvashatjuk.

Torténelemtankonyv-konferencia a demokratikus atalakulés és a fejlodés
jegyében
Varsoi konferencia

A konferencia az Eurdpa Tandcs, a Lengyel Kiilliigy- és Nemzeti Oktatéasiigyi
Minisztérium, a lengyel Wydavnictwa Szkolne i Pedagogiczne (WISP) kozoktatasi
kiadok szervezésében valdsult meg. A szimpoézium nagysagat €s fontossagat a
résztvevd felek szama is mindsitette, hiszen a rendezvény alakalmaval kdzel husz
kozép- és kelet-eurdpai orszag oktatdsiigyi minisztériumdnak képviseldje, szamos
kormanyon kiviili szervezet, mint példaul a Georg Eckert Nemzetk6zi Tankonyvkutatd
Intézet, az EUROCLIO, az Eurdpai Oktatasért Felelos Kiadok Egyesiilete, tovabba a
Torténelem Didaktikusok Nemzetkozi Egyesiiletének tagjai jelentek meg (Stradling,
1996). A konferencia alkalmat biztositott az orszagok kozotti tapasztalatcserére,
fejloddést megakadalyozo, elhuzodo problémakra és kihivasokra dsszpontositottak,
annak érdekében, hogy megfejtsék azokat a dilemmakat, melyek minden egyes
orszagot érintenek, hatassal vannak ra. A szimp6zium célja Maitlan Stobart, az Europa
Tanacs Oktatas, Kultira és Sport Osztalyanak helyettes igazgatdja szerint egyetlen
elképzelés koré osszpontosult: felkésziteni a felnovekvd generdciot a demokratikus
civil tarsadalmi életre, tehat kialakitani azokat a készségeket és viselkedési normakat,
melyek nélkiilozhetetlenek egy pluralista demokraciaban €16 allampolgérnak, illetve
eldsegiteni az eurdpaiak kozotti megértés és bizalom kialakuldasat. BOvebben a
konferencia feladatai kozé tartozott:

e Az 1989-es politikai és gazdasagi valtozdsnak koszonhetden a torténelem-
tankonyvek fejlodésének attekintése, tovabba a jelenleg tapasztalhaté korlatok és
problémak felderitése.

e  Megvitatni a tankdnyv elkészitésében alkalmazandd kritériumokat és
normakat (mint példaul a téma kivalasztasa, a torténelmi események prezentalasa,
a tudas fejlédésének hangstlyozasa, a kozos megértéshez sziikséges készségek és
képességek kialakitasa).

2 UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization — Egyesiilt Nemzetek
Nevelésiigyi, Tudomanyos és Kulturalis Szervezete.
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e  Meghatarozni a jovO oktatasi kiadvanyainak fejlédési iranyvonalat.

A konferencia soran olyan, eddig megoldatlanul nyugvé problémak meriiltek fel,
mint a rendszervaltas utani torténelemtanitas és tankonyviras kulcskérdései. Prof.
Jerzy Wiatr, a lengyel nemzetei oktatasiigy minisztere szerint a torténelemoktatasnak a
kovetkezé feladatokkal kell megkiizdenie:

e  atavoli mult oktatdsa a szomszédos orszagokkal és az etnikai csoportokkal
valod kapcsolat tekintetében;

e a kozelmult bemutatdsa a kommunizmus tapasztalatai és a demokratikus
atalakulas jegyében.

A miniszter megfogalmazasa szerint az adott tankdnyv és torténelemoktatas
multszemlélete jol tiikrozi a demokratikus pluralizmus irdnti elkotelezettséget,
hiszen a szemléld szemszogétol és hliségétdl fiiggden a dramai események, tragédidk
dldozatainak és a csatlosok megitélése gyakran felcserélodhet. Ennek okéan a bi- és
multilateralis tankonyvegyeztetések jelentosége felértékelddik, elfogadva a sajat
embereink altal elkovetett atrocitasokat, ,.elismerve az igazsagot, ha az f4j6 is”. Ezen
a konferencian adott eld Falk Pingel, a Georg Eckert Nemzetk6zi Tankonyvkutatd
Intézet helyettes igazgatoja, aki a torténelemtankonyv-kutatds fejlddésérol,
akkori célkitizéseir6l, azaz a ténybeli hibak azonositasardl, sztereotipiakrol,
félreértelmezésekrdl, a fontos torténelmi események tudatos kihagyasarol, valamint
a nemzeti torténelem javara torténd ferditésekrdl tartott eldadast. A tankonyvkutatd
egyben megjeldlte a késobbi kutatasok iranyvonalat, amelyek a kdvetkezok: tankonyvi
szoveg kielemzése, az eredmények Osszehasonlitasa, annak tudomanyos elemzése,
javaslatok megfogalmazasa, mely a hidnyzd események ¢s az elfogadhatatlan nézetek
megjelolésével eldsegitheti az orszagok és a nemzetek kozotti kapcsolat javulasat.
(Stradling, 1996)

Tankonyvegyeztetések és torténeti torekvések
A német—lengyel tankényvegyeztetes

A német—lengyel tankdnyvek feliilvizsgalata meglehetésen lassu tempoban ment
végbe, mint francia—német parja. Ennek okai nemcsak a torténelmi tdréspontoknak
(Gjabbak és mélyebbek) tudhato be, inkabb a XX. szazadi torténelem koriilményeinek,
amelyek megnehezitették a tankdnyvegyeztetési folyamatok végbemenetelét. A
vasfiiggony kiilonboz6 oldalain vald elhelyezkedésnek koszonhetden nehezebb volt
maga a kiegyezés is, mint az Eur6pai Ko6zdsségen beliil.

Els6kéntamegbékéléslegnagyobbakadalyatanyugat-lengyelhatar-megallapodasok
képezték. A lengyel teriiletatvétel, a németek kiutasitasat, illetve a lengyel-német
lakossagceserét eredményezte, amelyet az 1945-6s potsdami szerz6dés legitimizalt is
(Carvowrrz, 2010). Ezt kovetéen csak Willy Brandt Ost-politikdja, illetve az 1970-
es varsoi megallapodas inditotta be egy esetleges bilateralis tankdnyv-megallapodas
lehetdségét, mely iranyban a targyalasok 1972-ben kezdddtek meg. ,,Mégis a német—
lengyel térténelemtankonyv szellemi atyja Wladyslaw Markiewicz kényszermunkas és
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mauthausini fogoly volt a masodik vilaghabortiban, akinek legkdzelebbi munkatarsa
Maria Wawrykovan személyesen Mengele végzett orvosi kisérleteket Auschwitzban”
(Vajda, 2008). igy irja Vajda Barnabés: ,,...a megbocsatasnak is kell, legyen egy sajatos
stilusa, a kozos fohajtas és letérdelés, amely megmutathatja, hogy miként lettiink azza,
amik vagyunk, a helyett hogy azon ragéodnank, honnan jottiink™ (Vajda, 2008).

Habar a német és a lengyel torténelem tobb évszazadon keresztiil 6sszefonodott, a
masodik vilaghdborti utan mindkét orszag torténelemtankdnyve egymast idegenkeént,
a lengyel tankonyv pedig a németeket egyértelmiien ellenségként tiintette fel,
mint a II. vilaghaboru kirobbantoja, illetve legfobb agresszora. Az NSZK nyugati
vezetés teljes kozombosséggel fordult a lengyel torténelem felé. Csak a "70-es évek
utan tapasztalhatd gazdasagpolitikai és diplomdciai valtozdsok hullima hivta fel az
NSZK figyelmét arra a tényre, hogy a lengyel torténelemmel kapcsolatos ismeretei
igen hidnyosak, amelyet siirgésen potolni kell annak érdekében, hogy a fliggetlenedd
Lengyelorszag ne valjék ellenldbasava a késdbbi német egyesitésnek.

A helyzet igazabdl csak a Szovjetunio felbomlasaval véltozott meg, amikor
is Németorszag megszint az egyetlen ellenség képében feltiinni, igy a figyelem
ismét a lengyelek szovjet agresszio altal okozott sérelmeire iranyult (Carlowitz,
2010). A lengyel torténetirds mar nem tartotta Németorszagot a haboru egyetlen
kirobbantdjanak, hanem a Szovjetunioval egylitt f6 biindsként kezelte. A tankonyvek
felhagytak a potsdami szerzddés altal Lengyelorszaghoz csatolt teriileteket
»visszanyert teriiletekként” ismertetni. Ehelyett a I1. vilaghabora utani Lengyelorszdag
Nyugatra torténd eltolodasarol tettek emlitést. A tovabbi megbékélési, kiegyezési
folyamatot azonban nehezebbé tette a "90-es évek kozepére megvaltozd német—
orosz politikagazdasagi kapcsolatok alakulasa. A két orszag tervezetében az oroszok
gazvezetéket céloztak kiépiteni, mely Lengyelorszagot megkeriilve, a Balti-tengeren
keresztiil szelte volna at Europat, aminek eredményeként a lengyel teriileteket
megfosztottak volna a kdzds eurazsiai villamosenergia-ellatas lehetdségétdl. A masik
ok, amiért a tankonyvegyeztetés, s ezzel egyiitt a torténelmi megbékélés folyamata
lelassult, az a Berlin kozponti emlékhely felépitése, mely a lengyelek altal kiutasitott
német lakossag el6tt tisztelgett volna. Az emlékhely végiil is a German Association
of Expellees, avagy a Szamiizott Németek Egyestilete altal valosult meg, azonban az
emlékmil nemesak a német szamiizottek, hanem mas nemzetiségi aldozatok emlékét
is 6rzi (Carlowitz, 2010). E kezdeményezés nagy port vert Lengyelorszagban, melynek
kovetkezménye oriasi felhaborodast keltett nemzetkdzi szinten, mivel Steinbachot, a
Szamlizott Németek Egyesiiletének vezetdjét 2003-ban egy lengyel 0jsag cimlapjan
naci vezetoként tiintették fel (Bratkowski, 2003).

Német uralomto6l hajtott félelem emelte vezetdi székbe a Kaczysnki-fivérek is,
akik nemzetkozpontu politikaval, idonként németellenes hangulatkeltéssel kivantak
stabilizalni hatalmukat. 2006-ban Steinmeier, német kiiliigyminiszter javaslatot tett a
lengyel miniszterelndknek, miszerint a német—francia példahoz hasonloan javitsak a
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német—lengyel kormanykdzi kapcsolatokat, tehat dolgozzanak ki egy kdzos lengyel—
német torténelemtankonyvet. Kaczynkski miniszterelnok a német kiiligyminiszter
kezdeményezését elutasitotta. A megbékélési terv csak 2007-ben, a Tusk liberalis
kormany hatalomra jutasaval nyert nagyobb teret. A projekt vezetdjévé a lengyel
miniszterelnokdt, Stanowskit és Brandenburg tartomany oktatasiigyi miniszterét,
Rupprechtet helyezték. A projektet hivatalosan 2008 majusaban jelentették be, amikor
a kormanyok egy elismert német ¢és lengyel torténészekbdl allo szakértdi bizottsag
felallitasaval kivantak hozzajarulni a program sikerességéhez. A német—lengyel dialogust
tapasztalataival a Braunschweigi Georg Eckert Nemzetkozi Tankonyvkutatd Intézet,
illetve a francia—német Lehrwerk segiti. A szakért6i bizottsag munkajat pedig a német—
lengyel Iranyitd Bizottsdg vizsgalja feliil, mely a két orszag kiil- és oktatastigyében
érintett szervek tagjait foglalja magaba (Carlowitz, 2010).

Az ukran tankonyvegyeztetések

1993-ban Ukrajna Oktatasi Minisztériuma és a Lengyel Koztarsasag Nemzeti Oktatasi
Minisztériuma kdzosen 1étrehozott egy ukran—lengyel szakértéi vegyes bizottsagot azzal
a céllal, hogy egymas iskolai torténelem ¢és foldrajz tankonyveinek tartalmat nézze at,
javitsa, fejlessze (Szamborovszkyné Nagy, 2010). Azdta 13 alkalommal tlésezett e
bizottsag. Az ukran—lengyel kozremiikddés a mai napig €l, példaul 2009. szeptember 21—
25. kozott Zaporizsjaban, illetve 2010. szeptember 21-24. kozott Gdanskban rendezték
meg az ukran—lengyel szakértd bizottsag soron kdvetkezd plenaris iilését, ahol az iskolai
torténelem és foldrajz tankonyvek fejlesztése volt kdzéppontban (Szamborovszkyné
Nagy, 2010).

A masodik generacios tankonyvek irasanak idején, a varsdi konferencianak
kdszonhetden, az ukran torténészek egy csoportja megismerkedhetett a Georg Eckert
Nemzetkozi Tankonyvkutato Intézettel. A kapcsolat kiépitésének eredményeként 1997
augusztusaban a Georg Eckert Intézet elinditott egy kutatasi programot a Volkswagen
Alapitviny kozremiikodésével, amely a FAK orszagaiban megjelent torténelem és
szociologia tankonyvek vizsgalata a nemzetiségi Onmeghatarozas és a nemzetkozi
orientacio kozotti ellentétek tiikrében (Szamborovszkyné Nagy, 2010) cimet kapta.

A kutatasi programon beliil a felek 4 alkalommal talalkoztak:

° 1998 marciusaban Braunshweigben — a tanacskozas alkalmaval a Didaktika,
az iskolai tervek Osszeallitasa és a torténelem, illetve szocioldgia targyak tankdnyveinek
helyzete témakrol alkottak és cseréltek véleményt,

e A masodik taldlkozoként 1998 decemberében Kijevben rendeztek egy német—
ukran konferenciat: Az egyén és az allam mint az 0j és a leglijabb kori torténelem
problematikaja. A vitas kérdések, és azok megjelenése a torténelem és szociologia
tankonyvekben cimmel.

° 1999 aprilisaban ismét Braunsweigben tanacskoztak A nemzeti és nemzetallami
eszme feléledése, az elsé vilaghabora utan. Ezek megnyilvanulasa a mai ukran, moldav,
belorusz, gruz, litvan és német tankonyvekben cimmel tartottak tudomanyos szimpéziumot;
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e A negyedik, egyben utols6 alkalommal Minszkben tartottak nemzetkdzi
konferenciat A mindennapok torténete ¢s az ember jogai. Hogyan tudnak az iskolai
torténelem €s szociologia tankdnyvek segiteni a tanulok sajat érdekeik felismerésében?
cimmel (Szamborovszkyné Nagy, 2010).

A torténelemoktatas és tankdnyviras nyitott és pluralista megkozelitése a kdzelmult
eseményeinek bemutatasanal is nélkiilozhetetlen, foleg abban az esetben, ha az adott
kérdés politikailag vitatott és jelenleg is megosztja az adott nemzetet.

Szlovak—magyar tankonyvegyeztetés

A rendszervaltas utan a nemzetkozi tankonyvegyeztetéshez vald hozzajarulasban
magyar részr6l a legnagyobb eldrelépésnek a tervezett magyar—szlovak
torténelemtankonyv kiaddsa bizonyul. Az alapvetd eltdkéltség, szandék a két orszag,
a két nép megbekitésére, egytittmiikodesiik és kozos jovojik megalapozasara, s az
ehhez sziikséges szemléletvaltas eldidézésére iranyult. ,,Minden érdekelt tudta, hogy
mindezt csak egy szilard kiindul6pont megteremtésével — a »kdzos mult kdlesonds
bevallasaval és kozos feldolgozasaval« — lehet megvalodsitani”— allitja Jakab Gyorgy
(2008) magyar tankdnyvszakérto.

A ko6z06s torténelemtankonyv koncepcidja Szarka Laszlohoz és Stefan Sutajhoz,
tovabba az 6 koreikbe tartozo tovabbi torténészekhez kotédik (Vajda, 2010). Az
elképzelés megvaldsitasahoz olyan két jelentés nemzetkdzi szervezet adja tudasat és
tapasztalatait, mint az International Society for History Didactics (ISHD, Nemzetkozi
Torténelemdidaktikai Tarsasag) és a Georg Eckert Institute for Internationale
Schulbuchforschung (GEI), a vilaghiri tankonyvkutatd intézet. A két orszag
torténészeinek, didaktikusainak, illetve a nemzetkdzi intézetek legfobb célkitlizése a
Nyugat-Eurépaban mar mainstream betudhatd — ,,a mult eseményeire valo reflexio
szabadsaga” — koncepcid kelet-eurdpai meghonositasa.

A kozds tankonyviras és kiadas fontossagat Vajda Barnabas a kdvetkezoképp
fogalmazta meg: ,,Magyar—szlovak kozos torténelemtankonyvnek kulcsszerepe lehet
abban, hogy nalunk is meghonosodjon az, amit Robert Stradling &sszefoglaloan
historical fairness-nek nevez; ez végsd soron nem mas, mint annak igénye, hogy a
multrél egy teljesebb, komplexebb kép alakuljon ki mindkét nemzeti kozosségben”
(Vajda, 2010). Ilyen multiperspektivikus képet formal a tervezett tankdnyv Trianonrol
is, ahol a szerkeszt6k reményei szerint elészor nyilik lehetoség arra, hogy a két
kozosség értelmes, intellektualis keretek kozott tudjon reagalni ,,a masik” Trianon-
torténetére, s nem kompromisszumokat keresve probaljak elmaszatolni a torténelmi
igazsagot mindkeét fél részérdl (Jakab, ifj. Lator, Kratochvil, Vajda, 2011).

A szlovak—magyar tankonyvegyeztetés fontos szempontja az egylittmikodés
folytatasahoz sziikséges kozvélemény megnyerése, mivel a torténelemoktatas nemcsak
az ismeretanyag kozvetitése, hanem a nemzeti identitds, a nemzeti Osszetartozas,
illetve allampolgari lojalitas alapja. A tarsadalmi, illetve nemzeti tudat tényleges
formalasahoz tehat joval szélesebb tarsadalmi parbeszédre, mindinkabb egy bizonyos
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szemléletvaltasra van sziikség, mely nem a szembenallast, hanem az egylittmtikodést
¢és a megbékélést kivanja elomozditani.

A kelet-kozép-eurodpai torténelem és tankdnyvegyeztetések hatékonyan kezelték
a régio Utkozési felilletének enyhitését. Jakab Gyorgy, a magyar és kelet-kdzép-
europai tankonyvszakérté véleménye szerint az elmult évtizedben valamennyi kdzép-
eurdpai orszagban sikeriilt tompitani a torténelemkdnyvekben megjelend ellenséges
beallitasokon az ,,0k és mi” tipusi szembenallast, mely nagymértékben csokkent
a tantervekben ¢és talan a torténelemorak tobbségében is (Jakab, 2013). Azonban a
tankonyvegyeztetések menetének vontatottsagabol arra a kovetkeztetésre juthatunk,
hogy a régio torténelmi kultirai még mindig messze allnak egymastol. Habar
sikeriil a sztereotip kdzgondolkodast enyhiteni a torténelemtankdnyvek lapjain, a
politikai és gazdasagi valtozasok tekintetében 0j szemlélet alakult ki az orszagok
torténelemszemléletében és kdzgondolkodasaban.

Az, hogy a jovében az adott orszagok hogyan javitjak kozos kapcsolataikat, ezaltal
hogyan kezelik konfliktusaikat, csak tolik fiigg. A k6zos megallapodasra vald hajlam,
az egymastol valo fliggés realizalasanak lehetéségével talan az orszagok is a német—
francia megbékélés kijart dsvényére 1éphetnének. Azonban az utra vezetd dsvény csak
a sajat mult definialasaval 1éphet6 meg.
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SAZETAK

Popis djecjih igara iz Arhiva obitelji Brli¢ vazan su pokazatelj kako su i
19. stoljec¢a. Skola i uéenje je u razdoblju prosvijetiteljstva postali su bitan dio
u odrastanju djeteta. U Slavoniji, osobito u krajiSkom dijelu taj je proces bio
izrazito tezak. Prerastale su okvire puke igrarije te su postajale izvor znanja
1 nacin stjecanja vrijednosnih stavova samog drustvenog okruzenja. Kultura
igranja Cesto je nadopunjavala kulturu ucenja, a ponekad je bila i glavni
nacin u stjecanju novih znanja i informacija. Osim stjecanja znanja, igra je
imala vrlo vaznu ulogu u rastere¢enju kao i u pripremi djece za neku ozbiljnu
djelatnost koja ih je ¢ekala u zivotu. Ono S$to se u igrama osobito istice jesu
musko — zenski odnosi, uklanjanje barijera izmedu djecaka i djevojCica te
njihova zajednicka socijalizacija.

Kljuéne rijeci: djecje igre, socijalizacija, prosvjetiteljstvo, stjecanje
znanja, Arhiv obitelji Brli¢

OSSZEFOGLALO

A dolgozat a Brli¢ csalad archivumaban fellelheté gyermekjatékokat
tanulmanyozza. A szlavoniai adatok a 18. szazadbol és a 19. szazad elsd
felébol szarmaznak. A jatékkultura gyakran a tanulasi kulturat egészitette
ki, a tanulok szamara a jaték jelentette a legfobb tudas- és informacidforrast.
A jatéknak nagy szerepe volt a didkok tehermentesitésében, valamint abban,
hogy a jaték — mint tevékenység — elokészitse azt a komoly munkat, amelyet
az ¢élet a jovOben tartogatott szamukra. A tanulmany szerzdje kiemeli a n6—
férfi kapcsolatot, a nemek kozotti kiilonbségeket és a kozds szocializacios
lehetdségeket.

Kulesszavak: gyermekjaték, szocializacio, felvilagosodas, tudasszerzés,
a Brli¢ csalad archivuma.
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A jaték mint a gyermeki szocializdacio

Ivanéica Markovié formdaja — Jatékarchivum a 19. szazad elsé
Sveuciliste Josipa Jurja Strossmay- felébdl, a Brli¢ csalad hagyatékabol

era u Osijeku T .
Usiteljski fakultet u Osijeku Played as a form of socialization children

Osijek, Hrvatska — a list of games from the first half of the
19th century of family archive Brli¢

Igra kao oblik socijalizacije dece — Jedan spisak igara
iz prve polovine 19. veka iz arhiva porodice Brli¢

Uvod

Terezijanskom reformom S§kolstva iz 1774. drzava je na sebe preuzela pravo da
regulira i kontrolira $kolstvo, odnosno $kolstvo po prvi puta u Habsburskoj Monarhiji
postaje drzavna stvar.! No, zbog slabe financijske potpore reforma Skolstva je tekla
vrlo sporo, pa skolstvo nije moglo izvrsiti onaj socijalizacijski ucinak koji su od
njega ocekivali prosvjetiteljski reformatori. Iako je na prostoru slavonske Vojne
krajine krajem 18. stoljeca situacija sa Skolstvom bila nesto bolja nego u civilnom
dijelu Slavonije postoje¢a mreza trivijalnih $kola nije bila dovoljna da uéini odluéniji
modernizacijski iskorak koji bi doveo do masovnog opismenjavanja stanovnistva,
koje ¢e se u Hrvatskoj poceti odvijati tek Mazurani¢eve reforme $kolstva. U takvim
po Skolstvo nepovoljnim okolnostima razvijali su se i drugaciji nacini stjecanja znanja
o ¢emu svjedoci i spis iz Arhiva obitelji Brli¢ koji donosi popis djecjih igara s pocetka
19. stoljeca. Za pretpostaviti je da su sli¢ne igre postojale i ranije, tijekom 18. stoljeca
u jeku prosvjetiteljstva, kada je ideal obrazovanog duha bio na vrhuncu, jer sve
popisane igre u svojoj osnovi pored zabavnog, sadrze i elemente pouénog.

Prema Johanu Huizingi kultura je uvijek stvarana i poticana u igratkom okruzenju,
pri tome se nije ograni¢avala ni razumom, niti odvajanjem od normi propisanih
¢ovjecnoscu.? Igru zatiCemo u kulturi i prije same kulture. Sve praiskonske zna¢ajne
ljudske djelatnosti protkane su igrom, pocevsi od govora, preko vjerovanja i obreda.?

' O skolskom redu iz 1774. i terezijanskoj reformi $kolstva vidi Ivana Horbec i Vlasta gvoger, ,.Skolstvo
kao politicum: Op¢i $kolski red iz 1774. ,,Anali za povijest odgoja 9 (2010), 5-47.

2 Huizinga, Johan Homo ludens: o podrijetlu kulture u igri , Zagreb, 1996., 168.

3 ,Svoja posveéenja, svoje zZrtve i svoje misterije prvobitna zajednica izvr$ava ¢istim igranjem, i to u
najdubljem smislu te rije¢i.” J. Huizinga, Homo ludens, 12.

EVKONYYV, 2013, pp. 158-168.



160

Ivancica Markovi¢
Igra kao oblik socijalizacije djece — jedan popis igara iz prve polovice 19. stoljeca iz arhiva obitelji Brli¢

U kulturi 18. stolje¢a element igre bio je prisutan u mnogim sferama, osobito u
politickom zivotu europskih zemalja. Ona se ogledala u jakoj drzavnicko-kabinetskoj
politici Cesto zadojenom politickim igrama, intrigama, a naposljetku otvorenim
sukobima i ratovima.* U umjetni¢kom zivotu 18. st. igracko ponasanje bilo je prisutno
osobito u ruralnim dijelovima koje se ogledalo u sklonosti ka uzivanju u sijelima, aliiu
bogatstvu djecjih igara. Kako je razdoblje prosvjetiteljstva za Habsbursku Monarhiju
presudno u smislu stvaranja moderne i organizirane drzave, zanimljivo je promatrati
kako je ucenost i znanost poticana od strane same drzave, bila prihvacena i od strane
obicnog puka i to kroz igru i igranje. Igre su vrlo cesto bile odraz svakodnevnih
potreba koje su se tijekom vremena nametale kao izvor stjecanja novih znanja. Kultura
igranja vrlo Cesto je nadopunjavala kulturu ucenja, a ponekad je bila i glavni nacin u
stjecanju novih znanja i informacija. Naime, stjecanje formalnog znanja poc¢etkom 18.
stoljec¢a bilo je rezervirano za mali broj ljudi na prostoru Habsburske Monarhije. To je
osobito bilo izrazeno u ruralnim krajevima gdje je viSa razina znanja bila rezervirana
za iznimno nadarenu, ali i djecu iz boljestojecih obitelji.

Svakodnevni zivot protkan razliCitim zahtjevima, drustvenim ocekivanjima
i pritiscima vrlo Cesto su svoj ,,lak$i” izraz pronalazili u igri. Igra je nesvjesno
ocrtavala sva ona dogadanja iz vlastitog okruzenja koja su mogla utjecati na zivot
pojedinca. Osim stjecanja znanja, igra je imala vrlo vaznu ulogu u rastere¢enju kao
i u pripremi djece za neku ozbiljnu djelatnost koja ih je ¢ekala u zivotu.’ Igre su
vrlo ¢esto odrazavale i strast za vladanjem kao i potrebu za nadmetanjem s drugim.
One su takoder zatomljivale i Stetne nagone, ali su fikcijom i mastom zadovoljavale i
neispunjene Zelje.¢

Stoga je popis djecjih igara u Arhivu obitelji Brli¢” od velike vaznosti jer ukazuju
na vrijednosti koje su bile usvajane tijekom 18. i 19. stolje¢a. Kako kultura u svom
opsegu ipak pretpostavlja stanovito ograni¢avanje i samosvladavanje, dje¢je igre su
izvrstan izvor i primjer za upoznavanje drustvenih normi tog vremena.

Popis igra iz Arhiva obitelji Brli¢
1. PTICAR®
Kad se sastane puno prijatelja najradije odabiru igru ,,Pti¢ar”. Stanu u krug te
se odabere jedan iz drustva koji ¢e biti pti¢ar, on mora odstupiti. Ostali u drustvu si
izaberu koja ¢e svatko od njih ptica biti. Zatim dode pticar i sveze mu o¢i, a drustvo
se uhvati u kolo oko njega pjevajuci:

4 Isto, 169.

5 Tvanovi¢, Josip & Vuceti¢, Andrea (2011): A4 horvatorszagi taniigy a 19. szdzad végén és a 20. szazad
elején mint a néi jogokért vivott harc szintere, Képzés és gyakorlat — Training & Practice, 1-2(1X):21-30
& 227.

¢ TIsto, 10.

7 Arhiv obitelji Brli¢ (dalje AOB), Slavonski Brod, kutija 31, spis 19.

8 AOB, Slavonski Brod, kutija 31, spis 19
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,,Pti¢ice ti skakucu naokolo
I pivaju okrecuéi kolo,

Al ve¢ pticar vreba da ufati
Koju, pak ¢e prestati pivati.”

Ovo se pjeva dok pticar ne zazvizdi, a kad stane vrabac zvizdat onda kolo stane,
a pticar stavi ruku i sastavi dva prsta, kaziprst i srednjak tako da izgleda kao da je
ispruzio ruku i stao. On mora priéi k pticaru i svoj prst medu njegova dva rastavljena
prsta staviti, tako se pticica uhvati. Sad pticar mora povikati: ,,Muzak, muzak! — ili
zenka, zenka!” Ovisno o tome Sto misli koga je ulovio. Ako ne pogodi spol onda se
uhvaceni otme i okrecuci se u kolu pjeva.

,,0j pticaru ptica ti je odletila

Jer je muzjak bila, a nije zenka bila. (ili obrnuto),

Al se ne boj, evo ptica dosti, obli¢e te poju¢od radosti.
Pruzi ruku pa ufati koju

Da ne stoji$§ u tom nepokolju!”

Opet pticar zazvizdi i kolo stane i ponavlja ono §to je gore navedeno. Kad pogodi
jeli zenka ili muzjak uhvati ga i upita:

1. Kolika si? 2. Kakva si? 3. kako pivas? Na ova tri pitanja uhvaéeni mora
odgovoriti. Ako prikazuje vrapca odgovara na ovo pitanje malena, a pokrupne glave.
Na drugo pitanje odgovara pepeljasta i pomalo Sarenkasta, a na trece piS¢em, a ne
pjevam...

Kad se na ova tri pitanja odgovori onda opet kolo krene i pjeva:
,.kazuj brzje kakvu pticu imas,
Odletit ¢e ako ime ne znas.”

Dok se ovo ispjeva ako pti¢ar ne pogodi koju je pticu ulovio onda ju mora ispustiti
i kolo se opet okrece pjevajuci:

,,Oj pticaru ptica ti je odletjela
Jer nije Seva nego vrebac bila.”

Ako je pticar pogodio kakvu je pticu uhvatio, onda uhvaceni mora o¢i svezati
i poljubivsi se s bivsim pticarom, sam pti¢ar postati. Dok se to dogada kolo igra
pjevajuci:

,Oj pticaru veseli se sada,

Sto se je ptica ufatila mlada,
Koja ¢e te izminiti sada,

Evo se ve¢ kano pticar vlada.”

2. ZANATLILJA®
Drustvo sjedne oko stola i svaki si odabere zanat koji ¢e predstavljati. Svaki
zanatlija mora znati svoj zanat rukom prikazati, npr. ¢izmar rukama Sije, kovac po
stolu kuje... Jedan u drustvu je cehmestarkoji upravlja zanatlijama. Cehmestar mora

> AOB, Slavonski Brod, kutija 31, spis 19.
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znati svakoga koji je zanat izabrao i kako se zanat zove. Sada cehmestar i sve drustvo
na cehmestrovu zapovijed kre¢e na posao, tj. svaki pred sobom po stolu rukama
Suce, cechmestar tako Sucu¢ iznenada svojom rukom sad jednog, sad drugog zanatliju
oponasa, i kako on kojeg zanatliju oponasa mora i onaj ¢iji je to zanat isto u taj ¢as
uciniti. Svako mora na cehmestra paziti. Ako koji ne bi to u¢inio mora zalog dati, ako
bi se ko drugi usudio znak rukom dati ako nije njegov zanat, mora zalog dati. Zalog
se morao dati za bilo kakvu pobunu u poslu.

Ovo je ugodna i zabavna igra. Kada vjest cehmestar dosta zaloga uzme, zalog se
kasnije iskupljuje.

3. ZLOBAC, ILITI KRETANJ OKO KOLA"
Djeca stanu u kolo, okrenuti licem prema kolu, i rukama stavljenim na leda. Jedan
s pletenom maramom (s kretnjem) obilazi oko kola i pjeva:
,,Na okolo zlobac hodi
Tesko onom kog pogodi,
A koji se obazirje
Ositit ¢e njeg najprije.”
Svi pjevaju:
,,Komugod se on svratio
Susid mu bit nebi htio.”

Dijete koje obilazi oko kola ima pravo dva, tri puta obici svakoga koji se okrene
udariti. Dok se pjeva on bilo kome u ruku stavi kretanj, te i dalje obilazi kolo dok ne
dode do onoga kome je kretanj dao, da na njegovo mjesto u kolu stane. U taj ¢as onaj
s kretnjem udari djecaka s desne strane, i on mora tréati oko kola dok ne dode do svog
mjesta, ako ne dode onaj s kretnjem za njim tré¢i i ako ga stigne onda ga lupi. Zatim
opet po¢ima pjevati i obilaziti oko kola ono dijete koje ima kretanj ¢ineci Sto je gore
navedeno. Kod ove igre bitno je da svatko dobro pazi na svakoga, da moze opaziti
u koga se kretanj nalazi. Ako se vidi da je kretanj u njegovog lijevog susjeda, onda
se mora zuriti da okolo obide prije nego li ga po¢ne udarati. Dosta se puta ne moze
vidjeti gdje je kretanj, a Cesto se dogodi da se netko prevari pa uzalud tr¢i okolo, $to
je najsmijesnije.

4. PRSTEN"

Na poludugacku vezicu (pantliku), stavi se prsten, tako da se dva kraja vezice
svezu. Drustvo stane u krug tako da objem rukama drze vezicu, prsten na vezici brzo
provlace izmedu sebe u krug tako da se ne vidi kod koga je, i da je tesko pogoditi u
¢ijoj je ruci. Uz to se moze pjevati:

,,P0 svom kolu prsten se razlaze
Ne vide ga kojigod da traze
A ako ga trazac na¢ ne moze.Kad god najde, onaj trazit stane.”

10 Tsto
1 Tsto
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U krugu stoji jedan od drustva i gleda gdje bi mogao biti prsten. Kad misli da zna
u koga je prsten uhvati za ruku onoga kod koga misli da je, ako pogodi onda taj u koga
je prsten mora zalog dati, a ako ne pogodi, onda taj $to nije pogodio mora zalog dati
i ponovo traziti.

5. ISKUPLJENJE ZALOGAH >
Kad se zavrsi igra u kojoj se zalozi daju, svi se zalozi stave u jedan Sesir, odakle
ih jedan iz drustva izvlaci. Kad izvuée zalog pita prvog kraj sebe: ,,Sto ima ovaj &initi
¢iji mi je zalog u ruci?” Prijatelj do njega govori s ¢im se moze zalog iskupiti, $to
svaki onaj ¢iji je zalog mora bez prigovora napraviti (da se drustvo ne kvari). Tako ide
redom, izvlaci zaloge, a onaj ¢iji je zalog mora ga otkupiti kako je re¢eno.

6. PRAVITI KAPLJU"

Jedan dje¢ak mora kapiju napraviti, on si iz drustva izabere jednu djevojéicu i
stane nasred sobe, zatim se uhvate za ruke i podignu ih uvis, predstavljaju kapiju.
Parovi koji ¢ine jedan djecak i jedna djevojcica provlace se ispod ruku. Kad spuste
ruke i uhvate par, taj par koji je uhvacen mora se poljubiti da bi ga pustili. Par koji je
uhvacen nakon poljupca mijenjaju, i sad oni kapiju prave. Igra tako te¢e dok drustvo
zeli.

7. LJUBICKOV ARSIN™
Krivac stane nasred sobe i zovne si osobu suprotnog spola. Uhvate se za ruke i

rasire ih kao da mjere Ciji je arSin dulji. Zatim poljubi krivac zvanoga i to se zove
ljubickov arsin.

8. KIP PRAVITI"®
Onaj koji pravi kip stane nasred sobe na stolicu i mora stajati onako kako ga netko
iz druStva namjesti. Stoji onoliko dugo dok mu se svi iz drustva ne obrate.

9. PERSIN CUPATI'*
Ako djecak ¢upa persin, on mora i¢i od djevojcice do djevojéice i reci: ja - Cupam
— persin, i iza svake rijeci poljubiti djevojku. Kada djevojcica cupa persin ona tad isto
ljubi djecake.
12 Isto
3 Isto
14 Isto

5 Isto
16 Isto
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10. VOCNIK"

Drustvo posjeda u krug i svaki si odabere koja ¢e vocka biti. Jedan iz drustva
pocne govoriti. Jabuka je vocka izabrana, al se Sljiva njoj ne uklanja. Svaki onaj tko je
Sljiva govori dalje za neku drugu voéku. Npr. §ljiva ti je vocka izabrana oskorusa al se
joj ne uklanja. Ako tko imenuje vo¢ku koje nema u druzbi mora zalog dati.

11. SLIPI MIS*

Drustvo se uhvati u kolo, a jedan sa svezanim oc¢ima stoji u sredini kola. Kolo se
mirno vrti dok on ne udari Stapom o zemlju, kad lupi Stapom onda kolo stane, a on u
nekoga Stap usmjeri, i onaj u koga je usmjerio Stap prilazi mu tri puta mijenjajuéi glas.
Slijepi mi§ mora imenovati u koga je Stapom usmjerio, ako ne pogodi onda mora dati
zalog, a kolo se opet oko njega vrti i mora iz pocetka pogadati. Ako pogodi, onda onaj
kojeg je pogodio mora zalog dati i biti slipi mis.

12. STARAC KOKODAKAC"

Jedan iz drustva stane nasred sobe. Drugi dode k njemu i uhvati ga za bradu

govoredi ili pjevajuci:
,,O moj star¢e kokodarce,
Za bradu se fatam jacje.
Da se smihnem ako vidis§
Sist ¢u tude gdi ti sidis.”

Starac kokodakac medutim svoj obraz na svakakve nacine izvrce ne bi li se onaj
drugi nasmijao. Ako se nasmije mora dati zalog i biti starac kokodakac, ako se ne
nasmije onda starac kokodakac mora dati zalog, a drugi iz druStva opet pristupi i
govori kako je gore receno.

13. U BUNAR UPASTI»

Krivac stane nasred sobe i kaze: ,,Ja upade u bunar”. Drugi ga upita: ,,Koliko fatih
(duboko)?” On mu odgovara: ,,dva, tri fatih ili koliko hoce.” Zatim ga pitaju dalje:
,»Tko ¢e te vaditi?” Zatim on izabere nekog iz drustva suprotnog spola da ga poljubi
onoliko puta koliko je fati upao. Zatim taj koga je vadio mijenja mjesto s njim i mora
se izvuéi na isti nacin.

14. PROSITT
Krivac si uzme osobu drugog spola koja se hoc¢e uhvatiti s njim pod ruku i ide od
jednog do drugog u drustvu, ako je djecak, staje pred dje¢akom govorecéi: ,,Prosim
za komad kruha, a za moju seku poljubac.” Zatim stane pred djevojcicama i kaze:

17 TIsto

Isto
Isto
Isto
Isto

18

19

20

21
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,prosim za moju seku komadi¢ kruha, a za mene poljubac.” (kruh se ne dijeli, al se
poljubac daje).

15. POLJUBITI VRATA?>

Krivac stane ledima uz vrata, i pozove nekoga suprotnog spola da stane licem
okrenut prema njemu. Taj koji je doSao zove treceg, isto razliCitog spola da stane
ledima uz njega. Treci zovne Cetvrtog, isto suprotnog spola, da stane licem oprema
njemu i tako redom dok ima drustva. Sad posljednji vikne: ,,Okrenite se.” Oni koji su
bili okrenuti ledima sada su licem, te se zagrle i poljube. Krivac koji je bio okrenut
ledima od vrata sada je licem okrenut prema vratima i mora poljubiti vrata. To mu je
kazna.

16. POKAZAT SE KAKAV JE*
Krivac ide od osobe do osobe suprotnog spola i moli da ga se poljubi. Svakom stoji
na volji hoce li ga poljubiti ili nece.

17. ZVONCE™
Postavi se jedna stolica manje, nego Sto je djece u drustvu. Kad se izmedu stolica
kolo uhvati, a jedan sa zvoncem u kolu stane. Kolo se povede pjevajuéi:
,»lgraj kolo dok jo§ gazde nije,
Jer kad dode igrat se ne smije.
On ¢e skoro ve¢ kuéi do¢i,
Pri pozvonit zvoncem neg naici,
Pazi kolo da se ¢uje zvono,
Jer ¢e kretanj stizat nas uskoro.”
Sad onaj koje je u kolu pozvoni, na glas zvona zastane kolo i svaki nastoji da na
stolicu sjedne. Tko ne uspije sjesti na stolicu daje zalog i uzima zvonce ulazeci u kolo
iigra se nastavlja.

18. SVOJU SJENU POLJUBITI>
Stane se medu svjetlost (svijecu ili fenjer, otkuda najvise svjetlosti dolazi) tako da
se njegova sjena vidi na onoj osobi koju zeli poljubiti.

Igra kao oblik sekundarne socijalizacije

Sve navedene igre navode na slijedece: u svojoj osnovi sadrzavaju pravila kojih se
svaki sudionik morao pridrzavati, preslikavaju odnose koji vrijede u drustvu kojega
su djeca dio te, konac¢no, isti¢u hijerarhiju vaznih i pozeljnih drusStvenih zanimanja i
dostignuéa. Pomocu igara djeca su usvajala odredene drustvene vrijednosti i norme,
2 Isto
Isto
Isto
Isto

23

24

25
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pa su igre imale vaznu ulogu u socijalizaciji djece. lako zakoni svakodnevnog zivota
nemaju za podrucje igre nikakve vrijednosti svaka od ovih igara zahtijevala je
bezuvjetan red.* 1 najmanje odstupanje kvarilo je igru, ¢inilo ju je bezvrijednom
i oduzimalo joj znacaj. Neosporna je Cinjenica kako je upravo teznja za redom i
disciplinom bila glavni pokretac prosvjetiteljskih reformi Marije Terezije i Josipa I1.
Utoliko i dje¢je igre 18. i 19. stoljeca korespondiraju s drustvenim tendencijama i
njihova su preslika.

Istovremeno, u Vojnoj krajini temeljno zanimanje ili poziv bio je onaj vojnicki.
Svaka obitelj ili svaka kuc¢na zadruga morala je dati barem jednog muskarca u
habsbursku vojsku, a taj je muskarac od svoje Sesnaeste do Sezdesete godine bio
krajiski vojnik. Stoga iznenaduje nepostojanje igara koje bi taj moment svakidasnjice
uzele za svoju temu. No, postoji igra koja preslikava odnose medu obrtnicima i u
obrtima. Iz toga bi se moglo zakljuciti da je drustveno pozeljnije bilo biti obrtnik nego
vojnik. Drustvena zbilja to i potvrduje ¢injenicom da je veliki broj djecaka ulazio u
svijet obrta kroz formu Segrtovanja u kojem su nerijetko trpili na brojne nacine, ali
zelja da se odmaknu od vojnog poziva ih je ostavljala u svijetu obrta. Nadalje, ono
Sto igre osobito isti¢u jesu musko-zenski odnosi. A ti odnosi u Vojnoj krajini imaju
posebno znacenje upravo radi ¢injenice da je Krajina bila veliki rezervoar besplatne
vojske za Monarhiju te je poticano brzo stupanje u brak i $to veci natalitet. Veliki
natalitet je bio potreban i kako bi se ,,nadomjestili”” oni koji su stradali na bojiStima i
u ratovima koje je Habsbur$ska Monarhija vodila, ali i kako bi se mogla obraditi polja
koja su krajisnici dobivali od cara umjesto place za vojnu sluzbu.

Primjer vaznosti braka u Vojnoj krajini vidljiv je iz slu¢aja Jele Varsi¢ i Kate Cobi¢.

Naime, Cest je bio slucaj bijega mladih djevojaka koje se nisu htjele udati za
muskarca kojeg su joj namijenili roditelji, stoga su se odlucivale na bijeg preko
granice. Djevojke su se obi¢no nakon odredenog vremena provedenog u bosanskim
posavskim selima vracale u svoju satniju. Takav je slucaj Jele Varsi¢ koja bjezi u
Tursku u studenom 1781. godine, a u Gundince se vraca u svibnju 1783. godine. Za
njezin bijeg satnija ju je kaznila s 40 batina,?’ te je poslana zapovjednistvu pukovnije
u Vinkovce na odredenje karantene i daljnje kaZnjavanje.?® Kata Cobié iz Babine
Grede je, ne zele¢i se udati za izabranika svojih roditelja, od drugog primila jabuku
sa 20 krajcara Sto je u ono vrijeme bio znak za pristanka na brak. Kada je vjencanje
s novim mladoZzenjom bilo ve¢ tri puta navjeSteno u crkvi, tj. sve su pripreme za
vjenéanje bile obavljene, Kata je netragom nestala. Djevojka se Sest tjedana nakon
bijega, na sam Badnjak, vratila. Ne prosavsi karantenu dosla je na Polnocku, tj. u
crkvu kada je u njoj bilo najvise ljudi i kada je mogucnost zaraze najveca.”

Time je prekrsila vojne odredbe o kretanju u Vojnoj krajini te je ispitana kako
26 Huizinga, Johan Homo ludens, 18.

27 O fizickom kaznjavanju zena v. Alexander Buczynski, Organizacija policije i pravosuda u Vojnoj krajini,
u: Povijesni prilozi 13, Zagreb 1994., 103, 104.

28 HDA BS Zapisnik za 17. 05. 1783.
2 Vanicek, Franz Specialgeschichte der Militir Grenze, Wien, 1875. 1 (4), 567.
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bi joj se odredila kazna. Pri ispitivanju djevojka je priznala da je pobjegla kada joj
je mladozenja zbog ka$njenja na ,,malo vinCanje”* opsovao dusu i pamet. Stoga
ona viSe nije htjela po¢i za njega. Tvrdila je da je pobjegla k rodbini u PiSkorevce.
Medutim nasla su se dva svjedoka koji su potvrdili da je Kata bila s druge strane
granice, u posavskom selu Donja Mahala. Kaznjena je sa 20 udaraca bicem, a njoj
i njezinoj obitelji odredena je kazna karantene te im zabranio bilo kakav kontakt s
drugim stanovnicima Babine Grede.*!

Ova dva primjera zorno opisuju potrebu razvijanja musko-zenskih odnosa
od najranije dobi. Dje¢je igre upravo to i pokazuju, jer su sva djeca, bez obzira na
spol i dob, mogla biti uklju¢ena u igru. Pri tome su slobodno mogli izrazavati svoje
simpatije i svidanja prema drugom spolu, poljupcima ili dodirom i odabirom. Neke
od gore navedenih igara imala su isklju¢ivo takvu svrhu, tj. snazniju i otvoreniju
komunikaciju izmedu djecaka i djevojéica. Time su se uklanjale barijere i poticana
je musko-zenska socijalizacija kako bi se kasnije, u Zenidbeno vrijeme izbjegle bilo
kakve neugodne situacije, poput gore navedenih.

Osnovne tekovine prosvjetiteljstva kao $to su samosvijest, zainteresiranost za
obrazovanje i prikupljanje informacija takoder su dio ovih igara. U svom temeljnom
ucenju prosvjetiteljstvo je povezivalo ljude kroz znanje, medutim, njegovo daljnje
Sirenje odvijalo se po nacrtima mod¢i i bogatstva. Takav vid svjetonazora moze se
naslutiti i u nekim od ovih igara, gdje znanje i sposobnost ima veliku vaznost za
nastavak igre. Medutim, nastavak igre mogao se ostvariti i davanjem ,,zaloga”, dakle
materijalnim odricanjima koje je dijete precrtavalo iz svakodnevnog zivota. Buduci
da su prosvjetitelji prihvatili ideju o razumnom i spontanom razvoju ¢ovjecanstva,
razumljivo je kako su igre nasle svoje mjesto, osobito na ovim prostorima kao vrlo
vazan odgojni i obrazovni ¢imbenik. Takve igre, osim zabavnog karaktera imale su
i poucni, jer su prerastale okvire puke igrarije te su postajale izvor znanja i nacin
stjecanja vrijednosnih stavova samog drustvenog okruzenja.*

Dakle, iz zelje da se stvori dobro organiziran drzavni aparat, pred pojedinca su
stavljena nova iskusenja i od njega su trazena nova znanja koja su se mogla stec¢i samo
Skolovanjem. Stoga Skola postaje bitni dio odrastanja djeteta, neposredno utjecuci
na razvoj cjelokupnog drustva. No, proces Skolovanja za djecu u Slavoniji, osobito u
krajisSkom dijelu bio je izrazito tezak. Zanimanje za Skole, kako sam ve¢ ranije navela
bio je slab najvise zbog poduke na njemackom jeziku. ,,Dijete je odmah u pocetku
moralo uciti jezik, koji je bio skroz na skroz tud njegovu sluhu i izgovoru... Ucilo ga
je suhoparno u skolskoj klupi, od stroga ¢esto nepravedna, a katkad i nemilosrdna
ucitelja, koji je mislio da valja dijete strogo kazniti ako nije mogao odmah upamtiti
teskih oblika, neobi¢nih izraza,... Takav ucitelj,... nije osje¢ao nikakvu ljubav za
30 Crkvena priprava za brak
31 HDA BS Zapisnik, 29. prosinac 1784.

32 Tvanovié, Josip & Vuceti¢, Andrea (2011): A horvdtorszagi taniigy a 19. szdzad végén és a 20. szazad

elején mint a ndi jogokért vivott harc szintere, Képzés és gyakorlat — Training & Practice, 1-2(1X):21-30
& 227.
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dijete, koje je imao uzgajati. Obuka se dakle zasnivala iznajprije na sili, a zato joj se
narod i opirao.”*

Usprkos tome, organizacija Skolstva u Vojnoj krajini bila je jedna od vaznijih
segmenata civilnog, svakodnevnog drustvenog zivota. Sva djeca (i djevojcice i
djecaci) u dobi od 6-12 godina morala su polaziti $kole, ali se jedva 35% obveznika
pokoravalo toj odredbi.**

Upravo ta nelagoda u dodiru sa novim skolskim obavezana ispoljila se i u djecjim
igrama. Naime, svaka od ovih igara sadrzava elemente kao $to su napetost, ujednacenje,
izmjenjivanje, vezivanje,... Stoga se da naslutiti, kako je poimanje stvarnosti kroz igru
zapravo odrazavalo kontrast mirnog Zivota sa svakodnevnim zahtjevima, koji su vrlo
Cesto narusavali njihov ritam i harmoniju.

Proces skolovanja, dakle, nije bio bezbolan te su igre primarno odrazavale Zelju za
razonodom i opustanjem, ali su bile i nezaobilazan vid u¢enja, iako veéina ljudi toga
nije bila ni svjesna.
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OSSZEFOGLALO

A Kodaly-mddszeren alapuld zeneoktatds megvalositasa Vajdasagban
az altalanos iskolak also és felso tagozataiban egyarant olyan nehézségekbe
itkozik, amelyek jelen esetben szinte megoldhatatlannak tlinnek, ugyanis a
szerbiai zeneoktatas nem a kodalyi relativ zenetanitasi szolmizacids, hanem
az abszolut szolmizacios rendszerre épiil. Ezzel a legjobb esetben minden
szakavatott zenetanarnak tisztaban kellene lennie, de ez korant sincs igy.
Kizarolag az abszolit szolmizacion alapuld zenei irast-olvasast ismerik.
Szamukra tabu, hogy a Kodaly-koncepcio elfogadott szerte a nagyvilagban,
Japanban, Kanadaban, Oroszorszagban, Ausztralidban, az Egyesiilt
Allamokban stb. szamos iskola dolgozik ezzel a modszerrel; a szerbiai
zeneoktatas mast diktal. Nem foglalkozik azzal, hogy a mai kutatasok is azt
bizonyitjak, hogy a kodalyi koncepcié mar nem kisérlet, ez mar vilagszerte
kiprobalt, elfogadott, kovetkezetes és egységes zenetanitasi modszer, amely
elvezet az 6vodaskortol egészen a felsdoktatasig. (Kanaddban — Roberta
Catorea ¢és tudomanyos munkatarsai révén — a legfrissebb adatok, kisérletek
tamasztjak ala, hogy a Kodaly-modszer napjainkban is a leghatékonyabb
zenetanitasi modszer, ugyanis bizonyitottan altala juthatunk el a legrovidebb
uton a zenei irds-olvasas miiveletéig: amit latunk, le tudjuk énekelni, amit
hallunk, azt le tudjuk irni.)

Az altalanos iskolakban bizonyitottan hasznalhatatlan az abszolut
szolmizacion alapul6 zenetanitas. A gyerekek vergddnek, a tanar nem birja(!),
nem tudja elvégezni feladatat, aminek eredménye a zenei irastudatlansag. A
megallapitas egyéni tapasztalaton alapszik, ugyanis évtizedek oOta érkeznek
a Magyar Tannyelvli Tanitoképzd Karra a hallgatok, akik 6nhibajukon kiviil
(lettek) analfabétak, s ezt a tényt gyakran tetézi az is, hogy az altalanos
iskolaban soha, még csak nem is énekeltek. Ezt az Urt az egyszemeszteres
zenekultura-oktatas kozel sem tudja potolni, csupan csekély ttmutatast
adhat. Mindennek ellenére a Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Karrdl kikeriilt
hallgatok lehetnek részben képesek arra, hogy a vajdasagi zeneoktatast az
altalanos iskolakban elmozditsak a holtpontrol.

Kulesszavak: énekkozpontusag, zenei anyanyelv, nemzetk6zi visszhang,
Kodaly-modszer, relativ szolmizacio.



ABSTRACT

The realization of music teaching based on the Kodaly-method in the
primary schools of Vojvodina encounters difficulties which presently appear
to be insolvable, since the Serbian music education does not rely on the
Kodaly relative music teaching system of tonic solfa, but on the absolute
system. Music teachers should be aware of such features, however, that is not
the reality, namely they prove to be familiar only with the musical writing-
reading based on the absolute one. Regardless of the fact that the Kodaly-
method is internationally accepted and applied worldwide in various primary
schools (such as, in Japan, Canada, Russian, Australia, USA) the Serbian
system still holds onto the old methods. No attention is paid to the fact that
contemporary research shows that the Kodaly-concept is not an experiment
any more, but a worldwide tested, accepted and applied unified method of
music teaching from kindergarten to university education (according to
the latest experiments of Roberta Catorea PhD from Canada, the Kodaly-
method still proves to be the most effective music teaching method, since
the application of this method ensures the highest success in music teaching,
namely one can achieve success in the procedure of music writing-reading in
the shortest time (we can sing what we read and we can write what we hear).

Music teaching based on absolute solfa in primary schools is non-usable.
Children struggle with this method as well as their teachers which might
easily end in music illiteracy. This statement is based on personal experience:
having taught at the Teacher Training Faculty in Hungarian Teaching
Language for almost a decade, I experienced the phenomena of music
illiteracy among students through no fault of their own. This gap cannot be
filled in by the first semester of the students’ higher education, only a few
guidelines and directions can be transferred. Regardless, the graduates of
the Teacher Training Faculty in Hungarian Teaching Language can initiate a
much needed shift in primary school music teaching.

Keywords: sing-centeredness, musical mother tongue, international
echo, Kodaly-method, tonic solfa
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Huszar Elvira

Ujvidéki Egyetem The possibilities of the Kodaly-

Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar method realization in Vojvodina
Szabadka
huszarkarnagy@open.telekom.rs Jedna moguénost ostvarivanja Kodaljeve

koncepcije u Vojvodini — 130. godisnjica
od rodenja Zoltana Kodalja

Tematika: ,,Az iskolaban ugy tanitani az éneket és zenét, hogy ne gyotrelem,
hanem gyonyoriiség legyen.” A Kodaly-modszer Vajdasagban valé megvalositasanak
lehetésége?!

Kodaly Zoltan, a zeneszerzé és neveld

A XX. szazad zenetorténetében Bartok Béla és Kodaly Zoltan szinte
elvalaszthatatlanok egymastol. Az évtizedekig tartd egyiittes népdalgyiijté munka
kototte 0ssze Utjukat nemzetiik zenéjének a megteremtése érdekében. S kell-e annal
nagyobb érdem, mint az egyszerii nép zenéjére, a tomegek zenéjére, a gydkereinkre
¢épiteni fel a magyar nemzeti kultarat?

Kodaly Zoltan palyafutasa zeneszerzoként és nevel6ként egyarant kiteljesedett. A
zeneszerzd Kodaly munkéssaganak kdzéppontjaban is a magyar népdal all. Minden
miive hitvallas; hitvallas nemzete zenéje mellett.

ZeneszerzOi diadalutja a Psalmus Hungaricusszal indult. A tenorszolora,
vegyeskarra és nagyzenekarra irt gigantikus erejii mii, a Magyar Zsoltar Kodaly
korszakos remeke.

Bartok és a maga népdalgylijteményébdl irta szinpadra a Székelyfond cimi
népdal-Osszeallitast. A szerzd szerint ez magyar ¢letkép Erdélybdl, Szabolesi Bence
zenetorténész szerint ,,dramai rapszodia”. Ebben a miivében minden eddiginél
teljesebben valdsitotta meg azt a torekvését, hogy népének hii tolméacsa legyen. Ebben
az operaméretli népballadaban még a kotdszoveg is népdal. Egy székely falu életét,
O0romét, banatat mutatja be a szerz6. A Székelyfono bemutatoja el6tti években oriasi
érdeklddés fogadta — szintén szinpadi — alkotasat, a Hary Janost. Kodaly maga igy
nyilatkozott a szerepldk dalairdl: ,,Egytdl egyig a néphagyomanybdl valo... Minden
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egy¢b liranal alkalmasabb, hogy a ,lirai hitel” erejével hassanak a szereplok ajkan.
Gyongyszemek, csak foglalatuk enyém. Igyekeztem, hogy mélté legyen hozzajuk.
Tudtomra most el6szor szolalnak meg az Operahaz szinpadan a magyar nép dalai. Bar
fakadna nyomukban egy kevés szeretet az arva orszag legarvabb gyermekei irant.”

Bar Kodaly a Haryval és a Székelyfonoval sem teremtett modern nemzeti operat, de
elso alkalommal szolaltatta meg a népdalt operaszinpadon eredeti mivoltaban. Ezeknek
a miiveknek nemcsak a szava, lelke és szine, de még az ize is csodalatosan magyar.

Nem kevésbé népi jelleglick a Marosszéki, a Galantai tancok, valamint a Pava-
variaciok. Utobbi a folklortudomany altal megallapitott egyik legdsibb pentaton
dallamra irodott.

Mindezek mellett vokalis miiveinek nagysaga kimagaslik nemcsak korunknak, de az
egész évszazadnak a vokalis koltészetébol. Gyermek- és ndikarai, vegyes- és férfikarai
oriasi népdalcsokrokbol taplalkoznak.

A nagyvilagban 6 az egyediili zeneszerzd, akinek zeneszerzdi és nevel6i munkassaga
egyarant ilyen mértékben, ilyen teljességben gydkerezne nemzeti zenében.

Kodéaly miivészete barmennyire is népének dalaiban gydkerezik, nem ez az
egyediilalldo meghatarozdja. Zenéje bamulatosan kapcsolodik az eurdpai zene nagy
korszakaihoz: a reneszanszhoz, a barokkhoz, a klasszikusokhoz, a romantikusokhoz
egyarant.

Munkaéssaga nemcsak zeneszerzoként, hanem zeneszerzé-tanarként is kiteljesedett.
Oriasi nemzetkozi visszhangja van az un. Kodaly-koncepcionak, a Kodaly-médszernek.
Tanitasi rendszerét, annak nagy részét nemcsak a magyar zenekultiira megteremtésére
szanta, hanem a nép zenei nevelésére is. Arra torekedett, hogy minél nagyobb tomegeket
hozzon kdzvetlen érintkezésbe az igazi értékes zenével.

Magyarorszagon kialakult egy egységes zenepedagogiai rendszer, amely elvezet
az ovodaskortol egészen a felsoktatasig. A feladatok végrehajtasahoz megfelelé zenei
anyag és feldolgozasi modszer all a rendelkezésiinkre.

Idegen modszerekkel, tandalokkal nem johetett 1étre sem egységes zenei miiveltség,
sem pedig tudas. Kodaly azt tanitotta, hogy az altalanos emberit minden nép csak
nemzeti sajtossagain, a gyokerein keresztiil kozelitheti meg. A magyar népdalt nem
véletleniil kivanta a magyar zenepedagogia alapjava tenni, hisz egyszerti, a gyermek altal
is érthetd és érezhetd, ugyanakkor formailag a legmagasabb rendii mtivészi és kulturalis
értéket hordozza magaban. Ne gondoljuk, hogy egyoldalt ez a zenei anyag; aranyosan
kap helyet benne a zenei anyanyelv, de mas népek dalai, miidalok és nagymesterek
énekes és hangszeres alkotésai is.

Kodaly mint zeneszerzé-tanar az 1923 és 1941 kozotti években nevelte ki azt a
nemzedéket, amelyre rabizta a zenei nevelés feladatait. Zeneszerz6 névendékei voltak
azok, akik tovabbvitték és megvaldsitottak ezt a sokrétli munkat.

Ma mar a vilag minden részében megtaldlhatjuk a kodalyi zeneoktatast.
Ausztralidban, Japanban, Kanaddban, Oroszorszadgban, az USA-ban szdmos iskola
dolgozik e modszer szerint.

EVKONYYV, 2013, pp. 170-180.

£173



174%

Huszar Elvira
A Kodaly-modszer megvalositasanak lehetsége (?!) Vajdasagban — 130 éve sziiletett Kodaly Zoltan

A Kodaly-koncepcio nemzetkdzi visszhangja igen nyomatékos; nem kisérlet ez,
ez mar vilagszerte kiprobalt és elfogadott, kovetkezetes modszer, a zenei nevelés
egységes modszere.

A Kodaly-koncepcié Iényege és jelentésége

Mi is tulajdonképpen a Kodaly-modszer lényege, ¢s miben rejlik nagyszeriisége?
Célja:

1. Zenei alapmiiveltséget nyujtani minden gyerek szdmara az altalanos iskolaban,
majd a kozépiskolaban.

Ennek feltételei:

- énekkozpontusag

- értékes tananyag

- relativ szolmizacio.

2. Személyiségformalas; a sokoldaltian képzett ember formalasa.

3. A szakkaderképzés és a kozonségnevelés egyensulyanak a megteremtése.

A 16 formak a kovetkezdk: éneklés, karéneklés, zenehallgatas.

»Az iskolaban ugy tanitani az éneket és zenét, hogy ne gydtrelem, hanem
gyonyoriiség legyen a tanuldknak, s egész életre beleoltsa a nemesebb zene szomjat
”. ,,Nem algebrai jelek rendszerét, titkos irasat, a gyermekre kozombos nyelvet kell
benne lattatni. A kdzvetlen megérzés utjat kell egyengetni... Sokszor egyetlen élmény
megnyitja a fiatal lelket a zenének. Ezt az élményt nem lehet a véletlenre bizni: ezt
megszerezni az iskola feladata.”

A zenei iras-olvasas tanitasa a relativ szolmizaciora épiil, ami egyarant alkalmas
a magyar és mas népek zenéjének s az egyetemes zenetorténet nagy alkotasainak
a megismerésére. A relativ szolmizacié (vandorol a ,,do”) Iényege az, hogy minden
dar hangsor alaphangja a ,,do” és minden mollé a ,la”. Ily médon a mar egyszer
elsajatitott, beidegzett relaciok, hangkdzok felismerése és leéneklése (a darab
akar 6b-ben vagy 6#-ben irodott), minden nehézség nélkiill megoldhato, biztos
kottaolvasast eredményez, hiszen a ,,vandorol a do” elve alapjan nem kell tudomast
venni az el6jegyzésekrol, a leszallito-, illetve felemeldjelekrol.

A zenei nevelés eredményei fokozatosan novekednek, gazdagodnak. Kiilondsen
azokban az iskoldkban mérhetd ez fel, ahol naponta van ének-zene foglalkozas.
Felmérések bizonyitjak, hogy azokban az iskolakban, ahol a zene mindennapos targy,
minden egyéb tantargyat is konnyebben tanulnak a gyerekek. Ez nem rendkiviili
jelenség, minddssze arrdl tantskodik, hogy a zenével vald foglalkozas olyannyira
¢élénkiti az elmét, hogy az fogékonyabb lesz maés tantargyakra is. A didkok altalanos
tanulményi eredménye jobb, értelmi készségeik és érzelemvilaguk fejlettebb, mint
mas iskolas tanuloké.

Mindennek tudataban ahelyett, hogy novelnék a zenedrak szamat, heti egy érara
csokkentették. (Ezt még egyeldre megtlirik — tehetd fel a kérdés!?)
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A Kodaly-mdédszer megvaldsitasanak lehetésége Vajdasagban

A vajdasagi magyar altalanos iskolak I-IV. osztalyaban 2005 o6ta a Kodaly-
modszer alapjan folyik az oktatds. A belgradi Oktatasiigyi Minisztérium
engedélyével jelenhettek meg az ezt a célt szolgalo tankonyvek, Enek-zene cimmel.
Igen, mi vajdasagiak, a Délvidéken itt tartunk. Mig Magyarorszagon mar harminc
évvel ezel6tt lezajlott az Gn. ,,Kodaly driilet”, vagyis a Kodaly-tabor és -ellentabor
harca, addig itthon csak annyi tortént, hogy husz évvel ezel6tt a zeneiskolakban és
a zenei felsdoktatasi intézményekben egy csapasra az addigi relativ szolmizacion
alapult zeneoktatast abszolut szolmizaciora cseréltették. Mig a relativ szolmizacio
alapjan tortént az oktatas, senki sem beszélt Kodaly-modszerrél, ami azért sem
igazolt, mert a relativ szolmizacié a Kodaly-koncepciéo mozgatdpillére.

Az abszolut szolmizaci6 alapjan torténd zeneoktatasnal a ,,do” helye nem valtozik,
mindig a ,,c” a ,,do” (tehat nem ,,vandorol a ,,do”), és ezt irjak elényére az e modszer
alapjan oktatok. Nem kell transzponalni, és az abszolut hallasu gyerekeket sem
zavarja, ellentétben a relativ szolmizacioval. Az érem masik oldalaval, a hatranyokkal
mar senki sem foglalkozik. Nem kell transzponalni, holott a transzponalas (a
magyar altalanos iskoldkban a Kodaly-modszer szerint a relativ szolmizéacion
alapulé zenetanitassal automatikusan transzponalnak) a konzervatériumok, vagyis
a kozépfoku zeneiskoldk didkjai és a zeneakadémidk hallgatdéi szamdara egyarant
elengedhetetlen feladat. Az sem allja meg a helyét, hogy az abszolut hallastiak
megsinylenék a relativ szolmizalason alapul6 éneklést, hiszen az abszolut szolmizacié
elnevezés nem fedi jelentését, mert ha a ,,gé” hangot ,,szo”-nak, de a ,, gesz” és ,,gisz”
hangot is ,,sz0”-nak énekelem, hol van itt az abszoliit magassag?

Abszolit hangmagassagon torténd szolmizacié kizarolag abécés nevekkel
torténhet, amit a Kodaly-mddszer az altalanos, a kozép- és szakiskolakban, tovabba
a felsGoktatasban egyarant egyenrangtan iktatott be a relativ szolmizacié mellett a
zenetanitasba.

A szerbiai altalanos iskolakban oktatd zenetanitok is azt valljak (felmérést
készitettem rola), hogy az elemi iskolak als6 négy osztalyadban lehetetlen abszolut
szolmizacioval megalapozni a zenei irast-olvasast, igy egyesek kizarolag C-durban
szolmizaltatnak, sokan pedig a relativ szolmizacidé rendszerét kovetik (hogy ez a
Kodaly-koncepcioé mottdja, arr6l nagyobbara nem tudnak).

Vajdasagban nem volt tabor és ellentabor, nem volt (most sincs) egységes modszer
sem. Az altalanos iskolak tankdnyveiben csak eléfordult a magyar gyermekdal,
népdal, de kdvetkezetes zeneoktatasrol nem lehetett beszélni.

1998-ban jelent meg kézikonyvem az akkori felsdoktatasti pedagogiai akadémiak
(vagyis az akkori tanitoképzo foiskolak) hallgatoi szamara,, ami magaban foglalja
a Kodaly-modszer alapjait, koncepcidjanak strukturajat. Mivel akkor ,,vokalis-
instrumentalis technikat” tanitottam a fent emlitett intézményben, a hallgatokat
sajat szakallamra a Kodaly-modszer alapjan oktattam, magyar gyermekdalokon,
magyar népdalokon keresztiil ismertettem meg velik a kiilonbdz6 ritmikai és
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dallamjelenségeket. Igen, ez szokatlanul hangzik, de tudni kell, hogy a hallgatok
csupan hianyos ismeretek birtokaban voltak, sok esetben egyaltalan nem rendelkeztek
zenei eldképzettséggel, zenei hallassal sem. Ugyantigy foglalkoztam veliik, mint az
altalanos iskolas tanulokkal, csak nagyobb léptekkel haladtunk. Reménykedtem,
hogy ez a kevéske is valamelyest elérelenditi majd a jovébeli zeneoktatast.

Fontosnak tartom megemliteni, hogy ez a kézikonyv nemcsak a magyar gyermek,
illetve magyar népdalokat tartalmazza a Kodaly altal eldirt relacidsorrendben, de
annak a szerb megfelelgjét is, ami konstrukcidjaban megegyezik a magyaréval.
Ennek ellenére ezzel senki sem foglalkozott, ez senkit sem érdekelt, ma sem érdekel.

A kozelmultban (2007. National Post) Kanadaban — Roberta Catorea €s
munkatarsai révén elvégzett — tudomanyos kutatasok igazoljak, hogy a Kodaly-
modszer a leghatékonyabb, legkompaktabb minden mddszer koziil, amit vilagszerte
hasznalnak a zeneoktatasban, mert a legrovidebb titon lehet eljutni altala a zenei irds-
olvasasig: amit latunk, azt le tudjuk énekelni, s amit hallunk, azt le tudjuk irni.

Elengedhetetlennek tartottam figyelembe venni az 4altalanos iskoldkban a
tanitok kérddiv altal begyijtott véleményét is. Tiz tanitot (6t a Kodaly-modszer,
0t pedig az abszolut szolmizacio szerint dolgozik) kértem fel kiilonboz6 kérdések
megvalaszolasara. Ebbdl kettdt mutatok be. Egyikiik a relativ szolmizacion (Kodaly),
masikuk az abszolit szolmizacion alapuld oktatast képviseli.

I. KERDOIV

1. Neve: Bulatovity Gabriella
2. Melyik iskolaban dolgozik?

- Ady Endre Altaldnos Iskola, Kishegyes
3. Hany éve dolgozik az oktatasligyben?

-10
4. Iskolai végzettsége?
- felsofoku
5. Ismeri a Kodaly-modszert?
IGEN NEM
6. A Kodaly-modszer szerint dolgozik?
IGEN NEM

7. Milyen modszerrel tanitott a Kodaly-modszer bevezetése el6tt?
- az abszolut szolmizacio alapjan
8. Milyen metodusokat ismer még?
- Részben az un. francia modszert, az abszolut szolmizdciot.
9. Ha a Kodaly-mddszer szerint dolgozik, miben latja annak elonyét?
- A gyerekek gyorsabban sajatitjak el a kiilonbozo relaciokat, a relativ
szolmizacionak, a ,,vandorol a do”-nak koszonhetden.
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10. Mi a véleménye a relativ szolmizaciorol?

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

II.

1.

2

3

- A relativ szolmizacio a legidealisabb, féként az daltalanos iskoldk alsé négy
osztalyaban.
Mi a véleménye az abszolut szolmizaciorol?
- Kifejlesztett belsd hallast igényel. Meggydzddésem, hogy az altalanos iskola
also négy osztalyaban szinte lehetetlen a zenei irdst, olvasdast az abszolut
szolmizacion alapulo rendszer szerint megoldani.

Ertékelje a tanulok motivaciojat a Kodaly-médszer, illetve az abszolut-rendszer
alkalmazasaban!

- A Koddly médszer nemcesak a relativ szolmizaciot foglalja magdba, de a
kiilonbozo zenei jelenségek jatékos uton torténd elsajatitdsat is, természetesen
gyermekdalokon keresztiil, igy a gyerekek maximalisan motivaltak.

Ertékelje a gyerekek pszichofizikai eldmenetelét a Kodaly-modszer kapesan!

- Az énekkozpontusag, a jatékos tanulas felszabaditia a gyereket mindennemii
fesziiltsegtol, faradtsagtol és félelemérzéstol.

A Kodaly-modszer segit-e mas tantargyak anyaganak elsajatitasaban?
IGEN NEM

A Kodaly-moddszer motivalja-e a gyerekeket iskolan kiviili zenével vald
foglalkozasra?
IGEN NEM

Nagyobb érdeklddést mutatnak-e az e modszer alapjan tanulok a koruséneklés
irant?

IGEN NEM
On Kodaly-modszerrel tanult?

IGEN NEM

Ha Kodaly-mddszer szerint dolgozik, vannak-e ennek arnyoldalai?

- Az egyetlen ,,szépséghibdja” az, hogy hetente csak egy zenei foglalkozas dll a
rendelkezésiinkre.
Véleménye szerint a Kodaly-mddszert felndtt korosztaly is alkalmazhatja, vagy
csak az altalanos iskolasok?
- A Kodaly modszer alkalmazasanak nincsenek hatarai, mindenki alappontrol
indul, és addig jut el, ameddig tehetsége lehetové teszi. Ugyanez nem mondhato
el az abszolut szolmizdciordl, mert az komoly zeneelméleti tuddst igényel, mig a
relativ szolmizdcio nem.
KERDOIV

Neve: Jaksity Melania
. Melyik iskolaban dolgozik?

- A Miroslav Anti¢ Altalénos Iskoldban, Palicson.
. Hany éve dolgozik az oktatasiigyben?

- 16
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4. Iskolai végzettsége?

- felsofoku
5. Ismeri a Kodaly-modszert?
IGEN NEM  NEUTRALIS

6. A Kodaly-modszer szerint dolgozik?
IGEN NEM
7. Milyen moédszerrel tanitott a Kodaly-modszer bevezetése el6tt?
- Az abszolut szolmizacio alapjan, mivel szerb tagozatokon dolgozom, de
becsempésztem a relativ szolmizaciot is.
8. Milyen metédusokat ismer még?
- Az abszolut szolmizacios rendszert, de ismerkedem a Kodaly-modszerrel is.
9. Ha a Kodaly-mddszer szerint dolgozik, miben latja annak eldnyét?
- Eszrevettem, hogy az intervallumok intondldsa lényegesen kénnyebb relativ
szolmizdcioval, és nagyobb tonalis biztonsagot nyujt (részemrol ez még csak
probalkozas).
10. Mi a véleménye a relativ szolmizaciordl?
- Sokkal jobb eredményeket lehet vele elérni.
11. Mi a véleménye az abszolut szolmizaciorol?
- Az abszolit szolmizdcot nagyon fontosnak tartom a fels6bb korosztaly szamara,
fbleg a szakkdderképzésnél, ugyanis a tondlis miivek leéneklésére hatékonyabb a
relativ szolmizacios rendszernél.
12. Ertékelje a tanulok motivaciojat a relativ szolmizacio, illetve az abszolut
rendszer alkalmazasaban!
- Bar a szerb tagozatos altalanos iskolakban nincs jelen a Kodaly-mddszer,
én személy szerint keveset tudok rola, de az dltalanos iskola also négy
osztalyaban messzemenden hatékonyabb az abszolut szolmizacional. A gyerekek
is aktivabbak, konnyebb nekik a relativ szolmizacioval valo éneklés, mig az
abszolut szolmizaciot az ezen korosztaly szamara abszurdnak tartom.
13. Ertékelje a gyerekek pszichofizikai elémenetelét a Kodaly-modszer kapesan!
- Részlegesen hasznalom a Kodaly-modszert, igy nem vallalnam ennek a
kérdésnek a megvdalaszolasat, a gyerekek felszabadultabbak, ezt észrevettem.
14. A Kodaly-moddszer segit-e mas tantargyak anyaganak elsajatitasaban?
IGEN NEM  NEUTRALIS
15. A Kodaly-modszer motivalja-e a gyerekeket iskolan kiviili zenével valo
foglalkozasra?
IGEN NEM  NEUTRALIS
16. Nagyobb érdeklédést mutatnak-e az e mddszer alapjan tanuldk a koruséneklés
irant?
IGEN NEM
17. On Kodaly-modszerrel tanult?
IGEN NEM
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18. Ha Kodaly-modszer szerint dolgozik, vannak-e ennek arnyoldalai?

- Mivel nincs teljes ralatasom magara a modszerre, erre nem tudok valaszolni.

Szamomra, egyelore az jelenti az ,,arnyoldalt”, hogy szerb nyelven nincs

szakirodalom ezzel kapcsolatban.

19. Véleménye szerint a Kodaly-moddszert felndtt korosztaly is alkalmazhatja, vagy
csak az altalanos iskolasok?

- Nem tudom, én abszolut szolmizacion néttem fel. Szerény ralatasom szerint

arra jottem ra, hogy az altalanos iskolaban egy bizonyos szintii zenei irds-

olvasas elsajatitasahoz kizarolag relativ szolmizdacio alkalmazasan keresztiil

Juthatunk el.

Nagyon érdekesnek tarom Jaksity Melania nyilatkozatait a témaval kapcsolatban,
0 ugyanis tanulmdnyait Nisben fejezte be. Két évtizede ¢l Palicson, s annak
ellenére, hogy a magyar nyelvet meglehetdsen rosszul beszéli, belatta, hogy az
abszolut szolmizacioval a zenei irds-olvasas terén az altalanos iskoldban nem tud
eredményeket elérni. Minden tanar, aki ebben a felmérésben részt vett, egyontetiien
azon a véleményen van, hogy az altalanos iskola also négy osztalyaban kizarolag csak
Kodaly nevelési elveinek alapjan érhetnek el eredményeket, olyan értelemben, hogy
a latott kottaképet le tudjak énekelni a gyerekek, a hallottakat pedig le tudjak irni.

A dal, a hangzé zene minden zenei ismeret és élmény forrasa. A sokféle
szemléltetdeszkdz, dallam és ritmuskartyak, dallam- és ritmuskirakok, magneses
tablak, kézjelek és betijelek alkalmazasa segiti a kiilonb6zé zenei elemek
megismerését, azok tudatositasat, irasat, olvasasat. Fokozatosan, jatszva jutnak el a
gyerekek addig, hogy a latott kottakép ¢él6 zenévé alakuljon benniik.

Vajdasagban nagyon kevesen foglalkozunk a Kodaly-modszerrel. A Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6 Karon, ahol most zenekulturat (magyar népzenét, Kodaly-
modszert és korust) tanitok, a szakkaderképzés e téren nagy fordulatot vett. Sok
idének kell még eltelnie ahhoz, hogy a vajdasagi tarkavilagi zenei nevelésben
kézzelfoghat6 eredményeket lehessen felmutatni. Mindehhez még tarsul a zeneorak
tizedrangu kezelése.

Magyarorszagi szakkdnyveket nem tudunk hasznalni, azon oknal fogva, hogy ott
a zenei nevelés modszerének komoly multja van, tovabba hallgatéink nem lennének
azt képesek szakmailag kdvetni, illetve mi, tanarok sem tudnank azt megkovetelni.
Ebbdl kifolyolag felkérést kaptam a Kar dékanjatdl a Kodaly-modszer alapjai cimi
tankonyv megirasara. A kézikdnyv 2008-ban jelent meg a Forum Konyvkiadd
gondozasaban, Ujvidéken. A gyakorlat azt mutatja, hogy ebben a megfogalmazasban
a hallgatok szdmara emberkdzelbe keriilhetnek a Kodaly-moédszerrel kapcsolatos
alapvetd tudnivalok.
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SAZETAK

Nastava muzickog vaspitanja ne sme dete sputavati i kociti njegovu
zelju za slobodom izrazavanja; naprotiv treba razvijati njegove stvaralacke
sposobnosti, fantaziju i individualnost. Takav ¢e rad unositi u nastavu
osvezenje 1 radost, a bi¢e i znacajan stimulans, da se kod dece zaista razvije
ljubav i potreba za muzikom. Zadatak pedagoga u ovom momentu jeste, da
deci objasni vrednost i bit ove aktivnosti , da ih podstice u njoj i pomaze
savetima. Zelimo da razvijemo detetove emocije, da ga senzibilizujemo, da
mu razvijemo fantaziju, da podsticemo njegovo stvaralacko izrazavanje, da
razvijemo deciji dozivljaj i da ga uc¢inimo osetljivim za lepo.

Kljuéne reci: pevanje, slusanje muzike, muzicke decije igre, sviranje u
decijem orkestru (Orfov instrumentarij) i decije stvaralastvo.

OSSZEFOGLALO

A zenei nevelés a miivészeti nevelés korébe tartozik, az érzelmek altal hat
a gyermekre. Felkelti a gyermek zenei érdeklodését, formalja zenei izlését
és esztétikai fogékonysagat. Hatasara a gyerek szeret énekelni, jatszani,
dudolgatni, és szivesen hallgat zenét. A gyermekdalok éncklése kozben
fejlodik hallasa, éneklési készsége, ritmusérzeéke, harmonikus, szép mozgasa.
A zenei benyomasok egy életen at gazdagodnak, és akkor valnak belsé pozitiv
hatassa, ha minél tobb miivészi értekli élménnyel tarsulnak. Azok alapjan
kés6bb mint feln6tt mar képes lesz valogatni, vagyis sajat, 6nallo izlése lesz.

Kulesszavak: énekkészség, mozgaskészség, gyermekjatékok, zene-
hallgatas, gyermekhangszerek, zenei alkotokészség.

ABSTRACT

Teaching music education should not bind and inhibit a child’s wish for
free expression; on the contrary, it should develop a child’s creative ability,
imagination and individuality. Teaching such lessons will be joyful and
stimulative for the children to make them develop true love and need for
music. The task of educators nowadays is to explain to the children the value
and essence of this activity, to encourage and advise them. The aim is to
develop a child’s emotions, to make him/her aware of them, to develop one’s
imagination, encourage his/her creative expression, as well as make a child
sensitive to the artistic experience of beautiful.

Keywords: singing, listening to music, musical children’s games, playing
in the children’s orchestra (Orff instruments), children’s creativity
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Decji vrti¢ je predskolska ustanova u kome je muzic¢ko vaspitanje namenjeno
svoj deci, a ne samo deci koja poseduju izraziti muzicki talenat. Muzicko vaspitanje
u de¢jem vrticu ne predstavlja izolovanu vaspitnu disciplinu, ve¢ u kompleksnom
vaspitnom procesu doprinosi svestranom razvoju deteta. Kako se vaspitni rad obavlja
pod rukovodstvom stru¢njaka, to je i sa te strane obezbeden dalji napredak i razvoj
decje muzikalnosti.

U radosnoj i prijatnoj atmosferi decjeg vrti¢a postoje svi uslovi za sistematski i
planirani rad na muzickom vaspitanju predskolskog deteta.

Koncepcija muzickog vaspitanja u dec¢jim vrticima bazira uglavnom, na ovim
formama rada: pevanje, slusanje muzike, muzicke decje igre, sviranje na decjem
instrumentu (Orfov instrumentarij) i decje stvaralastvo.

1z analiza programa rada usledili bi slede¢i ciljevi i zadaci muzickog vaspitanja u
dec¢jem vrticu: razvijanje ritma, sluha i glasa, razvijanje sposobnosti za lepo pevanje,
razvijanje muzickih sposobnosti i osecanja lepog pri sluSanju muzike — narocito
odabrane za ovaj uzrast; ucestvovanjem u de¢jem orkestru dete razvija smisao za
rad i disciplinu, razvija u sebi smisao za ,,kolektivno muziciranje”, makar i u ovako
naivnom obliku, a u prvim stvaralackim pokusSajima aktivira se decja fantazija i jaca
interesovanje za muziku.

Muzicko opismenjavanje dece u decjem vrticu je s pravom sasvim izostavljeno, a
razlic¢ite forme rada sluze spontanom i radosnom dozivljavanju i izvodenju muzike.

Osim decjeg stvaralastva u kome se nalaze elementi dec¢jeg estetskog senzibiliteta,
deca ovog uzrasta izrazavaju osetljivost za umetnost, posebno za muziku i za dela
likovne umetnosti. Dr Darinka Mitrovi¢ u svom delu ,,Savremeni problemi estetskog
vaspitanja” navodi francuskog autora Etien Surio-a koji, proucavaju¢i uticaj muzike
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na psihicki razvitak deteta, istice da je muzika umetnost, koja je po svojoj prirodi
bliska maloj deci, jer se obraca senzibilitetu vise nego druge umetnosti. On studira
odnos deteta prema muzici i nalazi da deca manifestuju muzic¢ko osecanje i u aktivnoj,
stvaralackoj formi i u pasivnoj kontemplaciji, pa ¢ak da se ono definitivno formira u
predskolskom preiodu. Medutim, po njegovom misljenju, interes za muziku zavisi od
vaspitnih uticaja i pod pogodnim vaspitnim uslovima, on se progresivno razvija. Sa
ovog gledista Surio insistira da muzika dobije viSe mesta u predskolskom vaspitanju,
jer muziCko vaspitanje vrlo mnogo doprinosi razvijanju estetskog senzibiliteta i
osecanja.

Kako uvoditi decu u svet muzike

Programom su postavljeni ciljevi i zadaci vaspitanja u decjim vrti¢ima, koji su
uskladeni s opsStim zadacima vaspitanja i obrazovanja u nasoj zemlji. Ti su zadaci:
osigurati deci zdravo i vedro detinjstvo i pridoneti pravilnom fizickom, intelektualnom,
moralnom i estetskom vaspitanju najmlade generacije.

Mesto muzickog vaspitanja u dejem vrticu proizilazi iz njegove svestrane vaspitne
vrednosti. Muzic¢ko vaspitanje u de¢jem vrti¢u ne moze se ograniciti na muzicku
poduku dece, niti je njegova svrha postavljanje temelja za obrazovanje kadrova
profesionalnih muzicara. Njegov je cilj mnogo visi, jer je muzicko vaspitanje jedan od
faktora vaspitanja dece, sastavni deo vaspitnog uticaja na celokupnu li¢nost.

Zato 1 sva pedagoska delatnost i svi oblici rada sa decom, moraju biti prilagodeni
psihickim i fiziCkim moguénostima dece predskolskog uzrasta.

Najkarakteristi¢niji oblik rada je igra; igraju¢i se mala deca uce. Tako je u nasu
muzi¢ku pedagogiju usao manje poznat termin ,,muzicka igra”, a s njim i nuznost
izmisljanja i sastavljanja didakti¢kih muzickih igara koje do sada nisu bile prisutne
u nasoj muzic¢koj pedagogiji. Svrha je muzickih igara, da u igri deca razvijaju svoje
muzicke sposobnosti. Tako ve¢ kod nas postoji niz muzickih igara za razvoj sluha,
glasa, ritma i muzickog paméenja.

Medu raznovrsnim muzickim igrama koje postoje u nasoj predskolskoj muzickoj
pedagogiji, treba navesti igre za razvoj osecanja ritma, koje se temelje na principima
Orffova dela ,,Das Schulwerk”, po kojim se ritam razvija najpre ritmickim izgovorom
reCi, stithova i brojalica, zatim se ritam govora postepeno prenosi na ,,sopstvene
udaraljke” — ruke i noge, a nakon toga na ritmicke i melodijske udaraljke.

Najvecée otkrice ¢uvenog Svajcarskog muzi¢kog pedagoga Emile Jaques-Dalcroza
svakako je kreativni momenat. On se najprije razvija i budi u nastavi enritmike, ali
najvise u posebnoj disciplini — improvizaciji. Ucenik se tu podstice da pokretom i
igrom kombinuje princip ritma i tona.

Sistematskim sprovodenjem muzickih igara, deca sazrevaju za visi oblik rada, tzv.
,,muzicko zanimanje”.

Osim muzickih zanimanja u de¢jem vrticu postoji moguénost dnevnih susreta dece
s muzikom u ,;malim muzi¢kim aktivnostima” (,,muzi¢kim trenucima”) u kojima deca
po sopstvenom izboru i zelji izvode neku od muzickih aktivnosti.
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Istaknuto je, da je u de¢jem vrtiéu muzika sredstvo vaspitanja licnosti. Zbog toga,
nije svejedno kakav je kvalitet muzickih aktivnosti Sto ih deca izvode. 1z psihologije
je poznato da svaka aktivnost vr$i reciproCan uticaj na onoga ko je izvodi, pa ée se na
primer kultivirano pevanje dece odraziti na ¢itavoj njihovoj psihi i ponasanju.

Pevanje spada u red tezih aktivnosti za predskolsku decu, jer ona jo$ ne znaju vladati
svojim glasovnim aparatom. Da bi postigla vestinu pevanja, sa decom sprovode igre za
razvoj osnovne tehnike disanja, za impostaciju glasa i izgovor vokala i konsonanata.
Takvim igrama utiCe se i na razvoj govora dece.

Ogranicene glasovne mogucnosti i izvodacke mogucnosti dece, otezavaju
pedagogu izbor pesme, koju bi deca trebala da emotivno prihvate, a koja bi istovremeno
odgovarala pedagoskim zahtevima i umetni¢kom kriterijumu (,,za decu je dobro samo
ono §to je savrseno”). Zato su narocito u zapadnoevropskim zemljama ¢esto prisutne
diskusije o pomanjkanju kvalitetnih deé¢jih pesama, naroCito onih sa savremenom
tematikom.

Kvalitetne de¢je pesme, koje se pojavljuju kod nas u poslednje vreme, nisu uvek
lake za pevanje, pogotovo za decu predskolskog uzrasta. Ali njihov sadrzaj, kako
literarni tako i muzic¢ki, moze da pobudi decje interesovanje, te ih treba koristiti za
slusanje muzike. Deca najradije slusaju bas deéje pesme koje su im po sadrzaju bliske,
a takode i instrumentalnu muziku — korac¢nice, plesove kao i kratke kompozicije
programskog karaktera. Muzika podsti¢e njihovu mastu, izaziva pokrete, a ¢esto budi
potrebu i za likovnim izrazom.

Ako ,.kreacija” uspe i ako ostala deca to osete, ona ¢e spontano oponasati pokrete
svojih drugova. Kroz takva iskustva, dete ¢e vrlo rano poceti govoriti i misliti muzickim
jezikom.
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ABSTRACT

The task of textual analysis is to identify the linguistics features that
cause the sentence sequence to cohere-something that happens whenever
the interpretation of one feature is dependent upon another elsewhere in the
sequence.

This text is to analyzed the conjuctive discourse markers in two genres:
in English textbook of primary school and genre of the newspaper article.

The analysis will be focused on the types of discourse connectives and
frequancy of their usage in both genres.

Key words: textbook, newspaper, discourse, conjunctions, additive,
temporal, adversative , causal, frequant, results

OSSZEFOGLALO

A szovegtani elemzés 1ényege, hogy meghatarozza a mondatszerkesztés
nyelvi jellegzetességeit, valamint a kohéziét. A tanulmany a kotdszok
pozicidjat értelmezi az altalanos iskolai angol tankonyvekben és
ujsagecikkekben. Az elemzés a kotdszok tipusait veszi szemiigyre az emlitett
két tertileten.

Kulcsszavak: tankonyv, ujsageikk, diskurzus, kot6szo, gyakorisag.

SAZETAK

Zadatak tekstualne analize je identificirati lingvisticke pojave koje
uzrokuju recenicni slijed da bi slozili nesto $to se dogada kad interpretacija
jedne pojave zavisi o drugom nizu..

Tekst analizira diskurs veznika u dava zanra engleski udzbenici osnovne
skole i novinski ¢lanci..

Analiza ¢e biti usmjerena na vrste diskursa poveznica i ucestalosti
njihove uporabe u oba Zanra.

Kljuéne rijeci: udzbenik, novine, diskurs, veznici, dodatni, vremenski,
suprotni, uzrocni, ucestalost, rezultati
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Introduction
wDiscourse analysis (DA), or discourse studies, is a general term for a number
of approaches to analyzing written, spoken, signed language use or any significant

29

semiotic event.

Two main approaches have developed:

e Discourse analysis focuses on the structure of naturally occuring spoken
language, as found in such discourses as conversations, interviews, commentaries
and speeches.

o Text analysis focuses on structure of written language, as such texts as essays,
notices, road signs and chapters.

The task of textual analysis is to identify the linguistic features that cause the
sentence sequence to cohere - something that happens whenever the interpretation of
one feature is dependent upon another elsewhere in the sequence.

Cohesion in the text is the area of language where grammar and discourse are
higly integrated.

The main patterns of cohesion are reference, lexical cohesion, conjuction,
substitution and ellipsis.

“Cohesion is the grammatical and lexical relationship within a text or sentence.

! http://en.wikipedia org/wiki/Discourse_analysis
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Cohesion can be defined as the links that hold a text together and give it meaning.”>

“Cohesion,” accroding to Connor, “is determined by lexically and grammatically
overt intersentential relationships, whereas coherence is based on semantic
relationships.”

Discourse

The term discourse has several definitions.

In the study of language, discourse often refers to the speech patterns and usage of
language, dialects, and acceptable statements, within a community.

e In sociolinguistics, discourse is any connected piece of speech or writing in
its social context.

e  “Inapplied linguistics discourse refers to the interactive and communicative
dimensions of language, involves conversation analysis, semiotics, and the dynamic
processes of text production and understanding.” (Trask, 2007: 76)

Discourse analysis (DA)

DA has been prominent since the 1970s; it is particularly important in Germany
and Netherlands.

Trask defines discourse analysis as “an approach to study discourse which is

based upon traditional grammatical concepts and terms”

The word “discourse” is usually defined as “language beyond the sentence” and
the analysis of discourse is typically concerned with the study of language in text and
conversation (Yule, 2007: 124).

Text

“A text, within literary theory, is a coherent set of symbols that transmits some
kind of informative message.”*

Trasks (295) defines a text as a “continous piece of spoken or written language,
especially one with a recognizable beginning and ending”.

A text is not different from a discourse, for others a text is a more or less physical
product, the result of discourse, an abstract leading to the construction of a text.

Some linguists merely consider that a text is written while a discourse is spoken.
Coherence and Cohesion

The text presents a unit in which sentences are related to each other logically.

2 http://en.wikipedia.org/wiki/Cohesion_%?28linguistics%29
3 http://www.criticism.com/da/coherence.php
4 http://en.wikipedia.org/wiki/ % Text %28literary theory 29

EVKONYYV, 2013, pp. 186-198.



Zermenka Lovrié
The analysis of conjunctive discourse markers in english school textbooks and newspaper article genre

The logical relationship of the text is generally reffered to as coherence.
The text may be unmarked (implicit) or marked (explicit).
One of the most important explicit markers of coherence are conjunctions.

Cohesive discourse markers

Halliday and Hasan recognize five types of cohesive devices in English and in the
lexicogrammatical system of the language. They are reference, substitution, ellipsis,
conjunction, and lexical cohesion.

The explicit markers of conjuctive relations referred to as conjunctive discourse
markers, according to Halliday and Hasan (1976: 238), are divided into additive,
adversative, causal and tempor.

Additive is a generalized semantic relation in the text-forming component of the
semantic system that is based on the logical notion of “and”.

Adversative is a relation that is based on the notion “contrary to expectation”. The
expectation may be derived from the communication process.

Causal is a relation that includes general causal relations and

specific causal, such as those of result, reason and purpose.

Temporal is a relation of sequence in time (Halliday& Hasan, 1976: 256).

Genre/register

The terms “register” and “genre” enjoy the widest currency in linguistics.

(Leckie — Tarry, 1993: 27) - terms “register” and “genre” appear to be of equal
importance in the analysis of written and spoken, literary and non-literary texts and
that genre has assumed an important place within functional linguistics, a place
reserved by “register”.

“ Genres” are both “products” and “processes”.

Each time a text is produced so as the model for another text and another situation-
type.

Analysis of variation of different language means across different genres helps in
defining textual characteristics of genres, the probabilistic, dynamic aspects of their
performance as well as their shematic structures.

Genre research aims to group texts according to type, and to identify and describe
features which texts of particular genre have in common.

Aim
The aim of this seminar paper is to analyze the conjuctive discourse markers in
two genres: an English primary school textbook and a newspaper article.
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The analysis will be focused on the types of discourse connectives and frequency
of their usage in both genres.

The results will be compared and interpreted taking into account genre- related
features as writer-reader relationship, purpose of writing and medium.

Corpus

The corpus for investigation of the occurrence of conjuctive discourse markers in
two genres has been the genre of a textbook (Way fo go 5, Student’s book, by Biserka
Dzeba, Maja Mardesi¢ , Marijana Sivri¢, Skolska naklada, Mostar, 2008) and the
genre of a newspaper article .

The course meets the plan and programme of education in the eighth grade and
is also an ideal preparation for secondary school. Newspaper articles are taken from
Forum English Teaching, Volume 31, July 1993, journal about the art of teaching
English as a foreign language.

The corpus contains approximately equal amount of content of both genres,
approximately 90 pages of each book.

Method

Our goal in this project is to develop better understanding of text comprehension
exhibited by elementary school children. The research focused on the role of text
genre (narrative and expository text), text cohesion (high or low) and the readers’
level of prior world knowledge . Twenty-seven students in the eighth grade read texts
in the book and newspaper, including one high-cohesion and one low-cohesion text
from each genre. Comprehension of each text was assessed from exercises. Children
showed better comprehension of the narrative than expository texts, but this advantage
appeared only on global questions.

Our analysis of newspaper articles and texts in the textbook begins with an
analysis of macrostructure, keeping in mind the social context as well. In essence, it
is a combination of linguistic analysis and intertextual analysis.The analysis starts by
defining the macrostructure, as a basis to identify thematic and organizational chart
of newspaper articles and the text in the textbook and then the analysis deals with
those elements of the microstructure which are typical for certain parts of the text.
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The results

Four major types of conjuctive discourse markers — additive, adversative, causal
and temporal — have been analyzed. Their presence in a text helps the addressees to
construct the text’s mental representation.

The result of the relative frequency of occurrence of four relations has demonstrated
that the most frequently occuring conjunctive relations in the texts of both genres are
additive and adversative, whereas causal and temporal are much less frequently used.

Fig. 1 The relative frequency of different types of conjunction

6.99% e

R Additive

B Adversative
¥ Causal

H Temporal

87.71%

The frequent use of additive and adversative conjunctive discourse markers
could be justified by the genre constrains. The comparative analysis of each type of
conjunctive relation in the texts of two genres indicated a significant difference in the
frequency of the use of different types of conjunction.
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Fig. 2b Comparative analysis of the occurence of
the adversative in both genres

% The English textbox
“Way togo 5”

BThe Newspaper article

Fig. 2a Comparative analysis of the
occurrence of the additives in both genres

25.41%

¥ The English textbox
“Way to go 5”

BEThe Newspaper article

74.59%
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Fig. 2c Comparative analysis of the occurence
of the causal in both genres

13.54%

E The English textbox
“Way to go 5°

BThe Newspaper article

86.46%

Fig. 2d Comparative analysis ot the occurence
of the temporal in both genres

T The English textbox
“Way togo 5”

B The Newspaper article

ADDITIVES

Following Halliday and Hasan’s classification (1976: 249), four types of
conjunctive relations of additive have been analyzed-simple (and), complex-emphatic
(furthermore, moreover, in addition, additional), comprative (likewise, similarly,
conversely), and appositive (that is, thus, for instance, for example).

As can be seen from the results in Figure 3 and Figure 4, there is a difference
between the use of additives in the analyzed genres.

It is obvious that the prevailing type of additives in the genre of the textbook is
simple 83.63%, apposition 15.79% and the least frequent is comparison 1.58%.
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The prevailing type of additives in the genre of newspaper article is additive
simple 75.90%, apposition 23.37%, and least frequent is comparison 1.73%.
There is no complex in neither of the genres.

The difference in the frequency of occurrence could be explained by the specific
nature and the constraints of analyzed genres.

The aim of a textbook is to present information and explain definitions in the most
comprehensible way for primary school eighth grade pupils.
Newspapers have different purpose not only ro inform but to educate teachers.

Fig. 4 The relative frequency of additives in

newspaper articles
0.73% 0.00%

23.37%

¥ Complex
B Comparison

Tl Apposition

75.90%

Fig. 5 The relative frequency of adversatives
in English textbook “Way to go 5”

. (o]

¥ Adversative proper
H Dismissive
OContrastive

¥ Corrective

97.78%
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ADVERSATIVES

Four types of adversative relations have been analyzed — the adversative proper
(but, however, though, although), the contrastive (on the other hand, in fact), the
corrective (on the contrary), the dismissive (in any case). As it can be seen from Figue
5 the most frequent of the four types of adversative relations in the textbook genre is
the adversative proper. The results of the analysis show that the adversative proper
and the contractive adversatives are more frequent in both genres.

There is no adversative dismissive in both genres.

Corrective has been used 0.86% in newspaper, but there is no occurence in
textbook.

Fig. 6 The relative frequency of adversatives
in newspaper article

3.45% g6y
0.00%

¥ Adversative proper
¥ Dismissive
OContrastive

¥ Corrective

95.69%

CAUSALS

The general causal relations which are expressed by so, hence, therefore,
consequently, along with the specific causal relations — that of reason (for this reason,
on this account), that of result (as a result, in consequence) and that of purpose (for
this purpose, with this in mind), conditional (under the circumstances) and respective
(in this respect, with regard to this) have been analyzed.

As can be seen from Fig.7 and Fig.8, the general conjunctions have been much
more frequently used than the specific, the conditional, and the respective causal
conjunctions.
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Fig. 7 The relative frequency of casuals in
newspaper article

0% \Q%/—O%

m General
B Respective
 Conditional

| Specific

100%

Fig.8 The relative frequency of casuas in
English textbook "Way to go 57

0% wQO/y—O%

®m General
M Respective
1 Conditional

m Specific

100%

TEMPORALS

Various temporal relations have been analyzed to identify tendencies of both
genres: simple (then, before that, previously, earlier, afterwards), conclusive (finally,
at last, in the end), sequential (first...then, first...second, first...next, secondly), and
summary (fo sum up, in short, briefly).
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Fig. 9 The relative frequency of temporals in
English textbook “Way to go 5”

0.00%

10.00% 0.00%

®Simple
BESummary
“ Sequential
B Conclusive

90.00%

Fig. 10 The relative frequency of temporals in
newspaper article

Simple

® Summary

fiSequential
58.82% B Conclusive

As can be seen from Figure 9, the most frequently used temporal conjuctions in
the textbook are simple 90%, sequential 10%. Simple 58.82% and conclusive 29.41%
conjuctions prevail in the genre of the newspaper articles as can be seen from Figure
10.

CONCLUSION

The analysis of the distribution of the conjuctive discourse markers in the genres
textbook primary school and the newspaper articles have shown that the use of four
types of conjuctive discourse markers in the mentioned genres was found to be similar.
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Differences in the use of the conjuctions could be explained by the peculiarities of
the genre. The textbook tries to facilitate learning through the use of structures and
procedures such as meta-discourse, lexical familiarization and word glosses to lead
students to a discipline based on understanding.

The textbook tries to facilitate learning through the use of structures.

The newspaper articles have a communicative purpose of presenting new ideas,
persuading the audience and in a way convincing the addressee to take up the
presented point of view.
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OSSZEFOGLALO

9-10 éves iskolai tanulok (N=643) koordinacids teljesitményeit elemzik
a szerzOk. Az alkalmazott tesztek a téri tdjékozodd és mozgésatallito,
ritmus-, egyensulyozé és reakcioképességrdl adnak képet. A testi fejlettség
jellemzése a testmagassag és a testtomeg alapjan tortént. A faktoranalizisben
négy faktort valasztottak le mindkét nemnél és mindkét életkorban. A
tovabbi elemzés megmutatta, hogy a 9-10 éves fitik és lanyok koordinacios
képességeinek szerkezete nagyfokt hasonlosagot és stabilitast mutat.

Kulcesszavak: koordinacios képesség, ritmus, reakcioképesség, elemzés.

ABSTRACT

The authors analyze the coordination performances of 9 and 10 year
old pupils (N = 643). The applied tests give picture of spatial orientation,
motion conversion, rhythm-, balance- and reaction time abilities. The state
of body development was characterized by the height and body mass. Four
factors were selected in the factor analysis in each age-group and genders.
The further analysis pointed out that the structure of coordination abilities of
9 and 10 year old boys and girls show great similarity and stability.

Keywords: coordination abilities, rhythm, reaction time abilities,
analysis
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Bevezetés

A mozgas az emberiség legdsibb nyelve. Olyan kommunikacios eszkoz, amely
sziikségletet, érdeklodést, tehetséget, érzelmeket és kognitiv folyamatokat fejez ki.
Elonye, hogy sokkal korabban kezdddik, mint a beszélt nyelv. Az emberi fejlodés
torvényszeriiségeit kiilonboz6 megkozelitésben szamos szakteriilet kutatoi vizsgaltak,
elsésorban a pszichologusok, biologusok, a testnevelés és sport szakemberei. A
Iélektan, ezen belill a fejlodéslélektan jobbara a motorikus készségek tanulasanak
szentelt figyelmet, féleg a finomkoordinacié teriiletének. A mozgasfejlédést
szervezeten beliili torténésként Ggy tekintették, mint a mozgasminta kialakulasat,
finomodasat, a mozgasszabalyozas tokéletesedését. A mozgasfejlodés a mozgasminta
modosulasanak 1épcsézetes folyamata, amely az egyén genetikai potencialjan,
valamint a megel6z6 és az j mozgastapasztalatokon alapul, és a szervezet-kornyezet
kolcsonhatasaban megy végbe. A mozgasfejlédés tehat atfogja az ember sokréti
mozgasformainak és mozgaskészségeinek egyéni fejlodését, valamint a kondicionalis
képességek, illetve a koordinacids képességek (kinesztetikus differencialas, téri
tajékozodas, mozgasatallas, ritmus és egyensulyozas) kialakulasat.

Az ember motoros fejlddéséhez tartoznak azok a differencialt és Osszetett
mozgasformak is, amelyek a testnevelési, sport altali képzés folyaman, vagy az ezzel
Osszefiiggd motoros tevékenység kapcsan eredményként alakulnak ki. A kiilonbozo
népességekben, korosztalyokban, tevékenységi lehetéségekben a szervezet és a kornyezet
kolcsonhatasai igen valtozatosak. Belathat6, hogy a kornyezetbdl kévetkezéen egészen
mas kihivasok érik a lanyokat és a fitikat, a falu, illetve a nagyvaros gyerekeit. A
mozgasfejlodésben tapasztalhato valtozatossag a kiilonbségeknek, vagyis a szervezet és a
kornyezet kovariacidjanak az eredménye (Lepe$ — Halasi, 2010).
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Irodalmi attekintés a témakorben

A szakirodalmikdzleményekbenakoordindciésképességeketamozgastevékenység
szabalyozasi feltételeként emlitik. A szerz6k hangsulyozzak, hogy ezek a képességek
nem csupan a sportmozgasok alapfeltételét képezik, hanem jelen vannak példaul a
zenei képességekben is (Schnabel, 1973; Blume, 1981; Hirtz, 1985).

A koordinécios képességek koziil a motorikus tanulds, a mozgasvezérlés és
szabalyozas, ezen beliil pedig az egyensulyozas fejlodése kifejezett. A vizsgalatok arra
mutattak ra, hogy az egyensulyozasban, és ebben az életkorban feltehetden minden
koordinacids teljesitményben a vizualis kontrollnak kiemelkedd jelentdsége van
(Bakonyi — Nadori, 1978). A témaéaval foglalkoz6 szerzok a koordinacios képességek
igen nagy szamat nevezték meg, amelyek egylittesen az alabbi formaban jelennek
meg:

- mozgastanulasi képesség;

- reakcioképesség;

- id6kényszer melletti koordinacio;

- téri és id6i differenciald képesség;

- erédifferenciald képesség;

- ritmusképesség, ritmusallandosag, ritmusvaltas;

- egyensulyozo képesség;

- téri tajékozodo és mozgasatallitd képesség.

A képességek — igy a koordinacios képességek is — a fazis-, a szerkezeti és a
differenciacios modell alapjan tanulmanyozhatok (Farmosi, 1992).

A fazismodell alapjan a koordinacios képességekrél az alabbi Osszefoglald
ismereteink vannak:

* A koordinacids képességek fejlodése az idegrendszeri érés fiiggvénye. A motoros
rendszer idegi kapcsolatai hatéves kor koriil megszilardulnak. A tovabbi fejlodés
azonban elnyujtott, és az ligyes, specialis mozgasok kialakulasahoz még legalabb tiz
évre van sziikség (Toth, 1983).

* A koordinacios képességek fejlodése a serdiiléssel gyakorlatilag lezarul. Eddigre
ugyanis mind a kinesztetikus analizator, mind pedig az idegrendszer fejlédése
befejezddik. A korai nemi érés korabbi ,,koordinacios” éréssel jar egyiitt (Hirtz, 1983).

* A fejlédés legintenzivebb szakasza a nyolc-tizennégy éves kor koz¢é tehetd. Ezen
beliil azonban az egyes képességek fejlodése eltérd, és a kovetkezo sajatos sorrendet
koveti: kinesztetikus differencialo-, ritmus-, egyenstlyozo-, térbeli orientalédd
képesség. A koordinacios képességek szerkezeti modell szerinti elemzésérol
kevés irodalmi adat all rendelkezésiinkre. A bevezet6ben mar emlitett elézetes
tanulmanyunk, az abban idézett Gredelj és munkatarsai (1975) altal felnétteken végzett
elemzés mellett Cumbe és munkatarsai (1957) vizsgalati eredményei emlithetdk meg.
Ok huszonegy teszt alapjan, faktoranalizissel elemezték a koordinaciés képességek
szerkezetét, amelyek az alabbi f6 Osszetevokre terjedtek ki: targyegyensulyozas,
az egész test statikus ¢és dinamikus egyensulyozdsa, mozgasirany-valtoztatas
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kargyakorlatoknal és az egész test esetében, mozgastempd, mozgasritmus, alapvetd
mozgasformak — ugras, dobas, elkapas, iités — és a hozza kapcsolhat6 teljesitmény
(példaul kislabdadobas tavolsagra).

Eredményeik szerint a huszonegy teszt kolcsonds Osszefiiggésiik alapjan kilenc
faktorba rendezodott. Koziilik azonban csak 6t faktort lehetett egyértelmiien
meghatarozni (a targyak egyenstlyozasanak faktora, a kar és a kéz mozgasirany-
valtoztatasanak faktora, a kar és a kéz mozgasirany-valtoztatasanak gyorsasagat
magaban foglalé faktor, az egész test egyenstlyozasadnak faktora, az egész test
iranyvaltoztatasanak faktora.).

Mint lathatd, két koordinacios képesség mentén rendezddtek el a faktorok, az
egyensulyozé képesség, valamint a téri tajékozodo- és mozgasatallito-képesség
mentén. A differenciacios modellt, amely elsésorban a nemek kozotti kiilonbségek
feltarasara torekszik, rendszerint a fazismodellel egyiitt alkalmazzak a kutatok.

A 4-12 éves fiuk és lanyok vizsgalata kapcsan megallapitottak, hogy a lanyok
statikus koordinacioja jobb a fiukénal, aminek hatterében a lanyok jobb kinesztetikus
visszajelentd (feedback) funkcidja all. A dinamikus koordinacié tekintetében
a lanyok a kézmozgasokban, és a lassan végrehajtott mozgasokban muljak feliil a
finkat. A dinamikus koordinacional a lanyok vizualis feedbackje jobb, mint a fiaké.
Hatarozott kiilonbség ismerhetd fel a nemek kozott a serdiilés idején az egyenstilyozo
képességben is. Ekkor a lanyok egyenstlyozd képességét a meginduld endokrin
valtozasok, majd a fokozott szélességi novekedés kedvezotleniil befolyasolja.

Anyag és modszer

A 2008/2009. tanévben Magyarkanizsa kdzség altalanos iskolaiban keriilt sor a
tanulok képességvizsgalatara. Ebbdl az anyagbol emeltiik ki a kilenc- és tizévesek
adatait. Osszesen 643 tanuld eredménye allt rendelkezésiinkre. Nem és életkor
szerinti megoszlasukat az 1. tablazat tartalmazza.

1. tablazat: a vizsgalt tanulék létszama nem és életkor szerint

Eletkor Fiiik Lanyok Egyiitt
9 évesek 146 140 286
10 évesek 186 171 357
Egyiitt 332 311 643

A vizsgalat kiterjedt: a) a testmagassag €s a testtomeg mérésére, amely iskolai
magassagmérovel, valamint rugos személymérleggel tortént 1 cm-es, illetve 0,5 kg-os
pontossaggal; b) a koordinacios képességek megallapitasara, amelyhez az alabbi hét
tesztet alkalmaztuk.

1. Szlalomfutas

A rajtvonalra mer6legesen, attol 5, 10 és 15 m-re kell elhelyezni egy-egy tomott
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labdat. A kisérleti személy hullamvonalban futva kikeriili az elsé két labdat, majd
a harmadikat megkeriilve hullamvonalban visszafut, €s athalad a rajt/cél vonalon.
Célszerli az elsd labdat bal kéz feldl keriilni. Két kisérlet koziil a jobbik eredményt
kell feljegyezni. Az eredményt 0,1 s-os pontossaggal mérjiik.

2. Szlalom-labdavezetés

A kisérleti személynek az el6z6 probaban leirt palyan a labdat kézzel vezetve kell
haladnia. A rajt/cél vonalon athaladva meg kell fognia a labdat. Két kisérlet engedhetd
meg, amelybdl a jobbikat kell 0,1 s-os pontossaggal mérni és feljegyezni. Jol pattand
labdat hasznaljunk!

3. Korlatozott futas (20 1épéses futas)

10 m-es futas egymastol 50 cm-re 1évo vonalak kozé 1épve. A teljesités idejét
mérjiik 0,1 s-os pontossaggal. Minden vonalra 1épésért, illetve vonalkdzkihagyasért
0,1 s-ot adunk hozza a teljesitményhez.

4. Ritmusvaltasos futas

30 m-es palyan torténik a futas. A rajthelytél 5 m-re lehelyeziink a foldre harom
egymashoz ¢érdé karikat, a palya kdzepére 6t egymashoz ér6 karikat (a kozépsot
helyezziik a felez6pontra). A célvonaltdl visszaszamitva 5 m-re ugyancsak harom
karikat helyeziink le. A kisérleti személynek tgy kell futnia, hogy a karikak
mindegyikébe belép atfutds kozben. Az eredményt 0,1 s-os pontossaggal mérjiik.
Ezt a tesztet Arday (1992) alkalmazta elsé alkalommal. Az ¢ 30 méteres tesztjét
szerkeztettiik at 20 méteres valtozatra.

5. Reakciogyorsasag

A bordasfal alulrél szamitott 10. foka magassagaban a kisérletet vezetd két 50 cm
hosszu vonalzot tart egymastol 50 cm tavolsagra. A kisérleti személy kartavolsagnyira
all a két vonalzoval szemben. A kisérlet vezetdje véletlen valasztasos alapon engedi
el valamelyik vonalz6t akkor, amikor a kisérleti személy mar mozdulatlan, varakozo
helyzetben van. A kisérleti személy igyekezzen elkapni a vonalzot. A 1ényeg az, hogy
sikeriilt-e, és hanyadik fok magassagaban sikeriilt elkapni a vonalzét. Ot kisérlet
Osszpontszama adja a végeredményt, ami 0 ¢s 50 pont kdzott lehet.

6. Egyensulyozas

A kisérleti személy bekdtott szemmel, karral magastartasban, ujjfiizéssel var.
Adott jelre az egyik labat térdben hajlitva deré¢kszog magassagig emeli. Az eredményt
s-os pontossaggal addig mérjiik, amig a kisérleti személy az emelt 1abat le nem teszi,
vagy amig le nem telt egy perc.

7. Egyensulyozo jaras

A kisérleti személy lapjara forditott tornapaddal szemben, attol 1,5 m-re 1évo
rajtvonal mogott all. ,,Elefantormannyal” kislabdat fog. (Egyik kezével az orrat fogja,
a masikkal ezen atnyulva tartja a labdat.) Jelre végighalad a pad merevit6 gerendajan,
lerugja a gerenda végére allitott labdat, majd egyensulyozva visszamegy. Az idejét a
rajt/cél vonalhoz valo visszaérkezésig 0,1 s-os pontossaggal mérjiik. Minden esetleges
lelépést 1 s hozzaadasaval biintetiink.
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A mért adatok statisztikai feldolgozasa soran alapstatisztikat, majd korrelaciot
szamitottunk. A korrelacios egyiitthato nullatdl vald eltérését 5% hibavalosziniiség
mellett tekintettilk szignifikansnak (p < 5%, ha r > 0.1946). A tovabbiakban
faktoranalizist alkalmaztunk. A faktorok szamat ugy hataroztuk meg, hogy
a faktornak az Osszvarianciabol vald részesedését vettiik figyelembe. Attol a
konvenciotol, mely szerint a faktorok szamat az egynél nagyobb sajat értékek alapjan
szokas meghatarozni, azért tértiink el, mert ezzel informaciot veszitettiink volna.
Eredmények

A tanulok testi fejlettsége

A testmagassag €s a testtomeg életkoronkénti és nemenkénti statisztikai adatait a
2.tablazat tartalmazza. A testi fejlettség megitélése a standardokkal — percentilisekkel
vald Osszehasonlitas alapjan lehetséges. Ennek eredményeként az allapithaté meg,
hogy a tizéves lanyok testtomegét leszamitva — amely az 50-75 percentilis k6zé esik —
a magassag- ¢s tomegatlagok meghaladjak a 75 percentilist, vagy megegyeznek azzal.
A vizsgalt tanulok fejlettsége tehat kedvezonek itélheté a motoros teljesitmények
szempontjabol.

2. tablazat: a vizsgalt fiuk és lanyok testméretei

Kilencévesek Tizévesek
Testméretek X | S | \ X | S | v
Fiuk
Testmagassag 137,66 7,01 5,10 143,14 7,07 4,93
Testtomeg 31,31 5,67 18,10 35,10 6,19 17,63
Lanyok
Testmagassag 138,16 6,49 4,70 143,28 7,02 4,90
Testtomeg 30,80 6,49 21,07 33,16 6,39 19,27

A testméretek és a motoros tesztek osszefiiggése

Abbodl kiindulva, hogy a helyvaltoztatassal (futassal) végrehajtott tesztek
eredménye a testméretektdl fligghet — példaul a magasabb termet a korlatozott
futasnal, vagy a nagyobb tomeg a szlalomfutasnal és a szlalom-labdavezetésnél
korlatozhatja a teljesitményt—, a 3. tablazatban 6sszefoglaltuk a motoros teljesitmények
testméretfiiggésére vonatkozo korrelacios egyiitthatokat. Azt kell megallapitanunk,
hogy a koordinacios teljesitmények fiiggetlenek a kilenc-tizéves fiuk és lanyok
testméreteitol, hiszen a szignifikans korrelacios egyiitthatok sem érik el még a
kozepes 0sszefiiggés szintjét sem.
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7 s

3. tablazat: a testméretek és a motoros tesztek korrelacios egyiitthatéi

Kilencévesek Tizévesek

Tesztek ™ TT ™ TT
Fiuk
Szlalomfutas 0,116 0,137 0,129 0,059
Szlalom-labda- 0,029 0,179 -0,134 -0,047
vezetés
Korlatozott futds 0,063 0,195 -0,011 0,103
Ritmusvaltasos futas 0,074 0,199 -0,011 0,087
Reakciogyorsasag -0,038 -0,103 -0,074 -0,152
Egyensulyozas 0,088 -0,090 -0,182 -0,234
Egyensulyozo jaras -0,179 0,018 -0,059 0,103
Lanyok
Szlalomfutas 0,131 0,288 -0,045 0,155
Szlalom- -0,152 0,102 -0,120 0,069
labdavezetés
Korlatozott futas 0,080 0,184 0,054 0,113
Ritmusvaltasos futas 0,066 0,254 -0,069 0,028
Reakcidgyorsasag 0,118 -0,043 -0,045 -0,148
Egyensulyozas -0,003 -0,264 -0,023 -0,038
Egyensulyozo jaras 0,002 0,155 0,096 0,281

A tanulok koordindcios teljesitménye

A 4. tablazatban a tesztek alapvetd statisztikai adatai talalhatok. JelentOs szorast
és varidcidt szisztematikusan két tesztnél, a reakcidogyorsasagnal és a statikus
egyensulyozasnal figyelhettiink meg. A kilenc- és a tizévesek csoportjait statisztikai
uton Osszehasonlitva azt kaptuk, hogy a reakciogyorsasdgot leszamitva az atlagok
kiilonbségei a fiuknal és a lanyoknal egyarant szignifikansak. Az azonos életkorti
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fiu- és lanycsoportok dsszehasonlitasa az el6z6t6l részben eltéré eredményt hozott. A
kilencéves fiuk és lanyok teljesitménye—kivéve az egyenstlyozo jarast—szignifikansan
kiilonbozik egymastol. A tizéveseknél viszont csak a szlalomfutasban és a szlalom-
labdavezetésben kiilonbozik szignifikansan a fiak és a lanyok teljesitménye, mig a
tobbiben nem. Feltehetd, hogy ennek a kiilonbségnek az az oka, hogy a szlalomozas
kozben érvényesiil a fitk nagyobb gyorsasaga, mig a ritmusvaltasos és a korlatozott
futasnal nem.
4. tablazat: a fiik és lanyok koordinacids teljesitményének statisztikai adatai

Kilencévesek Tizévesek

Tesztek X | S | \Y X | S | v
Fitk
Szlalomfutas 7,88 0,89 11,27 8,31 0,75 9,03
Szlalom-labda- 12,54 3,20 25,52 13,33 2,71 2032
vezetes
Korlatozott futis 5,53 0,97 17,48 5,88 1,09 18,63
Ritmusviltdsos 7,18 1,02 14,26 7,61 1,16 15,28
futas
Reakciogyorsasag 23,27 10,63 45,69 20,56 11,66 56,70
Egyenstlyozis 33,86 20,95 61,88 39,00 19,96 51,19
Egyensiilyozs 8,44 2,17 25,66 8,60 2,26 26,32
jaras
Lanyok
Szlalomfutés 7,68 0,58 7,52 7,88 0,67 8,56
Szlalom-labda- 10,09 2,01 19,89 11,09 2,13 19,21
vezetes
Korlatozott futis 5,09 0,89 17,68 4,92 0,85 17,19
Ritmusvaltdsos 6,62 0,81 12,26 6,73 0,91 13,53
futas
Reakciogyorsasag 22,16 10,58 47,76 21,49 10,92 50,80
Egyenstlyozis 39,04 20,32 52,07 41,79 20,78 49,72
Egyensulyozo 7,26 1,75 24,16 7,58 2,02 26,58
jaras
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A tanulok koordindcios képességeinek faktorai

A faktoranalizis eredményeit az 5. €s 6. tablazatban foglaltuk Ossze. A
csoportonként levalasztott négy-négy faktor 80-84%-ot magyaraz meg az Osszes
varianciabol. Attekintve a faktormintazatokat az alabbi 6sszefoglalé megallapitasokat

tehetjlik:
* A tesztek — fliggetleniil az életkortdl és a nemtdl — azonosan rendezddtek el a
faktorokban.
5. tablazat: a fiuk koordinacios teljesitményének faktormintazata
Tesztek F1 F2 F3 F4
Kilencévesek
Szlalomfutas 0,676 -0,448
Szlalom-labdavezetés 0,727 0,383
Korlatozott futas 0,612 0,474
Ritmusvaltasos futas 0,918
Reakcidgyorsasag 0,964
Egyensulyozas 0,923
Egyensulyozo jaras 0,909
Sajat érték 3,439 1,031 0,736 0,619
% 49,1 14,7 10,5 8,8
Tizévesek
Szlalomfutas 0,783 0,331
Szlalom- 0,658 0,371
labdavezetés
Korlatozott futas 0,702
Ritmusvaltasos futas 0,886
Reakcidgyorsasag 0,977
Egyensulyozas 0,987
Egyensulyozo jaras 0,957
Sajat érték 2,862 0,988 0,924 0,842
% 40,9 14,1 13,2 12,0

EVKONYYV, 2013, pp. 200-210.



Josip Lepes, Halasi Szabolcs
9-10 éves fitk és lanyok koordinacios képességeinek faktorai

e Az els6 faktorban a szlalomfutas és a szlalom-labdavezetés, valamint a
korlatozott és a ritmusvaltasos futas talalhato. Ennek a faktornak a legnagyobb a
,toltése” is (40-49%.). A legnagyobb faktorsulya — a tizéves lanyokat leszamitva —
a ritmusvaltasos futasnak van, a tizéves lanyoknal pedig a korlatozott futasnak. A
ritmusképesség — az automatizalt mozgasnak egy mas ritmusra val6 atallitasa, majd
visszaallitasa — tehat az a képesség, amely ebben a faktorban a legnagyobb sullyal
jelenik meg. A ritmusvaltas természetesen érinti a mozgasatallitd képességet is.
Erre utal, hogy ugyanebben a faktorban a szlalomfutas és a szlalom-labdavezetés is
nagy faktorsullyal van jelen. Ezt a faktort tehat a ritmus €s ritmus-valtasi képesség
faktoranak nevezhetjiik.

* A masodik faktorban legnagyobb faktorstly az egyenstlyozo jarashoz tartozik,
mind a négy csoportnal. Kézepes faktorsullyal van jelen a kilenc éveseknél a szlalom-
labdavezetés és a korlatozott futas, a tizéveseknél pedig a szlalomfutas €s a szlalom-
labdavezetés. Ezt a faktort a dinamikus egyensulyozas faktoranak neveztiik el, amely
képesség elofeltétele a szlalomozasnak €s a szapora 1épésekkel valo futasnak.

6. tablazat: a lanyok koordinacios teljesitményének faktormintazata

Tesztek F1 F2 F3 F4
Kilencévesek
Szlalomfutas 0,858
Szlalom-labdavezetés 0,606 0,502 -0,327
Korlatozott futas 0,659 0,449
Ritmusvaltasos futds
Reakcidgyorsasag 0,973
Egyensulyozas 0,942
Egyensulyozo jaras 0,932
Sajat érték 3,159 0,984 0,916 0,789
% 45,1 14,1 13,1 11,3
Tizévesek
Szlalomfutas 0,718 0,480
Szlalom- 0,624 0,606
labdavezetés
Korlatozott futas 0,803
Ritmusvaltasos futas 0,794
Reakciogyorsasag 0,978
Egyensulyozas 0,973
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Egyensulyozo jaras 0,909
Sajat érték 3,057 1,304 0,811 0,703
% 43,7 18,6 11,6 10,0

* A harmadik faktor a kilencéves fiuknal és a tizéves lanyokndl a statikus
egyensulyozas faktoraként definialhatd. Naluk a negyedik faktor a reakciogyorsasag
faktora. A kilencéves lanyoknal és a tizéves fitknal a negyedik faktor tartalma az
el6zoekhez képest forditott.

Osszefoglalas

A vizsgalt fiuk és lanyok koordinécios képességeinek szerkezete —noha az abszolut
teljesitményekben az életkori csoportok, és nagyobbrészt a nemek is kiillonboznek —
nagyfokt hasonlosagot és stabilitast mutat. A faktoranalizisban négy faktort lehetett
kivalasztani mindkét nemnél és mindkét életkorban.
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SAZETAK

Istrazivanjem je utvrdeno jesu li studenti uciteljskog studija koji su
prirodoslovne kolegije slusali i polozili prije primjene nacela Bolonjske
deklaracije bili uspjesniji od studenata Integriranog preddiplomskog
1 diplomskog sveucilisnog uciteljskog studija koji su slusali i polozili
prirodoslovne kolegije nakon uvodenja bolonjskih programa. Istrazivanjem
su obuhvacene Cetiri generacije studenata ili ukupno 947 ispitanika.
Podatci su prikupljeni iz dokumentacije Uciteljskoga fakulteta u Osijeku i
Informacijskog sustava visokih ucilista, a primijenjena je neeksperimentalna
metoda komparativne analize podataka. Utvrdena je frekvencija pojavljivanja
pojedinih ocjena obveznih prirodoslovnih kolegija, a razlike izmedu
skupina su testirane neparametrijskim statistickim postupcima. Statisticki
znacajno veca uspjesnost studiranja iz obveznih prirodoslovnih kolegija
utvrdena je kod studenata koji su studirali nakon uvodenja nacela Bolonjske
deklaracije. Dobiveni rezultati ukazuju na vaznost daljnjeg periodi¢nog
pracenja implementacije nacela Bolonjske deklaracije u visokoskolski sustav
u Republici Hrvatskoj.

Kljuéne rijeci: uspjesnost studenata, prirodoslovni kolegiji, nacela
Bolonjske deklaracije

OSSZEFOGLALO

A Horvatorszagban végzett kutatas arra szolgal, hogy bizonyitsa, vajon
a természettudomanyi targyakat és kurzusokat hallgat6é tanitoképzdsok
a bolognai deklaracio ¢€letbe lépése eldtt vagy utan voltak-e sikeresebbek.
A felmérést négy nemzedék korében, Gsszesen 947 adatszolgaltatd révén
végezték el. A kutatas eredményeihez felhasznaltak az eszéki tanitoképzo,
vagyis a felsdoktatas dokumentumait, illetve informativ adatait, a vizsgélat
soran a komparativ és a statisztikai modszert alkalmaztak. A kimutatasok
alapjan arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy az egyetemi hallgatok a
bolognai elvek érvényesitése utan sikeresebbnek bizonyultak, azaz jobb
eredményt értek el a természettudomanyi targyak terén. Az eredmények
alapjan megallapithato, hogy az adatokat a tavlatban is szakaszosan kisérni
kell a bolognai elveket miikddtetd horvatorszagi felsGoktatasban.

Kulcsszavak: az egyetemi hallgatok eredményessége, természet-
tudomanyi tanulmanyok, a bolognai deklaracio érvényesiilése.



ABSTRACT

This investigation determined whether teacher trainig students who
attended natural science courses and passed examinations before the
application of the principles of the Bologna Declaration have been more
successful than students of the integrated undergraduate and graduate
teacher studies who passed natural science courses after the introduction of
the Bologna program. The survey covered four generations of students, or a
total of 947 examinees. Data were collected from the records of Faculty of
Teacher Education in Osijek and Information System for Higher Education
Institutions with application of nonexperimental comparative method of data
analysis. The frequencies of occurrence of particular grades of compulsory
science courses were determined. Differences between the groups were
presented using nonparametric statistics. Significantly higher student
success from the compulsory science courses was found in students who
studied after the introduction of the principles of the Bologna Declaration.
These results indicate the importance of further periodic monitoring of the
implementation of the principles of the Bologna Declaration in the higher
education system in the Republic of Croatia.

Key words: student achievement, natural science courses, the principles
of the Bologna Declaration
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Irella Bogut Uspeh studenata uciteljskog fakulteta u oblasti prirodnih
ibogut@ufos.hr nauka pre i posle primena nacela Bolonjske deklaracije
Uvod

Bolonjski proces je u mnogim pogledima bio revolucionaran u europskom prostoru
visokog obrazovanja. Cetiri zemlje potpisnice Sorbonske deklaracije - Njemacka,
Francuska, Engleska i Italija, koje su 1998. godine sudjelovale na sve¢anosti povodom
osamstote obljetnice Sveucilista Sorbonne u Parizu, zauzela su zajednicko stajaliste da
je razdijeljenost europskoga prostora visokog obrazovanja u Europi zastarjelo i Stetno.
Odluku o uklju¢ivanju u proces stvaranja europskoga prostora visokog obrazovanja
sluzbeno je, godinu dana kasnije u Bolonji donijelo 30 zemalja potpisivanjem
deklaracije kojom se naglasava srediS$nja uloga sveudiliSta u razvitku europskoga
kulturnoga kruga. Europske visokosSkolske ustanove prihvatile su taj izazov i
preuzele glavnu ulogu u stvaranju europskog sustava obrazovanja. To je veoma vazno
jer neovisnost i autonomija sveuciliSta osiguravaju sustavu visokog obrazovanja i
istrazivanja da se stalno prilagodava potrebnim promjenama, drustvenim zahtjevima
i napretku znanstvenih spoznaja (prema skupini autora, 2000.).

Glavni cilj Bolonjskoga procesa od njegova pokretanja 1999. godine, bio je
stvaranje usporedivog, kompatibilnog i koherentnog sustava visokoga obrazovanja
unutar Europskoga prostora visokog obrazovanja. Izmedu 1999. i 2010. godine
svi napori Clanica potpisnica Bolonjske deklaracije bili su usmjereni na stvaranje
Europskoga prostora visokog obrazovanja koji je ostvaren nakon donosenja deklaracije
na Ministarskoj konferenciji u Becu i Budimpesti, u ozujku 2010. godine, na desetu
obljetnicu Bolonjskoga procesa (Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta, 2012.).

Hrvatska je Bolonjskom procesu pristupila 2001. godine i do danas ga aktivno
provodi. Svi studijski programi uskladeni su 2005. godine sa zahtjevima Bolonjskoga
procesa, a svi studenti koji u Republici Hrvatskoj zavrSavaju bolonjske studije
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dobivaju ECTS bodove (Europski sustav prikupljanja i prenoSenja bodova; eng.
European Credit Transfer and Accumulation System) te imaju pravo na dopunsku
ispravu o studijima. Hrvatska aktivno provodi implementaciju i ostalih aktivnosti
vezanih uz Bolonjski proces, a sustav osiguranja kvalitete, koji je u Hrvatsku uveden
2009. godine, pruzio je sveucilistima visoku razinu autonomije.

Visoka uciteljska Skola na Sveucilistu Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku 2006.
Preustrojen je u Uciteljski fakultet, a akademske 2005./2006. godine upisana je
prva generacija studenata prema programskim sugestijama Bolonjskog procesa. U
Republici Hrvatskoj prihvacen je integrirani preddiplomski i diplomski petogodiSnji
sveucilisni studij za Skolskoga ucitelja/uciteljicu zavrSetkom kojega student stjece
naziv magistar/magistra primarnoga obrazovanja.

Problem istraZivanja

Uvodenjem Bolonjskih nacela nastavni je plan i program studiranja za Skolskoga
ucitelja/uciteljicu izmijenjen. Prirodoslovni kolegiji prije i nakon uvodenja nacela
Bolonjske deklaracije bili su razli¢ito rasporedeni tijekom studiranja. U okviru
obveznog predmeta Prirodoslovlje u prvom njegovom dijelu, tijekom tre¢eg semestra
slusali su se sadrzaji koji programski odgovaraju sadrzajima Prirodoslovlja 1 iz
bolonjskog programa, a sadrzaji drugog dijela kolegija Prirodoslovlja odgovaraju
sadrzajima Prirodoslovlja 2. Sadrzaji koji pretezu u kolegiju Prirodoslovlje 1
uglavnom su vezani za sadrzaje tzv. nezive prirode (fizike i kemije) dok u kolegiju
Prirodoslovlje 2 prevladavaju sadrzaji zive prirode (biologije) (Pavlekovié, 2005.).
Ovi kolegiji su u potpunosti usporedivi sa sadrzajima predbolonjskoga Prirodoslovlja
(Skupina autora, 2001.), a studenti su i tada bili ocjenjivani iz prvog i drugog dijela
programskih sadrzaja. Prema nastavnom planu prije Bolonjskoga procesa obvezni
kolegij Prirodoslovlje bio je samo u 2. godini studija, a nakon uvodenja razdijeljen je
na 1. i 3. semestar.

Usporedujuéi broj obveznih predmeta prije Bolonje samo su kolegiji Prirodoslovlje
i Terenska nastava bili obvezni, a poslije Bolonje uz Prirodoslovlje 1 i 2 te Terensku
nastavu jos 1 Ekologija koja je u 9. semestru studija. [zborni kolegij Higijena mijenja
naziv u Skolska higijena, a Ekologija postaje obvezni kolegij. Od izbornih se kolegija
u Bolonjskom programu nudi i kolegij Poznavanje biljaka i zivotinja.

Do sada su se bavili osobitostima skolovanja te pra¢enjem i unapredivanjem radana
prirodoslovnim predmetima ucitelja u Osijeku Popovi¢ (1999.; 2004.; 2007.), Popovi¢
i sur. (2009.a), Popovi¢ i sur. (2009.b; 2009.c), Popovi¢ i Medica (2009.). Uvodenjem
studija prema bolonjskim nacelima zapocela je nova i jo§ uvijek nedovoljno istrazena
nastavna praksa.

Problem je ovog istrazivanja jesu li nacela Bolonjske deklaracije i njihovo uvodenje
na Uciteljskom fakultetu u Osijeku utjecali kao vazan ¢imbenik na uspjeh u obveznim
prirodoslovnim kolegijima studenata Integriranog preddiplomskog i diplomskog
sveuciliSnog uciteljskog studija.
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Metode rada

Istrazivanje je provedeno na uzorku studenata prve (N=478) i druge (N=469)
godine Integriranog preddiplomskog i diplomskog sveuciliSnog uciteljskog studija
Utiteljskog fakulteta u Osijeku SveuciliSta Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku
kako bi se dobio uvid u uspjesnost studiranja u prirodoslovnim kolegijima prije (N(I.
godina) = 228, N(II. godina) = 228) i nakon (N(I. godina) = 250, N(II. godina) = 241)
primjene nacela Bolonjske deklaracije.

U istrazivanju smo primijenili neeksperimentalnu metodu prikupljanja podataka
(ocjena) iz postoje¢e dokumentacije nastavnika i Informacijskog sustava visokih
ucilista (ISVU) te metodu komparativne analize prikupljenih podataka. Uspjeh na
ispitu iz u pojedinog prirodoslovnog kolegija izrazen je broj¢anim ocjenama od 2
do 5. BrojCana ocjena ukupan je rezultat pojedinacno ocijenjenih elemenata iz
pojedinog prirodoslovnog kolegija. U obradi i interpretaciji podataka koristena je
deskriptivna statistika. Utvrdili smo frekvencije ocjena te mjere centralne tendencije
(M - medijana) i varijabilnosti (IQR - interkvartilni raspon) ocjena iz pojedinih
prirodoslovnih kolegija. Normalitet distribucije rezultata testirali smo koristeci
testove Kolmogorov-Smirnov i Shapiro-Wilk. Razlike u ocjenama izmedu skupina
studenata testirali smo neparametrijskom statistikom koriste¢i Mann-Whitney U test
i Wilcoxon W test). Obrada podataka izvrSena je u programu Microsoft Excel i putem
statistickog programa Statistica 10 u skladu sa standardnim statistickim postupcima.
Rezultati su prikazani grafikonima, Box-Whisker dijagramima i tablicama.

Rezultati i rasprava

Na slici 1. na Box-Whisker dijagramima vidljivo je da su medijane vrijednosti
jednake za oba prirodoslovna kolegija (Prirodoslovlje 1 i Prirodoslovlje 2) prije (M=3,0)
i poslije (M=4,0) primjene nacela Bolonjske deklaracije. Nadalje, vidljivo je i da su
za oba kolegija zabiljezene jednake minimalne (Min=2,0) i maksimalne (Max=5,0)
vrijednosti neovisno o tome jesu li primijenjena nacela Bolonjske deklaracije. Za oba
kolegija prije i samo za kolegij Prirodoslovlje 1 poslije primjene nacela Bolonjske
deklaracije interkvartilni raspon iznosio je 1,0 dok je on za kolegij Prirodoslovlje
2 koji je izvoden nakon primjene Bolonjske deklaracije iznosio 2,0. Interkvartilni
raspon u iznosu od 2,0 za navedeni kolegij Prirodoslovlje 2 koji je izvoden nakon
primjene Bolonjske deklaracije ukazuje nam na nesto jacu disperziju ocjena samo za
taj slucaj.
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Slika 1. Box-Whisker dijagrami s mjerama centralne tendencije (M - medijana)
i varijabilnosti (IQR - interkvartilni raspon) ocjena iz kolegija Prirodoslovlje
1 i Prirodoslovlje 2. P1-PrB - Prirodoslovlje 1 prije primjene nacela Bolonjske
deklaracije, P2-PrB - Prirodoslovlje 2 prije primjene nacela Bolonjske deklaracije,
P1-PoB - Prirodoslovlje 1 poslije primjene nacela Bolonjske deklaracije, P2-PoB -
Prirodoslovlje 2 poslije primjene nacela Bolonjske deklaracije.

1z slike 2. moze se utvrditi razina uspjesnosti studenata iz kolegija Prirodoslovlje
1 i Prirodoslovlje 2 prije i poslije primjene nacela Bolonjske deklaracije. Frekvencije
ocjena pokazuju vecu uspjes$nost studenata iz navedenih kolegija nakon primjene
nacela Bolonjske deklaracije. Nacinjeni graficki prikazi s frekvencijama ocjena
(slika 2.) pokazuju da rezultati uspjesnosti ne slijede Gaussovu krivulju (normalnu
distribuciju). Sukladno navedenom pristupili smo testiranju normaliteta distribucija
rezultata.
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Slika 2. Kretanje uspjeSnosti studiranja studenata (frekvencija ocjena) prije i poslije
primjene nacela Bolonjske deklaracije iz kolegija Prirodoslovlje 1 i Prirodoslovlje
2. PrB - prije primjene nacela Bolonjske deklaracije, PoB - poslije primjene nacela

Bolonjske deklaracije.
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Vrijednosti Kolmogorov-Smirnov i Shapiro-Wilk testova normaliteta distribucije
(tablica 1.) pokazuju da sve dobivene distribucije rezultata statisticki znac¢ajno (p<0,05)
odstupaju od ocekivane normalne distribucije zbog ¢ega smo u daljnjim statistickim
analizama koristili neparametrijsku statistiku u svrhu provjere moguce statisticki
znaCajne razlike izmedu ispitivanih skupina studenata. Vrijednosti izracunatih
parametara za iskrivljenost (skewness) i spljostenost (kurtosis) distribucije (tablica
1.) ukazuju na Cinjenicu da je za svaki od istrazivanih prirodoslovnih kolegija
distribucija rezultata simetri¢na (skewness < 1,0) i spljostena (kurtosis je s negativnim
predzankom). Za kolegije prije uvodenja nacela Bolonjske deklaracije predznaci
skewness su pozitivni (0,19 i 0,43) Sto pokazuje da je distribucija nakosena udesno te
da je veca frekvencija ispodprosjecnih vrijednosti. Suprotno tome, za kolegije poslije
uvodenja nacela Bolonjske deklaracije predznaci skewness su negativni (-0,45 i -0,46)
$to ukazuje na distribuciju nakoSenu ulijevo te na Cinjenicu da je veéa frekvencija
ocjena natprosjecnih vrijednosti.

Tablica 1. Kolmogorov-Smirnov i Shapiro-Wilk testovi normaliteta distribucije.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
test (d) test (W) Skewness Kurtosis

d df P W df p
Prirodoslovlje

023 | 228 | <005 | 0,88 | 228 | <0,05 0,19 0,94
1-PB
Prirodoslovlje 025 | 250 | <0,05 | 0,84 | 250 | <0,05 0,45 0,39
1-PoB
Prirodoslovlje 026 | 228 | <005 | 0,86 | 228 | <0,05 0,43 0,63
2 -PrB
Prirodoslovlje

022 | 241 | <005 | 0,85 | 241 | <0,05 0,46 0,77
2-PoB

PrB - prije primjene nacela Bolonjske deklaracije; PoB - poslije primjene nacela
Bolonjske deklaracije; d, - stupnjevi slobode; Skewness - iskrivljenost distribucije;
Kurtosis - spljoStenost distribucije

Rezultati neparametrijske statistike u tablici 2. (Mann-Whitney U test i Wilcoxon
W test) pokazuju da postoji statisti¢ki znacajna razlika u ocjenama prije i nakon
primjene nacela Bolonjske deklaracije iz kolegija Prirodoslovlje 1 (z=6,79; p<0,05) te
iz kolegija Prirodoslovlje 2 (z=6,72; p<0,05). Za oba prirodoslovna kolegija statisticki
znacajna razlika ide u prilog skupini studenata koji su u sustavu obrazovanja nakon
uvodenja bolonjskih programa. Studenti koji su kolegije pohadali nakon primjene
nacela Bolonjske deklaracije imaju statisti¢ki znacajno vise obje ocjene u odnosu na
one koji su kolegije pohadali prije primjene nacela Bolonjske deklaracije.

EVKONYYV, 2013, pp. 212-221.
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Tablica 2. Razlike u ocjenama izmedu skupina studenata prije i poslije primjene
nacela Bolonjske deklaracije.

Prirodoslovlje 1 - PrB/ Prirodoslovlje 2 - PrB/
Prirodoslovlje 1 - PoB Prirodoslovlje 2 - PoB
Mann-Whitney 2164,5 1064,0
U test
Wilcoxon W test 2950,0 2821,5
z 6,79 6,72
p <0,05 <0,05

PrB - prije primjene nacela Bolonjske deklaracije; PoB - poslije primjene nacela
Bolonjske deklaracije

Autori Atanasov-Piljek i Topolovac (2010.) istrazili su na uzorku 152 studenta
Uciteljskog fakulteta u Zagrebu uspjesnost studenta iz glazbenih kolegija prije i poslije
primjene bolonjskih programa. Oni su, sli¢no kao i mi na prirodoslovnim kolegijima,
utvrdili da su studenti nakon uvodenja bolonjskih programa uspjesnije polagali ispite
u vecini glazbenih kolegija. U svome radu zaklju¢uju o dobro osmisljenom programu
nastave na Fakultetu koji je i doveo do boljeg uspjeha studenata.

Zakljucak

Studenti postizu statisticki znacajno bolje uspjehe u prirodoslovnim kolegijima
poslije uvodenja Bolonjskih programa. Uzrok tome je nesumnjivo drugaciji pristup
ocjenjivanju studenata te zahtjevima koji se pred njih postavljaju te drugaciji raspored
nastavnih optere¢enja studenata po semestrima (nastavni plan i polaganje ispita
pretezito kolokvijima). Iz rezultata ovoga istrazivanja ocito je da je primjenom
preporuka Bolonjske deklaracije studentima olakSano studiranje zbog ¢ega postizu
i bolje rezultate na ispitima. Rezultati na ispitima bez sumnje su osnovni pokazatelj
uspjesnosti studiranja; no za daljnja istrazivanja, bilo bi dobro utvrditi zapaméenost
i primjenjivost znanja i vjeStina steCenih studiranjem prirodoslovnih predmeta
studenata prije i nakon uvodenja bolonjskih programa.

Znanost je u neprestanom razvoju kao i visokoskolsko obrazovanje koje s njime
ide ukorak. Bolonjska deklaracija samo je dio razvoja ¢iju primjenu osjeCamo vec
danas; zato je i zovemo procesom jer daje smjernice i okvire na kojima treba i dalje
ustrajati ne bojeci se stalnih promjena.

Rezultati ovoga istrazivanja prikazuju jedan segment razvoja obrazovanja uéitelja
u Republici Hrvatskoj. Potrebno je i ubuduée povremeno provoditi sli¢na istrazivanja
koja ¢e ukazivati na dobra rjeSenja ili moguce probleme koje donose promjene u
sustavu visokoskolskog obrazovanja.
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CAXETAK

Y pamy cy mpuKa3aHH TECTOBH KOjEMa CE€ MOXE H3MEPUTH OOHM
pelenTHBHOr (TaCHBHOT) BOKaOylrapa y4eHHKa Ha OCHOBHOIIKOJCKOM M
CPEABOLIKOIICKOM y3pacTy. [lomamu o penenTHBHOM (ITaCHBHOM) PEUHHUKY
MOry a Oyy JparomeH H3Bop MojxaTaka Ipe cBera 3a npogecope MaTeprber
jesuka m KmrkeBHocTH. CMmaTpa ce nma je oOmM BokaOymapa jemaH of
Haj3HAYajHUJUX MPEIUKTOPA IIKOJICKOT yCIeXa.

Kibyune peun: o6uM BokaOymapa, pelenTUBHA (TaCHBHH) BOKaOyIap,
OIIITH BOKaOyap, akaJeMCKH BOKaOyIap, TECT.

OSSZEFOGLALO

A dolgozat az altalanos iskolas és kozépiskolas tanulok szokészletének
felmérésére szolgald teszteket mutatja be. A felmérés eredményei értékes
forrasként szolgalnak az anyanyelvet oktat6 tanarok szamara.

Kulcsszavak: a szokészlet nagysdga, passziv szokincs, altalanos
szokincs, akadémiai szokincs, teszt.

ABSTRACT

This paper aims to present various types of tests that aim to measure
the size of receptive (passive) vocabulary pupils of primary and secondary
school education. Data related to receptive (passive) vocabulary can be a
valuable source of information for teachers and professors of mother tongue
and literature. The size of vocabulary is considered one of the most reliable
predictor of scholarly successes.

Keywords: vocabulary volume, receptive (passive) vocabulary, general
vocabulary, academic vocabulary
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Tests for measuring pupils’vocabulary

YBox

[TpBa ncrpaxuBama obuma peunuka natupajy jou u3 19. seka (Kirkpatrick 1891),
a OJUTMKY]y MX BEJHMKE pa3jIMKe y pe3yJiTaTHMa M HeycarialleHOCT METOJO0IO0IIKOT
MOCTYyIKa UCTpakuBava. Pesynrtatu Meperma obuma Bokalyapa kpehy ce o Beoma
BUCOKHUX, KakBe je uMao Diler (1978) koju je cMaTpao 1a CpPEAmOIIKOJIIU 3HAjy
216 000 peun (mpema: Goulden, Nation, Read 1990), no Hekosuko myta Hrokux: Hirsh
u Nation cy y BokaOynapy ,,miahjux ucnuranuka™ u3dpojanu 5 000 peun (Hirsh,
Nation 1992). Nation Bepyje Ia Cy OBEe IUCKpEHAHIIMje MOCICAMIA CEICKTOBaMA
peyuu 3a TECTUPALC U3 MUCAHUX PCUHUKA pa3InNYuTOr O6I/IMa u HejaCHI/IX IIUJbEBA
uctpaxkuBada (Nation 1993). BokaOynap MMa HEKOJHWKO JMMEH3Hja: y HAJIIMPEM
CMUCITY MOK€MO F'OBOPUTH O MPOAYKTHBHOM (AKTMBHOM) M PELIETITHBHOM (TTACHBHOM),
YCMEHOM M THCaHOM, O0OMMY, Tj. BEIMYMHHU M OOraTCTBY JIEKCHYKOT 3Hama. ' O0uM
BOKaOyIapa je Hajuemie UCTpakMBaH acIeKT.

O6uM BokaOyapa moapasymeBa Opoj peur KOje TOBOPHUK 3Ha O0apeM y jeIHOM
3HA4YajHOM aclieKTy 3Hauera. [10J] OBUM 3HAWmEM je YIJIABHOM T0Jpa3yMeBaHO
PELENTUBHO 3HAKE.

TecToBe KOjuMa ce Mepu 00MM BOKaOyJiapa YMHE JIUCTE pe4yH M00HjeHE Ha JBa
HAYMHA: CEJICKTOBAKEM JICKCEMa U3 MTUCAHOT PCYHHUKA U U3 (PEKBCHIUJCKUX JIMCTA.
C 003upoM Ha TO Ja je OBa TE€Ma j¢ KOJ HAC rOTOBO HEHCTPaXKCHA (KBAHTHTATHBHO
je ommcaH caMo Je4ju PEYHHK)?, HaMepa HaM je Ouia jJa NMpeACcTaBUMO TECTOBE M3
m Y @QHIJIOCAKCOHCKO] JIUTepaTypH cy,, mmpuHa“ (breadth) u ,,ny6una‘ (depth) (Kieffer,
Lesaux, 2010, Freebody, Anderson, 1981) y 3na4emy ,,0p0oj O3HATHX peun’ U ,,HAYNH IT03HABAA PEUH ™.

2 PeenrtuBHH (TaCHBHE ) BOKaOyIiap je pedHHK pa3yMeBarba, IPeNo3HaBarmka, 3a Pas3iiKy O MPOIYKTHBHOT
(aKTHBHOT') KOjU C€ CMaTpa PEYHUKOM yHnoTpede.
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CTpaHe (AHITIOCAKCOHCKE) JIUTepaType kopultheHe y mepemy oOuma BoxaOynapa,
NpPUMEHJbMBE M y YYMOHMIHM Koja Hac. OBu TecToBHM Takohe Mory Outm nodpe
JIEKCHYKe BexOe Ha 4yaCOBUMA MAaTEPHEr je3uKa M KIbUKEBHOCTH.

[IpencTaBibeHN TECTOBH MMajy pa3nuunuTy GopMy. 3ajeTHIYKA KapaKTepPUCTHKA
UM je YCMEpPEHOCT Ha PELENTHBHY TUMEH3Hjy BokalOynapa (IIpermo3HaBame PeUm).
XKenehu na mpoBepuMO Haja3e CTpaHMX HCTPakMBaya KOJ HAIIUX YYCHHUKA,
MIPUMEHIJIA CMO jeIHYy BPCTY TECTa Ha JIBE BPCTE BOKadyJiapa CpeamONIKoJana:
OIIITH U aKaJIEMCKH.

TecToBM 32 Mepem-e 00MMa BoKkadyaapa

Tecm anmepnamuenoz (0604nanoz) uzoopa (Ouxomomuu gopmam, yes/no
check list)

TecT anTepHATHBHOT (ABOWIAHOT, TUXOTOMHOT) nM300pa je HajjeTHOCTaBHHUja
¢dopMa TecTa KOjIM Ce MOXKE yTBPAWUTU OpOj peud Koje YUCHHK MACHBHO TO3HAje
(Anderson, Freebody 1981, Meara, Buxton 1987, Meara, Jones 1990). 3acHoBaH je Ha
TEOPUjHU ACTEKIUje CUTHAIA Y icuxoyioruju . CTaBKe TecTa cacToje ce u3 cTadia u 1Ba
noHyhena oxrosopa: 1a My He, T€ Ce y JUTEpaTypH YECTO MPEJICTaBIbajy Ka0 TECTOBU
yes/no’. JIpyru geo cunrarme y repmuny — check list ynyhyje Ha 00JHK KOHTPOJTHUX
JUCTa KOju TecTOBH Hajuelrhe nmajy. Ha KOHTpOJIHOj TMCTH HCIUTAHUK UMa 3a/1aTakK
caMo Ja O3Ha4yM CTaBKe, Tj. peud Koje mo3Haje. OBaKaB HAYMH TECTUPAba CaTPKH
BEeIUKH pU3HWK Haralama oArosopa. Y HOBHje Bpeme Harahame ce mpeBa3miIasu
ybanuBameM HEPEUr WIN IICCYJOPeUH y TECT. * YCIEIIHOCT Ha TECTY IPOLEYje ce
pasnukoM mperno3HaTux peanHux peun (Hit Rate, mo3uTnBan oAarosop Ha peamHy
ped) M Hepeun Koje Cy MCHUTaHWIM npenosHanu kao npase (False Alarm Rate).
[MpencraBuhemo Tunnyan 3agarak Ha TecTy anTepHaTHBHOT H300pa.

1 lessen 2 oak 3 mosquito 4 litholec 5 quorant 6 proceed

7 interfere 8 put up with 9 algebra 10 scurrilize 11 cottonwool

12 lobby 13 give away 14 trudgeo 15 bodelate 16 tighten

17 shad 18 bance (Meara, Jones 1990).

Kao mTo je pedeHo, o yueHUKa ce 0ueKyje a O3HAYH jeIUNHUIY KOjy ITOo3Haje U a
ra MPUTOM HE 3aBEAY HEPEUH OUMTIICTHO U3MEIIAHE CA PEATTHUM PeurnMa.

Ha wHTepHeTY Cy JOCTyNHE jolI JB€ BapHjaHTE TecTa ajJTepHATHBHOT M300pa
Koje cy Meapa u capasuHuiu y HoBuje Bpeme npepaaunu: X LEX (tect koju kopuctu
peun ca ¢ppexBeruujckor HuBoa 5000) 1 Y LEX (manpennuja Bapujanta tecta X
LEX, ca mame yuectaaum peurnma) (Meara, Milton, 2003).

TecT anTepHaTHBHOT H300pa HE 3aXTeBa KOMILJICKCHY aHAJIM3Y ajTeMa, CKOPOBaHE
j€ ayToMaTcKo M Pe3yiTaTH Ccy Op30 MOCTYMHH. AyTOMAaTCKO CKOpOBAame OTBapa
MoryhHOCT 3a BeTUKH Opoj yrmoTpeOJpeHUX ajTeMa, IITo cy Hajsehe mpeaHocTH oBOT
3 TlapaiesH¥ TEPMHHH Y aHIJIOCAKCOHCKO] JINTEPATypH Cy,, npuHa“ (breadth) u ,,xyouna“ (depth) (Kieffer,
Lesaux, 2010, Freebody, Anderson, 1981) y 3Hauewy ,,0p0j MO3HATHX PEYH‘ U ,,HAYMH MO3HABAHA PEUM .

4 PeuentuBHM (ITaCHBHK ) BOKAOYIIap je PeYHHK pa3yMeBarba, IPEIO3HABAbA, 33 PA3JINKY OJ IPOLYKTHBHOT
(aKTHBHOT) KOjH C€ CMaTpa PEYHUKOM yroTpede.
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tecta. [TomTo ce 3a KpaTKo BpeMe MPoIecypa MHOTO PEYH, CMaTpa Ce JIa TECT MOXKE
JIaTH MOYy3JaHe pe3ysiTaTe y Meperby 00uMa peuHHKa.

Tecm eumecmpykoz uzoopa ( Multiple choice test)

TecT BumecTpykor u3dopa je yaapau ¢popmat BepOaJIHUX TECTOBA CIIOCOOHOCTH
y ncuxonoruju. [lntama ca BumecTpykuMm un30opoMm Hajuemrhe uMajy BHIIE
MOJIUTOMHHX CTAaBKH, Tj. CTABKH KOj€ MMajy TpH H BUIIE ToHyhernx onrosopa. Crabdio
CTaBKE je OOMYHO MHUTAamkC WIM HEIOBPIICHA PEYCHHIIA, a Omiuja ( MOJaIUTETA)
nMa tunuyHo 3, 4 unu 5. llto je Behn muxoB Opoj, Mama je MoryhHocT Harahama.
Bpoj onmuja HUje ompeljeH HUKAKBUM MOCEOHUM TCHXOMETPHjCKUM 3aKOHOM, alli
ce yIJIaBHOM Kpehly y HaBeZeHUM OkBHpHMA. Mako ce Hajuemrhe KOPHCTH TeCT ca
4 nnm 5 moryhHOCTH, HCTpaKUBamba Cy MOKasaja Ja M ,,TeCT ca TPH aJTepPHATHBE
naje ucto Tako gobpe pesynrare” ( Dajress 2009: 465). HapaBHo, 00MYHO je TadaH je
caMo jes1aH OJTOBOP ¥ OJ UCIIMTAHMKA Ce TPaXku 1a ra mpoHale. OcTanu oaroBopu ce
cMaTpajy JUCTPAKTOpHMA.

Jeman TakaB moOap TecT ca IuJbeM yTBphHuBama oOWMa Bokabyiapa y4eHHKa
y JI2 enrnmeckoMm je Vocabulary Levels Test (VLT) uuju je ayrop Nation (1990,
2001). HaBomuMo Ta 300T BEroBe arncoyTHE IPUMEHJBUBOCTH Y MaTEPIHEM JE3UKY.
Knacuuan VLT je peuenTHBHH jeHOje3MYKH TECT crnapuBama (matching). CBaku
ajTeM ca JeCHE CTpaHe MMa TpHU peud (cTumyityca) mopehane mpema abeieqHOM
peny, a ca jeBe mect aeduHumja nopehanux npema Opojy pedw, Oj HajMambe JI0
Hajeehe. On yueHuka ce odekyje Ja nmonyheHa Tpu CTUMYITyca MOBEKE ca TPU TauHE
neuHuLMje (MpeocTalie TpU ¢y AUCTpakTopu). LlnibHe peun npunaaajy oTBOPEHO]
KJIaCH: CBaKW TECT MMa 5 MMEHHIa, 3 riarojia u JBa npujesa. Peuu cy nojesbeHe
npema ppeKkBEHIUjU Ha YeTHpH HUBOoa; mpeux 1000, 2000, 5000, 10 000 u akaneMcku
HUBO, Tj. university word level. Konuko je moryhe, peun nouumy paziuduTUM
cJI0BOM, 1 u30eraBane cy oprorpadceku cinuuHe peud. Boau ce pauyHa j1a nonyhena
neduHUIM]ja He OyIe TeKa O caMe IIHJbHE PEeUH.

Hagenrhemo npumep ajrema u3 VLT ca auBoa 2000 (Nation 1990):

l.coach a thin piece cut from something
2.darling person who is loved very much
3echo sound reflected back

4. interior

S. opera

6 slice

Ha mpasny upry nopen aedunuimje Tpedba HaBeCTH OpOj pedu ca KojoM jy je
moryhe noBezaru. Cnab pesyJsitaT, peMa HaBOAMMA ayTopa, NOKa3yje YUeHHK KOju
nMa Mame o011 83% TauHHUX OJrOBOpA.

Jenan on Hajehmx mpoOsemMa HMPUIKMKOM CacTaB/baka TECTa OBOI opmara je
omabup auctpakTopa. Juctpakropu He cMejy caMu cebe 1a TUCKBaIU(UKY]y, HEro
Mopajy OuTH noTeHuujanHo u3abpanu. OHU Mopajy OuTH mopehanu Tako Ja camo
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UCIMTaHUK KOjU Iocenyje oarosapajyhe 3Hame MoXKe 7a MPOLEHH KOjH j€ HajTauHHUjH.
Hexka ucTpakuBama Cy Iokasala Ja y IpakcH CTBapHO (pyHKIHOHHUIIIY jelaH 10 JBa
JIIUCTPAKTOPA, a OCTANH CY ,,ipoBuaHu" (Dajress 2009).

Vocabulary size test (VST)

Vocabulary size test (VST) je HOBHja BapujaHTa IPETXOAHO OMHUCAHOT TECTA,
caja JOCTYIHAa Ha HMHTEpHETY (Www.lextutor.ca ). 3a pasiuMKy OO MPETXOIHOT
(VLT) y kojeM ce oJ UCIHTaHHKA OYCKYje Ja CIapyje OATOBOPE W IUJBHE PEUH ,
VST je kmacuyas TecT BulecTpykor n3bopa. [lopen peun koja je HaBeneHa y kpahem
KOHTeKCcTy nonyhene cy yernpu moryhe onmuje. HaBenrhemo npumep jennor ajrema
n3 TunuyHor tecta VST.

VOCABULARY: You will need more vocabulary.

a. words

b. skill

c. money

d. guns (Nation 2008).

Wako oBaj TecT HHUje cacTaBJbEH /1a OM TECTHPAO IEJOKYIHY JEKCHKY je3uKa, Ha
OCHOBY JI00pO CEJICKTOBaHE JIeKCH4Ke rpalje Morio 6u ce pehu na yueHuk ca 60JbuM
pe3ysTaTuM pa3yMe Belin J1eo ommmITer peyHuKa.

HcrpaxuBame: NpUMeHAa TeCTOBA

Kenehn ma mpoBepnMO NMPHUMEHJBMBOCT jEAHE OJf OMMCAHUX BPCTa TECTOBA
Ha y30pKy rpyne yuenuka duionomke rumHaszuje y beorpany, moueTkom maja
2012. cripoBesM ¢MO HCTpakuBame. VcmuTaHUIM Cy OMIIM YYSHHWIH EHTJIECKOT U
KITACHYHOT OJieJherha, 42 yueHnKa u3 npse 1 43 yueHuka u3 getspre roguue (H=85).
OpnabpaJiy CMO yUCHHKE 13 OBa JIBa CMEpa, jep je ped 0 yUeHHUIMMa KOj! y TeHepaluju
00WYHO MMajy HajBUIIH OICJHEHCKH IPOCEK W Hajoobe oreHe 3 CpIICKor je3nka u
KmmxeBrocTr. ° OuekuBaiu CMO a Pe3yjITaTu TEeCTa MOKaXy Aa MOCTOjH 3HaYajHa
paziuka y o0MMYy pelenTHBHOT BOKadyiapa MaTypaHaTta U Milajux UCIIUTaHUKA, Tj.
J1a'y 00MMY peTHIKa CPEeIHOIIKOIAIa TOCTOJH pacTyhn TpeH ] IOBE3aH ca Y3pacTOM.

Y ucTpakuBamwy CMO TPUMEHUIIH JiBa TeCTa, 00a y POpMU aJITepHATHBHOT H300pa
(nnxoTomHuM Mozen). C 003MpOM Ha TO J1a HaM je IIUJb OO J1a yTBPIAMMO yKyTaH (poH]T
OTIIIITET ¥ aKaJIEMCKOT PeUHHKa, IPBH TecT 6mo je TecT onmmrer Bokadymnapa, a IpyTu
Tect akagemckux peun. Jlekceme Ha IPBOM TECTY CEJIEKTOBAHE Cy U3 jeJITHOTOMHOT
peuHnKa MaTuie cplcke Ha HaYMH KOJU j€ MPEIJIOKEH M OIMCAH y JHUTEparypH
(Nation 1993). Tect je umao 120 ajrema. [Ipyru TecT je 0uo nucrta 120 akageMcKux
peuu, mpey3eTa U Mpuiiarohena u3 rnreparype Ha eHriieckom jesuky (Nation 1984,
Coxhead 2000). TecT akaAeMCKHUX pedr JOOWMIIA CMO W3/IBOjUBIIH 3ajeTHUYKE ajTeMe
u3 o0e JUCTe Ha eHIIecKoM. [lomTo HaM je IuJb OHO Ia yTBPAMMO OpOj pedn Koje
YUHE peyenmusHy BokalOymap, ajTeMu Cy ONITN JeKOHTEKCTYaJIN30BaHH.

WHcTpyKInje nuetpaxkuBada cy Omie jacHe. Ox yueHHKa ce TPaKHIIIO Ja 03Haye

5 Jlykuh, B.(1983) Jleuju dppexBeHumjckr peyruk, HCTHTYT 3a Iejaromka neTpaxuBarmba, beorpas.
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MO3HATY ped | IpenpTajy HenosHaty. JXKexehu na usderuemo moryhnoct narahama,
0]l Y4EHHKa CMO JIOAATHO TPAXXUIIH Ja OPE]] M03HATE PEUr HaBEy U HheH CHHOHUM
niu Kpahy onncHy nedununujy. Y oba tecta Ouiie cy 3acTyIlJbeHE TPU BPCTE PEUH:
UMEHHIIE, TIaroiu, npuaesu. Koncrpykr Tecra 6uo je: mmenune 2/3, rmaronu 1/3,
npuneBn 1/3. TectoBu cy Owmimm y mucanoj gopmu (oJoBKa-mamup), a uspaga oda
TecTa Tpajajia je yKyITHO jelaH car.

Amnannsa 1oO0MjeHnX MmoJlaTaka ykasaia je Hajipe Ja je moTpeOHa peBu3nja ajremMa
3a Oynyhe mctpaxuBame. JIekceme Koje HUjeqaH YICHHUK HHje 3HA0 Mopaje ¢y OuTH
n30adeHe U3 TecTa (HIp. ,,KOHCTepHaIuja“ u ,,raBan’). Hucky moh nuckpumunHnaiuje
HMaJld Cy U ajTeMu: ,,Benyp®, ,,seha“, ,,kpmMuunja‘, ,,quxsap®, ,,HaKomue", ,,Hadopa‘,
,IIAJETET™, ,,KOXepEHTaH", ,,KOPIIOPaTUBAH",

Pesynraru cy nokaszanu na Behu Opoj maTypaHaTa HHje 3HAO 3HAYCHE JICKCEMa
KOje Ccy pelaTHBHO (DPCKBEHTHE y HACTaBH, HIIP. ,,llapanurma™ (ca kojom ce cpehy u
Ha yacoBuMa Cprickor jesuka u Omire JUHTBUCTHKE, 3HAUYCHE je 3HAIIO J1a HaBe/Ie
camo 12 ), ,,quxBap™ (Beoma decta ped y poMaHy ,,3JI0YMH M Ka3HA™ y JIGKTUPH 32
4. paspen, Ipero3Halo je 7 y4eHHKa), ,,HjeTeT " (3HaJI0 4 MCHUTAHUKA), ,,J0TMa",
,,KoxepeHTaH". HajBHIIIe TOTpEITHUX OATOBOPA HMAIIU CY ajTEMH:,, OTICEHA"": OITOBOPH
Cy YIJIaBHOM OMIIH ,,cpaMoTa‘ WIIN ,,ByJIrapHa™ ( 3a/1aTaK je MOBPIIHO IIPOYUTAH, ped
je 3aMemeHa ca ,,0fCIeH"), ,,l'yBepHaia“ je Mame T03HaTa y CHIJIECKOM OICJbCHY
(,;auH y Bojcu®, ,,MoBeJpa”, ,,rpagoHauenHuk™). [lotmyHo nudy3He oarosope hamum
cy mokaszanu aehuHUIIyhu nexceme ,,jyHe (,MiIagyHue Ko3€, OBIE, jyHHIA™), ,,
KpMuHja“ (,,0Haj KOJU pajy Ha KPMU®, ,,0[lrajuBad CBUHA", ,,KOJU Taji KPMKE", ,,0Ha]
KOju KU KpumMy*, ,,kaana®), ,,juxsap™ (,,mocyna”, ,,mexap™ ,,KppuMUHaIaI' ).

AHanu3a pesyJsiTaTa je rnokaszaja Jila MaTypaHTH U3 EHIJIECKOT OJIeJbeHha UMajy
0oJpe pesynTare 0J] YYCHHKA KIJIACHYHOI O/leJbeha Yak M Ha TecTy akaJleMCKHX
peuu KOju cy YMHUIIE JIEKCEME YTIIABHOM I'PUKO-JIATMHCKOT mopekia. ,,Enrnesu’ (20
yueHuka: 16 neBojunna u 4 nedaka) cy 3Haiau 58% peun u3 Tecrta onrer Bokalyapa.
Ha Tecty akajgeMCKnX pedyu 1moka3aju Cy jour 60Jpe pesyirare: 3Halu ¢y 84% pedn.
Ha Tecty akageMckux pedd je OMIIO Mame M MOT'PEeIIHUX OAroBopa: 2,75 y omHOCY
Ha 4,6% (Tect ommrrer BokaOymapa).® JIsagecer u Tpu ,,kimacudapa™ (7 medaka u
16 meBojaka) 3Hamu cy 56% peun u3 Tecta ommrter BokaOynapa u 72% akagaeMCKHUX
peun. Tennennuja rpemiemna Ouiia je He3HaTHO BHILA Y SHIVIECKOM OfIeJberby (YKYITHO
100 mpema 95 y kJ1acHYHOM), IITO HAC HABOAM HAa MPETIOCTaBKY Aa CY ,,KiIacuuapu™
o0a3puBHju y JaBamwy oirosopa. O0c rpymne y4eHHKa WHAYE CY CACBUM CHI'YPHO
JaBalic CBOje HajOOJbE OATOBOpE, jep Cy Oumie BeoMma 3aWHTEPECOBAaHE 3a paj
UCTpaXkMBaya 1 BHUIIE HETO PACHOJIOKEHE JIa TOMPUHECY HCTPasKBaby.

YueHnnu npBor pazpena Oy cy Mambe pacloIoKeHH, Mabe MOTHBUCAHH T1a CY
UM ¥ 300T TOora pe3yaTaTH HIKH. Ba)kHO HallOMEHYTH 1 /1a je ped 0 HCIUTaHUIHMA
TeHEepaJHO JIOMMjer IMKOJICKOT ycmexa ox BehmHe cBojux mperxomHuka. Kao m
6

Ha cprickom je3uky ,, AMXOTOMHH Mozel “ (y HOBHje BpeMe ,,TeCT alTepHaTHBHOT u3bopa“) (Dajress,
2009).
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y I'pylH MarypaHaTa, y30paK je YMHHJIO 42 y4eHWKa W3 CHIVIECKOI M KIJIACHYHOT
OJleJbeHba.

LHlpBamu® w3 obe rpyme cy mokasamu ciabe pesynrare Ha TecTy ommrer
BokaOyJapa, a momro TecT akazieMCKUX peuu 3HauajaH Opoj yueHHKa HUje JOBPIINO,
merose pesynrare Hehemo HU pasmarpatu. [IpBy rpymy je unnuio 17 yuenuka u3
KJIACHYHOT OJieJberba (BhuX MHade uma camo 18). Oum Hucy 3Hanu 67,5 % peun Ha
Tecty onmrrer BokaOymapa. To je OykBasiHO 0OpHYTa MPOIOPIIHja Y OMHOCY MO3HATE
peun mMarypaHara uUcTor cmepa. Mmann cy Behy TeHaeHIujy laBama MOTPEIIHUX
onrosopa: 11 % oxrosopa je morpemHo, CKOpo TpOCTPYKO BHIIIE 011 MaTypaHnara. OBy
TEH/ICHINjY KapaKTepuIIe N3pakeHO MHAMBHIYaJIHO BApUpaIbE: jeaH HCITUTAHUK je
MMao Yak 52 omamike, 10K Beha rpymna \UX HHje HU MOKyIIaBaia Ja morpemd. bpoj
JIeKCeMa 4Hje 3HaueHkhe HUjeaH YUCHHUK HHje 3Ha0 Koi MIiahux ydueHWKa je BHCOK:
OCHM OHUX KOje HUCY 3HaJIM MaTypaHTH, HUjeJaH UJIH 110 jeJlaH TauyaH OJIr0BOp UMaJIN
Cy ajTeMu: ,,BlacyJsba‘, ,,[pOX0TaH", ,,HEyPaCTeHHK ", ,,00eCT", ,,0KOMHT", ,,IIPIIOMIAH",
,»,pabat", uTa. 3aHUMJIBFMBO j€ Ja HU IPBAIl YOIIIITE HE 3HAjy 3HAUCHE pedH ,,jyHe " (
TUTIMYHH OATOBOPH CY ,,jyHOIIA”, ,,JyH", ,,MiIayHue Ko3e"), ,,pacTaBa”, 10K JeKCeMy
,,CIIMHABKA" gepuHHUITY Hajuenrhe Kao ,,BpCTy MapamMuIie" win ,,MiIagy AEBOjKY*.

Jpyry noarpyny y4eHuka mel)y npBanuma Y4MHHIIIO je 25 yYeHHKa U3 SHIJICCKOT
onesbeba (20 nmeojumiia u S5 gevaka). Ouu cy 3Hanmu 42, 63% peun. [IporeHar
MOTPEIIHUX OATOBOpa je camo 1,57%.

Paznuke y pe3ynaTarumMa npuKaszaHe ¢y HUXKE Y TaOeIapHOM IIpeTIIeny.

TaGema 6p. 1 [Ipernex ykymHor Opoja MO3HATHX, HETIO3HATHX U ITOTPEITHUX
oarosopa Ha TecTy onTer Bokadyapa

Heno3snare peun ITo3nare peun Omaiuke
TIpBanu (5= 42) 70,9% 27,42% 2.49%
Martypantu (H=43) 29,77% 67,02% 3,21%

HaBenenu pesynratu y Tabelu jacHO MOKa3yjy na je Opoj MO3HATHUX peuH Koje
YUYCHHIIN ACHBHO MTO3HA]y BHIIE HETO ABOCTPYKO Behu y rpynu Matypanara. OBaj
nojaTak noTBplhyje a noctoju pactyhu TpeHA y peLENTHBHOM PEYHUKY MOBE3aH ca
y3pacToM.

3ak/bydak

Y Teopuju ycBajama jeauka ( Mmarepmer, JI1 u apyror, JI2) BokaOy:ap je TpeTupan
YTIIaBHOM Ka0 CKYTI JISKCHYKHX jeAMHUIIA YHjUM ITpeOpojaBameM ce YTBphyje CTeTeH
JIEKCUYKOT pa3Boja. Yropehusamem U30pojaHuX jeAMHHLIA C2 HOPMOM yKa3yje ce Ha
eBEHTYyaJIHa OJICYylNama U (He)Pa3BHjEHOCT M YKJbY4y]y aKTHBHOCTH Ca LUJbEM Ja
ce yCIIOpeH MU MamKaB pa3Boj BokaOyapa KO IIKOJICKE JIeTe UCIpaBh. Y HOBHjE
BpEME yKa3aHO je Ha Ba)KHOCT BokaOyiapa Ipe cBera Kao jeJHOI Of BaKHHUJHX
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MPEIUKTOpA HIKOJICKOT ycIexa.

Ha ocHoBy m3noxeHor je moryhe cxBaTame peYHHMKA CPEAHOIIKOJANA Kao
CTpPyKTypHcaHe (CTaTH4YHE) IEeIUHE 3aMEHUTH TEpLENIHjoM O KOHTHHYHPaHOM
1 KOHCTaHTHO aKTHBHOM Iporecy. Mako ykymnaH JiekcH4ku (OHJ jeTHOT je3uKa
Huje moryhe yTBpnuTH, OOMM peLenTHBHOI BoKaOynapa je mMoryhe ,,yxBaTutu®, a
JIETUTUMAaH Ha4YMH je IPUMEHa OITMCaHUX TEeCTOBA.

Hema cymme 1a Ou 1 pyra BpcTa aHaJIM3e mojaraka JJoOMjeHuX U3 PeYHHYKOT
TecTa OWiia oj 3Hayaja 3a JUHTBUCTE, TICUXOJIOTE M HACTABHHUKE MAaTEpHEr je3MKa.
KBanuraTiBHa aHalM3a TOTPEIIHUX OJrOBOpa MOIJa OM Ja yKake Ha HeEjacHe
MOjMOBE, JIAKE U Tellke peuu, uta. OBO MOXe OMTH MMILTHKAIUja 3a HeKo Oymyhe
UCTPaKMBabE.

JUTEPATYPA

1. Anderson, R., Freebody, P. (1981): Vocabulary knowledge. U: Guthric (eds)
Comprehension and teaching. Research Reviews, 77-117, Newark.

2. D'Anna, C., Zechmeister, E., Hall, J. (1991): Toward a meaningful definition of a
vocabulary size. Journal of Reading Behavior, 23, 109—122.

3. Fajgelj, S. (2009): Psihometrija. Centar za primenjenu psihologiju, Beograd.

4. Goulden, R., Nation, P., & Read J. (1990): How large can a receptive vocabulary be?
Applied Linguistics, 11(4), 341-363.

5. Hirsch, D., Nation, P. (1992): What vocabulary size is needed to read unsimplified text
for pleasure? Reading in a Foreign Language, 8 (2), 689-96.

6. Kirkpatrick, E. (1891): Number of words in ordinary vocabulary. Science, 21, 107-109.

7. Meara, P. & Jones, G. (1990). Eurocentres Vocabulary Size Test, Version E1.1/K10.
Zurich: Eurocentres Learning Service.

8. Meara, P., Buxton, B. (1987) An alternative multiple choice vocabulary test. Language
Testing 4, 142-154.

9. Meara, P., Jones, G. (1988): www.lognostics.co.uk

10. Meara, P., Milton (2003): X Lex, The Swansea levels test. Newsbury: Express.

11. Nation, P. (1990): Learning vocabulary in another language. Cambridge, New York:
Cambridge University Press.

12. Nation, P. (1993): Using dictionaries to estimate vocabulary size: essential but rarely
followed procedure, Language Testing, vol. 10, 27-40.

13. Nation, P. (2008). Lexical awareness in second language learning. Encyclopaedia of
Language and Education. (Second edition) Volume 6: Knowledge about language.

14. Nation, P., Beglar, D. (2007): A vocabulary size test. The Language Teacher 31, 7
9-13.

EVKONYYV, 2013, pp. 222-229.

£229



OSSZEFOGLALO

Koztudott, hogy az oktaté-neveld munkaban pusztan frontalis munkéaval
nem lehet megfelelé minéséget elérni. igy egyre tobben probaljdk alkalmazni
a csoportos, egyéni, paros munkaformakat, ezen beliil pedig igyekeznek
minél tobb munkamodszert is alkalmazni azért, hogy az ora sikeres legyen.
A sok moédszer kozott jelen van a jaték modszere is. A gond az, hogy ez
az a mddszer, amit a tanitok a legritkabban alkalmaznak. Erre szamos
okuk lehet. Pl. komolytalannak tartjak a jatékot, félnek jatszani, vagy ugy
gondoljak, hogy a jaték a tanuldst negativan befolyasolja. A kérdés az, hogy
a jatek valdban komolytalan-e, és negativan hat-e a tanulésra.

Munkankban ezekre a kérdésekre keressiik a valaszt, szeretnénk
megtudni, hogy az 6ran megjelend jaték mennyire befolyasolja a megszerzett
tudas mértékét. Szot ejtiink arrdl, hogy milyen hatdsa van a jatéknak a
gyerekek fejlddésére, valamint kitériink még arra is, hogy a gyerekek
hogyan vélekednek azokrdél az orakrol, amelyeken jatszottak, és hogyan
azokrol, amelyeken nem.

Kulesszavak: jaték, modszer, csoportmunka, gyermek, oktatdo-neveld
munka.

ABSTRACT

Experts of our country also recognize that it is impossible to properly
educate children with only frontal work. So more and more techers try to
apply group, individual and pair work. They also try to employ as many
methods as they can in order for the lesson to be successful. Among the
many different forms there is the method of play. Unfortunately, this is the
most rarely used technique. There are numerous reasons for this: teachers
could assume that games are light-minded, or badly influence education.
Theachers could even be afraid of playing. So let’s put up the question: is
playing really that light-minded, and has a negative effect on learning? In our
work we try to find answers to these questions and to determinate how much
influence games have on the extent of acquired knowledge. In addition, we
discuss the effects of play to child development. We were also curious about
the opinion of children on lessons with and without games.

Keywords: games, method, teamwork, children, education



SAZETAK

Najklasicniji oblik rada, tj. frontalni ne daje adekvatan uspeh u obrazovno-
vaspitnom procesu. Sve ¢esce se primenjuju i ostali oblici: grupni rad, tandem
ili individualni rad. Pored ,,novih” oblika prmenjuju se i razlicite metode
nastave u cilju da bi nastavni ¢as bio §to uspesniji. Medu mnogobrojnim
metodama prisutna je i igra. Problem je u tome $to tu metodu ucitelji najrede
koriste. Imaju vise primedbi na to, npr. igru smatraju neozbiljno, boje se da
se igraju sa decom ili misle da igra negativno utice na ucenje. Postavlja se
pitanje: da li je igra stvarno neozbiljna metoda i negativno uti¢e na ucenje?

U nasem radu na ova pitanja trazimo odgovore. Zeleli smo saznati, ako
se pojavi igra na Casu, koliko to utice na ve¢ usvojeno znanje. Pored toga
obratili smo paznju i na to, kako utice igra na razvoj deteta, a ukazali smo i
na to da kakvo je misljenje ucenika o onim ¢asovima na kojima ima i metoda
igre, a kakvog o onim ¢asovima na kojima igra nije prisutna.

Kljuéne reci: igra, metodika, grupni rad, ucenici, obrazovno-vaspitni
rad.
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BEVEZETO

A vilag legfejlettebb orszagaitdl kezdve a legelmaradottabbig minden gyermek
legkedveltebb tevékenysége a jaték. Szoktak is a felnéttek mondani: ,,Milyen jo a
gyerekeknek. Nincs semmi gondjuk, csak jatszanak”. De amit tesznek, az tényleg
CSAK jaték?

Ha megkérdeznénk valakitdl azt, hogy milyen id6s a jaték, akkor a legnagyobb
valoszintiséggel azt felelné, hogy régi. De mégis milyen régi? Mar az ember
megjelenése elott 1étezett, hiszen az allatok is jatszanak. Gondoljunk csak arra, amikor
a kutyakdlykok vagy a kiscicak egymassal, illetve valamilyen targgyal jatszanak.
Bar mi csak mosolygunk rajta, szamukra ez felkésziilés az életre. Mirnics (2009)
szerint, amikor jatszanak, megtanulnak vadaszni, fejlédnek motorikus képességeik,
megtanuljak azt, hogy hogyan kell megvédenilik magukat, vagyis megtanuljak azt,
hogyan maradjanak életben. Az e A jaték szo jelentése a koztudatban tobbféleképpen
jelenik meg. Utalhat cselekményekre, eszkdzokre, hangszerhasznalatra (hangszeres
jaték), vigjatékra, szinjatékra stb. Sajatos emberi tevékenység, amely végigkiséri az
ember egész életét.

A Pedagogiai lexikon a kdvetkezéképpen hatarozza meg a jaték fogalmat:

1. dltalanos: Olyan funkcidként (viselkedés) értelmezhetd, amelyben a
magasabb rendii ¢él6lény sajat maga elé allit akadalyokat, és ezzel sajat maga
szabalyozza az 6rom szerzésének mértékét. fgy 6nként vallalt, 5nmagaért valo, és
az Oromszerzés hatterében energetizald, azaz komoly szerepe van az egészséges
lelki egyenstly kialakitasaban és fenntartasaban.

2. gyermeki ~: a kisgyerek a kiilvilagbol és a sajat belsé vilagabol szarmazo
tagolatlan benyomasait jatékcselekvéseivel tagolja. Kiemelt jelentdségii tajékozodo
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tevékenység, a gyermek legfontosabb tevékenységrendszere, fejlddésének kulcsa.”
(Online Pedagogiai lexikon, 2012)

A Magyar értelmez6 kéziszotar (2004) a kovetkezéképpen magyarazza a jaték
fogalmat: ,(Gyermeknek) id6toltésiil, szérakozasképp végzett szabad tevékenysége.”
Ebbdl a megfogalmazasbol az ember arra kdvetkeztet, hogy a jaték egy komolytalan
dolog, hiszen a leirtak erre utalnak.A jatékot és a jatékos moddszereket fontos
alkalmaznunk, hogy segitségével a gyerekek egész személyiségét fejlessziik, és
megkonnyitsiik vele a tanulast.

A jatékok felosztasa

A gyerekek folyamatosan fejloddnek, és ezzel egyiitt fejlodik a jatékuk is. Sziiletéstol
az iskolaskorig driasi fejlodésen mennek at a gyerekek, ami mind a jatékon keresztiil
kovetkezik be.

Mivel a kisiskolaskorban a gyerekek érdeklédésének a kozéppontjaban a
szabalyjatékok vannak, ezért Ggy gondoljuk, hogy ez az, amivel esetiinkben
foglalkozni kell. Bar a tobbi is igen fontos, és a jatékok felosztasanak szerves részét
képezi, de az az 6vodapedagdgusok hataskorébe tartozik.

A szabadlyjatékok felosztisa
1. tablazat: a szabalyjatékok felosztasa (Kovacs—Bakosi, 2007 nyoman)

Szempont Jatékfajta

értelemfejlesztd
Funkcidja szerint mozgasfejlesztd
szocialis magatartast erdsitd

értelemfejlesztd

Tartalma szerint f oot .
mozgasfejlesztd

nyelvi

Miveltségtartalomhoz kapcsolodoak, melyek zgne} .

; . . R Py vizualis

lehetnek célzottak, Gn. képességfejleszto ja- -

tékok matematikai
mozgasos, ill. sportjatékok
a modern technikdhoz kapcsolddoak
egyéni

Szocialis jellegiik szerint csoportos
paros

gyermeknek szoloak
A résztvevok életkora szerint gyerekeknek és felndtteknek valo
felndtteknek szolo jatékok

gyermek altal kezdeményezett

A kezdeményez6 személyt illetden felntt altal kezdeményezett

kartya-, tarsas-, tablas jatékok

Egyéb felosztas népi jitékok
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Latva ezt a tablazatot, megallapithat6, hogy igen nagyok az atfedések a kiilonb6z6
szempontok kozott. Fiiggetlenil attol, hogy a szabalyjaték fajtaja melyik szemponthoz
tartozik, mindegyiknél megjelenik a szabaly/szabalyok dominancidja. Maga az
oromforrds is a szabalyok betartasaban rejlik, hiszen a szabalyok megszegésével a
jaték veszit az élvezhetdségébol. Eppen ezért a szabalyok a jatéknak komolysagot is
adnak az 6romforras mellett (Maszler, 2002).

A JATEK FUNKCIOJA AZ ISKOLABA LEPEST KOVETOEN

Amikor a kisgyerek iskolassa valik, élete tobb szempontbol is megvaltozik.
El6észor is abban, hogy egyre tobb kotelezettség harul ra, masodszor abban, hogy a
jatékot — mint f6 elfoglaltsagot — felvaltja a tanulas, harmadszor a folyton mozgasos-
jatékos életmodot felvaltja az iil6 életmod. Sokan tigy vélik, hogy ilyenkor a gyereknek
mar sokkal kevesebb sziiksége van jatékra, pedig az iskolaba induld gyereknek még
ugyaniugy megmarad a jatékigénye. Az egyetlen, ami lecsokken, az a szabadideje. De
a sziilének és a pedagogusnak is gondoskodnia kell arrél, hogy a gyerek jatszhasson,
hiszen szamara ez még létfontossagu. A sziilének biztositania kell id6t €s eszkozt
erre, a pedagogusnak pedig fontos jatékos modszerekkel oktatnia.

Oktatasi modszerek

Csak a jaték segitségével nem lehet tanitani, ezért ismerni €s alkalmazni kell a
tobbi modszert is. Vannak olyan tartalmak, amelyeket nehéz csak a jaték segitségével
kozvetiteni a gyerekek felé. Ilyenkor ismerni kell azokat a modszereket, amelyeket
alkalmazhat a pedagdgus. Mindegyiknek megvan a maga elénye és hatranya is, de
egy j6 pont mindegyikben az, hogy a jatékossagot valahol beléjiik lehet csempészni.

Az oktatasi modszerekre nem tériink ki. Tobb megkdzelitése is van. Az altalanos
felosztas a kovetkezd (Czékus, 2005):

1. szobeli kdzlés — monoldg (mesélés, elbeszélés, magyarazat, leirds, beszamolo,
indoklas, el6adas, beszélgetés);

2. irott szoveg feldolgozasa (kérdésekre adott irott valaszok, tankdnyvhasznalat,
feladatlapok, szoveg mint illusztracio, irasbeli aktivitdsok, egyéb irott anyag
alkalmazasa);

3. szemléltetés és bemutatds modszere (szemléltetés, a természetes kdrnyezetben
torténd bemutatas, a tanteremben torténd bemutatas);

4. a tanulok 6nallé munkaja (a laboratoriumi munka moédszere, a tanulok 6nallo
kisérlete, gyakorlati munka, didaktikai jaték).

A jaték mint modszer a negyedik csoportba sorolhato.
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A jatékos modszerek az oktatiasban

A jatéknak van egy olyan kivalo tulajdonsaga, hogy remekiil alakithato és
barmikor kitalalhato egy 0j. Ha nem jut esziinkbe egy hagyomanyos, ismert jaték
sem, akkor kdnnyen kitalalhatunk egyet. Legyenek azok egyszertiek és nagyszertek,
sokszor a legegyszeriibb a legjobb. Az ember jatékot készithet abbdl is, hogy elmeséli
egy napjat. Itt nem az lesz a Iényeg, hogy felsorolja a napi teenddit, hanem az, hogy
hogyan mes¢li el, és hogyan vonja be a gyerekeket. Az a fontos, hogy a gyerekek
mozogjanak kdzben és egyiitt jatszanak a tanitoval

A JATEKOS MODSZEREK A KORNYEZETUNK/TERMESZET ES
TARSADALOM OKTATASABAN

A kornyezeti nevelés az egyik legkomplexebb tantargy az alsé osztalyokban,
hiszen szamos tantargyat magaba foglal (pl. fizika, kémia, biologia, foldrajz stb.).
fgy elmondhatjuk, hogy a Kérnyezetiink (1. és 2. osztaly), illetve a Természet és
tarsadalom (3. és 4. osztaly) tantargyak képezik szamos tantargy alapjat. Osszetett
jellegét tekintve a legnehezebb tantargyak kozé tartozik, és éppen ezért fontos, hogy
megkdnnyitsiik a tanulok szdmara a tanulasat. Erre szamos modszer 1étezik, de ami
talan a legkozelebb all az alsos korosztalyhoz, az nem mas, mint a jaték.

Kutatasunk célja

A kutatas célja az, hogy megvizsgaljuk és meghatarozzuk, hogy milyen hatassal
vannak az 1. és 4. osztalyos tanuldkra azok a kornyezetiink 6érak, amelyeken jelen van
a jaték mint modszer, és milyennel azok a klasszikus 6rak, amelyeken nincs jaték.

Két megkozelitésbdl szeretnénk vizsgalni a jatékos orak hatasat:

1. milyen irdnyban befolyasolja a tananyag elsajatitasat a jatékos tartalmu tanora,
és

2. mi a tanulok véleménye azokrol az orakrol, melyeken jatszottak, illetve mi
azokrdl, amelyen nem.

Hipotézis

Hipotézisiink az, hogy els6 osztalyban tobb informaciot jegyeznek meg a gyerekek
egy jatékos ora keretein beliil, mint csak a tényeket k6z16 6ran, amelybe nem iktatunk
be semmilyen jatékot vagy jatékos mozzanatokat. Az elsGs tanulokkal ellentétben a
negyedikeseknél mar kevésbé figyelheté meg az, hogy tobb dolgot jegyeznek meg egy
jatékos oran, mint egy nem jatékoson. Vagyis az elsé osztalyos tanulok sokkal tobb
informaciot jegyeznek meg egy jatékos oran, mint a negyedikesek.
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A kutatas modszere

Kérdéseink megvalaszolasara az empirikus kutatasi modszert valasztottuk. A
palicsi M. Anti¢ A. Iskolaban 2012 januarjiban orakat tartottunk két negyedik és
két elsds tagozatban, majd ezt kdvetden egy objektiv teszt segitségével felmértiik
a tanulok tudasat. A teszt arra a tanitasi egységre vonatkozott, amellyel az 6ran
foglalkoztunk.

Osszesen 8 kisérleti érara keriilt sor. Igy 6ssze tudtuk hasonlitani, hogy milyen
hatasa volt a jatékos modszerrel megtartott draknak a jaték nélkiil megtartott drakhoz
képest. Ha a hipotézisiink igaznak bizonyul, minden esetben a jatékos oran részt vevo
tanulok fognak jobban teljesiteni az orat kovetd tudasfelméron.

A felmérés helyszine és a minta bemutatasa

A felmérést a palicsi Miroslav Anti¢ Altalinos Iskola 1/3 és 1/4, valamint 4/3

és 4/4 osztalyaiban végeztiik el, melyekbe 6sszesen 78 tanulo jar (34 elsos és 44
negyedikes). Az elsés tanulok életkora 7+0,5 év, a negyedikeseké pedig 10+0,5 év.
A minta megoszlasa a tagozatok szerint a kovetkezo:

2.tablazat: a tagozatok szerinti megoszlas az elsd és a negyedik osztalyokban

OSZTALY TANULOK
13 17
1/4 17
4/3 23
4/4 21
OSSZESEN 78

Az a tagozat, amelyben jatékos modszerek segitségével tartottuk meg az érdkat, a
kisérleti csoport, a masik pedig a kontrollcsoport.

Eszkoz

A felméréshez Osszesen 8 oOratervezetet, 4 tudasfelmérd tesztet és 1 kérddivet
hasznaltunk.

Kiilon oratervezet késziilt azokra az 6rakra, melyek a jatékos modszer segitségével
keriiltek megtartasra, ¢s kiilon azokra, melyek menetében nem jelent meg a jaték
semmilyen formaban. Igy minden tanitasi egységhez késziilt két oratervezet.

A tesztek Osszeallitasa soran igyekeztiink olyan kérdéseket feltenni, amelyek
megfeleléen lefedik az adott témat. A feladatok kozott egyarant megjelent egyszerii
valasztasos, tObbszords valasztasos feladat, igaz-hamis allitds, kérdés-felelet,
valamint fogalomtérkép készitése is.
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Az eredmények feldolgozasa
Az eredmények feldolgozasa soran valaszt kaptunk azokra a kérdésekre, hogy
mely moédszer alkalmazasa soran gyarapodott nagyobb mértékben a tanulok tudasa.

Az eredmények bemutatasa
El6szor az els6 osztalyosok eredményeit ismertetjiik.
Tanitasi egység: Mi hogyan és miért mozog?
Osszesitett eredmények:

1. diagram: a tagozatok teljesitményének osszehasonlitasa (Mi hogyan és miért
mozog? tanitdsi egység) — osszesitett kimutatas

A két csoport tudasanak fejlodése {mi hogyan és
miért mozog?)
. kontrall cs. Jork
—
kisérletics. E
kontroll cs.
~
kisérletics.
i kontrall cs.
-
kisérletics.
kontrall cs.
5 e
kisérletics.
100%
i kontroll cs. §
wo 100%
kisérletics.
0% 20% 40% 60% 280% 100%

A 1. diagramon lathatd, hogy mely tagozatban milyen mértéki volt a fejlodés a
jatékos, illetve a jaték nélkiili oran. Az els6 feladat megoldasanal a kisérleti csoport
fejlodott tobbet.

Ha csak ezt az abrat vessziik alapul, akkor a masodik feladat megoldasanal is a
jatékos o6ra mutatoi a jobbak, de itt a kontrollcsoport 100%-ban jol valaszolt a kérdésre,
igaz, az el6tudasuk is nagyobb volt. Eppen ezért nehéz egyértelmiien eldonteni, hogy
mely csoport fejlodott tobbet.
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A harmadik feladatot mind a két csoport hibatlanul megoldotta.

A negyedik feladat esetében ismét egyértelmiien a kontrollcsoport ért el jobb

eredményt, am az 6todik feladatnal mind a két csoport a maximumot teljesitette.
Tanitasi egység: A nap és a hét

2. diagram: tudasgyarapodas (A nap és a hét tanitasi egység) — osszesitett
kimutatas

Akét csoport tudasanak fejlodése {a nap és a hét)

kontroll cs.

18%

kontroll cs.
47%
) 4%

41%

kontroll cs.

kontroll cs.
ldsérieti cs.

24%
6%

000% 10,00% 20,00% 30,00% 4000% 50,00% 60,00%

A 2. diagram is azt szemlélteti, hogy a két csoport mennyit fejlodétt onmagahoz

képest az egyik, a jatékos ora keretein beliil, €s mennyit a jaték nélkiili 6ran. A fejlodés
mértéke négy kérdés esetében a kisérleti csoportnal nagyobb. Egyediil a harmadik
kérdésnél nincs eltérés a két csoport fejlodése kozott. A negyedik kérdésre, ora utan,
mind a két csoport azonos szazalékban valaszolt jol, de ha figyelembe vessziik az 6ran

nyujtott teljesitménytiket, akkor a kisérleti csoport tudasa gyarapodott jobban.

Negyedik osztaly
Tanitasi egység: A4 test esése
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3. diagram: a tagozatok teljesitményének dsszehasonlitisa (A test esése tanitdsi
egyseg) — osszesitett kimutatds

Akét csoport tudasanak fejlddése (A test esése)

kontroll cs.

85%
) 95%

kontroll cs.

15%
kontroll cs.

lontroll cs.
kisérleti cs.
lontrollcs. [ 2 43%

5%

0,00% 20,00%  40,00%  60,00% 80,00%  100,00%

Az elsé, masodik és a harmadik kérdésre is nagyobb szazalékban tudtak jol
valaszolni a kontrollcsoport tagjai, de a negyedik és 6todik feladat esetében — nagy
kiilonbséggel — a kisérleti tagozat tanuldi bizonyultak jobbnak. Ezt azért kell kiemelni,
mert az utolso két feladat nehezebb volt az els6 haromnal.

Tanitasi egység: Az inga és a hang

4. diagram: a tagozatok tudasszintjének osszehasonlitisa (Az inga és a hang
tanitasi egység) — osszesitett kimutatas

Akét csoport tudasanak fejlodése {Az inga és a hang)

kontroll cs.

kontroll ¢s.
kisérleti cs.
kontrollcs. [ ! 41%

T T T T T T T d

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%
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A kisérleti csoport messze eredményesebben dolgozta fel ezt a tanitasi egységet (a
legnehezebbek egyikét), mint a kontrollcsoport. Megallapithato, hogy minden kérdést
sikeresebben dolgozott fel.

Az eredmények megvitatasa

Attol fliggetleniil, hogy a vizsgalatba bevont tagozatok €s tanulok szama alacsony
(kicsi a minta), a kdvetkeztetések egyértelmiiek.

Az els6 osztalyban valoban jobb eredmények sziilettek azokon az 6rakon, ahol
jatszottunk. Hipotézisiink ezen része igazolddott.

A hipotézis masik része szerint az elsds tanulokkal ellentétben a negyedikeseknél
mar kevésbé figyelhetd meg az, hogy tobb dolgot jegyeznek meg egy jatékos oran,
mint egy nem jatékoson. Hipotézisiink ezen része nem igazolddott be, hiszen a
negyedikes tanuloknal is nagyobb foku tudasgyarapodas figyelhetd meg a jatékos
modszert alkalmazo ordkon. A tudéasszint emelkedésének mértéke semmivel sem
kisebb az elsds tanulokéhoz képest.

Osszefoglalo

Jaték altal vidam lesz az ora légkore, a gyerekek jokedviiek lesznek, érdeklodésiiket
konnyebben felkeltjiik, aktivabba valnak az 6ran és tobbet megtanulnak, ellentétben
azokkal az orakkal, ahol nem jatszunk. Ezt a kutatasunk is bizonyitotta, hiszen az
a tagozat, amelyben jatékos moddszerek alkalmazasaval tartottunk oOrat, nagyobb
eredményeket ért el, mint az, amelyben nem jatszottunk a tanitas soran. Mind az
elsés, mind a negyedikes tanulok élvezték a jatékot és boldogan részt vettek benne, de
tudtak azt is, hogy tanulunk. Mégis ez a tanulas mas volt, mint a megszokott, hiszen
nevetve ¢€s jatszva tanultunk.

A kutatas soran kapott eredmények azt mutatjak, hogy megéri alkalmazni a jaték
modszerét az oran.
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ABSTRACT

Nowadays, children grow up learning about the environment in school
and at home. For example, many households participate in their community’s
recycling programs, and such households are raising eco-conscious children,
perhaps without even recognizing that they are doing so.

While a transition to a more eco-conscious lifestyle might not be seamless,
it is far easier than many might suspect and even easier for children who have
yet to develop a lifetime of habits that might not be so eco-friendly.

There are additional lessons about conservation that parents can impart.
For instance, when grocery shopping, always make a list before leaving the
house and explain to children that you do this so you would not have to make
two trips to the store and waste petrol that the second trip would require. In
addition, encourage children to turn the lights off when they leave a room to
save energy.

To maximize their contribution in maintaining today’s natural
environment, parents and pedagogues raise future generations in a manner to
be well informed and ready to solve all possible problems that might arise in
that generation’s environment.

Keywords: eco-conscious, habits, nature, primary school, education

OSSZEFOGLALO

Napjainkban a kornyezetvédelemi tudat kialakitasanak fontossaga
szokasainak ¢s hozzaallasanak megvaltoztatasat tartjak kulcsfontossagtinak,
hiszen a gyerekek ovodas, illetve kisiskolds korban még igen fogékonyak
az Oket koriilvevo természet hatasaira, igy naluk a kornyezetbarat szemlélet
sokkal konnyebben és hatasosabban kialakithatd, mint a feln6tteknél. Ennek
megvalositasaban a sziilonek, de a tanitonak is kiemelekedd szerep jut. Ahhoz,
hogy kornyezettudatos szemléletet tudjanak kialakitani a gyerekekben, nekik
maguknak is hasonld szemlélettel kell rendelkezniiik, és ugyanilyen fontos
az is, hogy jo példaval jarjanak eld. Eppen ezért a csaladoknak jobban oda
kell figyelni a mindennapos kornyezetvédelmi szokasaikra, az ivoviz és a
hulladékkezelés kérdésére, az €16 természettel vald kapcsolatra.

Vizsgalatunk célja feltarni, hogy a vajdasagi magyar ajkq, also tagozatos
diakok tudasa és szokasai mennyire mondhatoak kornyezettudatosnak, és
hogy ezen szemlélet kialakitasaban milyen szerep jut a csaladnak, illetve a
tanitonak.

Kulesszavak: kornyezettudatos, szokasok, iskolaskoru gyermek,
nevelés, természet.
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Introduction

The importance of forming environmental consciousness has become evident
nowadays. It is assumed that the habits and attitudes of the future generation, i.e. that
of children should be formed towards a positive direction, since children of school
and pre-school age are very receptive towards nature that surround them, therefore
the establishment of environmental conscious thinking is more likely to be achieved
in comparison to adults. Fiizné (2002) regards Environmental education to be more
complex than the Education of Environment and Nature Protection since the former
not only deals with the protection of the environment and nature, but also with the
formation of appropriate environmental culture among pupils.

The formation of eco-friendly behavior is influenced not only by teachers but
also by pupils’ family (parents). To succeed in the formation of the idea related to
sustainability among pupils teachers as well as parents need to have the appropriate
knowledge at their disposal and also set an example for their pupils/children. Kopnina
claims that positive attitudes towards environment can be the most successfully
achieved in childhood (Kopnina, 2011). Mikhdzy (2006) believes people and families
should pay more attention to their everyday environmental habits, the issues of
drinking water and waste. Environmental consciousness and eco-friendly behavior
are based on attitudes and emotional relations towards nature.

Regarding the topic whether environmental protection can be taught or not
Nahalka (1997) believes that 2 different viewpoints dominate the scientific literature.
According to the first, knowledge transfer bears importance, i.e. members of the future
generation need to have deep and contemporary knowledge regarding the topic and
issues of environmental protection since their eco-friendly behavior is based on this
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knowledge. The second view regards human behavior and responsibility to be of key
importance. The goal is to change environmental attitudes and form such behavior
that can change the status of humanity within the bio-sphere. Major (2012) also
believes that Environmental Education should not only focus on knowledge transfer,
but rather on the widespread formation of environmental attitudes. Regarding the
status of environmental education Fiizné (2007) claims that some teachers inform
their pupils only about issues that concern humanity and nature with the perspective
that future generations will be able to handle the inherited environment which is
loaded with problems resulted by the inappropriate treatment of the environment.

Sobel (1996) believes that one should rely on children’s instinctual inner motivations
to support the formation of their environmental conscious behavior (Sobel, 1996).
Children should spend as much time as possible in nature in the company of eco-
friendly adults, i.e. children should enjoy themselves in nature, have a good time, take
to it and later focus on nature’s problems.

Aims

The aim of the study is to explore how eco-friendly the Hungarian lower grade
primary school pupils are, how much they know about environment protection and
what role their family and teachers play in the formation of environment conscious
behavior.

Sample and methodology

The sample of the research consists of 12 primary schools in Vojvodina, to be specific
256 lower grade primary school pupils. The research was anonymous, conducted by
the method of questionnaire. The items included by the questionnaire can be grouped
into three sections: what do schools do in the interest of the environment protection,
what do children know about environment protection and what do children (and their
family) do in the interest of environment protection.

This paper presents a segment of the research. The items included by the
questionnaire which will be analyzed are the following:

- Match the data with the appropriate World Environment Days.

- What can you do to protect Our Planet?

= What pollutes air the most? What do you think?

=  What does ‘smart shopping’ mean?

= From an eco-friendly perspective, which type of wrapping is the best?
- If you do the shopping, do you have a sachet on you?

. Do you use energy-efficient light bulbs at home?
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Results

The majority of the pupils (more than 70%) is aware of the various World Days
and also knows their dates owing to the teachers’ work and their eco-friendly attitude.
Supposedly, pupils did not learn about World Days from TV or their parents, but most
probably they learned about them during their school activities with the contribution
of their teachers, excursions, quizzes, etc. Fizné (2007) claims that environmental
protection programs related to various World Days should be organized in a festive
mood, with the purpose of avoiding the degradation of environmental pollution
and its issues by enlisting the problems and organizing quizzes that focus only on
the theoretical aspects of environmental pollution and protection. Teachers should
try to trigger responsibility and knowledge among their pupils having achieved an
affectionate relationship with the topic among pupils (Figure 1.).

P h

Water World Day Uno

myes

Earth Day

0 50 100 150 200 250

Figure 1. Match the data with the appropriate World Environment Days.

The 67% of the children knew that tree planting, sparing electricity and recycling
are important for the protection of our environment and that if these conditions are
respected we act eco-friendly (Figure 2.).
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Sl — 67%
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Irecycle that can be recycled - Ll
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0,
1 spare electricity - 1%

0 50 100 150 200
Figure 2. What can you do to protect Our Planet?

Almost the 80% of the primary school pupils know that cars pollute air the most,
while 20% of the pupils believed that public transportation pollutes air the most.

Supposedly they learnt about the eco-friendly features of public transportation during
their school activities (Figure 3.).

2%

0%

Wbus (78%)
Oear (20%)
DObicycle (2%)
Bwalking (0%)

Figure 3. What pollutes air the most? What do you think?

The 65% of the children knows what the concept ‘smart shopping’ means. We can

assume that they learned the meaning of the concept from their teachers or pre-school
teachers (Figure 4.).
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B At home we discuss what
we need to buy and make
list so we would not forget it

@Itry to buy things out of
which less amount of waste
remains

OIpurchase the cheapest
product so that T spend less
money

Figure 4. What does ‘smart shopping’ mean?

The 70% of the pupils believe that the returnable glass bottles are the most eco-
friendly. Unfortunately, the 15% of the subjects assumed that plastic bottles are
the best wrapping tools. Their false knowledge might correlate with the fact that
plastic bottles occur almost everywhere, which can easily suggest the positive and
advantageous use of theirs (Figure 5.).

B Plastic bottles (14%)

OReturnable glass boftles
(70%)

O Aluminum box because
they are easy to squeeze
(16%)

Figure 5. From an eco-friendly perspective, which type of wrapping is the best?

The next question aimed at the examination of children’s shopping habits, to be
specific whether they take a plastic bag or a bag with themselves (and how often) when
they go shopping. The 32% of the pupils take a bag or a plastic bag with themselves,
the 1/3 of the subjects believe it is pointless since plastic bags are for free at shops.
Parental influence (such as setting an example or the lack of it) has a huge influence
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on this eco-friendly behavior among pupils. It is promising that 36% of the children
remember to take a plastic bag with themselves, however, we still cannot speak of a
well-formed habit or routine, but it is surely a basis for the further development of
eco-friendly behavior (Figure 6.).

B1do not have any plastic
bags, they are going to
give me anyway (32%)

O Sometimes I remember to
bring a plastic bag, but
sometimes I forget (32%)

OTalways bring a plastic
bag when I go shopping
(36%)

Figure 6. If you do the shopping, do you have a sachet on you?

The question whether energy efficient light bulbs are used at home aimed to reveal
the environmental attitudes of the pupils’ family and parents. The analysis of the
questionnaires show that in the 68% of the pupils’ homes use such light bulbs (Figure

7).
Eyes
Ono
Figure 7. Do you use energy-efficiency light bulbs at home?
Conclusion

On the basis of the analyzed questionnaires it can be concluded that teachers focus
on environmental education during their teaching processes. Children are aware of
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the various world days of environmental protection which is most probably the result
of teachers’ positive attitudes towards environmental protection. The majority of the
pupils (more than 70%) knows that cars pollute the air and also know what smart
shopping means. Similarly, the 70% of the subjects can successfully define what waste
and rubbish is as well as renewable energy (Horak, 2013a, 2013b). We believe that
parents and teachers should both participate and contribute to the formation of eco-
friendly behavior and positive attitude towards nature among pupils. Approximately
the two-third of subjects could differentiate eco-friendly wrapping material from
those that pollute the environment. Regarding the use of plastic bags, the one-third
of the pupils bring their own plastic bags when doing shopping, while another one-
third of the children admit forgetting bringing plastic bags with themselves. This later
group falsely assumes that it is needless to bring their own plastic bags since shops
are going to provide them with plastic bags anyway. The use of energy-efficient light
bulbs as well as collecting rubbish selectively (Horak, 2013a) reflects the eco-friendly
attitudes of parents.

On the basis of the research results, one can conclude that the positive attitudes
towards environmental education can be detected among schools, teachers and
parents. The formation of positive attitudes towards nature and environmental
protection among pupils of this generation is highly likely to be achieved which can
ensure the appearance of future generation who care about nature, act eco-friendly
and behave as conscious consumers permenantly.
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ABSTRACT

In the long run, the development of a region is determined by three
factors: natural resources, geographical location and human resources.
The most mobile of these factors is human resources, whose shaping force
lies in the level of its educational and professional skills (EnyEDI, 1996).
The regional investigation of the establishment of consultation centres
(that catalysed the realisation of IT engineering distance education) can be
connected to the different competitive position of the various regions due to
regional differences and inequalities. This investigation has to consider the
influence of the economic environment as well. The most important economic
index of regional differences is the GDP (Gross Domestic Product), which
is influenced by regional differentiation, employment and unemployment,
education, as well as traffic and communication infrastructure. It is all these
factors that shape the regional demand for professional education both in
space and time. The distance learning higher education course of DGC was a
response to meet the labour market and education demand for IT knowledge.
The widespread appearance of DGC consultation centres (knowledge as
the product and teaching as the service) seems to be justified by the ever
increasing number of ‘customers’ who ‘buy’ this service. It is reflected not
only by the increasing number of these centres, but also by the extending
territory they cover. The systems approach of innovation defines innovation
as a process resulting from the interactive learning of several participants,
influenced by several factors. According to this approach, we can consider
the activity of the organisation (DGC consultation centres) as a system for
’acquiring knowledge’, accepting that the acquisition of theoretical and
practical knowledge, i.e. learning is a social process (SPENDER, 1996).

In this individual case, it was proved as well that the role of knowledge-
based activities is vital in terms of national and regional competitiveness.
From the point of view of competitiveness, knowledge and innovation are
closely related and connected.

Distance education is suitable for transferring knowledge at a regional
level and new knowledge can be considered as capital in economic terms.
The innovation diffusion of new knowledge enables regions to join the

development processes of knowledge-based economies.
Keywords: distance education, innovation, region, knowledge, economy



OSSZEFOGLALO

Jelen cikkben arra vallalkozom, hogy felhivjam a figyelmet néhany
olyan eredményre, amely kiinduldsi pontként értelmezhetd a tavoktatas
komplex rendszerét tervezo, szervezo folyamatokban.

Egy térség fejletségét hosszti tdvon harom tényezd hatarozza meg:
a természeti erdforrasok, a foldrajzi fekvés és a human erdéforrasok.
Koziiliik a legmobilabb elem a human eréforras, amely els6sorban az
iskolazottsagi, szakképzettségi szintjével formal (Enyedi 1996). A miiszaki
informatikai tudas tavoktatasi rendszerben torténé megvalosulasat
katalizalo konzultacidos kozpontok kialakuldsanak teriileti vizsgalata
— a piacgazdasagi kornyezeti Osszefiiggésekkel — kapcsolatba hozhatd
a teriileti kiilonbségekbdl, a teriileti egyenldtlenségekbdl adodo egyes
legmeghatarozobb gazdasagi mutatdja a GDP (Gross Domestic Product),
amely a teriileti differencialodas, a munkanélkiiliség, a foglalkoztatottsag
az iskolai végzettség, a kozlekedési és a kommunikacios infrastruktira
hatasara alakul. Mindezen tényezdk Osszessége alakitja ki egy térség
szakképzes iranti igényét térben és idoben egyarant. A tényezok egyiittes
hatasaként jelentkez6 informatikai tudas iranti munkaerdpiaci keresleti,
képzeési igény kielégitésére valasz a GDF tavoktatasanak megjelenése a
felsdoktatasban.

Magyarorszag tekintetében kijelenthetjitk, hogy a kdzpontok
kialakulasa elsGsorban a régios szerepvallalasu telepiiléseket és a megyei
jogu varosokat érintette, és csak nagyon elenyészd szamban jelent
meg kisvarosi szinten. A tédvoktatas, mint oktatds-innovacionak tér és
1d6 Osszefliggés vizsgalata ad magyarazatot a hataron tuli teriiletek
magyarlakta telepiiléseken valdo megjelenésre. A tavoktatasi modszereken
alapuld oktatas, tudas kozvetités eredményessége, sikere az oktatasi
halozat, mint Gsszetett rendszer egyidejii 6sszehangolt miikodése soran
valosult meg.

s

diffazios folyamat soran tovabbi hatar menti orszagokat érinté konzultacios
kozpontok jottek létre Szabadkan, Kassan, Didszegen. E tekintetben
kiemelten fontos minden azon tényezd figyelembevétele, mely el6bbre
viszi, segiti az irodalmi magyar nyelvismeret tovabbvitelét kiilonosen a
szakmai nyelv teriiletén, mivel ezen keresztiil Gjabb csatorna nyilhat meg
az anyaorszag munkaerdpiacan valo részvételre.



Igazolodott, hogy a tudas alapu tevékenységek szerepe jelentds az
orszag és arégiok versenyképessége szempontjabol. A tudas és azinnovaciod
szorosan Osszefliggd, Osszekapcsolodo folyamatok a versenyképesség
novekedése tekintetében.

crer

bekapcsolodasat a tudasalapt gazdasag fejlodési folyamataba, a regionalis
egytuttmikodésben.
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Introduction

My aim is to draw attention to some findings that can serve as good starting points
when planning or organising the complex system of distance education.

For this purpose it is essential to clarify the definition of distance education and
also to describe and evaluate its gradual but constant development that has made
distance learning a decisive educational means in contemporary tertiary education.

Research: History and Background

If you want to analyse the concept of distance education, you have to go back to its
origins. The idea of distance learning started to develop in the 1840s, when shorthand
skills were first taught via mail. The mediator of this innovative educational activity
was the British Isaac Pitman (via the postal service). With the help of correspondence,
he managed to overcome the obstacle represented by the geographical distance
between the teacher and the student. The next significant breakthrough occurred
in 1926 with the introduction of radios, which opened up new perspectives. The
"delivery’ of education materials was much faster via radio waves. In 1939 another
technological invention contributed to the development of distance education;
the telephone. With the help of telephones, teachers and students could establish
personal contact relatively easily and fast, and this kind of connection simplified
the consultative presentation of the learning material. The relationship between the
teacher and the students and the presentation of the material changed again in the
1960s, after the appearance of the television. The introduction of TV as a new method
of distance education involved the audiovisual presentation of the material. However,
it was the spread of personal computers and then the internet that provided by far
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the most ideal conditions effective distance education can be based on. Inequalities
caused by geographical distances can be overcome this way and almost anybody can
access high-quality information and knowledge in a very short time. As a result, the
term ‘e-learning’ has started to replace ‘distance learning’ due to the development of
information and communication technology. In Hungary we also use the latter term
besides various other phrases, such as ‘electronic study materials’. As a result of the
evolution of the term, and considering the pedagogical objectives that perceive the
activity and relationships of distance education as a uniform methodological system,
Csoma (1975) describes distance education as follows: ‘Distance education is the
peculiar relationship between the two poles of the teaching-learning process. It is a
kind of guided learning, where the two poles of teaching and learning, the guiding
and the guided systems are separated from each other both in time and in space.
In distance education the peculiarities of guiding are determined by the fact of this
separation’.

Modern distance education stated with the foundation of the Open University
1969, the news of which spread worldwide. The social, political and economic
atmosphere in Hungary in 1970 and the next two decades significantly slowed down
the acceptance and introduction of distance learning as a complex educational
method at the different levels of education. It appeared first in the 1980s, mostly in
the field of postgraduate courses. One of the most significant areas was the public
education leadership program, a continuing education program in Pedagogy. The
program was launched by the Department of Pedagogy at the Budapest University
of Technology and it targeted teachers in public education who already had a degree
in education. At that time distance education was mostly offered in master courses;
bachelor courses were only offered in the form of full-time training. However, some
private institutions were already organising distance education professional trainings.
No matter at which level or area of education it is used, distance education mostly
characterises institutions and professional fields that have a flexible organisational
structure, as well as a flexible training system. It is only these institutions that can
both appreciate challenges of the labour market and adapt their programs accordingly.
These adaptations can affect structural, methodological, organisational areas of the
program or even its course requirements.

The research of Kovacs (1992) gives a detailed history of the development of
distance learning in Hungary in the 1970—1980s. She emphasises the early, sporadic
organisation of distance learning, highlights its characteristic features, student-
teacher role models and their relationship in the new training method. At the end of
the 1980s Hungarian professionals started to attend international events in the field of
distance education. It means that the socioeconomic environment had become more
open and receptive, and you could actually detect the first signs of modernisation
(which were to become the basis of distance education) in the field of education as
well. The key figures of this innovative endeavour, the initiators of distance education
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acted mainly in private companies dealing with educational organisation, and not in
the field of public education. The first area of distance learning was foreign language
courses organised through foreign representatives of distance learning by adopting
their methods and programs.

As a result of the socioeconomic changes at the beginning of the 1990s, the
development of distance education was reconsidered in Hungary; now it was seen
as a methodological means to make education available for as many people as
possible. The roots of Hungarian mass education date back to the 1950s, when the
first correspondence courses were organised (Kovacs, 1995), mostly in secondary and
tertiary education. However, the term ’correspondence’ is deceptive in this case, as this
kind of education did not use postal service, students did not get the study materials
via mail and the assessment of the students was not carried out with the help of letters
either. The most important difference between full-time and correspondence training
is that teaching sessions are not held on a daily basis; they are replaced by blocks
of teaching held once or twice a week. The venue of teaching is still the building
of the organising institution. The course material and course books are the same as
those taking part in full-time training. During the course, the semesters and the exam
periods coincide with that of full-time students. What does differ is the length of
periods dedicated to teaching/learning, as there are shorter or longer interruptions
between teaching periods and the students have no contact with their teachers between
two teaching periods. This form of teaching is still present nowadays but it is steadily
losing its importance. This is especially true for institutions or majors where students
have the possibility to choose between correspondence and distance education.

300

800 \

700 ~
P \ ==Total number of students
600 ~— registered for Year 1
% U == Number of studens registered
5 400 S for distance education
£3

Number of students registered

|

200 for full-time training
100 = Number of students registered
0 \xﬁ_k T for correspondence training

2006/2007 2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011
Academic years

Figure 1: Number of students registered for the different forms of training between
academic years 2006/2007 and 2010/2011
(Source: DGC data, edited by Bakor4, E. 2012)
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Figure 1 draws the attention to the demand for the various forms of BSc/BA education
by comparing the number of students who registered for these courses. It is obvious that
the demand for correspondence courses has almost disappeared, this form of training is no
longer sought and its reintroduction would definitely result in a failure.

Possibilities of introducing distance education to higher education

In order to support the method of distance education, in 1991 the government
established the Hungarian National Council for Distance Education (Nemzeti
Téavoktatasi Tanacsot, NTT), and a year later, in 1992 six regional centres were
created in Debrecen, G6dollo, Gyor, Pécs, Szolnok and Veszprém. These centres are
supposed to perform coordination tasks in their area and assist organisations involved
in distance learning so that they can realise their aims. As a result of the dynamic
spread of education organisation based on the methods of distance education, by
1993 several institutions had been established all over the country that used teaching
materials which were based on the methodological principles of distance education. It
means that professional trainings are held in modules and the organisation of teacher-
student dialogues matches the structural framework of distance education.

On the whole we can say that distance education is available in a wide range of
professions; however, it has not penetrated the field of bachelor training courses in
tertiary education. The reasons for that are the organisation of distance education and
the lack of necessary conditions and significant financial investment. One of the most
important obstacles to its spread is a network, which had to be created and operated
first, as it had no established institutional culture in Hungary. Furthermore, there
were no course materials compiled according to the methods of distance education so
that they could ensure an individual and independent way of learning. These study
materials had to be written and it needed a significant investment of capital, whose
return is relatively slow. The necessary financial sources were provided by PHARE,
TEMPUS and some other projects supported by the World Bank, as well as the
invitation of private capital.

Besides considering these factors, the economic potential of the affected region
and the development of human resources are of special importance when organising
professional training courses. Thus distance education courses require thorough
preparation; you have to analyse the educational market as well as the relationship
between demand and offer, and it can show considerable regional variations. During
the organisation you cannot ignore the research findings on regional educational
dimensions, as these results give information of regional differences that can guide
the establishment of an educational network. (TROcSANYI — TOTH, 2002). Information
technology has gained a key role as the means of acquiring knowledge for people
whose geographical, sociocultural and economic environments differ. From the
aspect of knowledge management, information technology is not only a tool but it
provides a framework for those concerned so that they can acquire knowledge easily.

In our opinion, the method of distance education is connected to knowledge as
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a product, its spread and its spatial and temporal dimensions by the geographical
explanation of innovation. Several recognised researchers have dealt with innovation
theory research. One of the most eminent scientists of Swedish geography is
HAGERSTRAND, whose work on spatial processes (The Propagation of Innovation
Waves, 1952) defined the basic tendencies in innovation spread. The author gives a
model-type explanation of the spread of technical, social and personal innovations
from innovation centres considering the role of adopting and rejecting areas. His
other study (HAGERSTRAND, 1957) examined the general spatial features of migration
with regard to areas of origin and receiving regions. SCHUMPETER (1980) describes
innovation - which can mean both the activity and its result — as a new combination
of producing power. When classifying the different cases of innovation, Schumpeter
identified five types: new products, new production processes, new markets, new
sources of supply materials and new forms of organisation; all adjusted to the task. If
we re-think SCHUMPETER’s notions, innovation can also refer to new ideas, knowledge,
individual and community behaviour, organisation and activity, whose adaptation
affects socioeconomic development (REcHNITZER, 1993). A Hungarian innovation
researcher, REcHNITZER (1993, 2002) reinterpreted the definition of innovation, and
he also studied and classified the shared ideas of HAGERSTRAND’s and SCHUMPETER’S
theories.

The research results of regional developments reveal and focus the attention on the
human element, which gets in the centre of development (REcHNITZER, 1993, ENYEDI,
1996), as it was proved that the success of regional development in the 1990s depended
on the number, complexity and intensity of human factors. The examination and
assessment of the complicated and multifactorial relationship of unit area and human
resources can be interpreted as a coherent whole. The human resources of a unit area
are the combination of several human and social conditions and facilities that cover
both human factors and the institutional factors and social influences that affect them.
‘These factors are present individually and together as well’; moreover they either
strengthen or weaken each other’s effect when shaping the unit area concerned, and
through them shaping the whole spatial structure (ENYEDI, 1996).

The results of the above mentioned innovation research support the fact that the
innovative character of distance education cannot be ignored when examining and
interpreting it. In our opinion, this examination cannot only broaden our knowledge
of distance education but it is also an essential factor in its successful realisation. As
a result, we can conclude that the necessity of the appearance of distance education as
a method at various levels of education and professional training courses can only be
assessed and interpreted in an authentic way through factors affected by all fields of
social geography, as neither the activity nor the person can be isolated ecither spatially
or temporally from the geographical area where they exist.
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Successful realisation of a distance education method in the Pannonian Basin
through an individually implemented example
Prelude

Dennis Gabor College was the first higher education institution in Hungary that
carried out research in the field of distance education and it pioneered its practical
realisation. The development of the college in educational sciences has significantly
augmented our knowledge of distance education. The organisation and operation of
IT Engineering distance education was a very important achievement in terms of
technical science, history of science, cultural geography and education geography
both in Hungary and in the whole Pannonian Basin.

In 1979 new perspectives opened in one of the most prominent fields of human
history, in microelectronics as well as in computer and information technology. LSI
(Large Scale Integration) education centre was founded by 20 Hungarian institutions
from the field of electronic industry and research, and then LSI IT Education Centre
established a foundation for the application of microelectronics. The foundation is
actively involved in the spread of IT culture in Hungary and in education organisation
and — by publishing scientific technical literature — it filled a huge gap in the publication
of technical-microelectronic professional literature. Its aim was to create an ‘Open
University’ in Hungary, as this form of education was considered to be the most
suitable for learning the application of microelectronics and microcomputers. The
activity of the foundation was a huge success both in the field of spreading IT culture
and in making IT knowledge available for the public. In1992, the new socioeconomic
environment brought forward changes in attitudes towards education policy, and the
road was now open to establish a private technological college based on distance
education methods. The legal status of the college is based on a governmental decree
[Nr. 1027/1992. (V.12))]; according to this, Dennis Gabor College (hereinafter DGC)
is a non-profit organization, established and sustained by Dennis Gabor Technical
Informatics College Distance Education Foundation. It was the first Hungarian higher
education institution that applied distance education in bachelor training, thereby
starting a new era in the history of Hungarian higher education. The establishment of
a technical college based on distance education (1992) meant that tertiary education
became easily available for people with various geographical, sociocultural and
economic backgrounds.

This new college that was founded at the beginning of the 1990s was a pioneer
in the Hungarian higher education system for many reasons. The most important
characteristic feature of the new system was flexibility, i.e. the training content was
adapted to the new economic environment while, at the same time, it successfully
combined the traditional values of education with the new organisational-managerial
solutions required by mass education and self-financing (HruBos, 2004). Based on
the character and depth of changes, CLark (1998) identified three types of higher
education institutions resulting from the changes of the economic environment:
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service providers, business entities and entrepreneurial types. The definition of the
entrepreneurial type is very important in our case as its exact interpretation will
help us to understand the inseparable relationship between innovation and distance
education and the link between creating something new and its risks (SCHUMPETER,
1980).

There is a higher demand for IT professionals as a result of globalisation and
economic changes that aim to create knowledge societies and knowledge economies.
However, but for a very few exceptions Hungarian higher education could not adapt to
the new, explosion-like increase in demand flexibly enough. The innovation process
of DGC IT engineering distance education gives us a good example of fast adaptation
to market needs. Teaching-learning based on distance education and the network of
consultation centres enable students to choose the most ideal consultation centre,
which is the closest to their home or workplace (BorRNEMIszA - BAKOTA — KoPARI, 2011).
The educational profile of DGC is unique in the Hungarian higher education. The
mass education of college-graduate IT engineers meets the labour market needs of
the society and its regions.

The idea itself (SCHUMPETER, J. A. 1980) originates from Budapest, the centre
of Dennis Gabor College. The first innovation centres that meet the definition of
HAGERSTRAND (1952) were established in Kaposvar, Miskolc, Nyiregyhaza, Szolnok
and Zalaegerszeg, besides Budapest. The innovation of distance education spread at
a dramatic speed and it soon covered the whole area of Hungary and those regions of
the Pannonian Basin that are inhabited by Hungarian people. As a result, both inside
and outside the Hungarian border, a remarkable network of consultation centres was
established. The increase in the number of innovation centres led to the joining of
further regional centres. The spread of IT engineering distance education clearly
suggests that if we want to examine the realisation of innovation, we have to look at
knowledge flow and knowledge transfer.

The database for my research into the spatial structure of distance education
innovation came from three sources: the registers of two departments at DGC
(Department of IT Applications, Department of IT Systems) and the database of the
Academic Department. In order to be able to demonstrate the complete lifecycle and to
compare some well-defined periods of the lifecycle I had to group the data according
to uniform points of view. The most reasonable way of classification seemed to be the
investigation of the spatial structure of distance education innovation in consecutive
academic years. In line with this, the date of establishment of the consultation
centres was also grouped according to the academic years (1992-2010) so that we
could analyse the dispersion of innovation. When listing the consultation centres we
did not separate the figures coming from inside or outside the territory of Hungary.
The method of spatial information technology could handle the statistical data of
Hungarian settlements fast and accurately, and it could also give a clear, map-based
illustration (BorNEMISZA — KoPART - BakoTa , 2011).
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Figure 2. Spatial structure of settlements with DGC consultation centres
(1992-2000.)
Source: Edited by BorNEMISzA AND KovAcs, based on their own data (2011)

The data of the research show that the innovation process of distance education can
be traced from its origin throughout the whole diffusion period. Between 1992 and
2000, the network of consultation centres (which are the most important determinants
of distance education system) spread all over the country. Consultation centres
were established in all regions and counties. As regards Hungary, we can say that
consultation centres are mainly located in towns that fulfil some regional roles and
in cities with country rights; you can hardly find any centres in smaller towns. If we
examine the relationship of space and time in connection with distance education (as a
representative of education-innovation), it can explain the appearance of consultation
centres beyond the Hungarian borders, in areas inhabited by Hungarian people.
The efficiency and success of education and knowledge transfer based on distance
education was realised through the harmonised operation of this complex education
system.

Besides Romanian cities, consultation centres were established in other cities
near the Hungarian border (Subotica, Kosice, Sladkovi¢ovo) as part of the innovation
diffusion process of DGC (Figure 3). Here it is important to consider every factor that
promotes and assists the survival of the Hungarian language, especially in the field of
professional language use as it can open up new possibilities for these people to enter
the Hungarian labour market.
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Figure 3: Number of staff at consultation centres outside Hungary broken down
by academic years
(Source: DGC register, edited by Bakorta, 2012)

One of the most significant results of the process of distance education innovation
is that more and more people wishing to study can take part in IT engineering training.

In the beginning, the distance education training offered by DGC did not have all
the characteristic features of distance education. DGC plays an important and key role
in the history of Hungarian higher education offered in the form of distance education,
and it is also a key character of the market. The success of the distance education model
is connected to the efficiency of knowledge management application. The content of
knowledge management is summarised by Noszkay (2007) as follows: knowledge
management is not a new phenomenon; it is almost as old as human culture. What is
new and different is knowledge integration, knowledge sharing, knowledge transfer,
as well as the way of manifestation that is completed by the background support of IT
providing an infrastructure for those concerned. This way all the information can be
assessed and combined easily (Noszkay, 2007). The successful transfer of knowledge
mediated by the method of distance education necessitates the simultaneous and
harmonised operation of a system which is complex in itself. The distance education
system of the college (both its knowledge transfer and knowledge management) makes
DGC the pioneer and also one of the most decisive players in the history of Hungarian
distance education. As it was unique at the onset, the initial defects and weaknesses of
the system can be traced back by examining the evaluation of accreditation and new
major appeals. All these assessments went a long way to improve the organisational
and educational structure. As a result, it is easy to appreciate 19 years of experience
and establishment beyond the structure and logistics of the organisational structure.
The college uses ILIAS (Integriertes Lern - Informations - und Arbeitskooperations
System = Integrated Learning, Information and Work Cooperation System) for the
preparation of the special e-learning-type education materials. ILIAS has been
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developed by the University of Cologne since 1997. ILIAS is an open source code,
free software; a distance education framework that can be used to create learning
content in accordance with international e-learning standards. Its use is increasing
continuously; it operates in 59 institutions of higher education in 15 countries. In the
European Union, it is used by 27 universities and 19 colleges in 7 Member States.
It has been translated into 14 languages; the Hungarian version operates under the
care of DGC. All consultation centres and students of DGC have an access to the
system. In order to ensure training quality, DGC transforms consultation centres into
knowledge centres and, at the same time, it strengthens its quality control. Through
its method of distance education, it also plays a missionary role beyond the Hungarian
borders by training IT professionals there, as it enables these students to obtain a
degree in higher education in a very up-to-date and developing profession, even if
they live in remote areas. According to the work of Barr and Tacg (1995) on the
mission of higher education institutions the ’Instruction Paradigm’ will be replaced
by the "Learning Paradigm’ through changes in the mission, culture and structure of
the institutions.
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OSSZEFOGLALO

,Egyetlen Palcika is lehet hés!” gy szol Siini vitéz joslata, de igaza
lesz-e vajon? Palcika vildgaban megfér/megférnek-e olyanok is, akik
nem palcikak, hanem mondjuk gémb formajuak vagy kockak, hogyan
viselkediink egymassal, baratainkkal, ismerdseinkkel, hiszen nem
vagyunk egyformak, sét attol érdekes a vilag, hogy mindannyian egyediek,
kiilonbozbek vagyunk. Hogyan reagalunk erre a kiilonb6zdségre bizonyos
helyzetekben? Tudjuk-e toleralni, el tudjuk-e fogadni egymast? Ezekre
a kérdésekre a valaszt Darvasi Laszlo a kis mesék sorai kozé rejtette, igy
nem csak az olvasas 6romével ajandékoz meg benniinket, hanem megtanit
a sorok kozott valo olvasas képességére is. Megmutatja nekiink az utat a
gyermeki 1ét felé, hogy hogyan valjunk gyermeklelkti felnéttekké: ,,Mert
konnyt, konnyt / torpék kozott oriasnak lenni / de nehéz €s jobb, ha torpék
kozott / derekabb torpe vagy / a tobbinél” (Wedres, 1975).

A dolgozat Darvasi Laszl6 Pdlcika-meséinek intertextudlis, intermedialis
és interdiszciplinaris értelmezésére fekteti a hangsulyt. Erdeklédésem
kozéppontjaban az all, hogy vajon ezek a rovid kis mesék hanyféle forrasbol
taplalkoznak, milyen szovegekkel kommunikalnak, milyen apré utaldsok és
kifejezések altal teremtenek kapcsolatot mas szovegekkel. A palcika-1ét, a
palcikasag hogyan befolyasolja az életet, az életiinket. Kutataisomhoz foként
a kovetkez0 szerzok elméleti szempontjait hasznaltam fel: Genette Gérard,
Boldizsar Ildiko, Kadar Annamaria és Bokay Antal.

Kozismert tény, hogy a XXI. szazadban a kiilsdségek ¢s a kinézet sokkal
jobban befolyasolja a rolunk kialakitott véleményt, mint a belsé értékeink.
Darvasi Laszl6 Pdlcika-meséiben a sorok kozott szintén megbujik ez a
szemléletmod, s én arra voltam kivancsi a kisiskolasokkal végzett kutatasom
soran, hogy 6k felfedezik-e ezt a jelenséget.

Egyéni kutatast végeztem a témaval kapcsolatban, valamint fogalmazast
frattam két iskolaban (Samu Mihaly Altalanos Iskola, Péterréve és Majsai Uti
Altalanos Iskola, Szabadka) a harmadik és negyedik osztalyos tanulokkal,
kozel 150 kisdiakkal Palcika és a Kisgdbmbdc kapcsolatarol.

Kulcsszavak: mese, Palcika, Kisgdmboc, intertextualitds, inter-
medialitas, interdiszciplinaritas, megsokszorozott identitas, varazslat, a
kisiskolas mint befogado.
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ABSTRACT

,»A Stick (Palcika) can also be a hero!” sounds the knight hedgehodg’s
prediction — but will he be right? In the Stick world one can be something
else, no just a stick, for example, spherical or cubical shapes, how we behave
towards with each other, with friends, acquaintances, because we are not
equal,even the world is more interesting if we are all unique and different.
How do we react to these differences in certain situations? Are We tolerate
it, can we accept each other? The answers to these questions Laszl6 Darvasi
hid among the lines of his little fairy tales, so he doesn’t give us only a joy
of reading, but also teaches us about the skill of reading between the lines.
He will show us the way to the children’s world, how to become grown—ups
with the soul of a child: ,,Because it’s easy to be a giant among Lilliputians /
but it’s harder and better if you’re among Lilliputians stronger than others.”
(Weores Sandor)

In my work I have put the accent on the intertextual, intermedial and
interdisciplinary interpretation of fairy tales in ,,Stick” (palcika) by Laszlo
Darvasi. Center of my interest is that these short tales from which resources
are created, with what kind of speeches communicate, with what little
phrases and expressions make connections with other speeches. Persistence
of Stick, “stickness” how affects on the life, on our lives.

In my research I’ve mostly used the theoretical aspects of the following
authors: Gerard Genette, Ildiké Boldizsar, Annamaria Kadar, Antal Bokay.

It is a known fact that in the 20th century aspects and looks have a much
bigger influence on forming opinions about us, than our inner values. In
fairy tales ,,Stick” (Palcika) by Léaszlé Darvasi has also hidden this view
among the lines and during of my research with little schoolchildren I was
curious if they are able to recognize this phenomenon.

Research has been carried out on this topic in two schools (Samu Mihalj
Primary School in Backo Petrovo Selo and Majsanski put Primary School
in Subotica) among nearly 150 pupils ol 3rd a 4th grade regarding the
relationship of Stick (Palcika) and Small Ball (Kisgdmbdc).

Keywords: Stick (Palcika), Small Ball (Kisgdmboc), intertextuality,
intermediary, interdisciplinary, multi identity, magic, little schoolboy as
recipient



SAZETAK

.1 jedini Stapi¢ (palcika) moze biti junak!* Ovako zvuci predvidanje vitez
Jeza — ali da li ¢e biti u pravu? U Stapi¢evom svetu / mogu stati i oni koji
nisu Stapici ve¢, recimo, sferni oblici ili kockasti, kako se ponasamo jedni
prema drugima, sa prijateljima, poznanicima, jer mi nismo jednaki, cak je i
svet zanimljiviji Sto smo svi razliciti. Kako reagujemo na ove razlicitosti u
pojedinim situacijama? Znamo li tolerisati, mozemo li prihvatiti jedni druge?
Odgovore na ova pitanja Laslo Darvasi je sakrio medu redove u svojim
malim bajkama, tako da nam ne poklanja samo radost Citanja, ve¢ nas uci i
o umecu citanja izmedu redova. Pokazace nam put ka decijem svetu, kako
da postanemo odrasli sa dusom deteta: ,,Jer lako je biti div medu patuljcima
/ ali teZe je i bolje ako si medu patuljcima jaci patuljak od ostalih.” (Sandor
Veres).

U svom radu sam akcenat stavila na intertekstualno, intermedijalno i
interdisciplinarno tumacenje bajki u knjizi ,,Stapi¢* (Palcika) pisca Lasla
Darvasija. U fokusu mog interesovanja je da sagledam kratke, male bajke,
genezu njihovog nastanka, kako komuniciraju, kakvim malim frazama
i izrazima stvaraju vezu sa drugim govornicima. Postojanost Stapica,
Stapicatost kako utice na Zivot, naSe zivote.

U svom istrazivanju sam uglavnom koristila teorijske aspekte slede¢ih
autora: Gerard Genette, Ildiko Boldizar, Anamarie Kadar i Antala Bokaja.

Poznata je Cinjenica da u XX veku spoljasnjost i izgled mnogo vise utice
na stvaranje misljenja o nama, nego nase unutrasnje vrednosti. U bajkama
,Stapi¢ (Palcika) Lasla Darvasija takode medu redovima je sakriveno ovo
glediste i u toku mog istrazivanja sa malim $kolarcima bila sam radoznala da
li su sposobni da prepoznaju ovu pojavu.

Izvrsila sam istrazivanje u vezi ove teme kao i sastav koji je bio pisan
u dve $kole (Osnovna $kola ,,.Samu Mihalj* Backo Petrovo Selo i Osnovna
skola ,,MajSanski put” Subotica) sa ucenicima treceg i Cetvrtog razreda,
blizu 150 malih Skolaraca.

Kljuéne reéi: Stapi¢c (Palcika), Mala Kugla (Kisgomboc),
intertekstualnost, intermedijarnost, interdisciplinarnost, mnogostruc¢en
identitet, Carolija, mali Skolarac kao prihvatilac.



EVKONYYV, 2013, VIIL évfolyam, 2013, 1. szam ETO: 373.2+821.511.141+82-34DARVASI L.
Ujvidéki Egyetem Eredeti tudomanyos munka
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar A leadas idépontja: 2013. jinius 19.

Az elfogadas idépontja: 2013. junius 30.
Terjedelem: 264-273.

DARVASI LASZLO PALCIKA-MESEINEK
INTERTEXTUALIS ES
INTERDISZCIPLINARIS ERTELMEZESE

Kulcsar Sarolta

Ujvidéki Egyetem Intertextual and interdisciplinary interpretation of

Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar . . Qs T . .
Szalg;};dka yelvh Tantiokepz fairy tales in the “Stick” (Palcika) by Laslo Darvasi

Mesterhallgato
kulcsar.saroltal 988@gmail.com Intertekstualno i interdisciplinarno tumacenje bajki

u knjizi ,, Stapi¢** (Pdlcika) pisca Lasla Darvasija

PALCIKA - Ki is 6 valéjaban?

Palcika, ha elindul, akkor aztan zsupsz—igy szol Darvasi Laszl6 leglijabb konyvének
cime. De ki is Palcika valdjaban?! A szerz6 a kovetkezéképpen mutatja be: ,,Latjatok,
6 Palcika, aki palcika” (Darvasi, 2012). Azonban a mi Palcikank mégsem csak egy
egyszeri palcika, nem csupan egy kétdimenzios figura, aki azonos dnmagaval, ugyanis
nagyon sok tulajdonsaggal rendelkezik, mind kiils6, mind belsé tulajdonsagokkal,
identitasa megsokszorozodik. Egy palcikaba egy ember egyértelmiien nem fér bele,
az ember ugyanis ember, a Palcika viszont palcika, tehat az antropomorfizacio is
diszkurziv kérdéssé valik. Azonban a mi Palcikank Darvasi Laszlo szdsszenetnyi
meséiben Gjra és Ujra utnak indul, hogy megismerje a vilagot, az 6t koriilvevo dolgokat
¢és embereket, ez id6 alatt baratokat és ellenségeket is szerez maganak, és a vilag sem
hagyja 6t figyelmen kiviil, 6 pedig a vilag megértésére és onmegértésre torekszik.
Vandorlasai soran kideriil, hogy mitdl félnek a lyukak, miért banatos a gorogdinnye,
mi all a kiilonféle hisipari termékek cstufolodasanak a hatterében, és hogy a Takaritas
szereti Palcikat, eltekintve attol, hogy Palcika még ennek tudatdban sem szeret
takaritani. A vandorlas fogalma azonban konnyedén azonosithatd az élet fogalmaval
is. Nem alaptalan kijelentés ez részemrol, ugyanis a salamoni Bolcsesség konyvében
olvashatd tobbek kozott a kovetkezd, mély értelmli mondas: ,,Az élet vandorlas”
(Sebdk, 2003). Az idés Goethe, eseménydus ¢€letét sszefoglalva, 1823-ban jegyezte fel
napléjéban: ,Eletiink: vandorlas” (Sebok, 2003). La Rochefoucauld herceg Maximai
kozott talalhato ez az észrevétel: ,,Ha helyesen szemléljiik, ra kell jonniink, hogy életiink
nem mas, mint vandorlas...” (Sebok, 2003). Tehat mindezek a kalandok és veszélyek
kozepette megismerhetjiik a vilagot, pontosabban megtudhatjuk, hogy milyen is a vilag
palcikaszemmel. Ezen kalandozasok és az élet apro-cseprd dolgain keresztiil azonban
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a szerzo igen fontos kérdéscket is feszeget — a massag, az elfogadas, az irigység, a
szeretet, a traumak feldolgozasa —, teszi mindezt gyermeknyelven, palcikazva.

Ha Palcikéaban a befogadd mégis keresni kezdi az embert, pontosabban az emberit,
akkor sem egy felnSttre akad benne. Ot leginkabb egy kisiskolds gyermekhez
tudnam hasonlitani. Hiszen minden érdekli, ami koriildtte van, egy hatizsakkal
giriguri kerékparjan jar-kel, palcikazik a vilagban, az 6 kis vilagaban. Azonban a
dagi hatizsak és a giriguri kerékpar mellett volt még egy elengedhetetlen tartozéka
Palcika felszerelésének, ez pedig a bumbi orri nagy bakancsa. Ez a bakancs, ami
inkabb csizmanak mondhato, sok jo tulajdonsaggal rendelkezett: els6sorban kényelmes
volt, masodsorban hétmérfoldes, és nem utolsé sorban nem azott be, amikor Palcika
Pocsolya urasag méltatlankodod hatara Iépett. Az eddig felsoroltak mind nagyon
fontosak, azonban ami a legfontosabb, hogyha Pélcika folhuzta palcikalabaira ezeket
a nagy cipdket, még inkabb palcikanak nézett ki. ,,Hiszen Palcika nagyon szeretett
palcika lenni” (Darvasi, 2012).

Palcika tehat leginkabb egy kisgyermekhez hasonlithat6. Pontosan nem allapithato
meg a kora, s6t az sem, hogy 6vodas vagy iskolds kor kdrnyékén jar-e, esetleg kalandra
vagyo felnétt, azonban mindenképpen megallapithatd, hogy életkoratol fliggetlenil
teljes és egész lény, akinek viladglatasa, gondolkodasa és itéletalkotasa sajatos,
palcikaalakjatol eltekintve. Sok kisgyermekkel ellentétben nem szereti a csokit,
a cukrot ¢és a nyaldkat sem, azonban kedvenc ételei koz¢é tartozik a siilt halacska, a
csirkepaprikas és a Maci sajt. Az 6 vilagaban nagyon sok esetben az egymastol fliiggetlen
dolgokat is 0ssze lehet kapcsolni, minden iranyithatéva valik a vagyai, a gondolatai és
a szandékai ltal. Igy a csoda barmikor bekovetkezhet. Hiszen cselekedeteit leginkabb
érzései vezérlik, €s igen nagy hatassal van ra kozvetlen kdrnyezete, vagyis baratai és
rokonai. Sajatos gyermeki szemléletében a valosag, az almok és a fantdzia gyakran
Osszekeveredik. Szenvedélyes érdeklddéssel torekszik arra, hogy minél jobban és
részletesebben megértse az 6t koriilvevo vilagot, s a jelenségek okait, felfedezze az ok-
okozati Osszefiiggéseket. Gyakran olyan részletek keritik a hatalmukba, amelyek mas
figyelmét fel sem keltenék. S a kivancsisaganak készonhetden giriguri kerékparjaval
nagyon gyakran felfedezd hadjaratokra indul, s idékozben nagyon sok baratra tesz
szert. Talalkozott mar Siini vitézzel, aki egyszer elkergetett egy ¢hes medvét a méhek
odujatol, s ezért kitiintették ot. Palcikanak olyannyira tetszett a kitiintetés, hogy
arrdl almodott a kovetkezd éjjelen, hogy 6 is kitlintetésben részesiilt, csak sajnos
6t, mivel nagyon kicsi volt, eltakarta a kitiintetés. Aprd termete ellenére azonban 6
is egyszer végrehajtott egy hdstettet, mégpedig az tortént, hogy egy fogpiszkalo
beszorult egy salatafliggd nyuszi metszéfogai kozé, és 6 egy mozdulattal eltavolitotta
azt, megsziintetve ezzel a nyuszi selypitését, aki ezutan mar nem Tyusziként, hanem
becsiiletes nevén Gyusziként tudott bemutatkozni. Pélcika, mint a legtobb kisgyerek,
nagyon szeretett kirandulni, utazott mar vonaton és tirhajon is. Az egész rokonsagaval
Osszefogva nagy tamadast inditottak a gyerekszajakban sok kart okozo Szuvas Manok
ellen. Pélcika is szokott sirni s az ¢ konnyei furészporosak. Elarulja azt is nekiink,
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hogy mi minden palcika alma, nem mas, mint hogy diszes keritésléc legyen beldle. A
gyermeki képzelet szamara nincs lehetetlen, a gondolat mindenhato hatalmaba vetett
hit esetiikben teremtd erdvel bir. Palcika nézépontjabol felmeriil a kérdés, hogy mi
a nagyobb a kupac, a rakds, a halom, a domb vagy a hegy. A vélasz: amikor Palcika
felmaszik a hegycsucsra, mar 6 a legnagyobb. Ez a kijelentés is alatdmasztja azt, hogy az
egocentrizmus, az énkdzpontliisag mennyire jellemzé a kisgyermekekre. Mindez nem
Onzést vagy arroganciat jelent, hanem azt, hogy a gyermek mindent, ami koriilotte van,
magahoz képest 1at, 5Snmagahoz mér és az egdja szempontjabol értelmez. A gyerekek
képzeletében Palcikahoz hasonléan minden él, a fak és a kévek is, ha 6 él, akkor minden
¢l, ha neki vannak érzései, akkor mindennek vannak, lehetnek érzései (Kadar, 2012).

Palcika metamorfézisai

»A metamorfézis kifejezés minden tudomanyagban atalakulast, atvaltozast,
alakvaltozast jelent — jelentheti a petébdl kikeld egyednek az egy vagy tobb
larvaallapoton at torténd fejlodését; a kdzetatalakulast: a magmas és iiledékes kdzetek
atkristalyosodasat oOridsi nyomas vagy magas hOmérséklet hatasara a foldkéreg
mélyebb rétegeiben; azonban jelentheti a pszichologidban a személyiség atalakulasat
is” (http:/www.kislexikon.hu/). Esetemben az utolso, a pszichologiai atalakulas valik
fontossa Palcika kapcsan, am a mitologiai és az ovidiusi hagyomany is érvényesiil.
Palcika ugyanis Darvasi szovegeiben tobbszordsen is atalakul, pontosabban kifejezve
torténetrol torténetre tjabbnal ujabb alakot, format és szerepet 6lt magara. A szereplék
atalakuldsa révén az olvasé szamara a szoveg olyan valosagot képvisel(het), amely
az ¢let nagy kérdéseire, nehézségeire, problémaira is valaszt ad(hat), az utravalot, a
hamuban siilt pogacsat biztosit(hat)ja az 6nmegvaldsitas folyamataban.

,»A mai gyerekek mar nem a nagycsaldd vagy a jol integralt kozosség biztonsagos
kozegében nonek fel. Ezért ma még fontosabb, mint a mesék keletkezésének idején,
hogy a modern kor gyermeke megismerjen olyan hdsoket, akik egyediil vagnak neki
a vilagnak, és bar indulaskor még nem tudjak végsd céljukat, biznak magukban, és a
helyes utat kdvetve meg is talaljak biztos helytiket a vilagban” (Kadar, 2012).

Palcika egyediil vag neki a nagyvildgnak bumbi orri nagy bakancsaban, giriguri
kerékparjaval és egy hatalmas hatizsakkal felszerelkezve. A népmesékben gyakori
tarisznya, feltarisznyazas szimbolumat itt a hatizsak helyettesiti. Tulajdonképpen
Palcika novekedésének ¢és fejlodésének utjat mutatja be a szoveg, azoknak a
buktatoknak, veszélyeknek a kiemelésével, amelyekkel a féhdsnek meg kell kiizdenie.
Ez az ¢életre valo felkésziilés egy formajaként is értelmezhetd: azonban Palcika mindezt
egyediil teszi meg, sziileirdl nem esik sz6 egyetlen egy torténetben sem, csupan a
tavoli és még tavolabbi rokonok keriilnek felsorolasra. Azonban egyes torténeteket
értelmezve megtalalhatéak azok az apro utalasok, apro jelek, amelyek arra mutatnak
ra, hogy Palcikanak hianyzik a csaladi fészek nyugalma, egy biztos hattér, amely neki
nem adatott meg. Pedig a gyermeknek hét éves korig a legjellemzébb tevékenysége az
utdnzas, nem is tud mast tenni, emiatt kiszolgaltatott a kdzvetlen kornyezetében levd
személyeknek, akik azonosuldsi mintat nyujtanak szamara (Kadar, 2012).
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Palcika tobbféle alakvaltozasa valosul meg a kotet szovegeiben, azonban én kettére,
a legjelentésebbekre szeretnék kitérni. A Palcikaradié cimet viseld szdvegben tortént,
hogy a kis fészerepld, aki egyébként a tomegkommunikacio minden eszkozének
hasznélataban igen jartas, talalt egy rissz-rossz, recsegi radiét. Ordme azonban nagyon
hamar véget ért, ugyanis kidertilt, hogy az altala hazahozott targy miikodésképtelen,
hiszen nincsen antennaja. ,,Na, Palcika gondolt egy nagyot, és az antenna helyébe
allitotta magat. Lett is vétel nyomban...” (Darvasi, 2012). Ezzel a cselekedetével Palcika
megsziint Palcikanak lenni, s torténete végéig kettds szerepet jatszik. Ugyanis Palcika
nélkiil nincs Palcika, aki maga a f6szerepld, és Palcika nélkiil nincs aradionak antennaja
sem, ami pedig elengedhetetlen kelléke annak, hogy tudja kdzvetiteni a miisort, hogy a
f6hos és az antenna egy személyben jol értesiilt polgara legyen dnmaga tarsadalmanak.

Palcika akar a siin tiiskéje is lehetne, egy palcika egy tiiske, két funkcid egy
személyben. Ugyanis asiin egy olyan allat, akinek nagyon sok palcika van a tulajdonaban.
Ezek egyrészt a siin eclengedhetetlen ismertetdjegyei, masrészt ruhazatanak
nélkiilozhetetlen tartozékai, valamint akar szurofegyverként is alkalmazhatoak. S a
stin alkalmazza is fegyverként a tiiskéit, kiilondsen, ha egy ¢hes medvét kell elkergetni
a méhek odujatol. Egy kis allat is képes ekkora hostett elkovetésére. S Palcika ennek
a hdstettnek a részese. Ugyanis minden tiiske egy palcika, ebbdl kifolydlag f6hdsiink
megsokszorozddott énjével talaljuk szemben magunkat, ha felidézziik a siin képét.

Azonban a két legkiemelkedébb alakvaltozas mellett Palcika hidként is tudott
viselkedni, legalabbis 6nnén allitdsa szerint képes volt vardzslat végrehajtasara,
valamint ha ugy adddott, palcikardzseként az dreg néne hatara vandorolt, aki otthon
beflithetett vele a sparheltjébe vagy a fiistdlgé dobkalyhajaba.

Amikor a targyak életre kelnek...

Palcika vilagaban a targyak a fohdssel egyiitt élik meg a kalandokat. Minden szovegben
valtozik a helyszin, s vele egyiitt valtoznak meg a szerepldk is. Ha a varrédobozba téved
Palcika, Gyiiszli Urasag szigoru birodalmaba, akkor a tiikkel kezd beszélgetni. Ha
Marokkodba, bocsanat: marokkoba keveredik apré f6hosiink, aznem azt jelenti, hogy elutazott
volna, hanem hogy egy palcikas jaték kellos kozepébe pottyant, ahol a megjelenésével mar
bonyodalmat okozott, hiszen ebben a jatékban tilos a palcikaknak megmozdulni.

A mesebeli targyak életre kelésével legeldszor Andersen meséiben taldlkozhattunk, ahol
a targyak tancot jarnak, segitik Hamupipékét a hétkoznapi teenddiben. Andersen magat
a csodat a hétkdznapi targyak kézé hozza, varazslatosan életre kelnek a legkiilonfélebb
eszkozok. Meséiben nincs lehetetlen, de minden varazslatnak a valds vilag keretei kozott kell
megtorténnie. Targyai ontdrvény életet élnek, ugyaniigy mintha kiilonféle embertipusokat
jelenitenének, személyesitenének meg. Hiszen a miimesékben nagyon gyakori, hogy a tett
magikus erejét a megszolalas csoddja valtja fel, amikor is a targyak nemcsak életre kelnek,
hanem meg is sz6lalnak (http:/epa.oszk.hu/).
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Boldizsar I1diko szerint a mesei biivos targyak Iényege az, hogy megfeleld6 modon
hasznaljak vagy hasznaltassak Oket, azaz a funkciojuknak és erejitknek felmérésével
kihasznaljak a benniik rejlé erdt és lehetdségeket. A mesében a varazspalcanak van a
legnagyobb hatalma, amellyel varazslatokat hajt végre legtobb esetben a f6hdst segitd
személy, ritkabban maga a f6hds. Azonban el6fordul, hogy az egyszert hétkoznapi,
nem varazslatosnak hitt, azonban mégis varazslatra kész targyak védelmezik meg a
fohost. A targyak esetében sem értéke, sem kiilseje alapjan nem lehet felmérni a benne
rejld erdt (http://epa.oszk.hu/).

Palcika vilagaban is nagyon gyakran talalkozunk az egyébként élettelen dolgok
¢letre kelésével. A Szerelmes Takaritas cimii szovegben maga a takaritas kelt életre,
¢és belebugta a fohds fiilébe, hogy 0 mennyire szereti, ha vele foglalkozik. A 3
limonadécsopp torténetében a szivoszal dolyfoskddik Palcikaval, s azzal kérkedik,
hogy rajta mi minden aramlik keresztiil. S vajon Pélcikan mi folyik keresztiil? ,,Tudod
Szivoszal, rajtam az érzések futnak at. Hogy szeretem. Kedvelem. Hogy aranyosnak
taldlom. Hogy szomoru leszek miatta. Hogy folvidit. Soroljam még?” (Darvasi, 2012)

A rettenthetetlen Fiirész Ur esetében is ez a jelenség figyelhet6 meg. Oszlop Ottd, az
egész nap alldogéld oszlop, akinek a legnagyobb esemény az életében, amikor Vilmos,
a Varju raszall és egy kis 1dot tolt vele, valojaban szintén targy, aki mozogni nem, de
beszélni igen. Megallapithatd, hogy Palcika vilaga egy varazslatos vilag, ahol minden
targynak megvan a maga funkcidja, azonban ez a funkcio esetiikben kib6éviilni latszik
egyeseknél csak a beszédre, masoknal a beszédre és a mozgasra valo képességekkel. A
fohossel egyiitt palcikazzak végig ezt a kis konyvet. Akkor mindezt figyelembe véve
Palcika szovegei mesék, vagy nem mesék?!

Palcikazva a palcikaképek vilagaban

Az intermedialis helyzetben két médiumforma érvényesiill és kommunikal
egymassal. Ilyen helyzetben példaul a film és az irodalom kommunikécidjarol van sz
(http://idegen—szavak.hu/).

Azonban én ebben a tovabbiakban nem csak a film és az irodalom kapcsolatara
szeretnék kitérni, hanem sz6 lesz még a konyv illusztracioirodl, a szoveg és a képek
kapcsolatarol, a rajzfilmekrdl, a filmekrdl és az animacios jatékokrol is.

Az illusztracio latin sz6, amelynek jelentése: megvilagit (http:/idegen—szavak.hu/).
Azonban ez magaban foglalja/foglalhatja a szemléltetés és a képi megjelenités jelentést
is. Az illusztracid minden esetben a szoveg szolgalataban all, azonban a posztmodernben
kiilon szoévegként tekintiink ra. A képek szerves tartozékai a kdnyvnek, a cselekmény
optikai alatamasztdsara szolgalnak. Célja, hogy a szdveg ébresztette illiziot és
hangulatot erdsitse, valamint hatarozottabb formaban allitsa elénk.

Palcika képi megjelenitése, megtestesiilése leginkabb a kisgyermekek
emberdbrazolasahoz hasonlithat6. Mi sem tamasztja ezt jobban ald, mint Kosztolanyi
Dezsé Fanika cimii novellajanak a kovetkezd idézete: rost jatszottunk, iskolat.
Embereket rajzoltunk oriasi fejjel, hegyes pocakkal, gyufaszal-labakkal, s apam
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szines ironjaival szineztiik ki” (Kosztolanyi, 1972). Ugyanis ha azt mondanank egy
kisgyereknek, rajzoljon le egy bacsit, akkor 6 az ismert mondoka mintajara — ,,Pont,
pont, vesszdcske, készen van a fejecske. Kicsi nyaka, nagy a hasa, készen van a torok
basa” (http://mondokak.net/) — el6szor kerekitene egy kisebb kort, ami lenne a fej, abban
két kis pontot, ami a két szem szerepét toltené be, majd egy vonalat, ami lenne az orr és
egy gorbe egyenest, ami a szajat képviselné. Tovabb haladva has vagy lenne, vagy nem,
az egyszerlibb valtozatban csak egy vonal képviselné a torzset, mely legalul két részre
osztddna, ami lenne a két 1ab, s a torzs kozepe tdjan, keresztben egy egyenes, ami a
két kéznek felelne meg. fgy néz ki gyerekszemmel egy ember, s nagyon hasonld ehhez
a szemléletmodhoz a mi Palcikank is. A szinezés stilusa is leginkabb a kisgyermekek
festésmodjara emlékeztetd, ugyanis a legtdbb esetben nincsenek kitoltve a feliiletek,
vagy tulszalad a vonalon a szinezés. A mi Pélcikdnk miben tobb mint egy egyszerii
palcikaember? Abban, hogy néla elmaradhatatlan elem a bumbi orru nagy bakancsa és
a haja (ami a szdvegbdl kideriil, hogy voros szinti, azonban ez nem mindig kivehet6 a
képi abrazolas folyaman).

Azonban az illusztralas sordn nem csak Palcika alakja hasonlit leginkabb a
gyerekrajzokhoz, hanem az Osszes tobbi szerepld is, beleértve a targyakat is. Az
egyszer formak a jellemzéek, a talalékony megoldasok, a fontosabb elemek szinesek,
a mellékesek fekete-fehérek vagy sziirkék, egyes szereplék mellett gondolatfelhdkben
hangutanzo szavak is talalhatok. Erdekes utca- és térnevekkel is talalkozhatunk a
szoveg folyaman, ilyenek a Pitypalatty tér, Hapcizz velem utca, a Gérbe Nagylabujj utca
¢és a Palcika utca. Tehat a szovegek illusztracioit egy egyéni motivumkészlet jellemzi,
valamint az élményekhez tapado asszociaciok siiritése, a valtozatos abrazolasmod. Tobb
helyen is megfigyelhetd a cselekvés abrazolasa mozgasfazisokban, az érzelmek altal
meghatarozott aranyok, a formak szétbontéasa és a vertikalis perspektiva. Szamomra az
illusztralas szempontjabol a legérdekesebbek a Mas borében szdveghez tarsuld képek
voltak, amikor is apr6 fohdsiink probal azonosulni a nyuszi, a mokus, a tolgyfa, a
kerékpar és Zelota Hapi kiilalakjaval.

A rajzfilm minden gyermek és felndtt alapvetd kulturalis élménye. Palcikaval
kapcsolatban is rabukkantam egy rajzfilmre, amelyben a f6hds fehér-fekete mintazatban
pompazik oriasi piros szajjal. S abban a részletben, amelyikben legjelentésebb Palcika
szerepe, ¢ppen fogszabalyzot kap. Némi didaktikussagot véltem felfedezni magaban a
rajzfilmben, ugyanis az elsd pillanatban a fogszabalyzo latvanyatdl elborzad Palcika,
azonban késobb megbaratkozik vele s egészen jol, valamint allanddan viseli. A
célkozonség legnagyobb része is kénytelen fogszabalyzot viselni, s ennek a ténynek
az elfogadasat probalja megkonnyiteni a kicsit sem hétkdznapinak nevezheto rajzfilm.

A jatek a gyermek alapvetd sziikségletei kozé tartozik. A XXI. szdzadban
azonban leginkabb a szdmitogépes jatékok kozkedveltek. Napjainkban a gyerekek
mindinkabb egy virtudlis térben élnek, amelyben virtudlis baratokra tesznek szert,
ugyanis a vilaghdlé megsziintette, pontosabban eltiintette azokat a térbeli hatarokat,
amelyek a korabbiakban megakadalyoztak a nagy tavolsdgokon ativeld baratsagokat.
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Palcikaemberek cimszo alatt igen sok animacios jaték megtalalhaté a vilaghalon.
Szamomra ez is azt bizonyitja, hogy a palcikaember alakja szimpatikus és kozkedvelt
a gyerekek korében. Mindemellett torékeny alakjat figyelembe véve igen nagy tetteket
hajt végre s hosként viselkedik, kardozik és harcol ezekben a jatékokban. ime néhany
példa ezekre a jatékokra: http:/jatekszinkron.hu/palcika—ember—maszkalos—kalandjai/
¢s http:/www.kisjatek.hu/palcika—kalandjai—3—online—ingyen—jatek.html.

Intermedialis helyzetet fedeztem fel még Palcika szdvegei és a filmek kozott is.
A filmes vilag egyik klasszikusat emelném ki a tobbi sorabdl, amely nem mas, mint
a Stan és Pan. Ezt a filmet nem annyira Pélcika vagy a palcikaember megjelenése
miatt tartottam fontosnak megemliteni, mint inkdbb a Pélcika-szovegek mogott
meghtzodo6 tarsadalmi problémak okan. Ugyanis a XXI. szdzadban igen jellemzd,
hogy az emberek tobbségének mellékesek a belsd értékek és csak a kiilsdéségekre
fektetnek hangsulyt. Ebben a filmben is a kdvér €s a sovany ember ellentétes figurajan
¢és szerepmegformalasan van a f6 hangsuly. Stan a vékony, tutyimutyi, egyligyti figura,
mig vele ellentétben Pan a kovér, agilis és mérges tarsa. Kettejiik szerepsémajanak a
lényege azon alapult, hogy a gyermekien naiv Stan mindig jot akart, azonban altaldban
ez balul siilt el, mig a f6lényes Pan is nagyképlisége és hatalmas onbizalma ellenére
szintén mindig porul jart. Stan volt a sovany figura, mig Pan az ellentéte, igen termetes
alak volt. Eppen emiatt allithato parhuzamba Palcika és Kisgdmboc alakjaval, valamint
a XXI. szazadi emberideallal.
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Korunk gyermekei, a kibertérben nevelkedd nemzedék tagjai moédosult, a
gyakorlati szituaciokban boldogulasra kevésbé képes tér- és idoérzékeléssel
rendelkeznek. Ugyanakkor ebben a megvaltozott allapotban, a modern
utani kor sziilottjeinek tovabbra is szembe kell nézniik az emberi élet
szempontjabol problematikus iddvel, legféképpen pedig annak egyik
természetes jellemzodjével, az id6 muldsdval. A kutatds iranyvonalat
meghatarozd gyermeki id6észlelés kezdetlegességének a feltérképezése,
illetve a mentalis, kognitiv folyamatok id6érzekeléssel kapcsolatba hozhato
mozzanatainak irodalmi szovegek altali megkdzelitése egyuttal a vizsgalodas
targyat is képezi. A dolgozatban olyan miivek értelmezési javaslatai kapnak
helyet, amelyek igazolni latszanak a gyermeki id6érzékelésre vonatkozo
ismereteket. A vizsgalt szovegek a kisiskolasok (1-4. osztaly) eseményjellegii
tapasztalasat idézik meg. Az irodalmi alkotdsok elemzd feltarasa lehetéve
teszi ennek az érzékeny teriiletnek, a gyermeki percepcionak a reflektalt
megkozelitését, vizsgalatat.

A munka teoretikus keretét Martin Heidegger, Immanuel Kant és Jorge
Luis Borges idékoncepciéi hatarozzak meg, de a bibliai vonatkozasok
sem keriilhetok meg a gyerekeknek szant filmes vagy irott alkotasok
vonatkozasaban. Ezek az elméletek, tovabba irodalmi szoveghelyeik
felkutatasa egyarant szerves része a munkanak, amely a megfelel6 konkluzio
mellett Gjabb kutatasok lehet6ségét is felvillantja.

Kulesszavak: gyermek, id6, irodalom, szdveg, interpretacio,
posztmodern.

SAZETAK

Decanaseg doba, odraslau sajber-prostoru stekla su promenjeno poimanje
prostora i vremena, $to je rezultirao njihovim otezanim snalazenjem u
praktiCcnim situacijama. Unato€¢ ovom promenjenom stanju i ova deca
modernog doba moraju se suoditi sa problematikom vremena, a narocito sa
jednom njenom osobeno$éu, a to je prolaznost vremena.

Glavnunitistrazivanjas jedne strane ¢ini mapiranje decijeg “primitivnog”
poimanja vremena, njohovih mentalnih i kognitivnih procesa, a sa druge
strane posmatranje ove tematike u knjizevnim tekstovima. U ovom radu
prostor su dobila tumacenja onih dela, koja najbolje pravdavaju dosadasnja
shvatanja o deCijem poimanju vremena.

Procavani tekstovi prizivaju iskustvo dece nizeg Skolskog uzrasta (1-4.



razred). Ova knjizevna dela reflektuju deéiju percepciju ove osetljive oblasti,
njihovom analizom dobijamo bolji uvid u ovu problematiku.

Teoretski okvir rada odreduju vremenske koncepcije Martina Hajdegera,
Imanuela Kanta, i Horhea Luisa Borhesa, ali ne moze se izostaviti ni nemali
uticaj “Biblije” na filmska i knjiZevna ostvarenja namenjena decijem uzrastu.
Ove teorije i proucavanja njihovih izvora ¢ine organski deo rada, koja pored
odgovarajuceg zakljucka nudi prostor i za nova istrazivanja.

Kljuéne reéi: dete, vreme, knjizevnost, tekst, interpretacija, postmoderna

ABSTRACT

Children of our age are the members of a generation raised in cyberspace,
in practical situations they are able to cope less with space and time. In
the same time in this different condition they have to face reality and life’s
problems, the natural characteristics of the passage of time.

The research direction of children’s time perception of the dominant
rudimentary mapping, as well as mental, by cognitive processes in time
perception may be associated with features of literary texts approach is
also the subject of the investigation. In the paper there are such suggestions
of works that prove the knowledge of the child’s sense of time. The texts
studied in primary school (Class 1-4) evoke such experiences.

The analytical exploration of literature allows this sensitive area of
children’s reflected perceptions to be approached and tested. This works
theoretical framework is determined by the concept of time from Martin
Heidegger, Immanuel Kant and Jorge Luis Borges, but the Biblical references
are also not to be missed from the films or written works. These theories and
literary sites are an integral part of the job search, which are big help in
addition to the proper conclusion and possibility for further researches.

Keywords: children, time, literature, text, interpretation, postmodern
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Idémetszet-kivonatok (T6th Krisztina: Urkutyak)

Toth Krisztina Urkutydk cimii szovege a Hazaviszlek, j6? tarcanovellakat és
mas publicisztikai miiveket Osszegy(jté kotetének egyik novelldja. A Iélektani
mesetipolégia szempontjabol a mesenovellak kategorigjaba tartozik. Aktualis
¢élethelyzeteket sorakoztat fel kronologikus jellegli megformalassal, szerkezete
iddelvii. A tér-id6 bizonytalansagtol mentes novella szerepl6i kettds (idd)tengely
mentén bontakoztatjdk ki a torténet idejét, valamint a vele parhuzamosan
kirajzolodd személyiség, az elbeszéld idejét. Thomka Beata Prozaformdk cimi
tanulmanykétetének Narrativ megértés cimii fejezetében az Urkutydk esetében is
tapasztalhato sziizsé alkalmazasarol igy ir: ,,Az emberi megértés egyik alapformaja
elbeszéld jellegii, olyan kognitiv lehetdség, ami altal gyakran a nem eseményszeri
jelenségeket torténetként éljiik at, és a narrativ megértés alapjan igy is értelmezziik”
(Thomka, 2012).

Toth Krisztina szovege is ezt teszi az olvasdval. Ebben az interpretacios modellben
a kutyak elbeszélése, elmesélése, jelenlévové tétele valoban nem eseményszerii
jelenség, sokkal inkabb a kibontakozo torténet reprezentansanak bizonyul. Ezt a
megallapitast tamogatja a novellakezd6 bejelentés is: ,,Ha valamikor meg kellene irni
az életrajzomat, évszamok helyett valahai allatok nevét sorolnam.”

Az életrajziras sziikségességének tekintetében alkalmazott feltételes mod hamar
feloldast nyer. A novella folytatasaban ténylegesen megtorténik a multbéli események
értelmez6 felidézése, az emlékezés aktusa. Csakugyan nem vitathato el az iras
folyamata mint a torténet 1étrehozasi alkalma.

A személyiségszerkezetté 6sszealld vonasok, az alakok (kdzponti alak) belsé rajza
sem az elbeszél6i kozlésekbdl, hanem kdzvetetten a torténet szerepldinek viszonyaibol
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bontakoznak ki Thomka Beata szerint. Elete kutydinak felsorakoztatasa, felsorolasa
altal az elbeszélt sor sorssd moédosul: életkorai és kutyak szerint halad vonalszeriien
elére. Voltaképpen onéletrajzot ir, 6nmaga megkonstitualasara torekszik, amit a
folyamatos valtozasok (a kutyak valtakozasanak Osszessége) tesznek lehetévé: ,,A
megszolalo maga a valtozas, a valtozas-metafora megtestesiilése, végrehajtoja, s e
ponton fordul at a metafora folyamatba, a személy pedig toredezett eseménysorra,
idoévé, idokké, helyekké valik” (Thomka, 2012). Ugyanezzel korrespondél az Urkutydk
folytatasa is: ,,Az évekre ugyanis nehéz visszaemlékezni, szeszélyes egymasutanban
loki fel a 1¢élek az arcokat és az illatokat, a kutyak és a cicak azonban segitenck
felidézni a pontos helyet és id6t.”

Hangsulyos szerep jut annak az idédmetszet-kivonatnak, ami egy emberi életiddvel
azonos jelen értelmezési javaslat esetében. Az (élet)torténet elején megismert ,,hds”
még gyermek, a végén mar felnétt szubjektum, sot talan mar nem is él.

Kutyak

Az Urkutydk narratora egy idében jelenik meg onelbeszélé gyermekként és a
gyermekre, a kamaszra, a fiatal felnéttre emlékezd értelmezd, rendszerezdé gondolati
Osszegzésekre, életérdl szamadasra képes felndttként is. A szoveg négy szerkezeti
egységre tagolhatd, amelyek két id6t (mult, jelen) érintencek, ezek a kovetkezok:

» Az életrajziras bejelentése és modszertani elvének kivalasztasa (elbeszéld

ideje)

» A kutyak felsorolasa — emlékezés (emlékezd én — mult)

» A kutyak halala — jelenlegi helyiik vazolasa (elbesz¢l6 ideje)

»  Egyéni halal (narrator halalanak) feltételezése (elbesz€ld ideje, nem azonos

az elsdvel, ez ugyanis az el6zdvel ellentétben az esemény idejét is jeloli)

Az emlékezés fontos elemeként hanyagsag volna megfeledkezni a negyedik
dimenzioként is emlegetett idGérzekeltetés mellett a térrél mint az egykori
tapasztalas helyszinérol. ,,A kozvetlen észlelés, impresszid és élmény (...) akkor
valik teljes értéktive, gazdag jelentésii, foglalatszerii mozzanatta, amikor a késobbi
talalkozaskor emlékkép formajaban meriil fol a tudatban és az érzékekben” (Thomka,
2012). Novellajaban Toth Krisztina is ekképpen rokonitja a két dimenzidt (tér és
id6 viszonyat), hogy teljes értékii mozzanataibdl (a valtozasbol) alkothassa meg az
események elbeszélését. Osszesen 6t kutya részletes, szinte tdblazatos, szigor elveket
betartd megidézése torténik. Az ebek valtakozasa pedig a narrator cseperedését,
fejlodését jelzo életuitallomasok metafordjaként kezelendd. Az iddelvet tiszteletben
tartva, felbukkanasuk sorrendjében kozli a kutydk nevét és minden egyéb réluk
tudhato, megjegyzett emléket:

L. Domi a vizsla a visszapillantas, az dnmeghatarozas els6 eszkoze: ,,Az elsd arc
egy vizslafej: olyan alacsony vagyok, hogy velem egy magassagban liheg. Domi,
a vizsla, a szomszéd kertben lakik. Amint megérkeziink a nyaraldba, azonnal
a keritéshez allok és kantdlni kezdem a nevét. Megjelenik, csortetve atvag a
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bokrokon és a kezembdl eszi a malnat. Utdlag sejtem, az 6rom nem a malnanak szol,
papirgalacsinokat is kindlhatna az a haroméves tenyér. Osszenyal a dréton keresztiil,
az orrdn nagy, barnasvords szeplok vannak.”

A fent idézett részlet a fejlddéslélektani tényekkel dsszhangban az elsé emlékkép
megjelenését haroméves korra teszi. A nyar, a nyaralas élménye iinnepként jelenik
meg. A hétkéznapokbol vald kilépés izgalma, valamint a lelassult id6 jelképeként egy
a gyermek szamara kiilonds, kisebb tulzassal transzcendens vilagot idéz, amelyet a
kantalas! terminus hasznalata (,,kantalni kezdem a nevét”) még inkabb alatamaszt.
Az linnep a kutyaval valé taldlkozas, amit az édes gyiimdlcs fogyasztisa tesz
szertartassa, szokasokon alapul6 ritussa.

1. Simon, a tacsko, felidézése mar révidebb hangvételii, minddssze néhany sor
jut neki: ,,...Dunapatajon ¢l egy kopott deszkakerités mogott. Tomzsi, kocos, tacsko-
keverék, mindenhova jon utanam. Tisztan hallom, hogy kopog a korme a kerti
betondsvényen.”

A felgyorsulo iddre, a jelentéktelennek tiind évekre mutat ra a szoveg, amelyben
csak az el6rehaladés, a mihamarabbi felnovés a cél. Hamar bekovetkezik az idében
vald ugras a kovetkez6 kutya felelevenitése révén.

I11. Simon, a németjuhdasz, aki ,,elédje” utan kapta a bibliai nevet?: ,,...tizévesen
nem jut mas kutyanév eszembe, a baljéslatu Lessie meg nem tiinik jo 6tletnek. Simon
pofajan a jobb oldalon kedves anyajegyek vannak, ettdl hatarozottan emlékeztet
Cserhalmi Gyorgy szinmiivészre. De a Lessie utan a Gyuri nevet is elvetem, igy
hivjak ugyanis a titkos szerelmemet: marad a Simon.”

Ekkor elészor hangzik el az elbeszéld életkora: tizéves. Tizéves és szerelmes. Az
elso szerelem beteljesiiletlenségének fajdalma is kirajzolodik a kutya elvesztésének
koriilményei kdzott: ,,Hajnalban viszik el, nem tudok elblicsizni. Sosem latom tobbé.
Hianyzik, a mai napig gyaszolom.”

A vonatkoz6 névmasok mondatvégi hianya indokolja a nem a kutya elvesztésére
vonatkozo kételyeket. Tovabba a titkos szerelmet is megidézik a tomor, targy nélkiili
mondatok.

IV. Rex esetében mar a fajta megjeldlése is elmarad, annak ellenére, hogy 14 évet
¢l a csaladdal. A rola szolo leiras a halala koriilményeinek kozlésével indul: ,,Egy
reggel hoval belepve fekszik a kiiszob elott.”

A torténet kronologikussagat szem el6tt tartva az elbeszéld Rex elvesztésének
idején huszonéves lehet. A gyufaarus kislany fagyhalalat idézo, sokkal inkabb
transzformacid, mintsem elmulas a felnéttkor kezdetének és a gyermekkor
meggyaszolasanak metaforaja: ,,Kemény a februari f6ld, apam alig tudja eltemetni”.

A fold keménysége a nagybetlis élet nehézségeire asszocidl, amelynek lényegét
sem ¢érteni, sem feloldani a mar tapasztalt felndtt, az apa sem tudja. A felndttséget
' Unnepek elbestéjén (vagy iinnepi idészakokban) csoportosan hazrél hazra jarva elismételt éneklés,

melynek soran az tinnep gondolatkorét felidézé énekhez jokivansagok, gyakran koszontok csatlakoznak.
2 Simon eredeti neve Péter, aki készikla, s erre a kdsziklara épiti Jézus az egyhazat.
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igazolja a helyszin modosulasa, az otthontdl vald eltavolodas is a soron kdvetkezd
kutya esetében.

V. Fiilike, a kobor kutya, mar nem a csaladhoz tartozik, hanem az elbesz¢él6hoz. A
kébor kutya egy autobusz-allomason szegddik leendd gazdajahoz.

V.b.: akiket csak megemlit, feltechetéen a mulo, az elmult id6 érzékeltetésére,
a sziiletés ¢s a halal kozotti idében a torténet, az élet lezarasaként jelennek meg:
Manyika, Macko, Tobias, Bobika, Tulipan, Lujzi.

A torténetszovés soran a kutyak alakjanak megformalasa és az egyéni élet
vonatkozasainak Osszhangja allapithato meg. Az id6ben torténd elérehaladast, a
gyermekkortol valo eltavolodast érzékelteti az egyre komorabb tények, ridegebb és
hidegebb helyszinek felidézése, bevonasa a torténetbe. Ezen a ponton nem kérdéses,
hogy a torténet mirdl, kirdl szol. Az Snmeghatarozas az emlékezésben, a valtozasok
felismerésében egyértelmdsiti a jelenrdl sosem nyilatkozo kdzponti személyt.
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OSSZEFOGLALO

A dolgozat az els6 osztalyos tankdnyv irodalmi elemzésével foglalkozik,
bizonyos pedagdgiai-didaktikai szempontokat vesz figyelembe. A tankonyv
tartalmanak dilemmajat a mese pszichogén szerepének oldalarol, valamint
az allatirodalom antropomorf és sztereotip személyeinek oldalarol
vizsgalja, mennyire fontos ezeknek jelenléte azokban a mesékben, melyek a
tankonyvben vannak, illetve vannak-e egyaltalan olyan mesék, melyek ezt
kiemelik.

A vizsgalat az allatirodalom tanitdsanak fontossdgara, mennyiségére
és minGségére iranyul, melynek szerepét Fischerné Dardai Agnes
tankonyvelemzési szempontjai alapjan vizsgaltunk, figyelembe véve
Komaromi Gabriella, Kadar Annamaria, Bruno Bettelheim, Boldizsar
I1diké és mas mesekutatok szemléletmodjat.

A dolgozatcélja: ramutatni amult, valamintaz 0j évezred allatirodalmanak
fontos szerepére, valamint olyan Otleteket adni, amelyekkel meg lehetne
reformalni a jelenlegi els6 osztalyos olvasokonyv pedagdgiai mindségét.

Kulcsszavak: allatirodalmi szovegek, olvasékonyv, reformok.

ABSTRACT

This paper deals with the analysis of literature texts in the first grade
textbook from a particular pedagogical and didactic viewpoint. The dilemma
of the content of the textbook is being assessed from the perspective of
the psychogenic role of stories, and the anthropomorphic perspective and
stereotypical personalities of the animal world in the stories, considering
their importance in the texts, and also finding out whether there are stories
emphasysing the role of animals at all.

The study deals with the importance, quality and quantity of animals in
the analized stories, using the textbook analysis by Agnes Fischerné Dardai
and considering the veiwpoints of some tale-researchers such as Gabriella
Komaromi, Annamaria Kadar, Bruno Bettelheim, Ildik6 Boldizsar and
others.

The work aims to highlight the role of animals in the literature of the
past and the new millennium, and also the idea of reforming the pedagogical
quality of the current first grade textbook.

Keywords: animal tales, textbook, reforms
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Egyes konyveket megizleliink,
masokat lenyeliink,

de nagyon kevés az olyan,

amelyet megragunk és megemésztiink.
(Francis Bacon)

Az éllatok tulajdonsagainak egy-egy kategoriaja bizonyos azonosuldsi lehetdséget
nyujt nekiink. Hogy melyikkel tudunk azonosulni, attél fiigg, melyik az egyszertibb
szubjektum, azaz melyiket tudjuk kdnnyebben megérteni. Ezaltal tudjuk eldonteni,
hogy sziikségiink van-e rd, vagy sem, 6 a j6 a mesében, vagy sem, 6 az okos,
szerencsés, vagy sem. Vajon ezeket az érzéseket és leegyszerisitett valtozatokat a
sztereotip tulajdonsagoknak megfelel6 allatok tudjak nyujtani, vagy a modernebb,
varatlanabb, illetve kiforditott tulajdonsagt allatok is? Ezekre a mesepszichologusok,
Bruno Bettelheim, Boldizsar Ildiko, Komaromi Gabriella és mas kutatok tudnak
valaszolni.

Bruno Bettelheim A mese blivolete és a bontakozd gyermeki lélek cimii konyvében
a népmese pszichofunkcionalis hatdsaval foglalkozik. Rdmutat az irodalmi szoveg,
azaz a mese fontos neveldi szerepére a gyerek fejlodési szakaszaiban. Jean Piaget
szerint a gyermeki gondolkodas elézménye a targyak megszemélyesitése. Ebben
a szakaszban az élettelen targyak az él6lények tulajdonsagat nyerik el, minden
jaték emberi tulajdonsagot kap, mely a késébbi életkorra is kiterjedhet, a fantazia-
hazugsdgra, ami a képzelet és valosag 0sszemosoddasa. Ugyanezt az érzést valtja ki
a mese is. Bettelheim szerint a j6 mese nem csak szorakoztatja a gyereket, a teljes
személyiségéhez szol, képzeletvilagat, intellektusat, érzelmeit mozgatja meg, batrabba
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teszi €s képes lesz szembeszallni a félelmeivel és vagyaival, megtanitja elviselni
a nehézségeket, de megoldasokat is nyujt a problémak ellen. A gyerek érzelmeit
labirintusnak nevezi, melynek térképe a mese. Ramutat a mese funkcidjara, amit a
kiilonbo6z6 életkoru gyerekek mind masként értelmeznek, hisz a mese —irja Bettelheim
—szamos iizenetet kozvetit a tudatnak és tudattalannak (Bettelheim, 2011). A tudat (és
ennek két régioja, az endopsziché és ektopsziché) €s a tudattalan Jung egyik elmélete,
amit személyiségmodellnek nevez. Jung ezzel mutat ra a gyerek szubjektumara. A
tudattalant Jung személyes €s kollektiv tudattalanra tagolja. A tudattalan csoportba
sorolhatok a mesék dsképei (Jung szerint ezek az archetipusok, melyek koriilirt, illetve
mitologiai motivumokat tartalmaznak),akik bizonyos személyiségmodellekké valtak.
Bettelheim és Boldizsar Ildiké ezekre a személyiségmodellekre mutat rd, amikor
a farkast mint gonoszt, a békat mint szexualis modellt, a boszorkanyt, a sarkanyt,
illetve a harom testvért, a taltos paripat, aranymadarat, valamint az tiveghegyet
emlegetik (Boldizsar, 2004). Boldizsar a kdvetkezdket irja: ,,a hétfeji sarkanyt (...)
onmagunk rosszabbik énjének hivjak, a taltos paripat Mesternek vagy intuicionak,
az lveghegyet legy6zhetetlen problémahalmaznak, amelyen nehéz fogast talalni”
(Boldizsar, 2004). Bettelheim pedig ezekrdl az egyszerisitett mesebeli szereplokrol
ir, akinek tulajdonsagaira mar a mese elején raismeriink, és be tudjuk azonositani a jo,
illetve rossz kategdriaba, melynek értelme nem csupan a jo és rossz tulajdonsaganak
megkiilonboztetése, hanem a rokonszenv megallapitasa: ,,a gyermek (...) nem
is annyira a jo és rossz kozott valaszt, hanem inkabb annak alapjan, ki kelt benne
rokonszenvet és ellenszenvet” (Bettelheim, 2011). Bettelheim szerint az egyszer(i
héssel kdnnyebben azonosul a gyerek, mert megérti a mesebeli helyzetét, s emiatt,
nem pedig a hds josaga miatt azonosul vele. Ezeket a lehetéségeket nytjtjak azok az
allatok, akik letisztult tulajdonsaggal rendelkeznek. Ezek a sztereotipiak.

A meséknek olyan szerepléi is vannak, akiket kiilon csoportba sorolt Bettelheim
és Boldizsar is. Ok az allatmenyasszonyok, illetve allatv6legények. Ez utobbiak —
Boldizsar szerint — az ,.elfogadas altal valnak jra emberré” (Bettelheim, 2011).
Bettelheim arra mutat ra, hogy a békava varazsolt kiralyfi a szexualitas jelképe
azaltal, hogy 0sszefoglalja a szexualitas elfojtasat és annak késébbi kibontakozasat
(Bettelheim, 2011). Ugy véli, ami régebben veszélyesnek és utalatosnak tiint, meg kell
valtoznia annyira, hogy szépnek tiinjon. Radmutat arra, hogy szeretet altal mindent el
lehet fogadni, minden problémat meg lehet oldani.

Nem csak a békanak van személyiségfejleszté modellje a mesékben, hanem
minden allatnak (rdka, farkas, medve, nyul), mivel konnyen tudunk azonosulni
veliik. Taine szerint az allatok olyanok, mint a gyerekek: egyszertiek és fiiggetlenek
(Taine, 1909). Ezért tudunk veliikk konnyen azonosulni a mesékben. Boldizsar
Ildik6 Mesepoétika cimii konyvében arra mutat rd, hogy a mesék altal a gyerek
problémamegoldo képessége javul — ,,nem arrol szolnak, hogy minden rendben van,
hanem arr6l, hogy minden rendbe hozhat6” (Kadar, 2013). Kadar Annamaria a mesét
az érzelmi intelligencia fejlesztése legfobb eszkozének tekinti, az érzelmi biztonsag
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Osszetevojének nevezi. Mesepszichologia cimli konyvében olyan meséket alkot
Lillardl és képzeletbeli baratjardl, akik arra mutatnak ra, hogy a mese egy varazspalca,
ami nyugodt, csendes, szeretetteljes 1égkort tud teremteni, ahol meg lehet nyugodni,
ami lezar egy eseménydis napot (Kadar, 2013). Figyelme a gyerek vagyainak
beazonositasara iranyul. Ramutat arra, hogy a gyerek mesehallgataskor sajat vagyait
is megfigyeli, amit a mese alakjaival azonosit (Kadar, 2013). Hogy hogyan jut el a
gyerek egy ilyen szemléletmodhoz, arr6l Antalfai Marta egyik interjja alkalmaval
mesélt: ,,a magyardzat az, hogy a gyerekek csodalatos mod raéreznek arra a mesére,
ami leendo életfeladatukat, helyzetiiket képezi le. A kicsik »racionalis« mérlegelés
nélkiil pontosan ki tudjak valasztani a mesében »sajat szerepiiket«” (Antalfai, 2013).

A népmesék olyan nevelési erével birnak, melyek a XXI. szazadi meséknek is neveldi
alapot nyujtottak annak ellenére, hogy a farkas sir, a sarkany pillangokra vadaszik és a
tiindérnek hét feje van. Komaromi Gabriella Hogyan tanitanak ¢Ini a tiindérmesék cimii
Osszefoglaldjaban arrol mesél, hogy ,,a modern mesék tobbsége is a tiindérmese rokkajan
peregle” (Komaromi, 2013). Hidba vannak a szerepl6k tulajdonsagai kiforditva, abefogado
kozonség a tiindérmesék szerepléinek tulajdonsagait veszi alapul (Esterl Arnica ezt a
valosagképhez és karikaturahoz hasonlitja: ,,karikattira csak akkor johet Iétre, ha ismerds
az, amit eltorzit”). Mégis Komaromi Gabriella az 01j évezred meséiben is talalt nevelési
alapu tulajdonsagokat, amilyen a kapzsisag, josag, féltékenység, irigység, balfacansag,
csalas. A XXI. szazadi mesehésokkel Boldizsar I1diko is foglalkozik Mesepoétika cimii
Osszefoglaldjanak tobb fejezetében is. Darvasi Lasz16 Trapiti cimii meseregénye az, amit
kiemel, és a mesék hagyomanyos alapjat keresi — és talalja — meg benne. Jelen vannak
a hosok és ellenfelek, nagy célok és tettek hidnya (Boldizsar, 2004). Darvasi legtijabb
kotete a Palcika, aminek torténetei szintén a mese hagyomanyain alapulnak. Palcikanak
is vannak problémai, melyekkel probal megkiizdeni, vannak ellenfelei és 6 is folyton
keresi magat. El6szor megismerkediink vele, mint minden héssel, megtudjuk, hogy
szerelmes, azutan 0 is elindul egy erddbe, majd rokonokkal talalkozik, vonaton utazik és
vadaszokkal talalkozik, végiil sszefoglalja az élet nagy dolgait.

A népmesék és azok jellemzod allatai kellenek nekiink. De ugyantigy kellenek a
kiforditott allatok is, akik kiilonlegességiikkel szeretetreméltoak, és egy uj, amoralis
funkciot toltenek be (Bettelheim, 2011). Bettelheim az amoralis mesékrdl ezt irja: ,,az
amoralis mesékben nincs meg a jo és rossz efféle szembeallitasa, vagy polarizaltsaga:
ezeknek a meséknek egészen mas a céljuk. (...) Reményt keltenck a gyerekben, hogy
életben a leggyengébbek is boldogulhatnak” (Bettelheim, 2011). fgy kelt reményt a
gyerekben a hazudds Egér, aki becsapja az okos rokat, igy kelt reményt Démdodom, aki
nem falank medve, és igy kelt reményt a gyerekben Aromo, a bator nyul, aki egy cseppet
sem gyava és egyligyt.

Meégis ezeknek a meséknek csak akkor van hatasa, ha mar ismertek a kdztudatban
a benne szerepld allatok tulajdonsagai, mert igy tudunk raérezni az efféle amoralis
mesék gyogyito szerepére.
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Az iskolai nevelés és oktatas az életre készit fel benniinket. Egyik alapvet6 tanitasi
eszkoze a tankonyv. Igy maga a tankonyv is az életre tanit és nevel. Dr. Fischerné
Dardai Agnes a tankonyvelemzés torténetét foglalja ossze a Tankonyvelemzési
modellek a nemzetkdzi tankdnyvkutatasban cimi munkdjaban, Osszefoglalja a
tankdnyvelemzési korszakokat. A masodik vildghaboru végén figyeltek fel ujra
erre a tanitasi eszkdzre és szeminariumokon, konferencidkon beszéltek rola. A
tankonyvelemzés a tananyag tartalmat figyelte: tévedéseket, torzitasokat, rejtett
eloitéleteket, keriilte a politikai, tdrsadalmi és kommunikacidelméletet, valamint
médiapedagdgiai szemponti megfigyeléseket (Fischerné Dardai, 2013). Peter
Weinbrenner szerint nincs kidolgozott tankonyvelmélet, nem lehet tudni, hogy
a tanarok ¢és a diakok hogyan hasznaljak a tankonyvet az oktatasban (Fischerné
Dardai, 2013). Szerinte tankdnyvelemzést csakis ugy lehet végezni, ha figyelembe
vessziik a modszertani hidnyossagokat. Elengedhetetleniil fontosnak tartja a mérési,
értékelési vizsgalatok eljarasait €s modszereit, melyek még kidolgozatlanul allnak.
Ahhoz, hogy egy tankonyvet elemezni tudjunk, tankoényvhasznalati gyakorlattal
kell rendelkezniink. fgy a tankényvelemzés elsé 1épése a ,tankonyvhasznélat
gyakorlatahoz kot6do tudas” (Fischerné Dardai, 2013). Gerd Stein tankdnyvelemzési
koncepcidja kilép a pedagogiai hatarok koziil és mas tudomanyteriileteket is szemmel
tart. A tankonyv harom dimenzidjarol ir:

1. tartalmi dimenzid, a tankdnyv mint informaciohordozo,

2. pedagdgiai dimenzio, a tankdnyv mint didaktikai eszkoz,

3. politikai dimenzio, hisz politikai viszonyok k6zo6tti kommunikaciot teremt meg.

Stein szerint kevésbé kell a tanuldsi tartalmakat Onmagukban vizsgalni,
mindinkabb ezeknek a szocializacids hatdsat kell kutatni az oktatasban. A pedagogiai
dimenzi6 a tankdnyvekben szereplé didaktikai koncepciok érdekét, kiillonbségét és
specifikumat kell, hogy figyelje. A harmadik dimenzié mar az iskola politikumat
veszi figyelembe, ez altal a tankonyvét is. ,,A tudomanyos tankonyvkutatas — irja
Dardai — a problémaorientalt (szak-, nevelés- ¢és politikatudomanyi) tanitas- és
médiakutatas része, amely targyat — a tankonyvet — az adott kor tarsadalmi
folyamatainak termékeként és egyben OsszetevOjeként hatarozza meg.” (Fischerné
Dardai, 2013) Josef Tonhauser a tankdnyvkutatas masik tulajdonsagat hangstlyozza:
a tankonyv funkcionalitdsat. Fontosnak tartja a tankdnyv tartalmi és formai
fejlesztését, de ugyanugy a kovetkezményeit is. Igy a kutatas innovativ elemeire
fokuszal. Peter Weinbrenner a tankdnyvet szocializacios tényezének tekinti, melynek
harom perspektivaja van: folyamatorientalt kutatas, produktumorientalt kutatas és
hatasorientalt tankonyvkutatas.

A jo tankdnyv fogalmat nehéz meghatarozni. Minden tudomanydg mas-
mas tankonyvi kovetelményekkel rendelkezik. A konyvek tartalmi és formai
alapkovetelményeit dr. Fischerné Dardai Agnes foglalta 6ssze:
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1. Tudomanyos megfelelés
2. Didaktikai standardok
3. ElGitélet-mentesség

4. Transzparencia

5. Megfelel6 képretorika

Dardai a tankonyvvizsgalatnak két csoportjat kiilonbozteti meg: a kiilsot és a
bels6t. Az elébbi a kotést és a megjelenést figyeli, az utdbbi a tartalmi jellemzdket.
Dardai négy dimenziot kiilonit el:

1. szaktudomanyit

2. pedagdgiai-didaktikait

3. nyelvi szempontokat

4. konyvészeti szempontokat

Az altalam kivalasztott konyv Balizs Magdolna — Farkas Erika — Juhdsz
Valéria Olvasokonyv az altalanos iskolak elsé osztdlya szdmara cimii olvasokonyv,
amit pedagogiai-didaktikai szempontbdl vizsgalok (Fischerné Dardai, 2013), és
a kovetkezOékre figyelek: rendszerezi-e az ismereteket? Kihasznalja-e azokat a
lehetéségeket melyekkel felkelti a tanulok érdeklédését? Vajon motivalja dket a
tanuldsra és gyakorldsra? Milyen az illusztracio mennyisége? Osszhangban allnak
az illusztraciok a tartalommal? Milyen a széveghez viszonyitott méretiik? Segitik-e
a tanulast?

A dolgozatban eddig kifejtett gyermek—mese gondolatokat vettem alapul. A
szempontok a kovetkezok:

1. a tankdnyv figyelemfelkeltd és motivalo hatasa

2. az allatmesék nevel6i hatasa

3. az illusztraciok mindsége és funkcidja

A Kkutatasi cél

Az eddig kifejtett elméletek és a fenti tankonyvelemzési szempontok alapjan
célom az eddig szoban forgd tankdnyv (Balizs—Farkas—Juhasz, 2003) elemzése ¢és
tovabbfejlesztése.

Konkrét célok

e A jelenleg hasznalatos vajdasagi tankonyv (Balizs—Farkas—Juhasz, 2003)
elemzése és Njitasa:

o  Egy mesehds bevezetése, aki végigviszi a tankonyvon az olvasot

o  Témakorok attervezése — nevelési funkciot adni minden témakdrnek

o  Hagyomdanyos és posztmodern allatmesével ujitani a tankdnyv tartalmat,
amelyek nevelési funkcioval is birnak

o  Azillusztraciok elemzése és yjitasa a fent megadott szempontok szerint
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Hipotézis

Az eddigi kutatasomban megjelend elméletek és elvek, valamint a gyakorlataim
iranti igénye eltér az el6z6 évezred gyerekeiétél mind illusztracid, mind mese
szempontjabol. Ugyantgy feltételezem azt is, hogy a vajdasagi els6 osztalyos
olvasokonyv kevés személyiségfejleszté funkcioval rendelkez6 irodalmi szoveget
tartalmaz, és mindinkabb csak az olvasasi technikara 6sszpontosit.

A kutatas médszere

1. Operativ kutatas: a jelenségek (azaz a tananyag) tovabbfejlesztése.

2. Transzverzaliskutatas: atankonyvbenszerepld (allatymesék személyiségfejleszto
funkcioja, illetve a tankdnyvben szerepld illusztraciok szerepe.

3. A felmérés modszere: leird modszer.

4. Szisztematikus megfigyelés alapjan fog torténni.

5. A kutatas targya az 1. osztalyos olvasokonyv:
Balizs Magdolna — Farkas Erika — Juhasz Valéria: Olvasokonyv az altalanos

iskolak 1. osztalya szamara.

Tankonyvelemzés

A dolgozat tovabbi fejezeteiben a fent kiemelt szempontok szerint fogom vizsgalni
Balizs Magdolna — Farkas Erika — Juhdsz Valéria (2003): Olvasokonyv az altalanos
iskolak 1. osztalya szamara cimi olvasokonyvet.

A tankonyv figyelemfelkelt6 és motivalo hatasa

A konyv csak akkor szerethetdé meg, akkor lesz kedvelt taneszkoz, ha felkelti a
gyerek figyelmét. Senki sem lapozza a monoton, sablonos konyveket szivesen. Ha
pedig kotelezd konyvrél, azaz tankonyvrdl van szd, az ellenszenv csak fokozddhat.
Mivel az elemzett konyv a fent emlitett olvasokonyv, igy tartalmat csakis versek
és mesék alkotjak. Mivel az emlitett gyermek—mese kapcsolat meghatarozo
személyiségfejlodési hatérrel rendelkezik, fontosnak tartom, hogy az olvasékényvnek
figyelemfelkelt6 hatasa legyen, hogy a gyerek 6rommel olvasson beldle, hogy érezze,
hogy azt a kdnyvet neki készitették, hozza szol. ,,Olvasdéva nevelést, amelynek van
fejlesztési koncepcidja (...) nem egyetlen kaptafara huzzak ra, hanem tébb eltérd,
de ugyanakkor modszeresen egymasra épiilé tananyag-kivalasztasi (...) stratégiat
alkalmaznak” — irja Arato Laszl6. Az altalam elemzett tankdnyvnek pontosan ez az
egyik hianyossaga. Mar Dewey megfogalmazta a tananyag spiralis elrendezésének
fontossagat (Pukanszky—Neémeth, 2013). A jelen korszak vajdasagi olvasokdnyve
mégis eltér ettdl a felépitéstdl. A Waldorf-iskola betilitanitasi modszere egy torténetre
van alapozva, mely végigviszi a gyerekeket a betlielsajatitasi folyamaton, ezaltal
motivalja, 6sztonzi a gyerekeket a tanulasra (Bakonyi—Kulesar, 2013). Ennek a hianyat
taldlom az olvasokonyvben. Mar a témakordk cimét is biralat illetheti, ugyanis az
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oda tartozé szovegek nem mindig kapcsolodnak a megnevezéshez. Ezeket tablazatba
foglalva attekinthetébb megfigyelni:

1. Képolvasas 15 ora
2. A nyomtatott kis- és nagybetiik 1. csoportja 13 éra
3. A nyomtatott kis- és nagybetiik 2. csoportja 13 éra
4. A nyomtatott kis- és nagybetiik 3. csoportja 19 o6ra
5. A nyomtatott kis- és nagybetiik 4. csoportja 18 ora
6. Megtanultuk a nyomtatott betiiket 16 6ra
7. Csillog a fakon a zuzmara 24 ora
8. Olvad a jégcsap, csepereg a viz 18 ora
9. Amikor én nagy voltam 20 ora
10. Volt egyszer egy mesebolt 14 o6ra
11. Vakacio elott 10 éra

1. tablazat: témakorok

Az elsé hat témakor elnevezése indokolt. Az ezt kdvetd témakdrok egy-egy vers
ciméhez kotheték. Ezek a versek fel vannak tiintetve az olvasdkonyvben, de ennek
ellenére a témakordk cimei nem foglaljak dssze a témakdr szandékat, melyek allitolag
az évszakokra akarnak utalni. Mivel a témakordk olyan irodalmi szdovegeket is
tartalmaznak, melyeknek koncepcidja nem fiizédik az évszakokhoz, igy akar dssze
is vonhattak volna a hetedik és a nyolcadik témakort, hiszen a Csillog a fakon a
zuzmara témakorben szerepel A roka és a kacsak cimii népmese, az Olvad a jégcsap
csepereg a viz cimil témakorben pedig ott van Lev Tolsztoj: Az oroszlan és az egér
cimil meséje. Ezek mellett a téli évszakrol minddssze harom irodalmi széveg van, a
tavaszrol pedig dsszesen négy, ami szintén nyomatékositja a fenti allitasom. A tizedik
témakor nevét elsd pillantasra értelmetlennek mindsitettem, mivel a témakdr cime
Volt egyszer egy mesebolt, viszont ugyanez a cimii vers az Amikor én nagy voltam
cimi t¢émakorben van. Bar lehet, hogy a témakdrdk szerzdje ezzel csak utalni szeretne
az el6z6 témakdrre, és bizonyos koncentrikus kapcsolatot teremtett kozottik.

A témakorok valtakozasat a tanulok nem érzékelik, mert a tankdnyvben a
témakordknek nyoma sincs. Ezért szeretném ennek megreformalasat ajanlani.

Czékus Géza a kovetkezOképpen ir a motivaciordl: ,,a tanulas Iélektani feltételeinek
biztositasat jelenti. Minél fiatalabbak tanitvanyaink, a motivacionak annal nagyobb
jelentdsége van” (Czékus, 2005). Ezért van sziikség a tankdnyvon beliili motivaciora
is, hogy ha egy gyerek kinyitja a konyvet, annak legyen I¢lektani hatasa, keltse fol
benne az érdeklddést iranta. ,,A tanitasi orat is egy pszichikai bevezetdvel kell kezdenti,
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motivalni kell a gyerekeket.” (Czékus, 2005) Ennek a hianyat vélem felfedezni a
jelenlegi olvasokdnyvben.
Az allatmesék nevel6i hatasa

Ahhoz, hogy a gyerek azonosulni tudjon az allatmesék szerepldivel, meg kell,
hogy ismerje Oket, illetve ahhoz, hogy 6rommel olvasson, olyan mesékkel kell, hogy
talalkozzon, melyben mar ismert allatok szerepelnek, ismert tulajdonsagaikkal,
melyeket olyan mesék kdvetnek, amikben szintén hasonld allatok vannak, de egy
modernebb nyelvezettel. Az olvasokdnyv 45 irodalmi szdveget tartalmaz, ebbdl
csupan 17 allatirodalmi. Ha ezeket a meséket a dolgozatban emlitett mesekutatok
elmélete szerint figyelem, 6 olyan mesét tudok kivalasztani, melyek megfelelnek a
fenti elvarasoknak. Az olvasokonyv teljes tartalmat egy tablazatban foglaltam 6ssze,
melynek elsotétitett része kiemeli az allatmesét, a csillaggal jeldlt cim pedig azt, hogy
az a bizonyos allatmese azokat a nevelési hatasokat tartalmazza, amirél az eddig
emlitettek szolnak.

1. Karolyi Amy: Aranyablak

2. Mora Ferenc: Zengé ABC

3. Hoénapsorolo (magyar népkoltés)

4. Viktor Eftimu: Nyugtalan feny6cske

5. Zelk Zoltan: Hoember

6. Weéres Sandor: Haragosi

7. Domonkos Istvan: Mendegélt két legényke

13. Weores Sandor: Olvadas

14. Gardonyi Géza: Marcius

17. Pet6fi Sandor: A Nap

18. Agh Istvan: Virdgosat almodtam
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Gazdag Erzsi: Mesebolt

Népi gyermekjatékok

29. Husvét (locsoloversek)

30. Csoéri Sandor: Tavaszi bodzavers

31. A tiz testvér (Mészoly Miklos nyoman)

32. Kassak Lajos: Testvérkék

33. Hervay Gizella: Amikor én nagy voltam

34. Majtényi Erik: Fiok

35. Ajandékmese azoknak, akik mar jol tudnak olvasni: A hiu kiraly
36. Fehér Klara: A haszontalan cip

37. Lazar Ervin: A lyukas zokni

40. Sebok Eva: A sotét

41. Janikovszky Eva: Ha én felnétt volnék
42. Zelk Zoltan: Akombakom

43. Domonkos Istvan: Képzeljétek

44. A répa (orosz népmese)

45. Szabo Lérinc: Vakacio elott

2.tablazat: Badlizs Magdolna — Farkas Erika — Juhasz Valéria (2003):
Olvasokényv az altalanos iskolak 1. osztalya szamdra cimii kényv tartalma

Ugy hiszem, ez az olvasokonyv, nem tartalmaz elég allatmesét, aminek neveli,
illetve érzelmi funkcidja is van. Csupan az olvasasi készségeket tudja fejleszteni,
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esetleg némi nevelési funkcidéval bir, amelyek a kovetkezék: masok tiszteletére,
6szinteségre, szerénységre vald nevelés. Ugy vélem, ezek a nevelési modszerek
azokban az allatirodalmi szovegekben is észlelhetdk, melyek kicsivel tobb nevelési
elvvel rendelkeznek. Czékus Géza az alabbi elveket tartja fontosnak: az iskola
és az ¢élet kapcsolatanak elve, elvonatkoztatas elve, tudatossag elve, valamint a
kornyezetvédelemmel kapcsolatos specidlis elvek. Ez utdbbira kiilon figyelmet
szeretnék forditani. ,,A kornyezeti alapelvek funkcidja tehat: iranymutatas az alapveto
kérdésekben.” (Czékus, 2005) Néhany kornyezetvédelmi szempontu elv Czékus Géza
koncepcidja alapjan kertilt be A természetismeret-tanitds modszertana cimi konyvbe.
Ezekbdl a kovetkezoket emelném ki:

a) az élet tiszteletének és védelmének elve,

b) a karok megel6zésének és megsziintetésének elve,

¢) az ujrafelhasznalas elve,

d) takarékossag elve,

e) egylittmukddés elve,

f) életmindség javitasanak elve.

Az allatmesék kivalasztasakor fontosnak tartom ezeknek figyelembevételét is,
hisz a posztmodern gondolkodast gyerekek viselkedésformajara ily mddon is hatni
kell. fgy mi sem egyszeriibb, mint ennek bevezetése az olvasokonyvbe, hiszen a
mesék ,.elsdsorban nem intellektusra, hanem az érzelmekre hatnak, segitségiikkel
megvaltozhat a befogadd dnmagardl és a vilagrol alkotott képe.”

Az illusztraciok minésége és funkcidja

A tanulok érdeklédésének felkeltése nem a szoveggel indul, hanem a vizualis
élménnyel. Ezért a tankonyv szerkesztéi mindig is igyekeztek vonzd oldalakat
kialakitani (Kojanitz, 2013). A tanultakhoz kapcsolodnak az érdekes kiegészitések,
melyeket a korosztalyhoz, illetve fejlodéslélektani korszakhoz illesztenek. Kojanitz
szerint minél fiatalabbak a gyerekek, annal kevesebb szoveget kell alkalmazni egy
oldalon. Az illusztracidknak nem csak motivaciés funkciojuk van, fontos szerepet
jatszanak a tanulasban és memorizalasban is. Kojanitz az illusztracio alabbi funkciodit
emeli ki a pedagodgiai feladatok elvégzésében:

Az érdeklodés felkeltése, motivacio A folyamatok és problémak magyarazata
Az eldzetes ismeretek aktivizalasa Osszefliggések bemutatisa
Rendszerezés Gondolkodasra késztetés
Osszehasonlitas Az értékekre nevelés tamogatasa

Ezek figyelembevételével az emlitett olvasokdnyvet harom szempontbol lehet
vizsgalni: felkelti-e a tanuld érdeklédését, van-e elgondolkodtatdo funkcidja,
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mennyire hangstlyozza a vizualis értékeket, hisz — mint ahogy Kovacs Maria irja —
,,az 1llusztracid célja, hogy kivaldo miivészek altal készitett illusztraciokon keresztiil
a gyerckek a miivészet legjavaval ismerkedjenck meg, s ezzel elinditsak esztétikai
fejlodésiiket” (Kovacs, 2013). Az olvasokdnyvbol kiemeltem 10 olyan illusztraciot,
melyek csupan csak esztétikai funkcidt probalnak betélteni, de ennek a célnak a
megvalositasa is elmarad valahol.

Innovacidk

Az eddig kifejtett hidnyossagok miatt ugy vélem, hogy az Olvasokonyv az
altalanos iskolak elsd osztalya szamara cimii tankdnyv bizonyos innovaciot igényel.
Ezekhez szeretnék néhany otlettel hozzajarulni, hogy a mindig is fejlédé olvasokonyv
még fejlettebb legyen, hisz ezzel nem csak példat mutatunk az Gijabb generacioknak,
az olvasas szeretetére is nevelhetjiik 6ket, ugyanis egyre inkabb megfigyelhetd, hogy
az olvasas manapsag kissé elavult tevékenységnek szamit. A mar emlitett szempontok
alapjan ajanlanam az tjitasokat, amelyeket fejezetekre bontottam.

Egy mesehos bevezetése, aki végigviszi a tankonyvon az olvasot

Darvasi Laszl6 Palcika cimil irodalmi miive olyan meséket tartalmaz, melyek
posztmodern nyelvezetiik miatt a mai gyerekhez kozel allnak. Palcika is ugyanugy
keresi dnmagat, mint minden mas mesehds, ugyanugy ellenségekkel taldlja magat
szemben, ugyanugy retteg, ugyanugy érdekldédik az allatok irant, s ugyantgy
segit masokon, mint minden mesehds. Ennek kdszonhetden olyan neveldi hatassal
rendelkezik, mint a népmese, rdadasul igen rovid kis torténeteket ir réla Darvasi,
ami megfelel az els6 osztalyos gyerekek olvasasi készségének. Palcika kdnnyen
megszerethetd, nagyon egyszerii személyiség, aki egy kivald6 mesehds lenne arra,
hogy végigvezesse az olvasot a teljes tankonyvon keresztiil, mint ahogy Fidomand
teszi Csorgd Aniko és Fiizesi Zsuzsa Csodaorszag cimi foglalkoztatd konyvében,
¢és ahogy egy bohdc teszi a jelenlegi matematika konyvben. A témakdrokon beliil az
elsd mese kezdédhetne mindig Palcikaval, mellyel utalna a valtozasra, és egyben a
valtozas mindségére is (legyen az egy Uj évszak, egy masik vilag stb.). igy egyben
motivacios eszkoz és oktatd személy is lenne, aki feladatokat adna az olvasonak,
valamint felhivna egy-két dologra a figyelmét, torténeteivel pedig megteremtené a
gyereknek sziikséges érzelmi 1égkort. Mindemellett a hagyomanyos szévegkereteket
tallépi, ami szintén egy motivacids elem az uj évezredben sziiletett gyereknek.

Témakorok attervezése
A témakorok feltjitasa érdekében a kovetkezo tablazatba foglalt témakorcimeket
szeretném ajanlani:
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1. Képolvasas 15 o6ra
Olyan képeket mutatni be az olvasokdnyvben, illetve Abécéskonyvben, mely-
eknek esztétikai hatasa is van. Ezek koz¢ sorolhatok nem csak a régi festmények
¢és képek, hanem graffitik, képregények is. A képeket Palcikaval nézegetnénk, 6
hivna fel dolgokra a gyerek figyelmét.

2. A nyomtatott kis- és nagybetiik 1. csoportja 13 ora
Pélcika rokonai. Azaz Palcikaval tanulni a betiiket. A betiik mellett a betii hangja
is legyen jelen, mint példaul az sz betlinél egy kigyo és gondolatfelhében a

sziszegése.

3. A nyomtatott kis- és nagybetiik 2. csoportja 13 ora
Hasonlo palcikas iranyitasok és betiiképek.

4. A nyomtatott kis- és nagybetiik 3. csoportja 19 6ra
Hasonlo palcikas iranyitasok és betiiképek.

S. A nyomtatott kis- és nagybetiik 4. csoportja 18 6ra
Hasonlo palcikas iranyitasok és betiiképek.

6. Megtanultuk a nyomtatott betiiket 16 ora

Mivel méar megtanultak minden betit, elkezdédhet egy kirandulasi lavina. Lato-
gassanak el Palcikaval a haziallatok vilagaba, ahol rovid verseket olvashatnak a
gyerekek, melyek a Kerge ABC-ben vannak.

7. Csillog a fakon a ztizmara 24 o6ra
Mivel tél van, az Olvasokonyvben szerepld versek és rovid téli mesék mellett a
téli almot alvo allatokrol szolo verseket lehetne becsempészni, valamint madarak
etetésére lehetne nevelni a gyerekeket.

8. Olvad a jégcsap, csepereg a viz 18 ora
Kiilonleges allatok megismerésérol szolhat a tavasz. Természetesen a golya nem
maradhat ki, de Toth Krisztina Allatsagok cimii versesktetében sok a gyerek, sot
még a felndtt szamara is ismeretlen allatrél ir verset. De ugyanugy belefoglalhato
Lazar Ervin altal megalkotott Domdodom erdébe valo menekiilése is.

9. Amikor én nagy voltam 20 o6ra
Ennek a témakérnek akéar Urfogocska is lehetne a neve, melyben jelen lenne az
Amikor én nagy voltam és A s6tét cimii irodalmi szoveg, de ugyanugy legyen ott
Palcika torténete is az lirutazasarol, a kinai palcikakrol, cirkuszos torténetek, vala-
mint hires artistak, mint amilyen Bruckner Szigfrid is.

10. Boltos torténetek 14 6ra
Mivel Gazdag Erzsi Mesebolt cimil verse benne van az olvasokonyvben, érdemes
ekkor nem csak egy, hanem tobb boltos mesével is foglalkozni, mint amilyenek
Mosonyi Aliz boltos meséi.

11. Vakacio elott 10 6ra
Késziiljiink Palcikaval egyiitt a vakaciora: hogyan illik kirandulni stb.

Palcika végiil szépen dsszefoglalja az élet hatalmas dolgait. Ugy vélem, ez is
fontos részlet, mert amilyen hatalmas és egyszert, olyan hatalmas dolgok tortén-
nek egy elsdssel is.

Mesék felajitasa

Olyan mesék is szerepelnek az olvasokonyvben, melyek helyébe az emlitett
hidnyossagok miatt mas meséket ajanlanék. Természetesen ezek jo torténetek, de ugy
vélem, azota mar papirra vetddtek érdekesebb irodalmi szovegek is, mint amilyen
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Lazar Ervin A Hétfeji Tiindér cimii kotetében 1évé mesék, melyek igaz ugyan, hogy
hossztiak, de le lehet Oket egyszertisiteni €s roviditeni, de ugyanugy a dolgozatban
emlitett La Fontaine-meséket is bele lehet csempészni az olvasékonyvekbe. Az alabbi

tablazatban kijeldlt irodalmi szovegeket ajanlom felcserélni:

1. Karolyi Amy: Aranyablak

2. Mora Ferenc: Zengé ABC

3. Honapsorold (magyar népkoltés)

4. Viktor Eftimu: Nyugtalan fenydcske

5. Zelk Zoltan: Hoember

6. Weores Sandor: Haragosi

7. Domonkos Istvan: Mendegélt két legényke
8. A roka és a kacsak (népmese)

9. A roka meg a rak (népmese)

10. A vandorl6 ajandék (kinai népmese)

11. A sajtot 0szto roka (magyar népmese)

12. Ajandékmese képregényben: A moh6 macska
13. Wedres Sandor: Olvadas

14. Gardonyi Géza: Marcius

15. Lev Tolsztoj: Az oroszlan és az egér

16. A torok és a tehenek (Moricz Zsigmond)

17. Pet6fi Sandor: A Nap

18. Agh Istvan: Viragosat almodtam

19. A kis gida (népmese)

20. Ajandékmese képregényben: A kismalac és a farkasok
21. Gazdag Erzsi: Mesebolt

22. Mora Ferenc: Megjottek a fecskéink

23. Szab6 Lérinc: Falusi hangverseny

24. Siin Samu ¢és a gyik (Varga Katalin nyoman)
25. Meszoly Miklos: A kiskutya meg a szamar
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26. Csanadi Imre: Vadkacsas
27. Népi gyermekjatékok
28. A harom pillang6 (Jékely Zoltan nyoman)
29. Husvét (locsoloversek)
30. Cso6ri Sandor: Tavaszi bodzavers
31. A tiz testvér (Mészoly Miklos nyoman)
32. Kassak Lajos: Testvérkék
33. Hervay Gizella: Amikor én nagy voltam
34. Majtényi Erik: Fiok
35. Ajandékmese azoknak, akik mar jol tudnak olvasni: A hit kiraly
36. Fehér Klara: A haszontalan cipd
37. Lazar Ervin: A lyukas zokni
38. Jerzy Kern: A zsiraf a fényképésznél
39. L. Pantyelejev: Rofike beszélni tanul
40. Sebdk Eva: A sotét
41. Janikovszky Eva: Ha én felnétt volnék
42. Zelk Zoltan: Akombakom
43. Domonkos Istvan: Képzeljétek
44. A répa (orosz népmese)
45. Szab6 Loérinc: Vakacio elétt

Karolyi Amy Aranyablak cimii verse egy nagyon mindséges vers, nem azért
szeretném kiiktatni, mert nem tetszik se nekem, sem pedig a gyerckeknek, de azt
tapasztaltam, hogy amikor egy elsés el6szor kinyitja az olvasokonyvet és ezt a verset
pillantja meg, nem tudja megérteni, hiszen még nem is tud folyékonyan olvasni,
emellett mindeddig a versek és mesék egyszeriiségét hangsulyoztam, ez a vers pedig
nem a legegyszeriibb valasztas. Lehet, hogy kar lenne kiiktatni, de mindenképp a
késébbi olvasasi szakaszra kellene halasztani. Domonkos Istvan Mendegélt két
legényke cimii verse egy igen szeretnivalo vers, de ugy vélem, nevelési hatdsa nem
fiigg Ossze a kornyezetiink tantargy iddzitésével (a kozlekedést elsé osztaly elsd
félévében tanitjak). Ezt sem szeretném teljesen kiiktatni az oktatasi rendszerbdl,
inkabb csak ajanlani a kornyezetiink tankonyvbe, ezzel hangstlyozva az integralt
oktatast. Ugyanez miatt szeretném ajanlani Mora Ferenc Megjottek a fecskéink cimi
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olvasmanyat a kdrnyezetiink tantargynak. Domonkos Istvannak sok magaval ragado
verse van, amivel fel lehetne cserélni a Képzeljétek cimii versét. A Vandorld ajandék
szintén egy sokatmondo tdrténet, de a tapasztalatom azt mutatja, hogy a gyerekek
még nem tudjak megérteni a szerepekre bontast, hiszen még olvasni is alig tudnak.
Wedres Sandor az egyik legkzkedveltebb koltd a tanulok korében. Az Olvadas cimii
vers mégis tul rovid ahhoz, hogy egy teljes orat szanjunk ra, ezért inkabb az ora
masodik felére ajanlanam, hallas-, illetve ritmusfejlesztés céljara, az ora f6 témaja
pedig legyen egy masik Wedres Sandor-vers, illetve a fent ajanlott versek egyike.
A hiu kiraly cimli mese az els6 osztalyosok szamara kissé bonyolult, nem tudjak
atérezni a mondanivaldjat, hiszen nehéz beazonositani a szereplok szandékat.

A tapasztalataim sordn arra éreztem ra, hogy a mese mélyebb értelmének
érzékeltetésére nem elegendd a 45 perces o6ra. Véleményem szerint sok mese két
iskoladrat igényel. Ezzel nem azt szeretném, hogy naponta tobb magyar nyelv érajuk
legyen a tanuldknak, inkabb azt, hogy egy mesét két iskoladran dolgozhasson fel a
tanito.

Az illusztraciok ujitasa

A fentemlitett és kiemelt illusztraciok helyett olyan korszert illusztraciok érdemlik
meg, hogy az olvasokdnyvbe keriiljenek, melyek megkozelitik Koncz Timea rajzait,
Szolnoki Beatrix, Paulovkin Boglarka, tovabba Takacs Mari és Barnyai Andras
illusztraciot, melyek kissé a festményekre, kissé az ujsagcikkekre és képregényekre
utalnak, a szineik pedig meghatarozoak.

Mindezek az Wjitasok csak bizonyos kezdeti szakaszokat érintenek az észlelt
allapot innovativ igényeib6l. Ahhoz, hogy a magyar nyelv tantargy tanterve,
valamint olvasokonyve egy reformot éljen meg, a fent kiemelt szempontokkal
sokkal részletesebben kell foglalkozni, s amelyekkel részletesebben foglalkoznak az
elkovetkezendd években.

Konkluzio

Mindezek a ralatasok azt bizonyitjak, hogy a gyerekeknek sziikségiik van
a sztereotipidkra, mindamellett, hogy a sztereotip tulajdonsagti allatok inkabb
a hagyomanyos irodalmi szovegekben vannak jelen. A sztereotipidk segitenek
a gyereknek megtalalni dnmagat, megérteni az élet feladatait, beazonositani a
valdsagban vele kapcsolatban 1évé embereket ¢és kozottiik kialakult viszonyokat.
Mindemellett sziikség van a posztmodern irodalmi szévegekre is, mind az egyszeri
¢lethi torténetiik, mind a modern nyelvezetiik miatt, melyekkel befogadhatobba
valnak a hagyomanyos mesékhez viszonyitva. Az erdd, valamint a szinek hatdsa mar
csak fokozza azt a 1égkdrt és szemléletmodot, melyeket a gyerek olvasas kozben érez.
A szinek segitenek megérteni a mesében lezajlo érzelmeket.

Ezen meglatasokat Osszehasonlitva tigy vélem, hogy az olvasdékonyv megért
egy reformra. Hiszem, hogy valtozni fog a jovében, hiszen az eddigi évek is ezt
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bizonyitottak. A dolgozatban emlitett tankonyvrdl szol6 véleményeket érdemes lenne
a gyerekektol is megkérdezni. Ez mar egy Gjabb kutatast igényel, mely akar az alabbi
is lehet:

1. Fundamentalis kutatas: a gyerekek véleményét feltarni az olvasokonyv meséirdl

és illusztracioirol.

2. Transzverzalis kutatas: az 1. osztalyos gyerekek olvasokonyv iranti érdeklddése.

3. A kutatas jelen idejii (lenne).

4. A felmérés modszere: leir6 modszer. Nem csak leirast, adatgytijtést és

feldolgozast foglal magéaba, hanem 6sszehasonlitast is.

5. A felmérés eszkoze: kérdodives kutatds, illetve interju. A kérddivet gyerekek

toltenék ki.

6. A minta: vajdasagi els6 osztalyos gyerekek.

Ez a kutatas egy olyan tankonyv, azaz olvasokdnyv megtervezését tudna segiteni,
melynek nevelési funkciéi a mesék ¢és illusztraciok személyiségfejlesztd hatasat
novelnék, s melynek tartalma (a jelenlegi olvasokdnyv tartalmatol) tudatosabb
tervvel rendelkezne — hogy az motivaljon és megfeleljen az 0j évezredben €16 tanulok
elvarasainak.
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ncd2005/docs/ehu/005.pdf (2013.05.27.)

Kojanitz Laszl6: A tankonyv hasznédlhatésagat meghatarozo mindségi dsszetevok
elemzése és 6sszehasonlitdsa http://www.okm.gov.hu/letolt/kozokt/
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Vass Dorottea
Tankonyvek nyomaban

tankonyvkutatasok/cdl kojanitz/vizsgalat _eredmenyeinek bemutatasa.pdf
(2013.05.28.)

Komaromi Gabriella: Hogyan tanitanak ¢lni a tindérmesék? http://www.fordulopont.
hu/ FP-37 komaromi.pdf (2013.05.27.)

Kovacs Maria: Illusztraciok a magyar gyermekkonyvekben az utobbi harom
évtizedben: http://epa.oszk.hu/01300/01367/00156/pdf/03konyv.pdf (2013.05.28.)

La Fontaine legszebb meséi:http://meseorszag.extra.hu/La_Fontaine/hangos-mesek.
html (2013.04.26.)

Lazar Ervin digitalizalt miivei: http:/www.pim.hu/object.cOb55fe3-1336-4847-929¢-
e7bb2f27ac31.ivy (2013.04.24.)

Lazar Ervin: Allatmese: http://www.sulinet.hu/tanar/kompetenciateruletek/l
szovegertes/modulleirasok/3-4. evfolyam/a tipus/meres-ertekeles/
merolapok a szovegertes szintjenck felmeresehez/merolapok 3-6/¢ 3-6
hapcikiraly/e 3-6_hapcikiraly diak.pdf (2013.04.24.)

Mesepszichologia mindenkinek: http:/www.e-pakk.hu/mesepszichologia.htm
(2013.05.27.)

Nemes Nagy Agnes: Hoesésben IN Nemes Nagy Agnes digitalizalt miivei: http:/dia.
pool.pim.hu/html/muvek/NEMESNAGY/nemesnagy00386 kv.html

Pukanszky Béla — Németh Andras: Neveléstorténet: http://mek.oszk.hu/01800/01893/
html/index.htm (2013.05.24.)
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OKLEVELET SZEREZTEK

AKADEMIAI ALAPKEPZES (BA)

OKLEVELES TANITO
NEV A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO
TEMAVEZETOJE
1. Juhész Kozma Szuzanna Az iskolan kiviili kornyezeti nevelés (dr. Czékus Géza)
> | Véradi Szuzanna A motpros !{epessegek esvmott?ros tudasok fejlesztése az alta-
lanos iskolaban (dr. Lepes Josip)
3. | Bajusz Andrea A c§alad szerepe a gyermek szocializaciojaban (dr. Ivanovié¢
Josip)
, . A csaladi mikromili6 direkt és indirekt hatasa a gyermek
4. Burany Marianna s . JPR
személyiségére (dr. Ivanovic Josip)
. - Testpoétika a Bosch+Bosch csoport tevékenységének tiikkrében
> Gyurkovies Virég (mag. Torok Melinda, dr. Farkas Robert)
, Darvasi Laszl6 Pdlcika-meséinek intertextualis €s inter-
6. Kulcsar Sarolta T . , .
diszciplinaris értelmezése (dr. Hozsa Eva)
7 Balog Aniké Ifio és id6érzeékelés a gyermekolvaso nézépontjabol (dr. Hozsa
Eva)
3. Trukli Anita Az mterferefma hatasa az altalanos iskola felsd tagozatain (dr.
Bogner Istvan)
9 Bende Teodora A matematikai jatékok alkalmazasa a kezdé matematikaoktatas-
' ban (dr. Pintér K. Valéria)
Ty A matematikai fogalmak kialakulasanak jatékos folyamatai
10. | Guldcsi Bedta inkluziv kdrnyezetben (dr. Pintér K. Valéria)
s Jatékos matematikai képességfejlesztés lehetségei a matemati-
1. | Biszdk Lilla kaoktatasban (dr. Pintér K. Valéria)
- Anyanyelvi jatékok alkalmazhatosaga a szovegteldolgozas
12 Boresok Andrea folyaman (dr. Vukov R. Eva)
- A kreativitas fejlesztése az altalanos iskola also tagozataiban
13. | Aranyos Valéria [
(dr. Ivanovi¢ Josip)
14 Dudés Szilvia A Jutalmazg§ és puntetes szerepe az alsé tagozatokon
(dr. Ivanovi¢ Josip)
15 Csuvik Janos A sziil6i attitid hatasa az als6 osztalyos tanulok szabadidos
' szokasainak kialakitasaban (dr. Lepes Josip)
16, Perc Csilla Tarskapcsolatok és csoportstruktirak elemzése a szociometria

modszerének alkalmazasaval (dr. Ivanovi¢ Josip)
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17. | Nemes Aranka Gyermek a sziil6 tiikrében (dr. Ivanovi¢ Josip)
. A beszédkészség zavaranak eléfordulasa a kisiskolasoknal
18. Kovacs Laura o
(dr. Ivanovi¢ Josip)
19 Geroely Péter A problémak matematikai modelljei a kezd6 matematikaokta-
' gely tasban (dr. Pintér K. Valéria)
, A jaték mint motivacios tényez6 a kezdé matematikaoktatasban
20. | Séndor Andrea (dr. Pintér K. Valéria)
71 Gvérey Karolin A jaték mint motivacio és annak alkalmazasa a matematikaokta-
- | Dyorey haroima tasban (dr. Pintér K. Valéria)
. . A kreativitas fejlesztése a kombinativ problémak megoldasaban
22. | Gybre Klaudia (dr. Pintér K. Valéria)
23. Zajakov Daniel Sakk a gyermekkorban (dr. Pintér K. Valéria)
. A 7-8 éves gyermekek nyelvi alkotoképességének jellemzoi
24. | Romoda Csilla (dr. Vukov R. Fiva)
. . A szo6fajok tanitasanak bevezetése (ige, fénév, melléknév)
25. Toth Delila (dr. Vukov R. Fva)
n . A fogalmazastanitas eszkoztaranak bovitési lehetdsége az also
26. Ordog Mariann tagozatokban (dr. Vukov R. Eva)
, L Testnevelési jatékok alkalmazasanak fontossaga az altalanos
27 Horvath Hedi iskolak also tagozataiban (dr. Lepes Josip)
28 | Fekete Timea Az altalarvlos 1§k01as tanulok sportolasi és taplalkozasi szokasai
(dr. Lepes Josip)
29. | Huszar Anita Zene az iskolaban (dr. Balazevi¢ Eva)
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OKLEVELET SZEREZTEK

AKADEMIAI ALAPKEPZES (BA)
OKLEVELES OVODAPEDAGOGUS

NEV A SZAKDOLGOZAT CiME ES A HALLGATO
TEMAVEZETOJE

1. Temunovi¢ Marijana Integralt oktatas (dr. Czékus Géza)

2. Marki Boglarka Az iskolaskor el6tti matematikai nevelés tervezése (dr. Pintér
K. Valéria)

3. Varga Angéla A farkas — az allatkerttdl az 6vodaig (dr. Czékus Géza)

4. Varga Andrea Gasztroirodalmi nézépontok a kortars gyermekirodalomban
(dr. Hozsa Eva)

S. Péter Brigitta A szilg és a gyermek egyiitt eltoltott szabadideje
(dr. Ivanovi¢ Josip)

6. Vass Laura A kép és a hang a kifejezés szemléltetése kontextusaban
(dr. Farkas Robert)

7. Gy6ri Tamas A vided mint eszkoz és mint kifejezéeszkoz (dr. Farkas Robert)

8. Mészaros Marta A Szerbiaban érvényes 6vodai program koncepcidi, valamint a
Maria Montessori-program koncepcioi (dr. Ivanovic Josip)

9. Mészaros Ibolya A mozgas zavarainak hatasa az 6vodaskort gyerekek mozgasos
tevékenységére (dr. Lepes Josip)

10. Gédér Valentina Az dvodaskoru gyermek helyes szabadid6 eltdltésének meg-
alapozasa (dr. Lepes Josip)

11. Szab6 Katalin A gimnasztikai gyakorlatok feladata az 6vodai testnevelési
tevékenységekben (dr. Lepes Josip)

12. Horvath Csilla A helyes testtartas meg6rzésének fontossaga az dvodaban
(dr. Lepes Josip)

13. Nagy Judit A testgyakorlatokkal kapcsolatos élettani és lelki folyamatok
(dr. Lepes Josip)

14. Cini Angéla Koordinacios képességek fejlesztése az dvodai testnevelésben
(dr. Lepes Josip)

15. Maté Viktoria Az 6vodai nevelés hatékonysaga az inklizio tikrében
(dr. Ivanovi¢ Josip)

16. Bergel Orsolya Meseillusztraciok (dr. Hozsa Eva)

17. Hegybéli Laura A csaladi hattér hatasa az 6vodai nevelési célok megvalosi-

tasaban (dr. Ivanovi¢ Josip)

EVKONYYV, 2013, pp. 301-306.

303



OKLEVELET SZEREZTEK

304

MESTERKEPZES (MA)

OKLEVELES TANITO — MESTER

NEV

A DIPLOMAMUNKA CIME ES A
HALLGATO TEMAVEZETOJE

Mohacsi Huba

Omoravica (1784-1945) hely- és
miivel6déstorténete a magyar torténelemben
(dr. Kaich Katalin)

Berze Gizella

Matematikai képességek az els6 osztalyban
(dr. Pintér K. Valéria)

Voros Flora

Tehetséggondozo feladatsorok jellemzé tipusai
és modszertani el6készitésiik (dr. Takacs Marta)

Vinko Attila

Online alkalmazasok és egyéni szoftverfejlesztés
az alsd tagozatos matematikaoktatasban
(dr. Takacs Marta)

Szakacs Elvira

A matematikéban tehetséges kisiskolas gyerme-
kek 6sztonzése az onfejlesztés lehetoségére
(dr. Takacs Marta)

Varadi Tinde

A tanitok tovabbképzési lehetdségei és a
tovabbképzés lehetdsége (dr. Bene Annamaria)

Hovanyec Vékony
Marta

A testnevelési jatékok alkalmazasa az als6 tago-
zatokban (dr. Lepes Josip)

Bodo Hajnalka

Az alloképesség fejlesztésének fontossaga az al-
talanos iskola alsé osztalyaiban (dr. Lepes Josip)

Makra Daniella

Az iskolai testnevelés szerepe a személyiség
komplex fejlesztésében (dr. Lepes Josip)

10.

Szabadi Violetta

A mozgastanitas, a -tanulas folyamata a kisisko-
lasok testnevelésében
(dr. Lepes Josip)

I1.

Knapik Tamara

A matematika helye és szerepe mas
tantargyakban (dr. Pintér K. Valéria)
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12.

Szabd Szabolcs

A matematikaoktatas és testnevelés korrelacidja
az altalanos iskola alsé tagozatain (dr. Pintér K.
Valéria)

13.

Kasza Kinga

A kisiskolasok taplalkozasainak hatasa a
szabadidos tevékenységekben vald részvételre
(dr. Lepes Josip)

14.

Vass Dorottea

Az allatirodalmi szovegek tanitasanak
komparativ vizsgalata (dr. Hozsa Eva)

15.

Kovacs Emese

Eurdpai és hazai tapasztalatok az altalanos
iskolai oktatas és tanitas ujitasaban (dr. Ivanovié
Josip)

16.

Rajsli Andrea

No6i sorsok, néi nézépontok dsszehasonlitd
értelmezése néhany 19. szazadi miiben
(dr. Hozsa Eva)

17.

Szarapka Szuzanna

Differencialasi lehetdségek felkutatasa és kidol-
gozasa az alsé tagozatos matematikaban
(dr. Pintér K. Valéria)

18.

Dob6 Zsanett

Az iskolaérettség matematikai vonatkozasai
(dr. Pintér K. Valéria)

19.

Kiss Maria

Kreativ feladatmegoldas a kezdé matematikaok-
tatasban (dr. Pintér K. Valéria)

20.

Guzsvany Maria

A matematikai alapmiiveletek elsajatitasanak
nehézségei a kezd6 matematikaoktatasban
(dr. Pintér K. Valéria)

21.

Csabi Viktoria

Matematikai tankonyvek mint segédeszkozok a
kezd6 matematikaoktatasban
(dr. Pintér K. Valéria)

22.

Sterbik Sarolta

Interaktivitas az alsé osztalyos matematika
anyagban (dr. Pintér K. Valéria)

23.

Lobar Klaudia

A matematikaoktatas motivalasanak lehetdségei
(dr. Pintér K. Valéria)

24.

Szatmari Melitta

Ujitasok (innovaciok) a tanitasban (medialis,
informatikai, szervezési aspektusok)
(dr. Ivanovi¢ Josip)
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25.

Engi Florinda

Kétnyelvi oktatas ¢és kétnyelviiség: német—
magyar kétnyelvili also tagozatok Vajdasagban
(dr. Bene Annamaria)

26.

Bo6zs6 Timea

Nyelvtankonyvek alkalmazhatosaga
magyarorakon (dr. Bene Annamaria)

27.

Kosanyi Tamas

Az anyanyelvet esetlegesen befolyasolo
tényezok hatasanak vizsgalata az alsé osztalyos
magyar tanulok korében (dr. Bene Annamaria)

28.

Biin Katinka

Inkluzié és szovegfeldolgozas
(dr. Bene Annamaria)

29.

Ivkovi¢ Suzana

A mese szerepe a természet és tarsadalom
oktatasaban (dr. Czékus Géza)

30.

Kovacs Katalin

A szabadid6 hasznos kit6ltése (dr. Czékus Géza)

31.

Bicskei Timea

A terhelés pedagogiai szabalyozésa a testnevelé-
si 6rakon (dr. Lepes Josip)

32.

Rombhanyi Gabriella

A testnevelési jatékok a kisiskolasok mindségi
rendszerének fejlesztésében (dr. Lepes Josip)

33.

Horvath Szabina

Tapasztalatok az inkluziv oktatasrol
(dr. Ivanovi¢ Josip)
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Tanaraink, munkatarsaink tevékenysége és publikacioi

m:‘ Bacs Odry Agnes

TANACSKOZASOK

« 17. Elényelvi Konferencia, Szeged, 2012. aug. 30 — szept. 1. Eldadés cime:
Kutatasi modszerek a nyelvpolitika teriiletén — attekintés egy konkrét kutatas
fényében.

+ A magyar nyelv a tobbnyelvii Vajdasagban II. — Allandé és valtozo a
nyelvben, Szeged, 2012. 10. 10. Eléadas cime: A magyar mint kisebbségi
nyelv Szerbiaban — elméleti hatter.

*  Gyokerek, utak, jovok: az anyanyelv megérzésének kérdései a Karpat-
medencében, Pécs, 2013. szept. 13—14. Eléadas cime: Sziil6k az anyanyelvii
oktatdasrol és az anyanyelv-oktatasrol.

TANULMANYOK
«  Bacs Odry Agnes (2012): A magyar mint kisebbségi nyelv Szerbiaban —
elméleti hattér. In: 4 magyar nyelv a tobbnyelvii Vajdasagban. II. kétet: Allandé
és valtozé a nyelvben. Ujvidéki Egyetem, MTTK: 39-49.

TEVEKENYSEGEK
*  Részvétel A magyar nyelv a tobbnyelvli Vajdasagban, a korszerii eurdpai
régidomodellben c. kutatasi projektumban (2011-2014)

EVKONYYV, 2013, pp. 309-338.

£309



310 Tandraink, munkatarsaink tevékenysége ¢s publikacioi

Balaievic’ Eva

TANACSKOZASOK:

* 2013. majus 25. 2. Nemzetkoézi Moddszertani Konferencia A moddszertan
oktatdsanak hatékonysaga a tanitok ¢és Ovodapedagdégusok mindségesebb
képzésében, a munka cime: A zenei nevelés modszertananak korrelacidja a
tobbi tantarggyal, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar,
Szabadka, 2013.

*  2013. oktober 4-5. Motivacio, fegyelem, figyelem — nemzetkdzi tudomanyos
konferencia: A motivacié szerepe a zenei nevelésben. Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvi Tanitoképzo Kar, Szabadka, 2013.

TANULMANYOK

+  Balazevié Eva: A zenemiivészet orvostudomanyi aspektusai. Evkonyv, Ujvidéki
Egyetem, Magyar Tannyelvti Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2012, pp. 125-131.

+ Balazevic Eva: A zenei nevelés moédszertananak korrelacidja a tobbi
tantarggyal. 2. Nemzetkdzi Modszertani Konferencia A modszertan oktatasanak
hatékonysaga a tanitok és 6vodapedagdgusok mindségesebb képzésében, 2013.
majus 25.

+  Balazevié¢, Eva: Muzi¢ko vaspitanje u predikolskim ustanovama, Evkonyv,
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka, 2013.

+  Balazevié¢ Eva: A motivécio szerepe a zenei nevelésben. Motivacio, fegyelem,
figyelem — nemzetkézi tudoméanyos konferencia, 2013. oktober 4—5. Ujvidéki
Egyetem, Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2013, e-book

TEVEKENYSEGEK
e 2013. junius 29., zenei képességvizsga, bizottsagi tag
*  Kari Tanécs — tag
*  Mentor a diplomadolgozat kidolgozasanal: Huszar Anita: Zene az iskolaban
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Czékus Géza

TANACSKOZASOK

Tudomanyos diszkurzusok. Vajdasagi Magyar Tudostalalkozo 2013 — A
Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs (VMAT), Ujvidék és az MTA Magyar
Tudomanyossag Kiilfoldon Elnoki Bizottsag (MTK EB), Budapest — Szabadka,
2013. 04. 13. Czékus Géza: A fak nem csak a varos tiidejét képezik.

A moddszertan oktatdsanak hatékonysdga az oOvodapedagogusok ¢és
osztalytanitok mindségesebb képzésében. 2. Nemzetkézi tudomanyos
konferencia. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar,
Szabadka, 2013. 05. 25. Czékus Géza — Horak Rita: A pedagogiai gyakorlatok
nyujtotta lehetdségek elemzése.

Motivacio — a figyelem és fegyelem ébrentartasa. Nemzetkozi tudomanyos
konferencia. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kar,
Szabadka, 2013. 10. 4-5. Major Lenke — Horak Rita — Czékus Géza: A
szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar hallgatdinak tanulési
motivacioja.

ONALLO KOTET

Czékus Géza (2012): Szabadka varoskozpontjanak dendrofioraja. Monografia.
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka. ISBN 978-
86-87095-27-4

Czékus Géza (2013): Aldom még azt is, aki titeket iiltetett. Szabadka
varoskozpontjanak fas szart novényei — Drvenaste biljke centra grada Subotice.
Kiallitasi katalogus — Katalog izlozbe. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii
Tanitoképzo6 Kar, Szabadka. ISBN 978-86-87095-29-8

Czékus Géza (2013): A Szabadkai Egyhazmegye templomi betlehemei.
Monografia. Ujvidéki Egyetem, MTTK, Szabadka. Nyomtatas alatt.

Czékus Géza, Major Lenke, Horak Rita (2013): A kornyezetiink és a
kornyezetismeret modszertana. egyetemi tankonyv. Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka. ISBN 978-86-87095-33-5

TANULMANYOK

Cekus Geza — Horak Rita (2012): Povezivanje prirode i drustva sa nastavnim
predmetima 3. razreda. In: Petojevié, A. (edit): Povezivanje nastavnih predmeta
istruéno usavrsavanje ucitelja. Tematski zbornik 2. Univerzitet u Novom Sadu,
Pedagoski fakultet u Somboru, Sombor. ISBN 978-86-6095-017-0 pp. 56—69

Ceku$ Geza — Horak Rita (2012): The realization of integrate education in
primary school first and second grade classes. In: Scientific conference The
connecting of subjects and models of integrated teaching in primary shcool.
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Collection of proceedings. Univerzitet u Novom Sadu, Pedagoski fakultet u
Somboru. Sombor, 25-27.05. 2012. ISBN 978-86-6095-013-2 pp 228

Czékus Géza (2013): A Palicsi Allatkert torténete. Bacsorszag 2013/1. (64.)
62-72. ISSN 1450-6831

Czékus Géza — Horak Rita (2013) Az integralt oktatds megvalosulasa a
vajdasagi altalanos iskoldk magyar tannyelvli alsos tagozataiban. In: Foris-
Ferenczi R., Ozsvath J., Marchis J. (edit): Tudas ¢s tanulas. Konferenciakotet.
Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Alkalmazott Didaktika
Intézet DOCEO Egyesiilet, Kolozsvar, Romania. Elhangzott: Tudas és tanulas
—neveléstudomanyi konferencia, 2012. marcius 30. — aprilis 1., Kolozsvar. CD.
ISBN 978-973-0-14736-0

Czékus Géza (2013): Foldrajzi barangolas Szabadkan és kornyékén
kisiskolasokkal. In: Ringlerné Szentpéteri M. (edit.): A Foldrajz Tanitasa XXI.

1. 10-19. Mozaik Kiado, Szeged. IN: http://www.mozaik.info.hu/Homepage/
pdf/folyoirat/A_foldrajz_tanitasa 2013-1.pdf, 2013. 7. 26.

Czékus Géza (2012): A kisiskolasok foldrajzi ismereteinek megalapozasa. In:
Czékus Géza (edit.): Modszertani Kozlony 2012. 1. 58—71. ISSN 2217-4540,
Magyar tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka.

TEVEKENYSEGEK
SZERKESZTES:

Czékus Géza (2012): Kényv — kommunikacié — kompetencia — az Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kara VI. nemzetkdzi tudomanyos
konferencidja eldadasainak gyiijteménye (Szabadka, 2012. 09. 27-29). Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka. e-book. ISBN 978-86-87-095-20-5

Czékus Géza (2013): Felvételi tajékoztatd 2013. Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka. e-book. ISBN 978-86-87095-18-2

Czékus Géza (2012): Modszertani KozIony I1. évf. 1. szam. Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka. ISSN 2217-4540

Czékus Géza (2013): Motivacio, fegyelem, figyelem — az Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kara VII. nemzetkdzi tudomanyos
konferencidja eléadasai dsszefoglaloinak gyljteménye (Szabadka, 2013. 10.
4-5.). Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka

KIALLITAS:

Czékus Géza: Aldommégaztis, akititeket iiltetett. Szabadka varoskozpontjanak
fas szarti ndvényei— Drvenaste biljke centra grada Subotice. Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2013. 03. 21-04. 25.
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NEMZETKOZI PROJEKTUM

A SzékelyKapuk-ZoldKapuk kozép-kelet-eurdpai iskolai jatékokon mentora
volt annak a négy hallgatonak, akik a Széchenyi I. A. I. 24 tanuldjaval (két
csapattal) részt vettek a programban, és mindkét csapat kiilondijban részesiilt.
A Povezivanje nastavnih predmeta i stru¢no usavrSavanje ucitelja tartomanyi
projektum résztvevdje

Maoadszertannal és doktori iskolaval megbizott dékanhelyettes

Modszertani Tanszék vezetdje

Mindségbiztositasi bizottsag elndke

Kiadoi szerkesztébizottsag alelndke

A Kar altal megrendezett nemzetkozi tudomanyos konferencia szervezo- €s
programbizottsaganak aktiv tagja.

VMFK altal kinevezett tutor; hallgatdja részt vett a VM TDK-n.

VMOT tagja

A 2013-as naptari évben az akadémiai alapképzésen harom, a mesterképzésen
két hallgato vezetdtanara volt.
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s Farkas Rébert

TANACSKOZASOK

The Fourth International Conferences on Advances in Multimedia, MMEDIA
2012

April 29 - May 4, 2012 - Chamonix / Mont Blanc, France

MMEDIA 7: Perception and Cognition in Visualization www.iaria.org

TANULMANYOK

*  Multimediji 1 — 2012 Visoka tehnicka Skola strukovnih studija, Novi Sad
*  Multimediji 2 — 2012 Visoka tehnicka Skola strukovnih studija, Novi Sad
* Perception and Cognition in Visualization, IARIA Journal ISBN: 978-
1-61208-195-3. The Fourth International Conferences on Advances in
Multimedia, MMEDIA 2012, Chamonix, France

* 2013 Tune Core: Robert Farkash: Imagine http://www.emusic.com/
album/-/-/14172591/

TEVEKENYSEGEK

2013 Tune Core: Robert Farkash: Imagine http://www.emusic.com/
album/-/-/14172591/

Robert Farkash: Harpring — Digital Ringtone http://www.deezer.com/en/
album/6664480

Digital Stores — Spotify, Myspace, googleplay, Rdio, Rhapsody, Itunes,
Deezer, Mog, Emusic, SCloud
http://www.mndigital.com/content-experience/search/?keyword=robert%20
farkash

2013 REVERBNATION - http://www.reverbnation.com/robertfarkash
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Grabovac Beata

TANACSKOZASOK

Grabovac Beata: Mérési modozatok a kétnyelviiség-kutatdsban és az affektiv
tudomanyokban. Vajdasagi Magyar Tudostalalkozo, 2013, Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kar, 2013. 04. 13.

Grabovac Beata: Kultura(fiiggdség) — (tobbszoros) identitas. Utazas — megértés
— identitas. Kontextus konferencia, 2012. 12. 21.

TANULMANYOK

Grabovac Bedta (2013): Kultara(fiiggdség) — (tobbszords) identitds. Utazas
— megértés — identitas. Kontextus Konyvek 7., BTK, VMFK, Ujvidék, 2013,
195-207. o.

Beata Grabovac — Csaba PIéh (2012): An Intercultural Study on Perceiving
Emotions in Vojvodina through the Emotional Stroop task, Theory and Practice
in Systems of Education. Pedagogical Journal of Association of Educational
Sciences, Volume 7, Number 4, Budapest, p. 395-406.

Grabovac Bedata — PIéh Csaba (2013): Az érzelmek reprezentacioja,
feldolgozéasa, megnyilvanulasa ¢és tapasztalata kétnyelvii személyeknél.
Valtozoé nyelv, nyelvvaltozatok, teriiletiség. A VII. Nemzetkozi Hungaroldgiai
Kongresszus szekcioeldadasai, Egyetemi Mihely Kiad6, Bolyai Tarsasag,
Romania, Kolozsvar, 45-67. o.

Grabovac Beata (megjelenés alatt): Mérési moddozatok a kétnyelviiség-
kutatasban és az affektiv tudomanyokban. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs
Grabovac Beata (megjelenés alatt): Erzelmi szinezetii szavak Gsszehasonlitasa
a magyar ¢s a szerb nyelvben. A magyar nyelv a tobbnyelvii Vajdasagban.
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka, a Szerb
Koztarsasag Oktatasi, Tudomanytigyi és Technologiai Fejlédés Minisztériuma
11147013 szamu projektuma

Beata Grabovac (in press): Translating Emotions — the Representation and
Processing of Emotion-laden and Evaluative words in Bilingual and Monolingual
individuals from Serbia, Annales — Annals of Istrian and Mediterranean Studies
— Series Historia et Sociologia, Koper, Slovenia
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TEVEKENYSEGEK
*  Hallgatoéi Mentorprogram — IPA-projektum
*  Hallgatok mentoralasa
*  Kontextus Kutatomthely tagja
*  Verbi Nyelvi Kutatomiihely tagja
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Halasi Szabolcs

TANACSKOZASOK

Halasi, Sz.—Lepes, J. (2013). Fizikai aktivitas az 6vodaban. In Neveléstudomdanyi
Konferencia Minéség és versenyképes tudds. Kolozsvar: Babes-Bolyai
Tudomanyegyetem.

Lepes, J. — Halasi, Sz. (2013). A testnevelés oktatasanak idGszer(i feladatai a
vajdasagi magyar tanitoképzésben. In Neveléstudomanyi Konferencia Mindéség
és versenyképes tudas. Kolozsvar: Babes-Bolyai Tudomédnyegyetem.

Halasi, Sz. —Lepes, J. (2013). Fizikai aktivitas és tévézési szokasok az 6vodaban.
In 2. Nemzetkozi Modszertani Konferencia A modszertan oktatasanak
hatékonysaga a tanitok és ovodapedagogusok mindségesebb képzésében.
Szabadka: Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar.

Halasi, Sz. (2013). Kognitiv képességek fejlesztése mozgassal. In Phd
Konferencia 2013. Debrecen: Debreceni Egyetem ¢s Balassi Intézet Marton
Aron Szakkollégium.

Halasi, S. i Lepes, J. (2013). Uticaj Zivotnog standarda porodice na motoricke
sposobnosti predskolske dece. In Naucni skup sa medunarodnim ucescem
,,Razvojne karakteristike deteta predskolskog uzrasta“. Novi Sad: Univerzitet
u Novom Sadu, Visoka Skola strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca u
Novom Sadu i Fakultet za sport i turizam u Novom Sadu.

Taborosi, A. — Halasi, Sz. (2013). The gender differences in anthropometric
characteristics, body composition and motorical abilities at children of junior
school age. In D. Madic (ed.). 3rd international scientific conference ,, exercise
and quality of life*, 12-13.04.2013. (251-257). Novi Sad: University of Novi
Sad, Faculty of Sport and Physical Education.

Lepes, J. 1 Halasi, S. (2012). Relacije izmedu antropoloskih obelezja i uspeha u
Skoli kod dece mladeg Skolskog uzrasta. In Medunarodna naucna konferencija
“Efekti primene fizicke aktivnosti na antropoloski status dece, omladine
i odraslih”. Beograd: Univerzitet u Beogradu, Fakultet sporta I fizickog
vaspitanja.

ONALLO KOTET

Lepes, J. —Halasi, Sz. (2013). A mozgasos jatékok elméleti és gyakorlati alapjai.
Szabadka: Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar.
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e Lepes, J. — Krsmanovi¢, B. — Halasi, Sz. (2013). Az dvodai testnevelés
médszertana. Szabadka: Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Kar.

TANULMANYOK
*  Lepes, J. — Halasi, Sz. (2012). A testnevelés- és sportmiiveltségi teriilet tanitasi-

tanulasi folyamata a tanitoképzésben. Modszertani Kézlony. 2 (1), 104-120.
ETO/UDC: 371.3, ISSN: 2217-4540.

TEVEKENYSEGEK
(AMIK AZ ELOZOEKBEN NEM SOROLHATOK)
«  XXXI. OTDK, Testnevelés- és Sporttudomanyi Szekcid, zstiritag. Szeged,
2013. aprilis 4-6.
e Mentorok: Lepes, J. és Halasi, Sz.: III. hely Csuvik Janos a budapesti ELTE
Tanito- és Ovoképzoé Karon megrendezett kari TDK-n, 2013. aprilis 18.
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H orak Rita

TANACSKOZASOK

Rita Horak — Milan BoriSev — Slobodanka Pajevi¢ — Natasa Nikoli¢ — Andrej
Pilipovi¢ — Sasa Orlovié — Milan Zupunski (2013): Monitoring of beech,
spruce and fir forests at four nature protected areas in Serbia. I** International
Conference on Plant Biology, 20" Symposium of the Serbian Plant Physiology
Society. Subotica. 121.

Milan Zupunski—Milan Borisev — Sasa Orlovi¢ — Slobodanka Pajevi¢ — Natasa
Nikoli¢ — Andrej Pilipovi¢ — Rita Horak (2013): Influence of cadmium, lead and
nickel on photosynthetic apparatus of Black locust (Robinia pseudoacacia L.
1753). 1*t International Conference on Plant Biology, 20" Symposium of the
Serbian Plant Physiology Society. Subotica. 128.

Milan BoriSev — Rita Horak — Slobodanka Pajevi¢ — Natasa Nikoli¢ — Milan
Zupunski (2013): Daily dynamics of photosynthetic parameters in beech (Fagus
sylvatica L.) mountain population in relation to environmental conditions. 2nd
ICP Forests Scientific Conference — 2013. Belgrade (poster)

Major Lenke — Horak Rita (2013): Gyakorlo pedagogusok és tanitoképzds
hallgatok IKT hasznalata. V. Nemzetkdzi Oktatasi Konferencia. Budapest. 35.
ISBN 978-963-284-316

Hordk Rita (2013): Koérnyezetvédelem a vajdasagi altaldlnos iskolakban.
Tudomanyos diszkurzusok Vajdasagi Magyar Tudostalalkozo6 2013. Szabadka.
A Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs. Ujvidék.ISBN: 978-86-89095-03-6
Horak Rita (2013): Alsds tagozatosok kornyezettudatos magatartasa. 1X.
Kéarpat-medencei kornyezettudomanyi konferencia. 62—68.

Horak Rita — Major Lenke (2012): Olvasasi szokasok az altalanos iskola also
osztalyaiban. Konyv—komunikacio—kompetencia nemzetkozi tudomanyos
konferencia. Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar. Szabadka. ISBN 978-86-
87095-20-5, 50—-64

Czékus Géza — Horak Rita (2012): Anyakonyv. Koényv—komunikacio—
kompetencia nemzetkézi tudomanyos konferencia. Magyar Tannyelvi
Tanitoképz6 Kar. Szabadka

Horék Rita — Major Lenke (2012): Az olvasdva nevelés tényezdinek felmérése
szabadkai altalanos iskolak also osztalyaiban. XII. Orszagos Neveléstudomanyi
Konferencia, Budapest.

Major Lenke — Horak Rita — Czékus Géza (2012): Szabadkan ¢é16, magyar
anyanyelvii kisiskolasok olvasmanyszerkezetének vizsgalata. Miuvel6dés
— Identitds — Egészség: a komaromi Selye Janos Egyetem Nemzetkozi
Tudomanyos Konferenciaja, Komarno. 429-438.

Horéak Rita (2012): How children in Subotica (Szabadka) spend their spare
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time: the internet and the television replacing books and games Miivelddés
— Identitds — Egészség: a komarnoi Selye Janos Egyetem Nemzetkozi
Tudomanyos Konferencidja, Komarno. 334-341

Hordk R. — Czékus G. (2012): Az élethosszig tartd tanulds jelentdsége ¢s
megvaldsulasanak lehetéségei a gyakorld pedagdégus munkdjaban. VI
Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia. Sopron. 75.

Horak Rita — Major Lenke (2012): Az inklizio a tanitok és a negyedéves
tanitoképzosok szemszogébdl. Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkori
Konferencia, Szabadka. 173—-174.

ONALLO KOTET

Czékus G. —Major L. — Horak R. (2013): A kérnyezetiink és a kornyezetismeret
modszertana. Tankonyv. Grafoprodukt. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, Szabadka. ISBN: 978-86-87095-33-5

TANULMANYOK

Major L. — Horak R. (2013): The eco-friendly habits of lower primary school
pupils in vojvodina. In: Evkonyv: Tanulmanygyiijtemény. Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka. In press.

Major Lenke — Hordk Rita (2012): Az olvasas tanitdsa alsd tagozatos
tanuldknak, az olvasova nevelés kiilonboz6 szinterein. In: Modszertani
Kozlemények (Bacsi J. szerk), Kiado: Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz
Gyula Pedagogusképzo Kar. 52 (5.szam): 1-10. ISBN: 2063-3734

Major Lenke — Horak Rita (2012): IKT hasznaltai szokasok vizsgalata tanarok
és tanitoképzos hallgatok korében. Modszertani Kozlony. Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar. 2 (1): 95-104. ISSN: 2217-4540.

Horék Rita — Cz¢kus Géza (2012): Az ¢lethosszig tarto tanulas jelentosége ¢s
megvaldsulasanak lehetéségei a gyakorld pedagégus munkajaban. Training &
Practice. Vol:10. (3-4. Szam) 187-196.

Horak Rita (2012): A pedagogus és a természet ¢s tarsadalom tankdnyvek
szerepe a kornyezettudatossag kialakitasaban. Evkonyv, 2012. Vol. 7. Ujvidéki
Egyetem, Magyar Tannyelvi Tanitoképzd Kar.
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HozsA Eva

TANACSKOZASOK

Naplé — képregény(esités) — integralhatésag. Tudoményos diskurzusok.
Vajdasagi Magyar Tudoéstalalkozo, Szabadka, 2013. aprilis 13.

ONALLO KOTET

Mesterségem: irodalomtanar. Eletjel Konyvek 151., Szabadka, 2013.
ISBN 978-86-88971-06-5

TANULMANYOK

Esti Kornél ,,atszallasai” a vajdasadgi magyar irodalomban. In: Baldzs Imre
Jozsef szerk. Kortars magyar kisebbségi irodalmak. Posztkulturalizmus, gender
studies, littérature mineure. A VII. Nemzetkdzi Hungaroldgiai Kongresszus
szekcioeldadasai (Kolozsvar, 2011. augustus 22-27.). Egyetemi Miihely Kiado,
Bolyai Tarsasag, Kolozsvar, 2013, 69-80.ISBN 978-606-8145-31-0

Hajozas utassal és nézével. En-navigacids miiveletek a kortars vajdasagi
magyar irodalomban. In: Csanyi Erzsébet szerk. Utazas — megértés — identitas.
Bolcsészettudomanyi Kar, Vajdasagi Magyar Felsoktatasi Kollégium,
Ujvidék, 2013, 41-57. ISBN 978-86-6065-153-4

(Térsszerzoként Horvath Futé Hargitaval) A tulajdonnevek hozzaférhetosége
egy masik kulturdban (Kosztolanyi Dezsé és Gion Nandor regényeinek
forditasa). In: Bardosi Vilmos szerk. Redlidk a lexikologiatol a frazeologidig.
Ertelmezések és forditasi kérdések. Az MTA Modern Filologiai Téarsasaga
tudomanyos konferencidjanak eldadasai. Tinta Konyvkiado, Budapest, 2013,
163-173., ISBN 978-615-5219-32-0, ISSN 1419-6603

A legsarszegibb (legszabadkaibb?) regény idészertisége. In: Bengi Laszlo,
Hovanyi Marton, Jozan Ildiko szerk. ,,Visszhangot ver az idoben”. Szegedy-
Maszak Mihaly sziiletésnapjara. Kalligram, Pozsony, 2013, 398-402.
ISBN 978-80-8101-724-7

Atcstiszik olvasokonyvbe? (Fekete J. Jozsf: Ami atjon. Magyar olvasokonyv).
Tiszatdj, 2013, 6. szam, 110-112., ISSN 0133 1167

Naplé — képregény(esités) — integralhatésdg. In: Berényi Janos szerk.
Tudomanyos diskurzusok, Vajdasagi Magyar Tudostalalkozo, 2013. aprilis 13.
Reziimékotet (CD). Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs, Ujvidék, 2013, 24.
ISBN 978-86-89095-03-6
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TEVEKENYSEGEK

2013. januar 21.: A rejtelmes Csath Géza. Kiallitas és konyvbemutatd, Baja,
Magyarorszag

2013. februar 8.: Csath-konferencia (meghivott hozzasz6l6ként), Palics

2013. marcius 9.: Kiilsé képviselé a Szlovakiai Magyar Akadémiai Tanacs
alakul6 tilésén. Somorja, Szlovakia

2013. marcius 21.: Kosztolanyi Dezsé Napok (elnoklés, hozzaszolas,
szervezés), Szabadka

2013. marcius 23.: A tankonyv felé, féluton. Eldadas a Vajdasagi Magyar
Pedagogusok Egyesiiletének akkreditalt tovabbképzésén, Ujvidék

2013. aprilis 3.: A nyolcadikosok zardvizsgajaval kapcsolatos tevékenységek,
Belgrad

2013. aprilis 4.: Zslirizés az ifjasagi miveltségi vetélkeddn. Népkor, Szabadka
2013. junius 6.: Fellépés (konyvbemutaté és interji) az Unnepi Konyvhét
szegedi linnepélyes megnyitdjan, Szeged, Magyarorszag

2013. junius 27.: A Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar gyermekirodalmi
mihelyének bemutatkozasa a bajaiakkal egylitt szervezett Nemzeti Tehetség
Program keretében, Szabadka

2013. szeptember 6.: Konyvbemutaté a Kanizsai rétiborban (az Eletjel
Konyvkiadé bemutatkozasa), Magyarkanizsa
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H uszar Elvira

TANACSKOZASOK

* A Kodaly-moddszer hitoktatason beliili alkalmazasanak egy lehetdsége.
Vajdasagi Magyar Tudoéstalalkozo, Szabadka, 2013. aprilis 21.

* A Kodaly-moddszer megvaldsitisa Vajdasdgban. Nemzetkdzi modszertani
konferencia a tanitok és az ovodapedagogusok minpségesebb oktatasara,
Szabadka, 2012. december 15.

* Korelacije nastave muzike sa drugim predmetima u svetlu Kodaljeve
koncepcije. Povezivanje nastavnih predmeta i modeli integrisane nastave u
osnovnoj skoli. Naucni skup, Univerzitet u Novom Sadu, Pedagoski fakultet u
Somboru, Sombor, 25-27. maj 2012.

TANULMANYOK

* A Kodaly-modszer megvaldsitasa Vajdasagban. Parlando — zenepedagogiai
szaklap. Magyarorszag, 2013. 3/3

* Korelacija nastave muzike sa drugim predmetima u svetlu Kodaljeve
koncepcije. Zbornik saopsStenja Naucnog skupa, Pedagoski fakultet, Sombor,
25.- 27. maj 2012.

* A Kodaly-modszer hitoktatdson beliili megvaldsitasanak egy lehetdsége. In:
Tudomany — Mddszer — Argumentacio. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs,
Ujvidék, 2012.

HANGVERSENYEK

*  2012. majus 13. — Szimfonikus zenekar
E. Grieg: Versenymi zongorara és szimfonikus zenekarra
F. K. Doppler:Rigoletto — Fantasie két fuvolara és zenekarra
A. Dvorak: Ruszalka aridja, a Ruszalka cimii operabdl
G. Puccini: Lauretta aridja a Gianni Schicci cimii operabol
D. Milhaud: versenymi szaxofonra és szimfonikus zenekarra

*  2012. augusztus 31. — Szabadkai Filharménia
Varosnapi koncert
Valogatott filmzene
Kucsera Géza: Szimfonikus feldolgozéasok énekhangra és szaxofonra
Szolistak: Gordana Vidakovié¢
Bumford Gabor — szaxofon
M. Darius: koncert szaxofonra és szimfonikus zenekarra
Szolista: Iva Jovacic Vidakovié
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e 2012. oktdéber 15. — Szimfonikus zenekarral
M. Ravel : Bolero
e 2012. november 24-én az MTTK vegyeskaraval
e 2012. november 26-an az MTTK vegyeskaraval
e 2012. december 19-én szimfonikus zenekarral
Handel: Hallelujah
W. A. Mozart: A-dar zongoraverseny Kv. 488
Szolista: Filip Milisavljevic
J. Haydn: Esz-dar trombitaverseny
Szdlista: Skofljanec Jozsef
C. M. Weber: Rondo — Ungarese fagottra és zenekarra
Szolista: Szécs Mihaly
Kucsera Géza: Silent Night (feldolgozas korusra, zenekarra ¢és
szopranszolora)
Szolista: Alenka Ponjovié
e 2013. marcius 15-én a MTTK vegyeskaraval (diszterem)
e 2013. jinius 8-an (Varoshaza diszterme)
C. Saint-Saéns: Morceau de concert kiirtre és zenekarra Op. 94.
Szolista : Sziics Gergely
W. A. Mozart: Versenymii hegediire és zenekarra, II. tétel, A-dir, No. 5 K.
219
Szdlista: Csorba Viola
G. Donizetti: Aria az Ezred lanya cimii operabél (Convien partir)
Szdlista : Utasi Melani
Max Bruch: Kol Nidrei, Adagio gordonkara és zenekarra
Szdlista : Katarina Evetovié
F. Mendelssohn: Versenymii zongorara ¢és zenekarra, Op. 25., L. tétel
Szolista : Németh Gyorgy
F. Mendelssohn: Versenymi{i zongorara ¢és zenekarra, Op. 25., I11. tétel
Szdlista : Balint Melitta
Kozremiikodott a Szabadkai Zeneiskola szimfonikus zenekara
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SZEMNARIUMOK
e 2013. marcius 22-23.
Akkreditalt szeminarium 12 6ra (6 + 6), Kanizsa
Karvezetdk és kisegylittesek vezetdinek szamara: A vezénylés alapjai.
Katalogus szam: 992

«  2013. aprilis 19-20.
Akkreditalt szeminarium, 12 dra (6 + 6), Szabadka
Karvezetdk és kisegylittesek vezetdinek szamara: A vezénylés alapjai.
Katalogus szam: 882

KITUNTETESEK
e 2013 A tudomanyok tiszteletbeli doktora — Doctor Honoris Causa

EGYEB TEVEKENYSEGEK
+ A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Evkonyv cimii tudoményos folyé-
iratanak, valamint a nemzetkdzi tudomanyos konferencia kiadvanyanak
recenzense.
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|vanovic’ Josip

TANACSKOZASOK

2012. majus 24-25.: Temelji diferencijalne nastave (Josip Ivanovi¢ & Marta
Torteli-Telek). A tandcskozas cime: Didakticki izazovi. Uciteljski fakultet
u Osijeku Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, Slavonski Brod
(Republika Hrvatska)

2012. szeptember 24-26.: Perspektive i moguénosti interkulturalnog
kurikuluma u Republici Srbiji (Josip Ivanovié¢ & Josip Lepes) és Interkulturalno
obrazovanje ucitelja kao preduvjet uspjeSnog obrazovanja romske djece
(Josip Lepes§ & Josip Ivanovic). A tanacskozas cime: Drugi kongres pedagoga
hrvatske. Drustvo pedagoga Hrvatske Zagreb, Opatija (Republika Hrvatska)
2012. szeptember 27-28.: Razvoj digitalne kompetencije osnovnoskolskih i
srednjoskolskih nastavnika u cilju stvaranja digitalnih nastavnih materijala u
Spanjolskoj (Suzana Rukavina & Josip Ivanovi¢). A tanacskozas cime: Konyv
— Kommunikaci6 — Kompetencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitokeépzo Kar, Szabadka, Vajdasag, Szerbia.

2012. oktober 12.: Fizicko vaspitanje i evropske kljuéne kompetencije u
obrazovanju (Josip Lepe$ & Josip Ivanovic¢). A tanacskozas cime: Dvadeseti
medunarodni interdisciplinarni simpozijum — Ekologija, sport, fizicka aktivnost
i zdravlje mladih. Univerzitet u Novom Sadu i Novosadski maraton, Ujvidék,
Vajdasag, Szerbia.

2012. november 9-10.: A kompetenciaalapti oktatds clemzése a Vajdasag
kozoktatasaban (Josip Lepes & Josip Ivanovié). A tanacskozas cime: Erkdlesi
kérdések a 21. Szazadban. Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi
Kara, Etika Tanszék, Pécs (Magyarorszag)

2012. december 15.: A tanitdk és 6vok mindségesebb oktatasaért (Josip Lepes
& Josip Ivanovié). A tandcskozas cime: Nemzetkozi Modszertani Tudomanyos
Konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka,
Vajdasag, Szerbia.

BIBLIOGRAFIA

Namestovski, Zolt & Ivanovi¢, Josip (2011): The application of interactive
whiteboards in primary schools of Vojvodina; ITRO: a journal for information
technology, education development and teaching methods of tehnical and
natural sciences Vol. 1, No. 1; Technical Faculty “Mihajlo Pupin”, Zrenjanin,
Department of Teaching Methods of Science and Educational Technology, 78—
82. http://bit.ly/19M4MrH

Ivanovié, Josip (2012): Unutrasnji totalitarizam: od vanjske prisile do
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imperativa zadovoljstva, Filozofska istrazivanja, 127-128 Vol. 32 (2012) No.
3—4, pp. 569-586.

Ivanovié, Josip & Csap6, Moénika (2012): The State of E-learning in Hungary,
In: The Quality of Education System in Serbia from European Perspective
— Proceedings of papers / Vol. 2, Gaji¢, Olivera (Ed.), Novi Sad: Filozofski
fakultet Univerziteta u Novom Sadu, pp. 245-256, + CD-ROM.

Ivanovi¢, Josip & Lepes, Josip (2012): Perspektive i mogucnostiinterkulturalnog
kurikuluma u Republici Srbiji, In: Pedagogija i kultura — svezak 1. — Znanstvena
monografijia — Pedagogija i kultura: teorijsko-metodoloska odredenja
pedagogijske znanosti, Hrvati¢c, Neven & Klapan, Anita (Eds.), Zagreb:
Hrvatsko pedagogijsko drustvo, pp. 172—-183.

Ivanovi¢, Josip & Rukavina, Suzana (2012): Constructing Meaning Online in
Higher Education, In: The Quality of Education System in Serbia from European
Perspective — Proceedings of papers / Vol. 2, Gaji¢, Olivera (Ed.), Novi Sad:
Filozofski fakultet Univerziteta u Novom Sadu, pp. 103—11, + CD-ROM.
Ivanovi¢, Josip & Torteli Telek, Marta (2012): A differencialt oktatas
és szervezési formdai, In: Tanulmanyok — Az Ujvidéki Egyetem Magyar
Tanszékének Kiadvanya, (Ed.) Julianna Ispanovics Csap6, Ujvidék: Ujvidéki
Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, 45.
flizet, pp. 70-81.

Ivanovié, Josip & Torteli Telek, Marta (2012): Temelji diferencijalne nastave
i njezini organizacijski oblici / The Foundations and Organizational Forms
of Differentiated Education, In: ,, Didakticki izazovi / Didactic Challenges —
Medunarodna znanstvena konferencija / International Scientific Conference —
24.-25. svibnja 2012. / May 24-25, 2012 — Slavonski Brod, Croatia — knjiga
sazetaka”, Osijek: Sveuciliste Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku — Uciteljski
fakultet u Osijeku, pp. 48—49.

Lepes, Josip & Ivanovi¢, Josip (2012): Interkulturalno obrazovanje ucitelja
kao preduvjet uspjesnog obrazovanja romske djece, In: Pedagogija i kultura
— svezak 3. — Zbornik radova — Interkulturalna pedagogija: prema novim
razvojima znanosti o odgoju, Posavec, Koraljka & Sabli¢, Marija (Eds.),
Zagreb: Hrvatsko pedagogijsko drustvo, pp. 208-221.

Rukavina, Suzana & Ivanovi¢, Josip (2012): Razvoj digitalne kompetencije
osnovnoskolskih i srednjoskolskih nastavnika u cilju stvaranja digitalnih
nastavnih materijala u Spanjolskoj, In: ,, Konyv— Kommunikdcio — Kompetencia
— Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kara VI. nemzetkizi
tudomanyos konferenciajanak eléadasainak gyiijteménye (Szabadka, 2012.
szeptember 27-28.) — Book — Communication — Competence — University of
Hungarian Language Teacher Training Faculty VI. International Scientific
Conference (Subotica, September 27-28, 2012), Szabadka: Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kar, pp. 330-341.
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Rukavina, Suzana & Ivanovié, Josip (2012): The Development of Primary
and Secondary School Teachers’ Digital Competence with the Purpose of
Creating Digital Educational Materials in Spain, In: ,, Book — Communication
— Competence — 6™ International Scientific Conference, Final Program and
Abstracts — Subotica, Serbia, September 27-28, 2012, Subotica: University of
Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty, pp. 64—65.
Mlinarevi¢, Vesnica — Peko, Andelka & Ivanovié, Josip (2013): Interkulturalno
obrazovanje ucitelja (komparativni prikaz interkulturalnoga obrazovanja
magistara primarnoga obrazovanja u Osijeku i Subotici), Napredak, Zagreb:
Hrvatski pedagosko knjizevni zbor, 1-2(154):11-30, sije¢anj — lipanj 2013.
Pinter Kreki¢, Valerija & Ivanovi¢, Josip (2013): Creativity Strategy for
Mathematics Instruction, Croatian Journal of Education, Faculty of Teacher
Education University of Zagreb, Croatia, Vol. 15; No. 2/2013, pp. 289-329.

TEVEKENYSEGEK

2012. junius 28-an az Ujvidéki Egyetem Szenitusa hatarozatot hozott a
rendkiviili egyetemi tanari kinevezésemrol.

VENDEGTANAR:

Altalanos tantargyak magyarul az Ujvidéki Egyetem tanarképz6 karai magyar
ajku hallgatoinak

Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

Josip Juraj Strossmayer Eszéki Egyetem Tanitoképzo6 Kara, Eszék, Horvatorszag
Zagrabi Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, BTK, Zagrab,
Horvatorszag

PROJEKTUMOK:

Szerbia oktatasi rendszerének mindsége az eurdpai tavlatok fliggvényében
(SZORMETF) cim@i 179010. szamt projektum, amelynek tdmogatoja a Szerb
Koztarsasag Tudomanyiigyi Minisztériuma (2011-2014).

Znanstveni projekt: Interkulturalni kurikulum i obrazovanje na manjinskim
jezicima — Odsjek za pedagogiju Filozofskog fakulteta Sveudilista u Zagrebu —
Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta Republike Hrvatske.
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Pintér Krekic valéria

TANACSKOZASOK

Nemzetkdzi moddszertani konferencia a tanitok és az 6vodapedagdgusok
minéségesebb oktatasara, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Kar Szabadka, 2012. december 15.

Nemzetkozi tudomanyos konferencia: A modszertan oktatasanak hatékonysaga
az 6vodapedagogusok és osztalytanitok mindségesebb képzésében. Ujvidéki
Egyetem, Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2013. majus 25.
Nemzetkozi tudomanyos konferencia: Motivacio—figyelem—fegyelem. Ujvidéki
Egyetem, Magyar Tannyelvti Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2013. oktdber 3.

TANULMANYOK

Valerija Pinter Kreki¢ — Josip Ivanovi¢ (2013): Creativity Strategy for
Mathematics Instruction, Croatian Journal of Education — Hrvatski ¢asopis
za odgoj i obrazovanje, Faculty of Teacher Education Universuty of Zagreb,
Croatia, Vol:15; No.2/2013, pages: 289—329, ISSN: 1848-5189

Pintér Krekity V. (2013): A4 kezdo matematikaoktatas modszertani
kihivasai Vajdasagban. Nemzetkdzi modszertani konferencia a tanitok
és az oOvodapedagogusok mindségesebb oktatasara, Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Szabadka, 2013, 55-57. Elektronikus
tanulmanykotet: http://magister.uns.ac.rs/index.php/281-nemzetkozi-
modszertani-konferencia-a-tanitok-es-az-ovodapedagogusok-minosegesebb-
oktatasara. ISBN 978-86-87095-28-1

Pintér Krekity, V. (2013): 4 kezdé matematikaoktatas modszertani kihivasai
Szerbiaban. 2. Nemzetk6zi modszertani konferencia: A modszertan oktatasanak
hatékonysaga a tanitok és Ovodapedagodgusok mindségesebb képzésében.
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka, Absztraktok
— CD-ROM 36.

Pinter Kreki¢, V.— Capo, M. (2013): Stavovi nastavnika razredne nastave prema
povezivanju nastave, o njihovoj osposobljenosti i struénom usavr$avanju u toj
oblasti, Tematski zbornik 2, Univerzitet u Novom Sadu, Pedagoski fakultet u
Somboru, Sombor 2013, str.137-150. ISBN: 978-86-6095-017-0

Pintér Krekity V. — Namesztovszki Zs. — Sterbik S. (2012): Az interaktiv tabla
alkalmazasanak hatasa a kezdé matematikaoktatasaban (Ymuyaj npumene
uHmepakxmueHe mabne y nouemHoj uacmasu mamemamuxe), Modszertani
Ko6zIony, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka,
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I1./1., 85-95.0ld. ISSN: 2217-4540

Pintér Krekity V. (in print): A4 kezdé matematikaoktatas modszertani kihivdsai
Szerbiaban. Nemzetk6zi tudomanyos konferencia: A mddszertan oktatasanak
hatékonysaga az oOvodapedagdgusok és osztalytanitok mindségesebb
képzésében. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka
Pintér Krekity V. (in print): 4 kezddé matematikaoktatas motivacios rendszere.
Nemzetkozi tudomanyos konferencia: Motivacio—figyelem—fegyelem. Ujvidéki
Egyetem, Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, Szabadka

TEVEKENYSEGEK

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar Tanacsanak elndke

Az Ujvidéki Egyetem Tanacsanak tagja

Az Ujvidéki Egyetem MinGségbiztositasi Bizottsaganak tagja

A szabadkai Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Karan a hallgatok mindség-
biztositas és onértékelés felmérési bizottsaganak elndke

A Vajdasagi Egyetemi Tanarok és Tudosok Szovetségének tagja

Az Akkreditacios Bizottsag tagja

A Valasztasi Bizottsag tagja

A szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképzo Kar Nemzetkdzi Tudomanyos
Konferencidinak Programbizottsagi tagja

A szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképzo Kar Nemzetkdzi Tudomanyos
Konferenciainak recenzense

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar Evkonyv c. folyéiratinak
recenzense

A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar Modszertani Kozlony c.
folyodiratanak szerkesztébizottsagi tagja

Mentor, elndk és bizottsagi tag diplomadolgozatok védésénél és értékelésénél
az alap- és mesterszakon

Projektek: Povezivanje nastavnih predmeta i struéno usavrSavanje ucitelja,
finansira: AP Vojvodina, Sekretarijat za nauku i tehnoloski razvoj, br. 114-451-
2097/2011. Projekat iz programa od znacaja za nauku i tehnoloski razvoj AP
Vojvodine, period: 2011-2013, rukovodilac: dr Aleksandar Petojevic¢
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TANACSKOZASOK

Major L. (2013): Tanitoképzoés hallgatok kornyezeti attitiidje. 1X. Karpat-
medencei Kornyezettudomanyi Konferencia, Miskolc.

Major L. (2013): Koérnyezeti nevelési program bemutatasa. Poszter. IX. Karpat-
medencei Kornyezettudomanyi Konferencia, Miskolc.

Major L. (2013): A nevelési modell fejlodése Nagy Jozsef munkaiban. A
kulcskompetencidk fejlesztése a formalis, a nem formalis, valamint az
informalis tanulds soran a tarsadalmi kohézié és esélyegyenldség biztositas
érdekében, Veszprém.

Horédk R. — Major L. — Czékus G. (2013): Tanito ¢s é6vodapedagdgus-hallgatok
moddszertani felkészitése a kornyezetiink és a kornyezetismeret orakra,
illetve foglalkozasokra. Tudomanyos diszkurzusok — Vajdasagi Magyar
Tudostalalkozo, Szabadka.

Major L. (2013): Elményt nyujté kornyezeti nevelési program bemutatésa.
Tudomanyos diszkurzusok — Vajdasagi Magyar Tuddstalalkozo, Szabadka.
Major L. (2013): Tanitoképzds hallgatok kornyezeti attitiidje. 11. Pedagogiai
Ertékelési Konferencia, Szeged.

Major L. — Horak R. (2013): Gyakorlé pedagogusok és tanitoképzds hallgatok
IKT hasznalata. V. Oktatas-Informatikai Konferencia, Budapest.

Major L. —Horak R. (2013): Internethasznalati szokéasok felmérése tanitoképzds
hallgatok korében. V. Oktatas-Informatikai Konferencia, Budapest.

ONALLO KOTET

Czékus G. —Major L. — Hordk R. (2013): A kornyezetiink és a kornyezetismeret
moddszertana. Egyetemi tankonyv. Magyar Tannyelvii Tanitképzé Kar,
Szabadka.

TANULMANYOK

Major L. — Horak R. (2013): IKT-hasznalati szokdsok vizsgalata tanarok és
tanitoképzds hallgatok korében. In: Modszertani Kozlony, II. évf. 1. sz.
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka. 95-103.
Major L. (2013): Miért olvas(s)unk meséket? In: Evkonyv: Tanulmaény-
gylijtemény. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar,
Szabadka. VII. évfolyam, 1. sz. 67-76. p.
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N amesztovszki Zsolt

TANACSKOZASOK

Takdcs M. — Pintér Kreki¢ V. — Vinkd A. — Namesztovszki Zs. (2012):
Interaktiv szoftver mint digitalis tananyag-kiegészitd az alsé tagozatos
matematikatanitasban. KONYV — kommunikacio6 — KOMPETENCIA; VI.
nemzetkozi tudomanyos konferencia; Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii
Tanitoképzo6 Kar, Szabadka, ISBN: 978-86-87095-20-5, 100-108.

B. Arsovi¢—Zs. Namesztovszki—Lj. Dikovi¢ (2012): Social Media In Education
—Pedagogical Background. Proceedings/5th International Conference ,,Science
and Higher Education in Function of Sustainable Development” — SED 2012,
Section2, 2-9, High business-technical school of Uzice, ISBN: 978-86-83573-
26-4, 47-49.

Namesztovszki Zs. (2012): Cybermobbing a kisdidkok korében. Nemzetkozi
moddszertani konferencia a tanitok és az dvodapedagdgusok mindségesebb
oktatdsara; Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar,
Szabadka. ISBN: 978-86-87095-28-1, 49-50.

B. Arsovi¢—Z. Namestovski (2012): Novi komunikacioni mediji u obrazovanju.
Univerzitet u Kragujevecu Uciteljski fakultet u Uzicu, Zbornik radova 14, ISSN:
1450-6718, 319-326.

Z. Namestovski — B. Arsovic (2013): Possibilities of implementing web 2.0
tools in education. International Conference on Information Technology and
Development of Education, ITRO 2013, Technical Faculty “Mihajlo Pupin”,
Zrenjanin, ISBN: 978-86-7672-203-7, 43—45.

Namesztovszki Zs. (2013): Az interaktiv tabladk szamanak valtozasa 2010
és 2012 kozott a Vajdasag altalanos iskolaiban; V. Oktatas-Informatikai
Konferencia, ELTE Pedagogikum Ko6zpont, ELTE Pedagogiai és Pszichologiai
Kar, Budapest. ISBN: 978-963-284-316-2, 225-231 (elektronikus publikacio)
Namesztovszki Zsolt (2013): A web 1.0-as és a web 2.0-4s oktatasi kornyezet
lehetdségei a felsdoktatasban. Interdiszciplinaris pedagogia és a fenntarthatd
fejlédés. VIII. Kiss Arpad Emlékkonferencia, Debrecen, DAB székhaz (in
press)

ONALLO KOTET

Néamesztovszki Zs. (2013): Oktatasinfromatika. Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelvli Tanitoképz6 Kar, Szabadka. ISBN: 978-86-87095-36-6

TANULMANYOK

D. Glusac — Z. Namestovski — V. Pinter-Kreki¢ (2012): Impact of Implementing
IT Tools in Elementary Schools on Pupils’ Motivation Level. Metalurgia
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International, vol. 17 no. 11. ISSN: 1582-2214, 232-236.

B. Arsovi¢ — Z. Namestovski — L. Gogolak (2013): Improvement of university
courses on teachers’ training faculty by using of hypervideo design projects.
Metalurgia International, vol. 18 no. 05. ISSN: 1582-2214, 231-235
Namesztovszki Zs. — Glusac D. — Arsovi¢ B. (2013): A tanulok motivaltsagi
szintje egy hagyomanyos ¢s egy IKT-eszkozokkel gazdagitott oktatasi
kornyezetben. Oktatas-Informatika. Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Pedagogiai és Pszichologiai Kara, ISSN: 2061-1870 (elektronikus publikacio)
Namestovski, Z. (2013): Analiza efekata primene obrazovnih softvera na
motivisanost nastavnika i u¢enika u nizim razredima osnovne $kole (doktorska
disertacija). Univerzitet u Novom Sadu Tehnicki fakultet “Mihajlo Pupin”,
Zrenjanin.

TEVEKENYSEGEK

2012/2013-as tanév téli szemeszterétdl oktatasinformatikai rendszerek
tantargyat tanit Budapesten az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagogiai
¢és Pszihologiai Karan.

Az Ev oktatoja cim nyertese az E6tvos Lorand Tudoméanyegyetem Pedagogiai
¢és Pszihologiai Kar Andragogia Tanszékén.

2013. jalius 9-én védte meg doktori értekezését oktatasinformatikabol,
az Ujvidéki Egyetem Mihajlo Pupin Miiszaki Karan a kovetkezé cimmel:
Az oktatészoftverek alkalmazasanak hatdsa a pedagdgusok és a tanulok
motivaltsagara az altalanos iskolak also osztalyaiban (Analiza efekata primene
obrazovnih softvera na motivisanost nastavnika i u¢enika u nizim razredima
osnovne skole)
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Takécs Izabella

TANACSKOZASOK

+  Takécs Izabella — Vukov Raffai Eva: A nyelvi tdjkép kutatdsinak témdi
Szabadkan. Magyar Tudoméanyos Akadémia Nyelvtudomanyi Intézetének
Tobbnyelviiségi Kutatokdzpontja. A nyelvi tajkép elmélete és gyakorlata:
Karpat-medencei kisebbségi korkép. 2013. majus 23.

* A szemléltetés szerepe az anyanyelvi nevelésben. Nemzetkdzi modszertani
konferencia a tanitok és az ovodapedagogusok mindségesebb oktatasara.
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka. 2012. 12.
15.

* A dadogas és az inkluziv oktatds helyzete. A Magyar Tudomany Napja a
Vajdasagban — A magyar nyelvii oktatas és kutatas. VMTT, Ujvidék. 2012. 11.
24.

TANULMANYOK

*  Kétnyelvii kérnyezetben él6 diakok (szerb és magyar anyanyelviiek) mentalis
lexikona. A magyar Tudomany Napja a Délvidéken 2011. Vajdasagi Magyar
Tudomanyos Tarsasag, Ujvidék, 2011. (megjelenés: 2013) 483-494. ISBN
978-86-88077-03-3. COBISS.SR-ID 275210503.

* A szemléltetés szerepe az anyanyelvi nevelésben. Nemzetkdzi moddszertani
konferencia a tanitok és az 6vodapedagogusok mindségesebb oktatasara.
Szabadka. Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar. 2012. ISBN 978-86-87095-28-
1, e-doc. 69-71.

ZSURIZES:
+  Ekes beszéd. 1. vajdasagi egyetemista szonokverseny. BTK, Magyar Tanszék,
Ujvidék, 2012. 10. 26.
«  Altalanos Iskolasok Miivészeti Vetélkeddje, Szabadka, 2013, irodalmi szekcio.

TAGSAGOK:
*  Verbi Nyelvi Kutatomiihely, Szabadka — alelndk, alapit6 tag. 2013. aprilis
*  Termini Magyar Nyelvi Kutatohalozat, Budapest — alapit6 tag. 2013. marcius
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FELKESZITES:
« 2012. oktober: Ekes beszéd — egyetemista szonokverseny. BTK, Ujvidék.
Felkészit6 tanar. (Balog Andrea I. hely — irdi kategoria; Kulcsar Sarolta 1. hely
— el6adoi kategoria; Basity Gréta 1. hely — el6adoi kategoria)
e 2012. nov. 9-10. Kossuth-szonokverseny. ELTE, Budapest. Felkészitd tanar
(Balogh Andrea — a Rakdczi Szovetség dijazottja, a legjobb kiilfoldi szonok)
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Takécs Marta

TANACSKOZASOK

System Model for the Risk Level Calculation of the Leisure Activity.
2nd International Conference on Applied, Numerical and Computational
Mathematics (ICANCM ,13) — Ist International Conference on Complex
Systems and Chaos (COSC ,13). Morioka City, Iwate, Japan, April 23-25,
2013.

TANULMANYOK

Edit Toth-Laufer — Marta Takacs — Zoltan Keresztényi: Current Physical Status
Evaluation Subsystem using User-specific tuned Membership Functions in Sport
Activity Risk Calculation. In: Anikd Szakal (szerk.): ICCC 2013, Proceedings
of IEEE 9th International Conference on Computational Cybernetics. Tihany,
Magyarorszag, 2013. 07. 08-2013. 07. 10., pp. 185-190. (ISBN: 978-1-4799-
0061-9; 978-1-4799-0060-2)

Edit Toth-Laufer — Marta Takacs — Imre J. Rudas: Interactions Handling
Between the Input Factors in Risk Level Calculation. In: Anik6 Szakal (szerk.):
Proceedings of the IEEE 11th International Symposium on Applied Machine
Intelligence and Informatics (SAMI 2013). Herlany, Szlovakia, 2013. 01.
31-2013. 02. 02. Budapest: IEEE Hungary Section, pp. 71-76. (ISBN: 978-1-
4673-5926-9)

Marta Takacs — Edit Toth-Laufer: System Model for the Risk Level Calculation
of the Leisure Activity. In: WSEAS (szerk.): Advances in Accounting,
Auditing and Risk Management. Brasov, Romania, 2013. 06. 01-2013.
06. 03. Brasov: WSEAS Press, pp. 17-21. (ISBN: 978-1-61804-192-0)
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- T orteli Agnes
TANACSKOZASOK
* VI Nemzetkézi Tudomanyos Konferencia: Konyv — kommunikacio -

kompetencia. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar,
Szabadka, 2012. 09. 27-2012. 09. 29.

PhD konferencia, Balassi Intézet Marton Aron Szakkolégium, tarsszervezo:
Debreceni Egyetem és a Magyar Doktorandusz K6z6sség. Debreceni Egyetem,
Debrecen, 2013. 02. 08.

Mindség és versenyképes tudas. Neveléstudomanyi Konferencia, Babes-Bolyai
Tudoméanyegyetem Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézete, Kolozsvar,
2013. 04. 19-2013. 04. 21.

TANULMANYOK
2012

2013

Torteli Agnes: Taldlkozas a konyvvel: A roma/cigany tanulok szocializécios nehézségei.
In: Takacs Marta— Czékus Géza— Namesztovszki Zsolt (szerk.): Konyv —kommunikéacio
— kompetencia, Konferencia helye, ideje: Szabadka, Szerbia, 2012. 09. 27-2012. 09.
29. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar. Paper 30. (ISBN:978-86-
87095-20-5)

Torteli Agnes: Meeting the book: Socialization difficulties of the roma/gymsy pupils. In:
Takacs Marta — Czékus Géza — Namesztovszki Zsolt (szerk.): Book - communication -
competence, Konferencia helye, ideje: Szabadka, Szerbia, 2012. 09. 27-2012. 09. 29.
Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar, 73. (ISBN:978-86-87095-19-9)

Torteli Agnes: A roma/ciginy nemzetiségii tanulok integraciés nehézségei
Magyarkanizsa kozség altalanos iskolaiban. PhD konferencia, Balassi Intézet
Marton Aron Szakkolégium, tarsszervez6: Debreceni Egyetem és a Magyar
Doktorandusz K6z6sség. Konferencia helyszine Debreceni Egyetem, Debrecen,
2013. 02. 08.

Torteli Agnes — Bagany Igor: Az inkluziéval kapcsolatos attitiidok vizsgalata.
Mindség és versenyképes tudas. Neveléstudomanyi Konferencia, Babes-Bolyai
Tudoméanyegyetem Pedagogia és Alkalmazott Didaktika Intézete, Kolozsvar,
2013. 04. 19-2013. 04. 21.
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Vukov Raffai Eva

TANACSKOZASOK

A kodolt identitas mint a nyelvi tajkép alapeleme. Tudomanyos Diszkurzusok.
Vajdasagi Magyar Tuddstalalkozo, Szabadka, 2013. aprilis 13.

A nyelvi tajkép kutatasanak témai Szabadkan (tarsszerzd: Takacs Izabella).
MTA Nyelvtudomanyi Intézet, Budapest, 2013. majus 23.

Nyelvtervezési kérdések a Vajdasagban. Gyokerek, utak, jovok: az anyanyelv
megOrzésének kérdései a Karpat-medencében. Pécs, 2013. szeptember 12—13.

ONALLO KOTET

A 7-14 évesek szobeli kommunikaciojanak tarsadalmi és nyelvi tényezdi.
2013. Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka.

TANULMANYOK

Nyelvtani kisérletek az induktiv menetii nyelvtanoktatasban. Hungaroldgiai
Koézlemények 2012. 4. sz., 68-75.

Hogyan beszélnek a gyerekek Vajdasagban, miért, és mit tegyiink? In: Ispanovics
Csapo Julianna (szerk.): Tudomany, modszer, argumentacié. Konferenciakotet.
Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs. Ujvidék. 45-50.

A koédolt identitas mint a nyelvi tajkép alapeleme In. Berényi Janos (szerk.):
Tudoméanyos Diszkurzusok — Vajdasagi Magyar Tudoéstalalkozo, 2013.
Reziimekotet. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs, Ujvidék.
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A folyoirat szerkesztdségének utasitasai

Folyéiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytlijteménye, amelyek elméleti,
attekintd és eredeti kutatasok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek
meg. A kéziratok elbiralasanak alapvetd kritériumai a kovetkezok: targyilagossag,
szabatossag, valamint az oktatds szempontjabol megitélhetd jelentdség. Alapvetd
célunk, hogy széles olvasoi kort szolitsunk meg (kutatokat, egyetemi oktatokat,
szakmunkatarsakat, gyakorlé pedagdgusokat és pedagdgusjeldlteket), illetve hogy
lehetdséget adjunk szamukra tanulmanyaik kozlésére. Arra kérjik a kutatokat
és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folydiratunk
fejlesztéséhez.

Npyelvhasznalat — A tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vildgnyelven jelennek
meg. Minden dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvii dsszefoglaldé mellett) angol
nyelvii reztimét is kell tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak
kozotti helykozzel egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozé munkak esetében)
a kézirat az 50000 karaktert is elérheti. A szerkesztd hosszabb terjedelmi munkat is
kozolhet akkor, ha ezt a kutatas jelentdsége vagy szabatossaga indokolja.

A kézirat elbirdlasa — Minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik
szamara ismeretlen a szerzd identitasa, tovabba a szerzének sem lehet tudomésa az
elbiral6 kilétérdl. Minden olyan adat, melybdl a szerz6 személyére lehet kovetkeztetni,
csakis a fedblapon jelenhet meg, mig a sz6veg nem tartalmazhat a szerz6 identitasara
utald megjegyzést; az ilyen tipust részeket (példaul a szerzo korabbi kutatasaira torténd
utalasokat) ki kell iktatni a szovegbdl. A recenzens jelentése utan a szerkesztOség
hozza meg a dontést a kézirat megjelenésérdl. A hatarozatrdl harom honapon beliil
értesitik a szerzot.

A munka dtaddsa — A szerzok a kdvetkezd cimre kiildik tudomanyos munkaikat:
evkonyv(@magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkesztoség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A szovegek 10-es betiinagysaggal, Times New Roman
betiitipussal irt Word 97-2003 verziéju dokumentumként kiildheték be. Ha a
szakdolgozat szerb nyelven irddik, cirill és latin betli hasznalata egyarant elfogadhato.
A szdveg irasakor kettes sorkoz és széles margd alkalmazasa javasolt. Az oldalakat
sorszamozni kell! A cimoldalon a kdvetkezé adatok szerepelnek: a dolgozat cime, a
szerzd, tudomanyos fokozata, munkahelye, beosztasa, az intézmény neve, a helység,
valamint a kézirat szerzdjének elérhetdségei (elektronikus és hagyomanyos postai cim
egyarant). Az elektronikus (e-mail) elérhetdség kozlésre kertil a folyodiratban.

Tablazatok — A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagydst)
ajanlott alkalmazni. Minden tablazat kiilon oldalra keril, a tdblazatokhoz fiiz6d6
magyarazatokat, kérjik, kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében
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sorszamozunk. Minden tablazatot vilagos cimmagyarazattal kell ellatni, és a szovegben
torténik rajuk utalas. A tablazat szélessége nem haladhatja meg a 12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybetiivel, a szakmunkaban
hasznalt betlitipussal 6sszhangban jeldlve, kiilon file-ok forméjaban kell mellékelni.
A melléklet nem tartalmazhat alahtizast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez
tartozo cimeket, magyarazatokat kiilon oldalon kell feltlintetni. A bemutatott képeket
kiilon fajlban kell elkiildeni, és ezek rezolucidja minimalisan 300 DPI. A szdvegben
a szerzének utalnia kell a grafikai bemutatds elhelyezésére. A grafikai melléklet
maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (rovid osszefoglalo) — Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is
beleszamitva) kortilbeliil 1400 karakter. Harom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik
meg. A dolgozat elején azon a nyelven szerepel, amelyen a szakmunka irodik, és egy
kilon file formajaban nyujtandok be a tovabbi nyelvekre forditott dsszefoglalok.
A szerz6é nevének és a dolgozat cimének feltiintetése mellett a reziimének ra kell
mutatnia a tanulmanyozott probléma jelentdségére, a kutatds folyamatara, annak
céljaira, modszereire és eredményeire, tartalmaznia kell a kdvetkeztetéseket, valamint
a pedagdgiai felhasznalasi lehetéségeket.

Kulcsszavak — A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszd azon a
nyelven, amelyen a szakmunka irddott! A kulcsszavakat a magyar, az angol és a szerb
reziimé végeén is tlintesse fel a forditas pontos értelmezése érdekében.

Referencidk, hivatkozasok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szerepld
felhasznalt szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A
hivatkozott szerzok neveit a felhasznalt szakirodalomban, valamint a szovegben az
erre a célra hasznalatos zardjelben mindig azonos irdasmoddal kell hasznalni.

Akiilfoldi szerzok nevei (amennyiben a széban forgd nyelvek irasmaddja latin betiis)
a szovegben eredeti irasmodjukban, illetve cirill betiis irasmod esetén fonetikusan
haszndlatosak; ez utobbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalas
évével egyiitt: (Piaget, 1975). Tobb szerz6 felsorolasakor a betlirendbe sorolas, nem
pedig az idérend szempontjai érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002;
Mészoly, 2002). Kétszerzs mil esetében sziikséges mindkét szerzé nevét feltiintetni
zardjelben (Falus és Golnhofer, 1989). Ha egy miinek kettdnél tobb szerzdje van,
a zarojelben az elsd szerzé vezetéknevét kell feltiintetni, majd pedig a tarsszerzok
roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003)
helyett csak (Foris Ferenczi és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia
kell aszovegben hivatkozott és idézett 6sszes szerzo nevét, illetve aminden szakirodalmi
tételt. A felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany
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nem hivatkozik! A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek betlirendbe sorolasa
alapjan kell 0sszeallitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében eléfordulé minden egyes tételnek
tartalmaznia kell a hivatkozott szerzd vezeték- és utonevének kezddbetiijét, valamint
a szoban forgd kiadvany (konyv, folyoirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét
és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkezéképpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,,Aranysarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyomaban,
Kulcsar Szabé Emd — Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmanyok Kosztolanyi
Dezsorsl. Budapest: Anonymus, 92—105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folyoiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerzé vezeték- és utdnevének kezddbetiijét, zarojelben a megjelenés
évét, a zarojel utan, attol kettdsponttal elvalasztva a cikk cimét, a folydirat teljes cimét
dolt betiitipussal irva, a folydiratszam terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsd és
utolsé oldalanak a folyoiratban feltlintetett szamat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003):
Annual rewiev: Genetics and educational psychology, British Journal of Educational
Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozas esetében fel kell tiintetni a szerz6 nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét dolt bettivel, valamint a honlap megtekintésének
datumat és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials.
Retrived May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/
psychology/apa.

Ha egy szerzé tobbszor fordul eld az irodalomjegyzékben, a hozzéd tartozo
tételeket a megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzdje van, a
felsorolast az elsé tarsszerz6 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerzé
kezddbetiii kovetkeznek. Ha egy szerzének tobb, azonos évbol szarmazo kozleményét
vagy kotetét idézziik, akkor azokat betiijelekkel kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktanacskozasok
Osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat)
nem ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkdveteli az adott helyzet, a szerzére és a
szovegre vonatkoz6 minél pontosabb adatokat kell megadni.

Labjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos
keriilni. A labjegyzetek csak hozzaszolast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem
pedig a hivatkozott tételekre vonatkoz6 adatokat. A tablazatokban és a grafikai
mellékletekben, illusztracidkban eléforduld roviditéseket fel kell oldani, azok
jelentését meg kell vilagitani.
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Nemzetkozi standardok — Az 6sszes mértékegységet a nemzetkdzileg elismert
¢és hasznalatban 1év6 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a
hasznalhato szintet, a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A
felhasznalt statisztikai adatokat is nemzetkdzi mércék szerint sziikséges hasznalni.

Idézetek engedélyezése — Jogkoteles szerz6tdl szarmazod, terjedelmesebb (350
karakternél hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerz6jétdl irdsos jovahagyast
biztositani. Az idézet utan zarojelben fel kell tiintetni az idézett szerzd nevét, az idézett
szoveg megjelenésének évét és az oldalszamot.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles kori statisztikai kimutatasok,
szamitogépes programok, kisérletek dokumentacioi), amelyek szervesen kapcsolodnak
ugyan a szakmunkahoz, és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjak a meghatarozott
terjedelmi korlatokat, leadhatok a szerkesztonek a tanulmanyhoz mellékelve, szobeli
elbiralas céljabol.

Szerzdi jogok — A szerz6i jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki
Egyetem szabadkai székhelyli Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kara a térvénnyel
osszhangban védi a szerz6i jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkonyvben megjelentetett
kozlemények szerzoi sajat cikkeiket, publikaciodikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.
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Nastavno osoblje i ostali zaposleni fakulteta
Our professors and co-workers

MEGBIZOTT DEKAN

Dr. Takécs Marta, egyetemi rendkiviili tanar

DEKANHELYETTESEK
Dr. Czékus Géza, egyetemi rendes tanar
Dr. Ivanovi¢ Josip, egyetemi rendkiviili tanar
Dr. Lepes Josip, egyetemi docens

OKTATOK
Bécs Odry Agnes, a képességek tanara
Beke Otto, tanarsegéd
Dr. Balazevié¢ Eva, egyetemi docens
Dr. Bene Annamaria, egyetemi rendkiviili tanar
Dr. Bertok Rozsa, egyetemi docens (vendégtanar)
Dr. Bozsa Pal, egyetemi rendes tanar (vendégtanar)
Dr. Czékus Géza, egyetemi rendes tanar
Dr. Csanadi Janos, egyetemi rendes tanar (vendégtanar)
Csap6 Monika, tanarsegéd
Dr. Démuth Agnes, egyetemi docens (vendégtanar)
Dr. Farkas Robert, egyetemi docens
Dr. Franciskovi¢ Dragana, egyetemi rendkiviili tanar
Gabrity Eszter, a képességek tanara
Dr. Gabrity Molnar Irén, egyetemi rendes tanar (vendégtanar)
Grabovac Beata, tanarsegéd
Dr. Guth Imre, egyetemi rendkiviili tanar (vendégtanar)
Dr. Gy6ri Lukrécia, egyetemi docens (vendégtanar)
Halasi Szabolcs, tanarsegéd
Hegedus Katinka, a képességek tanara
Horék Rita, tanarsegéd
Dr. Hozsa Eva, egyetemi rendes tanar

Dr. Huszar Elvira, egyetemi rendkiviili tanar
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Dr. Ivanovi¢ Josip, egyetemi rendkiviili tanar

Dr. Jeges Zoltan, egyetemi docens (vendégtanar)

Dr. Kaich Katalin, professori emerita

Dr. Lepes Josip, egyetemi docens

Major Lenke, tandrsegéd

Dr. Mandari¢ Sanja, egyetemi docens (vendégtanar)

Dr. Namesztovszki Zsolt, tanarsegéd

Dr. Németh Ferenc, egyetemi docens

Dr. Péics Hajnalka, egyetemi rendkiviili tanar (vendégtanar)
Dr. Pintér Krekity Valéria, egyetemi docens

Dr. Pletl Szilveszter, egyetemi docens

Dr. Samu Janos, egyetemi docens (vendégtanar)

Samu Janos Vilmos, tanarsegéd

Dr. Stankov Gordana, tanarsegéd

Takacs Izabella magiszter, tanarsegéd

Dr. Takacs Marta, egyetemi rendkiviili tanar

Torok Melinda magiszter, a képességek tandra

Dr. T6kéné Molnar Gizella, egyetemi docens (vendégtanar)
Torteli Agnes, tanarsegéd

Dr. Vucini¢ Vesna, egyetemi docens (vendégtanar)

Dr. Vukov Raffai Eva, egyetemi docens
A SZAKSZOLGALAT MUNKATARSAI

Titkar
Hugyik Eleondra

Dékani hivatal
Nagy Kandsz Viola, hivatalvezetd

Siflis Agota, szervezd
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Our professors and co-workers

Tanulmanyi osztaly
Dudas Eva, osztalyvezetd

Fabo I1diko
Koényvtar
Huszka Marta, konyvtarvezetd
Vinko Attila
Informatikus
Winkler Zsolt

Gazdasagi osztaly
Vujaci¢ Andrea, osztalyvezetd
Priji¢ Nevenka
Koérmendi Tatjana

Portaszolgalat
Janosi Zoltan
Cindel Gabor

Takarité szolgalat
Szlics 11diko
Mileki¢ Vesna
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A szerz6i utasitas megtalalhatdo a Magyar Tannyelvii Tanitoképzo
Kar honlapjan.
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madarskom nastavnom jeziku.

Guidelines for the authors can be found on the Hungarian
Language Teacher Training Faculty s website.
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