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A SZOVEG ALAPU TORTENELMI
TAPASZTALAT*

Istorijsko iskustvo teksta™*

BENCE Erika Text-based historic experience***
Ujvidéki Egyetem
Bélcsészettudomanyi Kar *A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Karon 2012. szeptember 27—
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***This study was presented at the international conference titled Book —
communication — competence on 27-28 of September 2012 at the Hungarian
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Osszefoglalo

Az irodalom nemcsak tematizalja, hanem mifaji szervezé elvvé is teszi a
konyvolvasas jelenségét és folyamatat. Utdbbi esetben nemcsak arrdl van szo6, hogy
a szépirodalmi mivek szerepldi (regény-, novella- és dramahdsok) konyveket, mas
szépirodalmi alkotasokat olvasnak és fogadnak be (a tematikai hagyomanytorténet
szamos példaja mellett Don Quijote és Bovaryné torténete a legismertebb), hanem a
szovegolvasas poétikai szervezo erejérdl, miifajalkotd szerepérdl is. A szovegélmény
és -tapasztalat (legyen sz6 szobeli vagy irott irodalomrol) a torténetirdi diszeiplindknak
és a torténeti miifajoknak is alkotoi mozzanatava valt. A mai értelemben vett torténelmi
regény alapja ugyanis nagyon sok esetben nem a tudomanyos értelemben vett
tényanyag, a dokumentum vagy a tapasztalati kutatas, hanem a masik (regény)szoveg.

A tanulmany e szempontbol vizsgalja a XX. szazad végi, XXI. szazad eleji magyar
torténelmi fikcios prozaalkotas jelenségeit.

Kulesszavak: az olvasas szépirodalmi tematizacidja, torténelmi regény,
szovegtapasztalat, (1j magyar torténelmi fikcids proza, késé barokk regény, Darvasi
Laszl6, Dzsigerdilen, Marton Laszl6, Kartigam.

1. A diszkurziv olvasas lehetésége

A hagyomanyos irodalomtorténet-iras a torténelmi regényrdl ugy gondolkodik,
mint az irodalmi proézanak azon tipusardl, melynek szerzdje a valdos tényeknek
(eseményeknek) valdo megfeleltetés, a forrasmunkak elmélyiilt tanulméanyozasa
és a meglelt filologiai forrasanyag kronologiai rendben vald elrendezése révén fest
,hagyszabasu kép”-et valamely torténelmi korszakrol. A XX. szazad végi magyar
torténelmi regény a XIX. szazadi torténeti fikcioval folytatva parbeszédet épp a
fentiekben vézolt torténetirdi kvalitisokat negilja. Ujraértelmezve, -irva ezt a
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hagyomanyt a Hay Janos, a Darvasi Laszlo, vagy a Lang Zsolt alkotta regény
épp azt nyomatékositja, miszerint a torténelmi regény is sziikségszerlien fikcio,
ezerszinl album”, breviarium, amelyben a torténelem megjelenitése (,,utanképzése™)
nem tényeknek és kronologiai rendnek valdo megfeleltetést, hanem vilagrol szolo
beszédmadot, horizontot jelent. A kiemelt horizont azonban nem vilagszerii, hanem
szovegszerl tapasztalaton nyugszik. Barmilyen tudomanyos igényi forraskutatas,
gesta, kronika, vagy mas hiteles kutfo legyen is alapja, a torténelmi regény megjelenitette
torténelmi tapasztalat intertextualis természetli. A Hay Janos Dzsigerdilenjérél (1996,
2004), vagy Lang Zsolt Bestiarium Transylvaniae: Az ég madarai (1997); A tiiz és
a viz allatai (2003); A fold dllatai (2011) cimi regénysorozatarol megjelent kritikak
tobbsége ezt a jelenséget emeli ki mint szovegalkoto eljarast: ,,[...] a »torténetként«
prezentalt fikcid textualis eredetekhez kotddik, s ezekre is mutat vissza.” (Kulcsar
Szabé 1997. 1286.)

Torok Lajos az Erdeély aranykorarol (1852) alkotott negativ értékitéleteket
fellebbezi meg a fentiekben vazolt torténelem-értelmezés szempontjai szerint.
Amennyiben nem csak az ,,id6struktiraknak a természetes idérendhez illeszkedése”,
a hozzarendelt ,,0k-okozatisag elve”, ,az alakformalas illeszkedése a »torténelmi
személyiség« kozmegegyezésszerii képéhez” és ,a  »hattérnarrativak« feldli
verifikalhatosag” (76rok 2001. 250) képezi a torténelmi regény lehetséges mifajalkotd
elveit, értelmezhetévé és értékelhetové valik a Jokai-regény széttort iddstruktiraja,
alakjainak a tematikai gocpontokhoz és nem a természetes torténésfolyamatokhoz
vald kapcsolodasa, a torténelmi személyiségek horizont-alternativaként valo (Zrinyi—
Teleki, Apafi-Banfi) szerepeltetése, illetve a Cserei-historia’ olvasati hattérmozzanat-
jellege. Pl. a természetes idérendet megtord Zrinyi-epizod a regényben igy valik
a magyar torténelem korszakvaltasait reprezentald, az Apafi-kort is értelmezd
horizontta. Jokai masik ,,6regkori kisérlet”-ként leirt regénye, a Frater Gyérgy (1893)
is az érvényesitett horizont(ok) (Frater Gyorgy—Szapolyai Janos) révén kozvetit
tobb lehetséges torténelmi tapasztalatot egy adott korszakrdl, s ez, nem pedig a
megallapithato esztétikai értékkiilonbség kiilonbozteti meg Kemény Zsigmond azonos
tematikajt regényétol, a Zord idotdl (1862).

2. Az Erdély aranykora és a Dzsigerdilen

A jelenkori magyar torténelmi regény értelmezésének leggyakoribb
mifajstratégiai konkliizioja a szovegalapu torténelemértelmezésre, a szovegkoziségre
és a szovegelézmények feltarasara vonatkozik. Az intertextualitds a ,torténelem
tapasztalatanak horizontja”-ként (247) jelenik meg, a mirtelmezés szoveg-
diskurzusaban képzelhet6 el, a miivek onreflexiv tartomanya szdvegelézményeket
rejt. Torok Lajos a torténelem félreolvasasardl szolo tanulmanyaban allapitja meg,
miszerint ,,az itt érintett diszkurziv sajatossagok egy olyan tendencia kialakulasara
mutatnak ra, amely végeredményben megkérddjelezi a mult identikus hitelét képviseld
interpretacios horizontokat.” (Uo.) A 20. szdzad utolsé évtizedében keletkezett
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posztmodern torténelmi regények kiilonbdzé miifajok (a barokk heroikus és galans
regény, a kalandregény, a bestidrium, a levelezés etc.) szervezo eljarasaira cserélték fel
a ,tiszta” vagy egykarakteri torténelmi regény létrehozasara iranyuld torekvéseket. A
20. szazad végére a torténelmi regény mifajdiskurzusok szévevényében valosult meg.
A Hay-, a Darvasi-, a Marton-, illetve a Lang-regények torténelemrdl alkotott fikcidjara
¢és beszédmodjara gondolhatunk.

Torok Lajos idézett tanulmanyaban a Jokai-féle torténelmi elbeszéléshagyomanyt
jeloli meg mint a 20. szazad végi magyar torténelmi regény egyik lehetséges
szovegalapjat; a masik regényt mint a torténelmi emlékezet és hitelteremtés forrasat:
»»---aZ utobbi évek magyar regényirodalmaban egy, a kritika altal a miifaji tradicio feldl
is beszédesnek mindsitett alkotas, Hay Janos Dzsigerdilenje, tobbek kozott éppen
ezzel a Jokai-hagyomannyal létesit parbeszédet.” (244) A Hay-regény szovegkozi
vonzatai kozé tartoznak olyan, a Jokai-tradiciora épiilé mas torténelmi regények is,
mint az Egri csillagok és a Koppanyi aga testamentuma. Egyes értelmezésekben —
pl. Kulcsar-Szabo Zoltan vizsgalatai (Kulcsar-Szabo 1997: 212-213) — e hagyomany
ujraérthetéségének kérdése is felmeriil.

Amifaj (regény — az alcimként kozolt egyértelmil meghatarozas megerdsiti ezt az
olvasasi lehetdséget) egyértelmi jeldlésén tul tobb, szovegértelmezési stratégiara ¢s
szovegkozi olvasati lehetdségre vonatkozo informaciot kdzvetit a konyv fiilszovege,
pontosabban a fiilszoveg helyett kozolt szovegtoredékek.

Van neki cselekménye, szerkezete, stilusa — van neki mindene. Van benne
hésiesség, kaland, szerelem, vér — van benne minden. Ez egy rendes regény. Ha
titkos kapuit felnyitod: magahoz vonz. Ha elkeriilod 6rok életedben hianyozni
fog.” (Hay 1996. Fiilszoveg) A regény befogadasat jelentd stratégia megalkotdsa
szempontjabdl rendkiviil megterhelt szévegrél van sz, noha els6 mondata részben
alinformacios kozlés. Lényegében a ,,szEéttort szerkezet” és az alulstilizaltsag is
egyfajta kompozicialkot6é elvként miikodik, tehat meglétiik természetes, masrészt a
regény épp a hagyomanyos szerkezeti sémak lebontasaval, (miként azt a rola [is]
sz616 Mdrton Laszlo-tanulmanyban [Marton 1998: 154] olvashatjuk) ,,szétszedés”-
ével és ,,0sszerakas”-aval 1étesit ujraértelemzd viszonyt a XIX. szazadi, pontosabban
a Nyugat jelentette irodalmi artikulacio eldtti, vagy azon kiviili regényhagyomannyal.
A klasszikus nagyepikai szovegformakra valé hagyatkozas kiemelése a fiilszovegben
(,van neki cselekménye”) esztétikai élménybefogaddi és nem intellektualis
jelentésalakotoi attitiidot jelol ki az olvasod szamara. Ezt a fajta érdeklddést célozzak
meg a kovetkezd kozlések (,,van benne hdsiesség, kaland, szerelem, vér’”) és a beldlitk
levonhatd kovetkeztetések is: ,,van neki mindene”, ,,van benne minden”, ,.ez egy
rendes regény” — azaz mindaz jellemzi, ami a hagyomanyos nagyepikai formaciok
(eposz, romanc, regény) tartozé¢ka. Ez egy ,,rendes”, torténetmeséld, cselekményes,
klasszikus héssel (s6t, a kaland-szerelem-vér harmas motivumkapcsolat alapjan
feltételezhetd: heroikus héssel) rendelkezd regény, pontosabban annak egy korabbi
valtozata: romanc (romancos regény). Enigma és élmény —,,ha titkos kapuit felnyitod”
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(megfejted, megérted), ,,magahoz vonz” (élményben lesz részed), mig ha nem olvasod
el, kimaradsz beldle, vilagértésedben leszel kevesebb (s persze ide irhatnank a nem
olvasassal kapcsolatos Osszes szokvanyos miiveltségi-didaktikus tényezét!), nem
talalalod meg a ,,dzsigerdilent”.

A fiilszoveg altalaban a mii 1ényegét kiemeld, az olvasoi figyelmet red iranyito,
illetve felcsigazo kozlés. Mindez tomény formaban épiil a Hay-szovegbe, ugyanakkor
stilusa — elsésorban hangzatossaga, felfokozott hangvétele, felszolitd alakzatai és
tegezé formaja — révén a reklamszdvegek, a trividlis irodalom vilaga felé mutat.
Komoly értelmez0i stratégia helyett tehat inkabb az ironikus tavolsagtartas gesztusara
szolit fel. Ezt a hangvételt a fiilszoveg egyéb kozlései is nyomatékositjak.

Dzsigerdilen — A halélos szerelem torténete; Dzsigerdilen — A torok kor kis és nagy
héseinek ¢élvezetes karnevalja; Dzsigerdilen — It’s the real thing. Reklamszlogenként
haté hianyos mondatok mind, amelyek azonban megerésitik, s6t kibdvitik a megel6z6
bekezdés informacidit: a torténetelbeszélés hagyomanyos eljarasait szerelmi ¢és
torténeti tematikaval kapcsolja Ossze, mifajtipusok Otvozetére, s a vilagértés
tapasztalati alapjaira utal. A torok korra vetiild elbeszéldi tavlat a ,,halalos szerelem”
romancos torténetével, a realisztikus hangvétel a karnevali, tehat rendezetlen és
esetleges képfelidézéssel parosul.

Marton Laszld — aki szerint a magyar regény alakulastorténetének ,,toréspont”-
jai a ,miifajok vagy az irasmodok kozott huzodnak™ (150), azaz irodalmi jelenségek
folytonossaganak kérdését vetik fel — a karnevalisag fogalmat — természetszeriileg
Hamvas Béla regényirasaban értelmezve — ,,a térténelmi horizont egyik nagyszabasu
... felszamolasanak™ (155) tartja. Ezen értelmezés szerint a XX. szadzad utolsd két
évtizedében (a tanulmany szerzdje példaként Esterhdzy, Nadas, Krasznahorkai
prozajat, Tandori, Petri, Kukorelly, Parti Nagy lirajat emliti) az irodalmi tradiciokkal
vald viszonyban ,,a szétszedés, a mozaikkép szétszorasa vagy mozaikszeriiségének
leleplezése volt a fontos” (Uo.) Hay Janos Dzsigerdilen cimii regénye 1996-ban a ,,régi
magyar tigyek™?-r6l sz6l6 irodalmi beszédmodoknak az idézettektdl eltéré valtozatat
teremti meg, azaz ,,torést”, mas terminoldgiak értelmében: irodalmi paradigmavaltast
indukalé mozzanatként identifilalédik. Nemcsak lebontja, de Gjra is irja az épitkezési
alapul vett format, amely ez esetben a fililszoveg altal hangsulyos gesztusokkal
propagalt XIX. szdzadi magyar torténelmi regény, annak az eposzi tartalmakat és
funkciokat is atvallalé romancos valtozata. A regény tovabbi elemzése majd arr6l gyéz
meg benniinket, hogy ez a feltételezésiink csak részben helytallo, azonban e ponton a
hagyomanyként vallalt regénytradicio feltarasara iranyul figyelmiink, annal is inkabb,
hiszen a fiilszoveg kdvetkezd pontja ebben igazit el benniinket.

A Jokai-idézet (,,Alig teltek el évtizedek, s lassan mindent dzsigerdilennek, a
sziv gyonyorlségének neveztek, amiért szablyat villantani, életet adni érdemes.”)
a fécimben jelolt fogalom (dzsigerdilen) és az alcim (A sziv gydnyoriisége) kozotti
viszonyt magyarazza. Ezek szerint a dzsigerdilen a sziv gydnyériiséget jelenti, vagyis
azt az értéket, amely az életaldozat erkdlesi mértékével azonos. Latszolag tehat konnyi
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dolgunk van, csak a motto szoveghelyét kell megjeldlniink, és felismerhetévé valik a
torténelmi regénynek az a valtozata, amellyel a Hay-regény diszkurziv viszonyban all.
Az idézett Jokai-szOveg azonban nem létezik, alidézet, legalabbis az eddigi filologiai
kutatasok még nem azonositottak szarmazasi helyét. Kulcsar-Szabd (Kulcsar-Szabo
1997: 211) a Jokai-szotarra hivatkozik, amelyben a dzsigerdilen sz6 nem szerepel.
Torok Lajos (Torek 2001: 245) az Erdély aranykoraval foglalkozé tanulmanyaban
Hay Janos Dzsigerdilenjét és Lang Zsolt Bestiarium Tansylvaniae cimii regényét (a
jegyzetekben hozza kapcsolva még Marton Laszldé Jacob Wunschwitz igaz térténete
[1997] és Darvasi Laszlo A konnymutatvanyosok legenddja [1999] cimii alkotasat) a
Jokai teremtette ,,m{ifaji tradicié Gjrairasaként” (244) kezeli. Az idézett Jokai-szoveg
azonban nem az Erdély-dilogiabdl szarmazik. Ugyanakkor a tanulmany szerzdje
,olvasmanyai alapjan”(Uo.) azonosit harom olyan szdveghelyet a Jokai-opusban, ahol
a sz0 alakvaltozatai megtalalhatok. Az utolsé budai basa (1859) cimii regényben a
dsigerdilen ,,szivet atjaro™ jelenség (érzelem?, érték?). A Szép Mikhdl (1877) cimii
miivében egy torok ,,igen szép rabszolgaldja vagy felesége” neve, ,,Dzsigerdila (...):
ami annyit jelent, hogy ’szivet szard’.”* A Frdter Gyorgy-ben viszont Szoliman
basa hirdeti ki, hogy ,,Buda tordk varos: a neve »Dzsigerdilen«’™ A Hay-regényben
referencialis kapcsolatba keriil mind a ,,szivet atjard6 gyonyoriiség”-jelentéssel (a
szerelemmel), mind Buda t6rok nevével, s van olyan kontextusa is értelmezésének,
ahol a két jelentés egybecsuszik: a Budaért hozott aldozat az a ,,kincs”, amely a ,,sziv
gyonyoriisége”, de dzsigerdilen a varos (a boldogsag helye), ahol a szeretett 1ény
tartozkodik: ,,Annat valoban a torok rabolta el, s a budai varba szallitottak, ott érizték,
mert a szultdn legféltettebb kincsének szamitott. (...) S én Budara mentem, hogy
megszabaditsam. Ott talalkoztam Ossze a nemzet legderckabb fiaival, koztik egy
Tarnoczi Marton neviivel, aki a kirdly kovetének mondta magat. T6lik hallottam a
félelmetes tervet, hogy a hatalmas szultan birodalma egy mddon rogyaszthatd 0ssze,
ha valamely kincset kihasitunk birtokabdl. S elmondtak, hogy a gyongylanyt kell
elrabolni, akit a torok Dzsigerdilennek, a Sziv Gyonyoriiségének nevez.” (Hay 1996:
166)

A fentiekbdl leginkabb a konkretizacié hianya olvashato ki, s az olvasdi stratégia:
a jelentés (az enigma) kutatdsa mint intellektualis kaland-lehet6ség. Annyi azonban
biztosan allithatd, miszerint a dzsigerdilen egy tobbnevezds szellemi érték jele, s mint
olyan, megnevezhetetlen és megfoghatatlan: csak az értéknek, a valamilyen moédon
beavatottaknak, pl. ,,a nemezet legderekabb fiai”-nak (166) (a nemzeti érzés mint
moralis érték képviseldinek) nyilatkozik meg, s rejtézkodik értelme a kiviilallok
(az értéket rombolok vagy bitorlok), a torokok elétt. Ez utdbbi jelentésrdl egy
szovegbetétként funkcionalé legendatoredék is tanuskodik.: ,,Ugy mesélik, amikor
1541 nyaran Budavar végiil az 6vék lett, minden torokok vadul keresni kezdték azt
a kincset, de sehol nem talalhattak. Akkor a szultan csillagjosai megszemlélték a
Matyaspalota zodiakusképét, s szomoruan jelentették a szultannak: »Fenséges €s dicso,
amult-korok csillagismerdi azt az izenetet hagytak: ez itt maga a dzsigerdilen.« Akkor
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a hatalmas Szuliman keservesen kezdett siratni, mert bizony kéhideg volt ez a varos,
nem pedig szivmeleg.” (216) Masutt a perzsa lany, a szultan szokott rabszolgandje
altal a fohosnek felkinalt szerelem és hatalom kapcsan nyer kifejezést, miszerint az
igazi érték nem kiilséség, rideg hatalom vagy gazdagsag, hanem a sziv legnemesebb
tartomanya: ,,amit érinteni tobbet tesz, mint éveken at a langok k6zott heverni.” (278)

A Jokai-regények €s a regényszoveg felvetette referencidk is csak a latszolagos/
hozzavetbleges megoldads eredményével kecsegtetnek a  dzsigerdilen-rejtély
megfejtésésvel kapcsolatban. Egyetlen Jokai-idézet sem azonos vele, s nincs amely
kontextualna a fiilszovegben kozolt (al)idézetet, ugyanakkor utat nyitnak a Jokai-opus
iranyaba. Felkeltik a figyelmet a szovegko6zi vonzatok, Jokai torok targyt regényei mint
intertextualis vonzatkdr irant, aminek kovetkeztében masként olvashat6 a hagyomany,
s masként interpretalhaté el6ttiink a 20. szazad végi magyar torténelmi regény.

3. Mészaros Ignac Kartigam cimii regénye és az iij magyar ,,barokk” regény

Marton Laszlo Testveriseg 1-III. cimen ismert haromrészes regényét
(regényfolyamat, trilogiajat) olyan intertextualis halé vonja koril, amely egyrészt
az ir6 alkotta irodalomtorténeti program, masrészt a XVII-XVIIIL. szazad emlékirat-
és sz€phistoriai irodalma, valamint a rajuk hagyomanyként reflektaldo késé barokk
regény, illetve a jelolt szovegvilagokat Wjraird XX. szdzad végi magyar torténelmi
regény szovevényét jelenti; a titokzatos Menander miivéhez®, masrészt Mészaros Ignac
Kartigam-regényéhez’ (1772) kapcsolja szovegkozi atfedés.

3.1. A Kartigam

Mészaros Ignac  Kdrtigamja hiteles torténelmi eseményt, Buda 1686-o0s
visszavételét teszi meg egy ismert heroikus torténet — az idegen fogsagba esett torok
kisasszony érzelmes torténetének — hatterének. Noha Kartigdm kisasszonyrol a
regény végén kideril, hogy szarmazasat tekintve magyar, Bird Ferenc szerint ez nem
jelentésképz6 mozzanat. ,,A magyar regény els6 fél évszdzadanak e részlegében nem
a magyar nemesség szempontja a fontos, hanem altalaban a nemességé. A nemesség
itt egyuttal mindig kivalosagot jelent, kivalosagot tobb vonatkozasban is.” (Biro 1994:
207) Véleményliink szerint azonban a nemzeti szempont nem az elbeszélt torténet
jelentéslehetdségei szintjén, hanem az elbesz¢ldi szférakban, abban a rejtett onreflexiv
mozzanatban érhetd tetten, hogy a szerzd a regénybe néhany oldalnyi® eredeti szoveget
illeszt, midltal Budarol és a magyarokrdl a kdzvetlenség és az atéltség hangjan ad leirast.
Ugyancsak az onértelmezés igényét jelzi a regény eldszava, mely teljes mértékben
Mészaros Ignac munkaja, illetve a versbetétek szabad (egyedi) forditasa’. Marton Laszlo
(Mdrton 1998, 1999) viszont arra mutat ra, hogy a Kdrtigdmmal (és az Etelkdval'®) a
modern értelemben vett magyar regény ugy jelent meg a magyar irodalomban, hogy
,sem kiilfoldi mintait nem vallalta (ellenkezd esetben miforditasokként tartanank
szamon az emlitett két miivet s a rajuk kovetkezdket), sem a korabeli vildgirodalom
— mai szemmel nézve — legjelentdsebb szépprozai teljesitményeit (és a beldlik
kovetkezd irdi szemléletmodokat) nem kozvetitette.” (Mdrton 1999: 238) Ez, vagyis
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a miifaji mintaktol vao elhatarolodas torekvése is egyfajta — a nemzetivé Iényegitett
tartalom  kifejezésére iranyuld - explicit ir6i onreflexioként értelmezheté. Hites
Sandor (Hites 2007: 45) szerint at kellene formalni a magyar forditasirodalom XVIII.
szazad végi, XIX. szazad eleji hovatartozasardl alkotott elképzeléseinket. A Szigvdrt"!
példaja (,,annak forditas voltatol fiiggetlentiil, vagyis szovegként” lehetséges olvasni)
mellett Kuthy Lajos és Nagy Ignac 1940-es években sziiletett Sue-utanzatait hozza
fel, majd a Kdrtigamnak a XVIII. szazad végi regényhagyomanyba valo ,,utélagos”
beilleszthet6ségét allapitja meg: ,,Marton Laszlo felél olvasva Mészaros Kartigamja
immar nem pusztan Menander regényének forditasaként vagy magyaritasaként
szo6lithaté meg, hiszen a Testvéeriség a Kartigdm-torténetet a magyar nyelvii elbeszélo
hagyomany szélesebb 0sszefiiggéseibe helyezte, illetve Mészaros szovegének forditas
volta ebben az esetben a torténet (és a szerepldk) 6nazonossaganak a felbontasahoz is
hozzajarul.” (Uo.)

A Kartigam — értelmezésiink szerint — a torténelmi tér jelentésképzo szerepével, a
historiai koordinatak kozé helyezett torténet modosult szerepével gazdagitotta a barokk
regényt, illetve jarult hozza alakulastorténeti fejleményének, a XIX. szazadi torténelmi
regénynek a kialakulasdhoz. A mii szovegszervezd eljarasainak, mindenekel6tt a
torténelmi tér kiképzésére iranyuld (belsé/rejtett) reflexiv tartalmainak poétikai
a Kartigam-Gjrairasként (is) értelmezhetd regénytrilogidjanak, a Testverisegnek
a szovegvilagai jelentik. A XIX. szazadi el6torténetként reflektalodo regény (a
Kartigam) a XX—XXI. szazad fordulopontjan keletkezett regényfolyam (a Testvériség-
trilégia) kontextusaban mint a torténelmi térid6k sorozataban folytonosan at-alakulo,
4j jelentésekkel és értelmezésekkel boviilo, ,,torténd esemény” konstitualodik.

Borbély Szilard: ,,A Testvérisegben a 18. szazad legismertebb, legsikeresebb
romanjanak, a Kartigamnak a torténetét irja at, modositja, valtoztatja meg az emlékezet
altal, szerepldit sajat regényében lépteti fel mint kolesonvett regényalakokat. De nem
csak, hisz a meg nem irt irodalom paradoxonja is el6keriil a Kartigammal vagy a
Tsingariasz cimi imaginalis eposszal kapcsolatban: vagyis az irodalmi hagyomany
korrekcidjara tesz kisérletet.” (Borbély 2006: 41)

3.1. Testveriség I-111

Marton Laszld Testveriség-trilogiaja a megjelenitett torténelmi és 1étidét athato
vilagértés tekintetében, de formai értelemben is barokk jelentésekkel all 6sszefiiggésben.
A harom részbdl allo regényfolyam, amelynek darabjai nemecsak folytatjak, de irjak és
olvassak is egymast, egyértelmtien a barokk heroikus-galans regények kompozicios
szervezddését érvényesiti, miként szamos pretextusa koziil a magyar irodalomban a
M¢szaros Ignac altal magyarra formalt — a korszak szokasrendjének megfelelden
hossztt cimli — Kartigam (1772) is a kés6 barokk heroikus regények rendjébe
illeszkedik. Maga a szerzd, de mivének értelmez6i is kitérnek, illetve utalnak a
regénykompozicio irodalomtorténeti kontextualizaltsagara, illetve XVIII. szazadi
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Osszefiiggéseire: ,,Marton Laszlo Testvériség Osszefoglald cimmel harom kotetben
megjelent regénye 2001 és 2003 kozott évenként latott napvilagot, és olvasatan nem
lehet kétséges, ir6i programjava tette, amit elméleti alapvetésii munkéjaban'? allitott,
vagyis hogy visszamendleg meg lehetne teremteni az elsé félidés regényt. Nagyepikai
vallalkozasaban arra is kisérletet tesz, hogy folytasson egy nem 1étezd és sokak altal
folytathatatlannak itélt irodalmi hagyomanyt.” (7oldi 2008: 150) Dérczy Péter szerint:
ha ,;,a XVIII. szazadbdl araszolgatunk visszafelé, a barokk heroikus-galans regények
¢és a kozépkori lovagregények forrasaihoz, akkor tisztan lathatova valik, hogy a szerzo
edicios elképzelései mély rokonsagban vannak e korok gyakorlataval. Az olykor
Osszességében tobb ezer oldalt kitevd, egymast kdvetd, éveken athuzodo kotetetek
kiadasa (a Testveriség clbeszEéloje emlit is ezek koziil egyet-kettét; az egyik hires
példa az Amadis, de Montalvo miive) bizonyara modellként szolgalhatott Marton
Laszlonak is.” (Dérczy 2004: 438)

A Testvériseg cselekménye 1697. szeptember elejétdol 1699 tavaszaig tart. A
regényvilagot meghatarozé (irodalom)torténeti kontextusok, szovegmozgasok
és narratori reflexiok azonban messze kitoljak mindkét iranyban, tehat mind a
pretextusok, mind az Gjabbkori tovabbirodasok iranyaba az elbeszélés és az elbeszélt
torténeti id6 folyamatat, feldlelve a magyar barrok teljes korszakat a XVII. szazadtol
a magyar klasszicizmus korszakaig, s annak XX-XXI. szazadi értelmezéseiig. Az
id6beli kiterjedések ¢és torténéspontok (datumok és adatok) jeldlése olyan kettds
természet(i verifikacios jaték az elbeszélés menetében, amellyel az elbeszEéld egyszerre
utal a torténelmi regény hitelességteremtd referencidira (mint amilyen az iddbeli és
ok-okozati dsszefliggéseknek vald megfeleltetés eljarasa), de ugyanakkor (szandékos
felcserélésekkel, pontatlansagokkal) az 1) torténelmi regény hattarnarrativakat
figyelmen kiviil hagyd szovegtapasztalati alapjaira; arra a jelenségre iranyitja a
figyelmiinket, miszerint a megjelenitett torténet forrashelye nem a torténetiras valamely
formaja, hanem egy masik fikcio; egy masik regény.

A Testvériség mindharom darabjanak  elbeszEéléi és cselekményszovetében
is folytonosan feltiing, azt kiilonb6zo jelentésszinteken atszové (pl. metaforikus
értelemben ,,a magyarok torténelme” jelentésével és a kincskeresés motivumaval
azonos) Kartigam-torténet az 1686-os évre (Buda visszavételének ideje!) helyezi az
elbeszélt torténet kezdetét; a belsd kistorténetek természetszertileg emelnek be még
korabbi idépontokat az elbeszélésbe mindkét regényben. De nemcsak az elbeszélt
id6 esik egybe a barokk vilagértés tapasztalataival, pretextusaik révén a barokk
elbeszélésformak is szervesiilnek a regényszovetekbe — az athagyomanyozodas
tobbszords formajat hozva igy 1étre. A Testvériseg kozvetlen elbeszélésmintajat — a
Kartigam révén — az a késé barokk galans regény jelenti, amelynek egyik legfontosabb
formateremtd alakzata a csere, amely 1étrejohet anagorizis, vagyis a halottnak vagy
elveszettnek hitt szerepld feltlinése, szerep- és névesere, atoltdzes, félreértés altal.
M¢szaros Ignac Kartigamja 1772-ben latott napvilagot — talan még az sem érdektelen
jelenség, miszerint épp ez az évszam a magyar feljéddéstorténeti irodalomszemlélet
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egyik legsarkitottabb — a magyar felvilagosodas irodalmanak kezdetét jelenté —
évszamjelolése. A fejlodéstorténeti szemléletet melldz6 torténeti gondolkodasunk
ugyan nem fogadja el a korszakvaltasok hierarchikus viszonyrendszerérdl alkotott
elképzeléseket, ugyanakkor a barokk vilagértés jegyében fogant mivek, illetve a
felvilagosodas irodalmanak torténetszemlélete kozott érzékeli a korszaktudatot
meghatarozo valtozast. A korszakvaltast jelolé Agis tragédidjdnak® torténetképe nagy
elmozdulast jelent a Kartigam vagy a (megirasat tekintve késébbi, de vilagképét illetéen
hagyomanyosabb) Etelka korszakfelfogasahoz képest: a késé barokk regény ugyanis
még nem ismeri a torténelmi korszakok kiilonbozéségének fogalmat; ezért lehetnek pl.
a honfoglalo magyarok tokéletes barokk galans figurak Dugonics Andras regényében,
s ez az a motivum, amely atjarast biztosit a kiilonb6z6 regényhagyomanyok szerepldi
szamara mas regényvilagokba. Ilyen értelemben Marton Laszld Testveériség-trilogidja
(pontosabban: haromrészes regénye) Onmaga regénymivoltdban is a helyettesités
tokéletes alakzata, hiszen — elvi alapvetése értelmében — a magyar regény nem
1étezd elso félideje hianyanak kitdltése a legfobb célja, azaz a magyar barokk regény
utélagos létrehozasa. Ezért nem véletlen, hogy épp a Kdrtigam szerepldi 1épnek be
»regényvilagaba”. Marton Laszlo azonban nem elsgsorban a Mészaros Ignac altal
adaptalt magyar Kartigamra hivatkozik, illetve épitkezik mint elbeszélésmintara,
hanem Menander regényére. A név- és cimcsere alakzata ezaltal ismét tobbszordssé
valik, mert Menanderrél azota mar kideritette az irodalomtorténet, hogy alnév, a
David Christian Walther név helyett all. Marton az 6 regényére hivatkozik mint ,,egy
Kartiam nevii torok kisasszonynak ritka és emlékezetes torténeti”-re, holott ez a
Mészaros Ignac altal magyaritott regény cime. Heinrich Gusztav'* szerint Mészaros,
aki kilenc oldalnyi széveget (az Ujvar elfoglalasarl és Kartigom szarmazasarol
sz610, a torok altal a magyarok hdsiességét dicsditd részt) maga irt bele a szovegbe,
Az Osszehasonlithatatlan szépségii torok kisasszony csodalatos élet- és szerelmi
torténete cimil, 1723-ban napvilagot latott német regényt forditotta le, Menander
alkotasat, amelybdl Heinrich kutatasainak idején, a XIX. szazad utolsé harmadaban
mar mindossze két eredeti példany létezett Eurdpaban. Az egyik Lipcsében volt
fellelhetd, a masik Kazinczy Ferenc sarospataki hagyatékaban. Heinrich Gusztav
allitolag mindkett6t kézbe vehette. David Christian Walter, azaz Menander viszont
Johann Leonhard Rost 1710-ben megjelent Die tiirkische Helene cimii regényét
egyénitette sajatjava. A feltételezések szerint az egész ,,romanhistorianak™ 1étezett,
vagy létezik egy pszeudo-valosagos francia alaptorténete, amelyet még nem sikeriilt
azonositani (egyébként is kétséges ennek lehetdsége, hiszen feltételezik, hogy
ponyvara siillyedve elfelejt6dott és megsemmisiilt), ezért csak virtualisan épiil bele az
athagyomanyozodasok folyamataba; a Testvériség-trilogia egy ,,nem létezd” francia
széphistoriaval all évszazadokat ativeld keletkezéstorténeti diskurzusban.
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termékeny orszagat és erds sziveket, megfordulvan a térok hatalom aldhddittatott
sok megyeikben ¢és szamtalan alkalmatossagokban tapasztalvan szerény, okos és
bator harcolasaikat, és hazajokhoz val6 szoros hivségeket. De a kevesebb erejek
nem allhatott egyet a nagyobb hatalommal, végre meg kellett hanyatlaniok. Hosszu
volna itt az a nélkiil is tobb torténetes konyvekben olvashatando kiilonféle idokben
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veszed nemzetségednek jeles eredetét. Az atydd régenten nagy urasagu U**
idének forgasaval sok nevekre eldgazott nemnek vére, azon varnak egy szegletes
bastydjanak gondviseldje 1évén, olgy kiilonds €s szerencsés védelmezéssel tartotta
magat (melynek magam, mint egyik vezére a torok hadnak, jelen levd bizonysaga
voltam) hogy akdrminémii ellene vald agyarkoddsokat semmivé tévén, a
probalkodo ostromokat szerencsésen, ¢és nagy vesztekkel mindaddig visszatizte,
hajtotta, miglen egy felette szoros alkalmatossagban, mely jelenlétét foképen
megkivanta, szoval példaval biztatvan védelmezd népét, mellen altal 16vettetvén
elese. (...) Megérzették a varbeliek is csakhamar, mit vesztettek 1égyen atyadban,
mert az utdna kovetkezett puskaporos toronynak, szerencsétlen fellobbanasan
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Summary

Literature does not only thematize, but also influences the phenomenon and process
of book reading to become a genre organizational principle. In the latter case, the
characters of literary pieces (heroes of novels, short stories, dramas) do not only read
books, other literary pieces (for instance, Don Quijote and Madame Bovary), but also
read about the poetic organizational power of text reading, its genre forming role. Text
experience (either oral or written literature) became an author momentum of historic
writing discipline and historic genres. The basis of contemporary historic novels in
several cases is not the scientific factual data, the document or empirical research,
but the other (novel) text. The present study analyzes the Hungarian historic fictional
proses of late 20th and early 21st century from this particular aspect.
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Sazetak

U radu se govori o uspjeSnosti otvorenog i analiticko-eksplikativnog sustava u
nastavi hrvatskoga jezika. Cilj je rada usporedba dvaju sustava te utvrdivanje njihove
ucinkovitosti u obradi i vrjednovanju. Rad prikazuje obradu jedne nastavne jedinice
u dvama razli¢itim sustavima. Istrazivanje je provedeno u 7.a i 7.b razredu Osnovne
Skole ,,Ivan Goran Kovaci¢* u Slavonskome Brodu. Odabrana je tema IMENICKI
DODATCI, a nastavna je jedinica glasila ATRIBUT. Ucenici su na tom satu trebali
prepoznati i definirati atribut izre¢en pridjevom, zamjenicom i brojem, imenovati i
definirati imenicki atribut, te ga nauciti prikladno pisati. U 7. b razredu primijenjen
je otvoreni sustav, a u 7.a analitiCko-eksplikativni. I jednima i drugima sadrzaj je bio
zadan. Ucenici 7. b razreda mogli su izabrati oblik rada, metode rada, kao i sredstva
i pomagala koja su im bila dostupna te nacin objavljivanja rezultata. U uvodnome
dijelu, tj. ¢itanju nastavne jedinice (Citanje s obiljezavanjem) primijenjen je samostalni
rad, kasnije rad u paru i skupini. Obrada i prikazivanje rezultata rada u ovome razredu
odvijao se u dvosatu. U 7.a odjelu izmjenjivao se frontalni rad s individualnim, od
metoda najvise je bio zastupljen heuristicki razgovor. Obrada je trajala samo jedan sat.
I u jednome i drugome razredu nakon obrade, provedena je anketa s istim pitanjima,
a odnosila se na samoprocjenu aktivnosti u radu, zadovoljstvo nacinom obrade i
razumijevanje zadanog sadrzaja. Na drugome satu vrednovano je usvojeno znanje.
Analizom rezultata utvrdeno je da su ucenici koji su sadrzaj obradivali u otvorenom
sustavu bili bolji i uspjesniji. Razlog takve spoznaje lezi u ¢injenici da su ti ucenici
viSe puta i na razlicite naCine aktivnog ucenja i predstavljanja rezultata rada obradili
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zadani sadrzaj. Time je jo$ jednom potvrdena znanstvena Cinjenica da je aktivnost
ucenika blisko povezana s kvalitetom usvojenog znanja.

Kljuéne rijeci: otvoreni sustav, analiticko-eksplikativni, hrvatski jezik, uc¢enicka
aktivnost, kvaliteta poucavanja.

Uvod

Didakticki sustavi odredeni su svrhom i sadrzajem nastavnoga predmeta. Neki
didakti¢ari zovu ih jo§ strategijama nastave koje su utemeljene na odredenoj filozofiji
odgoja i teorijama ucenja i nastave kojima se zele postié¢i odredeni ciljevi ucenja.
Strategije se razlikuju prema osnovnim ulogama glavnih subjekata u nastavi, ucenika
i uditelja.

U didaktickoj se literaturi navode tradicionalni i suvremeni nastavni sustavi.
Tradicionalnim sustavima smatraju se: predavacka nastava, katehetska i majeuticka
nastava. (Matijevi¢, M. Radovanovi¢, D., 2011, 396). Od suvremenih nastavnih
sustava navodi se heuristicku nastavu, egzemplaranu nastavu, programiranu
nastavu, problemsku nastavu i mentorsku nastavu. (Matijevi¢, M. i Radovanovié, D.,
2011, 396).

U cjelokupnoj nastavi hrvatskoga jezika isticala su se dva sustava: gramaticko-
knjizevni i integracijsko-korelacijski sustav (Tezak, 1996, 111). Gramati¢ko-knjizevni
sustav polazi od pretpostavke da se jezicna kultura stje¢e ucenjem gramatike i
knjizevnosti, a integracijsko-korelacijski koji se zasniva na povezivanju i uskladivanju
sadrzaja hrvatskoga jezika, likovne, glazbene kulture te stranoga jezika. Ovaj sustav
tezi povezivanju, sjedinjavanju programskih sadrzaja na razini programskih cjelina.
Integracijsko-korelacijski sustav mogu¢ je i unutar samoga predmeta i to na razini
predmetnoga podrucja i na razini programskih cjelina. Mogu se uskladivati, povezivati
i sjedinjavati vise od dviju sastavnica. (Tezak, 1996)

U nastavi knjizevnosti postoji viSe sustava: dogmatsko-reproduktivni,
reproduktivno-eksplikativni,  interpretativno-analiticki, — problemsko-stvaralacki,
korelacijsko-integracijski, komunikacijski, otvoreni, multimedijski i timski sustav.
(Rosandi¢, 2005, 203)

U nastavi hrvatskoga jezika razvilo se viSe sustava: dogmatsko-reproduktivni
sustav, analiticko-eksplikativni, problemsko-stvaralacki i lingvisticko-komunikacijski
sustav. (Tezak, 1996, 120) Metodicki sustav temelji se na cjelovitoj primjeni odrednica
sustava. On predstavlja cjelokupnu metodi¢ku strategiju: cilj, izbor nastavnih
metoda i metodi¢kih postupaka, organizacijske oblike nastave, nastavna sredstva,
aktivnost uéenika i nastavnika. Praksa je pokazala da se sustavi ne moraju dosljedno
i iskljugivo primjenjivati. Cesto se isprepli¢u i izmjenjuju, a ako se to dogodi, tad nije
rije¢ o sustavu nego o pristupu (Tezak, 1996, 120). Metodicki su pristupi i sustavi u
komplementarnom odnosu, oni se dopunjujui kombiniraju.
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Cilj i metodologija istraZivanja

Cilj je istrazivanja usporediti uspjesSnost otvorenog i analiticko-eksplikativnog
sustava u obradi i vrednovanju u nastavi hrvatskoga jezika. Odabrana je tema
IMENICKI DODATCI, a nastavna je jedinica glasila ATRIBUT. Istrazivanje je
provedeno u 7.a i 7.b razredu Osnovne Skole ,,Ivan Goran Kovaci¢* u Slavonskome
Brodu. Nakon obrade nastavne jedinice ucenici su procjenjivali svoje sudjelovanje i
steceno znanje, kao i nacin rada. Sljededi je sat, bez dodatnoga vjezbanja, provjereno
usvojeno znanje.

Analiti¢ko-eksplikativni i otvoreni metodicki sustav

Analiticko-eksplikativni sustav u¢eniku daje aktivniju ulogu u proucavanju, analizi
i zaklju€ivanju jezi¢nih pojava, ali u€itelj osmisljava i vodi cjelokupnu situaciju ucenja:
bira metode i oblike rada, nastavna sredstva. Ucenika se potice da samostalno izvodi
zakljucke i pravila.

Otvoreni sustav napusta tradicionalnu organizaciju nastave. Temelji se na ponudi
sadrzaja i metoda za samostalno ucenje i istrazivanje. Sadrzaj moze ponuditi ucitelj ili
ucenici. S obzirom na cilj koji se Zeli postici biraju se metode i oblici rada.

Otvoreni metodicki sustav sastoji se od cetiriju dijelova: didakticka ponuda,
istrazivacki rad, objavljivanje rezultata i novi zadatci. (Rosandi¢, 2005) Didakticku
ponudu Cine sadrzaj, izvori, sredstva i pomagala, metode i oblici rada. Istrazivacki
rad moze biti pojedinacni, rad u paru i skupini. Objavljivanje rezultata provodi se
razli¢itim komunikacijskim oblicima, te oblicima usmenoga i pismenoga izrazavanja.
Sat moze zavrsiti zadavanjem novih stvaralackih i istrazivackih zadataka. (Rosandi¢,
2005)

Provedba i usporedba dvaju sustava u nastavi
U obradi atributa u 7.a odjelu primijenjen je analiticko-eksplikativni pristup.
Obrada je trajala jedan Skolski sat. Od u€enika se zahtijevala aktivnost, ukljucivalo ih
se u rad i poticalo na izvodenje pravila i zakljuaka. Od oblika rada zastupljen je bio
¢elni rad, samostalni rad i rad u paru. Od nastavnih metoda zastupljen je bio heuristic¢ki
razgovor, Citanje i rad na tekstu te usmeno izlaganje.
Tijek sata u analiti¢ko-eksplikativnome pristupu:
1. Motivacija — ucenici su u obliku asocijativhog sunca dopunjavali imenice.
2. Najava sadrzaja i cilja rada
3. Citanje i kratka interpretacija polaznoga teksta
4. Obrada — ucenici su na odabranim primjerima trebali samostalno zapaziti:
a. atribut, pridjevni atribut i slaganje atributa s imenicom u rodu broju i padezu
b.otkrivanje imeni¢noga atributa i prijedloznoga atributa
c.uocavanje atributnoga skupa
5. Sinteza —uopcéavanje ste¢enih spoznaja
a.razgovor
b.crtanje umne mape
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Uciteljica je vodila cijeli proces ucenja birajuéi primjere, dajuci informacije,
postavljajuci pitanja, osmisljavajuci ucenicke aktivnosti. U ovoj nastavnoj situaciji
uciteljica je organizator i voditelj procesa ucenja.

Tijek sata u otvorenome pristupu:

U 7. b razredu primijenjen je otvoreni pristup u obradi atributa. Ucenici su mogli
izabrati izvor, oblik, metode, sredstva i pomagala te nacin objavljivanja rezultata
ucenja. Kao izvor ponudeni su udzbenik, radna biljeznica, razliCiti gramaticki
prirucnici i internet. Zadatak im je bio prepoznati i definirati pridjevni i imenicki
atribut, atributni skup te osmisliti na¢in objavljivanja rezultata istrazivanja i predstavili
ih jedni drugima.

Uciteljica im je ponudila i pripremila razli¢ita nastavna sredstava (grafoskop,

racunalo) i pomagala (flomastere, papire u boji...) Ona je u cijelome procesu pratila
ucenike, poticala ih i hrabrila, davala kvalitetne povratne informacije.
Istrazivacki rad sastojao se od pronalazenja informacija o atributu u razli¢itim izvorima.
Razred se podijelio u Cetiri skupine i jedan par. Neki su ucenici primijenili metodu
Citanja s obiljezavanjem, drugi su pisali biljeske, sazimali informacije. U parovima ili
skupinama raspravljali su i jedni druge poucavali o atributu. U predstavljanju rezultata
pokazali su veliku kreativnost jer su istrazivacki rad uoblic¢ili u zanimljiv plakat, umnu
mapu, dramski prikaz, igru asocijacija i puzzle. Svaka je skupina predstavila svoje
rezultate rada. Svi su ispunili zadatak u roku, a cijeli je proces odraden u dvosatu.

Rezultat rada

Nakon zavrSenoga sata ucenici obaju razreda ispunili su anketu u kojoj su
procjenjivali: svoju aktivnost, zadovoljstvo nafinom rada i stupanj razumijevanja
sadrzaja. Mogli su i dodati $to im se posebno svidjelo ili §to im se nije svidjelo. Ukupno
je anketirano 55 uéenika sedmih razreda.

Grafikon 1. Aktivnost i zalaganje u radu.

M analiticko-eksplikativni sustav B otvoreni sustav

20 19

nisam aktivno sudjel dielomitno sam aktivno sudj u i samaktivno sudj

Analizom odgovora vidljivo je da su ucenici koji su radili u otvorenom pristupu
vecinom bili aktivniji i u potpunosti su sudjelovali u obradi sadrzaja. Ovi podatci nisu
iznenadujudi jer je njihov zadatak trazio vecu angaziranost.
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U analiti¢ko-eksplikativnome veéina je procijenila svoje sudjelovanje i aktivnost
kao djelomi¢nu, samo su se neki ucenici isticali i to grafikon jasno pokazuje.

Grafikon 2. Razumijevanje obradenoga gradiva

M analiti¢ko-eksplikativni sustav B otvoreni sustav
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ne razumijem obradeno gradivo djelomi¢no razumijem obradeno gradivo  u potpunosti razumijem obradeno
gradivo

Usporedujuci rezultate vezane za razumijevanje gradiva, zakljucujemo da je veci
broj ucenika koji su radili u otvorenom pristupu razumjelo gradivo. Njih 19 (83%)
izjasnilo se da u potpunosti razumije sadrzaj, dok je u analiticko-eksplikativnom
pristupu njih samo 10 (45%). Razmisljajuci $to je uzrok ovoj o¢iglednoj razlici, ne
mozemo da se ne pozovemo na ve¢ dobro poznatu i znanstveno utvrdenu ¢injenicu
da je kvaliteta znanja usko povezana s aktivno$¢éu ucenika. Odnosno $to je uéenik
aktivniji, to je i njegovo znanje vece. Zanimljivo je da ni u jednome razredu nije bilo
ucenika koji su napisali da ne razumiju gradivo.

Grafikon 3. Nacin rada
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nisam zadovoljan na¢inomrada djelomi¢no samzadovoljan na¢inom  u potpunosti samzadovoljan na¢inom
rada rada

U procjeni zadovoljstva nacinom rada nema velike razlike, vecina je izjavila da
im svida ovakav nacin rada. Procjene su im podjednake. Nekoliko je ucenika koji su
radili u otvorenom pristupu napisalo da su djelomi¢no zadovoljni radom sebe i svoje
skupine jer nisu svi jednako podupirali jedni druge u radu ili se unutar skupine isticao
jedan ili vise ¢lanova.
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U pitanju $to im se posebno svidjelo ili im se nije svidjelo ucenici koji su radili u

analiti¢ko-eksplikativnom pristupu odgovorili su:

Nije mi se svidjelo

samo su se neki javljali, nismo
svi bili aktivni

nisam se bas puno javljala,
samo sam sjedila i slusala
samo sam s ploce prepisivao,
nije mi se radilo

trebala sam se vise javljati
nastavnica me prozove kad
nesto ne znam, a kad znam, ne
proziva me

Cesto mi neka glupa misao
odvrati pozornost

Svidjelo mi se

pokusala nas je $to vise ukljuciti u rad
nastavnica je objasnila sve kratko i
jasno

objasnila je jako dobro, sve sam
shvatio i zapamtio o atributu

mogla sam pitati ako mi neSto nije
bilo jasno

na kraju smo sve ponovili i puno sam
zapamtila

svi smo sudjelovali u radu, sat mi je
brzo prosao

gradivo nije tesko

svidjeli su mi se primjeri na kojima
smo obradivali

uciteljica je stalno razgovarala s nama

Ucenici koji su radili otvorenom pristupu isticu samo $to im se svidjelo, ni na
jednome listi¢u nije bio negativan komentar.

Svidjelo mi se

=  volim raditi u skupini, lakse i brze u¢im

= dobro smo se slagali i brzo smo napravili zadano

=  nikada mi brze nisu prosla ova dva sata

=  neradimo ovo Cesto i svida mi se

=  bili smo veseli dok smo radili, svi smo sudjelovali

=  nacin rada mi je odlican, voljela bih imati viSe takvih sati
=  sve mi je bilo zabavno, poucno i korisno

atributni skup.

Sljedeti je sat, bez dodatne vjezbe, provjereno nauceno gradivo. Zanimalo nas je
koliko su uéenici doista nauéili o atributu. Postavljena su im tri pitanja: u prvome su
pitanju trebali podcrtati atribute i napisati ¢ime su izreceni, drugi se zadatak odnosio
na dopunjavanje pravila (definicija) o atributu, a u tre¢em su zadatku trebali podcrtati
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Grafikon 4. Uspjeh
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nedovoljan dovoljan dobar vrlo dobar odlican

Ucenici koji su radili u otvorenome pristupu bili su uspjesniji, bolje su naucili tu
nastavnu jedinicu. Zanimljivo je da, iako su se svi ucenici izjasnili da razumiju gradivo
o atributu, provjerom to nije bilo potvrdeno jer je bilo negativnih ocjena u oba razreda.
Ipak, bolje su rezultate ostvarili ucenici koji su radili u otvorenom pristupu. Zasto je
to tako? Razlog takve spoznaje lezi u ¢injenici da su ti u€enici vise puta i na razlicite
nacine aktivnog ucenja i predstavljanja rezultata rada obradili zadani sadrzaj. Time je
jos jednom potvrdena znanstvena Cinjenica da je aktivnost ucenika blisko povezana s
kvalitetom usvojenog znanja.

Zakljucak
Ovo je istrazivanje pokazalo da je otvoreni pristup u nastavi jezika uspjesniji od
analiticko-ekplikativnog pristupa iz nekoliko razloga:

ako su ucenici aktivni i u potpunosti angazirani, mogu nauciti bolje i vise
otvoreni metodicki sustav doprinosi zanimljivijim i druk¢ijim  satovima
hrvatskoga jezika

trebalo bi ¢eS¢e u nastavi primjenjivati istrazivanje, rjeSavanje problema...
osim samog sadrzaja/gradiva ucenici istovremeno svladavaju tehnike
samostalnog ucenja, trazenja i vrednovanja informacija, i razliite oblike
koristenja i predstavljanja znanja

razli¢iti oblici predstavljanja znanja zahtijevaju od ucenika da odmah
upotrijebi nauceno na nov nacin, $to je svojevrsni oblik produktivnog
ponavljanja

veca samostalnost doprinosi razvoju samopouzdanja

otvoreni sustav zahtjeva puno vise vremena za Sto rezultira i boljim znanjem,
ali i implicira promjene u programu, odnosno njegovo smanjenje.
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U praksi otvoreni se sustav ¢esto primjenjuje u nastavi knjizevnosti, a ovo nam je
istrazivanje potvrdilo njegovu primjenjivost i u nastavi jezika. Pokazalo se da bi
ovakav pristup uéenju jezika mogao vise privoljeti uéenike na ucenje i shvacanje
vaznosti materinjeg jezika.

Summary

This paper deals with success of the open and analytic-explicative systems in
Croatian language teaching. The aim of the paper is to compare traditional and modern
systems, as well as to establish their efficiency in processing of new curriculum contents
and evaluation. The paper presents one teaching unit in two different systems. The
research was conducted in two grades, 7a and 7b in ’Ivan Goran Kovaci¢” Elementary
School in Slavonski Brod. The chosen topic was NOUN COMPLEMENTS, and the
teaching unit’s title was ATTRIBUTE. The students were asked to recognize and
define attributes expressed by an adjective, pronoun and number, to name and define
the noun attribute and to learn to write it in the appropriate way. Open system was
applied in the grade 7b, and analytic-explicative in the grade 7a. The teacher assigned
the task to both groups of students. Students in the 7b grade were able to choose the
form and working method, teaching material and aids available, as well as the method
of presentation of results. In the introductory part, i.e. reading part of the teaching
unit (reading with marking) they worked individually, later in pairs and in groups.
Work on the topic and presentation of results took place during two lessons. In the 7a
grade frontal and individual work were exchanging, and heuristic method of speech
was applied most of the time. The working process took place during only one lesson.
A survey with the same number of questions was conducted after the lessons in both
classes, and it included questions such as classroom activity, processing methods,
understanding of the contents and personal impressions. In the second lesson students
were tested in order to see how much of the contents they have understood. Upon
analysis of the results it was established that the students who worked on the topic in
the open system were better and more succesful. The reason for that lies in the fact that
these students processed the assigned task in several different ways of active learning
and presentation of results. This once again confirms the scientific fact that students’
activity is closely connected to the quality of acquired knowledge.

Keywords: open system, analytic-explicative, Croatian language, student’s

activity, quality of Teaching
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Abstract

The aim of the present study is to provide a comparison for the language attitudes
of Hungarian minority and Serbian majority primary and secondary school students.
The goal of the research is to give an insight into the language attitudes of Hungarian
students and Serbian students living in Serbia towards the languages/varieties they
are in daily or regular contact with, namely Serbian and various varieties of English
(Hungarian Accented English, Serbian Accented English, British English and
American English).

Keywords: language attitude, Hungarian minority and Serbian majority students
from Vojvodina, Serbian language, accents of English.

1. Introduction

Language attitudes are attitudes which speakers of different languages/varieties
have towards each others’ or to their own language(s). Positive or negative feelings
towards a language may reflect impressions of linguistic difficulty or simplicity, ease
or difficulty of learning, degree of importance, elegance, social status, etc. Attitudes
towards a language may also show what people think about the speakers of that
language. The social space in which various languages represent different linguistic
capital and occupy dissimilar statuses on the linguistic market develop divergent
language attitudes among multilingual speakers. Most frequently, the attitudes toward
languages spoken/used in multilingual communities are in accordance with the
linguistic identity and hegemony as well as economic, social, symbolic statuses of
languages. That is, attitudes are more positive towards languages (or varieties) that are
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to bring economic benefit for its speakers, while attitudes are less positive towards the
ones that have low status and evaluation. The effort, desire and motivation to learn/
speak/use a language is in strong relationship with the individuals’ general attitudes
towards the speakers of that particular community and the statuses of the languages on
the linguistic market which can be detected through the study of languages attitudes.
The benefit of exploring attitudes of such is crucial in multilingual and multicultural
contexts especially from the minorities’ point of view since their ignorance might
casily have negative consequences on them, such as the abandonment of one’s mother
tongue, culture or identity or the opposite, strong rejection of the co-habiting ethnicities’
language, culture. The revelation of the presence of either positive or negative language
attitudes are to serve as basis and point of reference for governmental decisions when
dealing with linguistic issues in a multilingual context.

This research, therefore, attempts to compare attitudes to languages that have
different statuses in a multilingual community. The domain of education will be selected
for the area of investigation since it plays a crucial role in shaping language attitudes.
The subjects of interest will be primary and secondary school students in Vojvodina
who are in daily contact with various languages as well as their various varieties. The
present study attempts to provide a comparison of language attitudes towards the five
languages/varieties spoken/used by students in Vojvodina to reveal any discrepancies
in language attitudes among Hungarian minority and Serbian majority students.

2. Literature review
2.1. Language attitudes

Attitudes have been and continue to be in the focus of a great deal of research
throughout several fields of social sciences. Thus, attitudes have been defined from
different angles according to different theories and fields of sciences, such as sociology,
social psychology, psycholinguistics as well as sociolinguistics on the basis of their
angle of investigation. Within the frames of the latter scientific field, which focused
on the linguistic aspects of attitudes defines language attitudes as the set of beliefs we
hold towards a language or a language variety and more broadly, towards its speakers
(Grosjean 1982).

When the investigation of language attitude began in the 1950s, their scope of
examination was attitudes to different languages. Mostly bilingual studies were
initiated in which researchers wanted to reveal to what degree attitudes towards two
languages differ. Among the first research done in this area, the attitudes towards
English and French were analyzed in Canada (Lambert et al. 1960). The researchers
aimed to account for any differences in the evaluation of the same speaker when
speaking in French and English. The findings of the study revealed that both French
and English Canadians had stereotyped attitudes towards both languages. To be more
specific, the research informants gave higher ratings to English than to French in many
categories as a result of the high prestige of English in the country.
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After the early studies of attitudes to different languages, an interest in attitudes
towards different dialects of the same language soon emerged. One of the first
studies, conducted for the purpose of examining the possible attitudes towards two
dialects was realized by Tucker and Lambert (1969). Their research focused on the
comparison of language attitudes towards northern white, southern white and southern
Afro-American college students in the USA. They found that the listeners/judges
made clear distinctions in the social evaluations of American dialects, namely, they
rated the northern variety the most positively and the Afro-American variety the least
positively. This study convincingly demonstrated that non-linguistics not only can,
but do differentiate among various dialects of the same language and have stereotyped
attitude towards their speakers.

Preston (1998) has come to similar conclusions when he investigated the attitudinal
dispositions towards English varieties spoken in the USA among Alabama and Michigan
university students. The respondents have proved to consider the least correct and
pleasant English is spoken in New York City. In addition, Michigan students have also
found the Southern dialect of English to be incorrect and unpleasant, however, this
was not relevant for the Alabama students. Preston concludes that the native speakers
of any dialects/varieties generally show high preference for their own dialect/variety,
despite of its negative evaluation by speakers of other dialects/varieties.

Giles (1970) investigated the possible difference in the perception of various
native and foreign accents of English in South Wales and South-West England. The
secondary school informants listened to speakers of Received Pronunciation, French-
accented, American, Irish, Welsh English, as well as, Birmingham, Cockney and
Somerset English. The results indicate that the most non-prestigious accents, i.e. the
industrial accents (Milroy 2001) received the lowest evaluations. Positive attitudinal
dispositions were demonstrated towards other regional accents of England, other than
the industrial ones, while the highest preference was shown to the RP. The foreign
accents of English were also relatively highly ranked.

These studies have shown that very often the general public can differentiate
between particular languages, dialects and accents as well as they have stereotyped
attitudes towards most of these languages, dialects or accents (Preston 1989:51).
This means that by noticing the differences of dialects and identifying them potential
positive or negative evaluations towards its speakers rises in the listener. Although
people are rarely aware of making such evaluations, they are quite common and
widespread.

2.2. Tendencies in the research of language attitude
Edwards (1999: 102-103) believes that there are a number of patterns that seem
to show important relevance in several studies on language attitudes. First, attitudes
either towards languages or dialects and varieties reflect linguistics superiorities and
inferiorities perceived or supposed by non-linguistics. He also claims that language
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attitudes are strong reflections of social conventions and preferences, thus, the
perception and production of varieties/dialects/languages inevitably trigger some sort
of attitudes towards its speakers. It has been widely demonstrated that standard speech
varieties tend to be evaluated most positively by native speakers in terms of status, in
contrast, non-standard speech varieties tend to be evaluated more highly in terms of
solidarity.

In multilingual contexts, attitudes towards languages carry relevant information
concerning the social and economic relation of languages, i.e. its speakers. The
research of language attitudes of multilingual groups provide valuable information of
the status and evaluation of speakers that are used in the community, to be specific, the
languages used or spoken by speakers of high status and power are usually positively
evaluated while the languages of speakers of less power are more negatively evaluated
(O Riagain 2006: 329).

3. Methodology
3.1. Verbal-guise technique

An indirect approach to attitude research is applied with the aim of penetrating
below the level of conscious awareness. Although the most frequently utilized indirect
technique in the measurement of language attitudes is the matched-guise technique, in
this research, it was decided to employ the verbal-guise technique. This decision was
taken for three reasons. First, the use of spontaneous speech was more authentic than a
pre-prepared text. Secondly, the control of the speech event, through the employment
of the picture sequence provided suitable ‘factually neutral’ stimulus speech. The
speakers were asked to explain a simple map (how to get from the church to the castle)
(McKenzie 2008). Thirdly, from a practical point of view, it would prove impossible
to find a single speaker who could convincingly produce all five varieties of speech
selected for the present study.

The verbal-guise technique has been introduced by Giles and Powesland (1975)
as the further development of the matched-guise technique. According to this
language attitude measuring technique, different speakers provide the speech samples
by producing some kind of spontaneous speech. The presence and the influence of
various linguistic variables is less frequent, however, the application of this procedure
is justified in instances where truly bilingual/bidialectal speakers are difficult to find.
The advantages of using the verbal-guise technique are the naturally occurring speech
and the presence of variance between the speech samples that would prevent the
judges’ boredom during listening to the speakers.

In accordance with previous attitude studies, a semantic-differential scale was
utilized for the purposes of the verbal-guise section of the research instrument. The
tendency among researchers has been to employ traits in the semantic-differential scale
in the form of bi-polar adjectives in three, five or seven-point semantic-differential
scale. The traits are generally categorized on the basis of two principal dimensions
which are the following: social attractiveness and competence. The present study has
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also followed this tendency, i.e. the research respondents were required to evaluate
the speakers and mark their opinions on a seven-point scale and on the basis of the
following characteristics and features: honest, reliable, likeable, nice, generous,
interesting with the purpose of revealing the solidarity traits of the speakers, while the
following features were used to focus on the status traits of the speakers: educated,
successful, rich, ambitious, prominent, confident. This method aims to indirectly reveal
the attitudes towards the languages and varieties that are tested in the present study.

3.2. The varieties of speech selected

The objective of the present study is to measure the attitudes of the majority and
minority students towards Serbian and the various accents of English. In order to
achieve this objective five speech samples (Hungarian, Serbian, British and American
Accented English and Standard Serbian) were recorded from four distinct speakers.
The speech samples for Standard Serbian and Serbian Accented English were provided
by the same speaker.

In an attempt to further minimize potential extraneous factors among the selected
speakers and speech recordings, a number of other factors were controlled, such as
gender, age, level of education, quality of voice, topic and length of speech sample.
Each of the speakers were men between the age of 40 and 58, had university degrees,
had ordinary voice qualities, had to explain the same picture sequence and the length
of their speech samples was around 1 minute.

3.3. The informants and data collection

The population selected for the present study was Serbian majority and Hungarian
minority primary (7" and 8" grade) and secondary (3™ and 4" grade) school students
from Subotica and Novi Sad. Their number in total was 318. The research respondents’
ages were between 12 and 20. The population includes more women than men, the
number of the female informants is 176, while that of men is 141. As for the mother-
tongue, as well as, the participants’ membership in terms of belonging to the majority or
the minority nation is the following, in the present research there were 173 Hungarian
respondents who belong to one of the minority groups in Serbia, while there were 145
Serbian students who belong the majority nation of the country. 201 of the informants
study in Subotica, while 117 of them study in Novi Sad.

Data collection was carried out among Hungarian minority students in 2009
within the framework of LINEE project (Fenyvesi 2011) and among Serbian minority
students in 2012 by the author herself.

The data presented in this study was gathered personally on various occasions during
the students’ regular, scheduled classes. The informants were asked to participate in
a research by listening to five speakers who would try to explain and describe a map
and afterwards provide their opinions of the speakers on the questionnaire distributed
among them. The possibility of not participating in the research was also offered.
Data collection took place at the beginning of the classes so as to ensure the students’
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full commitment and attention to the task. The order of speakers was the following
Hungarian Accented English, British English, Serbian, American English, Serbian
Accented English. The Hungarian respondents did not listen to the speaker of Serbian
Accented English, so their responses are relevant only in case of the speakers of
Serbian, Hungarian Accented English, British and American English.

3.4. Data analysis
In order to investigate the research question, the numerical data were coded, entered
and checked for errors, analyses was conducted with the use of SPSS (version 17.0).
As for the internal reliability of the research instrument: the Cronbach’s alpha is .928.

4. Discussion

The following section presents the results of the research which utilized the
instrument of verbal-guise technique with the purpose of investigating, by indirect
means, the language attitudes of majority and minority students towards Serbian and
the various accents of English.

In the present study, a value of five always corresponds to the most favorable rating
and, in contrast, a value of one always indicates the least favorable rating.

First, the status traits will be discussed followed by the solidarity straits.

4.1. Status traits
4.1.1 Status features and the respondents’ ethnicity
The analysis of status traits brings light to the respondents’ evaluation of the
speakers’ competences and social status. During data collection respondents were
required to signal their opinion on a seven-point scale how confident, educated,
successful, rich, ambitious and prominent they found the one Serbian and the other four
English speaking speakers who were explaining and describing a map to the listeners.
The results for the status traits of the speakers of Hungarian Accented English,
Serbian, British English and American English among Hungarian minority primary and
secondary school students are shown in Figure 1 and the status traits of the speakers of
Hungarian Accented English, Serbian, British English, American English and Serbian
Accented English among Serbian majority primary and secondary school students are
shown in Figure 2. Figures 1 and 2 show the respondents’ ratings according to each
status feature. As the rates show a visible difference can be noticed among the Serbian
and Hungarian respondents rating, i.e. the Serbian subjects regarded each speaker
more educated in comparison to the Hungarian respondents. However, the Serbian
respondents did not consider the speakers as rich as the Hungarians evaluated the
speakers’ financial status.
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Figure 1. Status traits — ratings of Hungarian minority students

Vojv. Hun HunAccEng | Serb BrEng | AmEng
Successful 3,63 3,48 3,33 3,61
Educated 2,68 3,03 2,65 2,86
Rich 3,95 3,84 3,51 3,77
Prominent 4,26 3,85 4,19 3,95
Ambitious 3,9 3,58 3,86 3,43
Confident 2,58 3,22 3,46 3,37

Figure 2. Status traits — ratings of Serbian majority students

VojvSrb HunAccEng | Serb | BrEng | AmEng | SerbEng
Successful | 3,7 3,86 3,39 4,06 3,19
Educated 4,62 4 4,44 4,14 3,601
Rich 2,59 3,04 |25 2,78 3,5
Prominent | 3,3 3,38 3,26 3,37 3,77
Ambitious | 3,07 3,59 |3,09 3,08 3,87
Confident 3,73 3,12 | 3,71 3,57 3,06

4.1.2 Status traits according to ethnicity and gender

According to the respondents’ ethnicity and gender the results show that the
highest evaluations on status traits were given to the speakers of Serbian and American
English (Figure 3). The tendency is the same among Hungarian and Serbian speakers
as well. However, there is a visible discrepancy concerning the rate values according
to the ethnicity of the respondents. Hungarian respondents proved to be more critical
and tended to under-evaluate each speaker in comparison to the Serbian respondents.

It is crucial to pay attention to Serbian speaker who provided two speech samples,
the Serbian and the Serbian Accented English speech samples. The data show that the
very same person when speaking different languages in differently evaluated. To be
specific, when the Serbian native speaker explained and described the map in English,
the Serbian respondents rated his competences and social status more negatively than
when he was speaking in Serbian. The research subjects, of course, did not know that
the same person was speaking Serbian and English as they were listening to the speech
samples during the data collection procedure.
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Figure 3. Status traits according to ethnicity and gender

Status SrbFemale | SrbMale | HuFemale | HuMale
HunAccEng 4,45 4,23 3,54 3,6
Serbian 5,17 5,12 4,29 4,19
BrEng 3,99 3,92 34 3,43
AmEng 5,53 4,95 3,93 4,08
SerbAccEng 3,25 3,42

4.1.3 Status traits according to ethnicity and school type

When analysing the ratings of status traits according to ethnicity and school type
of the research respondents (Figure 4), it becomes clear again that the Hungarian
respondents evaluated each speaker more negatively than the Serbian respondents.
However, the tendency to prefer the Serbian and the American English speakers is
relevant for both groups, i.e. both Hungarian and Serbian speakers regardless whether
they attend a primary or secondary school show positive evaluations towards the
Serbian and the American English speakers.

As for the Serbian speaker who also provided the Serbian Accented English speech
sample, one can see that his English performance in the task of map describtion
was more negatively rated as opposed his native language, i.e. Serbian performance
according to the opinions of the Serbian respondents.

Figure 4. Status traits according to ethnicity and school type

Status SrbPrim. school | SrbSec. school | HuPrim. school | HuSec. school
HunAccEng 4,34 4,38 3,35 3,73
Serbian 5,21 5,06 4,07 4,35
BrEng 3,77 4,18 3,37 3,44
AmEng 5,33 5,22 3,82 4,14
SerbAccEng 3,53 3,08

4.1.4 Status traits according to ethnicity and residence

When analysing the data from the aspects of ethnicity and respondents’ residence
(Figure 5), the difference in the evaluation of all speakers among Hungarian and
Serbian respondents is still visible, i.e. Hungarian respondents evaluated each speaker
more negatively than Serbian respondents. The tendency to prefer the Serbian and the
American English speakers more positively than all the other ones is also true for the
data when looking at it from the aspects of ethnicity and respondents’ residence.

As one can see, the Serbian speaker when speaking in English was again more
negatively evaluation in opposition with speaking Serbian according to the opinions of
the Serbian respondents.
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Figure 5. Status traits according to ethnicity and residence

Status SRB-Subotica | SRB-Novi Sad | HU-Subotica | HU-Novi Sad
HunAccEng | 4,51 4,18 3,38 3,67

Serbian 5,16 5,14 4,14 4,52

BrEng 4,23 3,63 34 3,56

AmEng 5,52 4,99 4,02 4,09
SerbAccEng | 3,68 29

4.2. Solidarity traits

From here on, the solidarity traits will be discussed briefly. The evaluations of
speakers on these traits are more complex than the status traits and show fewer clear
tendencies. However, the tendency of Hungarian minority students to evaluate the
speakers more negatively in opposition with the Serbian majority students is still
relevant throughout the results for the speakers’ solidarity traits.

Figures 6 and 7 show the overall results for the solidarity traits of the 5 speakers on
the basis of the Serbian and Hungarian respondents. The data show a mirror reflection
of the speakers’ evaluation according the respondents’ ethnicity. To be specific, while
the Serbian primary and secondary school students considered the speakers to be more
reliable, honest and generous in opposition with the Hungarian respondents, the latter
group believed the speakers are rather nice, likeable and interesting in comparison to
the Serbian respondents (except for the interesting feature for the Serbian speaker).

Figure 6. Solidarity traits — ratings of Serbian majority students

VojvSrb HunAccEng | BrEng | Serbian | AmEng | SerbAccEng
Nice 2,62 3,04 3,76 3,18 3,32
Likeable 2,74 2,89 2,61 2,88 3,21
Interesting | 2,54 3,06 4,02 29 3,02
Reliable 3,95 3,48 2,7 3,74 2,95
Honest 4,49 4,1 3,56 4,13 4,07
Generous 4,66 4,43 4,36 4,17 4,42

Figure 7. Solidarity traits — ratings of Hungarian minority students

VojvHun HunAccEng | Serbian | BrEng | AmEng
Nice 3,58 38 3,51 3,63
Likeable 4,32 391 4,08 3,85
Interesting | 4,73 4,37 4,12 4,16
Reliable 2,94 3.4 3,09 3,5
Honest 2,62 2,61 3,07 2,95
Generous 2,83 2,91 3,13 2,92
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4.2.1 Solidarity traits according to ethnicity and gender

The analysis of the solidarity traits from the aspect of ethnicity and gender show
that while a preference towards Serbian and American English still can be noticed that
difference is not as sharp as the respondents’ reactions for the status traits were.

Interestingly, the British English speaker received higher evaluations in comparison
to his status rating. The British English speaker received almost as high evaluations as
the American English speaker.

The Serbian Accented English speaker still received more negative ratings than the
same speaker when he was speaking in Serbian.

Figure 8. Solidarity traits according to ethnicity and gender

Solidarity SrbFemale | SrbMale | HuFemale | HuMale
HunAccEng 4,32 4,22 3,52 3,56
Serbian 4.8 4,68 3,86 3,78
BrEng 4,95 4,78 3,36 3,53
AmEng 5,04 4,32 3,69 3,79
SerbAccEng 3,89 3,89

4.2.2 Solidarity traits according to ethnicity and school type

Figure 9 represents the data in the nexus of the respondents’ ethnicity and school
type. Both primary and secondary school students show preference for the Serbian,
British and American English speakers, while the Serbian speaker when speaking
English is more negative evaluated in comparison when speaking in Serbian.

Figure 9. Solidarity traits according to ethnicity and school type

Status SrbPrim. school | SrbSec. school | HuPrim. school | HuSec. school
HunAccEng | 4,5 3,97 3,36 3,66

Serbian 4,93 4,53 3,73 3,88

BrEng 4.8 4,94 3,48 3,43

AmEng 4,88 4,57 3,54 3,89
SerbAccEng | 4,15 3,57

4.2.3 Solidarity traits according to ethnicity and residence

In the nexus of respondents’ ethnicity and place of residence, result still show a
higher preference for the Serbian, British and American English speakers. The British
English speaker is the most positively evaluated by the Serbian respondents living in
Subotica.

The Serbian Accented English speaker is still more negatively evaluated in
comparison to his Serbian performance, however, the respondents from Subotica still
show a more positive rating towards the Serbian speaker speaking in English.
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Figure 10. Solidarity traits according to ethnicity and residence

Solidarity SRB-Subotica | SRB-Novi Sad | HU-Subotica | HU-Novi Sad
HunAccEng 4,44 4,06 3,52 3,78

Serbian 4,79 4,69 4,14 3,86

BrEng 5,23 4,44 3.4 3,43

AmEng 4,96 4,47 3.8 3,56
SerbAccEng 4,24 3,47

5. Conclusion

The present research has aimed at the investigation of the language attitudes of
Hungarian minority and Serbian majority students living in Subotica and Novi Sad
towards Standard Serbian, American English, British English, Hungarian and Serbian
Accented English. From the examination of attitudes towards the above mentioned
languages among primary and secondary school students the following conclusions
can be made.

First, it can be concluded that the Hungarian minority primary and secondary school
students evaluated each speaker more negatively than the Serbian majority students.

Second, regarding status traits the Serbian and the American English speakers
received the highest ratings both among Hungarian and Serbian students as well.

Third, regarding solidarity traits the Serbian, the British and American English
speakers were most positively evaluated. The British English speaker achieved higher
evaluations among Serbian students than among Hungarian ones.

Fourth, when the Serbian native speaker spoke English, his Serbian Accented
English received lower ratings in each case than his Serbian performance among the
Serbian majority respondents.

Osszefoglalo

A nyelvi attitidok kutatasa kiilonos jelentdséggel bir a tobbnyelvii kozosségek
tagjainak korében. Fontos, hogy a kozOsségben ismert és hasznalt nyelvek vagy
nyelvvaltozatok tarsadalmi megitélése és értéke hogyan viszonyul egymashoz. Ez a
kutatas O0sszehasonlitdo elemzést nyujt a vajdasagi kisebbségi magyar és a tobbségi
szerb altalanos és kozépiskolai végzds hallgatok nyelvi attittidjérdl. A kutatas célja,
hogy a szerb és a magyar didkok nyelvi viszonyuldasmodjairol adjon szamot.

Kulcsszavak: nyelvi attit{id, vajdasagi magyar kisebbségi és tobbségi szerb diakok,
szerb nyelv, angol akcentusok.
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Sazetak

Knjizevnici Kalande su pokazivali interesovanje u pogledu pre svega savremene
nemacke literature, a pomno su pratili i vojvodanske nemacke dogadaje pre svega u
Folksvartu, koji je u izvesnom periodu delovao kao Kalandin kongenijalan Casopis.
Savremena nemacka knjizevnost je reprezentovana uglavnom u formi prikaza ili
prigodnih priloga. U opSirnijem obimu su prisutni autori istorijskih i kulturno-
istorijskih dela.

Kljuéne redi: Kalanda, Folksvart, vojvodanski Nemci, Kalanda, nemacka
knjizevnost.

Madarska knjizevnost u Vojvodini zapo€inje od kraja Prvog svetskog rata. Njenim
osniva¢em smatra se Kornel Senteleki (Szenteleky Kornél, 1893-1933) pesnik, urednik,
prevodilac, lekar koji je pokrenuo i uredivao izmedu ostalog i &asopise Vajdasdgi Irds'
[Vojvodansko pismo), A Mi Irodalmunk ([Nasa Knjizevnost], 1930. do 1933. godine)
i Kalangya (Kalandja - Krstina). Ovaj Casopis za knjizevnost i kritiku Madara u
Jugoslaviji izlazio je od 1932. do Sentelekijeve rane smrti, 1933. godine. Pored njega
urednici su bili Zoltan Cuka i Boldizar Benc. Posle Sentelekija su ¢asopis uredivali
Karolj Sirmai od 1933. do 1941. (romanopisac, novelist, prevodilac) i Jano§ Herceg
(romansijer, esejista i prevodilac) od 1941. do 1944. godine. Prvi broj Kalande je
izaSao 1. maja 1932. godine.

Istorijat i koncepcija Kalade i Vojvodanskog Pisma pruzaju uvid ne samo u
knjizevnu kulturu ovih casopisa, nego svedoce i o shvatanju drustvenih zbivanja svoga
sveta njihovih saradnika.

' Poceo je da izlazi od septembra 1928. do 1929. godine, a prestao je iz materijalnih razloga i zbog
nezainteresovanosti kako pisaca tako i Citalaca.
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,Medu institucijama knjizevnog zivota istaknuto mesto pripada
Casopisima. Zgodni su za brzo objavljivanje novih dela, saopStavanje
knjizevnih planova i potreba, a ne na poslednjem mestu i za najavu
Citalackih oc¢ekivanja. Na stranicama Casopisa ni¢u nova imena, neretko
se Citave generacije tu formiraju.?

Kao zadatak naSeg istrazivanja, postavili smo sakupljanje radova posvecenih
vojvodanskim Nemcima i nemackoj knjizevnosti u Kalandi i u Vojvodanskom Pismu.
Veza izmedu vojvodanskih Madara i vojvodanskih Nemaca je do sada nedovoljno
obradena.

Kalanda je objavljivala u prvom redu dela knjizevnika Madara iz Jugoslavije,
ali je prikazivala u prevodu stvaralastvo i srpskih i hrvatskih pisaca. Uspostavila je
kontakte sa knjizenicima iz Madarske i Transilvanije, prikazavsi i njihova dela. Tako
je pokusavala da prikaze vojvodanskim ¢itaocima, da odcepljenje od matice Madarske
nakon Prvog svetskog rata, nije bacio na kolena samo Madare u Vojvodini ve¢ i Madare
u Rumuniji, Cehoslovackoj i Ukrajini. Oni svi traZe svoja mesta u novonastaloj situaciji
i u novom okruzenju, i svaka novonastala madarska manjina ima sopstvenu manjinsku
literaturu i kulturu.

Po koncepciji Sentelekija ¢asopis Kalanda prevashodno zeli da sakupi sve
vrednosti, kao $to gazda sakuplja u krstinu

,Sve ono §to znaci zivot, svo klasje. Kalanda ¢e sa ljubavlju sakupljati
i prikazivati sva ona ostvarenja knjizevnosti jugoslovenskih Madara,
koja su zasluzila da budu uvrstena u jednu literarnu smotru. Zato ¢e
Kalanda ovde, u zemlji (...) kao i u inostranstvu (...) reprezentovati nasu
knjizevnot.

Kalanda nadalje smatra svojom duzno$c¢u da putem umetnic¢kih prevoda
prikaze izvrsne vrednosti jugoslovenske literature, kao $to je to ¢inio i
Vajdasdgi Iras. Mi najbolje znamo koliko je potrebno da se medusobno
upoznamo i da svi nesporazumi i suprotnosti dolaze od nepoznavanja i
pogresnog poznavanja. Jedan od najplemenitijih zadataka naseg Zivota je
zidanje mostova izmedu ovih dveju kultura.”?

O stranoj, svetskoj knjizevnosti, kao delu programa, ovde a ni kasnije nema
reci.* Ipak Casopis prati svetske literarne pojave, drustvena zbivanja, i tako donosi
kritike, prikaze i refleksije kako o engleskom, americkom, francuskom a isto tako i o
italijanskom i nemackom literarnom, politi¢kom, istorijskom stvaralastvu.

Kalanda je pokrenuta u Novom Sadu 1932. godine, zatim od 1933. godine izlazila
je u Subotici, od 1937. godine u Novom Vrbasu, a od 1942. godine u Somboru.

2 Jano$ Banjai, Ibid

3 Szenteleky Kornél: A Kalangya szélesebb alapja [Sira osnova Kalande]. I.god.4.br.1932, 263-264.

4 Utasi Csaba: Irodalmunk és a Kalangya [Nasa knjizevnost i Kalanda]. Forum Konyvkiado, Ujvidék, 1984.
str.138-139.
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Knjizevnost Madara u Backoj, pojavila se posle rata u prvom redu u Stampi, u
novinama, ¢asopisima i antologijama.’ Sentelekijev program, bio je proklamovan veé
u samoj paroli Casopisa: ,,Sakupljaj letinu u krstinu“. On je u uvodu izrazio svoje
stavove o radu novog Casopisa:

,,Pozdravljamo C¢itaoca koji sa izvesnom dozom radoznalosti, a mozda
sa manje nepoverenja uzima u ruke prvi broj, koji uostalom i nije prvi.
Ovo nije nesiguran hod po neispitanom bespucu, veé nastavak i ponovno
zapo&injanje onog puta kojim je &asopis Vajdasdgi Irds blizu dve godine
sa sve vecom duhovnom snagom i priznanjem koracao. Kalangya je u
stvari nastavak Casopisa Vajdasdgi Irds. Sta vise, on bi voleo da bude
nesto vise nego §to je bio njegov prethodnik.*¢

Krajem Prvog svetskog rata, posto se Austro-Ugarska monarhija raspala, formirane
su nove nacionalne drzave i stvorena je Kraljevina Jugoslavija, u ¢ijoj je granici nastala
knjizevnost Madara kao manjinske etni¢ke grupe. U novim politickim, drustvenim i
socijalnim uslovima knjizevni zivot je, bez svoje ranije baze i zaledine, Budimpeste,
poceo da klija, da se javlja, traze¢i svoj identitet, svoj karakter. Raniji provincijski
centri (Temisvar i Beckerek u Banatu, Subotica i Sombor u Bac¢koj) izgubili su svoj
znacaj, posto su afirmisani stvaraoci odlazili za Budimpestu. ,,Provincija“ je za njih
oznacavalo neSto manje vredno. Ipak vremenom smanjuje se odliv talenata, a ¢ak je
poceo proces doseljavanja stvaralaca i intelektualaca, emigranata iz PeCuja. Madari
— kao i vojvodanski Nemci” — teSko su se snalazili i duhovno aklimatizovali. Preko
no¢i su postali drzavljani jedne nove drzave, kao pripadnici ranije vec¢inskog naroda,
Madari su postali nacionalna manjina.

Sa druge strane vojvodanski Nemci ni Austro-Ugarsku ni Madarsku nisu
dozivljavali kao sopstvenu maticu, samim tim, prekrajanje granica nije u tolikoj meri
uticao na njih kao na Madare.

Jedan srpski posmatra¢ je 1940. godine zabelezio da kod Nemaca u
Vojvodini nema onog sentimentalnog vezivanja za zemlju kakvo se
opaza kod Madara i Slovena: za njega je zemlja pre svega izvor prihoda
i on lako menja jedan posed za drugi, unosniji. Ovo pak ne znaci da i
Svabe nisu bili sentimentalno vezani za zavi¢aj. Naprotiv, bezbrojne
zavicajne knjige, nastale uglavnom posle nestanka Nemaca sa prostora
Vojvodine posle Drugog svetskog rata, svedo¢e o suprotnom. Razlika je
bila s jedne strane u odnosu prema zemlji kao sredstvu za izdrzavanje, i s
druge u veéoj pokretljivosti Svaba u odnosu na druge nacionalne grupe.

’ Prvu antologiju je izdao suboticki list Naplo [Dnevnik] 1924. A nedeljni list Képes Vasarnap

[Tlustrovana nedelja] pokrenuo je knjizevni Gasopis Vajdasagi fras [Vojvodanski Napisi].

6 Szenteleky Kornél: A Kalangya szélesebb alapja [Sira osnova Kalande]. I.god.4.br.1932, 263-264.

7 Branko Beslin:Kulturno prosvetni ¢asopisi Nemaca u Vojvodini izmedu dva svetska rata. In: IstraZivanja,
XIX, Novi Sad 2008, str.73-82.

- Branko Beslin:Privredna problematika u Stampi Nemaca u Vojvodini tridesetih godina XX veka.
Istrazivanja, XIX, Novi Sad 2008, str. 73-82.
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Otisavsi daleko od zavitaja, Svabe ga ipak nisu napustali u svojim srcima,
ali su oni radi materijalnog napretka ipak bili spremniji od pripadnika
drugih narodnosti da se odlu¢e na uvek tesko napustanje rodnog kraja.«®

Prethodnik Kalande, Vajdasdgi fras, i sama Kalanda, 7eli da izbegava konfrontaciju
bilo kog vida, i da postane reprezentativna smotra kulture vojvodanskih Madara. Smatra
svojim zadatkom da uspostavi pozitivne veze sa srpskom i hrvatskom kulturom, te
daje mesta ne samo svojim piscima iz Bac¢ke nego i znaCajnim stvaraocima srpske
i hrvatske kulture i u manjem obimu, delima iz svetske knjizevnosti. [zmedu ostalih
objavljena su dela Veljka Petroviéa, Ive Andriéa, od stranih pisaca dela Tomasa Mana,
Hesea i drugih. Takode su objavljene i recenzije knjiga®. Svoj primarni cilj, da postane
reprezentativna smotra kulture vojvodanskih Madara, je za vreme svog dvogodisnjeg
izlazenja Vajdasdgi Iras postigao. Po ovom utrtom putu je Kornel Senteleki pokrenuo
i vodio svoj sledeéi Casopis Kalanda, koji vise nije bolovao od pocetnickih crta. "

Kornel Senteleki je izrastao u simboli¢nu licnost u organizovanju madarske
knjizevnosti i kulture izmedu dva svetska rata, krajem dvadesetih i po¢etkom tridesetih
godina. On je od samog pocetka otcepljenja Vojvodine zauzeo vazan polozaj u procesu
razvitka knjizevnog zivota vojvodanskih Madara.

Pored njegovih pesama (smatrali su ga pesnikom ,,tuge i bola”, koji ume sve da
obasipa ,,lepim pesimizmom*) i romana, Senteleki se takode bavio i pisanjem studija
i kritika. Prati knjizevni i kulturni zivot i ucestvuje u diskusijama i polemikama. “Sa
gledista knjizevnosti jugoslovenskih Madara vazne so one njegove studije i polemicki
Clanci koje je napisao poslednjih pet godina svoje aktivnosti. U njima se ujedno
najneospornije moze da sagleda njegov put od negiranja ,,vojvodanske literature®,
preko naglasavanja problema o odgovornosti literata, pa sve do formiranja teorije o
,,Jlokalnom koloritu”."

Senteleki se bavi pisanjem od svoje mladosti i javlja se u Vojvodini od 1920.
godine. Njegove kritike i studije pokazuju Sirok dijapazon, one obuhvataju kako
probleme vojvodanske madarske 1 jugoslovenske knjizevnosti, tako i svetske

§ Jannjetovi¢, Zoran: Duhovni profil vojvodanskih Nemaca. URL:
https://sites.google.com/site/nemciuvojvodinipodunavskesvabe/nenad-stefanovic-jedan-svet-na-dunavu
(2012.09.05.)

? Békefi Emné: A ,,Szenvedély konyve” (Gerhardt Hauptmann: Buch der Leidenschaft). In:Kalanda,

I. god. 4. br., 1932. aug,str.276-280.

—Herceg Janos: Else Feldmann: Der Leib der Mutter. In:Kalanda, 1. god. 5. br.,1932.sept. str. 344-

—Csuka Zoltan: F. C. Weisskopf: Zukunft im Rohbau. In:Kalanda, 11. god. 3. br.,1933. mat. str. 144-216
—F.C.Weisskopf-Csuka Zoltan: Adijok elmeséli az életét. In:Kalanda, 11.br.3.br,1933.mart,str.163-175
—Polacsi Janos: Dreissig neue Erzdhler des neuen Deutschland. In:Kalanda, 1l.god. 3.br,1933.mart,
str.211- 212

—Czako Tibor: Vicki Baum: Baleset. In:Kalanda, 11.god.4.br,1933.apr,str.288.

—Kohlmann Dezsd: Hermann Hesse. In:Kalanda, V1.god.5-6.br,1937.aug-sept,str.246-250.

—Kisbéry Janos: Thomas Mann novellainak olvasasa kozben. In:Kalanda, V11.god.5.br,1938.maj,str.226-231.
19 Bori Imre: 4 jugoszldviai magyar irodalom rovid torténete [Kratka istorija knjizevnosti jugoslovenskih
Madara]. Forum Konyvkiado, Ujvidék, 1993. str.107.

" Bori, Ibid str.109.
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literature a i specificne teme, svojstvene njegovom zivotnom prostoru. Posebnu
paznju zasluzuje Sentelekijeva kritika pod naslovom MILER-Guttenbrunn, Stampana
u dnevnom listu Bdcsmegyei Naplo (17. novembra 1922), u kojoj odluéno zamera
L, HOMERU* podunavskih Svaba, Miler-Gutenbrunu, to jednostrano prilazi proglosti
Madara i Svaba , (...) kada optuZuje, napada (...) krivotvori proglost, kada zaboravlja,
nipodastava veze, drugarska rukovanja, ramena pozrtvovanja i pomo¢i i izgubljene
zivote Madara za germanske ideje, onda se ne moze ostati bez reéi kada se toliko slavi
ovaj pisac sporne vrednosti.“? Zamera §to se predimenzionirano slavi sedamdeseti
rodendan Adama Milera-Gutenbruna, Sto su knjizare preplavljene masom njegovih
dela — ali sigurno bi uzaludno neko trazio po knjizarama knjige Tomasa Mana (Thomas
Mann), Sniclera (Arthur Schnitzler), Rilkea (Reiner Maria Rilke), Hebela (Friedrich
Hebel) ili Senhera (Karl Schénherr), premda su ovi veéi i znacajniji Nemci od Miler-
Gutenbruna.” Senteleki ima slican pogled na kulturu Madara, Sto pokazuju njegove
re¢i: ,,U ovoj pustoj, neumetnickoj ravnici nema nic¢eg, nikakvih uspomena, ovde
nikada nisu postojali stari manastiri, stoletni kolegijumi, poznate viteske tvrdave,
rusevine poznatih katedrala i crkava, fransovske knjizare, Fontainebleauske Sume,
na ovoj trezvenoj zemlji sa svinjskim vonjom nikada nisu ziveli guslari, kuruci sa
nakrivljenim Subarama, zutobrade kujundzije, verski teoretiCari visokih cela ili
humanisti finih prstiju.“*“ — U ovakvoj duhovnoj atmosferi startuje madarski literarni
casopis Kalanda i skoro u isto vreme 1 Folksvart, (Narodni cuvar, Cetvortgodisnjak,
za negovanje nemacke narodnosti u Jugoslaviji.'s Sli¢no Sentelekiju je Filip Hilkene
okrakterisao kulturni zivot svojih sunarodnika, vojvodanskih Nemaca, kada je izrazio
zelju da bi Folksvart trebao da postane

,Stampano glasilo za zajednicka kulturna pregnuc¢a svih Nemaca u

Jugoslaviji. Cak i vise od toga (...) da ée prokréiti put nasim Nemcima

u izgradnji jedinstvene samosvojne kulture. Mi Nemci u Jugoslaviji

nemamo svoju sopstvenu kulturu. Istina, bogati smo visoko obrazovanim

pojedincima u svim oblastima i stoga ne treba da se stidimo u poredenju sa

drugim narodnostima. (...) Kako siromasno moramo da izgledamo sami

sebi ako se uporedimo sa, kod nas odomac¢enom, madarskom literaturom

a da ne govorimo o, u hiljade sokova protekloj, jugoslovenskoj literaturi

koja je u usponu.”'®

Ipak se ovaj profesor germanistike — studirao je nemacki jezik i knjizevnost

u Budimpesti, Zenevi, Lozani i Parizu — jasno ogradio od oponasanja knjizevnih
uzora iz mati¢ne zemlje: ,,Vlastitom snagom moramo ozdraviti (...). Zbog toga

12 Szenteleky Kornél: Miiller-Guttenbrunn. In: Bdcsmaegyei Naplo, 1922.11.17.

13 Szenteleky, Ibid.

14 Szenteleky Kornél- Kornel Senteleki. Urednicki Odbor: Radivoj Ac¢anski, Dr.Bori Imre, Toman LaszIo.
Forum, 1976. str19.

"> Volkswart. Vierteljahresschrift fiir deutsche Volkstumspflege in Siidslawien. Izlazi od 1932. do 1935.
godine

1o Philipp Hilkene: Unsere Ziele [Nasi ciljevi]. Volkswart, 1, 1932, str.2-7.
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moramo proizvesti sopstvene kulturne vrednosti, specifiénu kulturu. (...). Mi Nemci
u Jugoslaviji uglavnom Zivimo na selu i imamo snazno i vredno seljastvo. Sta ¢e nam
rafinirana velegradska kultura sa njenim stranputicama i zabludama, perverznom
erotikom i poezijom koja buja iz trulezi moc¢vara i ponora.”'” Osim ovog poslednjeg
stava i miSljenja prof. Hilkenea pro§lost Nemaca i Madara u mnogome se podudaraju.
Ipak, i teorijski prilaz i praksa madarskog ¢asopisa pruzaju jednu dijametralno razli¢itu
sliku. Pregled i istrazivanje literarnih Casopisa Vojvodansko Pismo 1 Kalande, u
odnosu na repertoar nemacke knjizevnosti, kao i njegovog bavljenja vojvodanskim
Nemcima, pokazuju da su Madari sa dosta paznje pratili prevashodno literarna
zbivanja u Nemackoj, ali isto tako i svakodnevni zivot Nemaca u Vojvodini, shodno
svojim urezenim simpatijama prema Nemcima i nemackoj kulturi.

Kritike, prikazi knjiga, studije u ovim ¢asopisima iz oblasti stranih knjizevnosti,
u prvom redu francuske, engleske i u redim sluéajevima ruske literature, bave se
prevashodno velikanima ranijih decenija. U slu¢aju nemacke knjizevnosti susrecu nas
imena literata, pisaca - savremenika iz raznih oblasti, kao $to je psihologija, sociologija,
istorija, ekonomija i drugo. Druga oblast vezana za Nemce su izvestaji i ¢lanci u
Kalandi o Nemcima u Jugoslaviji, odnosno u Backoj. Nakon pokretanja ¢asopisa
Folksvart proklamovani su programi u vezi sa razvojem kako u pogledu privrede tako
i u pogledu kulture vojvodanskih Nemaca. Hilkene je istakao de bi trebalo uskladiti
postojeci privredni nivo sa dosta zaostalom kulturom, pa se nastojalo da se probudi do
tada nezainteresovana nemacka inteligencija. Madarski ¢asopis Kalanda je Stampao u
prevodu ove napise i donosio izvestaje o radu svojih zemljaka. s

Za autore Kalande mozemo utvrditi, da su posedovali afinitet za nemacku kulturu.
O tome svedoCe njihove rasprave, studije, prikazi ili ¢ak originalni napisi, ne samo
onih sa nemackim temama. Opisujuci stvaralastvo ili zZivot svojih jugoslovenskih
savremenika veoma su Ceste asocijacije na nemacke knjizevne pravce, na dela
nemackih pesnika ili na pojave iz oblasti nemacke kulture. Ve¢ina ovih madarskih
autora iako je vladala francuskim, italijanskim ili engleskim jezikom, ipak je dela sa

17 Philipp Ibid.

'8 Polacsi Janos: Volkswart. I1.évf.1.sz. 70-73.

— Havas Karoly: A jugoszlaviai magyar németség kulturkeresése a Volkwart munkajaban [Trazenje kulture
jugoslovenskih Nemaca u Folksvartu]. In: Kalanda, 111. god., 9. br.,1934, str.677-688.

— Hamm Ferenc: A jugoszlaviai német kisebbség kulturalis és gazdasagi szervezetei [Kulturne i privredne
organizacije jugoslovenskih Nemaca]. In: Kalanda, IV. god., 2. br.,1935, 124-129. (Preveo: Cuka Janog)
—Hamm Ferenc: A jugoszlaviai német kisebbség kulturmunkdja [Kulturna delatnost i zadruge jugoslovenske
nemacke manjine]. In: Kalanda, TV. god., 3. br., 1935, 221-225. (Preveo:Cuka Janog).

— Lévai Endre:A németség helyzete a Délvidéken [Polozaj Nemaca u Vojvodini]. In: Kalanda, X1. god., 4.
br., 1942, 162-169.

- Csuka Janos: A Bacskai Németek [Nemci u Backoj]. In: Kalanda, X1. god., 4. br., 1942, 179-182.

- Herceg Janos:Pukanszki Béla:Német polgarsag magyar foldon [Nemacko gradanstvo na madarskom tlu,
prikaz knjige Bele Pukanskog]. In: Kalanda, X1. god., 4. br., 1942, 183-185.

- Lévai Endre:A németség helyzete a Délvidéken II. [Polozaj Nemaca u Vojvodini II]. In: Kalanda, X1. god.,
5.br.1942,194-201.

- Lévai Endre:A németség helyzete a Délvidéken III. [Polozaj Nemaca u Vojvodini III]. In: Kalanda, XI.
god., 11. br., 1942, 497-501.
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ovih jezickih prostora uglavnom ¢itala u nemackom prevodu.

Medu znacajnijim prilozima je svakako izvestaj o prisustvu saradnika Kalande
na svetskom kongresu Pen-kluba u Dubrovniku, od 25. do 28. 1933. godine. Ovo je
prvi kongres svetskog kluba koji je odrzan posle dolaska Hitlera na vlast. Upravo
zbog toga, glavna tema skupa bila je stanje pisaca u Nemackoj, progon pojedinih
knjizevnika i nau¢nika iz nemackog Pen-kluba, kao i spaljivanje knjiga. Kalanda
posvecuje puno paznje Kongresu, u svom junskom broju iste godine donosi portret
Ernesta Tolera (Ernst Toller, 1893-1939) i tri priloga.” Zoltan Cuka, koji je kao &lan
madarske delegacije iz Jugoslavije i sam prisustvo Kongresu, sazeto opisuje program
Kongresa da bi se detaljnije osvrnuo na veliki govor Ernsta Tolera koji je u stvari Zeleo
da svoj govor uperi nemackim delegatima, ali oni su pre njegovog govora napustili
salu. Ernst Toler je postavio teska pitanja, koje je uputio delegatima nemackog Pen-
kluba, a na koja zasad nema odgovora. Samo su prazna mesta, kao mrtve savesti zjapili
u mnostvo onih koji su Tolera slavili. On je naglasio, da njegov napad nije uperen
protiv Nemacke, nego protiv agresije, koja tla¢i slobodnu misao, koja spaljuje knjige i
iskljucuje pesnike-pripadnike komunistickoj i ,,sliénim* partijama iz Pen-kluba. Toler
je nabrajao imena svih onih pisaca ¢ije je knjige na lomaci spalila nemacka omladina,
i imena onih pisaca, koje je Nemacka oterala na Celu sa Verfelom (Franz Werfel,
1890-1945), Vasermanom (Jakob Wasserman, 1873-1934), Th. Manom (Thomas
Mann, 1875-1955), Cvajgom (Stefan Zweig, 1881-1942), Kelermanom (Bernhard
Kellermann, 1879-1951) Kerom (Alfred Kerr, 1867-1948) kao i imena naucnika-
ucenika Ajn$tajna. Ogroman aplauz je izrazio zgrazenje slusalaca koji su svi svoje
o¢i uperili prema prethodno napustenim praznim sediitima Nemaca. Zoltan Cuka sa
zadovoljstvom rezimira da je dubrovackom Kongresu dalo znacaj to §to je osudio
paljenje knjiga i ugnjetavanje slobode misli.

Nemackim jezikom su mnogi autori Kalande dobro vladali §to se vidi iz njihovih
ostvarenja van Casopisa. Kornel Senteleki je naprimer napisao jednu operetu u
lokalnom nemackom dijalektu (Jakobs Traum)>, pozamasnu kritiku o stvaralastvu
Adama Milera Gutenbruna, kraci esejisticki prikaz Rilkea koje je zasigurno ¢itao na
nemackom jeziku?'. Ima primera da je madarski pisac pisao svoja dela na nemackom
jeziku i Stampao ih kod nemackog izdavaca. Kao primer navodimo govor Sentelekija
1930. godine, koji je odrzan pred masonskom lozom, radi. Rukopis je pronaden
1994. godine.>

1 Szenteleky Kornél:Koszontjitk a dubrovniki vendégeket [Pozdravljamo dubrovacke goste]. II. god., 5.
br.,1933, 289-298.

-Csuka Zoltan: A dubrovniki Pen-kongresszus jelentdsége [Znacaj dubrovackog Pen-kongresa]. II. god., 6.
br., 1933, 417-41.

-Havas Emil: A tiszta ész kritikaja [Kritika zdravog razuma]. II. god., 6. br., 1933, 425-428.

20 Stankovi¢ Kornél: Jakobstraum [Jakobov san].

2! Szenteleky Kornél: Rodin. In:Bdcsmegyei Naplo, 29.0kt.1922.

22 Szenteleky Kornél: Der Zukunftsmensch [Covek buduénosti]. In: Szenteleky Kornél: Uj életformdk felé
[Ka novim formama postojanja]. Egybegyiijtott tanulmanyok, kritikak, cikkek 1922-1930 [Sakupljene
studije, kritike i ¢lanci 1922-1930]. Férum Konyvkiado, Ujvidék, 1999. str 280-289.
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Osszefoglalo

A Kalangya szerz6i nagy érdeklddést mutattak a kortdrs német irodalom irant,
ugyanakkor, figyelemmel kisérték azokat a vajdasagi német torténéseket is, amelyek
bekeriilhettek a folyoiratba. A kortars német irodalom szemelvényeként vagy
ismertetd formajaban szerepelt a lapban. A torténelmi és miivel6déstorténeti szovegek
terjedelmesebbek.

Kulesszavak: Folksvart, németek a Vajdasagban, Kalangya, német irodalom.

Summary
The Hungarian Kalangya is a fundamental journal of the Hungarian intellectual
life and Hungarian literature in Vojvodina. The journal has not only been a bridge
between the Serbian and Hungarian culture, but has also paid attention to the literary
and cultural pursuits of Germans in Bacska. This paper presents the writings about
Germans published in the Kalangya as well as studies, critiques and book reviews.
Keywords: Germans of Vojvodina, Kalangya, German literature.
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A GESZTUSOK POLARITASA
(KEZSZOLAMOK KOSZTOLANYI DEZSO
ROVIDPROZAJABAN)

Polaritet gestova (Polifonija ruke u kratkoj prozi Dezea

HOZSA Eva Kostolanija) ™
Ujvidéki Egyetem
Bolesészettudomanyi Kar
Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék
Ujvidék, Szerbia és
Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar
Szabadka, Szerbia

hozsaeval @eunet.rs

The polarity of gestures
(Polyphony in Dezsd Kosztolanyi's short prose) ™

“ A tanulmdny a Szerb Koztdrsasdg Oktatds- és Tudomanyiigyi Minisztériuma
178017. szamu projektumanak keretében késziilt.

** Rad je napisan u okviru projekta br. 178017 Ministarstva za prosvetu i
nauku Republike Srbije.

*** The study has been prepared within the frames of Project No. 178017 of
the Ministry of Education and Science (Republic of Serbia) .

Osszefoglalo

A tanulmany a pécsi kutatok kezdeményezésére késziilt, annak {irtigyén, hogy a
novella, illetve a kismiifajok irdnti tudoméanyos érdeklédés meglehetdsen hattérbe
szorult az utobbi idében, ezért egy novellaval foglalkozo kdtet megjelentetését tervezik.
Ezarészkutatas a Kosztolanyi-¢életmire fokuszal, ezen beliil pedig egyetlen problémara,
a gesztusokra, a kézzel valé kommunikéciora, a medialis aspektusokra. Kosztolanyi
Dezs6 opusabol szamos olyan szdveghely emelkedik ki, amely a kézmozdulatokra,
az egyéni gesztusvaltdsokra, valamint a kéz latvanydra reflektdl. Kiilon figyelmet
érdemel példaul a dajka kezének sokrétli megkdzelitése vagy az imara kulcsolt kéz
értelmezhetdsége a kiviilallok szemszogébdl. A kézpoziciok mozgdképszeriisége
Kosztolanyi film iranti érdeklédésére utal. Az életmiliben a fénykép- és a filmszertiség,
azaz az id6 egy rogzitett, kortlhatarolt részének kinagyitdsa és a filmre jellemzd
folyamat hangstlyozasa egyarant felfedezhetd.

Kulesszavak: kismiifaj, test, a kéz latvanya, a dajka keze, idegenség, filmkép,
mozi, labirintus, ima, haloszertiség.

A kéz képe, a kéz beszéde

Szamos olyan szoveghely emelhetd ki Kosztolanyiszinhaziessz€ibdl és egészalkotoi
¢letmiivébdl, amelyek a kézmozdulatokra, a sajatos gesztusok befogadhatosagara,
egy-egy kiragadhat6 latvanyra, kéz-miniatiirre reflektdlnak. Az Esti Kornél Otddik
fejezete példaul a kéz-variaciok sokasagat emeli ki, tobb szerepld, foként Sarkany
¢és Esti szemszogebdl. Esti kézjatékai koziil a kovetkezok keriilnek el6térbe: a tiikor
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el6tt ujjaival Osszezilalja hajat, zsomlyével martogatja az olajat, beleveri cigarettaja
hamvat baratja poharaba, a kavéhaz tiikorablakabol integet a néknek, idegenkedik a
»csongradi asszony” kormeitdl, a kilincsre teszi kezét, belefogodzik Paula kezébe és
szoknyajaba, az otthonrdl érkezett levelezélapot pedig igy szoritja magahoz, hogy
elbujjon a vidéki béke mogé, ahova a gyodkerei kotik.

Az Esti Kornél Otddik fejezetében Paula ,,utcai lany”, Esti kapaszkodé mozdulata
a késobbi vagas szempontjabol is fontos. Szegedy-Maszak Mihaly Kosztolanyi-
monografidja a filmkép hatasat hangstlyozza: ,,Esti és a Paula nevii »utcai lany«
jelenete utani tér- s idobeli valtast — akar a mozi is dsztondzhette.” (Szegedy-Maszak,
2010, 349).

Kristin Thompson megallapitja: ,,Végs6 soron a film médiuma az irodalmi hatast
a sajat céljainak megfeleléen hasznalta fel. Ahelyett, hogy a parbeszédeket hordozd
képkozi feliratokra hagyatkozott volna, a film az eseményeket jorészt vizualisan
fejezte ki. Ez nem csupan a pantomimot jelentette, hanem a targyakon, a szereplok
elhelyezésén, a vilagitason és kameratechnikakon keresztiili informaciokdzlést.
A Kklasszikus rendszer egyre inkabb a vagasra tamaszkodott, olyannyira, hogy
1917-re a filmek a narrativ informacid szinte minden részletének kiilon snittet
szenteltek.” (Thompson, 2011, 117-118).

A mai szovegek, képzémivészeti alkotasok és filmek nézépontjabol kiilondsen
valtozatosak azok az egyéni kézszolamok és filmszerli kéz-reprezentaciok,
amelyek Kosztolanyi Dezs6é kolt6i opusaban és rovidprozajaban jutnak kifejezésre.
Ez a vizsgalat foként néhany néi kézlatvanyra és kézszolamra Osszpontosit,
amelyek testhez valo viszonya is kiilonb6z6. A prozai szovegek miifaji szempontbol
kiilonbozéek, némelyek a publicisztika hatairmezsgyéjén mozognak.

A dajka keze

Kosztolanyi Dezs6 Fanika cimii emlékezd ,,tollrajzaban” (Fanika mint az elbeszéld
Csantavérrél szarmazd régi dadaja, akibdl késébb vak koldusasszony lett) ,,irds”
csatat vivnak a gyerekek, amely szintén afféle versennyé valik, de alkotas és rombolas
Osszetartozasat még inkabb kifejezésre juttatja. A gyermekrajzon feltiremkedd
testképek Csath Géza Barnabas nevii novellaszerepléinek (Csath Géza: A kutya,
A bajnok) mutatvanyaihoz (kutyasétaltatas, kézen jards), a nevetés gesztusahoz
kapcsolhatok, viszont az emlitett Kosztolanyi-novellaban az elszegényedett dajka
kezének érintése mindent atértékel. Az elbeszéld igy emlékezik: ,»irds«-t jatszottunk,
iskolat. Embereket rajzoltunk oriasi fejjel, hegyes pocakkal, gyufaszal-labakkal, s apam
szines ironjaval szineztiik ki. Valosaggal belevadultunk a jatékba. Folyton firkaltunk,
folyton szaggattuk-tépdestiik a papirosokat, mikor széthasitottuk, ugy sikitottak, hogy
kacagtunk. Megrészegiiltiink az alkotastol €s a rombolastol. Korottiink vastag rétegben
csorogtek a papirok, mint 8sszel az avar. De még mindig irtunk. Fanika vezette kezemet.
Jol esett, hogy kezemen pihent az ¢ érdes s mégis csiklandds keze. Ekkor éreztem
el6szor — még hatéves se voltam —, milyen csodalatos forroésag aradhat egy masik
kézbdl. Mihelyt levette kezét a kezemr6l, nyafogtam, utanakaptam, s karjara hajtottam

EVKONYYV, 2012, pp. 51-56.



Hozsa Eva
A gesztusok polaritasa (Kézszolamok Kosztolanyi Dezs6 rovidprozajaban)

fejemet.” (Kosztolanyi, 2007, 251). A felnétt talalkozasa a Szent Terézia templom eltt
16, elszegényedett, vilagtalan, testileg leépiilt egykori dajkajaval, komoly kézbirkozast
eredményez. A csatat ekkor nem a dajka keze, hanem az én-elbesz¢l6 gesztusa donti el:
,»,Végre megleljiik egymas kezét. Keskeny keze van, kéregtelen, finom, akar az enyém.
A koldusok tétlen keze hasonlit az ir6kéhoz, akik csak irnak. A két kéz tigyetlenkedve
birkozni kezd egymassal. O lefelé huzza kezemet, erének erejével meg akarja csokolni.
En, hogy ezt megakadalyozzam, egyre magasabbra emelem kezemet, vele egyiitt az
Ovét is. Mar szinte arcomhoz ér ez a kéz. Van egy pillanat, amikor szeretnék raborulni
és megcesokolni. De mindketten gyongék vagyunk. Fanikanak a teste gyonge. Nekem
pedig a lelkem gyonge. Szégyellném, hogy én, aki mar annyi rongy nének csokoltam
kezet, megcsokoljam kezét az elsé nének, aki anyam utan polyalt, apolt és oltalmazott.
Az alszemérem elhiteti velem, hogy ez szinpadias volna, izléstelen volna. Elengedem
kezét.” (Kosztolanyi, 2007, 250).

A Kosztolanyi-novellaban a kihivasok szélséségesebbek, a 1élek pozicidja mas,

mint Csath novellaiban. Angyalosi Gergely kutatasai bizonyitjak, hogy szeretet és biin
kapcsolata, a szeretteink ellen ,,0hatatlanul” elkdvetett blin és az erkolesi megitélés
problematikussaga, valamint a vizualis metaforika mint ,,megoldas”, Kosztolanyi
koltészetében is megnyilvanul, ez a sajatos blnfelfogas mar meglehetdsen koran
megjelenik a koltéi opusban (Angyalosi, 2011, 265-266). A lelkiismeret-furdalas
haritasa, a megszépitd emlék vizidja a vizsgalt novellaban is felfedezhetd.
Ha az olvasé a Kosztolanyi-szoveg nézOpontjabol ismét végiggondolja Csath Géza
Barnabas-novellait, akkor az anyag ,lelkére” és a lélek ,,organizmusara” egyarant
figyel, s6t arra is, hogy mennyire valtozatosak a testképek a két szerz6 szovegvilagaban
(Hozsa, 2011, 89-95).

A koldus ¢és az elbeszél6 finom kezének egymassal valo talalkozéasa a hasonldsag
létet nyomatékositjak, azt a 1étformat, amelytdl idegen az erszény mint targy, ezért az
én-clbeszéld nem adja at egykori dadajanak, inkabb visszadugja zsebébe, és koszonés
nélkiil hagyja ott Fanikat. Ricoeur irja a hasonldsag kapcsan, hogy kozelséget teremt
az eddig egymastol tavoli jelentések kozott. ,,A hasonld meglatasa — allapitja meg —,
amit a metaforikus mondat hoz 1étre, nem tekinthetd kdzvetlen latasnak: inkabb olyan
latas, amelyet szintén metaforikusnak nevezhetiink.” (Ricoeur, 2006, 339).

A koldulo, o6rok sotétségre itélt asszony eldtorténetét az anya kozvetiti az
elbeszélo szamara. Ez azért érdemel emlitést, mert a dada valaha tobbféle iranyulast
kozvetitett, anya-, tanito- vagy éppen jatszotarsi szerepben tlint fel a kisfia el6tt. A
dada anyas mozdulatai tetten érhetdk az irodalmi mivekben, noha idegen gyereket
Olelnek magukhoz. A dada 6leld kezének metaforikus tovabbgondolasa jut kifejezésre
Kosztolanyi szinhazi ruhataros figurdinak banalis mozdulataiban (Kis drdma a
ruhatarban). A ruhatarosok ugyanis az élet eleven szobrainak megtestesitdiként
idegenek a szinhaz latszatvilagaban. A dadaszeriiség titka az idegen felé tanusitott
anyas mozdulat, a tisztasag, valamint a jaték megbecsiilése, ezt a szinhdzbol elkéso,
a szinpad helyett a ruhatarosok €letszinjatékat szemléld elbesz¢éld a kovetkez6 modon
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konstatalja: ,,A ruhatarosnék az alom és hazugsag hazanak el6csarnokaban a jaték
iranti 6si tiszteletbél halkabban beszéltek, 1abujjhegyen jartak, oreg dadak modjara,
anyas mozdulattal dlelték magukhoz az idegen ruhakat. Mindegyikben volt valami
szigorq, tiszta. Fonn a falfiilkében koltok szobrai 6rkodtek. (Ezek a n6k azonban ebben
a latszathazban az élet eleven szobrai.)” (Kosztolanyi, 2007, 598).

Imara kulcsolt kéz és szubjektumpozicié

Akiviilallok szemszoge mindig mas, mint a keretbe tartozoké, ez a gesztusnyelvben
is megnyilvanul. Néha a poziciok megvaltoznak, egymasba jatszanak, attlinések
valésulnak meg. A Kati néni ciml ,tollrajz” vidéki szerepléje negyvenhét éves
béresasszony, aki egy parasztdarab pesti foprobajara latogat el, szakértéként. Tavol
all a szinhaz vilagatol, most mégis 6 az egyetlen, aki a hitelességrél donthetne. Els6
budapesti utja tehat egy meghivasos feladattal fiigg O0ssze. A népviselet hiiségét
ellendrzi, és tanacsokat ad a darab szerepléinek, legalabbis ezért érkezik. Az ujjak
ironikus jelzdje a feladatnak megfelelden ,,szakért6” lesz (Kati néni ugyanis szakértd
ujjaival igazitja meg kenddje rancait), majd ,,kezét 61ébe rakva nézelddik” (Kosztolanyi,
2007, 601), varakozik, bobiskol, unatkozik, elindul... Kati nénit az unalom hajtja, az
idegen labirintusban magara marad, eltéved, a szinhazi kellékek a vidéki, ,,egyszer(i”
(Pilinszky, 1993, 234-235) asszony nézOpontjabol atlényegiilnek, a befogado pedig
bejut az értékek viszonylagossaganak labirintusaba. A tekervényes ttveszto térstacioi
pokolla valtoznak a vidéki asszony szamara, csak nagy nehezen jut ki este fél hat utan
a szinpadra, a furcsa, riaszt6é diszletek kozé, ahol negyed hétkor egy tlizoltd fedezi
fel, amint kezét osszetéve imadkozik, a pokoli kellékek vilagabol az égi dimenzio
jelenti szamara a menekiilést. Akar egy szinpadképnek is beillik az Gsszekulcsolt
kezii, lampaval megvilagitott asszony latvanya, noha 6 az egyetlen, aki ebben a
kozegben nem szerepet jatszik, csak fiat és férjét szeretné viszontlatni, csak az eget is
beboritoé ronda képek koziil szeretne végre kiszabadulni, azaz visszakeriilni a varosi-
szinhazi nézépontbol monotonnak tiing falusi értékrendbe, megszokott kozegébe. A
sugolyuktol nem messze, a nézotér felé fordulva térdel, de neki nincs sziiksége stigora,
nincs sziiksége jelmezre és kdzonségre, hiszen imadkozik. Pilinszky Janos irja: ,,A
tengerparton merengd ember profan jelképe lehetne az imadkozonak. Ahogy 6 elvész
a hullamok zajaban, s épp ez »elveszésben« leli meg igazan onmagat, pihenésében
erejét — hasonloképp talalkozik az imaban a lélek Istenével. Monoton szavak? Csak
szavak?” (Pilinszky, 1993, 251).

A lezarulatlan test”?

A szerelmesek szenvedélyes kézérintését, a kezek egybefonodasat cseréli fel
egy masik tevékenység, vagyis a krémes fogyasztasanak hiperbolikus 6rome a
Cukraszda cimi jelenetezd novellaban, a kézszoritds mint a szenvedélyes szerelem
megnyilvanulasa viszont a Kiilonds latogatdsban valik hangstlyossa.

A Cukraszda csattanoszerii zarlata nélkiilozi a kezek egybekulcsolasat, az egykori
szerelmesek elhizott testének groteszk latasmodja akar az avantgard képalkotasara

EVKONYYV, 2012, pp. 51-56.



Hozsa Eva
A gesztusok polaritasa (Kézszolamok Kosztolanyi Dezs6 rovidprozajaban)

is emlékeztethet: ,,Sokaig iildogélnek egymas mellett. Tordlgetik cukros szajukat a
papirkendével, nyalogatjak rola az édes tolteléket. Hallgatnak. Semmi mondanivaldjuk
nincsen. Szeretnének elmenni, de nem tudnak, mert mar olyan kovérek, hogy alig
birnak folkelni.” (Kosztolanyi, 2007, 69).

Balazs Imre Jozsef a kovetkezOképpen indokolja az avantgard groteszk
latasmodjat: ,,A klasszikus, harmoniaclven alapuld esztétikak, igy az antikvitas és a
reneszansz miivészete ugyanis a létet késznek, befejezettnek tételezik, testfelfogasuk
az egyedi, »zart és befejezett«, nyugalomban levd testet preferalja. A modernség
alapvetd lezar(ul)atlansag-élményét az avantgard is hordozza, és a legradikalisabb
konzekvenciakat vonja le ezzel kapcsolatban. A test az avantgardban a Rabelais-féle
testképre emlékeztet. (...) A testiség zart kanonjanak kiemelt testrészei igy hattérbe
szorulnak az avantgardban: a fej, az arc, a szem, az ajak, ha fel is tlinnek ebben a
diskurzusban, mar nem individualis sajatossagokat hangsulyoznak, inkabb maguk is a
groteszk »szertelenség« struktiraihoz igazodnak.” (Balazs 1. J. 2004, 36-37).

A betegek kézérintése, simogatdsa, szorongatdsa vagy csokolgatasa szintén
visszatéré mozzanat a Kosztolanyi-szovegekben (Silus, Koszori), sét az orvosi, a
sebészi kéz és a kesztylik latvanya (Legyen vilagossag!) ugyancsak tobb valtozatban
fordul elé.

Kosztolanyi Dezsé prozai kismiifajainak kéz-archivumabdl ez a vizsgalat
csak néhanyat emelt ki, a tovabbi ,linkelés” Gjabb és ujabb példakat tarhat fel. A
kinagyitott valtozatokbol is kitlinik kéz és identitas, kéz és idegenség, férfi és ndi
kéz, férfi és nbi ujj, imara kulcsolt kéz és egyetlen, latszdlag ,,semmis” gesztus,
lezart és lezarulatlan test, dekonstrukciés jaték vagy a sokrétli képi megkdzelités
problémaja, esetleg a tudatalattibol feltord félelem egyéni lereagalasanak, a masik
kéz konvencionalistdl eltéré megérintésének vagy a kéz megsokszorozodasanak
diszkurziv kérdésfelvetése, sot mindezek haloszerii 5sszefiiggése. Onazonossag és kéz
viszonya, ,transzparens” kapcsolatszovedéke szamos mozzanatot tartalmaz: foként
maszkos mutatvanytoredékeket és csendes, pézmentes Oninterpretaciot, bonyolult,
tobb iranyba valo kilengéseket és belso rétegzodéseket.

Summary

The present study has been initiated by researchers from Pécs with the purpose of
enhancing the scientific interest towards small genres, thus a volume dedicated to short
stories is in preparation. The present research segment focuses on Kosztolanyi’s ocuvre,
to be specific, on one particular issue, on gestures, the communication of hands, the
medial aspects. In Dezsé Kosztolanyi’s opus several textpoints rise that reflect on hand
movements, individual gesture changes and hand visions. Special attention should be
paid to diverse approach of the nurse’s hands or the interpretation of clasping of hands
to pray by the outsiders. The moving-picture-like hand positions refer to the attraction
of Kosztolanyi towards films. Photographs and moving-pictures, in other words, the
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enlargement of the fixed, circumscribed time and the emphasis of the processes typical
of films can also be discovered in his works.

Keywords: small genre, body, the vision of hand, nurse hands, strangeness, movie
picture, movies, labyrinth, prayer, networkness.
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Summary

The present mixed-method research aims to examine the English and Serbian
language learning motivational profiles of Hungarian minority students in Vojvodina.
By implementing Ddrnyei’s 2005 theoretical framework I try to explore the situation-
specific properties of motivation constructs of this specific community.
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It is a fact almost beyond dispute in the field of second-language acquisition (SLA)
and language pedagogy that motivation is the driving force of language learning
(Dornyei, 2005). Although, motivation is a highly complex term, most motivation
researchers would agree that it concerns the choice of a particular action, the persistence
with it and the effort expended on it (Ddrnyei, 2010).

Second and foreign language motivation has been researched in different paradigms
and numerous language learning contexts in the past decades. Language-learning-
motivation research started from Gardner and Lambert’s (1959) pioneering work in
the bilingual context of Canada. One of the key elements of Gardner’s (1985, 2001)
socioeducational model of L2 motivation is the emphasis of L2 learners’ integrativeness
(Kim, 2009: 51), which can be broadly defined as the learners’ ‘language attitudes’,
referring to the language learners’ perceptions of the L2, the L2 speakers, as well as the
sociocultural and pragmatic values and benefits associated with the L2. Thus the main
tenet of Gardner’s theory is that success in language learning depends on the learners’
attitudes towards the linguistic cultural community of the target language (Dornyei,
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2005). However, the 1990°s brought about a general dissatisfaction with the scope
of Gardner’s theory, and L2 motivation research became rather ‘education-friendly’,
focusing on motives associated with classroom learning and as well as on the main
components of the learning situation (Kormos and Csizér, 2008).

Beyond this, motivation research in the 21st century has to face two major
challenges. First, the lack of a well-specified target language community in case of
English undermines the attitudinal base of Gardner’s traditional concept of integrative
motivation in the sense that English as a foreign language learners today may not
suppose any specific target group to be integrated in the globalized world (Dornyei et.
al., 2006: 9). Since due to its spread as a world language English has become separated
from its native speakers and their cultures (Skutnab Kangas, 2000) for perhaps the
majority of the users of the language. Therefore, instead of integrativeness it seems to
be more appropriate to talk about some kind of cosmopolitan identity or “international
posture” (Yashima, 2002).

Second, English is rapidly losing its national cultural base, and with its becoming
associated with the global culture for many people now, it represents the language
of the ‘world at large’ (Dornyei et.al., 2006: 9). As Kormos and Csizér remark, a
high number of students learn a second language in a foreign language setting with
the purpose of being able to communicate with other non-native speakers in an
international environment (Kormos and Csizér, 2008: 6). Therefore, motivation is not
seen as a static attribute but rather as a dynamic factor that continually fluctuates,
and as a consequence, the new approaches to motivation research are characterized
by an interest in motivational change and in the relationship between motivation and
identity/self with emphasis laid on “how students’ images of themselves as language
learners affect the learning process itself” (Dornyei and Ushioda, 2009).

In an attempt to address the above-mentioned challenges Dornyei (2005) put
forward a conceptual framework called ‘L2 Motivational Self System’ describing
L2 motivation processes. In his theory, he argues that the conceptualization of L2
motivation from a self-perspective does not contradict the traditional concept of L2
motivation but presents a broader frame of reference with increased capacity for
explanatory power. The model can be used to explain the motivational set-up in diverse
learning contexts even if they offer little contact with L2 speakers (e.g., in typical
foreign language learning situations where the L2 is primarily a school language) and
it is also suitable for the study of the motivational basis of language globalization. This
proposed construct consists of three main components: the Ideal L2 self, Ought-to self,
and L2 learning experience.

The Ideal L2 Self is the language learner’s vision of him/herself as a user of
the language. More specifically, it is a cognitive representation of all the incentives
associated with L2 mastery. The strength of the vision helps and in this way motivates
the learner to reduce the discrepancy between the actual and the imagined future
self. Dornyei (2009) claims that ,.traditional integrative and internalized instrumental
motives with a promotion focus would typically belong to this component” (p.29).
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On the other hand, the Ought-to L2 Self is the vision of a future self that possesses
certain attributes to meet the expectations of important others and it is more related to
negative consequences coming from not achieving sufficient L2 proficiency. Therefore,
it represents ,,the more extrinsic (i.e. less internalized, ‘prevention’ focus-types of)
instrumental motives” (Doérnyei, 2009: 29). The third dimension is the L2 learning
experience, referring to the ,immediate learning environment and experience”,
including all factors affecting the learner yielding elements in the social, educational
environment that might to some extent influence the motivated language learning
behavior of the language learner.

Dornyei’s proposed L2 Motivational Self system not only recognises that language
learning motivation is not fixed — rather changing under the influence of variety of
factors over time — but offers “a sharp focus on the individual, and on the various
selves existing in the motivational framework of the student” as well (Henkel, 2009:
65). The understanding of motivation as a dynamic process, as Bavendiek remarks,
leaves room for intervention and is therefore interesting for practitioners trying to help
students improve their motivation and hence their learning behaviour (2008: 3).

The objectives of the study

Although English language learning motivation is a well-researched area in the field
of second language acquisition much less attention has been paid though to motivation
of students learning languages not as widespread as English. Therefore the present
study applies Dornyei’s (2005) model of the L2 Motivational Self System in empirical
testing on a specific population of Hungarian minority secondary school learners of
English and Serbian in a single context in Subotica, a town in northern Serbia.

Whereas having a good control of the state language, Serbian, would be compulsory
for minorities living in Serbia, they are very often reluctant to study this language;
thus, it obviously raises a serious barrier to integration to students belonging to
the Hungarian language minority group. In addition, though several studies on L2
motivation explored the profiles of minority students learning a second or foreign
language (most often English) around the world, no such investigation has been carried
out for Hungarian minority students in Vojvodina, Serbia.

The present case study may lead to an understanding of how members of the
community relate to and how they are motivated to learn the language of local
relevance, that of Serbian, and also the language of global relevance, that of English.
In other words, this empirical research strives to examine the multilingual day-to-day
reality of the Hungarian minority students in a specific public arena with a specific
combination of languages at work as reflected in their linguistic and interactional
routines and practices. The specific research questions relate to the students’ perceived
identities, attitudes and motivations, how they see themselves as non-native speakers
and also to their experiences and difficulties when they use the language(s).
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Methodology: participants, instruments, data analyses

Inorderto gainamore complex picture ofthe motivational and attitudinal dispositions
of the community being researched, the present small-scale project combines two types
of motivational data The mixed-method design, namely the concurrent combination
of quantitative and qualitative research (providing questionnaire and interview data)
makes it possible to look at the phenomenon such as language learning motivation
both from a macro- and a micro perspective.

In the quantitative phase of the pilot study, carried out in 2010, altogether 50
secondary school students participated (39 girls and 11 boys). The average age of
students was 16.5 years. Typically, these students had studied Serbian, the state
language, from when they were 7, while English (the first foreign language) was added
to their studies around grade 5 (age 11).

Data was collected with a 5-point Likert-scale questionnaire that consisted of
61 Likert-scale items and a 9-item section containing short answer questions that
provided background information about the participants and their language learning
biographies. The questions were adapted from three sources: from Ryan’s (2005)
motivation questionnaire, Henkel’s (2009) motivation questionnaire for Ukrainian
minority students and finally some of the language contact items were taken from
Kormos and Csizér (2008). The final instrument contained the following 9 scales: Ideal
L2 Self, Ought-to Self, Learning experience, Motivated learning behaviour, Direct
contact with L2/L3 speakers, Cultural interest, Parental encouragement, Attitudes
towards learning Serbian/English, Language use anxiety.

The data from the 50 questionnaires were computer coded and SPSS 17.0 was
applied as a tool for carrying out the following statistical analyses: internal consistency
reliability indices of the scales were calculated, descriptive indices were computed
for each of he scales, significant relationships among the scales were identified, and
a regression analysis was carried out to determine the most affective scales playing
relevant roles in shaping and constituting the language learners’ motivational
disposition towards Serbian and English, respectively.

In the second, qualitative phase of the study, semi-structured interviews were
conducted with 4 female and 2 male secondary school interviewees in March 2012.
The participants were randomly chosen with the aim of reflecting a wide variety of
student experiences. The interviews were made in respondents’ L1 (Hungarian) and
lasted at least for 40-45 minutes. The audio-recordings were transcribed, and parts
of the data were translated into English. A semi-structured interview template was
used containing pre-established questions, however besides this, students were asked
to freely introduce and elaborate on any relevant topics. The interview transcriptions
were analyzed in order to extract categories affecting students’ language learning
motivation. The identified relevant dimensions (referring to both the English and the
Serbian language) can be grouped under the following 12 components: Integrativeness,
Instrumentality, Ideal L2 self, Ought-to self, Cultural interest, Direct contact, Course
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attitudes, Language use anxiety, Milieu (including parental encouragement), Attitudes
to learning the language, Motivated learning behaviour, and EIL posture (in case of
English only).

The interview data were analysed in several steps. In the first place, emerging
themes were analysed, then based on the agreed relevant themes, definitions of
the categories of analysis were defined and worded followed by the coding of the
transcripts separately.

Results and discussion

In order to gain a better understanding of the complex phenomenon of motivation
and to further explore the inherently superficial questionnaire data in depth the results
presented and discussed here are primarily based on the categories of the qualitative
data. Although both the questionnaire items and the interviews covered a large amount
of issues relating to Dornyei’s L2 Motivational Theory, I decided to concentrate in
particular on the students’ goals, perceived identities, attitudes, motivations and effort
invested into learning, and how they see themselves as non-native speakers and also to
their experiences when they use the Serbian and the English language.

The Serbian motivational profile

Concerning the Ideal L2 Self scale, a mean of 4.40 on a scale of 1 to 5 was obtained
indicating that Hungarian minority learners do envision themselves as successful users
of the state language, and attach relevant attributes to using Serbian in their future (see
Appendix 1 for the descriptive statistics concerning the Serbian language). However,
the interviews revealed that all the participants expressed strong needs to learn the
language either for good grades or for their future career with a third frequently
mentioned reason being to avoid embarrassing situations as a result of the lack of
knowledge of Serbian. Therefore, the main needs for learning and knowing Serbian
could be categorized as instrumentality with a prevention focus, as in case of failure,
unexpected consequences such as potential unemployment or the lack of promotion in
the work place might follow (see similar findings in the case of Kim’s 2009 study, p.
62).

The mean of the Learning experience scale is the lowest among the three scales
(2.90). This reflects that learners do not really enjoy Serbian language classes and also
that that there are controversies in the majority language teaching to the Hungarian
linguistic minority in Vojvodina. The basic needs to teach the state language are not
met; both teaching methodologies and the lessons’ content are inadequate, which has
also been echoed by a recent study (Videsott et al. 2009). Respondents’ comments
support the quantitative results since all of them share a negative attitude towards the
course book; they consider it old, boring, old-fashioned and they also resent that it is
full of archaic literary texts and extracts written in Cyrillic.

In spite of the fact that students in general do not really enjoy Serbian classes,
the quantitative results showed a 3.90 average score for motivated learning behaviour
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which could be the result of an increasing parental support and encouragement that
can be traced in the respondents’ comments as well. All of he students in the interview
reported on a strong and recurring parental encouragement which undeniably plays an
important role in shaping and constituting the motivational and attitudinal dispositions
of the learners towards learning Serbian.

Still, the interview data suggest that students’ language use outside the classroom
is mostly limited to short, screenplay-like conversations with native speakers at school
or bus stations, for instance. Consequently, the infrequent contact with L2 speakers
might account for lower self-confidence and higher levels of anxiety when using the
language (see Appendix 1. where the mean of Language Use Anxiety scale is 3.14). On
the bases of the answers in the interview, it appears that most of the informants have
frequent bad experiences when using the language:

Until the third grade of secondary school I was full of complexes and I was hung
up when speaking in Serbian mostly because I was laughed at by Serbian girls at my
school. I did not really like to speak at all...but lately, something has been changed in
me. I decided that I won t bother myself if I say something incorrectly as I speak much
better Serbian than a Serb speaks Hungarian (hardly at all), anyway. (respondent 5)

Despite this, it is worth mentioning that more frequent contact with L2 speakers in
itself is not enough to motivate students to learn and use the language more frequently,
especially as the interview data pinpointed that the respondents have fairly negative
attitudes to L2 native speakers — indicating the lack of the construct of ‘integrativeness’
as suggested by Dornyei (2005). The lack of the desire to identify with Serbian people
and their culture was often mentioned in the interviews. The students reported that
although obviously there are various differences in the mentality between Serbians
and Hungarians, there is one thing they cannot accept and this is nationalism. As one
of the respondents briefly put it: “I do not want to overgeneralize, but nationalism
is present, one can feel it from time to time, it’s all around us...” The interviewed
students mentioned several cases at school or at hospital (where they go weekly or
monthly for vocational training) when they felt Serbian students or nurses behaving
as superior and displaying their dominance. These minor and major affronts when
witnessing negative discrimination on ethnic basis could also contribute to minority
students’ reluctance to learn the state language as well as suggests that communication
across linguistic and cultural boundaries is rather limited. Though evidently there
are exceptions and counter examples, the social practice of multilingualism does not
necessary foster social cohesion as seen is this context.

The English motivational profile

As for English, the mean value on the Ideal L2 Self scale reached 3.76, which
suggests that learners attribute a relatively important role to the English language
in their future, in contrast to Serbian, to which they attribute a significantly smaller
role. The interviews confirmed that although most of the respondents have various
short-term goals (mainly instrumental ones such as getting good grades or passing the
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language exam in order to gain extra points on the entrance exam at university) they
don’t have — except for developing proficiency — stable long-term views concerning
how the knowledge of English is going to be useful in their future career. The following
quote from a first-year student (respondent 4) stands as an illustration:

Well, in the future maybe I would like to work as a doctor in a health institution
somewhere abroad, for example in England or Sweden. As a good knowledge of
English is a requirement I would really like to become a competent speaker...But to be
honest, this future plan seems to be so distant right now that I learn English just for the
grade... I know that I have to change something radically if I want to become a good
English speaker.

Surprisingly, and in contrast with my assumptions, cultural interest had the lowest
coefficient, .67 and a mean score of 2.93, suggesting that Hungarian minority students
— in contrast to Hungarian teenagers of Hungary (Kormos and Csizér, 2007) — are
not specifically interested in music, films and magazines of the English speaking
world. Similarly, the findings of the interview study suggested that ‘integrativeness’
(identification with values associated with the L2 community and the language) are also
not intensely part of their motivational profile. Though they have quite positive attitude
to the language itself (more specifically to the British accent) — which they consider
attractive — the interviewed participants do not have strong integrative orientation.

However what do play a significant role are attitudes towards learning English
(3.14), their learning experience (4.14) and motivated learning behaviour (3.60). In
addition, in the interview study, international posture emerged as one of the most
significant motivating factors. Five students out of six explicitly stated that they would
like to acquire English because English is an international language and a common
language to people who have different mother tongues. As one of the respondents said
“I am attracted to English, because it is a window to the world, I can speak to anyone
in English wherever I go.”

Interestingly enough, the mean of the learning experience scale is the highest among
all the scales with 4.14 (in contrast to that of Serbian, where the mean was 2.90). As
learning the first foreign language for minority learners take place mainly at the school
where they study, the impact of the learning environment leaves it mark on the attitude
towards learning and the effort they are ready to undertake to master English. In spite of
the fact that the quantitative analyses indicate that learners do enjoy English language
classes, which is also reflected in the relatively high motivational intensity (3.60), the
interviews only partially confirmed the findings of the questionnaire study. Though it
was generally true of all the participants that they do enjoy English classes at school,
they were mainly dissatisfied with the low number of language classes (2 classes
per week) and the low proficiency level of most of their classmates and sometimes
themselves. In addition, students complained that they have few opportunities to use
the language in the classroom, mainly due to the fact that they are learning in large
groups (often including 30 or more students) The answers of some respondents can
also lead to the conclusion that somehow they wish to gain the language competence
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from the school in a direct way; they shift the responsibility for learning to the teacher
and the lessons, as noted elsewhere “students expect to be taught rather than taking an
active role in learning” (Kormos et.al. In press), which indicates a low level of learner
autonomy.

Implications

In this paper I investigated the Serbian and the English language learning
motivational profile of a particular population, that of Hungarian minority secondary
school students. From the results discussed above, concerning the Serbian language
first, it can be concluded that although there is a moderately strong Ideal L2 Self
image existing in the learners’ perception of their future, it most probably might be
affected and influenced by the parents and perhaps by their viewpoints and attitudinal
dispositions. The study reveals that students are very often reluctant to study the state
language, mostly because they have frequent bad experiences when using Serbian,
therefore the actual language competence of the students is rather poor, which also
points to the problem in majority language teaching to minority students.

The results concerning the English language indicate that even if students attach
a great importance to the international role of English and are aware of the fact that
a good knowledge of English is required to be successful in their future careers they
do not invest sufficient energy in studying outside the classroom. The interview data
also suggest that the students somehow wish to gain the language competence from
the school in a direct way, without taking an active role in learning. Consequently,
the findings concerning the discrepancy of the positive motivational characteristics
and the low level of English proficiency of the students not only highlight that the
overall quality of instruction, course materials and classroom learning conditions
are necessary, but also that students have to learn how to become more autonomous
learners, for instance by widening their intercultural experiences.

Appendices
Appendix 1. Serbian quantitative data

Descriptive Statistics

N Mean Std. Deviation

Ideal L2 Self 50 4.40 0.76
Ought-to L2 Self 50 3.80 0.59
Learning Experience 50 2.90 0.68
Motivated Learning Behaviour 50 3.90 0.74
Direct Contact with L2 Speakers 50 2.43 0.94
Cultural Interest 50 2.97 0.85
Parental Encouragement 50 4.47 0.56
Attitudes towards learning Serbian 50 2.87 1.03
Language Use Anxiety 50 3.14 1.02
Valid N (listwise) 50

Mean and standard deviation of the scales concerning
Serbian included in the questionnaire
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Appendix 2. English quantitative data

Descriptive Statistics

N Mean Std. Deviation

Ideal L2 Self 50 3.76 0.88
Ought-to L2 Self 50 3.21 0.58
Learning Experience 50 4.14 0.62
Motivated Learning Behaviour 50 3.60 0.88
Direct Contact withLL3 Speakers 50 1.53 .059
Cultural Interest 50 2.93 0.58
Parental Encouragement 50 3.98 0.89
Attitudes Toward Learning English 50 3.14 1.06
Language Use Anxiety 50 3.51 0.94
Valid N (listwise) 50

Mean and standard deviation of the scales concerning
English included in the questionnaire.

Osszefoglalo

A jelen, kvantitativ és kvalitativ adatgytijtési technikakat 6tv6z6 kutatasban arra a
kérdésre keresem a valaszt (felhasznalva Dornyei elméleti megkdzelitésmodjat), milyen
dimenziok mentén irhatd le a vajdasagi magyar kozépiskolas didkok nyelvtanulasi
motivacids profilja az angol és a szerb nyelv esetében, illetve foglalkozom az ezt
meghatarozo tényezok feltarasaval is.

Kulcsszavak: motivacio, nyelvi attitiidok, tobbnyelviiség.
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Why do (should) we read tales?

Osszefoglalo

Az olvasas ma mar nem feltétleniil jelent egyet a konyv vagy a nyomtatott
szovegek olvasasaval. Funkcidja ma mar nem a szoérakozas, hanem sokkal inkabb az
informacidszerzés. Az olvasas technikaja nem valtozott meg alapvetden, mindossze
kialakult egy uj formaja, az Un. ,,informacidszerz6 olvasas”. A ,hagyomanyos”
olvasast mint tevékenységet ,,bedaralja” az informacios tarsadalom. A konyvolvasas
élményét természetesen nem helyettesithetik a digitalis vildg vivmanyai, de
kiszorithatjak azt, mert a konyvolvasas iddigényes, és a felgyorsult vilagban mar nincs
idénk szorakozasbol olvasni. Pedig ez a ,,hagyomanyos” olvasas tobb mint egyszeri
oromszerzés. Sokkal fontosabb, Osszetettebb szerepe, feladata van.

Munkamban arra keresem a valaszt, miért fontos a mai vilagban olvasni, hogyan
befolyasoljak a gyerekek, felndttek olvasashoz fiiz6d6d6 viszonyat a mesék, a
felolvasas.

Kulcsszavak: olvasova nevelés, az olvasas funkcidjanak valtozasa, informacios
tarsadalom, a mesék szerepe, médiumok.

Bevezet6

A régi kis kozosségekben mindenki tudta, hogy merre talalhatok azok a bolcsek,
oreg emberek, akiket felkeresve kérdéseikre megfeleld valaszokat és problémaik
megoldasara utmutatast lehetett kapni. Ma mar ez nincs igy (Lukdcs, 2001). Napjainkra
megsziintek a fent emlitett mesemondasi alkalmak. A mesemonddk tobbsége mar
meghalt, a még €16k repertoarja passziv kinccsé valt. A szobeli torténetmondas helyére
fokozatosan az irasbeliség 1épett, aztan késdbb a modern vizualis technikak (film, tévé,
video), végiil a szamitogép. A mesemondasnak egyetlen szintere maradt csak meg:
a csalad. Az utobbi idében az egymasra szant id6 — igy a gyermeknek vald mesélés
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Miért olvas(s)unk meséket?

ideje is — csokkent. A mesélés modja is masképpen strukturalodik: hattérbe szorul a
csaladtagok ¢é16 meséje, gyakoribb a mesék felolvasasa, valamint egyre nagyobb teret
héditanak a televizids mesefeldolgozasok (Biiki, 1999).

»Mégis, bar minden egyes 0j technikai vivmany megjelenésekor elsirattdk a
konyvet, am a tapasztalat azt mutatja, hogy a konyv talélte a filmet és a tévét, és
bizonyosan tul fogja élni a szamitégépet is” — idézi Torbein Weinreich, koppenhagai
professzor szavait Recski Agnes (Recski, 2005).

Az olvasas funkcidja az informacios tarsadalomban

., ...aki nem tudja, mi az, egész délutanokon at égé fiillel, felborzolt hajjal iilni
egy konyv eldtt, és olvasni, olvasni, mig az ember elfelejti a koriildtte levd vilagot,
meg azt is, hogy éhes vagy fazik...” (Michael, 2007). Szamtalan olvasassal foglalkozd
elmélkedés, tanulmany, internetes portal, konyvfejezet kezdédik ezzel a Michael Ende
idézettel. Sajnos a mai gyerekek mar ,,nem tudjak”!

A mult szazad elején Maxim Gorkij még varazslatnak nevezte az olvasast, ahogy
a csaknem egyforma kis fekete betliformak mogott, amelyeket csak az olvasni tudok
tudnak megfejteni, csodalatosan gazdag torténések, érzelmek és gondolatok nyiizsdgnek
(Harsanyi, 1973). Az informacios tarsadalomban alapvetden megvaltozott a konyv, az
olvasas, a nyomtatott betli funkcidja, jelentdsége (Balogh, 1996). Az irashoz kotott
ismeretszerzés korszeriitlenné valik, hiszen mar ,,nem a kdnyv 0rzi kizardlag a felndtt
vilag titkait, nem az irasbeliség hordozza dontéen a tudast”. A korabbi olvasastanitasi
modszerek, mar kevésbé hatékonyak.

Ujabban a szovegek kozlésére szolgald informaciokozvetitdk helyett mind
fontosabba valik a televizid ¢és a szamitdgép. Az un. informéacios tarsadalom fejlodése
mindinkabb elvonja az embereket az olvasastol. Tobbrdl van azonban itt sz6, mint a
konyvek uralmanak lealdozasarol: az irott sz6 veszitette el hatalmat (7oszegi, 1997).

»Korunk gyermeke szinte belesziiletik az informacios vilagba. Pici kora ota
radiot hallgat, televizidt néz, a mesét is magnorol hallgatja, hiszen rohano, elfoglalt
sziilei nem érnek ra beszélni neki, beszélgetni vele.” — allitja Hermann (Hermann,
2000). Mihelyt jarni, s beszélni tud, s értelme nyiladozik a vildg megismerése felé,
legkézenfekvbb a legtobb sziild szamara a tv, video elé iiltetni csemetéjét, s ,,legalabb
lekoti magat, addig sem lesz 1ab alatt” jelszoval megnyugodva végezheti munkajat.
Nem is gondolva arra, hogy valdjaban ezzel kart okoz gyermekének, s maganak is.
Nagyon sok inger éri a fiatal, fogékony emberkét, amelyek koziil tobbet nem ért meg,
s nem tud feldolgozni, de nincs, akivel megbeszélje. Nem is beszélve a személytelen
kapcsolatrol, mely az informaciot kozvetitd és befogado fél kozott 1étrejon. Mire a
mai gyermekek iskolaba keriilnek hatalmas, feldolgozatlan ismertanyag birtokaban
lesznek, amelyet valamilyen modon rendszerezni, helyre kellene tenni a fejiikben.
Mivel nem zarhatjuk ki a gyermekek ¢életébdl a kiilonb6z6 médiumokat, s nem is kell
kizarnunk, okosan épitsiik be azokat az ismeretszerzésiik folyamataba. Tanulja meg,
hogy 6 iranyitsa azt a folyamatot. Az egyik nem helyettesiti, nem poétolja a masikat,
hanem kiegészitik egymast (Hermann, 2000).
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Atelevizid, amiiholdas csatornak sokkal korszeriibb informacioszerzési lehet6séget
nyujtanak (Nagy, 1995). Mégis az olvasds az egyetlen segédeszkoz gyermekeink
eligazodasara a vilagban, hiszen még a képi és szamitogépes informaciokkal vald élni
tudashoz is nélkiilozhetetlen az ért6 olvasas (Balogh, 1996).

Boldizsar Ildik6 mesekutatd, meseird véleménye: ,,Tizenét éve sopankodunk,
ahelyett, hogy idomulnank az uj kihivasokhoz. Sziikségszertinek latom, hogy a televizid
és a szamitogép megjelenésével sajnos, hattérbe szorultak a konyvek, de szeretném
megcafolni azt a kozkeletl tévedést, hogy a mai gyerekek nem olvasnak. Igaz, nem
annyit olvasnak, mint husz évvel ezel6tt, de ha olyan konyvet adunk a keziikbe, amely
roluk szol, élvezettel olvassak el. J6 példa volt erre a Harry Potter. (...) A baj az, hogy
nem tanitjuk meg a gyerekeket rendesen olvasni, pedig manapsag lehetetlen e nélkiil
eligazodni az informacidaradatban” (Toszegi, 2009).

Az ,ujfajta olvasas”

A gyermeki agy fejlodése szinte leképezi azt a hosszi iddszakot, amely az
embert alkalmassa tette a ma széles korben elterjedt kommunikaciora. Az olvasas
absztrakt jegyeket feldolgozo, integrativ tevékenység, amelyet hosszu id6n at, sokat
kell gyakorolni ahhoz, hogy jol tudjunk olvasni. Az agyban egy id6 utan kialakul a
,,szofelismerd rendszer”, amely — bar a formafelismerésért ,,felelds™ agyi teriiletre
épiil ra — egy 1d6 utan teljesen figyelmen kiviil hagyja a szoveg formai megoldasait
(tipografiajat), és csak a jelentésre koncentral. Attdl kezdve, hogy kialakul az
agyunkban a szofelismerésért felelds agykérgi teriilet, képesek vagyunk az altalunk
ismert szavakat gyorsan elolvasni (egyuttal értelmezni) és az ismeretlen jelentéstieket
legalabbis kibetlizni (70szegi, 2009).

A kommunikacidé szohasznalataval élve az olvasas nem mas, mint a dekodolasi
készség kialakulasa. Az értelmez6 olvasashoz azonban nemcsak a betiik elemi szintii
ismerete, hanem a fonoldgiai, szintaktikai és szemantikai tudatossag is nélkiilozhetetlen.
Mindezek mellett a megértéshez megfeleld szinti hattértudasra (kontextusra) is
feltétleniil sziikség van (Toszegi, 2009).

A kulturalis tajékozodas f6 forrasa ma képi, auditiv, illetve audiovizualis természetii.
Jellegzetes formaja a televizid csatornainak valtogatasa, illetve az internet hullamain
vald lovaglas. Mindez visszahat az olvasasra, sz¢ttordeli azt, kialakul a sietds, nem-
linearis, hanem pontszerd, illetve toredékes olvasasmdd. Az (ij modszer lehetdséget
teremt az olvasoi kattintgatasra és szorfolésre, mely sziikséges a sik feliileten valod
pontrdl pontra szokelléshez, vagyis a sokcsatornaju televizid nézéséhez, a vilaghalon
vald barangolashoz, vagy mas multimédids eszkdzok hasznalatdhoz. Ahol ezekkel az
eszkozokkel szovegeket olvasnak, ott az olvasas kevésbé onallo tevékenység, mint
inkabb alkalmazott miivelet. Az autoném olvasoi tevékenység és a heterondm olvasasi
miivelet kiegészitheti egymast. A lexikonolvasas, az jsagolvasas egy jelentOs része,
hasznalati utasitasok olvasasa, torvényhelyek tanulméanyozasa és sok ezer mas olvasas
mindig is operacionalis jellegli volt. Az olvasas mint tevékenység és az olvasas mint
miivelet mindazonaltal ellentétbe is kerililhet egymassal. Az operacionalis olvasas
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nemcsak mindennapi esemény, hanem a vilaghaloval egyre nagyobb szerepet tolt be
a mindennapi tajékozodasban, szorakozasban és kikapcsolodasban is. Az autonom
olvasas viszonylag visszaszorul a mindennapibdl az linnepi tevékenységbe (Radnoti,
2001).

Anne Mangen, a University of Stavanger olvasaskutatasi kozpontjanak egyetemi
docense nagy feltlinést keltd kisérletrdl szamolt be 2008 végén. Az interneten nem
gy6zték idézni a kutatasvezetd altal nyilvanossagra hozott vizsgalati eredményeket,
melyek tanusaga szerint a kdnyvolvasashoz kapcsolédé mozdulatok, miiveletek (a
konyv kézben tartasa, lapozas stb.) segitik, ezzel szemben a képernyds olvasashoz
kapcsolodok (egérkattintas, gorgetés stb.) gatoljdk a figyelem dsszpontositasat. Akonyv
fizikai valdsaga, mozdulatlan szovege nyugalmat araszt — ellentétben a képernyon
olvashato szoveggel. A képerny6rél valod olvasas soran az olvasd nem érzékeli az
olvasott mii fizikai valdsagat és alkotorészeinek egészlegességét — ez bizonyosan

Ha hozzaszokunk, hogy az ablakok k6zott gyorsan valtogatva szorfoliink a neten,
agyunk reorganizacids képessége segitségével oly modon rendezi ujra magat, hogy
a lehetd legjobban kiszolgélja a bongészési magatartast, amely aztan kihat egész
¢letlinkre. Az idegrendszernek ez a nemrég bizonyitott képessége a neuroplaszticitas,
melyet az agy egész életiinkdn at megdriz. Neurologiai szempontbdl ez adja a szilard
tudomanyos alapot ahhoz, hogy tjfajta olvasasrol beszélhessiink, hiszen az agyi
miikddés szintjén valtozhat ¢és valtozik meg az olvasasi képesség (Fekete, Hegedlis és
Kis, 2010).

A mese funkcidja

A gyermekkor elképzelhetetlen mese nélkiil. A mese egész ¢€letiinkre, egész lelki
fejlodésiinkre hatast gyakorol. Ki ne emlékezne felndtt 1€tére is az elsd meséskonyvére,
sziilei meséjére, sot legkedvesebb meséjére is. A mese fejleszti a képzelderdt, fantaziat,
figyelmet, intellektust, emlékezetet, a moralis szférat (Réthy, 1997).

Bettelheimt6l tudjuk, — mondja Nagy Attila (Nagy, 1995) —, hogy a mese, a
kaland hallgatasa, olvasasa varazstiikrot tart a befogado elé, s ebben ki-ki a sajat belsd
vilaganak legfontosabb elemét latja visszatiikr6zddni. Az olvas6 az d6romeit, banatat,
vivodasait, toprengéseit, onmagat, az életét keresi a miiben. Ezaltal massal nem,
vagy alig potolhatd fesziiltségelvezeto funkcidt szolgal. Masrészt a mesék, torténetek
konfliktusai, azok megoldasai moralis iizenetet hordoznak, mégpedig az emberiség
kulturalis 6rokségét.

A mese szigori szerkezettel rendelkezé miivészi alkotds. Nem az események
egyszerl szobeli kozlése, hanem egy grammatikaba foglalt, az érzelmi életet kezeld
jelrendszer. A cselekvés sikjan a jaték, a szellem sikjan a mese all a gyermekhez a
legkdzelebb. A gyermek szamara a gazdag fantazia-tevékenység szintere a mese,
amivel azt is elérheti, hogy képzelete ne zarkozzék be, ne forogjon egy helyben,
énje ne legyen szorongasos (Biiki, 1999). A sok évszazados — ha nem évezredes —
szajhagyomany a meséket addig finomitotta, mig egyarant alkalmassa valtak
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nyilvanvalo és rejtett jelentések kozlésére. Minthogy egyetemes emberi problémakat
vetnek fel, mégpedig foként olyanokat, amelyek a gyermeket foglalkoztatjak, a mesék
a gyermek bimbo6zo énjéhez szolnak, batoritjak fejlédésében, ugyanakkor enyhitenek a
tudattalan fesziiltségeken. Olyan teriileteket nyitnak meg a gyermeki képzelderd elott,
amelyeket magatél nem fedezhetett volna fel (Bettelheim, 1985). A mesechallgatas
kozvetleniil hat a képzelet fejlodésére, kozvetve pedig a gyermek gondolkodasara,
vilagképére, szokincse gyarapodasara, kifejezOkészségére, valamint szépirodalmi
miveltsége fejlodésére (Biiki, 1999).

Azok a gyerekek, akik mindennap hallanak mesét, az iskolaba 1épés idejére egy-
masfél évvel elézhetik meg anyanyelvi fejlettségben azokat, akiknek ez nem jutott
osztalyrésziil. De nem ezért kell mesélni. Azért kell mesélni, mert a kisgyerek lelki
és testi egészsége koveteli ezt meg. A kisgyerekkorban hallott mesék olyan mintakat
adnak, melyek a kamaszkoron til is elkisérik a gyerekeket, és segitenck a valsagos
¢lethelyzetek meg- és feloldasaban (Vekerdy, 2010).

A mesében minden lehetséges, az eseményeket a varazslat iranyitja. Az ilyen
korti gyerek szivesen 1ép ebbe a csodavilagba. Teljesen beleéli magat a torténetbe,
de nem téveszti Ossze magat a mese hdsével. A gyerek lelki, szellemi, erkdlcsi
fejlédése elképzelhetetlen a mese nélkiil, s nyelvhasznalatanak fejlédésére is jelentds
a hatasa. A legtobb mesében vannak ismétlédések. Az események és a cselekvések
megismétlddnek, s allanddan ugyanazok a verbalis fordulatok kisérik 6ket, pl. mindig
ugyanaz a varazsige. A kiilonleges kifejezéseket, szofordulatokat az ismétlodések
kovetkeztében megtanulja a gyerek, jaték, beszéd kozben hasznalja, igy gazdagodik a
szokincse ¢s fejlodik kifejezokészsége is.

A kisgyerek nemcsak hallgatja a mesét, hanem atéli a torténetet, képzeletben 6 is
résztvevdje az eseményeknek, azonosul a hdssel. A mesebeli kalandokat jatékaiban
felidézi, ,,ujraéli”, feldolgozza élményeit. Az elmeriilten jatszo kisgyerek a mese
fordulatait ismétli, nemcsak az eseményeket, hanem a nyelvi formakat is. Nemcsak
eljatszva éli Gjra a mesét, hanem a hallott mese képei, szovege f0l16tt elidézve maganak
»meséli”, énekelgeti, esetleg uj, sajat élményeivel kiegésziti, megismétli a mesében
hallott nyelvi fordulatokat (Bocsdk, Benkd és Hélgyesi, 1995).

A gyermekek megismerkedése klasszikus mesékkel, de mindenekel6tt a magyar
népmeséekkel, nagyon fontos. Ezek a mesék a szobeliségben allandéan formalodo,
alakuld, mégis lényegében azonos szovegiikkel legalabb egy évezreden at az eurdpai
falusi tarsadalom legfobb szellemi kulturalis értékhordozoi voltak. Segitettek a vilagban
vald eligazodasban, az élet nehézségeinek elviselésében, még a megoldhatatlan
konfliktusok tulélésében is. Es bar a falusi tarsadalom a XIX. szazad végére 1ényegében
felszamolodott, a klasszikus mesék nem veszitették el szerepiiket, jelentdségiiket.
Mert bar a vilag gyorsabban-lassabban mindig is valtozik, az ember maga nem sokat
valtozott az elmult egy-kétezer évben. Ezek a mesék pedig olyan 6si, az ember-1ét
Iényegével kapcsolatos tapasztalatokat hordoznak, amelyekre a ma emberének éppugy
sziiksége van, mint a szaz vagy kétszaz évvel ezel6ttieknek (Bdrdos, 2011).
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Bettelheim kiemeli a klasszikus mesék néhany nagyon fontos jellemzgdjét — irja
Bardos Jozsef. Ilyen példaul, hogy a mese a maga rendkiviili, csodas helyzeteirdl,
szerepl6irdl ugy beszél, mintha a legtermészetesebb, leghétkdznapibb dolgokrdl volna
sz6. Ezzel parhuzamosan a mesehds is mindig olyan figura, aki 1ényegében nem
kiilonbozik a mesehallgatotol, konnyi helyébe képzelni magunkat, konnyii azonosulni
vagyaival, tetteivel. Mindezzel a mese azt a benyomast kelti a befogadoban, hogy az
adottesemények barkivel, akar vele is megtorténhetnek. A mese olyan természetességgel
jeleniti meg a mitikus vilagot (ahol egyforman é16, egyforman érez, gondolkozik,
cselekszik és beszél a Nap, a Hold, a fii, a fa, a ko, a taltos paripa vagy épp a sarkany),
mint amilyen természetességgel latja igy a maga vilagat a mitikus kor embere (és a
gyermek). A mese befejezése, mindig szerencsés, mindig jo, mindig a hds sikerével
végzodik. Amivel megadja befogaddjanak is a reményt, hogy barmilyen konfliktusok
kozott is hanykolodik jelenleg, barmilyen kilatastalannak latja is jelenleg a helyzetét,
kelld eréfeszités aran 6 is gy6zedelmeskedhet a sorsan. De erre az er6feszitésre sziikség
van: soha semmit nem adnak ingyen a mesében sem (Bdrdos, 2011).

A vizualitas artalmai

Mig a mesehallgatas jol elokésziti a gyereket az olvasasra, a tévénézés pontosan
ellenkezdleg hat. A gyermeknek nem fejlddik ki a vizualis készsége, hiszen a tévé
mindent elé tar, megmutat képekben, nem kell, hogy a gyermeki fantazia rajzolja meg
a sarkany vagy az erdei mand képét. A televizid ilyen értelemben visszafejleszti a
gyerekek képzelderejét. A legtobb gyermekfilmben, rajzfilmben mar nem is nagyon
beszélnek a figurak, csupan zorejeket, bummokat és placcsokat hallhatunk. Hasonldan
hatnak a szamitogépes jatékok is. Az ezeken felnétt gyerekek beszélnek arrdl, hogy a
kivégzosdit szeretik a legjobban, és a gémover azt jelzi, hogy mindenki meghalt, mig
rakérdeznek arra, hogy a valdsag szo mit jelent. Ezt a jelenséget nevezi a szakirodalom
vidiotizmusnak (Puskai, 2005).

Amit a televizid abrazol, az rendkiviili mértékben hasonlit az érzékeléshez,
irja Vajda Zsuzsanna (Vajda és Kosa, 2005). Azt a benyomast kelti, mintha a vilag
megismerése személyes tapasztalatok utjan torténne. A televizid szimbolikus vilaga
nagymértékben eltér az objektiv valosagtol. A televizidban példaul sokkal tobb az
erészak, mint a vald életben; a nemi, a foglalkozasi szerepek tobbnyire sematikusak
stb. A fiktiv, gyakran eltulzott tartalmak a kelld tapasztalattal nem rendelkezo gyerekek
szamara valosagnak tiinnek. Mindez abban az életkorban tiinik igazan kedvezdtlennek,
amikor a moralis értékrend, a vilagkép, a tarsas egyiittmiikodés alapjai kialakulnak
(Vajda és Kosa, 2005).

A valdosagészlelés szempontjabdl a szamitogép-hasznalat még kritikusabb,
mivel a szamitégép interaktiv, ezért komplexebben és differencialtabban hat a
felhasznald megismerési folyamataira, mint a televizio. A digitalis kommunikacio a
valdsag kiilonleges része: olyan valosagelem, amelynek megfejtése nem lehetséges
az egyszerQl tapasztalas eszkozeivel. A targyi valosidg elemeit a gyerekek sajat
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érzékszervei, latasa, hallasa, tapintasa kozvetitik, ezek pedig olyan eszk6zok, amelyek
a tulajdonos szamara kezelhetdek és kiszamithatoak. A szamitogépen keresztiil
azonban az igazi valdsag szignifikans elemei torzitva, gépi kozvetitéssel érkeznek
el a gyerekekhez, attétel iktatodik a sajat érzékelésiik-észlelésiik és a valosag kozeé.
Ehhez a kodrendszerhez nincsen természetes dekodold apparatusuk. Egy példa: azt,
hogy a tavolabb 1év6 targyak valojaban nem kisebbek, mint a kozelebbiek, maguktol
megtanuljak a gyerekek, mivel az ezzel kapcsolatos sok ezernyi élmény egyforma. Am
abban, hogy miért tlinnek el bizonyos emberek, targyak a képernyo6rdl, a kisgyermek
szamara nincs kovetkezetesség, nem igazit el a spontan tapasztalat. Ezaltal zavar
keletkezhet a kisgyermekkori fejlodés egyik legfontosabb folyamataban, a kisgyermek
gondolkodasmodjara ugyanis éppen az a jellemzd, hogy nincs egyértelmii hatarvonal
a fikcid és a valosag kozott. A magikus gyereki vilagképbdl fokozatosan alakul ki a
fejlodés és érés folyaman a valosag dsszefliggéseinek racionalis, felndtti interpretacidja
(Vajda, 2010).

A televizid széles korokben vald elterjedése utan tehat a népmesék, a kdzos
mesélések hattérbe szorultak, helyiiket televizios mesefeldolgozasok vették at. Ez
nemcsak a kozosségek életére gyakorol negativ hatast (egyiittes ¢lmények hianya),
hanem rontja (féleg gyermekeknél) a képzeletalkotast, hatranyosan befolyasolja a
verbalis készség fejlodését, és miutan a televizido nem azt a mesét sugarozza, amire
a gyermeknek pillanatnyi lelkiallapota szerint sziiksége van, nem tudja a gyermek
megoldani aktualis problémait (Biiki, 1999).

A bels6é mozi

,,Korunk gyereke mar alig olvas, mert megbtivoli a képernyd. Fantdzia igényliket
kielégiti a tévé, a film, a vided. A mult szazad elején még azért linnepelték a filmet, mert
visszaadja az embereknek a kdzvetleniil érzékelt valosagot, amit a betii csak halvanyan
kozvetit. Csakhogy ezekben a veszitett képekben van valami szuggesztiv. Nem lehet
megallni, vitatkozni veliik, a torténet pereg tovabb. Hianyzik a belsé feldolgozas.
Marpedig a gyermeknek az marad igazan intellektualis kincse, amit onmagaban le
tudott jatszani, magaéva tudott tenni. A képerny6 eldtt ez az »emésztési folyamat«
rendszerint kimarad” — allitja Vikar Gyorgy (Vikar, 1999).

A kisgyermek zsenialis belsé képteremtd. De nem tud kiilonbséget tenni belsd
és kiils6é kép kozott! Mihelyt azonban megjelenik a folyamatosan valtozo — vagy
éppen mozgd! — kiilsé kép, ledll a belsé képteremtd tevékenység! A gyerek ott il
a képerny6 eldtt, nem tud elszakadni a szalado képektdl (melyek raadasul szamara
feldolgozhatatlan sebességgel kovetik egymast), gy érzi, ez az, amit 6 annyira szeret,
ami meg szokta nyugtatni, meg tudja vigasztalni, am ez mégsem kovetkezik be, mert
nem megy végbe a belsé képalkotd — és ezzel indulat-feldolgozé — munka (Vekerdy,
2010).

Hogy miért baj ez? Alljanak itt tanulsagul Békés Pél szavai: ,, Egy jatékot nagyon
gyakran szoktam gyerekekkel jatszani konyvtarakban: ...probaljak meg elképzelni
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azt, hogy milyen az liveghegy, és folteszek néhany kérdést, arra kérem Oket, hogy
fél percre hunyjak le a szemiiket, nagyon erésen képzeljék el, és ok el is képzelik.
Utana elmondjak, milyen volt az tiveghegy, és mindig az deriil ki, hogy ha huszan
iilnek velem szemben, akkor az iiveghegy huszféle. Es azt probalom elmagyarazni,
hogy amikor majd film késziil az tiveghegyrdl, és 6k elmennek moziba, és utana
megkérdezem, hogy milyen volt az {iveghegy, mar csak egyfélére fognak gondolni
mind a htiszan, arra, amit a moziban lattak. Amig nem késziil el a film az tiveghegyroél,
addig annyi van belSle, ahanyan vagyunk, ha elkésziil, onnantél csak egy van. Es ez
hatalmas veszteség” (Békés, 2004).

A képzelet alkotta belsé képek, amelyekre minden embernek sziiksége van,
gyermekkorban alakulnak ki az olvasas hatasara. A gyermek egész pszichikumara,
érzelmi, értelmi fejlédésére hatd rendszeres mesemondas-mesehallgatas kiilonosen
fontos az olvas6va nevelés szempontjabdl, ugyanis a gyermek ekdzben tanul meg
a hallottakhoz belsé képet késziteni. Ezért lehet problematikus a kizardlag televizio
utjan kapott mese. A gyermek szamara a kiils6é kép feldolgozatlan potlék marad. Belsd
képteremtd képességét nem serkenti, s6t megbénitja. (Ddn, 1985)

A meseolvasas, a felolvasas viszont fejleszti, alakitja ezt a ,belsé mozit” —
idézi Bocsak Veronika (Bocsdk, Benkd és Holgyesi, 1995) Csukas Istvan szavait.
A gyermekek képzelete az irodalom hatasara épiil, gazdagodik, mikdzben atveszik,
megismerik a nemzet és az emberiség kozos kultirkincsének 6rokbecsii remekmiiveit.

A televizio révén ,készen” kapott képek ellustitjak, esetleg teljesen kikapcsoljak
ezt a ,,belsé mozit”, s az olvasas helyett a televizion ,,nevelkedett” gyermekek nem
lesznek képesek sajat belsé vilagukat felépiteni, mert képzeletiikben készen kapott
»paneleket” tarolnak (Bocsdk, Benkd és Halgyesi, 1995).

A jo mesehallgatobol — tehat nem mesenézobdl — lesznek a jo olvasok. Mert az
olvas6 mar anélkiil, hogy észrevenné, belsd képet készit arrdl, amit olvas, s ezaltal
¢lvezi igazan az olvasmanyt (Vekerdy, 2010).

Csukas Istvan a kdvetkezoképpen fogalmazta meg a véleményét minderrdl — idéz
Bocsak Veronika az 1994. januar 8-an, a Magyar Hirlapban megjelent beszélgetésbol
(Bocsak, Benké és Holgyesi, 1995):

,...5zlikség van arra a képességre egy embernek, amit »belsé mozinak« neveznek
a pszichologusok, magyarul ezt képzeletnek hivjak, és szintén csak a kdnyvolvasas
altal lehet fejleszteni, épiteni. Aki készen kapja a vetitett vagy nyomtatott (mellesleg
nyilvanvaléan sorozatgyartott, személyiségéhez egyaltalan nem k&tddo) képeket,
abban ez a képesség elsorvad. Lustava teszi a szellemet, ha mindent készen kap”.

Konkluzio

A torténetekben valo gondolkodas hozzatartozik az emberi kultirahoz, s magahoz
az emberi fajhoz. Mindarra, amit torténeteken keresztiil tanulunk meg vagy éliink at,
sokkal jobban emléksziink, mint azokra a tudaselemekre, amelyeket megtanultunk,
vagy amelyeket a fejiinkbe vertek. Maga a mesemondas is 6si, egyetemes, s minden
kulturaban magikus, ritualis jelenség volt. A homo narrans, a mesélé ember ott ¢l az
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archaikus tudatban, és életkortdl fiiggetlentil, az élet végéig torténetekre ahitozik. Ha
ezt nem elégitjiik ki gyermekkorban, az agy ,.elfelejti”, hogyan kell torténetekhez
kapcsolodni, a torténeteket ,hasznalni”, s ezért a késobbieckben sem tud mit
kezdeni egy torténettel. Edzettség nélkiil az agy bizonyos képességei elsorvadnak,
s ahogy hasznalat hijan elfelejtiink korabban megtanult nyelveket, ismereteket, ugy
elfelejtiink torténeteket is érteni, dekddolni. Ennek egyenes kdvetkezménye, hogy
az irott szovegek (konyvek) érdektelenné valnak szamunkra, mert sem technikailag
nem tudunk hozzajuk kapcsolodni (nehezen megy az olvasas), sem azt nem tudjuk,
hogy mit kezdhetnénk az adott szoveggel. Ha megsziinik az egészséges kapcsolat a
szobeli ¢s irasbeli informacioatadas kozott, megsziinik annak lehetdsége is, hogy a
gyermekbdl olvasoé felnétt valjon. Folyamatosan informaciok utan kutat ugyan (féleg
az interneten), de igazan maga sem tudja, mit keres, s ezért nem is talalja meg sosem.
A mese a szobeli informacidatadassal eldkésziti az irott szovegen keresztiil torténd
6nallo informacidszerzést, azaz az olvasast (Boldizsar, 2012).

Summary

Nowadays, reading does not only cover the reading of books and published
texts. Today, its function does not only involve entertainment, but rather information
gathering. The technology of reading has not changed fundamentally, but its new
form has been established, the so-called ’information gathering reading’. *Traditional’
reading as an activity is being ground in by the information society. The experience of
book reading cannot be replaced by the innovations of the digital world, but it is being
squeezed out, as a result of the time-consuming activity of book reading and as a result
of not having enough time for relaxational reading in our hectic world. However, this
’traditional’ reading involves more than just entertainment. It has a more important,
complex role.

In the present study, I attempt to answer the question why it is important to read,
what influence it has on children, what relationship adults have with reading and
reading out tales to their children.

Keywords: Becoming a reader, the functional changes of reading, information
society, the role of tales, mediums.
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A VAJDASAGI PETOFI-KULTUSZ MEGALAPOZOI:
JAMBOR PAL ES LAUKA GUSZTAV*

Pal Jambor i Gustav Lauka — Prvi korak ka uspostavijalju
Petefijevog kulta u Vojvodini**

NEMETH Ferenc

Forum Konyvkiado . ” . . .
Ulvidék, Szerbia The forund'ers of the Petoﬁ-cyult in Vojvodina.
direktor@forumliber.rs Pal Jambor and Gusztav Lauka ***
Osszefoglalo

A Petdfi-kultusz kibontakozdsa a Vajdasagban a magyarorszagihoz képest
valamelyestkésett, s csak a 19. szazad hetvenes éveitdl, amagyar sajto kibontakozasaval
parhuzamosan jelentkezett, amely hathatds eszkoze volt a koltd kultusza apolasanak
¢és felviragoztatasanak. Pet6fi személyesen sohasem jart a mai Vajdasag tertiletén, de
egykori kortarsai és baratai koziil néhdnyan itt éltek, s azok kultuszteremtdi is voltak:
Szabadkan Jambor Pal (Hiador), Nagybecskereken pedig Lauka Gusztav. Ok ketten
tartottak ébren emlékét a 19. szazad masodik felében, elsdsorban az emlékezo irodalom
¢és publicisztika, majd az alkalmi Petéfi-kultuszversek révén.

Kulesszavak: Petofi Sandor, Jambor Pal (Hiador), Lauka Gusztav, kultuszversek,
emlékez0 irodalom, kultuszteremtés.

Pet6fit nem kototték biografikus elemek a mai Vajdasdg helységeihez, hiszen
sohasem jart személyesen itt az Alvidéken.' Csak az egykori Jugoszlavia teriiletén
fordult meg néhdny szlovén és horvat varosban, masfél éves katonaskodasa idején,
1839 szeptembere ¢és 1841 februarja kozott.> 1840 juliusanak elején, tizenhét évesen
kertilt Zagrabba, s az év szeptemberéig volt a Petrinje utcai laktanyaban.’ 1840
szeptemberétdl Karlovac kornyékén volt hadgyakorlaton, de miutan gyenge fizikuma
miatt megbetegedett, visszakeriilt Zagrabba, az ottani korhazba.t 1841. februar
10-e és 12-e koriil hagyta el e térséget, amikor is ,,egy orvos joindulati tdmogatdsa

' Ott csak baratai, ismerdsei éltek.

2 David Andréas: Egyazon égtajon. Fejezetek a magyar—délszlav és délszlav—magyar kapcsolattorténet
korébsl. A Magyar Nyelv, Trodalom és Hungarologiai Kutatasok Intézete—Forum Koényvkiado, Ujvidék,
1993, 220-221.

*Uo.

*Uo.
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mellett obsittal” elbocsatast nyert, és Sopronba utazott.® Vajdasagi helységekhez
verseiben ko6tddott: David Andras kutatdsai nyoman tudjuk, hogy koélteményeiben
,leggyakrabban Becskereket és Kikindat emlegeti, majd Szabadkat...”s igy a Gyors
a madar, gyors a szélvész... ciml versében (1845) az alfoldi betyarrol szolva emliti
Becskereket.” Késébb, 1847-ben Kerényi Ferenchez cimzett levelében emlegeti Pet6fi
ismét Nagybecskereket meg Nagykikindat.® Az alfoldi nagy ronasag szépségeitdl
elblivolve allapitja meg: ,,Ah, csak addig szeretnék madar lenni, mig ez orias ronat
keresztiilropiilném!”, majd sorolja annak helységeit, kozottik Nagykikindat és
Nagybecskereket is.’

Ha Pet6fi nem is jutott el 1848—49-ben a déli végekre, néhany baratja, ismerdse
azért itt harcolt: Arany Janos a bihari nemzetérokkel egyiitt 1848-ban részt vett a
perlaszi iitkdzetben, a magyar szabadsagharc elsé gydztes csatajaban'; a perlaszi csata
hési halottja volt Szemere Pal honvéddrnagy, akit a nagybecskereki romai katolikus
temetében helyeztek 6rok nyugalomra'; Vajda Jozsef egységével végigharcolta a
roppant hidegrél emlékezetes téli bansagi hadjaratot’>; Bankos Karoly pedig 1848-ban
O-Verbaszrél kiildte neki leveleit.

Mindemellett Petéfi baratai, ismerdsei koziil életének masodik felét Szabadkan élte
le Jambor Pal (Hiador), Nagybecskereken pedig Lauka Gusztav. Ok ketten tartottak
ébren emlékét a déli végeken, a 19. szazad masodik felében, és éltették kultuszat
verssel, prozaval.

Sok hasonlosag mutatkozik mar elsé latasra is Jambor Pal és Lauka Gusztav
szerepére vonatkozoan a Petdfi-kultusz kialakulasaban. Még a pesti években mindketten
Petofi barati koréhez tartoztak, s Petofi halalat kovetden pesti lapokban ébresztgették
emlékét. Majd a 19. szazad masodik felében a déli végekre koltdztek: Jambor Pal
Szabadkara, Lauka Gusztav pedig Nagybecskerekre, s itteni lapokban népszerisitették
és ¢ltettek Petofi kultuszat.* A beavatas idészaka ezek szerint az 1880-as évektdl veszi
kezdetét a Vajdasagban.

’ Uo.

¢ Uo. 227.

" Uo.

8 Uo.

? Uo.

10'Németh Ferenc: Szemere Pdl honvéd drnagy, a perlaszi csata hdse. = Vajdasagi Magyar Kalenddrium, 7
Nap, Szabadka, 1998, 176—178.

"Uo.

12 Németh Ferenc: Egy honvéd napléjabol. Vajda Janos az 1848-49-es téli bansagi hadjaratban.= Hid,
1995/3. sz., 153-158.

13 Fehér Ferenc: Megsdrgult konyvlapok — elfelejtett adatok. = Magyar Szé, Kilato, 1979. jan. 13.

14 Sz6116sy Vago Laszlo még a szabadkai Milko Izidort (1855-1932) és a zentai Szavay Gyulat (1861-1965)
is azok koz¢ sorolja (megfeleld tényanyag felsorakoztatasa nélkiil), ,,akik maguk is, irdemberek 1évén, az
irott sz6 erejével is azon munkalkodtak, hogy Petdfi koltészete otthonra talaljon ezen a tdjon”. (Dr. Szollésy
Vago Laszl0: Petdfi a déli végeken. A jugoszlaviai Pet6fi-kultusz nyomaban. Magyarsagkutaté Tudomanyos
Tarsasag, Szabadka, 1992, 9.)
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Jambor Pal (Hiador) becsei kaplanként irta elsé verseit, amelyek az 1840-cs
években Garay Janos Regéldjében jelentek meg, majd a Honderiiben.” A Honderti
szerkeszt6je, Petrichevich Horvath Lazar Pet6fivel 6t allitotta szembe. 's Mint Bori Imre
fogalmazott, ,,Hiador példaul az 1840-es években a Petdfi versvilaga ellen tamado,
konzervativ izlésii irok, szerkesztok kedves kdltéje volt, akinek verseit a kritikakban
Petéfi elé kovetendd példaként allitottak”.” Am ettél eltekintve Petdfi korében
mozgott. 1843-ban példaul Hiadornak és Petdfinek egyiitt jelentek meg kdlteményei a
Frankenburg Adolf szerkesztette Magyar Eletképekben. ' A szabadsagharc bukésa utan
egy ideig Parizsban élt, ahol Petdfi egyik francia forditdjanak, Chassinnek segitett a
kolto verseinek atiiltetésében. Palyafutasat Szabadkan fejezte be. "

Hatvany Lajos értékelése szerint Hiador ,,hirnévre szomjtihozo dilettans volt”, aki
abban reménykedett, hogy ,,Vorosmarty, Pet6fi és Jokai hirébdl-nevébdl elobb-utdobb
talan ra is lefeslik valami”.? Noha Petrichevich Horvath Lazar Pet6fi-ellenes lapjanak,
a Honderiinek volt megbecsiilt szalon-koltéje, s noha Petéfivel is dsszetlizésbe keriilt,
azt kovetden is ,,€pp oly baratilag érintkezett vele, mint azel6tt”.> Egyéniségének volt
valami rendkiviili vonzoereje, s ezt igazolja az a tény is, hogy ,,sorra végiglatott elvi
ellenfeleivel is személy szerint megkedveltette magat”. Jokai Mor is az Eletképekben
azzal a megjegyzéssel kozolte Jambor Pal versét, hogy ,,Hiador trnak személyes
ellenségei soha nem valank. (...) magan nehezteléseinket sohasem hagynok az irodalom
rovasara. (...) szivesen latjuk 6t lapunk hasabjain”.> Tehat irodalmi konfliktusai nem
hatottak ki maganéletére, és e két dolgot kortarsai is kiilon-kiilon kezelték.

Pet6fi haldla utan kozolt visszaemlékezéseibdl deriilt fény a koltdvel valo
talalkozasaira, utazasaira. Petdfivel 1844-ben ismerkedett meg a Nemzeti Szinhazban,
s azt ,,legkedvesebb emlékként” konyvelte el, a torténetet pedig, évtizedekkel késdbb
megosztotta a Févarosi Lapok olvasoival: ,,Néhany napot tdltvén Pesten, folytonosan
egyiitt valank Palffy, Pet6fi és én. Nemsokara tarsasagunk tetemesen szaporodott, ugy,
hogy egy nap a »K¢ét pisztoly«-ban egész nagy asztalt foglaltunk el, Bérczy Karoly,
Barna Ignac, Halasz[y], a »Szivarvany« szerkesztdje, Lauka Gusztav és Lisznyai
Kalman is ott voltak. (...) Besz¢ltiink, vitatkoztunk, eszméket cseréltiink, mert eszme
tobb volt mint étel, mig egyszerre valakinek az az dtlete tamadt, hogy szavaljon el
ki-ki egy darabot sajat kdlteményeibdl. (...) Midén Petdfire keriilt a sor, folkelt, — és

15 Szinnyei Jozsef: Magyar irék élete és munkai. Budapest, Arcanum Adatbazis Kft., [2000] [elektronikus
dokumentumy].

'* Uo.

17 Bori Imre: 4 jugoszlaviai magyar irodalom torténete. Forum Konyvkiadé—Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva, Ujvidék, 1998, 42.

'8 Magyar Eletképek. Szerk.: Frankenburg Adolf. Heckenast Gusztav, Pest, 1843, 2. kot.

19 Szinnyei Jozsef: Magyar irék élete és munkai. Budapest, Arcanum Adatbazis Kft., [2000] [elektronikus
dokumentumy].

2 Hatvany Lajos: Igy élt Petdfi. Magveté Konyvkiado, Budapest, 1967, I1., 708-709.

21 Uo. 385.

2 Uo. 384.

% Uo. 385.
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eltaszitva székét, poharat ragadva kezébe, villogé szemmel monda a Felkdszontést.
(...) Leirhatatlan hatast gyakorolt mindannyiunkra.

Az »Ora« és a »Két pisztoly« volt rendes étkezési helyiink, hol tobbnyire
egylitt ebédeltiink és vacsoraltunk szerényen, mint amind tarcank volt s mind az
akkori tiszteletdijak valanak. (...) A tarsasag fliszere rendesen Lauka Gusztav volt,
ki rézsaszini kedélyével s jozamatu élceivel mindenkit jokedvre hangolt. (...)
Mindamellett a kozpont Petdfi volt. Bar ellenmondast nem igen szeretett, mindenki
ragaszkodott hozza. (...) A fiatalsag ott volt, ahol Petéfi. O mindennap egy-egy (j
kolteménnyel s mindig szebbel lepett meg benniinket. (...) Letelepedvén egy divanra,
beszélgettiink egész éjfélig irdkrol és irodalmi dolgokrol.

— Nincs valami kolteményed itt?

— De van! — mondam.

Es bemutattam neki »A zentai iitkdzet« cimii héskolteménybol az elsé éneket. Amint
latta, hogy hexameterekben van irva, rogton azt monda:

—Kar! A hexameter soha se lesz népszer(i, mert nem mehet 4t a magyar nép vérébe;

a magyarnak rim kell.
Meggy6z0odtem szavai igazsagarol s a hoskolteményt kés6bb meg is semmisitém.”?

Egy masik irasaban, A szép idokbdl cimiben (amely 1880-ban a Fdévarosi
Lapokban>, 1881-ben pedig mar Jambor Pal szabadkai kotetében latott napvilagot),
Hiador igy vallott Pet6firdl: ,,Heine mindig a zsebében volt [Petéfinek]. Midén egy
alkalommal g6zhajon egyiitt utaztunk Lachazaig, harom kdnyvet lattam nala: Dumast,
Hugo Viktort és Heinét. Még egy nyolcadrétii kotet volt kezében: sajat kolteményeinek
kézirata. Midén bepillanték, csodalkozassal vettem észre, hogy alig volt egy-egy
javitas kolteményeiben. Sajtd ald dolgozott. Addig le nem irta gondolatait, mig
miivészi format nem nyertek”.”’

Ugyanebben az irasaban elevenitette fel emlékét arrdl is, hogyan latogatta
meg 1848-ban Petéfivel egyiitt Vorosmarty Mihalyt Uri utcai lakasiban, amely
,valodi szentélye volt az irovilagnak™.> Petdfit egyébként Hiador a tobbi kozott
igy jellemezte: ,,Sohasem hittem, hogy Petéfi valaha megvaltozzék. A vidam,
szilaj, jokedvii, leplezetlen ifju hazassaga utan zart keblii, hallgatag, komoly férj
lett. Mi sziilte e valtozast? A boldogsag. (...) Petdfi csak akkor arulta el rendkiviili
szellemét, ha szavalt vagy irt (...), nem volt benne semmi keresett vagy mesterséges.

% Hiador: Egy kedves emlékem. = Févdrosi Lapok, 1880. mérc. 14. — Hatvany Lajos: gy élt Petdfi. Magvet
Koényvkiado, Budapest, 1967, 1., 613-615.

2 Jambor Pal: A szép id6kb6l. (Emlékek). = Févarosi Lapok, 1880. apr. 1. — Hatvany Lajos: gy élt Petdfi.
Magveté Konyvkiadd, Budapest, 1967, I1., 206.

2 Hiador (Jambor Pal) miivei. V1. 48-iki emlékek. Gydszbeszédek Dedk Ferenc folott. Uti emlékek. [Budapest,
Tettey és tsa biz.], Szabadka, 1881. — Hatvany Lajos: /gy élt Petdfi. Magvets Konyvkiado, Budapest, 1967,
11., 206.

7 Uo.

% Jambor Pal: A szép id6kbSl. (Emlékek). = Févdrosi Lapok, 1880. apr. 1. — Hatvany Lajos: gy élt Petdfi.
Magveté Konyvkiado, Budapest, 1967, 11., 231-232.
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Oszinteség s nyiltsag volt szavaban, vonasain; kevés szoval sokat mondott.
Nala az allitmany nem utolso, hanem elsé helyen jott.”»

Mar szabadkai éveiben, 1895-ben, Hiador a Bacskai Ellendrben kozolte onéletrajzat,
amelyben tobbek kozott felidézte, miként latogatta meg 1848-ban Petdfivel egyiitt
Arany Janost Nagyszalontan.® , Egyszer Pet6fi Sandor felszolitott — ez a debreceni
koltozés utan tortént — menjiink at Nagy-Szalontara.

Elfogadtam az inditvanyt.

Az Ut nagyon szellemes volt, mert mind a ketten hallgattunk; & alkalmasint
Uj csatadalt irt, mert csak a hazaval foglalkozott, én pedig egy kedves Iényrdl
gondolkodtam: vajjon mit csinal? (...) Kiilonben, Pet6fi nem szeretett sokat beszélni.
Hanem Arany hazaban aztan egészen beszédes lett.”*

Hiador visszaemlékezései ma mar Petdfi koltd kortarsainak emlékezés-irodalmat
gazdagitjak.

Lauka Gusztav volt Petéfi masik vajdasagi kultuszteremtdje, aki Petdfi kozeli
barati koréhez tartozott még pesti éveiben. Lauka Vitkan sziiletett (1818), s haroméves
volt, amikor csaladja Erdddre telepiilt, ahol édesapja grof Karolyi Lajos uradalmi
foldmérdje volt.> 1840 6szén keriilt Pestre, s 1841-t6] mar akadémiai irnok lett.» Egy
késébbi, 1879-bol szarmazo birdsagi jegyzokonyvbdl tudjuk, hogy 1841-ben ismerte
meg Petdfit.** Ugyanis Pet6fi utoéletének egyik kozismert eseménye volt az a por,
amelyet 1879-ben Abafy Aigner Lajos konyvkiadd inditott az Athenacum Rt. ellen
Pet6fi 0sszes miiveinek szerzdi jogara vonatkozoan.* E perben tobbek kozott Arany
Janos és Jokai Mor mellett Lauka Gusztav is tanuként vett részt Petéfi kéziratainak
eredetiségét bizonyitandd.* Arra a kérdésre, hogy ,,ismeri-¢ a tanu Pet6fi Sandor irasat
és alairasat?”, Lauka ezt valaszolta: ,,Pet6fi Sandor alairasat 184 1-tél ismerem, részint
kolteményei kéziratabol, részint hozzam intézett leveleib6l”.” Akkortdl szarmazik
Petéfivel vald ismeretsége, baratsaga is. igy arra a kérdésre is, hogy ,,van-e tanunak
tudomasa arrdl, hogy Pet6fi 6sszes kdlteményeit 1847-ik évben drokre eladta Emich
Gusztavnak?”, Lauka ezt nyilatkozta: ,,Hogy akkori 6sszes kolteményeit Emich
Gusztavnak eladta, azt magatol Pet6fi Sandortdl hallottam.”*® Ugyancsak érdekes
kérdés volt [1879-ben!], hogy ,,ha a tant azt véli, hogy elhalt, mely iddre teszi Pet6fi

2 Uo. 233-234.

30 Jambor Pal: Eletrajzom. = Bdcskai Ellendr; 1895. maj. 12. — Hatvany Lajos: Igy élt Petdfi. Magveté
Konyvkiado, Budapest, 1967, 11., 636.

31 Uo.

32 Kovacs Ida: Lauka Gusztav (1820-1902). = A mdrciusi ifjak nemzedéke. (Szerk.: Kérmoczi Katalin).
Budapest, 2000, 281-289.

3 Uo.

3% Sipos Antalné: Aigner contra Athenaeum. Felhivasi per néhai Pet6fi Sandor miiveinek kiadasa targyaban
(1879-1881). = Levéltari Szemle, 34. (1984) 283-361.
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halalat?”, amire Lauka igy valaszolt: ,,1849. évi julius—szeptember honapok alatt, a
segesvari litkozetnél”.»

1841 és 1847 kozott Lauka belevetette magat a pesti irodalmi életbe: az Athenaeum,
a Regélé Pesti Divatlap, a Honderii meg az Eletképek munkatarsa lett, amellett
szivesen latott, j6 humora vendég pesti iroi korokben, amelyekben Petdfi is gyakran
megmutatkozott.* Jambor Pal irja rola, hogy Lauka volt a tarsasagok ,,fliszere (...), ki
rozsaszinl kedélyével s jozamatu élceivel mindenkit jokedvre hangolt™.*

Mint kortars kultuszteremtd, mar 1847-ben versben koszontdtte Petofit a gyodri
Hazdnk cimt lapban:

,,Lelked a szabadsag fellengé madara

Oda emelkedik csattogd szarnyaval,

Hol kdzel van a nap, tisztabb a levegd
Nincsen rabszolgasag, nyaktoro igaval
Hol a szép természet orszaga kezdddik,
Hol e rat vilagnak orszaga végzodik

(...)

Utannad torekszem, bar ha el nem érlek,
Tetszik nékem az ut, amellyen te haladsz,
Célod: sok szenved6 millioknak idve,

En ott alig 1épek, — hol te biztosan szaladsz!
Elég, hogy szellemem, szellemed megérti,
S a miért te kiizdesz, szintén megkisérli.”*

Mint Kovacs Ida irja, ,,Lauka egykettére Pet6fi baratai kozé tartozott, kozvetlen,
személyes jo pajtasa lett, iszogatd cimbora, alkalmi szobatars, pénzkérd és -kolcsonzo,
titkainak tuddja. (...) A barati hangnem Lauka és Pet6fi kozott néha a gorombasagot is
kimerit6en, kamaszosan §szinte volt”.+

1846 6szén egyiitt voltak Szathmaron, 1847 majusaban pedig Erd6don, ahol Pet6fi
Laukaék csaladi hazaban vendégeskedett, mikézben Szendrey Julianak udvarolt.*
Lauka Szendrey Juliat korabbrol ismerte, s a kozottiik fennallo nagy bizalom jele volt,
hogy Julia megmutatta neki Pet6fi hozza irott leveleit.*

Pet6fi Sandor és Szendrey Julia eskiivdjén, 1847. szeptember 8-an, az erddédi
kapolnaban, hazassagkotésiik egyik tanuja Lauka Jozsef uradalmi tigyészsegéd, Lauka

¥ Uo.

4 Uo.

41 Jambor Pal: Egy kedves emlékem. (Régi papirjaimbol). = Fdvdrosi Lapok, 1880. marc. 14. — Hatvany
Lajos: Igy élt Petdfi. Magvet$ Konyvkiado, Budapest, 1967, 1., 613.

4 Lauka Gusztav: Petdfi Sandorhoz. = Hazdank, 1847. febr. 25. — A mdrciusi ifjak nemzedéke. (Szerk.:
Kormoczi Katalin). Budapest, 2000, 281-289.

4 Kovacs Ida: Lauka Gusztav (1820-1902). = A marciusi ifjak nemzedéke. (Szerk.: Kérmoczi Katalin).
Budapest, 2000, 281-289.

“ Uo.

+ Uo.
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Gusztav dccse volt.* Lauka mar Pesten volt, amikor az alabbi levelet kapta Szendrey
Juliatol: ,,Azt mar tudja, hogy megeskiidtiink, de azt se én nem tudom, sem 6n nem
tudja, iidv vagy karhozat var-e rank a jovében?”+

Lauka még megorokitette Petéfivel vald taladlkozasat Nagybanyan, kozos
baratjuknal, Pap Zsigmondnal*, felfedte, kitdl is kapta Petdfi els6 ir6i honorariumat,
az elsé aranyat®, Szellemi szikrak cimii kotetében pedig Petdfi ,,elméncségeit” is
szamba vette.®

1849 nyaran, amikor a segesvari csata utan hire terjedt Pet6fi eltiinésének, Lauka
is azok kozé allt, akik késébb Pet6fit Szendrey Julia kérésére harom héten at keresték
Erdélyben, Kévar vidékén meg Szathmar-Bereg s Ugocsa megyében.s' Mikor mar
bizonyossa valt, hogy Petdfi nem €1, Lauka 1850-ben P. Sandor sirjanadl cimii versével
bucstzott téle:

,»Hol nyugszol, mellyik fold takarja tetemed,
Kinek keze tett jelt megfagyott szivednek?
Baratid sem tudjuk, még is felkeresiink
Lathatatlan szalain az emlékezetnek.”*

Amikor 1882-ben Lauka Gusztav Budapestrél Nagybecskerekre kolt6zott, ahol
¢lete utolsd husz évét (1882-1902) élte le, mikdzben tiz évig szerkesztette a Torontalt®,
az altala apolt Petofi-kultusz 0 szakasza vette kezdetét, tekintettel arra, hogy ,,a koltd
baratjaként” és ,,nagy id6k tantjaként” a Petdfi-kultuszt kovetkezetesen apolta a
Bansagban.

A nagybecskereki Torontal nem sokkal Lauka érkezte elott, 1880-t6l kezdett
csak el cikkezni Pet6firél meg a magyar szabadsagharc eseményeirél. Az egyik elsé
iras — ismeretlen szerzé tollabol — Bem tabornok emlékezete volt, amely nemcsak
negyvennyolc, hanem Pet6fi emlékét is idézte.*

4 Kovacs Ida: Lauka Gusztav (1820-1902). = A mdrciusi ifjak nemzedéke. (Szerk.: Kormoczi Katalin).
Budapest, 2000, 281-289.

47 Lauka Gusztav i. m. 160.

* Lauka Gusztav: Petdfi Sandor Nagybanydn és a zelistyei hutaban. = Nemzet, 1890. maj. 15. — Hatvany
Lajos: Igy élt Petdfi. Magveté Konyvkiado, Budapest, 1967, 11., 89-91.

¥ Lauka Gusztav: Az elsé arany és Virady Antal. = A Hon, 1880. jil. 4. — Hatvany Lajos: gy élt Petdfi.
Magveté Konyvkiado, Budapest, 1967, 1., 604—605. (Lauka emlékezete szerint Pet6fi az elsd aranyat Bajza
Jozseftdl kapta, az 1840-es évek elején.)

0 Lauka Gusztav: Szellemi szikrdak. Nevezetesb emberek koz és magan életbeni elmés rogtonzései és élczes
mondatai. Heckenast G., Pest, 1862

! Adatok Petdfi haldldhoz. Lauka Gusztav levele. = Vasdrnapi Ujsag, 1861. jan. 20.

52 Lauka Gusztav: P. Sdandor sirjandl. = Pesti ropivek, 1850. okt. 6. — Kovacs Ida: Lauka Gusztdv (1820—
1902). = A marciusi ifjak nemzedéke. (Szerk.: Kérmdcezi Katalin). Budapest, 2000, 281-289.

53 Németh Ferenc: A nagybecskereki sajté torténete. Forum Konyvkiado, Ujvidék, 2004, 33-36. (Lauka
1882. majus 11-én vette at a Torontal szerkesztését, és 1892. januar 24-én engedte at helyét dr. Brajjer
Lajosnak.)

3 Anonim: Bem tabornok emlékezete. = Torontal, 1880. okt. 28.
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1882 oktdoberében, Lauka alig féléves foszerkesztosége utan kertilt sor a budapesti
Petéfi-szobor leleplezésére, amelyen Lauka személyesen is jelen volt, s amelyrdl —
Jokai Mor emlékbeszédét is hozva — két és fél Gjsagoldalon tudositott a Torontalban.s
E tudositas bevezetdjében olvassuk Lauka kultikus retorikaju szovegét Pet6firdl:

,»A szerette haza szabadsagaért a csatatéren vérzeni el, mar magaban is egy barati
Olelése a halhatatlansag nemtdjének. — A hol az ember életét kész felaldozni egy
eszméért, ott a kisebb hitlieket is meggy0dzhette arrdl, hogy olyan érzés vezette, mely
a sziv gyokerébdl kelt életre, és mely az 6nzés €s tettetés minden képviseldit szamiizte
vilagabol.

A szolgalelkli kozak dzsidaja, mely a segesvari csatatéren halhatatlan dalnokunk
szivét furta keresztiil, a porhiivelybdl egy oly lelket szabaditott az 6rokké valdsagba, a
ki nemcsak a lantnak, hanem a kardnak is hdse volt.

Lantja majd atadja 6t a nép hiven megérzott emlékének s a torténetnek; oromei és
fajdalmai a hagyomanynak; halala a mythosnak.

Ercszobra, mely a viharokkal is hosszil id6n 4t gy6zelmesen fog megkiizdeni,
hirdetéje lesz nemcsak az 6, hanem nemzete dicséségének is. Maga magat is
megtiszteli és megbecsiili az az orszag és az a nemzet, mely maradando és szemlélhetd
emlékekben mutat halhatatlan nagyjaira és szinte részt nyer azon fénybdl, mellyel e
dicséiilt elaraszta. (...)

Lelke, mikor az 6rokkévalosagbol letekintett hozzank, a mulandésagba, nyugodtan
elmondhata: »Nem éltem és nem vérzettem el hiaba!l«”*

Ugyancsak Lauka szerkeszt6i odafigyelését példazza, hogy a Torontal 1884-
ben, a Kunszent-Miklos és Vidéke cimii lap irdsa nyoman, a Hirharang rovatban
(Péter Ambrus irasa alapjan) hosszabb cikket k6zolt Petofi szabadszallasi képvisel6-
valasztasi kudarcarol, amikor is a koltét a valasztok kitizték a kertiletbdl.s?

1885 oktoberében pedig a Magyar Szalon oktdberi szamanak Pet6fi-blokkja
nyoman kozli a Torontdl tarcarovata a Petdfi és Klapka cimii irast, amely szintén Pet6fi
emlékét ébreszti, korabeli levélidézetekkel, valamint Pet6fi és Klapka viszonyanak
részletezésével. s

Sokkal érdekesebb és liraibb Laukanak az a visszaemlékezése, amely 1893 nyaran
latott napvilagot a Torontalban, s amelyben Szendrey Juliaval valo talalkozasat irja le
1850 szeptemberében, Petofi eltlinését/halalat kovetden.®

Lauka egyébként — mar évekkel korabban A4 multrol a jelennek cimi
emlékjegyzeteiben — egy fejezetet Petdfiné Szendrey Julidnak szentelt.® Ebben

3 Lauka Gusztav: Petdfi Sandor. = Torontdl, 1882. okt. 19.

* Uo.

57 Anonim: Petdfi Szabadszdllason. = Torontal, 1884. jan. 26.

3 Anonim: Petdfi és Klapka. = Torontadl, 1885. okt. 1.

59 Lauka Gusztav: Ejjeli latogatds. (Emlékezéseimbél). = Torontdl, 1893. aug. 23.

0 Lauka Gusztav: 4 multrél a jelennek. Emlékjegyzetek. Kiadta a Pet6fi Tarsasag. Aigner Lajos, Budapest,
[1879], 137-151.
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Pet6finé néhany hozza intézett levelét is kozli, elidoz Julia Petofi halalat koveto lelki
vivodasain, tovabba felidézi halala el6tt nala tett latogatasat.s!

Amikor a magyarorszagi Pet6fi-kultusz mar intézményesiilt, s mikor mar a
koltd kultuszanak ritusait kovetve Petdfi-emlékhelyekre lehetett zarandokolni,
Lauka az 1890-es években, elérehaladott kora és megromlott egészségi allapota
ellenére, nemegyszer vallalta a hosszu utazas faradalmait, annak érdekében, hogy
elzarandokoljon oda, ahol Pet6fit iinnepelték. Erre elegendd két példat emliteni.

1899. julius 30-an a nagyszabasu segesvari Petdfi-linnepélyen egy négytagu
kiildottség tagjaként képviselte Torontal megyét.© Nagy aldozatot kdveteld, faradsagos
vallalkozas volt ez az ut Lauka szdmara, de — Pet6fi kortarsaként — fontos gesztusa is
a kolté iranti tiszteletnek. Ez késztette Vadnay Karolyt, hogy az linnepséget kovetéen
levélben fejezze ki elismerését Lauka Gusztavnak.s

1899. szeptember 25-én ismét zarandokutra kelt, tekintettel arra, hogy az erdddi
Petéfi-innepély felolvasovendége volt Lauka Gusztav.®* Ott felolvasott Megvdaltas
cimi jegyzetében Pet6fi Sandor és Szendrey Julia emlékét idézte, valamint Szendrey
Juliaval valo utolso talalkozasat.*

Az erdédi iinnepély a korabeli laptudoésitas szerint ,,a varudvarban, Pet6fi esketési
kapolnaja mellett volt”, ahol Lauka ,,nagyérdekii felolvasast™ tartott.

Laukaegy életen at 6rizte Pet6fi-¢lményeit, olyannyira, hogy 1899 decemberében, 60
éves iroi jubileuman is ¢letrajzanak egyik legfontosabb mozzanataként hangsulyoztak,
hogy ,,a baratsag és szeretet flizte 6t (...) az orszag majd minden jelesebb férfiahoz,
koztiik a legnagyobbhoz, a felejthetetlen, az 6rokké €l6hoz: Petdfi Sandorhoz is”.¢

Morvay Gyo6z6 egyik irasaban a Torontdlban azt az érdekes adatot is felfedte,
hogy Lauka 1889-ben cikket irt a Nagybanya és Vidéekében Petéfi Sandor egykori
nagybanyai tartdzkodasarol.® Morvay szerint e ,,Petofirl irt emlékezése teljesen
localis és kivancsiva tett az 6 ki nem adott memoirjaira, melyeket oly félve 6riz a
nyilvanossagtol és csak nagy néha szelloztet beldliik egy-egy érdekes czikket”.®

Egyik utols6, a Petdfi-kultusz szempontjabol fontos megnyilatkozasa 1899
juliusaban, Petéfi halalanak 50. évforduldja kapesan volt.” Azt megel6zéen Brajjer

" Uo. (Szendrey Julia 1868. szeptember 6-an hunyt el.)

2 Anonim: Petdfi-iinnepély. = Torontal, 1899. jul. 20. (Torontal varmegye hivatalos kiildottségének tagjai
voltak: Botka Béla megyei fojegyz6, Lauka Gusztav ird, dr. Brajjer Lajos lapszerkeszt6 ¢és dr. Végh Lajos
megyebizottsagi tag.)

% Anonim: Lauka Gusztav és Vadnay Kdaroly. = Torontdl, 1899. aug. 14.

 Lauka Gusztav: Megvdltas. Felolvastatik az 1899. szeptember 25-iki Pet6fi-tinnepélyen, Erdédon. =
Torontal, 1899. szept. 23.

% Uo.

% Anonim: Az erdédi Petdfi-iinnepély.= Torontal, 1899. szept. 27.

7 Anonim: Lauka Gusztav jubileuma. = Torontal, 1899. dec. 12.

% Morvay Gy6z6: Lauka Gusztav és Nagybdanya. = Torontdl, 1894. dec. 1. (Lauka cikke Petdfi Sandor
Nagybadnyan cimmel a Nagybdnya és Vidéke 1899. évi 8. szamaban latott napvilagot.)

% Uo.

" Anonim: Petdfi-tinnepély Nagybecskereken. = Torontal, 1899. jal. 15.
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Lajos Unnepeljiik Petdfi Sandor emlékezetét! cimii vezércikkében a Torontdlban
egyenesen Lauka Gusztavot szolitja meg, mint Petéfi kultuszanak leghivatottabb
apolojat és egykori baratjat, hogy Nagybecskereken intézkedjék Petdfi fél évszazados
jubileumanak mélté megiinneplése érdekében: ,,Petéfi Sandor egyik legkedvesebb
baratja, Lauka Gusztav koszorus irénk itt él kozottiink. O van hivatva elsd sorban
egy ilyen iranyu mozgalom kezdeményezésére, hogy Nagybecskereken is fellobogjon
julius 30-an az emlékezés langja, hogy annak fényénél elmélkedjiink hazaszeretetrdl,
Osszetartasrol és almodjunk a nagy, a dicsé Magyarorszagrol, amiként azt lazas
almaiban Pet6fi Sandor képzelte.””

Erre Lauka az alabbi levelet intézte Brajjer Lajoshoz, a Torontdl szerkeszt6jéhez:

,»Kedves Lajosom!

(...)APetofi Tarsasag kebelébdl indult ki az eszme, hogy [Petdfi] gyaszos halalanak
50 éves évfordulgjat, a megemlékezes iinnepét, orszagosan megiiljik. (...) Azt te is
tudod, hogy az é16 Pet6fi Tarsasagi tagok kdzott, tekintettel a valasztasi idore, én vagyok
a legoregebb. (...) En maholnap 80 éves ember leszek. Testben elgyengiilt, de 1élekben
talan még elég erds arra, hogy az emlék-iinnepélyhez, melyet Nagybecskerek varos
intelligenciaja arra alkalmas férfiinak elndklete melletti bizottsag altal rendeztetni fog,
tehetségemhez képest hozzajaruljak. (...)

Hived
Lauka Gusztav.””

Ekkor kozolte a Torontal Petdfi Sandor cimi alkalmi emlékversét is:

Otven éve mar, hogy sirod nem talaljuk,
De tudjuk, hol sziint meg dicso életed;
Tudjuk azt is, mi vitt a véres csataba —
Hited: a szabadsag, a hazaszeretet.

Vigasznak kevés, de mégis enyhiilésiil
Szolgal a sziviinknek a biztos tudat,

Hogy nem egy idegen, de hazanknak foldje
Orzi, mint ereklyét, szentelt hamvadat.

A jobbak s nemesbbek, latha’d, nem feledtek,
Szobrot is emeltek Neked, s altalad
Mindazoknak, a kik most egyiitt nyugosznak
Veled, véraztatta néma fold alatt.

7' Brajjer Lajos: Unnepeljiik Petdfi Sandor emlékezetét. = Torontal, 1899. jul. 11.
2 Anonim: Petdfi-tinnepély Nagybecskereken. = Torontdl, 1899. jul. 15.
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Lelkiink halhatatlan ott fenn a magasban,
De itt lenn a f6ldon is azzé lehet,

Hogyha nagy tettekben valt ki a tdmegbdl
S ragyog, mint vezérfény, tarsai felett.

Ujabb nemzedék j6, az sem fog feledni,
Hagyomany lesz dicsé tetteid sora;
Nagyobb ¢s kivalobb héseink lehettek,
De nagyobb hazafi nem volt tan soha.”

A kultuszvers ismérvei, a kultikus retorika rendre fellelheték e Lauka-versben:
Petofit a ,,szabadsag és hazaszeretet” vezérelte életében, a foldben nyugvo ,,szentelt
hamvai” a haza ereklyéi, tettei ,,vezérfényiil” szolgalnak, emlékét pedig az eljovendd
nemzedékek is megdrzik, hiszen ,,nagyobb hazafi” nala nem volt.

Summary

The evolvement of the Petéfi-cult in Vojvodina has delayed in comparison to the
one having evolved in Hungary, only from the 1970’s, in parallel with the Hungarian
press formation, did the Petéfi-cult begin to rise which is a powerful tool for the
cultivation and flourishing of the poet’s cult. Pet6fi personally never was on the
territory of Vojvodina, but a few of his friends and contemporary authors lived here,
in Vojvodina, who indeed were his cult founders: in Subotica Pal Jambor (Hiador),
in Zrenjanin Gusztav Lauka. They kept alive the memory of Petdfi in the second half
of the 19th century, with the help of reminiscent literature and occasional Petéfi-cult
poems.

Keywords: Sandor Pet6fi, Pal Jambor (Hiador), Gusztav Lauka, cult poems,
reminiscent literature, cult formation.

* Részlet a szerz6 Az irodalmi kultuszok regionalis és lokalis valtozatai cimi doktori
értekezésébol

** Rad je odlomak iz autorove doktorske disertacije Regionalne i lokalne verzije
knjizevnih kultova

*** Extract from the author’s doctoral thesis, titled The regional and local versions of
literary cults

3 Lauka Gusztav: Petdfi Sandor (50 év el6tti halalanak emlékiinnepélyére). = Torontal, 1899. jal. 29.
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Osszefoglalo

A felvilagosodas ¢és reformkor koznépi oktatasaban a botanikai témaju
kiadvanyoknak is fontos szerepiik volt. Ilyen céllal jelent meg 1824-ben Kassan
Szabo Jozsef kertészkonyve is. Az orvosdoktor szerz6 a kor elhivatott és tajékozott
értelmiségije; konyvében a szakmai szempontok mellett vilagossa valnak
meghatarozott szocialis szempontok is: az ird empatiaval fordul akozépréteg, akisember
¢lete felé, neki szanja miivét. Ennek megfelelden az ir6 folyamatos dialégusban all
olvasoival, megosztja veliik tapasztalatait, szakmai kételyeit, ugyanakkor hatarozott
utasitasokat ad és intelmeket fogalmaz meg. Tanulmanyunkban a kassai népneveld-
értelmiségi szakmai és irdi attittidjét vizsgaljuk a szovegben megvalosuld konativ
funkciok szempontjabdl: a fatikus nyelvi elemeket (kiemelve a kapcsolatteremtés
és -tartds nyelvi korpuszat), a beszéltnyelviség el6fordulasait €s tipusait (a korabeli
¢élonyelv sajatos vonasait, fordulatait), az elbeszéldi nézépont €s hangnem folyamatos
valtasat, a narracio transzformalodasat.

Kulesszavak: népoktatds, nyelvtorténet, botanika, Szabd Jozsef kassai
kertészkonyve, konativ kommunikacids funkcid, nyelvi elemzés.
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,,A konyvek olvasasat a Magyarok kozott jobban fel kellene eleveniteni, és
kozonségesebbé tenni!”
(Teleki Laszlo)

Bevezetés

A felvilagosodas koznépi oktatasaban jelentds szerepe volt a konyvnyomtatasnak,
a konyvek altal torténd ismeretterjesztésnek. A felndttképzés alapjat a népszerisito,
un. ,,hasznos” olvasmanyok képezték, de a felvilagositd tevékenységet szolgaltak a
prédikaciok (kiilfoldi egyetemekrdl hazatért katolikus és protestans értelmiségiek
altal), a ropiratok, ismeretterjesztd lapok (pl. a Mindenes Gyiijtemény). A hasznos
ismeretek terjesztése ¢s az olvasas népszeriisitése fontos feladatta valt, féleg azon
rétegek korében, amelyek korabban még nem kostoltak bele a tudomanyokba. Ezek
koz¢ tartoztak a kis- és kdzépnemesek, valamint a ndi olvasok, akiknek megnyerése
kiilonosen fontossa valt. A felvilagosodas idején és a reformkorban a kznép szamara
irt és megjelentetett konyveket harom csoportra oszthatjuk: ide tartoztak a nép altalanos
miiveltségét, felvilagositasat kovetelé miivek, de a nagyobbik részt a mezégazdasagi
és az egészségligyi felvilagositd konyvek jelentették. Ezek mar az 1800-as évek
végén, de a 19. szdzad elsé felében hatalmas szamban jelentek meg, segitve a koznép
tajékozodasat a mezégazdasag és az egészségligy teriiletén. (Fehér 2009: 220) A
népnevelés-népoktatas szinvonala rendkiviil alacsony ebben az idészakban; az iskolai
népoktatas nem tette lehetévé, hogy a felnéttek olvaso-tanuld emberekké valhassanak.
A kalendariumok voltak a Biblia mellett a nép szinte kizarolagos olvasmanyai,
amelyek kozott alig akadt a vizsgalt korszakban néhany tudomanyos igényti, amely
magasabb szintli irodalmat, ismeretanyagot is tartalmazott; emellett ezek is tul dragak
voltak ahhoz, hogy a kdznép megvasarolhassa dket. A megjelené magyar kdnyvek is
dragak voltak, igy a szegény emberek koziil, aki olvasni akart, csak a kétes értéki, Gn.
,népkonyveket” vehette kézbe. (Fehér 2009: 219)

A kassai kertészkonyvrdl és szerzojérol

A vizsgalt kiadvany 1824-ben jelent meg Kassan, Werfer Kéaroly nyomdajaban
(Vajda Pal ,konyvaros koltségével”). A konyv cimlapjan a kor szokasanak
megfeleléen hosszi cim ismertet minden fontosabb informaciét, amit a szerzé
olvasojaval kozolni kivan: ,,Az 6nn’ maga tapasztalasabdl tanitdo okos, gondos és
értelmes Kertész. A’ vagy okos, csalhatatlan Kertész-konyv, még az ollyanoknak, is, a’
kik a’ Kertészségbe jaratlanok, Veteményes, ’s Gyiimolcsos Kertjeiket magok iltetik,
mivelik, és abbdl hasznot latni akarnak. Ehez jarul eggy a’ szobaban, kivalt télen altal
szoross helyre szoritott Viragos Kerteske.” A 310 oldalas kdnyvet egy rézmetszet-
illusztracio, valamint a névények ismertetésére szolgalo tablazatok egészitik ki.

A szerzordl keveset lehet tudni, Szabolcs-Abatj megye ¢és a Nagykun keriilet
féorvosa, akinek a kertészkonyvon kiviil mas miivei is vannak' (Szinnyei 1894—1914).
Werfer Karoly konyvnyomdajaban® ezekben az évtizedekben szamos mez6gazdasagi
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kiadvany, ,oktatd zsebkonyv késziilt foldesurak, gazdatisztek és mezei gazdak”
szamara (Steinhofer 1907).

Erdekes parhuzamba allithat6 a nagy botanikus elddnek, Lippay Janosnak Posoni
kert 3 cimli mlive és a kassai kertészkonyv, hiszen mindketté a Felvidéken késziilt,
am az els6 a pozsonyi érseki kert gazdagsagat ecseteli, ezzel szemben a masodik mii
(mintegy 150 évvel késdbb) mar a mindennapok kisemberének késziil. Ami viszont
kozos benniik: a szakmai alapossag, a természet tisztelete, szeretete.

Az eredeti szoveg és a forditas kérdése

A kassai kiadvany forditasnak mindsiil, jollehet a szdveg alapos vizsgalata, a
szovegkozi utalasok, labjegyzetek arra engednek kovetkeztetni, hogy (noha nem
all modunkban ellendrizni) Szabd Jozsef koranak tipikus felfogasa értelmében
igen szabadon ban(hatot)t az eredeti szoveggel. Eppen ezért a szerzéség kérdése, a
szovegek eredetisége csakis a korabeli felfogasanak értelmében definialhatd. A szinte
kotelezé alkotoi szerénységnek tudhato be, hogy még a teljes nevét sem kozli, s6t a
német forrasmi szerz6jér6l sem tudunk meg a magyar miib6l semmit.* Szabdé miive
nem puszta forditas, inkabb adaptacio, ,,alkalmazas”, ahogyan azt egy masik orvosi
tematikaji konyvének cimében megallapitja; a kertészkonyvben ugyanis gyakran
jegyzi meg, hogy a magyarorszagi éghajlati viszonyokhoz igazitja mondanivalojat,
igy igen gyakran feliilirja az eredeti szoveget, akar jelentds teret adva a kiegészités,
potlas szandékanak: ,,meg nem dallhatom, hogy meg ne emlittsem: hogy az olvaso, és
kertészséget szeretd meg ne titkézzon abban: hogy mint Fordito, és kivalt kiilsé Orszagi
Konyv’ Forditéja, egyenesen tsak az Irotél kitett almdk’ neveihez ragaszkodom; és
nem emlitem mind eggyiknek a’ Hazdankba 1évd neveit; u. m.” [itt hosszasan sorolja a
magyar almafajtak népi elnevezéseit] (213).

A szerz6i/iroi és forditoi identifikacionak eltéré modozatait talaljuk a szovegekben:
a fordité foként egyes szam, els6 személyli megnyilatkozassal él: ,,Magam tapasztalasa
utan tudom ezt a’két modot.” (40)° Amikor kihangsulyozza az eredeti szoveg (a német
szerz@) gondolatait, a kovetkezé modon vezeti be: ,,Maga ezen kényvnek irdja, veszen
egy ladatskat, mellyen eggy lyukat fur...” (50), illetve: ,,igy szoll a’ Német kényv Szerzd”
(146). A gondolatmenet tovabbi részében Gjra egyes szam, elsé személyli narraciora
valt at. Igy keveredik, kuszalodik 6ssze a forditoi és a konyvirdi/szerzéi szerep, s valik
a kassai kertészkonyv egy korszak (kiilfoldi és hazai) ismeretanyaganak, tudasanak
kiilonos kolligatumava.

A szerz6 és az olvaso kapcesolata

A mindenkori szerzok/irok nyelvtorténeti koronként mas-mas modon probaltak
eljuttatni lizenetiiket olvasoikhoz. A 19. szdzadi népneveld célzata konyvek folytatjak
a mar szazadokkal korabban kialakult ,,szoros kotédés™ gyakorlatat, akar csak a Posoni
kert oldalain, vagy a népszer(i szakacskonyvekben, egészségiigyi, gazdalkodassal
kapcsolatos kiadvanyokban meghitt ismerds gyanant szolitjdk meg a mindenkori
olvasot.

EVKONYV, 2012, pp. 89-98.

fo1



9}

Rajsli Tlona
Egy konyv a reformkori népnevelés szolgalatdban

A kassai értelmiségi, aki orvosként a sajat szakmajaban, és ime a botanikdban
is otthonosan mozog és publikal, ismerdsének — szinte partnerének — tekinti az
olvasot; Lippay enyhén lekezeld empatidja nala a jo szandék tiszta indulatava
szelidiil; folyamatosan megszolitja, utasitja, tanacsokkal latja el olvasdit. Megprobalja
elképzelni, mit var el téle az olvaso: ,,Minthogy pedig a’ gyiimdltsékrol nem tulajdon
munkamat irom; nem hozhatok itt elé minden esmeretes gyiiméltsoket, a’mit, tudom,
hogy az olvaso télem nem is var.” (212)

A konativ funkcio és kifejezoeszkozei

A kommunikaciéelmélet Jacobson nyoman a konativ (a cimzettre utald)
kommunikativ funkciét — amelynek soran az olvasora, hallgatéra, gondolkodasara,
cselekvésére tudatosan hatni kivanas dominal —, a biihleri értelemben vett 6 funkcidok
kozé sorolja. (Balazs Géza 1993: 10) Vizsgalt szovegiinkben azt tapasztaljuk, hogy
a fatikus funkcio kiegésziti, alatamasztja a nyelv felhivo szerepkorét, amihez még
metanyelvi elemek is jarulnak. (Baldzs Janos 1985: 33) Magat a konativ funkciot
a meggy6z¢és, a befolyasolas kiilonboz6 modozatai toltik be. Mar maga a cim is a
befolyasolas eleme; benne: az okos, értelmes, gondos és foként a csalhatatlan jelzok.

a) Fatikus nyelvi elemek

A konyv felépitése — az olvasd megszolitasatdl az utdszoig — példasan attekinthetd,
ugy van megszerkesztve, hogy a Kdonyv’ Foglalatia cimGtdl a zard Eggy ragaszték
cimi részig mintegy keretbe foglalja az ismeretanyagot. Az olvasd megszoélitasa, a
kapcsolatfelvétel tipikus narracios stratégiaja a kovetkezo fazisokban mutathato be.

(1) A kapcsolat megteremtése infinitivus + kell/lehet szerkesztéssel; pl. ,,Egy
Konyha-kert felallitasaban mindnek felett vigyazni kell.” (1)

(2) Az elbesz€l6 stilus valtasa egyes szam 2. személyre, amikor konkrét példan
bizonyitja feltevését. Pl. Ha Kartifiolat, vagy Brokolit, vagy Zellert akarnal egy sovany
helyre iiltetni... (4)

(3) Az argumentalas megerdsitése sajat torténettel, illetve egy harmadik személy
altal: E/1 és E/3 valtakozasa. Pl. Igy jartam ez eldtt esztenddvel eggy borsé nemével,
mellyet egy bardtom egyenesen Spanyol orszagbol hozott; s a’ mellybdl csak egy
hiivelyk magot sem kaphattam. (4)

Az elbeszélés modjat tudatosan alakitja, ennek textualizalasa: ,,Hogy pedig anndl
rendesebben eléadjam, leirom az egész modot...” (61) Hasonloképpen torténik az
olvaso bizalmanak elnyerése: ,,Hogy az Olvaso itt hijaba ne keresse, mi sziikséges
a’ Konyha-kert mivelésére” (152) Olyan dolgokat magyaraz, valamint ezt ugy
szemlélteti, hogy a mindennapok emberének is érthetd, elérhetd legyen: ,0lly
fatskakkal tesziink, mellyek, egy penna tokndl nem vastagabbak.” (165) Az olvasoval
kialakitott dialogus azaltal lesz kozvetlen, s szuggesztiv, hogy sajat gyakorlatanak
tanulsagait folyamatosan beépiti szovegébe.

Az olvasonak szant intelmek formaja lehet direkt: ,,Soha essébe ne olts szemre,
hanem mindég a’ meleg essé utan” (176); burkoltan kioktato: ,,nem sziikséges csak
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egy systhemahoz ragaszkodni, uigy csindlhatod azokat, ha a’ széphez valo izlésed még
egészen el nem hagyott;, a’mint tetszik,” (13). Egyéb fordulatok: jol megfontold, azon
igyekezz, igy csinald stb.

Amint lattuk, a kapcsolattartas leggyakoribb mddja az egyes szam 2. személyl
megszolitas, felszolitdé modu igeformaval nyomatékositva: tedd be, ird fel ra, akaszd
fel stb. Ennek egy kiilonos formaja, amikor a mediopassziv igéket imperativusi
szandékkal szerepelteti: ,,Ha mar a’ kiilombféle magok meg vagynak szedve, és
tisztitva, vagy skatulaba vagy ladatskaba, vagy satskoba tevédnek; és arra mind
eggyik magnak neve, hogy azt el ne téveszd, felirodik.” (77)

b) Nyelvhasznalat

Szabé a korabeli egységesiilo kdznyelvet hasznalja, csak ritkan bukkan fel egy-
egy tajszo (pl. megsipped, *megsiipped’, dszvecsomoszol ’6sszenyomkod’, zsuzsok
“kartevd’, zsizsik), illetve taji hangzasra utald irasjel (az ékezettel ellatott a-rol nehéz
megallapitani, hogy a paldcos ejtés, illetve az akkor még ¢él6 jelolés lenyomata,
ahogyan a hosszu 6 jeldlése is ingadozik).

Tudomanyos stilusa inkabb meséld, kedveli a logikus sorrendli bemutatast, s
céljanak megfelelden kevés idegen szo6t hasznal: pl. productum, fatum, regula; mégis
igen jartas lehet a korszerli szaknyelvben, hiszen nala mar megjelenik a profit szo,
amely a TESz. ¢ adatai szerint 1818 koriil jelenik meg a magyar nyelvben. Igazi
népneveld 1évén még az idegen szavak altal is tanit: ,,a’ mit ez eldtt eggy szdzaddal,
ritkasagnak delikatésznek tartott a’vilag;” (78).

A nyelvujitas szavait beépiti szovegeibe: ,.testalkat tudomdany (Chemia)” (257),
felfogott matéria (uo.). De nemcsak a szavak tekintetében 1jitd, hanem sokszor utal
koranak legfrissebb tudomanyos vivmanyaira is; a korabeli kassai polgarok kerti
szerszam-ujitasait éppoly lelkesen irja le, illetve kozli képmellékletben is, mint a
neves botanikus el6dok talalmanyait.

A hozza kozel allo témakat szinesen, szemléletesen irja le, olyan kiilonds
perszonifikaciés hangnemet tapasztalunk nala, mint amilyet korabban Csapd’
vagy Lippay mivében. Pl. a hernyok ,, ki nem dllhatjak a fiistot”, a lepkék ,, nemiik
szaporitasarol gondolkoznak”, a cserebogarnak ,,nem jut eszébe, hogy szdarnydt
felnyissa”, ,,ifju fatskdk nagyon elkényesztetodven (...) betegséget szenvednek” (157)
stb. Ehhez er6teljes emotiv igehasznalat jarul, amely nagyban nyomatékositja a
konativ funkciot; pl.: ,,a’ kerti-bolhdak mind eltakarodnak” (51), vagy a kendermag-
bogar ,,a’ mikor még bodulva veszteg il ” (53). Ezek olyan mikroképek, amelyek a
természetet igen jol ismerd tudost allitjak elénk. Erdemes megemliteni, hogy Rapaics
Raymund, aki az 1. vilaghadboru utani idészakban maradandot alkotott a magyar
novényfoldrajz teriiletén, kiilon kiemeli Szabd konyvének szemléletes stilusat,
motivumvilagat. (Rapaics 1932)

Kedveli a metaforikus jelzéket: kovér, ki nem fonnyadt féld, sovany, kikoplalt
talaj, bagyadt aranyszin stb. JOl ismeri a népi ndvényneveket, a gyiimolcsok taji
megnevezését, s ebben a témaban jelentdsen kiboviti az eredeti szoveget, szinonim
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megnevezésekkel téve egyértelmiivé a fajtakat. Ezen a ponton a konativ funkcio
metanyelvi adalékokkal is kiegésziil, igy betekinthetiink a szerzé szaknyelvi, illetve
népnyelvi ismereteibe. A kommunikacios funkciok keveredése végig kdvethetd a
kertészkonyvben. (V6. Baldazs—Takacs 2009: 124)

Ritkan ¢l a humor, az irbnia nyelvi eszkodzeivel, ilyenkor a beszélt nyelv fordulatait
hasznélja fel: pl. ,,de azért nem esiink kétségbe” (254); el fog az ember bamulni,
millyen jo és jeles etzetre tesz igy szert.” (245); ,,akar millyen fold, és terem mint a’
dudva.” (88); ,,Azon a’tajékon, mellyen a’lo-tetitk quartélyoznak, csinally...” (37) stb.

Szigoru, tudos attitiidje ritkan engedi meg a frazémak hasznalatat, ezek is inkabb
csak a kertészet praktikus elveinek leirasakor fordulnak eld: ,,igy dragabb lenne, a’
mint szoktak mondani a’ Baratzk leve, mint a’ husa.” (238) Az interpunkcioval is
megkisérli visszaadni az é16nyelv hatasat: az alma dicséretekor pl. ,,Ha bdséggel van,
és jo fajtal vagy a’magad sziikségere hasznalhatod, vagy eladhatod.” (212) A vizualis
nyelvnek sok-sok eszkozét (pl. betiiritkitas, nagybetii-hasznalat, szamozas stb.), a
zarojelezést, a szovegkozi felkialtojelet, a kiemelés egyarant felhasznalja a felhivo
funkcio szerepében.

¢) A vélemeényalkotas fatikus elemei

Szuverén tudos attitiidje mutatkozik meg azokon a szoveghelyeken, amikor kifejezi
kételyeit a forditandé eredeti szoveggel kapcsolatban: pl. (a gérogdinnye iiriigyén) ,,4°
Német szerz6 azt mondja hogy czukorral, és borsal eszik némellyek. — En igy, ezt enni,
nem azt hogy, nem lattam, de nem is hallottam.” (93) Itt a besz¢élt nyelvi sajatsagok
is hitelesitik a szkeptikus viszonyulast. Beleszol a forditas szovegébe, s ezt tudatosan
zardjelbe teszi: ,, (a’ mi, a’ mi Hazankba ritkan esik-meg)” (ti. hogy bort készitsenek
juh orrt almabol) (223).

Szdvegeiben jelentds szerep jut bizonyos véleményvezéreknek, hivatkozik a ,,sok
jeles értekezés” irdjara; ez lehet koranak néhany kiemelkedé (féleg német) botanikusa,
akik koziil néhanyat (pl. Miinchhausent,® Dietrichet’) azonositani tudtunk, mig
szamos mas, altala emlitett szaktekintélynek csak a neve maradt rank, mégpedig igen
érdekes modon: ,,/tt hadd szollyon egy kevéssé Reichardt.” (58) Szivesen hivatkozik
a kornyezetében ¢16 ismerGsok tapasztalatara: ,, 4’ fellyebb emlitett Aszszonysag igy
szoll: Nekem esztenddrdl esztenddre mindég gombamnak kellett lenni.” (70) Egyéb
emlitési modok: ,,Egy bizonyos jeles lakos itt a’ varosban...” (20); ,,Ezekre ilyen
Jjegyzést tesz eggy Kertészség baratja:” (148).

Ha sziikségesnek latja, megjegyzést tesz a szakma korabeli miveldire, igy
keriil sor arra, hogy a német szerzével dsszevetve hianyokat talal Didszegi Samuel

A tudds ember Onérzetessége érzddik, amikor a régi kertészeknek elsdsorban a
»Chemiai esméret” hianyat rdja fel, némi glinnyal jegyzi meg a réfos recepteket a
viragfold dsszetételérdl, s mindezt meghagyja ,,az efféle mesterséges és mulato kertek’
készitoi” szamara, akik nem tudjak ,tselekedeteik’ fundamentomat” és ,tsupa bal
vélekedésbol, kézi mesterség modjara vandorolnak™ (255-6).
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A tudas, a tanulas és a hasznossag elve

Szerzénk a folyamatos tanulés elvét hangsulyozza: ,,Mikor épen ez az arkus mar
nyomtatds ala menne, akkor tanultam egy mast...” (40). Szovegeiben a naprakész
tudas fontossagat irja le: ,,Ezt a’ modot, késébben tanultam, kiilomben probat tettem
volna, és a’ kovetkezését megirtam volna.” (40)

Mint ahogyan korabban mar Lippay is tette, feliilbirdlja a tudomanytalan, népi
hiedelmeken alapul6 ismereteket, joval hatarozottabban, mint azt elédje tette. Tudds
alkatatol tavol 4ll mindennemii — ahogyan fogalmaz: ,kozonséges vélekedés”,
,.k0znépi hit”; ilyen pl. a kovetkez6 mondata: ,,nehezen fog a’ Chemicus a’ magyar
szolo-veszszoben arany tseppeket taldlni; a’ mit a’ koz-nép mdi napig is hisz.” (257);
»Némellyek a’ vad faba tavasszal hold téltekor oltanak, de én erre semmit sem
tartok; mert tapasztaldasom az, hogy minden befolydsa nélkiil a’ holdnak, csak a’ szél
nélkiil vald, vidam tiszta napokon legjobb oltani!” (129-30) A tudomanytalan, a
gyakorlatban ki nem probalt eljarasok alkalmazasatol hatarozott hangnemben
ovja olvasojat; ilyenkor mindig hangsulyozza: ,ltt azon Reguldkat erdsitjiik-meg,
mellyek’ kévetését magam tapaszatldsa utan ajanlhatom.” (150)

Vilagjarta értelmiségi lehetett, az utazdsai sordn latott, tapasztalt fontos
Gjdonsagokkal is béviti, alakitja az eredeti német szoveget: ,.En illyen meleg-dgyat
életembe csak egyszer lattam Dudelstadtba” (55). Az ilyen aprd utalasok révén
még tobbet megtudunk irdi és tudosi alkatarol. Utal koranak legujabb szakmai
vivmanyaira, elméleti-gyakorlati tudaséra: ,,4 'mennyire tudom legujabb eszkoz a’kerti
bolhadk ellen...” (51) Ennek ellenére kotddik a honi tajakhoz, mely egyben az olvasé
megnyerésének tjabb eszkoze. A konyvon mindvégig kovethetd az idegen tajak és az
otthon szembenallasa, helyenkénti titkdztetése: pl. ,,Azon ég-hajlaton, a’ hol a’ Konyv-
Ir6 lakik, csupan e’ kivetkezendd Baratzk fajai tenyészhetnek” (239).

A konativ kommunikaciés funkci6 érvényesiil abban is, ahogyan nagy empatiaval
ir a természet minden Osszetevdjérél, Rontd Palnak nevezi a kendermag-bogarat,
s ritkdn ugyan, de indulat, beleélés is érzddik a mondatain: ,,Mikor meleg dagyat
csinalunk, nyughatatlanok vagyunk, hol vegyiink ahoz valo foldet.” (56)

Utalas az olvaso szocialis helyzetére

Mar a cimben egyértelmiien kozli, hogy miivét a kiskertek, illetve a szobai ndvényzet
kialakitasara szanja, elhatarolja magat az ,.anglus és a hollandus” kertek elosztasatol,
amelyek ,,a mester természet’-et eroltetik, illetve ,,mellyek a mesterség, és nyiro ollok
rabjai”: (7) Mar a praktikussag elvének a hangstlyozasaval is egyértelmiivé teszi, hogy
konyvét a kdznépnek, a hétkdznapi embernek, a ,,fakarékos gazdasszonynak” szénja.
Tehat nem a kivalasztottaknak: ,,4° gazdagnak, és a’ ki jol birja magat, tisztességes
ebédlo és tarsasagos szobdjat, (...) tornattzait, virdgzo narantsal, mitrussal, grandt-
almaval, vagy térpe mandulaval felékesiteni. — Mellyekbe tovabb nem ereszkedem,
azoknak hagyvan, dakiknek modjok van illyen pompds gyonyoriiségekbe részesiilni.”
(270) Mindezt szembedllitia egy masik tarsadalmi osztallyal: ,,Ha eggy serény
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munkas, elfaradott szemeit, friss és gyenge zld névevény falon akarja megfrissiteni..”
(271). Ez az ellenpontozas szamtalan célzas formajaban mindvégig jelen van a
kdnyvben.

A hasznossag elve életviteli formaként és kovetelményként szerepel a korabeli
népoktatast szolgald kiadvanyokban. Szabé mar a konyv elején hangsulyozza, hogy
a soskafa levele ,citrom lév gyanant” hasznalhato, a kecskeragd szarabol viszont
pipaszarat lehet késziteni. A takarékossagra, gazdasagossagra torekvés nala egyféle
korabeli feleldsségérzettel kapcsolodik Gssze, amit (igaz) zardjeles megjegyzésként
fogalmaz meg: ,, (a’ mire, ha nem is sziikségbdl, de emberi kotelességbdl tekintentink
kell,)” (253).

Szocialis érzékenysége azonban nem zarja ki a fegyelmezés lehetdségét: ,,minden
gazda, ha hivatala engedi, mindég maga jelen legyen, hogy a’ lomha nap szamosat,
vagy kertészszét ébreszthesse” (16); s6t igen szokimondo véleményt fogalmaz meg a
szegények viragairol, ahol a tisztatalansag el6segiti a plantak novekedését: ,.sokszor
talalunk reménységiink felett is a’ Szegények’ hdazaikba szépen virdgzo plantakat.”
(255)

A konyv 249. oldalatol a szobandvények gondozasardl értekezik; hangneme, irdi
attitidje megvaltozik, az el6z06 részek racionalis oktatdi hangja atvalt vitazo, helyenként
szkeptikus, akar a nagy tanitokkal is perlekedé monologga, illetve az elképzelt olvasot
meggy06zni szandékozo érveléssé. Ennek megfeleld a zard rész (Eggy Ragaszték)
hangneme is, melyben utravaloként igy zarja le mondanivalojat: ,Jegyezze-meg az
Olvaso, hogy ezen utmutatdas nem eleg; gyakorlds és a’ mesterségben valo gyorsasdag
nélkiil.” (310)

Osszegzés

A kassai kertészkonyv szerzéjének ¢s lehetséges olvasoinak kapcsolata a
kor rajzanak fontos kontarjait is meghatarozza; az életmod, életérzés, a szocialis
viszonyok ¢és viszonyulas, a reformkor koznépi gondolkodasanak szamos szegmensét
megismerhetjiik e kapcsolatbol. Az orvosdoktor szerzé — mint ahogyan a konyvbél
kideriil — jol ismeri koranak szocialis mozgéasait, s igy lesz miive (akar szandéktalanul
is) szociografiai rajz is egyben. Oktato-neveld szandékat sokféle modon kozvetiti,
az olvasot célzo konativ funkciok mas (fatikus, emotiv és metanyelvi) elemekkel
kombinalddnak, a nyelviek mellett nonverbalis eszkdzokkel is gazdagodnak.

Jegyzetek

1. Harom fennmaradt miavét jegyzi az utdkor: A méreggel megétettettek
és latszatos haldlban levék megmentése... Irta Orfila M. P. Francziabol
németre ford. Schuster Janos, németbél magyarra ford. Kassa, 1821.
Hazi patika, vagy sziikségben segité orvosi konyvecske a nemorvosok szamara.
A kilsé és belsé nyavalyak legnyomodsabb és a valosagos tapasztalas altal be-
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bizonyosodott hazi orvosi szercknek esmeretére, kivalasztdsara ¢és alkalmaz-
tatasara, vagy hasznalasara; az abban eléfordulé nyavalyaknak betiik szerént
kidolgozott tokélletes laistromaval, és az azok ellen alkalmaztatandd orvosi
szerekkel egyiitt. Dr. Lutheritz Karoly Frigyes utan forditotta és mind a varoso-
kon, mind a falukon val6 hasznalhatashoz alkalmaztatta Szabd Jozsef. Kassa, 1830.
A hazi-orvos az idegek nyavalyainak és a f6 szenvedéseinél... Lutheritz K. Fr. utan
magyarul kiadta és észrevételeivel s tapasztalataival megbdvitette. Kassa, 1831.

2. Werfer Karoly 1822-ben megvette a kassai Landerer-nyomdat, s hamarosan magas
szinvonalra emelte.

3. Lippay Janos: Posoni kert. Bécs, 1664.

4. Akonyv fedelén nem is jelenik meg az eredeti német forras, csak a belsé cimlapon:
A’ legjelesebb Kertész-konyvek’ hasznaldsa utan kiadta I. B. M.”

5. A konyvbdl idézett szovegek elnagyolt betiihiv atiratban, oldalszammal jeldlve
szerepelnek.

6. TESz. = A magyar nyelv torténeti—etimologiai szotara. I-11I. Fdészerk. Benkd
Lorand. Budapest. 1967—-1976., IV. kdtet, Mutato, Budapest, 1984.

7. Csap6 Jozsef: Uj fiives és viragos magyar kert. Pozsony, 1775.

8. Otto von Miinchhausen német botanikus (1716—1774) a gottingeni egyetemen
tanult.

9. Adam Dietrich (1711-1782) autodidakta modon szerzi tudasat, kapcsolatban
all Linnével is, unokaja D. Frigyes Gottlieb a hires weimari fokertész, f6bb muvei:
Okonomisch-botanisches Gartenjournal (Eisenach 1795—1804.); Lexikon der Girtnerei
und Botanik (Berlin, 1802—1810.). Szab¢ feltehetden mindkettdjiiket idézi miivében.

10. Nem lehet tudni, hogy itt Didszegi Samuelnek (akit ,,a’ mi hazai plantdink le-
iroja”-ként nevez meg) melyik mivére utal.

Summary

During the Renaissance and the Age of Reform, publications of botanical topics
held great importance to the education of common people. This was the aim of Jozsef
Szabd’s Gardening Book published in Kassa in 1824. The author, a medical doctor, was
a dedicated and educated intellectual of the period. In his book, apart from professional
aspects, certain social features were also exposed: the writer addresses the middle class,
the commoner, and dedicates his work to them. In accordance with this, the author is in
constant dialogue with the readers, he shares his experiences and professional doubts
with them, at the same time giving explicit instructions and warnings.

The paper presents a study of the author’s professional and popular-educational
attitude present in the text from the aspect of conative functions: the phatic linguistic
elements (highlighting the linguistic corpus of establishing and maintaining
communication), the occurrence and types of every-day speech (the vernacular of the
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age with its features and twists), the aspect of regular changes in narration and register,
the transformations of the narration.

Keywords: history of language, J6zsef Szabo’s Gardening Book, conative function
of communication, linguistic interpretation.

Irodalomjegyzék:

Balazs Géza (1993): Kapcsolatra utalo (fatikus) elemek a magyar nyelvben. Budapest:
Akadémiai Kiado

Balazs Janos (1985): 4 szoveg. Budapest: Gondolat Kiado

Balazs Géza—Takacs Szilvia (2009): Bevezetés az antropologiai nyelvészetbe.
Celldomolk—Budapest: Pauz-Westermann—Inter—PRAE.HU

Fehér Katalin (2009): Neépfelvilagosito torekvések Magyarorszagon 1777—1849.
Budapest: Magyar Tudomanytorténeti Intézet. URL: <http://feherkatalin.hanoi.hu/
upld/Nepfelvilagosito%20torekvesek.pdf (Letdltve: 2012. 07. 15.)

Rapaics Raymund (1932): 4 magyarsag virdgai. Budapest. URL: http:/www.

tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/magyarsag-viragai/ch04.html (Letdltve: 2012. 07. 15.)
Steinhofer Karoly (1907): 4 kassai kényvkereskedelem torténete. 1712-t61 a jelenkorig.

Budapest: A Pallas Részvénytarsasag Nyomdaja
Szinnyei Jozsef (1891-1914): Magyar irok és munkai. I-XIV. Budapest: Hornyanszky.
URL: http://mek.oszk.hu/03600/03630/html/ (Letoltve: 2012. 07. 10.)

EVKONYV, 2012, pp. 89-98.



EVKONYYV, 2012, VIL. évfolyam, 2012, 1. szam ETO/UDC: 801.6-027.21:821.511.141(09)NEMES NAGY A.
Ujvidéki Egyetem Eredeti kutatomunka
Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar A leadas id6pontja: 2012.10.29.

Az elfogadas idépontja: 2012.11.06.
Terjedelem: 99-103.

NEMES NAGY AGNES
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Boleseszettudomanyi Kar The poetic theory of Agnes Nemes Nagy
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Osszefoglalo

Nemes Nagy Agnes koltészetében a megismerd szubjektum és a megismerés
targya nem valaszthatd el egymastol, viszonyukat folyton elvaltozé kolesonfliggés
jellemzi. Az elemzés ebben a vonatkozasban vizsgalja a ,,koltdi képnek” mint ,,a
névteremtés akcidjanak™ a szerepét, mikdzben megkisérli a téma elméleti és gyakorlati
szintjeinek megvilagitasat. Az érvelésben nagy hangsiilyt kapnak Nemes Nagy Agnes
poétikaelméleti irasai, koziilik leginkabb A4 k6ltoi kép, amely kiilonleges pontossaggal
¢és koriiltekintéssel vet fel koltészeti problémakat. A targyias koltdi stratégia arra az
episztemologiai kérdésre ajanl megoldast, hogy hogyan lehet a szubjektum belsd,
gomolygoé rendezetlenségét kiilsove, tehat formava, névvé tenni, vagy forditva, hogyan
lehetne kiils6 rendezettségekbdl belsdleg megérteni, elrendezni magunkat. Nem
kisebb feladatot vallal tehat igy, mint a rejtett, mindig takarasban 1évd, kimondhatatlan
szubjektivitas kimondasat, vagyis annak fogalmiva tételét, ami lényegénél fogva
idegen minden fogalmisagtol.

Kulcsszavak: targyias koltészet, koltéi nyelv, megismerés.

Nemes Nagy Agnes koltészetében a megismerd szubjektum és a megismerés targya
nem valaszthat6 el egymastol, viszonyukat folyton elvaltozé kolesonfliggés jellemzi.
Az elemzés ebben a vonatkozasban vizsgalja a ,,koltéi képnek” mint ,,a névteremtés
akciojanak™' a szerepét.

! Nemes Nagy Agnes kifejezései. Nemes Nagy els latasra pontatlanul ,,ko1t6i kép™-rél beszél. A kiilsé
és a belso kiilonds, nem metaforikus viszonyat megrajzolo térképet nevezzik koltdi ,.targynak”, amely
egy rejtett, ,.elveszett” szubjektivitas tudatosan nem iranyithaté on-ujra-felismerését teszi lehetévé. Ez a
,,megtalalas” azonban egyfajta zavarként jelenik meg a ,,normalisan” miikodé nyelvben, amit csak utolag
vesziink észre, a beteljesiilés mar-mindig elszivargott, mar ujra-elveszett, vagyis az ilyen (szubjektiv,
nyelvi 6n-)beteljesiilésnek nincs pozitivitasa, hanem mindig csak negativitasa lehet, nem létezik, mivel csak
bekdvetkezése eldtt vagy utan lehetiink. A koltészet azonban mindig viszonyul hozza, hiszen a kimondhato
hataran sziiletik; a haboru rettenetét hordozo targyias koltészet pedig egyenesen e szakadék szédité orvénye
koré szervezi magat mind tematikusan, mind strukturalisan.
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A targyias? koltoi stratégia arra az episztemologiai kérdésre ajanl megoldast,
hogy hogyan lehet a szubjektum belsd, gomolygd rendezetlenségét kiilséve, tehat
formava, névvé tenni, vagy forditva, hogyan lehetne kiilsé rendezettségekbdl belsdleg
megérteni, elrendezni magunkat. Nem kisebb feladatot vallal tehat igy, mint a rejtett,
mindig takarasban 1év0, kimondhatatlan szubjektivitds kimondasat, vagyis annak
fogalmiva tételét, ami Iényegénél fogva idegen minden fogalmisagtol. Az ilyen
modon a belsd tartalmak tiikorképeként definialhato ,targy” nem diszit, megérzékit
vagy szimbolizal stb., hanem k6zdl: mindig valami mas helyett van ott.> Nemes Nagy
Agnes anélkiil épiti be koltéi beszédmoddjaba a Jozsef Attila-féle ,,almaim gézei”-t*,
hogy vétene e targyias kozlés szigora ellen. Schein Gabor kivalo, Nemes Nagy Agnes
koltészetérdl irott kotetében a kdvetkezot irja: ,,Nemes Nagy szamara az objektiv
ismeret megszerzésének tere és eszkdze a nyelv.” (Schein, 1995, 7.) Vitathatatlan, hogy
Nemes Nagy lirdja hisz egy a pszichében bizonyosan jelen 1év6 ,,geometriaban”(Nemes
Nagy, 1989b), amely a hétkdznapi nyelv eszkézével nem érinthetd, hanem csak a
Htargy” nyomaban sejthetd meg. Ez a targy természetesen nyelvi képzédmény; am
a metaforikus azonosulastol eltéréen a szubjektum hozza fiz6d6 viszonyat inkabb a
mimikri, mint a mimézis szervezédésével jellemezhetjiik: a szubjektum nem hasonlitja
magat egy képhez, hanem tudatosan kezeli, kihangstlyozza a tényt, hogy a képpel valod
azonossag elott (nyelvileg) nem is 1étezik; igy sokkal inkabb ,,6sszetéveszti” magat
a targgyal. A bels6, diffuz allapot radikalis kiilonbozdsége folytan nem nyer végso
format a fogalmisagban, igy ismeretr6l nem beszélhetiink, kizarolag az Snmegismerés
lezarulhatatlan folyamatarol, ,,folyékony azonossagrol”, a névtelenek megnevezésének
paradoxonorar6l. Nem megismerés ez, hanem felismerés, raismerés valamire, ami
nem Uj, de nem is tudatos, ami egyediil ebben az Ujramegtalalasban artikulalodik,
keletkezik. A koltészet tehat nem kevesebbre, mint a kimondhatatlan, a kimondottbodl
mindig kimaradé szubjektum ,,szova tételére” vallalkozik, a névtelen forgatagnak
probal a fogalmiban létjogosultsagot szerezni, ezzel pedig rakényszeriti magat arra,
hogy a lacani Masik nyelvén beszéljen. Egy targy szubjektiv aspektusanak erészakos
megtalalasa, mely altal lehetséges az 6nmagamra ismerés, az aspektushoz vald rogziilés,
egyiitt jar egy szelfdekonstruktiv dsszetevdvel is, hiszen a kiilsé kép egységében,
megfoghatosagaban éppen az volna a jo, hogy végre megsziinik benne a heterogenitas
mozgasa. Ennek soran a szubjektum (mint tobblet, vagyis a folyamatot generald erd)
kizarja az egységet veszélyeztetd elemeket (agresszivitas). A kizart névtelen elemek
azonban artikulalatlanul bar, de mégis hallhatéak maradnak, ez tudatosul Nemes

2 A targyias koltészet kifejezésrdl és az ezzel kapcsolatos problémakrol 1lasd Bokay, 2006, 39-42.

3 Kés6bb latni fogjuk, hogy ez nem jelenti azt, hogy ez a mas mashol van, hanem éppen azt, hogy mindig
mashol-, masként-van.

4 Nemes Nagy tudatositja miivészetében a targyias koltészetben fellépd problémat, a belsé dsszetettségek
kiilsé targyra valé kivetithetetlenségét, amelyet a Jozsef Attila-i Eszmélet hetedik szakasza abrazol: ,,En
folnéztem az est alol / az egek fogaskerekére - / csillo véletlen szalaibol / térvényt szOtt a mult szovoszéke /
¢és megint folnéztem az égre / almaim gdzei aldl / s lattam, a torvény szévedéke / mindig folfeslik valahol.”
Vo.: Nemes Nagy Agnes: 4 kin formdi. Az objektiv megismerésre torekvé megfigyeld és targya kozé
minduntalan besziiremkedik a szubjektivitas, az ,,almaim gézei”. Lasd err6l bévebben: Bokay, 2004.
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Nagy elméletében, a névvé dermedés mogiil folyamatosan eldsziiremkedik az elfe(le)
dett, fogalomidegen sokféleség (a szubjektum mint maradék). Az 6nmaga mogé
folyamatosan lebuko on-ujra-felismerésének sziikségszeri mechanizmusa, e széttartd
iranyok indulasi, szakadaspontja a szubjektum a Nemes Nagy-féle targyias liraban,
ahol a kolt6i identifikacié ,,masik oldala”, negativja (a szimbolizaciobol kimaradd
tobblet és hiany) valik hangsulyossa, illetve a haborti semmijéhez vald traumatikus
rogziilés (az identifikacié mint olyan forditottja: a szimbolikus rend krizise felbontja
a szubjektumot fenntartd jelentéshalot) megvaltoztathatatlanul befolyasolja, feliilirja a
szubjektumnak mint felismert semminek a késdbbi felejtés-torekvéseit.

A megnevezés onmagunk életrehivasa, de nincsenek sajat szavaink, a beszéd
sohasem sajat abban az értelemben, hogy nem szubjektiv, hanem a szubjektum 1étét
megel6z6 ¢és 6t tuléld idegenség; a szubjektumnak mégis feltétele: a nyelv beszéli
el a szubjektumot, a tudattalan legmélyérél 6 szol, de a nyelv véletlen zavaraként,
utélag észrevehetd és megkonstrualhatd gancsaként, hely-telen szohasznalat, nyelv-
botlas helyeként néha a kimondhatatlan alap hallgatasa is megtori a beszédet. Az
ilyen devians fogalmazast nevezem koltéi beszédnek, amire jol illik Nemes Nagy
Agnes ,,a pontossag apro villamcsapasai” kifejezése, amely altal ,,a kép ugy hat,
mint a tapasztalat”. Mashol pedig a kovetkezoket irja Nemes Nagy: ,,Az objektiv
koltét minduntalan megszolitjak a targyak. (...) A dolgokban ,hir” van (...), ez az
objektiv kolté szent meggy6z6dése, hisz benne vagy tapasztalja, hogy a targyakban
istenek laknak, akik jeleket kiildenek neki, ismerten tuli intelligencia jeleit. Ez az
ismerten tali intelligencia foképp 6 maga. Mindaz, amit dnmagabdl nem ismer.”
(Nemes Nagy, 1989a, 258.) Az dn-ujrafelismerés folyamataban nagy szerepet jatszo,
tiikkorként funkcionald koltéi kép Nemes Nagy-féle mikodésmodjanak jellemzése
leginkabb a kortars pszichoanalizis felél kdzelithetd meg. A Jacques Lacan nevéhez
fiz6d6 tlikor-stadiumban (Lacan, 2002 és 2007) a szubjektum sajat magat latd és
sajat maga altal latott lesz. Nem zarul azonban tokéletesen egymasra a két irany,
mert ehhez kell a kiils6, amely kiilsének a pozicidja mas; magamat nézem, de nem
a sajat nézOpontombol, magamat a sajat nézépontombdl nem nézhetem. Csak akkor
nézhetem magamat a sajat nézOpontombol, ha nem-magam vagyok, ha nem vagyok
magam, hanem még mas is ott van, a képmasom. A tiikdr-stadiumi, imaginarius egység
és minden mas késébbi identifikacios rogziilés a szubjektum kép-zelete (imagoja). A
szubjektum 6nmaga szamara mindig kiils6ként, imagoként van jelen, amelybdl mindig
kimarad. A szimbolikus térben a szubjektum mint jel616 provizorikus és id6természetli
(a reprezentacié szubjektuma). A koltéi szubjektum a metafora szallitdeszkdzén
fénysebességgel szaguld onnon tériesitett masai, lathatdosaga felé. De egyikben sem
talalja a helyét. Nincs sajat helye, hanem mozgasa van, valtozasa; a szubjektum sajat
tériesitésének, targyiasitasanak a folyamata, modja, vagy a tériesitettbol kimaradd, ami
ugyanaz: tobblet és hiany, ami elvalasztja attol, amit célba vett. A szubjektum csak azzal
a feltétellel szubjektum, ha beszél, holott 6 kimondhatatlan. A ko6ltéi metafora, amely
minden esetben 1j, meglepd, erre a kimondhatatlansagra emlékezik, a kimondottsaga
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ellenére. A re-prezentacioba bekeriilve mar nem 0j (mert kimondva maris re-prezental),
de mivel a szimbolikuson beliili rend-bontas, meglep, a kimondhatatlan (szubjektum)
1étére (voltara) utal. Ugy tiinik, Nemes Nagy Agnes koltészete ezzel eleve szamol,
egy olyan halal-élményben ismer Gjra és ijra magara, amely az identitas pillanatnyi
illuzidjat is eleve kiiktatja. A névteremtés akciodja tehat a szubjektum bukasat is jelenti,
a szubjektumnak mint bukasnak a torténetét.

Jellemz6 Nemes Nagy Agnes poétikaelméletére ¢és feltamadas-poétikajaras is,
hogy az ilyen médon 6n-Gjra-felismerést nytjto targyak leirasahoz foldontuli képeket
tarsit. A koltoi kepben egyszer idvoziilt testként irja le a hasonlatot: ,,A koltészet
testszer(iségében mindig van valami attetszé. A hasonlat kétségtelentil test a szavak
kozott, de olyasféle iidvoziilt test, amilyet a vallas igér a tulvilagon.” (Nemes Nagy,
1989a, 243.), masszor azt irja a benne meglévo folyékonysag csodajarol, hogy olyan az,
,,mint némely szentek rég megszaradt vére a hivok szeme elétt.” (Nemes Nagy, 1989a,
284.) A hasonlat tehat nem testi, de magan hordozza a testiség latszatat, a fogalmisag
alarcait magara vevo, de a mogiil kikukucskalod sokféleség tudata. Ez tehat a koltészet
»eleven eszkdze™s, egy olyan paradox miikddés, mely egyszerre allitja és kérddjelezi
meg sajat nevét: ,,a hasonlat az irott szoveg vagya a latvanyra, gyengesége és ereje.”
(Nemes Nagy, 1989a, 283.) Amely koltdi beszéd pedig éppen a szubjektum vagya
a latvanyra, gyengesége (fiiggésége a beszédtdl) és ereje (szabadsaga). Az elfedést
nem valaszthatjuk el a megvilagitastol; ez a vers mint olyan alapveté paradoxona: ,,A
vers homalya nem konnyelmiien vagy divatosan dsszelapatolt szohalombol szivarog,
hanem valami 1ényegeset fed, s6t fed fel azzal, hogy eltakarja.” (Nemes Nagy ,1989a,

279.y
Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy a kiilsé és a belsé ekképp értett és jellemzett
azonossaga mozgasban van, egymastdl megkiilonboztethetetlen, egymast

fedé ¢és egymas mogé lebukd oldalai ugyanannak, vagyis a szubjektum végséd
kimondhatatlansaganak. Legyen szo akar allegoridkhoz vald rogziilésrél, amely a
szimbolikus rend krizise nyoman fikcioként leleplez6d6 szubjektum 1étét artikulalja,
akar a targyias szerkezetek koltéi identifikaciojarol, amely e krizis helyének emlékét

> Az Ekhndton-ciklus egyik darabjaban, A tdrgyak cimii versben példaul a targyakrol mint szentekr6l ir:
wFent, fent a tombok. Déli fényben dllnak. | Az én szivemben boldogok a targyak.” A targyak folott az
alkimistak misztikus tanitasait idézi: ,,Mert fény van minden targy folott. | A fak ragyognak, mint a sark-
korok. | S jonnek sorban, derengd végtelen, | fény-sapkaban 92 elem, | mind homlokan hordozva masat - /
hiszem a test feltamadasat.”

6 Nemes Nagy Agnes Az ismeret cimii versébol: ,,A rettegés s az ismeret kozt / mint hidbolt géryedek, /
renditenek, eleven eszkozt, / a targyak, szellemek.”

7Vé.: ,Mit kéne tennem? Nem tudom. / A kezem osszekulcsolom. / Ulok az dgyon szétalan. / Hova is
ejtettem magam? (...) Hova forduljon hat az ész? / Pedig jo volna szégyenét / A szoval, mely megsejteti, /
Kimondani és elrejteni.” (Elmélkedve)
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tematizalja akkor, amikor altaluk a szubjektum semmiként irja meg magat, olyan koltéi
stratégiakat latunk, amelyek a habori eseményét hordozni képesek anélkiil, hogy
emlékeznének ra, vagyis szimbolikusan feltltenék, lezarhatd torténetté alakitanak azt,
ami olyan radikalisan kiilonbozik a nyelvt6l, mint a szubjektum sajat 1éte, amelynek
peremén a koltészet mar-mindig kisért, paradoxonanak szédiiletében.

Summary

The familiarising subject and the subject of familiarization cannot be seperated
from each other in Agnes Nemes Nagy’s poetry, their relationship is characterized by
continuous transforming interdependence. The analysis investigates the ’poetic image’
as the role of ’in the action of name-creation’, while also attempts to illuminate the
theoretical and practical levels of the topic. In my argumentation, the poetic theoretical
writings of Agnes Nemes Nagy play an emphasized role, especially the one titled A
koltéi kép [The poetic image] which precisely and carefully raises poetic issues. The
materialistic poetic strategy attempts to answer the epistemological question how to
transform the disorganized inner self into a form or vice-a-versa, how to achieve inner
understanding from outer disorganization. Thus, she attempts to utter the unutterable
subjectivity that is always in hiding.

Keywords: material poetry, poetic language, familiarization.
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Osszefoglalo

A tankOnyv sajatos technikai médium, szovege pedig statikus multimedialis
szoveg, tobbnyire képi Osszetevovel. A tankonyv érzékeny kozvetitd a tanulo, a
felfedezésre var6 vilag és a tarsadalom kozott. A szovegtan eredményeinek birtokaban
megallapithatjuk, hogy a szovegtagolas ¢és a gondolati egységek; a mondategész
kapcsolata a szovegegésszel; a mondategészek kapcsoldodasa egymassal; az Osszetett
mondatok tagmondatainak kapcsolddasa; a mondategységek szerkezeti hianyossaga;
a mondategységek szerkesztettsége ¢és a lexikai anyag (a szakszavak, idegen szavak
¢és archaikus szavak szama; az igék €s a fonevek aranya stb.) mérvadd a tankdnyvi
szoveg érthetésége és tanulhatosaga szempontjabol. A szoveg akkor valik igazan
dinamikussa, ha a kiséré programok engedik és batoritjak az olvasot, hogy a sajat
olvasata alapjan 0j utakat tarjon fel, és a szoveg altal sugallt Gtleteket kidolgozza. A
pedagogusnak ez az 0j dimenzio6 kihivast jelent minden témakor eléadasaban.

Kulesszavak: a tankdnyv, a tankonyv funkcidi, szovegtipusok, szovegértés, a
szoveg nyelvi-stilaris kdvetelményei, szovegegységek.

Bevezetés

A tankonyvnek — a kozoktatas dokumentumaként — objektiven megfogalmazhato
feladatoknak kell eleget tennie: a tanterv mivel6dési anyagat, tanitasi és nevelési
céljait, kovetelményeit kozvetiti az iskolakba. Amikor azonban a tankdnyv belép az
iskolaba, ott mar szubjektiv kdzegbe jut, és kommunikacios szerepe keriil elétérbe.

A tankonyv kinétte kereteit, és feladata, hogy az oktatas eredményessége érdekében
magaba épitse a tanulasi, gondolkodasi folyamatok, a tudas szervezddése, az
informaciofeldolgozas és az eredményes tanitasi modszerek kutatasi eredményeit. Ilyen
modon biztositania kell a sokoldalt informacidszerzést, az ij ismeretek értelmezésének
¢és alkalmazasanak lehetdségét. Az Gj feladatokkal felruhazott iskolaban 0j szerep var a
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pedagodgusokra is, amelybe beletartozik a nyomtatott és a digitalis tananyag egységbe
szervezése ¢s alkalmazasa 1j tanitasi formakkal egybekdtve.

Ugyanakkor az iskolat a tarsadalom tiikrének tekinthetjiik, ezért a tankdnyvek a
tarsadalmi tartalmak, viszonyok és értékek leképezddései is. A globalis valtozasok,
tudomanyos megismerések azonban allandé paradigmavaltasokat idéznek eld, a
tankonyvek esetében is. Komplex szempontokat adva igy a ,,jo tankonyv” fogalmahoz
(Déardai 2002). Korszert, jol strukturalt ismereteket visznek be az osztalytermekbe, és
segitséget adnak a tanulas jobb megtervezéséhez és megszervezéséhez. Garantalhatjak
a tanuldselméleti szempontbél hibatlan feltételeket. Osztondzhetik a tanulasi
kornyezet €s a tanitasi modszerek megujitasat. Kapcsolatokat teremthetnek sok egyéb
taneszkoz és tanulasi forras kozott (Kojanitz 2005). A jo tankonyv a tanar és a tanuld
segédeszkoze, a kozdsen elvégzett munka ,,jegyzokonyve”. Arra kell emlékeztetnie,
amit a tanitasi oran megvizsgaltak, amirdl beszélgettek, annak rovid dsszefoglalasa
talalhatdo meg a konyvben.

A funkciédominancia (tankdnyvi szerepvallalas) alapjan 6tféle tipust
kiilonboztethetiink meg: hagyomanyos (k6zl6) tipusu (informaciotarold vagy leird
jellegli és informacid atado) tankdnyvet, a tananyagot feldolgoztatd, munkaltatd
tankonyvtipust, programozott (linearis programokat megvaldsitd ¢és elagazo
lehetdségeket tartalmazd) tankdnyveket, panoramatankonyveket ¢s a modern
technika eszkdzeivel (audiovizualis elemekkel és elektronikus, ill. szamitogépes
kiegészitésekkel) €16 tankdnyveket (Karlovitz 2005).

A nyelv kognitiv, megismerd €s megismertetd funkcidjara épiilé oktatasnak a
tankonyv a f6 munkaeszkoze. Sajatos technikai médium a tankdnyv, szovege pedig
statikus multimedialis szoveg, tobbnyire képi dsszetevovel. A tankdnyv (ahogy a tanar
altal alkotott szoveg is) érzékeny kozvetitd, ha betdlti szerepét, vagy athaghatatlan
akadaly, ha képtelen kapcsolatot teremteni a tanuld, a felfedezésre varo vilag és a
tarsadalom kozott (Péntek 2004).

A tankonyv funkcioi és elemei

A tankonyvekkel szemben tamasztott mindségrol, a taneszk6zok hasznalatanak
hatékonysagarol csak akkor tudunk érdemben beszélni, ha megvizsgaljuk, hogy
melyek a tankonyv legfontosabb funkcioi. A tankdnyv szerepe: az ismeretkdzlés
(az informacio feldolgozott kozlése); gyakoroltatds (kérdések, feladatok, tanuldi
kisérletek, abraértelmezések, elemzések, definicidk, szd- ¢és fogalommagyarazatok
altal); nevelés (olvasova nevelés, erkolesi nevelés, munkara, rendszerességre nevelés,
esztétikai nevelO hatds stb.); a tanitas és tanulds folyamatanak iranyitasa; onalld
ismeretszerzésre késztetés (kutatasra, onmiivelésre, onképzésre 6sztonzés) ¢és egyéb
tankonyvi szerepek (demokratizalodas, az esélyegyenldség megteremtése és/vagy
megoérzése stb.) (Karlovitz 2005). Ezek a funkciok, lehetéségek csak a tervszerd,
atgondolt, tudatosan megtervezett, praktikusan kivitelezett taneszk6zok segitségével
¢és azok szakszer(i felhasznalasa soran valdsulnak meg.
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Jan Prucha a tankonyvon beliil harminchat szerkezeti elemet (huszonhét szoveges
¢s kilenc képi elemet) kiilonboztet meg, melyek részleges funkciok hordozoi, amelyek
egyiittesen alkotjak a tankonyv f6 funkcidjat, azaz hogy oktatasi eszkdzzé valjon.
Ezeket az elemeket harom csoportba sorolja:

(1) a tananyag verbalis és képi bemutatasat szolgalo elemek (magyarazo szoveg,
magyarazo segédszoveg, a tananyag Osszefoglalasa, bevezetés a tantargyba, jegyzetek
¢s labjegyzetek, fogalomtar; valosagabrazolo és szimbolikus elemek);

(2) a tananyag elsajatithatosagat eldsegitd elemek (egyes témakori egységek
bevezetései, rendszerezd, illetve altalanositd tablazatok, gyakorlatok, kérdések és
feladatok, utasitasok, valamint utalasok mas informacioforrasokra);

(3) a tajekozodast elésegitd elemek (tartalomjegyzék; a tankdnyv szakaszokra,
fejezetekre, alfejezetekre valod tagolasa; grafikai jelkulcskészletek, pl. képletek,
torvények, szabalyok, kérdések, feladatok, valamint gyakorlatok jelkészletei; targy-
és névmutatok; bibliografia és ajanlott irodalom) (Pillingova 2011). A tankdnyvek
értekelése soran megallapithatjuk, hogy a tankonyvekben alkalmazzak-e ezeket
az elemeket, valamint a tankonyvek didaktikai elemekkel valo ellatottsaganak
koefficiensét is kiszamithatjuk.

A pedagogiai szovegek nyelvészeti tiikorben

Ma mar a tudas megszerzéséhez nemcsak a tankonyv, munkafiizet vezet, hanem az
elektronikus anyagok, az Internet, az ijsagok stb., vagyis az iskolai és iskolan kiviili
média, az uj IKT technika is. Mindebbdl fakad, hogy a pedagogiai szévegek fogalma
kiszélesedett, s ezzel a ra iranyuld figyelem, a pedagogiai nyelvezetnek, a tanitas
nyelvének jelentdsége is megnott.

~Barmilyen pedagogiai szoveg eredményes hasznalatanak elengedhetetlen
feltétele, hogy azt a tanulok megértsék. A szovegben olvasottak alapjan helyesen 6ssze
tudjak rakni a szerz6 altal kozvetiteni kivant gondolatokat, gondolatsorokat. Ez a
rekonstrukcié sohasem lesz tokéletes, de a pedagogiai szovegek esetén elvarhato, hogy
csak nagyon kevés maradjon kétértelmii vagy homalyos az olvasé szamara” (Kojanitz
2004: 430).

A taneszkdzok létrehozasaban kozremiikodok feleldsséget vallalnak az eldallitott
tankonyvért azzal, hogy kivalogatjak a tananyagot, tiikkrozik a valogato, dsszeallito
szemléletét, szakértelmét és szempontjait. ,,Ez utobbiak kozott megjelenhetnek
vagy elmaradhatnak a tanulhatosag tannyelvpedagogiai elemei: a nyelvezet, a
megfogalmazaskor alkalmazott nyelvi regiszter, a nyelvi nehézségi fok, a mondatok,
bekezdések nagysaga, a nyelvtani szerkezetek bonyolultsaga, a fogalmak mennyisége
¢és kifejtettsége, a szinonimak, utalasok rendszere. Ma mar tudjuk, hogy fontos a
technikai kivitelezés, a kdnyv vastagsaga, az oldalméret, a tordelés, a betlinagysag, a
képek, abrak helye” (Vamos 2009).

A korszeri tankonyvek olyan szerkezetliek és tartalmuak, hogy a tanulok
minimalis segitséggel onalldan is el tudjak sajatitani a tananyagot. Emiatt a szovegezés
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is nagyon lényeges (a cimek mennyire segitik a szoveg megértését, az egy oldalra
jutd ismeretk6zl6 mondatok atlagos szama, hosszusaga, szerkezete, a fonevek ¢s igék
aranya, a szoveg ismeretszintje, a tankonyvi feladatok tipusai és eléfordulasi szamuk
stb. (Czékus 2009). A tankdnyvek esetében nyelvi-stilaris szempontok: Ertheté-¢ a
szoveg és az abraanyag? Osszhangban van-e egymassal? Megfeleléek-e a tanuloknak
sz016 utalasok? Eléfordulnak-e benne helyesirasi és nyelvhelyességi hibak?

Az egyes fejezetek a tankonyvekben tobbféle szovegfajtabol allnak. Kiilondsen
gyakori formai jellegli szovegtipusok: folyamatos (elbeszéld, leird vagy magyarazo
szoveg); parbeszédes formak (katekizalo, illetve ,.¢lébeszédbeli” parbeszédes
szovegek); ,szaggatott” szovegek: valaszt igénylé kérdések, felszolitasok;
kiemelt szovegrészek (fogalmak, definiciok és egyéb fontos részek); kiegészitd
»szovegfoszlanyok™ (abrak, tablazatok feliratai, magyarazatai); bibliografiai adatok
¢és egyeb adatszerli részek, valamint képletek; jegyzetek, 1abjegyzetek, szoszedetek
(lap aljan, fejezet végén); szovegpotld (szovegértékll) kommunikacios jelek (ikonok
¢és egy¢b nonverbalis jelek) (Karlovitz 2005).

A szovegkutatasok alapjan egyértelmii az a feltevés, hogy a tankonyvi szoveget
sem altalaban kell vizsgalni, hanem a fébb szdvegtipusokon beliil. Azt viszont mar a
tankonyvi szovegek elemzése bizonyitja, hogy az egyes szovegtipusok szintaktikai — s
egyéb nyelvhasznalati — jellemz6it hozza kell igazitani a korosztalyi szovegtipusok
szintaktikai (s egyéb nyelvhasznalati: szemantikai, pragmatikai stb.) jellemzoihez.
Nem elsddleges s foként nem kizardlagos kovetelményként, de olyan tajékozodasi
pontként, amelyhez igazodhatnak a tankdnyvirok (B. Fejes 2002).

Az altalanos iskola fels¢ tagozatan hasznalatos tankdnyvek zome, a legtdbb
kozépiskolai tankonyv €s valamennyi felsGoktatasi jegyzet és tankonyv ismeretterjesztd
(ismeretk6z16, ismerettartalmil) szovegeket tartalmaz egy-egy tudomanyteriiletnek
megfeleléen. Mindezek a szovegek (a narrativ szovegekkel szemben) tényeket
¢és gondolatokat kozvetitenek, melyek logikai kapcsolatban allnak egymassal. A
pszichologusokat és a neveléstudomany miiveldit elsésorban az foglalkoztatja, hogy az
ilyen tipusu szoveg strukturalis sajatossagai milyen modon befolyasoljak a megértést
¢és az emlékezetben valoé megorzést (Toth 2002).

Az ismeretkdzlé szovegek szinte kizardlag értelmi megnyilvanulasok, veliik
talalkozunk a leggyakrabban. A tankdnyvi szoéveg, a tudomanyos mi, hirek, hasznalati
utasitas, beszamolo, ismeretterjeszté eléadas, tanari magyardzat mind-mind ezt a
szovegtipust képviseli.

Ot kiilonbdzé modja van annak, ahogyan a szerz8k megszervezik az ismeretkdzld
szovegeket. Ha tudjuk, hogy egy szerz6 hogyan szervezi meg a szoveget, akkor tudni
fogjuk, milyen informaciokkal fogunk talalkozni a szovegben, és ez segit abban, hogy
megértsiik az olvasottakat. Zsigmond Istvan (2008) a lehetséges szovegstrukturakat —
szovegtipusokat — a kdvetkezé modon vazolja fel:

(1) leiras/meghatarozas/példa (a jellemz6 vonasok felsorolasa vagy példak adasa);

(2) id6beli sorozatossag (az adatok vagy események szam szerinti vagy kronologiai
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sorrendben torténd szemléltetése);

(3) 0sszehasonlitas (egy vagy tobb dologé);

(4) ok-okozat (egy vagy tobb ok és okozat felsorolasa);

(5) problémamegoldas (Zsigmond 2008).

Az ismeretterjeszt0 szoveg altalaban a tanitasi egység, vagy bekezdés elején mondja
ki a lényegét. Aztan bont, elemez, bizonyit, és foleg viszonyit. Viszonyit abban az
értelemben is, hogy a gyerekek mindennapi életébdl, tapasztalataibol, praxisabol indul
ki, és az 6 élményeiket viszonyitja a mélyebb valosaghoz, az igazi lényeghez. Amikor
idaig eljutott, akkor Gjra viszonyit, a tényleges valosagot, a tudomanyos érvényt hozza
relacidba a gyakorlati élettel, a praktikus tudnivalokkal.

A tankonyvi szovegeket harom miifaji csoportba lehet osztani (sorolni):
elbeszélés, leiras és értekezés. Az elbeszélés miifaja az, amivel legkorabbi életkorban
talalkoznak a gyerekek. Az ilyen szovegek logikaja az idérendre épiild cselekvések
és torténések leirdsa. A tankonyvszovegekben csupan egy-egy tantargyon beliil
(pl. torténelem, anyanyelv, miivészettorténet) kap fontosabb szerepet. Rovidebb,
legtobbszor harom-négy soros clbeszélések természetesen egyéb tankonyvekben
is el6fordulnak: természetismereti, €letvitellel foglalkozo tankdnyvekben. Az egyik
leggyakoribb szovegmiifaj a személyek, targyak, jelenségek bemutatasara szolgald
leiras. A tanulok altalaban ezt ismerik a leginkabb, személyes élményeik alapjan
is — a fogalmazas orakon. Tankdnyvszovegként révidek (6t-tiz mondat), ha ennél
terjedelmesebbek, akkor gyakran egésziilnek ki elbeszélé vagy magyarazo, fejtegetd
részekkel. Az értekezés jellegzetessége, hogy altalaban nem nagy terjedelmii (inkabb a
természettudomanyi tankdnyvekre jellemz6) szovegekrol van sz6, hiszen egy kérdésre
valaszold, érvelé magyarazatokrol, fejtegetésekrél beszélhetiink (B. Fejes 2002).
Abbol, hogy a tankonyvi szoveg uralkodé miifaja az elbeszélés, kdvetkeztetni lehet,
hogy a hagyomanyos kommunikacios stratégia a jellemz6 ra. Holott a kommunikacios
stratégiak alkalmazasakor célszerii figyelembe venni, hogy valtakoz6 hasznalatukkal
hatékonyabb eredmény érhetd el a tanitas-tanulas folyaman.

Milyen kovetelményeket allithatnank a tankonyvszoveggel kapcsolatban nyelvi-
stilaris szempontbol? A kovetelmények hosszu sorabol messze kiemelkedik kettd: a
kozérthet6ség és az egyértelmiiség. A szovegnek a tanuld szintjéhez kell igazodnia,
¢és a szerzének nemcsak az életkori sajatossagokat kell figyelembe vennie, hanem
azt is, hogy milyen nyelvi kdrnyezetben hasznaljak a konyvet. Elsésorban a tanuld
nyelvi kultarajat kell szem el6tt tartani. A nyelv az elsédleges, nem a nyelvet kell
a tudomanyhoz igazitani, hanem a tudomanyos mondanivalot kell a nyelv adta
lehetdségekkel, szépen, tisztan megfogalmazni. A tudomanyos izl megfogalmazasokkal
szemben a kozérthetd, kozvetité nyelvé az elsdbbség. Csak igy valhat hatékonnya,
amit tanitasi-tanulasi folyamatnak neveznek a neveléstudomanyban (Székely 2003). A
szemléletesség lényege pedig tavolrol sem mertiilhet ki az abra és a szoveg kdlcsonds
Osszefliggéseiben, hanem maganak a szovegnek is szemléletesnek kell lennie. Ez az
eleven képi er6 teszi tankdnyveink nyelvét a gyerekek szamara érdekessé, érthetdvé
és vilagossa.
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A hataron tuli orszagokban még kifejezettebb a tankdnyvnek és a tankonyvi
szovegnek az érzékeny, koztes és kdzvetitd vagy éppen konfliktust ,,termeld” szerepe
nyelvek és kulturak hataran. Felting a nyelvi és a kulturalis méssag és a tavolsag a
tankonyvi szoveg megrendeldje/alkotoja és befogadoja kozott. Ez a feltiind massag
és tavolsag tovabbi interpretalokat, kozvetitoket (pl. forditokat) igényel, magat a
pedagogust is ilyen ,hivatalos” interpretald szereppel ruhazza f6l. Az interpretalas
tobbnyire mégsem képes athidalni a tavolsagot, amely az alkoto és a befogado érdekei
kozott fesziil. Kiilondsen olyan tankdnyvek esetében, amelyek kulturalis és etnikus
tartalmuak, kotottségiick, egészen eltérdek lehetnek a tankdnyvi széveg irdjanak és
olvasojanak dominans kommunikativ szandékai (Péntek 2004).

A tankonyvek forditoi gyakran nem képesek elkeriilni a tiikdrszavak,
tiikkorszerkezetek csapdait, az idegen szorendet. Az un. tiikorforditasu tankonyvek
nyelvezetét a felhasznalok sokszor nehézkesnek tartjak, szakmailag gyakran hibasnak,
szerintiik az ilyen konyvek lexikaja nem kdveti az adott tudomanyteriileti valtozasokat
(Vamos 2009). Pedagdgusként azzal szembesiiliink, hogy a leforditott tankényvekben
nem ritkak az anyanyelvii besz¢l6 altal nem alkalmazott nyelvi fordulatok. A forditas
ugyanis soha nem képes a tankdnyvi szoveget igazi magyar szaknyelvi szoveggé
alakitani. Rendszerint csak ,,magyaritas” torténik, de nem a széveg magyar szaknyelvi
ujraalkotasa. Mindez aztdn a napi gyakorlatban kérdésessé teszi a szovegismeret
receptiv oldalat, a szovegértést, és még kevésbé nyujthat példat a szovegalkotasra
(Péntek 2004). Mindezek a nyelvrontas példai. Pedig a cél az lenne, hogy a tankonyv,
az alternativ és a ,kisebbségi” tankonyv is, minden tanulé szamara egyforman
hozzaférheté6 médon foglalja rendszerbe, és kdzvetitse az ismereteket.

A tankonyvi szovegek elemzése szovegegységenként

Hogy a szovegnek mely jellemz6i relevansak az érthetség, a tanulhatosag
szempontjabol, természetesen nem véglegesen eldonthetd tény, ehhez tovabbi
kutatasok sziikségesek. A szovegtan eredményeinek birtokdban azonban érdemes
megkisérelni, hogy Osszefoglaljuk, melyek azok a szovegjellemzok, amelyek mai
szovegtani tudasunk szerint meghatarozhatjak a szoveg érthetoségét.

(1) A szdvegtagolast és gondolati egységeket szemlélve 1ényeges, hogy mennyire
felel meg a szoveg tagolasa (bekezdések, mondattdmbok, mondathatarok) gondolati
rendszerének. A tankdnyvi szdvegek esetében is a tartalmi (gondolati egységek
szerinti) tagolasnak formai (kiils6) tagoltsagban is meg kell nyilvanulnia. Ily modon a
kiils6 forma mintegy a tanul6 elé tarja a mondanivald vazlatat (Karlovitz 2005).

(2) A mondategész kapcsolatat a szovegegésszel szintén meg kell vizsgalnunk.
Vajon kapcsolddnak-e az egyes mondatok (topikusan, izotopokkal) a szoveg egészéhez,
sziikséges-¢ minden mondat ahhoz, hogy a szovegegész kozléstartalma vilagossa
valjon? (E6ry 2008). A jo tankdnyvszerzé koherens szoveget épit fel a mondatokbol.
A mondatok ilyenkor kovetkezetesen kapcsolodnak egymashoz, mindegyik egy-egy
téglaként jarul hozza a gondolati struktiira megvaldsitasahoz.
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(3) A mondategészek kapcsolodasa egymassal szintén fontos szempont lehet.
Van-e tartalmi-logikai és grammatikai kapcsolat a szomszédos mondatok kozott, vagy
egymastol fiiggetlen kozlésegységek kovetik egymast? Akarcsak a mondatokat, a
bekezdéseket is tgy kell megszerkeszteniink, hogy a ténykdzlésen til a szoveggel valo
egylittgondolkodast is megszervezziik, 1épésrol 1épésre (Honffy 2003).

(4) Az Osszetett mondatok tagmondatainak (mondategységeinek) kapcsolodasa is
mérvado az érthetdség ¢és tanulhatdsag szempontjabol. Célszerti megfigyelni, hogyan
szintezOdnek és tombosddnek a mondategységek. Milyen az esetleges kdzbeékelddések
aranya, a mondategységek mellé- vagy alarendeldk, a kapcsolodas jeldlve van-e
utalészoval, illetve kdtoszoval vagy jeldletlen?

(5) A mondategységek szerkezeti hianyossaga szintén megnehezitheti a tankonyvi
szoveg megértését. Lényeges, hogy okoznak-e megértési zavart a szerkezeti hianyok,
vagy varhatoan kitolthetok a szovegkdrnyezetbdl (illetve a tanulok tudasabol). Ezek
tulajdonképpen a kifejtettség (explicitas) €s a bennfoglalas (implicitas) kérdései (Edry
2008).

(6) A mondategységek szerkesztettsége szempontjabol meg kell vizsgalni,
hogyan szintezédnek, illetve tombosddnek a mondatok (mondategységek) szerkezeti
egységei, a szintagmak. A szintezddés ¢s tombdsddés milyen terjedelmli (mélységi,
ill. szélességli)? Milyen a szerkezettagok kapcsolodasanak mindsége: mellé- vagy
alarendeld, jeldlve vannak-e a kapcsolatok kotdszoval vagy anélkiil allnak?

Ajanlatos a tankonyvi szovegekben kevésbé bonyolult mondatszerkezeteket
alkalmazni, célszeri csokkenteni a mellékmondatok, tovabba a melléknévi és a
hatarozoi igeneves szerkezetek szamat. A mondaton beliil pedig tigyelniink kell ra,
hogy az Osszetartoz6 mondatrészek ne helyezddjenek tilsdgosan messzire egymastol
(Karlovitz 2005). Gyakran a tankdnyvird egyetlen kijelentését ugy telezsufolja
ujabb meg ujabb kiegészitd tartalmi elemekkel, hogy a kozponti mag mar-mar
kihamozhatatlan lesz. A hatarozokkal bovitett jelzok, az igeneves szerkezetek mind
burkolt, lesiillyesztett allitasok, amelyek ratelepszenek az eredeti allitasra. Nem jo til
sok rejtett (potencialis) allitast a mondatszint ala siillyeszteni, ezek egy részét 6nallo
mondategéssz¢ vagy mellékmondatta kell oldani (Honffy 2003).

Kozbevetéseket lehetdleg ne alkalmazzunk! A zarojelek, gondolatjelek vagy
vesszOk kozé iktatott megjegyzések mindig megakasztjdk a szdveg olvasasat.
Ugyanakkor helyes, ha pontosan és explicit modon jeldljikk a mondaton beliili logikai
kapcsolatokat. Gyakran ugyanis a tankdnyvszerzé elmulaszt kitenni egy-egy olyan
kotészot, amely a mondatrészek vagy tagmondatok kozotti logikai-gondolati kapcsolat
tekintetében jol eligazitana.

Altalanos szempont, hogy a tankényvi mondatok ne legyenek tal hossziak
¢és bonyolultak, am arra is van példa, hogy éppen a ,mivileg” rovidre szabott
tankdnyvmondatok valtak monotonnd, unalmassa. S mar csak azért sem lehet a
tankonyvi mondatokat ,szabvanyositani”’, mert kilonféle ¢életkoru, fejlettségl
tanuloknak szolnak, masrészt a kiilonféle tantargyak és tananyagrészek is eltérd
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mondatszerkezeteket tlirnek el, tesznek sziikségessé. ,,Az bizonyos, hogy az »atlagos«
tankonyv atlagos mondata az egyszerli bdvitett mondat, az egyes tankonyvek
azonban valamiben mindig eltérnek az atlagostol, ennek megfelelden szovegeiknek,
mondataiknak is el lehet, el kell térnilik a sablonostol. Olykor igenis sziikség van
terjedelmesebb alarendeld (magyarazd, kovetkeztetd) Osszetett mondatokra, csaktigy,
mint — példaul parbeszédben — akar egyszavas, hianyos mondatokra” (Karlovitz 2005).

(7) A szdveg aktualis tagolasa (a fontos és kevésbé fontos, az 01j és ismert dolgok
értelemtiikr6z0 szorendi helye) szintén meghatarozo lehet a szovegértésben. Az
Uj (hangsulyos) elemek valoban a fokusz el6tti helyre keriilnek-e? Tiikrozi-e tehat
a szorend a kozl6 szandékat, értheté-e, ,,logikus-e” a mondatok egymasutanja (a
témafejlodés mint a szdveg ,logikajanak” nyelvi mutatdja)? Ekozben az elemzés
alapja a szoveg téma-réma szerkezete (Eéry 2008).

(8) A lexikai anyag is figyelmet érdemel. Feszitd ¢és ellentmondasokat idézd
kérdés, hogy a tankonyvek inkabb a béséges, valtozatos, vagy az egyszeri, kdzérthetd
szbhasznalatra torekedjenck-e. Mindkettd fontos, hiszen a tankdnyv szohasznalata,
szokincse a tanulok szokészletét gyarapitja, a béviilo fogalmak csak b6viild szokincesel
sajatithatok el. A til sok és nehéz 0j — szakmai, tajnyelvi, régies vagy éppen idegen
— sz6 azonban elbizonytalanithatja a tankdnyvet hasznald didkot. Nyilvanvalo, hogy
minél tobb a szovegben a tanulok szamara ismeretlen sz0, annal nehezebb megérteniiik
a tananyagot. Keriilni kell tehat, hogy az idegen kifejezéseknek, az anyanyelv
ritkan hasznalt szavainak, archaizmusainak és tajszavainak az aranya meghaladja a
megengedheté mértéket. Ennek megallapitasa azonban az adott targytdl és tanuldi
kozegtol fiigg. Ugyanakkor célszerii a divatos kifejezések (mint pl. a probléma) vagy
az un. mindenes igék (pl. jelent, rendelkezik, képez, tudatosit stb.) hasznalatat keriilni,
mert lapossa tehetik a szoveget.

A lexikai anyag szempontjabol els6sorban a szakszavak tipusainak és
mennyiségének a vizsgalata érdemel figyelmet, de stiriségiiket a tanuld tantargyankénti
befogadoképességéhez kell mérni, nem az egyes tantargyak tankonyveinek
adatait egymashoz. Az egyes tantargyaknak mas a ,,szakszosziikségletiik”, illetve
szakszavaik kiilonboz6 jellegiiek lehetnek.

A tankonyvi szovegekbe zsufolt ismeretek mennyiségének ¢és a szovegek
érthet6ségének dsszehasonlitasakor az egyik legfontosabb mutato a szakszavak szama
¢s strtisége (pl. az egy mondatra atlagosan jutd szakszo). A szakszavakat a megértés
szempontjabol haromféle kategoriaba lehet sorolni:

(1) a mindennapi szokincs részét képezok (pl. haboru, erdd, t6);

(2) a miivelt kdznyelvben is ugyanolyan értelemben hasznaltak (pl. karhatalom,
modernizacio, mezdgazdasag);

(3) a specialis, csak az adott tudomanyteriilet altal hasznaltak (pl. nemesség,
abszolutizmus, fotoszintézis, interferencia) (Kojanitz 2005).

A szakszavakkal kapcsolatos szoveganalizisek kiterjedhetnek a szdvegben
eléforduld szakszavak ismétlddésének vizsgalatara is. Az ismeretek megértése
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szempontjabol ugyanis gyakori kritika, hogy a tankonyvek az uj fogalmakat és
szakszavakat nem hasznaljak elég alkalommal ahhoz, hogy ezek beépiilhessenek
a tanulok fogalomrendszerébe (Kojanitz 2004). A tankonyvi szdvegben csak a
henye szoismétlés tekintheté hibanak. A tudatos szdismétlés egyértelmiivé teheti
mondanivalonkat, didaktikai célt szolgalhat.

Summary

School books are specific technical media containing static multimedial texts
and picture illustrations. They are delicate mediators between pupils, the world to
be discovered by them, and society. Based on the results of textual analysis we can
posit that text segmentation and thought units; the correspondence of a sentence with
the whole text; the interconnection of sentences; the links between clauses to form
complex sentences; structural deficiencies of sentence units; the structure of sentence
units and the lexical stock (the number of technical terms, foreign and archaic words;
the proportion of verbs and nouns, etc.) are crucial factors in determining how
understandable and learnable the texts are in a school book. A text becomes dynamic
if the accompanying tasks let and encourage the user to explore new vistas based on
individual readings, and to work out ideas inspired by the text. This new dimension
represents a challenge to every teacher, presenting every subject.

Keywords: school books, the functions of school books, text types, text
comprehension, linguistic and stylistic criteria for texts, text units.
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Osszefoglalo

A tanulmany attekinti a nyelvi szocializacioval kapcsolatos, illetve a nyelvi
készségek kialakulasanak tarsadalmi beagyzottsagara vonatkozo nézetek egy részét.
Az iréas kiilon hangsulyt fektet Bernstein elméletére, valamint a részben ennek hatasara
kialakult magyar kutatasokra.

Kulesszavak: nyelvi szocializacid, nyelvi kompetencia, Bernstein nyelvi kodjai,
Pap-Pléh kutatésa, szituacidhoz kotottség.

A nyelvi készség kialakulasa, a nyelvi szocializacié

Anyelvi szocializacio ,,a tarsadalomba vald beilleszkedés folyamatanak alapvetéen
meghatarozo részeként irhato le, amelynek soran az ember nyelvileg és kulturalisan
kompetens tagjava valik az 6t koriilvevo kozosségnek, megtanulja anyanyelvét, annak
grammatikailag helyes hasznalatat, lexikai bazisat, tovabba elsajatitja az adott besz¢ld
kozosségben adekvat nyelvhasznalati modokat, szabalyokat, a kulturalisan elfogadott
nyelvhasznalattal szorosan 0Osszefliggd viselkedési formakat” Torgyik (2005:3).
Masok felhivjak a figyelmet arra, hogy kiilon vizsgalhatok a megfeleld nyelvi
megnyilatkozasok a tarsas viselkedés soran, és a megfeleld tarsas viselkedés nyelvi
eszkozei (Riszovannij és Solyom 1996). Réger Zita (2002: 9) hangsulyozza, hogy
tarsas kapcsolatok és tarsadalmi kornyezet nélkiil nyelvelsajatitas nem johet 1étre, s6t a
tarsas kapcsolatok jelentds késése visszavonhatatlan értelmi karosodast okoznak, igy a
nyelvelsajatitas életkora behatarolt. Kiemeli még, hogy a kisgyermek és kdrnyezetének
beszédkapcsolata ,,fligg az adott tarsadalom szervezddésétdl, alapvetd értékeitdl,
hiedelmeit6l, beszélési szokasaitol és még szamos tényez6tol” (Réger 2002: 9). Ezek a
tényezok a gyerek kornyezetének beszédét, ezaltal a gyerek beszédét alakitjak. Réger
munkajaban bemutatja a nyelvi szocializacio kiilonb6z6 formait, s ezekbdl kidertil,
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hogy tarsadalmanként mas-mas kommunikacios eszkozoket, tanulasi sorrendet
részesitenek elényben a gyermek kdrnyezetében. Réger az altala feldolgozott kutatasok
(Schieffelin és Oshs) alapjan két modellt kiilonboztet meg, a gyermekkozpontui és
a helyzetkozpontu tipusokat (Réger 2002: 82-83). Az egyik esetben a gyermekhez
alkalmazkodik a vele kommunikalé felnétt, az 6 perspektivajabol torténik a
kommunikacié, mig a masik esetben, a gyermeknek kell alkalmazkodnia a kortilotte
végbemend kommunikacios folyamatokhoz. Eléfordul azonban az, hogy a gyermek
nyelvi szocializacigjanak korai szakaszara a gyermekkozpontisag volt jellemzo,
egy 1d6 utan viszont mar a helyzetk6zpontusag valik azza, vagy parhuzamosan az is
jellemzové valik. Hogy ez a valtas bekovetkezik-e, és mikor, milyen mértékben, arra a
kiilonb6z6 tarsadalmakban mas-mas valaszt kapunk. Ahogyan Réger attekinti a nyelvi
szocializacid sokféleségét, példat kapunk olyan kommunikaciés modellekre, amikor a
gyermeket nyelvi kreativitasra sarkallja kornyezete, és olyanra is, amikor a tarsadalmi-
kommunikaciés szabalyokhoz valo kéotelezd alkalmazkodas eredményeként merev
kommunikacios viselkedési magatartast sajatit el a gyermek. Réger megallapitja, hogy
a nyelvelsajatitassal a gyermek a tarsadalomrol sz616 informacidhalmazt is magaéva
tesz, mivel ,,a sziil6i, gondozoi beszéd formai sajatossagai, illetve a nyelvi interakciok
szervezddése maga is hordoz tarsadalmi és kulturalis informaciot, s ezaltal a szorosan
vett nyelvi tényezok maguk is részei a szocializacio eszkdztaranak” (i. m. 85). Réger
ezzel a fontos meglatassal Bernstein nyelvi szocializaciordl, nyelvi kodokrol szold
elméletét erdsiti meg.

A 6-10 éves gyerekek kommunikacios készségével kapcesolatban Biiky Béla (1984:
48) megallapitja, hogy a gyerckek ,beszédmagatartasat” valésaghoz vald viszonyuk
nagyban befolyasolja. Ilyen szempontbol két beszElétipust kiilonboztet meg, az egyik
esetben a gyerek altalanos ¢letérzése az, hogy 6 a ,,vilag kdzepe”, ez feltlinési indittatasu
beszédre sarkallja, amely hangos, gesztusokkal kisért; belevag a masik beszédébe. A
masik esetben ,,a kisgyermek a koriilotte levd vilagot felnagyitottan veszélyesnek
latja. Ilyen esetekben a gyermek tilzottan Ovatos, gesztusaiban visszafogott, alig
beszél, szavait halkan, lassan mondja. Nemigen hangsulyoz. Néha egyszerlien nem
is beszél. Beszédsziinetei til hossztiak. Mondatait tobbszor befejezetleniil hagyja.”
Biiky (1984: 48). Bar Biiky némi rosszallassal tekint a til sokat kérdezo, és tul sokat
besz¢é16 gyerekre, ezt maganvéleményként kezelhetjiik, azt azonban csak megerdsiteni
tudjuk, hogy a gyerekek beszédtevékenysége az emlitett két polus kozott jellemezhetd.
Biiky meglatasai sok koz0s vonast mutatnak Bernstein elméletével (1974: 401),
melyben a nyilt és zart tipusu szereprendszereknek tulajdonithatdo a Biiky altal
vazolt két beszédmagatartds. Bernstein véleménye szerint a zart szereprendszerben
szocializal6dd gyermek ,,szamottevd fesziiltséget és szerepkonfliktust tapasztal, ha
kisérleteket tesz arra, hogy egyénitse szintaktikai és szokincsbeli valogatasat, azaz, ha
nyilt szereprendszert probal 1étrehozni (...) itt épp az a fesziiltség forrasa, amit a nyilt
szereprendszerben szocializalodo egyénnek (gyereknek) meg kell tanulnia. Azaz a
korlatozott kddban pontosan az a szerepviszony a szerepfesziiltség 1étrehozoja, amely
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a kidolgozott kod kialakulasat elésegiti.” (i. m. 403) Bernstein nyelvi szocializaciorol
sz60l6 tanulmanyaban elsésorban a munkasosztalyra vonatkozd kommunikacios
modell korvonalazasat kisérelte meg. Véleménye szerint magahoz a (korabeli brit)
munkasosztalyhoz valo tartozas olyan tarsadalmi-osztaly génekkel ruhazza fel az
egyént, melyek az adott kommunikacios kod révén 6roklédnek. Kommunikacios kod
alatt egy olyan tanulasi, nyelvszocializacids rendszert értiink, amely hatassal van a
tovabbi nyelvhasznalatra. Bernstein mutatott ra a leghatarozottabban arra, hogy milyen
jelentdsége van a kodok atorokitésének. Hangsulyozza, hogy a gyermek a beszéd
tanuldsaval egylitt a tarsadalmi rendszer kdvetelményeit is elsajatitja (i. m. 395). A
fokozatosan elsajatitott nyelvvel ,,megerésitést nyer benne a tarsadalmi struktara, és
formalodik tarsadalmi azonossagérzete”. Mindazok a tarsadalmi magatartasformak,
amelyek az egyes rétegeket, kozosségeket jellemzik a nyelvhez vald viszonyulast is
meghatarozzak, és ezaltal valhat valaki kreativ, nyitott, illetve sablonokhoz mereven
ragaszkodd, zart rendszerben gondolkodo6 nyelvhasznaléva. Bernstein a kétféle nyelvi
magatartast szabalyozo kddokat nevezte kidolgozott, illetve korlatozott kodnak.

Hymes (1978) felhivja a figyelmet a kiilonb6z6 kompetenciarendszerek
egymasmellettiségére, illetve szembenallasara. Véleménye szerint a nyelvhez vald
kozelitést a kiilonbozé egymas mellett €16 nyelvvaltozatok, illetve pontosabban
kiilonboz6 kompetencidk figyelembevételével tehetjiik meg. Hymes (1978:337)
a kommunikativ kompetenciarol elmélkedve Osszeveti Saussure beszéd és nyelv
szembeallitasat Chomsky kompetencia és performancia parjaval, megallapitja, hogy
az utobbi megkiilonboztetés, illetve felosztas nagyobb szerephez juttatja a ,konkrét
személyeket, helyzeteket és akciokat”. Ugy véli, hogy Chomsky ilyenfajtanyelvelméleti
felfogasa, mely egyediiliként szol ,,a nyelv benséséges emberi jelentdségérol”,
megalapozdja lehet egy olyan elméletnek, melyben ,,uj, kitorolhetetlen szocialis
osszetevokkel rendelkezd viszonyok fognak kiugréova valni, melyek beillesztésére és
értelmezésére szélesebb elméletre lesz sziikség” (i. m. 337).

Hymes kifejti elméletét, miszerint, ha egy beszéld nyelvhasznalatat vizsgaljuk,
az adott nyelvhez nem gy kell viszonyulnunk, mint annak a nyelvnek egy idealis
valtozatahoz, hanem az adott nyelvnek az adott kozdsségben idedlisnak tartott
valtozatahoz, vagyis a kozosségben betoltott szerepét figyelembe véve. Példaiban olyan
beszelok eseteit hozza fel, akik egy nyelvkozosség tagjaiként tobb nyelvet hasznalnak,
mindegyiket sajatos formaban, sajatos alkalmakkor. Hangstilyozza, hogy a kdzosség
nyelvi kompetenciajaa dontd akkor, amikor akdzosség egyes tagjainak nyelvhasznalatat
vizsgaljuk. Itt akar az egyes nyelvkdzosségek nyelvi normarendszerének kérdésére is
gondolhatunk, pontosabban arra a problémakdrre, ami példaul a vajdasagi magyarok
nyelvi normarendszerének lehetséges kortilirasara vonatkozik. Hymes hangsulyozza,
hogy ,.ha uigy elemezziik egy k6z0sség nyelvét, mintha homogén volna, az eltérések
megtréfalnak. Ha viszont a kiilonbségek elemzésébdl indulunk ki, akkor el tudjuk
szigetelni a ténylegesen meglevé homogenitast.” (i. m. 340-341)
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2. Bernstein és a nyelvi kodok

Bernstein a szocidlisan hatranyos helyzetli alanyok zart szereprendszeréhez
korlatozott kodot, valamint implicit kifejezésmodot, a szocidlisan stabilabb helyzetii
alanyok nyelvi magatartdsdhoz a nyilt szerepviszonyokat és kidolgozott kodot, valamint
az explicit kifejezésmaddot tarsitja. Bernstein 6ta szdmosan céafoltdk, moddositottak
eredményeit, mégis kiindulopontnak, alaptanulmanynak szamit a nyelvi szocializacid
témakorében. Bernstein nyoméan érdemes Osszefiiggést keresni a szociokulturalis
kornyezet és a kifejezésforma explicit, illetve implicit volta kozott.

A beszédtanulas velejardja a kornyezet illetve tarsadalmi rendszer
kovetelményeinek elsajatitdsa. ,Minden alkalommal, amikor a gyermek beszél,
vagy hallgat valakit, megerdsitést nyer benne a tarsadalmi struktura, és formalodik
tarsadalmi azonossagérzete” (1975:395)

Bernstein szerint attol fliggden, hogy milyen kddot hasznél a beszéld, a kdrnyezetben
lejatsz6dd események mas és mdas szegmense keriil kdzéppontba: intellektualis,
érzelmi, esetleg tarsadalmi vetiiletdi. ,,A kod fogalma (...) arra az elvre utal, amely a
beszédesemények kivalasztasat és elrendezését szabalyozza.” (396)

A korlatozott kod haszndlata ott jelenik meg, ahol a tdrsadalmi 1ét a kozdsség
tagjainak egymassal val6 azonosulasan, kozos eldfeltevéseken és elvarasokon, azonos
kulturdlis gyokereken alapszik. Korlatozott kod hasznalata szolidaritast feltételez,
ebbdl kovetkezden nem alakit ki nyelvi én-t, az egyén nyelvileg valé elkiilonitését és
definidlasat az adott kdzosséghez valo tartozas kifejezése ala helyezi.

Megfigyelhetd az adatkdzléknél a szereplési attitid, amely a kidolgozott kod
hasznalataval péarosul, ami annyit jelent, hogy a besz¢élé amellett, hogy tartalmat
kozvetit, dnmagat csomagolja, illetve rejti nyelvi kozlésbe. Tehat azzal, hogy a
megfeleldnek itélt kozlésmodot és kifejezésformat, valamint nyelvi elemet valasztja ki,
a hallgato altal magarol kialakul6 képet szandékosan befolyasolni szandékozik, illetve
identitasanak lenyomataként kezeli a kozlésformat. Ezzel ellentétben a korlatozott kod
jegyeit magan viselé nyelvi megnyilatkozasok esetében a besz¢lé a beszédprodukciod
tervezésekor az onmagara vonatkozo reflexiokat — lexémavalasztas, egyéni elrendezés
stb. —a felmeriild tényezdk koziil kizarja, a tartalomkozvetitésre 6sszpontosit. Ekdzben
a kozlés eredményessége érdekében igénybe vesz minden olyan eszkdzt, amit arra
megfeleldnek tart; példaul exoforikus névmasok, utalasok nyelven kiviili kdzosnek vélt
ismeretekre. A személyes attitiid jelenléte a nyelvi megnyilvanuldsokban gyengébb a
korlatozott kod esetében. A nyelven kiviili csatorndk valnak az egyéni mindsitések
kozvetitdive.

Bernstein hangstlyozza a korlatozott kod kizardlagos hasznalatanak negativ
kovetkezményeit, példaul a korlatozott kdd hasznélatara vald valtds nehézségét a
beszélok tobbségeénél, és ennélfogva bizonyos szerepvallalasokrol valéd kényszeri
lemondast, illetve a tarsadalmi szerepvaltas nehézségeit.
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Mig a korlatozott kodot hasznaldo beszéld beszédpartnerét azonos csoportba
tartozoként és azonos statusuként kezeli, addig a kidolgozott kddot hasznald beszéld
egyik legfontosabb attitlidje a beszédpartnertl valo tarsadalmi és nyelvi eltérés.
Beszéd-megnyilatkozasa a lehetd legnagyobb mértékben korlatozodik a nyelvi
csatornakra, beszédprodukcidjaban az eléfeltevések kisebb szerephez jutnak, a
kozlendo tartalmak teljes nyelvi kifejtése fokozottabb szerepet kap. Azonban Bernstein
arra is felhivja a figyelmet, hogy nem mindsithetjiik az egyik vagy masik kod altal
fémjelzett beszédet kivanatosnak, illetve kevésbé kivanatosnak, mindkettonek megvan
a maga szerepe, ¢s ebben az esetben is, akar a nyelvvaltozatok hasznalatanak esetében,
az a kivanatos hozzaallas, amikor a besz¢l6 a megfeleld alkalomkor hasznalja az
egyik kodot, illetve a masikat. Mesterkélt, természetellenes lehet a kidolgozott kod
hasznalata olyan tarsadalmi kdzegen beliil, amely a beszEld legsziikebb kornyezetét
alkotja, amely tarsadalmi kozegen beliil valoban mikodik a kozos eléfeltevések,
elvarasok ¢és szolidaritas elve. Ugyanigy kommunikacids zavart okozhat a korlatozott
kod indokolatlan hasznalata olyan esetekben, amikor a kommunikéciés koriilmények
nem elégitik ki a korlatozott kodra jellemzd elvarasokat, illetve feltételeket.
Talan azért beszélhetiink leginkabb a korlatozott kod hasznalataval jard hatranyos
megitélésrél, mivel a kidolgozott kod hasznalata egy-egy beszéld esetében mindig
magatol értetédden tartalmazza a korlatozott kod hasznalatanak képességét is, mig
azokban az esetekben, amikor korlatozott kodrol beszéliink olyan szituaciokban, ahol
ennek eléfordulasa gondot okoz, nem all minden esetben a beszéld rendelkezésére
a kidolgozott kod hasznalatdnak készsége. Ugyanis a kidolgozott kod hasznalata
olyan tapasztalatokkal gazdagitja a beszéld6 kommunikacios készségét, amely a masik
kéd hasznalatanal hianyzik. ,,A kidolgozott koéd a fogalmak benne rejlé bonyolult
hierarchidjan keresztiil egy sor lehetdséget kinal a belso tapasztalat megszervezésére
¢és kifejezésére.” (Bernstein 1975:406) A korlatozott koédot a fogalomhierarchia, az
oksagi kapcsolatok iranti fogékonysag alacsonyabb foka jellemzi. A korlatozott kod
hasznalata a megismerési folyamatok kerékkotoje lehet.

Bernstein a korlatozott kod jellegzetességét a kdzosségi szimbolumok atadasaban,
a kidolgozott kodét pedig az egyénitett szimbolumok atadasaban is meghatarozonak
véli. (i. m. 401)

Bernstein koranak és kdrnyezetének azon problémajat, amit a munkasosztalybeli
gyerekek alacsony kulturalis szintje, gyenge iskolai eredménye, alacsony nyelvi
intelligenciaja jelentett, foként a korlatozott kod egyediili hasznalataban latja. A
korlatozott kod hasznalata mellett azonban Bernstein a gyenge tanulasi eredmények
magyarazatara megemlit mas gyengit tényezoket is, amelyek nem is annyira a
nyelvi kompetenciaval, mint a tarsadalmi helyzettel fliggnek 6ssze; ilyen példaul a
rossz iskolavalasztas, azaz az alsobb rétegek tarsadalmilag predesztinaltak a kudarcra,
hiszen minden gyengitd tényez6 magaval hoz egy ijabbat.
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3. Bernstein kritikaja

Pap Maria (1982) foglalkozik behatdéan Bernstein kidolgozott és korlatozott
kodrol szolo elméletének kritikai fogadtatasaval. Jellemzd az elmélet fogadtatasara
az a hozzaallas, hogy a Bernstein altal korvonalazott probléma megoldhato kiilonb6z6
nyelvi felzarkoztatd programokkal, elegendd, ha ehhez a kutatds eredményeit
figyelembe veszik. Masrészt Labov részérdl érte jelentdsebb kritika Bernstein
elméletét. Labov elfogadhatatlannak tartotta a nyelvi hatrany fogalmanak jelenlétét,
s némileg félreértelmezve Bernsteint, elutasitja az egyszeriibb, kevésbé valasztékos
beszédmadd — amit véleménye szerint Bernstein korlatozott kodu beszédként definial
— ¢és az alacsonyabb intelligenciaszint kozotti Osszefiiggést. Véleménye szerint
Bernstein kodjai stilusbeli kiilonbséget fejezhetnek ki csupan. (i. m. 81-82) Altalaban
Bernstein elméletének félreértését az amerikai tdrsadalmi helyzetre vald vonatkoztatas
idézte eld, hiszen abban a kdzosségben a nyelvi hatrany jelensége szinte magatol
értetddden a fekete gettotarsadalomra vonatkozik, és ezaltal Bernstein elméletét is
ebben a kontextusban értelmezték, annak ellenére, hogy 6 az angol kozéposztalyt és
munkdésosztalyt vizsgalta.

Pap maga is részben kidolgozatlannak tartja a kodokhoz fiiz6d6 Bernstein-elméletet,
valamint kevésnek azt az informaciot, amit az elmélethez fiizodo kutatasokrol, konkrét
beszédelemzésekrdl tudunk.

A kritikai észrevételek ellenére mérfoldkd Bernstein elmélete a nyelvi
szocializacid, a hatranyos helyzet és a nyelvi készségek Osszefliggésének kutatasaval
foglalkozok szdmara. Szamos kutatds jott 1étre a bernsteini elméletre tdmaszkodva,
azt felhasznalva, tovabbgondolva, illetve modositva. Ezek koziil az egyik Hess és
Shipman (1974) tanulmanya, illetve kutatdsa, amelyet az a probléma késztetett, ami
a hatranyos helyzet oktatdsi folyamatban torténd Gjratermelésével, hatvanyozodasaval
kapcsolatos. Azt vizsgaltak, hogy a kulturalis tapasztalat hogyan alakul at kognitiv
viselkedéssé €s iskolai teljesitménnyé. Kiinduldpontjuk szerint a kulturdlis hatrany
legfébb oka, ,hogy hianyzik a megismerést segitd jelentés az anya és a gyermek
kozott 1étezé kommunikacids rendszerben.” (i. m. 154) Madsrészt hangsulyozzak
a gyermekkor szocializdcids viszonyanak hatdsat a késébbi tanulmanyi és egyéb
tarsadalmi sikertelenséget el6idézd viselkedés kialakulasaban. Tanulmanyukban azt
igyekeznek bizonyitani, hogy ,,a kommunikaciot és a nyelvet a tarsadalmi rendszer
és a csaladstruktira formdlja, a gondolkodds és a problémamegoldas modjait
viszont a nyelv.” (i. m. 154) Pontosabban azt vizsgdljak, hogy a kisgyermekbdl
— kutatasukban négyéves gyermekek szerepelnek édesanyjukkal — milyen ,,belsd
valaszt” valt ki az irdnyukban hasznalt korlatozott kod, illetve kidolgozott kod
alkalmazésa. (i. m. 157) A statusorientalt csaladi kézegben, vagy ahogyan Bernstein
nevezi, személyi zart szereprendszerben (1974: 401) a sziil6tdl kapott utasitasok,
kozlések nem elgondolkodtatoak, kifejezék, nem gondolkodast varnak a gyerektdl,
hanem engedelmességet. Tehat a kovetkezetesen ilyen iranyu kommunikacios
kozeg megvonja a gyerektdél a gondolkodast, nyelvi dontést, a kétértelmuiségek

EVKONYYV, 2012, pp. 114-124.

i119



120

Vukov Raffai Eva
Fejezetek a nyelvi szocializacio kutatasanak torténetébol

megértését, valamint az arnyalt kifejezésformak elsajatitasanak lehetségét. Hess
és Shipman (1974) vizsgalataban négy statuszcsoportbol valdo anya és négyéves
gyermeke vett részt. A gyereckeknek bizonyos feladatokat kellett végrehajtaniuk
az anya magyarazatanak és utasitdsanak segitségével. A kutatok azt vizsgaltak,
hogy a kiilonb6z6 tarsadalmi rétegb6l valdo anyak milyen nyelvi eszkozokkel és
hozzaallassal iranyitjak gyermekeiket, és ezek mennyire lesznek sikeresek feladatuk
végrehajtasaban. Hipotézisiiknek megfeleld eredménnyel zarult a vizsgalat, vagyis a
fels6-kozéposztalybeli anyak dicsérettel vegyitett utasitasai érték el leginkabb céljukat.

4. A nyelvi szocializacié és nyelvi kompetencia vizsgalatara vonatkozé magyar
kutatasok

Pap Maria és Pléh Csaba (1972) tobbek kozott a Bernstein elméletét és kutatasi
modszerének megismételhetdségét ért kritikak hatasara olyan kutatast végzett
el, amely Bernstein modszereit alkalmazza magyar nyelvteriileten. Vizsgalatuk
»alapvetd kérdése az volt: megtaladlhatok-¢ a nyelvhasznalatnak ezek a kiilonbségei
az iskolaba 1ép6 magyar gyermekek beszédében, egyaltalan talalhatok-e beszédiikben
olyan dimenzidk, melyek a szituacio-fliggés, partikularitas, illetve az explicitség,
univerzalitds kérdésével Osszefliggésbe hozhatdk; s ha igen, van-e valamilyen
kapcsolat ezek és a szocialis helyzet kozott budapesti gyermekeknél.” (Pap—Pléh
1972) Vizsgalatuk céljait igy fogalmaztak meg: ,,1. modszertani — az iskolaba 1ép6
gyermek beszédének szociolingvisztikai szempont vizsgalata az angol nyelven
bevalt modszerek adaptalasaval; 2. tartalmi — 6sszefiiggésbe hozhatd-e nalunk is az
indulaskor meglevé hatranyos helyzet a nyelvhasznalat kiilonbségeivel.” (Pap—Pléh
1972:58).

A kutatok igy jellemzik a vizsgalat menetét, melyet 63 elsé osztalyos budapesti
gyerekkel végeztek: ,,A beszéd benniinket elsdsorban érdekld dimenziojanak — a
szituacidhoz kotottség mértékének — vizsgalatara a képsorokrol szold torténetek
elemzését valasztottuk, mivel a gyermek és a vizsgalatvezetd szamara egyarant adott
képsor természetessé teszi a szituacidhoz kotott beszédvaltozatok hasznalatat, s csak
a formalis helyzetek irant fogékony gyermekeket készteti szituaciotodl fiiggetlen
beszédre.” (Pap—PIléh 1972:59).

A vizsgalatbol az deriil ki, hogy nem is annyira a sziil iskolai végzettsége és
munkahelye az, ami befolyasolja a gyerek beszédkészségét, sokkal inkabb a lakohely,
varoson belill a kdrnyék és az iskola. Tehat magasabb presztizsii lakohelyen €16 és
iskolaba jar6 gyerek beszédtevékenysége a kivalasztott mutatok alapjan a sziilok
iskolazottsagatol fliggetleniil is magasabb szinvonall, mint az alacsonyabb presztizsi
helyen ¢él6ké. Mindebbdl arra a kovetkeztetésre is juthatunk, hogy egy kétnyelvii
kornyezetben €16 gyermek kisebbségi anyanyelvii 1évén eleve elszenved bizonyos
hatranyt. Mindezek mellet az egynyelvii kozosségben tett fenti megfigyelésnek
a magyarazata az is lehet, hogy a magasabb presztizsii kornyékre koltozo sziild
eleve szem el6tt tartja gyermeke felzarkdztatasat a magasabban iskolazott sziilok
gyermekeihez.
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Pap és PIéh (1972) Bernstein nyoman a szituacidhoz kotottséget vizsgalta
els6sorban. A vizsgalatukban szereplé gyerekek képsorok alapjan szobeli
szovegalkotast végeztek, s az altaluk alkotott szdveg nyelvi elemeinek szituativ
jellegét elemezték kiilonbozé mutatok segitségével. A szerzéknek sikeriilt olyan
Osszetett képletet 1étrehozniuk, amely lehetdvé teszi a szdbeli szovegek mérését
és Osszehasonlitasat. Természetesen Ot mutatojuk azokat a szdvegsajatossagokat
domboritja ki, illetve vizsgalja, amelyeket téziseik szerint vizsgalni érdemes, ezek
pedig foként a szituacidhoz vald kotottség tiikrozddései a beszédmoddban, azaz a
Bernstein-féle korlatozott kod lenyomatai.

A szerz6k a kutatds zartaval megallapitjdk, hogy Bernstein modszereit,
modszertani eljarasait sikeresen tudtak alkalmazni a budapesti gyerckekkel végzett
kutatasban. Aranylag kismérték{i valtoztatast hajtottak végre a nyelvi valtozok
meghatarozasaban. Az angol kutatashoz viszonyitva nagyobb hangsulyt fektettek
a névmasi szerepre a szitudciofliggdség vizsgalatanal. Ami kutatasuk tartalmi
eredményét illeti, megallapitottak, hogy a hatranyos nyelvi helyzet &sszefligg a
szocialis helyzettel, az iskolai elvarasok nem kedveznek a szocialisan és nyelvileg
hatranyos helyzetli gyerekeknek. A budapesti miliére vonatkoz6 érdekesség, hogy a
varoson beliil a gyerekek beszédét dominansabban befolyasolja a lakhely presztizse,
mint a sz{ilok munkakore és iskolazottsaga, azaz egy rézsadombi munkas gyerekének
nyelvhasznalatara jellemzobb lehet a kidolgozott kod hasznalata, mint egy csepeli
értelmiségi gyerekének nyelvi megnyilvanulasaira.

Lengyel Zsolt (2005) hivja fel afigyelmet arra, hogy anyelvi szocializacio kiilonb6zo
utjai koziil egynek, konkrétan a nyelv megismerdi funkcidjanak elétérbe allitasa mas
tradiciondlis nyelvi szocializacios folyamatok résztvevéinek diszkriminaciojahoz
vezet. Lengyel egy cigany csalad gyermekeinek példajan mutatja be a nyelvi
szocializacid egy lehetséges modjat, amelynek ,,egyik legfontosabb tanulsaga az, hogy
a cigany mikrotarsadalom, a cigany csalad, anya nem ,,kevesebbre” tanitja gyermekét,
hanem masra” (Lengyel 2005:138). Mig a magyar tarsadalom a tarsadalmi mobilitas
céljabol a nyelvi fejlédés olyan formajat tartja kivanatosnak, amely az iskolaztatas
céljait szolgalja, addig a cigany csaladokban ,,a nyelv kommunikacids funkcidja keriil
elétérbe, e funkcio minél tokéletesebb ismeretére 6sztonzik a gyereket. A cigany anyak
¢és a cigany tarsadalom az 5—7 éves cigany gyerektdl a nyelvnek ezt a funkcidjat kéri
szamon. Ugyancsak a tarsadalmi mobilitas nevében, mivel a felnétt cigany tarsadalom
a nyelv e funkciojat tekinti a legfontosabbnak™ (138).

Réger Zita (2002) Utak a nyelvhez cimii munkéjaban a gyerekek korai nyelvi
szocializacigjat kutatja, feltarja az anya és gyermek kozti nyelvi kapcsolat fobb vonasait
a csecsemokortol kezdve. Réger folytatta Bernstein nyelvi szocializaciorol szold
tanulmanyanak fébb gondolatait, azzal, hogy kdzben modositja, esetenként cafolja is
Oket. Kutatasi teriilete a Magyarorszagon €16 cigany kisebbség nyelvi szocializacioja.
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Alaptézise, hogy a felndtt (anya) — gyermek kapcsolat nyelvi vonatkozasai
meghatarozoak a gyermek nyelvi fejlédésében, abban, hogy a késébbick soran az
egyén hogyan viszonyul a nyelvhez, hogyan banik vele. ,, ... a korai nyelvi interakciok
jellegétdl fiiggden a nyelvhez vezetd Ut, az elsajatitdis modja kiillonbozoképpen
alakulhat, és bizonyos keretek kozott a tanulas természetes sorrendje is modosulhat.”
(Réger 1990:11) Munkéjaban tamaszkodik Bernstein elméletére, de vizsgalati
eredményeinek biralatat harom pontban meg is fogalmazta. Egyrészt kifogasolja
a vizsgalat adatbazisanak elégtelenségét, az adatok felvételének modjat, azt, hogy
olyan feladathelyzetben vizsgalta a gyerckek beszédmoédjat, amely esetleg nem ad
pontos képet nyelvhasznalati jellemz6ikr6l. Réger véleménye szerint a kutatds nem
bizonyitotta, hogy a vizsgalt adatk6zld, aki korlatozott kodot hasznalt, nem tudna
mas beszédhelyzetben kidolgozott kodot is alkalmazni. Masrészt nagy mértékben
tamaszkodva Pap és Pléh, valamint Pap kutatasaira felveti annak lehetségét, hogy
egyszeriien csak a nem megfeleld, illetve a nem megfelelé mértékben elsajatitott
nyelvtani ismeretek okozzak azt a beszédmodot, amit Bernstein a korlatozott koddal
jellemez. Mindamellett még hozzaveszi annak lehetdségét, hogy a nyelvelsajatitas
késése is okozhatja a Bernstein altal észlelt jelenségeket. Harmadikként Réger azt
veszi fontolora Bernstein elméletét vizsgalva, hogy valoban a nyelvhasznalati massag
okozza-e az iskolai kudarcokat.

Olah Orsi (2005) tobb mint 30 évvel késdbb megjelent tanulmanyéban hivatkozik
az imént részletezett elemzési eljarasra, s annak elemeit felhasznalva megalkotja
képletét, amely a szobeli szoveg fobb tényez6jét alapul véve, négy plusz egy érték
meghatarozasaval, egy értékben siiriti a feltart tényezoket.

Vizsgalataban az egyik legfontosabb mutato a képi elemfelismerések szama s az
elemek beépitése a felhasznald szovegébe. Elemnek nevez minden szituativ ereji képi
egységet, mely informaciot tartalmaz. Valdjaban adott képi elemek felhasznalasaval
Osszefliggd szovegalkotast végez a didk. A képi elemek felismerései soran
megjelenhetnek hibas absztrakciok, nem explicit kdvetkeztetések. A hibas absztrakciok
szama, tipusa adja a szoveg redundancia-mutatojanak egyik dsszetevdjét. A verbalis
teljesitmény vizsgalatanal a tartalmas (kontextusfiiggd, explicit) és tartalmatlan
(implicit) igék hasznalatat is figyelembe veszi. Az exoforikussal ellentétben az
anaforikus (a szovegkornyezetb6l mar ismert, megnevezett denotatum mellett
megjelend) névmas hasznalata az a tartalmas kifejezési mod, amely valtozatosabb
nyelvhasznalatot mutat.

Tézisei kozott szerepel a szdveg explicit értéke és a tanulmanyi eredmény
kozotti egyenes iranyu Osszefiiggés megléte. A logikai kifejtések szama, az explicit
megnyilatkozasok tipusai alapjan allapit meg nyelvi jellegzetességeket. Ez az elemzési
mod abban is kiilonbozik Pap és Pléh vizsgalati eljarasatol, hogy figyelembe veszi a
szobeli szoveg redundans elemeit. Olah Orsi (2006) mésik vizsgalataban a szobeli
szovegalkotas eredményességét elemfelismerési atlag és szovegosszetettségi mutatok
alapjan hatarozza meg.
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Olah Orsi kutatasa arra mutat ra, hogy a szobeli szovegalkotas szinvonalat tekintve
szignifikans kiilonbség nem figyelheté meg a vidéki iskolak, illetve a budapesti
iskolak a tanuldinak teljesitménye kozott. Az iskolai dsszteljesitmény Osszefiigg a
szlilok iskolazottsagi hatterével. Jobb eredmények sziilettek az olyan csaladi hattérrel
rendelkezé gyerekeknél, ahol a csalad részérél az olvasas, a konyvek szeretete
megalapozott (t6bb konyv taladlhatdo a haztartasban), jobbak a lakaskoriilmények, a
gyermek szabadidejének nagy részét otthon tolti (még akkor is, ha a csalad naponta
csak egy-két orat tud egyiitt tdlteni).

A nyelvi szocializacid kutatasa, valamint a vele szorosan Osszefliggd nyelvi
kompetencia—kutatdsok az ezredfordulon is vissza-visszatérnek Bernstein
60-as évek végén korvonalazodo elméletéhez. Annak részbeni cafolasaval, illetve
tovabbgondolasaval alakulnak ki az Gijabb elméletek, amelyek koziil nem egy a nyelvi
mutatok joval részletesebb rendszerét dolgozta ki.

Summary:

The study reviews the aspects related to the social embeddedness of the language
socialization and formation of language skills. Special focus is paid to Berstein’s
theory as well as its implications on Hungarian studies.

Keywords: language socialization, linguistic competence, Berstein’s language
codes, Pap-Pléh research, situation relatedness.
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Sazetak

Medicina, muzika i magija bile su tesno medusobno povezane. Jedan od mo¢nih
pomagaca u magijskom leéenju bila je svakako i muzika. Dovodenje sna, u svrhu nekih
hirurskih intervencija, ili leCenje, nekih unutrasnjih ili dusevnih bolesti omogucavano
je upotrebom blagih melodija na odgovaraju¢im instrumentima toga doba. Vekovima
je terapija muzikom ostala, strogo medicinski posmatraju¢i, u haosu i konfuziji,
primenjivana od svakog lekara drugacije, ve¢ prema li¢nim stremljenjima i prirodi
bolesti. Razvoj muzike od njenih pocetaka do danasnje elektronske i konkretne muzike
nije nikako zavrsen. Upravo kao $to nije zavrSen ni razvoj medicine. Od prvih snaznih
dozivljaja koji su zadirali u samu srZ primitivnog coveka, a koje su postizavali prvim
magijskim obredima preko Gregorijanskog korala i Baha, do Berlioza, Stravinskog,
Bartoka, uticaj muzickog izraZzavanja nesumnjivo je rastao. I muzika i medicina nalaze
se danas pred novim zadacima i na novim putevima. One postavljaju, sasvim u skladu
sa savremenim zbivanjima, sustinska pitanja: kako razviti u ¢oveku nove sposobnosti
i moguénosti dozivljavanja, kako ga iznutra procistiti i prosiriti. Danas, svima nama,
kao nikada pre, potrebna su integrativna dozivljanja u kojima ¢e biti aktivna Citava
licnost ¢oveka.

Kljuéne reci: umetnicka muzika i medicina, muzikoterapija, terapeutske
mogucnosti muzike danas.

Ono $to je oduvek spajalo muziku sa medicinom bila je potreba ¢oveka da se u
trenucima odmora obrati muzici.

Na osvitu istorijskog doba, mozemo cak re¢i, muzika je prethodila recima.
Medicina, muzika i magija bile su tesno medusobno povezane. Jedan od moc¢nih
pomagaca u magijskom lecenju bila je svakako i muzika. Dovodenje sna, u svrhu nekih
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hirurskih intervencija, ili leCenje, nekih unutrasnjih ili dusevnih bolesti omogucavano
je upotrebom blagih melodija na odgovaraju¢im instrumentima toga doba. Pitagora,
koji nije bio samo filozof, ve¢ i lekar, davao je svojim bolesnicima muzicke recepte.
Hipokrat je brizljivo studirao dejstvo muzike na organizam, pokazujuci prednosti koje
se mogu iz tog dejstva izvudi. Platon i Aristotel pripisivali su ritmu i tonovima visoko
moralno dejstvo.

Platon je u svojim delima dosao na problem umetnosti i umetnickog stvaranja, pa s
tim u vezi i na problem muzike i muzickog vaspitanja s njihovim uticajem na ¢oveka,
njegovu dusu i telo. On trazi takvu umetnost koja u sebi sadrzi oponasanje lepoga.

DefiniSuci ideju najviseg dobra pomocu lepote, srazmera i istine, Platon smatra da
svako mora provoditi zivot baveci se u odredenom vremenskom razdoblju muzi¢kim
igrama, pevajuci i igrajuci, tako da sebi moze ste¢i naklonost bogova, a nepriljatelje
odbijati te u toj borbi pobedivati. Treba zadrzati onaj nac¢in muzike koji odgovara
glasu i izrazu hrabrog ¢oveka, kada mu je potrebna snaga u ratu ili miru, (ili ako
zapadne u nevolju) a ho¢e da u svim tim momentima ostane hrabar i jak kako bi se od
njih odbranio. Muzika se polagano naseljava i kriSom prodire u karakter i covekovu
sposobnost, a onda moze preokrenuti sav privatni i javni Zivot. Zato ve¢ deci pomocéu
muzickog vaspitanja treba omogucditi da nauce sklad i zakonitost — a to ¢e ih posle
svuda pratiti u zivotu.

Najveci Platonov ucenik Aristotel svoju filozofsku i nau¢nu misao zadrzao je i na
muzici. On isti¢e da eticko zadovoljstvo pruza muzika. U dusi onoga koji ué¢i muziku,
nesto se nabolje menja — u ¢emu se upravo vidi uticaj muzike na coveka. Muzika je
— smatra Aristotel — po svojoj prirodi nesto vrlo prijatno. I izgleda da dusa ima neke
srodnosti s harmonijom i ritmovima. Melodije same sobom podrzavaju osecanja, pa
tako muzika izaziva umerenost i spokojnost.

Medu Rimljanima slavni Galus upotrebljavao je skoro uvek muziku u lecenju
raznih bolesti.

Vekovima je terapija muzikom ostala, strogo medicinski posmatrajuéi, u haosu i
konfuziji, primenjivana od svakog lekara drugacdije, ve¢ prema licnim stremljenjima i
prirodi bolesti. Otud nije ¢udo da je Porta, lekar, savremenik Rablea, posvetio Citavu
jednu knjigu preciznim i efikasnim indikacijama za terapiju muzikom. Mada se pisac
Gargantue i Pantagruela podsmevao njenom autoru, buduénost je pokazala da su
ovakve knjige utrle put sistematskom bavljenju muzikoterapijom.

O terapeutskim mogucnostima muzike danas
Nakon znacajnih istrazivanja lekara i muzicara Petra Lihtentala (Lichtenthal) u
meloterapiji nije se otprilike jedan vek stiglo do novijih otkri¢a. Tek pri kraju 19. veka
prva istrazivanja inspirisana su kriterijumima modernog eksperimantalnog ispitivanja.
Tako je utvrdeno da je 1880. god. ruski fiziolog Dogiel prvi upotrebio pletizmograf
(aparat za merenje visine pritiska krvi kroz podlakticu) da bi izmerio psihosenzorne
promene pod uticajem umetnicke muzike, posluzivii se pri tom Subertovom (Schubert)

EVKONYV, 2012, pp. 125-131.



Eva Balazevi¢
Umetnicka muzika u pojedinim aspektima medicine

serenadom za violinu, klarinet i flautu kao stimulansom. No, ovaj pokusaj nije jos bio
tehnicki savrsen, te su prema tome i postignuti rezultati bili nesigurni.

Tarhanov, drugi ruski fiziolog, na 11. internacionalnom lekarskom kongresu u
Rimu (1894.) raspravlja o meloterapiji i njenom uticaju na ¢ovekov organizam i to na
osnovu merenja efekata.

Menc (Mentz) je 1895. god. vrsio eksperimente sfigmanometrom (aparat za merenje
pritiska u arterijama) i pneumografom (aparata za merenje respiratornih radnji); i na
kraju Patrici (Patriz) koji je 1896. god. publikovao svoju zanimljivu monografiju pod
nazivom ,,Prvi eksperimenti o uticaju muzike na cirkulaciju u ¢ove¢jem mozgu“.
Ovaj talijanski fiziolog registrovao je mozgovni puls 13-godi$njeg decaka kada
mu je prilikom jedne ozlede na glavi deo mozga bio sasvim otkriven. Rezultati su
registrovani posredstvom kimografa (aparat za prikazivanje gibanja nekog organa), a
kao stimulans upotrebljen je dijapazon ili neki muzicki komad. Zapazeno je povecanje
volumena mozga; medutim na perifernoj cirkulaciji dobili su se vrlo razli¢iti uinci:
stezanje, Sirenje ili nikakav u¢inak. Patrici nije takode mogao ustanoviti ni razlike u
efektima upotrebom veselih ili tuznih melodija.

Bine (Binet) i Kurtie (Courtier) vrsili su eksperimente (koje su objavili 1897. g.)
vise metodski i sa vise uverljivosti, jedini je prigovor bio §to se njihovi rezultati temelje
na eksperimentima izvr§enim na jednoj jedinoj osobi od 35 godina, inaée muzicki
obrazovanoj i violinisti. Uz sve to, Bine se mnogo trudio da razlikuje funkcionalne
varijacije uzrokovane jednostavnim senzornim slusnim stimulansom od onih koje se
pripisuju emocijama izazvanim muzikom, a koje se odnose samo na ljude.

U novije i najnovije vreme, umesto s§to bi se muzika sa sumnjivim uspesima i dalje
primenjivala kao nekad, kod sigurnih organskih bolesti, kojima se moglo ve¢ efikasnije
pomoci nekom drugom vrstom terapije, njeno blagotvorno delovanje prenosilo se sve
vise na polje duSevnih bolesti u dusevnim bolnicama.

Slavni francuski lekar Pinel, koji je prvi oslobodio dusevne bolesnike okova i po¢eo
da ih posmatra kao i sve ostale bolesnike, preporuéivao je muziku u le¢enju psihoza.
Zane, Frojdov ugitelj, uveo je u psihijatriju muzi¢ke igre. Entuzijazam francuskih
lekara preneo se na pocetku naseg veka na njihove kolege u Americi i Engleskoj,
a zatim i u veéinu evropskih zemalja. Pojavila se ¢ak i ,,Muzicka farmakopeja“ od
ameri¢kog ispitiva¢a uticaja muzike na psihu bolesnog &oveka Roberta Sauflera.

Protiv melanholije savetovao je slusanje Betovenove ,Himne radosti®, protiv
nervne iscrpljenosti Smetaninu ,,VItavu®, koja u isto vreme korisno sluzi u vezbama
autogenog treninga.

Dinamicki pokretljiva i ziva muzika marSeva, kao i muzika za igru pokazala se
pogodnom za oduzete pacijente, spasti¢nu decu, parkinsonizam. Ni dzez nije izuzet od
psiho-higijenskog dejstva, kao vrsta korisnog rasterec¢enja napetih neuroti¢nih stanja,
pri ¢emu njegov poznati ritmicki element ima mnogo manje erotizirajuc¢e dejstvo
nego §to se pretpostavlja, mnogo vise stvara povoljno stanje fizioloske okrepljujuce
regresije.
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Radi svog poznatog dejstva na vegetativni nervni sistem, muzika je preporucivana
kod niza psihosomatskih smetnji kao $to su nervozne smetnje srca i krvotoka, kod
neuroti¢ne zategnutosti misi¢a reumaticara, kod nervoznih stomacnih smetnji, kao
sredstvo za le€enje nesanice ili uvod u kuru spavanja.

U najnovije vreme prosirene su indikacije za upotrebu muzike i na druge bolesti.
Tako je Svajcarski hirurg Ruska do sada operisao preko dve hiljade bolesnika uz
pomo¢ slusalica koje dovode leze¢im bolesnicima na operativnom stolu muziku koja
je u stanju da ih potpuno izoluje od okoline, odnosno od onoga $to se sa njima desava.
EksperimentiSe se i kombinacijom hipnoze muzikom kao uvod u operaciju ili u akt
porodaja.

Svim ovim i drugim zanimljivim problemima iz prisnog odnosa umetnicke muzike
i medicine bavi se intenzivno i uspe$no prvi evropski muzic¢ko-terapeutski fakultet
na bec¢kom univerzitetu. Njegov zadatak je vrlo slozen i bogat. Posto znamo da zvuk
ne prodire do mozga samo preko slusnog aparata, ve¢ i preko drugih ¢ulnih organa,
muzika je u stanju da stavi u pokret ne samo razli¢ite ¢ulne centre, ve¢ pretpostavljamo
da je ona mozda u stanju da razvije i nase ejdetske sposobnosti, koje smo svi imali kao
deca, a koje su potisnute u tamu zaborava nase podsvesti.

Razvoj muzike od njenih pocetaka do danasnje elektronske i konkretne muzike
nije nikako zavrSen. Upravo kao $to nije zavrSen ni razvoj medicine. Od prvih snaznih
dozivljaja koji su zadirali u samu srz primitivnog ¢oveka, a koje su postizavali prvim
magijskim obredima preko Gregorijanskog korala i Baha, do Berlioza, Stravinskog,
Bartoka, uticaj muzic¢kog izrazavanja nesumnjivo je rastao.

I muzika i medicina nalaze se danas pred novim zadacima i na novim putevima. One
postavljaju, sasvim u skladu sa savremenim zbivanjima, sustinska pitanja: kako razviti
u coveku nove sposobnosti i mogucénosti dozivljavanja, kako ga iznutra procistiti i
prosiriti. Danas, svima nama, kao nikada pre, potrebna su integrativna dozivljanja u
kojima ¢e biti aktivna Citava licnost Coveka.

Umetnost, ta velika uteSiteljica CoveCanstva, ponovo danas zblizava muziku i
medicinu pokazujuéi nam da su to dve sestre od iste pramajke — Kosmickog ritma!

Koliko je god do sad bilo govora o nebrojenim pokusajima muzikoterapije u leCenju
bolesti, toliko nas primamljivi uspesi do dr Vahela — meloterapeuta upozoravaju da
priznamo kako muzika moze leciti bilo kakvu bolest: trebalo bi samo odabrati za svaku
bolest odredenu vrstu muzike, ako ne i posebno delo za svakog pacijenta, §to bi se
uostalom moglo posti¢i jednom serijom u tom cilju odabranih kaseta. Apotekarske
police ispunice gramofonske ploce i kasete koje ¢e se koristiti u terapeutske svrhe.

Za takav meloterapeutski metod dovoljan je jedan kasetofon sa dva para slusalica.
Jedan se par daje pacijentu a drugim se sluzi anesteziolog koji nadzire oba anestetska
sredstva: upotrebu mesavine kiseonika i azotnog oksidula i muzickih zvukova.
Medutim, tu se javlja jedan drugi problem izvanredno prakti¢an i veoma vazan, jer
bas od toga zavisi veci ili manji anestetski uspeh muzike, tj. kakvu muziku izabrati za
takvu anesteziju i koja je to?
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Taj izbor nije jak, ali iako se ¢ini da pomenuti autori u tome imaju teskoce, one ¢e
savladati ako predlazu slede¢e kompozicije: ,,Mese¢ina“ od Debisija i Sonata op. 27,
br. 2 (nazvana Meseceva) od Betovena. Ove kompozicije zapravo i nisu tako homogene
medu sobom po stilu, formi, sadrzaju i umetnickoj vrednosti, ali su izjednacene u
naslovu, koji stvarno predstavlja no¢ i san, zatim mir, opustanje nerava, relaksaciju
migic¢a. Sledeéi tu zamisao, nevedenim delima mogli bismo dodati: Suman (Schuman)
—,.Sanjarenje“ i ,,Ve¢ernja pesma®, Subert (Schubert) —, Uspavanka®, Brams (Brahms)
— ,,Uspavanka*, Vivaldi — Largo (iz koncerta u d-molu) i po koji poznati Largo ili
Adagio Korelija (Corelli), melodi¢ne stranice iz ,,Orfeja* od Gluka (Gluck) (Cuvene i
poznato pod nazivom ,,Igra blazenih duhova®).

Koris¢enje meloterapije u lecenju nekih oblika nervnih oboljenja otkrio je prof.
Cerleti (Cerletti) genijalni rimski neuro-psihijatar. Taj metod leenja — tzv. elektrogok
postao je vrlo uobicajen u italijanskoj medicini. Pre elektroSoka odaberu se blagi
melodiozni muzi¢ki komadi bez uzbudljivih delova. Cilj takve vrste muzike ja da
ukloni kod pacijenta svaki strah i nemir. Posle davanja elektrosoka, muzika treba da
postepeno postaje sve zivlja, dok sve zivahniji ritmovi muzike ne probude pacijenta
iz polusna prouzrokovanog clektroSokom i to na taj nacin da muzika, stvarajuci
prijatnu atmosferu, skre¢e paznju pacijenta u suprotnom pravcu i u njemu na kraju
podstice teznju ka aktivnosti. Pri tom postupku reakcije pacijenta mogu da budu vrlo
optimisti¢ke. Sto se ti¢e izbora muzikih dela kod terapije elektroskom, istaknuti
struénjaci iz SAD preporucuju sledeée kompozicije:

J. S. Bah (Bach) — Brandenburski koncert br. 5, L. v. Betoven (Beethoven) —
,Eroika®, 2. stav ili ,,Mese¢eva sonata“, F. Sopen (Chopin) — Valcer u a-molu, F.
Subert (Schubert) — Nedovriena simfonija 2. stav, R. Vagner (Wagner) — Preludij iz
,,Parsifala“ itd.

Dalje se preporucuju: W. A. Mocart (Mozart) — Simfonija br. 40, 1., 2. i 4. stav, P.
I. Cajkovski (Tchaikovsky) — Cetvrta simfonija 2. stav, i R. Straus (Strauss) i valcer iz
,Kavaljera s ruzom®.

S obzirom na izbor muzike pri upotrebi elektroSoka, kao i kod bazalne anestezije,
treba voditi racuna o prirodi i sustini bolesti, tezini i trajanju operacije, zatim o opstoj
i muzi¢koj obrazovanosti osobe, pa prema individualnoj receptivnoj sposobnosti
upotrebiti pojedina muzicka dela.

Receptivnost, u ostalom, stoji u uskoj zavisnosti od psiholoskog tipa pacijenta,

Nije bez znacaja Sto se medu sluSaocima, i zdravim i bolesnim, susrecu u osnovi
razni psihologki tipovi. Cim je utvrdena priroda i izvriena klasifikacija tipova, s
pravom ¢emo prema toj klasifikaciji o¢ekivati i odredene psihicke reakcije i s tim u
vezi vece ili manje efekte meloterapije na njihovu psihu i ceo organizam.

U stvari ima slavnih ljudi koji su nam pruzili o€igledne dokaze o li¢noj vise-
manje istaknutoj receptivnosti muzike, ljudi kojima se ne moze negirati kultura i
umetnic¢ko vaspitanje, jo§ manje nedostatak osec¢anja, veé naprotiv, oni su bili osetljivi
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i na najsuptilnije emocije. Dok se, npr. Bodler, duboko dirnut Vagnerovom muzikom,
suzdrzao od nameravanog samoubistva slusajuéi ariju ,, Tanhojzera®, s druge strane,
Cuveni pisci visoke duhovne kulture Anatol Frans i Ernest Renan pokazali su se
potpuno ravnodu$nim prema lepotama muzike; ¢ak je i Anatol Frans prema njoj
osecao izvesnu odvratnost, a Ernest Renan ju je smatrao za neku beskorisnu graju
i buku! Cudnih li neobiénosti ljudske psihe ¢ija duboka izrazavanja katkada nalaze
motive koji iznenaduju i zaprepascuju, s druge pak strane otkrivaju bogatstvo neznih
osecanja dobrote i ljubavi.

Tiha muzika prija uvek; iako nekim ljudima i smeta kada rade, ¢itaju. Medutim,
americki lekar, profesor Frenk Flud (Frank Flood) je ustanovio da ta tiha muzika
spasava teSke sréane bolesnike od smrti. Naime, na klinici Sent Dzozef (St. Joseph)
u Jonkersu (Yonkers) kod Njujorka (New York) primenjuje se odnedavna terapija
muzikom. Bolesnici zive uz prijatne zvuke muzike po 14 Casova dnevno, i lekari su
optimisti jer se pokazalo da se smrtnost smanjuje najmanje za pedeset odsto u teskim
slu¢ajevima. Prigu$ena, propustena kroz specijalne filtere tako da bolesnicima do uha
ne dopiru visoki, zaoStreni, niti preglasni tonovi, ova muzicka pratnja olaksava zivot
pacijentima ¢ija je dijagnoza doskora izazivala strah od neumitne, brze smrti. Ritam
koji je gotovo do maksimuma usporen, unisono muziciranje uglavnom na gudackim
instrumentima, sve to ublaZzava napetost, smiruje, dovodi do opustenosti toliko
neophodne sréanim bolesnicima.

Kako muzika uti¢e na bolesnika te on manje trpi i ujedno uspeva duze ili sasvim
da otkloni katastrofalni kraj, $to se deSava u organizmu, koji su to mozdani, nervni
centri “podlozni® muzici kada je u pitanju tako teska bolest kao infarkt miokarda ili
druga sréana ili nervna kriza, o tome nauka jo§ nije dala poslednju re¢. Cinjenica je
da su pod nadzorom lekara neki bezmalo beznadezni sréani bolesnici preziveli kriticni
trenutak. Pretpostavka je da specijalni nervni centar, verovatno u hipotalamusu,
prihvata muzic¢ke vibracije, njihove frekvencije, njihov tonalitet, i reguliSe razlicite
organske funkcije, zavisno od prirode te muzike. Muzika u ovakvom vidu pomaze
ne samo pacijentima u bolni¢kim centrima i psihijatrijskim klinikama nego i zdravim
ljudima napetih nerava usled posla, obaveza, buénosti sredine, briga.

Obuka u muzikoterapiji primenjuje se u edukaciji kadrova na nasim uciteljskim
fakultetima u vezi sa korektivnim pedagoskim radom sa blago retardranim ucenicima
opsSteobrazovne Skole. Osim toga ovo poglavlje dodaje teorijsku argumentaciju
nau¢nim stavovima o emocionalnom delovanju muzike.

Osszefoglalo

Az orvoslas, a zene és a magia 6sidok ota szorosan kapcsolodik egymashoz,
hiszen a zene mindig is fontos volt a gydgyitasban. Az altatas (dlomba esés) elérése
a megfelelé hangszerekkel és dallamokkal bevett eljaras volt bizonyos sebészeti
beavatkozasok ¢és lelki bajok kezelése soran. Az évszazadok soran a zene hasznalata
az orvostudomanyban egyre elfogadottabba valt, persze minden orvosnal masképp, az
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egyéni beallitottsagtol és a betegség természetétdl fiiggden valtozott. A zenemiivészet
fejlédése még ma is tart, ahogyan az orvostudomanyé is. A zenemiivészet és az
orvostudomany is 0j feladatok és kihivasok eldtt all. A kdvetkezo kérdésre keresik a
valaszt: Hogyan lehetne az embert 0j élményekhez juttatni, hogyan lehetne benséjét
megtisztitani ¢s tagitani, mert manapsag — sokkal inkabb, mint barmikor korabban —
szlikségiink van az 1j élményekre, hogy teljesen dnmagunk lehessiink.

Kulcsszavak: zenemiivészet, orvostudomany, zeneterapia, a mai zenemiivészet

terapias lehetéségei.

Summary

Medicine, music and magic were tightly attached to each other. One of the powerful
assistants in magical healing is music. Initiating dream during certain surgical
interventions and healing, some inner and psychological problems is generated by
the use of mild melodies on appropriate instruments. For centuries music therapy has
stayed, strictly from a medical perspective, in chaos and confusion, and differently used
by each doctor according to personal efforts and nature of illness. The development of
music from its beginning until today’s electronic music has still not finished. Similarly,
the development of healing has neither finished. The development of musical effect has
gradually risen since the first powerful experiences that influenced primitive people
through the Gregorian chorales, Bach to Berlioz, Stravinsky, Bartok. Either music or
healing faces new challenges and tasks today. The eccentric question to answer is (in
harmony with the contemporary events): how to develop new skills and possibilities
of experiencing music, how to clean and spread on the inside. Today, to all of us, as
never before, integrative experiences are crucial in which the whole personality of the
individual is present.

Keywords: artistic music and healing, music therapy, contemporary therapeutic
possibilities of music.
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Multimedijalna komunikacija u kontekstu ucenja

The illiterate of the 21*' century will not be those
who cannot read and write, but those who cannot
learn, unlearn and relearn.

Alvin Toffler

Summary

Every new activity of learning is, in a certain way, a unique process and that is the
reason why there is no simple answer to the question how to learn as much as possible
in the shortest possible time while putting in the least possible effort. However, some
general principles, methods and techniques contribute to effective learning and better
memory, while the choice of these depends on personal preferences and inclinations.

Intrinsic motivation is reflected in the student’s need to learn, the satisfaction
derived from the process itself and in the achievement of the set goals. Intrinsic
motives include: interest, desire for knowledge, the motive of achievement, the level
of aspiration (the success that the person expects to achieve), the need for developing
competence, the “competition” with oneself...Despite the significance of the extrinsic
stimuli such as praise, criticism, gaining of a higher qualification, a tight deadline by
which the matter has to be learned, satisfying the extrinsic motives is felt as being
much more difficult. A student can read the matter with comprehension even being
able to repeat it, but still such learning could be mainly passive, incoherent with other
knowledge he or she has. Much better results are produced when the learning is active.
Active learning has to constitute five stages: 1. preview of the learning material, 2.
inquiring, 3. reading, 4. retrieval, 5 .final overview of the learning material.

Key words: Cognition&Perception.
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1. Introduction

Every new activity of learning is, in a certain way, a unique process and that is the
reason why there is no simple answer to the question how to learn as much as possible
in the shortest possible time while putting in the least possible effort. However, some
general principles, methods and techniques contribute to effective learning and better
memory, while the choice of these depends on personal preferences and inclinations.

A student can read the matter with comprehension even being able to repeat it, but
still such learning could be mainly passive, incoherent with other knowledge he or she
has. Much better results are produced when the learning is active. Active learning has
to constitute five stages:

1.preview of the learning material,
2.inquiring,

3.reading,

4.retrieval,

5.final overview of the learning material.

There are numerous studies in which experimental psychologists and pedagogues
have shown that retention of information three days after a lecture or seminar is
six times larger when information is presented both visually and orally than when
information is presented only by means of spoken word.

Studies conducted with educational researchers indicate that about 83% of human
learning occurs visually, while the remaining 17% is realized through other senses —
11% through conversation, 3.5 % through the sense of smell, 1% through the sense of
taste and 1.5% through the sense of touch.

Research also indicates that three days after the event, people retain:

- 10% of what they have heard during oral presentation,
- 35% of the visual presentation, and
- 65% of visual-oral presentation.

This conclusion implies that using multimedia communication as a way for gaining
new knowledge is better than reading a text from a course-book or a script.

The new age of information is related to the development and transformation of
every segment of society, including education. Ever increasing amount of information,
on the one hand, and means by which a modern man is able to obtain it, on the other
hand, completely change the concept of the traditional education. The emphasis is
no longer placed on acquisition of knowledge (for the reason that the quantity of
knowledge is on the steady increase) but on the personal growth of a learner who
should be able to obtain information by a variety of means and then put it into practice.

For these reasons, there are more and more attempts to find new methods and forms
of education that will be learner-centered, catering for the learner’s needs and interests
while the learner’s activity within the teaching process is given the first priority. A
traditional approach to teaching shows more and more drawbacks and fails to keep the
pace with other segments of society, especially regarding economy, which results a
person who is not ready for challenges and demands of the modern society.
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The concept of continual “life-long” learning has been known before, but only
today does it have the true value and significance. The need for professional training
and development has become a must and is reflected in the need for permanent
upgrading of skills within a profession as well as in the need for acquiring computer
literacy which has become the basis for any further development.

For that purpose, the multimedia lectures in online mode, in the form of e-learning,
as well as in offline mode, in the form of CDs containing the learning material, are on
the constant increase.

Distance learning should provide students with the following:

o the opportunity to access lectures and practice work at any time;

o the access for distant learners who are not able to attend lectures, thus making
great savings for them both in terms of time and money;

e a standardized training for a large number of employees in a shorter period of
time;

o fast and quality access to learning materials: scripts, multimedia presentations
and other academic resources via Internet;

e instantaneous dispersion of knowledge in spatially unlimited conditions (distant
places);

e dynamic interaction between a teacher and student as well as quality and active
participation in the teaching process.
[ ]

The advantages of distance learning

e possibility to enroll a larger number of students

e possibility for larger profit

e possibility to control the quality of teaching process

The question that many teachers pose is whether distant learners gain the same
quality of knowledge as students that study in a traditional way having their classes
in classrooms. The studies comparing distance learning with traditional education
indicate that distance teaching and learning can be as successful as traditional teaching
provided that adequate methods and technologies are used, there is interaction among
students and there is timely feedback between teachers and students.

Multimedia didactic materials in digital form provide more of dynamic as well as
the possibility for students to customize the materials according to their own interests.
The rapid growth of telecommunication technologies and computer systems, access to
the Internet and learning based on multimedia systems have enabled more quality for
application of computer technology in education.
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2. What is multimedia?
Tell me and I forget. Show me and I remember.
Involve me and I understand.
Chinese proverb

There are various definitions of multimedia.

Richard Mayer, Professor of Psychology at the University of California, defines
multimedia as a presentation of content using the combination of text and graphics.

This would be only an initial definition which does not explain the existence of the
plenty of opportunity there are.

Mao Neo and T.K. Neo, faculty at Multimedia University in Malaysia, extend this
definition. They say that multimedia is “the combination of various digital media types,
such as text, images, sound, and video, into an integrated multisensory interactive
application or presentation to convey a message or information to an audience.”

This definition is more precise as it explains that the combination of the mentioned
elements provides more than each of the elements does separately. A coherent
combination of the common file formats is more effective than the sum of its parts.

2.1. Multimedia communication

1. Multimedia communication is similar to face-to-face communication.

2. Multimedia is less limited than a written text. Many people have a better
understanding of a text supported by media.

3. Multimedia facilitates presentation of abstract ideas in a specific context (for
example, refraction of light in physics could be presented in a film by means of
an objective and behavior of the light).

4. Multimedia provides for individual differences regarding preferable sensor
channels for learning.

5. Multimedia enables coordination of different external presentations (with
specific levels) for different perspectives.

We shall start with some more common notions about how people learn, the
complexity of the learning process and the need for overview of multimedia
research arising from this complexity.

2.2. Placement of test at the end of units in multimedia tutorials
If we return to the key stages in learning processes,
1. Presentation of information
2.Guidance about subsequent steps
3. Practice for checking and acquiring of knowledge
4.The assessment aimed at determining what else there is to be determined and
what further steps are to be taken
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Testing is commonly used in the majority of multimedia tutorials for stages 3 and 4.
Tests are usually placed at the end of a lesson or upon the completion of one teaching
unit. The purpose of tests is to check how much has been learnt and which exercises
have to be repeated so that the knowledge necessary for a particular level is completed.
Tests and questionnaires can be produced using several different programs:

e Flash quiz maker
e Google Docs
e Adobe Flash
e Microsoft Excel
e PHP Script or Java Script
e online test creation software
e Adobe Dreamweaver etc.
Tests can contain: image, sound, video material, animation, text etc.
All of the programs provide:
e Multiple choice (choosing one correct answer among several possible answers)
e Choice of more than one correct answer (when a student has to check more
than one of the given options)
e True-false answers
e Matching questions with answers
e Inserting words in the given text

When there is a larger group of learners to be tested, and you want to avoid the
uniformity of the provided answers, you can give some twenty answers that would be
provided in groups of 5 by the principle of a random choice.

One of the popular tests on the Internet is online BBC English language test.

3. Key stages in making of a tutorial
1.Planning application
2. Collecting resources
3.Conversion of media materials in a digital form
4.Creating and recording of materials
5. Authorization of multimedia
6.Packing it for the end-user or uploading it to the server
This plan shows what we need for producing a multimedia tutorial.

In the first place, we should make a choice of the application topic. After that we
collect material in the form of text, images, video materials etc. All media materials
are then converted in a digital form using corresponding programs. Finally, we record
the created material. The authorization of multimedia is one of the stages that has to be
done for the protection of authorship.

The conversion of material into a digital form was done by means of a scanner and
Adobe Photoshop and Adobe InDesign programs. The recording of the material was
performed in Camtasia Studio 7.0 program.
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4. Making multimedia tutorial for InDesign

The first step in making of the multimedia tutorial was to create the opening screen
(Figure 1) drawing on the previously mentioned examples of good practice. The
opening screen includes the title and subtitles that serve as links to lessons.

Figure 1 — Opening screen
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The organization in the form of lessons enables students to learn the ones that they
have not managed to acquire yet, and so according to their previous knowledge they
make their own assessment regarding where they want to start learning.

During the narration, the mentioned elements are highlighted in red pencil (Figure 2)

Figure 2 — Highlighting by circling in red pencil
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Highlighting by means of the symbols such as an arrow (Figure 3) is helpful for
visual remembering of the tool purpose.

Figure 3 — highlighting by means of symbols
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Zooming of an important detail during the narration provides a better view and
easier focusing.

Figure 4 - zooming
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During the narration, keyboard shortcuts are mentioned (Figure 4). Therefore, 1
highlighted the shortcuts by displaying them in the bottom-left part of the screen in the
same turn as they appear on the keyboard.
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Figure 5 — keyboard shortcuts

= S|
! Ado esign® CS5 -

ool T S

o

5. Conclusion
A proper use of multimedia content in learning helps learners in the following ways:

Fostering learning
Many recent studies have indicated that interactive learning provided by multimedia
saves time while learners do enjoy learning and extend their knowledge. With the
overview of a number of meta-analytic studies by Najjar (1996: 30), it was determined
that: “learning is more effective when information is presented in computer-based
multimedia systems than in traditional classroom lessons”.

Interactivity
Interaction is a two-way process occurring between a learner, way of learning and
the learning material. Numerous studies have shown that interactivity has a strong and
positive effect on learning (Bosko, 1986, Fletcher, 1989, 1990, Stanford, 1990). For
example, Bosko (1986) has made a review of 75 studies on learning and determined
that learners learn faster and have a better attitude to learning when using interactive
multimedia.

Flexibility
Multimedia tutorials on CDs or on the Internet can be used whenever it is convenient
for a learner:
in class
at work
at home
on a trip etc.
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Modularity
Each whole within a tutorial (or a lesson) can be presented as an independent
module, so that a teacher can decide which lessons he/she wants and which does not
want to present to a particular group depending on the level of knowledge and course
aims.

Practicality
It is the characteristic of presenting real-world situations that learners encounter.
Adult learners prefer learning practical things — they learn best when faced with real
problems that have real consequences. Video simulations and animations enable
learners to learn by watching, to learn by doing or to learn guided by an instructor. All
of these methods have proven to be successful for development of practical skills and
enhancement of memory.

Consistency
All learners learn the same principles and skills. Computer-based courses usually
make the tutorial designer organize the structure of lessons and learning materials in a
better way, which itself provides better results of learning.

Attractiveness
Interactive learning through video, graphics, audio material, professional
counseling, responding to questions, arises learners’ interest and makes the acquired
skills more stable. Being challenging, exciting and amusing, it motivates learners to
return to a tutorial. With continual practice, learning is absorbed and integrated in
everyday performance.

Extending knowledge
Active links on the Internet could be integrated within the existing material so
that a novelty regarding material can be uploaded to them; thus making learning and
development a permanently active process.

Osszefoglalo

Minden 0j tevékenység tanulasa egy egyediilallo folyamat, és ez az oka annak,
hogy nincs egyszerii valasz arra a kérdésre, hogyan kell tanulni a lehetd legrovidebb
id6 alatt, a lehetd legkisebb erdfeszitéssel. Azonban néhany altalanos elv, modszer
¢és technika hozzajarul a hatékony tanulashoz €s a memoria fejlesztéséhez, mig ezek
kivalasztasa a személyes preferenciak és hajlamok alapjan torténik. Szamos kisérleti
pszicholdgus és pedagdgus tanulmanya bizonyitja, hogy a tananyag bevésése egy
eléadas vagy szeminarium utan harom nappal hatszor nagyobb, ha az informacid
bemutatasa mind vizualisan, mind oralisan megvaldsult

Kulcsszavak: megismerés és percepcio.
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Osszefoglalo

A mai modern oktaté-neveld6 munkaban az ismeretforrasoknak is megnétt a
szereplik, hiszen a kiilonféle ismeretforrasok a tanulokat aktiv helyzetbe hozzak. Ha az
ismeretszerzés érdekessé, tartalmassa valik, az eredmény sem marad el. A tankdnyv a
leggyakrabban és a legtobbet hasznalt ismeretforras. Minden tanulonak sajat tankdnyve
van, mely 6nallo munkajuk alapjat képezi. Az alsdsok szamara késziilt tankdnyveknek
modszertanilag és didaktikailag is jol kidolgozottnak kell lenniiik. Munkaltatofiizetek
is sziikségesek. Az alsosokat fokozatosan ,,szoktatjuk ra” a tankonyvre. Tudnunk kell,
mire képesek, milyenek az olvasasi képességeik, milyen mértékben tudjak onalldéan
hasznalni a tankonyvet. A tankonyvhasznalat szakaszai: az eldkésziilet, a tanuld
onalloésaganak kialakitasa és onallosaganak fokozasa. A tanuldknak tudniuk kell az
adott szoveget pontosan elolvasni, megérteni és értelmezni is. Ennek kialakitasaban
jut fontos szerep az integralt oktatasnak, melyet a természet ¢s tarsadalom tantargy
nyujtotta lehetéségek keretében mutat be a szerzo.

Kulcsszavak: integralt oktatas, tankonyv, kornyezetiink, természet ¢s tarsadalom

Bevezet6

A kisgyerekek pszichofiziologiai sajatossaga, hogy kornyezetiiket egészként, egy
integralt kdrnyezetként élik meg. Szamukra nem Iétezik se anyanyelv, se matematika,
se kornyezetiink. Hasonloképpen vélekedik Shoemaker is, aki a tanulasra €s tanitasra
holisztikus modon tekint, ami a vald, interaktiv vilagot tiikrozi. (Shoemaker, 1989).
Mar az iskolaskor el6tti intézményekben — a napkdzikben és az dvodakban is —, de az
iskolak also osztalyaiban ez az egész lebontodik kiilonb6zd, kiilonalld tantargyakra.
fgy jutunk el oda, hogy ugyanaz a dolog az egyik éran az anyanyelv, a masikon a
matematika, a harmadikon a kornyezetiink részévé valik. Ami a valésaghoz még
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kozelit, az az 6vodapedagdgus tematikus tervezése és az egyes oktatasi és nevelési
tartalmak tematikus feldolgozasa.

Az integralt oktatas és a gyermekek érdeklodése

B. Shoemaker szerint az integralt oktatast az integralt tananyag hatarozza meg,
amely ativel a tantargyak vonalan, és igy logikai kapcsolat jon 1étre a kiilonbozé
tananyagok kozott (Shoemaker, 1989).

Comenius is azt vallotta, hogy azt, ami a természetben Osszefiiggésben van,
egészként kell tanitani, minden differencialas nélkdil.

Krogh az integralt oktatas elényei kozt emliti tobbek kdzott: a tanterv megfelelébb
lefedését, a természetes tanulasi lehetdséget, a gyerekek érdeklédésére valo épitést,
készségek tanitasat. (Krogh, 1990). Az integralt oktatasi tananyag a kisebb gyermekek
oktatasaban mar évek ota jelen van. Az integralt oktatas bevalt a tanarok és gyerekek
esetében is, és kivald kozeget szolgaltat a gyermekek készségeinek fejlesztésére
(Benson, 2004).

A 6-7 éves gyerckek mar képesek a természeti és tarsadalmi torvényszeriiségek
felfogasara ¢és befogadasara. A felnéttek vezetésével és iranyitasaval meg tudjak
figyelni mindazt, ami kornyezetilkben végbemegy. Ebben a korban a gyerckek
minden irant rendkiviil élénken érdeklddnek. Ezeket a folyamatokat és jelenségeket
azonban még nem valasztjdk el egymastol, hanem kdolcsonds Osszefiiggésben,
(megmagyarazhatatlan) egységben latjak.

Az also tagozatos gyerekek nem tesznek kiilonbséget a tudomanyok, a zene vagy
a mesck altal kivaltott ¢lmény vagy rogziilt tudas kozott. Szamukra mindez egyarant
az Oket korililvevo kornyezetet képezi, az élet része. Ezt a kdrnyezetet egységesen
kezelik, ¢és egyforma kivancsisaggal, érdeklédéssel latnak hozza a tudomanyos vilag
diszciplinai, szakmai szervezetei, tudosai altal tudomanyteriiletekre szabdalt kiilvilag
kiilonféle elemeinek felfedezéséhez (Cohen, 1977).

Integralt tantervvel tanitani egy olyan stratégia, ami azon a feltevésen alapul, hogy
a tanulas kapcsolatok sora. Az integralt tanterv egy olyan megkdzelités, mely lehetové
teszi a didkoknak, hogy a legtermészetesebb modon tanuljanak. A tanar a tanterv
legnagyobb részét tigy alkothatja meg, hogy egy halot épit fel azokbdl a témakbol,
amelyek érdeklik a gyerekeket, ez mindenki szamara elényds (Benson, 2004).

Ezért, a feldolgozasra szant anyagot (jelenségeket, folyamatokat) oly médon
kell feldolgozni, hogy Iépésrdl l1épésre kialakulhasson a kiilonbdzé dolgok
kiilonvalasztasanak, az absztrakcionak és az altalanositisnak a képessége. A
gyerekek fejlettsége €s az oktatdo-neveld munka eredményessége teszi lehetéve, hogy
felismerjék kornyezetiikben a kiilonboz6 Osszefiiggéseket, hogy csoportositsanak,
rendszerezzenek. Eljutnak arra a fejlettségi szintre, amelyen kovetkeztetnek arra,
hogy a természeti és tarsadalmi kornyezetet lehetetlen szétvalasztani, ugyanakkor
a természeti jelenségek ¢és folyamatok némelyike fizikai vagy kémiai, mig egyesek
biologiai természetiiek.
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A tanitonak kiilondsen fontos szerepe van abban, hogy kialakitsa a gyerekekben a
kutato, vizsgalddod, a kornyezetet megismerni akard szemléletmodot. Olyan tanulasi
kornyezetet kell kialakitania, amelyben lehetdség nyilik vizsgalatok, kisérletek
elvégzésére, kutatasra, a kiilvilag megfigyelésére. Ehhez megfeleld eszkozokre,
ismeretforrasokra van sziikség (Cohen, 1977). A tematikai egységek tanitasakor (ami
tobb, a tantervben megtalalhato, korrelalhato témat fog at) alkalom nyilik arra Fisher
szerint, hogy olyan kornyezetet teremtsiink, amely el6segiti és Osztonzi a tanulast és
MINDEN tanul6 aktiv részvételét (Fisher, 1991).

Atermészet és tarsadalom tartalmanak 6sszetettségéb6l adodoan az ismeretforrasok
az oktatd-neveld munkaban nagyon jelentds szerepet kapnak. Még fontosabbak, ha
figyelembe vessziik a korszer(i tanitas igényét, nevezetesen, hogy nem a tanitd az
egyediili ismeretforras, akit végig kell hallgatni, majd felmondani a leckét. A kiilonféle
ismertforrasok a tanuldkat aktiv helyzetbe hozzak. Az ismeretszerzés érdekessé,
tartalmassa valik, és az eredmény sem marad el. Zolnai és Czékus (1998) konkrét
példakkal igazoltak, hogy a tartds és alkalmazott tudas egyik eldfeltétele az integralt
és interdiszciplinaris oktatas és nevelés.

Ismeretforrasnak nevezziik mindazt, ami informaciohordozo, amibdl a gyerekek 1j
ismeretekre tesznek szert. Mas szoval, egy felvetett problémara az ismeretforrasokbol
kapja meg a valaszt a didk. A mai iskolaktol elvarjuk, hogy a tanulok minél 6nallobbak
legyenek, tehat kozvetleniil talalkoznak az ismeretforrasokkal. Ha van kdzvetitd, az
a tanit6, de munkaja csak a kozvetitésre, munkaszervezésre, segitségre kellene, hogy
korlatozodjon.

Elvarasok és helyzetelemzés

Az altalanos iskola alsd osztalyaiban folyd munkat rendszerint egy személy, a
tanité iranyitja, illetve végzi. Féleg az als6 osztalyokban (de a fols6kben is) a tanulok
igénylik a kiilonbozo (tudomany)teriiletek 6sszekapcsolasat, azaz az integralt oktatast.
Vonatkozik ez egy-egy tantargyra is, de altaldban az oktatas egészére is. A kiilonb6z6
oktatasi terliletek 6sszekapcsolasa a korszerii oktatas egyik sarkalatos stratégiai pontja
(Hodgins, 2004). Fontos igény ez, annal is inkabb, mert az objektiv valosag egységes
rendszerét az iskolarendszer/tanitd bontja meg azaltal, hogy tantargyakat tanit.

Ha a kiilonb6z6 tantargyak programjait (Sluzbeni glasnik 2004, 2005, 2006)
elemezziik, azt tapasztaljuk, hogy az operativ programok szinte mindegyikében
szerepel az a cél és funkcionalis feladat, mely szerint a kiilonb6z6 tantargyak kozott
kell, hogy legyen korrelacio, illetve az integralt oktatasra nagy hangsulyt kell fektetni.

Petrovi¢ (2011) megallapitasa szerint a minél szélesebb korti, jol atgondolt,
megtervezett ¢s megvalositott integralt oktatas a célok és feladatok komplex elérését
eredményezi, ami a tanulast eredményesebbé teszi (racionalitas, teljesség, tartds tudas
elsajatitasa, a megszerzett ismeretek alkalmazasa).

Fiizné (2011a) a tantermen kiviili oktatas fontossagara hivja fel a figyelmet, az
ilyen nem{i munka integralt oktatasban bet6ltott szerepét hangsulyozza. Ugyancsak
ez a szerz6 (Flizné, 2011b ) a kornyezet megismeréséhez egy projekt-modellt javasol.
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Mi a valdsag? Vajon a tankonyvirok figyelembe vették-e a minisztériumi (jogos)
kovetelményeket? Ami kézzelfoghato, az a tankonyv.

A tankonyv

A tankonyvekkel foglalkozé szakirodalom igen gazdag. A magyar szerzok koziil
mindenképp meg kell emliteni Karlovitz Janost (1999, 47-59) és Karlovitz Janos
Tibort (2012).

A tankonyv a leggyakrabban és a legtobbet hasznalt ismeretforras. Minden
tanulonak van, 6nallé munkajuk alapja. A korszerli tankdnyvek olyan szerkezetliek
és tartalmuak, hogy a gyerekek minimalis segitséggel onalldan is el tudjak sajatitani a
tananyagot. Min¢l fiatalabb korosztaly hasznalja 6ket — mddszertanilag és didaktikailag
mind kidolgozottabbaknak kell lenniiik. Munkaltatofiizetre is sziikség lenne. Az
elengedhetetlen informaciok mellett (munkaltatd) feladatokat is kellene tartalmazniuk.

A tankonyveknek fontos szerepiik van az integralt természettudomanyos oktatas
megvaldsitasanak eldsegitésében (Lamanauskas—Vilkonié, 2008).

Ismereteink legnagyobb részét konyvekbdl szerezziik. Nem mindegy, hogy azokat
hogyan hasznaljuk. Ezért kell fokozatosan raszoktatni, megtanitani tanitvanyainkat
azok hasznalatara.

A tankonyvek univerzalisak, mert egy relativ nagy teriiletet fednek; az egész orszag
terliletén ugyanazt a tankonyvet hasznaljak. Ebbol kdvetkezik, hogy nem felel meg az
¢életkozelség elvének, illetve a kozvetlen valdsag mellett nem minden esetben tudjuk
segédanyagként felhasznalni. Az, ami Bacskaban a kozvetlen valosag, az nem az Dél-
Szerbiaban. Pl. gyakori hiba az elsé osztalyban, hogy a vadallatok sorat a medvével
kezdik (mert annak a rajza van a tankdnyvben), vagy még Horgoson is részletesen
feldolgozzak a hegyeket mint domborzati formakat, holott a horgosi gyerekektdl igen
tavol allnak a hegyek.

A fenti elvarasoknak megfelel6 tankonyvet lehetetlen 6sszeallitani, mert a feltételek
iskolatol iskolaig, telepiiléstdl telepiilésig masok és masok. A tankdnyveknek ezt a
fogyatékossagat mas ismeretforrasok bevonasaval a tanito kell, hogy korrigalja. Neki
kell kivalasztania a megfeleld informaciokat, és esetenként kiegészitenie azt mas
ismeretforrasokbol szarmazoé adatokkal. Ehhez természetesen a tanitonak is megfeleld
képzettséggel, ismeretekkel kell rendelkeznie az adott tudomanyteriiletet illeten, hogy
szakszer(ien kivalogathassa és kiegészithesse a tankonyvi tartalmakat (Vaernewijck—
Frey, 1979).

Tehat a tankonyv sem lehet egyediili ismeretforras. Tarsadalmunk gyors
valtozasainak vagyunk szemtanui. A tankdnyvek ezeket a valtozasokat nem tudjak
kovetni.

Ezért a kiilonb6z6 tankonyveket, munkafiizeteket, egyéb, az oktatas folyaman
felhasznalt eszkozoket és modszereket (beleértve a kisérletezés, megfigyelés
moédszerét is) megfeleld kreativitassal és hozzaértéssel kell alkalmazni ahhoz,
hogy kiegyensulyozott, megfelelden felépitett tantervet tudjunk megvalositani.
(Lamanauskas—Vilkonié, 2008)
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Oratervezéskor figyelembe kell venni, hogy milyen ismereteket nyujt a tankonyv,
¢és hogy milyen mas ismeretforrassal fogjuk kombinalni.

A gyakorloé pedagogusok — foleg a kezdék — igen gyakran abba a hibaba esnek,
hogy az adott tankonyvet szentirasnak veszik, mert azt az Oktatasi Minisztérium
hagyta jova, és ha aszerint haladnak, akkor tokéletes munkat végeznek. Szamtalan
eset igazolja, hogy ez melléfogast eredményezhet. Sok tanitd dicsekszik azzal, hogy
a matematika példatarbol atvett minden feladatot. Csak az eredményességrol hallgat.
A fent ismertetett beallitodason mihamarabb valtoztatni kell (Honti, 1981, 824-843;
Bakonyi, 1981, 828-832).

A megfeleld informaciok kivalasztasakor tobbféle szempontot is figyelembe kell
venni. Tobbek kozott meg kell fogalmazni a téma feldolgozasanak altalanos céljait,
ki kell valasztani az adott tudomanyteriilethez kapcsolddo tartalmakat, a gyerekekben
kialakitani kivant kognitiv ¢s affektiv tulajdonsagok korét. (Duit, 2007, 3—15)

Fontos szempont, hogy a kiilonféle tudomanyteriiletekbdl szarmazd integralt
tartalmaknak nemcsak formalisan, de érdemi moédon is meg kell jelenniiik a
tananyagban (Lamanauskas—Vilkonié, 2008).

A kornyezetiink, tovabba a természet és tarsadalom tantargyak alakulasa az idék
folyaman

A kornyezetiink\természet és tarsadalom tantargyak multjaval és kialakulasaval
részletesen fogalalkozik Czékus (2005), itt csak a 1ényegesebb momentumokra térne
ki a szerzo.

A kiegyezés utan 1868-ban megsziiletett az elsé magyar népoktatasi torvény. Az
ekkor meghozott tantervben (1869-t61 ¢lt) kdtelezd tantargyként szerepelt a beszéd-
¢és értelemgyakorlat (Hadnagy, 1989). Célja az volt, hogy a didkokat bevezesse
az iskolai életbe, és hogy a gyerekek értelmi képességeit fejlessze. Foldrajzi és
természetrajzi fogalmakkal egyarant megismerkedtek a gyerekek. A gondolkodas
fejlesztését szolgalta a sok 6sszehasonlitas. Az 1887-es utasitasban mar a leiras helyett
az elbeszélés és a koncentracio keriilt elétérbe. A kirandulasok fontossagat emelte ki.
El6szor a valosagot figyeljék meg a gyerekek, csak azt kdvetden elemezzék a képeket
(Mészaros, 1996, 996-1996).

Az 1905-0s 11 tanterv értelmében a beszéd és értelemgyakorlatok tantargy célja
az ismeretszerzés, értelemfejlesztés, erkdlcsnemesités alapjainak megadasa volt.
Fontosnak tartottak a figyelem felkeltését is. A helyi viszonyokat is figyelembe
kellett venni. Csak az 1. és 2. osztalyban szerepelt. A tanitas eszkdzei az él8sz6 és
a szemléltetés volt. Az ismeretszerzés kiinduldpontja ,,a sziil6i haz, sz¢élsé koril a
kozség hatara”. A modszertani ajanlas szerint erre épiilt a foldrajz, a torténelem és
a természettudoményi targyak oktatasa. igy a 3-4. osztilyban a kornyezetismeret a
foldrajz tartalmaba épiilt.

Az SzHSz megalakulasat kdvetden a természet és tarsadalom tanitasat is fel6leld
tantargy elnevezése az idék folyaman valtozott. Volt elemi targytanitas (pocetna

EVKONYV, 2012, pp. 142-152.



Czékus Géza
Tankonyveink és az integralt oktatas

stvarna obuka), beszéd és értelemgyakorlatok (jeziCka obuka; pocetna stvarna i Zivotna
obuka) is.

1926-ban jelenik meg el6szor o©nalldo tantargyként, majd 1933-t6l a
természettudomanyok tanitdsa elnevezéssel kezdték tanitani. 1944-ben megint
megvaltozott az eclnevezése, elemi targytanitas lett a hivatalos megnevezés,
1945-50 kozott, 1952-55 kozott pedig a megfigyelés, kézimunka, gondolkodas ¢és
beszédgyakorlatok tantargyat tanitottak. Ebben az iddszakban az elemi targytanitas az
anyanyelvi oktatas része volt. A 3. és 4. osztalyban azonban mar 1étezett természetrajz,
foldrajz és torténelem is. A kovetkezd valtozas 1955-ben kdvetkezett be, az 1-6.
osztalyban természeti és tarsadalmi ismereteket tanitottak. Az ijabb valtozasra csak
harom évet kellett varni: 1958-ban az 1-3. osztalyban bevezették a természet- és
tarsadalmi ismereteket, a negyedik osztilyban pedig a természeti ismereteket és a
tarsadalmi ismereteket.

Ma az els6 és masodik osztalyban kdrnyezetiink, a harmadik és negyedik osztalyban
pedig természet és tarsadalom név alatt tanitjak (a tovabbiakban csak a kdrnyezetiink
megnevezést fogjuk hasznalni).

Atermészeti és tarsadalmi kdrnyezetiink megismerése és a beszédkészség fejlesztése
szinte azonos jelentdséggel birt az egykori iskolakban. A tanitas kézpontjaba a gyerek
keriilt. A tanterv a nevelési teriiletek realizalasat szorgalmazta.

A kornyezetiink tankonyvei és az integralt oktatas

A Faludi (Fuchs) Janos és Szép Jozsef altal szerkesztett Magyar ABC és
olvasokonyv, ami a népiskolak 1. osztalya szamara osszeallitott konyv (Faludi—Szép,
1884), néhany kimondottan kornyezetismereti részletét ismertetjiik. Ma mar ilyen szép
példakkal, integralt feldolgozasokkal nem talalkozhatunk a tankonyvekben.

»A kecs-ke

a kecs-ke ha-zi al-lat. tes-tét-nek ré-szei a fej, a de-rék, a la-bak
és a fark. mi van még a fej és a de-rék ko-zott? a de-rék-nek még mi a
ne-ve? a kecs-ke fe-jén két szar-vat vi-sel. sza-ka-la is van a kecs-ké-
nek. e-gész tes-tét dur-va sz6r fe-di. min-de-nik la-ban két k6-rom
van. e-ze-ket csiil-kok-nek ne-vez-ziik.

a kecs-ke e-szik fii-vet és szé-nat. kii-16-nd-sen sze-re-ti a fak
le-ve-le-it és fi-a-tal haj-ta-sa-it. a ka-posz-tat is sze-re-ti. né-ha a
fak-ra is fol-ma-szik. le-rag-ja lomb-ja-i-kat. a-zért nem e-resz-tik
a kecs-két a kert-be. a ker-tész ott nem szi-ve-sen lat-na. ott kart
o-koz-na.

a kecs-ke ad ne-kiink jo te-jet. ez i-gen tap-1a-16. mell-be-te-gek-
nek va-16-di or-vos-sag. hu-sa is jo-i-zli. b6-ré-bdl czi-pd-ket ké-
szi-te-nek. a kecs-ke fi-at gi-da-nak ne-ve-zik. en-nek hu-sa i-gen
iz-le-tes.”
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LA haz

Az emberek hazakban laknak. El tudna valaki mondani, melyek a haz részei?
Hogyan nevezziik a haznak azon részét, hol leginkabb tartézkodunk? Hol szoktak
f6zni? Hol szaritjak a ruhat? A padlasra egyet-mast el is tehetiink. Mire hasznaljuk az
¢éléskamrat? Hat a pincze mire vald? A padlasra csak 1épcsén mehetiink; a pinczébe
is csak I1épcsén juthatunk. A pincze a haz legalso, a padlas pedig a legfelsé része.
Varosokban a legtobb haz nagy és tobb emeletbdl all. Ily hazakban a szobak, konyhak
¢és ¢léstarak egymas folott vannak. Vajjon iskolahazunk hany emeletes? Hogy egyik
lakasbol a masikba mehessiink, vannak a hazakban folyosok. A folyosordl tobbnyire
elészobaba vagy a konyhaba ériink. Csak innét mehetiink a szobakba. Az erkély is a
falakon van.

A tornaczon 6romest jatszanak a gyerekek.

A szobakban kiilonféle butorok vannak. Melyek azon szobabutorok, melyekre
leginkabb sziikségiink van? A konyhaban van a tlizhely. Ott vannak a konyhaedények
is. Nevezzetek meg néhany konyhaedényt!

A hazak falait mibol épitik? Mieldtt a haz falait épitik, szilard alapot raknak a
foldbe. Vajjon ki épiti a falakat? Mit tesz a kovek és téglak kozé? A haz tetejét acsok, €s
cserepesek csinaljak. Az acs kifaragja a gerendakat, szarufakat és keresztfakat. Ezeket
Osszeallitja és a 1éczeket felszegezi. A cserepesek pedig cserépzsindelylyel befedték.”

Az 1924-ben Zagrabban kiadott, Mihajlovity Dejan altal szerkesztett Magyar
ABC-bdl, a magyar ajka elemi népiskolak 1. osztalya szamara irodott tankonyvbol
valok az alabbi sorok:

Koszontések és kivansagok.

Jo reggelt! J6 napot! Jo estét! Jo éjt! JO éjszakat! Szép almokat! Isten segéljen!
Jo étvagyat! Egészségére! Isten hozta! Varva vartalak! Jo mulatast! Isten veled!
Szerencsés utat! A viszontlatasig! Dicsértessék a Jézus Krisztus!

Az Erdély Lenke altal 6sszeallitott, aktualis olvasékdnyvekben is lehet tobb példat
talalni az anyanyelv és a természetismeret kozott.

Egy tankonyvi 0Osszehasonlito elemzésbél (Cekus, 2011) tudjuk, hogy a
kornyezetiink tankdnyvek messze nem tesznek eleget az integralt oktatasnak. Ha a
képelemzést (kdrnyezetiink-képzomiivészet kapcsolata) integralt oktatasnak tekintjiik,
akkor a képzémiivészettel a legszorosabb a kapcsolat.

A kornyezetiink tankonyv is tanit olvasni, szovegkiegészitésre, tablazatok
kitoltésére, keresztrejtvény megfejtésére, magyarazatra is sor keriil. Azonban, a Kreativ
Koézpont kiadvanyai hemzsegnek a nyelvi hibaktol. A tanité vagy kijavitja ezeket, s
lejaratja a szerzdt, illetve a kdnyvet, vagy atsiklik a hibakon, s szakmailag vét.

A matematikatanitassal az integralt oktatasra mar kevesebb lehetdséget biztositottak
atankonyv szerz6i. Altalaban a ,,szamold meg” uralkodik, de van par- és halmazalkotas,
Osszefliggd dolgok Osszekotése, egy-egy mérés, viszonyitas is. A diagramrajzolast is
gyakorolhatjak a gyerekek.
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A képzomiivészet rendszerint a rajzolasra, szinezésre, képelemzésre korlatozodik.
A ritka feladatok kozé tartozik a finommotorika fejlesztése (ujjlenyomat-készités,
ragasztas).

A kornyezetiink tantargy tartalmanal fogva a biologidhoz all a legkdzelebb. Jo
alapozd tantargy, de a tanitonak ra kell dolgoznia, hogy a fliggbleges korrelaciot
megvaldsitsa, ugyanis sok az ismétlés, a tartalmak se nem szélesednek, se nem
mélyiilnek. Van olyan abra, amely az elsés, masodikos és harmadikos tankdnyvben is
megjelenik a képek mellett.

A foldrajz alapozo tantargy. Ezen tantargy orain ismerkednek meg a didkok az
alapvet6 foldrajzi fogalmakkal: ezek a tér (domborzati formak, vizrajz, tajékozodas a
térben), id6 (6ra, ora leolvasasa, nap, hét, honapok, naptar, évszakok, tajékozdodas az
idében), telepiilés, az emberek munkdja. Ki kell emelni a térképismereti jartassagok
kialakitasat és fejlesztését. A tankonyvi egyszer(i térképek és utasitdsok ezt a célt
szolgaljak. Sajnos, csak Szerbia térképe szerepel a Tankdnyvkiado tankonyvében, a
Kreativ K6zpont konyvei nem tartalmaznak valos térképeket.

A fizika és kémia tudomanyat ugyancsak ez a tantargy alapozza meg. Tobb kisérletet
ismertet. Sajnos, a fokozatossag elvét nem vették figyelembe a kdnyv szerzoi. Tobb
tartalom is osztalyrol osztalyra ismétlédik.

A torténelmi tartalmak négy teriiletet dlelnek fel: alkalmi témak, az id6 fogalma,
torténelmi képek, fejlodési témak és a tarsadalmi folyamatok tdrténelmi vonatkozasai.
Kiilondsen a torténelmi képek hianyoznak, melyek tag teret adhatnanak az
integralasnak is.

A hittan és a polgari nevelés szamtalan nevelési lehetGséget tartogat, azonban a
tankonyv szerz6i err6l megfeledkeztek, annak ellenére, hogy a lehetdségek spontan
adodnak.

Kovetkeztetések

A tantargyi integracid esetében is alapvetd kérdés, hogy miért érdemes
foglalkozni ezzel a problémaval, mi indokolja a hagyomanyos tantargyi struktaratol
vald eltérést. Az okok tobbfélék lehetnek, a leggyakrabban a szemléletformalas
fontossagat, az emberi megismerés természet adta jellegéhez valo jobb illeszkedést,
az egységes, koherens tudas kialakitasanak sziikségességét, a felesleges tantargyi
atfedések kikiiszobolését szoktak emliteni (Chrappan, 2009). Chrappan (2009) az
integralt oktatas elényei koz¢é sorolja: az interdiszciplinaris szemlélet kialakitasanak
sziikségletét, az informacidrobbanas jelenségének kezelését, az 0j tudomanyok
keletkezését, a specializacio és az integracid parhuzamos jelenségének bemutatasat,
a globalizaciot a kiilonb6z6é tudomanyteriiletek kozott és a tudomanyellenesség
lekiizdését.

A szerz6 véleménye szerint ahhoz, hogy az integralt oktatds teret nyerjen és
mindennapiva valjon, elengedhetetlen az oracentrikus gondolkodasmoédrol, amely
tartalmi, modszertani szétdarabolodashoz vezet, a témacentrikus gondolkodasmodra
attérni. Ez utobbi sokkal kdzelebb all a tanulok objektiv valosagahoz.
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Az integralt oktatas feltételezi a tanitok folyamatos tovabbképzését, a munkahoz
valo kreativ hozzaallasat.

A tanuloktol az aktiv munkat, dnkezdeményezést, onallésagot és a megszerzett
tudas gyakorlati (mindennapi) alkalmazasat varjuk el.

Az el6irt program megvaldsitasaban kulcsfontossagi a tankonyv (és esetleg a
feladatlap-gyiijtemény).

A hazai kdrnyezetiink és természet és tarsadalom tankonyvek nem felelnek meg
az integralt oktatds kdvetelményeinek, mig ez nem mondhaté el az anyaorszagi
konyvekrdl, melyek sokkal tobb teret és lehetdséget nyujtanak.

Sokszor (szinte mindig) a tanito ratermettségén és beallitottsagan mulik, mennyire
valdsul meg a tantargyak kozotti integracio.

A tankonyv kérdései mintha nem a tanulokat szolitanak meg, hanem egy harmadik
személyt.

A kornyezetiink tankdnyvekben gyakran csak a tananyag ismétlodik, s nem béviil
spiralisan.

Summary

The role of knowledge resources in today’s modern education has risen, since
the various knowledge resources bring students into various active situations.
If information gathering becomes interesting, its outcome will also be beneficial.
Textbook is the most often used knowledge resource. Each student has their own
textbook that forms the basis for their individual work. Textbooks prepared especially
for lower-grade pupils have to be methodologically and didactically well-prepared.
Practice books should also follow similar guideline. Lower-grade pupils are gradually
accustomed to textbooks. Teachers have to know what they are capable of, what their
reading skills are, to what extent they are able to use the textbook individually. The
phases of textbook use are: preparation, the establishment of pupil independence,
the enhancement of independence. Pupils have to be able to accurately read the text,
understand as well as comprehend it. In the establishment of such skills, textbook use
plays a crucial role in integrated education which will be demonstrated by the author
through the possibilities provided by the subject Nature and society.

Keywords: integrated education, textbook, our environment, nature and society.
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Osszefoglalo

Magyarorszagon az 1990-es rendszervaltast kdvetden fellendiilt a tankényvpiac,
igy a kdrnyezetismeret tantargy tanitdsdhoz is tobbféle tankonyv koziil valaszthatnak
az iskolak. Ez a tanulmany 7 leggyakrabban haszndlt kornyezetismereti tankonyv
tartalomelemzését a tanuldok kornyezettudatossaganak fejlesztése szempontjabol
mutatja be. Arra keresi a vdlaszt, hogy ezek a kornyezetismereti tankonyvek
milyen tampontokat és segitséget adnak a kornyezettudatossag fejlesztéséhez. A
kornyezetismereti tankdnyvek kiilonb6zé mindségben és mélységben foglalkoznak
a kornyezettudatossag fejlesztésével. A tartalomelemzés eredményei megerdsitik
azt a feltételezést, hogy a tankdnyvek tobbségében az ismeretitadds domindl a
képességfejlesztéssel szemben. A tanulmany arra is ravilagit, hogy a kdrnyezetismereti
tankonyveknek csak egy része helyez hangsulyt a tanulok kornyezeti érzékenységének
fejlesztésére, a kornyezeti attitid formaldsara, amelyek meghatdrozé tényezdk a
kornyezettudatossag fejlesztése soran.

Kulesszavak: kornyezettudatossag, kornyezetismereti tankonyvek, tartalom-

elemzés, integralt tankonyv, kornyezetvédelem.

Bevezet6

Magyarorszagon az 1990-es rendszervaltast kovetéen follendiilt a tankdnyvpiac,
melynek koszonhetéen napjainkban tobb tankonyv koziil valaszthatnak az iskoldk
¢és a pedagdgusok. Ennek eldnye, hogy a pedagdgusok nagyobb valdszinliséggel
tudjék kivalasztani a tanitvanyaik adottsdgaihoz, koriilményeihez jobban igazodd
tankonyveket. Sajnos Magyarorszdgon nem mukodik olyan intézet, vagy
kutatocsoport, amely rendszeres és atfogd kutatdsokat végezne a tankonyvek
elemzésével kapcsolatban. Egyetértek azokkal a kutatokkal (Gal, 1999; Karlovitz,
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2001), akik megallapitottak, hogy a hazai tankdnyvkutatds mozaikszerii képet ad
a tankonyvek elemzésérél. A tankonyvelméleti kutatasok nagy eredménye, hogy
a tankonyvek biralatanak szempontsorat bdovitették, pontositottak, jobbitottak.
(Kojanitz, 2005a) Ennek koszonhetden az iskolakba kertiil6 tankdnyvek is igyekeznek
kovetni a megujuldo kdvetelményeket, elvarasokat. A Szegedi Tudomanyegyetem
Juhasz Gyula Pedagogusképzdé Kar Tanité- és Ovoképzd Intézetében a kornyezet-
és a természetismeret tantargy-pedagdgiat tanitom, ezért fontosnak érzem, hogy
tajékozodjam arr6l, mely kornyezetismereti tankdnyveket hasznaljak legnagyobb
aranyban a tanitok. Sajnos nem talaltam erre vonatkozo adatokat a szakirodalomban.
Téajékozodas céljabol vizsgalodtam a kdzvetlen kornyezetemben arrdl, hogy melyik
kornyezetismereti tankonyveket alkalmazzak legnagyobb aranyban a tantargyat
tanitd pedagogusok. 2010-ben interjut készitettem 38 alsd tagozatos tanitoval
egy tovabbképzésen, melyet Szegeden tartottunk. Az interjiban megszolitott
38 pedagbgus Magyarorszag 8 megyéjében tanit, és a kdvetkezd megoszlasban
hasznaljak a kdrnyezetismeret tankonyveket: a Nemzeti Tankonyvkiadonak egy, mig
az Apaczai- és a Mozaik Kiadonak harom-harom tankonyvébdl, dsszesen hétféle
kornyezetismereti konyvbdl tanitanak a megkérdezett tanitok a kovetkez6 aranyban:

A kornyezetismeret
L A kornyezetismeret tankonyvek
Kiado .. p ey
tankonyv cime hasznalatinak
%-0s aranya
Horvath M- Szentirmainé:
N . 15,78
Kornyezetismeret
AP TR Dr Mester Miklosné: A mi 13.16
vilagunk
Temesvari Miklos: Kornyezet?
5,26
Ismerem!
Csokasing és tarsai: 18.42

Kornyezetiink titkai

Mozaik Kiadg | Makidi M- Taraczk6zi A A 10,53
Fold, amelyen éliink

Pintér T. — Sallai M.:

N . 7,89
Kornyezetismeret

Nemzeti Hartdégenné R. Eva:

Tankényvkiado | Kornyezetismeret 4. 28,95

A kutatas el6zményei

Ebben a tanulmanyban arra vallalkozom, hogy a kérnyezettudatossag fejlesztésének
szempontjabodl elemezzem a kivalasztott 7 kdrnyezetismereti tankonyv tananyagat. A
kivalasztott hét tankonyv 2006- 2010 kozotti kiadasu, igy mindegyik a kozoktatasrol
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sz016 torvény 2003 évi modositasa utan jelent meg. A Kormany 243/2003. (XII.11.)
rendelete a Nemzeti Alaptanterv alkalmazasahoz az altalanos rendelkezések, 2.§
(10) bekezdésében a kdvetkezdket irja eld: ,, 4 helyi tantervnek biztositani kell, hogy
a tanulok életkorahoz, az egyes tantargyak sajatossdagaihoz igazodva a tanulok
elsajatithassak az egészségneveléssel, a fogyasztovédelemmel, a kérnyezetvédelemmel,
a kozlekedésre neveléssel.... dsszefiiggd ismereteket, felkésziiljenek azok gyakorlati
alkalmazasara....” (Czippan — Mathias, 2004. 10. old.)

A tankonyvkésziték a kozoktatasi torvény €s a NAT eldirasai alapjan irjak
meg a tankonyveket, de minimum egy év kifutasi id6 sziikséges ahhoz, hogy a
tananyag tartalmaban is realizalodhassanak a kovetelmények. Magyarorszagon
a Nemzeti alaptantervet az utdbbi évtizedben tobb alkalommal: 2003-ban és
2007-ben is modositottak. (A legijabb NAT 2012-ben jelent meg, de ez a jelen
tanulmany szempontjabol nem mérvado.) Mivel 2006-os kiadasi kdrnyezetismereti
tankonyyv is elemzésre keriilt ebben a vizsgalatban, ezért a 2003-ban megjelent Nemzeti
alaptanterv kornyezeti nevelésre vonatkozo eldirasat vettem alapul:

,» A kdrnyezeti nevelés datfogo célja, hogy eldsegitse a tanulok kornyezettudatos
magatartasanak, életvitelének kialakulasat annak érdekében, hogy a felnovekvd
nemzedék képes legyen a kérnyezeti valsag elmélyiilésének megakadalyozasara,
elbsegitve az él6 természet fennmaradasat és a tarsadalmak fenntarthato fejlédését.”
(NAT 243/2003.)

A hipotéziseim megfogalmazasahoz figyelembe vettem a kozoktatasi torvény és az
alapdokumentum eldirasait.

Hipotéziseim:

1.Mind a 7 kivalasztott kdrnyezetismereti tankonyv foglalkozik a kdrnyezettuda-
tossag fejlesztésével (kornyezeti neveléssel), hiszen ezt a kozoktatasi térvény
elbirja.

2. A kornyezetismereti tankonyvek elsdsorban ismeretbdvitéssel jarulnak hozza a
tanulok kornyezettudatossaganak fejlesztéséhez.

3. A kornyezetismereti tankonyvek tobbsége a kornyezeti értékek- és kérdések
bemutatasa soran nem helyez elég hangstlyt a tanulok megfelelé kornyezeti
attitlidjének és az egyéni feleldsségérzetének formalasara.

A tanulmanynak nem az a célja, hogy rangsort allitson fel a kivalasztott 7
negyedik osztalyos kornyezetismereti tankonyv kozott. Arra keresi a valaszt,
hogy milyen tadmpontokat, segitséget adnak a tankdnyvek a tanitoknak a tanulok
kornyezettudatossag fejlesztéséhez. A tankonyvek elemzése el6tt célszerli felvazolni
a kornyezeti nevelés, vagy masképpen nevezve, a kdrnyezettudatossag fejlesztésének
Iényegesebb sajatossagait.

A kornyezeti tudatossag fejlesztésének hattere

A tanuldk kornyezettudatos gondolkodasanak megalapozasa és folyamatos
fejlesztése minden pedagodgus kotelessége, mellyel a kdrnyezeti nevelés soran kell
foglalkozni a pedagégiai tevékenységben.
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A kornyezeti nevelés fogalma
,»A kornyezeti nevelés egy folyamat, amelyben olyan vilagnemzedék nevelkedik
fel, amely ismeri legtagabb kdrnyezetét is, torddik azzal, valamint annak problémaival.
Tudassal, készségekkel, attitidokkel, motivacioval és elkotelezettséggel rendelkezik,
hogy egyénileg és kdzosségben dolgozzon a jelenlegi problémak megoldasan és az
ujabbak megelézésén.” (UNESCO-konferencia, Tbiliszi,1977).

A tbiliszi dokumentum évtizedekre elére segitett meghatarozni a kdrnyezeti
nevelés tartalmat, célcsoportjait, modszereit, taxonomiai bazisat, értéktartalmat és fobb
teriileteit. A kdrnyezeti nevelésnek kiildetése van, hiszen arra a f6 feladatra vallalkozott,
hogy olyan felelds és t6r6d6 allampolgarokat képezzen, akik értelmileg és érzelmileg
is felkésziiltek arra, hogy kornyezeti kérdésekkel, problémakkal szembesiiljenek,
megértsék és megoldjak azokat. A kdrnyezeti nevelés akkor lesz igazan eredményes,
ha a mindennapi életben hasznalhatd ismeretekre, tudasra késziti fel a tanuldkat,
ha a gyerekek szamara is lényeges eseményekre, kérdésekre, megfigyelésekre és
jelenségekre iranyul. A kdrnyezeti nevelés tobbet jelent a tanulast szolgald informaciok
atadasanal. Kiterjed az emberi egylittélésre, az ember-természet kapcsolatara, a testi-
lelki egészségnevelésre, a tarsas készségek fejlesztésére. Ahhoz, hogy a felnovekvd
generacio képes legyen a fenntarthatdo fejlodés megvalositasara, olyan interaktiv,
készség- és képességfejleszté pedagogiai modszerekkel kell az iskolaban a tanulokat
nevelni és oktatni, hogy cselekvéképes, kdrnyezettudatos polgarra valjanak.

A kornyezettudatos gondolkodas

A kornyezettudatossag fogalma a konkrét cselekvésekkel talmutat a kdrnyezeti
ismereteken. ,, 4 kornyezettudatossag a tarsadalom és tagjai szamdra legmegfelelobb,
hosszu tavi kérnyezeti értékeket céltudatosan dtvozo, tudomanyosan megalapozott
gondolkodas és az azon alapulo magatartasforma, melynek gyakorlati célja az ember

A kornyezeti nevelés feladata felkésziteni a tanulokat a felelés gondolkodasra,
cselekvésre, dontésre. A kornyezetre figyelé magatartasnak mindennapossa kell
valnia. A kornyezeti nevelésnek az egész személyiségre kell tehat hatnia: a tudatra,
érzelmekre és az akaratra.

A 4. osztalyos kornyezetismereti tankonyvek tartalomelemzése

1) A Nemzeti Tankonyvkiadd kdrnyezetismereti tankonyvének tartalma lehet6séget
ad a tanulok ismeretének nagymértéki bovitésére. Az €16 és élettelen kornyezetre,
valamint az emberi egészség megdrzésére vonatkozo ismereteket szép fotokkal
¢és abrakkal igyekszik vonzova tenni a tanulok szdmara. A termesztett novények,
a haszon- és hobbiallatok tananyagrészben a rokon fajtakat is bemutatja, igy
probalja érzékeltetni az él6vilag sokféleségét. A kornyezeti nevelés feladatai koziil
az egészségmegOrzésre és a természetvédelmi nevelésre vonatkozo ismeretekre
fokuszal, a mesterséges kornyezetliinkh6z vald viszonnyal és a kdrnyezetkiméld
szokasok kialakitasaval nem foglalkozik a tananyagok feldolgozasanal.
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A 74 orara tervezett tanévi tananyagbol 52 Gj téma bemutatasa soran 4 alkalommal
(a tananyag 7,7 %-nal) tér ki kdzvetleniil a kornyezeti tudatossag fejlesztését
szolgalo témak, kérdések feldolgozasara.

A kornyezeti kérdések targyaldsa sok esetben személytelen, nem érinti meg
a tanulok érzelemvilagat, a megfeleld kornyezeti attitid fejlesztése igy
megkérddjelezhetd. Az allatvédelem targyalasakor ,,személytelen” (nem
érzelemre hatd) megfogalmazast tartalmaz, mint példaul: ,,4 liba tomését az
allatvedok szerte a vilagon ellenzik, Europa legtobb orszagaban tilos a libat és
kacsat tomni.” (Hartdégenné, 2010. 35. old.) Ebbdl a szdvegbdl ugy tiinhet a
tanuloknak, hogy csak az allatvédok tligye ezzel a kérdéssel foglalkozni. Ennek
a témanak a feldolgozasaban és a kérdések soran sem szolitja meg a tanulokat,
hogy nekik mi a véleményiik ezzel a problémaval kapcsolatban. Az ember hiiséges
tarsa a kutya cimii tananyagnal megszolitja a tanuldkat, de nem a véleménytikre
kivancsi, hanem utasitas- jelleglien kozli a kutyatartas etikai kérdéseit. Példaul:
Mieldtt kutyat tartanal, kutyafajtakat valasztandl, gyéz6dj meg rola, hogy az allat
igényeinek megfeleld koriilményeket tudsz-e szamdra biztositani, van-e elég idod
gondozni, etetni! Ne tartsdatok rovid lancon a kutyat! A kutyanak megfelelé mozgasi
lehetbséget kell biztositani! Szomoru latvany a magara hagyott, kivert, kobor
kutya.” (Hartdégenné, 2010. 36. old.) Véleményem szerint hatékonyabb lenne a
tanulok attitidformalasa, ha megszoélitana oket, kivancsi lenne a véleményiikre,
még akkor is, ha a tananyagot tanitdé pedagogus beszélgetés kezdeményezésével
potolja ezt. A tanuloknak igy alkalmuk lenne otthon még egyszer atgondolni
az allatvédelemmel kapcsolatos véleményiiket, hozzaallasukat. A hobbiallatok
tartasaval kapcsolatos Olyan ember vagy, ahogyan az allatokkal bansz cimii téma
leirasaban felsorolja az utasitasokat, szabalyokat, amelyeket be kell tartani. Példaul:
Az allat nem jatékszer! Ismerd meg az allat tulajdonsagait, kornyezeti igényét,
taplalkozasi szokasait, taplalékat!” Az éllatvédelemmel kapcsolatban fontos,
pontos ismereteket érint a tananyag, de fél16, hogy az utasitas jellegli szabalyok
felsorolasa nem kelti fel a tanulok kivancsisagat. A téma feldolgozasa utan a
kérdések soran mar megszolitja a tanulokat. Olyan kérdéseket tesz fel, amelyek
a tanulok személyes felel6sségére is ravilagit. Példaul: ,, Milyen szempontokat
kell figyelembe venned, ha allatokat szeretnél tartani? Mondd el réviden, mit kell
tenned, ha a névnapodra egy cicat kapsz!” (Hartdégenné, 2010. 46.0ld.) Itt mar
konkrét lehetdség van a beszélgetés kezdeményezésére, amikor a tanulok érveket,
ellenérveket fogalmazhatnak meg az allatok tartasaval kapcsolatban.

2) A Mozaik Kiado Kérnyezetiink titkai cimii 4. osztalyos munkatankdnyvének

elemzése arravilagitra, hogy a szerz6k nagy hangsulyt fektetnek arra, hogy atanulok
legyenek nyitottak a természetes és mesterséges kornyezetiik szépségei €s értékei
irant. Ravilagit a természetkiméld magatartas gyakorlasanak lehetdségeire, hiszen
minden témakdr bevezetésénél sétara, tanulmanyi kirandulasra hivja a tanulokat.
A munkatankényv nagy hangsulyt helyez az egészséges és harmonikus életvitel
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szokasainak megalapozasara. A 74 oOrara tervezett tananyag feldolgozasanal 46
Uj témat dolgoz fel, amelybdl 20 témanal (43,5%) ) mutat ra a természetes és
a mesterséges kornyezettel kapcsolatos kornyezetkiméld tevékenységekre. A
tanulok érzelmi vilaganak mozgoésitasara is torekedtek a szerzok. Példaul: ,, Az
erd6 gyakran megihleti a miivészeket. Milyen érzéseket, érzelmeket valt ki beldled
ez a kep? (Csokasi ¢és tarsai, 2008. 8. old.) A kornyezetkiméld életmodra példaul
a helyes vasarlasi szokdsok és a reklamok cimi témak feldolgozasa soran tér ki
ugy, hogy konkrét példakat mutat be asz otthoni hulladék csokkentésére. A tanulok
kritikai gondolkodasat is fejleszti példaul a reklamok téma feldolgozasanal:
»Figyeld meg, hogyan csabitjak az embereket a kiilonbozd aruk megvételére!”
(Csokasi ¢s tarsai, 2008. 8.0ld.)

3) A ,,Féld, amelyen éliink” cimii 4. osztalyos tankonyv, melyet a Mozaik Kiado
jelentetett meg, egy tankonyvcsalad része. Ez a tankdnyvcsalad a tanuldknak
., komplex tanuldsi kérnyezetet ” atanitoknak pedig sokoldalt szakmai- médszertani
segitséget nyujt. A komplex tanulasi kornyezet biztositasa abban nyilvanul meg,
hogy a szerz6k nem osztottdk a tananyagot hagyomdanyos tankdnyvi leckékre,
hanem az évszakok valtakozasat kdvetd témak feldolgozasa kiilonboz6 terjedelmii
fejezetekre és alfejezetekre tagolodik. Az évszakok legfébb jellemzdin keresztiil
mutatjak be, hogy hogyan alkalmazkodnak az él6lények a kornyezeti feltételek
idGszakos, de évente ismétlédd valtozasaihoz. Emellett az élettelen természeti
kornyezet valtozasainak jelenségeit, és ok-okozati Osszefiiggéseit is targyalja.
A tankonyvi szoveghez sokféle tantargykozi (interdiszciplinaris) informacio
¢és feladat kapcsolodik, amellyel az a céljuk a szerzéknek, hogy komplex
rendszerbe illesszék a természetes és mesterséges kornyezetiink ismereteit. Ez
jo tampontja lehet példaul a projekt jellegli tanitasnak, tanulasnak. A tankdnyvrol
megallapithato, hogy tamaszkodik a gyerekek spontan és iranyitott megfigyeléseire,
0nalld tapasztalatszerzésiikre, a természeti és az épitett kornyezetben szerzett
élményekre. A tankonyv szovege 3 témanal foglalkozik kozvetleniil a tanulok
kornyezettudatossaganak fejlesztésével, amikor a természetvédelmi tevékenység
alapvet6 feladatait targyalja. Harom téma feldolgozasa el6tt a tanuldk szamara
olyan kérdéseket tesz fel, amely a tanulok egyéni feleldsségét is érinti. Ilyen kérdés
példaul: ,, Milyen ajandékokat ad a természet, amelyeket nem vihetsz haza, mégis
gazdagabb leszel veliik? Hogyan érizheted meg kirandulaskor szerzett élményeidet
ugy, hogy nem teszel kart a természetben?” (Makadi — Taraczkozi, 2007. 99
old.) Ez a tankonyv a kdrnyezeti nevelés témakorébol csak a természetvédelmi
feladatokat latja el. F¢16, hogy az olvasasi nehézségekkel kiizd6, vagy az olvasni
nem szeretd 4. osztalyos tanulok megriadnak a tankonyv sok-sok szoges részEetol.

4) A Mozaik Kiadd Kornyezetismeret cimii munkatankonyv egy integralt
tankonyvcsalad része. Ebben az integralt tankonyvcsaladban matematika,
olvasas, fogalmazas, nyelvtan, ének-zene és a kdrnyezetismeret tartozik. Ennek
a munkatankonyvnek az a f6 célja, hogy jatékos, életszeri feladatokon, sajat
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megfigyeléseken és tapasztalatokon keresztiil probalja ravezetni a tanuldkat
a kornyezet torvényszeriiségeinek, jelenségeinek felismerésére. A szerzok a
kornyezetkiméld €letmod megalapozasara helyezik a hangstlyt. A tankonyv
tartalma hozzajarul, hogy a kornyezettudatos gondolkodashoz ¢és magatartashoz
konkrét, a mindennapi életben jol hasznosithatd tudasra, tapasztalatokra tegyenek
szert a tanulok. Az évi 74 orara tervezett, 52 10j ismeret feldolgozasa soran 30
témanal (a tananyag 57, 7% -nal) tér ki részletesen a kornyezeti tudatossag
fejlesztésére. Ez a tankonyv a kornyezeti nevelés feladatait nagyon tagan értelmezi,
mert a természeti értékek bemutatasa mellett a szociokulturalis és az épitett
kornyezet értékeinek megovasara is kitér. A mértéktartd fogyasztéi magatartasra,
a hulladék csokkentés modjaira is ravilagit. Példaul: ,, A kérnyezetszennyezést
csokkentheted, ha takarékoskodsz az arammal! Kapcsold le a villanyt, kapcsold ki
a szamitogépet, ha mar nincs sziikséged ra! A tévet, a szamitogépet aramtalanitsd,
ha mar nem hasznalod!” (Pintér- Sallai 2009.34. old.)

5) Az Apéczai Kiado 4. osztalyos kérnyezetismeret tankényve elsésorban a tanulok

ismeretének bovitésére helyezi a hangstlyt. A 74 6ras évi tananyagbol 42 yj
témat dolgoz fel. ,,Az élettelen kérnyezet és az élélények kapcsolata” témakoron
beliil 4 téma feldolgozasanal (a tananyag 9,5%-nal) kornyezetvédelmi kérdések
és problémak elemzésével is foglalkozik. Az élettelen kdrnyezeti tényezdk
elemzésénél problémafelvetd kérdésekkel készteti a tanuldokat gondolkodasra.
Példaul: ,, A képek alapjan beszéljétek meg, miért okozhat talajpusztuldast, ha
a fakat kivagjak? A bevetetlen szantoféldon milyen kart okozhat az erds szél
és a hirtelen lezudulo csapadék?” (Horvath — Szentirmainé 2007. 46.0ld.)
A tananyagot tényszeri ismeretkozlés stilusban mutatja be a konyv. Példaul: ,, Az
istallotragya hasznalata kérnyezetbardat, mivel nemcsak a sziikséges tapanyagokat
tartalmazza, hanem a talajlako éldlényeknek is kedvezd feltételeket teremt.”
(Horvath — Szentirmainé 2007. 470ld.) A kornyezeti témak ilyen ismeretkdzld
bemutatasa nem hivja fel a tanulék figyelmét, hogy a kdrnyezet kimélése és
védelme érdekében Ok is tehetnek valamit. 4 lakohely kornyezetének vedelme
cimii téma bemutatasanal a kornyezetszennyezés okait tényszerien kozli, a
megel6zés lehetdségeivel csak érintdlegesen foglalkozik. Nem esik szo példaul
a hulladékcsdkkentés olyan modjairol, mint a mértéktartd fogyasztoi €s vasarloi
magatartas, amely a tanulok szamara is fontos lenne a mindennapi életiik soran.
A gyerekek kdrnyezetvédd feladataira, tevékenységeikre csak néhany mondattal
vagy fotok bemutatasaval tér ki. Az 53. oldalon olyan fotokat mutat be, amelyen
gyerekek mesterséges fészekodut telepitenck a madarak szamara, vagy fakat
iiltetnek, ez lehetdséget kinal beszélgetések kezdeményezésére arrdl, hogy a
gyerekek mit tehetnek a kdzvetlen kornyezetilk mindségének javitasa érdekében.
,, Az élettelen kdrnyezeti tényezok megfigyelése, vizsgalata” téma lehetéséget kinal
a terepen elvégezhetd tanuldi vizsgalatokra, kozvetlen tapasztalatok szerzésére,
amely eldsegitheti a kornyezettudatossag fejlesztését.
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6) Az Apaczai Kiad6 A mi vilagunk cimli kornyezetismereti tankdonyve a

cimlapon jelzi, hogy a kompetenciaalapt tanuldst-tanitast szolgalja. Elsdsorban
a természettudomanyos ¢és a szocialis kompetencia fejlesztésére helyezi a
hangsulyt, igy kozvetve a kornyezeti érzékenység ¢és a kornyezettudatossag
fejlesztését is szolgalja. A tanulok kiillonbozé képességeinek fejlesztése a
tankdnyvhoz kapcsolodd munkafiizet feladataival fejleszthetd eredményesen.
A 74 orara tervezett tantargyi programhoz 58 10 téma feldolgozasat tartalmaz
a tankonyv szovege, amelybdl 16 témanal (27,6%) foglalkozik kozvetleniil a
kornyezettudatos gondolkodas- magatartas és a kdrnyezetérzékenység (megfeleld
kornyezeti attitiid) fejlesztésével. A ,,Mit tehetiink kérnyezetiink védelméért”
téma targyalasa teljes terjedelmében az emberek altalanos és egyéni feleldsségét
targyalja. Ennek a témanak a feldolgozasa soran olyan gondolkodtato feladatokra,
tevékenységekre szolitja fel a tanuldkat, hogy lehetéséget teremt szamukra
atérezni a sajat felelosségiiket. Példaul: ,,7e hogyan épitenéd meg a hazadat
kérnyezetbarat modon? (Hulladékgyijtés, Vizmelegités, fiités, kiornyezetbarat
anyagok felhasznadlasa, a lakasban, kertben, zajvédelem, kerttervezés.)” (Dr.
Mester 2006. 72.0ld.) A szerzd a tények ismertetése mellett tobbszor megszolitja
a tanulokat, igy személyesebb a tananyag feldolgozasa, amely jobban felkeltheti
a 10 éves korosztaly érdeklédését, mert a kornyezetiikben jatszodd eseményeket
nem rajtuk kiviil allé eseményként élik meg.

7) Az Apaczai Kiadd Kornyezet? Ismerem! — Egy kérnyezettudatos gyermek

negyedik konyve. Mar az alcim is jelzi, hogy a tanulok kdrnyezettudatossaganak
fejlesztése a f6 célja a tankdonyvnek. Mindjart a bevezetdben megszolitja a
tanulot a tankonyv. ,,Reméljiik, hogy a cimhez méltoan tudatosabban figyelsz
kérnyezetedre, félted, ovod értékeit.” (Temesvari, 2010. 3. old.) Ez a kozvetlen,
személyes stilus a munkatankdnyv végéig megmarad. A természettudomanyos
kompetencia és a kornyezettudatos gondolkozas fejlesztését nagymértékben
segiti a sok rendszerezé tablazat, a csoportositast bemutatdo abra, amelyek
a tanulok ismereteinek rendszerezését szolgaljak. A tanulok képességeinek
sokoldalu fejlesztését a ,,megfigyeld, okoskodo, dsszehasonlito, gondolkodo,
kovetkeztets, ténygyiijté, érveld, vitatkozo, ténykedd, érzékeld, kutakodo,
erdeklddo, értelmezd,” stb. tanulodi tevékenységekkel és feladatokkal szolgalja.
Ennek a tankdonyvnek minden téma feldolgozasa kozvetleniil vagy kozvetve
hozzajarul a kornyezettudatossag fejlesztéséhez. Emellett 7 téma teljes
egészében a kornyezetkiméld életmod bemutatasara helyezi a hangsulyt, ahol
konkrét pozitiv példakkal érzékelteti a tanulokkal, hogy 6k is tehetnek valamit a
kornyezetiik mindségének javitasa érdekében. Példaul: ,,Vasdarlasi szokdsaiddal
is sokat tehetsz a szemét mennyiségének csokkentése érdekében, ha olyan
terméket vdlasztasz, amelyek csomagoldsa ujrahasznositott anyagbol késziilt.
Kanadaban lomtalanitas idején az emberek gyakran szerveznek garadzs-
kiarusitasokat, ahol jelképes dsszegekert vasarolhatjak meg mdsok feleslegessé
valt dolgait. Szervezzetek ti is lomboltot!” (Temesvari, 2010. 24-25. old.)
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Konkluziok

A kornyezetismereti tankdnyvek elemzésének eredményei alapjan megallapithato,
hogy az elsd hipotézisem beigazolodott. A 7 kivalasztott kdrnyezetismereti tankonyv
mindegyike foglalkozik a tanulok kornyezeti tudatossaganak fejlesztésével. Eltérések
tapasztalhatdk viszont a kornyezeti nevelést szolgald tananyagrészek mindségében és
mennyiségében.

Masodik hipotézisként azt feltételeztem, hogy a kdrnyezetismereti tankonyvek
elsdsorban ismeretbdvitéssel jarulnak hozzd a tanuldk kornyezteti tudatossdganak
fejlesztéséhez. A tartalomelemzés eredményei ezt csak részben igazoljak. A megvizsgalt
hét tankoényv koziil haromban az ismeretk6zld (ismeretterjesztd) szoveg dominal.
Négyben viszont a tanulok természettudomanyos kompetenciajat, kornyezeti attittidjét
¢és kornyezettudatossagat fejlesztd leirdsok, tevékenységek, feladatok vannak.

Harmadik feltételezésem szerint a kornyezetismereti tankonyvek tobbsége nem
helyez elég hangsulyt a tanulok megfeleld kornyezeti attitlidjének és az egyéni
feleldsségének ravildgitasara a kornyezeti értékek- és kérdések bemutatasa soran.
A tartalomelemzés eredményei ezt a hipotézisemet alatdmasztjak, mert csak harom
konyv tananyaga tartalmaz kovetkezetesen olyan leirdsokat, tevékenységeket,
amelyek lehetdséget adnak a gyerekek szamara, hogy megérezz¢ék, atéljék a kdrnyezeti
értekek, problémak kinalta lehetdségeket, igy fejleszti a feleldsségtudatukat is. A
kompetenciaalapt tankdnyvek koziil a Kornyezet? Ismerem! cimii kdrnyezetismereti
tankonyv tartalma és stilusa érzékelteti legjobban, hogy a tanuldk életmindsége €s a
kornyezet allapota kolcsondsen meghatarozzak egymast és dsszefiiggnek egymassal.

Summary

Following the economic and political regime changes in the 1990’s in Hungary, the
market of textbooks has expanded. That is why schools can choose among many kinds
of textbooks of environmental studies. This paper presents the content-analyses of the
seven most popular textbooks of environmental studies concerning how they treat the
development of environmental awareness. This study looks for the answer what points
of reference and what help are given to develop pupils’ environmental awareness. These
environmental textbooks deal with the development of environmental awareness in
different kinds of quality and the extent of details also varies. The results of this study
confirm the hypothesis that most textbooks rather concentrate on giving information
than developing pupils” way of environmental thinking, skills and behaviour. The
study also reveals that only some of the textbooks lay emphasis on developing pupils’
environmental sensitivity and on forming their attitudes and skills necessary to
understand environmental awareness.

Keywords: environmental awareness, textbooks of environmental studies, content-
analysis, integrated textbook, environment protection.
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Osszefoglalo

A 21. szdzad egyik égetd problémdja kornyezetiink drasztikus rossz iranyu
megvaltozasa, ami szinte teljes mértékben az ember hozzaallasanak, tevékenységének
rohaté fel. Egyértelmi, ha nem valtoztatunk viselkedésiinkon, akkor a
kornyezetszennyezés €s -rombolas az emberiség vesztét okozza. Sokan a megoldast
sarkall6 oktatdsaban latjak. Ebben jut kiemelked6 szerep a pedagogusnak —
kiilonosen kisiskolas korban, amikor a gyermekek fogékonyak ¢s tudatuk, szokasaik
alakithatéak—, valamint a tankonyveknek, melyek az iskoldban foly6 munka
alapjat képezik. A munka célja ravilagitani a tankonyvekben rejlé lehetdségekre,
hianyossagokra, de a pedagogus hozzaallasanak és példamutatatasanak fiiggvényében
a munka sikerességére, illetve sikertelenségére is.

Kulesszavak: kornyezetvédelem, tankonyv, kornyezettudatossag, nevelés,
pedagogus.

A kornyezeti nevelés és a pedagdégus szerepe

Az ipari, fogyasztoi tarsadalom megjelenésével, az antropocentrikus gondolkodas-
mod térfoglaldsaval a természet alarendelt szerepet kap. E szerep eredménye a
radobbenés: a természet véges, pusztitani, szennyezi, lerombolni, megvaltoztatni,
felszamolni lehet ugyan, de az komoly kovetkezményekkel jar. Azonban a kdrnyezeti
problémakatfelismerninemelegendd, aproblémak megoldasahozannak érdekébentenni
akaro, kornyezettudatos viselkedésre is sziikség van. A gyerekek a kdrnyezetnevelés
szempontjabol rendkiviil fontos kozonség, mivel 6k a kdrnyezeti erdforrasok
jovobeli hasznaloi, kezel6i (Nagy, 2008). Itt jut kiemelkedd szerep az iskoldknak, a
pedagdgusoknak, hiszen a kisiskolasok kornyezetiik irant igen fogékonyak, érzelmi

EVKONYYV, 2012, pp. 163-172.

163

H



164%

Horak Rita
A pedagbgus, valamint a Természet és tarsadalom tankdnyvek szerepe a kornyezettudatossag kialakitasaban

vilagukra tudunk hatni, szokasaik egy részének kialakitasa éppen az iskolaban torténik.
Ezért fontos, hogy a pedagogus megfeleld ismeretekkel rendelkezzen, valamint, hogy
jo példat mutasson, sajat maga is kornyezettudatosan viselkedjen. A szabadkai Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6é Karon az 0j program elfogadasat és akkreditalasat kdvetden
szamos valaszthatd, s két kotelezo tantargy szavatolja a jovenddbeli pedagogus ilyen
jellegli tudasanak, kompetenciainak a kialakulasat és fejlodését. A kotelezd tantargyak
koziil a Bevezetés a természettudomanyokba ¢és a Bioldgia, a valaszthatéak koziil
pedig a Kornyezetvédelem, Kornyékiink ¢élévilaga, Biologiai praktikum, Mindennapi
kornyezetvédelem és az Okologia sorolhatok ebbe a csoportba. Varga felmérései
alapjan a kornyezeti attitiid és a kdrnyezeti ismeretek kdzott enyhe, de szignifikans
Osszefiiggés fedezheto fel (Varga, 2004).

Két nézet alakult ki azzal kapcsolatban, hogy a kornyezettudatossag tanithato-e.
Az egyik tabor az alapos és korszerli idevagd ismeretek elsajatitasat €s a
természettudomanyok képviseletét tartja a legfontosabbnak a koérnyezeti nevelés
kapcsan (Nahalka, 2007). Bar a masik tabor sem vonja kétségbe a természettudomanyok
¢és a kornyezettudomanyok fontossagat (Morrone, Mancl és Carr, 2001), mégis a
kornyezeti attitlidok megvaltozasanak fontossagat helyezik el6térbe.

Havas és Varga (1998) definicidja szerint akdrnyezeti attitiid azember kornyezetéhez
vald viszonyulasat hivatott megmutatni. Pozitiv kdrnyezeti attitiid esetén torodést,
felelosségvallalast, odafigyelést jelent a kdrnyezetre, valamint a negativ kdrnyezeti
hatasok minimalizalasara torekszik, mig a negativ attit(id az értékmegdrzé cselekedetek
hianyat jelenti.

A kornyezeti nevelés alapfeladata a kornyezettudatossag, a kornyezettudatos
magatartas fejlesztése, az értékrend, az attitiid és az érzelmi viszonyulasok formalasa,
és a kornyezetrdl-tarsadalomrol kialakithatd tudas bévitése (Mikhazi, 2006;
Thiengkamol, 2011).

A kornyezeti nevelés legfontosabb tényez6i Lichtveld (2010) szerint: a
kornyezettudatos magatartas, a kornyezettel és a kornyezet problémaival kapcsolatos
ismeretek, a kornyezet megovasat célzo attitlidok, készségek, és a kdornyezet megovasa
érdekében torténd cselekvésre vald hajlam. A kdrnyezeti nevelésnek fontos szerepe van
a kornyezet megovasahoz sziikséges elhivatottsag kialakitasaban, segit a kdrnyezettel
kapcsolatos problémak felfedezéséhez és azok megoldasahoz sziikséges készségek
elsajatitasaban, az elsajatitott ismeretek felhasznalasaban (Nagy, 2008).

A szerbiai altalanos iskoldk also osztalyaiban a kornyezetvédelem elsé és masodik
osztalyban a Kornyezetiink, harmadik és negyedik osztalyban pedig a Természet és
tarsadalom orak anyagaként jelenik meg. Természetesen minden mas tantargy is rejt
(illetve kellene, hogy rejtsen) magaban lehetdségeket a kdrnyezettudat fejlesztésére.

A munka célja és modszere
A munkaban a szerz6 kornyezetvédelmi szempontbdl elemzi a szerbiai altalanos
iskolak harmadik és negyedik osztalyaiban hasznalatos magyar nyelvii Természet és
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tarsadalom tankonyveket (1. tablazat). A Tankdnyvkiado konyvei €s munkafiizetei
mellett a Kreativ Kozpont harmadikos kiadvanya is elemzésre keriilt, mivel az altalanos
iskolakban ebbdl a tantargyb6l mindkét kiadé konyve engedélyezett. A Kreativ
Kozpont idén 6szre igérte a negyedikes konyv magyar nyelvii forditasat, igy az ebben
a munkaban nem keriilt elemzésre. A dolgozatban azokat a tartalmakat vizsgaltuk és
kutattuk a konyvekben, amelyek a kdrnyezettudatos szemlélet kialakitasara alkalmasak
lehetnek, illetve a konkrét kdrnyezetvédelmi témakat. Arra szerettiink volna valaszt
kapni, vajon a csak a tankdnyvre hagyatkozé pedagogus milyen esélyekkel tudja a
helyes utra és a fenntarthatosag szellemében nevelni a tanulokat.

1. tablazat: A Szerbiaban hasznalatos tankonyvek, illetve munkafiizetek listaja

Szerbiaban hasznalt tankonyvek Osztaly

Természet és tarsadalom tankOnyv az éltaldnos iskolak harmadik 3
osztalya szdmara - Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd :

Természet és tarsadalomismeret - tankdnyv az altalnos iskoldk 3
harmadik osztalya szadmara - Kreativni centar :

Természet és tarsadalom tankOnyv az éltalanos iskolak negyedik 4
osztalya szamara - Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd '

Barangolé - munkafiizet természet és tarsadalombol az altalanos 3
iskola 3. osztalya szdmara :

Fiirkészé - Munkafiizet a természet és tarsadalom tankdnyvhoz az 4
altalanos iskola negyedik osztalya szamara :

A harmadik osztalyos Természet és tarsadalom tankonyv elemzése

A szerbiai harmadikos Természet €s tarsadalom tankdnyv 116 oldalas. A konyv
eleje egy szép motivald képpel indit, kis kutatoknak abrazolja a gyerekeket, s otféle
szimbolumot — haromféle ,,emberkét” és kétféle jelet hasznal — az érdekességek, fontos
dolgok, tudnivalok, dsszefoglalok és tanacsok kiemelésére. A tankdnyv 7 témakdrre
tagolodik, ezek a kovetkezok:

* Vidék és természet

* Hogyan tajékozodjunk térben és idében?

» Masokkal egytitt

» Tanulményozzuk az anyagot!

* Targyaink

* A mozgas koriilottiink

* Magyarorszag a régmultban

A munkaban témakoronként elemeztik a kornyezetvédelemmel kapcsolatos
felhivasok, megjegyzések és tudni-, illetve tanulnivalok meglétét (2. tablazat),
majd diagramon mutattuk ki a kornyezetvédelemmel kapcsolatos témak szazalékos
eloszlasat (1. diagram). Mint lathatjuk, csak 7%-ban jelenik meg ilyen jellegili utalas,
tartalom e tankonyvben.
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2. tablazat: A harmadikos Természet és tarsadalom tankonyv témakoronkénti elemzése

Témakorok A kornyezetvédelmi tudat kialakitasanak lehetosége

38-39.0ld., Hogyan viszonyul az ember a természethez
Vidék és természet 40-41. old., Természetes ¢l6helyek védett novényei és
allatai

42. old., Veszélyek a természetben

50. old., Gyiimdlcsds és szoloskert

51. old., A park
?—(Il(()ji):]r‘; tajékozodjunk térben és Nincs
Maisokkal egyiitt 83. old., Hogyan ismerhetjiik meg vidékiink multjat?
Tanulméanyozzuk az anyagot! Nincs
Targyaink Nincs
A mozgas koriilottiink Nincs
Magyarorszag a régmiiltban Nincs

H mas tartalmak

il kornyezetvédelemmel
kapcsolatostémak

1. diagram: A szerbiai harmadikos Természet és tarsadalom tankdnyv
kornyezetvédelemmel kapcsolatos tartalmainak szazalékos kimutatasa

A harmadikos Barangolé munkafiizet elemzése

A Barangold a Tankdnyvkiado altal kiadott Természet- és tarsadalomismeret
tankonyvhoz kapesolodd munkafiizet. A szerz6 megjegyezné, hogy nem minden tanito
koveteli meg a hasznalatat, s a megvételét, pedig a kdnyv erre is épit. A Barangolo
63 oldalas, és 7 fejezetet Olel fel (3. tablazat). A kornyezetvédelemmel kapcsolatos
tartalmak, illetve a kdrnyezettudat kialakitasat elésegitd tartalmak szazalékos aranyat
a 2. diagram mutatja be. Ezek alapjan megallapithatjuk, hogy a tankonyvben és a
munkaflizetben egyarant csak nagyon keveset foglalkoznak a kornyezetvédelemmel.
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3. Tablazat: A harmadikos Barangolé munkafiizet témakoronkénti elemzése

Témakor A kornyezetvédelmi tudat kialakitasanak lehet6sége

16-17. old., Hogyan viszonyul vidékiink lakossaga az
erdokhoz, mez6khoz, folyokhoz?

20-21. old., Miben kiilonboznek egymastol a
mesterséges ¢és természetes ¢l6helyek?

A vidék és a természet

Hogyan tdjékozédunk térben és

idében? Nines
Masokkal egyiitt Nincs
Tanulményozzuk az anyagot Nincs
Targyaink Nincs
Mozgas koriilottiink Nincs
Barangolé kalauz Nincs

7%

M mastartalmak

i kérnyezetvedelemmel
kapcsolatos tartalmak

2. diagram: A Barangolé munkafiizet kdrnyezetvédelemmel kapcsolatos
tartalmainak szazalékos kimutatasa

A negyedik osztilyos Természet és tarsadalom tankonyv elemzése

A negyedikes Természet és tarsadalom tankonyv 135 oldalas, és hét témakort
dolgoz fel. A tankonyvhasznalat soran otféle jel van a tanuldk segitségére: arra
vonatkozoban, hogy mirdl szl a tananyag, melyek a fontos dolgok, de a hasznos
tanacsokat, érdekességeket és az utasitasokat is kiilon megjeldli (4. tablazat).
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4. tablazat: A harmadikos Barangolo munkafiizet témakdronkénti elemzése

Témakor | A kornyezetvédelmi tudat kialakitasanak lehetésége
TERMESZET
Az élovilag sokfélesége Nincs
24. old.: Milyen energiaforrasokat hasznal az ember?
Munka, energia, termelés, 28-29. old.: A nyersanyagtol a piacig
fogyasztas 30-32. old.: Az egészséges taplalék

34-35. old.: Hogyan viszonyuljunk a természethez?

Tanulményozzuk a

természeti jelenségeket Nincs

Tanulményozzuk az anyagot | Nincs

TARSADALOM
63. old.: Szerbia természeti kincsei
Szerbia ma 64-65. old.: Szerbia novény- és allatvilaga
66-67. old.: Szerbia nemzeti parkjai
71. old.: A ndvénytermesztés és az allattenyésztés feltételei
Szerbiaban
73. old.: Mivel foglalkoznak az emberek Szerbiaban?
82. old.: Szerbia a nemzetkozi szervezetekben
84. old.: Szerbia — a vilag része
85. old.: A vilagorokség kincsei
86. old.: Szerbia természeti ritkasagai
Szerbia miltja Nincs

Magyarorszag torténete Nincs

M kornyezetvédelemmel
kapcsolatos tartalmak

L mastémak

3. diagram: A negyedikes Természet és tarsadalom tankonyv
kornyezetvédelemmel kapcsolatos tartalmainak szazalékos kimutatasa

A diagram (3. diagram) alapjan megallapithatjuk, hogy a feldolgozasra keriil6 tartalmak
16%-a foglalkozik a kdrnyezetvédelemmel.
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A negyedikes Fiirkész6 munkafiizet elemzése

A negyedikes Fiirkész6 60 oldala hat téma koré csoportosul (5. tablazat). A

kornyezetvédelemmel kapcsolatos tartalmak szézalékos kimutatasat a 4. diagram

szemlélteti.

5. tablazat: A negyedikes Fiirkészé munkafiizet témakoronkénti elemzése

Témakorok

A kornyezetvédelmi tudat kialakitasanak lehetdsége

TERMESZET

Az élovilag valtozatossaga

Nincs

Munka, energia, termelés,
fogyasztas

16-17. old.: A vilagon milyen aranyban hasznaljak a kiilonboz6
energiaforrasokat?

18-19. old.: Hogyan 06rizziik meg a természeti kincseket?

23. old.: Hogyan ,,mossuk” meg a vizet?

Tanulményozzuk a
természeti jelenségeket

27. old.: Készitsiink hangszert!

Tanulményozzuk az anyagot

Nincs

TARSADALOM

Szerbia ma

34-35. old.: Szerbia novényei és allatai

Szerbia a multban

Nincs

H mastartalmak

M kérnyezetvédelemmel
kapesolatos tartalmak

4. diagram: A negyedikes Fiirkész6 munkafiizet kdrnyezetvédelemmel
kapcsolatos tartalmainak szazalékos kimutatasa

A 4. diagram alapjan leszdgezhetjiik, hogy a tankdnyvnek csak 15%-a foglalkozik

a kornyezetvédelemmel.

A harmadikos Természet- és tarsadalomismeret tankonyv elemzése

A tankonyv 179 oldalas, és tizféle jelet tartalmaz, melyek a feladat, rajzolas,
emlékezz vissza, irunk, beszélgetiink, kutatunk, kisérlet, megoldunk, szdtar, fontold
meg ¢és ird le jelentéssel birnak.
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6. tablazat: A harmadikos Természet- és tarsadalomismeret tankonyv témakoronkénti elemzése

Témakorok A kornyezetvédelmi tudat kialakitasanak lehetdsége

8. old.: A gyermek jogai és kotelességei - tiszta
kornyezethez valo jog

20. old.: A lexikonbol - Kopaonik

26. old.: A lexikonbol - Obedi lap

En és masok

A sziil6foldem és én

Térbeli tajékozédas Nincs

Az €16 és élettelen természet kKozotti

kapcsolat Nines

64. old.: Az él6lények kozotti kapesolat
Eletkozosségek 70. old.: A lexikonbol - tavirdzsa
79. old.: Cselekvési tervet készitiink

Az élettelen természet: a folyadékok

. . 84. old.: Folyadékok - oldatok
és a levegd

Az anyagok és felhasznalasuk 108. old.: A milanyag
A mozgas Nincs
Orokségiink Nincs

163. old.: Kérnyezetvédelem
Az ember tevékenységi formai 164-165. old.: Te véded a kornyezeted?
166. old.: Sziil6foldem bemutatasa

7%

M mastémak

i kornyezetvédelemmel
kapcsolatos téemak

5. diagram: A Természet- és tarsadalomismeret tankonyv kérnyezetvédelemmel
kapcsolatos tartalmainak szazalékos kimutatasa

A Kreativ Kozpont harmadikos tankdnyvének elemzése utan megallapithatjuk,
hogy a tartalmak csak 7%-ban kapcsolodnak a kdrnyezetvédelemhez.

Kovetkeztetés

Atankonyvek elemzése utdn megallapithatjuk, hogy a feldolgozasra vard témak csak
nagyon kis szazalékban foglalnak magukban olyan tartalmakat, utalasokat, amelyek
a kornyezettudat kialakitasat segitenék eld, igy a tanito ilyen szempontbol magara
van utalva. Ha rendelkezik megfeleld ismeretekkel, és 6 maga is a fenntarthatosag
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szellemében él, s j6 példaval jar elol, akkor konnyen atsiklik ezen a probléman, viszont,
ha nincsenek megfeleld ismeretei, és csak a tankonyvre tamaszkodik, akkor a jovo
generacidja sem fog tul sokban kiilonbozni a mostanitdl. Természetesen a tankonyvek
a tantervre épitenck, azonban nem szabad elfelejteni, hogy a kdrnyezetvédelem szinte
minden témahoz kapcsolhaté valamilyen formaban, igy néhany jol iranyzott kérdéssel,
képpel, mondattal, feladattal sokkal tobbet ki lehetne hozni ezekbdl a kdnyvekbdl.
A legidealisabb természetesen az lenne, ha a tantervet is ugy alakitanak ki, hogy a
kornyezetvédelem tobb helyet kapjon benne.

Megallapithatjuk tovabba, hogy a két kiadd konyvei kozott nincs jelentGsebb
eltérés, ami a kornyezeti tudat formalasat illeti. Ezt ugyancsak a tantervvel lehet
Osszefliggésbe hozni.

A szerzé a megoldast abban latna, ha a tankdonyveket, vagy legalabb a
munkafiizeteket kornyezetvédelemmel kapcsolatos tartalmakkal, utalasokkal,
munkaltatoé feladatokkal bévitenék. Mindemellett mivel a kdzvetlen megtapasztalas
ilyen fiatal korban kiemelkedd jelentdséggel bir, a tartalmak feldolgozasakor — a
természet megszerettetésének érdekében — a szabadban tartott természet és kdrnyezet
orakat, a kirandulasokat kellene szorgalmazni. A munkaakcidk — legyen az faiiltetés
vagy szemétgyljtés — szintén pozitiv eredményeket hozhatnanak. A szelektiv
hulladékgytjtésnek, a komposztkészitésnek, az osztaly novényeinek apolasanak
és gondozasanak mindennaposnak és teljesen természetesnek kell lenni a tanulok
szamara. Ehhez viszont megfeleld kornyezetvédelmi tudassal rendelkezd, példamutato
¢és az ligyben tenni akar6 pedagogusokra van sziikség.

Summary

One of the most important issue of the 21st century is the negative changes of
our environment that is entirely the side effect of irresponsible human attitude and
activity. It is becoming more and more obvious that unless we change our behavior,
environmental pollution and damage can cause the destruction of humanity. A lot
believe that only correct environmental consciousness and long-term environmental-
friendly education of the future generation can bring solution. The role of pedagogues
gains high importance in environmental consciousness development, especially in
case of pupils of lower grades, since small children are the most receptive and their
attitudes are the most ductile. The purpose of the present paper is to illuminate the
successful and unsuccessful influences of environmental consciousness development
among children by looking at the pedagogical possibilities provided by textbooks (and
their shortcomings, too), as well as the attitudes of pedagogues and their guidance.

Keywords: environment protection, textbook, environment consciousness,
education, pedagogy.
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Innovation in early Mathematics teaching

Osszefoglalo

Tanui vagyunk az oktatas és nevelés tévutai kovetkezményeinek, mind hangosabbak
azok a kovetelések, amelyek nem csak tartalmi és moddszertani, hanem stratégiai
valtozasokat is kovetelnek. A munka targyat a kezdé matematikaoktatds problémai
és perspektivai képezik. Célunk, hogy aktualis matematikaoktatasunk allapotabol
kiindulva, figyelembe véve a fejlettebb orszagok tapasztalatait is, definialjuk kezd6
matematikaoktatasunk tartalmi, didaktikai és modszertani tavlatait.

Kulesszavak: kezd6 matematikaoktatas, tartalmi, didaktikai és modszertani
innovaciok.

Bevezetés

A matematikaoktatds problémadi, népszeriitlensége, eredménytelensége, a
matematikai tudds alkalmazhatosaga, egyre tobb iddszerti probléma megfeleld
megoldasi modell nélkiil maradasa stb. mar évtizedek oOta kiilonbozd reformokat
kényszeritettek ki, kiilonosen a kezd6 matematikaoktatasban. A klasszikus
matematikaoktatas kudarcait kovették a ,,modern matematika” sikertelenségei, azokat
pedig a tovabbi megtorpanasok, tévelygések. Tulnyomoan tartalmi keretekrol volt sz6.
A modszertani transzformaciokat a mechanikus, majd a tudomanyorientalt irdnyzat,
végiil a mai, realisztikusnak nevezheté matematikaoktatas kovette.

A kezdé matematikaoktatds didaktikdjaban az iddk folyaman Iényegében
kéttipust stratégia alakult ki. A pszichologiailag megalapozott ,,alkotd” stratégia,
mely a manipulaciokon, a jatékon, az interiorizacion (reprezentaciokon) és a kreativ
hozzaallason alapszik, mig a masik, a gyakoribb irdnyzat logikai alapokra épiil,
algoritmikus, programozott informacidatadason és a megértésen alapszik.

A projektorientalt, illetve kibernetikai szemléletet érvényesitd, leginkabb integralt
oktatast igénylé matematikaoktatasi stratégidk, koncepciok a gyakorlatban még
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varatnak magukra. Matematikaoktatasunk tavlatait legjobban az aktualis oktatas
gyakorlatanak kritikus elemzése és mas orszagok matematikaoktatasanak tendenciai,
valamint a matematikadidaktika és az elemi matematika modszertananak aktualizalasa
vetitik eldre.

A kezd6 matematikaoktatas céljanak és feladatainak feliilvizsgalata

A matematikaoktatas célja hangstlyosan kiemeli a megfeleld matematikatudas
kivant szint(i elsajatitasat, amely biztositja a tanulok tarsadalmi és egyéni sziikségleteit
szerzett tudasuk felhasznalasa és alkalmazasa formajaban, valamint a tanulok fejlédését
és a tovabbtanulas feltételeit. A kezdé matematikaoktatasnak kiilon helye és szerepe
van minden ember matematikakulturajanak kialakulasaban.

A matematikadidaktika nagy figyelmet fordit a matematikai absztrakciok
megalkotasara és az absztrahalasi képességek elsajatitasara. Az absztrahaldsi
folyamat alapelve, hogy absztrahalni csak konkrétumokbdl lehet, s ahhoz, hogy
valaki eredményes legyen ezen a téren, sokféle, egymashoz hasonld konkrétummal
kell megismerkednie (melyeknek azonos matematikai modelljiik van). Nem
olyan régen szemtanti lehettiink a matematikai fogalmak ,,a priori” bevezetésének
(,,modern matematika”), ezaltal a konkrét—absztrakt relaciot csak sejteni lehetett. A
tudomanyossag (matematikai) erdltetése a kezdé matematikaoktatasban csak nagyobb
eredménytelenséget sziilt.

Az absztrakttol a konkrétig vezetd, tehat az ellenkezd irany targyaldsa ¢s
megvaldsitasa még homalyosabb és problematikusabb. Mindmaig az ,,¢16 matematika”,
,»az ¢Eletre vald felkésziiltség” csak részben és nagy altalanossagban szerepel a
matematikaoktatas célja ¢és feladatai kozott.

Az altalanos iskolaban kiilon kérdésként meriil fel az absztrakciok lehetséges
szintje és az azokkal valdo miveletek megalapozottsiga. Mégis a didkok sokszor
sikeresebben operalnak a matematikai absztrakciokkal, mint ezek megalkotasaval
vagy alkalmazasaval konkrét problémak esetében. Nyilvan mar magaban ez
a tény is matematikaoktatasunk tévutairdl tantskodik. Nem matematizalunk,
matematikaoktatasunk targyat inkabb a ,,formalizmusok” képezik, s6t sokszor ebben
ki is merill a tanitds. A matematika mint tudomany felépitése csak egy késébbi
idészakban lehet aktualis, amikor mar elegendé matematikai modellt sorakoztattunk
fel, és alkalmazzuk is azokat a megfeleld (hasonld) problémak megoldasara. A
matematika fejlddése is ezt az utat jarta. Ez a matematika kialakulasanak természetes
utja. Még az a kérdés is felmeriilhet, hogy az elemi szinten tulajdonképpen matematikat
vagy matematikai modellezést (matematizalast) kellene-e tanitani?

A kezdd matematikaoktatas értelmezésében kiilonben is paradigmavaltas allt
be. A tanulds tobbé nem is az ismeretek megszerzését favorizalja, hanem mind
inkabb a képességek, a problémamegoldas fejlesztését tlizi ki célként. A kiilonbozo
kompetenciamérések (PISA, TIMSS) ugyanis azt sugalljak, hogy éppen a didkok
problémamegoldo képességével van a legtobb gond.
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A matematikai 6tletek, mdodszerek, fogalmak a gyermek életében is (jaték kozben,
a mindennapi életben, kiilonb6z6 természeti vagy tarsadalmi jelenségek megismerése
folyaman) sziikségszeriségbdl alakulnak ki. A késébb absztrakt formaba oOntott
fogalmaknak, modelleknek az egyik f6 célja azoknak megfeleld alkalmazasa. A kezdd
matematikaoktatasnak ezt a célt és feladatokat kdvetnie kell. Tehat a matematikanak
az altalanos oktatasban integrativ szerepe van, a kiilonb6z6 teriileteken dsszegyijtott
»specialis anyagot” (kvantitativ, térbeli) kell a pedagogusnak feldolgozni megfeleld
modszerekkel, azaz matematikailag modellezni. Ezaltal a kiilonb6z6 teriiletek kdzos
Hhyelvéve” is valik. Az €16 matematika” nem sajatithatd el izolalt rendszerben
(a matematikai tudomanyok nyilvan mas helyzetben vannak, az alkalmazott
matematikanak pedig ugyancsak megvannak a sajatos feladatai).

Kezd6 matematikaoktatasunk mar évtizedek 6ta tévelyeg, és fenntartja lemaradasat
a fejlettebb orszagok matematikaoktatdsahoz viszonyitva. Kisebb kitérével, a kezdd
matematikaoktatas tartalma a klasszikus aritmetikai és geometriai alapfogalmak,
szamolasi miiveletek és mértani alapfogalmak megismerésében meril ki. Ez a
szamfogalom kialakitasat, a szamok irasat és olvasasat, a szamolasi alapmiiveletek
clsajatitasat, a szdmok Osszehasonlitasat, valamint az elemi mértani alakzatok ¢és
mértekegységek megismerését foglalja magaba. ,, Titokban” emlegetik az egyenleteket
és egyenldtlenségeket (ezeket csak a fels6bb osztalyokban tanitjak rendszeresen),
érintik a problémamegoldas ,,miivészetét”, de ha csak lehetdség van ra, ettdl
tehermentesitik” a programokat, vagy legalabb a tankonyveket.

A mindennapi életben, vagy mas tantargyak tanulmanyozasa kozben mar az al-
sos kisdiak is talalkozik a negativ homérséklettel, aranyokkal, szazalékkal, grafiko-
nokkal, diagramokkal, tajékozodassal, szimmetridval, kombinativ ¢és véletlen
eseményekkel, de ezek misztikusak maradnak szamara. Kezd6 matematikaoktatasunk
semmilyen szinten sem érinti ezeket a jelenségeket. Mas fejlettebb tarsadalmakban
ezek a témak a kezdé matematikaoktatas targyat képezik — beleértve ezek modszer-
kizarélag a formalis matematikai feladatokra sziikiil, mintha ezzel is a
tudomanyorientalt” matematikaoktatas elvét ¢éltetné tovabb, amelyt6l mar mindenki,
akibarmitisjelentamatematikadidaktikaban, tavol tartjamagat. Mamara,,realisztikus”,
»projektorientalt”, az ,,integralt” vagy éppen a ,,kibernetikus orientalt” matematikaok-
tatast helyezik el6térbe. Az algoritmikus gondolkodasi stratégiakat pedig a kreativitas
valtja fel. Tehat mind a kezdé matematikaoktatas tartalmat, mind modszertani transzfor-
maciojat interpolalni kell, azaz megtartva a kulcsfontossagt tartalmakat és metodikat,
finomitja azokat, és betolti a felmeriilt Groket, hidnyossagokat.

A kezd6 matematikaoktatas stratégiajanak interpolacioja

A korszerii matematikadidaktika (Pintér és Pintér Krekity, 2010) szerint ,,A kezd6
matematikaoktatasban, 1ényegében kéttipusu stratégia alakult ki:

1. A pszichologiailag megalapozott »alkoto« stratégia, melynek fobb jellemzoi:
a manipulacio és jaték (konkrétumokkal, képekkel, szimulaciokkal, majd szimbolu-
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mokkal), az interiorizacid (reprezentaciok segitségével) és a kreativ hozzaallas (diver-
gens gondolkodas).

2. A logikai alapokra épiilé stratégia, melynek fobb jellemz0i az algoritmizalas, az
informacié atadas (megértés), és a programozott oktatas”.

Az elsé a matematikai képességek, a valdsag matematizacidjat és a kreativitas
fejlesztését emeli ki, mig a masodik a matematikai modellek tanulmanyozasara
Osszpontosit. A valosag és a matematika kapcsolata kifejezettebb az alkoto stratégiaban,
mig a logikai inkabb a matematikai formalizmusokra, relaciokra alapoz. ,,A kezdd
matematikaoktatas célja a tanulok bevezetése a valosagos vilag legaltalanosabb
értelemben vett térformainak és mennyiségi viszonyainak tudomanyaba: alkalmazasra
képes, korszerli matematikai miveltség nyujtasa...” (Ibidem: 25). Ehhez pedig
szlikségesek a kovetkezo tényezok, amelyeknek stratégiai jelent6ségiik van:

— A matematikai képességek és a kreativitas fejlesztése;

— A modellezési, matematizalasi — alkalmazasi jartassagok ¢és készségek
kialakulasa;

— Mind a klasszikus, mind a korszerli matematikai modellek és technikak
megismerése.

A matematikai képességek és a kreativitas fejlesztése

Altalanosan elfogadott, hogy a logikus gondolkodast, az absztrakciora vald
képességet, a vilagos fogalomalkotast, az 6sszefiiggések és ellentétek feltarasat és azok
matematikai formaban vald kifejezését és alkalmazasat, a fliggvényszer(i gondolkodast,
a térszemléletet, a definidlasi és bizonyitasi igényt stb. matematikai képességeknek
nevezik. Ez a képesség a konkrét-absztrakt hatarain alakul ki a legtermészetesebben,
mind a matematikai fogalmak, modellek megalkotasanal, mind azok alkalmazasanak
folyamataiban.

A kreativitas fejlesztése a korszerli pedagdgia egyik {6 jelszava. Csak éppen nem
egészen vilagos, hogy mitis értiink a kreativitas fogalma alatt az egyes tantargyak keretén
beliil, vagy éppen az integralt oktatasban. A kreativitas esetében (Czeglédy, 1994) a
kreativképességek mogottallo tényezok tobbségétadivergens szférabankeresik. Ilyenek
példaul a feladatok megoldasainak szama, az osztalyvaltas képessége, vagy éppen az
eredetiség. Ide sorolhatok még a nem divergens faktorok koziil a problémaérzékenység
¢és az Gjrafogalmazas is. Talalkozunk olyan megkozelitéssel is (Hlavsa, 1981), amely a
kreativitast a gondolkodas, a problémamegoldas, a heurisztika, az intuicid és a fantazia
szemsz0geébol vizsgalja. A kreativitas csak bizonyos kreativ produktumok segitségével
valik mérhetévé, azaz miel6tt egy személy kreativitasarol beszélhetnénk, az illetd
bizonyos kreativ produktumait kell megvizsgalnunk (Nunnally & Bernstein, 1994).
Tehat a matematikai képességek ¢és a kreativitas fejlesztése a matematika integrativ
szerepének kihangsulyozasa — a kibernetizalas, illetve a matematikai modellezés
mentén — a legtermészetesebb és a kezdd matematikaoktatasban létfontossagu.
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A matematika integrativ szerepe — kibernetizalas

Az els6fokil matematikai absztrakciok kialakitasahoz sokféle konkrét jelenség
kozos tulajdonsaganak stritése sziikséges. Honnan gylijtheti a tanulé a konkrét
tapasztalatokat? Nyilvanvald, hogy csak a kdrnyezet, a valdsag targyai, jelenségei, a
gyermek érzékszervi-mozgasos élményei vezethetnek el a matematikai absztrakciok
els6 szintjéhez és az azokkal val6é alapmiiveletekhez. Ennek a ténynek tudataban
feltehetd az a kérdés is, hogy mi abban a természetellenes, ha a gyermek a szamokkal
(természetes, pozitiv-negativ, tort), azok sziikségességével el6szor jaték kdzben, a
mindennapi életben, esetleg azok szimulalasaban vagy éppen a természet és tarsadalom
tantargyakban, zenében stb. talalkozik? Ha a szimmetriat a rajzokon, vagy a természet
megismerésének folyamataban észleli? Ha az aranyokat, szazalékokat, grafikonokat,
diagramokat, esetleg a koordinata-rendszert is egyes jelenségek tanulmanyozasa
koveteli meg? A kombinativ és a véletlen eseményekrdl akkor még nem is szoltunk.
Az osztalytanitasban ez az integracio természetesnek tlinik. A matematika lehetne az
a k6z06s forma, mely integralna a valosagot az absztrakciokban. Ezaltal eljutottunk az
integralt oktatas sziikségességéhez és elonyeihez, kiilondsen az als6 osztalyok szintjén,
ahol lényegében osztalytanitas folyik. Tehat személyi és egyéb szakmai akadalya
sincs (Pinter Kreki¢ i Capo, 2011). Az intuitiv megolddsokat késdbb kovethetik
a magasabb szinti absztrakciok, azok rendszerezése, tudomannya formaldsa. A
diakok élményeit, tapasztalatait és sziikségleteit nem célszer(i ,,titkositani”, inkabb
modot kell taldlni arra, hogy megfeleld modszertani transzformaciok segitségével
elsajatitsak a sziikséges modszereket, modelleket, kibernetizalva ezzel a valdsagot
és annak megismerését, ami akar uj modellek bevezetésével is jarhat. Ez nem a
tananyag bovitését, inkabb racionalizalasat, gazdagitasat és korszer(isitését jelenti.

A matematikai modellek és modszerek gazdagitasa
A klasszikus kezd6 matematikaoktatas feladatai az érvényes tantervek szerint a
kovetkezd tartalmak elsajatitasaban nyilvanulnak meg:
— A természetes szamok halmaza, a négy szamolasi alapmivelet ¢s
alaptulajdonsagai;
— A tortek elsédleges fogalmanak kialakitasa;
— Az egyenletek és egyenldtlenségek kezdetleges megismerése €s alkalmazasa;
— Az elemi mértani alakzatok és tulajdonsagaik;
— A mérések és az elemi mértékegységek;
— A keriilet, felszin és kobtartalom fogalma és alkalmazasa.

Oktatasunkban implicite nem szerepelnek a kovetkezo tartalmak:
— Logikai-kombinatorikus moédszerek és  modellek  (logika, halmazok,
kombinatorika);
— Asztochasztikus jelenségek modelljei (biztos, véletlen és lehetetlen események);
— A grafikus modellek (koordinata-rendszer, grafikonok, diagramok);
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— Aranyok, szazalékok (arany, aranypar, 1épték, szazalé¢kszamitas);
— Szamitogépek alkalmazasa (a négy alapmivelet, szimulaciok, grafikonok).

Matematikaoktatasunk nem kivan tudomast szerezni a valdsag, illetve a természeti
¢s tarsadalmi ismeretek (foldrajzi, fizikai, vegytani, szocioldgiai stb.) sziikségleteirdl,
izolalva ezaltal magat a valésagtol, de még a rokon tantargyaktol is. igy torténhet
meg, hogy olyan fontos matematikai fogalmak, illetve azok alkalmazasa, mint példaul
a negativ szamok, koordinata-rendszer, aranyok, szazalékok, grafikonok, diagramok
stb. megfeleld matematikai hattér nélkiil maradnak. Mindezt a matematikai fogalmak
»merev” strukturajaval magyarazzak. Nyilvan mindenki el6tt vilagos, hogy ezen a
szinten csakis az egyes matematikai fogalmak, modellek megalkotasarol, elsé szintii
absztrakcioirol és alkalmazasairol beszélhetiink. Erdekes médon ez az elv érvényt
nyert az ,egyenletek” tanitasaban és alkalmazasaban (a megfeleld elonyokkel és
problémakkal), de a tobbi, sokszor nélkiilozhetetlen tartalom esetében ez , tiltott” téma
maradt.

A matematikdt még a matematikusok sem mivelik Onmagaért. Ha
matematikaoktatasunkban a matematika mint tudomany érdekében, annak gyakorlati,
alkalmazasi teriileteit figyelmen kiviil hagyjuk, illetve minimalizaljuk, beleértve a
szamitogépek alkalmazasanak eldnyeit is, akkor még a kétségen kiviili nevelési hatasa
sem lesz képes megvédeni a matematikaoktatas kivivott helyét és szerepét az altalanos
oktatas €s nevelés szintjén.

Tehat a kezdé matematikaoktatasban érintett modszerek és modellek gazdagitasat
¢és korszeriisitését, valamint azok alkalmazasat a sziikségletek kovetelik meg, mintha
a matematikaoktatas , kibernetizalasarol” lenne sz6. Mind tobb teriilet kibernetizalasat
¢és informatizalasat a matematikaoktatas sem kertilheti el.

Zarszo

A kezdé matematikaoktatas kitlizott célja és feladatainak alacsony korrelacidja
megkérddjelezi mind oktatasi, mind nevelési és gyakorlati hatékonysagat. A
matematikai alapfogalmak, modellek kialakitasa, de kiilonsen azok alkalmazasa nem
kiséri a megismerés dialektikus elvét, s ezaltal meddévé valnak. Sziikség mutatkozik
stratégiak és a korszerii pszichologia és pedagogia vivmanyainak 6tvozetét értjiik. fgy
jutottunk el a matematikai képességek és a kreativitas, a modellezési, matematizaldsi-
alkalmazasi jartassagok és készségek, valamint mind a klasszikus, mind a korszer
matematikai modellek és technikak megismerésének ¢s alkalmazasanak elvéhez. Ez
Alkalmazza az informatika modszereit és technikdit a matematikéaban is.

Azosztalytanitasban nem jelenthet problémat a tantargyak integracioja, azsem, hogy
egyes matematikai fogalmakat nem éppen a matematikadran vezetiink be, hanem akkor
¢s ott, ahol sziikség mutatkozik erre. S6t a szamolasi miveletek elvégzését, technikajuk
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elsajatitasa utan atvehetik a szamologépek, amelyek sokkal eredményesebben végzik
el ezeket. A szamolasi miiveletek permanens jellegliek, ezért matematikadrakon sem
kell minden 0j esetben ,,igazolgatni”, ellendrizgetni. Ezaltal rengeteg id6 és ener-
gia szabadul fel, amely a matematikai modellek és modszerek gazdagitasara és al-
kalmazasara, a diakok kreativ tevékenységeire fordithato.

Summary

Nowadays we are facing the consequences that came from the false directions of
education. We see an increasing number of those who require strategic changes as well
as methodical changes and changes of content.

The theme of this paper is dealing with problems and perspective of ecarly
Mathematics teaching. Our goal is to define didactic and methodical perspectives of
carly Mathematics teaching based on the actual state of Mathematics teaching and
relying on previous experiences of some highly developed countries.

Keywords: Basic teaching of Mathematics, didactic and methodological
innovation.

Irodalomjegyzék:

Czeglédy, 1., Orosz, Gy., Szalontay, T., Szildk, A., (1994): Matematika tantirgy-
pedagogia I. Budapest: Calibra Kiado.

Hlavsa, J. (1981): Psychologicke problemy vychovy k tvorivosti. Praha: SPN.

Nunnally, J. C. & Bernstein I.H.(1994): Psychometric theory (3rd ed.). New York:
McGraw-Hill

Pintér Janos, Pintér Krekity Valéria (2010): Matematikadidaktika. Ujvidék: Forum
Konyvkiado — Szabadka: Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Tanitoképz Kar.

Pinter Kreki¢, V., Capo, M. (2011): Oblici i modeli usavriavanja uéitelja u povezivanju
nastave, Povezivanje nastavnih predmeta i struéno usavrSavanje ucitelja, Tematski
zbornik. Sombor: Univerzitet u Novom Sadu, Pedagoski fakultet u Somboru.

EVKONYYV, 2012, pp. 173-179.

£179



180

EVKONYYV, 2012, VII. évfolyam, 2012, 1. szam ETO/UDC: 378.046.4:331.108.4(497.113)(=439)
Ujvidéki Egyetem Eredeti kutatomunka
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar A leadas id6pontja: 2012.06.09.

Az elfogadas idopontja: 2012.06.22.
Terjedelem: 180-190.

KARRIERUTAK, ERVENYESULESI PALYAK,
EMIGRACIO A VAJDASAGI MAGYAR
DOKTORANDUSZOK KOREBEN

TAKACS Zoltsn

Pécsi Tudomanyegyetem,
Kozgazdasagtudomanyi Kar,
Regionalis Politika és Gazdasagtan
Doktori Iskola,

Pécs, Magyaroszrag és

Regionalis Tudomanyi Tarsasag
Szabadka, Szerbia
takac.zoltan@gmail.com

Kretanje karijere i emigracije doktoranata — jedno
istrazivanje u okviru populacije vojvodanskih
Madara

Career-study, the coverage maps, potential

GABRITY MOLNAR Irén migration of Hungarian PhD students in Vojvodina

Ujvidéki Egyetem,

Kozgazdasagi Kar és

Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar,
Szabadka, Szerbia
gmolnariren@gmail.com

Osszefoglalo

A tanulmany a vajdasdgi magyar doktoranduszok aktudlis helyzetének,
karrierlehetdségeinek, szakmai €s anyagi elégedettségének, palyajanak kérdésével és
emigracios hajlandosagaval foglalkozik. A kovetkezd kérdések részletes megvitatasara
keriil sor: a doktori iskola kivalasztdsa mellett sz6l6 érvek Magyarorszagon vagy
Szerbiaban; elkdtelezettség, nemzetkozi kapcsolatok, karrierlehetéségek, idegennyelv-
ismeret, regiondlis versenyképesség és altalanos jovokép. A tanulmanyban — a
vajdasdgi magyar doktoranduszok, illetve az észak-vajdasagi régié fiatal elitjének
— fokuszcesoportos beszélgetés altal rogzitett jovoképekkel kapesolatos véleményei,
allaspontjai kertilnek bemutatasra.

Kulesszavak: karrierlehetdségek Ph.D. fokozattal, szakmai mobilitds, emigracio,
perspektivak

Bevezet6

A tanulmany a vajdasdgi magyar doktoranduszok aktudlis helyzetének,
karrierlehetdségeinek és mobilitdsi palydjanak kérdésével foglalkozik. Eldzetes
megallapitasként ki kell hangsulyozni: az elmult két évtized torténéseinek
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eredményeként, markans ,,generacios arok™ jelenik meg a vajdasagi magyar tudos
elit korében. Ennek okai kozott van: a fokozodo emigracid, a rendszervaltas, politikai
koriilmények, polgarhaboru, gazdasagi kilatastalansag, az er6sdd6 nacionalizmus, ami
a kisebbségi tudos elit ,,bezarkozasat”, ,,onértékelésbeli megingasat”, az anyaorszag
felé torténd fordulasat hozta magaval. A tudomanyos elitet érint6 generacios kiilonbség
csak tobb éves, szisztematikus és pontosan megfogalmazott 6sztondij-politikaval,
céltudatos személyi és mentori munkéaval csokkentheté. A teljes rehabilitalas tobb
okbdl szinte lehetetlen:

— Az értelmiségi emigracid veszélye tovabbra is fennall, féleg az EU és
Magyarorszag altal biztositott szakmai tovabbképzések és Ph.D. képzési
lehetdségek tamogatasa okan, mikdzben a vajdasagi magyar fiatal tudos elit
,,szine-java”, karrierépitése soran hosszabb id6re az anyaorszag vagy mas EU-s
orszagok felé ,,sodrodik”.

— Azok, akik alkalmas tudomanyos vagy kutatoi tevékenység utan kutatva mégis
hazajonnének, valds felsdoktatasi intézményi hattér (egyetemi allas) hianyaban,
nem tudnak érdemileg aktivan és tevékenyen részt venni a regionalis (még
kevésbé a nemzetkozi) tudomanyos életben.

— A vajdasagi magyar fiatal tudos értelmiség elott foleg két lehetség all: a
magyarorszagi (esetleg EU-s) karriertt és érvényesiilési perspektivak, vagy a
Ph.D. fokozat itthoni/vajdasagi hasznositasa.

— A szerbiai fels6oktatasi intézményekben a vajdasagi magyar Ph.D. hallgatok,
a folyamatos tudos-karrier reményében, csak kevés tudomanyteriileten tudnak
érdemben felzarkézni. A magyar érdekeltségli tudomanyos halozatépités és
mentoralas nem mutatkozik elég sikeresnek.

— A doktori fokozatok megszerzése utan a vajdasagi magyar fiatalok Szerbiaban
nehezen keriilnek be olyan egzisztencialis érvényesiilési palyara, amely mogott
biztos intézményi hattér all, a nemzetkdzi mindségbiztositas és megmérettetés
lehetdségével.

Az aktualis helyzet feltarasanak szandékaval, a szabadkai székhelyli Regionalis
Tudomanyi Tarsasag palyazati pénzeszkozokbol' 2011 majusaban, megszervezte az
1. Vajdasagi Doktorandusz Konferenciat”, mintegy 40 résztvevével. Az dsszejovetel
célja volt a ,, Vajdasagi Magyar Doktoranduszok és Kutatok Szervezetének”
ujrajegyzése, elndkségvalasztds és a Karpat-medencei doktorandusz szervezetek?
meghivott vezet6in keresztiil, az intézményi kapcsolatfelvétel, egyiittmiikodések
kezdeményezése. A vajdasagi szervezet Ujrajegyzésére 2011-ben sor keriilt. A
konferencia fontos gyakorlati célja volt egy fokuszcsoport-vizsgalat elvégzése a
vajdasagi magyar doktoranduszok bevonasaval.

! Tamogato: Balassi Balint Intézet, Hallgatoi szervezetek tamogatasa 2010, PI/45-12/2011

2 Szlovakia: TéKa Tarsulas. Szlovakiai Magyar Fiatalok Tudomanyos és Kulturalis Tarsulasa (Morvai
Tiinde), Ukrajna: Momentum Doctorandus (Ferenc Viktoria), Romania: RODOSZ. Romaniai Magyar
Doktoranduszok és Fiatal Kutatok Szovetsége (Székely Tiinde), Magyarorszag: DOSZ. Doktoranduszok
Orszagos Szovetsége (Czene Gréta és tovabbi elndkségi tagok) valamint a vajdasagi szervezet (Dudas
Attila).
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Fokuszcsoportos beszélgetés a vajdasagi magyar doktoranduszokkal

A konferencian részt vettek Magyarorszagon ¢és Szerbiaban tanuld vajdasagi
magyar doktoranduszok, valamennyi tudomanyteriiletet lefedve. A moddszertani
gyakorlattol eltérve, a beszélgetésbe nagyobb szamu (15) alanyt vontunk be, hat
tudomanyteriileti csoportot 1étrehozva (irodalom, nyelvészet, neveléstudomany; jog
¢és hittudomany; koézgazdasagtudomany; muszaki tudomany; természettudomanyok;
egészségtudomany).:

Az empirikus kutatas soran a kdvetkez6 feltételezésekbol indultunk ki:

— A Ph.D. képzés kivalasztasa soran a vajdasagi magyar doktoranduszok tudatos

dontéseket hoznak (6sztondijak, szakmai-akadémiai haldzatok).

— A doktori fokozattal rendelkezék konkrét elképzelésekkel rendelkeznek arrdl,
hogy milyen egy j6 munkahely, és hogy ahhoz mire van sziikségiik (személyi
képességek, kapcsolatok).

— A tudomanyos fokozatszerzés és a munka vilaga kozotti atmenet egyre bizony-
talanabb, nem zokkendmentes. A Ph.D. fokozat, kiilonb6z6 tudomanyteriiletek
esetében, eltéré munkaerépiaci hasznosuldst biztosit szamukra Vajdasagban,
vagy Magyarorszagon, illetve az EU mas orszagaiban (regionalis és nemzetko6zi
hasznosulasi esélyek).

— A tudomanyos fokozat megszerzése latens emigracios hajlanddsag hordozodja
(vajdasagi magyar értelmiség folyamatos kivandorlasa), amelynek oka az
itthoni perspektiva hianya.

Fokuszvizsgalat célja: adatgyijtés, vélemények elemzése, valamint tényfeltaras a
vajdasagi magyar doktoranduszokkal kapcsolatban (tipikus karrierutak, hol tanulnak/
dolgoznak, nemzetkdzi aktivitas, konferenciak, projektek), és milyen jovéképpel
rendelkeznek a Vajdasagban.

A csoport tarsadalmi-demografiai jellemzoinek bemutatasa

Az identifikaciés adatok alapjan Osszegezhetd a fokuszcsoportos beszélgetés
résztvevoirdl, vagyis a mintarol: korosztaly szerinti megoszlasuk 28-42 év, a nemi
megoszlas: 5 n6, 10 férfi. Tanulmanyaikat hatan Szerbiaban, nyolcan Magyarorszagon,
illetve egy személy Horvatorszagban végzi. *

A fokuszcsoportban résztvevé Ph.D. hallgatok mindGssze 1/3-a hazas, a
gyermekvallalas is csak a 33 életév feletti korosztalyra jellemz6 (2 személynek van
gyermeke). A doktoranduszok sziilei egyik esetben sem rendelkeztek doktoratussal,
vagy befejezett posztgradualis képzéssel. A csoport felénél a sziilok (apa vagy anya)

3 A fokuszesoport helyszine: Szabadka, Regionalis Tudomanyi Tarsasag konferenciaterme, Corvinus
utca 9, idépontja 2011. majus 28. Moderatorok: Dr. Gabrity Molnar Irén egyetemi tanar és Takacs Zoltan
doktorjeldlt. A beszélgetés teljes idotartama: 93:08 perc (a hanganyag a Regionalis Tudoményi Tarsasag
archivumaban elérhetd).

* Erintett felsGoktatasi intézmények: Ujvidéki Egyetem, Szegedi Tudomanyegyetem, Pdzmany Péter
Katolikus Egyetem, Pécsi Tudomanyegyetem, Budapesti Miszaki ¢és Gazdasagtudomanyi Egyetem,
Belgradi Egyetem, Josip Juraj Strossmayer Egyetem, Eszék.
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kozépiskolai végzettséggel rendelkezik. A mintaval egy elségeneracios vajdasagi
magyar elit érvényesiilési palyait tudjuk ezaltal bemutatni.

A fokuszcsoportba bekeriilé vajdasagi magyar doktoranduszok koziil nyolcan
magyar nyelven szereztek egyetemi végzettséget (négyen Magyarorszagon:
egészségiigyi tudomanyok, hittudomanyok, miiszaki és kozgazdasagtudomanyok;
szintén négyen Szerbidban: irodalom, nyelvészet, neveléstudomanyok teriiletén).
Kozilik kettd kivétellel, mindenki magyar nyelven folytatta doktori tanulmanyait
(tobbségiik Magyarorszagon). Az egyetemi képzést szerb nyelven végzok
(jogtudomany, kozgazdasag, miiszaki és természettudomanyok) egy kivétellel szerb
nyelven tanultak tovabb, vagyis szerb nyelven folytattak doktori képzésiiket, az
Ujvidéki Egyetem valamely doktori programjan.

A tanulmanyaikat Szerbiaban/Vajdasagban folytatdo hallgatok kivétel nélkiil
akadémiai szféraban tevékenykednek, allami alapitast, felsdoktatasi intézmények
alkalmazottai. A Magyarorszagon tanuldé Ph.D. hallgatok két karakteres csoportjat
valaszthatjuk kiilon: az egészségiigyi ¢s miiszaki tudomanyok teriiletén kutatassal
foglalkozok (1), illetve azok a tarsadalom- és human tudomanyteriiletek képviseldi,
akik nehezen tudjak magukat Magyarorszagon és Szerbiaban is ,becsatornazni”,
vagyis megfeleld munkat talalni felsdoktatasi intézményekben (2). Az utobbiak
az atmeneti” Osztondijasok, esetleg cégben dolgozok, vagy civil szervezethez
kapcsolodok. Felvetédik a kérdés: milyen érvényesiilési lehetéségeket tartogat a
Vajdasag fels6oktatdsa a Magyarorszagon tanuld hallgatok szamara? Létezik-c a
jovoére nézve pozitiv kimenetelti doktorandusz-€letvitel, aminek hasznat a vajdasagi
magyar k6zosség is kamatoztatni tudja majd?

Szomorl az a tény, hogy a résztvevok 1/3-a semmilyen munkakapcsolattal nem
rendelkezik a felsdoktatasi intézményekkel (6raadas, oktatas, kutatas, szakmai
tanacsadas). Pozitiv szakmai mobilitasi eredményként kezelendd, hogy két kivétellel
minden doktorandusz részt vesz kutatdi projektumokban (a Vajdasag/Szerbia,
Magyarorszag vagy nemzetkozi szinteken). Regionalis megoszlas tekintetében a
vajdasagi magyar egészségiigyi tudomanyi doktoranduszok inkabb Magyarorszag
és kiilfold felé orientalodnak, mig a természettudomanyok képviseldi sokkal inkabb
Szerbiara/Vajdasagra fokuszalnak kutatasi projektjeik soran.

A nyelvismerettel kapcsolatban a vajdasagi magyar doktoranduszok egy altalanos
elvarassal szembesiilnek: a magyar, a szerb és az angol nyelvet funkcionalis szinten
(jobbik esetben akadémiai szinten) kell tudni hasznalni. Eldadast (konferencia,
oraadas) a résztvevok fele (7-8 személy) tart idegen nyelven. Publikalni viszont, magas
részarannyal, minden résztvevd angol nyelven igyekszik. A szerb nyelvvel nehézségeik
vannak azoknak a fiataloknak, akik tanulmanyaikat Magyarorszagon végzik.

A vajdasagi magyar doktoranduszok személyes kapcsolatait a munkatarsi
kommunikacio jellemzi. Legtobben személyes kapcsolatkoriik —helyszineként
egyetemiiket jelolték meg. Tudomanyteriileti megoszlasban mutatkoznak eltérések.
Az irodalom, nyelvészet és neveléstudomanyok teriiletén, a doktoranduszok fbleg
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az anyaorszagi egyetemi kozpontokkal apolnak kiterjedt személyes kapcsolatokat
(nyelvi specifikus eset). Ugyanez elmondhat6 a jogtudomanyok késviseldje és a
Magyarorszagon tanuld, kutatointézetben tevékenykedd gépész doktorandusz esetében
is. Ugyanakkor, kifejezetten gyenge a természettudomanyok és az orvostudomanyok
képviseldinek a személyi kapcsolathaldja a magyarorszagi, de a szerbiai egyetemeken
¢és kutatointézetekben is. A tarsadalom- és humantudomanyok teriiletén az egyéni
kapcsolatok inkabb a Karpat-medence, a Balkan és Kelet-Eurdpa iranyaba mutatnak.
A miiszaki, természet- és egészségtudomanyok képviseldi Nyugat-Europa, Japan,
Ausztralia, Amerika, Anglia iranyaban is rendelkeznek személyi kapcsolatokkal.
Altalanossagban, e kapcsolatok tartalma kimeriti a kutatasi projektekben valo részvételt,
konferenciaszerepléseket, illetve a publikalast. A felsdoktatasi intézményi hattérrel
rendelkezdk (tanarsegédek) esetében az akadémiai egyiittmiikodések teljes vertikuma
lehetséges: oktatas, tanar-, didkcsere, konferencia-részvétel, publikacio, kutatasi
projekt. A vajdasagi magyar Ph.D. hallgatok konferencidkra elsdsorban a Vajdasagba,
Magyarorszagra jarnak és csak ritkan még tavolabbi orszagba. Tudomanyteriileti
érvényesiilésiiket mindenki hatarozottan a Vajdasagban és Magyarorszagon keresi.
A jovét sokan EU-s orszagokban latnak szivesen (kdzgazdasagi, miiszaki, természet-
és egészségligyl tudomanyok), kevesebben Amerikdban (miiszaki, természet- ¢és
egészségiigyi tudomanyok).

Iskolavalasztas tudatossaga — vissza a kezdetekhez...

A doktori fokozat megszerzéséhez atlagosan 7-8 évre van sziikség. Tobbségében
tudatosan valasztjak a tovabbképzést, kisebb résziik viszont moratdriumként tekintenek
a tovabbtanulasra, 6k a féallasu Ph.D. hallgatok. Harmadsorban pedig vannak olyan
karrierpalyak, ahol a jelenlegi munkatdl fliggetleniil (bankos, Gjsagirdk, konyveld),
egy ,,jobb munkahely, szebb jov6” reményében iratkoznak doktori képzésre a fiatalok.

A Ph.D. képzés valasztasanak tudatossagat bizonyitandd, a vajdasagi magyar
doktoranduszok kiemelték, hogy szamukra a kovetkezd szempontok fontosak: (1.)
szakmai halozati kapcsolatok (akadémiai szféran beliili mobilitas, mentorok szerepe),
(2.) tudomanyos elkdtelezettség, (3.) tarsadalmi statusz.

A kurzusvalasztaskor a miiszaki tudomanyok teriiletén tevékenykedd fiatalok a
piacorientaltsagot tették az elsé helyre, a kozgazdaszok a magyar tannyelvii tanulast
helyezték elétérbe. Nem jatszanak jelentdsebb szerepet a tanulmanyi koltségek,
vagy a tavolsag és az intézmény székhelye sem, és a fiatalok nem emlitették a jobb
anyagi lehetdségeket, de a politikai ambiciok szempontjait sem. A doktoranduszok
kurzusvalasztasakor a ,,reprodukciés palya” szerepe (a csaladon beliili tradicionalis
palyavalasztds) nem jatszik jelent6s szerepet. A mintara jellemz6, hogy az
alapképzésiiket folytattak. Ezek szerint a multi-diszciplinarisképzés nem jellemzé
vajdasagi magyar doktoranduszokra.

A fokuszcsoportban résztvevok érezhetden kifejezték tudomanyteriileti (tudomany
iranti) elkdtelezettségiiket. Ha a tobbéves képzés utan Ujra kellene valasztaniuk,
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tobbségiik akkor is megmaradna az eredetileg valasztott tudomanyteriileten.
Az irodalom és nyelvészettudomanyok képviseldi emlitettek valtasi lehetdséget
ujabb szakiranyok felé: 0Osszehasonlitdo irodalomtudomanyok, interdiszciplinaris
tarsadalomtudomanyok.

A képzést kdvetd szakmai hasznosulas (elérelatasa) kapcsan, megosztott az egyes
tudomanyi agak képviseldinek a véleménye. A tarsadalomtudomanyok képvisel6i
szkeptikusak. Az irodalom, nyelvészet és neveléstudomanyok teriiletén megszerzett
Ph.D. gyenge tarsadalmi hasznosulassal bir, ezért atképzésekre van sziikség. A
jogtudomanyok teriiletén sem elég a doktoratus, ugyanis fontos az ezt kdvetd szakmai
vagy ugyvédi gyakorlat. A fiatalok véleménye szerint, a kdzgazdasagtudomanyok
terliletén a Ph.D. fokozatos érvényesiilési lehet6ségek a felsdoktatasban képzelhetdk
el (jobb hijan, magankarokon). A természettudomanyok teriiletén megszerzett
tudomanyos fokozat magasabb és valasztékosabb tarsadalmi hasznosulasi lehetdségeket
nyujt (kérnyezetvédelem, termeldi kutatdintézetek). Az egészségiigyi tudomanyok
teriiletén a hasznosulas lehetdsége ,.kozepes”, az is féleg kutatointézeti, egyetemi
szféraban. A mlszaki tudomanyokkal foglalkoz6 doktoranduszok elégedettek jovobeli
érvényesiilési lehetdségeikkel.

A fokuszcsoport résztvevoi harom tipikus (tannyelvi és teriileti) maghatarozasi
csoportba sorolhatok: a Vajdasagban magyar nyelven tanuld (1), a Vajdasagban szerb
nyelven tanuld (2) és Magyarorszagon, magyar nyelven tanuld (3) doktoranduszok.
Kielégito versenyképességet és regionalis szakmai hasznosulast, vagyis karrierépitési
lehetéséget Vajdasagban igazan, a Szerbidban szerzett Ph.D. képzés (szerb vagy/és
angol nyelven) mutatott fel. Ezt kiegésziti még korlatozott szamban, a magyar nyelv és
irodalom szakosok lehetdségei, de csak akkor, ha munkahelyileg bejutnak az Ujvidéki
Egyetem kereteibe.

A fokozatszerzés és a munka kozotti atmenet

A doktori képzés és a munka vilaga kozti atmenetet valtozoan itélik meg az
egyes tudomanyteriiletek képvisel6i.s A |, doktoraldst kévetéen lesznek-e problémai
az elhelyezkedéssel, és mennyire latja elhelyezkedési lehetdségét biztosnak (1),
valosziniinek (2), bizonytalannak (3) a Vajdasagban?” kérdéssel kapcsolatban
megoszlik a valaszadok véleménye. Biztos elhelyezkedést a Vajdasagban a miszaki
tudomanyok, természettudomanyok, jogtudomanyok ¢és hittudomanyok képvisel6i
latnak. A kozgazdaszok biztos magyarorszagi elhelyezkedést latnak realisnak, és
valdsziniisitik a vajdasagi munkalehetdséget. Az orvosok lehetségesnek tartjak a
magyarorszagi elhelyezkedést. Az irodalom- és nyelvtudomanyok képvisel6i szerint,
a tudomanyos fokozatszerzést kovetden, kilatastalan az elhelyezkedés a régioban.

5 A fokuszesoport vizsgalat soran kértik a résztvevoket, hogy altalanossagban probaljak megitélni
tudomanyteriiletiik munkaerd-piachasznosulasi lehetdségeit, ugyanis a jelenlevék kozott voltak egyetemi
karokon, kutatointézetekben dolgozo fiatalok, akik szamara biztositott a munkahely, mig voltak olyan
résztvevok is, akik alapképzésiiknek megfelelden (tanar, okleveles kozgazdasz) dolgoznak, akadémiai €s
tudomanyos korokhoz csak ideiglenesen civil szervezeteken, projektmegbizasokon keresztiil kapcsolodnak.
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Vajdasagban doktorival sikeresen elhelyezkedni azt jelenti, hogy gyakorlati és
piacorientalt szaktudassal rendelkezik valaki, s6t jelentds ismeretséggel (kapcsolati
téke, kari hattér, pl. szegedi orvostudomanyi kar, ELTE-n a tarsadalomtudomanyok
mentori ajanlasa) és idegen nyelvtudassal. A sziikséges személyi képességek koziil a
megkérdezettek fontosnak tartjak: a gyakorlati tudast, a lojalitast (irodalom, nyelvészet
és neveléstudomanyok), kommunikacios képességet (jog- ¢€s hittudomanyok),
kreativitast, de némely esetben a konyoklést, politikai tevékenységet. A munkaba
Iépéshez elengedhetetlennek tartjak a doktoranduszok a szakmai ajanlast — mentori
beajanlast, amelyre mindenképp sziikség van az akadémiai/felsdoktatasi hierarchiaban.

Minden tudomanyteriileten (kivétel a természettudomanyok) — a fokuszcsoportos
beszélgetés résztvevoinek szubjektiv véleménye alapjan — a tanulas, fokozatszerzés és
munkaszerzés ,,nechezebb” (koriilményesebb) Szerbiaban/Vajdasagban. Ennek oka a
szerb tannyelv, a koltséges kurzusok, megterheld programok és a munkalehetéségek
hianya a sziikebb régidban (tarsadalom- ¢és humantudomanyok, egészségiigy).
A tarsadalomtudomanyok képviseldinek az érvényesiilési tapasztalatai szerint
Vajdasagban kemény a bolognai megmérettetési rendszer, kevés a kiilfoldi publikalasi
lehetdség, munkahelyszerzéskor pedig a kapcsolatok fontossaga a 1ényeg, vagyis hogy
,.ki all kdzelebb a tanszékhez”.

A vajdasagi magyar doktoranduszok szakmai ¢és anyagi-egzisztencialis
(szubjektiv) elégedettsége viszonylag jonak mondhatd. Sajat személyi jovedelmiik
(a foglalkoztatottak esetében)® maximum a szerbiai dtlag duplaja, de leginkabb a
szerbiai atlag felett alakul, vagy annak szintjén. A felsGoktatasi intézményekben és
a kutatéintézetekben dolgozok karakteres csoportja emelkedik ki (tudomanyteriilettol
fliggetleniil), akik személyi jovedelme az orszagos atlag felett alakul. A gazdasagban
dolgozd személyek, illetve a miszaki tudomanyos kutatasokkal foglalkozo
doktoranduszok ,keresnek” legtobbet Vajdasagban, illetve Magyarorszagon is. A
vajdasagi magyar doktoranduszok altalaban sajat lakassal rendelkeznek, és autdjuk is
van. Anyagi szempontbdl elégedetlen doktoranduszok az egészségtudomanyok és az
irodalom-, nyelvészet és neveléstudomanyok képviseldi. Az utobbiak kozott szakmai
elégedetlenség is megnyilvanul. A Ph.D.-képzés soran egy, két, illetve legtobb harom
alkalommal valtanak munkat a vajdasagi magyar doktoranduszok (legtobbszor az
irodalom-, nyelvészet és neveléstudomanyok képviseldi).

¢ Erintett munkahelyek: Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Tannyelvii Tanitoképzé

Kar, Jogtudomanyi Kar, Szabadkai Egyhazmegye, OTP Bank, Szabadkai Miiszaki Szakf6iskola, Magyar
Tudomanyos Akadémia, Budapest, Carnex Verbasz, Csillagaszati Obszervatorium, Belgrad, Orvosi
Mikrobiologiai és Immunbioldgiai Intézet, Szeged.
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Fontosnak tartjuk még tudomanyagak szerint kielemezni a valaszokat a kdvetkez6
kérdésekre:

Vajdasdagi karokon milyen a magyar doktoranduszok helyzete? Milyen a
Magyarorszdgon tanulok helyzete? Hogyan és hol tudnak 6k integralodni, (esetleges)
hazatérésiiket kovetéen? Mik az egyéni tapasztalatok, hatranyok?

Miszaki tudomanyok: , Miiszaki tudomanyra szerintem barhol sziikség van.
A Ph.D.-t azt nem biztos, hogy olyan kénnyii kihaszndalni, hat inkabb azt
mondandam, hogy egyetemen lehet legkonnyebben kihasznalni. Egy Ph.D.-nak
a ,,plusz dolgait” azt talan kicsit Szerbia szinten nehezebb kihasznalni’’(...)

Irodalom-, nyelvészet és neveléstudomanyok: ,, Ha nincs kapcsolata az
embernek az egyetemmel, akkor ugye d6... vagy ,,nagyon jo kapcsolata”, akkor
nem fog munkat kapni, és akkor (...) Szerintem igy konkrétan hatrany lesz az,
hogy a doktori képzést is elvegeztem, mert, hogyha kozépiskolaba, vagy altalanos
iskolaba akarom beadni a papirokat, ra merjem irni az énéletrajzomra, vagy ne
merjem rairni?!”

Természettudomanyok: ,, Engem a cég kiildott, hogy csinaljam a doktoratusomat,
Ok fizetik, példaul. Ez természettudomanyok: kérnyezetvédelem-vegyészet.”’(...)

Egészségiigyi tudomanyok: ,, Ugy gondolom, hogy ha nem az egyetemen,
akkor kutatolabor nagyon nincsen (Szerbiaban). Mig Magyarorszagon tobb
gvogyszercég van, vagy olyan cég, akik direkt kutatassal foglalkoznak. Itthon
vagy Ujvidék, vagy Belgrad és az egyetemen beliil. Tehdt, ...66, mds szférdban
nem igazan tudom elgondolni, vagy pedig oktatas (...)"

Kozgazdasagtudomanyok: ,, Az egyik dolog az, hogy a nyelvet tudni kell, itt
szerbiil, nagyon magas szinten, hogyha az ember Ph.D képzés utan itt akar
maradni, mindenféleképpen”.

Migracio, emigracio lehetésége a vajdasagi érvényesiilési lehetéségek hianyaban

A vajdasagi érvényesiilési lehetéségek hianyaban, a magasan képzett
doktoranduszok az emigracio lehetdségét is latolgathatjak. Egybehangzo vélemények
alapjan kilfold magasabb életszinvonalat, munkalehetéséget, anyagi biztonsagot,
de (rovidebb idére) szakmai tapasztalatot jelent a doktoranduszok szamara. Ezzel
ellentétben itthon a fiatalok az elhelyezkedés nehézségeivel és bizonytalan jovéképpel
talaljak szemben magukat, viszont a csalad, a baratok, a honvagytél valo félelem,
marasztalo tényezéként jelennek meg.

A doktoranduszok egybehangzé véleménye szerint ,.emigralni konnyd” a
kovetkezé szakmai profilok képviseldinek: egészségiigyi tudomanyok (orvos),
miszaki tudomanyok (informatika, gépészet), természettudomanyok (fizikus).
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Mivel a doktoranduszok Magyarorszagon tanuld csoportja a tanulasi céltt migracio
csatornajan keresztiil mar eleve ,,kiilf61don” van, igy fontosnak tartottuk megkérdezni
az esetleges emigracié mellett szolo érveket is, illetve a Magyarorszagrol mint
befogado orszagrdl alkotott véleményeket:

wMagyarorszag szamodra mit jelent emigrdcio szempontjabol?

,evolucios zsakutca”, ,, szakma”, , biztonsdag (anyagi + lelki)”, , oktatasi

plusz”, , talan kénnyebb munkavallalas, de elszakadds a csaladtol” (...)

Felvetettiik a kovetkez6 kérdést is:
Eszak-Vajdasdg (Szabadka kirnyéke mint régic) élhetd hely-e egy doktorandusz/
PhD. fokozattal rendelkezd szamdra?

— Miszaki tudomanyok: ,, Szerintem élhetd. Munkahely biztositott, a Szabadkai
Miiszaki Féiskolan. Tamogatas van, ami a tovabbképzést illeti”(...).

— Irodalom-, nyelvészet és neveléstudomanyok: ,, Egyértelmiien vajdasdgi
értelmiség, Ujvidék kozponttal (...)”

— Természettudomanyok: ,, inkabb Ujvidék és Belgrad felé megyiink”. ,, Szeged—
Szabadka relacion nem talaltam meg magam. Belgrad—Budapest reldcion igen”.

Régiofejlesztés és elitmegtartas — vitaosszegzo

Egyértelmiien érezhetd, hogy Eszak-Vajdasag (akar Dél-Magyarorszag is), ha oda
képzeljiik a hatart, ha nem, egy periférikus teriilet. Minden Ujvidék-Belgrad, illetve
Pest felé gravital. Talalo — egyik doktorandusz altal hasznalt — kifejezés a régiora:
fekete lyuk”. Tudomanyos és fels6oktatasi térelemként a Ph.D.-s tanulok nem
tartjak attraktivnak ezt a régiot. Eszak-Vajdasagban , marasztalo” szakmak a fiatal
értelmiségiek véleménye szerint: miiszakisok, informatikusok, agrartudomanyosok,
¢élelmiszeripar, logisztika, gyogyszerész, épitész.

A régid jovojét, illetve a vajdasagi magyar fiatal értelmiség sorsat illetéen a
fokuszcsoportban vita alakult ki. A vélemények Osszegzésével a kovetkezd tények
nyertek megallapitast: magantékével, befektetokkel élelmiszeripari, agraripari
technologiai kutatokdzpontok, parkok sziilethetnek a régidban. Ennek azonban tobb
a jovore vonatkozolag: ,, Inkabb az a probléma, hogy nincs az egész kitalalva. Tehat,
hogy akar-e valamit ez a kérzet magaval, mint ahogy Dél-Tirol ki lett taldlva, vagy
ahogy most Székelyfold probadlja magat brandesiteni (...). Kovetkezetesen. Ki kell
talalni, mert nem lehet szinergiaban csindlni, ha 6tévente masfele mennek. Tehat,
legalabb valami husz éves tavlatba, iranyba kell gondolkodni” (doktorandusz,
irodalom-, nyelvészet és neveléstudomanyok). Olyan régiofejlesztési stratégia kell,
ami 0sszefogja nem csak a magyar lakta kozségeket.
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A magyar vajdasagi elitnek el kell gondolkodni ezen nagyon... nagyon,
hogy hogy tudja a régioban itt tartani, akdar milyen Ph.D.s szakértelmet. Attol
tartok, hogy osszeszedjiik a Ph.D.s tagsagot, 1/3 Vajdasagban fog tanulni,
székelni, maradni, 2/3-uk meg mar kiilfoldon van, és ott tanul, és nem is
gondol hazajonni, csak mindossze 15-20%-ot. Attol tartok, hogy egy ilyen
tagsdagot fogunk majd feltérképezni. De induljunk el, és térképezziik fel, ez is
egy stratégiahoz ado adat lesz, hogy az elitet hogyan lehet itt tartani, vagy
hazavonzani. Hat, gondolkozzon mar el valaki rajta” (moderator).

A kutatasi eredmények dsszegzése — konkluzidk

A megfogalmazott felvetéseink a kutatas soran igazolast nyertek. A beszélgetés
alapjan bizonyitast nyert, hogy a vajdasagi szarmazast, ,,4jgeneracios” fiatal
értelmiségi elit valoban nehéz helyzetben van a jovot és szakmai érvényesiilést
illetéen. A Ph.D. képzés kivalasztasa soran a vajdasidgi magyar doktoranduszok
tudatos dontéseket hoznak, és elkotelezettek (Osztondijak, mentori segitség,
alapképzés folytatasa). Fontos szamukra a fokozat altal remélt tarsadalmi statusz.
Csak az a tannyelvii Ph.D. képzés versenyképes (€és csak az biztosithat teljes regionalis
szakmai hasznosulast a sziil6foldon), amely szerb vagy/és angol nyelven folyik. A
doktoranduszok nemzetkdzi kapcsolatai szegényesnek mondhatok (kevés kiilfoldi
konferenciaszereplés, tudomanyos projektmunka).

A képzést kovetd szakmai hasznosulas (elérelatasa) kapcsan az egyes
tudomanyagakat képviselok megosztottak, ¢és eltéré lehetdségekkel rendelkeznek.
Nehezebb az érvényesiilés a tarsadalom- és humantudomanyok képvisel6i szamara
(szilikséges atképzés, gyakori a munkavaltas). Sikeres érvényesiilés Ph.D. fokozattal az
oktatasban, akadémiai szféraban képzelhetd el, viszont a beszélgetés tobb résztvevdje
mas teriileten dolgozik (nemzetkozi cég, civil szervezet). A természettudomanyok
terliletén megszerzett fokozat magasabb tarsadalmi hasznosuldsi lehetdségeket
garantal. Az egészségiligyi tudomanyok teriiletén a hasznosulas ,kozepes”, az is
kizarolag kutatointézeti, egyetemi szféraban. A miszaki tudomanyokkal foglalkozo
doktoranduszok teljesen elégedettek jovObeli érvényesiilési lehetdségeikkel
(Szabadkai Miiszaki SzakfGiskola). A tanulds, fokozatszerzés €s munkavallalas
,hehezebb” (koriilményesebb, nyelv, koltséges, megterheld) Szerbiaban/Vajdasagban
(foleg a szitkebb régioban, elsésorban a tarsadalom- ¢s humantudomanyok, valamint
az egészséglgyi tudomanyok teriiletén). Doktorival sikeresen elhelyezkedni a
Vajdasagban egyet jelent szaktudassal (gyakorlat és piacorientalt), kapcsolatokkal
(kiemelt kari hattér, mentori ajanlas) és komoly nyelvtudassal rendelkezni. A
doktoranduszok sajnos nem vetik el ,a kiilfold gondolatat” (emigracio, szakmai
tovabbképzés — rovidebb tartdzkodas), ugyanis az elitmegtartas és régiofejlesztés/
régiofejlddés, perspektiva bizonytalansagaval taldljdk szemben magukat. Eszak-
Vajdasagban (Szabadka kornyékén vagy a Szeged—Szabadka vonalon) nehezebb
munkat kapni, ezért a tobbség inkabb Ujvidék, Belgrad és Budapest relacion talalja
meg szakmai érvényesiilését.
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Summary

This study aims to summarize and present the potential ways of careers of
Hungarian PhD students in Vojvodina: chances and opportunities of career building,
job seeking, material and professional satisfaction, as well as migration willingness.
Questions as such are touched upon: argumentation for choice of doctoral programs
in Serbia or in Hungary, international relations and contacts, international career
ambitions of representatives of various scientific disciplines, communication skills and
foreign languages, competitiveness of doctorate and holders of PhD in the region and
generally their future in the region. Organizing and debating in a focus group with the
topic: career-study, employment and potential migration of Hungarian PhD students in
Vojvodina, we can summarize the statement and opinion of young Hungarian elite of
the region in connection with their future in North-Vojvodina.

Keywords: ways of careers with PhD, professional mobility, migration,
perspectives.
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Sazetak

Primena IKT alata, usvajanje informatickih pojmova i izgradnju vestina otezavaju
unutrasnje i spoljasnje barijere. Ovaj istrazivacki rad prati promene u spoljasnjim
barijerama (posedovanje racunara i pristup Internetu) u vremenskom intervalu 2003-
2012. godine, na teritroiji Vojvodine. Pored toga istrazuje povezanost i relacije izmedu
posedovanja racunara i pristupa Internetu sa promenom znanja iz oblasti informatike
ucenika nizih razreda.

Kljucéne re€i: ucenici nizih razreda, pristup Internetu, posedovanje racunara,
znanje iz oblasti informatike, Vojvodina.

Uvod

Prica kako je nagli razvoj racunarstva osamdesetih i narocito devedesetih godina
proslog veka izmenio svet nije vise nikakva novina. Nove tehnologije, mikroprocesori
i globalne rac¢unarske mreze napravile su od racunara uredaj bez koga se ne moze
zamisliti iole ozbiljniji posao, kao ni svakodnevni Zivot na ovoj planeti. Zivot pored
racunara i sa raCunarom, u stvari, postaje svakodnevnica, sve vise se koristi na radnim
mestima, za kupovinu, u slobodno vreme i za komunikaciju.
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U nizim razredima osnovne $kole, vazno je da se ucenici upoznaju i zavole
savremene IKT alate i to pre svega pomocu igre, koja je najprirodnija delatnost dece,
i jos uvek je vodeca i neprevazidena pedagoska metoda kod mladih uzrasta. Najvecéa
prednost racunara je da omogucuje deci da uce kroz igru i zabavu. Jedan od ciljeva
u nizim razredima osnovne $kole je da uéenici koriste raCunar za nova saznanja i
da upoznaju ogromne moguénosti racunara (mo¢ ra¢unara i mogucnosti ra¢unarske
mreze).

Formulacija problema istrazivanja
Ostvarivanje informati¢kog ucenja i usavr$avanja otezavaju razne barijere. Najveci
deo autora dele barijere na unutrasnje i na spoljasnje (Bingimlas, 2009).

unutrasnje barijere:

= (ne)znanje engleskog jezika

= strah od hardverskih i softverskih problema

= nedostatak vestina za izradu obrazovnih sadrzaja

= nedostatak vremena za izradu obrazovnih sadrzaja

= nedostatak metodoloskih vestina za primenu racunara
spoljasnje barijere:

= nedostatak hardvera (racunar, projektor, interaktivna tabla)

= nedostatak softvera

U grupu unutrasnjih (materijalni) barijera spada nedostatak nekih sredstava(resenje
je ,,samo® pitanje novca): (modernih) racunari, periferije raCunara (Stampac, skener,
zvucnici, itd.), uredaji za projekciju (projektor), interaktivni uredaji (interaktivni
softveri, elektronska tabla), Internet konekcija odgovarajuce brzine. Znacajan problem
je nadostatak relevantnih i legalnih obrazovnih softvera.

Za savladavanje unutrasnjih (psihi¢kih) barijera potrebna je promena vida
nastavnika. Najfrekventnije psihicke prepreke su: strah od promene i od zastarelog
klasi¢énog znanja i kompetencija, strah od promene uloge nastavnika, strah od
dominancije druge kulture i drugog jezika (engleski), strah od prednosti u¢enika u
koris¢enju informatickih tehnologija, nedostatak znanja, i nedostatak vremena.
Protivljenja nastavnika se mogu izraziti najbolje slede¢im pitanjima: ,,Zasto bi iko
hteo da nasi uenici uée uz pomo¢ surfovanja? Sta ée biti sa nastavnikom? Zasto sad
nije dobro kako smo radili vekovima?”.

Kod ucenika unutrasnje barijere su beznacajne, poSto nemaju predrasude, losa
iskustva vezano za rac¢unare. Ucenje, uz pomo¢ novih medija, shvataju kao novu igru
ili otkri¢e. Jedina ozbiljna barijera je grupa spoljasnjih barijera, nedostatak hardvera i
softvera je jo$ uvek jedna od znacajnih barijera u primeni novih medija u obrazovanju.
Postoje domacinstva koje jos uvek ne poseduje ra¢unara i/ili Internet konekciju. Spoljne
barijere se u najve¢em delu sluc¢ajeva elimini$u pomoc¢u materijalnih sredstava.
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Predmet istraZivanja

Predmetistrazivanjaje posedovanje racunarai Internet prikljuc¢aka u domacinstvima
ucenika. U kategoriju racunara spadaju sve vrste personalnog racunara (Personal
computer), koji se dele na desktop racunare i na laptop ra¢unare. Konzole za video
igrice porodice Nintendo i Playstation ne spadaju u ovu kategoriju zbog osnovnih
karakteristika i namena ovih uredaja. U kategoriju Internet prikljucaka pripada svaka
vrsta Internet konekcija, bez obzira na tehnologiju i na brzinu transfera podataka
(ADSL , dial up, kablovski, wireless).

Pored toga predmet istrazivanja je stepen informatickog znanja u nizim razredima
osnovne $kole u vremenskom periodu od 2003. do 2012. godine. Informaticko znanje
u ovom naucnoistrazivatkom radu ¢ine: crtanje na racunaru (koriS¢enje misa), igranje
na racunaru (koriS¢enje tastature) i koriS¢enje Interneta (kompleksna radnja pomocu
misa i tastature).

Cilj istraZivanja

Cilj istrazivanja je analiza promene broja hardvera i Internet prikljucaka u
odredenom vremenskom intervalu (od 2003. do 2012. godine) u domacinstvima
ucenika i komparacija rezultata sa rezultatima Republickog zavoda za statistiku. Pored
toga cilj istrazivanja je otkrivanja relacije izmedu promene broja hardvera i Internet
priklju¢aka u domacinstvima ucenika i nivoa informatickog znanja ucenika.

Hipoteze u istraZivanju
Analizom vladaju¢ih stavova, predistrazivanja i rezultata Republickog zavoda za
statistiku (Republike Srbije), hipoteze ovog nauc¢nog rada su koncipirane na slede¢i
nacin:
e Posedovanje hardvera (personalni kompjuter) i Internet prikljucaka raste u
merenim vremenskim intervalima.
e Paralelno sa posedovanjem hardvera i Internet priklju¢aka u domacinstvima
ucenika raste znanje ucenika iz oblasti kao S§to su crtanje na racunaru, igranje
igrica na racunaru i koris¢enje osnovnih usluga Interneta.

Nadin istraZivanja

U cilju proveravanja postavljene hipoteze, a u skladu sa predmetom, ciljem i
zadacima istrazivanja, sam proces istrazivanja je sproveden pomocu anonimnog
anketiranja pomocu anketnih listica. U istrazivanju su ucestovali studenti Uciteljskog
fakulteta u Subotici, u sklopu predmeta obrazovna tehnologija. Studenti su izvrsili
istrazivanja u odredenim naseljima sa mentorstvom asistenata Uc¢iteljskog fakulteta.

Populacija i uzorak istrazivanja

Istrazivanje je 1izvrSeno na teritoriji Autonomne Pokrajine Vojvodine
(Namesztovszki, 2003., 2006., 2009., 2012.) u vremenskom intervalu 2003-2012
(2003., 2006., 2009., 2012.)
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Tabela 1: Broj anketiranih ucenika u odredenim godinama

Godina istrazivanja Broj anketiranih ucenika
2003. 385
2006. 547
2009. 1398
2012. 1935

Uzorak istrazivanja je odabran u osnovnim $kolama u 32 naselja, koji su pretezno
locirani severnom delu Vojvodine: Ada, Backa Topola, Backi Vinogradi, Backo
Gradiste, Bajia, Bedej, Bezdan, Cantavir, Coka, Feketi¢, Gornji Breg, Hajdukovo,
Horgos, Kanjiza, Kelebija, Kupusina, Male Pijace, Mali Idos, Martonos, Mihajlovo,
Novo Orahovo, Padej, Pa¢ir, Pali¢, Senta, Srbobran, Stara Moravica, Subotica, Supljak,
Tornjos, Tre$njevac, Zrenjanin.

Populacija i uzorak istrazivanja nisu reprezentativni za celu geografsku teritoriju,
ali otkrivaju vazne relacije izmedu merenih sadrzaja. Pored toga u istrazivanju je
ucestvovalo odgovarajuci broj urbanih i ruralnih naselja.

Slika 1: Gradovi i naselja gde je izvrSeno ispitivanje u¢enika na mapi Autonomne
Pokrajine Vojvodine
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Analiza i obrada podataka

Analiza i obrada dobijenih rezultata je izvrSena pomocu anketnih listica i
racunarskih softvera SPSS 19 i Microsoft Office Excel 2007.

Istrazivaci su dobijene rezultate uneli u zajednicku bazu podataka gde su bili
odredene sledece kategorije: ime zaduzenog za istrazivanje, naziv naselja, naziv
Skole, broj anketiranih razreda, broj u€enika, broj ucenika koji poseduju racunar, broj
ucenika koji znaju da crtaju, broj u€enika koji znaju da se igraju, broj u¢enika koji
znaju da koriste usluge Interneta, broj ucenika koji znaju da crtaju ili da se igraju ili da
koriste Internet broj uc¢enika koji poseduju pristup Internetu.

Obrada podataka je izvrSeno paralelno i zasnivala se na Excel tabelama i servisima
Interneta. Sumirani rezultati pojedinih naselja i razreda su se pojavili u pojedinim
tabelama pomocu funkcija i formula u softveru za tabelarne kalkulacije.

Interpretacija rezultata istraZivanja

Nakon analize i obrade podataka, moze se konstatovati da posedovanje racunara i
posedovanje Internet pristupa raste u domacinstvima ucenika nizih razreda u Vojvodini.
Na rezultatima se vidi, da u 2012. godini broj Internet priklju¢aka u domacinstvima
ucenika i dalje dinamicno raste, dok je rast posedovanja racunara smanjen. Dok je
2003. i 2006. godine razlika izmedu posedovanja racunara i posedovanja Internet
pristupa bila znacajna, 2012. godine najveéi deo racunara je opremljen sa Internet
konekcijom. Takve rezultate je prouzrokovala sve ve¢a mogucnost pristupa Interneta u
radnim aktivnostima, prikupljanje informacija, komunikacija i u aktivnosti u slobodno
vreme.

Grafikon 1: Promene u rezultatima posedovanja raunara i Internet pristupa
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Nasa pretpostavka, koja se bazira na pojedinim slué¢ajevima je da su porodice koje
ne poseduju rac¢unar u doba informatickog drustva socijalno ugroZene, roditelji su
nezaposleni ili vr$e posao za koji nije potreban racunar. Jedna grupa saradnika na
ispitivanju tvrdi da slucaj nedostatka racunara u ve¢em broju se javlja u porodicama
gde je ispitanik jedino dete. Ove pretpostavke mogu da sluze kao hipoteze novih
naucno-istrazivackih projekata.

Republicki zavod za statistiku svake godine vr$i globalna istrazivanja pod imenom:
Upotreba informaciono-komunikacionih tehnologija u Republici Srbiji. 2003. godine
jo$ nije zapoceo ovaj naucno-istrazivacki projekat, a rezultati 2012. godine jo$ nisu
objavljeni, ali moze se izvrsiti komparacija rezultata 2006. i 2009. godine.

Prema tim rezultatima se vidi da je globalni prosek u AP Vojvodini u posedovanju
racunara i Internet pristupa (Republicki zavod za statistiku, 2006., 2009.), nizi od
proseka nasih istrazivanja u 2006. i u 2009. godine (Namesztovszki, 2009.).

Tabela 2: Komparacija rezultata istrazivanja i rezultata Republickog zavoda za
statistiku

2003 2006
Rezultati Prosek u Rezultati Prosek u
istraZivanja Vojvodini | istraZivanja Vojvodini
Posedovanje | 3 oo, Nema 55.03% 29,60%
racunara podataka
Pristup o Nema N o
Internetu 9.61% podataka 29.98% 19,80%
2009 2012
Rezultati Prosek u Rezultati Prosek u
istraZivanja Vojvodini istraZivanja Vojvodini
Posedovanje | o) o4, 46,10% 88,11% Nema
racunara podataka
Pristup o o o Nema
Internetu 66,88% 37.90% 79,69% podataka

U tabeli 2 vidi se da su razlike izmedu rezultata naseg istrazivanja i Republickog
zavoda za statistiku znacajne. U domacinstvima ucenika u ve¢em broju se moze naci
racunar 1 Internet pristup od globalnog proseka u Vojvodini. Razlika u rezultatima
najverovatnije lezi u zivotnoj dobi i interesovanju porodice uc¢enika, dok su u globalna
istrazivanja ukljuceni i stanovnici starijeg uzrasta.

Ovim rezultatima smo jasno utvrdili hipotezu, koja je formulisana na slede¢i nacin:
e Posedovanje hardvera (personalni kompjuter) i Internet prikljucaka raste u
merenim vremenskim intervalima.
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Druga hipoteza ovog rada se odnosila na paralelan rast racunara i Internet pristupa
sa rastom znanja ucenika vezano za kori$¢enje racunara i Interneta. Meren je broj i
procenat ucenika koji znaju da izvr$e neke radnje na raunaru (znaju da crtaju ili da
se igraju ili koriste Internet), poseduju predznanje o korisé¢enju ra¢unara. NajniZi nivo
znanja je bio u drugom razredu, a raste u tre¢em i u ¢etvrtom razredu.

Tabela 3: Posedovanje jednog od ponudenih znanja u vremenskom intervalu
2003-2012.

51,15% 71,14% 94,96% 89,79%

63,36% 87,57% 93,10% 92,41%
65,85% 86,44% 94,95% 96,55%
60,12% 81,72% 94,64% 92,92%

Znanje korisc¢enja servisa Interneta dinamicéno raste i u svakom slucaju su oznacili
ucenici, koji znaju da crtaju i da se igraju na racunaru. Koris¢enje Interneta predstavlja
kompleksnu aktivnost, gde je potrebno koris¢enje tastature i misa. Crtanje na racunaru
u poslednjem periodu je nize (iako na rezultatima iz 2012. godine se vidi stagnacija
dinami¢nog rasta). Pretpostavlja se da ucenici sve CeSCe koriste interaktivnije i
multimedijalne sadrzaje umesto klasi¢nog crtanja.

Grafikon 2: Promene u rezultatima znanja u¢enika
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Sumirani rezultati pokazuju da rastom broja racunara u domacinstvima ucenika,
paralelno raste znanje uéenika iz oblasti informatike.

Grafikon 3: Sumirani rezultati paralelnog rasta posedovanja racunara sa znanjem
ucenika
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Pristup Internetu dinamicno raste na teritoriji Republike Srbije i u Autonomnoj
Pokrajini Vojvodina. Pored toga paralelno raste broj uc¢enika, koji poseduju osnovno
znanje u kori$¢enju Interneta. 2012. godine su ustanovljeni jedinstveni rezultati u
celokupnom projektu, kada veéi broj ucenika poseduje Internet od onih uéenika koji
znaju da ga koriste. Ovi podaci potvrduju medunarodne rezultate, gde stru¢njaci tvrde
da su materijalne (spoljasnje) barijere sve manje zna¢ajne. Unutrasnje barijere kao $to
su nedostatak vremena za uéenje su sve izrazeniji (Buda, 2010.).

Grafikon 4: Sumirani rezultati paralelnog rasta posedovanja Internet pristupa sa
znanjem kori$¢enja usluge Interneta
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Pokazalo se, da rastom posedovanja hardvera i Internet prikljucaka, paralelno raste
i znanje ucenika iz oblasti crtanja, igranja i koriS¢enja usluge Interneta na rac¢unaru.
Sve je manji broj u¢enika 2., 3. i 4. razreda, koji ne znaju nijednu opreaciji na raéunaru.
Ovim rezultatima i direktno je potvrdena druga hipoteza ovog rada, koja je koncipirana
na sledeci nacin:
e Paralelno sa posedovanjem hardvera i Internet prikljuaka u domacinstvima
ucenika raste znanje ucenika iz oblasti kao §to su crtanje na raunaru, igranje
igrica na racunaru i kori§¢enje osnovnih usluga Interneta.

Konkluzije

U ovom nauéno-istrazivackom radu je postignuto da se utvrdi relacija izmedu
posedovanja racunara i Internet prikljuéaka u domacinstvima uéenika sa znanjem
ucenika vezano za osnovne informatiCke aktivnosti i koriS¢enju Interneta u
vremenskom intervalu 2003-2012. Moze se konstatovati da na poéetku perioda (2003.
1 2006. godine) veci broj ucenika znao da koristi racunar i Internet od broja ucenika
koji su posedovali ove alate. Ovi ucenici su naucili primenu racunara i Interneta
kod drugova, u igraonicama i Teledomovima. Ovi rezultati su potvrdili postavljene
hipoteze, pojednini rezultati ovog projekta mogu da sluze za komparaciju i za polazista
novih naucnoistrazivackih radova.

Osszefoglalo

Ez a kutatomunka a vajdasagi tanulok informatikai és szamitogépes
tevékenységének eredményeit mutatja be 2003 és 2012 kozott, kiilonos tekintettel a
kisiskolasok tudasszintjére.

Kulcsszavak: kisiskolasok, internetes csatlakozas, a szamitogép kezelése,
tudasszint, Vajdasag.

Summary

The usage of ICT device and the adoption of IT concepts and IT skills are made
more difficult by internal and external barriers. This paper studies the changes in the
level of external barriers (whether somebody has a computer and Internet connection
or not) from 2003 to 2012 on the territory of Vojvodina. It also studies the correlation
between the fact whether somebody has a computer and Internet connection or not
and the changing level of IT knowledge of students in lower grades of primary school.

Keywords: lower grade students, Internet connection, ownership of computer,
level of IT knowledge, Vojvodina.
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A folyoirat szerkesztdségének utasitasai

Folyéiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytlijteménye, amelyek elméleti,
attekintd és eredeti kutatasok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek
meg. A kéziratok elbiralasanak alapvetd kritériumai a kovetkezok: targyilagossag,
szabatossag, valamint az oktatds szempontjabol megitélhetd jelentéség. Alapvetd
célunk, hogy széles olvaséi kort szolitsunk meg (kutatokat, egyetemi oktatokat,
szakmunkatarsakat, gyakorlé pedagdgusokat és pedagdgusjeldlteket), illetve hogy
lehetdséget adjunk szamukra tanulmanyaik kozlésére. Arra kérjik a kutatokat
és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folyodiratunk
fejlesztéséhez.

Npyelvhaszndlat — A tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek
meg. Minden dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvii dsszefoglalé mellett) angol
nyelvii reziimét is kell tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak teljes terjedelme 30 000 karakter lehet (a szavak kozotti
helykdzzel és az irodalojegyzékkel egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozo
munkak esetében) a kézirat az 50 000 karaktert is elérheti. A szerkesztd hosszabb
terjedelmi munkat is kozolhet akkor, ha ezt a kutatas jelentdsége vagy szabatossaga
indokolja.

A kézirat elbiralasa — Minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik
szamara ismeretlen a szerzd identitasa, tovabba a szerzének sem lehet tudomasa az
elbiral6 kilétérdl. Minden olyan adat, melybdl a szerz6 személyére lehet kovetkeztetni,
csakis a feddlapon jelenhet meg, mig a szoveg nem tartalmazhat a szerz6 identitasara
utald megjegyzést; az ilyen tipusu részeket (példaul a szerzo6 korabbi kutatasaira torténd
utalasokat) ki kell iktatni a szovegbdl. A recenzens jelentése utan a szerkesztOség
hozza meg a dontést a kézirat megjelenésérdl. A hatarozatrél harom hénapon beliil
értesitik a szerzot.

A munka dtaddsa — A szerzok a kdvetkez6 cimre kiildik tudomanyos munkaikat:
evkonyv(@magister.uns.ac.rs. A beadott kéziratokat a szerkesztdség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A szovegek 10-es betiinagysaggal, Times New Roman
betiitipussal irt Word 97-2003 verzioju dokumentumként kiildhetok be. Ha a
szakdolgozat szerb nyelven irddik, cirill és latin betli hasznalata egyarant elfogadhato.
Az oldalakat sorszamozni kell! A cimoldalon a kovetkezd adatok szerepelnek: a
dolgozat cime a szerzd, tudomanyos fokozata, munkahelye, beosztasa, az intézmény
neve, a helység, valamint a kézirat szerzéjének elérhetdségei (elektronikus és
hagyomanyos postai cim egyarant). Az elektronikus (e-mail) elérhetdség kozlésre
kertil a folyéiratban.

Tablazatok — A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast)
ajanlott alkalmazni. Minden tablazat kiilon oldalra keriil, a tdblazatokhoz fiiz6d6
magyarazatokat, kérjiik, kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében
sorszamozunk. Minden tablazatot vilagos cimmagyarazattal kell ellatni, és a szovegben
torténik rajuk utalas. A tablazat szélessége nem haladhatja meg a 12 cm-t.

Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybetiivel, a szakmunkaban
hasznalt betlitipussal 6sszhangban jeldlve, kiilon file-ok formajaban kell mellékelni.
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A melléklet nem tartalmazhat alahtzast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez
tartozo cimeket, magyarazatokat kiilon oldalon kell feltlintetni. A bemutatott képeket
kiilon fajlban kell elkiildeni, és ezek rezolucidja minimalisan 300 DPI. A szévegben
a szerzOnek utalnia kell a grafikai bemutatas elhelyezésére. A grafikai melléklet
szélessége legfeljebb 12 cm lehet.

Absztrakt (rovid oOsszefoglalo) — Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is
beleszamitva) legfeljebb 1400 karakter. Harom nyelven (magyar, szerb, angol)
jelenik meg. A dolgozat elején azon a nyelven szerepel, amelyen a szakmunka ir6dik,
alatta az angol 6sszefoglaloval. A szerz6é nevének és a dolgozat cimének feltiintetése
mellett a reziimének ra kell mutatnia a tanulmanyozott probléma jelentéségére, a
kutatas folyamatara, annak céljaira, modszereire és eredményeire, tartalmaznia kell a
kovetkeztetéseket, valamint a pedagogiai felhasznalasi lehetéségeket.

Kulesszavak — Az 6sszefoglalok végén legfeljebb 6t kulcsszot adjon meg!

Referencidk, hivatkozasok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szerepld
felhasznalt szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A
hivatkozott szerzék neveit a felhasznalt szakirodalomban, valamint a szévegben az
erre a célra hasznalatos zardjelben mindig azonos irdasmoddal kell hasznalni.

Akiilfoldi szerzék nevei (amennyiben a szoban forgd nyelvek irdsmaddja latin betiis)
a szovegben eredeti irasmoddjukban, illetve cirill betiis irasmod esetén fonetikusan
hasznéalatosak; ez utobbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalas
évével egyiitt: (Piaget, 1975). Tobb szerzé felsorolasakor a betiirendbe sorolds, nem
pedig az idérend szempontjai érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002;
Mészoly, 2002). Kétszerzés mi esetében sziikséges mindkét szerz6 nevét feltiintetni
zardjelben (Falus és Golnhofer, 1989). Ha egy miinek kettdnél tobb szerzdje van,
a zardjelben az elsé szerzd vezetéknevét kell feltiintetni, majd pedig a tarsszerzok
roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003)
helyett csak (Foris Ferenczi és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia
kell aszovegben hivatkozott és idézett 5sszes szerz6 nevét, illetve aminden szakirodalmi
tételt. A felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany
nem hivatkozik! A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek betlirendbe sorolasa
alapjan kell 6sszeallitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében el6forduld minden egyes tételnek
tartalmaznia kell a hivatkozott szerz6 vezeték- és utonevének kezddbetiijét, valamint
a szoban forgd kiadvany (konyv, folyoirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét
és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkezoképpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,,Aranysarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyomaban,
Kulcsar Szabé Erné — Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmanyok Kosztolanyi
Dezsdrél. Budapest: Anonymus, 92—105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folydiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerzé vezeték- és utdnevének kezddbetiijét, zarojelben a megjelenés
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évét, a zarojel utan, attol kettésponttal elvalasztva a cikk cimét, a folyoirat teljes cimét
dolt betiitipussal irva, a folydiratszam terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsé és
utolso oldalanak a folyoiratban feltiintetett szamat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003):
Annual rewiev: Genetics and educational psychology, British Journal of Educational
Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozas esetében fel kell tiintetni a szerzé nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét ddlt betiivel, valamint a honlap megtekintésének
datumat és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials.
Retrived May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/
psychology/apa.

Ha egy szerzé tobbszor fordul elé az irodalomjegyzékben, a hozzad tartozo
tételeket a megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzdje van, a
felsorolast az elsé tarsszerzd nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerzé
kezddbetiii kovetkeznek. Ha egy szerzének tobb, azonos évbol szarmazo kozleményét
vagy kotetét idézziik, akkor azokat betiijelekkel kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktanacskozasok
Osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat)
nem ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkdveteli az adott helyzet, a szerzére és a
szovegre vonatkoz6 minél pontosabb adatokat kell megadni.

Labjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos
keriilni. A labjegyzetek csak hozzaszolast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem
pedig a hivatkozott tételekre vonatkozé adatokat. A tablazatokban és a grafikai
mellékletekben, illusztracidkban el6forduld roviditéseket fel kell oldani, azok
jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok — Az Osszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert
és hasznalatban 1év6 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a
hasznalhato szintet, a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A
felhasznalt statisztikai adatokat is nemzetkdzi mércék szerint sziikséges hasznalni.

Idézetek engedélyezése — Jogkoteles szerzotél szarmazo, terjedelmesebb (350
karakternél hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerz6jétol irasos jovahagyast
biztositani. Az idézet utan zarojelben fel kell tiintetni az idézett szerz6 nevét, az idézett
szoveg megjelenésének évét és az oldalszamot.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles korh statisztikai kimutatasok,
szamitogépes programok, kisérletek dokumentacioi), amelyek szervesen kapcsolédnak
ugyan a szakmunkahoz, és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjak a meghatarozott
terjedelmi korlatokat, leadhatok a szerkesztonek a tanulmanyhoz mellékelve, szobeli
elbiralas céljabol.

Szerzdi jogok — A szerz6i jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki
Egyetem szabadkai székhelyli Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kara a torvénnyel
osszhangban védi a szerz6i jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkonyvben megjelentetett
kozlemények szerzoi sajat cikkeiket, publikacidikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.
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A szerzo6i utasitas, valamint oktatéink és munkatarsaink
bibliografidja a Magyar Tannyelvii Tanitoképzo Kar honlapjan
talalhato.

Upustvo za autore i podaci o nau¢nom radu nastavnika i
saradnika Fakulteta nalaze se na sajtu UCciteljskog fakulteta na
madarskom nastavnom jeziku.

Guidelines for the authors and the bibliography of our professors
and colleagues can be found on the Hungarian Language Teacher
Training Faculty s website.

EVKONYV
www.magister.uns.ac.rs
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