-?Et‘““

/ Ujvidé quyet:gm —
"/ Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar.
Szabadka |

S

4 }
E. |

M.EvﬁﬁNYV




EVKONYV
2008



F6 és felel6s szerkeszt6 dr. Kaich Katalin dekan

Szerkeszt6
Bene Annamaria

Szerkeszt6bizottsag
Farrell Ackcrman (San Diego, Egyesiilt Allamok)
Bozsa Pal (Ujvidék)

Deréky Pal (Becs, Ausztria)
Flvesi Istvan (Szeged, Magyarorszag)
Goncz Lajos (Ujvidék)

Kiefer Ferenc (Budapest, Magyarorszag)
Kollath Anna (Maribor, Szlovénia)
Piszka J6zsef (Komarom, Szlovakia)
Andelka Peko (Eszék, Horvatorszag)
Péntek Janos (Kolozsvar, Romania)

'lordel6szerkeszté
Cscrnik Eléd

Boritéterv
Torok Melinda

Lektor
Szab6 Jozsef

Korrektor
BuUzas Marta

Szerb, horvét lektor
Dragana Franciskovié

Angol lektor
Odry Agnes

Nyomda
VERZAL, Ujvidék



EVKONYV
2008

Forum Konyvkiado, Ujvidék
és Ujvidéki Egyetem
iMagyar Tannyelv(i Tanitoképzd Kar, Szabadka,
2009



© Magyar Tannyelv( Tanitképz6 Kar, 2009



TARTALOM

SZEIKESZIOT DEVEZELO. ... ..ottt 7

TANULMANYOK

SILLLING ISTVAN (szerk.): Bimbaja szillte viragjat. A szabadkai
Magyar Tannyelv(i Tanitéképz6 Kar hallgatéi altal gydjtott vajdasagi

archaikus népi iMAdSAGOK ... 1
BENE ANNAMARIA: Analitikus és szintetikus mult idejd igcalakok

az ezOpusi mesék két magyar forditdsaban..........cccocooevviiiiiiiiiin, 29
TOROK MELINDA: A vizualis élmény nyelvi dekodolésa ...........cccccceeeeee. 42
MOHACSI HUBA - KOSANYI TAMAS - DOSA RENATA: Zenével

érkezem. Hallgatok impresszidi egy KIAllTtasrol............cooevvviiceinnnne, 47
TAKACS IZABELLA: A tragikum jaspersi értelmezése Arany Janos

DBalladAiDaN...........cccoviii 53

SAMU JANOS VILMOS: Név- és helyi érték a mctaforizacio
folyamatdban. Megjegyzések Toth Ferenc Job cim( dramajanak

MEtafOréi KAQPCSAN.........cooiieicice e 62
BEKE OTTO: Mészoly Miklés: Pontos torténetek, utkdzben ..................... 71
NAGY KANASZ VIOLA: Orkény Istvan és Mészoly Miklés

révidprozai formainak 6sszehasonlitd vizsgalata...........c.cccccvvviievienee. 84
JOSIP, LEPES - ZORAN, TESLIC: Kultdra, testkulttra, globalizacié .... 93
VUKOV RAFFAI EVA: NyelVi StAIUSTEIVEZES ........cccoveveereerereerieeeeseeseeeeeeeeas 106

GABRITY MOLNAR IREN: A kozoktatas hatékonysaga Vajdasagban ... 115
IVANOVIC, JOSIP - MARIJA, IVANOVIC: Tehetség és kreativitas

a nevelés és oktatas folyamataban............ccccoocviiiiici i, 127
CSAPO MONIKA: Tanulasi StITUSOK...........c.ccccvvreieeireeieesesieseresesiesesensesesnenees 143
FRANCISKOVIC, DRAGANA: Mctodicki modeli strukturc

interpretacije knjizevno-umetnickog dela...........cccocooviiiiiiicncin 157

BALAZEVIC, EVA: A zenei nevelés korrelacioja mas tantargyakkal........ 166
NAMESZTOVSZK1 ZSOLT: A digitalis oktatdanyagok hatasa

az oktatas hatékonysaganak nOVEKEdESEre .......ccccovviviiiiveviiecieiese e 179
HORAK RITA: A fehér fiiz (Salix alba) fejlédésének tanulmanyozasa
kéolajjal szennyezett talajban..........ccccoccveiiiiii i, 191



DOKUMENTUMTAR

KAIC11 KATALIN: Kar napi beKOSZONTG............ccoeveeveeeeeeeeeeeceeeeeeeeeeenan, 205
Oktatok kutatasi tevékenysége........ccocoovvrvrvrieennn. 208
2008. EVI ESEMENYNAPLA........cceiuiiiiiieiiiietete et 245
HallgatOK NEVSOIA.........ccocviiiiiecicce ettt e 248
Képek a TanitdKepzsl E1etéhBl............ccooveviiiiiic e, 253



SZERKESZTOI BEVEZETO

A Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar (MTTK) 2008. évi Evkonyvét tartja
kezében az Olvasé.

Egy egyetemi kari Evkonyv sok esetben magan hordozza a heterogenitas és
tébbrélegliség - talan zavardéan haté - jegyeitr melyek megkilénbdztetik mas
évkonyvfélék, példaul cgv mazeumi vagy egy pénzintézményi évkonyv kétség
telenul konkrétabb tematikus elvek szerint 6sszeéllitott kotetétél.

Nincs masképpen eme Evkonyv esetében sem.

Heterogenitasat és tdbbrétegiiségét talan a belefoglalt tizenhét tanulmany
igazolja legjobban, hiszen van kdzotte archaikus népi imadsaggydjtemény, a
nyelvészet és képzémlivészet beszédének egymas kdzotti viszonyat boncol-
gatdé munka, a kultdra, a testkultira és a globalizacié 0sszefliggései kapcsan
rejtetten provokald irds, sét olyan is, amely a fehér fliz fejl6dését elemzi kéolaj-
jal szennyezett talajban.

Heterogenitast és sokrétegliséget sejtet az is, hogy a kzlésre keriil6 tizenhét
tanulmany kozil kettd a Kar hallgatéinak munkaja.

A Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6é Kar Evkdnyve heterogenitasanak és tobb
rétegliségének Ujabb - tiszteletet parancsolé - megnyilvanulasa a Szerkeszt6-
bizottsaga. Az Evkdnyv mogé felsorakozott Szerkeszt6bizottsag ugyanis nem
kevesebb mint nyolc orszag tuddsaibdl allt dssze: mindegyikik szakterlileté-
nek nemzetkozileg elismert, nagy tudast mf ivel6je. Kdzremikddésik nagy
megtiszteltetés, amelyért eziton is kdszénetét mondunk.

Szabadka, 2009 majusa Rcne Annamaria
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BIMBAJA SZULTE VIRAGJAT

A szabadkai Magyar Tannyelv( Tanitdékepzé Kar
hallgatéi altal gy(ijtott vajdasagi archaikus nepi imadsagok

Osszeallitotta SILLING ISTVAN

Bevezetd

A szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitéképz6 Karon a 2007/2008. iskolaév
nyari félévében véalaszthatd kurzusként hallgattak nyelvjaraslant a masodéves
hallgatok dr. Silling Istvannal, a Kar tanaranal, a vallasi néprajz kutatéjanal. Ok
tizenhatan a vajdasagi magyar nyelvjarasok, nyelvjarasszigetek megismerését
kovetden kutatd terepmunkat is végeztek, nyelvjarasi szbvegeket is gydjtottek
a Bécska és a Bansag kisebb-nagyobb telepilésein. Gydjtés kézben Kkikérdeztek
adatkozlGiket, hogy ismernek-e régi népi imadsagokat. Gydjtésmodszertani
utasitast nem sokat adhattunk nekik, ugyanis a ropke egy félév heti kél oraja
alatt az egész magyar nyelvtertlet nyelvjarastipusaival, azok teriletével és sa-
jatossagaival meg kelleti ismerkednitk. Hallgatéink enthuziazmusa és a targy
iranti kilénleges érdekl6dése mégis olyan eredménnyel jart, hogy a sokéves
tapasztalattal rendelkezé kutatét is meglepte.

Az alabbi 6sszeéllitas az altaluk 2008 tavaszan fellelt archaikus apokrif
népi imadsagok gyljteménye, amelyben egyarant megtalalhaté az Esti imé-
nak is nevezett legalabb félezer éves En lefekszem én agyamba kezdetd,
és tisztan apotropeikus széveq(, akarcsak a Reggeli imaként ismert Kakasok
sz6lanak, Mariat kialtanak kezdet(i, vegyes, pogany-keresztény tudat-
tartalmu imaszdveg. Mint lathato, ezek az imadsagok a Vajdasdgban még ma is
megtalalhatok. El6fordul még a Kozmikus Genezist, azaz a vilagteremtés mo-
tivumat tartalmazoé régi apokrif széveg is, valamint a Jézus kinszenvedését be-
mutato, apokriffa lelt kés6é koézépkori nagyheli misztériumjaték maradvanyai, a
Maria-kultusz egyéb imai, imatdredékei. Az emberiséget régota foglalkoztatd vi-
lagvége szemlélet, illetve -jovenddlés motivuma is megtalalhaté az egyik bansagi
imadsagban. A néhany imafizérré 6sszeélld, egykoron kulon kilon él6 imad-
sagokban egyarant jelen van a gonosz tavoltartasat segit6, oltalmazo szveg és a
Krisztus kinhalalat és siralasal, Maria fajdalmat revclalé bibliai szegmentum.

Iméadsagaink kapcsolata a masfél szaz éves nyomdaszati hagyoméannyal, az
1800-as évek kodzepétdl kiadott, s a maguk idejében igen népszerd imaponyvak-
kal bizonyéara kimutathatd, amint a magyar nyelvterilet egészen. Az ezekrdl valo
tanulas és az akkor kevésbé elterjedt irasismeret a szovegek népies létrejottében,
megG6rzésében nagy szerepel jatszott. igy a szadjhagyomanyt, az oralitast tehat
nem tévedés masodlagosnak nevezni. Nyelvi archaizmusaik, sz6hasznalatuk
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sokszor a szobeli hagyomanyozdodassal jaré s elhajlas Gtjan torténd tanulasbol is
erednek. A nem ritkdn megjelend szurrealista képek esetleg innen eredeztethe-
ték, bar ezt a folklértudomany még nem dontotte el. Nyelvjarasi sajatossagaik
az imatanulas helyének jellemz§ fonetikai jellegzetességeire hivjak fel a figyel-
met. Lejegyzésiikben a fonetikus Trasmaédot igyekeztek kdvetni a gyijtok.

Olyan szépségl imadsagokat is talaltak hallgatoink, amilyenekkel ez ida-
ig a folklértudomany hivatott szakembere sem. Epp ezért tartjuk fontosnak a
gy(ijtott imadsagok kdzreadasat. Egyetemi hallgatéink gydjtései a vajdasagi és
az altaldnos magyar folklorludomanyt gazdagitjak, s népkoltészeti szovegeink
XXI. szézadi itteni/itthoni meglétét bizonyitjak.

A gy(ijtott imaszovegek
Csantaveér

En lefekszem én 4gyamba,
Mint Ur Jézus koporséba,
Harom anygyal fejem felett,
Eggyik 6riz éjfélig,

Masik 6riz hajnalig,

.....

(Elmondta Pesti Piroska, szlletett 1938-ban Csantavércn. Gydjtotte Pesti
Izabella 2008 &prilisaban.)

Csantavér

En lefekszem én 4gyamba,
Mint Ur Jézus koporsoba.
Fejem felett harom angyal:
Egyik Oriz,

Masik vigyaz,

Harmadik lelkem vérja.
Fejem felett 6rz6 angyal.
Hiszek Istenben,

Bizok Istenben,

Isten az én szivemben.
Fehér rozsa, Méria,

Az én lelkem téplalja.
Széljatok, kakasok,

Kis Jézust megfogtak,
Keresztfara feszitették,
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Egy csepp Vvére elcseppen,
Az angyalok felszedték,
Kchelybe 6ntotték,

Krisztus Urunk elcbc vitték.
Krisztus Urunk azt mondta,
AKki ezt az imédsagot

Este, reggel elmondja,

Hét Szentség megaldja.

(Elmondta Kiradlyné Németh Rdézsa, 1946-ban sziiletett Csantavéren. Gylj
totte Pesti lzabella 2008 tavaszan.)

Topolya

Kakasok sz6lnak,

Mariat kialtanak,

Ké¢j fel, kéj fel, kegyes Maéria,

Mert megfogtak a szép Jézust!
Gonosz zsidok mekkotoszték.
Harom sz6ggé atolték,

Szivin csbppent égy csopp Vér,

Az anygyalok folszétték,

Kehejbe ontotték,

Onnan Kkivitték,

Jézus, Maria szine elé vitték.

Kerek aga viraga,

Kimegyek az ajtén,

Ott latok egy magas tornyot,

Kivu aranyos, beli irgalmas,

Ott van hét szentoltér,

Szent Péter, Szent Mark, szent apostol,
Az alatt harom 6rz6 angyal,

Eggyik 6roz.

Masik figyel,

[ larmadik a lelkiinkre var.

Jézus Krisztus a hdzunk kozepén all.
Menny e satan,

Ne Kisérés meg engem,

Mert a fejem felett a nazéretibéli Jézus,
Aki mindenkd6 megfelelt.

(Elmondta Ballané Szlcs llona, 1919-ben szlleteti Topolyan. Gydjtotte
Szakacs Elvira és Kelemen Adél 2008 tavaszan, Szabadkéan.)
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Gombos

Ezerszer dicsérlek, aldalak

Es magasztallak,

Atya Isten légy velem,

Fil Isten mellettem,

Szenl-lélek Ur Isten feleltem,
Sz(iz-Méria el6ttem,

Szent Janos evangélista a halam mogott,
Jobb felélem Szent Mihaly arkangyal,
Bal felol Padai Szent Antal,

Két koronas angyal a két vallamon,
Krisztus keresztje szivemen,

Krisztus teste szamon,

Krisztus Jézus teste és vére gybgyitsa meg lelki sebeimet
Aki ennél erésebb, vagy hatalmasabb
Az artson nekem. Amen.

(Ez rontés ellen.)

(Leirta Andrasityné Loboda Agnes Gomboson. Gyiijtétte Nagy Beata 2008
aprilisaban.)

Gombos
Esti ima

En lefekszem én 4gyamba
Ugy mint Jézus koporséba
Harom angyal én feletem
Egyik 6riz masik vigyaz
Harmadik a lelkem 6rzi,

Szol a kakas,

Kelj fel Méria

Mert meg fogtak szent Fiadat
Keresztfara felfcszitelék,
Harom szoggel leszdgeztek,

| JAarom vércsep lecscpent
Odamentek a szent Angyalok
Arany tanyérba folszedték.
Krisztus Jézus Szine elé viték.
Krisztus Jézus azt felelte
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Aki ezt az imadsagot elvégzi
Hét fajdalmas bline megbocsajtatik. Amen.

(Leirta Andrasityné Loboda Agnes Gomboson. Gyiijtotte Nagy Beata 2008
aprilisaban.)

Gombos

Sotétség let midén Jézust a Keresztre feszitetek.
Lehajtota szent Fejét

Kiadta Szent Lelkét éretiink. Amen.

(Ezt 3szor kell mondani vihar ellen.)

(Leirta Andrasityné Loboda Agnes Gomboson. Gydijtétte Nagy Beéata 2008
aprilisadban.)

Adorjan

En lefekszck én 4gyamba,
Mind Ur Jézus koporsdba,
Harom anygyal fejem folott,
Eggyik 6roz éfélig,

Masik hajnalig,

.....

(Elmondta Muhiné Kanyé Erzsébet, 1933-ban sziletett Adorjanon. Gy(ij-
totte Toth Heléna 2008 majusaban.)

Adorjan

Kakasok szénak,

Marijat kialtanak,

Marija, Marija, kéj fel,
Viszik a szent fijadat.
Kdoszlopho kotozik,

Dardat 6dalaba dlik.

| larom csop vére kicsdppeni,
Odamentek a zanygyalok,
Kehobe fészotték,

Marija elébe vitték.

Marija, Marija aszt feleli:

AKi észt a kis imaccsagot este lefektibe,
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Rbggé fokctibe € tuggya mondani,

Hét haldlozs blintl mektisztul.
Malnafa letelepedett,

Szilte bimbojat,

Bimboja szilte viragjat,

Viragja sziilte Szent Annét,

Szent Anna szulte vilag megvaltéjat.
Aki észt a kis imaccsagot este léfektibc,
Rdggé fékétibe é tuggya mondani...

(EImondta Buasné Bicskei Margit, szlletett 1943 ban Adorjanon. Gydijtotte
Toth | leléna 2008 majusaban.)

Adorjan

Kakasok szo6lanak,

Mariat kialtanak,

Kelj fol, Maria, kelj fol,

Megfogtak Krisztus urat.

Déardat az oldaldba szurtak.

Piros szent vére elcséppent,
Angyalok folszedtek,

Kchelybe toltotték,

Maria kegyes anyank clcbe vitték.
Aki este ezt az imadsagot bevégezi, este lefeklébcn,
Reggel fclkcltében elmondia,

Szaz halalos bline meg lesz bocséatva.

(Elmondta Sandorné Bognar Jusztina, 1938-ban szuletett Adorjanon. Gydij-
totte B6zsé Timea 2008 tavaszan.)

Adorjan

Kakasok szolanak,

Mariat kialtanak,

Kelj fel, kelj fel, Sz(iz Méria,
Mert elfogtak Szent fiadat,
Keresztfara feszitették,

| larom csepp vére hullatik,
Az angyalok felszedték,
Szent kehelybe tették,

Az. Urunk elébe vitték.
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Krisztus Urunk sem sz6lt, sem beszélt,
AKki eztet reggel, este elmondja,
Hét halalos vétektdl meg lesz szabaditva.

(Elmondta Rézsané Soti Irén, 1953-ban sziiletett Adorjanon. Gydjtotte
B06zs6 Timea 2008 tavaszan, Szabadkan.)

Adorjan

En lefekszek én agyamba,
Mind ar Jézus koporsémban.
Fejem folott szent kéroszt,
Szent keresztbe harom angyal,
Egy Oriz éjfélig,
A masik hajnalig,
harmadik halalom o6rajaig. Amen.

(Elmondta Kéavai Imre, 1939-ben szuletett Adorjanon. Gydijtotte Bo6zso Ti-
mea 2008 tavaszan.)

Magyarkanizsa

En lefekszek én 4gyamba.
Mint Ur jézus koporsoba,
Harom anygyal 6roz felettem.
Egy 6riz hajnalig,

A masik reggelig,

A harmadik az utolsé 6ramig.

(Elmondta Konczné Varga Julianna, 1922-ben sziletett, magyarkanizsai la-
kos. Gydjtotte Molnar Andrea 2008 tavaszan.)

Magyarkanizsa

En lefekszek én agyamba,

Mint Ur Jézus koporsoba.

Fejem felelt ety szent kereszt,

Azon van harom anygyal,

Eggyik Oriz ¢éjfélig,

A masik hajnalig,

A harmadik haldlom 6raijaig. Ammen.

(Elmondta Rekeckiné Vajda Maria, 62 éves, magyarkanizsai lakos, Gy(ijt6t-
te Atyimcsev Livia 2008 méajusaban.)
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Magyarkanizsa

Kakasok széljanak

Mariat kialtanak

Jézust megfogtak

Vass séprivel megsoprizték.

Egy csOpp Vvére clcsdppent.

Az angyalok felszedték,

Arany tanyérra telték,

Aki ezt minden reggel este elmondja,

Az el6tt a Menyorszag kapuja megless/, nyitva,
A pokol kapuja pedig be lesz.

(Az iméadsagot leirta Rckeckiné Vajda Maria, 62 éves, magyarkanizsai la-
kos. irasban kapta Alyimcsev Livia 2008 majusaban.)

Magyarkanizsa

Eg sziilte Foldet,

Fold szilte fat,

Fa sziilte agat,

Aga szulte bimbajat.

Bimbaja szllte viragjat,
Viragja szilte Szent Annét,
Szent Anna szllte Marijat,
Marija szulte Krisztus urunkat,
A vildg megvaltojat.

(Elmondta Téthné Bagi Erzsébet, 1926-ban sziletett Magyarkanizsan.
Gylijtotte Molnar Andrea 2008 tavaszan.)

Magyarkanizsa

F'cher rézsa, Marija,

Engem Kirisztus talalvéan,

Szent szivével szeressen.

Szent vérével pecsételjen.

Ajtébmon Jézus Krisztus,

Ablakomon Boldogasszony.

| lAzam néty sarkaba nety szép 6rz6anygyal.
Orizzetek anygyalok,

Ker(jjetek keresztények,
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Hadd nyugoggyam én agyamban,
Minden testi koporsémban,
Abrahamnak kebelébe,

Marianak nyuksagéba.

(Elmondta To6thné Bagi Erzsébet, 1926-ban szlletett Magyarkanizsan.
Gylijtotte Molnar Andrea 2008 tavaszan.)

Magyarkanizsa

Sz6blalnak a kakasok,
Mariat kialtyak,

Kéj fol, kéj fol, Maria,
Mekfoktak szent fiad,
Oszlophosz kotottek,
Ostorral elverték,

Ety csep vére elcseppent,

A zanygyalok folszették,
Kehejbe ontotték,

Maéria elé vitték.

Maéria ity sz0lt:

Aki észt minden este-reggel ehnonygya,
Velem lesz a paradicsomba.

(Elmondta Kadvanyné Bicskei Maria, 1970-ben szlletett Magyarkanizsan.
Gydjtotte Molnar Andrea 2008 tavaszan.)

Ada

Eg sziilte foldet,

Fold szllte fajat,

Fa sziilte agat,

Aga sziilte bimbajat,

Bimbaja szllte viragjat,

Szent Anna szilte Marijat,

Marija szllte Krisztus urunkat, a vilag megvaltéjat.

(Elmondta Goéblésné Csuzdi Jolan, 1926-ban szlletett Adan. Gydijtotte
Szollar Eva 2008 tavaszan.)
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Ada

En lefekszek én agyamba,

Mind Urjézus koporséba,

Alom engem cl né nyomjon,

Ordog éngém meg ne csaljon.

Harom anygyal fejem folott,

Eggyik 6r6z éngémet,

Mésik a szememet zérja Ié,

llarmadik a lelkémct varja.

Kakasok szoélanak,

Marijat kijaltanak,

Kéj fol, Marija,

Mékfoktak szent ftjadat, az Urjézust.
Korosztfara feszitették,

Harom csOpp vére elcsdppent,

Az anygyalok i6lszélték,

Kehejbe ontotték.

Krisztus urunk elébe vitték.

Krisztus urunk nem sz6lt, nem beszélt.
Aki észt a zimaccsagot este lefektibe,
Réggel folkeltibe haromszor elmonygya,
Meékszabadul hét halalos b(int6l, ammen.

(EImondta Gdblosné Csuzdi Jolan, 1926-ban szlletett Adan. Gydijtotte
Szollar Eva 2008 tavaszan.)

Ada

Sz4l a kakas,

Kelj fel, Maria,

Adjak Jézust keresztfara.

Egy csepp vére elcseppent,

Kehejbe tették,

Krisztusunk elibe vitték.

Aki ezt az imadsagot este, reggel elmondja,
Annak hét halalos bline megbocsattatik.

(Elmondta Arva Maria, 1930-ban sziiletett. Gyijtotte Vilagos Timea Adan,
2008 tavaszan.)
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Ada

Sz6l a kakas,

Kelj fel, iMéria,

Jézust elfogtak,

Piros vérét elcsepegtették,

Az angyalok felszedték,

Szentkehelybe tették,

Urunk elé vitték,

Urunk szent lelke azt mondta.

AKi ezt az imadsagot este, reggel elmondja,
Annak a halalos bline meg lesz bocsatva.
En lefekszem én 4gyamba,

Mint Ur Jézus koporséba,

Harom angyal fejem felett,

Egyik 6riz éjfélig,

A masik hajnalig,

A harmadik haladlom éréjaig.

(Elmondta Adanko Piroska 85 éves adai lakos. Gydjtotte Patécs Agnes 2008
tavaszan.)

Ada

En lefekszek cn 4gyamba,
Mind Ur Jézus koporséba,
Harom angyal 6riz engem,
Egyik 6riz, masik vigyaz,
Harmadik a lelkem vérja.
Paradicsomba csenditenek.
Orangyalok tiindokdlnek,
Krisztus urunk a lelkem vérja,
Most és haldlom orajaba.

(Elmondta Losonczi Julianna, 1927-ben sziletett Adan. Gydijtotte Vilagos
Timea 2008 tavaszan.)

Ada
A kakasok szolanak

Mariat kialtanak
Kelj fel Szép Szusz Maria
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Megfogték szent fiadat
A zsidok
Oszl6hoz kotdztek
| larom sz6ggel fel szegeztek
Harom vére clcscpent
Az angyalok felszedték
Jézus elébe vitadk
Jézus azt mondota
Sem szolok sem beszélek
Aki ezt a kevés imadsagot
Este regei elmondja

Hét halalos b(int6l megmenekszik. Amen.

(Leirta Széchcnyiné Lévai Teréz 71 éves adai lakos. irdsban kapta Vilagos
Timea 2008 tavaszan.)

Ada

En lefekszem en 4gyamban

Mint Urjézus koporsoban

Engem 6riz harom angyal

Egyik 6riz 6iéiig

Masik 6riz hajnalig

A hamadik halalom 6rajaig. Amen

(Leirta Széchcnyiné Lévai Teréz 71 éves adai lakos. irdsban kapta Vilagos
Timea 2008 tavaszan.)

Mohol

En Iéfckszek én 4gyamba.
Mind Urjézus koporsdba,
| larom anygyal fejem folott,
Eggyik oroz.

Masik vigyaz,

| larmadik a lelkem vérja.
Egben van éty kismadar,
Szarnya alat szent oltar.
Szent oltaron Benedek,
Benedek alatt két rozsa.
Sz0l a kakas.

Kéj fel, Sz(iz Maria,
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Mékfoktak a nazareti Jézust,
Harom szogre folszbgezték,
Harom anygyal...

(Elmondta Sinka Maria, 1931-ben sziletett Moholon. Gydjtdtte Panczél
Hajnalka 2008. aprilis 28-4an.)

Mohot

Uram, én Istenem,

Halat adok szent folségednek,

Hogy megtartottal,

Meg®6riztél mai szent napnak vilagossagan
Mindenféle veszedelemtdl,

Pokolbeli 6rddgnek csalardsagatol,
Gonosz ember szandékatol.

O, uram, Jézus!

Ments meg, Uram Jézus,
Mindenféle veszedelemtd:

Tdaztal, visztil,

Hirtelen halaltuk

Kétségheeséstdl,

Mindenféle veszedelemtdl.

0, Jézusom, bocsasd meg blineinket!

(Elmondta Koncz Erzsébet, 1930-ban sziletett Moholon. Gy(ijtotte Vilagos
Timea 2008 tavaszan.)

Mohol

Uram, én Istenem!

Halat adok szent folségednek.
I logy megtartottal, megdriztél
Mai szent napnak vilagossagan
Mindenféle veszedelemtdl,
Pokolbéli 6rdognek csalardsagatol,
Gonosz ember szandékatol.

O, uram, Jézus!

Ments meg, uram, Jézus,
Mindenféle veszedelemt(:
Tdztal, vizidl,

Hirtelen halaltuk
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Kétségbeeseésill,
Mindenféle veszedelemtdl.
0, Jézusom, bocsasd meg blineinket!

(Elmondta Koncz Erzsébet, 1930-ban sziletett. Gydjtotte Vildgos Timea
Moholon, 2008 tavaszan.)

Pcterrcve

En lefekszek én agyamba,

Mind Ur Jézus koporséba,

| larom anygyal lejem folott,
Eggyik vigyaz,

Masik oroz,

Harmadik a telkemet varja.

A zégbe van oly kismadar,

De nem madar,

Hanem ety szarnyas anygyal,
Szarnya alatt szent oltar.

Szent oltar alatt kinyilt rézsa,
RoOzsa alatt Benedek,

Benedek alatt kakas szol,

Kéj fél szép szlizanyam, Mariam,
Mékfoktak a zartatlan Jézuskat,
Héarom sz6ggé foszogeszték,
Harom szenvérét csdppcnlétték,
Olomtanyérba tétették,

A Jézuska elébe vétették.

A Jézuska se szOlt, se beszélt.
AKki este, réggel elmonygya észt az imat,
Része lesz a paradicsomba.

(Elmondta Vargané Pusztai Franciska, 1924-ben szuletett Pétcrrévén. Gydij-
totte Szakacs Elvira cs Kelemen Adél 2008 tavaszan, Szabadkan.)

Padc

Jézus, Maria, Szent J6zsef,
Légy velem, ne hagyj el!

En lefekszem én 4gyamba,
Mint Ur Jézus koporsdba.

Kerulj, kereszt,
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Orizz, angyal,

Serkents fel, szép Sz(iz Méria!
Menj el, satan, menj el,

Ne Kisérgess engem,

Mert van nekem fejem,

Az Ur Jézus,

Megfelel az énértem.

Szallj he az én szivembe,
Gydgyitsd meg a telkemet!
Kakasok szélnak,

Mariat kialtanak,

Kelj fel, kelj fel, Sz(iz Maria,

Mert megfogtak Krisztus Urunkat
Ezek a pogany zsidék.

Kalvariara feszitették,

| larom szeggel felszegezték,
Harom csOpp Vvér elcsepegett,

Azt az angyalok felszedték,

Maria elébe bevitték,

Azt kchelybe toltotték.

iMéaria azt felelte,

AKki ezt az imadsagot elmondja
Este lefektében, reggel felkeltében,
Velem legyen a paradicsom kertben,
Most és mindorokre. Amen.

(Elmondta Beszédes llonka 90 éves padéi lakos. Gydijtotte Patocs Agnes
2008 tavaszan.)

Magyarcsernye

Atyanak, Fijunak, Szentlélckistcnnek nevében. Ammén.
Ma van a péntek,

Krisztus urunk napjara,

Szabad akaratéra,

Mert mekfoktadk Krisztusunkat a pogany zsidok,
olben vitték Pilatusnak pitvaréaba,

Az oszlophon mokkotdszték,

Vaslancokkal moglancoltak,

Szent hajéat, szent szakallat vaskeszty(ivel kiszaggattak,
Elboritta piros vérrel.

Sz0lj ra éggyet, Urunk Jézus a magas keresztfan!

Hajj meg, fiam, halalodért,
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Mert keserves kin az id6,

Otezer mujjon,

Hatezer leljen.

Bizony, bizony, mondom nektek,

Aki ezt a ziméaccsagot haromszor napjaban elmonygya.
Ugy vitetik az Atyam orszéagaban,

Mint a korozsmai béli lelkét.

Olajfanak harom &ga.

Ur kototte koporsojat,

Ott sirattya harom Maria.

Ejfél tajban csonditenck,

Eggy 6rakkor gyijj el, gyiijj cl cn vendcgim,
Szomoru szivem megadoja.

Ahol viszik a kejhet, kenetét,

Mivel Krisztus Urunk testét mekkennyik.
Hajnal, hajnal, piros hajnal,

Kibe Maria nyugodik,

Vilagtorrel kezdetik.

Pokoliorrel toretik.

Ablakomon Maria,

| lazajtomon Szent Péter,

Gyljj be, Szent Pal!

Héazamban szent oltar,

Szent oltaron szent abrosz,

Az alatt van harom 6rzé anygyal,
Eggyik 6riz,

A masik vigyaz,

A harmadik én almomban fol se kel.
Menny el, satdn, menny c,

Mert fejem van nckém,

Pejem folott nazareti béli Jézus,

Ki mékfelel a zen

Szeginy blinds lelkem mellett. Ammen.

(Elmondta Kissné Ujvari Maria, 1923-ban sziiletett Magyarcsernyén. Gy(ij-
totte Hemze lzabella Magyarcsernyén, 2008. aprilis 26-an.)

Urmcnyhaza

En lefekszem én agyamban,
Mint Ur Jézus koporsémban,
Nehéz alom el ne nyomjon,
Csalard 6rd6g meg ne csaljon.
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Szent kenet a szdmban legyen,
Szent kereszt a fejem felett.

En Jézusom, vigyazz ream,
Kisértésbe el ne hagyjal!
Orizz angyal éjfélig,

Sz(iz Méria virrattig. Amen.

(Elmondta Csehné Szkitsak Maria, 1957-ben sziiletett Urményhazan. Gyiij-
totte Bozs6 Timea Oromon, 2008 tavaszan.)

Urmcnyhaza

Kakasok szo6lalnak,

Mariat kialtanak,

Kelj fel, Maria, kelj fel,

Megfogtak Krisztus urunkat.

K oszlophoz kototték,

Vas ustorral verték.

Sok vére hulladékat az angyalok félszedték,
Szép Szliz Maria elé vittek.

Erre Szliz Maria igy szolt:

Aki reggel, este elmondja ezt az imadsagot,
Megszabadul a hét halalos bint6l.

(Elmondta Csehné Szkitsak Maria, 1957-ben sziileteti Urményhazan. Gydij-
totte B6zsé Timea Oromon, 2008 tavaszan.)

Szckclykcve

En lefekszem én 4gyamba,
Mindennapi koporséba,

Alom ingém meg ne nyomjon.
Csalas ingem meg ne csajjon!
Orizzetek szent anygyalok,

Szent kercsztvcl jegyezzelek,

Az Ur Jézus Krisztus nevibe. Ammen.

(Elmondta Pamel Gizella 20 éves székelykevei lakos, Gydjtotte Vilagos Ti-
mea 2008 majusaban.)
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Vojvodanske arhaicne narodne molitve izzbirke studenata Utiteljskog
fakulteta na tnadarskotn nastavnomjeziku u Subotici

Prircdio ISTVAN SILING

Apokrifne arhaicne narodne molitve su do skora bile nezapazeni, neotkriveni zanr
narodne knjizevnosti. Tek su od druge polovinc 20. véka poznate i priznatc kao sa-
mostalni zanr usmenog iolklora, pocelo je njihovo sakupljanjc, i postale su predmet
istrazivanja kod Rusa, Slovenaca, Madara, Italijana i kod drugih naroda Evrope. Nji-
hovo poreklo vodi do vremena kada je pismenost bila j6s ncdovoljno prisutna sirokim
narodnim masama, i kada su preduskrSnje liturgijske mistcrije imale dramski oblik,
tj. kada su se izvodile u crkvama. Ove molitve su ostaci tih dramskih dela. To da su
se sacuvale do pocetka 21. véka, potvrduje i zbirka arhaicnih inolitvi koju su studenti
Uciteljskog fakulteta na madarskom nastavnom jeziku u Suboticj sakupili Sirom Voj-
vodine u toku 2008. godine, kada su kao izborm predmet slusali dijalektologiju i bili u
mogucnosti da se na tcrenu sretnu sa narodnim govorom i usmcnim narodnim umo-

tvorinama.

Archaicféik prayersfrom Vojvodina - a collection by the students
ofthe Hungérian Language Teacher Training Faculty in Subotica

Edited by ISTVAN SILLING

Until recently the apocryphal arhaic féik prayers had bcen an unknown and un-
discovercd génre of f6ik litcrature. They havc only been known since the second half
of the 20th century and recognised as an independent genre of érai folkldré, and this
is when their collection started and the prayers havc bccome the subject of investiga-
tion with the Russians, Slovenians, Hungarians, Italians as wcll as with othcr European
nations. The prayers stem from a time when litcracy was nét yct available to the wider
public and when the pre-Eastcr liturgical misteries existed in the form of a drama, i.
e. they were performed in churches. lhese prayers are remnants of thosc dramatic
pieces. The fact that they havc survived until the beginning of the 21 st century is alsé
proven by the collection of archaic prayers collected by (he students of the Hungarian
Language Teacher Training Faculty in Subotica during 2008 when they attended dia-
lectology as an optional subject and during the fieldwork they had the chance to hear
dialectal speech and 6rai f6ik art.
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ANALITIKUS ES SZINTETIKUS MULT
IDEJU IGEALAKOK AZ EZOPUSI MESEK
KET MAGYAR FORDITASABAN

BENE ANNAMARIA

1. Bevezetés

Ez6pus meséinek els6 magyar forditasai abbol a korbol valdk, amelyben a ma-
gyar- irodalmi - nyelv fejl6dését dontéen befolyasold valtozasok jatszodtak le.

A XVI. szazad els6sorban azért forduldpont a magyar nyelv fejlédésében,
mert a latin mellett egyre gyakrabban van hasznalatban, ami fokozatosan
standardizacidjahoz vezet. Ugyanakkor a kilénb6zd torténelmi események
folytdn fokozddik a német hatas, vagyis a XVI. szdzadban egymas mellett
él és egymasra hat harom nyelv. Ez a sokszin(iség j6l nyomon kévethetd az
ezopusi fabuldk forditasaiban, mert amig Heltai Gaspar német forrast hasznél
(Heltai 1566), addig Pesti Gabor latin kiadas alapjan dolgozik (Pesti 1536).
Emiatt a célnyelvi szovegek feltételezhetden tébb szempontbdl, példaul a mult
igeid6kben, illetve a kils6é idészerkezetekben eltérhetnek egymastél.

A magyar igeid6k kérdése azért érdekes, mert ebben a periédusban az
egész rendszerben, de f6leg az dsszetett (analitikus) forméknal nagy a tarka-
sag. Ennek oka cs egyben magyarazata, hogy egy részik a kdzépkor folyaman
latinizmusok mintajara jott létre és szilardult meg. Ez tovabba azt is jelenti,
hogv az ilyen igeid6k tobbsége nem felelt meg a magyar nyelv szerkezetének,
ezert lassan kiveszett.

Ez a tanulmany tehat azt vizsgélja, hogy a Heltai- és a Pesti-fele fabula-
forditdsokban milyen analitikus és milyen szintetikus mult idejl igealakok
fordulnak el8, tovabba azt, hogy a fellelheté mult idejl igealakok, illetve ige-
idék igazoljak-e a magyar nyelvtorténet azon allitasat, mely szerint ebben a
korban két idegen nyelv hatasara gyarapodott, szegényedett a magyar igeid6k
eme alrendszere.

2. Az igeidd és a kils6 idOszerkezet

A nyelvek tébbsége egyetlen igeiddvel, ajelennel képes multra, illetve jo-
vOre vonatkozo6 kijelentéseket tenni. Ez azért lehetséges, mén nyelvtani id6
mellett, amely példaul morfémakkal fejezhet6 ki. létezik természetes idd is.
A nyelvtani vagy igeid6 funkcidja az egyéb morfolégiai, lexikélis és kontextuélis
eszkozokkel kapcsolatot teremteni a természetes id6vel (Kicin 1974: 4).
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Az igeid6 fogalmét az id6k soran kalonbdz6 mddokon kezeltek és hataroz-
tak meg, mivel azonban az ember tapasztalatbél, pontosabban nyelvismerete
alapjan tudja: a vilag nyelveinek tobbsége az id6beli elhelyezést nyelvtani
kategodriakkal fejezi ki (magyar: nevetett, német: hat gerufen. angol: 16véd),
tovabba mivel az igeid6 a beszédid6hoz viszonyitja az igében megnevezett
cselekvés, torténés, létezés vagy allapot id6beli folyamatat, legegyszer(ibben
a kovetkezb6képpen definialhat6:

(1) igeid6-grammatikalizalt idébeli elhelyezés

Ez a meghatarozas természetesen nem altalanos érvény(, mert vannak
olyan id6beli lokalizaciok, amelyek nem grammatikalizalédhatnak. ugyanak-
kor lexikaiizalodhatnak. mégis e cikk jellegének megfelel.

A mondatban Kkifejezett esemény idejének, az cseményidének a meghaté-
rozasa els6ésorban az igeid6kkel (tovabbéa cselenként iddhatarozékkal és id6-
hatarozéi mellékmondatokkal) lehetséges. Magyaran az igeid6kkel Kife-
jezett id6viszonyok alkotjak a mondatok kulsé id6szerkezeteit.

A mondatban leirt esemény ideje az id6tengely valamely szakaszaval vagy
pontjaval azonosithaté. A jelen, a mult és a jov6 az id6tengely kilonb6z6 ré-
szein helyezkedik el:

ajelen id6 egyidejl a beszédid6vel.
a mult idé megeldzi a beszédidét,

- ajovo idd koveti a beszédid6t.

Ebbdl kovetkezik, hogy a mult, a jelen és a jov6 csak a beszédidéhoz vi-
szonyitva értelmezhet6.

Az efféle értelmezésnek, abrazolasnak elényei és hatranyai egyarant van-
nak. Nagy elénye, hogy lehet6vé teszi a Kijelentések sematikus abrazolasat.
Példaul az id6tengelyen egy multban lejatszodott escmény/cselekvés/folya-
mat a zérétdl balra, egy a masik utan torténé esemény pedig a korabbitél jobb-
ra helyezkedik el.

Az id6tengelyen bemutathat6 egy kordbban megindult esemény folyaman
elkezd6dott és befejez6dott esemény is ugy. hogy a késébbi esemény a korab-
bit megel6z6 szakaszba kerul. Ez azért lehetséges, mert az esemény lefolyasa
mindig feltételez egy bizonyos - miniméalis id6tartamot, amit a sematikus
abrazolaskor altaldban a tengely egy-egy szakaszaval, ritkdbban egy pontjaval
szokas jeldlni. Ez a jel6lésmdd tehat alapvetd jelentéségl az igeid6k targya-
laséban.

A civilizalt kdzosségekben az id6beli elhelyezésjeldlése az id6k folyaman
rendkivili pontosséagra lett szert. igy ennek a lokaliz&cidtipusnak kilénb6zé
eszkozei fejlédtek ki e k6zdsségek nyelveiben.

A szerkezetekben betdlt6tt szerepik és fontossaguk alapjan harom nagy
csoportra oszthatok:

-szOszerkezetek: ezekbGl végtelen szama hozhat6é létre minden olyan

nyelvben, amely képes kifejezni az idét.

- hatarozok: els6sorban id6hatarozok.
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- nyelvi kategériak: ide tartoznak az igeid6k, amelyek tulajdonképpen az
id6beli elhelyezés kifejezéseinek grammatikalizalédasabol alakultak ki
(Comrie 1990: 7-8).

A kulsd id6szerkezet, mivel mindig deiktikus, vagyis az eseményid6t koz-
vetlenil vagy kodzvetve a beszédid6hoz viszonyitja, formalis eszkdzokkel is
kifejezhetd. Ezt Hans Reichenbach (Reichenbach 1969) ismerte fel, aki ha-
rom fogalmat vezetett be az angol igeid6k jellemzésére. Ezek, eltekintve attél,
hogy egészen més jellegl nyelvre talaltak ki, alkalmazhatéak a magyarra is,
s6t mivel a vizsgalt kor nyelvének viszonylag gazdag igeidércndszcrc volt, a
referenciaid6re is bizonyos esetekben sziikség van.

A kategoriak a kovetkezdk:

- beszédid6 (BIl): a beszél6 megnyilatkozasanak ideje,

-eseményidd (El): a megnyilatkozasban leirt esemény ideje. Az igeidd
fejezi ki; ettdl fuggetlenil az eseményid6ét nem lehetséges kozvetlendl
azonositani a morfoldgiai id6vel,

- referenciaidd (RI): az eseményidének ad viszonyitasi pontot, ha az ese-
ményiddnek az idétengelyen val6 elhelyezéséhez nem elég a beszédidd
ismerete.

3. Az ezOpusi mesék analitikus és szintetikus mult
idejl igealakjainak elemzeése

A magyar nyelvben az id6jeldlés egyszerd, azaz szintetikus (iddjeles) és
Osszetett, analitikus (segédigés) alakokkal torténik, tortént. Nyelvink torténe-
tében a mult id6t egyszer( és Osszetett alakok egyarant jeldlhették, ugyanak-
kor a jelen alakilag mindig jeloletlen volt és ma is az. de a nyelvi rendszerben
O morfémas volt, a jelen id6 pedig elsdsorban 6sszetett igealakokkal: |Vinf
+ fogind és [Vr. + kezd] analitikus szerkezettel, valamint az -And idGjeles
szintetikus alakokkal fejezddott ki.

3.1. A mult idejd igealakok

A mai magyar nyelv az -t/-tt id6jellel képzett igealakokkal fejezi ki a
multban lezajlott cselekvést, torténést, esetleg allapotot és annak arnyalatait.
Ezek az igealakok eredetileg az id6 megjeldlése nélkil &dbrazoltdk a torténés
befejezett voltat (perfectum) (Horger 1931: 100), de a befejezett torténés a
beszél6hoz viszonyitva altalaban malt idejd, a multbeli torténést is elkezdték
jelélni.

A nyelvtorténet egy kordbbi szakaszaban azonban létezett egy finnugor
eredet(i *-i iddjel (fgr. *-j>*-1i), amelynek szinten a multbeli térténések Ki-
fejezése volt a funkcidja. Ezt az alakot elbeszél6 vagy torténeti multnak

31



(praeteritum) nevezték. Eszerint a maganhangzads és a -t/-tt jel(i mult id§ ko-
zOtt eredetileg csak funkcionalis kildnbség allt fenn: az el6bbi a praeterituinot,
az utébbi a perfcctumot fejezte ki (Soltész 1957: 128). Ez a kulénbség a XVI.
szdzadban még nyilvanvalé volt, idével azonban elmosddott, és végul a két
alak egyformén kifejezhette a multbeli torténést. Az elbeszélé6 mult sorvadésa
a XVII. szazad koril kezd6dott, a X1X. szdzad méasodik felére pedig, amikorra
a nyelvujitas harcai lecsillapodtak, Kiszorult a kéznyclvbdél, de mivel itt-ott
f6éleg a nyelvjarasokban még ma is eléfordul, ezért nem teljesen kihall, hanem
kihaléban levd nyelvtani forma (Soltész 1957: 138).

A magyar nyelv torténetében a malt idejli igealakoknak széles skaldja mu-
tathato ki. Kézulik négy bizonyitottan dsmagyar eredetd:

1. tablazat

fgr. * -j jeles mult id6 palatalis i jeles mult id6
befejezett melléknévi igencv képzGije -1 jeles mult id6

Osszetett mult idék [1 +vala/voly
z . JO  valaivolt]
A mult idejd alakok két nagy csoportba sorolhatok, az egyszerl (szinteti-
kus) cs az dsszetett (analitikus) 6sszetett mult id6k csoportjaba.

3.1.1. Az egyszer(l (szintetikus) mult idejl igealakok
és a veluk kifejezett igeid6k

Az egyszer( igcalak két részbél all, t6bdl és igei személyragbdl (Lotz 1982:
9). Sorrendjuk kotott: elsé helyen a t6, masodikon a rag all. El6fordul, hogy
hidnyzik a toldalék, ett6l fuggetlenll azonban az ilyen alak is szembeall a tob-
bi szcmélyragos igealakkal, és beilleszkedik a kiilénb6zd igei paradigméakba.
Ez azért lehetséges, mert a t6 a rcferenciélis tartalom hordozdja.

Az egyszer( vagy szintetikus mult idejd igealakok kozé tartozik a befe-
jezett mult id6 (perfectum) és az elbeszéld vagy torténeti mualt id6
(praeteritum vagy perfectum historicum).

3. /1. 1. 1. A befejezel! malt idej(i igealakok, illetve a befejezett mult idé

A befejezett mualt idd jele a magyar nyelv 6nall6é életében, az 6smagyar
korban alakult ki (TNyt. I.: 109) és ctimoldgiailag azonos a -t képz6s befeje-
zett melléknévi igenév (némén acti) képzéjevel (Klemm 1928: 89 98; Horgcr
1931: 111; Bcrréar 1957: 24; MNyT. 1993: 415), vagyis eredményt, allapotot, a
cselekvés befejezettségét fejezte ki, s a névszéi allitmany szerepét toltotte be:

(2) A viz fagyott.
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A befejezett malt id6jel két valtozata kozil egyébként a -t a régebbi. A -tt
intervokalis helyzetben nyult meg: HB.: odutta. Kés6bb az igenévben sze-
repld. allapotot eredményezd torténés az alannyal valé mondatbeli kapcsolat-
ban feleslegessé valt. igy az allitmany mar nemcsak az alany allapotat fejezte
ki. hanem az allapotot okoz6 torténést is. de az idébeli viszony megjeldlése
nélkul. Mivel azonban az allapotot el6idéz6 torténés csak befejezett lehet,
hozzatapadt az id6 jelentése. A névszéi allitmanyként funkcionalé befejezett
igenevek torténésjelold allitmannya fejlédtek, amelyekbe az adott torténéssel
el6idézett allapotot is bele kell érteni. Az ige fogalmi tartalma miatt a térténés-
jelz6 tartalom annyira el6térbe kerllt a tartds, folyamatos torténési igékbél
szerkesztett perfectumokban. hogy az allapotot kifejezd jelentés, amelybdl a
torténést jelzé perfectumok létrejottek, lassan elhomalyosult benntk. Ezért a
mai magyar nyelvben mar csak a mozzanatos toértcncsi és igekotével vagy
hangsulyos hatarozoval, targgyal mozzanatossa tett igék befejezett mult idejd
alakjaiban mutathaté ki az allapotjelz6 jelentés: megallt 'megallt és most
all’, elszaradt ‘elszaradt és most szaraz*.

Béarczi Géza szerint (MNyEI. 1996: 163) a befejezett mult id6 jelentését ne-
héz elhatarolni az elbeszéld mult jelentésétél, mert hasznalata kevésbé vilagos:
altaldban akkor élnek vele, ha a cselekvés hatasa még érezhetd a beszédidében,
vagy ha a cselekvés kovetkeztében beall6 allapotot hangsulyozzak. Szarvas Ga-
bor szerint, aki egyébként értesité multnak nevezi (Szarvas 1872: 292 3;
TNyt. I.: 107), a befejezett mult olyan cselekvéseket jeldl, amelyeknél a beszélé
azt kivanja hangsulyozni, hogy azok, a kdzlés idejéhez viszonyitva, véget értek.
E. Abaffy Erzsébet (E. Abafly 1983: 141), Barczihoz hasonldéan ugy tartja, hogy
a befejezett mult folyamatos és befejezett maltat egyarant jeldlhet.

A befejezett malt id§ egyszer(sitett formalis alakban, a reichcnbachi kate-
goriak segitségével a kovetkez8képpen irhato fel:

(3) EI=R1<B1

A forditasokban altaldban a perfectum logicumot fejezték ki vele, ez ugyan-
is olyan multban megtortént eseményt fejez ki, amelynél fontos hangsulyozni,
hogy az eredmény, kévetkezmény; el6idézett allapot a jelenben is fennall (E.
Abaffy 1983: 141).

A ragozas szempontjabdl a Holtai- és a Pesti-féle fabulakban el6fordulé
befejezett mult idejl igealakok alanyi és targyas ragozésnak is lehetnek:

(4) a. H.GJ 222: Gyermekségemt6l fogva sok esztendeig szolgaltam3 az

urat.
b. P. G. 87: Veszedelmeket rajok nagyokat vottenek,

A befejezett malt idejd alakok kozoétt, de csak a lleltai-féle szovegekben
eléfordul a kezd ige is. amit azért fontos megjegyezni, mert sem itt. sem az
elbeszél6 maltban annak ellenére, hogy [Vif + kezd] szerkezetben all. jelen-
tése nem azonos az osszetett jovo idoben el6forduld [V . + kezd] szerkezet
jelentésével. Itt ugyanis az ige ErtSz.: 'megteszi valamely cselekvés, folyamat

elsé mozzanatat a cselekvés rendszeres, tervszer(i folytatalas céljaval’ jelentési:
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(5) H. G. 15: a két els6 labaval meg kezdte 6tét tapogatni
A szovegekben el6fordulé van és lesz létigék killoén csoportot képeznek:
(6) a. H. G. 37: Sok id8. hogy nem voltunk szémbe egymassal.
b. P G. 103: Kinek feleleti ilyen volt ajegenyefahoz.
(7) P. G. 14: Mint itt a Kicsinység 16tt nagynak mentség,

3.1.1.2. Az elbeszél6 mult idejii igealakok, illetve az elbeszélé mult

Jele az 6smagyarban palatélis i alaku volt, amely nagy valdszintiséggel
azonos a tdbbi finnugor nyelv -i preteritum jelével. Mas vélemény szerint az
6si *-i igenévképz6 alakult at az elbeszélé6 mult jelevé az 6smagyar korban
(MNyT. 1993: 415), a tévéghangzéval diftongust alkotott, amibél szabéalyo-
san -€é lett. | lorger Antal ezt tartja az elbeszél6 mult eredeti alakjanak (Horgcr
1931: 101-9). mig az -&4 csak az illeszkedés eredménye: OMS.: volck. Az
-4/-é, -a/-c tehat nem vagylagos valtozatai egymasnak, hanem morfoldgiai-
lag szigortan kotott variansok, amelyek a paradigméanak csak bizonyos helye-
in fordulhatnak el6 (TNyt. 11/l.: 123-4). a kdvetkezd minta alapjan:

az -a/-c valtozat kizéarélag az alanyi ragozast! E/3. szemelyl igeala-
kokban allhat: vara. kére. Ezek Ugy keletkeztek, hogy az-4/-é szovégi
poziciéban megrovidult, majd labializalédott, azaz az é nyiltabbé vall:

(8) a. &>4>a

b. e>6>e

-Az -a/-é szerepel a legtébb poziciéban: vara. kéré. Az elbeszélé mult
jele itt is szovégi helyzetben van. mégsem rovidult meg. Ennek a je-
lentésmegoszlas a kézenfekv6 magyarazata: a targyas ragozast! vare,
kéré>vara ‘varta 6t', kére ‘kérte 6f esetében az Gjabb alak éviilt el.
mig az alanyi ragozast! vara, kéré>vara ‘vart valakit', kére ‘kért va-
lakit* esetében a régebbi.
Kilon kategériai képez a v-s valtozatl igetdvek elbeszél6é mult idejli
alakjai, amelyek a tobbit6l eltér6 modon viselkednek. Az ebbe a tipusba
tartoz6 igék kozil a vizsgalt szévegekben a lesz és a vesz fordul el6;
ezek a tesz és az eszik igékkel egyiitt a leg6sibb magyar igcto-csopor-
lot alkotjak. Elbeszélé mualt ideji alakjuk az 6smagyar korban alakult ki,
s jellemz6 rajuk, hogy az 6~-é alternacid talalhaté meg bennuk.

Az elbeszéld malttal multbéli tartds vagy mozzanatos torténést irtak kordl.
Szarvas (Szarvas 1872: 294 5). kés6bb E. Abaffy is (E. AbalTy 1983: 139)
olyan cselekvések jelolésére tartja alkalmasnak, amelyek egymassal egyenl6,
egymas utan kdvetkezé6 momentumokkeént sorolhatdk fel. llyen esetben tehat
nincs viszonyitas a beszédid6hoz.

Az elbeszéld mault idejl igealak régen nagyon gyakori volt: mar a | lalotti
beszédben tizentt alkalommal fordul eld, a Jokai-kddexben is nagy szamban
jelentkezik (Lotz 1982: 23 4), de a -t/-tt-s mult lassan kiszoritotta a hasz-
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nalatbél. Ez azért torténhetett meg. meri a befejezett mult jelcntcsszerkezete
olyan, hogy az elbeszél§ funkciot is képes ellatni. Emiatt a forditasirodalom-
ban a perfectum egyik vonatkozasat, perfectum historicumot fejezték ki vele.
Az elemzett szovegekben nagyon gyakoriak az elbeszél6 malt idejd ige-
alakok. Az alabbiakban két olyan példat idézek, amelyek azt bizonyitjak, hogy
az ikes ragozas elkuldnilése sohasem volt tokéletes: az idézett szakaszok igéi
iktelcnek. mégis ikes személyragok vannak rajtuk:
(9) H. G. 30: Aggeb, mintjaral ott?; 34: megutalal ugyan engemet sze-
gény megnyomoru ltat
Kilon csoportot képeznek a szévegekben el6forduldé sz-cs és v-s valto-
zatu tovekkel rendelkezd igék. Azért emelend6k ki, mert melléktdveik a meg-
szokottdl eltéréen viselkednek, azaz elbeszélé mault idejl alakjaikat a tébbi
igétél eltéré6 mddon (is) képezhetik; megjegyzem, a kél szévegben talalt ilyen
igealakok mar a Jokai-kodexben is megvannak (l.otz 1982: 13-4):
(10) a. H. G. 21: Ha imezert. bizony ¢l nem veszem,
b. 1l. G. 40: j6l tesz Véle,; 42: soha nem teszen dolgot.
c. P. G. 10: és meg8n mindjéarast.
d. P. G. 98: de ha az elmegyen

3.1.2. Az 6sszetett (analitikus) mult idejd igealakok
és a velUk kifejezett igeid6k

Az Osszetett vagy analitikus igealak is két részbd6l all. egy egyszer( igealak-
bél. azaz egy f6igébdl és egy onalldan is eléforduld scgédigebdl (Lotz 1982:
9). Altalanossagban a kovetkezd tulajdonsagok jellemzik (Banhidi 1941: 6):

-azelemek képzetegyseget fejeznek ki,

— keét kilonboz6 6sszetevd tsszekapcsolodasdnak eredménye, vagyis a két

Osszetev6 tartalma egy Ujabb fogalmat jel6l.

- az OsszetevOknek 0néallo alakban mas a jelentésuk, mint az analitikus

formaban,

- az Osszetevlk altalaban, de nem mindig egymas mellett allnak, és sziinet

nélkil, egybeejtik Oket,
a beszéld is és a hallgatd is az 6sszetett igealak mindkét 6sszetevgjét két
kulonallg, 6néllé széként fogja fel.

Kilén a magyar 6sszetett malt idejl igealakok jellemz6je, hogy a foigc
ragozhatd, a segédige viszont ragozhatatlan, tovabba sorrendjik kotott.

A magyar 0sszetett igealakok eredete sokaig vita targya volt. Imre Sandor.
llunfalvy Pal példaul kizarélag magyar eredetlinek tartotta 6ket, masok vi-
szont, mint Fogarasi Janos, Brassai Sdmuel. Budenz Jozsef, tovabb4a Klemm
és Banhidi megkérd@jelezték ezt a feltételezést (Banhidi 1941: 13). Barhogy
legyen is, tény, hogy az Osszetett igeid6k, kovetkezésképpen pedig az igeala-
kok azon belul pedig az 6sszetett mult id6k, illetve igealakok rendszere a régi
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magyar nyelvben rendkivil gazdag volt. E cikkben azonban csak azokkal fog-
lalkozom. amelyek a vizsgélt anyagban is megtalalhatok. Ezek a régmult, a
folyamatos mult, a feltételes és a felsz6lité malt idejd igealakok,
tovabba a feltételes elbeszélé6 mult idejd igealakd és a folyamatos/
befejezett mualt ideji igealaks, illetve a velik kifejezett malt idék.

3.1.2.1. A régmalt idejli igelakok, illetve a régmult idd

A régmualt: T, 0 [\ + [valamperf/volt,tif]]d feltehet6en a kései 6ma-
gyér korban alakult ki. talan a névszoi, névszoi-igei allitmanyok mintdjara; a
két véltozat kozul a vala-val képzett tipus volt az elterjedtebb.

A -t képz6s igenév (v6. 3.1.1.1.) egy multban lejatszédott torténés ered-
ményeként létrejott allapotot vagy maganak a torténésnek, cselekvésnek az
eredményét fejezi ki azzal, hogy a létrejétt allapot a jelenre érvényes, azaz a
jelenben all fenn. Amennyiben egy multbeli allapot vagy eredmény kifejezése
a cél. akkor a létige vala/volt alakja keril a 16ige mellé.

A régmult igeid6 formalis alaku leirasa ilyen:

(11) EKRI<BI

Az igcalak két valtozata nem volt egyforman gyakori: a vala elemes val-
tozat a kddexek koraban joval elterjedtebb volt - a Jékai-kddcxben is csak ez
talalhat6é (Lotz 1982: 33-4). mi tobb, a XX. szazadban is hasznaljdk de csak
a nyelvjarasokban. Ugyanakkor az 6sszetevdk sorrendje sem kotott: a vizsgalt
korpuszban nemcsak a [V ,... 4 [vala [<(f/volt (]] sorrend fordul el8.

A régmult igeid6 elsédleges jelentése a multban befejezett cselekvés, tor-
ténés (Banhidi 1957: 19 35). Mivel az 6sszetett igealakok hasznalatdban ke-
veredés allt be, a feltételes jelentés ehhez a forméhoz is hozzékapcsolédott. A
régmultnak a viszonyitasban volt szerepe: altaldban két multbeli cselekvés,
torténés, allapot kozul a korabban megtortént eseményt fejezte ki (E. Abaify
1983: 151).

A (Vperf +vala ef | szerkezet méraz els6 magyar nyelvemlékekben el6for-
dul: HB.: odutta vola. Sdr(in taladlkozni vele forditdsokban is, ugyanis a latin
indicativus/coniunctivus plusquamperfecti és az indicativus pcrfecti igeid6ket
(Banhidi 1941: 23). valamint a latinnak azt a tulajdonsagét, hogy két 6sszetar-
tozd esemény esetében kifejezi az egy-, el6- vagy utdidejliséget (consecutio
temporum), ezzel a szerkezettel fejezték ki. Mivel ez a mult id§ valamely
multbeli torténésre vonatkozo eldidejliségct is képes jeldlni, a magyar nyelv-
torténet végzett vagy régmult idének (plusquamperfectum) nevezi.

(12) a. H. G. 46: mert szép sz6logerezdeket talaltam vala.; P. G. 135:

borbéllya tottcm vala magamat.

b. H. G. 38: Amit az isten javaimra és mentségemre teremtett és
szerzett volt,; P. G. 93: Ugyan 16tt volt dolga egyszeregy ki-
ralynak.
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3.1.2.2. Afolyamatos mult idejii igealakok, illetve afolyamatos mult id6

A folyamatos mdalt idejl Osszetett igealak: | jFel. [V + valaiiip../volt .f]]
feltételezhet6en ugyancsak a névszoéi, névszoi-igei allitmanyok alapjan johe-
tett létre, de kialakulhatott a régmult igeid6 (lasd 2.1.2.1.) hatasara is.

A folyamatos mult id6 vala 0Osszetevfvel szerkesztett valtozata volt az
uralkoddé forma (TNyt. 1992: 132): minden szazadban kimutathato, a XV.
szdzadban pedig mar altalanos, ugyanakkor a volt-os alaknak csak a XVII.
szazadtol van nyoma (Banhidi 1957: 18): a JOkai-kddexben is csak a f{lirpel..
[V + vala alak talalhaté meg (Lotz 1982: 33-4). Az igcalak sorvadasa a
XVILL szdzadban indul meg, s ma mar csak egyes nyelvjardsok hasznaljak.

A korai dmagyar korbol megmaradt nyelvemlékekben folyamatos mult
idejl igealak egyszer fordul el6: 1IB.: mige zocoztia vola. de a kédexek
kordban mar szeles kdrben elterjedt, elsésorban az irott nyelvben. A forditéink
leggyakrabban a latin indicativus perfecti. indicativus/coniunctivus impcrfccti.
indicativus plusquamperfecti és a participium pracscntis activi igcalakok ma-
gyar megfelel6jeként hasznaltdk (Banhidi 1941: 13).

A folyamatos mult id6 jelentését a szakirodalom kildnbdz6képpen defi-
nialja: a MNyT. szerint (MNyT. 1993: 420 1) folyamatos jeleni jel6l és a
latin imperfectumot forditottak vele. Szarvas (Szarvas 1872: 291) és Kleinm
Antal (Klemm 1928: 93-5) viszont folyamatos multnak tartja. Szarvas allitadsa
szerint a folyamatos multat olyan cselekvések jel6lésére hasznaltak, amelyek-
ben a hangsuly a folyamatossagon van. Banhidi munkaja (Banhidi 1957: 9).
tovabba E. Abaffy tanulmanya (E. Abaffy 1983: 124-130) a kérdéses igealak
eredeti jelentéseként a befejezetlen, tartds, folyamatos, illetve ismétl6dé cse-
lekvést tiinteti fel. tovabba megallapitja, hogy amennyiben a szerkezet igeko-
10s igével képzelt, akkor ismétl6do cselekvést jelol.

A folyamatos mult ideji igcalakkal kifejezeti mult id6 formalis alakban
igy irhaté fel:

(13) EIcCRKBI

A folyamatos mult idének a XVII. szazadban kialakul a feltételes jelentése
is. A korpuszban el6fordulé példaanyag jelentésébdl arra lehet kévetkeztetni,
hogy a -hAt képzds f6igés szerkezet folyamatos mult id6t fejez ki:

(14) a. Il. G. 18: El6szer a békdk minden szorgalmatossag nélkul és fé-
lelem nélkil laknak vala a tavokban.; P. G. 121: akik nézik és
latjak vala

b. Il. G. 1. mid6n a szép torok lovat dicsérik volt elbtte:

3.1.2.3. Afeltételes mult idejii igealakok, illetve afeltételes mult id6

A feltételes mult idejd analitikus igealak: | [Viwf + volna J] a leg-
régibb magyar igcalakok egyike, s a magyar nyelv egyetlen ma él6 dsszetett
mult idejd igcalak és igeid6. Jelentése multra vonatkoztatott feltétel, 6hajtas,
bizonytalansag (Lotz 1982: 38-48). Formalis leirasa:
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(15) E1=RI<B1

Az els6 adat réla a kései 6magyar korbdl, a Jokai-kddexbdl szarmazik, de
minden bizonnyal mar az §smagyar kor végén létezett. Kialakulasa parhuza-
mos a névszoi-igei allitmanyok, illetve a [pkIKMWf (V]ef + vala”™/volt™N]]
létrejottével (TNyt. I.: 111).

A kozépkori forditdink a latin eoniunctivus pcrfecti, imperfecti és
plusquamperfecti, ritkan az indicativus valamelyik mult idejét fejezték ki vele
(Banhidi 1941: 32). A korpuszban gyakori:

(16) H. G. 42: Ha kilemben akarta volna, megtalalt volna tégedet is:

P. G. 114: hogy mikoron a picsok ének 16tt volna akkoron & mun-
kalédott volna.

3.1.2.4. Afelszo6lité mult idejd igealakok, illetve afelszolité mult idd

llyen malt idejdi igealak csak a ! leltai-fele fabulaforditasban fordul eld:

(17) H. G. 2 holott ide ala ittam legyen; 21: holottaz Ur Isten hivsége az
0 tisztekben holyesztotte legyen Oket.: 37: hogy mcgbetcgultél
legyen.

A kiemelt szerkezetek ([in jipcd | V +legyen inpa i ]]) a multban elkezd&dott
és befejez6dott torténést fejeznek ki, méghozzéa felszolitd mdédban. Az alak
kiilsé id6szerkezete azonos a feltételes multéval, ezért tulajdonképpen felszo-
litd6 malt idének (Klemm 1928: 98) lehetne nevezni.

A felsz6lité malt idejl igcalakok ritkdk a magyar nyelvemlékekben, a Pes-
ti-fabuldkban példaul eld sem fordul. Feltinden idegenszer(i, mivel a magyar-
ban a felszdlitas csak a jov6ben lejatszodé eseményre, tdrténésre vonatkozhat,
a multban lejatszodott™ nem. A MNyT. szerint (MNyT. 1993:421) kivansagot
fejez ki, ez azonban, legalabbis az idézett példak erre utalnak, tévedés. Valé-
jaban bizonyitottan mesterséges alak: a forditdk a latin eoniunctivus perfecti
forditasara alkottak meg (Banhidi 1941: 35).

3.1.2.5. Afeltételes elbeszél6 mult idejl igealakok,
illetve afeltételes elbeszéld mult id6

A Pesti Gabor forditotta fabuldkban el6fordul egy olyan analitikus mult
idejl igealak, illetve mult id6, amelyrdl az atnézett szakirodalom nem tesz
emlitést.

Ez a szerkezet egy foigébdl és a van létigébdl all. Kozuluk a foige kijelen-
t6 modu, -a/-¢é jeles elbeszéld malt idejd és alanyi ragozasu alakban jelenik
meg, a segédige pedig feltételes modu, malt idejd E/3. személyd: [cood  f [V
+ volna»J]-

A feltételes elbeszéld malt id6 jelentése, a két adat alapjan kozel all az
elbeszélé mult id6 jelentéséhez: olyan eseményt mond el, amely a multban
megtorténhetett volna, ha valamilyen feltétel vagy sziikségszerliség megva-
I16sult volna:
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(18) 9: Mikoron kiméne volna a hazbdl az ember.; 50: hogyha a abrazat-
tal erkdlcsi is elvaltoztata volna.

3.1.2.6. Afolyamatus/befejezett mult idejl igealakok,
illetve afolyamatos/befejezett mult idé

Az alakvegyiiléssel, Klemm szerint (Klemm 1928: 100) elbeszéld és fo-
lyamatos mult idejd igealakokbdl. Melich szerint (Banhidi 1941: 29) viszont
elbeszél6 és régmalt ideji igealakokbol kialakult [ f[Sif [Vinipen + valaimperf/
volt™NJ] analitikus szerkezetl folyamatos/befejezett mult ritkan ugyan, de a
kddexek koratél kezdve minden szdzadban el6fordul, altaldban az indicativus
impcrfccti activi vagy passivi latin igealak magyar megfelelGjeként.

Kialakulasat illetéen a Melich-féle magyarazat az elfogadhatobb, mert ez-
zel az Osszetett alakkal a nyelvérzék az elbeszélé multat kivanta még multab-
ba lenni ugy, hogy egy segédigét illesztett az elbeszélé mult idejd foigéhez.

A folyamatos/befejezett mult id6 a nyelvtorténet folyaman mdaltbani folya-
matos és befejezett torténést egyarant kifejezhetett. Amikor folyamatos jelen-
tésben fordul el8. akkor formalis alakja ilyen:

(19) EICRKBJ

Ha pedig a folyamatos/befejezett mult id6 befejezett jelentésl, akkor az
alabbi mddon fonnalizalhato:

(20) EI-RKBI

Ezenkivil a folyamatos/befejezett malt idejli igealakkal feltételes médot
és Ohajtast is jeloltek (Banhidi 1957: 35). s6t ahogyan Melich feltételezte is,
el6fordulhatott az elbeszélé mult funkcidjaban is (Klemm 1928: 100).

A vizsgalt korpuszban csak a Pesti altal forditott fabulakban bukkan fel:

(21) a. 68: Egy parasztember minden esztend6be j6 édes almékat viszen

vala uranak almafarol,
b. 93: mert az kenyér és egyéb eledel is arannya leszen vala

4. Osszefoglalas

A korpuszban el6fordulé mult idejd igealakok alaktani és jelentéstani tu-
lajdonsagainak elemzése utan leszdgezhetd, hogy a magyar nyelvtorténet allal
ismert mindkét szintetikus mult idejl igcalak. a befejezett és az elbeszéld is
megtalalhal6 a szévegekben. Analitikus formakbél hal tipus van. ami. szem
el6tt tartva azt, hogy a forditasok keletkezesekor ett6l joval tobb volt haszna-
latban. viszonylag kevés.

Szerz6kre bontva a Pesti-féle forditas, tehat a latin forras alapjan készult
forditas gazdagabb mult id6kben. Erdekes azonban, hogy ezek nem elsésorban
latin formak alapjan létrejott igeiddk: a befejezett, az elbeszéld, a feltételes,
a folyamatos és a régmdult igeid6 egyértelmlen a magyar nyelv térténetének
korai szakaszabdl vald, tehat joval a latin hatas el6tt jottek létre.
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Van azonban két olyan szintetikus malt idd, amelynek keletkezése, eredete
kérdéses: a folyamatos/befejezett malt id6 magyar eredet(i igeid6k kontami-
nacidjanak eredménye ugyan, ett6l azonban még lehetséges, hogy latin hatéas-
rajott létre. A masik esetben, a feltételes elbeszéld mult id6 esetében eredetrél
tébb okbdl kifolyélag nem lehet konkrétumot mondani: ritka (mindossze két
példa van rd), szemantikai tulajdonsagainak meghatdrozasahoz tehat nincs
elegendd adat, tovabba az esetleges latin minta is hianyzik, vagyis nem lehet
tudni, hogy tikorforditas-e.

| leltarnal ugyanezek a mult idejd igealakok fordulnak el6. Kivétel a felté-
teles elbeszélé mult, helyette azonban megjelenik a felszolitd malt ideji ige-
alak. Ezt azért érdemes megemliteni, mert bizonyitottan mesterséges forma:
a latin eoniunctivus imperfeeli activi forditasara hoztak létre, ugyanakkor a
latinbdl forditott fabuldkban nincs nyoma.

A latottak alapjan megallapithatd, hogy legaldbbis elhamarkodott allitas az,
mely szerint a XVI. szdzadi magyar nyelvben tapasztalhat6 ,,multid6burjanzés”
a latin és a német hatas kdvetkezménye. Sokkal inkabb arrél lehet sz6. hogy a
magyar nyelv rendszere maga alakitotta ki az egy idében létez6 sokféle igeid6t,
majd ,,torolte” a rendszerb6l azokat, amelyek feleslegesnek bizonyultak.

JEGYZETEK

I A fabulaforditok inicialéi: H. G.Mleltai Gaspar. P. G.=Pes(i Gabor

2 Az idézett fabula szama.

3 A példamondatokban el6fordulé kiemelések a szer/6t6l szarmaznak.
4 Az elnevezés a szerz6t6l szarmazik.

5 Az elnevezés a szerz6tdl szarmazik.
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Analitika i sinteticka prosla glagolska vremena u dva madarska
prevoda Ezopovih basni

ANNAMARIA BENE

R&d analizira strukturu madarskih analitiékili i sintetiékih proSlih glagolskih vre-
mena i njihova znaCenja na primeru dva madarska prevoda Ezopovih basni iz XVII
stoleéa sa ciljem da se utvrdi da li je, i u kojoj meri, interferencija latinskog i némaé-
kog jezika sa madarakim tog vremena uticala na razvoj podsistema madarskih proliih
glagolskih vremena.

Pést tense-types in two Hungarian translations ofAesopsfables

ANNAMARIA BENE

This paper discusses the analytic and synthetic tvpes of past tenses in Hungarian
translations of Aesop’s fables. The objective is to check on tbc claim of Hungérian
historical linguistics that the richness of the 16th century Hungarian language’s past
tense-system arosé from the interference of Latin and German.
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A VIZUALIS ELMENY NYELVI
DEKODOLASA

TOROK MELINDA

A svijci nyelvész, Ferdinand de Saussurel a nyelvi jelenség jobb megérté-
se érdekében megkilénboztette a langue, langage és parole fogalmakat.
A langue, nyelv a kommunikacio tulajdonképpeni elvont rendszere, a be-
széloképesség tarsadalmi terméke2,grammatikai rendszer, amely
potencialisan minden agyban létezik, pontosabban az egyének
egész kOzossége agyaban, hiszen a nyelv teljességében egyikik
agyaban sem létezik, hanem teljes mértékben csakis a témegben.3
A langage, nyelvezet4 az egész beszédfolyamatot magaban foglalja, vagyis azt
jelenti, ahogyan a beszéd a gyakorlatban megvalésul. Tehat a langage az a ké-
pesség, amelynek révén a nyelvet - példaul kommunikéaciéban, saussurc-i ter-
minolégiaval beszédben - hasznalni tudjuk, a nyelv pedig az a forma, amely
eszkozill szolgal a langage konkrét megnyilvanulasa szamara. A langage
tulajdonképpen nem mas, mint a nyelvhasznalati képesség, vagyis a nyelvtu-
das hasznalatanak képessége.5 A parole, beszéd a nyelv egyéni megvalosulasa
egy bizonyos beszélé agyaban. Saussure fontosnak tartotta, hogy a nyelvészet
valéban a nyelvvel (langue) foglalkozzon, és ne a beszéddel. Ma szemléletes
példaval akarunk élni, akkor azt mondhatjuk, hogy a nyelv 8sszehasonlithaté
egy zenemivei abban a tormaban, ahogy azt a szerz6 lejegyezte. Ekkor a kar-
mester elképzelése a m(ir6l az 6 testre szabott beszéde, az pedig, ahogyan az
eléadason a zenekar el6vezeti a darabot, ezen elképzelés gyakorlati megvalo-
sulasa, vagyis a nyelvezet.6

E megkiilonboztetéssel lehetéveé vall a nyelv és nyelviség fogalmanak korab-
bi, sz(ik lingvisztikai értelmezéshez képest szabadabb hasznéalata. Ez egy Uj tu-
doméanydg, a szemiotika (korabbi elnevezéssel: szemioldgia) kialakulasat
eredményezte. A szemiotika altalanos jeltudomany, a legaltalanosabb jeltan.
A nyelvészetnél tadgabb kord, hiszen nemcsak a tarsadalomban, hanem a ter-
mészetben el6forduld jelekkel is foglalkozik. F§ feladata a jelrendszerek, jelek
kdz0s vonasainak kutatasa, a jelek tipizalasa. A language mint szemiotikai ki-
fejezés mai értelemben véve nem-verbalis jelrendszert jelent, mely a két nyelvi
tengelynek, a szintagméknak és a paradigméknak felel meg. A paradigmak
jelek, a szintagmak rendszerek, szabalyok, melyek bizonyos médon helyezik
el a jeleket. A lingvisztikdban paradigmak a bet(ik vagy a szavak, a szintagma
pedig a nyelvtan.

A képzdémlivészetre vetitve is érvényesek a szemiotika altalanos torvényei:
ahogyan a nyelvtani szabalyok szerint dsszekotott hangok vagy bet(ik értelmes
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mondatot alkotnak, ugyanugy a kompozicios elvek (egyensuly, kontraszt, rit-
mus...) alapjan 6sszekotott képzémdivészeti elemek (pont, vonal, szin...) vizua
.isan artikulalt mondatot alakitanak. Ezért a vizudlis (képzdml(ivészeti) nyelv
képzémivészeti elemekbdl (paradigmakbdl) és kompozicids elvek-
b6l (szintagméakbdl) all. Ahogyan a nyelvtani szabalyok nélkll odavetett han-
goknak, betliknek és szavaknak sincsen értelme (kivéve a szubjektiv értelmet,
na valaki egy sajat nyelvet szeretne kitalalni), hasonl6 médon a kompozicids,
szintaktikus elvek nélkil 6sszecsapott vonalak, szinek és foltok sem képeznek
értelmes képzdmdvészeti vagy' esztétikai egységet - tdbbek kdzott gyakran igy
alakul ki a giccs, vagyis a képzémdvészeti nyelvtan ismeretének hianya.

A nyelv és a beszéd 6sszefon6dnak egymassal; beszéd nélkul nincs nyelv,
es forditva. Mégis van koztik kilénbség: a nyelv a szintaktikus szabalyok és
elemek altalanos rendszere, a beszéd pedig a nyelv gyakorlati hasznalata, indi-
vidualizalt és individudlis; a masik oldalon a nyelv mindenki szamara egyfor-
ma. A beszéd médiumon keresztil valosul meg: a verbalis beszédhez a szaj- és
orriireg, valamint a nyelv sziikséges; a vizudlis beszédhez képz&ml(ivészeti-tech-
nlkai eszk6zok kellenek, (ceruza, rajzszén, ecset...) a kezlink és a motorikus ké-
pesség. A kildnbdzd médiumoknak sajat nyelvik lehet; ugyanaz a kéz kiilénbo-
z8 vonalakat haz rajzszénnel (hamvas, barsonyos) és tollal (éles, fesziilt).

A lingvisztikai és képzémdvészeti (vizualis) beszéd megkulonboztetésének

kitind példait René Magritte alkotasai kozott talaljuk. A La irahision des
images (A képek arulasa) cim( mivén egy pipat mutat be, teljesen realisz-
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tikus modon, Ugy, hogy az dohanyreklam érzetét keltse. zXI& még odafestette
a kovetkez6 szbveget: Ez nem pipa. (Ceci ncsl pas unc pipc.), ami ellent-
mondasnak tdnik, de gyakorlatilag igaz - a festmény nem pipa, csak a pipa
képe. Ahogy maga megfogalmazta: A hirhedt pipat, hat azt eleget a
szememre vetették! L)e mégis: meg tudjak toémni az én pipamat?
Nem, ugyebar, hiszen ez csak abrazolas. Ha tehat azt irtam volna
a képem al4, hogy Ezpipa, hazudtam volna!" ...Lehet, hogy leegy-
szerUsitésnek tlnik, de teljesen meghokkenté egy olyan ember
szamara [...] aki nem gondolkodik.8 Sem maga a leirt sz6 (pipa), sem a
lefestett pipa nem azonos magaval a targgyal, mivel annak csak nyelvileg vagy
vizualisan kifejezett fogalméarol van szo.

Huzjak Damjanovra hivatkozva felhivja a figyelmet, hogy a Magritte-éhoz
hasonld kisérletet ugy is végezhetink, hogy nagy, kék betlkkel felirjuk az
aldbbi szinfogalmat: sarga. Ezzel szakadasi teremtettiink a vizualis
forma cs a verbalis tartalom kozott, ami segitséget nyudjthat ah-
hoz, hogy megszabaduljunk a sematikus latasmodtol.9 Es segitséget
nyUQjthat ahhoz is, tegylk hozza, hogy kodzelebb keriljink az absztrakt képz6-
maveészet vilaganak megértéséhez is.

Emlitsik meg végul azt is, hogy a paradigmék diszciplinérisak, a szintag-
maék pedig interdiszciplinarisak. Ez azt jelenti, hogy a paradigman keresztul fel-
ismerjuk, melyik tudoméany- vagy muivészeti 4grol van sz0: a zenében a kottak,
a matematikaban a szdmok, a tancban a mozdulatok, a lingvisztikdban a bet(ik
és a szavak, a képen a szinek, vonalak stb. a paradigmék. A szintagma a kom-
ponalas kategdriaja; egy szintagmatikus szabaly minden diszciplindnak meg-
felelhet, igy interdiszciplinaris. Konnyen elképzelhetiink példaul tikdrszim-
metrikus kottakat (c-d-e : e-d-c), lukdrszimmetrikusan elhelyezett mértani
testeket vagy szdmokat (1-2-3 : 3-2-1), tukoérképben mozgo6 tdncosokat, tukor-
mondatot (palindrome)10 (A pipitéri rétipipa) vagy tikoérszimmetrikusan
megfestett szineket a papiron.

igy a paradigmak és szintagmak nyelvi alkalmazésa lehetévé teszi azt is,
hogy megtalaljuk a tantargyak kdzo6tti magasabb rendd korreléaciot (klcsonds
Osszefliggést), azaz a strukturalis korrelaciot. A tematikus korrelaciotol
eltéréen, ahol a tantargyakat az azonos téma koti 6ssze (faleveleket festlink
a képz6mivészeti 6rakon, falevelekr6l olvasunk fel verseket a magyaréran,
tanulmanyozzuk a faleveleket a természetismeret 6ran stb.), a strukturalis
korrelaciénal tartalmi fogalmakkal fonjuk at az 6rakat, pl. szimmetria, rit-
mus, vonal stb.

Ezért, ha zenét festlink tanéran (nemvizuélis motivacio), nem az élmény-
re, hanem a kompoziciéra kell ésszpontositani - hivja fel a figyelmun-
ket Damjanov.ll Meghallgatunk a gyerekekkel egy néhany perces zenei kom-
poziciot, amely vildgosan elkulonilé elemeket tartalmaz, utana pedig megkér-
juk 6ket, hogy forditsak le: azt kell tehat bemutatniuk/abrazolniuk, hogy
milyen kontraszt felel meg vizudlisan, tehat képi formaban a zenében hallott
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kontrasztoknak (pl. hangos-halk, magas-mely, gyors lassa, egyetlen hangszer-
zenekar, egy ténus-akkord).

Hasonlé médon, a magyardran is megtartjuk a szintagmakat, és leforditjuk
a paradigmakat.

Az elemzés is a sz6hoz és a képhez kot6dik. A szavak azonban kdnnyen
tévutra vihetnek, ha nem gyakoroltuk be az elemzés mesterségét. Ezért képes
zavarba hozni Magrittc, példaul Az almok kulcsa vagy A szavak és a
képek cim( muveivel, amelyekben a felirt szavak és az adbrazolt targyak nem
azonosak. A festd itt is a nyelv, az dbrazolas és a m(ivészet viszonyaval jatszik,
<« arra mutat ra, hogy az 4bréazolas onkényes lehet, és akarmit hasznalhatunk
leikent. A 16 képe alatt azt irja, ajtdé. Mi akar ez lenni? Nincs igazan pontos
valasz. A lingvisztika nyelve mast mond, mint a vizualis. Am a szemlél6 hajlik
arra, hogy a nyelvi dekddolas segitségével értelmezze az egész vilagot.

JEGYZETEK

Ferdinand de Saussure (1857-1913) a modern nyelvészet megteremt6je. A genfi
egyetemen tartott el6adasaibdl tanitvanyai 1916-ban adtak ki a Bevezetés az al-
talanos nyelvészetbe cimi tanulmanyat, amely magyarul 1967-ben jelent meg
B Lé&rinczy Eva forditasaban.

- Saussure, Ferdinand de 1967. Bevezetés az altalanos nyelvészetbe. Budapest: Gondo-
lat. 33.
idézi: htlp.7/www.lib.jgylf.u-szeged.hu/alknyelv/r5.htm

+ A magyar nyelvezet nem fedi teljesen a francia langage tartalmat.
Telegdi Zsigmond 1977. Bevezetés az altalanos nyelvészetbe. Budapest: Tankonyvki-
ado.

“http://nyuz.elte.hu/archivl4/szamI3/nyelvi.htm
La fameuse pipe, me I'a t-on assez reprochée! Et poui tant, pouvez -vous
la bourrer ma pipe? Non, n'est-ce pas, elle n'est qu’une représenlalion.
Donc si j'avais éerit sous mon tableau Ceci est une pipe', j'aurais
menti! ttp://fr.encarta.msn.com/encydopcdia_76155382-1/magritte_ren%C3%A9,
html
idézi: Huzjak, Miroslav: Jezicnost i vizualnijezik: rijec i slika. http://likovna-kultura.
ufzg.hr/likovnijezik.htm

e Damjanov, Jadranka 1998. Umjetnost avantura. Zagreb: Hcrmcs izdavastvo

+ palindroma: olyan sz6 vagy székapcsolat, amely visszafele olvasva is ugyanaz
Huzjak, Miroslav: Jezicnost i vizualni jezik: rijec i slika. http://likovna-kultura.ufzg.
hr/likovnijezik.hlin
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Dekodiranje likovnog utiska

MELINDA TOROK
Rad analizira veze i razlike izmedu rea i siiké. Ukazuje na razlike izmedu videne for-
me, likovnog prikaza te forme i njenog vcrbalnog opisa. Stvara analogiju izmedu lingvi-

stiéko-jezickih pravila prilikom verbalnog izrazavanja i kompozicije likovnih elcmenata
kod stvaranja umetnickog dela vizuelnc prirode.

Decoding the visual impression
MELINDA TOROK

This cssay analyzes the connection and differences between the visual and verbal
(linguistic) and shows the gap between the perceived object and the interpretaljon of
it, bolh in visual and in written  spoken sense.
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na masképp, melyik volt az a pillanat, amit meg kellett volna ragadnunk, és
amelynek elszalasztasat egy életen at banhatjuk. Esziinkbe juthat, hogy nem
élink orokké, és a fiatalsag gyorsan elmulik.

A kép talan a férfi bucsuzasat mutatja be. Mennie kell, varja végzete, talan
egy csatatér, ahol 6rok nyugalomra talal, és jeltelen sirban alussza legmélyebb,
legnyugodtabb almat, mely soha nem ér veget. Bucsuzik attol, akivel eddig
gondja, banata, 6rome kozos volt. Talan elvesziti 6rokre tarsat. Még egy utolso
harsonasz6t hallal, mik6zben tiidejébdl kiarad a levegd, és a hang kod maddjara
beteriti a tajat, talan gondol a lanyra, a szép pillanatokra, amelyek elmultak, és
soha nem térnek vissza. A Hold pedig, a mindig elfogy6, majd Ujjasziletd égi-
test, tudomast sem vesz réluk, nem renditi meg a pillanat. Evezredek 6ta latja
ezt az 6rok és allanddéan megujuld6 jelenetet, amely emberparok millié kozott
jatszodott le, amely tomor banat és szomorusag, amelyet mi, magyarok igy
fogalmazunk meg: bucsu. A Holdat nem rdzza meg. Latta mar csatdban elesni
ezt a fiut, és latta a lanyt is, amikor Uj tarsat talalt maganak. A | lold szdméara
semmit nem jelent ez a pillanat, pedig kél ember szamara ez sorsfordité perc
lehet, életlik egyik legfontosabb pillanata. Nem tudhatjak, hogy talalkoznak-e
még ebben az életben, vagy mar megtoértént az utolsé 6lelés, elcsattant az utol-
s0O csok, és elhangzott az utolso6 szeretlek szé is. Lehet, hogy a lany élete végéig
ezekbdl az utolsé emlékekbdl taplalkozik, érzi az 6lelés melegét, ajkain az utol-
sO csOk édes izét, fulében cseng a szeretett hang, gondolataiban felbukkan a
draga tekintet. Probalja megérizni az emlékeket, amelyek megkophatnak, az
Olelés melege lassan kihdil, a csok ize a feledés homalyaba mer(l, és egyszer az
arcot sem tudja felidézni. Akkor egy Uj férfi Iéphet az életébe, (j szaj érinti aj-
kait, més Oleld karjai fondédnak ra, méas hang turbckolja filébe a szerelmes sza-
vakat... De ekkor még egyikuk sem gondol erre. Egymas szdmara 6k a kezdet
és a veg, az alfa és az dmega, az élet, a 1ét értelme, nem tudjak, nem akarjak az
életet a méasik nélkil. A 1any szemében kétségbeesést, félelmet, rettegést latok.
Fél a holnaptdl, az eljovendotdl. Elete eddigi biztos pontja érokre elt(inhet az
életébdl, megsziinhet. Tarsa emlékké valhat, mely naprél napra halvanyodik.

Elgondolkodom: mi marad bel6lem, ha egyszer én is elmegyek. Lesz-e, aki
gondol rdm, marad-e utdnam valaki, aki csendes, maganyos éjszakakon felzo-
kog, amikor eszébe jut a nevem, marad-c utanam néhany emlék, amely meg-
sargulhat, vagy csak egy faragott hideg kd, rajta egy névvel, sziletési és elhala-
lozasi datummal. A név mit sem ér, mert az ember, aki viselte, mar nincs, a név
elvesziti tartalméat. Csak hangok kapcsolata lesz, senkinek nem fog eszébe jutni
réla az arc, egy mosoly, egy vicc, egy kdzos torténet. Ami nem mond el rélam
semmit, amibdl senki nem ismerhet meg, nem tudhatja meg, milyen érzések
kavarogtak bennem, hogy szerettem, vagyakoztam, gy(iléltem, hogy nem vol-
tam se rossz, se jo, csak ember voltam. Szerettem... Ugy, hogy a vilag meg-
valtasara is képes lettem volna. Gydiloltem... Mérgem tlz6vel clemészthettem
volna 6nmagamat és a vildgot. Ember voltam, akinek voltak Kkicsinyes hibai,
de erényei is. Ha lesz is valaki, akinek eszébe jutok, megsirat, az 6 elmultaval
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én is elmalok, mint hirtelen jott nyari zapor, melynek kél éra malva nyoma
sincs. Osztozni fogok tdbb millié tarsam sorsaban, amit nem kertlhettem el: a
feledés homalyaba merilok.

KOSANYI TAMAS

Szabadka legszebb sétaloutcajabdl kifordulva még nem tlnik fel teljes
pompéajaban, am néhany lépés utan elénk tarul varosunk egyik legszebb és
leghiresebb épitménye, a Raichle-palota, melyet Raichle Ferenc megalmodott,
tervezett és 6nkoltségén kivitelezett. Csodalatos latvany a maga pompéjéaban.
Amikor e szines épitmény el6tt varakoztunk évfolyamtarsaimmal, elgondol-
kodtam, vajon mit rejt magéban ez a kilonos épitmény? Mit rejtenek talain
a festmények? llyen és ehhez hasonl6 gondolatok merultek fel bennem vara-
kozas kdzben. Kdzben a varos zaja, az autok morajladsa zavarta meg gondola-
taimat. Megjott a tanarnd. Beléptiink az éplletbe. Halk suttogasok kozepette
felmentlink a Iépcsén. Festményrengeteg tarult elém...

A festmények nagyon megragadlak, s igy ékel6dtek gondolatvilagomba: a
sotét dallam szemérme. Megkapd volt a mlalkotasok 1éindja,szinczete
és nem utolsésorban abrazolasmaodja. Err6l a harom meghatarozé vonas-
rol szeretnék szdlni.

Szerintem a képek alapvet6 témdja a zene, a szerelem, a vonzalom és az
erotika. Ezek a fogalmak szoros kapcsolatban vannak egymaéssal. Egyik a
masik kisér6je, az egyikb6l kovetkezik a masik, és viszont. Ugy értelmezem,
hogy ez a négy fogalom (zene, szerelem, vonzalom, erotika) egymas kisér6i.
A festmények legtobbjén hangszer, hegedd, furulya, trombita lathat6. Ezek a
hangszerek utalnak az elsé fogalomra, a zenére. Szerintem az alkotdja sajat
bels6 érzését fejezte ki, amikor hangszert orokitett meg festményén. Talan
jatszik is valamilyen hangszeren, vagy pozitiv élményei fiz6dnek a zenéhez.
Engem is magéaval ragad a zene. Nagyra becsulom a jo zenészeket. Jomagam is
tébb hangszeren tanultam jatszani, és még tanulok most is, de mindig felnézek
azokra, akik mar elsajatitottdk ezt a mivészetet. Ezek a festmények a zene és
a szinek altal a nyugalmat erdsitették meg bennem. A képek - a zene, a két
ember, a sotét tonusu szinek dsszhangja lattdn sokkal nyugodtabb voltam,
mint az utcan vagy az egyetemen. Amikor lelilok a zongora elé, vagy kezembe
veszem a gitart, esetleg a szadjharmonikat, hasonlé érzést élek at, mint amikor a
képeket elmélyedve nézem. z\ fest6 (aki jartas a zenem(ivészetben is) a sajat -
ebben az esetben - nyugalmaét a festményeken keresztil vetitette ki egy olyan
emberre, rdm, aki szintén kapcsolatban all a zenével, akire nagy hatassal van a
zene. A muivész a mive altal szélit meg benniuinket. Akik meg akarjak hallani,
meg tudjak hallani, azok értik is szavat.

A festményeken a zene mint cselekmény tébbszor fordul eld tarsas forma-
ban. figurdk nem egyediil trombitalnak vagy furulyaznak, ott van mellettiik
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meg egy személy. E festményeken atmenetet vélek felfedezni a zene és a von-
zalom kozt, ami két ember kozott keletkezik. Megkockaztatom azt mondani,
hogy a zene egyfajta eszkdz a vonzalom felkeltésére, kifejezésére. Tulajdonkép-
pen kommunikéacio két fogalom (vonzalom-zene) kdzt. Zongoratanarnémmel
sokszor a zongoran keresztil kommunikaltunk. O megadott egy hangot, ne-
kem valaszolnom kellett ra a billenty(ik segitségével. Lehetséges igy kommu-
nikalni, csupan annyi kell hozz4, hogy az ember beleélje magat! Visszatérve a
képekhez: szamomra azt sugalltdk, hogy a zene és a vonzalom lehetnek egy-
masnak kiegészit6i, kezdeményezbi (mindenki hallott mar szerenadrol).

A festményeken az alkoté a hattérben szoélaltatja meg a zenét, s atadja a
szerepet a vonzalomnak (a zene segitségével), melybdl kialakul a szerelem.
Miutan kialakul a vonzalom, a szerelem veszi at a f8szerepei, a zene pedig a
hattérben széppé varazsolja a két ember szerelmét. A szerelem és a zene 6ssz-
hangot képez a festményeken. Am a fest6 nem allt meg ennél a pontnal. A
zene, a vonzalom és a szerelem szamara nem volt elég. Nagyobb hatast sze-
retett volna kelteni, s tovabb mélyitette a festményeken lathatd kapcsolatokat.
Az embereket tobb helyen hidnyos 61t6zékben cs elgondolkodtatd pozicidban
festette meg. Képeit az erotikdval fliszerezte. Tulajdonképpen arrol szél, hogy
az ember megtalalta a beteljesul6 szerelmet.

A festményeken tobbnyire a sotét és hideg szinek uralkodnak, ami ellen-
tétben all a témajukkal. Miként lehetséges, hogy mikdzben két emberr6l, sze-
relmuik kiteljesedésér6l szélnak, mégis hideg és s6tét tonusu szineket hasznalt
az alkot6? Tulajdonképpen ellentétet hozott létre ezzel. VValamennyi képen
meghatarozé a kék és a zo6ld szin, melyek hideg szinek. Akarmennyire is el-
lentétes a kett6, engem megnyugtat. A zene és a sttétkék nyugalmat sugaroz.
Meglehet, hogy a m(ivész egy nap végét, kora estét abrazol. Mig nappal volt,
a fil a zene révén meghdditotta a lanyt, késé délutan, amikor mar sotétedik,
szerelmesek, s amikor majd minden sotét lesz, kiteljesedik szerelmuk? Ezt a
fest6 nem festhette meg, hiszen dgyse lattunk volna semmit, a dolgunk csupén
az, hogy az estét elképzeljik a képeken.

Szamomra azok a képek mondanak legtébbet, amelyeken a hangszer és a
par mellett viz lathat6. A fest§ tobb képen a szerelmet, a zenét és a vizet egy
beolvasztja. Ezek jelentik szdmomra a teljes nyugalmat, a gondoktél mentes
gondolatokat. Képzeljik magunkat a festményen 1év§ személyek helyébe, azt,
hogy a zajos Szabadka helyett a nyugodt toparton vagyunk, holdfényben, a
szelld simogat, és hianyos Oltézékben feksziink a parunkkal, kdzben halkan
sz6l a zene...

Sokaig nézem a képen a kék hatteret, a két szernél}!, a hangszert, s utdpisz-
tikus nyugalom kel bennem. Ezt vittem magammal, amikor kiléptem a képtar-
bél. S mintha egy masik képtarba keriltem volna kinn az utcan, ahol nem a
zene, a nyugalom, a lenyugvo nap, a kék és zold szinek a meghatarozék. Ahol
nehéz elképzelni is a téparti éjszakat a kedvesiinkkel. A szinek élénkek, vakit6-
ak, a zene vad és harsog, semmi sem megnyugtaté. Vadito a nappal...
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DOSA RENATA

Ejjelente egy-egy csillag eljon hozzam, hédité dalt zeng. Ki furulyazik, ki
rézsakkal hint, de ez nem érinti meg a lelkemel. Csillagok, csillagok, kdborlé
csillagok!... Udvaromba beengedem 6ket, de szivem udvarat nem telik. ! liszik,
hogy ott vannak, itt vannak, k6zben méashol jarnak. Minden éjjel dsszegydlink,
- figyeljuk az embereket. Vajon 6k is minket? Oly csodalattal, miként mi 6ket?

- Nézd, hogy tud megtapadni a Féldgoly6n! Miként képes erre? | logv nem
esik fe | hozzank?

- Csillagom, a gravitacié hatalmas vonzasereje. Es milyen szinesek! Borii
két ruha fedi, ezen csodalkozom is - mondtam én, a | loldhercegnd. Szerel
.‘nem az Esthajnalcsillag, az 6 dala a legédesebb, legtavolabb van t6lem, mégis
6 van legkdzelebb... érzelmeink paradoxonjai...

El-elmosolyodoni, amikor egy emberi gondolatot hallok: Figyeld, most
cipd, figyeld, most Kifli. Minden vagyok szamukra, csak épp Hold nem.
Szerelmemre nagy szeretettel néznek, s fenylik a Iélek. Ujjal is mutogatnak ra...
nem értem az emberi fajt, kilonos teremtmények. Amikor tarsaim kozul kidl
szik egy - foldi nyelven meghal -, 6rilnek, s kivannak maguknak, s egymas
nak valamit. Korantsem tévhit, megvalésul. Koéztudott: a sotétkék vaszonrol
lehull egy csillag, s aki kivan valamit, arra hull a pora. Nem mi valGdsitjuk meg
az almot, hanem az ember teszi azéltal, hogy hisz.

Bolygoink kozul a Fold all legkdzelebb hozzank. Négy és fél milliard évvel
ezel6tt egyek voltunk. O gy dontott, az él6lényeket valasztja, igy elhagyott...
Kisérem holtomig... Minden fordulatdban mas és méas. Bajban van. Az em-
berek megmérgezték, a megmasithatatlan tokéletes teremtmények. Tudtam,
hogy a tudas hatalom, am kevés, ki 6v0, cirégatd, 6nfejl6dé tevékenységre for-
ditja. Eljott hozzadm az Eslhajnalcsillagom. Nem érintkezhetiink, mindketténk
halalat okozza. Megfontolom, megfontolja, megfontoljuk... O. boldog Halal,
hova vezetsz minket? Vajon Eletbe? Vajon foldi halalba? Miért beszélsz oly lég
Uresen? Ha tudnank, hova viszel, mindenki elragadna? Kedves ismeretlen...
Félink attol, amit nem ismeriink, ahelyett, hogy megismernénk. Es te, Elet,
te rongyos?! Te hova vezetsz? A Halal karjaiba? Hat teher vagyunk mi valla-
don, hogy 6rokké cipelj? Elet, te csak figyelsz és tlrsz? Kérdések... A kérdések
kérdéseket sziilnek, miként ember embert szil... Gondolat gondolatot... Sz6
sz6t, majd azokat mondatta fiizi Es a dal... Miért halkulsz el, miért érsz véget?
Végtelen... Lebegunk... Sodrédunk...

Galaxisunk a Tejutrendszer. Miért vagy lejb6l? Miért folysz folyton? Igen,
az emberek valaszolnak, hallom is a hires mondat. Itt cseng a fillemben. Zeusz
megbizasabol az Gjszilott Hérakleszt Hermésznek kellett az alvd Héra mellé
tennie. Amikor Héra felébredi, dihdsen tépte le keblérdl a kis | 1éraklészt, ettdl
teje az égre froccsent. MOkas torténet. Bevallom, a mondakon ragyogunk leg-
inkabb. Ejjelente egy-egy csillag clcsavarog hozzam:
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- Kaprazik a szemem, csillagpor szallt bele... Kettétort egy csillag, és most
egész, mert itt vagy. Fénye nappal is bearanyoz. Azt hiszed, nappal nincsenek
csillagok? Vannak, csak alszanak. Ejjel felkelnek a szavamra, s képekbe allnak,
a szerelmesek javara. A hatalmas fekete filmvasznon - 6, egek... végtelen egek’
- az van, amit nem latsz, s csalfa szemed sok csapdaba Uz... Hunyd le, és sze-
ress szuntelendl!...

TEK

1 Miroslav Jovancic festémivész Zenével érkezem cim( tarlata 2008. november
17-én nyilt meg a szabadkai Képzdmdvészeti Talalkoz6 Modern Galériajaban.

Dolazitn sa ntuzikoni - impresije sajedne izlozbe

HUBA MOHACI TAMAS KOSANII RENATA DOSA

Tekst obuhvata tri odabrana studentska rada, likovne analize izlozbe slika uinetni-
ka Miroslava Jovancica, otvorcne 17. novembra 2008. gédine u galeriji l.ikovni susret
u Subotici. Radovi su nastali u okviru obaveznih vannastavnih aktivnosti vezanih za
prcdmel Osnove likovne umetnosti na drugoj godini studija | ciklusa za obrazovanje
ucitelja.

1 Arrive With Music - Impressions ofan Exhibition

HUBA MOIIACSI TAMAS KOSANY1 RENATA DOSA

The three cssays presented here have been choscn irom a number of essays wrilten
by students about the exhibition of Miroslav Jovancic s paintings opencdon November
17, 2008 at the l.ikovni Susret Gallery in Subotica.
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A TRAGIKUM JASPERSI ERTELMEZESE
ARANY JANOS BALLADAIBAN

TAKACS IZABELLA

A tragikum esztétikai minéség, melynek megjelenése a tragédia muifaja-
nak jellemvonasa, ezért elmélete is szorosan kot6édik a tragédiaéiméletekhez.
A drdma a legfiatalabb mincm, viszont elmélete igen koran kialakult. Méar az
okori gordg gondolkodoék foglalkoztak a témaval, s Arisztotelész fektette le a
lész Poétikajaban a tragikum két f§ forrasaként a félelmet (eleosz) és a részvétet

phobosz) nevezi meg, melyek a katarzis segitségevel jotékony esztétikai-er-
kolcsi hatast kelthetnek. A kézépkorban az egyéniség hattérbe szoruladsa miatt
a tragédia eltlinik, s a tragikum kérdésével sem foglalkoznak.

Az Ujkori tragédiat a francia klasszika ir6i hozzak be az irodalomba
Dacier, Racine), am a tragikum alaposabb elemzésére majd a németeknél
kerill sor. Lessing szerint a tragikum nem mas, mint rettegés attél a dolog-
tol, ami valéjaban velink is megtorténhet. Hegel a tragikum Iényegét abban
latja, hogy a vilag adott allapotat megvaltoztatni kivan6é hds sziikségszerden
tragikus vétséget kovet el, s ezzel pusztuldsa elkeriilhetetlen. A modern tra-
gikumelméletek szerint az egyén és a kdzdsség kozotti harmonia felbomlott
(Schellingnél vetddik fel el6szor ez a gondolat). Kierkegaard szerint pedig mér
csak az egyén tragikumarol beszélhetiink, ahol a tragikus hés6k a legtra
gikusabb helyzetekben is az erkdlcsi stadium normai szerint cse-
lekszenek (Kierkegaard 1982: 268). A klasszikus értelemben vett tragikumot
kierkegaard-i értelmezésben az irénia és a komikum valtja fel. Nietzsche az
onmegismerés problémajanak mivészi kibontakoztatasaban latja a tragikum
Iényegét, ...amely az eleven mozgas ritmusanak uGtjan a végtelen
birodalmaba vezet, mely végtelenben a véges individualitas el-
merul.! Szerinte a tragikum részvétet eredményez, s ez képezi minden vallas
alapjat. Nietzsche amellett foglal allast, hogy a létez6 vilagot semmilyen bels6
szubjektiv vagy kuls6 (a kereszténység altal feltételezett tulvilag) itélet nem bé-
lyegezheti meg moraélisan.

A tragikum teoretikusai Schopenhauer, Hebbcl, Kierkegaard, Camus,
Nietzsche elméleteivel jutunk cl a XX. szazad 0j kortilményeihez mért tragi-
kumfelfogasokhoz.

Alapvet6 probléma a tragikum értelmezésénél, hogy a tragédia m(ifaji sa-
jatossagakeént tartjak szamon a koztudatban, pedig a balladdban ugyanolyan
konstruktiv tényezd. Kari Thcodor Jaspcrs filozofidjadban a Kierkegaard és
Nitzsche altal felallitott problémakra keres és ad valaszt. Szerinte a nagy m(ivek
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egyikét sem lehet intcrpretative maddon teljes mélységében atlatni.
Az értelmezhet6ségnek csak bizonyos iranyvonalai vannak jelen
bennik. Ha gondolati uton val6 értelmezésiik maradéktalanul si-
kerrel jar, akkor a kolt6i mu folosleges vagy éppenséggel eleve
mar nem hamisitatlan ko6lt6i alkotéas.? Jaspers megfogalmazasaban a
kolt6i muvekben a kélté gondolati konstrukcidja jut érvényre. Minél inkabb
el6térbe 1ép azonban a gondolat maga, anélkil, hogy megtestesiilne az alakok-
ban, annal gyengébb lesz a mi. Ez esetben a filoz6fiai tendencia hoz-
za létre a muvet, nem a tragikum vizidjaban rejlé er6. De a mi
gondolatai lehetnek filozéfiailag lényegesek.3 Jaspers tragikumrél irt
tanulmanyanak 11. fejezete a tragikus targyakat értelmezi az irodalomban.

Az irodalmi abrazolas soran a tragikum kilénb6z6 formakban mutatkozik
meg a jaspersi interpretacidban:

1. a tragikus atmoszféraban,
. a tragikum harcban jelenik meg,
. gy6zelemben és vereségben,
. vétekben,
. az ember nagysagaban kudarca soran,
. az igazsag feltétlen akarasaban, mint a létez6 dolgok legmélyebb disszo-
nanciajanak.

o o~ WD

Ezt a jaspersi tragikumfelosztast Arany Janos balladainak értelmezésekor
is kifogastalanul érvényesiteni tudjuk. Ennek bizonyitdsaként nem teljes kord,

inkdbb szignalizalt értékd vizsgéalattal a tragikum-ntanszok palettdjat bévit-
hetjuk.

1. A tragikus atmoszfera

A tragikus atmoszféra olyasmibdél tamad, ami megborzongat,
meghatarozhatatlan félelemmel tolt el, s aminek ki vagyunk szol-
galtatva... Az irodalomban a tragikus tudat a maga gondolkodasat
latja megtesteslilve viszont: a tragikus atmoszféra a feszultséget
s a vészt a jelenval6d cselekményben vagy a vilag természeteben
magaban teszi érezhetévé. Ez a hangulat azonban el6tér. Keresni
vagyunk kénytelenek azt, ami mogotte bavik meg, de nem va-
gyunk képesek megtalalni, hacsak keresztill nem megylnk ezen
az iszonyaton.3 E kategéridban sorolhaté a Bor vitéz cim(i ballada, ahol a
kisérteties éjszaka, az erd6 neszei vad hallucinacidkba csapnak at. A csataban
elhunyt vitézhez menyasszonya hii marad, apja kényszerének ellenszegilve,
szornyd vivodasa arra készteti, hogy szinte dnkiviletben szdkjon el hazulrdl.
Vizigjaban (halott kedvesével kotott eskiivd) egyszerre éli meg az 6romot és
a banatot, ami akkora lelki és fizikai fajdalmat okoz neki, hogy megdli. Akar
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a székely népballadak gazdag képzeletvilagaval, sejtéi mességével, zeneiségével
& rokonithatéak lehetnek ezek az atmoszférikus-balladdk. Tragikus almosz
'‘éra uralja a Tengeri-hantas cim( balladat is. Az érzelmi feszlltségek,
hangulati ingadozasok egyik oka a kihagyasos el6adasmaod, ami
"e.emcsak lerdvidit, hanem dramai szaggatottsaghoz, némi tala-
nvossaghoz, s féleg az események bizonyos részleteinek elburko-
iasahoz vezet (Imre 1996: 128- 129). Kund Abigél kacérsaga, apré6 meggon-
dolatlansaga eredményezi a tragikus végkifejletet. Kund Abigélnek valdjaban
nincs b(ine, pusztan tévedése, ami még tragikusabba teszi gyaszat, hiszen nem
kovet el eredendd blnt. Aranynak ezt a balladajat az érzékelhet6 és érzékelhe-
tetlen, a szin- és hanghatasok sajatos 6sszemoso6dasa teszi tragikus hangulatu-
va. Itt is, mint Az Gnneprontokban vagy A kép mutogatékban a babona ered-
ményezi a tragikus véget. Az atmoszférikus telitettségnek a koltemény
akusztikai rétegével val6d kapcsolata kiuléndsen a kései balladak-
ban szoros. A VVoros Rébéken végighuzédd, a monoténiaval vég-
zetszerliséget hangsulyozé rim és a sok kér (...) vészteli, baljos
fejleményeket jésol (Imre 1996: 237). Hasonlit Kund Abigél torténetére
abban is, hogy Pdrge Danit sem vétke, hanem gyanutlansaga, naivitasa sodorja
blnbe. A tragikumot gyakran az erkdlcsi er6 szili, amely blntudattal parosul,
a gyarlosag melleit az egyén kivaldsaga is kirajzolodik, hiszen vétkiiket ezek a
hésok nem tudjak feldolgozni (Kund Abigél, Pérge Dani, Agnes asszony, Zach
Felician). Ezek a balladak mindegyike idézi a sokszor Arany balladaival par-
huzamba éllitott székely balladakat. Tragikus szineivel vizualizalhatova valik
a népi hiedelemvildg misztikussaga. Pedig a torténet  az alaphistoria - akar
banélis is lehet a poétikai jellemz8it6l sallangtalanitva.

2. A tragikus harc és 6sszelitkdzeés

Jaspers szerint kétféle harc lehetséges: az ember harca 6nmagéaval, valamint
emberek harca egymassal. Itt egymast kizard létérdekek, kotelességek,
jellemvonasok, indittatasok allnak egymaéssal harcban.’ Ebben az
értelmezésben a Bor vitéz akar ebbe a tipologidba is sorolhatd, hiszen hése a
sorssal (kedvese tragikus haléla), valamint a rakényszerdétt hazassaggal szem
beszegllve vivja meg 6nmaga harcat. A Bor vitéz latszélag egy karak-
terr6l szol, amelyet egyetlen csapéas, csaldédas véglegesen élet-
képtelenné tesz, mert nem tud lemondani, alkalmazkodni. Ta-
lan szerelmi szenvedélye er6sebb az atlagosnal, talan felfokozott
akarata és hiusaga nem tud beletdr6dni a kudarcba, talan képte-
len arra, hogy az egyszerit, a tineményszer(t elfeledje (Imre 1996:
109). Ezen érzés kozvetitésére még A honvéd 6zvegye képes.

Az ir6 tragikus tudata szdmara a kérdés az, hogy kik kozoétt zajlik a harc,
tulajdonképpen mi ttkdzik mivel. Ezek a magaban a miben végbemend értel-
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mezesek lehetnek immanensek vagy transzcendalék Jaspers értelmezésében.
A tragikumot immanensnek tartja, pl. mint harc az egyes ember és egy alta-
lanos principium kozoétt, vagy harcként egymast id6belileg felvalto torténelmi
létprincipiumok kozt. Transzcendald, ha harc emberek és istenek kozott, vagy
ha istenek harcolnak egymassal. Ebben az értelmezésben az Arany-balladak
immanensek a tragikum aspektusabdl.

A harc implikalja a gy6zelem, illetve a bukéas lehetségét. Az ember 6n-
magaval folytatott harca még lehet killon kategéria, viszont az. emberek har-
mindennemd konfliktus (amennyiben van, és mely 0sszeltkdzésnél nincs?)
ezt eredményezi.

3. GylOzelem és vereseg

A tragédidban hatalmi erék és/vagy emberi eszmék konfliktusardl beszél-
hetlink. z\ gy&ztes azonban nem minden esetben az, aki feltlkerekedett, erkol-
csi gy6ztesként kerllhet ki az is, aki alulmarad a kiizdelemben. Az is lehetséges
azonban, hogy senki sem gy6z, valéjaban minden kérdéses lesz, viszonylagos.
Mint ahogyan a Szondi két aprddja térténetében is viszonylagossa valik min-
den, bar a ballada allegorikus olvasata egybehangzdan Szondi gydzelmét hir-
deli. A ballada értelmez6i mintha nemcsak a Bach-rendszer po-
litikdjanak leképezéseként nézték volna e verset, hanem szdveg-
értésikbdl az értelmezés jelenére is ravetiltek volna az aktualis
vonatkozasok (Tarjanyi 2007:384-385). Azaprddok helyzete adja az alapot,
de valahol az 6 megvesztegethetetlenségik is Szondit dics6iti. Tehat ezen értel-
mezés szerint a gy6zelem Szondié, még ha eszmei gydzelmét csak rekognitiv
Gjraértelmezéssel ismerjuk is fel. Az aprédok kertilnek a torténések el6terébe, s
ez valdjaban dsszhangban van a kor kdvetelményeivel, hiszen igy a tisztesség, a
megvesztegethetetlenség, a hliség heroikus figurait is meg tudja alkotni. Szondi
hdsiességének kozvetlen dbrazolasaval annyira eszményitett hésidillt alkotott
volna, amit a kor embere nem tudott mércéivel utolérni, s ezaltal Szondi hero-
izmusa sem szubjektivizalédhatott volna.

Jaspers értelmezésében tehat a gy6zelem nem feltétlen azé, aki a maga lét-
principiumat érvényre juttatja, hanem azé, aki alulmarad. Tovabbi harom ti-
pust is felsorol:

- a gy6ztes az altalanos principium, a vilagrend, az erkdlcs rendje, az id6t-

len elv,

- val6éjaban egyik fél sem gy6z. Itt minden kérdésessé valik, a h6s és az

altalanos principium is,

- a gy6zelemben és a vereségben, a megoldas folyamataban létrejon egy (j,

de a maga részér6l szintén torténelmi rend, mely e tragikus tudas szama
ra egyel6re érvénnyel rendelkezik.
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4. A vétek

A vétket, mint a cselekedet vétkes voltat kell értelmeznink. A tragikum
sajat maga szamara, mint a vétek kdvetkezménye valik érthet6vé,
és mint maga a vétek. A bukas vezeklés és vétek.6 Ezt a vezeklésl leg-
latvanyosabban az Agnes asszony cimii balladaban kovethetjilk végig. A sz(i-
csében levezetett 1élektani folyamat mellett az erkélcsi kérdések valnak 1énye-
gessé. Arany Janos tragikumfelfogasat a blnrél és bluntetésr6l is az értelmezhe-
t6ség centrumaba helyezhetjik, ilyen értelemben Agnes asszony nem kdzon-
séges balladaszerepld, nemcsak tragikussa szinezett hds, hanem a blinbeesett
ember szimbdluma is. Vétke s a megdriilésben megnyilvanulé isteni bosszl
akkor valik teljesen értelmetlenné, amikor biréitdl értesil, hogy blintarsa maga
vallott ellene. llyen értelemben a ballada az emberi vétek és az isteni kegyelem
dialektikdjanak jatékterében mozog. De a felel6sség kérdése jaspersi értelme-
zésben - nem korlatozédik az egyes ember cselekedeteire és életére, hanem az
emberi 1ét egészére vonatkozik, melynek valamennyien részesei vagyunk. Ki
vagy mi felel6s ezért a blin nélkili pusztulasért? Hol keresend6 az a hatalom,
mely artatlanokat nyomoruasagba dont? Jaspers szerint akkor, amikor az embe-
rek szdmara e kérdés vilagossa vall, megsziletett a kdzos felel6sség gondolata
is. Az emberek valamennyien szolidarisak egymaéssal. Ez sza&rmazasuk kdzos
gyokerébdl, valamint céljukbdl fakad.

5. Az ember nagysaga bukasaban mutatkozik meg

A tragikus h6s - a felfokozott ember - h(i 6nmagédhoz a joban
csaklgy, mint a gonoszban, a joban beteljesitve és a gonoszban
semmissé léve magat, mindkét esetben emberi médon létez6ként
bukva el, mivel kdvetkezetesen éli azt, amit alappal vagy alap-
talanul feltétlen érvénylinek tart - irja Jaspers az emberi nagysagrol és
bukasanak lehet6segerdl.7

Ellendllas, dac, szertelenség az, ami hajtja a hést. Erre j6 példa a zsarnok-
ellenes A walesi bardok cim( ballada, ahol az erkélcsi vildgrend diadala gy6z
a zsarnok felett, felesleges lenne a téma politikai és moralis analdgidjan tul
direkl célzasokat keresni a magyarorszagi szitudcidéra. z\ walesi bardok igazi
jelentésége abban van, hogy a zsarnok moralis fel6rlodésének rajzat
Osszekapcsolja Aranynak a koltéi hivatasra és emberi helytallasra
vonatkozd, kortdl és helytél eltavolitott hitvallasaval, méghozza
oly mdédon, hogy maga a mivészi forma sugalmazza a koltészet
erejét, legy6zhetetlenségét (Nyilasy 1998:212).

Arany balladamdvészeténck szintetikus csucsteljesitménye ez: az erkolcsi
diadal garanciaja, valamint az 6nkényuralmon felllkereked6 kolt6i gy6zelem
bizonyitéka. A harom bard alakja harom kiilénb6z6 szubjeklumtipusl szimbo-
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lizdl. Az egyik megfontolt, szavai mégis fenyegetéek, a masik szavaiban csak
panasz cs fajdalom van, a harmadik megnyilatkozdsaban pedig az er6teljes, ke-
meény feleldsségre vonas szavaival talalkozunk. Valéjaban ezek a merész meg-
nyilatkozasok valtjak ki a kirdly haragjat. A bardok igy aratnak erkdlcsi diadalt,
de bekdvetkezik tragikumuk: a vértanuhalal.

6. Az igazsag kérdése

Tragikum ott van jelen, ahol az egymassal Utk6z6 hatalmak ko-
zil 6énmagaban szemlélve mindegyik igazi hatalom.8 A Rozgonyiné
cim( ballada a hazaszeretet és hliség balladaja, amelynek val6sagreferenciaja
van, hiszen Rozgonyiné batorsaga kiralyi adomanylevéllel igazolt a galambéci
csataban. A személyes hangvétell balladaban a cimszerepl6 véllalja férje sor-
sat, nincs benne semmi péz, asszonyi méltdsaggal vonul férjéhez, harci ruhat
oltve, de ndiessegét megdbrizve. Szemléletmddjaban a biedermeier jegyeit vél-
hetjik felfedezni, viszont a puritanizmus, az eszmény és val0sag egyeztetése, az
érzelmesség és értelem elegyei is felismerhet6k a balladaban. Imre Laszlé irja:
Mintha azt akarna sugalmazni, hogy vereségek, kudarcok utan
(1852-ben vagyunk!) a magyar torténelemben, s f6képpen a ma-
gyar jeliemben azokat a meleg, megtartd er6ket kell legtdbbre
becsiulnink, amelyek jé és rossz sorsban valami 6sztonos tisz-
tességtél vezettetve megjeldlik a talélés atjat (Imre 1996: 101). Ez
a gondolatsor a csaldd megtartd, 6sszetartd erejét szorgalmazza, ami szintén
a biedermeier sajatossaga (a csaladi kér eszményét Arany mintazta meg ilyen
cim( kolteményében). A biedermeier kolték és festék a boldogsagot ebben az
idilli eszményben latjak megvaldsitani. /X vérosi balladakban még inkabb fel-
er6sodik majd ez a menekulési vagy.

Bizonyos értelemben a hazugsag is magaba foglalja az erkolcsi itéletet -
gondoljunk az 6reg Markus esetére  hiszen az igazsagszolgaltatas az erkolcsi
vétség kovetkezményeként az erkolcsos lét alternativajat is felmutatja. Ezért
a tragédiaban elevenen él a kérdés: Mi igaz? Es ebb6l kifolydlag: kinek az ol-
dalan all a jog? Sikere van a jognak e vilagban? Gy&z, ami igaz? Az igazsag
megnyilatkozasa mindabban, aminek hatasa van, cs egyben e konkrét igazsag
korlatok k6zé szorulésa s ezzel mindenben a jogtalansdg megnyilvanuldsa ez
a tragédiaban lezajlé folyamat.

Tehét tragikumkeént értelmezzik azt, ami részvétet kell és elszérnyedcst valt ki.
A tragikus hés irant részvétet érziink, a feleimet viszont magunkra vonatkoztat-
juk, hiszen a tragédia akar minket is érhetne. A haladl 6nmagéaban még nem tragi-
kus, el6fordul, hogy amennyiben a hds taléli a bukast, az szérny(ibb a halalnal.

A Klasszifikéacio igazolja, hogy érdemes a nemzeti kontextus fogalmi kere-
tén tul, egy tdgabb Osszefliggésrendszerben gondolkodnunk, ahol a balladai
végzet adja példaul egyikét a reccpcidértelmezcs lehet6ségének.
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Lukacs Gyorgy esszéjében, A tragédia metafizikajdban (Lukacs 1977: 516)
.na, hogy akkor adatik meg a tragédia lehet6sége, amikor Isten elhagyja a szin-
padot, cs csak néz6ként marad jelen. Schcin Gabor a lukacsi tragikumszem-
-eet Iényegébdl kiragadja, hogy a tragikus konfliktusba kerulé szukségszer(-
segek eredetét, feltételét egy olyan tragikus alapviszonyban keresi, amelynek
kdzéppontjaban a tragikus hés all (Schein 2008). Ezekre a balladéakra a jaspersi
tragikumfclosztas alapjdban véve vonatkoztathatdé. Megtalalhaté bennik az
a tragikumszemlélet, miszerint az ember a boldogsagbdl szerencsétlenségbe
hull. A jaspersi tragikumszemlélet mellett a kierkegaard-i erkdlcsi aspektus is
ugyanigy érvényesithet6 az Arany-balladdkon, de akar a camus-i tragikum-
relfogés is, miszerint maga az emberi élet tragikus, és a tragikum az egyén
eredendd bline, amelyet mindig magan visel. Ezek a tragikumfelfogasok mas
«.rtelmczhetéségek mellett egyértelmden megférnek, s az Arany-balladak ér-
telmezhetdségének mas aspektusait is megvilagitjak. Kierkegaard a vilagtorté-
nelem tragikumat két valésag 0sszelitkdzésében latja. Vagyis a nemzedékek
es az individuum szamara meghatarozott id6északban adott va-
I6sag érvényes, de amennyiben nem akarjuk azt mondani, hogy
vége minden fejlédésnek, ugy ezt a valésagot ki kell szoritania
egy masiknak, aminek az individuumok cs a nemzedék, valamint
ezek akarata altal kell megtorténnie (Kierkegaard 1982:91-92). Arany
balladai is ezt a korszakvaltast tiikrozik, ahol az individuumoknak ambivalens
érzésekkel kell megkiizdenilik, amit sok helyzetben a szdmukra indokoltnak
vagy tarsadalmi elvarasok allal indokolatlannak) tartott szituaciok exponal-
nak. Amennyiben a kierkegaard-i antik tragikumszcmlélctct 6sszehasonlitjuk
a modern tragikumszemlélettel, megéllapithatd, hogy mig Arisztotelész sze-
rint az individuumok a tragédidban nem azért cselekszenek, hogy jellemeket
abrazoljanak, hanem a cselekmény kedvéért keriilnek be a tragédiaba, addig az
Ujabb korban a szituacio és jellem az uralkodo. A hés teljesen sajat cselekedete-
inek kovetkezményén all vagy bukik. Minél reflektaltabb lesz a szubjektivitas,
minél magéara hagyatottabb az individuum, annal ctikaibb lesz a vétség. Ko-
runkban atértékel6dik a tragikussag, a gonoszsag lesz tragikus targy, és a bin
nem esztétikai elem. Kierkegaard szerint a tragikumban vagy szelidség van, ez
az isteni kegyelem, vagy pedig egy szigorubb tragikum, ez az etikai tragikum.
Arany balladaiban az etikai tragikum érvényesdl.
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Jaspersovo razumevanje tragicnog u baladama Janosa Aranja
IZABELA TAKAO

Svaka éra postavlja svoju upitnost knjizevnim opusima jer delo duze zivi ukoli-
ko mu se iznova postavljaju pitanja u pokusaju nalazenia odgovora aktuaiizirajuci im
smisao. Tesko je zamisliti aklualizaciju kazivanja u baladama Aranja, ali ako ipak na-
pustimo kazivanje, mozemo zakljuciti da se nisla nije promenilo u uinetnickom nivou
za sve ovo vreme, bilo da jc u pitanju raspolozenje. zasenjenost, muzikalnost i oseca-
njc tragiénog. Ponovno razumevanje Aranja bice znaéajno jer ne kreira ndvi zanr. véé
u postojeci modcl haladé umece névi sadrzaj koji se pretvara u univcrzalni i putem
umetniéke preciznosti dostize svetski nivd. Mogucnost ponovnog razumevanja pre-
zentiranog bazira se na Jaspersovom poimanju tragicnog u pristupu baladi.
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A Jaspersian Interpretation ofthe Tragic in Janos Aranys Ballads
IZABELLA TAKACS

Literary works have always been examined wilh respect to the questions ofa given
ege. and a work of art lives on if we repealedly address it wilh questions and try to
und answers to them, this way updating their interpretation. It is diiTicult to imagine
er.it the story of Arany's ballads can be brought up to date; howcvcr, éven ifwc stick to
*he story, wc can dcclare thal wilh regard to their atmosphere, gloom, musicality and
tragje, their artistic value has nét changed for one and a haif century. A reinterpreta-
:ion of Arany becomcs significant n6t because a new genre is created but fér providing
the existing ballad-frame with new content, thereby making this conlent universal,
and al the same time, through its artistic preciseness, world-dass. The potential of
the present reinterprelation lies in an approach to Aranys ballads with respect to the
Jaspersian concept of Iragic.

61



NEV- ES HELYI ERTEK A
METAFORIZACIO FOLYAMATABAN

Megjegyzések Toth Ferenc Job cim( dramajanak metaforai kapcsan

SAMU JANOS VILMOS

1. A szotéar logikaja

Az aldbbiakban Toth Ferenc Job cimd draméjanak (1971: 47-105) néhany
nominalis metaforajat, valamint katachrczisét vizsgéljuk meg, jelentéstani
szempontbol, amennyiben a nyelvi analizis valamennyi differencialis kategori-
ajara (a nyelvi szintek megéllapitasatél, mondjuk a sz6faj értékéig) a szeman-
tika implicit vagy explicit derivatumaként tekintiink. A katachrézis klasszikus
retorikai fogalmat olyan metaforaként értelmezzik, amely egy kordbban koril
nem hatéarolt targyat, el nem kuldnitett fogalmat jeldl meg, és vizsgalodasun
kat Kizarélag azokra a jelentésekre fokuszaljuk, amelyek jel6l6je nem lép tal a
sz6 szintjén, noha jel6l6i funkcidja csak a kontextus megalapozé értelemképzé
teljesitményének szdmbavételével elemezhetd.

A metaforikus és sz0 szerinti jelentések terminoldgiai megkulonboz-
tetését ehelyltt a hasznalati érték és névérték parossal cseréljuk fol, ahol
a masodik dichotomia kivaltja ugyan az els6t, am nem vag egészen egybe vele.
A névérték kifejezés a szétari alak allandésagat hordozna, szemben a hasz-
nalati vagy helyi értékkel, amely esetében a kdzvetlen szovegkdrnyezet ér-
telemformalé ereje hangsilyosabb, igy az elsd a sz6 szerinti jelentéshez, mig
az utobbi a metaforikushoz all kozelebb. A terminoldgiai valtas azért indokolt
mégis, mert a névérték nem feltétlendl iktatja ki a metaforikussagot, és e dolgo-
zat elméleti megalapozasaban valamennyi elképzelhet§ jelentés metaforikus-
sadga mellett fogunk érvelni, elvetve azokat a megfontolasokat, amelyek szerint
a nyelv mikddésmadja, egyaltalan a metaforikussag megallapitasa lehetetlen
volna egy rogzilt és nyilvanvaldan leirhatd alapjelentés nélkil, amely barmi-
kor szembeallithato a képzett atvitt értelemmel. Mi tobb: a szemantikai folya-
matra, mint mozgasformara reflektal6 elmélet végil a névérték megjeldlést
is elveti majd, mint célt szolgalt, eszkdz jellegli munkaterminust, és a nyelv
temporalis eseményeiben keresi majd a kivalasztott, sz6 szintl katachrézisek
helyét, pontosabban idejét.

Ehhez azonban néhéany el6zetes érv:

Ha eltekintink mindazon diakrén kihivasoktdl, amelyek a nyelv formaliza-
lasi kisérleteit az id6tengely mentén valo elcsiszasbél eredé anomaliak révén
hitsitandk meg legalabbis igy hangozna a rendszerelvi gondolkodas leggya
koribb érve -, Ugy a nyelvet zart rendszerként kezelve egy kombinécios, illetve
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permutacios logikaban leirhatonak gondoljuk el. A nyelvi matrix prehislorikus
és esszencialis egysegei olyan jelentésentitasok, amelyek kifejezési oldala lehet
-gyan konvencionalis, &m az egyes jelentések diszkrétek és hatarozottak, meg-
alapozéasuk pedig az elvont/mindenkori szétarban talalhatd, amelynek megad-
hat6sagat semmilyen elv nem céfolja.

Egy tetsz6leges szbjelentés érlelemfedezete a szétarban kap helyet, ahol is
rogzitett formaban visszakereshetd cgy-egy nyelvi jel mikoédésmabdjanak teljes
feltételhal6zata, és a dekddolas mivelete kiclégitdéen bevégzddik.

De vajon igy esik-e, vajon egy zariként elképzelt rendszer kielégit6én ha-
tarozhatja-e meg 6nmagat, amennyiben az id6étél, mint a jelentés feltételét6l
eltekintliink, és a nyelvi jel funkcigjat az ismételhetfségben és szinteket meg-
kilonboztet6 stabil elméletben rogzitjuk?

Miel6tt Kkitérnénk egy hozzavet6leges melaforakoncepciora, amellyel az
elemezni kivant szavakhoz fordulunk, a szétari jelentés logikajarél a kovetke-
z6képp gondolkodunk.

Egy adott, lexikalis jelnek mint nyelvi egységnek elkilonithet8sege esetén
a funkcionalizal6 szo6tari forma, a jelentés kezdete és alaprétege azokra a sza-
vakra tamaszkodik, amelyekkel az adott hipotetikus/mindenkori sz6cikket ir
luk, és amelyek ilyenforman biztositani tudjadk az adott sz6 eredeti jelentéséi.
Egy ilyen megadhatésagi kritérium implikélja, hogy a leiré szavak a bel6luk
folépllé formalis rendszer elemei, és hogy eme rendszer a maga valamennyi
értékébdl folépithetd szintagmék szemantikai terjedelmei egészen lefedi.

Mindez a sz6cikkben szerepl6, leir6-magyardzé szavak ekvivalens elren-
dezhet6ségét, jelentéseik sz6 szerinti lokalizlhatosagat implikélja, ahdny ma-
gyarazo lexema, annyi tovabbi szocikk megnyitasaval, amelyek dsszessége ab-
ban az egészben zarhat6 le, amelyet nyelvi rendszernek neveziink, és amely a
leird nyelvészetek, tovabba valamennyi formalis ihletésd paradigmatikus gon
dolkodas targya.

Ha egy magyarazatban szerepeltetek egy Gjabb sz6t (és éneikul nyilvan sem
mire sem jutnék), ugy léteznie kell egy az Gjabb szdra vonatkozé szocikknek is,

alamint az azt leir6 tovabbi szavak szétéari formainak stb. Amennyiben a nyelvi
rendszer nyitott, az 6sszjelentés, a nyelvi struktira szemantikai potencialja szét-
szorodik, és a szécikkek kulon-kulon is értelmetlenné valnak, ha viszont zart,
Ugy egy rendkivil magas kombinécids szam utan visszakerllink az eredeti,
megadando jelentéshez, amely 6nmaganak nyilvan nem lehel elégséges magya-
razata, hiszen ez esetben éppen a szotéri jelentés elképzelését snank ala.

Az elemzett drdméanak egyik katachrézise, példaként, a szemrdl ugy beszél,
mint iker-jéggolyorol, amely dsszetételnek, ha az els6 tagjat, az iker f6ne-
vet vesszik szemiigyre, az értelmez6 kéziszétar megfelel§ helyén a kovetkezdi
taladljuk: a) egy terhességbdl sziléiéit kél vagy tobb magzat; b) igy sziletett
testvérek.

A nominalis metaforat olyan, megnyugtaté szotari jelentéssel rendelkez6
fénevek képezik, amelyek a metafora nyelvi integracigjat tovabbi jelek kapcso-
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16d6 sorahoz rendelik. Az iker sz6 leirdsahoz Ujabb, megint csak leirasra szo-
rulé szavakat alkalmazunk (terhesség, szlletés, kett6, tobb, magzat, testvér),
amelyek Ujabb jelentéseket vonnak a rogzités moveletsoraba, amelyek Ujra
csak igy viselkednek és igy tovabb...

Az egyes nyelvi szintek leirdsara valo torekvések eredményei a zart rendszer
autondmidjat cs bels6 egyensulyat tamasztjak ala, illet6leg, tevékenységik ku-
darca esetén, valdszindsitik annak lehetetlenségét.

lla a sz6 szerinti, mint eredendd, eme credenddségéeben lokalizalhatd jelen-
tés megadasahoz a fontebb vizsgalt koncepciét alkalmazzuk, Ggy szamolnunk
kell a formalizalo nyelvtudomanyi tendenciak azon korlataival, amelyek miatt
a nyelv egyetlen szintjének leirdsa sem teljes, de még tovabb azzal is, hogy nem
létezik elmélet, amely alatdimasztana ennek legalabb lehetdségét.

Az immanens nyelv eszméjének kidolgozésa jellemz8en a modern gon-
dolkodéas torekvése, és bar a XIX. szazad végét6l kezd6d6 peridodusban igen
sokféle nyelvelmélet alakult ki (hozzavet6leg a grammatikak, beszédak-
tus-elméletek,strukturalis koncepcidk harmas csoportba oszthatéan),
csupan a posztformalis attitlid képes hatékonyan kezelni a fentebb vazolt kor-
korosségi paradoxont, amennyiben lemond olyan fogalmakrol, mint rendszer,
szinkronicitas, deskriptivitas, diszkrécid, alapjelentés, sensus proprium stb.

Ehhez még célszer( lehet megfontolni a matematika (azon belll a halmazel-
mélet) és a logika eredményeit, minthogy a XX. szazad elején eme két diszcip-
lina latszott megalapozénak minden rendszeres episzteme €s ezzel természete
sen a nyelvi leirasok tekintetében, amelyek elé elsGsorban a(z évezredes) logikai
paradoxonok problémai gorditettek akadalyt. Ehelyiitt nincs médunk részletes
attekintésre, minthogy els6sorban a metalbricitasra figyellink, de a szétari je-
lentéssel kapcsolatos problémankat (amely voltaképp az eredenden nyelvi ter-
meszet(, logikaiként kezelt paradoxonok illusztracioja) is megoldani képes el-
méletek folott (Russel-Whitehcad: Principia Matematica, l.udwig Wittgenslein:
Logikai-filozofiai értekezés...) Kurt Godéi, A Principia Matematica és a hozza
hasonlé rendszerek formdlisan elddnthetetlen allitasairdl 1. cimd értekezése
mond meghatarozo, levezetett és bizonyitott itéletet, amely a nyelvrél, de a logi-
karol és ismeretelméletrél valé kés6bbi gondolkodast is dontéen befolyasolta. A
tétel valamelyest hozzaférhet6bb atirasa a kdvetkez6képp hangzik:

A szamelmélet O6sszes kovetkezetes axiomatikus megfogalma-
z4sa tartalmaz elddnthetetlen allitdsokat.

A fenti tételnek a jelentdsége elsésorban abban all, hogy a hozza kapcsol6dé
levezetésekkel megdonti annak a rendszernek az érvényéi, mi tdébb, kimutatja
megalkothatatlansagat, amely az 6n hivatkozé (autologikus) matrixokban follé-
pd paradoxonokat iktatta volna ki. Nem haszontalan megemliteni, hogy Russel
és Whitchcad konstrukcidjanak mar részeredményei is cs6d6t mondanak, ha
a nyelvre kivannank Kiterjeszteni 6ket, ezért mar a velik szemben folmeruld
matematikai nehézségek elétt is lehetetlennek bizonyulnak az Epimenidész-
paradoxonnal, vagy példaul a Grelling-paradoxonnal szemben.
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A tiszta absztrakci6 vildgaban is lehetetlennek tlnik egy olyan épitmény
folallitasa, amely egyszerre kdvetkezetes és teljes (amint a David Hilbert fol-
hivasara valaszolo, fentebb mondott Godel-félc Nem-teljességi Tétel bizonyit-
ja), a nyelv esetében pedig, amely a problémak forrasaként szerepel, a helyzet
(szeretnénk még egyszer kihangsulyozni: bizonyitottan) reménytelen.

A fentiek megfontolasaval iktatjuk ki a szétari jelentésnek mint korilha-
tarolt, stabil és statikus értelmezési tartomanynak fogalmat, amely szembe-
allithat6 a metaforikus kiterjedés modulabilis és mozg6 értelmével, és amely
szemantikai megfontolasok leirhat6 alapjaként viselkedhet. Nem azt allitjuk,
mintha nem létezne tdbbféle és -szintli, kdnnyebben vagy nehezebben hoz-
zaférhet6 jelentés, csupan annyit fogadunk el, hogy az 6nmagéat autologikus
rendszerként allitd szotéari jelentés védhetetlen el6foltevéseken alapul.

A tovabbiakban Téth Ferenc nevezeti dramajanak kalachréziseit, meta-
forait hasznalva a nyelv metaforikussdga mellett érveliink, kdrvonalazva egy
dinamikus és alapvet6en temporalis elméletet, amelyben (a mar mondottak
szerint) szo6tari jelentés helyeit neveitekkel szamolunk.

2. Meta-fora

A problémakdr kereteib6l kifolyélag a metaforikus hatas sz6 szint( jelen
tésatviteleivel foglalkozunk, amelyet a tematikus kotottségek mellett még az is
indokol, hogy a vizsgalhat6 (legalabbis a nyelvtudomanyban vizsgalt) nyelvi
szintek kozill a sz6é az, amelyet szemantikailag mar énallénak, mindazonaltal
magasabb szintek felé konstitutivnak tekinthetiink. A metaforajelentés-, s6t
paradigma- vagy vilagképteremt§ hatésa, nyelviséget megalapoz6 teljesitmé-
nye abban a dinamikus szemantikai szerkezetben vizsgalhatd, amelyet alakzat
mivolta, tovabb4 a jelentés-kiterjesztés kddol, és amelyet a nyelv struktarafol-
fogésa nagyobbéra jarulékosnak tekint. A sz6 és fogalom hidnydban megjele-
nd katachrézisek a nyelvhasznélat diverzitasanak, 6nkorén belll tapasztalhaté
mozgasanak olyan kifejez6i, amelyekben az alapjelentéssel vagy névértékkel
nem rendelkez6, mindazonaltal értelmes nyelvi jelek dekddolasa nehezebben
megy végbe, és ezaltal a jelentés kiképz6désének folyamata, a teljes kontex-
tus hangsulyosabban jelenik meg, elvesziti transzparenciajat.

A mulés-szu (Téth 1971: 54) metaforikus fénév dsszevetve a fold-édes-
anya (Téth 1971: 57) metaforaval tobbszordsen helytelen: nincs allandé
pozicidja a szétari érték altal meghatarozott nyelvi matrixban, és emellett ne-
hezen lokalizalhat6 a hasonlit6-hasonlitott viszony is, amelyben a metaforikus
kinézis lezajlik. Més szavakkal: nemcsak névértéke lebeg6, de helyi értékének
meghatérozésa is timponttalan.

A fold-édesanya szerkezetben egyetlen szon beliil adottak a lehetséges
vonatkoztatasi pontok: bizonyos koz6s tulajdonsagok altal hasonldsagot tala-
lunk a fold fogalma és az édesanya fogalom kozott. Mindkettdre jellemzi) a
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bel6lik szarmazdk szempontjabol valé credenddség, a termékenység, a meg-
tartas képzettarsitasai, a taplalas, a tirelmes passzivitas stb. Kénnyen elkép-
zelhetd, amint a foldet az anyasag attribatumaival ruhazzuk fol, és a hasonlitast
kifejez6 grammatikai elemet elhagyva, komprimaltan, azonositunk két fogal-
mat. Az azonositas alapja a két jelentés kiterjedésének bizonyos 0sszevagasa-
metszete, de értelme, funkcidja éppen abban a régidban bontakozik ki, amelyet
eme atfedés mar nem ér el. A jelentéstdbblet, az egyszerd denotalas azért boviil
ki, mert noha bizonyos jelentésbeli hasonl6sagok révén dsszecslsztathatjuk a
szavakat, mégis kilonbdzd regisztereket szolaltatnak meg, és ezek dsszeado-
dasabdl olyan jelentés nyilhat meg, amely mindkettd feldl tekintve tdbblettel
bir. A metafora alapja a kdzos jelentés, érvénye viszont éppen abbdl ered, ami
kilénbozik, ami kimarad a k6z6sbdl, &m a hasonl6 révén 6sszecsuszik, vagy
legalabbis kozel keril egyméshoz.

Hasonlé jelenséggel talalkozunk abban a példaban, amikor a szemet iker-
iéggolyoként (Toth 1971: 52) nevezi meg a szoveg, bar itt a szemantikai
mozgas nagyobb ivl, minthogy a metaforikus szerkezet két kiilénallé szoba
toltédik, amelyeket egy tagabb kontextus artikulal. Szembd6l kett6 van (iker), és
golyé formajuak, mikdzben eme két goly6 felliletének legnagyobb része fehér,
csillogd, és mozgékonysagaban, akarha jegesen siklana-csiszna. Ugyanakkor
az ikrek kettssége eleven, kilonallo, biolégiai kettésség, amelynek értelme és
autondémiaja van, emlékeztetnek egymasra, de olyan életet is jelentenek, ame-
lyekkel kulon-kilon is szamolni kell. Az utébbi tulajdonsagok megforditjak
a hasonlité-hasonlitott viszonyt, nehéz lenne megmondani, melyik fogalom
artikulalja melyiket, hol van az alap, és hol a bel6le kdvetkez6. Ami azonban
kétségkiviil foltlinik, az egyes lexémak jelentéseinek valaminé koriilhataroltsa-
ga, egy (vagy két) kezdeti jelentés, amelybél a mctaforizacié mozgasa elindul.
Egy olyan vonatkoztathatosag kiépulése, amelybél kilénb6z6 értelmek terje-
dése kiindulhat, és amelyek az analégiak szubjektivitdsanak referenciajaként az
elemzés hatérait is képezik.

Amulas-szu azonban valamelyest kildnb6zni latszik, katachrézis mivol-
taban elkuldndlni tetszik a fenti példaktol. A birtokos szerkezetben a szu a
mulasnak munkajat végzi, és névertékéhez képest a tovatliing idé dimenziojé-
val b&vil, annak tevékenységével azonosul, és részévé valva elvesziti bioldgiai
jelleget, egy sereg olyan tulajdonsagot, amelyek a névértékben konstitutivak.
llyképp egy olyan sz6 keletkezik, amely mar 6nmagaban is névumkeént szere-
pel, az el6z6 példak elbizonytalanitott névérléke mellett immar a helyi érték
is nehezen kibogozhaté. Folvethets, hogy a mulas altalanossaga magyarazza,
ilyenforman, minden eltérités és kib6vités ellenére, bizonyos szempontbol kon-
centralja a kartékony bogar fogalmanak ekszlenzitasat, és nem keletkezik 0j fo-
galmat jel6l6 sz6jel, katachrézis, hanem csupan egy metaforaval van dolgunk.
Ellenérvként azonban ramutatnank, hogy a két értelmezés kdzott igazsagot
lev6 szempont, olvasasi kritérium hianyzik, az els6 cim érvelésében megadott
okoknal fogva kijel6lhetcllcn, ezért a zart nyelvi mozgasban, a katachrézishez
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i*zetd értelmezéstdl aligha tekinthetliink el, amely a maga keretei kdzt auto-
som, ezért egy érzékeny vizsgalatnak feltétlenil szamolnia kell vele.

De még minden folytatas el6tt, vegyiik szemugyre a metafora fogalmat!

Részlet egy Fonagy Ivan (1999: 131) szévegb6l: Warren A. Shibles 414
lapos kotetbe foglalta a metaforardl sz6ld lényegesnek tartott
konyvek, tanulmanyok, cikkek cimét és (sok esetben) a kozle
menyek summajat. Kényve 1971-ben jelent meg. Jean-Pierre
Soppen 1985-ben az 1970 utan megjelent 4316 publikacidé bib-
L grafiai adatait kozli 497 lapon. Ezek a szadmok kdnnyen eleve
elrettenthetnék mindazokat, akik a metafora elméletével kivan-
nak foglalkozni.

A metafora diskurzusanak bdsége, mi tébb, parttalansdga 6vatossagra int,
« mindjart a kezdeteknél hatalyon kiviil helyez mindenféle elhamarkodott
definiciét. Amennyiben a jelenséget megnevez§ sz6 jelentésébdl indulunk Ki
Imeta-phora), az immutatio alakzataként egy bizonyos szemantikai szintre ra-
épuld, legalabb masodlagos (de inkabb tébbedleges) jelentéssel kéne szamol-
nunk, amelynek ezen attribGtumat valamennyi (hozzavet6leg 14) nagy meta-
zoraelmélet elismeri, és eme tobbed/masodlagos szint elérésének miként-

ében kulénbdzteti meg a tébbi szbalakzattol. Ennek alapjan beszélhetiink
hasonlat-elméletrél, kdlcsbnhatas elméletrél, helyettesités elméletrdl, halézat-
elméletrél, feszultség-elméletrdl stb.

Mindazonaltal abban a verbalis univerzumban, amelyben a referenciaiig
nyelvhasznalat, a szétari jelentés és a leirhat6é értelmek biztonsaga ingatag ér-
vénnyel bir, ahol a jelentések hatékonysdga egy nem-teljes egészben kering,
vajon talalhatunk-e els6dleges, alap- meg attél eltéré szintet, miként artiku-
lalhatjuk a méta atforduléasat?

A jelentés-atvitel (meta-fora) sziukségképpen atvitt jelentést
hoz létre, mely Iényegesen eltér az atvitt szénak eredeti (az atvi-
telt megel6z6) jelentésétbl... (Fénagy 1999: 130), illet6leg metafo-
rdk lecsapd6dasa hozza létre a szavak jelentés-rétegeit. A szavak
selentés-szerkezete hierarchikus: a sz6 jelentésarnyalatai egy-
masbol levezethetbk, és az alapjelentésbél kiindulva értelmezhe-
tok. A kontextus csak a szavak eleve adott jelentésarnyalatainak
egyikét allithatja el6térbe metafora-mentes beszédben vagy sz6-
vegben (Fénagy 1999: 131).

A metafora a jelentés atvitelén, egyik targyrol a masikra torténd atruhazasan,
at-mozdulasan alapul, igy inkabb szemantikai folyamat, mintsem konkrétjei.

Ebben a mondatban: Mér a hajnal is vérzés, az est pedig temetd (Té6th
1971: 54), csupa névértéket tekintve is kdnnyen értelmezhet6 fénévvel talalko-
zunk, amelyek egymaésba csuszva, az azonositas mdveletében valnak egymas-
hoz képest metaforikussa. Kozelebbrdl szemiigyre véve, amennyiben egyiket a
masik szimbolizal6janak (vehiele) tekintjik, a haj nal szimbolizéljaa vérzést,
ami igy emez el6bbinek szimbolizalja (tenor), gy nem teljesen egyértelmd,
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hogy miért is lenne sziikség eltérd nyelvi szintekre. A metaforizacio a jelek ér-
telmi kiterjedéseinek 0sszekapcsolasaval megtorténik, amelyekben a mar eleve
hasonlé elemek (pl. a hajnali fények szine és a véré) lehet6vé teszik az 6ssze-
vonast, mig a kulénbségek épitik azt az eltérd nyelvi szintre valo feltételezést
motivalo tdbbletjelentést, amelyet metaforikusnak neveziink, és amelynek a
szotarban sosincs meg a helye. Egyazon nyelvi szinten elhelyezked6 fogalmak
értelmezési tartomanyanak atfedéseirél és divergenciajardl van sz6. Minthogy
az adott példaban a metafora mozgasa meg is fordithatd, a vérzés is hajnal,
a temetd pedig est, a tcnor-vehicle viszony is dinamikus, a metaforardl sz6l6
metanyelv sem ismeri a stabilitdst. Az estet a temet6vel azonositani ugyanaz,
mint a temet6t az esttel...

Ugyanakkor szamolhatunk mindjart a tobbletjelentéssel, amelyben azt
a hajnalt, amely vérzés, a hajnal tulajdonképpeni, vagy megszokott (sensum
proprium) értelmétdl (a Kiiktatott szotari jelentésétél) eltér6 minéségekkel ru-
hazzuk f6l, egy szokatlan, az Uzus, esetleg a nyelvhasznéalat szempontjabdl
rendhagyonak mindésiilé kontextusban értelmezzik (sensum improprium), és
igy egy instabil tenort feltételezve megnyitunk egy eltéré nyelvi szintet, amely
kétségivill emez el6bbire, az alapjelcntésb&l kovetkez6re tamaszkodik.
Ahhoz azonban, hogy ez megtérténjen, szikséglnk van egy atfogd perspek-
tivara (tertium comparationis), amely értelmezné, vagy legalabb elhelyezné az
Uj, metaforikus értelmet egy jelentéshaldzatban. Pusztan az eltérd nyelvi szint
megallapithatosaga mar ezt feltételezi, illet6leg az a szemlélet, amely az alakzat-
nak, mint anomalianak jelentésképzésérél tajékoztat, de éppen az alapjelentés
megléte mellett érveld elképzelés, a fenti kiindulas irja lehetetlenné a tdbblet-
jelentés elhelyezését. Ahhoz, hogy a magasabb, egyértelm(ien dekddolhatatlan
értelem létrejojjon, szlikség van egy viszonyithat6 els6dleges értelemre, amely
nélkil a folsé szint nem alakulhat ki, am a folsé szint éppen emez el§z6 érvé-
nyét iktatja ki, amennyiben attdl elhatarolhat6, mi tobb: elhatarolandé. A folya-
matot ellendrzé harmadik szint, amelyben a metafora metaforava, értelmessé
lesz (még ha nem is sz6tarozhaté modon értelmessé), éppen a nyelvi szintek
nivellalasat végzi-végezné el ismét, és ebben az esetben ugyanott vagyunk, ahol
az el6z6 bekezdés posztulatumai. Amennyiben egy harmadik szint beszdmol
a szimbolizaltrél, hatokorébe tartozik annak eldontése is, a metaforizacidban
folhasznélt jelek értelmei pontosan meddig terjednek, és szokatlan hasznala-
tuk miként torténik, egyaltalan hogyan félismerhet8. Amennyiben leirhaté
alapjelentésl szavakbdl képeziink metaforat, nem lathatdé be, hogy bizonyos
altaluk jelolt tulajdonsagokbol hogyan johet(ne) létre olyan radikalisan (]
jelentés, amelyet nem lehet sz6tarozni, amely befoghatatlan, ha kilon-kilén
szamba vehet6 a jelek mindahany szemantikai funkcidja, miért nem végezhet6
cl ugyanez a kettével egyutt. Ha pedig megtehetd, az értelem befoghat6, leir-
hato, a szimbolizalt ama harmadik szinten jelezhet6, miért nevezzik metafori-
kusnak és nem alapjelentésnek, szotarinak vagy, ahogy épp. Honnét a zavar?
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A névértek kifejezést egy bizonyos értelemmel bird, a szignifikacidban ha-
tékonyan részt vevd jelentésre értettik, amely a szGtéri jelentéstél a rogzités
és korulirhatésag kritériumaban kulénbozik, cs a metafordnak mint dinami-
kus jelnek az indulépontja. Az iménti példanal maradva, a hajnal és vérzés
neveknél a szimbolizald és tenor barmilyen elhelyezkedése esetén érvényben
maradhat, illetleg mar metaforikus kifejezések el6fordulasakor is, amikor az
Ujabb metaforanak alkotéelemeit képez§ korantsem elsédleges jelentések in-
ditjak az alakzathoz vezet6 nyelvi mozgast. Az adott kinézis soran kibontakoz6
:elentés, amely sohasem parafrazealhat6, hanem autoném értelemként a sze-
mantikai folyamat eredményét képezi, helyi értékként nevezhetd meg, ameny-
nyiben nem egy alap- vagy szotéri jelentéssel &ll szemben, annak derivatuma,
hanem bizonyos Kiterjedés( jelol6k interakcidjanak okozata.  névérték ter-
minussal elkertlhet6k azok az ellentmondasok is, amelyek a halott, vagy nehe-
zebben érzékelhetd metaforak kapcsan adédnak. Példaként: a fatdrzs-észak
mohaszigetei (Toth 1971: 52) szerkezetben a mohasziget metaforikus ter-
heltsége kisebb, mint az el6z6 példakban, de nem beszélhetnénk a kifejezés
szoétari jelentésérél. Amennyiben a nyelvi métrixban, a szétarban merében (j,
eddigelé ismeretlen metaforikus széjel (katachrézis) keletkezik, a metaforikus
jelentésatvitel fokozatara is utalni képes helyi értékkel tudjuk nyomon kévetni
az adodo specifikus szignifikaciot. A katachrézisek e tekintetben olyan metafo-
rak, amelyek névértékkel nem, de csakis helyi értékkel birnak, azaz egy poten-
cialis Ujabb alakzatkiéptlésnek nem képezhetik alapjat, amennyiben az adott
fogalom Kiterjedésében nem szerepelnek jelentéses, el6re kodolt elemek.

Az el6re kodolt elemek hidnya teszi problémaéassa a névértek operativ ter-
minust is, hiszen ehelyitt a szotéri érték logikajanak ellentmondasossagabol
kovetkez§ panmetaforikus nyelvm(ikédés differencialis és dinamikus Kiin-
dulépontjaként szerepel, amely akar eleve atvitt értelem. Mas kérdés, vajon
beszélhetliink-e masfélérél, és hogy a mondott nehézségek utan érdemes-e a
metaforikus és nem-metaforikus distinkciéval szamolni. Annal is inkabb,
minthogy a feszesebb koherencia kedvéért véghezvitt terminoldgiai valtas nem
hogy beszlkitené a vizsgalddas perspektivajat, de inkabb Kiterjeszti, és ezzel a
metaforizacioé folyamatainak érzékenyebb dctekcioja el6tt is utat nyit.

A szdjelek dekddolasanak, a mindig mar mikédd nyelv szemantikai moz-
gasainak, a névértékkel jelzett tartomany foltarasanak a szojel és referencia, a
jelol6, a jeltest és az utalas régidinak szambavétele mellett lehet csak létjogo-
sultsaga, ezért zarasképp néhany javaslat a tovabbi vizsgalodas iranyaira vo-
natkozolag:

- a szavak metaforikus rétegz6désének vizsgalata a referencia szempontjabél,

- a csupan helyi értékkel bir6 (katachrézis-természet(i) metaforadk megérté-

sének lehetBségei, tovabbutalasaik mikéntjének foltarasa,

- az értelem mozgésa egyetlen metaforan belul: a metafora kapcsolata az

onkorén tuli jelekkel,

- metaforak kapcsolodésa szészerkezetekben.
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Dinamika metaforizacije (primedbe o metafori
u kontekstu drame Ferenca Tota, Jov)

janos vilmoS Samu

Rad analizira katakreze i metafore drame Ferenca Tota Jov sa ciljem revelacije
procesa metaforizacije uopSte. Polazi sa slanoviSta temporalnog karaktéra jezika i u
svojoj argumentaciji izlazc tezu da je metafora i katakreza tropoloska osnova éve tem-
poralizacije.

Ihe dynamics ofmetamorphosis (comments about
a metaphor in the context ofFerenc Toths drama, Job)

JANOS VILMOS SAMU

The artiele analyses the catachreses and metaphors of Ferenc Toths féb with the
aim of revealing the process of metaphorisation as it is. Il starts out from the tempo-
rary characteristic of language and in its argumentation it concludes that metaphors
and catachreses are the tropological basis of this tcmporalisation.
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MESZOLY MIKLOS:
PONTOS TORTENETEK, UTKOZBEN

BF.KE OTTO

Mészoly Miklés Pontos torténetek, Utkézben cim( regénye csupa
rejtély, bizonytalan ingazas a cselekmény elvarratlan szdlai mentén. A térede-
zett narrativa metonimikus szerkesztésmaédot kdvet; oly mdédon bontakozik

hogy az idében egymést kdvetd események nem rendelkeznek abszolut ki-
indul6ponttal, s nem is egyetlen cél iranydba mutatnak. Csak a vandorlast, az
allando jelleg( utazast teszik nyilvanvaléva. Ugy tiinik, mintha a permanens
helyvaltoztatés, a pillanatrél pillanatra gazdagodd panorama, a tajak elt(inése-
eltlinése jatszana a dont6 szerepet egy olyan szbvegvilagban, melyben a tér-
beli és az id6beli 6sszefiggések csak egymas viszonylatidban hathatnak,
:ehat olyan szdvevényt alkotnak, melynek miikodése dontéen me-
taforikus (Ihomka 1995 (1): 1112). A nyelv figurativitasa és a kronotopoldgia
érzékeltetett illékonysaga dontéen befolyasolja a megértést, avagy annak érde-
kében, hogy maris minél hangsulyosabba valjék a jelentés megképz&désének
tempordalis folyamata: a Mészoly-érlést. igy, befejezettség, végsé megformalt-
>3g, megbonthatatlan kristalyszerkezet nélkil. A hermeneutikai tevékenység
nem tarthat szamot mozdulatlansagra, egy szerteagazéan gazdag és sokszind
értelmezésben nem mondhatja ki az utolsé sz6l, nem zarhat le egy' vitat, ha-
nem éppen ellenkezbleg, szemantikumokat kell kidolgoznia, tobbes szamban.
A diskurziv tér, melyben az értelmezés argumentumai meggy6z6 erével bir-
nak, folfliggeszti a targy és a megismer6 alany kozli kartézianus distinkciot,
s helyette elvalaszthatatlansagukat allitja. Ennek megfeleléen (lassacskan ko-
zeledvén jelzett targyunkhoz, az objektumszeriiségétél megfosztott konkrét
szbveghez) az utazas, mely a regény redukalhatatlan sziizséjét alkotja, kitelje-
siti funkcidjat, ismeret- és lételméleti kategoriava valik. Az elbeszélés szintjén
helyvaltoztatast jelent, a latkép folyamatos atrendez6dését, bizonytalan kime-
netel(i valtozékonysagot. Amennyiben a széveg csupan a befogadasban lélezik,
az utazas mint allegéria az interpretacioéra is donté hatast gyakorol, oly médon
iranyitja azt, hogy strukturalis vonasat, az idébeli alakulast juttatja kifejezésre.

A regény én-elbeszél6vel operal. A torténetfoszlanyok gyujtépontjaban
talalhat6 személy és az elbeszéld személye (Libus) megegyezik. A regény
narrativaja tekintetében a széveg homogenitasat és értelmezhetfségét - el-
tekintve a mészolyi stilisztika bravaros teljesitményétél, a torténettbredékek
dialogikus kibontasanak hangsulyos szerepétél és a megjelenitett tajak szikar-
sagatél - a jelzett identikussag biztositja. A kdzponti szerepld és az § utaza-
sanak élményeit, néhol emlékeit megorokitd narrator fedik egymast. Ennek
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kdszonhet6en valik a szoveg ezernyi szertefutd, nagyobbara elvarratlan sza-
lanak ellenére is egyetlen Osszefliggd regénnyé. A konvergencia a szubjektum
nem a priori adott, hanem csakis abban az olvasasi médban valik nyilvan-
valdva, jelenik meg, amely reflektal a struktira Osszetarté erejét add kettds
azonossagra, vagy legalabbis implicite elfogadja azt mint a torténet kdvethe
t6ségének lehetdségfeltételét. Kett6s azonossagrol kell szot ejteni, s annak
evidenciava valasarol, ramutatva a széveg kibomlasanak, az elbeszélt uta-
zasnak s a szubjektum identifikaciojanak id6természetére. Ezen a ponton fo-
nodik 6ssze elvalaszthatatlanul a regény mint az idében torténd permanens
helyvaltoztatas narrativaja és a szoveg olvasasa, melynek soran megjelennek
és egységbe rendez8dnek a torténet fragmentumai. A posztformalista nyelvel-
méletek implikacioja, mely szerint rendszerfiiggetlcn pozicié hidnydban nem
hozhat6 létre a referencialitasrél sz610, a targynyelvet egyensulyi allapotaban
megragadd, kimerevitett és semleges metanyelv, a Mészély-regény esetében
viszonylag kdnnyen detektalhat6. A szoveg vandorlasrdl, céltalan bolyongés-
rél szol. Ebben a mivében Meészoly - a Saulus és a Pilm kozott
- egyfajta tényirodalommal kacérkodik, egyetlen embert beszél-
tet, aki minden cél vagy irany nélkil mondja a torténeteit egy-
méas utadn laza, szabad &aradasu beszéddel, a narrator beszamol,
a szerz6 a dokumentalasra 6sszpontosit, mintha magndra venne
fel mindent (Karolyi, internet). A magnészalag azonban csak a lejatszasban,
az odafigyelésben hoz létre jelentéseket, amint a szOveg is csupan egyetlen lét-
madjaban, a befogadasban értelmezhet6. Az olvasas pedig vandorlas, szoveg-
egységek, panelek kdzotti céltalan bolyongéas, melynek egyes stacioit legfeljebb
a meglelt, s ily médon érzékelhetetlenné tett, tovabbutalé nyomok kotik dssze.
Amennyiben utazasrol, céltalan bolyongasroél sz6l a Pontos torténetek, ut-
kodzben ciml Mészdly-szoéveg, annyiban autentikus olvasata is csak oly mé-
don hozhato létre, ha kdveti a széveg fragmentalis struktarajat, s a finalitasrol
onként lemondd beszédfolyamkeént, diskurziv bolyongésként hatarozza meg
magéat. A multiszekvencialis értelmezés, amelynek fontossagara a regény Di-
rert6l szarmazé mottoéja (Olyan vonalakra van szukségunk, melye-
ket nem hudzhatunk meg hatarozott szabaly szerint, csak ponttol
pontig [Mészoly 1970: 7]) is felhivja a figyelmet, kidolgozott argumentacié
segitségével igyekszik szabad folyast engedni a szdveg disszeminativ er6inek.
Az interpretacioé olyképpen tehet eleget az idézett jelmondat tdmasztotta ko-
vetelményeknek, ha lemond a jelentés elérhetetlennek bizonyult monolitikus-
sagarol, s kdzben kilénb6z6 erévonalak mentén képzddik meg; ha oly médon
hagyja magat sodrédni, miképpen a vonat is sztintelentl Gjabbnél Ujabb (akar
ismeretlen, akar gyermekkordban mar otthonosan belakott) helyekre széllitja
a torténet kdzponti szereplbjét és egyben elbeszéldjét, Libust.

Narréator, szerepld és olvasd kozott jelentkez6 okkultacio kontexusaban ér-
telmezhet6 'lhomka Beata meglatdsa, aki szerint a mészolyi narrativa konsti-
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t-'... toredezettsége hozzajarul az olvasdé 6nmegértéséhez. A szbvegszervez6
ebként jelentkezd diszkontinuitas ugyanis az olvaso univerzélis id6tapaszta-
Utat mozgositja kongruencidjuknak kdszonhetéen. A folyamatossaggal
szembedllitott megszakitottsdg az elbeszéld id6tudataval, idékon-
.opci6javal figg Ossze. A szukcessziv lancolatokat megszakito,
—as terek és méas id6k eseményei a kulénb6z6 idésorok meglé-
tet feltételezik, melynek egyidejlivé tétele megszinteti az el6tér/
hattér, jelen/mult fliggetlenitését egymastol [...]. Az elbeszélésbe-
. egyidejusités kozvetlenebblul tamaszkodik a folyamatban részt
vevé harom szubjektum, az elbeszéld, a szereplé és a befogadd
Osszehangolt tudatmikodésére. Az utébbiban olyan mechaniz-
musokat indit el, amelyekben sajat id6tapasztalatanak alakzataira
ismer. A tcmporalitas problémaja fokozatosan athelyez6dik a be-
fogadasnak mint id6ébeli folyamatnak a kérdéseir6l a befogado-
ban elraktarozédé id6tapasztalatok felidézésének sikjara. Az el-
beszélés szakadozot tsaga, az elbeszél6i tudat fragmentalitasa sajat
tudattartalmaink kiismerhetetlenul csapongo, tarsitd, emlékezd,
ielejtd, ujraidézé mozgasat szolitja meg (Thomka 1995 [2J: 19).

Az id6tapasztalat a Pontos torténetek, utkdzben esetében kiemelked6
montossdggal bir, aminek magyarazata nem csupan abban rejlik, hogy az uta-
zas szukségszer(ien az id6ében torténik, s mindig egy bizonyos id&intervallu-
mot vesz igénybe. Sokkalta titokzatosabb és dsszetettebb jelenségrél van szé. A
temporalitas alkotja ugyanis a regény kdzponti problémajat. E koré rendez6dik
a narrator, a szerepl6 és az olvaso fentiekben kifejtett kongruencigja, s minden-
nek a lehetdségfeltételéiil szolgalé 6nazonos szubjektum koncepcidja, melynek
mibenléte feltételezi, hogy ,,még miel6tt a ludat jeleit az idé-térben és
a vilagban kibocsatana, képes lenne felfogni 6nmagat jelenlé
is lehetett sosem a jelenre - mint hipokcinienon vagy mint ouszia
stb. - torténd utalads nélkul elgondolni, ugyanugy a tudatként
felfogott szubjektum sem (tud) masként el6bukkanni, csak mint
6nmagaban valoé jelen (Derrida 1999:243). Vallatora kell tehat fogni az id8
regénybeli koncepcidjat, jelenjen az meg expilicite mint a széveg szemantikai
horizontjanak hangsulyos eleme, vagy pedig implicite mint a diszkontinuus
torténetmondas inhercns velejaréja, illetve mint a széveg strukturalis vonasa.
A kérdés ugyanis interpretacio- és szubjektumelméleti kovetkezményekkel jar.
Erintheti az utazas tematikajat feldolgozo regény értelmezésének diskurziv sta-
tusat annak fliggvényében, hogy tarthatdnak bizonyul-c a narrator szereplé
olvaso attetsz6 triumviratusa, vagy pedig viszonyukban Iényegbeli kiilénbség,
diszkrepancia jelentkezik.

Az id6 szoban forgo relevanciajat leghangsulyosabban a regény szerkezete
tdmasztja ala. A szdveg szinte mértani pontossaggal meghatarozott felezévo-
nalanal talalhatd epizéd explicit médon foglalkozik az id§ természetével. A
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kifejtettség s annak kozponti eléfordulési helye, tovabba az id6 kapcsan el6-
fordulé metaforizacié mind-mind a kérdés fontossagéat tanusitja. Az erdélyi
Vizaknan, szul6helyén, ahova vonattal utazik Budapestrdl Libus rokonlato-
gatésra, a pap megmutatja neki a templomot, s a toronyban talalhaté csoda-
latos 6raszerkezetet, valamint az id6 mulasat auditivc érzékeltetd, meseszcri
harangot. A templomot csak ketten tekintik meg, Libus és a pap. Fira, a n6
sdgorasszonya azonban, aki mér az elsd pillanatban szeretetteljesen fogadja a
tavolbdl érkezd, valdjaban egy rovid id6re hazatérd vendéget (Kct keze 6sz-
szekulcsol6dik a hatamon, mint aki el6re tudja, hogy szeretni
fog [Mészoly 1970: 100]), s aki ott-tartézkodasa ideje alatt szinte mindenhova
elkiséri, nem tart velik. Hiaba hivja Libus, Fira elpirul (Mészoly 1970: 154),
nem kiséri cl. Mintha a templom, mely lakhelyének kdzvetlen kdzelében all, s
melynek harangja rendszeresen figyelmezteti az idé mulasara, szamara tabu,
tiltott jelentés volna, amit nem szabad megkdzeliteni, meglatogatni, s aminek
létezésérdl legfeljebb auditiv jelei Utjan szerezhet tudomast. A templomot, az
id6 és a transzcendencia szentélyét tehat végil is ketten keresik fel. A tiszteletes
azonban mint Isten szolgaloja, aki nap mint nap szembesul a csodaval, nem
szamit a templom tulajdonképpeni latogatéjanak. Egyedul Libus az, aki az Un-
nep és a kaland mcgismételhctetlenil egyedi kontextusdban (régen voltam
ebben a templomban [Mészdly 1970: 154), vagyis mar el is feledkeztem
réla, nem emlékszem ra) taladlkozhat a testet 6ltott ismeretlennel, a titokkal. A
misztérium megkozelitése a fokozés retorikai alakzatat koveti. A graduacio a
tér horizontalis és vertikalis dimenziéjat egyarant magaban fogalja. A temp-
lom korul torokkori kéfal, kis arokkal. Bent enyhén emelkedd,
fuves kert, diszcserje, madaritatbnak kitelt piros ladbas. Hatal-
mas harsfa. Torzsén fehér nyil mutat balra (Mészoly 1970: 154). Az
épulet kornyékének leirasat kdvetéen Iépik at a bejaratot. Keskeny ajton 1é-
punk be a templomba, el6szor egy folyosdszerl el&térbe (Mészoly
1970: 156). Nyilvanvaléva valik, hogy Libus sulyos és kimondhatatlan, csak
metaforak altal érzékeltethetd titkok ismerGjévé lesz. A bejarat folott hal-
vanykék k6 dombormd, nehezen lehet kivenni, hogy mit abra-
zol. Val6szindleg allatokat, bibliai vonatkozasban. De gy, ahogy
van, magyarazat és megfejtés nélkidl is nagyon szép (Mészoly 1970:
156-157). A tiszteletes ismertetni kezdi a dombormd jelentfségét, miszerint
Nemrég kerult el§ a vakolat alél. El6szor voltak vélemények,
hogy a durva testrészek is latszanak, de itt az el6térben ez nem
lehet szempont. Ez is a torténelemhez tartozik (Mészoly 1970: 157).
A hagyomany tdbbértelmdisége s a torténelem heterogenitasa vulgaris jelentés
képében mutatkozik meg a templomban, s a mozdulatlansag, az id6tlen igaz-
sag ellenében fejti ki hatasat. Nem lehet inszinualni egy akut jelentést pusztan
annak mindennapi vagy akar alantas jellege miatt. A kibomlott szemantikumot
nem lehet semmissé tenni, nyomtalanul eltiintetni, még akkor sem, ha esetleg
dontd mddon befolyasolja egy diskurzus sorsat, hiszen megjelenésének pil
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tatatol fogva Kkitordlhetetlentl a torténelemhez tartozik. RA&m néz, hogy
uelyeslem-e; bdlintok, hogy igen (Mészdly 1970: 157).

Libus fokozatosan és egyre dntudatosabb modon kozelit a kimondhatat-
lan titkok megjelenési formaihoz, s figyel fel a szentség deszakralizaciéjanak
folyamatéra. Szemébe tlinik az isteni jelenlét végzetes felbomlasa, egy olyan
prezencidé, melynek tindoklé tisztasaga sohasem volt jelen idejd és tényle-
ges, hanem mindig egy olyan mult masféleségével valé kapcsolatot
fejez(ett) ki, amely sohasem létezett (Derrida 1991: 109). Egyedul
sétalok le az Urasztalahoz. A padok sulyosak, kidorgoltek. Az
Urasztalan szazadeleji, giccses ebédl6terits, alatta hamis perzsa
Mészoly 1970: 157-158). Az isteni s ebb6l kifolyolag kotelezd érvényd, tehat
revidealhatatlan igazsag féldi megfogalmazasanak kijel6lt helyét, a szoszéket is
.cyekszik megkdzeliteni Libus, a tiszteleles azonban ezt a torekvését mar nem
tudja helyesléssel fogadni. Magas hata, rovid pad all szélrél, odaséta-
lok. Nem jon utdnam, csak éppen néz. Mondja, hogy kétszazot-
ven éves, erdélyi viragos reneszansz, roman és szasz beltéssel. A
mintdk halvanyak mar, de a festése, fafaragdsa gazdag és barbar.
A sz6szék is kézi faragas. Fent a szokasos pelikdn tépi a mellét a
kicsinyeinek. Felmehetek? fordulok vissza. De csak félig megyek
fel; mintha mégse venné jo6 néven (Mészoly 1970: 158-159).

A templomtoronyban Iév6 s a mészolyi delinearizalt id6t megtestesit6 Ora-
szerkezet, valamint az id§ multiszekvencidlis tapasztalatat jelzd mitikus harang
megkozelitése a graduécid els6é szakaszaban a tér vizszintes Kiterjedését veszi
igénybe, mik6zben szakralis és/vagy torténelmi jelentéssel bird targyak, helyek
vainak lathatova: a romankori dombormdi, néhany freskotoredék, az Urasztala,
- sz6sz€k, egy régebben hasznalatos apszis etc. A fokozas masodik szakasza a
:ér fugg6leges kiterjedése mentén zajlik le. Ezt megel6z6en azonban - mintegy
a horizontalis/vertikalis dimenziét tagolandé - az 6rara vonatkoz6 hangsulyos
kitételek hangzanak el. Amikor Libus és a tiszteletcs belép a templom egy ol-
dal-rekeszébe, a kdvetkez6 rész olvashatd a szovegben: Itt most éppen fo-
I6ttink van az 6ra mondja halkan. Err6l is megvannak a foljegy-
zéseink. Milyen foljegyzések? A régiek feljegyzései. Meghagy-
tak, hogy a mennyezetet gerenddkkal erésitsuk meg. Ha leszakad
az Ora, atuti a boltiveket. Egyszer mar megtortént, kétszaz éve.
Foldrengés? kérdezem. El6szér mindenki erre gondol mosolyog
Gjra. De foldrengés nem akkor volt, csak 6t honappal késébb. Es
az nem rongalta meg a templomot. Kulénos... Nem olyan kulonos
mondja kis iréniaval (Mészoly 1970: 159).

Az id6t bizonytalan egyensulyi allapot jellemzi; ingatag, miként a mennye-
zet is, mely barmikor beomolhat az 6raszerkezet roppant sulya alatt. Mitikus
elképzelése ez a jelenbe vettetett Iét csupasz bizonytalansaganak, ennek ellené-
re azonban a struktdra jelzett folbomlasa barmikor tapasztalati tenyként allhat
el6, hiszen egyszer - a mult kodos tavolaban, kétszaz éve - mar megtortént, s
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ily moédon meg is ismétlédhet. Sziikséges a veszély tudatositasa, hiszen csak
igy el6zheté meg az éplletnek, az id6 hajlékanak tragikus beomlasa. A veszély
minduntalan fenyeget6 kozelségbe kertlhet, de legaladbb bekdvetkeztének vég-
zetessége megakadalyozhat6 vagy legaldbbis késleltethetd.

A mult-jelen-jové harmas tagolodéasanak a mészolyi irdsmivészetre jellemzd
multiszekvencialis tapasztalata egyrészt megbontja a narraliva linearis id6keze-
lesét. Ennek megfelel6en a kauzalitas tobbé nem hivatkozhat a temporalis és lo-
gikai primatussal rendelkez6 alapvet6 ok intézményére, hiszen a térténelem és
a hagyomany - a szeméremtesteket abrazol6é templomi dombormdi, valamint a
templom eklektikus stilusanak tanulsaga szerint - eredend&en tobbértelmd és
heterogén. Masrészt azonban az olvashat6sag érdekében sziikséges a torténet
idejének atlathatatlan, de legalabb romjaiban 1étezd szerkezete, mely lehetéveé
teszi a jelentések megképzddését. igy alakul ki a fragmentalis narrativa, mely
legaldbb annyira konstruktiv és perspektivikus, mint amennyire bomlaszto erej(i
és destruktiv a klasszikus torténetmondas szempontjabol. Az eredmény egy-
fel6l a narrativ egymasutanisagot felvalté el6bb/késébb, régen/
még régebben/most kozotti ingamozgas. Masfeldl a torténetbcli
nem egyidejlségek egyidejlsitése az elbeszélésben a megszaki-
tottsaggal kivanja érzékeltetni a kulonb6z6 idésorok szuntelen
meglétét a tudatban, azok egymasba jatszasat, egymasrautalt-
sagat emlékezésben és imaginacidéban egyarant. S még valamit,
hogy a jelen nem kdzvetlentl adott tudatunkban, a jelen éppen annyira meg-
ragadhatatlan, mint a pont (Borgcs). Vagy Szent Agoston szavaval,
teljes egészében jelen lévé id6 nincsen (lhomka 1995 [2]: 19-20).

A teljes mértékben jelen 1évé id6 hianya, a prezencia matrix struktlraja az
a felfoghatatlan titok, amelyet a tiszteletes Libus elébe tar. Kiderul, hogy a jelen
és a jelenlét csupan nyom. Nyom, mely nem kevésbé vonatkozik arra,
amit a multnak hivunk, és a nem o6nmagaval valé kapcsolatban
- ami tényleg nem 6nmaga, azaz mégcsak nem is mult, vagy mo-
dosult jelenként értelmezett jov6 - létrehozza azt, amit jelennek
hivunk (Derrida 1999: 250).

Az érzékeltetett misztériumot jelz6 éraszerkezet és harang a toronyban ta-
lalhatd, a magasban, elvalasztva a profan vilag szintjétél. iMegkdzclitése fizikai
és intellektudlis tekintetben egyarant korilményes és faradsagos. Emiatt szik-
séges a fokozatos és a tiszteletes részér6l magyarazé kitételekkel meg-megsza-
kitott at, vdndorlas - a templomban. Nem volna ildomos azonnal szembestilni
a sarkaibdl kifordult idével. Az eseményre fel kell késziilni a strukturalt id6re
épité graduéacio keésleltetett hatdsmechanizmusa alapjan. Majd pedig fel kell
emelkedni a titok szintjére, hogy az, ha nem is érthet6, de a metaforizacio al-
tal legalabb érzékelhet6 legyen.  szintklilénbségek kiegyenlitése a szévegben
a valos térben torténik, a szenzualitas szempontjabdl relevansnak bizonyul6
metaforizacié pedig az 6ra, a harang, illetve a hozzajuk kapcsoléd6é mesés tor-
ténetmitosz alapjan valosul meg. A 1épcsének mint metaforanak a segitségével
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zajlik a nivellalads. Sulyos, megvasalt ajtot nyit ki (a tiszteletes), 6
megy elére. Alacsony, alagutszerlG folyosén indulunk el. Mintha
ez volna a torony lépcs6haza; de azért egészen mas. Kdépadlo,
a falak, a mennyezet is kéb&l van. Es egyre emelkedik. El&szor
csak nagy tavolsagra vannak egymastél a lépcs6k, majd mind
sGrlbben. Minden lépcs6fok egy hatalmas kéhasab. Annyira so-
tét van, hogy a falat érintgetve kell egyensulyoznom. A folyosé
végul meredek csigalépcs6be torkollik. Szédilni kezdek (Mészoly
1970: 160).

A sarkaibdl kifordult id6 titkat metaforikusan megjelenit6, alabb kdvetke-
28 szbvegrész a regény felezévonalanal taldlhatd. Mintegy kézéppontot képez,
mely a narrativat - diszkontinuitasanak ellenére is - irdnyitja. Ennek értelmé-
ben az idd strukturajanak vazolt Kinetikus potencialja alkotja a szdveg val6-
sagvonatkozasat, mely lehet6vé teszi, hogy a torténet szerepl6jének vég nélkuli
vandorlasa témaként jelenjen meg. Az idd tehat az az alap nélkili alap, melyre
a torténet épll, mikdzben az utazas motivumrendszere kibomlik, s az elbe-
szélés megszabadul az egyenesvonalusag rendezé elvétdl. Az Oraszerkezet
alatt nincs padld, csak gerendak, keresztbefektetett deszkak, ko-
zOttik nagy rések. Azokon nézunk le. Megszédulok a mélységtél.
Mint egy k&akna, az aljaban gerendalabirintus. Ha lezuhan, arra
esik ra a k6nehezék (Mészoly 1970: 164). Az Oraszerkezet az ismeretlen
mélység folott fligg, melynek stabilitasat gerendak s keresztbe fektetett desz-
kék biztositjak, s igy az egyensulyi allapot inkdbb id6leges, &tmeneti, mintsem
végérvényes. Az 6raszerkezet alatti épitészeti konstrukcié a feneketlen mélysé-
get teszi lathatatlanna, azt domesztikalja. Az 6ra rogzitettségének, az id6 stabil
strukturajanak s a szubjektum megalapozott szerkezetének latszatahoz jarul
hozza a harang eredetmitosza. Na és, a harang? mondja (a tiszteletes).
1 Hol dntenek ma? A miénket Brassobol kellett idehozni keréken.
Kodzben oOtszor valtottak a lovakat, egy megdoglott utkézben. Ma
is pontosan tudjuk, hol foldelték el, megjelolték a helyet (Mé-
sz6ly 1970: 164). A harang elbeszélt eredete azt a latszatot kelti, mintha a fa-
radsagos és bizonytalansagokkal terhes mult lezarult volna. Ugy tlnik, mintha
a kodosségétdl megszabaditott, atlathat6 jelenben a sulyos harang immar az
id6 mulasanak megbizhato jell6je volna. Aldozatot kellett hozni az id6 s a lét
szerkezetének alland6sagaért. Az Graszerkezet s a harang immar a stabilitast
érzékelteti. A nyiszorgas Ujra készul6édik, az egész szerkezet meg-
feszul. Csendben hallgatjuk, lehalkul. Most nem volt kattanas
(Mészoly 1970: 164). Azonban - mint kiderul - a rend fenntartasa tovabbra is
rendithetetlen torekvést, meg-megujuld faradsdgos munkat igényel. Az elren-
dezettség, a megformaltsdg nem a vilag megvaltoztathatatlan adottsaga, elide-
genithetetlen jellemzéje, sokkal inkabb vagyott és megalkotott alarc, amivel
Gjra és ujra el kell takarni, lathatatlannd kell tenni a kiismerhetetlen illckonysa-
got, az ontikus-ontologikus differenciat. Hiszen amit 6sszeomlas, tragikus vész
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fenyeget, nem szolgalhat bizonyossagként. Csupan atmeneti rend uralkodhat
a vilagban, melyet id6szakonként Gjra kell értelmezni, hogy megszabaduljon
vészterhes labilitasatol, s elhalassza dsszeomlasanak végzetes pillanatat. Ebbe
az elméleti kontextusba agyazadik a tisztclctes alabbi megjegyzése: Elképzel-
heti, mit jelent télbe-nyarba feljonni ide (a toronyba), beigazita-
ni, felhdzni az orat.« |...] »Toreki nénit ismeri? Nem... nem hi-
szem. O a harangozonk... de 6 is meddig birja? Hetvenkét éves. A
fiatalok nem szivesen jonnek. Hajnalban folkelni? Vagy a hosszu
harangozasokra temetéskor? Legyint (Mészoly 1970: 164). A harango-
z06 halala utani, érzékeltetett jov6 tragikusnak bizonyulhat. Hiszen amennyiben
mar nem lesz senki, aki az 6ra felhGzasardl s a harangozasrél gondoskodjék, mi
lesz az id6vel? Ki fogja Ujra és Ujra biztositani az allandésagot, féleg akkor, ha
csak atmeneti allandésag, temporalisan valtoz6 rend johet szdmitasba?

Libus a vonatként megjelenitett id6ben utazik. Onazonossaga nem stabil
entitas, sokkal inkdbb temporalisan megképz6dd és ily mddon vég nélkil val-
tozo self-konstrukcid. A szubjektumnak mint id6érél id6re felnyilo, lezarhatal-
lan struktaranak a koncepciojat a vonat-metafora szovegkornyezete tAmasztja
ala. A vasUthélézat, az érkez6 és tovarobog6 vonalok, mikdzben tavoli pontokat
kotnek Ossze, s allando ingazéasukkal, korkords utvonalukkal szertefoszlatjdk az
ismeretlenség kddét, az utasokat, s igy Libustis Ujra és Ujra szétszorjak a térben.
A vasut életében mindig a tavol 1év6 utas a Iényeges, akit el kell szallitani vala-
hova. Az utas pedig - legalabbis a vonat haladasa allal érzékeltetett id6 hori-
zontjan belll - a vasut rendkivilien bonyolult halézataban létezik, egy dinami-
kus szerkezetben képz8&dik meg. Létrején, megjelenik, Kialakul, konstitualédik,
megformalodik stb. - nem lehel elégszer hangsulyozni a szubjektum id&ter-
mészetét, ami a jelen szoveg esetében elvalaszthatatlanul 6sszefonddik a vonat
metaforgjaval. Nem arrdl van lehat szé, hogy Libus belép az id6be, vagyis utazni
kezd, hiszen mar kezdettsl fogva Uton van. KOLOZSVARRA utazom haza
ldtogatdba, halottak napjara (Mészoly 1970: 9) - igy hangzik a regény
els6 mondata. A szbveg az utazast, a térbeli helyvéltoztatast mint konstitutiv
motivumot kezeli, mely végigkiséri a torténetek fragmentalis strukturjat, s ily
maédon a jelentés temporalis koncepcidja bontakozik ki. A kézponti szerepl6-
vel a regény elsé és utolso jelenetében egyarant szaguld a vonat.

Libust kilonb6z6 vonatok szallitjak egyik helyrél a masikra, Budapestrdl
Kolozsvarra, majd Vizaknara, Pécsre, s mikdzben - ha nem is szdmoljak fol,
de mindenképpen - csokkentik a térbeli elvalasztottsag szerepét, a jeleket, s ily
maodon a jelekbdl épitkezd (vagy koncepciotél fliggbéen akar: jelek altal hasz-
nalt) szubjektumot szétszorjak a térben. A tér azonban immar a vasutvonalak
szertefutd halozataban, a vég nélkili utazasban jelenik meg. Nem létezik tér
és szubjektum, lehat narrator, szerepl6 és olvaso sincs az id6ben zajlé utazas
rendszerén kivdl.

Libus a lét bizonytalansagaval szembesiil. At kell adnia magat a vég nélkii-
li utazdsnak, mely azonban tobb szempontbdl is kiszdmithatatlan és egyben
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kalandokkal terhes. Egyrészt felfliggeszti a céliranyossagot, s dnkdrébe zaruld
vandorlasként, ingazasként jelentkezik, méasrészt pedig az utazast koordinald
hattérapparatus, melynek a vonatok induladsanak s megeérkezésének tekintetében
biztos informacidkkal kellene szolgalnia, tébbértelm( Gzeneteket kommunikal,
felhivja a figyelmet a rendszer szabalyainak kijatszhatosagara, lokalis érvényes-
ségi korére, valamint tdbb alkalommal is illetéktelennek bizonyul. Az infor-
macios iroda ablaka mogott egyenruhas né Gl, nylonzacskébol
uzsonnazik. Golydstollai mellett 6sszegylrt selyempapir, rdzsos,
ki lehet venni rajta a szaj fels6 ivét. A legkdzelebbi gyorsvonat
utan érdeklé6dém. El6bb megnyomkodja szajat a selyempapirral.
Gyorsvonatra helyjegy nélkil nem lehet felszallni, de megpré-
balhatod. Legfeljebb allsz a folyos6n, nem fognak megbuntetni.
Labon allni szabad (Mészoly 1970: 82). A tovabbiakban viszonylagossa
valik az id6tartam. Akkor hat szabad felszallni? Siess, mindjart in-
dul mondja, és elrendezi a golydstollakal (Mészoly 1970: 83). Erre
Libus természetesen sietni kezd, nehogy lekésse a vonatot. Gyorsan beal-
16k az egyik pénztarhoz, el6ttem hosszu sor. Nincs idém kivarni
(Mészoly 1970: 83). Vegul is sikertl a legrovidebb id6n belil megvaltania a
jegyet, viszont nyilvanval6va valik, hogy a vasut alkalmazottainak id6tapasz-
talata nem korrespondedl a kozponti szerepléével. A fiatalember nyujtja
a jegyet. Tessék, lehet nalam is fizetni. Multumesc! Multumesc!
(Kdszonbm! Koszonom!) fizetek kapkodva, és szaladva megyek
fel a lIépcs6kdn. Az eligazitdé megallit: Hova, te? Megrazza a fe-
jét. Most nem megy gyorsvonat. Leteszem az egyik koffert. Azt
mondtak, most mindjart indul. Persze hogy mindjart. Két 6ra
mulva. De két 6ra mulva, az nem mindjart! Most néz ram el6szo6r
figyelmesebben. Dehogynem. Es ha egy napot kellene varni? Ha-
bora is volt mar. Ulj csak nyugodtan és varj (Mészoly 1970: 84).

A szubjektum mint mozdulatlan és eredend§ alap nélkiili, temporalisan val-
tozé és vég nélkil felnyild konstrukcié védtelenségébdl kifolyolag veszélyezte-
tettnek érzi magat. Ehhez a tényhez kapcsolédik Libus gyongéd ndiessége. lly
maddon az 6nazonos és értelemkonstrukcidit maradéktalanul uralni képes szub-
jektum elképzelését tobbszoros kritika éri. A kdzponti szerepl6t a vasuthalozat
a tér kulénb6z6 iranyvonalai mentén szérja szét, hasonléan ahhoz, ahogyan
a sztereografikus irés, illetve a linearitasatél megfosztott, multiszekvenciélis
narrativa szdvege a szintézis igénye nélkil szétirja, megszabaditja cgységkép-
zelétdl Libust. Nem életrajzi adatok jelenitik meg, melyek - legaldbbis a tor-
ténet keretein belul - legitimacios erével rendelkeznének, hanem a narrativa
toredékei. Az asszony mindig vonattal utazik, és mindig egyedul.
Sokat nem tudunk meg réla, 6 inkdbb csak rogziti a torténése-
ket, figyel és tovabbit. Személye annyiban fontos, hogy mindig
kitartdan néz, és pontosan, alaposan szamol be (Karolyi, internet).
Miként a regény szdvege (amit semmiképpen sem tekinthetlink egy egységes
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és megbonthatatlan cselekmény elbeszélésének) nagyszamu toredékbdl all 6sz-
sze, a szubjektum is fragmentalis szerkezetd, s csakis a narrativa toredékeibdl
jon létre. A szbveg térbeli egysége ellenében hat6 téredékesség és a textualisan
szervez8dd szubjektum vazolt koncepcidjaval korrespondcal Roland Barthes
alabbi kérdésfelvetése: Miért épitsuk fel beszédinket tovabbra is
évezredes kanonok szerint, amelyek az 6kori retorikabdol szar-
maznak? Miért biztositsunk Kkivaltsagot valamely mi egységé-
nek? Miért ne tulajdonitsunk U0j és sajatosan forradalmi értéket
a toredékes, szétszort és bizonyos értelemben széttort Kijelenté-
seknek? Miért ne valhatnék Uj értékké az emberi szubjektum-
nak, az irhs munkajanak tobbes szama? [...] Az egység, a fejlédés,
az érlelodés fogalmai némiképp illuzérikusak; csak a makacsul
kisért6 rogeszmék tartanak ki, és alkotnak Osszefuggd egészet
(Barthes é. n.: 7). Mészdly Miklos prézapoétikaja, hangsulyos szévegszerve-
26 elve a struktara egységét minduntalan megbontja, mikézben a narrativat
szamtalan 6svénybdl alakitja ki, hogy azt mint ismeretlen tajat kiilénbdz6 ira-
nyokbdl lehessen megkdzeliteni és sokféle haladasi iranyt kovetve bejarni. A
histéria a histériakban ragadhaté meg, ennek terepét azonban az
O6nmagukba visszatérd ivek hatarozzak meg, mintha sem mozgas,
sem cél nem lenne. Ebben az elbeszél6i szemléletben igen er6s
a korabban mar minden megtortént egyszer feltételezése, illetve
hogy nem velem tortént meg. A dolgok csak ismétlédnek tehat, egy
masik id6ében, korabban mar el6fordultak, inkdbb Ujrakezdédnek
tehat. E gondolkodasmdéd mélyén felsejlik valami az archaikus-
mitikus Orok visszatérés eszmeéjébodl, illetve a gorogség ciklikus
id6kategoriajabdl (Thomka 1995 [2]: 20).

A szubjektumot egy id6ben alkotja sajat maga és valaki mas is. Egy-
egy kimerevitett pillanatban semlegesitédik, redukalodik a struktdra
strukturalitdsa, a struktira kozépponthoz (jut), és a jelenlét bi-
zonyos pontjahoz, egyfajta szilard kezd6ponthoz (valik) viszo-
nyithatéva (Derrida. internet), s ilyenkor nyugalmi &llapot kdvetkezik. Ez-
alatt korlatozédik a rendszer jatéka, s agy tlinik, a prezencia vakitd fényében az
identitas meglelhet6, jelei 6sszegy(ijthetdk. A differencia mikddésmaodja azon-
ban, mely a szemidzis folyamatanak lehetdségfeltételéll szolgal, a nyom redu-
kalhatatlan mozgasa kovetkeztében egyazon id6ben hozza létre és fliggeszti
fel a teljes (m)értéki, hianytalan ilt-1élet. Libus dnazonossagéban eltiintethe-
tetlen nyilas, diszkrepancia jelentkezik, aminek hatasara monolitszeriiségének
eszméje megvalosithatatlannak bizonyul. Személye olyba tlnik, mint 6 maga,
t6le mégis kulonbozik. Telitve vagyok az egyezésekkel; ugyanakkor
semmi sem egyezik elég jol (Mészoly 1970: 171). Onidentikussaga oly-
annyira omladékony, mint Vizaknan a kraterszeri mélyedések (Mészoly
1970: 177) és a beomlott tarnak (Mészoly 1970: 178; alkotta talaj. A droét
alatt 6svény vezet le, valahogy atbujok, lejjebb ereszkedem. Ez a
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krater a legtolcsérszeribb. Hatalmas késziklak allnak ki az olda-
l1abdol, omlasra készen. T6bbszdor megcsuszom én is, a zaj mind-
annyiszor tompan visszhangzik, kdzben visszanézek, ez ad vala-
mi biztonsagot (Mészoly 1970: 178-179).

A szubjektum pluralitasa és a jelentés szérédasa nemcsak prozapoétikai
eljarasként, a narrativa (vagy most mar talan helyesebb volna ezt is tbbbes
szdmban hasznalni: a narrativak) fragmentalis szerkezeteként, hanem expli-
cite is jelentkezik. Alapallasom nem keresztyéni, hanem go6rdg, nem
az Egy, hanem a Sok - idézi Mészoly Miklés kijelentését Ihomka Beéta
(Thomka 1995 [2]: 20).

Libusnak nincs életrajza, egzakt mddszerekkel megragadhaté 6nazonos-
saga, nem stabil entitas, hiszen a textualisan szervez6dd s a narrativa diffe-
rencialis értékekkel biré fragmentumaiban megképz6d6 szubjektum inkabb
tobbes szamu. A torténet delinearizalt és multiszekvencidlis karakterisztikaja
megakadalyozza, hogy Libus identitdsdnak meghatarozo jegyei egységbe ren-
dezddjenek, s fuggetlenitsék magukat a temporalitds széduletét6l és az utazas
eseményszerlségétél. A szubjektum konstitutiv vonasai széttartd szerkezetet
mikddtetnek, melynek mélyén a diffuzié hatdsmechanizmusa ellehetetle-
niti a koherens és stabil self-konstrukcié kialakuldsat. Személyének egyetlen
inherens tulajdonsaga ragadhat6 meg, nevezetesen az, hogy szuntelentul uta-
zik, tehat id6ben létezik, avagy figyelembe véve a szoveg dontéen metaforikus
m(ikbédésmaodjat: a vonat képében megjelenitett idében utazik, maga mogott
hagyva a megnyugvast biztositd egységet, 6nazonossaganak illuzérikus fényeét.
Ez az alap nélkuli alap éjszakaja, melyben még az emlékek is megtévesztbek:
PAR napja kaptam meg Kolozsvarrol a fuizetet; valamelyik teme-
tés utan kerult eld. [...] A flzetben egymast valtogatjak a kék és
a zold tintas bejegyzések. A zold kevésbé fakult meg. Evekig azt
hittem, Gabornak hivjak ezt a nagybatyamat; most, a napldjabdl
tudom meg, hogy Erné (Mészoly 1970: 189).

A disszeminéci6 folyamataban finom, am sorsdont6 elcsuszasok tapasztal
hatok a jelol6k kozott. A disszeminacié a szimbolikus rend struk-
tarajan utott résben olyan teret nyit meg, amelyben szdvegek
végtelen halmaza irdédik egymasba folyamatosan, Ilétrehozva
azt az intertextust, mely nem képes mela-textussa valni, kon-
textusként rogz6dni, hanem a szdvegek egymas feluletein ha-
gyott (le)nyom(at)ainak, egymasban és egymasbdél valé (meg)
foganasanak és elvetélésének mozgasat irja le. Az egymasba(n)
irodo szovegek e szévegesuls irédasa egy dinamikus és folytono-
san valtoz6 folyamat, végso jelentés és jelenlét nélkili burjanzas,
a szovegslrlsodés erotikaja (Odorics. internet). Lényeges diszkrepancia
jon létre a nyelv rendszerében, kiszamithatatlanul vandorol, s minden egyes
lokalizalasara tett kisérlet kdvetkeztében athelyezédik. Megfejthetetlen titok
ir6dik a szavak és fogalmak megkilonboztetés-lancolatdba, mely minduntalan
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kicsuszik a denotécio szoritasabol. A jelentés sz6r6désa s a szubjektum tébbes
szama egyet jelent a regény kdzponti szerepl6je, az elbeszél§ és végs6 soron az
olvas6 tudatmikodése kozti megfelelés folyamatos kritikdjaval. Amennyiben
a self-konstrukci6 id6természet(i, s a nyom redukalhatatlan mozgasat koveti,
a kibontakoz6, végtelenll gazdag szemantikai horizontban Libus és a narrator
sohasem feleltetheté meg teljes mértékben egymasnak. Kongruencigjuk csu-
pan egyetlen értelmezés aktualizacidja a tobbi rovéasara. En-elbeszéld, szereplé
és olvasé tudatm(ikodésénck azonossdga, univerzalis jellege vagy legalébbis
tarsithatésaga tenné lehet6vé, hogy az egyenesvonalisaglol megfosztott tor-
ténet dneszmélésrc, sajat asszociativ id6tapasztalatanak felismerésére sarkall-
ja az olvas6t. Az id6tapasztalat labilitasa viszont azt a veszélyt rejti magaban,
hogy a rcndszcrfiggetlen metanyelv helyett a 1éltercmtd diskurzusra alapoz6
értelmezést, mikézben a regényben elbeszélt vég nélkili utazdsra mint az in-
terpretacioval szemben tdmasztott kdvetelményre tekint, kitdrélhetetlen vagas
keresztezze, s egy Ujabb id6tapasztalat jelentse be jogait, mely tobb lesz, mint
attekinthet6en, leirhatdéan strukturalt temporalitas, s mely olyan idébeli vona-
lakat tesz lathatova, melyeket nem huzhatunk meg hatarozott szabaly
szerint, csak ponttdl pontig (Mészoly 1970:7).
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Miklds Meselj: Tacni dogadaji, na putu
OTTO BEKE
U romanu Miklésa Meselja Taéni dogadaji, na putu (Pontos torténetek,

Utkdzben) pripovedaé i glavni lik se poklapaju. Zbog fragmentacijc u postupku
naracije, toposa putovanja i nezaStiéenosti od protoka vremena, la identiénost postaje
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problematidna. U beskrajnom menjanju prostora subjekat nije stabilan akter, nego
se stvara u odlomcima pricc. Koncepcija vremena postaje nelinearna, a secanje i
téma putovanja jaiaju taj proces. Nasuprot kontinuitetu, fragmentisanost strukture
stimulise citaoca na samospoznaju. Uz sve to tekst romana nagladava samorefleksivnu
dimenziju, i odrazava temporalni proces stvaranja sebe.

Miklos Mészoly: Accurate Accounts along the Way
OTTO BEKE

In Miklos Mészolys nével Accurate Accounts along the Way, the narrator
and main character overlap and this identification becomes problematic due to the
fragmented narrative, the travel topos and exposurc to the passage of time. Amid
the endless changes of space, rather than being a stable protagonist, the subject is
created in the fragmcnts of thc slory. The concept of time bccomes non-linear, while
the memory and the subject of travel intensify this process. As opposed to continuity,
the fragmented character of the structure stimulates the reader to self-contemplation.
Moreover, the text of the ndvel highlights the self-reflexive dimension, reflecting the
temporal process of creating oneself.
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ORKENY ISTVAN ES MESZOLY
MIKLOS ROVIDPROZAI FORMAINAK
OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

NAGY KANASZ VIOLA

1. A cimek cs a zarémondatok - Orkény poétikaja

A magyar irodalomban Orkény Istvan nevéhez kothet6k leginkéabb a rovid-
prézai formak (minima lista redukcios formék), hisz a novellaformét a vég-
s6kig redukalva egy Uj, egyedi/egyéni ml(ifajt hozott létre: az egyperces no-
vella mifajat. Masféle, &m szintén rovidprdzai formét alkotott Mészoly Mik-
16s, a Negyvenhat videoclip cimen egybefogott novellak is a minimalista
alkotésok kozé tartoznak.

A rovidpréozai formak mdfaji jellegzetessége a rovidség, a tdomorség, s igy a
korilirasokra, gondolatok kifejtésére nem marad tér. Ezekben a novellakban
tehat egyfeldl a cimek, masfel6l pedig a zarémondatok keriilnek kiemelt fon-
tossagu helyzetbe. A cimek és zaromondatok nagyobb funkciot kapnak Orkény
Istvan révidprozajaban, mini Mészolyében. Orkény Egyperces novellainak
els6 darabja a Hasznalati utasitas cimd novella. Ez valéban egy hasznalati
Gtmutatd, mégpedig maganak az Egyperces novellak olvasasanak modjat,
idejét, helyéi hatdrozza meg. Ebben a szévegben is kiemelt szerepet kap a cim.
Orkény az egyperceseket tomor, rovid, mindenben redukalt, am teljes értéki
irodalmi alkotasoknak tartja, melyeknek szerves részei a cimek. Mint minden
apro részletnek, a cimnek és befogadasanak is tokéletesen kell mikddnie
ahhoz, hogy az hatni tudjon. Tébb esetben is el6fordul, hogy a cim adja meg a
novella valddi jelentését, vagy az helyezi bele egy olyan kontextusba, melyben
egész masképp funkcional, mint ahogyan azt a megfelel§ cim nélkil tenné.
Sokszor a novella elolvaséasa utan vissza kell pillantani a cimre, hisz oly mérték-
ben modositja/elmozditja a jelentési, hogy megddbbenést, meglepetést okoz
ezzel az olvasénak. JO példak erre a ballada mi(fajjeloléssel kezd6d6 novellak
cimei. Onmagukban talan nem azt a hatast keltenék, mint amikor egybeolvas-
suk a cimmel, amelyben a ballada sz06 is szerepel, hisz igy azonnal tragikusabb
atmoszféra létesll. Van olyan cim is, melynek funkciéja nem ilyen jelent6s,
nem hordoz kildnlegesebb informé&cioét az adott novellaval kapcsolatban. Pél-
daul az egyik novellanak a kévekez§ a torténete: egy negyvennyolc éves z6ld-
ségvasarlé lekési a villamost, s unalmaban leszakitja ujjat, majd zsebkend6be
csavarva zsebre teszi, s tovabb varja a villamost. A novella cime November,
amelyre csupan a kezdé mondattoredék, a kodos volt a reggel utal. Mas
esetben a novella cime a szlizsé, pl. Sokszor bonyolultabb dolgokban
is jol megértjuk egymast, de el6fordul, hogy egészen egyszeri

84



kérdésekben nem - ez a novella cime, melyben egy gumimatrac-vasarlas
alkalmaval az elad6 és a vevd kdzt kommunikaciézavar Iép fel, egymas mellett
elbeszélnek, anélkil, hogy felfognak, mit is mondott a masikuk.

A mindent elmondd cimre jé példa még a Séhajnak beill6 szdzat
egy ismeretlen rendeltetésili vasdarabhoz, mely a torténelem vi-
harain keresztlil szép cs6ndben meglapult egy limlommal tele
ladikéban, mert se nagyapamnak, se apamnak, se nekem nem
volt mersziink szemétre dobni, és az utanam jovOének se lesz cimi
novella, melyben maga a novella két sz6bdl allé mondat: Tulélsz, pocok.

A F6cimek cimd novella értelmezése valészindleg els6é olvasasra zavaros
lenne, ha nem ez lenne a cime, ugyanis elvalasztas nélkiil allnak felsorakoztat-
va pl. egy Ujsag fécimei, s maga a szoveg valds jelentést nem hordoz, csupan
funkciot, ezt pedig a cime adja meg.

Az In memoriam Dr. K. H. G. acimmel jelzi, hogy a novella kezdetén
meg él6 szerepld meg fog halni, s ennek tudatdban olvassuk végig a novellat, s
ez kihat a befogadésra is, més elvarasokkal kezdjuk a szoveget olvasni.

Orkény Istvan zarémondatainak hatdsa - a rovidproza alapvet6 kelléke: a
csattand/hatasos befejezés - Gnmagaban kevésbé vizsgalhato, mert az Orkényi
novella egészében véve hatdsos, igy a zaromondat mar csak tetézi ezt a foly-
tonosan sugarzo intenzitast, s nem kirobbandéan valik el t6le, csupan lezarja
a novellat. Jellemz6bb Orkényre az, hogy a dobbenet nem a zarémondatban,
hanem valahol a mi folyamén jelenik meg, hogy a végére kiteljesedhessék.

Mészoly Miklos videoclipjeiben a cim és a zarbmondat sem kap ilyen
jelentds szerepet, a mészolyi rovidproza esetében erésebb a kezdémondat hang-
sulyossaga. Mészoly cimei olykor nevek (Zsuzsi néni, Hel én és Irma), fold-
rajzi helyek (Erdély 195 2), a novellak szinterei (Ingyen konyha, Szinhaz),
esetleg évszamok (1942), fogalmak (Determinizmus, Vakablak). Afféle
funkcidjuk, mint az Orkényi cimeknek, szinte nincs is. A novelldk nagyrészt ké-
pek, latvanyok, sok az arcéi, a portré kozottik. Mindezeknek megnevezései a
cimek, de ellentétben az egypercesekkel, ezek nem toérik meg ajelentést, nem
vezetnek félre, nem teszi at egy esetlegesen méas dimenzibba a széveget.

A kezdémondatok keriilnek Mészolynél el6térbe, ezek fontosabbak a ci-
meknél. Legtdbb videoclipjében akczdémondat ige nélkili helyzetabrazolo
mondat, a szituacio6 targyias leirdsa. Egy nominalis kozlés, amelybdl hol linea-
risan (egyszélamu a cselekmény), hol pedig hal6zatszer(én (a kezd6mondat-
b6l tébb szalu torténet indul ki) bontakozik ki a latvany. A kévetkezd néhany
példa Mészoly novellakezdéseibdl valo:

Normandiabdl haza autéval. (Mai holnapi legeda)

Nyéar. (Gyermek szuletik)

Oreg pad kiszaradt fa alatt. (Az utols6 Beckett-bcmutato)

Fogatlan, dreg rendérfel igyel6. (Jus Noctis)

85



Ezek a novellakezdé mondatok azt igazoljak, hogy az életek, sorsok folya-
mabdl csak egy-egy pillanatnyi filmkockat ragadnak ki a szdévegek, egy mo-
mentumot, életének egyetlen apré rezdilését mutatjak be. Csak egy kivagott
filmkocka kertl felvillantasra.

2. Narracio/narrator

A minimalista szOvegek narratora (ha van) szemlél6d6, regisztralo né-
z6pontu. Valojaban keves esetben van modja a narratornak megjelenni, hisz
csupan par soros rovidprézaban az egyén kdrnyezetét nincs méd bemutatni,
nincs elmesélnival6, a hattér homalyban marad. A szdvegekben allando az ol-
vasoi aktivitas, vagy egy momentum emelkedik ki hangsulyosan, s ide nem fér
bele a narrator. Amennyiben mégis megjelenik, a zsugoritott vilagon belil sem
mindig tud mindent. Nem interpretal, nem értelmez, nem értékel, a szerepe
kimeral a megfigyel6i szerepkorben.

A narrécio és a narrator kérdéskoréttekintve Orkény Istvan és Mészoly Mik-
16s prozaja mer6ben eltér. Els6sorban - a narracié kérdésénél maradva - mig
Mészoly prézaja inkabb lattatd, Orkény egypercesei nyelvileg, jelentésbelileg
funkciondlnak, formai pedig féként dialogikusak (amennyiben pedig leir vala-
mit, az szinte sosem csupan kiilsé jellemzés). Orkény prézajabdl legtobb eset-
ben hianyzik a narrator nézépontja. A dialogikus szévegekben nincs ra sziikség
(tomorségukbdél, metszési eljarasaikbdl kifolydlag), az egyéb formakban, mint
pj. a reklamszoveg pedig nincs funkcidja. Orkény prozajaban, ha van is valaki,
aki megszolal, legtbbbszor személytelen, ritkdbban egyes szam elsé személy(i
reflexiv néz6épontd: Hallgattak. A foéltdmadott lenézett a gédorbe,
mely folott nem zarult 6ssze a fold. VVart még egy kicsit, de latva,
hogy mindenki kifogyott a sz6ébdl, elkoszont a korualalloklol. N
példabdl is Kitlinik, miszerint a narratornak féként csak 6sszek6td szerep jut. A
narracié megtalalja azokat a médozatokat, amelyeken a kiilénb6z6 néz6pon-
tokat kozvetitetni tudja (példaul, hogy az Uj tarhonya forgalomba hozasanak
hire miként hat a horgaszokra, s miként a halakra). Mészdlynél azonban fon-
tosabb szerepet jatszik az elbeszél6, mar csak abbdl kifolyélag is, hogy proza-
jadban sokkal tobb a kép, s ezeket a képeket konstrualo részeket valakinek koz-
vetitenie kell. Mészoly narratora kivilalléként kozeliti meg az eseményeket, a
tavoli latoszog jelenik meg. Fegyelmezett tanuként tudosit, a kdrnyezetet pedig
pedans részletességgel irja le (még ezekben az apré prézaforméakban is aproié
kos mikroelemzések talalhatok).

A monoldg cimd novellaban talalkozhatunk a mindentuddé narrator-
ral, aki a f6szerepld gondolatait is kdzvetiti. Végil a narrator egyéni gondo-
latat, véleményét is beleszdvi a szbvegbe. S bizony nem lett miniszter,
miképp ma sem lenne kormanyf6lanacsos - pedig abbdl is mar
félszaznal tobb van, lassudad (Monolog).
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Egyes szam els6 személyl elbeszél6 csak elvétve akad, s ez talan éppen c
proza jellegzetessége. Az idegenséghdl, a kiils6 nézépont hasznalatabdl ered
az a megkozelités, amely a filmek kamerajara emlékeztet.

3. Humor/groteszk/vératlan

Az Orkényi préza sokkal erGteljesebben épit a humorra, mint a mészolyi.
Orkény Egyperceseinek m(ikodtet struktiraja maga a humor, az irdnia, a gro-
teszk. A groteszket a fejjel lefelé alld vilag képével magyardzza. Egyik egy-
percesben irja, hogy amennyiben a koporsot felfelé vonnak, a félddarabokkal
sokkal nehezebb lenne a koporsai eltaldlni. A gérongy sem lehet porhanyds,
hisz szétesik. Ha sikeres, megtapsoljék, s ebben a szertartdsban mar nincs kép-
mutatas. igy makodik Orkény iréniaja.

Orkény Istvan mestere annak, hogy az 6nmagaban nem komikus beszéd-
helyzetet komikussa tegye. Ez az egyik formaja Orkény Istvan humoréanak, a
masik pedig, amikor rendkivili, kiilénos szituaciok a mindennapi vilagba he-
lyez6dnek, s ez vagy dobbenetét, vagy mosolygast csal elé.” Orkény hagyatko-
zik a vicc, az anekdota sajatossagaira is, s6t vicceket is beemel a novellai kézé.

Az abszurd helyzetek iranti érzékenysége is megmutatkozik, amikor a leg-
hétkdznapibb szituacidt olyképpen teszi abszurdda, hogy az olvasé megdob-
ben a poén kézenfekvé mivoltan. Kossuth-dijam és a kutyam cimd egy-
percesében példaul az a mindennapi helyzet all el§, hogy egy ember szamara
fontos haziallat napi gondozéasat nem tudja véghezvinni egyéb teend6i miatt.
Am az ember szamara kiegyenlitédik egy Kossuth-dij és a kutya vizelési prob-
Iémajanak fajsilya, s ez abszurdda teszi a szituaciét. Az allatorvos valasza - aki
legtermészetesebbnek veszi ezt a dolgot - teszi még abszurdabbéa a helyzetet.
Az olvasé elbizonytalanodik, hogy 6-c az, aki nem elég megértd, vagy pedig
tényleg fejtetére all a vilag?

Orkény humora nem ismer hatarokat. Az életben szaméara semmi sem szent,
mindennel lehet tréfalkozni - igy gondolja. A gyaszjelentésben roviditése-
ket hasznal, nyomatékosava ezzel egyrészt a killonds halalfelfogast, masrészt
az efféle levelek sablonszer(i mivoltat, s ezzel egyben lefokozza a halal fogalmat
is. Olyan abszurd helyzeteket teremi, melyben pl. Magyarorszag felszabadita-
sarol irott biztatd és tAmogatasra varo levelet Sztalinnak irjak, és kildik el. Az
egész otlet, a tartalom, a forma teljes egészében a humornak, az irdnianak, a
groteszknek van alarendelve.

Elgondolkodtatébb, filozoftkusabb novelldkat is irt. llyen példaul a Nincs
semmi Ujsag, melyben a feltamadott n6 szdmara az embereknek nincs sem-
mi mondanivaléjuk, hisz nem tértént semmi, amiota meghalt. A kommunika-
cio cs6djét és az érdektelenséget jeleniti meg ez a novella, morbid térténetbe
burkolva. A kommunikécio ellehetetlenedése, valamint az, hogy az emberek
egymas mellett elbeszélnek, tobbszor is alapproblematikaja Orkénynek, hisz
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ezt latja jellemz6nek a vilagra: nincs mondanivalé, s nincs érdekl8dés sem.
Egyik egypercesben egy Pet6fi-rajong6t maga Petéfi hivja fel telefonon, de an-
nak nem jut eszébe semmi, amit kérdezhetne t6le. Ez is egy tipikus Orkényi
szituacio.

A humor nyelvi oldalat is kihasznalja Orkény. Sok sz6- és nyelvjaték talal-
hat6 a novelldkban. Szivesen jatszik a nevekkel (melyeket egyébként Uresnek
tart), de arra is talalunk példat, hogy kézhelyeket egymas mellé sorakoztatva
alakit ki egy Kis torténetet.

Két test egy lelek

Nem tudok nélkuled élni

Ha tavol vagy, veled id6znek gondolataim
Pedig ki hitte volna

Mi rejt6zik az id6 méhében

nem lehet azt kiszamitani

mert csak a vak szerencse muve... (Csupa kozhely)

A humor és a groteszk egyik mozgatorugoja Orkénynél a varatlan. A
novellakban egy varatlan esemény torténik, felbukkan egy oda nem ill§ szé/
mondat, s az egész vilag a feje tetejére all, s attol kezdve a vilagot végig tétagast
latjuk.

A varatlan sokszor képtelenség, illetve azza teszi a tovabbi eseménysort,
igy példaul az Optikai csalédas cimd novellaban. Kiderll egy elhunytrol,
hogy 6 tulajdonképpen egy pirosbabos agyhuzat mintaja, akit anyja véletlendl
gyermekének nézett, s felnevelt. Egyes torténetek mint példaul ez is - szati-
ravéa alakul at.2

Mészoly Miklos prézajanak ez a rétege nem annyira hangsulyos. Emlitet-
tem, hogy' Orkény prézajanak is megvannak a bolcseleti rétegei, am Mészoly
komorabb, elkeseredettebb humorral él. Szerepl6i nem tudnak tisztan nevet-
ni/nevettetni, a mélyben ott lakozik a sajnalat. Elesettnek érezzilk a szerepl6-
ket. A Mai cimd novelldban a csdngé tanar ezt mondja: Az a civilizacio,
ha van enni elég. Mészély humorat nemcsak a sajnalatra méltd szereplék
gyengitik, hanem er6s a szdveg politikai szinezete is. A mészolyi irénia nem
olyan felszabadult, mint az Orkényi. Mindkett6n érzédik ellenben a biral6 haj-
lam, csak Orkény ezt fel tudja gy dolgozni, hogy kineveti, am Mészélynél ez
rejt6zkodd reflexidként van jelen, 6 meg is szenvedi azokat a szempontokat,
amelyeket megfogalmaz.
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4, Képiség és textualitas

Mészoly és Orkény prozaja képiség és szovegszeriiség tekintetében is me-
rében kuloénbozik. Mig Mészoly prézaja (cime is mutataja - videoclip) er6-
sebben hagyatkozik a képiségre, addig Orkény a szdvegszeriiség medialitasat
hasznélja ki.

Mészoly forgatokonyvszerl prozai, részletez6, arnyald leirdsainak vizua-
lithsa igen er8s. Latvanyosan abrazol, mégpedig ugy, hogy Uj képet (videocli-
pet) alakit ki réluk. Sokszor az igéket is elhagyja, annak érdekében, hogy a cse-
lekvés, a tevékenység ne zavarja meg annak a lényegét, melyre a fékuszpontot
kivanta helyezni. Latvanyai toredékesek, szaggatottak, mintha a kamera moz-
gasat utanoznak, ezzel a fantazianak is helyenként szabad teret biztositva.

Orkény nem a képiség erejével kivan hatni, nala a nyelvi technikék, a sz6-
veg szerkezeti és formai médozatai miikodnek. Az iras lényege Orkénynél a
dramaisag, a konfliktushelyzet. Ez nem feltétlenil cselekedetekben nyilvanul
meg, hanem motivumok dsszeférhet6ségébcn/dsszeférhetctlenségében, képte-
lenségek és valoszeriiségek egymasnak feszilésében. Orkény novellaiban erés
a szimbolizacid, azaz egy momentum egész sor torténés helyett all. Nincsenek
leirasok, dbrazolasok, a novelldkban minden mondat az abszolit, a végs6
redukaltsaghoz kozelit. Csupaszitassal, tomoritéssel Orkény eljutott a forma (a
novella) végéig, addig a peremig, amely utan mar taldn nem is lehet teljes egész
alkotasokrol beszélni. Szévegszerldig a minimalizmus mint iranyzat mar a
végsokig redukalta a prézaformét. Az egypercesek a novella mifajanak a pere-
mén helyezkednek el, akar terjedelmi, akar formai, akar a mfaji jellemz6k te-
kintetében. A kovetkez6 idézetek is err6l tanuskodnak: Sziklas, gyér fuvd,
monoton taj, majd varatlanul felbukkané zo6ld szigetek, eszel6-
sen merész rajzolatd, buja szigetek. A képzeletnek semmi nem
all datjaban itt: a szinpad, ahol barmilyen val6sag lejatszédhat,
akar Jézusé, akar Don Quijotéé (Mészoly Miklés: Spanyol notesz).

Egy kis rezedaszal kiment az illemhelyre, és helyet foglalt az
ulékén. Ekkor valami szdget Utott a fejébe. Hiszen 6 ndvény,
nincs se bélcsatorngja, se széklete. Akkor meg mit keres itt? No,
ez legalabb tisztazédott! A Kis rezeda folkelt és dolgavégezetlen
visszament a vendégek kozé (Orkény Istvan: Hiaba sikeriil egy vitas kér-
dést tisztadzni, maris ott a kdvetkezd talany).

5. Nem irodalmi mdfajok

A nem irodalmi mifajok beemelése az irodalomba Orkény esetében a
humort hivatott erdsiteni. A dokumentum-parddiak szerepeltetésével érdekes
mdfaji egyveleget hoz létre. Thomka Beéta irja: A nem irodalmi, iroda-
lom ellenes szévegmodcllek tarhdza empirikus alapot biztosit,
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Ures kereteket kinal fel Orkény prozai elbeszéléseinek. E nyelvi
réteg Bahtyin szerint a regény bonyolult szévedékébe is beépil.
[...] Nincs szélesebb sz6vegobsszefiiggés, amely hatassal lenne je-
lentésuk alakulasara, kozlend6juk pedig tudatosan van leépitve,
jelentéstanilag Ures. Hogy mégis jelképessé valnak, azzal magya-
razhato, hogy rairanyitjak a figyelmet a ko6zosségi nyelvi érintke-
zés és szOt értés rendellenességeire, gépiességére és kodzvetitésre
val6é alkalmatlansagara.3

A nem irodalmi mdfajok kozil el6fordul a gyaszjelentés (Gyaszjelenté-
sek), a példazat (4 tézis), a nyilatkozat (Nyilatkozat), a hasznalati utmuta-
t6 (Hasznalati utasitas), a dedikaciéo (Egy magyar iré dedikéaciodi), az
ajsaghir (Hir), a vicc (Folklor), a felirat (\Valtozatok), a recept (Fasirt), a
kivégzési szabalyzat, a reklamszoveg.

E mdfajok kézul némelyek nem is maradnak érintetlentl, a hirb6l példéa-
ul ellenhir lesz, hisz olyan eseményeket ir le, amelyek valojdban sosem kertil-
nének be a hirekbe, mert nem fontosak. Meglepédik viszont az olvasé, hogy
mennyire borzalomvaré a tarsadalom, amelyben él, hisz a hirek kezdetébdl
automatikusan és természetszer(ileg szornylségeket var. A Hirek és alhirek
cimd novella ki is mondja ezt, miszerint nem fontos mar a hir tartalma, csupan
a hiréhség kielégiilését szolgalo ritusnak kell megtorténnie.

Ezekbél a jelenségekbdl Orkény segitségével teljes értékd irodalmi al-
kotasok lesznek. z\ dedikacidk egyszavas ajanlasok, de egymasutanisagukban
kiolvashato egy-egy torténetfragmentum. Vegyik példanak a Leltar cimd al-
kotast is, melyben a végletekig lecsupaszitott, felsorolasszer( lista koré alakul
ki a torténet (az ir6 és az olvaso segitségével).

A villamosjegyen talalhat6é széveg beemelése az irodalomba némi mo-
dositassal torténik, &m mégis villamosjegy-novella lett bel6le. Ezeknek az
irodalmi alkotadsoknak az anyaga a metaforikussag segitségével valhat iroda-
lomma. Filozofikus magva van Orkény Egyperces novellainak, melyeknek a
minimalizalt, redukalt forma és tartalma miatt megerdsitésre volt sziiksége,
s ezért is nyult Orkény olyan formakhoz, melyek egyébként nem azt jelentik,
amivé § tette azokat.

Osszevetés

Orkény Istvan és Mészoly Miklos fent elemzett novellai a mini maiista
préza jellegzetes alkotésai. Jellegzetes, &m mégis igencsak egyénitettek. Ez mar
abbdl is kitlnik, hogy a két ir6 alkotasai is mer6ben kulénbdznek egymastol.
Mészoly novellainak er6teljesebb a képi hatasa, mig Orkény a nyelvi hatast, a
verbalitast mikodteti. Mészolyre sokkal keseriibb humor jellemzd, mint Or-
kényre. Nem csupan kulonbségek lelhetdk fel e két ird szévegeiben. EImond-
hat6é ugyanis, hogy mindketten formai bravurként teljesitik a minimalista pro-
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za kovetelményeit, a tomar, villanasnyi prézak valdban teljes érték(i alkotasok
(mint ahogy ezt Orkény is mondta), azaz tobbek is annal. Peremén vannak
ezek a novellak az irodalomnak Ugy is, mint még nem irodalom, am ugy is,
mint mar nem irodalom. Orkény Istvan és Mészoly Miklos hasonldan éli
meg a kilvilag keltette hatasokat: biralnak, ironizalnak, Iényegénél ragadnak
meg témakat, s azt csupaszon megirjak.

Orkény és Mészoly prozajanak alapvetéen mas az iranyvonala, s ennek ta-
lan egyik legfontosabb oka lehet, hogy mig az Orkényi széveg gorbe tiikrot tart
a vilag elé, Mészoly szévege feldolgozza a vilagot, kandi kameraval ralat a vilag-
ra, Uj képet konstrudl. Itt érvényesil a két szerzd szovegei kozotti kilonbség, itt
talalhat6 novelléik érintkezésének, de elvalasuknak is a csomopontja.
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Komparativna analiza kratkih proznihforrni
Erkenja i Mikldsa Meselja

VIOLA NAD KANAS
U madarskoj literaturi Istvan Erkenj i MikloS Meselj stvaraju néve oblike kratkih

proznih forrni, individualne knjizcvnc vrstc: Erkenj jednominutne néve le, a Meselj
video-klipove.
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Usled kratkoée forme, naslovi i zavr$eci imaju dominantnu ulogu, u néveli od nc-
koliko recenica mnogo lakse se modifikuje znaéenjc, nego u duzoj (standardnoj) néve-
li. Razlika u prozi Erkenja i Meselja se nalazi u pojavljivanju naratora, upotrebljavanju
humora, i u jacini koriscenja vizuelnih elemenata.

Erkenj éesto koristi knjiZevne vrste kéje nisu literarnog karaktéra, tinié ojacava
humor, utice na iznenadenje citaoca.

Coniparative analysis oflstvan Orkényi
and Miklos Mészolys shortproze

VIOLA NAGY KANASZ

Istvan Orkény and Miklos Mészoly create in | lungarian literature new forms of
short proze ofan individual literary typc: Orkény writes one-minute short stories, and
Mészoly makes video spots.

Due to the shortness of the genre, titles and endings have a dominant role in
a short story of only a few sentences meaning modiiies much more easily than in a
longer (stardard) short story. Ihe dilference between Orkénys and Mészoly's proze is
in the appearance of a narrator, the way humor is used and in the intensity of using

visual clements.
Orkény often uses literary I'ornis that arc nét of literary character and thus intensi-

fies humor and surprises the reader.
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KULTURA, TESTKULTURA,
GLOBALIZACIO

JOSIP LEPE§ - ZORAN TESLIC

1. Bevezetés

A kultdra olyan intenziv tartalommal rendelkezé fogalom, hogy szinte
végtelenul sok értelmezésével taldlkozhatunk a mindennapi tudat, de a tudo-
manyos gondolkodas sikjan is. Ami az elébbit illeti, a kdznapi nyelvben az a
hibas, lesz(ikitett kulturaértelmezés a legaltalanosabb, amely szerint a kulttra
muaveltséget (kulturaltsagot) jelent, illetve mas megkdzelitésben a miveé-
szetek egy részét foglalja magaban, tovabbé azt, amivel a kulturalis jelz6vel
ellatott intézmények foglalkoznak. Se szeri, se szama a kultdra olyan értelmd
kiterjesztésének, amikoratarsadalmi élet valamely szegmentumat akul-
tdra szoval egészitjuk ki, példaul étkezési kultara, lakaskultlra, 6lt6zkodési
kultdra, kertkultara, borkultdra, kézlekedési kultira, beszédkultara, politikai
kultdra, kereskedelmi kulttra, valamint egyre gyakrabban: a testkultlra.

A testkultura a kultara egyik szerepl6jének, vagyis maganak az em-
bernek a testét (fizikumat, szomatikus rendszerét, izmait, izuleteit, csontjait
sth.), annak allapotéat, ki miveltségét jelenti, valamint viszonyat azobjek-
tivaciokhoz, kilénésen azokhoz, amelyek élettanilag relevans hatéssal
birnak az emberi testre. A félreértések elkertlése végett rogton le kell szégez-
nink, hogy a test fenti elkuldnitése csak az absztrakciéo miatt sziikségeltetik,
a valosagban nincs merev szakadék a test és a pszichikum (lélek) kozott; az
ember egységes egész, ahogy Ujabban mondjuk: pszichoszomatikus rend-
szer. A test kulturalasa kihat a személyiség egészére, a kognitiv képesse-
gekre, az erkolcsi, esztétikai, emocionalis készségekre sth. és forditva. Ettél a
kolcsdnhatastol azonban elméletben el kell tekintentink, ha egy szakkifejezést
prébalunk definialni (pontosabb lenne, ha a formalis logikai definicié helyett
inkabb egy Osszetettebb, Ggynevezett hermeneutikai meghatarozasat adnank a
testkultaranak, ez azonban egy kilon tanulmanyt igényelne). Minden jelenség
definicidja megmereviti a valdsagot, de ez olyan sziikséges rossz, amely nél-
kil a tudomanyos kutatds nem létezhet. A testkultira tehat az emberi test
részben velesziletett (genetikus) allapotat, valamint annak karbantarta-
sat, fejlesztését, esetleg korrigalasat jelenti, az erre a célra alkalmas ob-
jcktivaciok segitségével. Ezek az objcktivaciok a teljesség igénye nélkil a
testgyakorlatok, a természet er6inek (viz, leveg8, napfény stb.) kihasznalasa, a
sportagak, a testkulturélis eszkdzok (beleértve a legegyszerlibb rongylabdatél
az ultramodern er8sit6égépekig mindent), a sportlétesitmények (tornatermek,
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palyak, fitneszcentrumok stb.). Végil, de nem utolsésorban azok az ismere-
tek (sporttudomany), amelyek sziikségesek a test optimalis kultaralasahoz.
Egy él6lény minél primitivebb (pl. baktériumok, egysejtiiek), annal inkabb
befejezett lényként létezik, nem valtozik (legfeljebb mutécidk vagy gén-
manipulaciok kdvetkeztében), ilyen értelemben nincs kultlraja, kizarélag a
jelennek el, se maltja (torténelme), se jovéje. Az ember viszont befejezetlen
Iény, van multja cs jov6képe (még ha ez sokszor illuzérikus is), permanens
szellemi (tanulds, mlivel6dés) és bioldgiai valtozasban van. Ezzel az utdb-
bival fligg 6ssze els6sorban az ember testkultlraja, vagyis az a képessége, hogy
testi (szomatikus) allapotat optimalis szinten tudja tartani (edzés, sportolas,
kondicional6 torna, preventiv és terapias testmozgas stb.), vagyis kultaralja
sajat testét, amire egyre nagyobb szilksége van a modern kor mozgasszegény
kdérnyezetében.

2. A testkultdra id6utazasa

A mens sana in corpore sano, illetve a kalokagathia jelmondata a
klasszikus Okori testnevelés reneszansza utan mélyen vés6dott a kéztudatba,
s6t csaknem kozhellyé valt. Eppen ezért nem is gondolkozunk sokat rajta, ha-
nem elfogadjuk minden vitan fell all6 igazsagnak. Pedig a kérdés nem olyan
egyszerl, amilyennek elsd pillanatra latszik.

A modern pszichofizikai kutatasok mindenesetre igazoltak az okoriak bol-
csességét. Az ma mar kétségtelen, hogy a test és a lélek szoros, ¢l nem véalasztha-
t6 kapcsolatban van egymaéssal. Hogy ez a kapcsolat a pszichofizikai egymasra
hatds vagy a pszichofizikai parallelizmus térvényei szerint torténik-e, inkdbb
filozofiai spekulacio targya. Ami benniinket érdekel, az f6leg a kovetkez6kben
foglalhatd 6ssze: a tudoményos kutatdsok bebizonyitottak, hogy a test hat a
lélekre és a lélek hal a testre.

Kérdés, hogy a test és a lélek egymasra hatasanak bebizonyitott volta kielé-
gité magyarazatot ad-e a tokéletes testben szép lélek klasszikus 6gorog
axiémara? Kérdés, hogy a kisportolt test(i egészséges ember mar e tulajdonsa-
gainal fogva széplelk( ember, vagy aki nem sportol, beteges, apolatlan test(,
annak csunya lelke van? Azilyen durva és minden targyilagossagot nélkuls-
26 kategorizalast eleve vissza kell utasitani, mert ellenkezik a tényekkel. Az élet
nem hajlandé az ilyen beskatulydzasokra. E szabaly alél legalabb annyi kivételt
lehet talalni, mint ahany eset a szabalynak megfelel. Sokszor latunk gérbe hata,
horpadt melld vagy testileg hibas embereket, akik ragyogé példajat mutatjak
a széplelkilségnek, viszont makkegészséges, pompas izomzatl emberek
aljasnak, kegyetlennek, durvanak bizonyulnak. Az élet sokszor megcéafolja a
tokéletes testben szép lélek igazsagat. Ugy latszik, mintha a sport ellensé-
geinek lenne igazuk, hogy a gorogok csak tulzé sportrajongasbol, de kell6 alap
nélkil allitottak fel a kalokagathia oltarat. Az axioma és az élet fényeinek
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ezen ellentmondéasa azonban csak latszélagos, és onnan szarmazik, hogy nem
értelmezzik helyesen akalokagathiat. Naiv és elfogadhatatlan magyarézat
lenne azt hinni, hogy az 6g6rogok meggy6zddése szerint elég volt a szép lélek,
mint karakterbeli tulajdonsag eléréséhez az, ha valaki sporttal edzette testét.
Ellenkezbleg! Az egész gorog sporttorténelem tele van adatokkal, melyek két-
séget kizaréan bizonyitjak, hogy az 6gordg sport a testen keresztiil tulajdon-
képpen a lélek kultusza volt. Ezt bizonyitja a sportjatékok erés vallasi jellege,
hogy a versenyeken nem volt szabad az ellenfelet meg6lni, mert aki ellenfelét
megolte, azt vesztesnek nyilvanitottak, s a verseny teriletérél kikergették.
Akalokagathia jelentdségét sokkal mélyebben kell keresniink. EI6 nyelv-
re forditva talan igy lehetne kifejezni: a sportban megedzett test alkalmas talaj
a jellem nevelésére. Emellett mésik jelentdsége az, hogy a test edzésével parhu-
zamosan lehet hatékonyan az akarater6t nevelni, a jellemet formaini.
Tekintsik & az embernek és kornyezetének, valamint a testkultu-
ra objektivacidinak valtozasait a torténelem soran, amelyek elvezetnek a
mai tendenciakig. A vadsag (barbarsag) utani els6 periddus életvitele és ér-
tékrendszere megkozelitéen a neolitikumban (csiszolt kdkorszak), tehat
Kr. e. 10 000-5000 kozott alakult ki. EKkor az ember természeti 1ényként élt
egy zart okoszisztéméban, és maradandd karosodést gyakorlatilag alig szen-
vedett a naturatél, a maga altal teremtett mikrokozmosztél, és nem volt képes
tevékenységével veszélyeztetni a makrokozmoszt, igy a testkultira helyzete
megfelelének (optimalisnak) volt mondhaté. Ez persze nem jelentett kiizde-
lem nélkili, kényelmes életet, de mindenesetre mentes volt a civilizacios
artalmaktél. Kés6ébb 6seink a sajat hasznukra atalakitottdk a kdrnyezetet, nem
csupéan gydjtogettek, hanem megtanultak vadaszni, foldet mdvelni, allatot te-
nyészteni és igy tovabb. Ezzel parhuzamosan az altalanos kultdraban, amely
az ember tetteit, meghataroz6 értékeket és hiteket szolgaltatta, megjelent egy
masféle viszonylatrendszer az ember és a természet kozoétt, amely egyre in-
kabb azt sugallta, hogy uralkodni kell a kiuls6é és bels6é természeten.
Ennek kdvetkeztében az ember elhagyta megszokott, 6si életformajat, és mint
sajat dramajanak szerzGje s szerepl6je, mindinkdbb egymaga terem-
tette mesterséges vilagban kényszerult élni, ahol pedig egyre sulyosabban
karosodott tobbek kozott a testi épsége. Mondhatjuk: ahogy civilizalédott az
életmaod, Ugy szorult hattérbe az 6si, emberszabasu kultdra, kilondsen tes-
tink kulturdltsdga. A g6gds ember biuszke lett ra, hogy legy6zte a természetet
(legalabbis ugy vélte), de kézben nem vette észre, hogy a sajat maga termé-
szetét, emberi létének testi és lelki harmonigjat fenntartd kdrnyezetét viszont
lassan tonkretette. Az emberi kultira kdvetkez6 paradigmavaltasa, az agrar-
korszakbdl az ipari korszakba (ipari forradalom, indusztrializacio) vald
atmenet sem hozott javulast a testkulturdban, s6t tovabb romlott a helyzet. A
kozépkori aszkézis testet sanyargato eldirdsai ugyan kivesz6félben voltak mér,
de a test (kulturaja) tovabbra is kimaradt az értékek rendszeréb6l. Mik6ézben
az ember egyre nagyobb sugard kérben teremtett maga koré mesterséges kor-
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nyezetet, addig sajat testét eltavolitotta a természetes kdzegétél, és nem vett
tudomast ennek karos (késébb az életre is veszélyes) kdvetkezményeirél. Vala-
mikor a prcindusztrialis (vagy premodcrn) tarsadalmakban nem kellett kilo-
ndsebben forszirozni vagy masképpen: a kultura életmédot szabalyozo értékei
k6zé besorolni a testmozgast, az edzettséget, mivel az adott termelési eljarasok
(technolégiék) eleve igényelték a test (a fizikum) minél jobb allapotat, a ko-
rabeli munka pedig legtdbbszdr kényszeritette is az embereket a rendszeres
intenziv mozgasra. Majd az iparosodott (gépesitett nagyipari) termelés és az
ezzel egyitt jaré urbanizacié olyan civilizaciot teremtett, amelyben elkezdd-
dott és egyre fokozddott a test (a fizikum) torzulésa, a test kultdralatlan tonk-
retétele. Rovid torténelmi attekintéstiink osszefoglalasaként megallapithatjuk,
hogy a fokozatosan civilizalédd kultirdban a személyiségiink és testi mi-
voltunk kozott egyre inkdbb megromlott az 6sszhang. Ma mar ott tartunk,
hogy' ha legaldbb a helyreallitas esélyét szerethnénk megteremteni, akkor végre
komolyan kellene vennink testiink optimalis gondozasat, annak elméleti és
gyakorlati konzekvenciaival egyutt. Ebb6l a kiszélesitett néz6pontbdl valik ért-
het6vé és tarsadalmilag relevanssd a modern testkultdra igazi kildetése és a
feladat nagysaga.

3. A testgyakorlas lélektana

A testgyakorlas, tekintet nélkil a nevelésre, a gyermeknek, az ifjunak és a
feln6ttnek természetes és szabad Kinyilatkozasa, az egészséges ember testi és
szellemi erejének szabad és vidam megnyilvanulasi formaja. A testgyakorlas
élmény, melyet at kell élni. Amikor valaki azt mondja: valamit tennem kell
egészségem szempontjabdl, az mar nem az altatunk hasznalt értelemben
vett testgyakorlas. Hasonloképp nem testgyakorlds az, amiben csak nevelési
rendszabélyt latnak, pl. a katonai gyakorlatok. Ez utdbbi gyakorlatok dres test-
mozgasok és lélek nélkiliek maradnak, mert az érzelmi irany hianyzik bel6lik,
nem felelnek meg a természetes dsztoncrénck. Ezzel szemben az igazi test-
gyakorlas ismertet6jele az, hogy bels6é er6knek a megnyilvanulasa. Az érém
élménye és az életérzés felfokozasa nyilvanul meg benne. A testgyakorlas az
embernek, de killéndsen a fiatal szervezetnek a beszéde. Az igazi testgyakorlas
nem valami mesterséges talalmany, nem valami orvossag, amit az emberre el6-
irds és szigoru formak szerint rakényszeritenek, hanem vellnk szletett lelki
szukséglet A test és a lélek az élmény egységében talalja meg a felszabadulast,
a feloldast és a formalodast.

Visszapillantva a mondottakra, a fejlédést vilagosan koérvonalazhatjuk
azoknak az 6sztonoknek a megnevezésével, amelyek a gyermeket kilénbdz6
id6szakokban jellemzik. Csecsem6korban a gyermek alap®sztone a mozgasi
0szton. A korai gyermekkorban az 6szton arra irdnyul, hogy noévekvd erejét
allandé mozgas atjan kifejlessze és az Uj mozgési formét, pl. a jarast tokéletesre
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fejlessze. A kés6bbi gyermekkor a harci 6sztént hozza magaval, mely a harc-
jatékokban mélységes élménnyé valik. Maga a mozgéas hétéves kortdl tizenot
éves korig alig kilonbozik, a kilénbség a lelki toérekvések irdnyanak valtozta-
taséban rejlik. A fejlédés, amely ellenkez§ iranyba halad, mint ahogy a szulok
és nevel6k elképzelték, mélységes megalaztatast jelent mind a sziilének, mind
a nevel6nek. A nevel6 minden bdlcsességenek elejét és végét jelenti ez, mert
vilagosan mutatja:
- semmiféle nevelés sem teremthet tetszés szerinti céloknak megfelel6 Gj
eréket,
- semmiféle nevelés sem nyomhatja el a természet adta er6ket a tanulok
belsé boldogsaganak artalma nélkdl.

Minden nevelés egyetemes, dssznevelés, tehat testi és lelki nevelés legyen.
Emellett kiilonb6z6 legyen minden korban a gyermek fejlédési foka szerint.
Nem felnétté kell a gyermekei nevelni (amint sokan még mindig hiszik), ha-
nem azza, amivé sajat koraban lehet. Ehhez képest a testnevelés célja az, hogy
a gyermekben él6 természetes er6ket, cselekvési és mozgéasi 6sztonoket kifej-
lessze. Minél jobban megfelel a mozgasi alkalom a gyermek mozgasi sziikség-
letének, annal jobb lesz az eredmény nemcsak testileg, hanem lelkileg is. Az
igazi testnevelés nemcsak testfejlesztés, hanem szellem- és Iélekformdlas is. A
nevelésnek az emberben levé dsszes lehetdséget ki kell fejlesztenie. Teljesen
téves az a felfogés, amely szerint az egyik vagy masik oldal elhanyagolasaval
a tehetséget valamely irAnyban fokozni lehet. A legnagyobb tévedés az, hogy
a test fejlesztésének elhanyagolasaval valami allandé magasabb szellemi ké-
pességet tudunk fejleszteni. Elhanyagolt er6k nem lehetnek mas erék fokozai,
hanem el6bb-utébb gatldi. Ez az oka annak, hogy miért kdveteljik az egyuttes
és harmonikus testi és lelki nevelést.

4. A testnevelés lélektanvazlata

A gyermek- és ifjukor kulénboz6 jatékainak lélektani rugdit ismerni kell,
ez azonban még nem elég. Ismerni kell azokat a modszereket és eszkdzoket
is, amelyek segitségével a gyermekkor 6sztonds harcjatékait at lehet vezetni a
gyermekek és fiatalok rendszeres és dntudatos sportjaba. Ez az athidalés a ta-
nité és a testneveld tanar legnagyobb feladatai kozé tartozik. A féktelen 6szt6-
nos jaték helyébe a szabalyozott jatékot kell fokozatosan bevezetni, az 6sztonok
uralma helyébe az 6nfegyelmet kell érvényre juttatni. Ehhez a nagy személyi-
ségformalashoz az egyszer(i emberismeret elégtelen.

Emellett a tanitonak, testnevelési tanarnak van egy masik, igen fontos hiva-
tésa is. A gyermeket ra kell szoktatni a testgyakorlasra, eld kell késziteni, ra kell
nevelni a jovendd élet sportjara, melyet feln6ttkorban, egész életében folytatni
fog. A kilénboz6 lelki tipusu embereknek kiilénb6z6 sportagak felelnek meg,
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és ezt mar az érés koraban fel kell a taniténak, testnevel6nek ismernie, hogy
a gyermeket lelki konstrukcidéjanak megfelel§ sportagra szoktassa, kiilénben
sem az érés, sem az érettség kordban nem fog 6romet vagy élvezetet talalni.

A tanit6 vagy a testnevel§ nem allhat hivatasa magaslatan, ha tudomanyos
modszerrel nem figyeli meg tanitvanyainak lelki természetét. A jaték és a sport
athidalasaval elmaradhatatlanul kapcsolatos jellemképzés, de kuléndsen az
akarater® fejlesztése csak akkor lehet eredményes, ha a tanitonak, testneveld
tanarnak tudomanyos alapon is rendelkezésére allnak azok az eszk6zok, ame-
lyeket a tanitvany egyénisége szerint alkalmaznia kell. A gyermekek jatékanak
és késObbi sportjanak athidalasanal a tanitonak meghatarozott szempontokat
kell figyelembe vennie.

4.1. Az érzékek

Az érzet tisztasaga, vilagossaga, ereje nemcsak az inger mindségétél, hanem
az érzékszervek felfogdképességétdl is fligg. A csecsemd jatéka arra iranyul,
hogy érzékszerveit fejlessze, hogy er8sitse latasat, hallasat, tapintasat, eré-,
helyzet- és mozgasérzeteit.

A kora és késd gyermekkor jatékaiban az érzékszervek edzése folyaman az
érzetek részben er6sodnek, tisztulnak, részben tompulnak, pl. a nyomas-, h6-
és fajdalomérzékenység csokken. A gyermek harcdsztonétdl vezetve legy6zi
természetes bérérzékenységét. Nagy lendulettel veti magat bele a harcba, mely
testi fajdalmat, s6t gyakran Kisebb sériiléseket, karcolast, horzsolast okoz a b6-
ron. A taniténak az érzékszervek erdsitése szempontjabol a kulénb6z6 korok
athidalasanal kevés szerepe van, mert a nevelést itt elvégzik maguk a kilénb6z6
jatékok, illetve sportdgak. Fontos, hogy a tanité ne féltse a gyermekeket attol,
hogy jaték kdzben egymasnak néha kisebb, veszélytelen fajdalmat okoznak.
Addig, amig a gyermek eltdri, csak haszndl neki. Kit(in6 bevezetés ez a késébbi
kor akaratneveléséhez. Masrészt alkalom adodik a gyermeknek, hogy minél
valtozatosabb jatékkal az Osszes érzékszervét edzhesse, erésithesse. Ebbél a
szempontbdl a taniténak ismernie kell azt, hogy az 6sszes jaték és a sportagak

hogyan és milyen mértékben erdsitik az érzékszervek felfogdképességét, s ez-
altal az érzetek tisztasagat és vilagossagat.

4.2. Képzet- és szemlélettipusok

A testnevelés egyik jelent@s feladata a képzet- és szemlélettipusok ismerte-
tése. A legfontosabb képzettipusok, a hallasi, a latasi és a mozgasi tipusok is-
merete nélkil a tanité nem allapithatja meg, hogy tanitvanyai milyen mérték-
ben és milyen testgyakorlasi formaban vegyenek részt. Mar az altalanos iskola
alsé osztalyaiban meg lehet allapitani, hogy a gyermek a harom tipus koézil
melyikhez tartozik. Ennek a harom legfontosabb alapképzet-tipusnak a figye-
lembevételével kell a gyermeket jatékabol a céltudatos sportolasba atvezetni.
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A sportolas féleg a motoros jelleget fejleszti, és aki kevésbé motorikus tipus,
abbodl nem lesz versenyz6, legfeljebb egészségi testgyakorld. VVannak sportagak,
amelyek mind a harom iranyban fejlesztik a képességeket, és ezek alkalmazésa
kotelezd a testnevelési 6rakon.

4.3. Az emlékezet mechanikdja

Az emlékezet szerepe a testgyakorlasban féleg az igynevezett mechanikus
emlékezetre szoritkozik. A mechanikus emlékezet, mint az izmok beidegzésen
alapulé munkaja, minden sporttechnika alapjat képezi. De az élet minden vo-
natkozasaban sokkal nagyobb jelentdsége van, mint ahogy altalaban képzelik.
Minden olyan hivatasban, amelyben folyékonyan, megszakitas nélkil kell va-
lamilyen tevékenységei végezni, a mechanikus emlékezet mikodik.

A gyermek jatékaiban a mechanikus emlékezet spontan fejlédik. A gyer-
mek dsztbnszerlden, minden tervszerlség nélkil ismétli szamtalanszor ugyan-
azt a mozgasi muveletet mindaddig, amig az kénnyen és hibatlanul megy. A
gyermeki 6sztdn a legkitiindbb edz6. Az érés koraban az dsztbnos, jatékszeri
gyakorlasrél kezdunk attérni a rendszeres gyakorlasra. Az athidalas a médsze-
res bevésés megkezdésével torténik. Itt mar gyakorolni kell az ismétléseket
akkor is, ha nem okoz mindig 6romet. A testnevelés feladata itt annak a fel-
kutatdsa, hogy a mozgasok rogzédésénck milyen szerepe van az egyes sport-
agaknal, és a rogzd6dés tekintetében milyen sportolétipusok allithaték fel. A
szelekcio ebb6l a szempontbdl nemcsak azért fontos, mert csak gyermekkor-
ban lehet valamely sportag beidegzédését hatékonyan kezelni és feln6ttkorban
rendszerint mar késé, hanem azért is, hogy a gyermek idejében megtudhassa,
milyen iranyd mozgasok rogzddéséhez van hajlama, és kedvronté kisérletezé-
sekbe ne bocsatkozzon.

4.4. A képzelet szerepe

A gyermekek jatékaban alapvet6 fontossaga van a fantdzidnak. A képzelet
szinessé és elevenné teszi a gyermek jatékat, és ez adja részben a magyaraza-
tat annak az 6romnek, megelégedettségnek, boldogsagnak, ami a gyermekek
jatékat Kiséri. A sportra val6 attérés a fantazia leépitését jelenti. A gyermekes
fantaziatipusbél sohasem lehet j6 sportember, mert a sport bizonyos mérték-
ben matematikai természetd, és nem t(iri a fantazia csapongasat. Ennél az at-
hidalasnal a tanit6 jelent6s eredményeket érhet el a tanitvanynak a reélis életre
valé el6készitésében.
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4.5. A figyelem

A figyelem a testnevelés szempontjabol a legértékesebb és legfontosabb lelki
folyamatok kozé tartozik. A gyermekjatékat még csak dnkéntelen figyelemmel
kiséri, amely kizarélag a kiils6 inditékok szerint alakul. Ez a figyelem minden
bels6 szabalyozas nélkil ugral egyik targyrél a masikra, és a véletlentdl, a kil-
s6 vilag véltozasaitél fliigg. Nem sziikséges kilon ramutatni, hogy az életben
minden komoly és eredményes tevékenység feltételezi az dnkéntes figyelmet,
és enélkul semmiféle hivatast nem lehet betdlteni. A tanitora tehat az onkéntes
figyelem fejlesztése szempontjabol nagyjelent6ségli munka var. A testgyakor-
las és a sport minden &ga fejleszti az dnkéntes (akarati) figyelmet.

A gyermeknél természetesen még mindez hianyzik, és a jatéka onkéntelen
figyelmi ténykedés. A tanit6 feladata, hogy fokozatosan athidalja dnkéntelen, a
jatékoszton altal irdnyitott figyelmet a tudatos sportolas dnkéntes, akaratlagos,
s6t kényszerd figyelmi készségébe. Az athidalas csak nagyon lassu és fokozatos
lehet. A figyelmet tulterhel§ sportadgak a gyermek kedvét szeghetik, emellett
talterhelik szervezetiket is. Az érés koraban tehat még igen mérsékelten ada-
golandé az a kényszer( figyelem, amely a sportjatékok (izésének elengedhetet-
len feltétele. Fontos, hogy a tanito felfedje azokat a kiildnbségeket, amelyek a fi-
gyelem szempontjabol az egyes tipusok kdzott abban a tekintetben észlelhetdk,
hogy sportolé lesz-e a gyermekbél vagy sem? A kilsé benyomasokra iranyuld,
ugynevezett érzéki figyelmi tipus inkdbb alkalmas a sportolasra, mint a gondo-
latok tartalmara és dsszefliggésére iranyuld, Ugynevezett értelmi figyelmi tipus.
Ez utdbbiak inkdbb egészségi sportolok lesznek.

4.6. Gondolkozas és itélet

A gondolkozas és itélet szerepe a testgyakorladsban fontosabb, mint a koz-
felfogas tartja, bar kétségtelen, hogy az 6sszes lelki folyamatok kozil ennek
van a testgyakorlasban legkevésbé jelentékeny szerepe. A szellemi munka és a
testgyakorlas kozott a kiilénbség e tekintetben talan Ggy jellemezhetd, hogy a
sportol6 éles elméjd, mig a szellemi munkaval foglalkoz6 ember mélyelméji
tipust képvisel.

Tulzés nélkul megéllapithatd, hogy a gyermek harci jatékdban mar szerepel
a gondolkozas és az itéleter6. Amikor a gyermekek két csapatra osztva egymas
ellen kiizdenek, kétségtelen, hogy kis terveket kovacsolnak egymas legydzéseére.
Ezekbdl az apro és primitiv taktikdzasokbdl fejlédik ki kés6bb a versenysport
rendszeres kiizdelembeli tervszer(isége, elmét élesit6 fogasa és minden ravasz-
saga. Ez utébbi mar tagadhatatlanul gondolkozas- és itéletbeli funkcid, mert az
ellenfél kiismerését tételezi fel. A testnevelés lélektani feladata e téren az egyes
jaték és sportagak alkalmazasa abb6l a szempontbél, hogy milyen gondolkozasi
és itéleti tevékenységet igényelnek és mennyiben, és mi altal élesitik az elmét.
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4.7. Az érzelmek, mint az akarat pillérei

Az érzelmek rendkivil fontos szerepet jatszanak a testnevelésben, mert az
akarat, mint a sport terén kulminalé lelki folyamat, legkdzvetlenebbil az érzel-
mekre épitettek. Ertelmiink mellett f6leg érzelmeink iranyitjak akaratunkat, és
az igazan nagy er6kifejtésekhez csak az érzelmek adhatjdk meg a dinamikai er6t.
Ezért nagyon fontos, hogy a tanité tisztdban legyen azzal, hogy milyen érzelmek
novelhetik helyes irdnyba az akaratot, és melyek azok, amelyek az akarater6 ki-
fejl6dését gatolhatjak. A gyermek jatékaban az indulat és a hangulat uralkodik.
Valo6saggal rabja minden szeszélynek vagy hirtelen kitor6é érzelemnek, amely
azonban olyan gyorsan el is mulik, mint amilyen hirtelen tAmadt. Csak lassan
fejlédik értelme odaig, hogy a hangulat csapongésanak, az indulat féktelen la-
vinajanak kéaros voltat beldssa. Az érés kordban a gyermek féktelen jatékkedve
és mamora fokozatosan csokken. A teljesilés, a tokéletesedés, a halhatatlansag
uténi vagyakozas 1ép a helyébe. Ennek a vagyakozésnak helyes érzelmi iranyt
adni els6sorban testnevelési feladat. Az 6rokkévaldsag, a halhatatlansag uténi
vagy minden gyermek lelkében ott él, jollehet, a mai kor cinikus méza erésen
takarja. Az otromba nyegleség, amely a tarsadalmi véltozasok utani id6k kl-
s6 jele, tudattalan dsztonoket és vagyakat takar. A sport fokozatos bevezetésével
lehet a vagyakozasoknak komoly és értelmes tartalmat adni az erkélcsi értékek
apoléasaval. Mert a sportolas nemcsak az 6nbizalom megalapozaséara alkalmas,
hanem matematikai természeténél fogva kitiiné eszkdz arra is, hogy a gyermek
lelkében az 6nkritika segitségével életre keltse a szerénységet. Becsvagy mellett
az esztétikai érzelmek is segitséglil hivhatdk, hogy poétoljak a kés6 gyermekkor
jatékmamorat és harci kedvét. Az esztétikai érzelmek &polasa nemcsak abban
nyilvanul meg, hogy felhivjuk a gyermek figyelmét a sportban eléfordulé moz-
gasbeli szépségekre, hanem arra is, hogy' a sportolod viselkedése, magatartasa és
modora (kildénosen vereség esetében) ellentétben allhat esztétikai szempontok-
kal. A rendszeres sportolasra valé attérésnél meg kell kezdeni azoknak a karos
érzelmeknek a gyomlalasat, melyek nemcsak a sportban, hanem az élet minden
vonatkozasaban gatoljak a komoly el6rehaladast és a siker végs6 kivivasat. llyen
érzelmek egyrészt az 6nbizalom tulhajlasaibol ered6 aktiv érzelmek, mint a felfo-
kozott kiils6 hiusag, g6g, elbizakodottsag sth.; masrészt az 6nbizalom letdrésébdl
szarmaz0 passziv érzelmek, mint a gyavasag, kishitliség, talzott én-érzékenység,
féltékenység, irigyseg sth. A taniténak tehat els6rend( alkalma nyilik a testneve-
Iésen keresztill a jellemncvelésre, az 6nbizalom erdsitése vagy sziikség esetén an-
nak tompitasa és az altalaban 6sszes érzelmek helyes irdnyba val6 terelés altal.

4.8. Az akarat ereje
Sporttevékenység kozben a lélek az akarat megfeszitésére, az akaraterd fo-

kozéasara van bedllitva. Itt az 6sszes lelki folyamatok az akaratban kulminalnak.
Szemlélet, képzelet, emlékezet, figyelem, érzelmek stb. mind csak az akarat-
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eré szemszogéb6l mérhetbek és jonnek szamitasba. A figyelem megfeszitése
sporttevékenység kozben tisztara akarati cselekedet, ugyszintén a villamgyors
és éles gondolkozas sem mas, mint er6s akarattal keresztilvitt lelki ténykedés.
Ezeknek a lelki folyamatoknak valtozé hullamai mind egyetlen nagy hullamba
csapnak 0ssze a végcél elétt: az akarat hullamaba. A tanité szemében a testne-
velés kdzben jelentkezd lelki folyamatok csak 1épcsét képezhetnek az akarat
neveléséhez. Ez a f6 szempont. Minden lelki folyamatot az akarat szemiivegén
keresztil kell megfigyelni és megmagyarazni. A sportlélektan az akarat Iélekta-
na. Tudatositani kell, hogy a bels§ 6sztondk zabolatlan lendit6 ereje nagy aka-
ratot sztilhet ugyan, de ez még nem kitartd fegyelmezett akarat, hanem inkabb
csak szalmalang. A gyermeket kivezetni az 6szténok uralmabdl, drra tenni he-
lyében az akarat erejét, ez a tanitd elé kit(izétt legmagasabb nevelési feladat a
testnevelésben. A jatékbdl a sportba valo atvezetés erre a legkitlinébb alkalom.
Egyszersmind a tanit6 legnehezebb feladata is. Az 8sztonok tal korai elnyoméa-
sa a gyermeknél lelki konfliktushoz vezethet. Viszont ha idejében nem kertl
ré sor, az 0sztonok elhatalmasodasa veszély! jelent az egyénre és rajta keresztul
a tarsadalomra nézve is. A tanit6 hivatasa megtalalni az idépontot és a médot
erre az athidalasra, anélkil, hogy sériléseket okozna a gyermeki lélekben.

5. Osszegzés

A fentiekbdl lathatd, hogy a testnevelésnek milyen 6ériasi kiaknazatlan neve-
Iési lehet8ségei vannak, lobb szellemi tartalmat kell a sportba beépiteni, mert ha
nem tudjuk magasabb célkitlizések szolgalataba allitani, elpusztul dsszes szen-
zacioival és primadonnaival, de minden értékével is. Vannak, akik azt valljak,
hogy a jellem- és akaratfejlesztést ra kell bizni a szellemi tantargyakra, és a test-
nevelés maradjon meg a test nevelése mellet. Ezek a gondolatok figyelmen kivdil
hagyjak, hogy a szellemi munkéaval kapcsolatos akaratnevelés erésen egyoldald.
Emellett a manapsag olyan sokat hangoztatott individualis nevelés is konnyeb-
ben megvaldsithato a testneveléssel kapcsolatosan, mert a tanité a testnevelés
feladataibol kifolyélag konnyebben megfigyelheti a gyermekek lelki megnyilva-
nulésait a testnevelési 6rak ideje alatt. Kétségtelen, hogy az agy bebutorozasa
nem nélkildzhetd nevelési rendszeriinkben, de az élet a kiilénféle tananyagok
betanuldsat nem honorélja annyira, mint a kiizdeni tudast, az énbizalmat, a
gondolkodas gyors és éles mikoddését, az 6nmagat minden helyzetben feltalalé
személyiséget, nem lankadé figyelmet s végil a szivés, sokoldall akaraterét.
Ezek a tulajdonsagok pedig leghatasosabban a testnevelés tartalmaival fejleszt-
het6k. Viszont a tiszta kitlné kényvmolyokra igen gyakran racéafol az élet.
Bar kétségtelen, hogy még ma is az a nézet uralkodik, amely az iskoldban a még
meglevd testnevelési 6rak helyébe is szivesebben iktatna be valamely elméleti
targyat, azt hisszlk, hogy a testnevelés hajnala révidesen felvirrad. Ez azonban
a mainal sokkal nagyobb, szinte gigantikus feladat elé allitja a tanitét.
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Ajové tanitdja legyen tokéletesen felkészilve a testnevelés tanitasara, emel-
lett avatott kézzel kell jatszania a gyermeki lélek 6sszes harjan. Lényeges, hogy a
tanitd odaig jusson minden sportagban, hogy annak testi és lelki hatasait atélje,
hogy minden testgyakorlasi ag éiménnyé valjék benne. Eneikiill megérteni sem
tudna. A testi Ugyesség, az acélozottsag felfokozasa elegendd, és emellett id6-
nek és helynek kell maradnia az egészségtan és a pszicholdgia alkalmazasara is,
mert a testnevelés tudomanyanak ez a két legfontosabb segédtudomanya.

Annyi bizonyos, hogy az infotainment kultdra er6sen globalizal (egy-
séges ruhazat, azonos gépek, batorok, ételek, egyforma életérzés stb.), tovabba
bizonyos sémék alapjan (agresszid, szexualitas, horror stb.) készilt igénytelen
filmekkel mételyez, és a televizié szinte minden mdsora, tisztelet a kevés Ki-
vételnek. a magaskultdra ellen dolgozik, igy gyakorlatilag fel sem veti az
értelmes testkulttra fogalméat sem. Az infotainment kultlra végs6 soron feles-
legessé teszi akar a demokraciat is, hiszen aki megszokta, hogy készen kapja
az informacidkat és a normékat, annak nem kell déntenie semmiben, és nem
is igényli ezt. Jellemzd, hogy a tengerentulon jelenleg két kultdra van: a mo-
dern-liberalis ésa kon zervativ -tradicionalis, de egyikben sincs nyoma
a testkultara korszer( felfogasanak. Pedig a kultira nem valamiféle bokréta
a kalapon, hanem olyan bels§ iranytd, amely meghatarozhatja az emberek
viselkedését a jelenben és a jov6ben egyarant. Ha a mindennapok kulturajaba
nem épll be szervesen a testkultlra (a mozgéaskultira), akkor az adott nem-
zedéknek (de még az uténa kdvetkez6nek is) a bioldgiai vagyona irrever-
zibilisen sérilhet. Marpedig ezt tapasztalhatjuk a digitalis infotainment
tarsadalom Ulve rohand kultarajaban, ami alattomosan a legsulyosabb civili-
z4cios artalmat hozza az emberiségre. Egy stilszer( hasonlattal élve azt mond-
hatjuk: ha az emberek manapsag és a kozeljov6ben kiilébndsen nem téré6dnek
testik kultarajaval, akkor olyan médon cselekszenek, mintha a szamitégépuk-
nek kizarodlag csak a szoftverével foglalkoznanak, mikézben a hardver tonkre-
megy. A hardver (test) nélkil nincs a szoftvernek értelme, vagyis egészsé-
ges emberek nélkul nincs se joléti tarsadalom, se infotainment, se gazdasag, se
politika, végul is nincs semmi. Innen nézve a testkultarat, talan azok is kezdik
komolyan venni, akik eddig csupan besz(ikult agyu sportoldk ures sz6-
rakozasanak tekintették. Nyilvanvald, hogy jéval tébbrdl van sz6! Akar gy is
fogalmazhatunk vallalva a patetikus jelz6t, hogy az egész emberiség jovo-
je forog kockéan, ha testunket (egészségunket) tovabb rongaljuk.
Ami az emberiség testkultirajanak tavlatat illeti, rovid tdvra nagyon nehéz
optimistan jésolni, vagyis a megfelel§ testedzésnek, testink gondozasanak al-
taldnos és hatékony elterjedése tovabb varat magéara. Ez talan szakmai (testne-
vel6i) artalombdl fakad, meg abbdl, hogy tébb mint harom évtizede hallom,
olvasom, irom és terjesztem, hogy igy kellene lenni (sollen), mikézben
keservesen tapasztalom, hogy a van (sein), vagyis a valosag Iényegében szinte
semmit sem javul. Szép gondolat: n6jon égig az emberi kultdra. Ugy
legyen! Noéta bene: testkultdra nélkul azonban ez nem lehetséges! Bar-
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milyen reményteli sci-fi és hi-tech tavlatok varnak az emberiségre, a testét
is vinnie kell magéval, nem léphet ki bel6le, és nem hagyhatja elkorcsosulni.
Szponzorkutatd, piacgazdalkodd, kényszeresen innovald, politikai szeleknek és
ellenszeleknek kitett, kegyetlenil megnehezilt tanitoi, testnevel6i szakmank-
nak végsé soron az az egyetlen kildetése, hogy testiink fajat gondozza, nevel-
je minél er6sebbre, hogy soha ne torjon le az 4ga, barmilyen sulyos kulturéat
is rak ra a jovo.

A hetvenes években vilagszerte feltlinést keltett a hires tudosokbol allé Ro-
mai Klub felhivasa a gazdasagi névekedés megallitdsara (ZEG, zero economic
growth), a nyolcvanas évek pedig els6sorban az életfenntarté kdrnyezet meg-
védéséért vald kiizdelemmel leltek el. A millenniumi mitoszok sokasaga
zGdult rank az ezredforduld kérnyékén az Uj Aranykorrol, az Uj Jeruzsa-
lemrél, a Béke Kiralysagarol, pesszimista el6jelli jovendolések szerint pe-
dig a vilag végérél. A torténelem nem a kerek évfordulokhoz kotédve valtozik,
de flggetlendl a naptartdl, az emberiség valoban elérkezett napjainkban egy
olyan kihivashoz bolygonk természeti er6forrasainak és bioldgiai életfenntar-
td6 rendszereinek kimeriléséhez, a katasztrofalis népességndvekedéshez stb.,
amellyel, ha nem néziink szembe, illetve nem kezeljik a tudoméany valameny-
nyi eszk6zének bevetésével, akkor a harmadik évezred a homo sapiens pusz-
tuldsat hozhatja magaval. A jov6t nem joésolni kell, hanem teremteni,
mondta Arthur Clarké, és tudomasul kell vennink, hogy amit ma cseleksziink,
az meghatarozza a holnapot. Tegyuk hozza szakmai felel6sségulink teljes tuda-
tdban, hogy az emberiség sikeres nagy kalandjahoz nem csupan a szellemi
er6k mozgositasara van sziikségink, hanem legalabb annyira a testi (szo-
matikus) képességek megdbrzésére és fejlesztésére, vagyisatestkul-
tarara. Ep lélekre és ép testre kell szert lenniink, és erre kell nevelniink az
ifjusagot, ha azt akarjuk, amit Apollinaire igy foglalt versbe:

eljon az idé,

hogy megismerjiuk a jovoét

s nem halunk meg ismeretétél.

Eljott az id6! Csak arra kell vigyaznunk, hogy tuléljuk...
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Kultlra, fizicka kultdra, globalizacija

JOSIP LEPES - ZORAN TESLIO

Rad je pokusaj da se razmotre neki pojmovi koji su proisteklJi iz globalizacije, a
direktno su povezani sa teoretskim pitanjima kulturc i fizieké kulture. Nakon opSirne
analize kulturc autor se osvrée na brojne polemikc oko pojma fiziéke kulture i na po-
kusaje prevazilazenia probléma. Predlozeni pojmovi fizieké kulture se uporeduju sa
praksom u raznim istorijskim periodima i podrobnije se analiziraju deSavanja iz do-
mena fiziékc kulture u poslednjih pedeset godina. Nakon ideolodki iskrivljenih tuma-
écnia fiziéke kulture iz pedesetih godina, stize se do najnovijeg doba (postmodernog,
infotainment) preko poimova i prognoze fizieké kulture u buducnosti.

Culture, body-culture andglobalization

JOSIP LEPES - ZORAN TESL1C

Ihe essay compares tbc controversial notion of globalization with the most im-
portant thcoretical questions and actual problems of culture and body culture. Hav
ing analyzed culture from sevcral poinls of view, the author writes about the several
decade polemy on the definition of body culture and about the experiments aiming to
solvc the problem. Afterwards, the suggesled definition of body culture is compared
with the practice of each historical éra and the main junctions in the change of body
culture during the past 50 years are examined. From the notion ,,distorted” in the
ideology of the 50's tbc author gets to the latest exploration of the post-modern, the
notion of infotainment and to the prognosis ofthe immediate future.
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NYELVI STATUSTERVEZES

VUKOV RAFFAI EVA

1. Alapfogalmak a statustervezésrol

A statustervezés a nyelvbe vald beavatkozas els6 1épése. A nyelv vagy nyelv-
valtozat funkcioit véaltoztatja meg, és ezzel egyiitt a beszél6k jogait, statusat
is (Wardhaugh 1985: 312). Ahhoz, hogy statustervezésrdl beszélhessink, leg-
alabb két nyelvnek vagy nyelvvaltozatnak kell mikédnie az adott tarsadalom-
ban. Hiszen a status két azonos entitds egymashoz mért helyzetét fejezi ki. A
kétnyelv( tarsadalmakban a legritkdbb esetben rendelkezik minden tekintet-
ben azonos statussal a két egymas mellett é16 nyelv. Tehat a statustervezés eleve
egyik nyelvnek a masik folé- vagy melléhelyezésérél szol, ezzel megvaltoztatja
a két nyelv egymashoz val6 korabbi viszonyat.

A nyelvi statustervezés részben nyelvészek dolga, részben jogaszoké és hi-
vatalos politikusoké. Kisebbségi helyzetben a nyelvi statustervezési torekvések
Ohatatlanul politikai jelleget Oltenek, és a tébbségi és kisebbségi politikai tém-
bok kozotti érdekérvényesitési folyamat részeivé valnak. A magyar kisebbségek
esetében fontos, hogy ez a politika részukrél atfogo nyelvpolitikai stratégiara
epiuljon (1. Lanstydk - Szabémihéaly 2002: 134).

Lehet szandékos a statustervezésre vonatkozé dontés, ebben az esetben
valéban azért jott létre, hogy egy nyelv helyzetén valtoztasson, szandéktalan
abban az esetben, ha a nyelvet érint6 politikai dontés nem a nyelv helyzetének
szem el6tt tartasaval jott 1étre, a nyelv statusanak valtozasa csupan a meghozott
politikai dontés velejardja, mellékterméke. Gyakran hoznak dontést egy
nyelv bevezetése vagy hivatalossa tétele mellett abbdl a célbdl, hogy bizonyos
politikai, ill. mas nyelven kivuli célok eléréséhez jussanak (Cooper 1999:
99). A statustervezést szolgald dontések kilénbdzé hatassal lehetnek egy-egy
nyelvre, és ezek beszél6kdzosségére: magasabb vagy alacsonyabb statusba ke-
rilhet egy-egy nyelv a dontés kdvetkezményeként.

Egy nyelv hivatalossa tétele, egy masiknak pedig alarendelt helyzetlvé va-
lasa az els6 nyelv beszél8i szamara hatalmat is jelent, hiszen annak a nyelvnek
né meg a presztizse, majd a beszél6béazisa, amelyik hivatalos. Az addig fennallé
kétnyelv(iség helyére a hivatalos nyelv javara megbillent dominans kétnyelvi-
ség, majd részben a hivatalos nyelvvel fémjelzett egynyelviség lesz jellemz6.
Tehat kimondhatjuk, hogy a nyelvi statustervezésnek feltételei és kbvetkezmé-
nyei egyarant politikai jellegiek.
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Magéanak a statustervezcsnek (status planning) a fogalma Heinz Kloss
nevéhez flz6dik. Szikségesnek latta olyan modell megfogalmazasat, amely
magara a beavatkozas targyara mutat. Akkor beszéliink statustervezésrél, ami-
kor a beavatkozas a nyelv tarsadalmi statusara vonatkozik (Tolcsvai Nagy 1998:
255). Balazs (2001:15) értelmezi Klosst: A statustervezés a kilsé nyelvpolitikai
dontések tertletét jelenti, vagyis azokat a helyzeteket, amelyek egy allam vagy
kozosseg hivatalos nyelvét vagy nyelveit kijeldlik, meghatarozzak e nyelv(ek)
viszonyat sajat nyelvvaltozataikhoz, illetve mas nyelvekhez.

(5) Haarman (1998: 69) a nyelvi tervezés harom f6 szakaszat kilonbozteti
meg: korpusztervezést, a politikai status tervezését és a nyelvi presztizstervezést.
Az utébbi két szakaszt a korabbi szerz6knél a statustervezés foglalta magaba.
Haarmannal a politikai status tervezésének két szakasza kiulénbodztetheté meg:

(1) a nyelv alapvetd politikai funkcidkkal val6 felruhdzésa;

(2) politikai funkcidinak kiterjesztése.

A presztizstervezés szakaszai:

(1) a tervezési tevékenység presztizsének megteremtése a tervez6k és Kivi-
telez6k szamara;

(2) a kivitelez6k és tervez6k presztizse a nyelv hasznaléi szamaéra.

Lanstydk (Lanstydk-Szabomihaly 2002) meglatasa szerint nyelvpolitikan
a kulonféle helyi nyelveknek vagy vilagnyelveknek egy-egy régiéban, orszag-
ban vagy akéar tobb allam terlleten valé hasznalatanak szabalyozéséara irdnyuld
konkrét politikai torekvéseket, az ezek mogott meghtzodo politikai koncep-
cidkat, végll pedig maganak a politikatudomanynak az ¢ kérdésekkel foglal-
kozo6 agét értjuk. A konkreét nyelvpolitikai torekvések rendszerint az érintett
nyelv(ek) statusdnak meghatarozasara, ill. megvaltoztatasara irdnyulnak, s — az
6shonos nyelvek esetében - szoros kapcsolatban allnak az e nyelveket beszél6é
lakossagi csoportok irdnyaba folytatott altalanos politikaval.

2. Statustervezes Vajdasagban

Mig a szakirodalomban altaldban allami szintl statustervezésrél olvas-
hatunk, bizonyos esetekben beszélhetlink egy-egy nyelv regionéalis alapokon
nyugvo statusanak kialakitasarol.

A kisebbségi nyelvi status politikai meghatarozottsagu, s min-
denképpen korlatozott hasznalati kord, emellett a tertleti nyelv-
jarasi sajatossagokon kivil a tobbségi nyelv hatasa is jellemzi
(Nédor 2002: 30).

Nador Orsolya attekinti a magyar nyelv statusdnak alakulaséat az évszazadok
folyaman. A magyar nyelv statusvaltozasat jellemzi, hogy hol allamnyelvkeént
jelent meg mas kisebbségi nyelvekkel szemben, hol pedig maga kerult Kisebb-
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segi sorba, vernakularis nyelvvé a latin és a német nyelvvel, majd a szlovékkal,
szerbhorvattal, illetve szerbbel, romannal, ukrannal stb. szemben. A statuster-
vezés els6sorban a kdzigazgatas nyelve mellett az oktatas nyelvére terjed ki. Az
anyanyelvoktatas pedig az oktatott nyelv statusat tekintve lehet tébbségi anya-
nyelvoktatds, illetve kisebbségi tertleti valtozat. A magyar nyelv az oktatadsban
Magyarorszag halarain tal megjelenhet kisebbségi anyanyelvként, kdrnyezet-
nyelvként és idegen nyelvként. A magyar, mint kisebbségi nyelv okta-
tasa az anyanyelv-tanitas része, amely az anyanemzetét6l eltérd
korialmények kozott, hatranyos helyzetben valésul meg. A nyelv
hasznalati kdre ebben az esetben korlatozott, az allamnyelvvel
(a tobbség nyelvével) nem egyenrangu, ezért a mindennapi élet-
ben, az oktatasban és a torvénykezésben tdbbnyire csak szlkre
szabott keretek kozott érvényesulhet. A résztvevék kore magyar
identitasi!, un. 6shonos kisebbség, amely a torténelmi valtozasok
miatt valt tébbségibbl kisebbségivé (Nadas 2002: 126).

Szerbidban 1990-ben 0 alkotmanyt hoztak, amely a korabbi kisebbségi
nyelvhasznalati (és egyéb) jogok sz(ikitését is célul tlizte ki.

A magyar nyelvet érintd statustervezési tevékenységek ma mar nem jelent
keznek problémaként, ezek a nyelvdjitas idejében lezajlottak. 1844-ben hiva-
talos nyelv lett a magyar, s leir6 nyelvtanban rdgzitették. Magyarorszagon a
magyar nyelvvel kapcsolatos statustervezési problémék a kereskedelemben,
szolgaltatdiparban stb. megjelend szévegek nyelvezetét, illetve nyelvét érintik.
A nyelvezeti problémak a nyilvanossagnak szant szovegek (hasznalati utasi-
tas, nyitva tartassal kapcsolatos tudnivaldk, termékleiras stb.) helyesirasanak,
nyelvhelyességének pontatlansagat érintik, mig magaval a nyelvvel kapcsolatos
gond az lehet, ha a sz6veg nem is szerepel magyarul, csak més idegen nyelven.
Statustervezési 1épés a fenti észrevételeknek és a velik kapcsolatos elvarasok-
nak rendeletben valé megjelenitése.

Ezzel szemben a Magyarorszagon kiviuli magyar nyelvkdzdsségeknek meg-
oldatlan statustervezési problémaik vannak. Hiszen nyelvk6zdsségként ér-
dekeik ugy kivannak, hogy minél szélesebb kdrben hasznalhassadk a magyar
nyelvet, ezt azonban csak politikai dontések tehetik lehetévé. A politikai don-
téseket azonban az anyaorszag, Magyarorszag kulpolitikai tevékenysége is
befolyasolhatja, részben kilpolitikai helyzetét latba vetve a szomszédos orsza-
gok magyar kisebbségének nyelvi jogaiért eredményesen harcolhat, masrészt
hozz4jarulhat a magyar nyelv presztizsének fokozasahoz, s ezaltal a szomszédos
orszagokban is nagyobb megbecstilésnek 6rvend majd a magyar kisebbségek
anyanyelve. Szépe Gyorgy (2001: 40) a kovetkez6képpen latja a kisebbségben
él6 nyelvkozosségek nyelvi igényeit: Egy olyan nyelv beszél8i, amelyet
tobb orszagban hasznalnak, nemzetkdzi vagy nemzetek feletti
csoportokba szervez8dhetnek, hogy meg6rizzék nyelvkdzossé-
guk egységét. Az ilyesfajta nyelvkozosséget az allam és hivatalai
altalaban gyanakvassal szemlélik, kivéve azt az orszagot, ahol 6k
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alkotjak a tbbbséget. Az ilyen tevékenységet a nyelvek (anyanyel-
vek) teruletén valdé nemzetkdzi egyiuttmikodés legitim forma-
jaként kellene elismerni - a nemzetkdzi egyhazi rendszerekhez
hasonlé maoédon.

A Kisebbségi magyar nyelvkdzosség kialakithat olyan intézményeket,
ahol helye van a magyar nyelven valé intézményes megszélalasnak
(Tolcsvai Nagy 1996: 241). Vagy mas olyan szinterek létrehozéasa hozhat ered-
ményt, ahol presztizse van a magyar nyelven val6 megszélaladsnak. Példa erre a
kilonb6z6 szavaldversenyek, préza- és mesemondd versenyek megszervezése,
valamint irodalmi vetélked6k és egyéb szaktantargyak versenyének megszerve-
zése magyar nyelven. Masfel6l a magyar nyelv( elektronikus médidban presz-
tizsértékd lehet a politikusok, vezetd beosztasu tisztségvisel6k, mlivészek és mas
kozéleti személyiségek megfelel6 szinvonall magyar nyelvii megszdlalasa.

A magyar nyelvkdzosség azzal is erésitheti a magyar nyelv statusat, ha von-
z0V4 teszi a magyarok szdmara a magyarként valé6 fennmaradast. A magyar
szUl6k vonzénak, perspektivnek talaljak gyermekiik szdmara a magyar nyel-
vl iskolaztatast, maguk szdméra a kilonb6z6 magyar nyelven megszervezett
mavel6dési rendezvények és mivel6dési intézmények latogatasat (a magyar
nyelv(i szinhaz, kbnyviari osztaly is csak a latogaték megfelel6 tamogatasaval
maradhat fenn hosszu tavon).

A statustervezésnek része az a szervezési munka, aminek eredményeképpen
lehetdség nyilik az adott nyelven, esetiinkben magyar nyelven tanulni az isko-
lakban. A nyelvvesztés, az anyanyelvi dominanciaju kétnyelv(iség atfordulasa
a méasodik nyelv dominancidjaval jellemezhet6 dominans kétnyelviseggeé (L.
Haugen modelljét, Kiss 2002:200), féként két jelenséggel magyarazhat6. Mind-
ez természetes folyamatként a vegyes hazassagokkal kovetkezhet be, kevéshé
természetes folyamatként abban az esetben, ha valamilyen meggondolasbdl a
magyar szilék gyermekiiket nem anyanyelvi tagozatba, hanem tobbségi nyel-
vl tagozatba iratjadk. Ezekben az esetekben a hozzaado kétnyelviség felcserélé
kétnyelv( helyzetté valik. Mindenkeppen leszdgezhetjik, hogy a tanitasi nyelv
megvalasztasa kulcsfontossagu az anyanyelv megdrzése tekintetében.

A nyelvtervezési intézkedéseknek is féként akkor van értelmik, ha a nyelv
hasznalatanak behatarolhat6 tere van. /\ legf6bb nyelvhasznalati szinterek: az is-
kola, a nyomtatott és az elektronikus sajt6, a mivel6dési intézmények. Mindezek
megléte hijan a nyelvtervezés igencsak elenyészé eredményekre szamithat.

A kisebbségi nyelven vald oktatds fenntartdsa mellett szamos lélektanilag
is megalapozott érv sz6l. Goncz (1995: 66-70) Skutnabb-Kangas tébbnyelv(i
kdzodsségekre kidolgozott oktatdsi modelljét elemezve hangsulyozza, hogy a
kisebbségi tanuldk esetében a kisiskolaskortdl vald tobbségi nyelven valé ta-
nulés negativ hatast fejt ki beszéd-, értelmi és szocio-kulturalis fejlédésiikben.
Ugyanakkor a tébbségi tanuléknal a masodik, illetve a Kisebbség nyelvén vald
tanulas nem okoz kéaros hatast, s6t magas szint(i kétnyelviiséget eredményez.
Ez utdbbi vizsgalati eredmény értelmezésénél szem el6tt kell tartanunk, hogy

110



A kodifikélas muveletével szorosan 0sszefiigg az a felismerés, hogy a ha-
taron kivili magyar nyelvkdzosségek alkalmazkodva élethelyiik tarsadalmi-
szervezeti formajahoz, létrehoztdk azokat a specifikus, csak az adott nyelv-
kozosségre jellemzd kifejezéseket, amelyek ugyan magyar nyelven szilettek
meg, a magyarorszagi magyarbol, vagy ha Ugy tetszik, a standard magyarbol
hianyoznak. Tehat a Magyarorszagon kiviuli magyar nyelvkézdsségek szamara
kulcsfontossagu ezeknek a specialis, csak rajuk jellemzd, szamukra megkerul-
hetetlen nyelvi elemeknek a standarddal azonos szint(ivé emelése. l.anstyak
(2002: 153) felhivja a figyelmet a kodifikalas elmulasztasanak sulyos kdvetkez-
ményeire: Kodifikalas hidnyaban a magyarorszagi standardtél valo
eltérések valogatas nélkul hibanak mindsilnek, ezaltal pedig az
utédallamok magyar nyelve megbélyegz6dik. Mivel ezt a nyel-
vet a tobbség részérbl is éri megbélyegzés, a beszél6k igy kettés
nyomas, teher ald kerilnek, s ez al6l valdjdban az allamnyelv sa-
jatjuknak valo6 elfogadasa felé menekilhetnek. (...) A kodifikalas
egyértelmiivé teszi azt, mi az, ami a kontaktusvaltozatok koziil
nem része a standardilleté allami valtozatanak, s lehet6séget te-
remt a nyelvmuivel§ jellegld beavatkozasokra. Annak megéllapitasa,
hogy melyek azok a nyelvi elemek, amelyek a beszél8kdzosség standardnor-
majaval 6sszhangban kiemelenddk, s melyek azok, amelyek a kontaktusvalto-
zatok, korpusztervezési tevékenység.

Cooper (1999: 98) felhivja a figyelmet arra, hogy mennyire 6sszefon6do te-
vékenység a korpusztervezés és a statustervezés, elkiulonulésik inkabb elméleti
alapu, a gyakorlatban egyuttesen jelennek meg. Egy nyelvet hivatalos nyelvvé
vagy az oktatas nyelvévé tenni statustervezés, annak eldontése és kidolgozésa,
hogy ennek a nyelvnek mik legyenek a paraméterei, azaz milyen helyesirasi
szabalyok vonatkozzanak ra, mondatszerkesztésében milyen szabalyokat ko-
vessen, mely szavak tartozzanak a szokincsébe, mar korpusztervezési tevé-
kenység.

Vajdasagban a statustervezés tevékenységéhez tartoznak azok a dontések és
a dontéseket megel6z6 allasfoglalasok, kidolgozasok, amelyek lehet6vé tették:

- amagyar nyelvnek, mint az oktatas kizarélagos nyelvének jelenlétét a ma-

gyar tagozatos osztalyokban;

- magyar tagozatos osztalyok minél nagyobb szamban val6 mikodését;

- az anyanyelvapolas valaszthato tantargyként vald bevezetéset az iskoldkban;

- a magyar nyelvl ugyfélszolgalatot az 6nkormanyzat hivatalaiban, azok-

ban a kdzségekben, ahol nagy szamban élnek magyarok;

- magyar nyelv(i utca- és tclepiléslablak elhelyezését az adott kozségek

korzetében;

- hivatalos dokumenticié magyar nyelven (is) valé vezetését (pl.: osztaly-

naplo, hivatali nyomtatvanyok stb.).
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Mindezeket a jogokat Az emberi és kisebbségi jogokrdél, valamint
polgéri szabadsagokroél sz6lé alapokmany biztositja, amely Szerbia és
Montenegré Hivatalos Lapja 1/2003. szamaban jelent meg.

A statustervezési lépések keretét adjak a nyelvhaszndlat terének, amely tar-
talommal a korpusztervezési Iépések segitsegével toltheté meg.

Statustervezési feladat kivalasztani az oktatas nyelvét, ez a feladat azonban
csak a megfeleld politikai eszkdzok igénybevételével valosithatd meg. Tehat
magyar nyelven csakis ott folyhat oktatas, ahol azt az alkotmannyal 6sszhang-
ban levé rendcletek el6iranyozzak. Mas kérdés azonban az, hogy milyen ma-
gyar nyelven legyen a magyar nyelvd oktatds. Err8l mar egy kisebb kozdsség
donthet, adott esetben egy tankdnyv szerz6i és kiadoi, tanari szakbizottsag,
vagy maga a tanar. Ankerl Géza (1993: 906) igy fogalmazta meg a statuster-
vezés céljat: A cél az, hogy az utédallamok magyarjai tdbbségének
biztositva legyen, hogy életiik java részét anyanyelvikon élhes-
sék meg - munkaban, kdzéletben, szérakozasban - anélkil, hogy
életpalydjuk megcsonkulna, elémenetelik csorbat szenvedne; s
hogy ugyanez leszarmazottaiknak is biztosittassak, magyar nyel-
viioktatassal az 6vodatol a doktoratusig. Az Ankerlaltal megfogalma-
zott célokbdl kiindulva szinte ki is rajzolédik el6ttiink a kisebbségben él6knek
nyelviikb8l addédé hatranyaik, s megallapithatjuk, hogy néhany dolog, ame-
lyekrél a szerzd azt reméli, hogy megvaldsulnak példaul a doktoratus magyar
nyelvii tanulas révén val6 megszerzése - reménytelennek tlinik, de egy-két eset
kivételével talan irredlisnak is. Természetes, hogy annak az értelmiséginek, aki
olyan orszagban él, ahol a t6bbségi vagy az allamnyelv nem egyezik meg anya-
nyelvével, el kell sajatitania a tobbségi nyelvet, s ez szdmara kiilén terhet jelent.
Ha azonban a Kisebbség létszama indokolja, sikra kell szallni az oktatas minél
magasabb szintjén megvaldsulo6 kisebbségi nyelvl oktatasért. A masik dolog,
amiért harcolni kell, az a szemléletvaltas. Tudatositani kell a tdbbségi nemzet
tagjaival azt a tényt, hogy igenis egy masodik nyelv elsajatitasa bizonyos aldo-
zatokkal és teherviseléssel jar a kisebbség részérél, és ezért (az esetleg hibas
beszédért) nem megrovas, hanem elismerés jar. Masrészt a tébbségi nemzet
tagjait is motivalni kellene arra, hogy sajatitsa el a kdrnyezetében él6 kisebbség
nyelvét, és ily médon egyenrangd kommunikéacios félként Iépjen fel vele.
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Planiranje statusa jezika
EVA VUKOV PAPAI

Medu dvama postupcima koji odreduju planiranje jezika. planiranje statusa u izve-
snom smislu treba da bude predhodnica drugog procesa (planiranje korpusa). Nacin
planiranja statusa je pod uplivom politiékih cinilaca, obzirom da jc i sama delatnost
zavisna od politiékih odluka. Studija razmatra razmisljanja o planiranju statusa sa
osvrtom na procese jezicke pohtike koja dotice status jezika vojvodanskih Madara.

Linguistic status planning

EVA VUKOV RAFFAI

Status planning, as one of the two basic processes of language planning, should
in a ccrtain respect precede the other process, corpus planning. 'lhe manner of status
planning is significantly atfeded by political factors, as planning itselfis dependent on
political decisions. The artiele provides an overview of diiTerent opinions about status
planning and discusses the political processes that affcct the status of Hungarian in
Vojvadina.
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A KOZOKTATAS HATEKONYSAGA
VAJDASAGBAN

GABRITY MOLNAR IREN

Sokéves haborus helyzet utan Szerbia végre egy szerkezetvaltast kivalté
tranziciés tarsadalmi allapotba jutott, amikor a lassu felépilés kezdeti szaka-
szdban Ujabb, ezlttal gazdasagi (vilag)valsag forgatagaba kerllt. A gazdasag
elégtelen technoldgiai fejleszthet6séggel kizd, az emberi eréforrdst mégis
idejében eld kell késziteni a kdvetkezd évtizedek munkavéllalasara. Az euré-
pai mércékhez viszonyitva a lakossag iskolavégzettségi szintje nem kielégitd,
ugyanis fele altalanos, vagy az alatti képzést kapott. Az aktiv lakossagbol majd
2 millidan nem rendelkeznek szakmai kompetenciaval, a munkanélkiliek sza-
ma pedig megkdzeliti az egymilliét; koztik sok a fiatal.

1. A kozoktatasi rendszer fontosabb szerepl6i

A 2004-ben meghozott kdzoktatasi torvényben (Az oktatas és nevelés alap-
rendszerérdl sz6l6 torvényl) az el6képzés és a kozoktatas (alap és kbzépszint)
rendszerét reformalta a Szerb Kormany. Ezzel az okmannyal Szerbia még ko-
zelebb kerllt az eurdpai oktatasi rendszerhez, bevezethetett néhany djdonsa-
got. A tdrvény végrehajtasara a rendszer legfontosabb intézményei lgyelnek:
az Oktatasi- és Sportminisztérium, a Nemzeti Oktatasi Tanacs és a szolgaltatd
intézmények. A Szerb Kormany, szakmai tanacsadoi és kutatasi feladatok el-
végzése céljabdl, az oktatasi szakintézmények kézil megalapitja az Oktatasi és
Nevelésfejlesztési Intézetet2 és a Mindségellendrzd Intézetet.5

Az Oktatési és Nevelésfejlesztési Intézet f6 feladata a torvények és szabaly
zatok ajanlasa, amelyet négy kozponton keresztul vegez el: Stratégiai Fejleszt6é
Kdzpont, Program- és Tankonyvfejleszt6 Kozpont, Foglalkoztatottak Szakfej-
leszt6 Kdzpontja, a Szak- és Mlvészeti Oktatasi Kdzpont.’ Jelenleg mind a négy
kdzpontnak Oriasi feladata van, hiszen, ha a stratégiai fejlesztésben egy életen at
tarl6 oktatasra szeretnénk bedllitani a szerbiai iskolahalézatot, akkor atszerve-
zésre és (j szakiranyok bevezetésére van sziikseg. Ki kell dolgozni a feln6ttokta-
tas mddozatait, a mindségellendrzés eurdpai standardjait, de a tanarok és peda-
gogusok kotelezd tovabbképzését is. A hatranyos helyzet(i tanulok érdekvédel-
mét sem lehet kidolgozatlanul hagyni, de Uj alapokon kell atlatni az egyetemi
oktatasba valé beilleszkedési is. A terepen az oktatasi intézmények munkajat az
Oktatasi Inspektor vagy a Fdellenér végzi. Az illetékes minisztérium kinevezi
az Oktatasi Tanacsadokat is, akik az oktatasi intézmények miikodését figyelik a
gyakorlatban, szakmai tanacsokat, de feljelentéseket is tehetnek.
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2. A koOzoktatasi rendszer és a feln6ttképzes reformja

A kozépiskoldk rendszerét (hal6zatat) a koztarsasagi/tartomanyi szervek
tervezik, és a Szerb Kormany hoz réla végleges dontést. Ebben dontd kritéri-
umok a tanuldi létszam, a terilet jellegzetessége, foglalkoztatottsagi sziikség
letek, kommunikaciés biztositékok, pénzelés stb. A stratégiai tervben van az
oktatas decentralizalasa, de pénz, szakkader hidnydban ezt nem lehet elsietni.
A szerbiai kdzépiskoldk két , harom- vagy négyévesek. A killon megszervezett
szakképzési programok, feln6ttoktatas esetén példaul, egyévesek is lehetnek. A
képzés utan kovetkezhet a specializalt és mesteroktatas, amely egy- vagy két
éves lehet, kilon térvénnyel és programmal. A kodzépiskola végeztével a ta-
nulok érettségiznek. A gimnaziumban altalanos, mig a szakkdzépiskoldkban
szakmai/mivészeti érettségi van, amirél kilon bizonyitvanyt adnak ki. A két-
éves szakiskola utan zarovizsga van (irasbeli és sz6beli, vagyis gyakorlati), amit
zsargonban mestervizsganak neveznek.

feln6ttképzésnek Szerbidban évekre visszanyulé hagyomanya van, ami
azonban nem mutatott kiegyensulyozott fejlédési folyamatot. A kilencvenes
évek a szisztematikus degradécié idGszakai voltak. Ma a felnGttek képzése
Szerbidban nem fejezi ki sem a tarsadalmi érdekeltségeket, nincsenek fejleszté
si eszk6zok sem, igy nem jelent6s szocidlis és gazdasagi effektusa sem. A Nem-
zeti Foglalkoztatasi Szolgalat az egyetlen allami intézmény, amely agy ahogy
rendszeresen foglalkozott eddig is a feln6ttképzéssel, Ugy is, mint annak szer-
vezdje, bonyolitdja és legtdbbszor anyagi tAmogatdja is. Képzési programjaik
azonban az cselek tobbségében nem a valds sziikségletek fliggvényében va-
I6sulnak meg, kimenetelik kétes. Méas intézmények szervezte oktatas eseté-
ben az allam Ugy néz a feln6ttképzésre, mint jovedelemszerzési tevékenységre,
amelyet meg kell addztatni. Ezek az intézmények normativak, standardok és
kdvetelményrendszeri kritériumok nélkil meglehetdsen kaotikus és professzi-
onalizmust nélkil6z6 helyzetet alakitottak ki.

Jelenleg a kovetkez§ intézmények tevékenykednek Kisebb-nagyobb inten-
zitassal a feln6ttképzésbens: munkds-, nép- és szabadegyetemek, mUvel&dé-
si kdzpontok, hazak, otthonok, Nemzeti Foglalkoztatasi Szolgéalat, vallalatok
vagy multinacionalis vallalatok &gazatai, magan (oktatd) intézmények, ok-
taté kozpontok, alapitvanyok és civil szervezetek, telehazak, tudoméanyos és
szakmai intézmények, professziondlis és szakmai tarsulasok, a hadsereg és a
rend6rség kuldnleges igényeit Kielégité képzési formak, az idések tarsadalmi
gondoskodasaval foglalkozé intézmények, egyhazak, helyi és globalis médiak,
muzeumok, kdnyvtarak, olvasétermek, sét képzést vallalnak mozik, képtarak,
szabadid8d-kozpontok, s6t a biintetd- és javitdintézetek is.

A Szerb Kormany 2006 végén hozta meg a Feln&ttoktatas stratégiai
fejlesztése Szerbidban cimd hatarozatat6, amellyel meghatarozta e kép-
zésforma korili teend6ket.7 A cél els6sorban az volt, hogy 6sszeegyeztessék
a feln6ttoktatast az emberi eréforras tarsadalmi és gazdasagi fejleszthetésége-
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vei. Ezek korabbi kormanyhatarozatokat egészitenek ki, példaul: a foglalkoz-
tatottsag stratégidja 2005-2010 kozott; a kis- és kdzépvallalkozasok fejlesztése
2003-2008 kozott; szegénysegesokkentés (2003); csatlakozasi stratégia az Eu-
répai Uniéhoz (2005); a szocialis védelem fejlesztése (2005) és nemzetstratégia
az 6regedésrél 2006-2015 kozott.

A feln6ttoktatds mindazokra vonatkozik, akik elmultak 18 évesek és nincs
tanuloi vagy egyetemista statusuk. A felnOttképzési tevékenység féleg két te-
riletre irdnyul: szakképzésre (akar az els6é szakma megszerzése, vagy az elhi-
bazott [elégtelen] képzésbbl eredd palyakorrekcid, at- és tovabbképzeés) és az
alapvetd kompetenciak elsajatitdsara (munkahelyi kévetelmények). Tartalom
szerint az oktatas kovetkez6 formait ismeri a kormanyhatarozat:

(1) A formalis képzési alrendszer, vagy a formdlis oktatds - az allamilag
akkreditalt iskolarendszerbe illik (&ltalanos iskolatdl a posztgradualis
szintig), tehat bizonyitvany (certifikatum) jar érte, elismerhetd kvalifi-
kaciot ad. Intézményei: a feln6tt alapképz6 iskolék, a fiatalok képzését
szolgalé kozépiskolak (allami és magan), foiskolak és egyetemek (allami
és magan).

(2) A nem-formalisképzési alrendszer - az allamilag finanszirozott iskola-
rendszeren kivul all. Az oktatds szervezését azon programokat meghir-
det6 intézmények vallaljak, amelyek akkreditalashoz jutnak.

(3) Altalanos vagy szakoktatas - az iskolai programok tartalmuk szerint
lehetnek altalanos tudast vagy szakositott ismereteket adok, ami alapjan
harom alapprogram létezhet: altalanos iskolai, kb6zép-szakoktatasi és a
munkaer6piac altal igényelt programok.

(4) Inicidlis, kezd6k oktatasa - olyan program, amely az els6 munkéba 1é-
pést is megelézi.

(5) Folyamatos (kontinuitasos) oktatds - azok a programok, amelyek a kote-
lez6 kbzoktatas utadn zajlanak, amelyeket a munkéba Iépés utan vallalnak
az érdekeltek. Célja lehet a tudéas, képességek fejlesztése, vagy Uj kompe-
tenciak szerzése, vagy éppen szakmai/professzionalis tovabbképzés.

(6) Rendes vagy rendkivili oktatas, vagyis a tanulasi modszer szervezési
formaja - a feln6ttképzés hagyomanyos forméaja mellett a tAvoktatas Ki-
16nb6z6 mddozatai (csomag alapjan 6nalléan tanul, a tutorialis, vagy pl.
internettel tAmogatott halézatos tavoktatas).

A szerbiai feln6ttoktatds megvalositdsaban a korméanyelképzelés szerint
torvényesithetok lesznek a méar mikodo, sokféle intézményi tevékenységek
kozll az &llami &ltalanos iskolék, a kozépiskolak és kdzpontjaik, felsGoktatasi
intézmények és kozpontjaik, nép-, munkés- és szabadegyetemek, véallalatok és
gazdasagi egyesilések (asszociacidk), egyesuletek, kulturélis intézmények, ok-
tatdsi maganszervezetek, szakmai tarsasagok.

A feln6ttoktatas potencialis alanyai kozott els6sorban azokat kell feldlelni,
akik tudas és képesség nélkul tengédnek a munkaerdpiacon: irastudatlanok,
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kvalifikacié nélkiliek, szakképzetlen munkanélkiliek, technoldgiai feleslegek,
Uj maganvaéllalkozok, nék, nemzeti Kisebbségek (roma), falusi lakossag. E ré-
tegeknek nem elég az altalanos alapszint( oktatasi programok el6irdsa, hanem
alternativ és funkcionélis programokkal arra kell képesiteni 6ket, hogy szak-
maorientaltsagot kapjanak, belépési lehet6séget a munkaerépiacra.

A feln6ttoktatas pénzelésében a kormanyrendelet a kovetkez6 intézmények
részvételét irdnyozta eld: allami koltségvetés, nkormanyzatok céleszkodzci, val-
lalati és magankezdeményez6k eszkdzei, hazai és nemzetkdzi szervezetek tamo-
gatasai. Ehhez at kell majd csoportositani a koltségvetési eszkdzoket, és aktiv
foglalkoztatasi programokat finanszirozni. Kénnyitésképpen az allamnak be
kellene vezetnie az adomentességet, vagy adokdnnyitéseket azok részére, akik
atképzésekbe és tovabbképzésekbe fektetik a pénziiket. A serkentés érdekében
alapitvanyok m(ikddtetését és a vallalatok oktatasi beruhédzasait kell kezdemé-
nyezni. Szerbidban az utébbi néhany évben a gyakori kormanyvalsag megaka-
dalyozta, hogy a felnG6ttoktatasi stratégiai fejlesztéshez kapcsolodd operativ
programokat idejében meghozzék. El6relathatban még 2007. aprilis végére ter-
vezett feln6ttképzést érintd akcidprogram beinditasa tovabbra is késik.

A Szerb Kormany szerint a feln6ttoktatasnak négy alapvetd célja van, s ezek
kiindulépontjai lehetnek a jov6beli tdrvényes rendelkezéseknek:8

(1) cél: a felné6ttoktatasban érdekelt szocialis partnerek ha-
tékony részvétele a programban, amely tarsadalmi dialogust
kovetel. Ehhez a célhoz a kovetkez6 feladatok idomulnak: partnerségi
egyezségek megkotése a szakképesitésrél a kormany, a munkaadok és
a foglalkoztatottak kdzott orszagos és dnkormanyzati szinten. A fel-
adatok és a felel6sség megosztasa nélkil nem mdakddik rendszerben a
feln6ttoktatds - tal kellene haladni a jelenlegi kaotikus helyzetet. To-
vabbé a szakképesitési és tovabbképzési oktatasi tanacsok alapitasa, a
kormany, a reprezentativ szakszervezetek és a munkaaddk képvisel6-
ib6l, az emberi eréforras fejlesztésére alapitott Gnkormanyzati/lokalis
tanacsok mikodtetése, amely a kormany, a reprezentativ szakszerveze-
tek, a munkaaddk, szakmai egyesiiletek, iskolai intézmények, kutato-
kdzpontok képvisel6ibdl alakulna. Alapvetd feladata lenne az oktatasi
szikségletek felfedezése, kezdeményezés, a tdjékoztatas és a pénzelési
modellek megajanlasa.

(2) cél: a feln6ttoktatasban érdekelt minisztériumi hataskoérok
disztriblcidja és ujradefinialasa, amihez harom minisztérium
szoros egyuttm(ikddése kell: az Oktatasi, a Munkatgyi, foglalkoztatasi
és Szocidalpolitikai Minisztériumé, valamint a Pénzigyi Minisztériumé
(minisztériumkdzi munkacsoportok és allandé bizottsagok miikodte-
tése). Az ide tartozo feladatok: a feln6ttoktatasra fordithatd kapacité-
sok és felelsség emelése, a feln6ttoktatasi programok pénzelési mo-
delljének és mechanizmusanak kidolgozésa, a feln6ttképzést véllalo
intézmények ellendrzése és igazgatasa egységes standardok alapjan.
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(3) ccl: a feln6ttképzési programokhoz valé hozzéaférés opci
Oinak kidolgozasa a kovetkez§ feladatokkal: a feln6ttek alapkép-
zésének megszervezése és a szakképzési és tovabbképzési programok
fejlesztése.

(4) cél: a feln6ttképzési kapacitasok novelése és minBsége
nck ellen&rzése, mégpedig a feln6ttképzésrél szold torvény és al
torvényeinek mihamarabbi meghozatalaval, a feln6ttképzés pénzelési
rendszerének bevezetésével, a képzési és oktatasi standardok megha-
tarozésaval, az akkreditalos cs noszlrdikalds rendszer és a tanacsadési
rendszer, a minéség ellenérzd programok rendszerének bevezetésével.

A felnéttoktatas megcélzott, potencidlis alanyai kozoli els6sorban azokat
kell feldlelni, akik ludas és képesség nélkil teng6dnek a munkaerépiacon: iras-
tudatlanok, kvalifikacié nélkiliek, szakképzetlen munkanélkiliek, lechnol6
giai feleslegek, ui magéanvallalkozok. nék. nemzeti kisebbségek (roma), falusi
lakossag. | veknek a ielegeknek nem elegendd .1/ altalanos alapszint( oktatasi
programok elGirdsa, hiszen nem gyerekek mar. hanem alternativ és funkcié
nalis programokkal arra kell képesiteni 6ket, hogy szakmaorienlallsagot kap-
janak, belépési lehet6séget a munkaerépiacra A felndttoktatas realizalasa az
orszag kilonbdz6 régidiban mas méas programokat igényéi, mert az egyes or-
szagrészek fejlédési szintié, emberi potencialja. s6t igényei sem azonosak.

A Munkalgyi, Foglalkoztatasi cs Szociélpolitikai Minisztérium szakem-
berei el6iranyozhatnak olyan specifikus s/akképesilési programokat, amelyek
akkreditalasra is el6terjeszthetdk lesznek, és hatékonyan el@segitik a szamité-
gép hasznalatat, az idegennyelv tanulési, a kritikus gondolkodéasi készséget, a
csoportmunkat, a sajat vallalkozas beinditasat Mindezt 1 min&ség ellen6rzés
esa folyamatos tajékoztatas kdzepette lehel csak megvalositani.

A feln6ttoktatas pénzelésében a kormany rendelet a k6évetkez6 intézmények
részvételét iranyozta eld; alkuin bidzséforrasok, dnkormanyzatok céleszkozei,
véllalati és magankezdeményezd6k eszkozei, hazai és nemzetkdzi szervezetek
tamogatasai. 1.hhez at kell majd csoportositani a koltségvetési eszkdzoket, ak-
tiv foglalkoztatasi programokat finanszirozni. Az allamnak végre nemcsak Ki
jelenteni, hanem be is kell vezetni az adémentességet vagy adokdnnyitéseket
azok részére, akik atképzésekbe és tovabbképzésekbe fektetik a pénziket. A
stimulécié érdekében alapitvanyok mikodtetését kezdeményezik, mikdzben a
vallalatok oktatési beruhazésokat is tervezhetnek.

3. z\z oktatas munkaerd-piaci megfelelése
Vajdasagban a 15 é\ feletti aktiv lakossagon bellil a munkanél-

kiliek arAnya magasabb a szerbiai atlagnal. A 23.2% igen magas-
nak mondhatd. Magas az inaktivak aranya is. hiszen a 15 év feletti lakosok

119



majdnem fele ebbe a kategdridba tartozik. Ili van meg a rejlett munkanélkili-
ség is, hiszen a munkahely elvesztése helyett nagyon sokan kenys/.ernyugdijba
mentek, vagy teketeznek. Az aktiv lakossag (munkavallalék és munkanélkiliek
egyutt) foglalkozas szerinti megoszlasat mulatja a kévetkezd tablazat:

/. tablazd!
Az aktiv lakossagfoglalkozas szerinti szazalékos megoszlasa (2002)

Foglalkozésok Szerbia Vajdasag magyarok
Koztisztvisel 6k, vezetok 4.2 4.4 2,6
Szakképzettek 7.« 6,5 1l
Szakmunkatarsak, technikusok 171 172 13.0
Kdzalkalmazottak 5.7 6,6 51
Szolgéltatés, kereskeddk 10,1 11,3 8.2
Mez6gazdasagban dolgozok 19.1 15,6 24,1
Kisiparosok 1. 12.0 14,4
Gépek es berendezések kezel6i 121 115 15,4
Ipari munkésok 8.4 9.6 12,3
Egyéb 3.7 24 0.9

forras: Szerbia nemzetiségi mozaikja /9/,, 203. »

A magyarsag poziciovesztése kimutathatd, ugyanis az elit foglalkozasok k6
rében (&llami szektor, kozalkalmazott, szakképzett, szolgaltatdsban dolgozo),
amelyek a presztizsszakmaknak szamitanak, a magyarsag részaranya alacso-
nyabb az orszagos, illetve a vajdasagi atlagnal. A magyarsagon beltl joval at
lagon fellli (1/3a) a mez6gazdasagban, maid a feldolgozo- es az épitSiparban
munkésként dolgozok szama. Az dsszes tobbi munkahelyen alulreprezentalt,
kuloénosen az allami kdzigazgatésban, a kereskedelemben, a kozlekedésben, a
pénzigyben vagy egyéb szolgaltatdsokban

A gazdasagi reformtorekvések kdvetkezményeken! Szerbiaban a munkahe
Ivek tdbbsége Uj igényeket fogalmaz mega munkavallalok szaktudésai illetéen.
Els6sorban gyakorlati jellegl es rugalmas tudaselemeket igényel a termelés,
ami a multidiszciplinaris képzettség el6térbe kerllései jelenti, és altalanossa
valik a folyamatos atképzési igény Hogy erre mennyire rosszul valaszol az.
iskolarendszer, abbdl is latszik, hogy a szerbiai fiatalok 15 25 éves korosztalya
az 6sszes munkanélkuli 20 27% at képezi. A fiatal munkanélkiliek talnyomo
tébbségének életkora 19-25 év (kb. 98%) és kozépiskolai oklevele van. A mun
kaerdpiacon belili valtozas novelte a felséfokd diplomésok versenyel6nyét. A
munkanélkiliségi es kiloénbtsen a mobilitasi statisztikak egyértelmden a fel
sofokl képzés tekintélyének ndvekedését mutatjak, ami tovabb erdsiti a liata
16k tanulasi igényét (Gabritv Molnéar 2006/1). | elméréseink (Géabrity Molnar
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2007: 211 272) szerint napjainkban szinte lehetetlen gyorsan elhelyezkedni
friss kozépiskolai diploméva]. Munkaer6 pidéi helyzetiket a fiatalok viszony-
lag bordsan latjak. Sokan gondoljak, hogy a tovabbtanulas elhalasztja a mun-
kanélkiliséggel valé szembesulést. Adataink szerint a megkérdezetlek fele
tanulna tovabb valamilyen fels6oktatasi tormaban a varosi szarmazasuak
nagyobb val6szin(iséggel, mint a falvakbol szarmézok. A kdzépiskolat végzet

tek els6sorban a kozgazdasagi, mUiszaki cs informatikai képzésben gondol

kodnak. A masodik lehet6ségként megjelenik terveikben a pedagdgia, illetve
abolcsészeti szakok iranti igém is A természettudomanyi, mezdgazdasagi és
jogi képzés terve mar kisebb mérték(i, valoszinlleg azért, meri e képzések nem
magyar nyelviiek. A képzési kinalat korszer(sitése soran iu szakiranyok véltak
attraktivva. Eszlelhet6 pl. a kdzgazdasagi cs egyéb menedzseri szakok keresése;
a mlszaki képzés az informatika irany aba mozdult cl. Ugyanakkor a magyai
fiatalok nagy része szeretne anyanyelv(i oktatasban részesilni- pedagdgussza

kok. vagy Uzleti f6iskola, kertészeti es mérndkképzés.

A fels6oktatasban cs a munkakeresésben a vajdasagi magyai fiatalok a re
giobeli tobbségi nemzet fiataljaival veszik lel a verseny t, nem pedig a magyar
orszagi vagy eurdpai mintat kovetik. Szakma cs munkahely valasztés tereli a
szcrbiai/régiobeli munkaer6é piaci tényez6k a dontéek, nem pedig az eurdpai
normaiéitélelek A fiatalok tobbsége nem vcg.cz a képzettségének megleld
16 munkat, és az elkdvetkez6 harom évben munkahely valtoztatast tervez A
kedvez6 munkalehet8ségei t a fiatalok készek szakmai tovabbképzéseken reszt
venni, idegen nyelvel tanulni, de akér kilféldre tavozni. Az anyaorszagban
tanul6 vajdasagi fiatalok ezt a lehet8ségei talélési stratégiaként valasztoltak,
foleg anyagi és megélhetési okok miatt, de kozrejatszott az | urdépai Unidba
tagosodas ténye is. mint huzéerd.

Presztizsszakmak a vajdasagi fiatalok szerint a k&vetkez6k menedzser,
banki.-pénziigyes munkak, marketing-, informatikai munkék, programozé,
vallalkozd, kézgazdasz, képzelt kdnyveld, Ugyvéd, egyetemi tanar, logisztikus
épitészmérnok, szakorvos. A vajdasdgi tobbnyelvld kérnyezetben elényds a
nyelvtudas (anyanyelv, kérnyezetnyelv, allamnyelv vagy az idegen nyelv link
cionalis hasznélata).

A munkakozvetité irodak adatai alaptan a keleseit szakméak a régidban:
kdzgazdasz menedzsel, informatikus, logisztikai szakember, épitészmérnok,
pénzigyi szakértd, marketingszakember, reklamszakért6, szakorvos. logorvos,
szimultan fordito, turisztikai szakember (vendéglatéipar), vallalkozo, épitész,
szobafestd, kémUves, tcxtilmunkas. A nem igenveit szakinak a pedagégus (f6-
leg 6vénd cs tanitd, nem pedig tanar), fetmmegmunkalé munkas, fodrasz, ve
gyes/. gépkocsivezetd, kertész, bokscszs/.ukok (kivéve a pszicholdgust cs az
angol nyelvészi), keresked6 elado.

\ 2006/200'". iskolaévben 35 kdzépiskoldban 6sszesen 6618 tanuldval (315
osztalyban) szervezlek meg a magy ar kdzépiskolai oktatast. Ugyanakkor 6sz
szcsen 9220 magyai nemzetiségd tanuld volt a tartomanyban, vagyis 2733
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magyar anyanyelvi{ (93-mai t6bb mint a korabbi évben) szerb nyelven tanult
Tertleti megoszlasban a kdzépiskolak székhelye igy alakul: 8 Szabadkan, 4 4
Nagybecskereken, Zenian es Ujvidéken, 3-3 Zomborban, Obecsén és 'Topo-
lyan, 2 Torokkanizsan, | Adan, Magyarkamzsan, Temerinben es ( ‘sokan.

Legtdbb magyar kdzépiskolas Vajdasagban Szabadkan es Zentan tanul Az
utébbi evekben novekedett a kozépiskolasok szama Topolyan. A tombben ma-
gyar kozépiskola kézpontnak (akar egy két szakon) szamit még Ada, Obecse,
Magyarkanizsa is. Novekedett a magyar kdzépiskolasok szama (am nem min
denki tanul anyanyelven) a szérvanyban is (Ujvidéken. Nagybecskereken).

Ha kuloén vizsgaljuk a tanulok szamat az egyes szakiranyok valasztasakor,
maris lathatunk egy roé\id tava tendenciat. A legtébb esetben a tanulok szama
nak a csOkkenése az er6sen kedvezGtlen negativ fiatalitasra utal, ugyanakkor
egy kicsit arra is, hogy mit tartanak ma népszerd szaknak a kozépiskolasok. A
legtébb magyar kdzépiskolas a gimnaziumok utan (1119 tanuld) a szakiskolak
koézul a mez8gazdasag, élelmiszer feldolgozas szakim (890) van. majd az elekl
rotechnikusok kdvetkeznek (886) es az. egészségiigyi névérek (Sil). Népszcriisé
glUk alapjan meg a gépészét (707) es a kbzgazdasagi szak (605) emlithet6 meg.

A korabbi évekhez képest 2007 ben a kdzépiskoladsok nagyobb érdekl&dést
mulatlak a kovetkez6 szakok irant: mezdgazdasagi technikus, kbézgazdasz
technikus; a kozlekedési profilok és a szolgaltatasok terén a fodraszat. Korab
ban, a 2001 -05-0s iskolaévben beiratkozok adatait elemezve (Gabrity Molnar
2006/2: 92-93) megéallapithatd, hogy akkor a legnépszer(ibb szakok, az egész-
séglgyi, villamos-technikai, kbzgazdasagi voltak. Azo6ta a mezdgazdasagi és a
szamitogép/informatikai szakagak el6térbe kerillek, mig az egészségiigyi es
kdzgazdasagi iranyzatok egy kissé hattérbe.

4. Tanulsagok

4.1. Tanulsagok a felnéttoktatasrol

(1) Szerbidban/Vajdasagban a felndttképzési reform terén meg zémében
felkésziletlenek az allami oktatasi intézmények, nem eléggé hatékonyak
a felnGttképzési programok a munkanélkiliek atképzésének megszer
vezéséhez. Tzl er6siti az a tény is, hogy éppen a 19 25 évesek keretében
a kozépiskolat végzettek képezik a munkanélkuliek 12,1%-at. | irnek
alapjan feltételezhetd, hogy az oktatasi rendszer hianyos és nem gya
korlatias. A gazdasagi valtozasokra érzéketlen oktatasi infrastruktura, a
nem megfelel§ képzések, programok képezik a munkanélkuliség alap
iat. Szerbiaban a legnagyobb problémat a szakkdzépiskolak szak maki-
nalata képezi.
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(2) A szerbiai iskolak programjai merevek, es egy konzervativ szakosoda
si rendszerben Kilatastalan helyzetbe juttattak a munkanélkiliséggel
kiszkddéket. Sziikseges lenne, hogy a szakmakinalat megtervezéséhez
egylttm(ikddjenek: az oktatasi rendszer, a foglalkoztatasi Hivatal kép-
visel6i, tovabba a munkaadok.

(3) A szeles kor(i szakoktatas, flexibilis gyakorlatias programok megtérve
zese, az oktatasi rendszer innovativ kiigazitasai es a piaci szikségletek
revizidja a felndttoktatas Gj, torvényes keretek kozotti modellezésével
valdsithaté meg. A nehézségekre utal, hogy Szerbiaban meg hianyoznak
az egységes, egész életen al tart6 tanulasi koncepci6 operativ program
iai. a rugalmasabb, interdiszciplinaris képzési magatartas.

(4) A régibéban, a halar menti térségben is kdvethet6 a munkaerd piaci
mozgéas. Erre kellene hogy rahangolédjon a felndttoktatas interdiszcip-
linaris intézménykdzi modellje Koénnyen belathatd, hogy a regionalis
felndttoktatasi modell kidolgozasa is egeto sziikséglétté vall.

4.2. Tanulsdgok a magyar tannyelv( oktatasrdol Vajdasagban

(1) Az eurdpai tendenciaknak megfelel6en Vajdasagban/Szerbidban is ta
paszlalhalo az iskolarendszer reformjanak kdszénheté expanzio, de ez
meg nem csdkkentette jelentésen a kisebbségek esélyegyenlétlenségét.
A magyar anyanyelv( iskolahal6zat nem autoném, hanem
része a szerb iskolarendszernek.

(2) Az iskolavégzeltség es a tovabbtanulas leien kUlonbségek vannak
egyes Kistérségek, vagy varosok és falusi kérnyezel kozott is. ami
a magyarok cselében megkllénbodztetést jeleni, aszerint, hogy valaki a
tdmbben vagy a szorvanyban cl. Legtdbb magyar tanulé Szabadka es
Zenla kozségekben tanul, de a tdmbben magyai kdzépiskola kdzpont
nak szamit meg Topolya, Magyarkamzsa. Obecse es Ada. Viszonylag
novekedett a magyar kozépiskoldsok szama a szérvanyban is (tavidé
ken. Nagybecskereken).

(3) A legtbbb magyar kdzépiskolas a gimnaziumok utan érdeklédik, maid
a szakiskolak profiljaiban a mez6gazdasag, élelmiszer feldolgozés
szak all, aztan az elektrotechnikusok kovetkeznek, majd az egészséglgyi
technikus Népszer(i meg a gépész es a kdzgazdasz szak. | cgtbbb elsd
éves egyetemisla/fotskolas azokra a karokra iratkozik, ahol legalabb
részben magyai nyelven folyik az oktatas.

(1) A vajdasagi magyarok viszonylagos lemaradasa az iskolai végzettség
alapjan nem a gyengébb képessegeik miatt van. de esély egyenl6ségik
csokken az allamnyelv ismerétének hidnya és az any anyelv(i iskolai ta
gozatok, vagy a miné.séges tanari k&der, tankdnyvek nélkiildzésé miatt.
A vajdasagi magyar oktatas ia\ itdsahoz fontos a befektetések no-
velése es az életmin@ség javitasa, a munkahelyi,-'vallalkozasi lehetségek
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teremtése; a kozoktatasba beiratkozok anyanyelven tanuldsanak ser
kenlése (megfelel§ kozoktatasi haldzat, jol képzett oktatdk, fejlett infra
struktara cs szakkdnyvellatottsag, szakkollegiunn ellatottsag, utaztatasi
lehet&ség); magyar nyelv U tanitéi-tanari kézikonyvek és tankényvek; a
minésége.* munka motivalasa fizetés kiegészitéssel.

(5) Novelni kell a magyarsag képzettségi szintiét cs az oktatds mind
seget, motivalni a tovabbtanulasi hajlanddsagot, Uj 6sztondij tAmogata
sokkal tehetséggondozé programokkal, munkahelyi kilatasokkal; szin
vonalas magyar nyelv(i kdzépiskola kézpontok megszervezésével (Sza-
badka, Zenta), a szOrvany oktatdsi program kidolgozasava, (rendszeres
anyanyelvapolas), szakkollégiumi kdzpontok épitésével (Ujvidéken és
Nagybecskereken).

JEGYZETEK

Eredeti elnevezése Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja; Kel koréb-

bi torvény atdolgozasaval és kiegészitésével 2001. junius 5 én lepett életbe. Ezzel

a 2003. majus 25 i es a 2001. majus 28 i kiegészitések egy egységes szabalyozasbha

kerlltek (Szerb Koztarsasag Hivatalos | apja. 58/01 es 62/01 szamok).

Eredeti elnevezése: Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja.

Eredeti elnevezése: Zavod za vrednovanie kvalitela obrazovanja i vaspitanja.

i redeti elnevezések: ( enlar za slrateski razvoj. ( entar za razvoj programu i

udzbenika. (‘entar za profesionalm razvoj zaposlenih.i entarza struéno i umdnkko

obrazovanje.

Szerbiaban az oktatasrél harom jogi alapdokumentum rendelkezik: Az oktatas és

nevelés alapjairdl szolé térvény (2003/01), \ kdzépiskolakrol szol6 térvény (2003

s 2005) cs A fels6foku oktatasrol szok’ torvény (2005). Emellett kiilon térvény nem

rendelkezik még a feln6ttoktatasrdl, de mar stratégiai tervek vannak, kormanyba

larozatok formdajaban A feln6ttoktatas stratégiai fejlesztése a Szerb Kdztarsasagban

i 2006). Eredeti elnevezése: Stralegija razvoja obrazovanja odraslih u Republici Srbiji

(Sluzbem glasnik RS br. 55/05. javitva 75/05). 2006. december 28.

h A hatarozat a korabbi felnottoktatast érinté dokumentumokra tamaszkodik: Strateski
pravei u razvoju obrazovania odraslih. Ministarstvo prosvete i sporta Republike
Srbiie. Beograd, 2002. forras: www.inps.sr.gov y u
A kormanyhatarozat hat nemzetkozi nyilatkozatra vagy elvi hatarozatra tAmaszkod
va inditja a stratégiai tervet: Hamburgi deklaracié a felnéttoktatasrol (1677). Eu-
réopai Bizottsag memoranduma az éleién at tartd tanulasrol (2000). Dakari keret-
egyezmény oktatas mindenkinek (2000), Elethosszig tart6 tanulas eurdpai térsége
(2001). Koppenhéagai nyilatkozat (2002), ludas szdzada a fenntarthatd fejl6désért
(ENSZ-UNESCO, Bonn. 2005).

s A mar meghozott hatdrozatok; (1) Stralegija razvoja slrucnog obrazovanja u Re

publici Srbiji kormanyhatarozat (Sluzbem glasnik RS br 35/05, javitva 71/05) és a

(2) Strategiia razvoja obrazovanja odraslih u Republici Srbiji (Sluzbeni glasnik RS

br. 55/05, javitva 75/05), 2006. december 28. forras: www.mps.sr.gov.yu
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Gabrity Molnar Irén 2006/1. Oktatasiigy atudasalapu tarsadalom télé. In: Dr. Gabrity
Molnér Irén - Ricz Andras szerk. 2006. Kistérségek életereje  Délvidéki fejlesztési
lehet6ségek. Szabadka: Regionalis Tudomanyi Tarsasag. 103 130.

Gabrity Molnar Irén 2006/2. Oktatasunk jovéje. In; Gabrity' Molnar Irén  Mirnics
Zsuzsa szerk. 2006. Oktatasi oknvomoz6 Vajdasagi kutatasok. tanulmanyok. Sza-
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Gabrity Molnar Irén 2007. Vajdasagi magyar fiatal diplomasok karrierje, migracidja, fel-
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Friss diplomasok karrierje, migracidja, felnéttoktatasi igényei a Karpat-medencében.
Budapest: MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutatd Intézet 211 272.

Szerbia nemzetiségi mozaikja. 200-1 Beograd: Szerbia es Montenegrd6 Emberi es Ki
sebbsegugyi Minisztérium. 191., 203.

Stralegija razvoja obrazovanja odraslih u Repablici Srbiji. 2006. december 28, Beograd:
Sluzbeni glasnik RS br. 55/0?, javitva 75/05. www.mps.sr.gov.yu

A nemzetiségek és etnikai kisebbségek kultiraja magyarok 2008. Névi Sad: Tartomanyi
Oktatasi es Mdvel6dési Titkéarsag. http://www.psok.orgAu/sr/kultura/index.html

Efikasnost obrazovanja h Vojvodini
IREN GABR1C-N1OLNAR

Relorma obrazovanja odraslih u Srbiji/\VVojvodini ic u loku inada drzavne obrazov-
neinstitucije jos uvek msu dovoljno spremne, niti imaiu elikasne programé da bi orga-
nizovali zadovoljavajuéu prekvalifikaciju nezaposlcnih lica. Ovo dokazuje cmjenica da
véliki deo nezaposlcnih ciné sveze maturirani srednjoskofci. Mo/eino pretpostaviti da
iesistem obrazovanja ncdorccen i nepraktican. Jedan od najvecih probléma ie neade-
kvatna ponuda postojecih strucnih smerova u sredniim strucnim skolatna. Obrazovna
infrastruktdra ne reagujc na zahtcve privredc, kvalifikacije i programi su neadekvatni.
cime proizvodimo rast nezaposlenosti. Da bi ostvanli zakonito modeliranje obrazo-
vanja odraslih. poticbno je da inovativno. prema z.ahtcvima trzista rada, ispravimo
strucno obrazovanie. leskoéc stvara ncdostatak operativnih progr.nna za jedinstvenu
koncepciiu dozivotnog obrazovanja odraslih. i nedovoljno fleksibilne i intcrdiscipli-
narne kvalifikacije.

Ihc ellediveitess oj education in Vojvodina
IREN GABRK MOI NAR

Ihc state educational mstitutions in Serbia/VVojvodina arc still unpiepared as far as
aduit educational reform is conccrned. the retrainingol tbc unemployed is n6t etfec
tiveenough and no! wecll-organized. Ibis is supporlcd by the fai | thal it is the second-
ary school graduates who form the biggest group within the unemployed Ihcretorc.
wecanconclude ihat the educational system is incilective and nét practical. lhegreal-
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est problem in Serbia is the rangé of professions otlcied by sccondury schools. [he
cducational inlrastructure is nol sensuive lo the vconomic changes, the inappropriate
qualifications and program* arc the hasis ot uncmploymcnt. A wide and innovative
vocational education as xxell as accommodation lo lhe liccds of ihe labor maikét can
be achicved by the new and legal re-modeling ol lhe higher cducational syslem. In
Serbia the operative programs based on the concept ol | | | and Ihe llexible and inter
disciplmaiy cducational behavior are still absent.
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TEHETSEG ES KREATIVITAS A NEVELES
ES OKTATAS FOLYAMATABAN

JOSIP IVANOVIC - MARIJA IVANOVIC

Bevezetés

A szerzd réviden ismerteti a tehetségelméleteket az els6tdl, Lewis Terma-
nétol egészen a napjainkban, a komplex multidiszciplinaris kutatadsok ered-
ményeként létrejott elméletekig. A tehetség jelenségét masként, mint multi-
diszciplinarisan, nem is lehet vizsgalni, éspedig komplexen alkalmazva egy
sornyi kutatasi eljarast, s mindezt Ugy, hogy e jelenséget az id6k folyamataban
kdvetjuk (longitudinalis megkdézelités), hogy a tehetségei fejlédésében tudjuk
vizsgalni. E munka masik kulcsfogalma a kreativitas. Ekdril sincs teljes né-
zetazonossédg. Ez is szamos kutatdéi megfontolasnak van kiteve. Manapsag mér
a kreativitas fokanak meghatarozasara is léteznek modszerek. Ugyanigy elég
sokat tudunk a kreativitas fejlesztésének lehetdségeir6l is. Ahhoz, hogy a gye-
rekek érvényesithessék adottsagaikat és kreativitasukat, ily médon maximali-
san hozz4jarulva sajat maguk és a tarsadalom fejlédéséhez, a nevelés és oktatas
folyamataban olyan differencialt programokat és oktatasi eljarasokat sziikséges
biztositani nekik, amelyek jelentés mértékben felilmaljak a rendes iskolarend
szer nyUjtotta lehet6ségeket. A tarsadalom és szakértécsoportok bizonyos er6-
feszitéssel olyan feltételeket alakithatnak ki a nevelés és oktatas folyamataban,
amelyek kdzepette a tehetséges és kreativ diakok felismerhetik és fejleszthetik
adottsagaikat. llyen értelemben mindig kilonleges kihivas tehetséges diakok-
kal dolgozni a nevelés és oktatas folyamataban.

A tehetség fogalmanak meghatarozasa

Az emberi képességek a népesség korében statisztikailag a normalis eloszlas
Gauss-félc harang alaku gorbéjén helyezkednek cl. Ez azt jelenti, hogy a tébbség
rendelkezik bizonyos atlagos szinten fejlett adottsaggal, mig a nagyobb vagy ki-
sebb képességekkel rendelkez6 egyének szdma szimmetrikusan csokken. Azo-
kat az egyéneket, akiknél egy vagy tobb képesség jelentés mértékben fejlettebb
az atlagosnal, altalaban tehetségeseknek nevezzilk (Korén 1989). Nagy-Britan-
niaban ilyen esetben a képesebb kifejezést (more able) hasznaljék.

A tehetséges gyerek szokatlanul fejlettebb képességgel sziletik arra, hogy
egy bizonyos vagy tobb teriileten jeleskedjen. A zseni a tehetséges gyerek rend-
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kivuli valtozata, aki egy feln6tt egyén szintjén alkot, noha még mindig gyerek.
Ezek a gyerekek kreativak akis k értelmében: 6nalléan fedezik fel teriiletik
szabdlyait, és szokatlan stratégiakat talalnak ki a probléma megoldéasara. Ritkan
kreativak a nagy K értelmében: ez a teriletbe valé beavatkozast és varialast
jelenti (Winner 2005). Feln6ttkorukban ezek a gyerekek néha szakemberekké
valnak a sajat teriiletikon; a szakszer(iség azonban nem kreativitas. A szakem-
berek magas eredményeket érnek el a sajat szakteriletiikon, a kreativak pedig
megvaltoztatjak azt. A kreativ it megkoveteli a lazadast, kockéazatvallalast és a
hagyomany megrenditésére irdnyulé motivaltsagot is.
A fentiek alapjan a tehetséges megjel6lést a kovetkez6 ismertet6jelekkel
rendelkez6 gyerekekre alkalmazzuk:
(1) id6 elé6tti fejlettség (gyorsabb haladés az atlagos gyerekeknél);
(2) amaga feje szerinti viselkedésben val¢ kitartés (a teljesitmény maga-
sabb szintd min6sége, a tanulds més madjai, 6nélldsag és dnbizalom) és
(3) a megoldéas keresésének szenvedélye (nagyfokd motivéaltsag, obszessziv
érdekl6dés). A tehetségeseknél szembet(ing az intrinzikus motivaltsag.

Az extrinzikus motivaltsagtél eltér6en, amely nem o6ncéla, hanem vala-
mely kiilsé célkitlizés elérésének az instrumentuma, az intrinzikus motivaltsag
olyan magatartas, amely 6nmaga, sajat élvezete miatt val6. A tehetségeket nem
kell noszogatni, hogy gyakoroljanak, a tertletiik szamukra egyben sz6rakozas
is (Ivanovic 2009).

A tehetséges gordg (TuxXavTOv), illetve latin (talentum) eredet( sz6.
Eredeti jelentése mérték, vagy mérbedény, vagy aranypénz. Az, aki talentum-
mal rendelkezett, mértéktartdé személy volt a k6z6s mérték iranti érzékkel, és
mint ilyen szellemileg gazdagnak szamitott. A merték kilon kifejezést nyert
a m(ivészetekben, és meg lehetett tanulni a kdnonok és proporcidk (aranyok)
atjan, amelyekkel elérhetd az aranyossag (symmetria), az egyes jelenségek
nem szembetlnd értékeinek a kozos mércék altali felismerése.

A talentum ma tertlelspecilikusan fejlett tehetséget jelent. Gagné az adott-
sagbdl fejlédé tehetség modelljével azt magyardzza, hogy a tehetséghez hozza
kell adni a véletlent (szerencsét), a kdrnyezetet és a motivaltsagi-érzelmi tulaj-
donsagokat. A tehetség terulete lehet iskolai (akadémikus), mlvészi, sportjel-
legd, technoldgiai. Gagné felsorolja a katalizatorokat is, amelyek lehetévé
teszik, hogy az adottsag tehetséggé fejlédjon: ezek az (j tapasztalatok iranti nyi-
tottsag, a pozitiv dnkép, az autondmia és a stresszel szembeni ellenallé képes-
ség (Gagné 1993). Erdekes az Uj tapasztalatok iranti nyitottsag 1 kivancsisagot
jelent, ugyanakkor azonban a bizonytalansag iranti toleranciat is. Ott ugyanis,
ahol nem egyértelmiiek a jatékszabalyok, jelentds eltérések mutatkoznak
egyeseknek az ilyen korilményekre val6 reagalasaban. Arié W. Kruglanski és
Donna M. Webster (1994) ezt a bezarkézasra valé hajlamnak, az elsé
valasz elfogadasanak nevezi, amely a valés mindségére valo tekintet nélkilil,
elfogadhatobb a bizonytalansagnal és kétértelmdségnél. A stresszel szembc-
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ni ellenall6 képesség is szokatlan tulajdonsag - noha a stresszes és traumas
helyzetek igen kedvez6tlen hatast gyakorolhatnak a gyerek teljesitményére, a
tehetségesek esetében ez més. Mar Terméan longitudindlis kutatdsa kimutatta,
hogy azok a gyerekek, akik idésebb korukban nem fejlesztették ki tehetségi-
ket, a gyerekkorukban nem tettek szert bels6 ellenallé képességre azokkal az
ellenalldsokkal szemben, amelyeket kilonbdzdsegiikkel ki fognak valtani a
kornyezetiikbél (Ivanovic 2009).

Szédmba vehetjik még a tehetségesek felfedezése és identifikalasa kife-
jezéseket Ivan Korén szerint. Ertelem szerint a felfedezés (felismerés) csak annyit
jelent, mint indikalni, jelezni a tehetséges egyént, az identifikacié pedig annyi,
mint azonositani, azaz meghatarozni tulajdonsagainak dsszességét, tehetségének
fajtajat és fokat (Korén 1989). A felfedezés folyamataban jobbéara a tanitok vesz-
nek részt, az identifikalas folyamataba pedig bekapcsol6dnak kilénféle szakem-
berek is (pszicholégusok, pedagdgusok, szociologusok, orvosok).

A tehetség és a kreativitas elméletei

Els6ként Lewis Terman amerikai pszicholdgus foglalkozott rendszeresen a
tehetség vizsgalataval. Terman 1921-ben kezdte a kutatast, amely ezerotszaz,
1903 és 1917 kozott szuletett gyereket Olelt fel; egész életiikon at figyelemmel
kisérte 6ket. Arra a kOvetkeztetésre jutott, hogy a népesség kozott 1% a tehet-
séges egyének aradnya, mikdzben a hangsulyt az intelligenciara (1Q) helyezte.
A Stanford-Binet intelligenciatesztet hasznalta: ez azt kdveteli a gyerekektdl,
hogy definialjak a sz6 jelentését, megjeldljék a kilonbséget két sz6 kdzott (pl.
lustasag és tétlenség), megmagyardzzak a kilonbséget és a hasonlésagot
két targy kozott, meghallgassanak és elmeséljenek egy szdvegrészletet, vala-
szoljanak talalds kérdésekre, elolvassanak egy mesét, és magyardzzak meg az
erkolcsi tanulsagat, megismételjenek visszafelé hét szamot, megoldjanak mate-
matikai feladatokat ismert helyes és helytelen vélaszokkal és kiegészitsenek vi-
zualis mintédkat. A teszt a szébeli, logikai, matematikai és térbeli képességeket
osztalyozza. Az atlagos intelligencia ezzel a teszttel mérve 90 és 109 pont Ko-
z6ttire tehet6; Terman vizsgalt egyénei 135 és 196 kozott varialtak, 150 korili
atlaggal (Terman el al. 1925).

Eric Ogilvic brit kutatd 1972-ben javasolta a tertileteket, amelyeken fel-
ismerhetd a kimagaslé egyén: fizikai tehetség, mdszaki Ugyesség, virtualis és
el6addi képesség, hangsulyozott vezetdi képesség és szocialis tudat, kreativi-
tds, magas foku intelligencia. Szazalékokban kifejezve Ogilvie a legb6kez(ibb
a valoszinlség dolgaban: 6 3% tobbszorosen tehetséges gyereket azonositott,
valamint 36% olyan gyereket, akinek egy kival6 vagy specifikus tehetsége van
(George 2005).

A tovabbiakban Joseph S. Renzulli 1978-t6l ugy definialja a tehetséget,
mint a specifikus képesség, az intrinzikus motivaltsdg és a magas foku kre-
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ativitas kolcsonds viszonyat - ez az un. haromgyurlds modell (three-ring
conception of giftcdness). Rcnzulli kilonbséget tesz az iskolai (akadémikus)
tehetség (magas 1Q, sikeres feladatmegoldas és az ismeretanyag visszaadasa)
és a produktiv-kreativ tehetség (az ismeretanyag életfeladatokban val6 alkal-
mazasanak képessége; a tehetség és a kreativitas kiegyenlitése) kdzott. Az ilyen
tipusu tehetségek aranyat Rcnzulli 30 szazalékra becsuli (Renzulli-Reis 1997).
Bloom 1985-ben a tehetség négy kilonbdzd terlletét javasolta: sportjellegi
vagy pszichomotorikus; esztétikai és mdvészi; kognitiv vagy intellektualis; em-
beri viszonyok. Az 1983-ban végzett elemzésekben Abraham J. Tannenbaum
megfogalmazza a csillagelméletet - a tehetség az egyénnel 6sszefliggd ko-
vetkez6 6t jellegzetességtél fugg:

(1) altalanos képesség (intelligencia),

(2) kuldnleges képességek,

(3) thmogaté tulajdonsagok (személyiségjegyek),

(4) a kbérnyezet tamogatasa és

(5) a véletlen (esély).

Mindezek a tulajdonsagok valtozéak az id8ben. A kreativitas nem eléfelté-
tele a tehetségnek; az eredmény a kreativon kivil lehet (csupén) szakszer( is.
Ebben a rendszerben kifejezve Tannenbaum becslése szerint a népesség 10%-a
tehetséges.

A kreativitassal, mint a tehetség lehetséges elemével és mint értelmi képes-
séggel foglalkozott Joy Paul Guilford, aki 1959 ben bevezette a divergens gon-
dolkodéas fogalmét (a konvergens, logikus gondolkodassal szemben), amely-
nek tulajdonsagai az Ujrafogalmazas, a problémakkal szembeni érzékenység,
a fluensség, az eredetiség, a kidolgozas és a flexibilitds. A kreativitashoz az
egyénnek gazdag ismeretanyaggal kell rendelkeznie, amelyb6l aztan a problé-
ma megoldasanak Uj stratégiait keresi. A kreativitast, mint a produktiv gondol-
kodas strukturajanak részét, amely a kreativ produktumhoz vezet, tanulma-
nyozta tovabba Donald J. Treflinger és Ellis P. Torrance (1985).

A tehetséges gyerekeket kiillonb6z6 modszerekkel tesztelték. Raven prog-
ressziv matrixai lehet6vé tették a nem verbalis megitélést azzal, hogy rajzva-
logatassal, mint a matrix folytatasaval, egészitették ki. A térbeli képességeket
a kép mentalis rotalasaval vizsgaljak. Az emlékez6tehetséget azaltal tesztelik,
hany szdmjegyet tud valaki megjegyezni; kulénbség a munkamemoria és a
hosszl tAvd memodria kozott. A matematikai tehetséggel rendelkez6 gyerekek
a leginkabb a numerikus, a térbeli és a vizudlis informéaciokat jegyzik meg; a
verbalis képességekkel rendelkezé gyerekekben legjobban a szavak régzédnek.
A térbeli emlékez6tehetséget lokacios feladattal is lehet vizsgélni, amely egy
halébol és egv csillagbdl all, melyet a haléban sejtrél sejtre kell mozgatni; a
feladat az, hogy megjegyezzenek minden sejtet, amelyben volt csillag, éspedig
olyan sorrendben, ahogyan mozgott.
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Megaéllapitast nyert, hogy két akadémiai teriileten - nyelv és matematika;
tovabba két miivészeti tertleten - képzémlivészet és zene, szabalyok és egy-
értelmen meghatarozott struktirdk uralkodnak, amelyek lehetdvé teszik a
kiemelt szabalyossagok tanulasat, legyunk kilonbséget a zene és a muzsika
kozott is: a zenéhez kapcsolodik a hang is, ez az el6adott és hallhaté muzsika; a
muzsikahoz kapcsolédnak a muzsak, ez a komponalt és hangjegyekkel struk-
turalt muzsika (Rajovié 2009).

A képzémlivészeti képességeket gyakran tesztelik Goodenough Rajzolj
embert tesztjével. Egy embert kell megrajzolni, és minél tébb részlet kerl
rajta kidolgozasra, annal jobb az eredmény. Ez fejl6dési fazistol fugg. A kép-
z6mlivészeti adottsdgokkal rendelkezé gyerekek nagyon koran (egyesek mar
kétéves koruktol kezdve) részletesen leirjak a szinek paramétereit (fajta, tonus
és tisztasag), pl. sOtét voros, a levendula vilagos lila stb. Amikor rajzolnak,
a képzémlivészeti tehetséggel rendelkezé gyerekek a konceptudlis stratégia he-
lyett, amely segit, hogy lassanak (szimbolumok, kor a test helyett) figurativ
vagy perceptiv stratégiat hasznalnak - latjak a targy ferdeségeit és a koztik
levé negativ teret. A nyugati gyerekek &ltaldban realista modon rajzolnak, va-
I6szinlileg azért, mert a hirdetések, folydiratok, képeskényvek, a tévé stb. illu-
zionista dbrazolasainak vannak kitéve (Winner 2005). Kinaban a tehetség azt
jelenti: megfogni a targy szellemét, nem pedig hasonlatossagat vagy geometri-
kus perspektivajat. Ismert kislany Vang Ja ni, aki gyakran fest majmokat.

A zenei tehetséggel rendelkezé gyerekek tulajdonsaga, hogy aki koran kezd
jatszani valamely hangszeren, nagy hévvel gyakorol. Kitlind zenei memoriajuk
van. Improvizélva véltoztatjak azt, amire megtanitottak éket, érzik és értik a
zenei strukturat. Képesek més hangnembe transzponalni a melédiai. Més gye-
rekek partitirakat olvasnak, érdekli ket a zeneelmélet. Kdnnyedén kdvetik
a zenei diktatumot, dekodoljak és jegyzik a ritmust és a melddia vonalat. Sét
a memoridjuk is a zenei strukturatol flgg; gyorsabban megjegyzik az ismert
struktirakat, harmoéniakat és ritmusokat, mint a taldlomra kivalasztottakat.
Konnyebben megjegyzik a diatonikus skalat, mint a kromatikus skalara épu-
I6 disszonans zenét, ami a szabalyok és mintadk felismerésére utal. Gyakran
tokéletes a hallasuk (ami rendszerint az 6téves kor el6tt nyilvanul meg) vagy
mar kordn precizen eltalaljak az intonaciot. Ez mégsem sziikségesen a zenei
tehetség eléfeltétele.

A tehetségesek szabadon mozognak a zenei md megkdzelitésének négy-
maddja kdzott, figyelmik kdzéppontja valtakozik a hangszer és az el6adoéi tech-
nika, a partitara, a hangzas és a zenei struktdra kézolt. Hangsulyozottan érze-
kenyek a hang szinére.
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Orokolhet6-e a tehetség?

Francis Galton A zsenialitas Oroklése: bevezet§ a torvényessé-
gekbe és kdvetkezményekbe cimi kdnyvében megvizsgélt 100 férfit, akik
kiemelked6t cselekedtek a torténelem folyaméan, mint példaul Darwin, Bach
és Newton, tovabba a fivéreiket és fiaikat. Kiderult, hogy e neves emberek fi-
véreinek 23 szazaléka és fil leszarmazottainak 36 szazaléka szintén kimagaslo
egyéniség lett, ami sokkal nagyobb arany, mint a normalis népességnél, ahol
1:400 (Winner 2005). Galton arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a zsenialitas
a csaladokban keringett, tehat genetikailag terjedt. Hasonlé megéllapitasra
jutott Terman is, pontosabban arra, hogy a vizsgalt magas 1Q-val rendelkez§
gyerekek kozeli rokonai intellektuélis téren szintén folényben voltak.

Winner szerint azonban Galton és Terman kovetkeztetései nem szavatol-
tak, mivel egy csalad tagjainal nemcsak a gének kdzosek, hanem a kornyezet
is. A behaviorista genetikusok nemrégiben azonos és nem azonos ikreket vizs-
géaltak, egyes képességek fedésének fokat kutatva. Az azonos ikrek osztoznak
minden génen, a nem azonosak csak a gének felén. Az azonos ikreknél valéban
nagyobb hasonlésagot talaltak; ez azonban annak a kdvetkezménye is lehet,
hogy 6k hasonlébb kdrnyezetet is alakitanak ki maguknak (mivel azonosaknak
is tartjak 6ket). Jobb az a mddszer, amikor a kulén nevelkedett azonos ikrek
és az 6rokbe fogadott, nem vér szerinti testvérek kdzotti fedéseket vetik ssze.
Noha azonban sokat tudtunk meg arrdl, hogy az 1Q 6rokl6dd, keveset tudtunk
meg a tehetség orokolhetdségérdl. Uj elméletek latnak napvilagot: az elsé, az
an. additiv modell szerint a szamos gén mindegyike hat valamelyest, tekintet
nélkil a tobbi gén jelenlétére. A masik, a nem-additiv modell (Gn. emergens)
szerint a tulajdonsagot kizarélag az egész géncsomag tovabbitja - a csomag
része pedig nem eredményez résztulajdonsagot. Az azonos ikrek osztoznak
minden génen; ha az egyik megkapta a csomagot, azt megkapta a masik is. Az
a gyerek példaul, aki megkapta a zseni génkoktéljének felét, nem lesz mond-
juk félig géniusz. Galton egyes zsenijeinek a csaladjaban nem voltak kimagaslo
egyéniségek, mint példaul Beethoven, Michelangelo vagy Newton esetében.
Az emergens modell azt sugallja, hogy a zsenialitds nem atorokithetd, hanem
a gének bizonyos kombinéacidja lévén keletkezik.

Stephen Ceci még valamire ramutatott: az, ami 6roklédik, nem feltétlendl
az 1Q, hanem valamely mas tényez6 - temperamentum példaul, amely ndveli
vagy csokkenti a gyerek dsszpontositd képességét, kdrnyezetét, és ily médon
meghatérozza a sikereit.

Ezenkivil a tulajdonsag magas fokl 6rokolhetdsége nem jelenti azt, hogy ez
a tulajdonsag nem véltozhat, legaldbb bizonyos mértékben. Végezetiil mond-
juk el, hogy az 6rokség nem feltétlendl jelentkezik azonos terileten; lehetséges
példaul a pszichomotorikanak, mint a lehet8ségek szélesebb aspektusanak az
orokdlhetdsége.
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Gazdagitott kornyezet

A gazdagitott kornyezet fogalma érdekes, valtozatos és ingergazdag kor-
nyezetet jelent a gyerek szamara, aki abban nevelkedik. Az ilyen kdrnyezet tele
van kihivasokkal, és emeli a sikeresség normait. Fontos a szill6k tamogatasa és
az, hogy ellassak a gyereket olyan anyagokkal, amelyeket igényei vagy kihasz-
nalhat. Nagy szerepe van a szlok mveltségi fokanak is; az iskolazott szul6k-
nek valészin(ileg van lehet6ségiik és igénylk arra, hogy gazdagabba tegyék a
gyerek kornyezetét. A sok pénzzel valé rendelkezés nem donté feltétele a te-
hetség kibontakozasanak, de a tény, hogy a csalad nagyra tartja a mdveltséget,
igen. Lehet6vé kell tenni a gyerek szdmara, hogy olvasson, jatsszon valamilyen
hangszeren, rajzoljon/fessen/modcllezzen és épitsen, tovabba beszélgessen. A
gazdagitott kornyezetnek szerepe van a fejlédés normalis fokainak fejlesztésé-
ben is, a szegény kornyezet pedig lassitja 6ket.

Mindent &sszevéve az atlag feletti képességekkel rendelkezd szil6k atéro-
kithetik ezeket a képességeket a gyerekeikre a gének vagy gazdagitott kdrnyezet
létrehozasa altal; ugyanakkor viszont lehetséges, hogy az atlagon felili gyere-
kek keresik és kivalasztjak a meghatarozott kérnyezetet, vagy sajat szlikségle-
teikhez alakitjak azt. szul6k igen gyakran a gyerek atlagon fellli képességeire
és igényeire reagalva alakitanak ki ilyen kérnyezetet. Minden valGszin(iség sze-
rint a tehetségesként felismert gyerekek altalaban mar gazdagitott kérnyezet-
tel rendelkez6 csaladokban sziletnek, képességeik miatt pedig még magasabb
fok gazdagsagot kdvetelnek meg, amit a sziileik lehetévé is tesznek szamukra.
Ezzel valoszin(lleg serkentik a gyerek képességeinek fejlédését. Ezek a szlildk
azzal a példaval jarnak eldl, hogy a munka fontosabb a jatéknal, hogy jelen-
tését csak kemény munkaval lehet alkotni, és hogy nem szabad vesztegetni
az idét, hanyagnak lenni és keriilni a felel6sséget. A sziil6k példaval nevelnek
arra, hogy aktivnak kell lenni, nem henyélni, és hogy pihenésképpen valami
praktikussal lehet foglalkozni. Azoknak a tehetséges gyerekeknek, akik nem
viszik sokra, a sziilék altalaban nem szabnak magas mércét.

Blooin tehetséges gyerekes csaladokat vizsgalt (1985), és megallapitotta,
hogy a leend6 zongoram(ivészek sziilei szinte mindig maguk is foglalkoztak
zenével, aktivan (valamely hangszeren jatszva) vagy passzivan (koncertekre
jarva és otthon is zenét hallgatva); a tobbségnél a szll6k kezdemeényezték a ze-
nei nevelést. A képzémdivészetnél valamivel mas a helyzet; a szil6k tilnyomo-
részt maguk nem voltak m(ivészek, a szul6k fele jart mizeumba, egynegyede
nagyra értékelte, a tovabbi egynegyede pedig nem tartotta sokra a mdvészetet.
Azt az Gizenetet kozvetitették a gyerekek felé, hogy az 6hmegvalositas a lényeg,
nem az akadémiai teljesitmény.

A tehetséges gyerekeknél fokozott érzékenység is tapasztalhatd. A kdrnye-
zetre val@ intenziv érzelmi reagalas sokszor kimagaslé képességre utal. Ké-
pességnek a biopszicholdgiai teljesit6képességet nevezzik: az agy egy része
idegstruktdrainak érzékenységérdl van sz6 egy meghatarozott ingerre - pl. a
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hangra. Ebbdl arra kdvetkeztetiink, hogy a meghatarozott tipusu ingerre vald
fokozott érzékenység eredménye az adott tertlet iranti fokozott érdekl&dés és
az ingerek kozotti kalonbség finomabb differencialdsa. 1ly modon a hangra
érzékeny gyerek jobban megkulonbozteti a zene dallam- és ritmusbeli, illetve
kompozicids kifejezési lehet6ségeit, de az aliquot gazdagsagot (az Ugynevezett
hangszint) is. Nem csak a heged(, a bracsa és a csellé hangjanak megkulon-
boztetésérdl, vagy az egyes hangszereken eléadott jatékmdd megkilénbozte-
tésérdl (pizzicato, trilla, glissando, pengetd stilus) van sz6; az érzékeny gyerek
a kérnyezet hangjait is gazdagabban éli at, mint zenei kifejezéseket, ami a kon-
vencionalis és kézi hangszerek hasznalatdnak 0j mddozatait nyitja meg el6tte.
M. Cudina-Obradovic szerint a kérnyezet hangjainak mennyisége és fajtaja,
amely korllveszi a gyereket legkisebb koraban (0-3 év), jelent6sen befolya-
solja a zenére valo érzékenységének fokat, és a gyerekek tdbbsége rendelkezik
meghatarozott fokd képességgel, amelyet fejleszteni lehet, ha a hazban mu-
zikalis a hangulat (Cudina-Obradovic 1990: 112). Rubinsteinr6l lejegyezték:
mar kétéves kordban, Lengyelorszagban imadott mindenféle hangot: a gyari
szirénakat, az utcai arusok dalat, a fagyialtosok kiabalasat.

Ugy tlnik, hogy ezt az érzékenységet kifejlesztem, vagyis megtanulni is
lehet, ha a szul6k vagy a tanitdk rairanyitjak a figyelmet és megnevezik a je-
lenséget. Az ingerek ilyen differencialt megfigyelése és rendszerezése a gyerek
értékrendjének részévé valik, és ha valtozatos kifejezésmodu képzémdivészeti
példakkal van korllvéve, olyan képzémivészeti elemekkel, amelyek raadasul
verbalisan is tudatosodnak benne (kilonféle fajta vonalak irany, jelleg és je-
lentés szerint, tagolt és éles szegélyl lemezek, vastag és vékony festékrétegek,
a felulet anyaganak kilonboz6sége stb.), a gyerek ilyen esetben mindezeket a
lehet6ségeket beépiti megfigyelésének hozzaférhetd kategoriaiba, és a képz6-
mavészeti ingereket ezen kategoOridk gazdagsaga szerint fogja értékelni, nem
csupan felszines, elemi értelemben (tematikailag, illetve, hogy mit abrazol a
képz6mlivészeti alkotas). A hozzaférhet6 kategdria fogalmat J. S. Bruner
vezette be azt allitva, hogy a percepcié végzi a rendszerezés mdveletét. A kér-
dés az, hogy mennyi és mely kategdriak hozzaférhetéek a szemlél§ szamara;
van-e a szemlélének megfelel6 fogalma (elnevezés és tapasztalat) a jelenségre,
amelynek szemtantja. Gyakran el6fordul, hogy az Uj technoldgiaval szembe-
sulé ember azt mondja: semmit sem latok. Ha tehat a gyereket kdrbevesz-
szUk kulonféle tapasztalati jelenségekkel, és beszélgetiink réluk, a figyelmét
fejlesztjik nagy mennyiségl Uj hozzaférhet6 kategéria hozzaadasaval. Az an.
klasszikus zene kompozicios és hangzasi tapasztalatanak birtokaban (nem
a klasszika, mint korkategoéria értelmében, hanem a szofisztikait zene atfogo
hagyomaényara értve) az, aki a szorakoztatd vagy popzenével (hogy a népi-
rél ne is beszéljunk) talalkozik, azt szlikségszerlien banalisan egyhangunak
és gyakran sértén sztereotipnek érzi. Ugyanez érvényes az érzelgds és giccses
képzdmdvészeti alkotasokra, filmekre, mozgasértékel§ lehetéségekre sth.
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Kreativitas

A Kkreativitas (teremtés) alkotoképesség, amely lehet, de nem feltétlenil a
tehetséges egyén tulajdonsaga. Magéat a kreativitds fogalmat kételyek 6vezik
annak felfogasaban és definialasaban; a kreativitas, mint tulajdonsag alapjanak
mégis két elem szamit:

(1) a kreativ egyén (j, friss, szokatlan médon érzékeli, latja, éli meg, kom

binalja a dolgokat és jelenségeket;

(2) a kreativ egyén Uj, szokatlan, masmilyen elképzeléseket és muveket

produkal.

Ebbdl kovetkezik, hogy egyesek szerint csak az az egyén kreativ, aki teremt,
nemcsak észlel (kreativitas = alkotas), mig masok szerint a szokatlan észlelésé-
nek képessége (mint pl. a humor esetében) legalabb jele a kreativitdsnak (krea-
tivitds = tulajdonsag) (Cudina-Obradovic 1990: 51).  kreativitas fogalmanak
megvilagitasara iranyul6 torekvésekben kerilt sora nagy K kreativitasra és kis
k kreativitasra valo felosztasra (Winner 2005:221): azok a gyerekek kreativak
(kis k), akik 6nalléan fedezik fel meghatarozott teriilet szabalyait és mUszaki
lgyességeit, a feln6ttek csekély vezetésével, és szokatlan stratégidkat talalnak
ki a problémak megoldasara. Ha Kreativitasrol (nagy K) beszélink, akkor
aterllet kibdvitésére, megvaltoztatasara, s6t transzformalasara gondolunk. Ez
nagy tudas- és tapasztalatalapot feltételez (emlegetnek Un. tizéves szabalyt
is - azt allitva, hogy egy terllet igazi elsajatitasdhoz legaldbb tiz év faradsagos
munkara van sziikség), és az a vélemény, hogy gyerek nem lehet kreativ ilyen
értelemben. Ezt Irving Taylor probéalta megcafolni. Taylor modelljét igy lehet-
ne értelmezni: ha a gyerek vonalakat h(z a papiron, nem alkotott tarsadalmilag
értékes terméket, de mégis alkotott valamit. Taylor 6t fokozatba osztotta a
Kreativitast: 1. a spontan tevékenység kreativitasa (1-6 éves kor); az iranyitott
tevékenység kreativitasa (7-10 éves kor), a taladlékonysag kreativitasa (11-15
éves kor), az Gjitas kreativitasa (16-17 éves kor), valamint az alkotas kreativi-
tasa (184 éves kor). Az els6 négy fok tehat kis k, az utolsé pedig a nagy K. A
gyerekek természetesen nem mavészek és nem tudosok.

Azok a tehetséges egyének, akik nem Kreativak, feln6ttkorukban szak-
emberekké valnak. A szakértelem nem kreativitas. A szakemberek magas ered-
ményeket érnek el sajat tertiletikodn belul, de csak a kreativ egyének valtoztat-
jak meg azt a teruiletet. Erdekes példat jelentenek itt az Gn. zsenialis gyerekek,
vagyis azok, akiknek rendkivil fejlett adottsdgaik vannak. Noha a zseni gyere-
kek tindokdlnek a gyerekkorukban, kreativitas nélkil minden zseni végul volt
zsenivé valik. Ahhoz, hogy folytassak kreativ teljesitményiiket, a zseniknek
meg kell tanulniuk, hogyan transzformaljak az egyszer(i mlszaki lgyességet
olyasmivé, ami konceptualisabb, interpretativabb és eredetibb (Winner 2005:
230). A gyerekrajz elb(vold realitasa a feln6ttkorban normalis dologga valik (a
képzett mlvészek szamara); a matematikusoknak j kérdéseket kell feltennitk,
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vagy a régieket 0j moédon megoldaniuk. Gyakran életakadalyokra és aldoza-
tokra is szlikség van ahhoz, hogy megvalésuljon az atmenet a szakértelembdl
az alkotasba. /\ longitudinélis kutatdsok meger6sitik, hogy bizonyos jellemvo-
nasokra is sziikség van, mint példaul az 6nallésag, a kérnyezet véleményének
ignoréalasa és a kockazatvallalas batorsaga. A tarsadalmi szabalyok szerinti élet
szamukra nem élvez prioritast; nem lgyelhet arra, hogy mindenkinek a ked-
vében jarjon az, aki kétségbe vonja a hagyoméanyt. Az 1Q nem feltétlenul fiigg
0ssze a kreativitassal.

Mar vagy o6tven éve folynak pedagdgiai és pszicholdgiai kutatdsok annak
érdekében, hogy valaszt taladljanak harom lényeges kérdésre:

(1) milyen a kreativitas természete,

(2) lehet-e és hogyan mérni a kreativitast,

(3) lehet-e és hogyan tanitani, edzeni és nevelni a kreativitast.

A Kreativitas kutatasaban Joy Paul Guilford amerikai pszicholdgus szerezte
a legtbbb érdemet.

Ahhoz, hogy megértsik Guilford kissé bonyolult rendszerét, tudnunk
kell, miként alakitotta ki azt, amikor megkisérelte rendszerezni az intellektu-
alis képességeknek a faktoranalizis médszerével kapott eredményeit. Abbéli
igyekezetében, hogy minél precizebben meghatarozza a faktorokat, amelyek
meghatarozzak a képességeket (amelyeket tovabba véltozatokon keresztil
vizsgéalnak), Guilford létrehozta a modellt, amely rendszerbe szedte a meglevd
tudast, de el6re jelzett még fel nem kutatott képességeket is, Utmutatoul a tu-
désoknak. Az intellektudlis képességek modelljét, amelyet létrehozott, Ugy kell
abrazolni, mint térbeli kobot, amely aproé cellakbol all. A kéb dimenzidi 4x5x6
cella, és tartalmakbdl, miveletekbdl és azok termékeibdl all. Négy tartalom
van: lehet figurativ, szimbolikus, szemantikai és behavioralis; 6t mdvelet van:
lehet megismerés, memoria, divergens produkcié, konvergens produkcié és
becslés; hatféle termék lehetséges: egységek, osztalyok, relaciok, rendszerek,
transzformaciok és implikaciok. Ezeknek a képességeknek a szorzata 120, ezek
az intellektudlis képességek faktorai, amelyek mindegyikét (minden cellat) a
tartalom, a mdvelet és a termék haromszoros kélcsonds viszonya (kereszte-
z6dése) hatarozza meg. Minden faktornak megvan a mdszaki elnevezése, és-
pedig oly modon, hogy az elsd jel mindig a mdvelet, a masodik a tartalom
és a harmadik a termék; igy pl. a divergens szimbolikus egységeket a szavak
fluenssegének is nevezzilk (Kvaséev 1981: 39).

Most forditsuk a figyelmiinket a kb térbeli cikkelyére, a divergens pro-
dukciora. Ezt a m(iveletet tartjdk a legfontosabbnak az alkotoképesség (azaz
kreativitas) szempontjabol. Mint a modellben a tébbi m(ivelet, ez is huszon-
négy cellabdl all (a négy tartalom és a hat terméktipus szorzata). Guilford a
divergens gondolkodéas kovetkez6 laktorait hatarozza meg:

- flexibilitas,

- fluensség,
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- eredetiség és
- kidolgozottsag.

(1) Flexibilitas - nagyszamu relevans oOtlet gyartasanak képessége (Torrence
1979), egy probléma minél tébb megoldasi moédjanak gyors megtalala-
sa. Van:

a. spontéan flexibilitas (szemantikus osztalyok divergens produkcioja);
h. adaptiv flexibilitas (figuralis transzforméacidk divergens produkcidja).

(2) Fluensség - az informaciok és targyak kilonféle megmunkalasanak ké-
pessége (Torrence 1979), a kiilénbdz6 lehetdségek, minél tébb kategdéria
szimultan felmérésének képessége. Van:

a. szObeli fluensség (szimbolikus egységek divergens produkcioja);

b. asszociativ fluensség (szemantikus relaciok divergens produkcidja);
c. expressziv fluensség (szemantikus rendszerek divergens produkcioja);
d. otletiluensség (szemantikus egységek divergens produkciéja).

(3) Eredetiség (szemantikus transzforméaciok divergens produkcioja) rit-
ka vagy teljesen Uj Otletek gyartdsanak képessége (Torrence 1979), olyan
Otletek produkélasa, amelyek kiildnbdznek més emberek 6tleteitdl.

(4) Kidolgozottsag - az Otletek részletekkel val6 diszitésének képessége
(Goff-Torrancé 2000), minél tobb részlet a feleletekben. Van:

a. figurdlis kidolgozottsag (figuralis implikaciok divergens produkciéja);
b. szemantikus kidolgozottsag (szemantikus implikaciék divergens pro-
dukcidja).

felsoroltakon kivil a kreativitds szempontjabol jelentések a kdévetkezd
faktorok is, amelyek nem tartoznak a divergensek kozé:
(1) A problémék iranti érzékenység (a szemantikus implikaciok kognicidja)
- képesség a meglévé dolgok hidnyossagainak, vagy valtoztatasuk, vagy
javitasuk sziikségességének felismerésére;
(2) Rcdefinicié (a szemantikus transzforméaciok kognicidja) - képesség az
ismert targyak régi értelmezésének elhagyasara annak érdekében, hogy
Uj célokra hasznaljak 6ket.

A Guilford lerakta alapokbdl fejlédtek a kreativitas azonositasara és fejlesz-
tésére szolgalé tesztek és programok; a legismertebbek mindenképpen Donald
J. Trcffinger, Ellis P. Torrance. Zarjuk ezt a fejezetet azzal a fontos megjegyzés-
sel, hogy a kreativitas nem tudas, hanem képesség - a didaktikai rendszerben
nem az oktatas anyagi feladatai kdzé tartozik, hanem a funkcionalisokhoz. A
képességek kozott talaljuk a véleményt is, melyet Guilford konvergensre (logi-
kus kovetkeztetés, a helyes megoldas megtalalasa) és divergensre (minél tébb
helyes megoldas megtaldlasa) osztott. Ez ismételten azt jelenti, hogy a krea-
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tivitast nem lehet megtanulni, csak begyakorolni, akar a sportot. Tobb edzés
jobb eredményeket tesz lehetévé. Ha azonban forditva vizsgaljuk meg ezt az
allitast, egy lesujtéd tény kovetkezik: az emberek tobbsége tulajdonképpen nem
gondolkodva oldja meg a problémakat, hanem a rendelkezésére all6 megtanult
ismeretek alapjan. Mivel lehetetlenség ismeretekkel rendelkezni minden hipo-
tetikus helyzetrdl, amelybe az ember az élete soran kertlhet, felmertl az egyén
rendelkezésére allé tudés sztereotip alkalmazasanak sziikségessége - mindig
ugyanaz a megoldas a kulénbdz6 helyzetekre. A vélemény csak azok szamara
elérhet6 képesség, akik gyakoroljak.

A tehetség azonositasanak és timogatasanak
fontossaga

Minél t6ébbet tanulunk a tehetséggel és adottsagokkal megal-
dott gyerekek tulajdonsagairdl, megértjuk, hogy sok ilyen gyerek
elkerllte a figyelmunket, példaul rokkant gyerekek, kisebbségi
csoporthoz tartozé gyerekek, s6t némely kislany (George2005: 17).
Néha valéban megfeledkeziink lehetséges mulasztasokrél. Az iskola a filgye-
rckeket fuggetlenségukért, agresszivitasukért és dnbizalmukért jutalmazza, a
kislanyokat pedig alkalmazkodasukért. Sternbcrg szerint a tehetség kibonta-
kozéasara az explicit tudason kivil hatdssal van az un. hallgatélagos is. Ez azt
jelenti, hogy feltaldljuk magunkat az. élet porondjan a taktikat, amellyel a
sportold elddnti, hogy melyik tornan 1ép fel, vagy a tudés, hogy melyik foly6-
iratot valasztja, hogy nagyobb visszhangja és idé/.etlsége legyen a tanulmanya-
nak. Az irodalomban megtalaljuk még a potencialis és megvalésitott tehetséget
is - az életrajzi adatokbdl kiderul, hogy egyes kivételesen tehetséges embereket
gyerekkorukban észre sem vettek (H. C. Andersen, A. Einstein). Hogyan segit-
slink a tehetséges gyerekeknek, hogy kibontakoztassak adottsagaikat? A felelet
- a tehetség természetének ismeretével (Vlahovic-Stctic 2005).

A korai kezdet tobb gyakorlati 6ra 6sszegy(ijtését jelenti. Az, akinek tobb
gyakorlata van, altalaban jobb mindséget valdsit meg. Faradsagos munka
sziikséges a jelességhez, de nem elegend6. A kinai gyerekek hadroméves ko-
ruktél kezdve rajzolnak, hatéves koruktdl kezdve pedig naponta gyakoroljak
a szépiras muivészetét. A grafikai sémak kezdeti tanulasa utan tallépnek ezen
a munkamodszeren, majd megfigyelés alapjan kezdenek el rajzolni. Hasonlo
a helyzet a zenével is; a Suzuki-modszer szerinti munka igen Ugyes kis he-
ged(im(ivészeket nevel ki, akik tehetséges gyerekeknek tlinnek. A Science
folyoirat (Winner 2005) hegedimdvészek agyarol koézolt adatokat, amelyeket
az agykéreg magneses képek utjan valo ingerlésére adott valaszok gydijtésével
nyertek - azok, akik a tizenkettedik életévik el6tt kezdtek tanulni, nagyobb és
bonyolultabb neuralis korokkel rendelkeztek, mint azok a heged(imlvészek,
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akik kcsobb kezdték a tanulast. Amikor tul késén kezdik a gyakorlasi, az mar
nem tudja atrendezni az agyat.

A kutatasok kimutattak, hogy a tehetséges gyerekekb&l nem lesz feltétlendil
sikeres feln6tt. A siker legnagyobb valészinlséggel akkor kdvetkezik be, ha a
feln6tt egyén azzal foglalkozik, ami a gyerekkoraban érdekl6dési kore volt. Fel-
tehetd tehat, hogy nagy kér, ha az egyén nem ismeri fel sajat adottsagat, vagy
nem valtja tehetségre, amelyet felkinalhat a tarsadalomnak.

De megbeszélhetjiik-e, hogyan és mire neveljik a gyerekeket? David George
(George 2005: 8) kozolte egy Hampshire-ban végzett kutatds eredményeit.
Ennek keretében 2000 szul6tél, tanitotdl, iskolaigazgatétdl, tanfelligyel6tél és
didktol kérdezték meg, mit ért elért eredmény alatt. A szil6k tébbségének
véleménye szerint az elért eredmény a vizsgakon kapott osztalyzat, a tanitok
agy vélik, hogy azt jelenti, széles korl mdveltséggel rendelkez6, bol-
dog és elégedett fiatal embereket nevelni, akik kihasznaltdk az
adottsagaikat (George 2005). Ha ehhez hozzaadjuk, hogy az iskolarendszer
tulnyomorészt az agy bal féltekéjét fejleszti, amely a beszédért, a racionalisért
és az elemzOképességért (tehat a matematikaért, irasért, természetrajzért...)
felel6s, és 1ényegesen kevésbé a jobb féltekét, amellyel a format, a mintat és a
képet ismerjuk fel (tehat annak modjat, hogyan kétédnek egymashoz a dolgok,
a kompoziciét, mlivészetet, a percepciot és fantaziat), arra a kdvetkeztetésre
jutunk, hogy az iskolai nevelés nem teremt benniink egyensulyt. Ezért érthetd
Déavid George felhivasa: Latjuk, hogy az oktatasi rendszer az agy bal
felének tevékenységei felé hajlik. Kérjuk 6noket, hogy tartsanak
valamiféle egyensulyt, amely magéban foglalna a zenei és kép-
z6mUlveészeti nevelést, szinjatszast és testnevelést, az életre és az
életmddra, nem csupan a munkara iranyulé tantargyakat.

Ha feltételezzik, hogy a tehetség 6rokl6d6 a csaladban, akkor egyben érté-
keljik a gazdagitott kérnyezetet is, amelyet az ilyen csaladok létrehoznak, ami
novelheti a mindségét mindenkinek, és kdnnyebben azonosithatja és kibon-
takoztathatja a tehetségeket. llyen kornyezetei meg lehel prébalni kialakitani
az iskolaban is; emlékeztessiink arra, hogy szamos rendkivil tehetséges egyén
elégedetlentl kerilt ki az iskolarendszerb6l. Végtére is éppen a tehetséges és
kreativ egyénektdl fligg az emberi faj fejl6dése és haladasa.

Osszefoglalas

Ha a tehetség és kreativitds problematikdjat a multikulturalis koérnyezet
perspektivajabol szemléljik, mint az embert (és killondsen a cseperedd és fej-
16d6 gyereket) korulvevd vilag felfogasanak, szemléletének, elfogadasanak és
megértésének rendkivil stimulativ tarkasagat, megallapithatjuk, hogy az ilyen
koérnyezet valdsagos aldas mind a tehetség, mind a kreativitas fejlédésének
szempontjabdl (lvanovic 2009). Kuldn ki kell emelni a gyerekek beszédének
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és gondolkodasanak fejlédési folyamatat, amely téren a két- és tobbnyelvi
kdrnyezetek szamos vizsgalata kimutatta e kérnyezetek kétségtelen elényét az
egynyelviiekhez viszonyitva (Géncz-lvanovic 2007).

Természetesen mindazt, amit felsoroltunk, még megsokszorozhatjuk, ha
figyelembe vessziik a lehet8ségeket, amelyeket az interaktiv tanulési technikak
legujabb stilusainak alkalmazésa teremt (Gajic 2000), tovabba a szocialis kom-

petencidkat és egyéb helyzeteket, amelyek kinyitjak és kibévitik a gyerekek és a
fiatalok 14t6korét, ami a tehetség és a kreativitas fejlesztését illeti.

Végezetill, mindezt at kell gondolni a neveldi és oktatasi folyamat realitasa-
nak szemsz6gébdl, tovabba a lehet8ségek szemsz6gébél, amelyek ebben a (k-
I6nben eléggé inért) folyamatban léteznek, hogy mozgédsithassuk és a tehetség

és kreativitas aktiv fejlesztésének szolgalataba allithassuk.
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Darovitost i kreativnost ti odgojno-obrazovnom procesu
JOSIP 1VANOVIC  MARIJA IVANOVIC

Autori navode kratki pregled teorija darovitosti. od one prve, Lewisa Termana, pa
do najnovijih kéje su nastale kao rezultat kompleksnih multidisciplinarnih istraziva-
nja. Drugi kijutni pojam ovoga rada je kreativnost. Danas se vec dosta tdga zna i 0
moguenostima razvoja darovitosti i o kreativnosti. Da bi djeca mogla realizirati svoju
darovitost i svoju kreativnost i tako ostvariti inaksimalan doprinos za sebe i za drustvo,
neophodno im je tijekom odgojno-obrazovnog procesa pruziti diferencirane progra-
mé i obrazovne postupke koji znatno prelaze ono sto omogucuje redovni Skolski su-
stav. S izvjesnim ulozenim naporom od strane drustva i limova struenjaka, moguce je
u odgojno-obrazovnom procesu stvoriti takve uvjete u kojima ce se daroviti i kreativni
ucenici prepoznati i moéi svoje talente razvijati. U tom smislu rad sdarovitim ucenici-
ma u odgojno-obrazovnom procesu uvijek predstavlja poseban izazov.

Giftedness and creativity in the process ofediication

JOSIP 1IVANOVIC - MARIJA IVANOV1C

'Ihe authors give a short overview of theories of giftedness from the very first one
(proposed by Lewis Terman) to the theories of our time, which have been developed
as a result of complex multidisciplinary research. 'lhe other crucial concept of this pa-
per is creativity. lhere is no agreement with respect to what is creativity, either. Today
there are methods for establishing the level oi both giftedness and creativity and a 16t
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is known about possibilities of developing creativity, too. Ifwe wish children to be able
to realize thcir creativity and thcir giftcdness and achieve a maximum contribution for
themselves as wcll as for the socicty, it is necessary to providc them during thcir edu-
cation differcntiatcd programs and cducational methods which substantially exceed
what is provided by a regular school system. With a ccrtain efFort on the part ofsociety
and teams of experls, it is possible to creatc such conditions in education.
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TANULASI STILUSOK

CSAPO MONIKA

1. Bevezetes

Hogy miért fontos ezzel a témaval foglalkozni? A kisgyermekek nagyon
hatékonyan tanulnak. Ez észrevehet6 mar a kisbabaknal is. akik édesanyjukkal
kommunikalnak, mégpedig kezdetben szavak nélkil. A gondolkodd gyermek
mar nagyon koradn szemben taldlja magat a legnehezebb feladattal, az anya-
nyelv elsajatitdsaval. Az, ami nagyon fontos a gyermeknél, és az, ami mindig
0sztdnzi, a kivancsisaga. Ez a kivancsisag lassan elt(inik (vagy legalabbis csok-
ken az intenzitasa), ahogyan a gyermek id6sebb lesz, és sajnos az iskolanak is
nagy szerepe van ebben a folyamatban: Szeretem az iskolat. Nem kell
gondolkozni. Megmondjak, hogy mit kell csinalni (Fisher2007: 11).
A hatékony tanulés kulcsa talan pontosan ez lehetne, hogy meg6rizzik a gye-
rekek kivancsisaggal teli életfazisat. A kérdés az, hogy hogyan lehet ezt elérni.

Minden gyermek bizonyos képességekkel jon a vilagra, és nem tudhatjuk,
hogy hol vannak agyanak hatarai. Nagyon gyakran egyfajta kognitiv
konfuzio jelentkezik a gyerekeknél, mert nem tudjak, hogy mit kell pontosan
csinalniuk (mit kell tanulniuk), vagyis nem latjak értelmét annak, amit meg
kell tanulniuk.

A tanulé gyermek egyben gondolkodd gyermek is. | logy eredményes le-
gyen a tanuldsban, a mi (pedagégusok, tanitok) segitséglinkre is sziiksége van
ahhoz, hogy elérje a gondolkodasnak ama magasabb szintjét. Ez a magasabb
szint jellegzetessége a metakognitiv kontroll. A gondolkodast ugy is értel-
mezhetjik, mint informacio-feldolgozo6 képességet, amely inputbdl, outputbdl
és kontrolibdl all. A kontroll gyakorlasaval elérhet§ a magasabb szintd gon-
dolkodas fejlédése. De a gondolkodasi képességek fejl6désében nagy szerepe
van az emlékezésnek is. Az emlékezés mindig fejleszthet6. Példaul Ggy, hogy
meghatarozott informaciokbdl rendszereket alkotunk, és ezeket a rendszereket
addig ismételgetjik, mig azok a4t nem kerulnek a hossz( tAvi memoridba. Az
emberi agy ezeket a rendszereket tébbféle médon is feldolgozhatja: verbalisan,
vizualisan, logikailag, fizikailag, zeneileg, személyes kontaktus altal vagy tarsa-
dalmilag. De csak az ember tudja intelligencidjanak széles kord dsszetevdi altal
feldolgozni az informéaciokat. Tanulasa csak akkor lesz a leghatékonyabb, ha
mindenféle iranyultsidga részt vesz benne.
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2. Tanulasi stilusok fajtai

A tanulasi stilusok csoportjaba a tanulas egyéni jellegzetességei tartoznak.
Ha a tanul6 részérél kozelitjik meg, akkor az egyfajta hajlamot jelent az egyes
specifikus tanulasi stratégiadk alkalmazésa irant. Ha a tanulasi folyamatot néz-
zlik, akkor a tanulasi stilusok kodzé soroljuk azokat a kilsd és belsé tanulasi
feltételeket, modokat, amelyeket az egyén elényben részesit. A tanulas korul-
ményeit a kils feltételek képezik, és ezek viszonylag kbnnyen megallapitha-
tok. A bels6 feltételek ennél dsszetettebbek. Azokkal tobbet és behatébban kell
foglalkozni (Nahalka 2006: 71).

Miel6tt ratérnénk a tanulési stilusok fajtaira, ki kell emelni, hogy a felsoro-
lasban, elnevezésekben mindenhol intelligencia szerepel. Mivel az intelligencia
egyik definiciéja (Potkonjak-Simleaa 1989: 280) pontosan a tanulas képesseé-
gére utal, ezért ez a kapcsolat, vagyis ez a megfogalmazas lehetévé teszi a tébb-
szoros intelligencia (multiplc intelligcnce) hasznalatat a tanulasi stilusok
ismertetésekor. A tdbbszords intelligencidaval kapcsolatos kutatdsoknal elen-
gedhetetlen megemliteni Howard Gardner nevét, aki a legtébbet foglalkozott
ezzel a témaval. O arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az intelligencianak leg-
alabb hét formdja kilénbdztetheté meg (Jensen 2003: 208-212):

(1) nyelvi vagy verbélis intelligencia,

(2) zenei intelligencia,

(3) logikai-matematikai intelligencia,

(4) vizualis-térbeli intelligencia,

(5) mozgasi vagy kinetikus intelligencia,

(6) interperszonalis (tarsadalmi) intelligencia,

(7) intraperszonalis (perszonalis, metakognitiv) intelligencia.

2.1. Nyelvi vagy verbalis intelligencia

A nyelv és a gondolkodas kdzott szoros dsszefliggés van. Felmeril a kérdés,
hogy vajon a gondolkodas elézi-e meg a nyelvet, ahogyan Piaget vélte, vagy, aho-
gyan Vigotszkij allitotta: a nyelv a gondolat hordozéja? (Fisher 2007: 17) Mind-
két allitds pontosnak mondhaté. Azt, amit ki szeretnénk mondani, mar eléz6leg
létezett az értelmiinkben. Tehat csak a kommunikéacio egyik formajat hasznal-
tuk, hogy megoszthassuk gondolatainkat masokkal. De ha jobban meggondol-
juk, amikor gondolatainknak egy specifikus format adunk, vagyis szavakba 6nt-
juk, akkor a kimondott szavak mégsem teljesen azonosak azzal, ami azel6tt az
elménkben volt. A szavak mégis meghatarozzak gondolatainkat.

A kognitiv fejl6dés szoros 6sszefliggésben all a fogalmi fejlédéssel. A nyelvi
intelligencia egy olyan csoda, amely még mindig nagyon titokzatos. Valéban
csodalatos, hiszen hogyan lehetséges az, hogy a gyermek a hangok z(irzavara-
ban képes megtanulni egy nyelv szabalyossagéat?
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Gardner a képességek négy aspektuséat sorolja fel, amelyek nélkildzhetet-
lenek az egyén mikodéséhez a nyelvi intelligencia szempontjabdl (Knezevic-
Floric 2006: 140):

(a) a nyelv retorikai aspektusa - a nyelv ebben az értelemben olyan eszkoz,
ami arra szolgal, hogy valamit felvessen vagy valamire hasson, hogy
meggy6zzon;

(b) informéciodszerzés strukturalt formaban - a nyelv, mint emlékezési po-
tencidl;

(c) alapképesség: magyarazas és megértés funkcidja - jelent8s szerepe van
az irott és beszélt nyelvben. Sok mindent magyarazat Gtjan tanulunk
meg, amiket mi adunk méasoknak, és amelyeket masoktdl kapunk;

(d) reflexié eszkdze - nemcsak meghatarozott jelenségekrdl, sajat magunk-
rél vagy viselkedésuinkrél fejezziik ki észrevételeinket, hanem magarol
a nyelvrél is.

Azok a tanuldk, akiknél ez a fajta intelligencia dominal, szeretnek olvasni,
irni és torténeteket mesélni. Ok nagyon kénnyen megjegyzik a helyeket, datu-
mokat, neveket és a jelentéktelen dolgokat is. Olyan kivételes képességgel ren-
delkeznek, hogy mindent sz6r6l széra elismételnek, amit valaha is mondtunk
nekik. Ezek a gyerekek akkor tanulnak a leghatékonyabban, ha elmondjak a
dolgokat, ha halljak és latjak a szavakat. Béatoritani kell 6ket abban, hogy he-
lyesirasi versenyeken vagy kreativ iréi tanfolyamokon vegyenek részt.

Sokféle madszer létezik a gyermekek nyelvi tapasztalatainak gazdagitasara:

- meséljék el és magyardzzak meg, hogy mi tortént velik, és mi a vélemé-

nyuk err6l,

- adjanak tanécsot, hogy hogyan kell valamit megcsinalni,

- szbban érveljenek,

- oldjanak meg, és 6k maguk is talaljanak ki keresztrejtvényeket és maés

szojatékokat,

- irjanak levelet,

- gy(jtsenek informacidkat Ujsagokbol, kényvekbdl,

- olvassanak és irjanak verseket,

- sajat iskolaljsag szerkesztése.
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1. abra
Nyelvi intelligencia - a nyelvi médok

METAGONDOLKODAS
(gondolkodas/bels6 beszéd)

TUDAS PERFORMANCE
(tanulasi bemenet) (nyelvi kimenet)

2.2. Zenei intelligencia

A zenei intelligencia egyike az intelligencia univerzalis formainak. Az em-
beri fejlédéssel kapcsolatos kutatdsok ramutattak arra, hogy minden gyerek
rendelkezik els6dleges zenei képességgel.

Természetesen reagalunk a ritmusra és a dallamra - legkordbban mar le-
het, hogy az anyaméhben, ahol a magzat érzékeli édesanyja szivverését, késébb
pedig figyeli a beszéd dallamat, amit még kezdetben nem ért. Mar a masodik
életévt6l spontan ritmusokat és dallamokat talalnak ki. Nem szamit, hogy mi-
lyen a gyermek 0sztbnos zenei érzéke, vagyis a zenei intelligencidja, mert az
mindig szellemi lényének szerves része lesz egész életén at. A zenei képesség
tehetségbdl és képzésbdl all, de minden gyermek, még a zenei csodagyerekek
is, 0sztonos felismeréssel és improvizalassal kezdik.

A ritmusérzék, amely mindannyiunkban benne van, az agy jobb féltekeé-
jében helyezkedik el, de a zenei intelligencia érdekes kapcsolatot mutat az
intelligencia mas formaival is. Amikor a gyermekek kottaolvasast tanulnak,
valdjaban azon képességeiket fejlesztik, amelyek nagyon kozel allnak a nyelvi
képességekhez. /\ zene szoros kapcsolatban all a tornaval is. Ebbe az 6sszeflg-
gésbe tartozik valamely hangszeren val6 jatszas kdzbeni fizikai aktivitas, és az,
ahogyan a test reagéal a ritmusra és a dallamra. A zene és a tanc kdzotti rokon-
sag is azt mutatja, hogy kapcsolat all fenn a zenei és a mozgasi vagy kinetikus
intelligencia kozott.

A zenével valé foglalkozas harom legfontosabb ¢sszetevdje a dallam, a rit-
mus, valamint a hangszin és/vagy hangszerek hangzésa. Ezért Gardner harom
alapképességet kilénbdztet meg (Knezevic-Floric 2006: 141): zenei hallas, rit-
musérzék és dallam/hangnem iranti érzék.
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Ha a gyermek gyakran dalolva jarkal, vagy tanuldskor mindig zenére van
sziiksége, akkor azt mondhatjuk, hogy zenei tipusl tanulé. Ez a tipus jobban
észreveszi a hang részleteit, magassagét és a ritmust, amit a normal hallgaté
nem venne észre. Leghatékonyabban ritmus, dallam és zene mellett tanulnak.
Batoritani kell természetes szeretetliket a zene irant, és minél tébb tantargyba
kellene belevinni a zenét.

Minden gyermeknél fejleszthet§ a zenei intelligencia. Bizonyitott tény,
hogy a zenei olvasas gyakorlasa segiti a matematikai képessegek és az olvasasi
készség fejlédését.

Némely tevékenységek segithetik a zenei intelligencia fejlesztését:

- valamilyen hangszeren val6 jatszas,
dallam felismerése,
zenére valod ritmikus mozgas,
megfelel6 zene kivalasztasa egy torténet bemutatasahoz,
sajat dallam, dal komponalasa,

- jaték a hangokkal.

2.3. Logikai-matematikai intelligencia

A logikai-matematikai intelligenciat a tudomanyos gondolkodasban hasz-
naljak. Az 1Q-tesztckben is ezt mérik (és a verbalis gondolkodéast). Az agy-
kutatasok szerint az agy egyes részei a tobbihez képest jelentésebb szerepet
jatszanak a matematikai szamitasokban.

Piaget ugy Vélte, hogy a logikai intelligencia fejlédése a gyermek érésének
kiemelt allomésain megy végbe. Szoros kapcsolat all fenn a logika és a mate-
matika kdzott, mert a legosszetettebb matematikai egyenlet is egyszer( logikai
elveken alapszik (Fisher 2008: 29).

Ludwig Wittgenstein azt mondta, hogy a matematika tobb a logikanal. A
matematikai gondolkodas magaba foglalja a (Fisher 2008: 29):

- kreativ gondolkodast,

- kritikai gondolkodast,

- problémamegoldast.

Minden tudomany arra torekszik, hogy logikai bizonyossagot érjen el, és
a logikai-matematikai intelligencia sziikséges ahhoz, hogy megitélje, mennyi
hianyzik még ehhez a bizonyossaghoz (Fisher 2008: 30).

Az intelligencia 0sszes formdja kozil a logikai-matematikai intelligencia-
nak van a legdsszetettebb szerkezete. Gardner a kovetkez6 alaposszetevoket
sorolj ide (Roeders-Gcfferth 2007: 78-79):

(a) a gondolkodasi folyamat lancolatat iranyitd képesség (feltételezések, ja-

vaslatok és hatarozatok meghozatala),

(b) az egyénnek képesnek kell lennie arra, hogy felismerje egy ilyen soro-

zat elemei kozott felmertld kapcsolatot, és azt, hogy ez hatarozza meg
értekiket,
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(c) az absztrakcids képesség - az absztrahalas folyamata a szamok fogalma-
val kezd6dik,

(d) kritikus attit(id, abban az értelemben, hogy valamely tényt csak akkor
szabad elfogadni, ha bebizonyosodott valédisaga.

Az ilyen tipusu tanulé szeret probléméat megoldani, kulénosen akkor, ha
az matematikaval kapcsolatos. Ok mindig meg fogjak kérdezni, hogy miként
m(ikédnek a dolgok, hogyan koét6dnek egymashoz és miért léteznek. Akkor
tanulnak a leghatékonyabban, ha az magéaba foglal kategorizalast, osztalyozast,
valamint absztrakt gyakorlatokat és dsszefliggéseket. A logikai-matematikai
intelligenciara jellemzd képesség, hogy a dolgokat egymassal val6 dsszefliggé-
slikben, egy rendszerben veszik észre és latjak.

Tevékenységek, amelyek erdsitik ezt a fajta intelligenciat:

- Utazas tervezése,

- fejszamoléas gyakorlasa,

- mennyiség felbecslése,

- id6beosztas tervezése,

- logikai rejtvények és problémak megoldéasa.

2.4. Vizualis-térbeli intelligencia

Az agy bal féltekéjében a nyelvi, a jobb féltekében a vizudlis-térbeli in-
telligencia dominal. Szikségiink van erre az intelligenciara az olyan jellegi
problémamegoldasnal, amely a targyak és rendszerek vizuélis megjelenitését
kivanjak. A vizudlis-térbeli intelligencia tartalmazza mindazokat a képessége-
ket, amelyek a bennlinket kortlvevé vilag megfigyeléséhez és a bels6 latassal
torténd 0j vizualis benyomasok létrehozasahoz sziikségesek. | logy valamit tel-
jes mértékben megérthessink, el6szoér latnunk kell, s ebben az esetben sza-
vakkal valé latasra gondolunk.

Rudolf Arnheim azt allitja, ha nem tudjuk felidézni egyes folyamatok vagy
fogalmak képét, akkor nem is tudunk réluk tisztdn gondolkodni.

A vizudlis intelligencia segithet a gyermekeknek abban, hogy bizonyos esetek-
ben valamivel tobbet lassanak. A gyermekeknek sziikségik van a vizuélis gon-
dolkodéasra ahhoz, hogy feltalaljak magukat a vilagban. Az informaciok tobbsége,
amelyeket fel kell dolgozniuk, vizualis természet(: szavak, szamok, képek, képletek,
jelek és szimbdélumok. A gyermek egy vizualis Iény egy vizudlis vilagban. A vizua-
liz&cid segit abban, hogy kifejezziik a tudast és gondolatainkat. A vizudlis kifejezés
eszkozként szolgal a problémamegoldasban és a képletek alkotasaban. De nemcsak
avizualis gondolkodasra van sziikséglink, hanem az absztraktra is.

A vizudlis-térbeli képességek elemei (Knezevic-I'loric 2006: 142):

(a) a lathato valésag pontos percepcitdja (ehhez nélklldzhetetlen képesség,

hogy a mar kialakitott képet valamirél alkalmazni tudjuk az dj megfi-
gyeléseknél is),
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(b) egyes meglatasok reprodukalédnak az elménkben anélkiil, hogy azt va-
I6ban érzékelttk volna,

(c) ugyanazt a targyat kiilonb6z6 kortilmények kozott is felismerjik,

(d) bizonyos térbeli valtozasok el6revetitése (mentalis anticipacio),

(c) kozos elemek felismerése olyan dolgoknal, amelyek els6 ranézésre telje-
sen kulonbodznek.

Az ilyen tipust tanulé jol dolgozik a szinekkel, képekkel és az értelem
szemét hasznalja. Konny(i szamukra vizualisan elképzelni valamit, de néha
nehézséget jelent szamukra ezeket a gondolatokat realizalni.

A vizualis gondolkodast segiti:

- térképolvasés, navigalas,

- barmilyen tervezés, ami magéaba foglalja képek hasznalatat és térbeli ta-

lalékonysag,

- rajzolas, mivészeti és mas agak kritikai elemzése tobb gondolati képessé-

get is mozgosit,

- abrak, grafikonok, sémak hasznélata (emlékezési térkép és halozat készi-

tése).

2.5. Mozgasi vagy kinetikus intelligencia

Az agy mindkét féltekéje a test ellenkez6 oldalat irdnyitja. Tobb tevékeny-
ség van, amelyeknél, hogy meg tudjuk oldani a problémaét, és cl tudjuk érni a
kivant célt, nélkulozhetetlen a fizikai intelligencia. A fizikai koordinaciénak
bizonyitott kévetkezményei vannak az értelmi koordinaciéban minden olyan
problémamegoldasban, ami mozgashoz kétott, segithet, ha atgondoltan és tu-
datosan kozelitjik meg.

Azokat a készségeket, amelyek a fizikai intelligenciaval kapcsolatosak, a ko-
vetkez6képpen lehet osztalyozni (Fisher 2008: 34):

(a) manipulacids készségek,

(b) konstrukcids készségek,

(c) projckcios készségek,

(d) agilités,

(e) kommunikacios készségek.

A fizikai képességek pontosabb megnevezése pszichomotoros képességek,
mert az ember nem rendelkezik kizar6lag csak fizikai készségekkel, amelyek hat-
terében ne allnanak pszichikai folyamatok. Az értelmi és fizikai tevékenységek
csoportjait az koti 6ssze, hogy mindketténél sziikséges az informacio feldolgoza-
sa, az idd és az irany iranti érzék. /X gyermeknek szilksége van a testi intelligenci-
ara, hogy minél jobban hasznosithassa azt a fizikai vildgot, amelyben él.

Az ilyen tipus( tanul6 allandéan mozgasban van. Allandéan jarkal, min-
denhez hozza kell érnie, és a testbeszédet hasznélja, hogy kifejezze sajat érzé-
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seit. Ezek a tanuldk inkabb sportolnak, semhogy tiljenek és olvassanak. Fontos
megemliteni, hogy naluk nagyon hatékonyan hasznosithatok az interdiszcipli-
naris tantargyak és 6rak.

A kinetikus intelligencia és a fizikai problémamegoldas képessége fejleszthet6:

- tudas és készségek fejlesztésével valamely sporton belll,

- kézm(ives-tevékenységekkel, pl. famegmunkalas, varras stb.,

- bizonyos mozgasok elsajatitasaval, pl. tdnc, harcm(ivészet, gimnasztika,

- f6zéssel,

- haromdimenzioés jatékokkal, pl. Rubik-kocka, puzzle.

2.6. Interperszonalis (tarsadalmi) intelligencia

Az interperszonalis intelligencia az a képességunk, amivel megérthetink
masokat. Piaget szerint a gyermek fokozatosan kezdi el felismerni a killénb-
ségeket mas emberekben. Az interperszondlis intelligencia pontosan ebbdl az
alapképességhdl fejlédik ki, a tarsadalmi képességek fejlédésében (szociali-
z4ci0), masok iranti empatiakészségben mutatkozik meg, és abban a képes-
ségben, hogy masoktél tanulunk.

Két kulcstényezd kotddik az interperszonalis intelligencia fejl6déséhez. Az
egyik a kitolt gyermekkor, ami magéaba foglalja az anyahoz valo szoros kot6-
dést is. A masik tényez6 az emberek kdzotti interakcio jelentésége. Vigotszkij
véleménye szerint minden gyermeknél hasznos, ha egyitt tanul a tébbiekkel
(Fisher 2007: 22).

Az interperszonalis vagy tarsadalmi intelligencia kétféleképpen jelentke-
zik. El6szor olyan formaban, hogy a gyermekben kialakul a ludat arrél, hogy
6 maga létezik, és vannak érzései és érzelmei, amelyek vezérlik viselkedését.
Masodszor, azon képességében mutatkozik meg, hogy megért masokat, és
egyuttérez velik (Knezevic-Floric 2006: 143).

Ahogy a gyermekek id@sebbek lesznek, jatékokon keresztil megismerked-
nek a tarsadalmi szerepekkel és viselkedési forméakkal. Az ilyen tipusok az un.
tarsadalmi pillang6k. Nagyon kdnnyen alkalmazkodnak barmilyen tarsa-
dalmi helyzetben. Sok baratjuk van és Kit(in§ vezet6k, azért, mert nagyon jol
tudjak kezelni a konfliktushelyzetcket. Turelmesek, nagyon megértéek és em-
patikusai Ezek a tanuldk a legjobban gy jutnak kifejezésre, ha csoportmun-
kaban dolgozhatnak, ahol 6sszehasonlithatjak magukat masokkal, kapcsolatot
teremthetnek, kikérdezhetnek és meghallgathatnak mésokat.

A kovetkezd helyzetekben fejleszthet6k az interperszonalis képességek:

- meghallgatja masok felelését, torténetet mesél, szaval, informacidkat ad

vagy érvel,

- az el6z6 kommunikacioés helyzetekben beszélgetés méasokkal, vagy masok

tanitasa,

- masok segitése a tanulasban vagy problémamegoldasban,

- csapatban valo egyiuttmiikodés, kdzos vita.
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2.7. Intrapcrszonalis
(perszonalis, metakognitiv) intelligencia

Az intrapcrszonélis vagy perszondlis vagy metakognitiv intelligencia felte-
het6en az ember intelligencidjanak legfontosabb része, azért, mert kapcsolat-
ban all az 6sszes tdbbi intelligenciaval. Ez tulajdonkeppen azt a médot irja le,
ahogyan sajat gondolatainkat és érzéseinket érzékeljuk, megértjik azt, amit
gondolunk és érziink, és tudjuk, hogy bizonyos dolgokat miért tesziink. Az
intrapcrszondlis képességek kozé tartozik az erkdlcsi normak szerinti helyes
cselekves képessége is (Roeders-Gceiferth 2007: 81).

A tanulas folyamatdban a metakognitiv megismerés fejlédésének kulcsfon-
tossagu szerepe van, mert igy tudjuk, hogyan kell tervezni, hogyan kell elgze-
tesen megitélni dolgokat, hogyan kell valamit megerdsiteni a tudatunkban, és
hogyan fogunk valamit felismerni.

Az ilyen tipusok leghatékonyabban egyedil tanulnak, s6t individualizalt
projektumokban. Nagyon jol ismerik 6nmagukat, és lehet, hogy ezért is blisz-
kék arra, hogy 6nalldak és eredetiek. Ok az ers, hallgatag tipusok. Pontos,
hogy ne izolaljuk 6ket, vagyis szocializalni kell 6ket is, de ezzel egyidejlileg
engedni kell, hogy megvalésitsdk 6nmagukat, hagyjuk meg a sajat teruket.

A kovetkez6 tevékenységek segithetnek a metakognitiv tudat fejlesztésében:

- személyes napl6 vezetése,

- id6beosztas tervezése,

- eléz6leg felbecsulni, hogy mit fogjol csinalni, és mivel lesz problémaja,

- sajat érzéseinek és hangulatanak elemzése és megértése,

- személyes célok kitlizése és elérése,

- elvégzett dolgok attekintése és értékelése.

Pontos megemliteni, hogy az inter- és intrapcrszondlis intelligenciak egy-
ben személyiségtipusok és -jegyek is. Ahogyan a gyermek fokozatosan megis-
mer masokat, megismeri sajat magat is, igy a perszonalis és tarsadalmi intelli-
gencia egyuttesen fejlédik.
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INTELLI-
GENCIA

nyelvi

logikai-
matema-
tikai

vizualis-
térbeli

mozgasi

vagy
kinetikus

zenei

interper-
szonalis

intraper-
szonalis

A tanulasi stilusok attekintése

GONDOLKODAS

szavakkal

Osszegzéssel,
rendszerezéssel

képekben

fizikai érzékelésen
keresztil

ritmuson és
dallamon keresztul

maés emberek
Otletein keresztul

mélyen magéaban

1. tdblazat

MIT SZERETNEK?

olvasas, iras,
mcsélés, szojatékok
sth.

kisérletezés,
kérdések feltevése,
problémak
megoldésa,
szamitasok stb.

rajzolas, szinezés,
formazas, képek
elképzelése

tanc, futas, ugralas,
gesztikulalas stb.

ének, mozgas és
taps ritmusra,
hallgatas

vezetés, szervezeés,
kapcsolatok,
kozvetités,
sz6rakoztatas

célok kitiizése,
tervezés, meditalas,
elcsendesiilés

MIRE VAN
SZUKSEGUK?

koényvek, irészerek,
beszélgetések
(dialogusok,
fejtegetések, vitak),
torténetek sth.

kisérletezéshez

és elmélkedéshez
sziikséges felszerelés
és alapanyag,
csillagvizsgaloba,
muzeumokba tett
latogatasok

miivészeti alkotasok,
épitékockak, filmek,
fantaziadus jatékok,
kirakok, illusztralt
konyvek, galéridkba
és muzeumokba tett
latogatasok

szerepjatékok,
drdmatizalas, mozgas,
épitdeszkdzok,
sportjatékok,
kifejezéssel valo tanulés

zene munkavégzés alatt,
koncertlatogatas, zenei
jatékok az iskoldban és
otthon, hangszerek

baratok, kdzosségi
jatékok, dsszejovetelek,
klubok, mentorok

félrees6 helyek,
maganyos id6, énalléan
vezetett projektek,
véalasztasi lehetbség
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3. Osszegzés

Miért fontos a tanulasi stilusok tanulmanyozasa? Minden ember rendel-
kezik mind a hctfcle intelligencia bizonyos fejlettségi szintjével. Az emberek
tébbsége mindegyik intelligenciat felfejlesztheti bizonyos képesitési szintig. Az
intelligencidk kapcsolatban vannak egymassal, és ez az egymas kozotti kom-
binacié adja az ember személyiségét, vagyis igy jelentkeznek bizonyos jelleg-
zetességek, amelyek csak egy személyre vonatkoznak, és igy jutunk el az egyes
tanulési stilusok kifejlédéséhez.

Hogy miért fontosak a tanulasi stilusok? Azért, mert killonb6z6 minden
ember, minden gyermek. Rendkivil kilonb6zé mddon sajatitjak el a tudast
és készségeket, vagyis kiilonb6z6 maédon tanulnak. Ez mélyen kihat arra, hogy
milyen eredményt érnek el (vagy elérnek-e egyaltalan valamilyen eredményt?)
némely tevékenységekben a tanulasi folyamat soran, és hogy higgyen énma-
gaban. Ezért az lenne a legidealisabb, ha olyan tanulési lehet6ségeket biztosi-
tanank tanuldinknak, amelyekben boldogulni tudnanak eltekintve att6l, hogy
mi az er6sséguk. Ez azt jelenti, hogy aktiv tanulasi helyzeteket biztositunk a
tobbszoros intelligencia minden kategoridjaban. Ez egy id6ben azt is jelenti,
hogy nem minden tanul6 ér el majd kénnyen eredményeket minden tantargy-
bdl. Ez hianyossagnak vagy sikertelenségnek is tekinthetd, de nagy elénye ab-
ban van, hogy az iskolaév folyaman nagyobb és tobb lehet8ségiink van arra,
hogy kozelebbrél is megismerjik tanuldinkat, tdbb tanul6t ismerhetiink meg
és részletesebben.

Az atlagos tanitdé és nagyszerd tanitdé kozotti kilonbség a kovetkezOk-
b6l lathaté. Az atlagos tanitd ugy tanit, hogy minden idékor a tanulék 60-
80%-ahoz jut el. A nagyszeri tanitd ugy tanit, hogy minden id6ben a tanu-
16k 60-80% 4at éri el. Akkor hol van itt a killénbség? Az atlagos tanitonal egész
évben a tanuldk ugyanazon 60-80%-a tanul. A nagyszerd taniténal minden nap
a tanulok kilénb6z6 60-80% a tanul. ! la allandé jelleggel valtogatjuk a tanulasi
tevékenységeket, amelyek lefedik az dsszes intelligenciat, akkor az osztaly 6sszes
tanuldja tanulni fog egy meghatarozott hét folyaman (Jensen 1995: 213).

A tanulési stilusok tanulméanyozéasaval, majd a tanultak alkalmazésaval
a gyakorlatban tulajdonképpen valdsagos élettel tolthetjik meg a didaktikai
haromszoget. Valdban, az oktatas mindegyik egyenrangu tagjanak tanuld,
tanité és tananyag - kifejezésre kell jutnia ahhoz, hogy az oktatasi folyamat
makddjon. Els6sorban a tanitonak tanulmanyoznia kell sajat tanul6it, hogy
megismerje személyiségiiket, és ismeretet szerezzen arrél, hogy hogyan sze-
retnek leginkabb tanulni, hogyan boldogulhatnak a leghatékonyabban, vagyis
melyik tanulési stilust részesitik elényben. Ezutan kdvetkezhet a tanitds. Ha
mar tudjuk, hogy egyes tanulék hogyan tanulnak, a kévetkez6 1épés az, hogy
talaljuk és koordinaljuk a tananyagot, hogy megfelel és hatasos eredménye-
ket kapjunk.
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A tanulés a tanul6 szaméra (aki vcgul is az egész oktatdi-neveldi folyamat
legfontosabb szegmense) akkor lesz a leghatékonyabb, ha kifejl6dott egy ma-
gabiztos allapot és megfelel§ dnbecsllés, magas szinti motivacio a tanulas
irant, valamint olyan kornyezet veszi koril, ahol er6s kihivasokkal és egy-
ben alacsony szintl fenyegetettséggel taldlja magat szemben. Egy ilyen
helyzet és érzés csak akkor alakulhat ki, ha a tanul6k személyiségjegyuknek,
stilusuknak, tempojuknak, feltételeiknek, adottsagaiknak megfeleléen tanul-
hatnak; a tanitok pedig mindezek figyelembevételével, valamint megfelel§ ta-
nitdsi médszerek és stratégidk segitségével tanitanak, koordinalnak, vezetnek,
mentoralnak, dszténdznek.
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Stilovi ucenja
MONIKA CAPO

Zavisno od sposobnosti i obrazovanja pojedine osobe, razliciti oblici njihove in-
teligencije mogu biti razlicito razvijeni. S obzirom da se razliciti tipovi inteligencijc
moraju posmatrati nezavisno jedno od drugih, moguce su sve vrste kombinacije medu
njima. 1)a bismo mogli uspesno upravljati razvojem deteta (odnosno njegovim mi-
Sljenjem, ucenjem) vazno je znati na kom nivou su deca u dalom momentu, vazno je
poznavati njihovu licnost, stil i tempo ucenja i razmisljanja. njihove uslovc i sposobno-
sti. Korisno bi bilo da organizatori i koordinatori nastavnog procesa (ucitelji) ne zale
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truda da stvarno posmatraju svoje ucenike. da bi utvrdili kod kojih ucenika koja inte-
ligencija dominira (lingvistiika, muzicka. inatematiéko-logicka. vizuelno-prostorna.
telesno-kinesteticka, socijalna-inlerpersonalna, personalna-intrapersonalna). Ako su
uéitelji sa ovim upoznati i to znanjc pravilno primcne, onda éc zaista pripremiti svoje
ucenike da se snalaze u zivotu i nauce kako trcba uciti.

Learning styles
MONIKA CSAPO

Depending on peoplcs abilities and education diUerent forms of their intclligence
can be dcvelopcd differcntly. As diifcrent types of intclligence should be obscrved in-
dependently irom each other thcre are all kinds of combinations betwcen them. It
is important to know on which levél are children at a given moment; as well as their
personality, their learning style and thinking pace, their conditions and abilities; so
that wc could successfully direct, guide and supervise their development (namely their
thinking. their learning). It would be very useful ifthe organizers and coordinators of
the teaching process (teachers) would take the trouble to truly observe their pupils, so
that they could define which type of intclligence out of the seven is dominant. Iftcach-
ers know this and they know how to use it right. they will actually prepare their pupils
to succeed in life, and they will alsé learn to learn.
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METODICKI MODELI STRUKTURE
INTERPRETACIJE KNJIZEVNO-
UMETNICKOG DELA

ORAGANA FRANCISKOVIC

Metodika nastave knjizevnosti dosadajc uglavnom preuzimala istrazivanja
0 etapama rada u nastavnom proccsu iz didaktike. U istoriji didaktike kon-
cipirani su mnogi strukturni modcli nastavnog procesa, u zavisnosti od dijé-
va i sistema nastave. U nastavi knjizevnosti nije svaki model primenjiv, jer
ona ima svoje specificnosti; spaja u sebi cmocionalne i racionalne clemente.
Karakteristicna je sledeca struktlra nastavnog procesa:

- pripremanje

- obradivanje sadrzaja

- vezbanje

- ponavljanje

- proveravanje

- ocenjivanje.

Na ovu strukturu naslanja se i nastava knjizevnosti u na8im skolama.
Mcdutim, danas je svc aktuelnije pitanje koja je stvarna vrednost takvih struk-
tlra, odnosno da li su one potrebne i primenjive u savremcnoj nastavi. Danas
je neophodno relativiziranje pojmova i porétka etapa u postojecoj didaktickoj
strukturi nastavnog casa. Na to ukazuju i metodicka istrazivanja prema kojima
se struktdra vaspitno-obrazovnog procesa u nastavi knjizevnosti rasclanjuje na
niz elemenata. Osim opste strukture izvode se i varijante s obzirom na razlicite
mctodicke koncepcije i karakteristike knjizevnog sadrzaja sa stajalista moti-
vacije i estetske recepcije. Danas je neophodan niz istrazivanja koja ce pokazati
senzibilitet uéenika, a samim tim i dati odgovor na pitanje koja je struktdra
nastavnog procesa najpogodnija za nastavu knjizevnosti. Metodika nastave
knjtéevnosti morala bi da uspostavi sopstvenu strukturu nastavnog procesa,
koja ce se bazirati na potrebama i zakonitostima ovog predmcta. Kljucni prob-
lem u metodici jesu i etape saznavanja knjizevnog dela u toku nastave.
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Tabela 1.
Elemcnti vaspitno-obrazovnog procesa

Organizacijski Saznajni Psiholoski Metodicki
Priprema Posmatranje Motivacija Projektovanje
Prikupljanje Zapazanja Izrazavanje Prakticna
Materijala Misijenje Uzivljavanje Priprema
Izvodcnje Zamisljanje Stvaranje Popravljanje
Uvezbavanje Ra&lanjivanje

Ponavljanje Definisanje

Proveravanje Uopstavanje

Zakljucivanje

1. Moguci metodicki modeli strukture interpretacije
knjizevno-umetnickog dela

[

(1) Motivacija

(2) Najava knjizevno-umetnickog tcksta-formulisanjc teme
(3) Interpretativno citanje

(4) Emotivno-intelektualna pauza

(5) Objavljivanjc dozivljaja

(6) Utvrdivanje redosleda dogadaja

(7) Stvaralacko izrazavanje

(8) Zakljucivanje

Il

(1) Dozivljajno-saznajna motivacija

(2) Interpretacija knjizevno-umetnickog dela

(3) Istrazivanjc (samostalan rad-glavni i sporedni likovi, osobine likova;
dogadaji i odredivanje naslova; téma)

(4) Literarno komunikativni zakljucak

i

(1) Motivacija za citanje odabranog teksta

(2) Interpretativno citanje

(3) Emotivno-intelektualna pauza

(4) Objavljivanje dozivljaja

(5) Provera razumevanja knjizevno-umetnickog teksta
(6) Stvarala6ko izrazavanje emotivnih dozivljaja

(7) Literarno-komunikativni zakljucak
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vV

(1) Motivacija

(2) Najava cilja casa

(3) lIzraZavanje neposrednih dozivljaja

(4) Interpretacija knjizevno-umetnickog dela (razumevanje)
(5) Zajednicko stvaralacko izrazavanje

(6) UopStavanje

\Y,

(1) Doiivljajno-saznajna motivacija

(2) Najava knjizevnog dela i njegova lokalizacija

(3) Interpretativno citanje odabranog dela teksta

(4) Emotivno-intelektualna pauza

(5) lIzrazavanje dozivljaja

(6) Interpretacija (prema psiholoskim kriterijumima) dela u celini
(7) UopStavanje

(8) Zadaci za samostalan vannastavni rad

Vi

(1) Motivacija ucenika i proveravanje razumevanja procitanog knjizevnog
dela (razgovor)

(2) lzrazavanje licnih utisaka o delu

(3) Samostalan rad na metodickom materijalu

(4) Objavljivanje rezultata samostalnog rada i ispravke

(5) lzvodenje zakljucaka

V11 Predlog strukture problemskog pristupa

(1) Razgovor o predlozenim problemima i izdvajanje probléma
(2) Stvaranje problemske situacije

(3) Definisanje probléma i odredivanje metoda rada

(4) Samostalan istrazivacki pisani rad

(5) Objavljivanje rezultata i rasprava o rezultatima istrazivanja
(6) Izvodenje zakljucaka

Skolska interpretacija podize ucenika na razinu estetskog subjek-
ta, istrazuje dozivljajno-spoznajne procese u razliéitim fazama i
oblicima knjiZevne komunikacije, inicira istrazivanje individu-
alnog dozivljavanja knjizevnog djela i njegove kolektivne analize
(Rosandic 1986: 29). Ona objedinjuje grupu postupaka koji imaju za cilj da
unaprede, istraze, poboljsaju i usmere tok recepcije. Metodicki model inter-
pretacije knjizevno-umetniékog dela, uskladen sa dozivljajnim i saznajnim
sposobnostima uienika, uspostavlja etape kéje ciné strukturni deo nastave
knjiievnosti. Globalnu strukturu interpretativnog postupka ciné:
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(1) dozivljajno-saznajna motivacija

(2) najava probléma (teksta) i njegova lokalizacija
(3) interprctativno citanjc

(4) emotivno-intclektualna pauza

(5) objavljivanje dozivljaja i njihova korekcija

(6) interpretacija knjizcvno-umetnickog teksta
(7) uopstavanjc i izvodcnjc zakljucaka

(8) stvaralacki oblici izrazavanja

1.1. Dozivljajno-saznajna motivacija

Motivacija je vazan elemenat u svim metodickim modclima interpretacije
knjizcvno-umetnickog dela, a skolska interpretacija uspostavlja postupke ko-
jima je dovodi u duhovni svct ucenika - primaoca. Motivacija trcba da pri-
premi ucenika za prijem teksta, ali istodobno sluzi kao srcdstvo kojim
se odrcduje stepen literarnog razvitka ucenikove licnosti, spo-
sobnosti imaginacije, emolivna razvijcnost, socijalna i moralna
osjetljivost. Sve Sto ucenik nosi u svom duhovnom svijetu i Sto
mu olaksava komunikaciju s pjesmom, aktivira se motivacijom
(Rosandic 1986: 72). Najvise motivacionih izvora pruzaju tri osnov-
na cinioca umetnickog opstenja: knjizevno delo, citalac (ucenik)
i pisac. U tdbm komunikacionom trouglu, upravo u ta tri sve-
ta, gotovo uvck se mogu naci pogodni podstrekacki faktori, koji
tek uz valjanu metodicku postavku postaju mocni da kod uée-
nika pobude stvaralacku radoznalosl (Nikolic 1988: 73). U metodici
jc péznat citav niz nacina za motivisanje ucenika. Ono sto ih karakterise jesu
raznovrsnost, funkcionalnost i prilagodenost odredenom knjizevnom tekstu.
Po Nikolicu, neki od elemenata koji mogu da motiviSu uccuiké su: odlomak
koji su ucenici prethodno procitali, zatim oprecna miSljcnja, odnosno dva
odlomka sa oprccno usmcrenim znacenjem (ili dva oprecna miSljcnja kriticara
o odredenom delu), neki poznati deo iz dela koji nastavnik namerava da obra-
duje, tematska srodnost dva dela, sugcstivha moc muzike, asocijacije (Nikolic
1988: 73).

Prema sadrzajnoj usmcrcnosti motivacijc mogu biti utemeljenc:

- na iskustvu ucenika (emocionalno, moralno, socijalno, intclektualno...)

- na knjizevno-tcorijskoj i knjizevno-istorijskoj osnovi

- na likovnim, muzickim ili filmskim predloscima te crtezima likova i do-

gadaja

- na opStckulturnim sadrzajima

- na lingvo-stilistickim karaktcristikama

- na filozofskoj, socioloskoj i istorijskoj osnovi (Rosandic 1986: 501).

Motivacija zavisi od ciljcva interpretacije, a ostvarujemo jc razlicitim po-
stupcima.
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(1) Ankétiranjem ucenika dolazimo do uvida u njihova intclektualna,
emotivna i socijalna iskustva, saznajemo kvalitet njihovog sveta i nivé
knjizevne kulture. Orijentacionom anketom dolazimo do podataka koji
definiSu ucenikov svet i koji mogu odluciti o kvalitetu interpretacije
dela. Kontrolnom anketom proveravamo nivé knjizevne kulture uéeni-
ka koja je neophodni preduslov za kvalitelnu interpretaciju, a kasnije i
recepciju. Na osnovu podataka do kojih se dode putem ankété odreduje
se i nivo i usmerenost interpretacije.

(2) Zadavanjem asocijativne tematske reci otkrivaju se i podsticu asocijaci-
je i misaona postignuca ucenika. Ovim postupkom stvara se dozivljajni
kontekst u kojem ce se interpretirati delo.

(3) Zadaci objektivnog tipa i testovi omogucavaju da se ustanovi znanje o
podacima koji su bitni za interpretaciju teksta. Podaci mogu biti veza-
ni za istorijske, socioloske, knjizevne cinjenice, a u srednjoj skoli i za
knjizevnoteorijske, knjizevnoistorijske, filozofske cinjenice. lako se za-
daci objektivnog tipa uglavnom primenjuju kao sredstvo kontrolé zna-
nja, oni mogu biti uspcsno korisceni u fazi motivacije za interpretaciju
odredenog teksta.

(4) Likovni prilozi cesto su elemenat motivacije, narocito u nizim razredima
osnovne skole. Njihovim pokazivanjem stvara se dozivljajna i saznajna
motivacija za interpretaciju pripovednog dela. Likovni prilozi mogu biti
ilustracije vezane za dogadaje u romanu, zatim portreti likova, ali ne
moraju direktno biti vezane za delo (npr. prikaz jesenjeg pejzaza moze
biti motivacija za interpretaciju price Poznojesenjejutro Isidore Sekultd
u IV razredu osnovne akole). Likovno ostvarenje kdje se koristi u nasta-
vi podleze sledecim Kriterijumima:

- primerenost moguenostima ucenika

- zanimljivo, sugestivno-podstice reakciju ucenika (cmocionalnu i inte-
lektualnu) i interes za prikazano

- po stilskim i tematsko-idejnim karakteristikama u dosluhu je sa knji-
zevnim delom kdje se interpretira

- izbor likovnog dela zavisi od ciljeva nastavnog casa

- dimenzija siiké: ne manja od 88x68 cm

(5) Muzika se Gesto koristi kao sredstvo za emotivnu pripremu ucenika. Bi-
raju se ona dela koja su u tematsko-idejnom i stilskom saglasju sa knji-
zevnim delom, kao i dela koja su inspirisana knjizevnim delom. Nakon
motivacije 6ve vrste pristupa se citanju dela.

(6) Film moze biti jak motivacioni podsticaj za citanje i analizu dela. Ako
su ucenici gledali film i citali delo, moguca je komparativna analiza. U
mladim razredima film se cesce koristi kao nastavno sredstvo/dijafilm,
nego kao nastavni sadrzaj.

(7) Internet je medij koji je sve dostupniji ucenicima. Mnostvo informacija
k6je nudi mogu se iskoristiti i u cilju motivacije na casu knjizevnosti.
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Informacije vezane za odredene segmcnte knjizevnog dela mogu biti
prezcntovane i uz pomoc ovog medija.

1.2. Interpretativno citanje teksta

Definise se kao vrsta citanja kojim se govorno ozivotvoruje beletri-
sticki tekst (Rosandié 1986: 514). Takav tip kitanja naziva se joOi i izrazaj-
nim i estetskim. Sa lingvistickog stanovista, interpretativno citanje zasniva
se na karakteristikama govornog jezika (intonacija, intenzitet, tempd, pauze,
bdja glasa) i ima posebnu funkciju. Citac teksta prenosi primaocu/slusaocu
teksta poruké teksta, odnosno emocionalni i misaoni sloj teksta. Sa metodic-
kog stanovista, interpretativno citanje je jedna od faza na nastavnom casu, deo
nastave izrazavanja i metodikki postupak pri radu na tekstu. Interpretativno
citanje najcesce se javlja nakon lokalizacije, ali moze da se javi i u drugim eta-
pama skolske interpretacije.

Izrazajno kitanje karakter(é emocionalna i logicka izrazajnost. Interpreta-
tivno kitanje ima za cilj da, koliko je to moguce, autenticno prenese autorove
misli i osekanja. Citac govorno prenosi tekst, bazirajuci svoju interpretaciju na
prirodi, organizaciji i smislu teksta. Svako kitanje pesme je nesto viie
nego sama pesma... Citanje, stavise, ne samo da pesmi pridodaje
licne elemente, nego i uvek oznacava samo jedan izbor kinila-
ca sadrzanih u njenom tekstu: visina tona glasa, brzina kojom
se neko mesto cita, raspored i jacina naglasaka - svi ti cinioci
mogu biti ispravno ili pogreino odabrani, i kak i kad su ispravno
odabrani mogu ipak da predstavljaju samo jednu verziju pesme
(Velek-Voren 1974: 17).

Pre citanja teksta na casu, nastavnik se upoznaje sa tekstom, dozivljava
ga i razume u svim njegovim pojedinostima, da ne bi doslo do izneveravanja
teksta. Nastavnik osmdljava interpretaciju u svim njenim slojevima. Tek tako
pripremljen, on interpretira tekst pred ucenicima. Pre Kitanja, ukenici se pri-
premaju za slusanje teksta, motivisu se i opustaju. U ulozi citaca, dakle onoga
ko ée preneti tekst na najsugestivniji ndcin, u nastavi se pojavljuju: nastavnik,
ucenik-interpretator, zvucna citanka, svaki ucenik (samostalno tiho citanje),
a moze se osmisliti kombinacija prethodnih moguenosti. Vecina metodikara
se slaze da je nastavnikovo citanje najsugestivnije. | ostali nakini imaju svoju
adekvatnu primenu, njihov kvalitet v(ie dolazi do izrazaja u drugim fazama
casa. Metodikan imaju razlicita mdljenja o térne da li je potrebno da ucenici
prate tekst pri prvom citanju.

Prvi susret ucenika sa knjizevno-umetnickim tekstom od velike je vaznosti
za dalji doiivljaj i interpretaciju teksta. Interpretativno citanje u velikoj meri,
kao i druge etape, utice da dalji tok kasa bude manje ili v(e uspeSan.
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1.3. Emocionalno-intelcktualna (psiholoska) pauza

Emocionalno-intelcktualna pauza je najkraca vremenska jedinica u
strukturi sala motivirana psiholoskim razlozima (Rosandic 1986:
521). Nakon citanja teksta potrebna jc pauza da bi uccnici sabrali svoje prve
utiske o tckstu. Ucenike trcbha prcpusliti intimnom dozivljavanju teksta. tara-
zom lica, olima, uzdabom uccnici pokazuju svoje stanje i reakciju izazvanu
slusanjem. Reakcijc se uglavnom mogu predvideti ako izostanu, ili su ne-
ocekivanc, lo jc signal nastavniku da su neki metodicki postupci pogresno re-
alizovani. U vreme ove pauze ne izvode se nikakve aktivnosti koji bi remetili
ucenikovu koncentraciju.

1.4. Objavljivanje dozivljaja i njihova korekcija

Ova faza u strukturi nastavnog casa oznacava prelaz u rccepciji dela: od
emotivne, spoznaja postajc racionalna, mada se emotivna komponenta sadrzi
u daljoj analizi. Svi metodicki postupci koji se primenjuju u ovoj fazi afirmi-
su ucenikovu viziju dela u cclini i delovima, knjizevnu senzibilnost i kulturu
izrazavanja.

Izrazavanje dozivljaja nakon citanja teksta vrlo je suptilna faza u nastav-
nom procesu. U teoriji skolske interpretacije afirmisala se dijaloska metoda u
fazi objavljivanja i korekcije dozivljaja. Nastavnik poslavlja pitanja koja imaju
za cilj da otkriju uccniiki dozivljaj. Pri sprovodenju ove metode vaze sledeca
nacela:

(1) pitanje podstiée ucenike da izrazc licne dozivljaje, utiske i zapazanja

(2) pitanje imaorijentacioni karakter (proverava dozivljaj, utvrduje prirodu

reakcije)

(3) pitanje se upucuje svim ucenicima

(4) pitanjem se usmerava ucenikova reakcija

(5) pitanja ne smcju biti kliseizirana (Rosandic 1986: 522, 523).

Primenjuju se dva tipa pitanja kojima se uccnici podsticu da izraze dozivljaj:

a. pitanja opsteg tipa (proveravaju se emotivne reakcije)

b. pitanja bazirana na pojedinostima u tekstu (izazivaju odredeni tip reakcije).

Osim uobicajenog vida dijaloske metode, nastavnik mozc da postavlja pita-
nja, a uéenici da beleze odgovore u sveske, nakon ccga ih procitaju.

P6réd dijaloSke metode za objavljivanje dozivljaja koristi se i ankéta. Na-
stavnik pravi anketne listice na kojima uccnici trcba da izrazc svoje doZivljaje.
Pitanja i zadaci na anketnim listicima podsticu ucenike da izraze svoje emo-
cije, asocijacije, misli i zapazanja. Na osnovu odgovora nastavnik ce odrediti
osnovni tok interpretacije. Objavljivanje dozivljaja ima slcdecc namene:

(1) da omoguci uceniku da iskaie licni dozivljaj teksta

(2) da odredi glavni tok interpretacije.

163



Uécnici mogu svoj dozivijaj dela da izraze i usmeno, u vidu kratkog izla-
ganja.

Ako se radi o izrazavanju dozivljaja o delu u celini, npr. romana, metodiéki
postupci bice primereni tdm slozenijem procesu. U citaoccvoj svesti ne zadr-
zavaju se svi likovi i epizode podjcdnako jer i delo se cita u dufcem vremen-
skom periodu. Za proveru dozivljaja kod obimnijih epskih forrni takode se
koristi dijaloska metoda, kada se u osmisljenom dijalogu saznaje koji elementi
su na ucenike ostavili najjaii utisak. Koristi se i anketa, kojom se proverava ra-
zumevanje odredenih pojava, emolivni odnos ucenika prema delu... Moguéa
je i primena postupka izazivanja asocijacija na npr. naslov dela, odredeni lik,
dogadaj u delu. Iznoseci svoje asocijacije ucenici otkrivaju svoj odnos prema
delu, kao i svoju senzibilnost.

1.5. Interpretacija knjizevno-umetnickog teksta

Cilj intcrpretacije je da spozna umetnicki smisao dela, da otkrije njegove
unutrasnje zakonitosti postojanja, da rekonstruise stvaralacki proces. Zadatak
interpretacije je da neguje ucenikovu estetsku dozivijajnést, da trenira knjiiev-
no-posmatracke sposobnosti, da bodri kritiiki diih i oblikuje knjizevni ukus.
Ovi zadaci mogu se ostvariti ako je ucenik smisleno angazovan u nastavhom
procesu.

Ova faza podrazumeva pristup brojnim pitanjima kéje tekst namece svojom
strukturom, odnosno svojim sadrzajem, izrazom i porukama. U osnovnoj ékoli
interpretacija ostaje u dozivljajnim okvirima, uvodi najosnovnijc pojmove za ka-
rakterizaciju dela, ali se ne upuSta u knjizevno-istorijsko situiranje dela. Nastav-
nik se odlucuje za odredeni metodicki postupak za koji smatra da ce na najbolji
naéin pribliiiti uceniku sve slojeve dela. Pred nastavnikom su i pitanja: kako
izdvojiti centralno ishodiste teksta, a ne narusiti njegovu homogenost, kako pro-
naci pravu nit analize, koja ce na pravi nacin otkljucati tekst pred ucenikom, kako
angazovati ucenike da oni aktivno ucestvuju u nastavnom procesu, da postav-
ljaju pitanja, istrazuju i dolaze do resenja. Interpretacija uvodi ucenike u dublje
slojeve teksta, ona omogucava sistematizaciju impresija, dozivljaja i razmialjanja
0 odredenim pojavama u tekstu. Ona podrazumeva stvaralacku komunikaciju
sa tekstom, koja ukljuéuje estetske dozivljaje i njihovo prosudivanje.

1.6. Uopstavanje i izvodenje zakljucaka

Vrsenjem analize ucenici spoznaju svet dela da bi sintezom doSli do sjedi-
njavanja dozivljenog i saznatog. Nakon analize ucenicima ce se delo prikazati
u drugacijem znacenju nego nakon prvog citanja. Sintezom ce se stvoriti jedan
logicki sklop i uceniéki dozivijaj dela bice celovit. U ovoj fazi dolazi do izraza-
ja reakcija (verbalna, emotivna) koja je podstaknuta dubljom komunikacijom
udenika i umetnickog teksta.
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A szépirodalmi mi ertelmezesének mddszertani modelljei
DRAGANA FRANCISKOVIC

Ez a munka az irodalomtanitas folyamataban alkalmazhat6 lehetséges kreativ elja-
rasokat vizsgalja. Kitér a nevelési-oktatasi folyamat legfontosabb mozzanataira, vala-
mint az irodalomtanitasi modell lehetséges 0sszetevdire. A tanulmany a szépirodalmi
mi értelmezésének kiillonb6zé mddszertani modelljeit és az interpretacio egyes fazi-
sait helyezi el6térbe.

Methodical tnodels ofstructural interpretation ofliterary works ofart

DRAGANA I-RANGISKOVIC

This artiele analyses the possibilites of a creativc approach to the teaching process
with respect to literature teaching. The basic elements of the teaching-process as well
as the structure of literature teaching are deseribed. The artiele alsé discusses the vari-
ous methodical models of the structure of literary text interpretation, as well as the
phases of the interpretation itself.
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A ZENEI NEVELES KORRELACIOJA
MAS TANTARGYAKKAL

EVA BALAZEVIC

A mdvészeti nevelés sokoldalu 6sszefliggését az 6vodaban, is-
koldban is keressik és a nevelésben szeretnénk a komplexitasat
megvaldsitani. Gyakorlati megvaldsitdsa, modszere azonban at-
tél fugg, hogy megértjuk-e, mi a milvészetek, az esztétikai szép-
ségek, az esztétikai élmények k6zos alapja (Forrai 1993: 19).

Ez els6sorban egy kézds mlvészetnevelési szemlélet:

- észrevenni (észrevetetni) az egyforma hétkdznapokban a kiilonlegest, a
szépet, aminek ortlni lehet,
leségét, felkelteni az onkifejezés vagyat, az alkotokedvet, értékelni a ma folott
érzett 6romet.

Milyen sajatossagokat talalhatunk a mivészetekben?

Egy szines kép, egy szép dallam a gyermekben bels6 visszhangot, érzelmet
kelt. A latés, a hallas sokféle hatasa belsé képekké alakul, melyeket a gyermek
emlékezetében elraktaroz. Minél gazdagabb ez az emléktar, annal szinesebb a
gyermek képzelete. Ezt tudva a tanitond igyekezzen sokféle élményt, dromet
szerezni a gyermeknek, és ne kivanja a gyermek érzelmeit szavakban megfo-
galmaztatni.

A bels6 képek a gyermekben sokkal szinesebbek, mint a szokincse, amivel
ki tudja magét fejezni. Elég a gyermek arcat, mozgasat figyelni, hogy a hatést
lemérjuk (mozdulatlanul egy pontra néz, zene kézben Kkicsit mozog, mosolyog,
az arca komoly, odafordul a tarsahoz stb.) zenehallgatas kézben.

Ha megkeressiik a mlvészetek k6z6s vonasait, elemeit, egyszer( lesz meg-
talalni az 6sszefliggéseket. Igaz, a kdzos téma feldolgozasa is lehet kapcsolat:
pl. haziallatokat rajzolunk, haziallatokrdl énekeliink, haziallatokrél beszélge-
tink (pl. Szab6é L6rinc Falusi hangverseny cimi versének feldolgozasa, illetve
illusztralasa, valamint az ezt mego6rokité kis dal éneklése), de ebben tébb a
raciondlis, targyi 0sszefuiggés, mint a mdvészeti.

A témaazonossagnal fontosabbak a kdzos rejtett kapcsolatok, melyek
minden mdvészet alkotéelemei: a hang, a kép, a mozgas jelképes, szimboli-
kus tartalma, amit mindenki szabadon, sajat egyénisége, el6z6 emlékei alapjan
fog fel, érez &. Ugyanaz a mese méas-mas képet jelenit meg, ugyanaz a szép
dal mas-mas érzést fakaszt a gyermekben (pl. Saint-Saéns Az allatok farsangja
cimd mivében mindenki méaskeént latja az eldsereglé allatokat, masként abra-
zolja azokat). A szabad képzettarsitas lehet8ségét tiszteletben kell tartani.
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Zenehallgatas el6tt nem kell elmondani, mir6l sz6l a dal, milyen a jellege,
hanem olyan szinesen, a zene karakterének megfeleléen kell el6éadni, hogy has-
son. Utana beszélgetni rdla, a gyermekek véleményét kérdezni, érzelmeikrdl
beszélni érzéskioltd ebben a korban. Ha pedig megszokjak, hogy utana be-
szélgetés kovetkezik, a zene hallgatasa kozben erre a feladatra gondolnak, és
nem a zenét élvezik.

Masik kozos szemléleti vonas lehet az allando nyitottsag, érzékeny figyelem
a szinekre, aranyokra, hangokra, zorejekre, mozgasokra. A tanité arckifejezéssel,
egyszer(i szoval, mozdulattal is rairanyithatja ezekre a gyermekek figyelmét.

Ugyanugy a gyermekek lelkes felfedezésére visszajelzd tanitd viselkedésével
is értékel, rdjuk mosolyog, fejét csovalja, szoban is reagél. A pozitiv megerdsi-
tések serkentést adnak Ujabb felfedezésekre. A nevel6nek tehat kiemelkedd
szerep jut eme felfedezések serkentésében.

Az esztétikai nevelés egy komplex, sokoldalt dsszefliggést rejt magaban,
melyet a feln6tt mar globalisan atlat, a gyermeknek viszont sziiksége van segit-
ségre a kapcsolatok kibogozasahoz.

A képi alkotasban, mozgasml(ivészeiben, zenében azonos alkot6elemek ta-
lalhatok meg: a zenei szinek: a halk-hangos, magas-mély, gyors-lassu kilénb-
ségei. Mindezek rokon elemek, mert mindegyik feszlltséget, erékifejtést jelent.
A halk, lassu, mély, pasztellszin( oldast jelent, kevesebb energiat igényel. A
k6zds m(ivészi érték ezek egyuttesében, egymashoz viszonyuldsaban van (fény
és arnyék, lassu és gyors mozgas, halk és hangos ének). Ezek attételes hatasa
szinesiti a bels6 gondolkodast, a képzeletet, a felfedezés 6romét és az elvont
fogalmak megértését is.

A formaalkotd, kompoziciés elv minden muivészet alapvetd kérdése. A tér
(festmény, szobor, épulet), irodalom (a cselekmény széla, a szerepl6k jellemzé-
se), zenem( szerkesztésének megvannak a belsd torvényszerliségei. Az egyes
részek aranya (az ellentét-, azonossag-valtozas), vagy a hanger6, hangmagas-
s4g, fokozéasa jelenti a mlalkotasok eredetiségét, élvezhetbségét. Egy rajzlapon
a kép elhelyezése, viszonya a térhez ugyanolyan kompozicids kifejezés, mint a
gyermekdalokban a motivumok ismétlése, valtoztatdsa, varidldsa. Az énekes
jatékok fesziiltsége-oldasa az ismétlés kézben fokozdédik, és ezt még megerdsiti
a mozgas 6rome és a tarskapcsolat kellemes érzése is.

A zenei nevelés kulonleges helyet foglal el a miivészetek kdzott.

A mesét, verset szép el6adasban a tobbiekkel egyutt hallgatja, feln6ttkorban
mar egyediil olvas. Feln6ttként egy képet, festményt, szobrot egyedul is élvez-
het, mig az 6vodaban, iskolaban az 6vond, illetve a taniténd hivja fel a gyermek
vagy a csoport figyelmét valamilyen érdekes szinre, formara, hangra.

A latds mozgéas nélkil is adhat miivészi élvezetet, de a zenében a hang és a
mozgas egyutt jar. A m(ivészet befogadasa kisgyermekkorban inkabb k&zos él-
mény, amit a feln6ttek tisztelete, lelkesedése, elmarasztalo itélete is befolyasol.

A technika segitségével egyediil, otthon is meghallgathatunk egy korust,
zenekart, anélkiil, hogy kodzvetlen emberi kapcsolatban lennénk a miivészek-
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kel. A hangokat egy zart szoba mikrofonja szerterepitheti a viligban anélkul,
hogy latnank azokat, akik hozzank beszélnek.

Az iskola feladata minél tobb k6zos, emberi kbzelségli kapcsolattal zenei
oromet szerezni a gyermekeknek, gépzene nélkil. Az otthon és elfoglalt szulék
mellett a gyermekek ma sok idét tdltenek a radio, televizid, vided, szamitogép
el6tt. A technika izgalmat, érdekes informacidkat adhat, de igazi katartikus
élményt csak ritkdn. Ha a legfogékonyabb korban, a hatodik és ti-
zenhatodik év kozo6tt egyszer sem jarja at a gyermeket a zene él-
tet§ arama, akkor kés6bb mar alig fog rajta. Sokszor egy élmény
egész életre megnyitja a fiatal lelket a zenének. Ezt az élményt
nem lehet a véletlenre bizni: ezt megszerezni az iskola koteles-
sége (Forrai, 1993: 21).

Az 6vodas- és kisiskolaskor még érzékeny, fogékony. Az ekkor szerzett él-
mények, megélt pillanatok életre széléak. Gazdagitjak a gyermekek lelki vila-
gat, emlékekkel szinesitik a feln6ttkort.

Korrelaci6: Egymast kolcsondsen feltételez6 dolgok vagy fogal-
mak viszonya, dolgoknak egymastdl valé fliggése, illetve egy-
masnak valé megfelelése (Magyar Ertelmez6 Kéziszotar, 1989: 764).

A tantargyi koordinacio (korrelacio) kisérlet arra, hogy diszciplina-
ris tantargyak kozott tudatosan keressék a lehetséges kapcsolo-
dasi pontokat, bar ezen a szinten altaldban megelégednek azzal,
hogy a kulonféle tantargyak id6beli oktatasat szinkronizaljak. Ez
azt jelenti, hogy az azonos évfolyamon tanitdk el6re egyeztetik
sajat programjaikat, igy még a tervezés fazisaban lehet6ség van
arra, hogy a kulénb6z6 targyak tananyagaibdl a folosleges at-
fedéseket kiklszoboljék. Ez a kapcsolat Iényegében egyenrangu
viszonyt jelent a killonb6z6 targyak koézott, egyik sem dominans
sem tartalmi, sem szemléleti vonatkozasban. Célja az atfedések
kikiisz6bolése és a mas tantargyban tanultak 0j szempontd meg-
er@sitése (Chrappan, 1998: www.oki.hu).

Ami a mlivészetekre és a természetre vonatkozik...

A milivészetek miveltségi terilet alapja a nemzeti és az egyetemes kultira
esztétikai jelentéseket is hordozé tartomanya. E tag értelmezéshdl kdvetkezéen
tbb részterlletet tartalmaz, amelyek mindegyike céljanak tekinti a gyermekek
értékek iranti fogékonysaganak fejlesztését, az érzékelés, a megértés, a hanggal,
képpel, mozgéassal valé kifejezés arnyaltsdganak fokozasat.

A mivészeti nevelésnek - értékkdzvetit6 jellege folytdn - meghatarozé sze-
repe van a kulturalis identitas kialakuladsaban, a csoportkohézi6 erdsitésében,
egyszersmind a személyiségfejlesztésben, az 6nallo, alkotd6 magatartas kialaki-
tasaban.

A kulénbo6z6 terlletek kdzds vonasa, hogy tdbbnyire aktiv befogadasra, a
mélyebb megértést biztositod gyakorlati, sokszor alkoté tevékenységekre épiilnek,
és a milvészethez, a kultirahoz vezet6 személyes utak bejarasara batoritanak.
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A mavészeti nevelés hatékonysagat fokozhatja killénb6zé terileteinek
integraciodja, kulonosen pedig az, ha a mlivészet nem kizardlag izolaltan, 6nal-
16 tantargyakban jelenik meg, hanem mas miveltségi tertleteknek is szerves
részét képezi.

A milivészet képes arra, hogy megragadja az anyag flggetlen szépségét.
Avrisztotelész a zene lélekformalé erejének tulajdonitott nagy jelent8séget, mi-
vel az képes az indulatok, szenvedélyek levezetésére és segitségevel a katarzis
atélése lehetévé valik: megtisztulnak altala az erkdlcsok. Egy szép dallam hal-
latén, egy fliszal nagyszerlségének felfedezésekor vagy a csillagok fénye lattan
atélt boldogsag altal valik érthetévé a mivészet, a szellemiség és a kozmikus lét
kapcsolata.

Rousseau mar a tizennyolcadik szdzadban felismerte, hogy a gyermekre el-
s@sorban az érzelmein, a képzeleten keresztul kell hatni, nem pedig racionélis
érveken keresztil. Az alkotoképesség fejlesztését szorgalmazza. Az ember sza-
mara mindkét vildg - megismerési forma egyarant fontos: az absztrakt gondol-
kodas éppugy, mint a szemleletes, konkrét megismerés. Tehat a tudomannyal
egyenrangu a m(ivészet, mely a valésdg megismerésének sajatos formaja. EI6-
segiti a vilag értékeinek, szépségeinek felfedezését, feleletet keres az élet nagy
kérdéseire, s teszi mindezt érzékeny benyomasok, élmények alapjan.

A kornyezeti nevelés: kultlrara, életmddra és vildgképre nevelés.
Olyan pedagdgiai folyamat, amelynek soran formalédik az ember természet-
és kornyezetszemlélete, kdrnyezeti attit(idje és gondolkodéasa, kialakul kérnye-
zettudatos magatartasa, a kdrnyezetéért felelGs életvitele. Célja a természet- és
koérnyezetvéd6 gondolkodasmaod és kdrnyezetbarat életmdd kialakitasa és ter-
jesztése. Ez komplex cél, ezért szamos teruletet érint: vannak tudomanyos, md-
vészi, szocioldgiai, vilagnézeti vetlletci is. /X termeészeti és kérnyezeti értékek
kozvetit6je. Ecladata a természetk6zpontu szemlélet, a készségek, jartassagok,
pozitiv attitGdok kialakitasa. Az iskolan beldli és iskolan kivuli kdrnyezeti ne-
velésnek kiegészitd szerepe van. Tartalmét tekintve interdiszciplinéris, vagyis
nem kothet6 egyetlen hagyomanyos tantargyhoz sem. /X természettudoma-
nyos targyak anyagaba éppugy beépithetd, mint a human targyakéba.

A kornyezeti nevelés akkor eredményes, ha az egész személyiséget athatja.
Ha felkelti az érdeklddést, a kivancsisagot, kibontakoztatja a képzeletet. 1d6t
enged az 6romteli rdcsodalkozasra, a gyonyorkddésre, a szépség élvezetére.

Az élménygazdag - lehet6leg természetes - kdrnyezet tag lehetéséget teremt
a felfedezésre, a beleéld képesség fejlesztésére, a valtozatos levékenykedésre. A
jatékhelyzetek, a szenzitiv kornyezetpedagogia alkalmazéasa seqiti a raeszmélés,
befogadas, feldolgozés folyamatat, melynek sorén finomitja az érzékszerveket,
segiti a kornyezetempatia fejlédését. Eejlédik a 1ényeglatas, gazdagodnak az ér-
zelmek. Hatasa az egész személyiséget érinti. Az érzelmi, értelmi és mozgasos
szféra egyarant fontos. Az egyén altal fenntartott értéktudat az értékelésben
érhetd tetten, mely sorén a kultara altal létrehozott értékek szerint rendezi a
vilagot. A személyiség altal vallott értékek erételjesen meghatarozzak az attita-
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doket, melyek az etikai, esztétikai iranyultsagot befolyasoljak, és sajatos szelle-
mi latasmodot hoznak létre.

A mivészet a valdsag megismerésének sajatos formaja: érzékenység az élet
szépsegeinek, értékeinek felfedezésére. A mUivész képes a kimondhatatlan ki-
fejezésére, a megszokottol eltérd vildgszemléletre. A vizualis m(ivészet, a zene,
az irodalom s a mlivészet megannyi aga alkalmas arra, hogy képet adjon arrol
az érzéki és szellemi hattérrél, amely a természet és lélek, a tudat és tudattalan
kozotti szakadék athidalasara alkalmas.

A mdaveészeti nevelés soran formalddik az ember mUvészetszemlélete, nyi-
totta valik a nemzeti és egyetemes kultira és annak kornyezetesztétikai értékei
elfogadéasara, képes lesz a miivészeti alkotdsok megértésére, aktiv befogadasara,
atélésére. A maveészeti nevelés akkor eredményes, ha a befogadason és a kog-
nitiv ismeretek megszerzésen tal felkelti az alkotés, teremtés, létrehozés iranti
érdekl&dést és vagyat. Akkor éri el a céljat, ha szenzitiv pedagdgiai mddszerek
kdvetkeztében a befogado is érzékennyeé, fogékonnya, a mivészi élményekre
fokozottan visszahatova valik valamennyi mUvészeti 4g: irodalom, zene, vizu-
alis kultara sth. tertletén.

A zenei neveléssel nemcsak a zene6rakon foglalkozunk. A zenei nevelés az
irodalommal, vagyis az anyanyelvvel van a legszorosabb kapcsolatban. Kap-
csolatba hozhaté azonban, és kapcsolatba is kell hozni minden maés tantargy-
gyal, aktivitassal, s6t még a szabad id6vel is.

Zenei nevelés - magyar nyelv

A nyelv és a zene egylttes igénybevételével komplex médon alakitjuk a
gyermek izlését, valamint érdekeltségét a szép beszédre. Egyszerre adunk 6sz-
tonzést az értékes irodalmi alkotasok és zenem(ivek megismerésére.

Az anyanyelv oktatasaban nagyon fontos a szép és pontos Kiejtés fejlesztése
a tanuloknal. A helyes beszéd kialakulasat féként az I. és Il. osztalyokban kell
iranyitani. Ebben a korban még nagy jelent6sége van a hanglejtésnek és be-
szédintonacidnak. Itt siet a zenei nevelés az anyanyelv segitségére: a dal vagy
monddka szabalyosan ismétlédo liktetése, a prézai beszéd folyamatossaga, va-
lamint a vers iranti érdekl6dést késziti el6.

A mondokék, a kiszdmolok, a gyermekdalok lassan, ritmikusan Kiejtett
szdvegét pontosabban meg tudjak figyelni, majd utdnozni. Sokszor a mozgas-
sal egybekotott cselekvések a szavak helyes értelmezését eredmeényezik. Pl.:

Monddkak:

- ZsOfi, Zsiga, Zsuzsika...

- TOrom, torom a makot...

- F4j a kutyamnak a laba...

- Fut, szalad a pejko...
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- Réce, ruca, vadliba...
- Kipp, kopp kalapécs...

Kiszadmolok:

- Gyertek, lanyok, iskolaba...
- Megy a kutya Szentes felé...
- 0, 0, 6 tiindérkaszino...

- Budapesten volt egy bolt...

Gyermekdalok:

- Hivogat az iskola...

- Széraz tonak...

- Erdd mellett...

- Egy kis malac...

- Dolgozni szaporan...

- Sussunk, sussunk valamit...

Hasznosak a népi gyermekdalok, a népdalok ahhoz, hogy a gyermekek
megismerjék néplnk eredetét, életét és széhasznalatat. A népdalok dallama
és ritmusa pedig elarulja a dal hangulatat. A népdalok felhasznaldsabol még
szamos elbénylink szarmazhat: segiti a beszéd kialakulasat, a szép kiejtést, és
boéviti a székincset, zeneileg értékes, évszadzadokon at csiszoldédd anyag, izes
beszédet és hangkészictet tehetnek magukéva a gyermekek. Az ilyen zenei tap-
lalékon fejl6dd gyermekek a komoly zeneirodalom példait is kotni tudjak az
anyanyelvérdkon elhangzé irodalmi alkotasokhoz.

Népdalok:

- Tavaszi szél vizet araszt...

- Széles a Duna, magas a partja...

- Sérga csikd, csengd rajta...

A miuvészi értékl, gyermekeknek irt mlzene azért fontos, mert a versek,
mesék sok olyan témat 6lelnek fel, amit ezekben a dalokban i s megtalalunk.
Ha a sz6vegek ritmikailag 6sszesimulnak a dallammal, akkor kétszeresen is
hasznosak a gyermekek izlésfejlesztésére. Ezzel differencialtabb megfigyelésre
késztethetjik a tanuldkat.

Enekes miizenék:

- Kodaly Zoltan: O, ha cinke volnék...

- Kodaly Zoltan: Magas fenyé...

Hangszeres muizenék:

- W. A. Mozart: Keringd
- L van Beethoven: Dal
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A zenei nevelés legfontosabb eleme a daltanitas. Az Gj dal sz6veget olva-
sassal kell ismertetni. A dal szévegének tartalma felkelti a gyermekek érdekl6-
dését, fontos, hogy megértsék annak tartalmat. Ezt magyarazattal lehet elérni.
A dalokban altalaban néhany ismeretlen, idegen sz6 is el6fordul, amelyeknek
értelmezésével kivancsiva lehet tenni a tanuldkat, hogy kutassanak a szavak
eredete és értelme utan. igy nemcsak a zenei készségik, hanem anyanyelvi kul-
tarajuk is formalodik, fejlédik.

Ez a korrelécié forditva is érvényes. A magyarérdk nem is képzelhetdk el
zenei alafestés nélkiil. A verset és az éneket a ritmus, a hangzas, a hangulat
atélése nagyon kozel hozza egymashoz. Ezt a természetes és évezredek Ota
fennall6 kapcsolatot a vers és a zene kdzott mar alsés osztalyokban is meg kell
éreztetni a tanuldkkal: verstanitas kozben ritmikus mozdulatokat végezni, kor-
jatékot jatszani, vagy amennyiben van a versnek megzenésitett valtozata, akkor
azt is meghallgathatjuk. | la zenével tarsitjuk az irodalomérak anyagat, a gyer-
mekeket ravezethetjik a magyar nyelv ereszked6 dallamanak megszokasara,
felkeltjuk a beszédkedvet, gyarapitjuk szokincsiket, nyelvi leleményességiket,
az adott helyzethez ill§ beszédfordulatokat, mimikat, gesztusokat tanulhatnak
jatékosan. A zenei alafestéssel megszervezett irodalomoérak kitarjak a kolté-
szet aranykapujat.

Zenei nevelés - matematika

Matematikaoran is hasznalhatunk zenei elemeket. F6ként az |. osztalyban,
amikor a gyermekek a szamokat tanuljak, elényos lehet a mondokak alkal-
mazésa. Pl.

- megérett a meggy,

- csipkebokorvcssz6

- te vagy az én parom
- biz oda nem mégy

- érik a tok

hasad a pad

- lepényt sit a pék

- Ures a polc

- Kis Ferenc

tiszta viz, ha nem tiszta, vidd vissza,
Majd a cica megissza.

O 00 ~N O ol B W N —
|
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|

A szamok tanuldsakor, szdmoléskor, a szabalyok tanuldsakor vidam, kony-
nyed hangulatot lehet teremteni egy-egy mondokaval, dalocskaval. Arra tigyel-
ni kell, hogy mindig odaill6, célszeri zenei anyagot valasszunk.
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Szamok tanulasakor:

- Harom madar tollaszkodik...
- A kall6i sz6l6be...

- Egy, kett6, harom...

A 1l. osztaly matematika tananyagaban benne vannak a hét napjai, a héna-
pok nevei. Ehhez a tananyaghoz is talalhaté6 megfelel6 monddka, dal:

Mondokak:

- Napok...

- Hoénapok...

Dalok:
- Hétf6, kedd, szerda, csitortok...
- Csutortokon virradora...

Még a késObbi osztadlyokban is a hangulatkeltésnél hatasos lehet egy-egy
kedvelt dalocska kozos eléneklése. Ha faradtak a tanulok, par percnyi zenehall-
gatas vagy éneklés elegend6 ahhoz, hogy feliidiiljenek.

Zenei nevelés - kdrnyezetiink
(I. és Il. osztalyban), illetve természet és tarsadalom
(H11. és IV. osztalyban)

Zeneobrakon, ha a tanitasi egység a természet- és tarsadalomismeret téma-
koréhez kozel all, akkor kis bevezetd magyarazattal érdekesebbé tehet§ a tani-
tando anyag a gyermekek szamara.

A bevezetés lehet beszélgetés, élménybeszamolé, képek nézegetése az adott
témakorben.

Természet- és tarsadalomismeret 6rdkon is lehet Onfeledten énekelni.
Majdnem mindegyik tanitasi egységhez illeszthetd cgy-egv zenei darab. A csa-
ladhoz, a munkéhoz, az évszakokhoz, a névényekhez, az allatokhoz barmikor
talalhatunk odaillé dalt. igy kdnnyebben tanulnak névendékeink, vidamabb az
osztaly hangulata, maradandébb a tudas.

A csalad témakoréhez tartozo tanitési egységekhez barmikor konnyen ta-
lalhatunk odaill6 zenei anyagot:

- Szuléfoldem tija...

- Apamért s anyamért...

- Dolgozni szaporan...

- En Kis kertet...

- Aki szorgoskodik...
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Zenehallgatasra alkalmas Zelk Zoltan Este j6 cim( versének megzenésitett
véltozata.

Az évszakok témakorének tanitasi egységei is élénkithetok, vidamma tehe-
t6ék egy-egy dallal minden korosztaly részére:

Tavasz témara:
- JOn a tavasz...
- Kicsi 6z, fuss ide...

Nyéar témara:
- Maér tapsoljunk...
- Szall az ének...

Osz témara:

- Oszi dal...

- De jo a dié...
- Erik a sz8l6...

Tél témara:
- Hull a hé...
- Jaj, de arva...

Az allatok és ndvények témakdre és tanitasi egysége is gazdagithato, élveze-
tessé teheté monddkazassal, énekléssel:
Novényekkel kapcsolatos monddkak, illetve dalok:
Hulvelykujjain almafa...
Kiskertemben az lrge...
Sérga rdzsa vadvirag...
Béarsony ibolyéacska...
- Csicseri borso...
- BUjj, bajj zold ag...

Allatokkal kapcsolatos mondokak, illetve dalok:
- Dirmeg, dormog a medve...

- Egyszer egy erdGben...

- F4 a kutydmnak a laba...

- Egy kis malac...

- Hova mégy te, kis nyulacska...

- Hép, hap, hép...

- Macko6 brummog...

A pedagogus kedvére valogathat az értékes gylijtemények gyermekdal-iro-
dalméabdl, mindig szem el6tt tartva a korosztaly és a gyermek képességeit.
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Zenei nevelés - idegen nyelv

A zenei neveléssel kapcsolatba hozhatjuk még az idegen nyelv tanulasat
is. J8, ha nemcsak szavakat, nyelvtant, nével6ket, végz&déseket és kiejtést ta-
nulnak a gyermekek, hanem monddkakat, verseket és dalokat is. léhat itt a
korrelacio sokszoros. Mondokéazzanak, énekeljenek szerbil, németul, angolul.
Egyszer(ibb dalok hallgatasakor és éneklésekor kdnnyebben emlékezetiikbe
vésddik a helyes Kiejtés.

Zenei nevelés - képzémilvészeti kultdra:

Rajzorakon rajzoljanak a gyermekek zenére. A véalogatott anyagunk alka-
lomhoz ill8, m(ivészi kinalat legyen. Zenei alafestés mellett szabadabb Gton ivel
a képzeletik. Az 6ra végére fantaziadis, szines és Otletes alkotasok készilhet-
nek. Egy-egy megzenésitett vers vagy gyermekdal ihletet adhat képzémdvésze-
ti alkotasok készitéséhez barmely témakorbdl.

Zenei nevelés - testnevelés:

Testnevelésérakon torndzzanak, tornazhatnak a gyermekek zenére. igy
fejlédik ritmusérzékik, konnyed, szép lesz a mozgasuk. A tanulGk zenére sé-
talhatnak, futhatnak - a ritmikus jaras magatartasuk és mozdulataik bizton-
sdgat és Osszehangoltsagat fokozza. Zene kiséretével végezhet6k a bemelegi-
t6 gyakorlatok is. A gyermekek drommel, felszabadultan, kénnyedén végzik
a feladott gyakorlatokat, k6zben csiszolddik hallasuk, a ritmushoz igazodik a
mozgasuk. Egy id6ben énekelnek és mozognak a gyermekek.

A tornadran tanult igyességet, mozgasi készséget visszafelé is felhasznél
juk - ének kodzben egyensulyozunk, ugralunk, guggolunk, atbujunk. Tehét a
korrelacio kolcsonos. Az 6ra befejezé részében a szervezet lecsillapitasakor al-
kalmasak a kulonféle népi gyermekjatékok, amelyek kevés és kimért mozgast
igényelnek. PI. BUjj, bujj, z6ld &g...

Zenei nevelés szabad id6:

Az emlitett tantargyak mellett még osztalyfénoki érakon, lazitasként és a
jokedv megteremtése érdekében is alkalmazzuk a zenei nevelés elemeit. J6 ez
droémszerzésre, banat csillapitasara és hangapolasra is.

Orak kozotti sziinetekben, rossz, esds id6ben, amikor a gyermekek nem
mehetnek ki az udvarra, akkor nyitott ablaknal kedvikre szabadon énekelhet-
nek, mozoghatnak, tancolhatnak. igy konnyebben leklzdik a bennuk felgyu-
lemlett feszlltséget, erét, és kielégitik a jatékszukségletiket.

z\ tanulmanyi sétak, kirandulasok is sok alkalmat adnak a zenei igény kielé-
gitésere. Teljesebb lesz a kikapcsolédas mindenki szdméra.

lla ilyen Iclkilettel és ilyen szellemben neveljik a gyermekeket, akkor biz-
tositjuk szamukra az igazi testi és lelki fellendilést és fejlédést. Ily médon po-
tolhat6é a tananyagban kis mértékben jelen 1év8 zenei nevelés, mert a tobbi
tantargyhoz viszonyitva a mai tantervekben nagyon kevés teret adnak a tiszta
zenei nevelésnek, amit a kdvetkezd koérdiagram abrazol:
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10%

a) Anyanyclvépolas

b) Matematika tertlete

¢) Tarsadalmi ismeretek

d) Természettudomanyi ismeretek
c¢) Politechnikai oktatas

f) 'léstnevelés

g) Esztétikai nevelés

igy van jelenleg a tantervben, az iskolainkban. Am. ha a pedagogus sziv-
Ugyének tekinti a munkajat és féként a tanuldit, akkor a zene hianyat pétolhat-
ja a korrelaciok mind gyakoribb alkalmazéséaval. Ezzel kdnnyebben megvalo-
sithatja az altalanos iskolai énektanitas tantervi céljait, amelyek a kdvetkez6ket
foglaljak magukba:

- az énekhang apolasa

- az éneklési készség fejlesztése

- a zenei alapml(iveltség elemeinek elsajatitasa (zenei iras, olvasas)

- ismerje meg a tanulé népének dalait és a nagymesterek, valamint a mai

szerz6k alkalmas muveit
- zenei érdekl6désuk felébresztése
- maveszi izlésuk nevelése.

A tanitd, a tanar tudatos, tervszer(i munkajanak szépségét a valtozatos le-
het6ségek adjak meg:

- a tudatossag és érzelmi atélés (jé hangulat, humor)

- atervszer(ség és rugalmas alkalmazkodas az adott helyzethez

- az egyéni megnyilvanulas mellett az egész osztaly atallasa

- a szép beszéd, magyarazat mellett a metakommunikacio, gesztus, arcjaték

alkalmazasa
- az iranyitas melleit a gyermekcsoporthoz tartozas.

A legszebb és egyben legnehezebb feladat megtalalni ezek egyensulyat és
aranyat. A zenei nevelés az 6rém, a vidamsag, a jatékossag, a humor forrasa
kell hogy legyen. A pedagogus a meghatarozo: cselekvése, viselkedése, arcjaté-
ka a gyermekekre néha jobban hat, mint az okosan elmondott szavak.

Adam Jend, aki az els6 magyar énckeskonyv-sorozatot alkotta, a kovetkez6-
ket irta le: KOvesse a tanitd azt a modszert, melyet az altala ismert
eljarasok kozul egyéni hajlandésagahoz és zenei el6képzettsé-
géhez képest legjobbnak tartva Kkivalaszt. Elengedhetetlentl
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szlikséges azonban, hogy a tanité a valasztott mddszer lényegét,
menetét és annak minden mozzanatat ismerje, azt a maga és a
tanulok egyéniségéhez, valamint a magyar népi dalanyag termé-
szetéhez alkalmazni tudja (Forrai 1995:97).
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Magyar Ertelmezd Kéziszotar. Akadémiai Kiadd: Budapest, 1989.

Korelacija muzickog vaspitanja sa ostalim predmetima

EVA BALAT7.EVIC

Nastava muzickog vaspitanja igra kljucnu ulogu u razvijanju kulturnog identileta
detcta, njegovog muzickog samoizrazavanja. Intenzivno muzicko obrazovanje pomaze
detetu da upotpuni svoja iskustva. Kada se korelacija koristi u nastavi muzickog vas-
pitanja, pokusava se svesno traziti tacka povezivanja sa ostalim predmetima. la veza
moze bili sledeca:

- maternji jezik: pravilna artikulacija reci, cilanjc prica, pripovetki, recitovanje po-

ezije u ujednacenom ritmu

- fiziéko vaspitanje: koordinacija pokreta, pravilna upotreba organa za disanje, ri-

tmicki pokreti

- likovna umetnost: veze zasnovane na likovnoj, scenskoj, iilmskoj umetnosti, ar-

hitekturi, istoriji umetnosti, a kroz demonstraciju nastavnika.

Kroz muziéko vaspitanje detetu se otkrivaju raznolike niti povezanosti sa ostalim
predmetima.

Ihe correlation ofmusic education with other subjects

EVA BA1l.AZEVIC

Teaching arts has a defining role in developing a chikls cultural identity as well as
music self-expression. An intensive music education helps build a child’s experience
and bchavior. When using correlation between subjects in order to leach Arts, one
tries to consciously look for possible points of connection between them. Ihe connec-
tion with other subjects can be as follows:

Native language: correct articulation, reading short stories/reciting poetry to
rhythmic pulse

- Physical Education: coordination of movement, the proper use of respiratory

organs, rhythmic motion
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- Visual Arts: fine arts-, film-, architecture-, history of arts-based connections,
through a teacher's demonstration.
Teaching Arts covers a versatile connections-thread. lhese correlations are re-
vealed by the teacher, sincc a young child is n6t yet capable of coming up with such
complex connections.
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A DIGITALIS OKTATOANYAGOK
HATASA AZ OKTATAS
HATEKONYSAGANAK NOVEKEDESERE!

NAMESZTOVSZKI ZSOLT

1. Bevezet6

Egy multidiszciplinaris tervez6csoport, amely programozébdl, pszichol6-
gusbdl, pedagdgusbol, kutatdbol és tanarokbdl (tanitokbol) allt, egy projektu-
mot valdsitott meg, amely az IKT eszk6zok (informacids és kommunikacios
technoldgia) hasznalatanak a hatésat vizsgalja az altalanos iskolak oktatd-ne-
veld munkdjaban. E célbdl alkottuk meg a VVajdasag digitalizalt térképe
elnevezésli szoftvert, amelyet az altalanos iskolak oktatasi-nevelési folyamata-
ban hasznaltunk fel. Felméréseket végeztiink el, amelyek kimutattdk az oktata-
si folyamat hatékonysaganak novekedését a tananyag elsajatitasanal, valamint
a tanulok motivaltabb tanulasat. Az empirikus kutatasok is ndvekedést mutat-
tak. Ebben a kivonatban a szoftvert, valamint a kutatas modszertanat irtuk le,
mutatjuk be.

2. FOldrajzi tartalmak az also tagozatokban

A Vajdasag digitalizalt térképe szoftver kidolgozasok abbdl a felis-
merésbél eredt, hogy a digitalizalt térképek a fejlett oktatasi rendszerekben az
oktatasi folyamat fontos alkotéelemei mar az altalanos iskolak alsé osztalyaitol
kezdve. Segitségukkel (is) kezdik a tanuldk a korszerd technikdk hasznélatét,
mindenekel6tt egy érdekes médon. Feltételeztiik, hogy az ilyen taneszkdzok
hasznélata a tanulok motivaltsdganak novekedését, valamint hatékonyabb
tananyag-elsajatitast eredményeznek. Erre a feltételezésre épiil fel a munkank
hipotézise. Kutatasaink soran a digitalizalt térképet a hipotézisink empirikus
igazolasara hasznéltuk.

A Szerb Koztarsasdgban a szul6fold megismerése a Természet és tarsada-
lom tantargy tantervében kapott helyet. A kés6bbiekben (a felsd osztalyokban)
a Torténelem és a Foldrajz (sok orszagban létezik | lelytdrténet és | lelyfoldrajz)
keretein beliil teljesednek ki ezek az oktatasi egységek. Oktatészoftveriink gaz-
dagitja azoknak a taneszk6zoknek a tarhazat, amelyek felhasznalhatéak azo-
kon az 6rakon, amelyek a szul6féld témajat dolgozzak fel. A digitalis térkép
modosithato, kiemelhet6ek vagy eltliintethet6ek az egyes tartalmak, elésegitve
a foldrajzi tartalmak hatékonyabb elsajatitasat (a térkép szinei, felszini vizek,
telepiilések, a lakossag szdma és nemzeti Osszetétele, szélességi és hosszUsagi
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korok). A tanterv a tanitotol integralt, tematikus megkdézelitési var el, a tartal-
mak (tantargyon bellli és kivili) nagymértékd korrelalasaval.

3. A szoftver altalanos adatai

Vajdasag digitalizalt térképe vektorgrafikus térkép, amely az altalanos is-
koldk alsés tanulGi szamara készilt. A szoftvert agy épitettiik fel, hogy a fut-
tatasahoz (és a m(ikddéshez) sziikséges allomanyok a CD-n megtalalhat6ak.
IX lejatsz6t, amely az 6sszes allomanyt megnyitja, a start.exe fajlba integraltuk.
Ezzel magas szintd kompatibilitast éritink el, programunk hasznalhato6 szinte
minden hardveres, illetve szoftveres kdrnyezetben.

A szoftver f6 mikddeési elve a kdvetkez6: a szamitdgép csak azokat a ré-
szeket tolti be, amelyeket az adott pillanatban hasznal. A program mindegyik
alkot6eleme egy kulén SWE-alloméany. A felhaszndlo altal elvégzett valtoztata-
soknal (pl. nyelwaltoztatas) Uj allomanyok toltédnek be, a régiek pedig torl6d-
nek a munkamemoriabodl. Ezt a modszert az internetes honlapok felépitésénél
hasznéljak (amikor csak a sziikséges SWE alloméanyok téltédnek le a szerver-
rél). Ennek a mdodszernek az az el6nye, hogy az adott pillanatban nem aktudlis
allomanyok nem terhelik a processzort, valamint nem foglaljak le a memoriat,
igy a szoftver gyorsabban indul és fut.

Oktatészoftverink hasznalata kikiszobdli a hagyoméanyos oktatas legna-
gyobb héatranyait (a tanul6 aktivan sajatitja el a tananyagot, sajat tempdjaban ta-
nul, valamint a szamitogép folyamatos visszajelzésekkel segiti a tanulast). Emellett
a szoftver hasznélata a tanuldéknak a folyamatos gyakorlati tudast és a motorikus
készségek fejlesztését biztositja. Az oktatoszoftver atfogd és érdekes informécio-
forrasként is szolgal. Ez az informacioforras interaktiv, és tobb érzékszervre hat.
Ezen tulajdonségaival a szoftver eredményesebben lekdti a gyermekek figyelmét,
mint a ma dominans maédszer, amelyet a tabla, a kréta és az él6sz6 jellemez.

A szoftvert a Szerb Koztarsasagban érvényes tanterv (Prosvetni glasnik,
2001), tankdnyvek (Trebljesanin, 2001/a), Munkafuizetek (Gaéanovic, 2001/b),
valamint a mddszertani kézikdnyvek figyelembevételével készitettik el.

A programot a tanitok, a tanulék, valamint a szul6k is hasznalhatjak. A
digitalis szoftvert Ugy terveztiik, hogy hasznalata egyszer( legyen, és alkalmaz-
kodjon egy méasodikos kisiskolas szintjéhez. Elegend6 az egérhasznélat ismere-
te, igy a szamitdgép-felhasznaldsban kevésbé jartas kisiskolasok is hatékonyan
tanulhatnak a szamitdgép segitségével.

A szoftver felhasznalhato a bevezet6-, ismétl6- és a rendszerez6 6rakon. Az
Uj anyag el6adasanal is hasznos segédeszkodze lehet a tanitonak.

A digitalizalt térképet Macromedia Flash MX 8.0 elnevezés(i szoftverben
dolgoztuk ki, a mapa.swféalloméanyba mentettiik el. A start.exe allomany pedig
tartalmazza az autorun menut, valamint a swf fajlok megnyitasdhoz sziikséges
lejatszot.
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1. kép
A szoftver programublaka

4. A szoftver didaktikai sajatossagai és felépitése

Szoftverlinket a kévetkezd didaktikai részekre tudjuk felosztani:

Tananyag

A szoftvernek ez a része mindenekel6tt a tanulas, a tananyag rendszerezését
és az ismétlést segiti eld. 1fogy megvaldsuljanak ezek az oktatasi célok, fejlett
oktatastechnoldgiai eszkdzdket hasznaltunk fel. A hatékonyabb tanulast a mul-
timédiak segitik el6.
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1. tablazat
A Tananyag alkot6elemei

Az alkot6elem neve: Informéaciok
Multimédiak: szoveg, kép, hang, animaciok
Navigéalas: egér

Az alkot6elem neve: Mozgdkép
Multimédiak: szoveg, kép, hang, animaciok
Navigalas: egér

Az alkotéelem neve: Térkép
Multimédiék: szdveq, kép
Navigélas: egér

Didaktikai jatékok

A didaktikai jatékok interaktivak, és a multimédias részek teszik 6ket még
érdekesebbé, hatékonyabba.

A didaktikai jatékok jelent6sége a szoftverben:

- 0 ismeretek szerzése,

- 0j 6sszefliggések feltarasa,

- a tudas megerdsitése,

- ismétlés,

- a logikus gondolkodas fejlesztése,

- motorikus készségek fejlesztése.

2. tablazat
A didaktikai jatékokfajtai a szoftverben

A jaték neve: Puzzle

Ixiras: a foldrajzi tartalmakat a megfelel6 helyre kell illeszteni, a
puzzle jaték elve szerint (hogy a részek kapcsolédasa megfelel§

legyen)

Navigalas: egér

A jaték neve: Parok

Leiras: meg kell talalni azokat a parokat, amelyek kozott logikai

kapcsolat all fenn (kép-kép, szdveg-kép)

Navigalas: egér

N\ jaték neve: Kirakdjaték

Leiras: az 0sszekevert kis képecskéket ugy kell &mozgatni, hogy
egy nagy kép alljon Ossze

Navigalas: egér
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Teszt

A teszt szerepe a programban az elsajatitott tudas objektiv lcmérése, infbr

méciét nydjtani a tanulas sikerességérdl és alapossagarol.

3. tablazni
Tesztekfajtai a szoftverben

A jaték neve: felmérd

leiras: meg kell talalni, és fel kell tlintetni a helyes véalaszt a feltett
kérdésre

Navigalas: egér

A jaték neve: Kérd6iv
Leiras: a megfeleld mez6be be kell irni a helyes valaszt
Navigalas: egér és billenty(zet

a digitalizalt térkép hasznalataval magas szintd, tantargyon belli, oszta-
lyok kdz6tti, tantargyak kozotti korrelaciét tudunk elérni a didaktikai munka-
forméak szinte mindegyik fajtajaban.

A digitalizalt térkép a kovetkez§ tantargyak oktatasdban hasznalhat6:

- Kornyezetiink (elsé és masodik osztaly), Természet és Tarsadalom (har-

madik és negyedik osztaly): e tantargyak oktatasanal a szoftver el6segiti
a kulénboz6 foldrajzi tartalmak feldolgozasat, foldrajzi fogalmak kiala-
kitasat. Kezdve a (digitalizalt) térkép fogalmatol, a szinek szerepén ke-
resztlil egészen a bonyolult térképolvasasi és tajékozodasi technikakig. A
térképen valo tadjékozodast a beépitett és mozgathato iranytd segiti eld. A
programban megtalalhaté Vajdasag torténelme, foldrajza, valamint poli-
tikai berendezkedése is, amely fogalmak szintén a fenn emlitett tantargy-
csoporthoz tartoznak.

- Anyanyelv: a program tartalmazza a helységnevek, kozségek, korzetek,

régiok, felszini vizek, az utak és a hatarok pontos elnevezéseét.

Idegen nyelv: a haromnyelvi felhasznal6i kérnyezetnek (magyar, szerb,
angol) kdszdénhet6en a programot felhasznalhatjuk ezeknek a nyelveknek
az oktatasaban is.

A jatékoktol a szamitogépig (valaszthatd tantargy az els6tdl a negyedik
osztalyig): a tantargy keretén belll, a szoftver segitségével kialakithatjuk
vagy/és elmélyithetjik a kovetkezé informatikai fogalmakat: CD-ROM,
szoftver, programfuttatas, egér, nyomtatas stb. Szintén ezen a tantargyon
belul a tanuldk fejleszthetik a szamitdégép hasznalatdhoz sziikkséges moto-
rikus készségeket (pl.: egérhasznélat).

Interdiszciplinaris projektumok: ezek a projektumok tébb tantargyat olel-
nek fel, és igen jelentds szerepet toltenek be a modern pedagdgiai rendsze-
rekben. Egy ilyen projektum cime lehet: Itt sziilettem én, ezen a tajon.
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A szoftver leghatékonyabban az altalanos iskoldban a Természet és Tarsada-
lom tantargyban, harmadik és negyedik osztalyban hasznalhaté fel. A harma-
dik osztalyban a tanterv azt a foldrajzi egységet irja eld feldolgozasra, amelyet a
szoftverink is feldolgoz (tartomany-Vajdasag). Az alacsonyabb osztalyokban
a kisebb, a tanulékhoz kozelebb all6 tartalmak kertilnek feldolgozasra (szil6i
haz, teleplilés), harmadiktol pedig a nagyobb féldrajzi egységek kdvetkeznek
(orszég, Eurdpa, vilag). Ennek ellenére ezeknél a tartalmaknal is hasznalhato a
térkép. A térkép segitségével hatékonyan gyakoroltathaté a térképen a tajéko-
z0das, valamint a térképolvasas folyamata.

5. Hipotézisek és alhipotézisek

Eelmérésiink célja egy oktatasi modell megalkotasa multimédias elemek
alkalmazasaval. A modell a Vajdasag digitalizalt térképe elnevezési szoftverre
tamaszkodik, a természet és tarsadalom tantargyra alkalmaztuk az altalanos
iskolék als6 osztalyaiban. A multimédias oktatasi modell alkalmazaséatol az ok-
tatas hatékonysaganak ndvekedését varjuk.

A cél elérése érdekében feladatainkat a kdvetkezd kronoldgiai sorrendben
végeztik el:

- A természet és tadrsadalom tantargy oktatasi tartalmanak a vizsgélata az

érvényes tanterv szerint.

- A szoftver megszerkesztése, azaz a modell felépitése.

- A szoftver alkalmazasa az oktatdé nevel6 folyamatban.

- A statisztikai adatok feldolgozésa.

- Kovetkeztetések megfogalmazasa.

A felmérés a kovetkez6 hipotézisen alapszik:
- A modern taneszkdzo6k alkalmazésa az iskoldban pozitivan hat az oktatas
hatékonysagara az altalanos iskolaban.

A hipotézis mellett alhipotézisekel is bizonyitani szeretnénk, amelyek a ko-
vetkezdk:
-A modern taneszk6zok alkalmazasa az iskolaban pozitivan hat az egyes
tartalmak elsajatitdsara az altalanos iskolas tanulok esetében.
- A modern taneszk6z6k alkalmazasa az iskolaban pozitivan hat a didkok
motivacios szintjére az adott aktivitas ideje alatt az altalanos iskolaban.
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6. A kutatas modszerei

A hipotézislink es alhipotéziseink igazolasara, a felmérés céljaval 6sszhang-
ban, a kovetkez6 mddszereket alkalmaztuk a kutatas soran:

- EIméleti analizis mddszere: a természet és tdrsadalom tantargy tantervi
elemzésénél hasznaltuk.
Leir6 moédszer: a projektum céljainak, feladatainak a leirasara hasznaltuk.

- Kisérleti modszer: jelentSs a didaktikai kisérlet, amelyet szoftveriink ha-
tékonysaganak a kivizsgalasanal hasznaltunk.

- Modellalkotds moédszere: a szoftver kidolgozasanal és lehet6ségeinek a
kiaknazasanal hasznaltuk.

7. El6készuletek és a bemeneti tudas lemérése

A csoportok megalkotasat és kiegyenlitését az el6tudas és az el§z8 félév is-
kolai eredményei alapjan végeztik el. Ezzel két csoportot kaptunk. Az egyik
csoportot kontrollcsoportnak, a masikat pedig kisérleti csoportnak neveztiik
el. A kontrollcsoportban 170, a kisérleti csoportban 180 diak volt.

Miutan létrehoztuk es kiegyenlitettiik a csoportokat, elvégeztik a beme-
neti tudas lemérésél mindkét csoportban. A bemeneti tudast a kisérleti és a
kontrollcsoportban azért mérjuk fel, hogy a kisérleti eredményeket dsszeha-
sonlithassuk az inicialis (kiinduld) eredményekkel. A felmérésre el6készitett
tananyaga természet és tarsadalom tantargy tartalmabol kerilt ki: tajékozodéas
a Szerb Koztarsasag térképén (domborzati formak, felszini vizek, utak, hata-
rok megfigyelésével szuléfoldink, Szerbia térképén). A felmérést a topolyai
kozség (a Szerb Koztarsasag északi részén, Vajdasagban) altalanos iskolaiban
végeztuk el, a kovetkez6 telepiléseken: Bajsa. Bacskossuthfalva, Pacsér, ‘topo-
lya, Zentagunaras.
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1. grafikon
A bemeneti tudas eredményei a kontrollcsoportban

2. grafikon
A bemeneti tudas eredményei a kisérleti csoportban

8. A tudas végleges Icméreése

A Kisérlet folyaman a kontrollcsoporttal a hagyomanyos (taneszk6zok se-
gitségével valodsitottuk meg az Uj anyag atvételét (tabla, kréta, falitérkép, né-
matérkép stb.). A kisérleti csoporttal az 0j anyag atvételét a szoftveriink, sza-
mitdgépek és projektor segitségével végeztik el. Az 6radk utan Ujra felmérés
kovetkezeit, amellyel lemértik a Kisérletben részt vevd tanuldk tudasszintjét.
Ezt 6sszehasonlitottuk a bemeneti tudas szintjével, valamint a kontrollcsoport
és a kisérleti csoport eredményeit is.
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3. grafikon
Osszehasonlitott adatok - a kontrollcsoport és a kisérleti csoport
hatékonysaga afeladatmegoldasok terén (a tudas végleges lemérésénél)

FrudJloli wrviiH,

9. A tanulas motivaltsaganak felmérése

Ahhoz, hogy megtudjuk, a tanulék mennyire fogadtak el az (j taneszk6zok
segitségével a tanulast, illetve mennyire voltak motivalva ezeken az érakon (a
hagyomanyos 6Orakkal szemben), felmérést végeztink el, amelynek a célja a
fent feltett kérdések megvalaszolésa volt.

A felmérést kérd6ivvel végeztik, amelyen a kdvetkez6 kérdések alltak:

(1) A Tajékozodas a Szerb Koztarsasag térképén cimi anyagrészt

szamitdgép segitségével dolgoztuk fel. Ez az ora...

4. tablazat
Az els6 kérdésre adott valaszok eloszlasa

FELKINALT VALASZOK TANULOK SZAMA %
egyaltalan nem tetszett 0 0
tetszett 63 35
nagyon tetszett 117 65

(1) A masodik kérdés igy szolt: Erdekesebb e szoftver segitségével tanulni a
hagyomanyos iskolai tanulasnéal?
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5. tablazat
A masodik kérdésre adott valaszok eloszlasa

FELKINALT VALASZOK TANULOK SZAMA %

nem érdekesebb 0 0
ugyanannyira érdekes 5 2,77
érdekesebb 43 23,88
sokkal érdekesebb 132 73,33

10. Osszegzés

Az informéacils és az internettechnoldgidk gyors fejlédésével megterem-
tédnek a feltételei ezeknek az eszk6zoknek a felhasznaldsara az oktatasban.

Ebben a munkéban, az elméletitdl és altalanostol kiindulva eljutottunk a
gyakorlatig, a konkrétig. A folyamat vegén befejez6dott a szoftver kidolgozasa,
amit az oktatéasi folyamatban hasznéltunk fel, lemérve a hatésait az oktatas ha-
tékonysagara és a tanuldk motivaltsagara vonatkozéan.

A teljes projektum megval@sitasan (szoftver, szbveges rész, felmérés) csa-
patban dolgoztunk, amelyet pszichologus, pedagdégus (a szoftver alkalma-
zasanak pszicholégiai és pedagdgiai aspektusai az oktatdsban), médszerész
(Természet és Tarsadalom tanterv elemzése, a szoftver megfelel6 alkalmazasa
az iskolai 6ran), gyakorld tanitok (gyakorlati tapasztalatok elemzése), infor-
matikus, programozdé (a program megszerkesztése, kompatibilitas fejlesztése)
és grafikai designer (a felhasznéalé6i feluletek grafikai kidolgozasa) alkotott. Az
informatikai tudomanyagak mellett munkank kidolgozésa soran érintettik a
kutatasmoédszertant, egyes tantargyak modszertanat, a pedagdgiat és a pszi-
choldgiat.

A szoftver hatékonysaganak a mérésénél felmérést végeztiink (350 diak Ki-
kérdezésével). A kutatdsunk iranyvonalanak a meghatarozésa el6tt részletesen
tanulmanyoztuk az érintett tantargyak tantervdit, tankonyveit és gyakorlofii-
zeteit.

A felméréseinkkel igazoltuk munkank hipotéziseit és alhipotéziseit, és be-
bizonyitottuk, hogy a modern taneszkdzok (esetlinkben a személyi szamitbgép
és az oktatdszoftver) alkalmazasa noveli a tudaselsajatitas hatékonysagat, és a
tanulék motivaltsagéat az altalanos iskolaban.

Mindez arra a felismerésre juttatott benntinket, hogy szorgalmazzuk (illet-
ve magunk is tevékeny részt vallaljunk) a modern multimédias taneszkdzdk
elkészitését, valamint ezek tokéletesitését. A multimédias szoftverek segitsé-
gével folyd, megfelel6 mddszertani hattérrel megvaldsulé oktatas hozzajarul a
hatékonyabb és motivaltabb iskola megteremtéséhez.
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Szakmai szempontbdl a pedagdgiai, mddszertani és a didaktikai elveket és
méréseink eredményeit figyelembe véve megallapithatjuk, hogy a hagyoma-
nyos oktatas, a multimédias oktatassal szemben jelentds hatranyban van az ok-
tatas hatékonysagat illetéen. Ezt a tényt a munkénkban mérésekkel igazoltuk.

A motivaltsagot felmérd kutatadsunk igazolta, hogy a tanuldk igen jol fogad-
tak az iskolai munkénak ezt a formajat (szamitdgép+szoftver), érdekesebbnek
tartottak a hagyomanyosnal, legtdbbjik gyakrabban latna az iskolai munka-
forméak kozott.
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Uticaj primene savremenih nastavnih sredstava
na povecanje efikasnosti nastave u osnovnoj skoli

ZOLT NAMESTOVSKI

Idcja za temu 6ve magistarske teze je proizaéla iz saznanja da su digitalizovane
karte u obrazovnim sistemima razvijenih zemalja sastavni deo nastavnog procesa od
najnizih razreda osnovne skolc. Uz njih se ucenici, na zanimljiv nécin, navikavaju na
koriicenje savremenih tehnologija. Takode, pretpostavka je, da korisccnje ovakvog
sredstva u nastavi Prirode i drustva doprinosi povecanju motivacije ucenika za rad i
efikasnijem usvajanju znanja iz te oblasti. U tu svrhu projektovan je softver Digitali*
zovana karta Vojvodine éiji cc se efekti primene u nastavi meriti u istrazivanju.
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The effects ofusing comprehensive educational tools in order
to itnprove the efficiency oj education in elementary schools

ZSOLT NAMESZTOVSZKI

Digitalizcd maps are inckidcd in education in developed countries from the lower
ciasses in elementary school. By using stich maps we introduce using developed tcch-
nology, and we do it in an interesting way. Our hypothesis is the following: using the
developed means in teaching “Naturé and Societv” has results in the rising of motiva-
tion and the eflectiveness of learning. Ihe software called “Digitalizcd map of VVojvo-
dina has been tested to sec the effects of using it in education. lhe eifects have been
measured in a survey.
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A FEHER FUZ (SALIX ALBA)
FEJLODESENEK TANULMANYOZASA
KOOLAJAL SZENNYEZETT TALAJBAN

IIORAK RITA

1. Bevezetés

1.1. A k6olaj mint kdérnyezetszennyez6 anyag

A kdolaj nagy mennyiségd, névényi és allati eredetd szerves anyag oxigén-
szegény kdrnyezetben vald bomlasaval keletkezett, kiilénb6z8 mikrobiolégiai
reakciok, nagy nyomas és magas hémérséklet hatasara. Scrln folyo, sotét szi-
nd, jellegzetes szagu, a viznél kénnyebb, vizben nem oldoddé, gyulékony, sokfé-
le alkotot és szennyezést tartalmazo szerves vegyllelek keveréke. Legtobbszor
0t vagy toébb C atomos telitett szénhidrogének alkotjak.

Az utébbi id6ben a jarm(iforgalom megndvekedett, ami nagymeértékben
hozzajarult a kornyezetszennyezéshez. A gépjarm(ivek kipufogbgazaiban a
szén, 6lom és a szénhidrogének mellett megtaldlhatéak a benzin elégése utan
visszamaradt anyagok, a nafta szénhidrogénjei és szarmazékai. Ez utébbiak
er6sen mérgez6, toxikus és rakkelt6 anyagokat, policiklikus aromas szénhid-
rogéneket képezhetnek. A szakirodalomban altalaban réviditve PAH-okként
szerepelnek. Kozéjik sorolhaté tébb mint 100 kilénb6z6 szénhidrogén, me-
lyek két vagy tdbb aromas gyd(ir(ib6l allnak. A gépkocsik altal kibocsatott PAH-
emisszi6 értéke valtoz6: egyrészt fligg a motorok fajtajatol, azaz a dizelmoto-
rok emisszidja mindig nagyobb, mint a benzinmotoroké, de jelentdsen kihat a
szennyezés mértékére az iizemanyag min6sége, a motor h6mérséklete és a mo-
tor &llapota (elhasznéaltsaga) is. A PAH-okat egyes novények (fitoremediacio)
vagy mikroorganizmusok (bioremediacid) képesek eltavolitani a talajbél, viz-
bél és a leveg6bdl, vagy kevéshé veszélyes vegyilctekre bontani.

1.2. A k6olajszarmazéekok felhalmozdodésa a nbvényekben

Az utébbi id6ben mind slirget8bbé valt egy olyan technoldgianak a létreho-
zasa, amely lehetdvé teszi a kérnyezetben felhalmozodott kéolajszarmazékok
mennyiségének csokkentését vagy lebontésat, tovabbi elvaras, hogy az eljaras
alacsony koltségvetésl és egyszerlen Kivitelezhet6 legyen. A fitoremediacio
eleget tesz ezeknek a feltételeknek, hiszen a névények a gyokérvaladékok se-
gitségével a veszélyes vegylleteket lebontjak, nem toxikus vagy kevésbé veszé-
lyes formdba alakitjak. Ezt szdmos kutatas tdmasztotta ald. A retek és a lucerna
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57-90%-kal csOkkenti a szennyezett talaj kerozinmennyiségét (Karthikeyan et
al. 1999: 243-256). Komisar és Park (1997: 331-336) lucernaval végzett ki-
sérletei 80%-0s eredményességgel csokkentették a dizellizemanyagok okozta
szennyez6dést a talajban. Palmroth et al. (2002:221-228) a fuifélék gytkerében
kimutattdk a dizelszarmazékok felhalmozédasat és bizonyitottak, hogy ezek
a novények, valamint a lcgumin6zak és a nyarfa is képesek a dizellel szeny-
nyezett talajon fejédni. Aprill és Sims (1990: 253-265) megfigyelték, hogy a
PAH-vegylletek degradacidja gyorsabb a flives terlileteken, mint a parlagon
hagyottakon. A nyarfa és a kdris az acenaftén, antracén, iluorantén, naftalin
és a fenantrén mennyiségét csokkentették szignifikans mértékben (Maila et al.
2005: 87-98).

1.3. Fitoremediéacio

A fiitoremediaci6 elnevezés a gorog fiton ndvény és a latin remediare
- orvosol, helyrehoz szavak kombinaci6ja. A iitoremediacié olyan médszer-
egyuttes, amely lehetévé teszi, hogy névények (és a kdrnyez6 mikrobak) se-
gitségével csokkentsiik a kdrnyezetben (talaj, viz) felhalmozd6dott szennyez6
anyagok mennyiségét, 'lobb csoportba oszthatjuk:

- fitoextrakcid - a szennyez6 anyagok felvétele a kbrnyezetbdl és tarolasa a
ndvényekben (iitoakkumulacio),

- rizodegradaci6 - a szennyez8 anyagok lebontéasa a gyokérzonaban (mik-
roorganizmusok segitségével),

- fitodegrad&cio - szennyezd anyagok felvétele a kornyezetbél, majd lebon-
tasa a névényben,
fitovolatizacio - a névények a szennyez6 anyagokat, még a fémszennyezé-
seket is (Hg, As, Se) képesek illékony, nem mérgez6 vegyuletekké alakita-
ni és a légtérbejuttatni,

- fitostabilizacié - az anyagok mozgasanak, ill. szallitdsanak csokkentése a
koérnyezetben (a szennyezett talajbdl a szennyezd anyagok csurgalékvizbe
kerlilésének korlatozasa),

- gyokérszlrés - mérgezd fémek eltavolitasa a talajvizbdl.

1.4. A fuzek szerepe a fitorcmediéciéban

A Salix nemzetség, a Salicaceae csalad egyik tagja, széles koérben elter-
jedt, mintegy 600 fajt dlel fel. Pas szaru, cserje- vagy fatermetl, lombhullato,
kétlaki ével6 novény. Kérge eleinte sima, késébb mély, hosszanti barazdakkal
felrepedezik. Agaik és hajtasaik vékonyak, hajlékonyak és hosszlak. Leveliik
vekony, vége éles, a levélnyél altaldban rovid, a levéllemezek landzsa vagy to-
jasdad alaku, széluk ép, enyhén flirészelt vagy hullamos. Egyivara barkavira-
gai nagyon egyszerlek, a viragtakaré hianyzik. Leggyakrabban folyok, tavak
mellett vagy arterlleteken élnek. Jél ellenallnak a téli fagyoknak is. Jelent6s

192



hibridizaciés képességuknek koszonhetik fajgazdagsagukat, de szamos alfaj-
jal interspeciélis és intraspecialis hibriddel keresztezett valtozatai is vannak.
Jellemz6 rajuk, hogy viszonylag kénnyen szaporithatéak vegetativ uton is, va-
lamint, a nagy genetikai potencidl és a gyors ndvekedés folytan rovid id6 alatt
nagy biomasszat hoznak létre. A Salieocéné csaladnal a szerves vegyiiletek
felszivodasat Patterson és Schnoor (1992: 274-283) figyelték meg, mig masok
a fémek és egyéb szennyez6 anyagok csokkenését allapitottak meg a fiizek je-
lenlétében, a talmitragyazott mez6gazdasagi teriileteken (Greger-Landberg
1998: 505-601, Ostmann 1994: 153, 156), szennyvizzel terhelt teriileteken
(Hasselgren 1998:71-74) és a kiilénbdz6 radionukleotidokkal szennyezett he-
lyeken (Vandenhovc et al. 2001: 157-184). Az etanolt és a benzén felszivddasat
Patterson és Schonoor (1992: 274-283) allapitottak meg a S. bubi lon teanal.
A nehézfémek felhalmozodasanak f6 helye a szér, ezt Punshon és Dickinson
(1997:285-292) bizonyitottak, amikor kétszeres Cd mennyiséget mértek a fliz-
fa szaraban a levélhez viszonyitva. A S. cinerea fajrol megallapitottak, hogy
vizes terlileten kisebb mennyiségben képes eltavolitani a talajbol a kadmiumot
és a cinket, mint a szaraz teruletekr6l (Vandecasteele et al. 2004), valamint,
eredményesebben akkumulalja a fent emlitett elemeket, mint mas erdei névé
nyék (Vandecasteele et al. 2002, 2003). Maila el al. (2005) kimutattak, hogy a
flzek jelenlétében, nem szignifikans mértékben ugyan, de csdkken a naftalén,
fenantrén és a PAH-vegyuletek mennyisége. Ezek a kisérletek és mérések alap-
jan feltételezhetjuk, hogy a kiilénb6z6 fiizfaklonok eredményesen hasznalha-
téak a nafta eltavolitasakor is.

2. Célkittizes

A kisérlet célja, hogy megallapitsuk, miként hat ki a kiilénbdz6 koncent-
racioju kdolajjal szennyezett talaj a fuzfaklénok (SA/I/1, SA/H/1 és SA/K/1)
morfologiai és fiziologiai jellemzdbire. A kapott eredmények alapjan meg kell
hataroznunk, melyik klon hasznalhaté legeredményesebben fitoremediaciora,
azaz, azt a genotipust, amelynek a legnagyobb a szerves anyag termelése, stabi-
litasa, biomasszaja, mindemellett nagy mennyiségben képes a talajbél eltavoli-
tani a k6olajat és a k6olajszarmazékokat.

3. Mddszerek

A fehér fliz (Salix alba) harom kiénjanak (SA/I/1, SA/H/1, SA/K/1) haj-
tasait kilonb6zd kdolaj-koncentraciot tartalmazo tenyészedényekben neveltik
az Uveghazban, félig ellen6rzott korilmények kozott. Hat kezelést alkalmaz-
tunk, melyekben az asvanyi olaj és a szénhidrogének mennyiségét valtoztattuk
(1. tablazat).
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1. tAblazat
A szénhidrogének és a nyersolaj koncentracioja a szupsztratban

Kezelés Nedvesség (%) Ossz szénhidrogén, nig/kg Asvrirgl/li(;)laj '
I 3,25 20,83 5,12
1. 0,26 76,88 54,87
1. 0,28 812,96 571,80
V. 0,44 6046,60 3769,00
V. 0,43 9311,70 5370,00
VI. 0,42 10841,60 6174,00

A Kisérlet soran lemértuk a klorofill fluoreszcenciajat és meghataroztuk a
fotoszintézis intenzitasat Clark-elektrédak segitségével (Walker 1987: 145),
mely szerint a fotoszintézis/lIégzés intenzitasa egyenld az elektrodaban keletke-
zett/abszorbedlt oxigén mennyiségével. A fotoszintézis és a 1égzés intenzitasa
pmol OYcmas.

A fotoszintetikus pigmenteket acetonnal vontuk ki a levélb8l, majd meny-
nyiséguket spektrofotométerrel hatdroztuk meg. Az eredményeket Wettstein
(1957: 427-433) szerint szamoltuk és mg/g-ban fejeztik ki. A fluoreszcenciat
PMS fluoriméterrel, BioMonitor és AB segitségével mértik le.

Szézh(sz nap utdn meghataroztuk a névények fold feletti részének friss bio-
masszajat és a levél felszinét 1.i-Cor 11 3000 szerkezettel. Ezek utan 50-60 "C-on
elvégeztik a levelek és a hajtasok sulyallandésagig tart6 szaritasat.

Az adatokat MS Excell és MstatC programokkal dolgoztuk fel.

4. Eredmények

4.1. A nafta hatasa a ndvények ndévekedésére és a biomasszara

Mint mar kifejtettiik, a kdolaj és a k6olajszarmazékok negativan hatnak a
kornyezetiinkre. A kisérletben a negativitas foka az alkalmazott kéolaj kon-
centracigjatol, de a noévény genotipusatol is fluggott. Kivizsgaltuk a levelek
szamat, sulyat (friss), a hajtasok sulyat, a levelek felszinét, a friss és szaritott
biomasszat.

A levelek szamanak valtozasat azért érdekes megfigyelni, mert informaciot
szolgaltat nem csupan a mérgezés, illetve az ellenallé képesség fokardl, hanem
- mivel bennik jatszédik le a fotoszintézis - azért is, kihat e folyamat mérté-
kére és sikerességére, ezaltal a ndvény biomasszgjara is. A kisérletben meg-

-z =2z
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szamanak csOkkenését okozza (2. tdblazat). Az SA/K/1 kiénnal szamoltuk meg
a legtobb levelet (a masodik kezelés esetében). Az eredmény szignifikans volt,
amikor dsszevetettiik a tobbi kezelés hatdsaval. | la a kiénokat vetjiik 6ssze, ha-
sonld kovetkeztetésre jutunk. Ez esetben is az SA/K/1 kionnél figyelhetjik meg
a szignifikans névekedest.

2. tblazat
A levelek szamanak valtozasa a talajban jelen levd k6olaj hatasara (db)

A levelek szdma

Klon/Kez. l. 1L I \Y2 V. VI. Atlag
SA/I/1 30cd 38be 16 h 17gh 29ede  23defgh 26b
SA/H/1 30cd 27detg 19fgh 20efgh 27defg 17h 23 b
SA/K/1 43b 56a 27 def 37 be 28 edef 21 defgh 36a
Atlag 34a 40a 21 ¢ 25 be 28 b 20¢

Hogy atfogd képet kapjunk a fotoszintézisrél, fontos volt meghataroznunk
a levelek sulyat és felszinét. A levelek nyers sulyanak lemérésekor nem allapi-
tottunk meg statisztikailag jelent6s kulénbséget a flizfaklénok kdzott, viszont
mindegyiknél megfigyelhetd volt a kéolaj negativ hatasa, azaz, a vizsgéalt para-
méterek csokkenése. A SA/I/1 kionnal a 11. kezelés szignifikdnsan megnovelte
a levélsulyt, mig a SA/H/1 és S?VK/I kionoknal a kisebb kéolaj-koncentraciok
alkalmazésakor rosszabb eredményeket kaptunk, mint amilyet megfigyelhe-
tink az V. és V1. kezelés esetében (3. tablazat).

A szaritas utani suly lemérésekor is hasonlé eredményeket figyeltiink meg,
azaz a kionok kozott a kisérlet végén atlagosan nincs statisztikailag jelent6s
kulénbség. Atlagosan a legkisebb széraz levélstlyt a SA/K/1, a legnagyobbat az
SA/H/1 kiénndl allapitottuk meg. Figyelembe véve a kapott eredményeket le-
szOgezhetjik, hogy a kéolaj a levél sulyara is negativan hat. Hasonl6 kdvetkez-
tetésre jutott Palmroth (el al. 2002: 221-228), amikor a k6olaj hatasat figyelte
meg a fliveken és a legumindzakon.

3. tblazat
Kulonbdz6 kdolaj-koncentraciok hatdsa a levelek sulyara (g)

A levelek (friss) sulya
Klon/Kez. } 11. 1. V. V. VI. Atlag
SA/l/1 4,350 abc 6,003 a 1450c 1,397¢c 2,760 ede 2,667 ede 3,104 a
SA/H/1 5480ab 4,257 abc 1,357e 1.603de 2.893ede 1,923 de 2,919 a
SA/K/1 4,350 abc 3,597 bed 1,133e 2,083de 1,853 de 1,133 e 2,358 a
Atlag 4727a 4619a 1313b 1694b 2502b 1,908 b
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Széritott leveélsuly
Klon/Kez. l. 11, M. \V2 V. VI. Atlag
SA/l/1 1,137 be 1910a 0,497 de 0,463 de 0,853 bedé 0,857 bedé 0,953 a
SA/H/1 1,903 a 1,357 ab 0,453 de 0,567 ede 0,973bed 0,653ede 0,984a
SA/K/1 1,350ab 1,003 bed 0,347c 0,637 ede 0,610ede 0,320¢ 0,711 a
Atlag 1,463 a 1,423 a 0,432¢ 0556be 0,812b 0,610 be

A fotoszintézis sikerességére kihat a levél felszine is. Atlagosan nézve, e para-
méter megfigyelésekor sem mértiink szignifikans kiilénbséget a fiizfaklonok
kozott. Megallapitottuk, hogy a nafta koncelracidjanak novekedése a levelek
felszinének szignifikans csokkenését idézték eld (4. tAblazat). Csak az SA/I/1
kionnal figyelheté meg a levél felszinének fokzodasa a Il. kezelés eredmé-
nyeképpen, viszont ez a ndvekedés statisztikailag jelentéktelen.

4. tablazat
A kildnb6z6 kéolaj-koncentraciok hatasa a levélfelszinének nagysagara (cm2)

Levélfelszin
Klon/Kez. 1 Il. 111, V. V. VL. Atlag
SA/I/ 251,39a 263,07a 79,92 ef 6593ef 120.80 ede 128,86 ede 151,66 a
SA/H/1  229,40ab 179,20 be 5549 cf 7854 cf 8250ef 94,93 def 120,01 ab
SA/K/1  227,98ab 165,24 bed 3569 f 76,31 ef 26,57 f 5522 ef  97,84a
Atlag 236,26a 20250a 57,03b 7360b 7662b 93,00 b

A fuizek morfolégiai és fizioldgiai valtozasainak megallapitasara fontos volt
megfigyelnink a hajtasok sulyat is. Amennyiben a kdolaj jelenlétében csdk-
ken a hajtasok sulya, az mérgezésre, azaz litotoxikussagra utal. A Kisérlet vé-
gén a kiénok kozott nem allapitottunk meg szignifikans kiilénbséget. Minden
esetben a kéolaj koncetraciojanak novelése a hajtdsok sulyanak szignifikans
csokkenését okozta, kivételt képez az SA/I/1 klén esetében, ahol a Il. kezelés
pozitivan hatott a megfigyelt paraméterre (5. tablazat).
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5. tablazat
A kulénb6zd kéolaj-koncentraciok hatasa a hajtasok sulyara (g)

A hajtasok sulya

Klén/Kez. ] . 1. V. V. VI. Atlag
SA/N/L 4,260be 7,140a 1.030efg 1,000efg 2.577de 1,960efg 2,994 a
SA/H/L 4,007 cd 4,317 be 0,673g 0,857 fg 2,217efg 1,273 efg 2,224 a
SA/K/1 5,770 ab 5,380 be 1,220 efg 1,397 efg 2,473 def 1,357 efg 2,933 a
Atlag 4679a 5,612a 0,974c 1,084c 2,422b 1,530 be

A fitoremediaciora szant klon Kivalasztasakor fontos volt tudnunk,
miként reagélt a noévény (klén) biomasszaja a szennyezdanyagra. Az a klon a
legellenalldbb, amelyiknél a biomassza allandé marad, vagy csak minimalisan
csokken. /\ kisérlet soran mind a friss, mind a szaritott biomasszat lemértik.
A nyers suly leniérése utdn megallapitottuk, hogy a fuzfaklonok kdzott nincs
statisztikailag jelent6s kiilonbség. Atlagosan nézve a legnegativabb hatast a
I1l. és IV. kezelés valtotta ki. Az SA/I/1 kiénnal megallapithat6 a szignifikans
biomassza novekedése a Il. kezelés hatasara. A szaritott biomassza mérésekor
hasonl6 eredményeket kaptunk, azaz, nincs statisztikailag jelentds kiilénbség a
harom klén kozott. Most is a legkifejezettebb biomassza-csokkenést a 1ll. ke-
zelés valtotta ki. Kisebb k8olaj-koncentracidk esetén az SA/I/1 klén reagélt és
allt ellen eredményesen a szennyezésnek, mert a masik két kiénnal 6sszevetve
szignifikans biomasszat hozott létre (6. tablazat). Méréseink eredményei meg-
egyeznek Pamroth et al. (2002: 221—-228) kisérleteinek eredményeivel, ami-
kor kéolaj jelenlétében a fuveknél (I-'estuca rabra, Poa pratensis, Lolium
perenne)ésleguininézéknal(Trifolium repens,Pisum sativum)biomasz-
sza-csbkkenés volt megfigyelhetd. Eltérd kdvetkeztetésre jutott Hutchinson
et al. (2001: 1516—1523) a petroleum hidrokarbonokkal végzett kisérletek
soran, amikor a biomassza-ndvekedést allapitottak meg a magasabbrendu
névényeknél.
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6. tablazat
A nafta hatasa afriss és szaraz biomasszara (g)

Biomassza

Klén/Kez. 1, Il. 111 V. V. VI. Atlag

SA/IN 6,983 cd 13,15a 2,293fg 2,393fg 5,333 de 4,623 def 5,796 a
SA/H/1 9,217be 8,573 be 1683g 2460fg 5,113def 3,197 efg 5,041 a
SA/K/1 10,12 b 8,977 be 2,353 fg 3,763 efg 3,887 efg 2,490 efg 5,265 a
Atlag 8,773a 10,23 a 2,110c 2,872c¢ 4,778b 3,437 be

Sz&ritott biomassza
Klén/Kez. l. 1. . IV. V. VI. Atlag
SA/I/ 3,173 be 5,047 a 0,817e 0,930de 2,187cd 1,840de 2,332a

SA/H/1 425ab 3,337 be 0,907 de 0,973de 2,100 ede 1,217de 2,131 a
SA/K/1 414ab  3567b 0,937de 1,610de 1,623de 1,050de 2,154 a
Atlag 3,853 a 3,983a 0,887c 1171 be 1970b 1,369 be

4.2. A kéolaj hatasa a fotoszintézisre

4.2.1. Afotoszintézis és a légzés intenzitasa

A fotoszintézis bonyolult folyamat, mely sordn a nap energidja kémiai
energiava alakul at, amit a ndvények szerves anyagok el6allitasara hasznalnak,
melléktermékként pedig oxigént szabaditanak fel. A fotoszintézis intenzitasa
azzal, hogy meghatarozza a szerves anyagok mennyiségét, kihat a névények
fejl6désére és novekedésére is. A fotoszintézis atlagos intenzitasat vizsgalva a
fuzfaklonok kozott nem figyeltink meg jelentds eltérést. A kezelések hatasat
Osszevetve megallapithajuk, hogy az I, Il., VI. kezelés jelent8s mértékben
megnovelte a fotoszintézis intenzitdsat. Az SA/H/1 kionnal megfigyelhetd
a szignifikans novekedés, amikor a Il. és a VI. kezelés hatott ra, azonban ez
nem valtotta ki a biomassza megndvekedését, amit a légzés intenzitasanak
fokozddasaval magyarazhatd, mely sorén a szerves anyagok lebontédtak. ! la-
sonl6 kovetkeztetésre jutott Sudhakar et al. (2001: 1351-1358), amikor megai
lapitottak, hogy a nehézfémek és a PAH-vegyiletek eggyttlhatasa a fotoszinté-
zis intenzitdsdnak megndvekedését valtja ki. EItéré eredményeket kapott Kusk
(1978:1-6) a Nitzschia palea nevti fajnal, amikor a fotoszintézis inhibici¢jat
figyelte meg naftalén, benzén és nyersolaj jelenlétében. A fotoszintézis inten-
zitasa mellett fontos meghatarozni a 1égzés intenzitasat is, hogy megéallapit-
hassuk, mely klon a legalkalmasabb a kdolajjal szennyezett tertiletek megtisz-
titasara. Ha a légzés intenzitasa megnovekszik, az el6idézi a szerves anyagok
gyors Utem(i lebontodasat. Mindemellett a légzés fokozddasa utalhat a novény
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mérgezésére is (fitotoxikussag). A legnagyobb intenzitast az SA/H/1 kidénnal fi-
gyeltik meg, az érték statisztikailag jelentds az SA/I/1 kiénnal mérthez képest.
Atlagosan nézve a legnagyobb légzésintenzitas minden kionnal a 1l. és a VI.
kezelés hatasa alatt figyelhet meg. A legkisebb ingadozas az SA/I/L kionnal ta-
pasztalhato, ami azt jelenti, hogy ez a klon all ellen a legjobban a kéolaj mérge-
z6 hatasanak. Mivel a megnovekedett 1égzés a szerves anyagok mennyiségének
a csOkkenését valtja ki, fontos, hogy ez a paraméter minél stabilabb, illetve ala-
csonyabb maradjon. Eredményeink eltérnek Duxbery et al. (1997: 1739-1748)
kutatasainak eredményeit6l, aki megallapitotta, hogy a PAH-vegyluletek a fo-
toszintézis és a légzés intenzitasanak a csokkenését idézik eld.

4.2.2. A nafta hatdsa a pigmentek mennyiségére
4.2.2.1. A nafta hatasa a klorofill mennyiségére

A fotoszintézis soran a fényenergiat specialis pigmentek gydjtik be, mint
amilyen a klorofill a, b és a karotenoidok. A fitoremediaciora legalkalmasabb
klén Kivalasztasakor tudnunk kell, miként valtozik a pigmentek mennyisége
a kulénbdzd fehérfuz-klonoknal, hiszen, ha séril a fotoszintetikus szerkezet,
akkor a szerves anyagok mennyisége is csokken, ami a biomassza csokkenését
is eldidézi. A friss ndvényi anyagban a legnagyobb kiorofillkoncentraciot az I.
kezelés, azaz a legkisebb kéolaj-adagolas mellett figyeltik meg, mig a VI. ke-
zelés valtotta ki a pigmentek legszamottevébb csokkenését. | la a kisérlet végén
Osszevetjuk a kionokat, megéllapithatjuk, hogy az SA/K/1 kionnal a pigmen-
tek koncentracidja jelentésen tobb, mint a masik két esetben, mégsem mond-
hatjuk, hogy ez a klén ellenallé lenne a kbolaj karos hatasainak, mert ezt a
nagy mennyiséget csak a kontrollnévényben meért, eredetileg is nagy szamu
pigmentjeinek kdszdnheti. Stabilnak és ellenallénak mutatkozott azonban a
masik két klén (SA/I/1 és SA/H/L), igy a vizsgéalt paraméter alapjan ezek a
legalkalmasabbak a fitoremedidciora. A kapott eredményeket atszamitottuk a
szaritott anyagokra is, és ugyanerre a kovetkeztetésre jutottunk.

4.2.2.2. A nafta hatasa a klorofill h mennyiségére

A klorofill b az anetena pigmentek kozé tartozik, a fény 0sszegydjtését vég-
zi, ezért jelentds szerepe van a fotoszintézisben. Az SA/K/1 kiénnél allapitot-
tuk meg a klorofill b-t a legnagyobb mennyiségben, de most is, mint a klorofill
a esetében, nem ez a flizfaklon mutatkozott a legstabilabbnak. Az eredmények
arra utalnak, hogy a fitoremediacidra az SA/I/1 kl6n a legalkalmasabb, hiszen
ennél mértuk le a klorofill b mennyiséség legkisebb ingadozésat. Eredménye-
ink részben megegyeznek Kummerova et al. (2006: 489-496) Pisum sativumon
végzett méréseivel, amikor a klorofill b mennyiségének a csOkkenését allapi-
totta meg fluorantrén jelenlétében, miként mi is az SA/K/1 kiénnal. A kapott
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eredményeket atszamoltuk a szaritott levél egységnyi terliletére és ez esteben is
a legellenallébnak az SA/I/1 klén bizonyult.

4.2.23. Afriss és szaritott névény klorofill a/b tartalmanak
valtozasa a kdolaj mennyiségétblfiiggéen

A Klorofill a/b mennyiségi viszonya a fotoszintézis szempontjabdl szintén
nagyon fontos. Az arany megvaltozasa kihat a fotoszintézisre, annak sikeres-
ségére, ezen keresztiil pedig a biomasszara is. Meg kellett tehat allapitanunk,
mely ndvényeknél marad e két pigmentnek allandé a viszonya. Méréseink so-
ran a legnegativabb hatast a VI. kezelés idézte el6 mindharom flzfaklonnal.
A Kkisérlet soran jelent6s csokkenést figyeltink meg az SA/K/1 kiénnél, an-
nak ellenére, hogy ennél a névénynél mértik a legnagyobb értékeket legkisebb
koncentraciok esetén. A kdolaj karos hatésat legjobban az SA/I/1 és SA/H/1
kionok viselték el, ezeknél mutatkozott a legnagyobb stabiltas, ezért e paramé-
ter alapjan a legalkalmasabbak a fitoremediaciéra. Eredményeinket atszami-
tottuk a szaritott levél egységnyi fellletére, és hasonld eredményeket kaptunk.
Ez esteben az SA/I/1 klon mutatkozott a legellenallobbnak.

4.2.2.4. A karotenoidok mennyiségének valtozasa kéolajjelenlétében

A sargas-narancssargas szind karotenoidok, ahogy a klorofill b is, a kisérd
pigmentek koze tartoznak, s igy fontos szerepik van a fotoszintézisben. Mé-
réseink soran megallapitottuk, a legnagyobb koncentraciéban adagolt nafta
(V1. kezelés) valtotta ki a legjelent6sebb csdkkenést, a legnegativabb hatést.
A karotenoidok szignifikans csokkenését az SA/K/1 kionnal figyeltik meg. A
legstabilabbnak, a legellenallébbnak is az SA/H/1 klén mutatkozott. A kapott
értékeket atszamitottuk a szaritott levél egységnyi fellletére is. Ez esetben is az
SA/K/1 kiénndl volt megéllapithatd, statisztikailag jelent6s a karotenoid csok-
kenése, mig a stabilitas az SA/H/1 és SA/I/1 fuzfaklénoknal figyelhet6 meg.

4.23. A Klorofill fluoreszcenciajanak valtozasa kéolaj hatasara

Ahhoz, hogy a fotoszintézis hatasfokat megértsik, fontos volt lemérniink
a klorofillok fluoreszcencijat. A ndvényt ért stressztényez6k befolyasoljak a
fotoszintézist, mely pl. a klorofill fluoreszcencia id6beli mérésével vizsgalha-
t6. Miutan a PS Il abszorbealja a fényt, a keletkezett energia egy részét sajat
aktivitadsara hasznalja fel: a fotokémiai munka (80%) 17% h6vé alakul, 3% pe-
dig fluoreszcencia formajaban tavozik (Arsenijevic-Pajevic 2002: 119-188).
Amennyiben eltérés mutatnak a fenti értékek, akkor az a fotoszintézis gatlasa-
ra (inhibicid), vagy a fotoszintetikus eletrontranszport-lancban bekdvetkezett
karosodéasra utal. A kisérletben mindharom vizsgalt névénynél a VI. kezelés
hatott legnegativabban (7. tblazat). Az SA/K/1 kionnal karosodott legjobban
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a fotoszintézis folyamata, dsszevetve a masik két kidénnal statisztikailag jelent6s
floureszcenciacsokkcnést tapasztaltunk. A kapott eredmények arra utalnak,
hogy az SA/I/1 Kklén all legjobban ellen a nafta karosité hatasanak, itt a legki-
sebb az ingadozas.

7. tablazat
Afluoreszcencia valtozasa kéolaj jelenlétében

Fluoreszcencia
Klon/Kez. l. Il. I. V. V. VI. Atlag
SAIIL 7,213 abed 7,578ab  7,500ab 7,560 ab 7,247 abc 6,937 cd 7,339a
SA/H/1  7553ab  7,623a 7,287 abc 7,447 ab 7,092bed 6,393e 7,232a
SAIK/1 7,440 abc 7,153 abed 6,723 de 6,267 ef 6,247ef 5883f 6,619b
Atlag 7402ab  7451a  7,170abc 7,091 be 6,862c 6,404 d

5. Osszefoglalas

A Kisérlet soran a kdvetkez6ket allapitottuk meg:

- a fuzfaklonok kulonb6z6képpen reagaltak a taptalajban jelen levd kdolajra,
a reakci6 fliggott a genotipustdl és a szennyez&anyag konccntracéjatol is,

- a levelek szdma a k6olaj koncentraciojanak ndvekedésével cstkkent, atla-
gosan az SA/K/1 klénnal figyeltiik meg a legnagyobb csokkenést,

- a levelek sulya és felszine, valamint a hajtasok sulya is csfkkent a kdolaj
jelenlétében. Az SA/I/1 kionnal kisebb kéolaj-koncentracid jelenlétében
a vizsgélt paraméterek normalis, sikeres fejlédését tapasztaltuk,

- a kisérlet végén nem allapitottunk meg jelent6s kiilonbséget a névények
biomasszajanak mérésekor, azonban az SA/I/1 klén a Il. kezelés (kisebb
k6olaj-koncentracid) hatédsara szignifikans ndvekedést mutatott,

-a fotoszintézis intenzitasa jelentésen megn6tt az SA/H/1 klon esetében
(1. és VI. kezelés), azonban ez nem hatott ki a biomassza névekedésére,

- alegnagyobb légzésintenzitast azSA/11/1 kiébnnal mértik le, ami stressz-
re utal,

- a klorofill a/b mennyisége az SA/K/1 klénnal volt a legnagyobb, azonban
csak az SA/I/1 klénnal tapasztaltuk ennek a pigmentnek a ndvekedését,
még a legnagyobb kdolaj-koncentracié mellett is,

- a klorofill a/b mennyisége az SA/K/1 klonnél jelentdsen tobb volt, mint az
SA/I/1 és az SA/H/1 kibdnoknal, ezek jobban elviselték a taptalajban 1évd
magas kbolaj-koncentraciot is,

-a karotenoidok mennyisége az SA/I/1 és az SA/H/1 kléitokndl allandd
volt a kiilonb6z8 kdolaj-mennyiségekkel szemben is,

- a fluoreszcencia mérésekor az SA/I/1 klon mutatkozott a legstabilabbank.
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Figyelembe véve a kapott eredményeket, leszdgezhetjik, hogy a vizsgalt
harom flizfaklon kozil SA/I/1 a legalkalmasabb a kéolajjal szennyezett talajok
megtisztitasara, mivel, amikor ez a szennyez6 anyag kisebb koncentracidban
volt jelen a taptalajban, akkor megfigyeltik a levelek sulyanak, a hajtasoknak, a
levél felszinének és a biomasszanak a ndvekedéséi is, a fotoszintézis és a légzés
intenzitasa stabil volt, a klorofill a, b, a klorofill a/b és karotenoidok mennyisé-
ge magas és viszonylag stabil volt, eltekintve az adagolt kdolaj-koncétracioktol.
A legkisebb véltozasok a klorofill fluoreszcencidjanak mérésekor és a nitrat-
reduktaz aktivitasaban is ennél a kionnal figyelhet6k meg.
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Ispitivanje rasta razlicitih klonova bele vrbe (Salix alba)
na naftom kontaminiranim zemljistima

RITA HORAK

U radu je ispitan uticaj razliéitih koncentracija nafte na morfo-fizioloske karakté-
ristike klonova bele vrbe (SA/I/1, SA/H/1, SA/K/1). Uticaj nafte zavisio je od prime-
njene koncentracije u hranjljivom medijumu kao i od genotipa. Utvrdeno je smanjenje
broja listova, mase listova i izbojaka. smanjenje povrsine listova i ukupne biomase kao
i sadrzaja ukupnog hlorofila i karotenoida kod svih klonova. U odnosu na kontrolnu
grupu biljaka, intenzitet disanja i fotosintezc je bio povecan kod svih klonova, ali ovo
povecanje nije bilo statisticki znaéajno. Fluorescencija hlorofila se smanjila kod svih
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klonova sa povccanjem koncentracijc naftc. Izmedu klonova nije detektovana statistic-
ki znaéajna razlika u aktivnosti nitrat-reduktaze. Sagledavanjem dobijenih rezultata
doslo se do zakljudka da jc klon SA/I/1 najpodesniji za remedijaciju.

Investigation ofgrowth ofwhite willow (Salix alba)
clones on crude oil contaminated soils

RITA HORAK

'Ihis work examines the iniluences of different concentrations of crude oil on the
morphological-physiological features of willow clones. Ihe cffects of crude oil de-
pended on the concentration of crude oil in the soil as wcll as on the genotype. We
observed a setback in the quantity of leavcs, the inass of leavcs and roots, the surface
of the leaves and in the total biomass, and what is more, a decrcase in the amount of
total chlorophyll, chloroplasl and carotenoid in case of all clones. Regarding the con-
trol plants the intensity of breathing and photosynthesis incrcased with every clone
bat this incrcasc was nét statistically significant. With the increase of the crude oil
concentration the fluoresccnce of chlorophyll decreased in case of all clones. Based
on the obtained results the conclusion is that the clone idcntified as SA/I/1 is the best
suited for fitorcmcdiation.
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KAR NAPI BEKOSZONTO

KAICH KATALIN

A tradicié mindig is meghataroz6 szerepet jatszott/jatszik egy kdzosség,
egy nép életében még akkor is, ha idénként ezt az el nem évildé, megmasitha-
tatlan bizonyossagot megtagadni kivanjak azok, akik ugy vélik, velik kezd6dik
a torténelem, akik Ugy vélik, hogy csak a romba dontoétt, az elgydkértelenitett
és megtagadott multon atlépve lehet Ujrarendezni a vilagot korulottink. Az
évezredekre visszavezethetd tradicié alapu gondolkodéas, melynek Iényege az
Ostudas, viszont azt sugallja, hogy mult, jelen és jov6 egyszerre 1élegzik veliink
létezésiink minden pillanatdban, s a jelen mindsége a mult homalyba vesz6,
néha mar-mar Ki- és felismerhetetlen folyamatanak foglyaként kijeléli és befo-
lyasolja a mindennapok alakulésat, illetve Utjelz6ként kdrvonalazza a tavlatban
a majdan megélend6 jové milyenségét.

Csak a helyredllitott egész, illetve az egység perspektivaja ismertetheti fel
velink ennek a megallapitasnak megfellebbezhetetlen igazsagat, s ma mar tud-
juk, hogy az atomokra, dsszetevdkre lebontott XX. szazadi spekulacié csak a
részleges felismerések latoszogébdl kikovetkeztethet6 valdsagot volt képes bir-
tokba venni, aminek egyenes kdvetkezmeénye lett ez a mai eltémegesedett és
eldologiasodott, Baél istennek 4ldoz6 szazadvégi, az egyensulyabdl Kibillentett,
kaotikus realitds, amelyben elkallédott az élet értelme. [...Ja torténeti ember
az egyetemes szellem torvényének helyébe sajat Enjének akaratat
tette. A lét elveszett, irja Hamvas Béla a Scientia sacra els6 kotetében, ami
maradt csak az élet. Az egész valdsag kettészakadt, a teljes nyilt-
sag lezarult, a nagy 0Osszefliggések megszakadtak. Wedres Sandor
pedig tovabb mérlegelve az elhangzottakat, leirja: A sokféle keletkez& és
pusztulé alakzat: ez az élet. Az 6rok egymas utani (pedig), mely-
nek minden alakzat csak egy-egy allomésa: ez a létezés.

Ha ezt az 6rok egymasutant dnkényesen, erének erejével megroncsoljuk,
gyakorlatilag létezéstink alappilléreiben tesziink kart, s utat engediink annak
a megallithatatlan folyamatnak, amelyben szétmorzsolédnak jelenval6sagunk,
azaz létlnk életterei. Hat ezért kell Gjra megtanulni, ha létezni akarunk, azt,
hogy a kultira a hagyomany altal 6rzo6tt szellem realizalasa, s mint
ilyen, a létezés letéteményese, de csak akkor, ha a dolgok mértéke tobbé nem
az Enjében éI6 ujkori ember lesz, hanem az a lény, aki immar képes nem ki-
zaro6lag az élet birtokosaként a lehdl l6ttat visszaemelni, az elveszettet
megtalalni, a bemocskoldédottat megtisztitani, az elhomalyosul-
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tat kifényesiteni, az OsszetOrtei ismét egybeépiteni, a fellazadtat
megtériteni és megbékiteni.

A novemberben kétszazharminc évvel ezel6tt Utjara inditott els6 tanito-
képz6 tanfolyam itt, Szabadkan ritka, kivételes és tavolba néz§ tekintet volt az
akkori varos életében, mely egy adott pillanatban Maria Theresiapolis k6zmda-
vel6désének folyamataban az elkdvetkez6kben égé faklyaként mutatta/mutatja
az utat, hogy merre kell mennie mindazoknak az 6nzetlen kéztsségépitéknek,
akikben a masokért, azaz a mindannyunkért a valamit tenni akaras vilagité
lampésa parazslik, akikben nem az élet helyett 6érak parancsszava diktélja az
onmegvalositas belsd, I1élektdl élekig terjed6 kényszerét.

A tobb mint két évszdzadnyi létezés megannyi buktatot tudhat maga mo-
gott, megannyi megsziintetésére iranyuld kisérleten sikeriilt taltennie magat,
bizonyitvan, hogy a létrehozasat megalmodé szandék, a mag, amelyet elvetet-
tek anno 1778-ban, életet és egyben tulélést, azaz létezést is biztositdé termdbta-
lajra lelt.

A szabadkai tanitoképzés mindenekel6tt Bacs, illetve Bacs-Bodrog varme-
gyében meg a Bacskaban él6knek kellett, hogy szavatolja azt az éltetd szellemi
forrast, amely feltételezi a kozszellem gyarapitasat, nemesitését. A XIX. és XX.
szézad forduldjan, de késébb is, s6t még napjainkban is akadnak, akik az En
onkényébe s az intellektudlis illizié elméleteibe fulladt, meg a magasabb ren-
dlinek képzelt alvaldsag sikjan posztdiva, alszent mosoly kiséretében, lekezelés-
sel viszonyulnak ehhez a térséghez. Megkérd6jelezik a haladéasra, fejlédésre, a
m(ivelédésre val6 alkalmassagat, s rasitik az eszem-iszom, dinomdanom vilag
elmarasztalo bélyegét, mindezt pedig 6sszefliggésbe hozzadk a fekete tengerré
atvaltozo 6szi tajjal. Sarszeg, mondta Kosztolanyi. Pedig Papp Daniel megirta,
hogy Az egész vilagon... nincs olyan elragalmazott vidék, mint a
miénk, holott a félszin alatt igenis ott van a napsugar aranyaban fiirdé, mezei
viragokkal telehintett tiindérkastély. A hazaszeretett6l - tudjuk-e még egyalta-
lan, hogy mi az? tehét a hazaszeretett6l vezérelt ember tudja is, hogy mikor
és hol keresse azt.

Minden éremnek két oldala van. Az elfogult, részrehajlé és farizeusi
egyoldaltsag-fogalmazta értékitélet a minGsit6t, nem pedig a min@sitettet kva-
lifikalja.

Nem a magunk mentségére, de cl kell mondani, hogy az els6 kanalisokat
Eurdpéban, Franciaorszag utan, itt, nalunk a Bacskaban astak. A szecesszio sem
varatott sokaig magara, s még az elméletét megalkotd John Ruskinrdl is tartott
liceumi el6adast Zomborban a boldog emlékezetli Gozsdu Elek a béllé epoque
idején. A felvildgosodas szellemét6l atitatott Ratio Educalionis rendelkezései
egy év leforgésa alatt kaptak lehet6séget a realizaldsra Zomborban - ahol a go-
rogkeletiek mellett négy ferences rendi szerzetes is tanitdi tanfolyamot inditott
a katolikusok szaméara 1778-ban - ahogyan ez Szabadkan is megtortént ebben
az évben, mindenekel6tt az Ugybuzgd Mitterbacher Daniel tanfeligyel6nek
kdszbnhetden, aki addig nem tagitott, mig a reformoktdl kissé idegenkedd va-
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rosatyak - merthogy pénzbe kerll - be nem adtak derekukat, s novemberben
Hofbauer Jakab és Bock Ferenc Felbiger Ignac/ Methodcnbuchjara tAmasz-
kodva mar megkezdhette az els6 tanitojeldltek okitasat. libben a kdrilményes-
séggel meghozott, am nagy horderejld dontésben benne munkalkodhatott az
is, hogy az autonémiat biztosité szabad kiralyi varos status varomanyosaként
a szabadkaiaknak nem volt szabad elvétenie egyetlen 1épést sem, igy azutén,
Usse ko, jojjon a tanitoképzés!

Ezutan igen szovevényes majd szaz év kovetkezett, amikor hosszabb-rovi-
debb megszakitasokkal, de Ujra és Gjra meg kellett vivni a sziikséges és érdemi
csatarozasokat a fukar varosatyakkal, hogy a tanitds méltdsaga ne szenvedjen
csorbat, hogy pl. a l6istallé kozelsége okan megillepedett tragyaszagtol atita-
tott, padok nélkuli tanterem felcserélddjék egy emberszabasubb kdriilménye-
ket biztositd helyiségre, s hogy a norma ne a harom-, hanem az el6irasoknak
megfelel6 négyéves képzést vallalja fel. Mert hat volt pénz a kasszaban. Csak-
hogy a szabad Kirdlyi varosi status igen tetemes 6sszeget emésztett fel, sok
volt az ajandék, meg a végeredményi is meg kellett tisztességgel Unnepelni. A
Teréz-templom épitésén sem volt szabad takarékoskodni. Maradt tehat, mint
mindig, a tanligy. A tanitok és tanarok egyfolytadban - még ma is - mindenitt
avilagon a nemzet kispénz( napszamosai voltak, s ebben, gyakran a tudat alatt
az is kozrejatszott, hogy a mindenkori hatalom, lelt lIégyen az barmiféle, soha-
sem kedvelte igazan a tudashordozokat.

De az 1778-ban elvetett mag mégiscsak jo foldbe kerilt. Amikor E6tvos
Jozsef bar6 hivatala az 1867. évi kiegyezést kdvetden meghozta a nemzetiségi
és az U oktatasi torvényt, mely toébbek kozott megerbsitette az altalanos tan-
kotelezettségre vonatkozé rendelkezéseket is, a tanitok képzésének lgye ujfent
a slirg6sen megoldandé feladatok csoportjaba kerilt. Az orszag masodik al-
lami alapitasu taniton6-képezdéje 1871. november 25-én, Alexandriai Szent
Katalinnak, a tudomannyal foglalkozok s az egyetemi hallgaték véddszentjé-
nek napjan, megkezdhette immar zavartalannak tind m(ikodését teret adva itt,
nalunk, a n6i egyenjogusitas kezdeti 1épéseinek is.

A megujhodasra vald adottsag az életrevalosag mellett tesz tanubizonysa-
got. A kétszazharminc év tavlatadbol parazslé fény fénixmadarra emlékeztet
képessége ellensulyozni tudta az elhamvasztasara lett szamos XX. szazadi Ki-
sérletet, igy a legutolsét is, a szazadvégit. Az Ujra életre hivas, mint kitarto és
szilard kozosségi akarat, 2006-ban megvetette alapjait a XXI. szdzadi szellemi-
séget el6revetitd tanitoképzés oktatasi és nevelési rendszere kiépitésének.

Immar csak rajtunk all, hogy bebizonyitsuk, alkalmasak vagyunk arra, hogy
tisztességgel megfeleljink ennek a kivételes, felel6sségteljes és Ujrakezdéssel is
jaré feladatnak.
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KONFERENCIA tehetséggondoz6 konferencia, Magyarkanizsa, 2009.

marcius 23. Téma: A gyermek zenei képességeinek
fejlesztése az altalanos iskola alsé tagozataiban.

HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK A tanitok akkreditalt tovabbképzése 2009. januar
5-én, Szabadka, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i
Tanitoképzé Kar, 2009. januar 16., Magyarkanizsa
Téma: A zene mint hatékony nevelési eszkz

MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT
TANULMANYOK
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NEV Beké Otto6

STATUS egyetemi tanarsegéd-gyakornok, doktorandus/.

SZAKMAI Felvettek a Pécsi Tudomanyegyetem

ELOMENETEL Irodalomtudomaényi Doktori Iskoldjaba.

VENDEGTANAR

OSZTONDIJAK MTA Hataron Tili Magyar Tudomanyosséagért
Osztondijprogram

PROJEKTUM Moholy-Nagy Médiumkutaté Mdhely

NEMZETKOZI

KONFERENCIA

HAZAI KONFERENCIA  Kosztolanyi Dezs6 Tudomanyos Ulésszak, 2008.
marcius 28., Szabadka (Az el6adas cime: Kosztolanyi
Dezs6: llona) Csath-jard at-jar6. Csath Geéza, az
irodalmi és pszicholdgiai diskurzusok metszéspontja,
2008. szeptember 25-26., Szabadka (Az el6adés cime:
Mesék, amelyek rosszul végz&dnek)

EGYEB ELOADASOK
MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT Halozat és egyén. In: Csanyi Erzsébet szerk. 2008.
TANULMANYOK jelHALO. ésszehasonlito irodalomtudomanyi,
nyelvészeti és médiakozi kutatasok. Ujvidék:
Bolcsészettudomanyi Kar-Vajdasagi
Magyar Felsdoktatasi Kollégium. 187-197.
A kdnyv reménye. Kilato, 2008/28: 21.
Mesék, amelyek rosszul végzédnek. Kilatd, 2008/41: 21.
Civilizaci6 és vadon. Kilatd, 2008/47: 21-22.
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NEV Bene Annamaria

STATUS nyelvtudoméany doktora

SZQ\KMAI egyetemi docens

ELOMENETEL

VENDEGTANAR

DiJ, KITUNTETES Arany Janos Fiatal Kutatoi Dij, MTA Magyar

Tudoméanyossag Kulféldon Elndki Bizottsag, 2008.
majus 5., Budapest, Magyarorszag

OSZTONDIJ Fulbright Research Grant, Department of Linguistics,
UCSD, San Diego, CA, Egyesiilt Allamok, 2008.
szeptember 15. 2009. januar 14.

PROJEKTUM Kod, irodalom, kultira, régié (148013D)
NEMZETKOZI 15. Elényelvi Konferencia, Parkany, Szlovakia, 2008.
KONFERENCIA szeptember 4 -6.

HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK Fulbright-tsztondijasként tobb el6adas a UCSD

Nyelvészeti Tanszékén
MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT Bene Annamaria 2008. Amit a kognitiv és a

TANULMANYOK kommunikativ kompetenciardl tudnunk kell.
In: Kéich Katalin szerk. 2008. Kapcsolatok és
kibontasok: Kad-irodalom-kultira-régio 111. Ujvidék:
Bolcsészettudomanyi Kar. 39-48.; Bene Annamaria
2008. Az igék argumentumszerkezeti felépitésének
szerepe a mlveltetd igealakok képzésében. Magyar
N/c/v 104/1:51 65.
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NEV
STATUS

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

MEGJELENT
TANULMANYOK

Csap6é Monika
szakmunkatars (pedagdgiai tudomanyok teriiletén)

A tanitoképzés jovéképe. Szabadka,

Szerbia, 2008. szeptember 18 20.

Medunarodna kolonija mladih Ernestinovo 2003-
2008. Eszék, Horvatorszag, 2008. december 4-5.

Csap6 Moénika lvanovic, Josip 2008. A tanitéképzés
jovéjének feltételei. In: A tanitoképzés jovoképe - a
nemzetk6zi tudomanyos konferencia programja

és a kozlésre keriild munkak 6sszefoglal6ja 50-51.
Csap6 Ménika lvanovic, Josip 2008. Mogucnosti
interpretacije pojma LLL (lifelong learning) i veza
cjelozivolnoga uccuja sa skolom. In: Medunarodna
kolonija mladih Ernestinovo 2003-2008. - Program i
zbornik sazetaka. Osijek: Hrvatska akadeinija z.nanosti
i umjetnosti - Zavod za znanstveni i umjetniéki rad
u Osijeku & Uciteljski fakultét Sveuéilista Josipa Jurja
Strossmayera u Osijeku, 32-33.
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Czékus Géza
biolégiai tudomanyok doktora

egyetemi rendes tanar

MTA Hataron Tali Magyar Tudomanyossagért
Oszténdijprogram, két hénap

Obrazovno-vaspitni procesi u predskolstvu, Szabadka,
2008. majus 16 17. Kongres Antropoloskog drustva
Srbije, Krusevac, 2008. majus 27 -31. A Tanitoképzés
jov6képe, Szabadka, 2008. szeptember 18-20.

Prvi Simpozijum zaStite zivotne sredine u Srbiji
povodom 60-godiSnjicc postojanja Zavoda za zaJtitu
zivotne sredine Srbije, Ujvidék, 2008. okt6ber 1-3.

A tanitok téli tovabbképzése, Szabadka, 2008. januar 12.

Legyetek sz6sz6lbink az égben! A szabadkai Bajai Uti
temet§ sirfeliratai. Temet6-monografia, Szabadka,
magankiadéas. 248 Bioldgiai gyakorlatok. Praktikum,
Ujvidék, Forum. 302

Czékus Géza (2008): Szakmodszertanok

multja és jelene a szabadkai Magyar Tannyelvi
Tanitéképzd Karon. In: ,,MTA Pedagdgiai Bizottsaga
Szakmadszertani Albizottsaga, 111. Szakmodszertani
tanacskozas” , Budapest - Kecskemét:
Projektpedagdgiai Tarsasag, 29-31.

Cekus, Géza (2008): Comparison of the
Dendroilora of Subotica's Cemeteries. Protection

of Nataré 58/1 2, 111 121. Czékus Géza (2008): Az
allatkerti oktatas térhoditasa és min6ségi valtozasa.
In: Kéich, Czékus (edit.): A tanitoképzés egykor és ma
nemzetkozi tudomanyos konferencian elhangzott



munkak gy(ijteménye. Szabadka: Magyar Tannyelv(
Tanitoképzd Kar, 139 145. Czékus Géza (2008): Az
allatkerti oktatas térhdditasa és minéségi valtozésa.
In: Namesztovszki, Czékus (edit.) CD: A tanitoképzés
egykor és ma nemzetkdzi tudomanyos konferencian
elhangzott munkak gydjteménye. Szabadka:

Magyar Tannyelvld Tanitoképz6 Kar. CekuS, Géza
(2008): Kompetencia vaspitaca novih vremena.

In: Zbornik rezimea sa medunarodne strucno-
naucne konferencije Obrazovno-vaspitni proces u
predskolstvu. Visoka skola strukovnih studija za
obrazovanje vaspitaca. Subotica: Visa strukovna
skola za obrazovanje vaspitaca, 18. Cckus, Géza
(2008): Skeletni ostaci nalazista Avarskog perioda

u Backom Sokolcu. Glasnik ADS, Vol. 43., 415-24.
Cckus, Géza (2008): lhe llcbrew population of Mali
Id8s - Marriagc ratc. In: Programme and Abstracts
of XLVII Congress of the Anthropological Society of
Scrbia. Krusevac: ADS, 26. Cekus, Géza (2008): 'lhe
I land’s Morphological and Mctrical Characteristics
of Students Teachers Training Tacults ofSubotica.
In: Programme and Abstracts of XLVII Congress

of the Anthropological Society of Serbia. Krusevac:
ADS, 106. Czékus Géza (2008); Az egyetemi
hallgaték szerepe az 6nellen6rzésben és a minéség-
ellen6rzésben. in: Kaich Katalin és Czékus Géza
(szerk.): Evkényv 2007. Szabadka: Magyar Tannyelv(i
Tanitoképzd Kar, 195- 207. Czékus Géza (2008): Az
iskolan kivili iskola. In; Kaich K. és Czékus Géza
(szerk.): A tanitéképzeés jov6képe. /X nemzetkdzi
tudoméanyos konferencia programja és a kozlésre
beérkezett munkak Osszefoglaléja. Szabadka: Magyar
Tannyelv{ Tanitoképzd Kar, 34-35. Czékus Géza:
(2008): Uloga groblja u zastiti zivotne sredine. In:
(Belij S.  Panjkovic B. eds: | simpozijum Za&tita
prirode u Srbiji. Zbornik radova. Beograd: Zavod za
zastitu prirode Srbije, 45 47. Cekus, Géza (2008):
Kompetencije vaspitaca novogdoba. In: Buncic
(edit.): Zbornik radova sa medunarodne strucno-
naucnc konferencije Obrazovno-vaspitni proccsi u
predskolstvu. Subotica: Gradevinski fakultét Subotica,
Visoka skola strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca, 46-56.

Megjegyzés:
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Szerkesztések:
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Kaich Katalin, Czékus Géza (2008): Evkényv 2007,
Szabadka: MTTK. Czékus Géza (2008): Felvételi
tajékoztatd. Négyéves akadémiai alapképzés,
Szabadka: MTTK. Kaich Katalin, Czékus Géza
(2008): A tanitoképzés egykor és ma. A nemzetkozi
tudomanyos konferencian elhangzott munkak
gydjteménye, Szabadka: MTTK. Kaich Katalin,
Czékus Géza (2008): A tanitoképzeés egykor és ma.

A nemzetkdzi tudoméanyos konferencian elhangzott
munkak gy(ijteménye, Szabadka: MTTK, CI). Kaich
Katalin, Czékus Géza (2008): A negyedéves hallgatok
pedagogiai gyakorlatain készilt éravazlat és tervezet-
vélogatas, MT I'K digitélis tankdnyvtar, Szabadka:
MTTK, CI). Kaich Katalin, Czékus Géza (2008): A
tanitoképzés jovoképe. A nemzetkdzi tudomanyos
konferencia programja és a kozlésre beérkezett
munkak 6ésszefoglaloja, Szabadka: MTTK.
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Franciskovié Dragana
docens

docens (2009. 5. 29.)

13. Medunarodni slavisticki skup, Opatija, Republika
Hrvatska, 2008.

A tanitOképzés jov6képe. Magyar Tannyelv(i
Tanitéképzé Kar, 2008.

Zbirka tekstova i zadataka iz srpskog jezika

Od apelativne strukture teksta ka nastavnoj gradi u
savremenoj nastavi srpskog jezika i knjizevnosti
(2008). Rijec, Rijeka, Hrvatsko slavisticko drustvo

(u pripremi).

Organizacija nastavnog sadrzaja u citankama, Zbornik
radova sa medunarodne naucnc konfcrencije (2008).
Uciteljski fakultét na madarskotn nastavnom jeziku,
Subotica
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Gabrity Molnar Irén

egyetemi rendes tanar

Szegedi 'Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagodgiai
Kar, Régié- és orszagtanulmanyok (Szerbia)
spccializacios kurzus.

MTA Hataron Tali Magyar Tudomanyos
Osztondijprogram, Budapest, A vajdasagi (magyar)
felndttoktatas lehetséges modellje a munkaerépiac
fuggvényében, 2008.

1. Hazaérsz projekt. Vajdasagi Mddszertani Kézpont,
Szabadka, a Szil6fold Alap tAmogatasaval

2. Regionalis szakképzési haldzatépitési projekt, a
Regiondlis Tudomanyi Tarsasag (Szabadka) keretében,
a Szuléfold Alap tAmogatésaval.

3. Felndttképzési programok eurdpai felzarkdztatasa
Vajdasagban Feln6ttképzési 11al6 Terv és a
helyszini intézményi esettanulmany adattéara, a
Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsasag, Szabadka
kutatdsa a Tartomanyi Oktatasi és Mdvel&dési
Titkarsag tAmogatasaval.

1. Magyarok a Karpat medencében. Szegedi
Tudomanyegyetem, Gazdasag- és Tarsadalomfdldrajz
Tanszék, Szeged. Magyarorszag. 2008. marcius 6.

2. A tanitoképzés jovoképe. Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelv( 'Tanitéképz6 Kar, Szabadka, 2008.
szeptember 18 19.

3. HATARTALAN HATAROK. Jubileumi Nemzetkozi
Foldrajzi Konferencia. Dobogdkd, Magyarorszag,
2008. oktéber 26-27.

4. Nemzetiségi - nemzeti eurdpai identitas. Szegedi
Tudomanyegyetem, JGYPK Feln6ttképzési Intézete,
Identitaskutatdé Mdhely, Szeged. Magyarorszag, 2008.
november 12 13.



HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK

5. Kisebbségi autondmiatérekvések Kdzép-Eurdpaban
a multban és a jelenben. PTE Bolcsészttudomanyi
Kar, Pécs, Magyarorszag. 2008. november 14-15.

1. Identitastudatunk 6sszetevdi. Felsz6lalasa Bennlink
€16 multjaink, Torténelmi tudat  kulturalis emlékezet
cim( kotet kdnyvbemutatdjan, Zenta, 2008.
november 7.

2. Vajdasagi oktatasi helyzetkép. El6adés a Tizéves

a Vajdasagi Magyar Ovodapedagdégusok Egyesiilete
jubileumi konferencian. Szabadka, 2008. november 8.

1. Az Esély és esélyegyenl8ség cimd kiadvany szerepe,
rendeltetése és hasznosuldsa - a Vajdasagi Modszertani
Kdzpont, Szabadka Hazaé®sz - Esély és esélyegyenldség
a Vajdasagban kutatomunkajanak és kiadvanyanak
bemutatasa. Népkor, Szabadka, 2008. junius 16.

2. Régionk human eréforrasa. El6adas a

Szabadkai Kerekasztal - Suboticki okrugli sto és a
Magyarsagkutatd Tudomanyos Tarsasag szervezésében
megtartott Regionalis Erénlét szakmai konferencian és
kényvbemutatén. Szabadka, 2(X)8. junius 27.

3. Ifjusdgi magatartas karrierépités. El6adas a
VaMaDiSZ, Vajdasagi Magyar Diakszovetseg MOST,
Fiatalok erdsek, itt s most konferencian. Kdzépiskolai
Diakotthon, Szabadka, 2008. junius 19.

4. Regiondlis erdnlét. El6adasa VII. Vajdasagi
Szabadegyetemen. Vajdaségi Ifjuségi Forum.
Kishegyes, 2008. julius 3-7.

5. A vajdasagi magyarsag élettere és jov6képe. El6adas
a Pax Romana jubilaris konferenciajan, A vajdasagi
keresztény magyarsag jovéképe cim(i tanulmanyi
hétvégén. Szabadka, 2008. szeptember 20.

6.1 lazac’sz projekt hasznosulésa. El6adas a
magyarkanizsai M(ivészetek 1 14zaban, a Vajdasagi
Maodszertani Kézpont, Szabadka szervezésében.
Magyarkanizsa, 2008. augusztus 28.

7. Diskusija na konferenciji Helsin&kog odbora za
ljudska prava u Srbiji. Madarska zajednica kao most
izmedu Srbije i EU - Drugi panel Kulturni identitet
madarske zajednicc u Vojvodini, | lotel Galerija,
Subotica, 2008. november 19.

8. Evropeizacija Srbije - strateski interes vojvodanskih
Madara. Uvodno predavanje na konferenciji
llelsinskog odbora za ljudska prava u Srbiji, Madarska
zajednica kao most izmedu Srbije i EU  Uloga
madarske zajednicc u promovisanju evropskih
vrednosti. Hotel Park, Novi Sad, 2008. december 12.
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Szabadka- Ujvidék: Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar Férum. 176 oldal.

1. Gabrity Molnar Irén 2008. T4jidentitasunk a
materialis és immaterialis tényez6k dlelésében. In:
Gabrity Molnéar Ircn-Mirnics Zsuzsa szerk. 2008.
Regionalis erénlét. A humanerdéforras befolyasa
Vajdasagban, mtt 13. Szabadka: Magyarsagkutato
Tudomanyos Tarsasdg. Szabadka. 9 72.

2. Gabrity Molnér Irén 2008. Friss diplomasok
tapasztalatai. In: Barlai Jen6-Gabrity Molnér Irén
szerk. 2008. Hazaérsz Esély és esélyegyenl6ség a
Vajdasagban. Szabadka: Vajdasagi Mddszertani
Kozpont. 135-151.

3. Gabrity Molnér Irén 2008. A régié
jellegzetességei. In: Barlai Jen6-Gabrity

Molnér Irén szerk. 2008. Hazaérsz - Esély

és esélyegyenl@séga Vajdasagban. Szabadka:
Vajdasagi Mddszertani Kozpont. 9 32, 47 86.

4. Gabrity Molnar Irén 2008. Oktatasugy a térségben.
In: Gabrity Molnar Irén szerk. 2008. Képzetteké
ajove. Afelnéttképzés hattere Eszak-Bacska
iskolahal6zatdban. Szabadka: Regiondlis Tudomanyi
Tarsasag. 31-108.

5. Gabrity Molnar Irén 2008. A bolognai folyamat
Szerbiaban az Ujvidéki Egyetem példajan
(Orszéagok fejezet). In: Kozma Tamas-Rébay
Magdolna szerk. 2008. A bolognaifolyamat
Kodzép-Eurdpaban. Oktatas és tarsadalom/2.
Budapest: Uj mandatum Kényvkiad6. 107-128.

6. Gabrity Molnér Irén 2008. A bolognai folyamat
és a felsdoktatas reformja. In: Fels6oktatasi
tajékoztatd. Vajdasagi Magyar DidkszOvetség,
2008/2009., nyomtatvany és CD formaban. Szeged:
Szegedi Tudomanyegyetem Polgaraiért Alapitvany,
Nemzeti Civil Alapprogram tdmogatésaval. 4 -13.
7. Gabrity Molnar Irén 2008. Vajdasag
népességmozgasa az utobbi fél évszazadban,
Kdzép-Europai Kozlemények 1/2. 74-85.

8. Gabric Molnar iren 2008. Karaktcristike ljudskog
resursa u regionu (Demografske promene i
migracije u Vojvodini i susednim regionima). Anali
Ekonomskogfakuleteta u Subotici 19/2008. 65 74.
9. Gabrity Molnér Irén 2008. Higher educational
chances in VVojvodina - ethnical research, In: Erika
Hammer Laszl6 Kupa llrsg., 2008. Ethno-Kulturelle



Begegnungen in Mittel- und Osteuropa, Socialia.
Studicnreihe Soziologische Forschungsergchnisse.
Band 94.1lamburg: Verlag I)r. Kovacs. 233-245.
10. Gabrity Molnar Irén 2008. A délvidéki
identitadstudat nyomaban. In: Papp Kichard-Szarka
Lé&szI6 szerk. 2008. Bennunk él6 maltjaink.
Torténelmi tudat - kulturdlis emlékezet. Zenta:
Vajdasagi Magyar M(ivel6dési Intézet. 307 318.
11. Géabrity Molnar Irén 2008. Népességmozgas
térséglink jovoképe. Aracs VVI111/4. 9 16.
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Ho6zsa Eva
rendkivili tanar

2007: rendkivili tanar

1. Szerbia Minisztériuma és az Gjvidéki
Bolcsészettudomanyi Kar multidiszciplinaris
projektuma: Kéd irodalom - kultdra - régié.
Projektumvezet6: Dr. Kaich Katalin; 2. Tartomanyi
komparatisztikai projektum a Bolcsészettudomanyi
Kar keretében. Projektumvezetd: Dr. Csanyi Erzsébet.

2008. szeptember 18-20.: A gyermekirodalom
oktatasvizidinak dilemmai (A tanitoképzés jov6képe.
Nemzetk6zi konferencia a Magyar Tannyelv(
Tanitoképz6 Kar szervezésében, Szabadka)

1. 2008. aprilis 12.: Herceg Janos ,,novellatavlatai”
(Herceg Janos Emléknap a szabadkai Varosi
Koényvtarban) 2. 2008. szeptember 25 26.: Csath én-
tizijatéka és az alomba vezérl6 (villamos)kalauzok
(Csath-konferencia a VVajdasagi Magyar Felsdoktatasi
Kollégium és a Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar
szervezésében, a Pécsi Tudomanyegyetem tanarainak
és doktoranduszainak kdzrem(ikodésével) 3. 2008.
oktéber 28.: ,,Stilusigény” és a szévegmonoténia
elevensége (Egyetemi Nyelvészeti Napok, Magyar
Nyelv és Irodalom Tanszék, BTK, Ujvidék. A
konferencia cime: /\ nyelvi eszkézok stilusértéke)

1. 2008. januar 21.: Berkes L&szl6 és oktatasunk
multja. Kényvbemutaté és beszélgetés a Varosi
Konyvtarban, Szabadka. 2. 2008. mércius 27-28.:
Szervezd tevékenység és kdonyvbemutatas a szabadkai
Kosztolanyi Dezs6 Napokon, Varosi Kényvtar,
Szabadka. 3. 2008. junius 7.: Irodalomtanitas és Uj



MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT
TANULMANYOK

tanulaskultara cimmel el6adas és mihelymunka

a Vajdasagi Magyar Pedagogusok Egyestiletének
tanari tovabbképzésén, Ujvidék. 4. 2008. janius 19.:
Tiszavirag az irodalomban. Tisza-linnep Zenian.

5. 2008. jalius 14.: Kosztolanyi Dezs6 szévegei az
iskolaban cimmel el6adés a Vili. Apéaczai Nyari
Akadémian, Ujvidék. 6. 2008. november 24.: Arnyak
a tet6térben konyv-est zongoraval. Verebes

Ernd novellairdl. Véarosi Konyvtar, Szabadka. 7.
2008. november 29.: Alarc és szdveginterpretacio
cimmel el6adéas a Vajdasagi Magyar Pedagdgusok
Egyesiiletének tanari tovabbképzésén. Ujvidék. 8.
2008. december 2.: 100 éves a Nyugat folydirat.
Karinthy Frigyes és Csath Géza. Pannon Televizio,
Szabadka. 9. 2008. december 6.: Irodalom és
medialitas - egy lehetséges irodalomtanitasi modell.
Tanari tovabbképzés a Magyar Nyelv és Irodalom
Tanszéken, BTK, Ujvidék.

Szerkesztés (tarsszerkeszt6vel) és Elszo:
Szakadas(koz)vetitések. Irodalom és medialitas.
Szoveggyljtemény 1. Egyetemi tankényv. Forum
Konyvkiadd, Ujvidék és Magyar Tannyelv(i
Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2008.; Szerkesztés
(tarsszerkeszt@vel): Kapcsolatok és kibontasok. Kad -
kultira irodalom régié Ill. Bélcsészettudomanyi
Kar, Ujvidék, 2008.

1. Nagyitasok és impulzusok. Irodalmunk
(kontextusra is Kiterjedd) vizsgalodasai. Tanulmanyok,
40. fuizet, Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék, Ujvidék, (2007), 47-54. és Hozsa
Eva Samu Janos szerk. Szakadas(koz)vetitések.
Férum Koényvkiadd, Ujvidék és Magyar Tannyelvii
Tanitoképzd Kar, Szabadka, 240-245.; 2. Ladik-
konyvek és elraktarozott buldozerek. In: jeli 1ALO.
6sszehasonlitd irodalomtudomanyi, nyelvészeti

és médiakdzi kutatdsok. Bolcsészettudomanyi

Kar és Vajdasagi Magyar Fels6oktatasi Kollégium.
Ujvidék, 2008. 17-28.; 3. Kortars magyar irodalom a
tanitoképzés multjdban és jelenében. In: Kaich Katalin
és Czékus Géza szerk. z\ tanitoképzés egykor és ma.

A Nemzetkdzi Tudoméanyos Konferencian elhangzott
munkéak gydjteménye. Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelv{ Tanitéképzd Kar, Szabadka, 2008. 125-132.;
4., Almodtal mostanaban Térok Adamrol?” El6szo.
In: Arpas Karoly: Az épit6-lercmté ember. Gion
Nandor életm(ivérél. Baba Kiad6, Szeged, 2008.
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7-9.; 5. Vizudlis identitas a régié viszonyrendszeren
innen és tul (Irodalmunk néhany ,,ingaz6” példaja).
In: Hézsa Eva - Horvath Futd Hargita szerk.
Kapcsolatok és kibontasok. Kéd irodalom  kultdra

régié lll. Kaich Katalin foszerk. és projektumvezeté.
Bolcsészettudomanyi Kar. Ujvidék. 2008. 59 -70.



NEV Ivanovic Josip

STATUS neveléstudomany doktora

SZAKMAI egyetemi docens, Tarsadalomtudomanyok
ELOMENETEL Tanszékének vezet6je

VENDEGTANAR Ujvidéki Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar - Magyar

Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék - Interaktiv
pedagdgia és Didaktika;
Ujvidéki Egyetem Természettudomanyi-matematikai
Kar, Ujvidék - Pedagbgia

DiJ, KITUNTETES

OSZTONDIJ

PROJEKTUM 'Ihe project DILING (Dimensionsof Linguistic
Otherness: Prospects and Maintenance and
Revitalization of Minority Languages)

NEMZETKOZI SZAKETIKAK IlI. - Pécs, Magyarorszag - 2008.

KONFERENCIA majus 15-én és 16-an.

»CJELOZIVOTNO OBRAZOVANJE ZA ODRZIVI
RAZVQJ” - Plitvice, Horvatorszag - 2008. majus
21-étol 23-4ig.

A TANITOKEPZES JOVOKEPE - Szabadka. Szerbia
- 2008. szeptember 18-4t6l 20-aig.

XVI. - ,,EKOLOGIJA, SPORT. FIZIOKA
AKTIVNOST | ZDRAVLJE MLADIH” - Novi Sad.
Szerbia - 2008. oktdber 9-ét61 11-éig.
»KONTROVERZE SUVREMENE PEDAGOGIJE |
PRAKSA ODGOJA | OBRAZOVANJA" - Mostar.
Bosznia-Hercegovina - 2008. oktober 16-4t6l 18-aig.
LIDENTITET BAOKIH HRVATA” - Zagrab.
Horvatorszag - 2008. okidber 27-ét61 28-aig.
OKTATAS. KUTATAS. KULTURA - Pécs.
Magyarorszag - 2008. december I-jét6l 3-aig.
~MEDUNARODNA KOLONIJA MLADIH
ERNESTINOVO 2003. - 2008.” - Eszék, Horvéatorszag
- 2008. december 4-ét61 5-éig.
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HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT
TANULMANYOK
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»MULT1ETN1CKIIDENTITET VOJVODINE:
IZAZOVI U 2007-08” Ujvidék 2008. majus 30.

Vajdasagi Magyar Pax Romana meghivasara,
Szabadkén, 2008. februar 17-én: A kozépiskolasok
vallasossaganak kutatasa.

Szeminarium a hitoktaték szamara, Zomborban, 2008.
junius 7-én: ,Vjerouéitelj - strucna i kompetentna
osoba”.

IX kdzépiskolasok vallasossaganak modelljei. Ujvidék:
Forum Konyvkiadd & Szabadka: Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kara. (202 0.)

A szociolégia keletkezése (Szociologia I.). Az intézel
kézikdnyvei. Szabadka: Teoldgiai-katekétikai Intézet.
(78 0.)

Moralni odgoj (Pedagogija IV.). Prirucnici instituta,
Subotica: Teolosko-katchctski institut. (56 o.)

Csap6 Monika & lvanovic, josip (2008): Mogucnosti
interpretacije pojma LLL (lifelong learning) i veza
ejel6zivotnoga ucenja sa Okolom. In: ,,Medunarodna
kolonija mladih Ernestinovo 2003. 2008. - Program
i zbornik sazetaka", Osijek: | Irvatska akademija
znanosti i umjetnosti - Zavod za znanstveni i
umjetnicki rad u Osijeku & Uciteljski fakultét
Sveucilista Josipa Jurja Strossmayera u Osijeku, 32-33.
Ivanovic, Josip & Csap6 Modnika (2008): A
tanitoképzés jovijének feltételei. In: /X tanitoképzés
jovoképe a nemzetkozi tudomanyos konferencia
programja és a kozlésre beérkezett munkak
Osszefoglaldja. Szabadka: Magyar Tannyelv(i
Tanitéképzd Kar, 50-51.

Ivanovic, Josip (2008): A magyar tanitéképzés

jovOje Szerbidban. In: A tanitoképzés jovoképe - a
nemzetk6zi tudomanyos konferencia programja és a
kozlésre beérkezett munkak dsszefoglaléja. Szabadka:
Magyar Tannyelv{ Tanitéképz6 Kar, 48 49.

Ivanovic, Josip (2008): A tanit6-tanul6 viszony
aspektusai a korszer( neveléstudoméanyban. In:

IX tanitoképzés egykor és ma a nemzetkozi
tudoméanyos konferencian elhangzott munkak
gy(jteménye. Szabadka: Ujvidéki Egyetem - Magyar
Tannyelv( Tanitéképzd Kar, 112-118.

Ivanovic, Josip (2008): A vallasossag és a vallasi
ismeretek (tudas) 6sszefliggése a kozépiskolas fiatalok
személyiségjegyeivel. In: Az Ujvidéki Egyetem Magyar
"Tannyelv(i Tanitoképzé Kar Evkonyve 2007. Szabadka:
Magyar Tannyelv(i Tanitéképzd Kar, 163 176.



Ivanovic, Josip (2008): Az identitas fejlesztésének
pedagdgiai vonatkozasai. In: Tolerancia?! Kirekesztés
megtorés - befogadas. A 2008-as pécsi tolerancia-
konferencia el6adésai, Pécs: Pécsi Tudoméanyegyetem

Bolcsészettudomanyi Kar & Ethosz, 131 138.
Ivanovic, Josip (2008): Diskrepancija izmedu
deklarativnih prava pripadnika manjina i kapaciteta
za njihovo ostvarenje. In: Multietnicki identitet
Vojvodine: izazovi u 2007-08. Bibliotéka Helsinske
sveske br. 27, Beograd: | lelsinski odbor za ljudska
prava u Srbiji, 101-105.
Ivanovic, Josip (2008): Gimnazija. In: Leksikon
podunavskih I Irvata Bunjevaca i Sokaca 8 - G.
Subotica: Hrvatsko akademsko druSlvo, 8:24-30.
Ivanovic, Josip (2008): Mesto ekologije, sporta, fizieké
aktivnosti i zdravlja u vrednosnom sistemu mladih, In:
Sesnaesti medunarodni interdisciplinarni simpozijum
Ekologija, sport, fiziéka aktivnost i zdravlje mladih
- Zbornik sazetaka. N6vi Sad: Univerzitet u Novém
Sadu & Novosadski maraton, 40-41.
Ivanovic, Josip (2008): Odgoj i obrazovanje
od multikulturalizma k mterkulturalizmu. In:
Medunarodna kolonija mladih Ernestinovo 2003.
- 2008. Program i zbornik sazetaka. Osijek:
Hrvatska akademija znanosti i umjetnosti  Zavod
za znanstveni i umjetnicki rad u Osijeku & Uciteljski
fakultét SveuéiliSta Josipa Jurja Strossmaycra u
Osijeku, 33-34.
Ivanovic, Josip (2008): Odgoj i obrazovanje u
multikulturnom drustvu. In: Kontroverze suvremene
pedagogije i praksa odgoja i obrazovanja - Program
i zbornik sazetaka. Mostar: Odsjek za pedagogiju
Fakulteta prirodoslovno-matematickih i odgojnih
znanosti Sveucilista u Mostaru - Zagreb: Odsjek za
pedagogiju Filozofskog fakulteta Sveucilista u Zagrcbu
& Hrvatsko pedagogijsko drustvo, 42-43.
Ivanovié, Josip (2008): Platforma o skolovanju
pripadnika hrvatske nacionalne manjine na
materinskom jeziku u Republici Srbiji i cjelozivotno
ucenje za odrzivi razvoj. In: Cjelozivotno ucenje za
odrzivi razvoj - Svezak 2 (eds.) V. L'zelac & L. Vujiéié,
Rijeka: Uéiteljski fakultét u Rijeci Sveucilista u Rijeci,
55-60.
Ivanovic, Josip (2008): Professziok - etikdk - relaciok.
Létiink - Tarsadalom, Tudomany, Kultdra, Ujvidék:
Forum Koényvkiadg, 4 (XXXVIII): 97-100.
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Ivanovié, Josip (2008): Religioznost i tjelesno zdravlje
mladih. In: Petnacsti medunarodni interdisciplinarni
simpozijum Ekologija, sport, lizicka aktivnost

i zdravlje mladih  Zbornik radova. Novi Sad:
Univcrzitet u Novom Sadu & Novosadski maraton,
252-262.
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NEV Kaich Katalin

STATUS egyetemi rendes tanar, dékan

SZAKMAI

ELOMENETEL

VENDEGTANAR 2007/2008-ban Bélcsészettudomanyi Kar, Ujvidék:

Kultdra és civilizacié; A magyar m(ivel6dés folyamatai;
Vajdasag m(ivel6déstorténete. Promédia: Vajdaség
mdvel6déstdrténete. 2008. majus-janius

DI, KITUNTETES Eletm(idij: Vajdasagi Szinhazmdzeum, 2008. majus 19.
OSZTONDIJ Domus 6sztondij, 2008. szeptember 1-15.
PROJEKTUM Kod, kultdra/irodalom, régio:

Bolcsészettudomanyi Kar, Ujvidék,

Pozorisne predstave juznoslovcnskih autora na
Madarskirn scenama (1945-2000): Matica srpska,
No6vi Sad. MUvel6déstorténeti lexikon: Magyar
Mlivel6dési Intézet, Zenta

NEMZETKOZI Nemzetk6zi tudomanyos tanacskozas: Sveuciliste

KONFERENCIA u Rijeci, Uciteljski fakultét, Cjelozivotno ucenje
za odrzivi razvoj, tokovi cjelozivotnog uccuja na
Uéiteljskom fakultetu u Subotici, Plitvice, 2008. majus
21-23.
Nemzetk6zi tudomanyos tanacskozas: A tanitoképzés
jovéje: Gondolatok a tanitoképzés jovoképérél.
Szabadka, MTTK. 2008. szeptember 18 19.
Nemzetkdzi tudoméanyos konferencia, Nemzetiségi*
nemzeti-eurdpai identitas. Szegedi Tudomanyegyetem:
Juhész Gyula Pedagégusképzd Kar, Felnbttképzeési
Intézet, 2008. november 12-13: A nemzeti kultara és
torténelem identitasmeg6rz6 szerepe a multietnikus
kdrnyezetben

HAZAI KONFERENCIA
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EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT
TANULMANYOK
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Helytorténet és hazaszeretet. Tovabbképzeés. Januér 11.
Tanitoképzés Szabadkan: mult, jelen, jovo. Pax
Romana. Januér 20. Bambach Rébert szinhaza.
Konyvbemutatd. Madach Szinhaz, Nagybecskerek.
Februér 25.

»A magunk nyomaban...” Vajdasagi Magyar Amat6r
Szinjatszok XIlI. taladlkozoja. Telecska, mércius 28.
Helytorténet és irodalom. Svetozar Markovié
Gimnazium, Szabadka. Aprilis 21.

A Tanyaszinhaz harminc éve. Kiallitasmegnyito.
Ujvidéki Szinhaz. Janius 10.

Kaich Katalin: Kivezetések. MTTK Forum, Ujvidék, 2008.

Kéich Katalin: Szinjatszasunk és a Szinészek

Lapja (1883-1918). In: Kapcsolatok és

kibontasok. Kod. irodalom, kultara, régio

111, Filozofski fakultét. Novi Sad. 117 135.
Saint-Simon és a Savoyai csalad. In: Benniink él6
multjaink. Vajdasagi Magyar M(vel6dési Intézet,
Zcnta. 511-519. Iskustva Uciteljskog fakulteta na
madarskom nastavnom jeziku u Subotici u stvaranju
trajnog projekta cjeloftvotnog obrazovanja uéitclja. In:
Cjelozivotno ucenje za odrzivi razvoj



NEV Pintér Krekic Valéria

STATUS tanarsegéd
SZAKMAI Doktori disszertacié megvédése 2008. szeptember 16-an
ELOMENETEL a Belgradi Egyetem Tanitoképz6 Karan Savrcmene

metodickc transformacije elemenata kombinatorike u
pocetnoj nastavi matematike cimmel

VENDEGTANAR

DiJ. KITUNTETES

OSZTONDIJ

PROJEKTUM

NEMZETKOZI 12. Srpski malematicki kongres, Névi Sad, 28.

KONFERENCIA avgust 2. seplembar 2008. Téma iziaganja: Resavanje
probléma kombinatomé prirode u pocetnoj nastavi
matematike.

HAZAI KONFERENCIA
EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK  Pintér Janos Pintér Krekity Valéria: Matematika
és jaték. Forum Koényvkiadd, Ujvidék és Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelv{ Tanitéképzd Kar,
Szabadka, 2008.

MEGJELENT 1. Dejic, M., Bandjur. V., Krckic, P. V. (2008):

TANULMANYOK »THE DEVELOPMENT OF CI IILDREN'S
COMBINATORIALCAPABILITIES THEEARLY
S'TAGE OF MATHEMATICS TEACHING” Educatial
Plus, br. 7, ISSN 1842-077-X, Univerzitet ,,Aurél
Vlajku”, Arad. Romania.
2. Pintér Krekity Valéria: A gyakorlati oktatas helye
és szerepe a tanitok képzésében, A TANITOKEPZES
EGYKOR ES MA, A NEMZETKOZI
TUDOMANYOS KONFERENCIAN ELHANGZOTT
MUNKAK GYUJTEMENYE. Ujvidéki Egyetem.
Magyar Tannyelvi Tanitoképzd Kar, Szabadka.
Reprint, Szabadka. 2008. 59 63.
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NEV
STATUS

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR
DiJ, KITUNTETES
OSZTONDIJ

PROJEKTUM

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

230

Namesztovszki Zsolt
asszisztens

Magiszteri tézis: A korszer(i taneszk6zok
alkalmazasanak hatasa az oktatas hatékonysaganak a
novekedésére az altalanos iskoldban (Uticaj primene
savremenih nastavnih sredstava na povecanje
efikasnosti nastave u osnovnoj skoli) megvédése;
Ujvidéki Egyetem, Mihajlo Pupin M(szaki Egyetem,
Nagybecskerek, 2008. jalius 8.

Doktori disszertacio: A tanuldk és a tanarok
motivacidjanak a novelése szoftveres eszk6zok
segitségével (Podsticaj motivisanosti uéenika i
nastavnika u nizim razredima osnovne skole uz
pomoc softverskih alata) bejelentése; Ujvidéki
Egyetem

Asszisztensi kinevezés; Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar

Integra - Tantargy-korrelaciés program; Vajdasagi
Maodszertani Kdzpont, Szabadka

Namesztovszki Zs. (2008): A tanitok megvaltozott
szerepkore az informacios tarsadalomban (Changes

in the role ofteachcrs in the informéljon society);
Tanitoképzés jovEképe - nemzetkdzi konferencia,
Szabadka

D. Glusac, Z. Namestovski (2008.): lhe Role of Digital
Educative Matériai in Eifective Teachings, Proceedings
of the 8th WSEAS International Conference

on MULTIMEDIA, INTERNET & VIDEO
TECHNOLOGIES (MIV '08) & Proceedings of the
8th WSEAS International Conference on DISTANCE
LEARNING and WEB ENGINEERING (DIWEB 08);
Santander, Cantabria, Spain



Zs. Namcsztovszki, M. Takacs (2008): Digital

Course Supportcd Education In Life Long Learning
Process; 9th International Symposium of Hungarian
researchers on Computational intelligence and
inforinatics, Budapest Tech Hungary Hungarian
Fuzzy Association; Budapest. | lungary

D. Glusac, Z. Namestovski (2009): Primena digitalnih
multidisciplinamih didaktickih sredstava u nastavi u
osnovnoj skoli; YU INFO 2009, Kopaonik

HAZAI KONFERENCIA
EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT Namestovski, Z. (2008): Uticaj primene savremenih

TANULMANYOK nastavnih sredstava na povecanje cfikasnosti nastave
u osnovnoj skoli (magistarska teza), Univerzitet u
Novom Sadu, Tchniéki fakultét ,,Mihajlo Pupin”,
Zrenjanin
Namcsztovszki Zsolt (2009): Az informécids
tarsadalom korszer(i taneszkdzei A szamitogeép, az
internet, a projektor, a digitalis tabla és a prezenter; Uj
Kép, Vajdasagi Modszertani Kdzpont, Szabadka
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NEV
STATUS

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR
DiJ, KITUNTETES
OSZTONDIJ
PROJEKTUM

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

HAZAI KONFERENCIA
EGYEB ELOADASOK
MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT
TANULMANYOK

232

Pintér Janos

egyetemi rendes tanér

MTTK érme

12. Srpski matematicki kongres, Novi Sad, 28.
avgust-2. septembar 2008. Téma izlaganja: Problemi
osavremenjavanja poéetne nastave matematike

Pintér Janos-Pintér Krekity Valéria: Matematika
és jaték. Forum Konyvkiado, Ujvidék és Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelv{ Tanitéképzé Kar,
Szabadka, 2008.

Pintér Janos: Az egyetemi szintli magyar tanitéképzés
kezdetei a Vajdasagban, A TANITOKEPZES
EGYKOR ES MA, A NEMZETKOZI
TUDOMANYOS KONFERENCIAN ELHANGZOTT
MUNKAK GYUJTEMENYE, Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelv( Tanitéképzé Kar, Szabadka,
Reprint, Szabadka, 2008. 5-15. o.



NEV Silling Istvan

STATUS tanszékvezetd egyetemi rendes tanar

SZ@KMAI 2008. aprilis 24-¢étol egyetemi rendes tanar
ELOMENETEL

VENDEGTANAR

DIJ, KITUNTETES

OSZTONDIJ

PROJEKTUM Kéd, irodalom, kultira, régio (148013D)
NEMZETKOZI 1. A Duna-Tisza kbzi nemzetiségek és népcsoportok
KONFERENCIA hagyomanyai. VII. Nemzetkozi néprajzi

nemzetiségkutaté tudoméanyos konferencia. Bécs-
Kiskun Megyei Onkormanyzat, Bacs-Kiskun Megyei
Nemzetiségi Alapitvany, Baja, Magyarorszag, 2008.
junius 19. 2. Szakralis faépitmények a Karpat
medencében. 9. Szegedi vallasi néprajzi konferencia.
Szegedi Egyetem, Bdlcsésztudomanyi Kar, Szeged,
Magyarorszag, 2008. oktober 9. 3. Folklor és

nyelv. Magyar Tudomanyos Akadémia Néprajzi
Kutatointézete, Budapest, Magyarorszég, 2008.
december 4 -5.

HAZAI KONFERENCIA  Herceg Janos Emléknap. Szabad Liceum, Varosi
Konyvtar, Szabadka. 2008. aprilis 12. Szarvas Gabor
Nyelvmivel6 Napok. A nyelvek és a nyelvjarasok jovdje.
Ada, 2008. oktober 11.

EGYEB ELOADASOK Az Eszak-bacskai Magyar Pedagdgusok Egyesiilete

altal szervezett Kozoktatasi konferencian, Szabadkéan,
2008. januar 10-12,

MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT A bajai Tanitoképz6 Intézet szerepe a Délvidék

TANULMANYOK oktatastorténetében (1870 1918). In. Kéich K.
Czékus G. szerk. 2008. A tanitoképzés egykor és ma.
A nemzetkdzi tudomanyos konferencian elhangzott
munkak gy(jteménye. Szabadka: Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, 26 -30.
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Migréacios tendencidk egy nyugat-bacskai magyar falu
kozossegében. In: Novak Laszlé Ferenc szerk. 2008.
Tradicionalis kereskedelem és migracio az Alféldon. Az
Arany Janos Muzeum Koézleményei XI., Nagykoros.
415-419.

A nyugat-bacskai szakralis kisemlékek identitasjellege.
In.: Papp Richard Szarka L&szlé szerk. 2008. Henniink
€16 maltjaink. Torténelmi tudat - kulturalis emlékezel.
Zenta: Vajdasagi Magyar M(ivel6dési Intézet. 451 458.
Nyugat-bacskai magyar élényelvi szévegek.

In: Kaich Katalin szerk. 2008. Kapcsolatok és
kibontasok. Kéd-irodalom-kultara-régio 1. Ujvidék:
Bolcsészettudomanyi Kar. 9-38.
Anyanyelv-kérnyezetnyelv-vilagnyelv. Herceg Janos
jegyzetei a kommunikéacios relevanciakrol. Uj Kép
XI11/1. 25-30.



NEV Torok Melinda mgr.
STATUS el6ado

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR
DiJ, KITUNTETES
OSZTONDIJ

PROJEKTUM Kollektiv kiallitasok:
2008. 12. 18. Nemzetkozi kisképek kiallitasa,
Képzdmdlvészeti Talalkoz6, Szabadka (SRB)
Mdvésztelepek:
Civis Nemzetkdzi Mdvésztelep Hajduszoboszld,
Magyarorszag
XV. Nemzetkdzi Miivésztelep - Kicsevo, Macedénia
Fiatal Mlvészek Alkototadbora 2008 -
Béacskossuthfalva
Akvarelliest6k alkototadbora - Topolya
Kiallitasok szervezése, megnyitasa:
2008. 111. 24. Agoston Lérant festém(vész onalld
tarlatanak megnyitasa SULUV-Galéria, Ujvidék
2008. V. 20. Agoston Lérant (szervezés,
megnyitébeszéd) - Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6
Kar, Szabadka
Design, boritétervek:
230 éves a tanitoképzés Szabadkan 1778-2008
jubileumi eseménysorozat l6géjanak megtervezése
A tanitdképzés egykor és ma: a nemzetkozi
tudomanyos konferencian elhangzott munkéak
gy(Gjteménye, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvi(i
Tanitéképz6 Kar, Szabadka, 2008. ISBN 978-86-
87095-01-4
KAPCSOLATOK és kibontasok: Kod - irodalom -
kultara régi6 lll. / [szekeszt6k Hozsa Eva, Horvath
Futé Hargita; fordit6 Suige Katalin]. - Ujvidék:
Bolcsészettudomanyi Kar = Novi Sad: Filozofski
fakultét, 2008 (Ujvidéken: NS Press). ISBN 978-86-
6065-002-5
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PROJEKTUM (folytatas)

HAZAI KONFERENCIA/
NEMZETKOZI
KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK

MEGJELEN T KONYVEK
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Oktatasunk latlelete: Oktatasszocioldgiai olvasmany
/ Gabrity Molnar Irén. Szabadka: Magyar Tannyelvi
Tanitoképzd Kar; Ujvidék: Férum, 2008. ISBN 978-86-
323-0721-6
Fejezetek a testkultlra torténetébdl / Josip, LepeS
Ujvidék: Forum, Szabadka: Magyar Tannyelv(i
"Tanitoképz6 Kar, 2008. ISBN 978-86-323-0717-9
A kozépiskolasok vallasossaganak modelljei / Josip,
Ivanovic - Ujvidék: Férum, Szabadka: Magyar
Tannyelv( 'Tanitoképzd Kar, 2008. ISBN 978-86-323-
0714-8
Kivezetések: M(ivel§déstorténeti tanulmanyok /
Kaich Katalin  Ujvidék: Férum, Szabadka: Magyar
Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, 2008. ISBN 978-86-323-
0726-1

Design, boritotervek: Biol6giai gyakorlatok / Czékus
Géza - Ujvidék: Forum, Szabadka: Magyar 'Tannyelvii
Tanitoképzd Kar, 2008. ISBN 978-86-323-0724-7
Szakadas(koz)vetitésck: Irodalom és medialitas:
Szoéveggydjtemény 1. / Szerkesztette |16zsa Eva és
Samu Janos Vilmos  Ujvidék. Forum, Szabadka:
Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, 2008. ISBN 978-
86-323-0715-5

Matematika és jaték / Pintér Janos, Pintér Krekity
Valéria - Ujvidék: Férum, Szabadka: Magyar
Tannyelv(i Tanitéképz6 Kar, 2008. ISBN 978-86-323-
0725-4

A Kodaly-mddszer alapjai /1 luszar Elvira - Ujvidék:
Forum, Szabadka: Magyar 'Tannyelv(i Tanitoképzd
Kar, 2008. ISBN 978-86-323-0727-8

Bibliografia:

Csik Monika: Mesetérbe dmlesztett vildg - Torok
Melinda (el)varazslatai

Csik Monika: Kép fehérrel, Sikoly - irodalmi és
mivészeti folyodirat, 17. szdm, 2008. december

»Akvarell és mas képzéml(ivészeti technikak”

A tanitok tovabbképzése keretében megtartott
el6adasok, a szabadkai Magyar Tannyelv{ 'Tanitéképzd
Kar szervezésében. Helyszin: M TTK Szabadka és
Jovan Jovanovic Zmaj Altalanos Iskola, Magyarkanizsa



MEGJELENT Publikaciokban megjelent alkotasok:

TANULMANYOK Sikoly: irodalmi és miivészeti folydirat / Fészerkeszt6
Sandor Zoltan. - 5. évf,, 17. sz. (2008) Muzsla:
Sziveri Janos MUivészeti Szinpad, 2008. ISSN
1820-4112 (a szdmot Torok Melinda alkotasaival
illusztraltdk); Képjegyzék: | see (szines ceruza - 2004),
1. oldal;
Shiva of the Drawers (tus 2008), 2. oldal; Basch-haz
(tus 2008), 7. oldal; Jegyzet (filc - 2008), 15. oldal;
Rezgés (lile - 2008), 22. oldal.; Alom (tus, toll - 2008),
29. oldal; Gyik (tus. grafit 2008), 38. oldal; Valtoz6
formék (tus - 2008), 47. oldal; Crazy Plant (tus
2008), 58. oldal; Tér (filc - 2008), 67. oldal; Dream
(szines ceruza 2004) - részlet, 91. oldal; Journey
(filc  2008). 109. oldal
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NEV Vukov Raftai Eva
STATUS asszisztens

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR
DiJ, KITUNTETES
OSZTONDIJ
PROJEKTUM

NEMZETKOZI Nyclvideoldgidk, attitlidok és sztereotipiak - 15.

KONFERENCIA Elényelvi konferencia. El6adas: A kettdsnyelv(iség
megitélése kétnyelvl kdzbdsségben. Parkéany,
szeptember 4-6.

HAZAI KONFERENCIA A tanitoképzés jovéképe - nemzetk6zi tudomanyos
konferencia. El6adas: Gyermekkdzpontu
anyanyelvoktatas. Magyar Tannyelvd Tanitoképzé Kar,
Szabadka, szeptember 18-20.

EGYEB ELOADASOK
MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT Nyelvi korpusztervezés. In: Az Ujvidéki Magyar
TANULMANYOK Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar Evkonyve 2007. Szabadka.
Magyar Tannyelv{ Tanitéképz6 Kar. 185-194.
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NEV
STATUS

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR
OSZTONDIJAK
PROJEKTUM

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK

Josip Lépés

tanar, testnevelés modszertana

Tehetségpont megalakitdsa Szabadkén

1. Fizikai aktivitas és életmin@ség, kuilénos tekintettel
a serdul6kre és az id6sekre témaju nemzetkozi
sporttudomanyi konferencia, Pécs, 2008. oktober 9- 10.
2. Kontroverze suvremene pedagogije i praksa odgoja i
obrazovanja, Mostar, 16 18. listopada 2008.

3. Tehetség hatarok nélkil, Debrecen, 2008. 12. 1.

4. Medunarodna kolonija mladih, Osijek, 5. decembar
2008.

1. ,,Obrazovno-vaspitni procesi u predskolstvu®,
Subotica, 16 17. mai 2008.

2. ,,Menadzment u sportiT, Beograd. 23 24. m4j 2008.
3. A tanitoképzés jovdje, Szabadka. 2008. szeptember
18 20.

4. Ekologija, sport, fizicka aktivnost i zdravlje mladih.
No6vi Sad, 9-10. oktobar 2008.

1. A Magyar Tehetséggondozas 1. Orszagos
Konferencidja, Budapest, 2008. februar 22.

2. Tehetség Napja, Zenta, 2008. aprilis 5.

3. A tehetséggondozas jovéje Vajdasagban,
Magyarkanizsa, 2008. marcius 25.

4. Magyar Testnevel6k Orszagos Kongresszusa, Gyula,
2008. augusztus 22- 23.

Fejezetek a testkultira térténetébdl
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MEGJELENT
TANULMANYOK
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1. Pokazatelji motivacije prcma sportu kod ucenika
osnovne skolc

2. Az altalanos iskolas tanuldk testtomegének
ellenérzésével az egészségig

3. testtartasi rendellenességek korai felismerésének
és megel&zésének jelentdsége az altalanos iskola alsé
osztalyaiban

4. Vrednosna prezentacija fizickog vaspitanja i
skolskog sporta

5. Ucestalost fizickih i sporlskih aktivnosti

6. Znacaj izbora tente u projektima nastavnickih i
uéiteljskih fakulteta

7. A sport rekreécios tevékenységek szerepe a tanuldk
szabadid6-kultdrajanak kialakitasaban

8. Potreba dodatne edukacijc roditelja o tjelesnim
deformitetima kod osnovnoskolskc populacije

9. Tehetséggondoz6 oktato-nevel6 kdzpont Tothfalu



NEV
STATUS

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR
OSzZ ION DIJAK
PROJEKTUM

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

HAZAI KONFERENCIA
EGYEB ELOADASOK

Dr. 'lakacs Marta

docens

Budapesti MUszaki F6iskola

Mathematical Models fér Decision-Making under
Uncertain Conditions and 'lhcir Applications. APV

lakacs, Marta Uninorm Operations onType-2 Fuzzy
Sels, (2008) Proc. of 12th International Conference on
Intelligent F.ngineering Systems (INES 2008), Miami,
Florida, February 25-29, 2008. pp. 277 280.

Takacs, M.; Nagy, K. Type-2 fuzzy sets applications,
(2008) Proc. of the 6th International Symposium on
Applied Machinc Intclligence and Informatics, (SAM1
2008)., Pp: 331-334.

lakacs, Marta, Fuzzy Measure Based Approxiinate
Reasoning with Distance-based Operators, (2008)
Proc. of the 8th WSEAS International Conference on
Applied informatics and Communications, Rhodos,
(AIC08), pp.

Nayiesztovszki, Zsolt; lakéacs, Méarta. (2008) Digital
Course Supportcd Education in Lile Long Learning
Process, Proc. of 9th International Symposium of
Hungarian Researchers on Computational Intclligence
and Informatics CINTI 2008, Magyar Kutatok 9.
Nemzetk6zi Szimpdziuma, pp.

Takacs, M.; Csikés-Pajor, G.» Uloga softverski
podrzane mateinaticke nastave u lifelong ucenju,
(2008) Proc. of Czucor 2008, Cjelozivotno ucenje

za odrzivi razvoj, Plitvice, pp. 107 114. Takacs M.,
Modern matematikai mddszerek ismertetése, (2008),
A tanitoképzés jovoképe, Szabadka
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MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT
TANULMANYOK
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NEV
STATUS

SZAKMAI
ELOMENETEL

VENDEGTANAR
OSZTONDIJAK
PROJEKTUM

NEMZETKOZI
KONFERENCIA

HAZAI KONFERENCIA

EGYEB ELOADASOK

MEGJELENT KONYVEK

MEGJELENT
TANULMANYOK

Testié Zoran

oktatasi munkatars, testnevelés moédszertana

A viselkedési zavarokkal kiizdé gyermekek szabadidd-
eltoltése (Tothfalu)

Tehetség hatarok nélkul, Debrecen, 2008. 12. 1.

1. Obrazovno-vaspitni procesi u predskolstvu,
Subotica, 16-17. mai 2008.

2. Menadzment u sportu, Beograd, 23 21. maj 2008.
3. A tanitoképzés jovéje, Szabadka, 2008. szeptember
18 20.

*1. Ekologija, sport, iizicka aktivnost i zdravlje mladih.
Novi Sad, 9 10. oktobar

1. Tehetség napja, Zenta, 2008. aprilis 5.
2. Tisza-tdbor, Magyarkanizsa, 2008. augusztus 15 22.

1. A testtartasi rendellenességek korai felismerésének
és megel6zésének jelentdsége az altalanos iskola also
osztalyaiban.

2. lehetséggondozé oktato-nevel§ kézpont. Téthfalu
3. Ucestalost fizickih i sportskih aktivnosti
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2008. EVI ESEMENYNAPTAR

2008. januar 10-12-én az Eszak-bacskai Magyar Pedagégusok Egyesiilete
Kozoktatasi Konferenciat tartott a Karon.

2008. januar 26-an a Kar hallgat6i és tanarai Budapesten, a Madach Szin-
hazban megnézték Andrew Lloyd Webber Az operahdz Fantomja cimd
el6adast.

2008. februar 15-én a Kar vendége volt Haldsz D. Janos, Debrecen alpol-
garmestere.

2008. februar 25-én a Nyitott Tavlatok és a Magyarsagkutaté Tudomanyos
Tarsasag Az észak-vajdasagi régido szakképzési programok eurdpai
felzarkdztatasa cimmel konferenciat és midhelymunkat szervezett a Karon.

2008. februar 28-an az Eurdpai Protestdns Magyar Szabadegyetem Délvi-
déki Kore és a Magyar Tannyelv(i Tanitéképz6 Kar el6adbestet szervezett a
kéabitdszer fogysztas veszélyeirdl. Dévavari Beszédes Valéria Csath Gézarol be-
sz@lt, dr. Sagi Zoltan pedig el6adasi tartott a drogokrol.

Ugyanekkor a IV. évfolyam diakjai mentalhigiénés mihelymunkaban vet-
tek részt. A foglalkozas vezet6i a budapesti Semmelweis Egyetem Mentalhigi-
énés Intézet szegedi tagozatanak munkatarsai voltak.

2008. marcius 11jén a Kar Nyilt napot tartott. Az érdekl6ddk tdjékozodtak a
beiratkozas feltételeirdl, az oktatas formajardl, a Tanitoképzd életérdl.

2008. marcius 11-én a Kar alkalmi mdsorral emlékezett az 1848-as forrada-
lom és szabadsagharc évforduléjara.

2008. marcius 13-an Dinnyés Jozsef daltulajdonos a 48-as forradalom-
hoz kapcsol6d6é megzenésitett verseket adott eld.

2008. aprilis 8-a és 10-e kozott 6t hallgatd részt vett a Szegedi Tudomany-

egyetem Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Karan megrendezett XVII. Orsza-
gos Kozmiuvelddési Konferencian.
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2008. aprilis 15-16-an a Kar részt vett a szabadkai Sportcsarnokban meg-
rendezett Oktatési kiallitason.

2008. aprilis 26-a és majus 2-a kozott hét hallgatd vett részt az Eurdpai Pro-
testans Magyar Szabadegyetem Délvidéki Koére tamogatasaval a horvatorszagi
Bizovacon szervezett taborban.

2008. majus 6-an a magyarorszagi Fiatal ir6k Szévetsége irodalmi estet tartott.

2008. majus 19-én Kaich Katalin, a Kar dékanja atvette a Szinhazttrténeti
Muzeum Eletm( Dijat.

2008. majus 20-an volt Agoston Lérant kiallitisanak megnyitdja.

2008. majus 21-e és 23-a kozott a Kar vezetdsége: Kaich Katalin, Takacs
Marta és Josip lvanovic részt vett a Plitvicén megtartott Lifelong Learning
for Sustainable Development cimd konferencian.

2008. majus 22-én negyvendras tehetséggondozas-tanfolyam indult, me-
lyen az MTTK fiatal munkatarsai vettek részt.

2008. junius 3-4n a modszertanok tanérai szakmai megbeszélést tartottak a
gyakorléiskolak tanitéival.

2008. junius 23 atol 30-aig zajlott a 2008/2009. évi felvételi.

2008. junius 29 étol jalius 5-€ig hat hallgaté Békésen anyanyelvi taborban
tartozkodott.

2008. julius 7 én Kaich Katalin dékan egyuttm(ikodési szerzddést irt ala a
bajai EOtvds Jozsef Féiskola rektoraval.

2008. szeptember 17- 19.: A Kar altal szervezett A tanitoképzés jovokeé-
pe cim(i nemzetkdzi tudoméanyos konferencianak tébb mint hatvan kilféldi és
hazai résztvevdje volt.

2008. szeptember 25-¢ és 26-a k6zott Csath-jardé at-jaré cimd nemzet-
k6zi tudoméanyos tanacskozés a Vajdasagi Magyar Felsdoktatasi Kollégium,
valamint az MTTK szervezésében.

2008. szeptember 30-an vette at a Kar dékanja azt a plakettet, amely igazol-

ja, hogy a magyarorszagi Miniszterelnoki | livatal 2007-ben Nemzeti Jelentdsé-
gl Intézménynek nyilvanitotta a Magyar Tannyelvd Tanitéképzd Kart.
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2008. oktdber 1-jen volt az |. évfolyam fogadasa, valamint A Tanyaszin-
hadz harminc éve cim( kiallitas megnyitdja.

2008. oktober 3-an az 1. évfolyam a kelcbiai lovardaba latogatott.

2008. oktéber 10-én a Il., Ill. és a IV. évfolyam latogatta meg a kelebiai
lovardat.

2008. oktober 14.: Dinnyés Jozseftorténelmi tematikdju megzenésitett ver-
seket adott el6, ami egy el6adas-sorozat els6 része volt.

2008. oktober 15.: Megnyitéunnepség: A Fabus Egyetem a 2008/2009-es
tanévben a Tanitoképzd éplletében tartja orait.

2008. oktober 20-an dr. Kaich Katalin és dr. Josip Lcpea részt vett azon az
Unnepségen, amelyet a gy6ri tanitdképzés 230. évforduldja alkalmabol a Nyu-
gat-magyarorszagi Egyetem Apéaczai Csere Janos Kara rendezett.

2008. november 7-én Mészaros Zoltdn A korai titoizmus propagan-
daja cim( kdnyvének bemutatdja. A konyvet Ormos Maria akadémikus mél-
tatta.

Ugyanezen a napon volt A Tehetség-pont aldirasa (a tehetségeket timogatd
szervezetek egyuttm(ikddési nyilatkozata).

2008. november 8-an jubileumi konferencia a Vajdasagi Magyar Ovodape-
dagogusok Egyesitiletének tizéves fennallasa alkalmabol.

2008. november 14-e és 16-a kdzott a Kar tizennégy tanara és szaznegyven
hallgatdja szakmai kiranduldson volt. Ellatogattak a Tihanyi Bencés Apatsag-
ba, a Pannonhalmi F&apatsagba, a Gy6ri Nemzeti Szinhazban pedig megnéz-
ték az Evita cim( el6adast.

2008. november 25.: A Kar napja alkalmabdl meginnepeltik a szabadkai

tanitoképzés 230. évfordulojat. A m(isor keretei kdzott diplomaosztasra is sor
kerdlt.
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HALLGATOK NEVSORA

I. évfolyam, tanitoképz6 szak

Andrasity Barbara
Bajusz Andrea
Balassa Tibor
Balog Andrea
Berta irisz

Burany Marianna
Cukor Leona
Dékany Adrienn
Dob6 Zsanett
Dudas Szilvia
Engi Florinda
Fej6s Csilla
Fekete Timea
Forgécs Csilla
Gallusz Ménika
Geller Ferenc
Guzsvany Méria
Gyarmati Viktoria
Gy6ré Klaudia
Horvéath Szabina
Ivkovity Szuzanna
Jénés Szabina
Kasza Kinga
Kaszas Krisztian

I. évfolyam, 6voképz6 szak

Agocs Andras
Bécsi Orsolya
Bergel Orsolya
Ddrner Szabina
Hegybéli Laura
Magosi Katalin
Maté Mobnika
Molnéar Krisztina
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Knapik Tamara
Kovéacs Boglarka
Kovacs Emese
Kovacs irisz
Kozma Szuzanna

Kvasznica Alekszandra

Lajko Agnes
l.obar Klaudia
Meészaros Boglarka
Német Huanita
Orlovily Nikoletta
Sarnyai Csaba
Rajsii Andrea
Szab6 Szabolcs
Szarapka Szuzana
Szerencsei Lidia
Szlavnity Tunde
Pejnovac Mark
Sovény Fléra
Sterbik Sarolta
Taborosi Viktor
Vass Dorottea
Voros Flora

Nagy Judit

Nemes Brigitta

Réacz Szabd | lajnalka
Szabados Timea
Szellar Kornél

Iénvi Ferenc

Varga Andrea



Il. évfolyam, tanitékcp/.6 szak

Balint Zita
Bodo | lajnalka
Biin Katinka
Cséabi Viktéria
Désa Renata
Fehér Boglarka
GOmori Anikd
Gyetvai Szabina
Gyurcsik Agnes
Gyurkovics Virag
Kasza Congor
Kiss Csilla

Kiss Izabella
Kiss Maria

1. évfolyam, tanitoképzo szak

Atyimcsev Livia
Benedek Eleondra
Bir6 Orsolya
Bdzs6 Timea
(‘sorba Adrianna
Dimovity Zoltan
Farkas Anikd
Flaman Szilvia
Gubi Agnes
Hemzc lzabella
llerceg Alexandra
Huszar Anita
Kelemen Adél
Kész6 Edina
Labanc Zoltan
Magyar Edina
Méndity Timea
Mengyan Agnes
Molnar Andrea
Nagy Beata

Olah Magdolna
Pamel Gizella

Klcman Annabella
Kocsis Timea
Kosanyi Tamas
Kovacs Katalin
Makra Daniella
Mohacsi ! luba
Nagy Gabriella
Paracki Teodéra
Pilisi Krisztina
Simon Karolina
Szilagyi 1ldiké
Toth Agnes
Vinko Attila
Zajakov Daniel

Pancél | lajnalka
Patdcs Agnes
Penovac Adrianna
Pesti Izabella
Poth Matyas
Rostas Laura
Satai Adrienn
Szakécs Elvira
Szalma Tibor
Szlivka Andrea
Szollar Eva

Tot | lelcna

Tot Karolina

Tét Krisztina
Téth Marina
Utasi Andrea
Varadi Szuzanna
Varga Pélyak Eva
Vilagos Timea
Voros Edina
Vords Natalia
Zvekan Edina
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I11. évfolyam, 6vOoképz6 szak, tavhallgatok

Abraham Viola Losonc Szlivka Violetta
Ahmetagic Valerija Német Szilvia

Fiser Krisztina Méarki Boglarka
Fogarasi Vida Gabriella Pletl I largita

Flgédi Anita Salai Andrea

Katona Horvath Andrea Szaraz Szilvia

Kiss Enik§ lemunovic Marijana

IV. évfolyam, tanitéképzd szak

Asztalos Anita Kakas Krisztina
Bicok Tiinde Kéri Monika
Bicskei Timea L&érinc Melitta
Boros Ménika Mikuska Eva
Borsos Georgina Nagy Sarolta
Brindza Leona Onodi Laura
Budai Irén Romhanyi Gabriella
Bas Natalia Roska Blanka
Csanyi Tamara Roska Laura
Dudas Julia Torok Timea
Gal Timea Torteli Agnes
Jaksi Aniko Voros Rézsika

IV. évfolyam, tanitéképz6 szak, tavhallgatok

Balazs Katalin Rafiai Erzsébet
Balint Klara Rdézsa Marta
Hudak Méria So6lymosi Katalin
Huszéar Méria Székely Izabella
Kis Ildiké Szeles Viktoéria
Paszterké Erika Té6th Veronika
Piri Edina Vinkler Manuella

Mesterképzés (MA), tanitoképz6 szak

Budai Andor Fehér Csilla
Berényi Gabriella Goda Livia
Bodd Brigitta Gyerman Csilla
Bognar Boglarka | lorvath Tunde
Bucko Beatrix I luszka Marta
Csikos Timea Kanalas Melinda
Cstmore Kornélia Madar Aniké
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Magyar Aletta
Milosavljevié Sonja
Ruzsa Séara

Siflis Agota

Szabadi Violetta
Szekercés Krisztian

16t Bagi Anita

Varga Andrea

Varga Sonja

Varjl Potrebic Tatjana
Vatai Eva



KEPEK A TANITOKEPZO
ELETEBOL



I)r. Sagi Zoltan a Csath-el6adason

Megemlékezés az 1818/49-cs magyarforradalom és szabadsagharcrol
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Dr. Kaich Katalin atvette a Szinhaztorténeti Mizeum Eletm(idijat
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Agoston Lérant kiallitasanak megnyitoja

4 Debreceni Egyetem tovabbképzése: 4 tehetségfejlesztés pszicholdgiai kérdései
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Szakmai értékelés a tanitokkal

Egyuttm(ikédés a SZTE JGYPK és az MTTK kozétt (dr. Galambos Géabor, ti Juhasz
Gyula Pedagogusképz6 Kar dékanja, dr. T. Molnar Gizella, a Felnéttképzési Intézet
vezetbje, dr. Kaich Katalin, az MTTK dékanja)
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Il. nemzetk®zi tudomanyos konferencia: A tanitoképzésjovéképe

Il. nemzetk6zi tudomanyos konferencia: A tanitéképzésjéviképe -
I6kai Anna el6adasa
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Il. nemzetk6zi tudoméanyos konferencia: A tanitéképzésjoviképe

Il. nemzetk®zi tudomanyos konferencia: A tanitoképzésjévéképe -
dr. Ambrus Andras plenaris el6adasa
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Tanulmanyi kirandulas a kelebiai lovardaba

.1gy tanulunk mi!"
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/linnyés Jozsefel6adasa

A FABUS menedzserképzé maganegyetem megnyitoja
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