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Agility has become a major focus in sport science research in recent years. Agility includes
all movements in which there is a rapid start and stop with a sudden change of direction.

This mechanical stress puts a heavy strain on the body, which, if not properly executed,
results in a decline in endurance during matches. The focus of this study was to confirm if this
correlation can also be verified in motor skill tests; and if yes, to what extent.

The participants in this study consisted of junior soccer players in the Topola Sport Club,
in age groups Ul4, U16, U18, with 20 persons in each age group. The standardized agility
tests - Illinois Agility Test, Dribbling Test, and T-Test - were recorded using the Oxa Starter+
infrared timing gate instrument. The sport-specific endurance was measured using the Yo-Yo
IRTL 1 test with Polar Team? heart rate transmitter.The data were processed using IBM°SPSS°®
Statistics25statistical software, applying normality testing, linear regression, and correlation
matrix analysis (p<0.05). The study analyzed the relationship between agility parameters and
endurance. The efficiency observed in the Yo-Yo IRTL I test (1551.29m) varied between teams
and positions within the team.

A moderate correlation was observed between the number of meters run in the test and
the time elapsed before reaching the maximum intensity zone and the amount of time spent
in the maximum intensity zone (r=0.403; p<0.001 and r=0,560; p<0.000).

The performance of participants showed a weak correlation with the agility without the
ball (AWOB) (r=-0,295; p= 0,029), while no correlation was found between the variables in
terms of agility test with the ball (AWB) (r=-0.223; p=0.103).

No significant correlation was found with heart rate variability (hereafter, HRV) param-
eters.

Agility and endurance have different motorcharacteristics; they still appear in soccer in
a complex way. The various abilities must be intensively developed in a coordinated manner
during sensitive periods, creating positive transfer effects for efficiency.

Keywords: soccer, junior, agility, endurance

Az agilitds képessége az utobbi években keriilt igazdn a sporttudomdnyi kutatasok
kézéppontjaba. Ide sorolhaté minden olyan mozgas, melynél gyors megindulds, megallas
torténik iranyvéltoztatassal egybekétve. Ezek a mechanikai terhelések erésen igénybe veszik a
szervezetet, amelynek helytelen kivitelezése a mérkdzéseken alloképességi teljesitményromlast
eredményez. Vizsgélatunk arra fokuszalt, hogy ez az Gsszefiiggés a motoros pélyatesztek
soran is kimutathatd-e, és ha igen milyen mértékben.

A vizsgalat a Topolyai Sport Club utanpétlas labdarugéinak korében tortént, Ul4, Ule,
U18-as korcsoportokban, korosztalyonként 20 f6vel. Az agilitasi standardizalt palyatesztek
kozil a Dribbling-teszt, Illinois teszt, T-teszt keriilt rogzitésre Oxa Starter+ infrakapus
rendszerrel. A sportagspecifikus dlloképesség mérésére a Yo-Yo IRTLI tesztet alkalmaztuk
Polar Team2 pulzuskontrollal. Az adatok feldolgozasa IBM SPSS Statistics25 programmal
tortént, ahol normalitasvizsgalatot, linedris regresszidt és korrelacids matrix elemzést
végeztiink (p<0,05).

A vizsgalat sordn az agilitasi paraméterek és az alloképesség egyiitt mozgasat vizsgaltuk.
A Yo-Yo tesztben megfigyelt eredményesség (1551,29m) csapatonként és posztonként eltérd
mértékd.

A pilyatesztben lefutott méterek szdma és a maximalis terhelési zonat megel6zGen eltelt
idé6 illetve a maximalis intenzitasi zonaban vald tartézkodds kozepes erdsségti korrelaciot
mutat (r=0,403; p<0,001 illetve r=0,560; p<0,000).

A labdarugok teljesitménye a labda nélkiili agilitdssal (LNA) mutat gyenge sszefiiggést
(r=-0,295; p= 0,029). A labdés agilitis (LAA) szempontjabdl nem talaltunk kapcsolatot a
valtozok kozott (r=-0,223; p=0,103).

A szivfrekvencia-valtozékonysagi paraméterekkel (HRV) nem talaltunk szignifikdns
korrelaciot.

Az agilitds és az alloképesség eltéré motoros karakterisztikaval rendelkezik, mégis a
labdarugasban komplex moédon jelennek meg. A kiilonb6z6 képességeket 6sszehangoltan, a
szenzitiv id6szakokban kell intenziven fejleszteni, kialakitva a pozitiv transzfer hatasokat az
eredményesség érdekében.

Kulcsszavak: labdartgas, utanpotlas, agilitds, dlloképesség
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INTRODUCTION

One of the exciting areas of research on sport-specific motor skills is the comparative
analysis of the different skills and abilities. For example, the relationship between power
and speed, which are two conditional abilities helping each other achieve positive transfer.
This study compares agility, the relatively 'young’ ability, and physical endurance, a basic
physical parameter in soccer. At first glance, this pairing may seem like a paradox, but
these two seemingly radically different performance factors are closely related.

There are many definitions of endurance training;showever, this study would highlight
the one in the summary prepared by Carter et al. (2003), which states that endurance
training is a sport activity that lasts for a minimum of 20 minutes with 60 to 80% of the
maximum intensity. The intensity can be measured by heart rate. In the last decade(s),
short-term, but maximum intensity endurance training methods have gained ground. The
technical language uses several names for this trend, and this study would use the term ul-
tra-short interval training (Balyi, 2013). It is generally recognized that very effective physi-
cal activity can be performed in a short period of time (about 30 minutes), where the load
is about 20-30 seconds, and the rest time is minimal,for example inHigh Intensity Interval
Training (hereafter, HIIT)or Tabata Workout. Bravo et al. (2008) investigated the effects
of sprint training(repetitive sprinting) and HIIT training on soccer players with a series
of tests for 7 weeks. The Yo-Yo IRTL I test showed that the repetitive sprinters improved
by 28%, while participants in HIIT training improved by 12.5% in terms of distance run.
However, the authors emphasize that both methods must be used combined to ensure
successful adaptation. During this type of exercise, enzymatic activity in the muscles and
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other fiber composition characteristics are noticeably adjusted as early as 8 to 10 days after
the start of the training, whereas in case of aerobic training, the same results would occur
in only 6 to 8 weeks (Coyle, 2005). According to Gibala, et al. (2009), during maximum
intensity training for 20 to 30 seconds, significant mitochondrial growth can be observed.

The increased need for endurance nowadays also results from more and more intense
play in soccer (Dellal, et al. 2011). Interestingly, despite this accelerated play, the total value
of movements detected on the pitch has not changed in recent decades. In a single match,
players make approximately 9 to 14 kilometers of movement over the 90 minutes, cover-
ing all ranges from walking to sprinting (Bradley, et al. 2009).The players perform high-
intensity runs (19.8 -25.1 km/h) at intervals of approximately 70 seconds, depending on
their position (Stolen,et al. 2005). The intervals between these types of runs are all about
active rest, and gathering power to make another powerful energy investment. During
the 90 minutes of the game, significant differences can be measured by looking at endur-
ance. It can be stated that in the second half the distance run and the intensity of the
runs decrease (Mohr, Krustrup and Bangsbo, 2003). A greater decrease in activity can be
observed when more activities are performed in the first half (Rampinini, et al. 2007). The
most prepared teams can perform more and more high-intensity activities even with the
ball (Taia, Rampini, and Bangsbo, 2009).Speed reached over high-intensity runs is called
sprint, which includes runs above a speed of 25.1 km/h. Studies of recent years show that
it is soccerwhich has had the greatest development in this regard (Barnes et al. 2014). Av-
erage heart rate values (HRmax) for professional soccer players are around the extremely
high value, 87.1% during matches(Suarez Arrones, et al. 2015).HRV has become notice-
able in sports science in the last decade. Nevertheless, it has a history of several decades
in medical field (Matlik, 1996). HRV can be used to assess the neurovegetative regulation
and autonomic function of the heart (Safaret al. 2018). It has been used in sport games
in recent years (Vilamitjana, et al. 2013), with a conclusion that HRV data, in addition
to heart rate, may be useful in determining individualized workout-rest ratio for athletes
(Bara Filho, et al. 2013).

Bangsbo, et al. (2003), developed the Yo-Yo IRTL protocol, a standardized test of soc-
cer-specific endurance. There are two levels of the Yo-Yo IRTL protocol: I and 2. The Yo-Yo
IRTL 1 version was used in this study. According Bangsbo,et al. (2006), test performance
is predictive of match performance.

Agility is a Latin word for mobility and skillfulness. However, in sports terminology,
it abandoned the notion of general dexterity and the meaning of the word has narrowed
over the years, and has become something accurately measurable (Sporis, et al. 2010).1t is
interesting to note, however, that players at the highest level of soccer do not necessarily
achieve the best performance in tests (Koltai et al. 2016), which proves that agility is a
soccer-specific ability.

The authors agree that agility is defined as a sudden change in the direction of body
motion at a high (or maximum) speed (Bloomfield, et al. 1994). In addition, rapid start,
stop (Gambetta, 1996), explosiveness (Baker and Nance, 1995) are also associated with

EVKONYYV, 2019



Addm Gusztafik, Szabolcs Halasi, Josip Lepes, Katalin Nagyvaradi, Balint Szeiler, Miklés Koltai
The connections between agility, endurance and motor skill tests in Serbian junior soccer players

agility.Sport science researchers noticed the paradox that while agility tests were initially
based on closed motor skills, the very essence of agility plays a major role in sports games.
This is how cognitive, perceptual tests were created, where decision-making qualities have
a significant impact on performance (Schandl, 2018). For decades, only the rapid start was
analyzed by various cognitive studies, but stopping (braking) is an equally important skill
in the set of human movements, and is an essential part of agility.

In recent years in soccer, this mechanical stress has been the focus of match analysis,
due to the development of ever-finer GPS systems. In this way, certain micro injuries can
be detected which can be attributed to injuries and premature fatigue, and which are the
result of improper start, stop, and change of direction.

HYPOTHESES

The relationship between endurance and agility is based on the fact that coordinated
and learned execution of intense mechanical work results in profitable endurance during
matches, which entails maintaining a goodperformance as long as possible. A high-level-
command of both abilities is desirable in soccer.

The following hypotheses were formulated:

1. With time, there is an improvement in the success rate of endurance tests as partici-
pants navigate up the age groups;

2. Players who reach the maximum intensity zone later, and are able to stay in the
maximum intensity zone longer will have better results in the Yo-Yo IRTL I test.

3. Agility test with (AWB) and agility test without (AWOB) the ball as well as the en-
durance testsproduce different resultsin variousplayer positions;

4. Players who perform better in Yo-Yo IRTLI also perform well in complex agility
(CAG) tests.

5. There is a relationship between HRV and meters run.

MATERIALS AND METHODS

The participants in this study consisted of junior soccer players in the Topola Sport
Club, in age groups U14, U16 and U18. Altogether N=>55 players took part: 4 goalkeepers,
13 defenders, 21 midfielders and 17 strikers. The following information was required from
the participants: time of birth, height, weight and resting heart rate. The personal data
were collectedin line with the principles described in the Declaration of Helsinkion human
experimentation.

The results of the motor skill tests were measured using the Polar Team? heart rate
transmitterand the Oxa Starter+ infrared timing gate instrument. As a result, players’
heart rate values and track test results were recorded to the millisecond. The soccer play-
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ers were introduced to the rules and after an individual warm-up (15 minutes), the Po-
lar Team? heart rate transmitter with pre-entered individual data wasstrapped onto their
chest. It can be said that the teams carried out the test with great motivation and the
participants were very competitive.

The measurements performed can be divided into the following two groups:

« endurance test (Yo-Yo IRTLI)

« agility tests (Illinois Agility Test, Dribbling Test, and T-Test)

Yo-Yo IRTLI

The sport-specific endurance was measured using the Yo-Yo IRTL I protocol. The test
was developed for soccer, with the necessary equipment (Polar heart rate monitor, mark-
ers, speakers, Yo-Yo test application) provided by the research team. The test began by
measuring a 20 m long strip. The start and end pointswere marked with markers, giving
each player a zone to run. A 5 m long recovery section on the starting side was designated-
where participants could recover. The test measured performance in km/h. The intensity
increased progressively. During the exercise, when instructed by the audio player, partici-
pants had to run line to line and then immediately make a 180° turn and run back to the
start marker, arriving in the 5 m long recovery area where they have 10 seconds of recovery
time before the commencement of the next shuttle. The test started at 5 km/h, that is, a fast
walking pace and then gradually accelerated until becoming a fast, high intensity endur-
ance test (Figure 2). In this test, the participants were allowed two fail attempts only before
they were withdrawn from the test. If the individual failed to reach the line and get back to
the start marker in the allocated time, one fail was issued (yellow card). If this happened a
second, consecutive time then they were eliminated (red card).

ILLINOIS AGILITY TEST

The Illinois Agility Test is the most commonly used agility test in soccer. The partici-
pants performedthe test with and without the ball. The course is 10 meters long and 5
meters wide. There are two 10-meter sections on the sides, which are the start and the end
of the exercise. Between the two sprints, in the middle of the designated test area, there is
a slalom run or a ball run where the cones are 3 to 3 meters apart. The infrared gates are
located at the start and finish line.

DRIBBLING TEST

Participants performed the Dribbling Test without the ball, and with the ball using the
dominant and the subdominant foot. The course was 10 meters long with markers placed
every meter. Participants had to run a slalom ball. The test included changes of direction
less than and more than 90 degrees and even 360 degrees changes of direction. The infra-
red gates are located at the start and finish line.

EVKONYYV, 2019



Addm Gusztafik, Szabolcs Halasi, Josip Lepes, Katalin Nagyvaradi, Balint Szeiler, Miklés Koltai
The connections between agility, endurance and motor skill tests in Serbian junior soccer players

T-TEST

Participants performed the T-Test according to the standard procedure: without the
ball. This test included forward, backward, and lateral movement. The course was 10 me-
ters long and 10 meters wide. The starting position was also the finish line. From the start-
ing position,participants ran forward 10 meters to the center cone. From there, they had
to make a lateral movement to the cone 5 meters to the left of the center cone and touch
it. Then they had to move 10 meters to the cone on the right with sideways movement and
touch it. Then back to the center cone, and then run backwards to the starting position.
The cones always had to be touched. The infrared gate is located at the start/finish line.

DATA PROCESSING

The data were processed using the IBM® SPSS® Statistics25statistical software. In ad-
dition to univariate statistics (mean, standard deviation), analysis of variance(ANOVA),
correlation matrix analysis (p<0.05) and linear regression were applied.

RESULTS

The data obtained were subjected to normality test, taking into account skewness and
kurtosis.Based on this, it can be seen that the distorting effects of the distributions do not
have a decisive influence on future test results;therefore, no data transformation was nec-
essary.It was verified with analysis of variance (ANOVA) that the average results of the Yo-
Yo IRTL 1 test differ between the age groups and the difference can be statistically proved.
As age progressed and players navigated up the age groups, it was assumed that the results
in the endurance test would show a strictly monotonous improvement.

The results of the teams were as follows (Table 1):

On average, players made 1,659.27 meters. Due to their age, U14 players ran the least,
averaging 1,534.67 meters. Overall, U16 players performed better (1,770.43m) than U18
players (1,618.82m).

One of the questions of the study was the amount of time spent in the maximal inten-
sity zone (anaerobic) and outside the maximal intensity zone (aerobic) (Table 2). The goal
was to statistically prove who was a more skilled player. Outside the maximum intensity
zone, teams spent an average of 281.35 seconds during the test, which is slightly more than
4.5 minutes. The Ul4 team spent 176.47 seconds, or nearly 3 minutes outside the maximal
intensity zone, while the U16 team spent 336.22 seconds, which is over 5.5 minutes, and
the U18 team spent 299.65 seconds, or 5 minutes in this range. On average, U16 partici-
pants stayed outside the maximum intensity zone for the longest time.In the maximum
intensity zone, participants spent an average of 465.16 seconds, which is nearly 8 minutes.
This means that on average participants spent 60.61% of the test in this zone. It is worth
examining the teams in percentage: the Ul4 team spent 68.15% of the test in the maximum
intensity zone, which is an extremely high figure, exceeding the average by 8%. The U16
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team spent 57.92%, and the U18 team spent 57.61% of the test in the maximum intensity
zone.To sum up, the Ul4 team experienced the biggest pressure by the Yo-Yo IRTLI, while
the U16 and U18 teams responded similarly to the endurance test.The highest individual
value was 1100 seconds — more than 18 minutes — which was 92% of the total test duration,
that is, this particular participant spent almost the entire test in the maximum intensity
zone. A U16 player produced this result.

In conclusion, the teams spent the following percentages of the test in the maximum
intensity zone:

e Ul4 team - 68.15%,

e Ul6 team - 57.92%,

« Ul8 team - 57.61%.

The heart rate values were as follows: the average heart rate per minute during the test
was 183.51 beats per minute (hereafter, BPM), with a minimum of 82 BPM, and the maxi-
mum of 217 BPM. The average heart rate throughout the entire test was 2286.56 beats, with
a minimum of 745 beats and a maximum of 3903 beats.

The results for agility test with (AWB) and agility test without (AWOB) the ball are
shown in Table 3. The data gathered based on player position were processed by one-way
analysis of variance (Figure I).

The results of agility without the ball (AWOB) for an individual participant were deter-
mined by adding up the data obtained in the following tests:

« Illinois Agility Test without the ball,

« Dribbling Test without the ball,

o T-Test.

These movements are similar to defensive movements in soccer.

The results of agility with the ball (AWB) for an individual participant were deter-
mined by adding up the data obtained in the following tests:

o lllinois Agility Test with the ball,

o Dribbling Test with the ball, using the dominantleg,

o Dribbling Test with the ball, using the subdominant leg.

Agility with the ball(AWB) is fundamentally more noticeable in case of strikerswhen
they carry out one-on-one solutions during attacks (Koltai, et al. 2017).

Overall AWOB results:

Goalkeepers - 36.59 seconds,Defenders - 36.59 seconds,Midfielders - 36.73
seconds,Strikers - 36.49 seconds.

Overall AWB results:

Goalkeepers - 52.22 seconds,Defenders - 49.53 seconds,Midfielders - 48.47
seconds,Strikers — 49.54 seconds.

Yo-Yo IRTL 1 test results per player position:

Goalkeepers - 1370 meters,Defenders - 2010.77 meters,Midfielders - 1624.76
meters,Strikers — 1501.18 meters.

In terms of agility tests with and without the ball, one-way analysis of variance (ANO-
VA) did not statistically show significant difference between player positions. AWOB:
F=0.612; p= 0.610. AWB: F=1.465; p=0.235.
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The next important part of the study is the complex agility (CAG) index, which is a new
agility index introduced by this study.This indexwas obtained by adding up the results of
the individual agility tests with and without the ball: AWB + AWOB = CAG.

The study analyzed the relationship between the AWB and AWOB, and the relation-
ship between the Yo-Yo IRTL I test and AWB, and betweenYo-Yo IRTL 1 test and AT, and
then compared the complex agility to the endurance test at the very end. In the linear
regression graph, each point represents the performance of a player. The linear regression
of AWOB and AWBis shown in Figure 2. In this regard, those participants performed con-
sistently whose points on the graph are close to the regression line, and those close to the
origin performed best. It can also be seen in the graph that the standard deviation is rela-
tively small, so it was assumed that there is a relationship between the two abilities. This
assumption was supported by statistical calculations. AWOB and AWB show a moderate,
almost tight correlation, r=0.556; p=0.000.

The regression graph of the endurance test is shown separately for AWB and AWOB
in Figure 3. As mentioned earlier, the paradox of the study is that it is looking for a rela-
tionship between two fundamentally different abilities. The aim of the endurance test is
to perform the test as long as possible, whereas in agility tests, the quickest execution is
desirable.However, the study introduced the concept of reciprocals used in mathematics
to visually illustrate the relationship between the two variables. This can be seen on the
Y-axis. This approach makes it easier to interpret the values obtained, since the inverse
values of the data were obtained. At first glance, it can be seen that the standard deviation
is extremely high, which suggests that there is no or only a very weak relationship between
the examined indicators.Values close to the line represent similar player abilities, while
those farther away show different skill levels between players. The endurance test showed
a weak correlation only with AWOB, r=0.295; p=0.029. There was no correlation between
AWB and the Yo-Yo IRTL I test, r=0.223; p=0.103.

There was a weak correlation between endurance test and complex agility index (CAG),
r=0.272; p=0.045. The Yo-Yo IRTL I test was the only one showing different resultsacross
player positions. Substantial differences per player positions were not observed in AWB
and AWOB.

The fifth hypothesis of this study concerned HRV and the meters run. It was assumed
that a trained and healthy heart would perform better in endurance tests. For this as-
sumption, SD1 and SD2 parameterswere used, which represent the rate of fluctuation of
RR intervals. This hypothesis was not confirmed, there was no correlation found between
the two variables: Yo-Yo IRTL I- SD1: r=081 p=0,555;Yo0-Yo IRTL 1- SD2: r=119 p=0.388.

DISCUSSION

It can be stated that endurance does not increase steadily among the age groups, as it
was hypothesizedby this study. There was fluctuation and halt between the teams (U14:
1534.67meters; U16: 1770.43meters; U18: 1618.82meters). This may be explained by the
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use of different training methods, number of trainings, quality differences between the
age groups, and the personal habits and philosophy of the coaches.The players’ individual,
systematic development is a guarantee of maturing into a professional soccer player. This
hypothesis was rejected.

The second hypothesis aimed at verifying which of the following yields better perfor-
mance in the endurance test: the time spent outside the individual heart frequency zone
(aerobic, <90%), or the time spent in the maximum intensity zone (90 to 100%).A clear
answer to this question could not be found, as players with adequate aerobic endurance
(average 281.35 seconds) and players with adequate anaerobic endurance (average 465.16
seconds) both were able to perform well in the test, so the hypothesis was partially true.

Next, the focus was on the results of the agility tests per player position. During the
agility tests, it was assumed that some type of movements would favor the defenders (for
example T-Test), and certain tests would favor the strikers (Dribbling Test). After running
analysis of variance, it can be concluded that thehypothesiswas not proved, neither in
terms of the distribution of the positions, nor in terms of the measurements with the ball
and without the ball. It can be stated that the players’ starting and stopping ability did not
depend on the positions occupied on the pitch.

The fourth hypothesis was about the enduring and agile soccer player. Pearson’s cor-
relation was sought between the two abilities. A weak relationship was found between the
distance run and the agility tests without the ball (Yo-Yo IRTL 1(m) - AWOB: r=0.295;
p=0.029), while the agility tests with the ball and the Yo-Yo IRTL I test show no correla-
tion at all (Yo-Yo IRTL 1(m) ~AWB: r=0.223; p=0.103). This hypothesis was not clearly
substantiated, which may be because the technical execution of the ball tests required a
more complex task for the participants, so even a good shape and stamina can often be
accompanied by a lower technical quality.

The last hypothesis was about HRV and distance run in the Yo-Yo IRTL 1 test. The
relationship between effective endurance and a trained heart was investigated. The HRV
variables SD1 and SD2 served as a basis. No relationship was found between variables,
the rate of fluctuation of RR intervals is independent of the number of meters performed.

CONCLUSIONS

In this study, Serbian junior soccer players (U14, U16, U18) were assessed for their en-
durance and agility. Complex soccer players are characterized by good stamina and agil-
ity. However, these two qualities have opposing components; at the same time, both quali-
ties combined is the recipe for becoming a successful soccer player. Based on the results
of the endurance test, it is recommended to conduct enhanced development in both, basic
endurance and advanced endurance; to have a unified club philosophy regarding training
work; to progressively increase the load as players move up the age groups; to have regular
control measurements every eight weeks to check endurance development.
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Based on the results, it can be stated that agility is defined as an independent and com-
plex ability. The movements that make up agility are very significant: start, stop, change
of direction. Match analysis systems also reinforce the notion that these movements are
essential elements of modern, preventive performance enhancement. The study allowed
for the emergence of several important professional ideas, which may form the basis for
further research. The significance and special place of mobility in periodization can be
the subject of deeper elaboration. Conscious teaching of directional change (for example,
developing a proper ‘take-oft’) can yield time efficiency and movements that are more
fluid. The proportion of AWOB and AWB exercises was an essential information. There
was a moderate correlation between the samples of the two modes of execution. This study
asserts that agility must be developed both directly and indirectly. Direct development
refers to change of direction exercises with or without the ball, in which there is a mini-
mal deceleration. Indirect development can be for instance mobilization and stabilization
exercises, one-leg exercises to improve balance, movement coordination and speed stimu-
lation.In addition, intensity, and in particular maximum intensity is also a fundamental
performance component. These sub-areas contribute to the qualitative development of
this complex ability, agility.

Clubs should be encouraged to consider agility as a crucial aspect when choosing a
player.

The study has the potential to extend to further areas. It could be worthwhile to take
these tests at another academy where they work with different professional concepts and
periodization. Doing so might help get closer to the solution and could provide valuable
information. It would be useful to apply the tests to lower age soccer players where agil-
ity and coordination sKkills are less developed, and to develop these skills in a combined,
intensive way through a specific training program.
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TABLES AND FIGURES

Table 1: Number of meters run in Yo-Yo IRTL [ tesl by age group

Yo-Yo (m) Mean Minimum Maximum Std. Deviation
Ul4 1534.67 960 2240 395,002
Ule 177043 960 2760 502,679
uls 161882 1000 2360 468,640
Total 1659,27 960 2760 467,507

Table 2: The percentage of lime spent ouiside the maximum inlensity zone and in the maximum intensily zone

by age groups

| Topolya | . 90-100%

Agegroup  Mean  Minimum Maximum  Std. D. Mean  Minimum  Maximum  Std. D
U4 176,47 54 331 93,602 68,15 13 92 19,181
Ule 336,22 95 1250 277.086 | 57,92 0 92 28,167
uis 299,65 T8 558 148812 ] 57.61 2 85 22,974
Total 281.35 54 1250 211.082 | 60.61 0 92 24,428

Table 3: AWOB and AWB results

Mean Minimum Maximum Std. Deviation
Agility without ball 36.49 3361 40.88 1514
(sec)
Apility with ball 49,32 43.01 57,79 4,426
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Figure 1:AWOB and AWB results per plaver position
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Menarcheal age is the starting point of sexual maturation and is influenced by environ-
mental and genetic factors. The goal of this study is to analyse anthropometric character-
istics in girls with and without menarche and degree of familial resemblance for the age at
menarche. METHODS: The cross-sectional study was performed from 2017 to 2019 in North
Backa, and included 1571 girls aged 7-15 years. Age at menarche was recorded for 258 pairs of
mother and daughters. Anthropometric measurements included body height, weight, circum-
ference dimensions, thickness of skin folds and percent of fat mass. RESULTS: The average
menarcheal age for mothers (12.64+1.33 years) was significantly higher (p<0.001) than in their
daughter’s (11.89+0.98 years). There was a significant correlation between menarcheal age in
two generations (r=0.211;p=0.001). Girls with menarche had significantly higher values of all
anthropometric characteristics, body mass index and percentage of fat.

Keywords: anthropometrics, girls, menarche, North Backa

Menarha predstavlja pocetak seksualnog sazrevanja i pod uticajem je spoljasnjih i genet-
skih faktora. Cilj ove studije je da se analiziraju antropometrijske karakteristike kod devojaka
sa i bez menarhe i stepen familijarne sli¢nosti za godine dobijanja menarhe. Transferzalno
antropometrijsko istrazivanje sprovedeno je od 2017. do 2019. godine u severnoj Backoj, a
obuhvatilo je 1571 devojcicu starosti od 7 do 15 godina. Vreme dobijanja menarhe je zabeleze-
no za 258 parova majki i ¢erki. Antropometrijska merenja obuhvatila su telesnu visinu, masu,
obimske dimenzije, debljinu koznih nabora i procenat masne mase. Prose¢na menarhalna sta-
rost za majke (12.64 + 1.33 godine) bila je znacajno veca (p<0.001) nego kod ¢erki (11.89 + 0.98
godina). Utvrdena je znacajna korelacija u menarhalnoj starosti kod dve generacije (r=,211;
p=0,001). Devojcice sa menarhom imale su znacajno vece vrednosti svih antropometrijskih
karakteristika, indeksa telesne mase i procenta masti.

Kljucne reci: antropometrija, devoj¢ice, menarha, severna Backa
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1. Uvod

Menarha (prva menstruacija) je najvazniji razvojni pokazatelj prelaska devojcica iz
detinjstva u mladu odraslu dob, na koju uti¢u kako genetski tako i sredinski faktori (Eve-
leth i Tanner, 1990). Ona ukazuje na fizicko, nutritivno i reproduktivno zdravlje devoj-
¢ica i predstavlja polaznu osnovu seksualnog sazrevanja koja moze imati znacajan uticaj
na zdravstveno stanje, rast i reproduktivni Zivot Zena (Sloboda i sar, 2007; Thomas i sar,
2001). Prose¢na godina dobijanja menarhe odrazava brojne zdravstvene aspekte popula-
cije, kao $to su vreme polnog sazrevanja, rast i nutritivni status, a takode daje uvid i u
spoljasnje uslove u kojima se organizam razvija (Chumlea i sar, 2003). Mada je menstrua-
cija univerzalni fenomen, postoje znatna odstupanja medu devoj¢icama u pogledu godina
kada se ona javlja. U poslednjih 160 godina doslo je do sistematskog smanjenja prose¢nih
vrednosti menarhalne starosti medu razli¢itim razvijenim zemljama (Cabanes i sar, 2009;
Fredriks i sar, 2000). Neke studije ukazale su na promene u prosecnoj starosti dobijanja
menarhe tokom vremena, sa stopom smanjenja od 2 do 3 meseca po deceniji, $to je zabe-
lezeno u nekim evropskim zemljama i Americi (de Muinck Keizer-Schrama i Mul, 2001;
Anderson i Must, 2005; Freedman i sar, 2002 ; Malina i sar, 2004). Medutim, silazni trend
se usporio ili zaustavio u nekim zemljama (Ong, Ahmed i Dunger, 2006), ili ne pokazuje
znadajan pad menarhalne starosti (Juul i sar, 2006; Mul i sar, 2001). Smatra se da smanjenje
prose¢ne starosti dobijanja menarhe nastaje kao rezultat pobolj$anog zivotnog standarda,
odnosno pobolj$anja ishrane, javnog zdravlja i uslova zivota u savremenim drustvima
(Freedman i sar, 2002; Parent i sar, 2003).
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Studije su ukazale na povezanost izmedu prose¢ne starosti dobijanja menarhe sa me-
narhalnom staro$¢u majke, indeksom telesne mase (ITM), staro§¢u majke pri rodenju,
ishranom i visinom (Cho i sar, 2010; Hvang i sar, 2003). Kod zdravih, normalno uhranje-
nih devojaka, menarha u velikoj meri zavisi od genetskih ¢inilaca, $to je utvrdeno u stu-
dijama blizanaca, kao i u studijama o povezanosti menarhalne starosti kod majki, ¢erki i
sestara (Tehrani i sar, 2010). Cilj ovog istrazivanja je da se utvrdi vreme dobijanja menarhe
kod danasnjih devojéica u severnobatkom regionu, da se analiziraju antropometrijske ka-
rakteristike kod premenarhalnih i postmenarhalnih devojaka, stepen familijarne sli¢nosti
za godine dobijanja menarhe, kao i sekularne promene tokom vremena.

2. Materijal

2.1. Ispitanici i metode

Transferzalno antropometrijsko istrazivanje sprovedeno je od 2017. do 2019. godine
na teritoriji severne Backe, a obuhvatilo je 1571 devojé¢icu starosti od 7 do 15 godina (6.50-
15.49 godina). Za svaku ispitanicu izra¢unata je decimalna starost iz datuma istraZivanja i
datuma rodenja, dok je starost za menarhu izra¢unata na osnovu datuma rodenja i datuma
pojavljivanja menarhe. Za prikupljanje pojedina¢nih podataka o menarhi koris¢ena je sta-
tus quo metoda. Vreme dobijanja menarhe kod majki zabelezeno je pomoc¢u anketa koje
su popunjavale majke. Korelacija za vreme dobijanja menarhe je ratunata za 258 parova
majki i ¢erki.

2.2 Prikupljanje podataka

Od antropometrijskih karakteristika izmerene su: visina i masa tela, obim grudnog
kosa, obim struka, obim kukova, kozni nabor na tricepsu (Knt), kozni nabor na bicepsu
(Knb), kozni nabor ispod lopatice (Knl) i kozni nabor na trbuhu (Kntr). Procenat telesne
masti (FM%) odreden je pomocu aparata Body composition monitor Omron BF 511 koji
radi na principu bioelektri¢éne impedancije. Visina je merena pomoc¢u antropometra (+
1 mm; SieberHegnerMaschinen AG Zurich, Svajcarska) sa glavom postavljenom u Fran-
kfurtskoj ravni, a za merenje telesne mase koriscena je elektronska digitalna vaga sa pre-
cizno$¢u merenja od + 0,1 kg. Srednji obim grudi je meren pomocu santimetarske trake u
horizontalnoj ravni koja prolazi u visini izmedu 3. i 4. rebra na kraju normalne ekspiracije.
Obim struka je meren na sredini izmedu rebarnog luka i grebena ilija¢ne kosti na srednjoj
aksilarnoj liniji, a obim kukova na najsirem delu bokova, tj. na najsiroj tacki izmedu be-
dara i zadnjice. Ta¢nost merenja obimskih dimenzija je + 0.5 cm. Kozni nabori su mereni
pomocu kalipera tipa “John Bull”. Kozni nabor na tricepsu meren je na dorzalnoj, a na
bicepsu na ventralnoj strani sredine opruzene nadlaktice. Kozni nabor ispod lopatice je
meren u visini ugla lopatice pri opruzenoj ruci, a na trbuhu ispod pupka 2 cm desno. Zbog
preciznosti svi kozni nabori su mereni tri puta, a zatim je ratunata prose¢na vrednost.

Sva merenja su obavljena na ¢asu fizickog vaspitanja u opremi za vezbanje. Kao po-
kazatelj nutritivnog statusa izra¢unat je indeks telesne mase ITM, koji predstavlja odnos
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mase tela u kilogramima i kvadrata telesne visine u metrima (kg/m?). Za ocenu centralne
gojaznosti kori$¢en je odnos izmedu obima struka i obima kukova (WHR po engl. waist-
struk, hip-kuk odnos).

2.3 Statisticka analiza

Statisticka analiza je uradena pomocu statistickog paketa IBM SPSS Statistics 20.
Podaci su predstavljeni kao prosek (X) + standardna devijacija (SD) i medijana menarhe
(Me). Razlika izmedu premenarhalnih i postmenarhalnih devojéica je odredena t-testom
nezavisnosti. Znacajnost razlika izmedu godina starosti menarhe majki i ¢erki odredena
je pomocu t-testa s ponovljenim merenjima. Veza izmedu menarhe devojéica sa indeksima
opéte i centralne gojaznosti i maj¢inom menarhom je odredena pomo¢u Pirsonove korela-
cione analize. Znacajnost je odredena na nivou p<0,05.

Tokom ovog istraZivanja postovani su svi vaZeci institucionalni i vladini propisi koji
se ti¢u eticke upotrebe ljudskih dobrovoljaca. Pismena saglasnost za sprovodenje istrazi-
vanja dobijena je od sledecih institucija: Nauénog veca Prirodno-matemati¢kog fakulteta,
Departmana za biologiju i ekologiju u Novom Sadu, Pokrajinskog sekretarijata za visoko
obrazovanje i nau¢noistrazivac¢ku delatnost, direktora osnovnih i srednjih skola i roditelja
ucenica.

3. Rezultati

Menarha se najranije javila kod jedne devojé¢ice u 10. godini, dok je sa 11 godina me-
narhu dobilo 4,98% ucenica. Kod najveceg broja u¢enica menarha se javljala izmedu 12 i
13 godina. (Tabela 1)

Tabela 1: Ukupan broj ispitanih devojéica u pojedinacnim godistima i godine pojave
menarhe

Ukupan broj Godine pojave menarhe
Godine
N % N %

7 105 6,68 - -

8 246 15,66 - -

9 232 14,77 - -

10 240 15,27 1 0,36

11 269 17,13 14 4,98

12 197 12,54 65 23,13

13 129 8,21 71 25,27

14 115 7,32 97 34,52

15 38 2,42 33 11,74
Ukupno 1571 100 281 100
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Tabela 2: Ukupan broj premenarhalnih i postmenarhalnih devojcica u pojedinacnim
godistima

Ima Nema

Godine % % Ukupno
menarhu menarhu

7 - - 105 100 105
8 - - 246 100 246
9 - - 232 100 232
10 1 0,42 239 99,58 240
11 14 5,20 255 94,80 269
12 65 33,0 132 67,00 197
13 71 55,04 58 44,96 129
14 97 84,35 18 15,65 115
15 33 86,85 5 13,15 38

Ukupno 281 1290 1571

Od ukupnog broja ispitanica menarhu je imalo 17,88% devojaka, dok 82,11% nije ima-
lo menarhu (Tabela 2). U uzrastu od 15 godina 13,15% devojcica nije imalo menarhu.
Prosec¢na starost menarhe za majke (12,64 + 1,33) bila je statisticki znacajno visa (p<0,001)
od starosti za ¢erke (11,89 + 0,98). Uocena je znacajna pozitivna korelacija izmedu vredno-
sti menarhe majki i ¢erki (r=0,211; p=0,001). Medijama menarhe kod majki je u 13, a kod
¢erki u 12. godini. (Tabela 3)

Tabela 3: Deskriptivna statistika za godine dobijanja menarhe kod majki i Cerki u uku-
pnom uzorku menarhalnih devojcica

Majke Cerke
N 1464 281
X 12,64 11,89
SD 1.33 0.98
Me 13,00 11,96
Pirsonov koeficijent korelacije r=0,211" p<0,001
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Tabela 5: Kozni nabori i procenat telesne masti kod premenarhalnih i postmenarhalnih devojéica i rezultatit - testa nezavisnosti

Godine Knt Knb Knl Kntr FM%
X SD X SD X SD X SD X SD
11 17,09 6,03 9,67 4,19 10,23 5,36 13,80 6,61 22,26 8,20
12 15,59 5,39 9,08 3,94 9,57 4,65 13,62 6,86 21,44 7,30
Premenarhalne 13 15,81 5,27 8,94 3,33 9,91 4,79 13,33 5,98 21,10 7,36
14 15,00 5,91 9,16 4,71 10,21 5,28 13,91 7,14 21,29 9,03
15 14,40 2,55 7,66 1,76 9,44 3,52 12,74 5,85 21,92 6,11
11 15,61 4,86 7,99 2,72 9,53 2,76 14,30 4,89 20,96 7,13
12 17,41 5,12 9,82 3,32 11,74 4,51 15,87 4,67 24,80 6,20
Postmenarhalne 13 18,00 5,43 9,97 3,55 12,72 5,32 16,65 5,14 26,28 6,67
14 18,43 4,62 9,79 3,41 11,78 3,49 15.98 5,03 26,44 5,67
15 18,81 546 10,56 4,93 13,31 5,80 17,72 5,33 27,78 6,76
t-test nezavisnosti
Godine Knt Knb Knl Kntr FM%
11 nr p<0,05 nr nr nr
12 p<0,001 p<0,01 nr p<0,001 p<0,001
13 p<0,001 p<0,01 p<0,05 p<0,001 p<0,001
14 p<0,001 nr p<0,05 nr p<0,001
15 p<0,05 nr p<0,05 p<0,05 p<0,05

Knt - kozni nabor na tricepsu; Knb - kozni nabor na bicepsu; Knl - kozni nabor ispod lopatice; Knl - kozni nabor na trbuhu;
FM% - procenat telesne masti; nr — nema razlike

Potkozno masno tkivo ukazuje na energetske rezerve u organizmu, a kao najbolji pokazatelji veli¢ine potkozne masti koriste se
kozni nabori. Rezultati analize ovih karakteristika su pokazali da svi koZni nabori i procenat telesne masti su takode u veéini godi-
$ta imali vece vrednosti kod postmenarhalnih devojéica (Tabela 5). Menarha je bila u zna¢ajnoj negativnoj korelaciji sa indeksom
telesne mase ITM (r=0,123; p=0,041), dok sa obimom struka i indeksom centralne gojaznosti povezanost nije znacajna (Tabela 6).
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Tabela 6: Pirsonov koeficijent korelacije za menarhu i pokazatelje opste i centralne go-
jaznosti

Menarha IT™M Obim struka WHR
Menarha
r 1 -0,123 -0.023 -0,007
Sig. 0,041 0,700 0,913
IT™
r -0,123 1 0.921 0,100
Sig. 0,041 0,000 0,000
Obim struka
r -0,023 0,921 1 0,239
Sig. 0,700 0,000 0,000
WHR
r -0,007 0,100 0,239 1
Sig. 0,913 0,000 0,000

4. Diskusija

Rezultati ovog istrazivanja ukazuju da se kod najveceg broja adolescentkinja (48,4%)
menarha javlja izmedu 12.1 13. godine. Prose¢na godina dobijanja menarhe je 11,89 £ 0,98,
a medijana je iznosila 11,96 godina. Ranu menarhu, koja se uglavnom definiSe kao me-
narha pre 12. godine, imalo je 5,34% adolescentkinja. Prema nekim autorima (Al Sahab i
sar, 2010) rana menarha predstavlja jednu standardnu devijaciju ispod prose¢ne vrednosti
menarhe u uzorku, $to u ovom slucaju ukazuje da jedna od 18 devojc¢ica ima ranu menar-
hu. Prose¢na godina dobijanja menarhe u ovom ispitivanju (11,89 + 0,98) je znacajno niza
od ukupne prose¢ne vrednosti (13,53 + 0,98 godina) koja je zabelezZena za 67 zemalja u
2001. godini (Must i sar, 2002). Rezultati su zna¢ajno niZi i u odnosu na ispitivanja Eiben i
Mascie-Taylor (2003) koji su u razlic¢itim zemljama sveta zabeleZili prose¢ne vrednosti od
12,6-12,8 godina.

Poredenjem rezultata ovog istrazivanja sa ranijim istrazivanjima u Vojvodini koja su
radena 1975. (Gavrilovi¢ i Radojevi¢, 1978), 1981. (Radojevi¢, 1981) i 2001-2004. (Raki,
2009), primeceno je sniZavanje prose¢nih godina dobijanja menarhe, s obzirom na to da se
vrednosti smanjuju sa 12,84 (istrazivanje 1975) na 12,68 (istrazivanje 1981) i 12,63 (istra-
zivanje 2001-2004) na 11,89 koliko je zabelezeno u ovom istrazivanju. Ovo ukazuje na po-
zitivan sekularni trend, odnosno znacajno sniZavanje menarhalne starosti u Vojvodini u
proteklih 40 godina. Znacajno snizavanje menarhalne starosti zabelezeno je i u susednim
zemljama poput Hrvatske (Vecek i sar, 2012), Madarske (Bodzsar i sar, 2016), Bugarske
(Tomova i sar, 2009), kao i u drugim zemljama sveta — Koreji (Hvang i sar, 2003), Por-
tugalu (Padez, 2007), Japanu (Hosokawa i sar, 2012), Gani (Ameade i Garti, 2016) i Kini
(Meng i sar, 2017). Nasuprot tome, neke studije u Italiji, Holandiji i Danskoj nisu pokazale
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nikakvo smanjenje menarhalne starosti (Veronesi i Gueresi, 1994; Mul i sar, 2001; Juul i
sar, 2006). Smatra se da je pobolj$anje zdravlja, higijene, ishrane, stanovanja i zaposleno-
sti, ve¢inom odgovorno, ako ne i sasvim, za smanjenje prose¢ne starosti menarhe. Medu-
tim, konstantno sniZavanje menarhalne starosti u Vojvodini bi moglo predstavljati i javno
zdravstveno pitanje, jer postoji potencijal za povecanu uéestalost nezaraznih bolesti poput
hipertenzije, dijabetes melitusa, koronarne bolesti srca i raka dojke u kasnijim uzrastima,
jer istrazivanja ukazuju na povezanost ovih bolesti sa ranom menarhom (Brinton i sar,
1988; Remsberg i sar, 2005; Feng i sar, 2008; Lakhsman i sar, 2009).

Vreme dobijanja menarhe zavisi od faktora kao $to su indeks telesne mase (ITM), so-
cioekonomski status, fizicka aktivnost, nutritivni status i genetski uticaji. Smatra se da
uticaj genetskih faktora predstavlja polovinu varijanse u menarhalnoj starosti (Towne i
sar, 2005). U ovom istraZivanju uocena je znac¢ajna povezanost menarhe sa op$tom goja-
zno$¢u i menarhalnom staro$¢u majke. Pozitivna korelacija izmedu vrednosti menarhe
majki i ¢erki uocena je i u drugim istrazivanjima (Cameron i Nagdee, 1996; Ersoy i sar,
2005; Papadimitrou i sar, 2008), a vrednosti koeficijenata korelacije (od 0,23 do 0,39) bile
su sli¢ne vrednostima dobijenim u ovom istrazivanju $to ukazuje na zna¢ajan uticaj genet-
skih faktora na vreme dobijanja menarhe.

Poznato je da devojke sa prekomernom tezinom ranije sazrevaju nego pothranjene
devojke. Frisch i Revelle (1970) ukazali su da stepen telesne masnoce moze biti pokretac
neuroendokrinih dogadaja koji dovode do pocetka menstruacije i smatraju da ¢e menar-
ha nastupiti kada devoj¢ice imaju procenat masnoce koji iznosi oko 17%. To potvrduju i
rezultati ovog istrazivanja gde su utvrdene znacajno veée vrednosti koznih nabora kod
postmenarhalnih devojcica u ve¢ini godista. Procenat telesne masti (FM%) je takode imao
znacajno vece vrednosti kod devojcica koje imaju menarhu. U istrazivanju o povezanosti
godina menarhe i prekomerne uhranjenosti (Adair i Gordon-Larsen, 2001), utvrdeno je
da su devojcice koje rano sazrevaju imale dvostruko ve¢u verovatno¢u da ¢e imati pre-
komernu uhranjenost u odnosu na one koje su imale prose¢no vreme sazrevanja. To je u
saglasnosti sa rezultatima nage studije, koja je utvrdila signifikantnu negativnu korelaciju
menarhe i indeksa telesne mase, $to ukazuje da devojcice sa ve¢im indeksom uhranjenosti
ranije dobijaju menarhu. Ovim bi se mogle tumaciti i sekularne promene u vremenu do-
bijanja menarhe koje su registrovane na prostoru Vojvodine. Prema izvestaju Instituta za
javno zdravlje Srbije iz 2008. godine, deca i adolescenti od 7 do 19 godina su skoro 18% ili
prekomerno uhranjena (11,6%) ili gojazna (6,4%), §to je znacajno vise u odnosu na vred-
nosti koje su registrovane u ranijim periodima (2000. godine) 8,2% i 4,4% respektivno.
Povecanje prevalencije prekomerne uhranjenosti/gojaznosti moguce je da pored ostalih
faktora utice na raniju pojavu menarhe kod danasnjih devojaka.

Postmenarhalne devojé¢ice imale su znacajno vece vrednosti visine, mase tela i obim-
skih dimenzija u odnosu na premenarhalne. To je u saglasnosti sa istrazivanjima koja su
ukazala da vreme dobijanja menarhe zavisi i od visine (Mul i sar, 2001), s obzirom na to da
ishrana predstavlja osnovni faktor koji uti¢e na pojavu menarhe. Moguée objasnjenje ove
povezanosti je da je veéi unos energije putem ishrane povezan sa ve¢om visinom i ranijim
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dobijanjem menarhe. Smatra se da se visina znacajnije ne menja od menarhalne dobi i da
je oko 95% konacne visine u odraslom dobu postignuto u vreme menarhe (Tsuzaki i sar,
1989).

Rezultati ove studije pokazali su da je prose¢na godina dobijanja menarhe kod danas-
njih adolescentkinja znacajno niza u odnosu na ranija istrazivanja u Vojvodini. U porede-
nju sa sli¢nim istrazivanjem koje je radeno 1975. godine uoceno je snizavanje menarhalne
starosti koje iznosi 0,24 meseca po dekadi. Prose¢na godina dobijanja menarhe kod de-
vojcica u severnobac¢kom regionu je iznosila 11,89 + 0,98, kada veéina devojc¢ica pohada
osnovnu $kolu. Vreme nastupanja menarhe je znacajno povezano sa indeksom telesne
mase, procentom masnog tkiva i menarhom majki. U svim uzrastima devoj¢ice koje imaju
menarhu imaju znacajno vece vrednosti antropometrijskih karakteristika, potkozne tele-
sne masti i procenta masnoce u odnosu na devojcice koje nemaju menarhu. Iako genetski
faktori i faktori okoline igraju presudnu ulogu na ranu menarhu i gojaznost, potrebno je
edukovati u¢enike o pravilnoj ishrani i znacaju fizi¢ke aktivnosti. Stalan monitoring seku-
larnih trendova u pubertetu moze imati znacaja za programe javnog zdravstva koji mogu
imati dugoro¢ne efekte na psihicko i fizicko zdravlje adolescenata.
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The study aimed to assess the prevalence of general and central obesity in 196 girls aged
11-15 in Subotica by means of body mass index (BMI), waist circumference (WC), waist-to-
hip ratio (WHR) and waist-to-height ratio (WHtR). Material and method: The measured
traits included the height, weight, waist and hip circumference and the BMI, WHR and WHtR
were obtained. Results: The highest percentage of girls (71.4%) had normal nutritional status,
13.8% were overweight and 3.1% obese. Central obesity assessed by OW, WHR and WHIR was
observed in 9.7%, 12.8% and 10.2% of cases, respectively. In 72.45% of girls neither general nor
central obesity was detected while 4% of subjects showed both types of obesity. Higher health
risk in girls with normal weight was observed in 2.9% of cases when referring to OW, in 12.9%
of cases applying WHR and 1.4% when applying WHtR. Conclusion: the girls had higher
prevalence of general than central obesity.

Key words: Body mass index, WHR, WHtR , waist circumference, girls

Cilj rada je bio da se ispita prevalencija opste i centralne gojaznosti kod 196 devojcica
uzrasta izmedu 11 i 15 godina iz Subotice, i to pomocu: indeksa telesne mase (ITM), obima
struka (OS), odnosa obima struka i obima kukova (WHR), i odnosa obima struka i visine tela
(WHLR).

Materijal i metode:

Izmerena je: visina, masa, obim struka i kukova, i izracunati su ITM, WHR i WHtR.

Rezultati: Devoj¢ice su u najvecem procentu normalno uhranjene (71,4%), prekomerno
uhranjenih je 13,8%, a gojaznih 3,1%. Centralna gojaznost ocenjena preko OS, WHR i WHtR
zabelezena je kod 9.7%, 12.8% i 10.2% respektivno. Iz kategorije normalne mase tela sa pove-
¢anim zdravstvenim rizikom evidentirano je 2,9% devojcica ocenjenih preko OS, 12,9% oce-
njenih preko WHR i 1,4% preko WHtR. Zakljucak: Kod devojcica iz Subotice konstatovana je
veca prevalencija opste gojaznosti u odnosu na centralnu gojaznost.

Klju¢ne reci: Indeks telesne mase, WHR,WHIR, obim struka, devoj¢ice
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1. Uvod

Opsta i centralna gojaznost predstavljaju jedan od zdravstvenih problema savremenog
doba. Prevalencija gojaznosti povecala se kod dece Sirom sveta (Wang, Monteiro i Popkin,
2002) i predstavlja rizik za nastanak udruzenih metaboli¢kih, endokrinih, respiratornih i
kardiovaskularnih poremecaja (Zdravkovi¢, 2009). Brojne studije su ukazale na povecanje
prevalencije gojaznost kod dece i adolescenata (Papadimitrou i sar, 2006; Kelishadi, 2007;
Gupta i sar, 2012). Na pojavu gojaznosti uticu pored naslednog faktora i brojni ¢inioci
spoljasnje sredine kao $to su socio-ekonomski faktori, neadekvatna ishrana, nedovoljna fi-
zi¢ka aktivnost, vreme provedeno ispred televizije i kompjutera (Raki¢ i sar, 2011; Dundar
i 0z, 2012; Garmy i sar, 2014; Zhang i sar, 2016).

Najcesce koridc¢eni indeks za utvrdivanje op$te gojaznosti je indeks telesne mase (ITM),
medutim on ne daje informacije o distribuciji masti u telu (Hatipoglu i sar, 2010). S obzi-
rom na to da je ITM nepouzdan pokazatelj gojaznosti u detinjstvu i adolescenciji, veoma
je vazno odrediti centralnu (abdominalnu) gojaznost. Obim struka je pokazatelj centralne
gojaznostiiu vezije sakardio-metabolickim faktorima rizika u detinjstvu i adolescenciji.
Odnos obima struka i kukova je jedan od prediktora abdominalne gojaznosti kod adoles-
cenata (Savva i sar, 2000). Takode, i odnos obima struka i visine tela je dobar pokazatelj
abdominalne gojaznosti i rizika od kardiovaskularnih bolesti, i mozZe se primeniti na decu
svih uzrasta oba pola (Maffeis, Banzato i Talamini, 2008).

Povecanje prevalencija prekomerne uhranjenosti i gojaznosti zabelezeno je i u Srbiji.
Prema rezultatima istrazivanja zdravlja stanovni$tva Republike Srbije iz 2013. godine, 15
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% dece je bilo prekomerno uhranjeno, a 4,9 % je bilo gojazno i to uzrasta izmedu 7 i 14
godina. Zapazen je porast ucestalosti prekomerno uhranjene dece i adolescenata za 3,5%,
a gojazne dece za 2,3% u poredenju sa 2006. godinom. Prema istom istrazivanju u grupi
izmedu 10 i 19 godina prekomerno uhranjenih adolescenata je bilo 20,2%, a gojaznih 8,9%
u 2013. godini. Zapaza se porast ucestalosti prekomerno uhranjenih adolescenata za 5,9%,
a gojazne dece za 4,5% u poredenju sa 2000. godinom. (http://www.pravno-informaci-
oni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/ reg/viewAct/fd4099d6-cd6c-4171-b0db-cdaOcb34aa8f). U
okrugu severne Backe gojaznost je otkrivena u 6,9% decaka i 6,7% devojcica, u periodu
izmedu 1995. i 2002. (Pavlovic i Lobstein, 2004). Iako je poviseni ITM faktor rizika za
mnoge bolesti, pove¢ano nakupljanje centralne masti u abdominalnoj regiji je jace pove-
zano sa metabolickim poremecajima i smatra se da je u osnovi mnogih stanja povezanih
sa gojazno$cu, pa se mere centralne gojaznosti preporucuju kao pozeljne za otkrivanje
abdominalne gojaznosti.

U vezi sa tim, cilj ovog rada je bio da se ispita prevalencija opste i centralne gojaznosti
kod devojcica uzrasta izmedu 11 i 15 godina iz Subotice, pomocu indeksa telesne mase
(ITM), obima struka (OS), odnosa obima struka i obima kukova (WHR), kao i odnosa
obima struka i visine tela (WHtR).

2. Materijal i metod

Transferzalno antropometrijsko ispitivanje, prema Internacionalnom bioloskom pro-
gramu (Weiner i Lourie, 1969), izvr$eno je u aprilu 2012. godine u Osnovnoj $koli ,,Se¢enji
I$tvan“ u Subotici. Ukupno je ispitano 196 devojcica uzrasta od 11 do 15 godina. Za sva-
ku devoj¢icu izra¢unata je decimalna starost iz datuma ispitivanja i datuma rodenja, i na
osnovu toga formirano je pet uzrasnih grupa.

Antropometrijsko merenje je izvrSeno na ¢asu fizickog vaspitanja u opremi za fizicko
vaspitanje, a obavila ga je obucena osoba za antropolosko merenje kori$¢enjem speci-
jalnog GPM antropoloskog instrumentarija za somatologiju i osteologiju (Sieber Hegner
Maschinen AG ZurichSwitzerland). Izmerene su visina tela, masa tela, obim struka i obim
kukova. Visina tela je izmerena antropometrom po Martin-u sa precizno$¢u merenja 0,1
cm. Masa tela je merena portabl vagom, a preciznost merenja je 0,1 kg. Obim struka je
izmeren centimetarskom trakom u stoje¢em stavu, tako §to je traka postavljena horizon-
talno oko tela, na pola puta izmedu donjeg rebra i ilija¢nog grebena, sa precizno$¢u od 0,1
cm. Obim kukova je izmeren centimetarskom trakom koja se postavi oko najsireg dela
kukova, odnosno oko trohanter majora.

Za procenu opste gojaznosti korid¢en je indeks telesne mase (ITM kg/m?) koji pred-
stavlja odnos mase tela i kvadrata visine tela (eng. Body mass indeks BMI kg/m?). Nutri-
tivni status je odreden na osnovu referentnih vrednosti Medunarodne grupe za gojaznost
(eng. International Obesity Task Force - IOTF), za svako godiste i pol (Cole i sar, 2000)
na osnovu ¢ega je uradena klasifikacija: pothranjeni, normalno uhranjeni, prekomerno
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uhranjeni i gojazni. Procena centralne gojaznosti uradena je pomo¢u obima struka i in-
deksa centralne gojaznosti, kao $to su odnos obima struka i kukova (eng. waist to hip ratio
-WHR), kao i odnos obima struka i visine tela (eng. waist to height ratio -WHtR). Za pro-
cenu centralne gojaznosti kori$¢ene su grani¢ne vrednosti za obim struka P90 percentil
za uzrast i pol (Freedman i sar, 1999), za WHR grani¢na vrednost od 0,9 (Zimmet i sar,
2007), a za WHtR grani¢na vrednost od 0,5 (Ashvel i Hsieh, 2005).

Podaci su predstavljeni pomoc¢u frekvencija i pripadaju¢ih procenata. Pomocu Pirso-
novog korelacionog koeficijenta testirana je povezanost izmedu ITM za uzrast sa pokaza-
teljima centralne gojaznosti. Statisticka znacajnost je na nivou p<0,05.

3. Rezultati

U tabeli 1 prikazane su prevalencije indeksa telesne mase (ITM kg/m?) prema referen-
tnim vrednostima IOTF kod devoj¢ica uzrasta 11-15 godina.

Tabela 1: Prevalencija (n) indeksa telesne mase (ITM kg/m?) prema referentnim
vrednostima IOTF kod devoj¢ica uzrasta izmedu 11 i 15 godina

Uzrast (godine)  Pothranjeni Norm::;:l(l)iuhra- P:El:_(:::;ﬁ;o Gojazni
11 (n = 30) 10,0 (3) 73,3 (22) 13,3 (4) 33 (1)
12 (n =44) 11,4 (5) 75,0 (33) 6,8 (3) 6,8 (3)
13 (n = 39) 12,8 (5) 64,1 (25) 17,9 (7) 51(2)
14 (n = 48) 16,7 (8) 70,8 (34) 12,5 (6) 0,0 (0)
15 (n = 35) 57 (2) 74,3 (26) 20,0 (7) 0,0 (0)
Ukupno (N = 196) 11,7 (23) 71,4 (140) 13,9 (27) 3,1 (6)

Prema referentnim vrednostima IOTF pothranjenih devoj¢ica je bilo 11,7% u uku-
pnom uzorku. Najmanje pothranjenih zapaZeno je kod petnaestogodi$njakinja 5,7%, a
najvise kod cetrnaestogodi$njakinja 16,7%. Normalna uhranjenost se kretala u intervalu
od 64,1% kod 13-godi$njih devojcica, do 75% kod 12-godisnjih, i u proseku je iznosila
71,4%. Prekomerna uhranjenost se kretala od 6,8% u 12-o0j godini, do 20%,u 15-0j, i u
proseku je iznosila 13,9%. Gojaznih devojcica nije bilo u uzrastu 14 i 15 godina, medutim
kod dvanaestogodi$njakinja evidentiran je najveci procenat 6,8%. U proseku gojaznih de-
voj¢ica je bilo 3,1% (Tabela 1).
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Tabela 2: Prevalencije (n) centralne gojaznosti predstavljene pomoc¢u obima struka,

WHR i WHtR za uzrast
Obim struka WHR WHtR
Godine <P90 >P90 <09 =09 <05 >0,5
11 90,0 (27) 1((;’)0 76,7 (23) 23,3 (7) 90,0 (27) 10,0 (3)
12 88,6 (39) 1(15’)4 88,6(39) 11,4(5) 95,5 (42) 4,5(2)
13 89,7 (35) 1(3’)3 92336) 7,703 84,6 (33) 15,4 (6)

14 91,7(44) 83(4)  91,7(44) 83(4)  91,7(44) 83 (4)

15 91,4(32) 86(3)  829(29) 17,1(6)  857(30) 143(5)
90,3 9,7
a9 87,2 (171) 12,8(25) 89,8 (176) 10,2 (20)

WHR- odnos obima struka i kukova; WHtR- odnos obima struka i visine tela

Ukupno

Najvedi procenat devojcica sa centralnom gojazno$¢u ocenjenom preko obima struka
je u 12-0j godini 11,4%, preko indeksa WHR u 11-0j 23,3%, a preko WHIR u 13-0j godini
15,4%. Centralna gojaznost ocenjena preko obima struka, WHR i WHtR je iznosila u
proseku 9,7%, 12,8% i 10,2% respektivno (Tabela 2).

Tabela 3: Prevalencije (n) centralne gojaznosti odredene pomoc¢u obima struka,
WHR i WHtR kod devojé¢ica u odnosu na njihov nutritivni status

0S > P90 WHR = 0.9 WHtR = 0.5
Pothranjeni (n = 23) 0 (0,0) 1(4,4) 0 (0,0)
Normalno uhranjeni (n = 140) 4(2,9) 18 (12,7) 2(1,4)
Prekomerno uhranjeni (n =27) 10 (37,0) 3(11,1) 13 (48,2)
Gojazni (n = 6) 5(83,9) 3 (50,0) 5(83,9)

OS- obim struka; WHR- odnos obima struka i kukova; WHtR- odnos obima stru-
ka i visine tela

Pothranjene devojcice nisu imale centralnu gojaznost izuzev jedne ¢iji je WHR 2 0,9.
Kod normalno uhranjenih devojcica centralna gojaznost zapazena je kod 2,9%, 12,7%
i 1,4% procenjena na osnovu obima struka, WHR i WHtR respektivno. Skoro polovina
(48,2%) prekomerno uhranjenih devoj¢ica imalo je WHtR > 0,5. U kategoriji gojaznih
devojcica centralnu gojaznost je imalo 50% na osnovu indeksa WHR, dok je prevalencija
pomocu obima struka i indeksa WHIR bila ista 83,9% (Tabela 3).
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Tabela 4: Pirsonov korelacioni koeficijent povezanosti ITM sa pokazateljima cen-
tralne gojaznosti

0S (cm) WHR WHIR

ITM (kg/m?) r 0,899 0,108 0,842
p 0,000 0,131 0,000

0S (cm) r 1 0,277 0,894

p 0,000 0,000

WHR r 1 0,335

p 0,000

ITM- indeks telesne mase; OS- obim struka; WHR- odnos obima struka i kukova;
WHItR- odnos obima struka i visine tela; r- Pirsonov korelacioni koeficijent; p- sta-
tisticka znacajnost; Boldovane vrednosti su statisticki znacajne

Iz tabele 4 uocena je jaka pozitivna korelacija izmedu ITM sa obimom struka (r =
0,899; p = 0,000) i indeksom WHIR (r = 0,842; p = 0,000), a slaba sa indeksom WHR (r =
0,108; p = 0,131). Obim struka je u znatno vecoj korelaciji sa WHtR nego sa WHR.

4. Diskusija

U ovom istrazivanju prikazani su rezultati opste i centralne gojaznosti kod subotickih
devojcica uzrasta izmedu 11 i 15 godina. Na osnovu IOTF kategorizacije utvrdeno je da
su devojcice u najve¢em procentu (71,4%) normalno uhranjene. U ukupnom uzorku pot-
hranjenih devojcica je bilo 11,7%, prekomerno uhranjenih 13,9%, a gojaznih 3,1%. Upore-
dujudi ove rezultate sa rezultatima ranijih istrazivanja dobijenih za devojcice adekvatnih
uzrasta u severobackom okrugu (Pavlovi¢, 2000), procenat prekomerno uhranjenih se
povecao sa 10,47% na 13,9%, a gojaznih smanjio sa 5,45% na 3,1%. Medutim, u kasnijem
istrazivanju (Pavlovic¢ i Lobstein 2004) procenat gojaznih devojcica je iznosio 3,11% $to je
u saglasnosti sa rezultatima ovog istrazivanja. Ne$to veca prevalencija prekomerno uhra-
njenih, a niza pothranjenih i gojaznih devojc¢ica ovog istrazivanje uocena je u poredenju
sa rezultatima dobijenim za isti uzrast u Vojvodini (Raki¢ i sar, 2011). Kod devojcica ovog
istrazivanja zapaZena je manja prevalencija prekomerno uhranjenih i gojaznih u odnosu
na vr$njakinje u Jagodini (Pavlica i sar, 2012), gde je prevalencija prekomerno uhranjenih
iznosila 16,16%, a gojaznih 4,67% za uzrast od 11 do 15 godina.

Prema izvestajima Medunarodne grupe za gojaznost (IOTF) najmanje 10% skolske
dece uzrasta izmedu 5 i 17 godina je prekomerno uhranjeno ili gojazno (Lobstein, Baur
i Uauy, 2004). Poredenje stanja uhranjenosti razlicitih populacija je tesko zbog razli¢itih
kriterijuma ocenjivanja. Rezultati ovog istrazivanja prevalencije prekomerno uhranjenih i

EVKONYYV, 2019



Rada Raki¢, Tatjana Pavlica, Georgina Puris
Prevalencija opste i centralne gojaznosti kod devojcica od 11 do 15 godina u Subotici

gojaznih devojcica su nize od podataka dobijenih za devojéice iz Engleske (van Jaarsveld i
Gulliford 2015), Bugarske (Mladenova i Andreenko, 2015), Kipra (Savva i sar, 2014), SAD
(Ogden i sar, 2014), Brazila (Ramires i sar, 2014), Koreje (Yoo 2016) i Kine (Zhang i sar,
2018), dok su vie u poredenju sa devoj¢icama iz Turske (Acar Tec, Sanlier i Turkozu,
2017), Ukrajine (Deren i sar, 2018) i Belorusije (Hurbo i sar, 2018).

Stepen centralne gojaznosti u detinjstvu, kao i kod odraslih, predstavlja poseban rizik
za razvoj brojnih zdravstvenih poremecaja. Procenjujuéi prevalenciju centralne gojaznosti
u ovoj studiji, u ukupnom uzorku, 9,7%, 12,8% i 10,2% devojcica je imalo centralnu go-
jaznost na osnovu obima struka, WHR i WHIR respektivno. Kod devojcica istog uzrasta
iz Bugarske (Mladenova i Andreenko, 2015), centralna gojaznost ocenjena pomo¢u WHtR
iznosila je 7,44%. U portugalskoj studiji kod devojc¢ica uzrasta izmedu 6 i 12 godina (Al-
buquerque i sar, 2012), uoceno je 3,8% centralno gojaznih na osnovu obima struka i 19,4%
na osnovu WHtR.

U ovom istrazivanju 83,9% gojaznih, 37% prekomerno uhranjenih i 2,9% normalno
uhranjenih devojéica imalo je centralnu gojaznost na osnovu obima struka. Rafraf, Mo-
hamadi i Gargari (2013) kod adolescentkinja u Iranu, uo¢ili su abdominalnu gojaznost
pomo¢u obima struka kod 96,4% gojaznih, 50% prekomerno uhranjenih i 2,9% normal-
no uhranjenih. Centralna gojaznost na osnovu WHIR zabelezena je kod 83,9% gojaznih,
48,2% prekomerno uhranjenih i 1,4% normalno uhranjenih devoj¢ica. Procenat normalno
uhranjenih subotickih devoj¢ica kod kojih je WHtR > 0,5 (1,4%) manji je u poredenju sa
rezultatima dobijenim za decu u Bugarskoj 2,6% (Mladenova i Andreenko, 2015) i Ban-
glade$u 14% (Zabeen i sar, 2015). U nasem istrazivanju 50% gojaznih i 11,1% prekomer-
no uhranjenih devoj¢ica je imalo abdominalnu gojaznost na osnovu WHR, $to je manje
od podataka prijavljenih u literaturi (Rafraf, Mohamadi i Gargari 2013). U ovoj studiji
utvrdena je jaka pozitivna korelacija izmedu ITM, obima struka i indeksa WHIR $to je u
skladu sa literaturnim podacima (Zabeen i sar, 2015; Acar Tec, Sanlier i Turkozu, 2017).

S obzirom na to da gojaznost u detinjstvu nosi rizik za pojavu gojaznosti u odraslom
dobu, neophodno je kontinuirano istrazivanje i procena gojaznosti, i time se moze sma-
njiti rizik od pojave brojnih zdravstvenih poremecaja koji dovode do narusavanja zdravlja.
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Irodalmi sz6vegek olvasasakor a befogadé kiilonboz6 érzelmi élményeket élhet at.

Munkank az olvasas alatt atélt érzelmi minGségeket vizsgalja, a szovegek ,,érzelmi lecsa-
podasat”, és azok kapcsolatat a szoveg megértésének mélységével és a szovegre valé emléke-
zéssel.

A kutatas a Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Karon, Szabadkdn valdsult meg, és az abban
részt vevé hallgatok irodalmi szovegrészleteket értékeltek érzelmi dimenziok mentén, beha-
taroltak a verbalis anyag altal el6hivott érzelmi mindségeket. Emellett a megértésre és az em-
lékezetre vonatkozé kérdésekre feleltek minden egyes szoveg elolvasasa utan. Eredményeink
azt mutatjak, hogy a szovegekkel kapcsolatban atélt arousal szint, a szoveg intenzitasa hatassal
van a megértési és emlékezeti folyamatok sikerességére.

Kulcsszavak: szoveg, olvasas, érzelmek

The recipient can have varying emotional experiences while reading literary texts.

Our work deals with emotional qualities experienced during reading, the ,,emotional
echo” of the texts and the relationship of these with the thoroughness of understanding and
memories about the text.

The study was conducted at the Hungarian Language Teacher Training Faculty in Sub-
otica and the students who participated evaluated the literary texts and its emotional dimen-
sions, they also framed the emotional qualities evoked by the verbal material. They have also
answered questions about understanding and memorized details after each text.

Our results have shown that the experienced arousal-level of the texts, their intesity af-
fects the success of understanding and memory processes.

Keywords: text, reading, emotions

U procesu ¢itanja literarnih tekstova primalac moze doZiveti raznovrsne emocije.

U ovom radu istrazujemo emocionalne kvalitete koje se javljaju pri ¢itanju, ,emocionalni
odjek” tekstova i njihovu vezu sa dubinom razumevanja i paméenjem tekstova.

Istrazivanje je sprovedeno na Utiteljskom Fakultetu na madarskom nastavnom jeziku u
Subotici, pri ¢emu su studenti ocenjivali delove literarnih tekstova na emocionalnim nivoima,
precizirali su emocionalne kvalitete izazvane verbalnim materijalom. Nadalje, odgovarali su
ina pitanja u vezi sa razumevanjem i pamcenjem detalja iz tekstova nakon svakog pro¢itanog
dela.

Rezultati su pokazali da nivo pobudenosti izazvan tekstom uti¢e na uspe$nost procesa
razumevanja i pamcenja.

Kljucne reci: tekst, ¢itanje, emocije
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Az érzelmi élmény dimenzio6i

Az érzelmek dimenzionalis elmélete szerint az érzelmi élményeket harom dimenzi6
segitségével lehet leirni (Dedk, 2011). Ezek a valencia, vagy kellemesség, amely a pozitiv-
negativ mindséghez kapcsolddik, az arousal, vagy intenzitas, amely az élmény erdsségét
hatdrozza meg, és a dominancia, amely az érzelmi allapot feletti uralmat, kontrollt vagy
ennek hianyat jeloli (Deak, 2011; Bradley és Lang, 2007). A felsorolt harom ,érzelmi jel-
lemz6” dimenzid, vagyis az esemény altal kivaltott érzelemben a szintjeik eltéréek lehet-
nek, és kiilonb6z6 haromszintt kombindciok, mintazatok jonnek létre beldliik. Az érzelmi
események két nagy csoportjat fontos megkiilonboztetni: a kellemeseket és a kellemetle-
neket, és ezek kovetkezményei a megkozelit$ vagy elkeriild viselkedések is (Dedk, 2011).

Affektiv folyamatok, érzelmek és szoveg

A kognitiv és affektiv folyamatok egymadsra hatdsa, osszefonddasa régota foglalkoz-
tatja a pszichologusokat. A kognicio és affekci6 9sszefonddasat titkrozi Bower és Forgas
(2003) véleménye, mely szerint egy esemény emléke és a hozza kapcsolddo érzelem téro-
lasa egységes. Az eddigi kutatdsok tobb torvényszertiségre is ramutattak, amelyek koziil
az egyik a hangulathoz illeszkedé feldolgozas elve, amely azt mondja ki, hogy a hangulat
ugy moduldlja a kognitiv feldolgozast, hogy ez utébbi ,illeszkedjen az adott hangulathoz”
(Méré, 2013, 418). A hangulathoz illeszked feldolgozaskor ,az emberek szelektiv moédon
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érzékennyé valnak az elézetes érzelmi allapotuknak megfelelé informacio felvételére”
(Bower és Forgas, 2003, 108). A masik az alaposabb feldolgozas elve, amely szerint egyiitt
jar a rossz hangulat és az analitikusabb, a részletekkel tobbet foglalkozé gondolkodasmaod
(Méré, 2013).

A megismeréfolyamatok kozé sorolhatd az olvasas, amely ,,az emberi gondolkodast,
tuddsszerzést, a kozosségi emlékezet fenntartasat” teszi lehetévé (Csépe, 2008, 155). Az
olvasas ,egyike azoknak a magasan szervezett nyelvi funkcioknak, amelyek megértéséhez
szlikségesek mindazok az ismereteink, amit eddig megtanultunk a latasi és hallasi észle-
lésrdl, a figyelemr6l, emlékezésrdl és tudasrol, legféképpen pedig a nyelv alapvetd szerve-
z8dési tulajdonsagairdl” (Csépe, 2008, 155).

A szovegek megértése, valamint a tartalomra valé emlékezés nem sz6 szerinti, a széveg
értelmezése, a kovetkeztetések levonasa miatt (Csépe, 2008).

Az utdbbi idében a kutatdsok azzal kezdtek el foglalkozni, hogy a szovegekben megbu-
jO érzelmi tartalmak és az altaluk kivaltott érzelmek hogyan hatnak a megértési folyama-
tokra, az emlékezetre és a szovegfeldolgozasra. Irodalmi szvegek, regények és mesék ol-
vasasakor sokféle érzelmet atélhetiink, és ezaltal felvetddik a kérdés, hogy vajon vannak-e
olyan érzelmi mindségek, amelyek konnyitik a megértést és a szoveg feldolgozasat, illetve
vannak-e olyanok, amelyek gatoljak azt. Ha a feladatunk az, hogy a szovegb6l valamit
megjegyezziink vagy megtanuljunk, vajon az érzelmi folyamatok ezt segithetik-e?

Kneepkens és Zwaan (1994, 125.) szerint keveset tudunk arrdl, hogy a kiilonboz6 érzel-
mi folyamatok hogyan befolyasoljak olvasaskor a szévegek megértésének kognitiv folya-
matat. Kneepkens és Zwaan (1994) az érzelmek két funkcidjat kiilonboztetik meg a szoveg-
olvasashoz kapcsoloddan: 1. a szelekcidét és azt, hogy 2. segitik a kognitiv folyamatokat.
Az elsé azt jelenti, hogy az atélt érzelem rairdnyitja a figyelmet egyes tartalmakra, mig ma-
sokat melldz, jelent6ségiiket csokkenti. A masodik arra vonatkozik, hogy ha a szovegrol
nem tudunk egészleges képet alkotni a fejiinkben, az olvasas alatt 4télt érzelmi benyomas
segithet abban, hogy kivalasszuk, mi a fontos. A szerzék szerint az érzelmek hatassal le-
hetnek a sz6vegolvasas gyorsasagara is — a csodalat, nagyrabecsiilés, érdeklédés a szerz8k
szerint lassitja az olvasast.

Kaakinen és tarsai (2018) ramutattak, hogy a pozitiv és negativ érzelmi toltéssel ren-
delkez6 szavak szama egy sz6vegben hosszabb reakciéid6khoz vezet kiilonbozé felada-
tokban, mint a semleges szavaké, emellett a pozitiv tartalmakra kicsit gyorsabb a reaga-
las, mint a negativakra. Ezt pozitivitdsi torzitdsnak nevezik, mig a negativitasi torzitds azt
jelenti, hogy a negativ szavak altaldban magasabb arousal szinttel rendelkeznek, mint a
pozitivak, és a pozitivak is magasabbal, mint a semlegesek.

Miall és Kuiken (2002) négyfajta érzést kapcsolnak az olvasashoz: az evaluativat, a nar-
rativat, az esztétikait, az én-modositot. Az els6 a szoveggel kapcsolatos érzésekre vonatkozik,
ilyen lehet pl. az élvezet, és az ilyen érzelmek filmnézés kozben is megjelenhetnek; a masodik
a leirt eseményhez kapcsolddik, és ide tartozhat az empatia (egy szerepl6vel valé azonosulas
az adott szovegrészen), az esztétikai a szoveg formalis jegyeihez kapcsolddik, ilyen lehet egy
reakci egy metafordra, az utolsé pedig a szoveg ujraértelmezésével kapcsolatos.
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Megalakaki és tarsai (2019) a szovegértés és az érzelmi dimenzidk kapcsolataval fog-
lalkoztak kutatasukban. Azt feltételezték, hogy a szoveg valencidja és érzelmi intenzitasa
is hatdssal lesz a szovegértésre. Az érzelemteli sz6vegek megértése jobb lesz, mint a sem-
legeseké, valamint a negativaké is a pozitivakkal szemben. A magasabb érzelmi intenzitas
ugyanilyen hatdssal jarna, tehat a negativ és érzelmileg ersen szinezett sz6vegek megértése
lesz a legsikeresebb. Emellett a szerz8k azt is feltételezték, hogy az érzelemteli szovegekre
a résztvevok jobban fognak emlékezni a semlegesekkel szemben és az érzelmileg intenzi-
vekre is. Az emlékezeti folyamatok szintén a magas negativ intenzitdsu szovegeknél lesz-
nek a legsikeresebbek. Kutatasuk a kovetkez6képpen folyt: érzelemteli szovegeket irattak
onkéntesekkel, és a szovegek olvasasa utdn a résztvevoknél a megértés szintjét mérték két
felszini, két parafrazealt és két kovetkeztetést igényld feladattal. Az emlékezés sikerességét a
kovetkez6 modon allapitottak meg: 6t pozitiv és 6t negativ sz6t valogattak ki a szovegekbdl,
és ehhez tiz toltelékszot adtak (szintén 6t pozitivat és 6t negativat egy érzelmi adatbazisbol).
Ezekkel kapcsolatban kellett igen/nem kérdésekre valaszolni, és arra is, hogy tisztan emlé-
keznek-e ra, vagy csak ismerdsnek érzik a bemutatott szot a jelenlevék. Tizennyolc szoveget
lattak a résztvevok, melyek utan hat megértésre vonatkozo kérdés és az emlékezetet méré
kérdés kovetkezett. Megalakaki és tarsai (2019) eredményei azt mutattdk, hogy a negativ
szovegek esetében a felszini kérdésekre tobb helytelen vélasz érkezett, mig a kovetkeztetést
igénylokre tobb helyes a pozitiv és semleges szovegekkel szemben.

Tovabbi eredményeikre a kovetkezd részben tériink ki.

Szovegek a valencia és az arousal dimenzi¢ tiikrében

Megalakaki és tarsai (2019) tanulmanyukban az érzelmi toltés mindségének (valencia)
hatdsara iranyul6 eddigi eredmények 6sszefoglaldsara torekedtek: ezek azt mutatjak, hogy
a pozitiv és a negativ valencia is felgyorsitja a feldolgozast a semlegessel szemben; a negativ
szovegek megértésével kapcsolatban az eredmények egymassal ellentmondasban allnak,
mivel néhol jobb, mésutt rosszabb a megértés; a negativ érzelmekkel kapcsolatos emléke-
zési folyamatok sikeresebbek, nem igy a pozitiv érzelmekkel kapcsolatosak.

Az eddigi eredmények szerint a magas arousald, intenzitasu és negativ szovegekre job-
ban emléksziink, viszont a szoveg fontossaga felillirja az intenzitas hatasat (Megalakaki és
tarsai, 2019).

Résztvevok

A kutatasban a Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar els6-, masod-, harmad- és ne-
gyedéves hallgatdi vettek részt, osszesen 6tvenen. A kor 19-38 évesig terjedt, atlaga: 21,3,
nemek szerint pedig hét férfi és harminc né (a tobbi tizenharom nem adta meg a nemét)
személy vett részt. A hallgatok anyanyelve a magyar.
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A kutatasban hasznalt szovegek

A kutatasban felhasznalt szovegrészletek szerzdi és irdsaik cimei, valamint a kutato-
csoport irodalmarainak révid véleményei kovetkeznek a szévegekrol.

1. Majtényi Mihaly, 1975: Kiilonos ajandék, 88-92. o. Kutatécsoportunk irodalmarai
szerint megrendit6, részvétet indukald olvasmany.

2. Eco, Umberto, 2002: Hat séta a fikci6 erdejében (3. el6adas), 84-87. 0. Az irodalma-
rok értékelése szerint a befogadd intellektudlis érzelmei jutnak kifejezésre ennél a részlet-
nél.

3. Darvasi Lészl6, 2012: Oridsi frizura. Pélcika, ha elindul. Akkor aztan zsupsz, 38. o.
Az irodalmarok szerint az olvasas soran az alapérzelmek kapnak hangsulyt, a boldogsag
és a meglepGdés.

4. Darvasi Laszlo, 2016: A konnymutatvanyosok legendaja, 111-114. o. A kutatdcso-
port irodalmdrainak értékelése szerint a szoveg tartalmat tekintve a kinzés, a fdjdalom,
az aldrendeltség és kiszolgaltatottsdg érzelmi dimenzidit hordozza, illetve ezek humorba
szakad¢ felerdsitését.

5. Hernyak Zs6ka, 2017: Tanér Ur verekedése, 45-46. 0. Az irodalmarok szerint a diih,
harag, undor és félelem egyarant jelen van a szévegben.

6. McCarthy, Cormac, 2009: A véres délkorok, avagy voros alkony a nyugati égen,
87-92. 0. A szoveg erdszakot abrazol, és a félelem, az esendGség tudatositasa valtja ki a
befogadd érzéseit.

7. Robbe-Grillet, Alain, 2009: Erzelmes regény, 212-215. 0. Az irodalmdrok értékelése
szerint killondsen intenziv érzelmeket vélt ki az olvasobol e részlet: szorongast, borzon-
gast, egyuttérzést, félelmet, dobbenetet, f6lhaborodast.

Modszer

A felmérés a Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Karon valdsult meg, és koriilbeliil egy
Ora hosszaig tartott, harom kiilénb6zé csoportban. A hallgatok hét szoveget olvastak,
randomizalt sorrendben, és minden széveg utan hét kérdésre adtak valaszt, valamint ér-
tékelték a szovegolvasas alatt 4télt érzelmi mindségek dimenzidk szerinti szintjét, a va-
lenciaét, az arousalét és a dominancidét. Emellett azt is bejelolték, hogy az alapérzelmek
koziil melyik kapcsolodott legerdsebben ahhoz a szoveghez, amit éppen olvastak, milyen
érzelmet éltek at, milyen érzelem kapcsolhatd hozza a legersebben.

Adatfeldolgozas

Az adatok feldolgozasa az SPSS 24 program segitségével tortént. Jelen esetben az elem-
zéshez a valencia, az arousal és a dominancia dimenziékon kapott atlagokat és az iro-
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dalmarok altal meghatarozott Gsszesitett megértés és Osszesitett emlékezet osztalyzatot
hasznaltuk. Az érzelmi dimenzidkon a valaszok lehetséges értékei 1-t6l 9-ig terjedtek, a sa-
jat-érzés mutato segitségével (Dedk, 2011; Bradley és Lang, 1994, angolul: Self-Assessment
Manikin), amelyen piktogramok, figurak bejelolésével adhat6 vélasz. Az alapérzelmekre
vonatkozo kérdésnél be kellett karikdzni a legdominansabb érzelmet. A sz6veg megértésé-
ért, illetve az emlékezésért minimum 1 pont jart, maximum pedig 6.

Eredmények

Az adatfeldolgozashoz az egyes szovegeken kapott atlagokat hasznaltuk els6 esetben,
illetve a résztvevok atlagait a masodikban.

A hét szoveg atlagait figyelve a hdrom érzelmi dimenzié és a megértés, valamint az
emlékezés sikerességének értékelése kozott nem talaltunk erds Osszefiiggést. Egyediil a
szovegek arousal és dominancia értékei kozott volt jelentds a kapcsolat, r = 95, N =7, p
=.001. Ez azt jelenti, hogy minél pozitivabb volt egy szoveg, annal jobban dominansnak
érezte magat az olvaso.

A résztvevdket csoportokra osztottuk az alapjan is, hogy mennyire éltek meg elsé
esetben pozitiv vagy negativ minGséget, a masodik esetben az alacsony, illetve a magas
arousalt, a harmadik esetben az alacsony, illetve magas dominanciat a sz6vegolvasas alatt
(a hatér a 4,5-6s atlag volt). Igy minden esetben két csoportot kapva arra voltunk kivdncsi-
ak, hogy vajon a megértés és emlékezet 4tlaga kiilonbozott-e a szovegeket érzelmi szinten
eltéréen értékeld csoportok esetében. Az arousal dimenzidn talaltunk jelentds killonbsé-
geket: a megértésnél t (33.882) = -2.86, p = .017, az emlékezetnél pedig t (38) = -3.43, p =
.001; N= 40. A megértés atlaga a szovegeket magas arousalunak értékel6knél M = 4.16,
SD = 1.36, mig a szovegeket alacsony arousalunak értékel6knél 3.12, SD = .91. A magas
arousala szovegeknél az emlékezést méré atlag M = 3.97, SD = .87, az alacsonyaknal pedig
M =3.02,SD = .68.

Ha a résztvevok atlagait vettiik figyelembe, a korrelacié a megértés és az arousal: r =
.39, N =40, p = .01 szinten és az emlékezet és az arousal kozott r = .50, N = 40, p = .001
szinten volt jelentds.

Kovetkeztetés

Kutatasunkban, melyben magyar nyelvii szovegeket értékeltek a Magyar Tannyelvi
Tanitoképz6 Kar hallgatoi, arra kerestiik a valaszt, hogy vajon a szovegértés és a szovegre
val6 emlékezet barminem kapcsolatban all-e a sz6vegfeldolgozas alatt és utdn atélt érzel-
mekkel. Ahhoz, hogy ezt megtudjuk, résztvevéink killonboz6 érzelmeket kivalto és eltérd
érzelmekhez kapcsolddo szovegeket olvastak, és késobb értékelték, hogy milyen érzelmi
dimenzidkkal és alapérzelmekkel hoztak ezeket kapcsolatba.
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Eredményeink egyrészt azt mutattak meg a szovegek szintjén, hogy minél pozitivab-
ban, kellemesebben értékelt valaki egy szoveget, anndl jobban érezte azt is, hogy a helyze-
tet uralja és kontroll alatt tartja.

A valencia, az arousal és a dominancia érzelmi dimenziok és a kognitiv szint (amelyet a
megértésre és az emlékezetre vonatkozo kérdésekkel mértiink) kozott jelentés kapcsolatot
talaltunk az arousal, vagyis a szovegek intenzitasa és a sikeresebb megértés és emlékezet
kozott. Minél intenzivebb egy szoveg, annal jobban megértették, illetve emlékeztek rajuk
résztvevéink.

Ha a hallgatokat csoportokra osztottuk az alapjan, hogy magas vagy alacsony inten-
zitasunak, arousaltinak értékelték a szoveget, azt lattuk, hogy a megértés és az emlékezet
azoknal jobb, akik ezt magasra értékelték.

A kellemesség, mas néven valencia és a dominancia kozvetlen hatasat jelen esetben
nem mutattuk ki. Viszont a szovegek arousala, intenzitdsa segitette a szovegfeldolgozast.

Kutatasunk gyakorlati jelent6sége abban 4ll, hogy ramutattunk, hogy az érzelmi at-
éléstdl filggben a megismerési folyamatok miikodésének sikeressége is valtozik/valtozhat
az olvasénal.

Tovabbi, részletesebb kutatisokat igényel azonban annak a feltardsa, hogy hogyan
kombinalodik és fonddik 6ssze, milyen hatdssal van a harom érzelmi dimenzi6 varialodo
szintje a megértési, valamint az emlékezeti folyamatokra.
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A tanulmany a szabadkai Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kar hallgatoinak korében
2019-ben végzett olvasaskutatds koncepcidjat, elméleti keretét vazolja, tovabba eredményeit
elemzi. Az olvasasfelmérést egy megnyert tartomanyi projekt tette lehet6vé, ennek keretében
fogtak Gssze a kar oktatdi, hogy érzelem és megértés Gsszefiiggéseit vizsgaljak. Az interdisz-
ciplinaris kutatds két tudoménytertilet, vagyis irodalomtudomany és pszichologia korrelaci-
Ojat teszi lehetové. A projektkutatds irodalmér résztvevéi tudatos kritériumok alapjan vélasz-
tottak ki azt a hat szoveget/szovegrészletet, amely kiillonbo6zé intenzitast emocionalis hatdst
valthat ki olvasdjabol, majd a szovegértés mérésére egy kérddivet is 6sszeallitottak. A jelenlegi
tanulmdny a vizsgélat irodalmi szempontjaira koncentral.

Kulcsszavak: olvaséskutatas, interdiszciplinaritas, pedagogusjeloltek, érzelem, megértés,
memorizalas, eredmény.

The study outlines the concept and theoretical framework of reading research conducted
by students of the Hungarian Teacher Training Faculty of Subotica in 2019 and analyzes its
results. The reading survey was made possible by a winning regional project where faculty
teachers came together to examine the relationship between emotion and understanding. The
interdisciplinary research allows for the correlation of two disciplines, namely literature and
psychology. Based on conscious criteria the litterateur participants of the project research
selected six texts, which might produce emotional effects of varying intensity from their read-
ers, and then constructed a questionnaire to measure reading comprehension. The current
study focuses on the literary aspects of the study.

Keywords: reading research, interdisciplinarity, teacher candidates, emotion, under-
standing, memorization, results.
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Retorika emocije

I. Bevezetés: Osszetett aktivitas és interdiszciplinaritas

Az olvasassal kapcsolatos eddigi kutatasok a vizsgalt tevékenység alapvetd Osszetett-
ségének megfeleléen az interdiszciplindris tavlatnyitas fontossagat emelik ki. A jelenlegi
olvasasfelmérés szintén interdiszciplinaris jellegli. Az irasban rogzitett nyelvi kod értel-
mezésének kereteit, kontextusait és szituacidit, killonb6z6 modozatait a potencidlis olva-
sOk szdmara adott, illetve majdan adodé szovegek és lehetdségek sokszintiségének meg-
feleléen intézményes és részben informalis keretek kozdsen artikulaljak, ezaltal keriilnek
elsajatitasra, interiorizalasra. Az irodalomtudomadny és a pszicholdgia tudomanyteriiletei
lehet6vé teszik a tobb szempont megkozelitést, illetve ezek komplexitasanak vizsgalatat.
Erdélyi Margit irja az olvasas folyamatarol: ,Féleg pszicholdgiai megkozelitések vilagi-
tanak rd arra, hogy az olvasas folyamataban koriiltekinté, osszetett aktivizalas sziiksé-
ges, s elmaradhatatlan a dialogus olvasé és mi kozott. Ez a tény pedig széles skalaju sok-
szinliséget feltételez, mert ahdny olvasd, annyiféle értelmezése lehet egy-egy minek, sét
ugyanaz az olvaso is értelmezhet masképpen egy masféle kontextusban vagy szitudcioban
(pl. tjabb hattérismerettel felvértezve, Gjraolvasasok alkalmaval, kiilénboz6 élethelyzetek-
ben)” (ERDELYI 2013: 11).

A 2019-ben végzett vajdasagi magyar felsboktatasi vizsgalat az érzelmek és az olvasas
osszefiiggéseire fokuszal. Irodalomtudomanyi szemszogb6l elengedhetetlen a szovegér-
tés ellendrzése, erre szolgalt az a kérddiv, amelyet a szabadkai Magyar Tannyelvti Tani-
toképz6 Kar irodalmarai édllitottak 6ssze. A kérd6iv a szovegértést — az olvasas fentebb
érintett multifaktoridlis jellegét és dialogikussagat figyelembe véve - kiilonbozé tipusu
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kérdések segitségével ellensulyozta, illetve egészitette ki. A kérdések kozott nyitottak és
eldontenddk egyarant szerepelnek. Ezek megvélaszoldsa altal arnyalt és pontos kép bonta-
kozik ki egy-egy olvasasi folyamat milyenségérél, a megértés mélységérol, tovabba az azzal
elvalaszthatatlanul dsszekapcsolddé memorizaciordl. Az emlitett komponensek a széve-
gekre Osszpontosito specifikus kérdések megvalaszolasa révén viszonylagos pontossaggal
egymastol kiilon is vizsgalhatoak, mikozben magat az olvasast egyiittes jelenlétiik kiséri
végig. Csakis arra az adatra, szovegoOsszefiiggésre, kovetkeztetésre emlékezhet vissza az
olvasd, amelyet valamilyen szinten megértett, tovabba a megértés mindig el6feltételezi az
emlékezetbe vésést.

Az empirikus kutatas azért érdemel fokozott figyelmet, mert tanitd- és 6vopedagogus-
jeloltek korében valdsult meg, vagyis a kivalasztott célcsoport jovendd palydja az olvasas-
tanitashoz, a kezd6 olvasdk motivaldsahoz, valamint a kisiskolasok lehetséges ,,olvasasi
és informaciokezelési stratégidinak” (CSIKOS 2007: 121) alkalmaz4sdhoz kapcsolédik. A
vizsgalat altal felolelt személyek a koznevelési és -oktatasi intézmények leenddbeli mun-
katarsaiként, szakembereiként nem csupdn az irodalmi muveltség dtaddsanak alapjait,
kommunikacids-nyelvi-olvasasi csatornait, hanem egyuttal a kulturalis élet egyéb teriile-
teihez, valamint a tudomanyossaghoz vezet6 utat is bejarhatova teszik. A modern polgari
élet mindennapijai el6feltételezik és megkovetelik a minél magasabb szintt olvasastudast.
A vilaghalod jelentds mértékd, illetve tobb kutato altal vélelmezett dominans textualitdsa
(FERRARIS 2008; ECO-CARRIERE 2010) hasonlé kovetelményeket tdmaszt.

Az eddigi egyetemi tapasztalatok arra utalnak, hogy ,a felséfokd 6vé-, tanito- és ta-
narképzésnek hatdrozottabban megfogalmazott feladatokat kell magara vallalnia mind az
elmélyiilt olvasaskutatas terén, mind az olvasastanitasi modszerek feliilbiralata, eredmé-
nyessége tekintetében” (ERDELYI 2013: 26). Ennek hétterében tobbek kozétt a kulturélis
tér egyre hatdrozottabb mértékben tapasztalhaté megvaltozasa, technicizdlodasa, majd
pedig digitalizacidja, tovabba az olvasasi feladatok differencialéodésa és az 4j tipusu olvasa-
si médok megjelenése és meghatarozéva valasa (FARKAS 2003) huzodik meg.

Erzelem és mivészet szévevénye szinte kibogozhatatlan, ,,az egymaéstél kiilonbozé ti-
pusu, de azonos formaju érzelmek” biztos kézzel valo szétvélasztasa ugyancsak ,,koltoi
kuszasdgot” eredményez (MERO 2010: 303). Az egyetemi hallgatok korében elvégzett ol-
vasaskutatas azonban céltudatosan arra iranyult, hogy a szovegeknek az olvasokra gyako-
rolt érzelmi hatdsai mennyire és hogyan befolyasoljak a szovegek megértését, befogadasat
és emlékezetbe vésGdését.

II. A kutatas bemutatasa: érzelmi reprezentacio és megértés

I1.1. Az olvasaskutatas helyszine a szabadkai Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kar, cél-
csoportja pedig az intézmény hallgat6ibol all 6ssze. A tantermi vizsgalat hipotézise: a szo-
veg altal kivaltott emdciok intenzitdsa elGsegiti a szovegértést és egyuttal az emlékezetbe
vésést, illetve a két jelenségcsoport kozott korrelacio all fenn. Minél erésebb a befogadéra
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gyakorolt érzelmi hatas, annal kdnnyebben jut el az olvas6 a megértésig, az azzal elvalaszt-
hatatlanul 6sszefiiggé memorizalasig, majd az interpretaci6 aktusdig.

A szovegvalogatast a projektum irodalmdr tagjai kozosen végezték. A szelekcio krité-
riumai a kovetkez8k:

a) A kivalasztott olvasmdnyok kozott szépirodalmi és irodalomelméleti szovegek is je-
lenjenek meg. Ezaltal ugyanis a kifejezett mértékben retorikus és referenciélis nyelvhasz-
nalati mod egyiittesen képviselteti magat, tovabbd az egymastol elvalasztott, am mégis
koz6s, kérddives keretben megjelend fogalmi és narrativizacids jelleg szintén hozzéjarul
a sokszintiséghez. Feltételezhetd, hogy a szépirodalmi szovegek, tobbek kozott az altaluk
tematizalt emocionalis regiszternek, valamint a nyelvi kod kiilonb6z6 szinteken megnyil-
vanulé rendezettségének kdszonhetden sikeresebb megértést és emlékezetbe vésést ered-
ményez. Feltételezhetéen a teoretikus szovegek azonos szintli értelmezése és elemeinek
memorizacidja hosszabb olvasasi id6t igényel.

b) A szovegek kozott teljes szovegek és részletek is legyenek! Ennek kovetkeztében a
szoveghatarokkal kapcsolatos valtozatossag is megjelenik a felolelt korpuszban. A jol kive-
hetd, grafikailag is jelolt sz6veghatarok, illetve azok hianya ugyanis érinti az olvasas folya-
matat. Az 6nmagéba zart, illetve befejezett szoveg a totalitds illizidjat villantja fel, mig a
részlet olvasasa hatarozottabb mértékben sarkall inter-, illetve transztextualis kapcsolatok
felfedezésére, tovabbad felidézésére.

¢) Miifaji szempontbol véltozatos szovegeket olvastassunk! Ennek fontossagarol a fen-
tiekben mar sz esett. A miifaji véltozatossag az épitGelemként, illetve hordozéként meg-
jelend nyelvi kod kiillonboz9 szintt strukturéltsdgat, tovabba kiilonboz6 nyelvi, stilisztikai
és retorikai megoldasok alkalmazasat jelenti, amelyek koziil az iréniat, a szarkazmust, a
fokozast, az ellipszist, az allaziot érdemes kiemelni.

d) A szovegekben a legvaltozatosabb érzelmi utalasok és rahatasok forduljanak el6! Ez
a kovetelmény a pszicholdgiai alapt kutatas lehetdségét teremti meg az olvastatott sz6ve-
gek tekintetében. Ez a krititérium az eldbbivel kozosen nyeri el értelmét, illetve azt egé-
sziti ki. A ¢ pontban megfogalmazott elvaras ugyanis a nyelv szovetében megformalodoé
emocionalitdsra dsszpontosit, a d pont alatti kovetelmény pedig inkabb olvasaspszichold-
giai jellegli, és az olvasdban kivaltott érzelmi hatdst teszi kutathatova, felmérhetévé. Felté-
telezhet$ ugyanis, hogy a szovegekben megjelend, azok altal tematizalt érzelmi regiszter a
befogadd érzelmi vildgat sem hagyja érintetleniil.

e) A kutatdsba gyermekirodalmi szoveget is vonjunk be! A gyermekirodalom
aktualizacioja szoros Osszefiliggésben all az intézmény profiljaval, a felolelt személyek olva-
61 motivacidjahoz pedig nagyban hozzajarul. A gyermekirodalmi alkotasok hegemonidja
eltorzithatta volna a kutatas objektivitasat, igy ez a szovegkorpusz csupan egyetlen elem-
ként képviselteti magat az olvasasra szant szovegek kozott. A kivalasztott révid, enigmati-
kus, teljes szoveg (Darvasi Laszlo: Pdlcikdjabol az Oriasi frizura) megértéséhez a ragadés,
oriasi frizura kilétének beazonositasa, megfejtése sziikséges.

f) Magyar irodalmi és forditasszvegek is szerepeljenek a felmérésben, pl. az idegen
nevek és kozeg, valamint utalasok miatt! A mai olvasé szamdra ugyanis a teljes mértékd
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kulturalis és nyelvi homogenitas ellenhatast valthat ki az interpretacioban, ennek megfele-
16en is indokolt a valtozatossag beépitése a szovegkorpuszba. A nethasznalat nemzetkozi,
s6t, globalis viszonyai kozott szocializalodott olvaséd szamara a nyelvi és kulturalis tarka-
sag mindennapi tapasztalat.

g) Tobbnyire eltéré nyelvhasznalatu, illetve beszédmodu kortérs szovegekre foku-
szaljunk! Ezaltal a megértés és a memorizalds a kurrens nyelvi kdd gyakran retorizalt,
kiilonboz6 szinteken stilizalt szekvencidira irdnyul. Ez a kovetelmény a ¢ és a d pontban
megfogalmazottakkal szoros osszefiiggésben fejti ki hatasat.

Az emlitett szempontok alapjan végiil hat szoveggel, illetve szovegrészlettel talalkoz-
tak a hallgatok. A felhasznalt szovegek az aldbbiak:

a) Mc Carthy, Cormac: A véres délkorok, avagy vords alkony a nyugati égen. Forditotta:
Bart Istvan;

b) Darvasi Laszl6: Oriasi frizura. Pdlcika, ha elindul. Akkor aztdn zsupsz;

¢) Darvasi Laszlo: A konnymutatvinyosok legenddja;

d) Hernyak Zs6ka: Tanar Ur verekedése. In: U8: Morze. Kisproza;

e) Majtényi Mihaly: Kiilonos ajandék. In: Bori Imre, Juhdsz Géza, Szeli Istvan val. Kii-
l6n0s ajandék. Jugoszldviai magyar elbeszéldk;

f) Eco, Umberto: Hat séta a fikcio erdejében. Forditotta: Schéry Andras (3. el6adis).

I1.2. A felmérés eredménye

Az elvégzett empirikus alapt, kérd6ives olvasaskutatas kvantitativ eredményeib6l ki-
vilaglik, hogy a megfogalmazott hipotézis igazolast nyert. Az olvaséra gyakorolt érzelmi
hatds az értelmezéshez és az emlékezetbe véséshez egyarant hozzdjarul.

A jelenlegi projektkutatds validitasa megkérdGjelezhetd, hiszen a hiteles eredményhez
a szovegkorpusz és az adatszolgéltatok szamanak Kiterjesztése, a tér- és idébeli dimenziok
tovabbi vizsgalata sziikséges. Ez a ,részeredmény” mégis igazolja a kutatds hipotézisét,
miszerint az érzelmek intenzitisa nagy mértékben befolyasolja a sz6vegértést. A szoveg-
valogatas lehet6vé tette ennek megfigyelését, ugyanis — a sokkold hatasu szovegtdl a meg-
renditdig - a szélsdségek és a vegyes toltetli érzelmek is jelen voltak.

Az eredmények feldolgozasa tobb nehézségbe iitkozott. Figyelembe kellett venniink az
olvasottsag hianyat, illetve a sokféle esztétikumhoz vonzddo hallgatokat, akik most nem
szabadon vélaszthattak meg olvasmanyaikat, mindez a jelenlegi konkrét szovegértésre is
hatott. A posztmodern szovegek, az intertextudlis és intermedidlis utaldsok értelmezése
szamos akadélyba iitkozik, ezt az oktatdsi folyamatban is tapasztaljuk. Erté olvasasig és
interpretacidig, valamint a retorikai-stilisztikai vonatkozasok felfedezéséig azok a hallga-
tok juthatnak el, akik szdmara az olvasas folyamatos tevékenység, mindennapjaik része,
nyelvi kultardjuk pedig megfelel szintet ér el. Az irodalmarok éltal osszedllitott kérd6iv
a szovegben rejlé informacié megértésére iranyult, amely a gyakorlott olvasék tobbsége
esetében nem jelent kihivast. Az iskolai olvasastanitdsban mind inkabb 6sszpontositani
kellene erre a szempontra. A tanitoképz6 karokon az irodalomérak megfelel$ draszama-
val tudjak felkésziteni a tanitdjelolteket az olvasasi modok elsajatitasara, hogy a késGbbiek

EVKONYYV, 2019



Beke Ott6, Grabovac Beata, Hozsa Eva, Samu Janos
Az érzelmek retorikdja (Olvasaskutatds a szabadkai Magyar Tannyelvti Tanitoképz6 Karon)

soran ezt tanitani tudjak. Az érzelmek irdnti fogékonysagrol, az érzelmi intelligencia hat-

térbe szorulasardl sok vita folyik manapsag a tudomanyban, a mostani megmeérettetés is
felvetette ezeket a diszkurziv kérdéseket.

Fiiggelék
KISPROJEKTUMI KERDOIV (2019)

I. Minden szovegre vonatkozik:
1. Kit tart a szoveg f6szereplSjének? Indokolja meg roviden!
2. Talalt-e borzongatd elemeket a sz6vegben? Emlitsen példakat!
3. Milyen kulcsfontossag, a szovegben megjelenitett térgyakat emelne ki? Irjon pél-
dakat!
4. Erzékelt-e sz6 szerinti vagy tégabb értelemben vett hatdrokat/hatdratlépéseket a sz6-
vegben?
5. Illesse harom jelzével a szoveg beszédmadjat, stilisztikai-nyelvi sajatossagait!
a)
b)
9!

II. Konkrét szovegértés
6.) Darvasi Laszlo: A konnymutatvinyosok legenddja
Mit érez Bahaj Janossi Gyorgy szitkozodasainak hatasara?

Mc Carthy, Cormac: A véres délkorik, avagy voros alkony a nyugati égen
Hogyan jelenik meg a menyasszony a szévegben?

Eco, Umberto: Hat séta a fikcio erdejében
Milyen térbeli mtivészeteket emlit Eco példaként?

Majtényi Mihaly: Kiilonos ajandék
Kinek aruljak el a gyerekek a fiiggony mogott rejt6z6 kép titkat?

Darvasi Lasz16: Pélcika... - Oridsi frizura
Mivel magyarazza, hogy Pélcika frizuraja ragados és ehet6?

Hernyak Zsdka: Morze - Tandr Ur verekedése
A Tanar Ur vélekedése szerint ,ami nem 6l meg, az

” Hogyan
fejezi be az idézett mondatot?
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Nismo ba§ ¢esto u mogucnosti da ¢ujemo nesto o muzikalnosti dela Artura Munka koje
je tematski vezano za dogadaje iz Prvog svetskog rata, iako se u njemu mogu prona¢i mno-
gobrojne epizode koje sadrze intermedijalnost podrucja muzike i knjizevnosti. Rad analizira
vezu muzike kao grane umetnosti i knjizevnosti, sistematizuje ovu vezu u delu ,,Hinterland
Artura Munka. IstraZivanje prvenstveno analizira na koji na¢in Munk primenjuje intermedi-
jalne reference u scenama koje opisuju rat i koje efekte one imaju na tekst. Pomeranje granica
izmedu medija i njihova medusobna veza prikazani su na osnovu Verner Volfove tipologije,
prikaz je dat na osnovu dve posredne forme intermedijalnosti (tematizacija i imitacija), a
dopunjen je analizom koja poredi kompatibilnost muzike i knjizevnosti.

Kljuéne reci: Artur Munk, ,Hinterland®, Prvi svetski rat, muzika, intermedijalnost

We do not often hear about the musicality of Artir Munk’s thematic works of the First
World War, although the number of episodes containing the musical-literary intermediality
in them is outstanding. The thesis examines the relationship between music as an art branch
and literature and organizes it in Artar Munk’s fictional novel, The Hinterland. The research
primarily analyzes how Munk uses intermedial references in his war-related scenes, and how
they interact with the text. The interrelationships between the media crossings are presented
on the basis of the typology developed by Werner Wolf, two forms of indirect intermediation
(thematization, imitation/dramatization), complemented by a comparative study of the pos-
sibilities of interplay between music and literature.

Keywords: Artir Munk, The Hinterland, First World War, music, intermediality

Nem tul gyakran hallhatunk Munk Artir az elsé vilaghdborut tematizalé miiveinek mu-
zikalitasarol, pedig az azokban talalhat6 zenei-irodalmi intermedialitdst tartalmazé epizodok
szama kiemelkedd. A dolgozat a zene mint miivészeti g és az irodalom kapcsolatat vizsgalja
és rendszerezi Munk Artur fikcids regényében, A hinterlandban. A kutatds elsGsorban azt
elemzi, hogy Munk a hdboruval kapcsolatos jeleneteiben miként alkalmazza az intermedialis
referencidkat, és azok hogyan fejtik ki hatdsukat a szovegben. A médiumkozi hatratlépések
osszefiiggései a Werner Wolf dltal kidolgozott tipologia, a kozvetett intermedialitas két for-
mdja (tematizalds, imitacio) alapjan keriilnek bemutatasra, kiegészitve a zene és az irodalom
kozotti at- és egyiitt jarhatdsag lehetségeinek 6sszehasonlité vizsgalataval.

Kulcsszavak: Munk Artur, A hinterland, elsé vilighaboru, zene, intermedialitds
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A HABORU ZENEJE - ZENE ES SZOVEG
KAPCSOLATA MUNK ARTUR A
HINTERLAND CIMU REGENYEBEN

KAROLY ADRIENN The music of war — The relationship between music and
Ujvidéki Egyetem Bolcsészettudomanyi text in Artir Munk’s novel titled The Hinterland
Kar
Nyelv- és Irodalomtudomanyi Doktori . L
Iskola Muzika rata — Veza muzike i teksta u romanu
karolyadrienn93@gmail.com »Hinterland“ Artura Munka

Bevezeto

Munk Artur életének és irodalmanak egyik legmeghatarozobb szegmenseként az elsé
vilaghabort nevezheté meg. 1914. julius 27-ei mozgdsitasat kovetden harom éven ét szol-
galt orvostisztként a balkani és a keleti front teriiletén, majd 1917. julius 8-atdl négy éven
at tart6 orosz hadifogsagba keriilt (Munk 1999, 15, 82). A habort eseményeit és szerzett
élményeit tematizalé els6 miive, A nagy kdder 1930-ban jelent meg, amely a témat 6vezd
érdeklédés miatt a budapesti Pantheon Kiad6 gondozasaban négy vagy 6t kiadast is meg-
ért (Bori 1981, 236). Oroszorszagi hadifogsdganak torténetét a ralatas tavlatabol ontotte
konyvformaba, amely keletkezésével kapcsolatban Bori Imre megjegyzi, hogy az irashoz
Munk ,,az I. vildghabort idején tér vissza, amikor orvostisztként a Monarchia 65. gya-
logezredének tabori ujsagjat, a Ludwig Bakdt szerkeszti, alkotd munkéra azonban majd
csak az orosz fogsaganak élményei serkentik, 1921 utan, amikor A nagy kdder cim(i miivét
fogalmazza.” (Bori 1981, 236) A nagy kddert A hinterland cimi fikcids regénye kovette,
amely sikere joval elmaradt hasonld témaju onéletirasardl. Muvét a Budapesti Naplé 1932
novemberétdl kezdte el kozolni, kényv alakban pedig 1933-ban jelent meg a szabadkai
Minerva gondozasaban (Bori 1981, 237). 1953-ban jelent meg Koszonom addig is... cimd
onéletirasa, amely annyiban kiilonbozik A nagy kddertdl, hogy az elébbiben kizarélag a
haboruval kapcsolatos élményeit, hadi orvosként és hadifogolyként elt6ltott éveit beszéli
el, addig az utobbiban végigkisérhetjiik életét a gyermekkoratol kezdve szinte a halalaig,
kiegészitve néhdny, a kérnyezetében lezajlo esettel. Irdsai koziil egyediil a naploja keletke-
zett a harctéren, amely kiaddsa sokat varatott magara: részleteiben 1996-ban adtak kozre
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bet(ihiven az Uzenet folydiratban, konyv formajéban pedig 1999-ben lathatott napvilagot
az Eletjel Kiadé gondozasédban (Gubés 1999, 6). A kotet Munk frontszolgalatdnak par ho-
napjat oleli fel, amelyet 1915. oktober 28-atdl 1916. janudr 17-ig vezetett rendszeresen, az
1921. juliusi hazainduldsaig tartd idszak eseményeit pedig utélag potolta egyetlen bejegy-
zéssel. A napl6 eldszaviban Gubés Agota kiemeli, hogy ,.eme izgalmas és hiteles krénikéra
ugy tekinthetiink, mint Munk Artar regényeinek katforrasara” (Gubds 1999, 6). Erre utal
Bori Imre is A hinterland Utdszavaban, mely szerint Munk ,,a katonaélet soran gyujtott
tapasztalatai - konkrétumai nélkiil nem is tudott volna dolgozni. A kreativ képzelet nem
volt sajatja [...], annal erGsebb jellemzdje volt a latottnak és a tapasztaltnak a mivészi ma-
solatként valo felhasznalasi készsége.” (Bori 1981, 237)

Onéletirasait és naplobejegyzéseit olvasva szamos esetben taldlkozhatunk a zene jelenlé-
tével, legyen az valamilyen éltala megélt esemény, régi emlék, szerzett impresszio vagy hasz-
nélt motivum. Irdsaiban nem egy alkalommal azonositja a hdbort hangjait a zenével: a pus-
karopogast és a gépfegyverkattogast ,,jol ismert zene”-ként jellemzi (Munk 1931, 67), vagy az
agyuzas szamara ,,ugy hangzik, mintha valaki egy nagy dobot folyton ész nélkiil Gt” (Munk
1999, 79). Egy 1915. novemberi naplobejegyzésében egy olyan esetet jegyez fel, amikor a
muzsikdlds miatt dtmeneti fegyversziinet jon létre a keleti fronton: ,,Egyik nap Gacksch al-
ezredesiink, ezredkommandansunk elhatarozta, hogy valaszul az oroszok minapi muzsi-
kéldsara - mi is megmutatjuk, hogy mit tudunk. / Az ezred banddjat bekommandierozta
a lovészarokba és vagy két dra hosszaig huztak, fujtak a legszebb marschokat és nétakat.
A legénység valosaggal felvidult, az oroszok nem l6ttek és veliink tapsoltak az egyes szé-
mok utdn.” (Munk 1999, 35) A killonleges esetet igazolva egy, vélhetdleg a sajat beszamoldja
alapjan sziiletett ujsagcikket is beragaszt a napldjaba: ,Térzene a 16vészarokban. A szabad-
kai 86-0s bakak Orosz-Lengyelorszagban harcolnak s mér jo ideje az oroszok lovészarkai
kozelében vannak. Egy kozottiik tartozkodo katonaorvos érdekes esetrél emlékezik meg.
Februdr tizenegyedikén - irja Szabadkara - felejthetetlen napunk volt. Ezredparancsnokunk
a nagy agyuzene utan térzenét rendelt el a 16vészarokban. Este hattdl hétig tele tidével ;-
tak muzsikusaink a szebbnél szebb magyar nétakat. Az oroszoknak feltiinden tetszettek a
magyar notak s az egyes zeneszamok utdn még jobban tapsoltak, mint mi. A kitin6 mulat-
sagot egyetlen 16vés sem zavarta. Reggelre aztdn ujbdl megkezdédott az dgyuzene.” (Munk
1999, 35) Oroszorszagi hadifogsaganak egyik karacsonyan arrdl ir, hogy a korabban vidim
gunydalokat éneklé orosz 6rok elhallgatnak, amikor énekelni kezdenek: ,,Vacsora utan fel-
csendiilt ajkunkon a szomoru dal... Az 6rok tiszteletteljesen hallgattak énekiinket, mintha
valami égi hatalom némitotta volna el 6ket...” (Munk 1931, 97)

Elmondasa szerint egyebek mellett a zene miatt szeretett volna a frontvonal mogé ke-
riilni: ,Régi vagyam volt mar, hogy haromévi frontszolgilatom utan végre az ezred-torzs-
hoz keriiljek, mint ezredorvos-fénok. Untam mar 6rokos zaszloalj-beosztasomat, untam
az »eldretolt« segélyhelyeket, meguntam a rengeteg agyuzast. Az én egy életemmel ne
jatszék senki. Hatul az ezredes mellett egész mds: volt ott cigdnyzene, koncert, katonazene,
sokszor meg is feledkeztek, hogy habora van.” (Munk 1931, 7) Csernowitzi tartézkodasa
alatt {rodott feljegyzéseib6l megtudjuk, hogy habar a telepiilés nagyon kozel volt az oro-

EVKONYYV, 2019

{65



66

Karoly Adrienn
A hébort zenéje - zene és szoveg kapcsolata Munk Artar A hinterland cimi regényében

szokhoz, dllanddan dordgtek az agyuk, repiiltek el felettiik repiilok, amelyekre ,,a mieink
élénken tiizeltek gépfegyverrel”, mégis ,,Csernowitz egy igen igen kellemes varosnak bi-
zonyult”, f6ként a naponta hallhaté térzene miatt (Munk 1999, 40). Napldjaban a haboru
fejleményei mellett zenés bankettekrdl és kabarékrol is tuddsit, melyek beszamoldjat ol-
vasva nem is gondolnank, hogy azok a harcok kozelében zajlottak le. A Duliby-ben 1915.
november 14-én az ezredes ur kinevezésének tiszteletére megtartott bankettet 6 maga
rendezte meg, amely esemény az 6 szavaival élve: ,[...] nagyon jol sikeriilt. A katonazene-
kar kozremtikodésével. / A tésztokbdl nekem is jutott. Az ezredes engem is felkoszontott,
mint akit most neveztek ki féorvossa. / A regimentsambour 82 sajat szerzemény( »Oberst
Kraumann« induléjat jatszatta el az ezred zenekaraval. / Az iskola épiilet csak ugy rengett
a kiirtok harsona szavatdl.” (Munk 1999, 52) A kovetkezd bankettre rogton, egy hét mulva
sor keriilt: ,,Reggel 4 6ra utan még mindig huzattam a ciganyal a nétamat, hogy aszongya:
»Levél jott levél ment messze Bacsorszagbdl.« Ehhez hasonléan sikeriilt mulatsdgot talin
még nem is rendeztek a harctéren. / A »disznétor« kabaréval volt egybekotve. A kabarét
humoros felolvasasok tarkitottak szavallatok, ének, zeneszamok és Balint szopofonista
productioja. (Balint kadett a kezével dudaszert hangokat tud kiadni.) Az estélynek volt
vagy 10 vendége huszar és tlizertisztek, Egry huszarkap. vezetésével, az 5 ik Batteriet6l
Scholtz Elemér f6hadnagy. / En is sikerrel olvastam fel egy actualis humoreszkemet és
bokkverseimet. / A zenét Hamza budapesti ciganyprimas zenekara szolgaltatta. Hamza
Budapesten Radics banddjanak primasa. Pompasan jatszik. Elsérangu ciganyvirtudz.
Nagyon élveztiink jatékan. / Ejfélkor pezsgd keriilt az asztalra. / Ismétlem idedlisén mu-
lattunk. Gyonyort vildgos éjszaka volt. A nagy hoé szépen vilagitott.” (Munk 1999, 56)
Ugyancsak Hamza cigdnybanddja jatszott 1916 szilveszterén a besorozott katonak szama-
ra ,szebbnél szebb notdkat” (Munk 1999, 78).

A jelen dolgozat céljaul a zene mint miivészeti 4g és az irodalom médiumkozi kap-
csolatanak vizsgalatat tliztem ki Munk Artar fikcids regényében, A hinterlandban. Az
intermedidlis megkdzelités 1étjogosultsagat nyujtja, hogy a zene a haboruval kapcsolatba
hozhat6 szinte 6sszes szintéren megszodlal, a killonb6z6 zenei muivek interpretacioja, el6-
addsa athatja a regény teljes szovegét. Magyar notakkal bucsuztatjak Porvarosban a bevo-
nul6 katonakat, akik menetdalokat énekelnek a gyakorlatozasaik alatt. A fronttol tavol,
egy korhaz elmeosztalydnak [épcs6jén esténként felsir az ,,okarina mélabus hangja®, ahol a
hullahaz kozelében a szanitécek a flibe heveredve szdzadszor forgatjak ,,a rekedt gramofo-
non a repedt lemezeket” (Munk 1981, 69), s a ,,sebesiilt bakak vidam nétazasa” hallatszik
at a szomszéd legénységi korterembdl (Munk 1981, 87). Német nyelvl dalokat didolnak a
tisztek (Munk 1981 85, 88), az Iszapfiireden megrendezett balon a vacsora utan az ,,alkal-
mi zenekar andalito valcerjére tincra perdiilnek” a betegségeket és sériiléseket szimulalo
katonatisztek (Munk 1981, 222), stb.

Az alkotéason beliil megnyilvanulé intermedialis jelenségek elemzését a Werner Wolf
altal meghatarozott, kozvetett intermedialitds (covert/indirect intermediality) két alti-
pusa, az intermedialis tematizacié (thematization) és imitacié (imitation/dramatization)
alapjan végzem. , A kapcsolat kozvetett jellegébdl addddan a regény szévegében el6fordu-
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16 zenemtivek, zenei mifajok és motivumok csak az irodalom altal hasznalt szemiotikai
rendszerek »forditasaban« jelenhetnek meg, igy a két médium a mu keretei kzt mar nem
kiilonithet6 el egymastdl.” (Wolf 1999, 41-42) - emeli ki Avar Katalin Wolf megallapita-
sat a jelen tanulmannyal azonos zenei-irodalmi intermedialitdst targyalo irasdban (Avar
2016, 8780). A kozvetett intermedialitds az irodalom' a zene? feletti dominancidjat jelenti
(Wolf 2001, 23). Ez az imitacié esetében gyengébbnek bizonyul, hiszen hasznalata altal
a zenei jelleg benyomadsa kelthet6, mig a tematizaciéban az utaldsok csak referenciasze-
repet toltenek be. Emiatt Werner Wolf a zene a narrativ szovegben vald tematizacidjara
az ,elmondas” (,telling”), az imitacidjara pedig a ,,megmutatas” (,,showing”) terminust
is hasznalja (Werner 1999, 44-45). A dolgozatban nem csak az intermediélis aspektusok
kifejezdmddjainak az elemzésére és rendszerezésére szoritkozok, hanem kitérek arra is,
hogy Munk Artur regényében miként alkalmazza az intermedialis referenciakat, s azok
hogyan fejtik ki hatasukat a szvegben.

Bakavirtus vagy propaganda?

A hinterlandban a zene-irodalmi intermedialitds leggyakrabban el6fordulé megjele-
nési formdja az imitacid, azaz a szemiotikai rendszerre mutat6 utalasok. Az elbeszélésben
imitdcionak mindsil a dalszoveg részleges reprodukcidja, amely éltal az olvasé vokalis
zenére asszocidlhat (Wolf 1999, 67-68). Avar Katalin tanulmanyéban az idézetb6l zenére
valo asszociacio kategoridjat a kozvetett intermedialitas harmadik, a tematizaci6 és imita-
ci6 melletti kiilon altipusaként kezeli (Avar 2016, 8782), azonban Werner Wolf egy zenem
szovegének ilyen formaju felidézését, a zenei jelleg utdnzasanak keltése miatt, az imitaci6
ala sorolja (Wolf 1999, 44-45; Wolf 2001).

A kotet intermedialis epizodjai f6képp a besorozott katonak altal énekelt, valoban léte-
z8 haborus katonadalok koré csoportosulnak, amelyeket témdjuk alapjan harom csoport-
ra lehet osztani:

1. Az otthonrol és a katonaéletr6l sz6l6, vidam dalok:

« ,Nincsen parja, hogy is volna parja

A standbeli, porvarosi bakanak...” (Munk 1981, 6, 9)

« ,Nekiment, nekiment

a meggypiros regiment...” (Munk 1981, 29)

« ,Recece, nem vagyok én kapitany

Recece, nem jarok én paripan,

Porvérosi baka vagyok én

Recece hej -

Gyalog masirozok én.” (Munk 1981, 93, 170)

o ,Kérdi t6lem a kapitany

' ,domindns” médium, azaz a széban forgé ml
2 ,nem domindns” médium, azaz a masik médiumra valo utalas
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Rongyos baka mit6l saros a csizmad?...” (Munk 1981, 170)

2. Szerelmi vonatkozésu, a (hiitlen) kedvesrdél sz6l6 dalok:

« ,Bal vallardl a jobb vallara

Hej de - jobb véllarol a bal vallara,

Sej, haj -

De gondorodik a haja...” (Munk 1981, 87)

o ,Fekete falunak fehér tornya latszik,

Hej de az én babam mas legénnyel jatszik...” (Munk 1981, 93)

« ,Sugarmagas a jegenye teteje,

Elesett a legényeknek eleje...” (Munk 1981, 169)

3. A szabadsag és a leszerelés gondolataval foglalkoz6 katonadalok:

o ,Réjen rdjen doppelrajen rekszum...

Direkcid az a magas templom.

Lesz még nekem direkci6 mas is:

A hazai vasutallomas is.” (Munk 1981, 170)

Ezen nétak sz6vegét Munk az intermedialis atvitel sordn minden valtoztatas nélkiil
jegyzi fel vagy csak néhany szdcserével oldja meg az atalakitast, hogy a sz6veg jobban
illeszkedjen a helyszinhez és a szereplokhoz. Példaul a Re-ce-ce nem vagyok én kapitany...
dalban a ,,negyvenhatos baka”-t* ,porvarosi baka”-ra, vagy Fekete vdros dalszovegében a
»varos”-t* egyszertien ,falu”-ra cseréli.

Szegedy-Maszak Mihaly két megkiilonboztetést hataroz meg a miivészetek az irodalmi
szovegekben vald felhasznalasarol. Egy miiben idézett masik alkotas lehet a képzelet szii-
leménye, amely a kitalaltsagot erésiti, vagy lehet ténylegesen 1étez, amely igy a létezé m-
vek kozotti kolesonhatas lehetségét veti fel (Szegedy-Maszak 2016, 245). Werner Wolf The
Musicalization of Fiction cimi kétetében az utdbbi kategoriat, azaz a konkrét zenei mtivek
irodalom 4éltali kozvetitését kvazi-intertextualis intermedialitdsnak (quasi-intertextual
intermediality) nevezi (Wolf 1999, 46-47). Munk Artdr ugy hasznélja fel regényében a
fenti létez6 katonanétakat, hogy bizik a sz6vegkozi viszonyok felismerésében, s nem utolsé
sorban az altaluk keltett érzelmi visszhangban. A katondk altal énekelt dalok az aktualis
helyzettdl fiigg6en, mas-mas, de féként pozitiv érzéseket kozvetitenek: tobbnyire ,,féktelen
jokedvvel” nétaznak vagy ,lelkesitd notdkat” huznak (Munk 1981, 5, 170). A Re-ce-ce, nem
vagyok én kapitdny... cim( dal el6szor a kiképzés alatt csendiil fel, amikor a katonak ,vi-
dam, pattog6 dalokat” énekelnek, amellyel kedveskedni akarnak a kapitanynak, aki ,,sze-
rette az iitemes bakanotakat”, de igy prezentdljak ,az utcan bamul6 asszonynépségnek is
[...] hogy van még bakavirtus” (Munk 1981, 92-93). A menet kzben egy sebesiilt szakasz-
vezetd jegyzi meg biiszkén, hogy ,,J6 gyerekek ezek... Bolond, poros fiilti bakak... A fronton
is igy doppelrajenben mennek a masvildgra... ndtazva...” (Munk 1981, 93)

V6. Ortutay (szerk.) (2000): Re-ce-ce nem vagyok én kapitdny... Forras:

http://mek.oszk.hu/06200/06234/html/nepdalok0020310107.html (2019.04.09.)
* V6. Ortutay (szerk.) (2000): Fekete vdros. Forras:

http://mek.oszk.hu/06200/06234/html/nepdalok0010080344.html (2019.04.09.)
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Bence Erika A hinterlanddal kapcsolatban kiemeli, hogy a regény ,,erds képet fest a ha-
borus propaganda megtévesztd hatasardl, illetve a hatalmi korok és a hadvezetés 6nkényes/
korrupt jellegér6l.” (Bence 2014, 109) A habort melletti propaganda egyik eszkoze éppen
a zene, amellyel kapcsolatban érdemes kiemelni a hazafiassagot és vidamsagot kozvetit6
notak, a habor éltetése és a regény kozponti témaja kozotti kontrasztot, hiszen a {6 sze-
repl6k a frontrdl hazaszoko, szimulalé katonak. Utasi Csilla A hinterland kronikdsa cim
cikkében irja, hogy a regényben ,,betekintést nyeriink a l6gésok, a frontszolgalatot kijatszé
aktiv és tartalékos tisztek hatorszagbeli tdrsadalmaba.” (Utasi 2000) Hammerstein Judit
is megjegyzi, hogy a ,,szerz6 nem a dics helytéllasnak, a batorsagnak, a hdsiességnek, de
nem is a kiszolgaltatottsagnak, az aldozatta valasnak, hanem a gyavasignak, a becstelen-
ségnek, a képmutatdsnak, a szimulalasnak, a gatlastalan korrupciénak és a spekulacionak
allit emléket szarkasztikus hangvétell irasaban.” Majd a képmutatas mintapéldanyaként
Falta kapitanyt nevezi meg, aki erejével és batorsagaval harsanyan kérkedik, kivaléan viv
és eldszeretettel becsiiletbiraskodik (Hammerstein 2017, 161-162). A harcoktol tavol még
biiszkén lovagol a nétazo, menetel zaszloalj élén, s villogé kardjaval nagyokat suhint a
levegGbe, ,,mintha képzelt ellenséggel harcolt volna” (Munk 1981, 93), &m harcokbdl ki-
Ujult aranyerére hivatkozva marad ki. A regény 6 alakja, Stein Led, aki a regény kezdetén
hadnagyként vonul be, mar az elsé, Sabacnal vivott harctéri iitkézet utdn hazamenekiil
és szabadsagoltatja magat egy akdcfa okozta karcolas miatt. De Faltaval ellentétben 6 ugy
tetteti magat betegnek, harcképtelennek, hogy kozben folyamatosan gyo6tri a lelkiismerete,
s a haborutdl vald rettegése ismeretes (Hammerstein 2017, 163). Ezzel szemben a kato-
nadalok fenti csoportositasbdl kitlinik, hogy a kérked6 tipust, altalaban a toborzaskor
elhangz6 nétak hangzanak el a legnagyobb aranyban. Rogton a regény nyito fejezetében,
a buzdité, ,.Eljen a hdboru!” felkidltas utdn egy igazan intenziv jelenet keriil bemutatasra,
ahol a katona- és a ciganyzenekar egymasnak kontrazva hiizzak a lelkesit6 nétakat, éltetik
a haborut és bucsuztatjak a frontra induld, porvarosi katonakat: ,,A haziezred piros parolis
bakai viragosan, lobogdsan vonultak a palyaudvar felé. A katonazenekar az ezred induld-
jat jatszotta. A négyes sorok mellett batyus civilek, lanyok, asszonyok, gyerekek lépkedtek.
/ A Nagy-kavéhaz el6tt pattogd ciganyzene szolt. A kévér cigdnyprimds szakadasig huzta
a lelkesité notakat. [...] Boros, szédiilt, olajos bér(i nyarspolgarok magasra tartott poha-
rakkal éltették a hadsereget és a haborut. A ciganyok buzgé tussal feleltek az éljenzésre.”
(Munk 1981, 5) Munk Artdr kihasznalja a zene altal kinalt lehet8séget a hangulatok és
érzelmek kozvetitésére: a tempo fokozddasaval és a zene egyre hangosabba valdsaval par-
huzamosan noveli a lelkesedést is. Peremiczky Szilvia A magyar irodalom és a zene cimi
irasaban éllapitja meg, hogy ,az érzékekre, érzésekre, hangulatokra hagyatkozé irodalmi
alkotasok természetes szovetségesre talaltak a zenében, egy-egy zenemt cimének vagy egy
hangnemnek a felidézésében.” (Peremiczky 2007). Ezt a vélekedést osztja Lajosi Krisztina
Athalldsok zenében és irodalomban cimii tanulmanyéban, szerinte ,,a zene nyelv, mégpe-
dig teljesen egyenrangu és fiiggetlen nyelv, mely nem ugyantgy, de ugyanolyan gondola-
tok, érzések, emberi és természetes megnyilatkozasok kifejezésére képes, mint a beszélt
vagy irodalmi nyelv.” (Lajosi 2011, 174) A jelenetben ezt kovetden a ciganyzenekar altal a
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Rakéczi-indulé hangjai csendiilnek fel: ,, A nehéz katonabakancsok koppanasa talharsogta
az éljenzést, a nagydob dorgését, a zenekar induldjat. A cigdnyzenekar a Rdkdczi-indulot
huzta.” (Munk 1981, 5) Egy konkrét dalra valo utalas egyszerre sziikiti és szélesiti az in-
tertextudlis mez6t. Sziikiti, mert konkretizalja; szélesiti, mert az alkotén tul, a zene felé
mutat (Peremiczky 2007). Munk nem véletleniil emliti meg ezt a kultuszdalt, hanem az
olvasé ismeretére tdimaszkodva igy fokozza az epizddot athatd hazafiassag érzését, hiszen a
Hymnus és a Szozat megsziiletése el6tti évtizedekben a Rdkdczi-indulé szamitott a magyar
nemzet legfontosabb zenei szimbolumanak (Mikusi 2017).

A héboru zenésze

A hinterland amat6r zenészeként egy Nagy Istvan nevii mellékszereplore tekinthe-
tiink, aki esetében az intermedialis epizodok nemcsak a jellemabrazolasdban és érzelmei-
nek kozvetitésében jatszanak kiemelt szerepet, hanem éltaluk kovethetjiik végig testi-lelki
valtozasait is. A regény elején Stein Le6 édesanyja a katondk frontszolgalatra valé indu-
lasakor 6t kéri meg arra, hogy vigyazzon fidra. Istvan azonban hamar tulné a rabizott
sfeladatdn”, hiszen az § alakja és a vele kapcsolatos szovegrészek vezetik be a narracioba
a Wolf-féle kozvetett intermedialitds masik megjelenési formajat, a tematizaciot. Az iro-
dalmi miivekben a tematizalas mindig valamely medialis produktumra, kiillonb6z6 zenei
miivek megemlitésére, targyalasara, megkomponalasara vagy szereplok altali eléadasara
utal (Wolf 1999, 44-45; Avar 2016, 8780), de annak tekinthetd egy zenész, zeneszerz6 ka-
rakter vagy a zenei hallgatdsag szerepeltetése is (Wolf 2001, 24).

Nagy Istvan elsd éneke és gitarkisérete a $abaci titkozet utan a hely6rségi korhaz egyik
szobdjaban hangzik el, ahol Stein Le6 frontszolgalati alkalmassaganak felillvizsgalata el6tt
latogatja meg. Pista takardjan hadnagyi zubbonya és hatizsikja mellett egy gitar hever,
amelyrdl izgatottan drulja el, hogy ,galiciai emlék”-ként zsdkmanyolta (Munk 1981, 53).
Le6 gondolatai viszont a frontszolgalata r6vid ideje alatt latott szornytiségek koriil forog-
nak, s6hajtozva iil baratja agyan, aki igy kiallt fel: ,Mi az testvér, te s6hajtozol? Félre banat,
félre bu... [...] Uraim [...], nem ér ez a rongy élet egy fabatkat sem muzsika nélkil... Hall-
gassék meg egy szerelmes hadnagy bus szerelmi dalét. Az orosz fronton tanultam. / Es
énekelni kezdett kellemes baritonjan:

Férfira hogyha rator a banat,

Atadja magét a busulasnak:

Kesereg nyiltan és szilajul,

Felsir nota, zokog a hur...

Kicsap a pezsg6 gyongyoz6 habja,

Rézsaszin mamor raiil az agyra,

Enyhiil a banat, gombhaz a lany -

Ki basul egyért, hisz szép valahany.
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Nonek a lelke akarhogy fajjon,

Nem keres irt ra kiinn a vilagon:

Profan szemeknek nem adja at,

Az 6 mérhetetlen nagy banatat...

Jar panasz nélkill, alcazott arccal,

Vergdd® szivvel, mosolygd ajkkal;

S johet elébe mas, szaz délcegebb -

Mit ér, ha nem O, ha nem az az egy...” (Munk 1981, 70-71)

Egy zenei mii el6adasanak leirasa nemcsak egy szemiotikai rendszerr6l vald ,,forditas”
egy masikra, hanem a darab egy vagy tobb szerepl altal 1étrehozott interpretacidja is -
magyarazza Avar Katalin (Avar 2016, 8780). Nagy Istvan a szoveget egy Férfi és nd cimi
versbol veszi at és zenésiti meg, amely eredetije két kolté neve alatt is megjelent: els6ként
cz-s irdsméddal A Hét 1902. 40. szaméban Jorgné Draskdczy Ilma kolténé®, majd 1925-
ben Budapesten a Botond szépirodalmi és tudomanyos folydiratban Pal Janos honvéd
szdzados neve alatt®. A regényben a vers szovegét minimalis interpunkcids és esztétikai
valtoztatasokkal” olvashatjuk. Lajosi Krisztina Athalldsok zenében és irodalomban cimi
tanulmanyaban ir a zene és az irodalom kapcsan létrejové szovegkoziségrol, amely véle-
ménye szerint az értelmezését egyarant befolyasolhatja romboldan és épit6 jelleggel is, hi-
szen a megszokott olvasasi modok mellett egy 1j jelentésalkotasi lehetdséget kinal (Lajosi
2011, 169). Munk ezt az intertextualis kapcsolddasi pontot titokban tartja, viszont ennek
felismerése kulcsfontossagu, hiszen Nagy Istvan zenei szakértelmének magas fokara el-
séként ezen koltemény megzenésitése altal utal. Szegedy-Maszak Mihaly felvetése szerint
irodalom és zene kapcsolatba hozasanak legcélszertibb és egyben legkonnyebb, ugyan-
akkor szakértelmet feltételezd modja a szoveg megzenésitése (Szegedy-Maszak 2007, 40).

Habér Nagy Istvan ,bis szerelmi dal”-ként nevezi meg ezt a kolteményt, az éppen a
szerelmi csalddas feldolgozasarol szol a férfi és a né szempontjabdl. A dal torténete kapcso-
l6dik el6addjanak mar a regény els fejezetétdl kezdve bontakozodé szerelmi dramdjdhoz,
amely esetében nem a csalddas feldolgozasaval, hanem kibékiiléssel és hazassaggal végzo-
dik. Frontszolgalatra val6 indulasakor még nagy hévvel tesz igéretet Stein Le édesanya-
nak arrol, hogy majd ha rohamra keriil sor, Led elé 4ll, hiszen 6t igysem siratnd meg senki,
a menyasszonya is elhagyta: ,Nem adja hozzam az anyja. Valami gazdag emberrel akarja
Osszeboronalni. [...] Isten neki fakereszt. Legyen boldog!” (Munk 1981, 7-8) Megsértett
télként konnyedén azt gondolja, hogy legyen boldog méssal a lany. A frontszolgalata alatt
viszont eluralkodik rajta a banat, amely majdnem a haldlba is hajszolja: ,sokat kesereg-
tem Teri miatt... aki anyja unszolasara igent mondott gazdag, 6zvegymajom kérdjének.

5V, Jérgné Draskdezy Ilma (1902): Férfi és nd. Uj kép, 1902, 40: 630. Forras: http://misc.bibl.u-szeged.hu/19165/1/a
het _1902_040.pdf 2019.04.04.)

V6. Pal Janos (1902): Férfi és nd. Botond, 1925. december, 4: 18. Forras: http://misc.bibl.u-szeged.hu/17835/1/
botond 001_004.pdf 2019.04.04.)

7S 4tadja magét - Atadja magat; Szép valahany! - hisz szép valahdny; kiinn a viligon - kint a viligon; mondhatatlan
nagy bdnatat - mérhetetlen nagy banatét (a Férfi és né cimii vers eredeti szévege — A hinterlandban fellelheté
szovegvaltozat)
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Otthon még azt mondtam: gombhdz, de ahogy kikeriiltem a frontra, egyre jobban fajt a
dolog. Nagyon fajt. Itt fajt valami, itt a bal oldalon, valahol a noteszom alatt. Ide kivantam
egyenesen az ellenséges golyét. [...] Bolond voltam, egy nyugodt napom sem volt. Aludni
is csak akkor tudtam, ha a fillembe dgyuztak. Bantott, csudara bantott ez a dolog. Csak
ott, a harctéren jottem rd, hogy milyen nagyon szerelmes vagyok én abba a kis fruskaba...
a Virag Terikébe. Olyan szerelmes voltam, mint egy megkdtyagosodott csacsi. Kerestem a
halélt... Meg akartam halni. Valami esztelen vigy mindig oda huzott, ahol a legnagyobb
volt a veszély, a tliz, fegyverropogas.” (Munk 1981, 54-55) Két véres $abaci iitkozet utan
az orosz frontra keriil, amikor a tdbori posta meghozza Teri levelét, amely ujra 6sszehozza
a két szerelemest: ,Rozsaszini levél volt, megismertem a keze irdsat, meg aztan ott allt a
boriték hatuljan szép kerek bettikkel: felad6 Virag Teréz. Nyolcoldalas levelet irt, hogy bo-
csassak meg, igy meg gy, 6 csak engem szeret. Elkiildte a fényképét meg ezt az dszirdzsat.
Itt hordom azéta a szivem felett. Kell-e ennél jobb fajdalomesillapité?” (Munk 1981, 57) A
dal elhangzdsanak iddzitése és maga a dalszoveg sem illik az események lancolatéba, hi-
szen Istvan ekkora mar kibékill otthon hagyott kedvesével. A zenét figyelemelterelésként
hozza be, s addig jatssza el 1jbdl és Gjbol a blivos melodiat a tobbi sériilt katonatdrsdanak
és a gyotrddé Lednak, mig hangos kacagas nem tolti be a termet, kicsit megfeledkezve a
haborurdl, a sériilésekrol és a félelemral.

Nagy Istvan torténete a regény végére tragédiaba fordul, amikor a fronton harcolva egy
granatszilank a jobb also6 allkapcsat szétroncsolja, és a jobb szemére megvakul. Arcdn iireg
tatong, melybdl kilatszodnak fogai, beszéd kozben sipold hangot ad ki. Jellemébrazolasa-
nak kivetiilése a gitarja, amely hti tarsa a harcokban, és vele egyiitt sériil meg: ,— A gitar is
veled volt a fronton? - kérdezte eréltetett mosollyal a segédorvos. / - Velem... Hazahoztam
a hti baratot... A hasat feltépte ugyan a granatszilank, de most annél panaszosabban szél.
Az én hangomnak tgyis 6rékre fuccs. / Gyengéden simogatta gitarjat.” Pozitiv szemlélete
nem hagyja el teljesen, amikor sériiléseiben is a ,,jot” probalja latni, s azt mondja, hogy a
»granat gyokerestdl vagta ki a fajos fogat” és ,egy szemmel is eleget lat az ember ebbdl a
cstinya vilagbol” (Munk 1981, 212-213), viszont énekhangjat is elvesziti. Sajat szerzemé-
nyének el6addsa nem csak a vele kapcsolatos események, de a regény dramaturgiai tetd-
pontjanak is tekinthetd, melyben Nagy Istvan a korabbitdl eltér6 szerepben, a hdboruban
tonkrement férfiként mutatkozik: ,,A segédorvos kezébe vette a hangjegylapot: / - Vers...
/ - A l6vészdrokban sziiletett. Muzsikét csinaltam hozza... / Es gitarkisérettel, kiilonos
sipol6 hangon tagolta:

Jonnek, mennek a halalvonatok,

Benniik katonak, halallovagok...

Toprongyos, 4lmos, sipadt magyarok,

Meghalni repiilé, gyaszos, bus rabok.

Es nem jon és nem jon sehol a hajo,

Halk muzsikaval 4lomba ringato,

Mindent feledtet6, mindent begydgyitd

Megvalt6, megvalto életriadd!...” (Munk 1981, 213)
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Az alkotasi folyamatba nem nyeriink betekintést, viszont ez az epizdd mutat ra Nagy
Istvan azon adottsagara, hogy érzelmeit egy dal megirasaban is kifejezésre tudja juttat-
ni. Széban nem panaszkodik, helyette a zenébe 6nti a lelkében kavargd, igaz érzelmeket,
melyben a mély banat és a teljes reménytelenség dominal. Mar sz6 sincs szerelemrdl és
életrdl, hiszen a habort a szamara az egyik legfontosabb dolgot, az énekhangjat vette el
téle.

Zaroszo

A zene és az irodalom kozotti interszemiotikai kapcsolat athatja Munk Artur A
hinterland regényének teljes szovegét, amely hataratlépések az intermedialis imitaciok és
tematizaciok révén jutnak kifejezésre. A zenei elemek nem csupan a cselekmény kiegé-
szitéiként vagy dekoracidiként jelennek meg, hanem meghatdrozé szerepet toltenek be a
mi értelmezésében és a hangulatteremtésben is. Mikozben a szerepl6k gyakran megkér-
déjelezik a haboru kitorésének értelmét vagy a harctol valé félelmiinkben betegségeket
szimuldlnak, a szovegben felbukkano, vidam dalok nagy aranyukban propaganda jelle-
gliek, a katonaéletet éltetik és népszeriisitik, alig néhany foglalkozik a szabadsig vagy a
leszerelés gondolataval. A Nagy Istvan nevli mellékszereplével kapcsolatos intermedialis
epizddok pedig egyarant betekintést adnak jellemérdl és érzelmeirdl, ugyanakkor épitik a
szlizsé vazat is. A regény muzikalitdsa nem csak a kiilonb6z6 médiumok dsszekapcsolasa
nyujtotta lehetdségekrol, hanem Munk katonaévei alatt tapasztalt, haboru és zene kozotti
kapcsolatrdl, valamint a miivészeti 4g irdnti fogékonysagardl is tantuskodik.
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Starting from the valid quality standards in their work, the authors of the paper carried
out a comparative analysis of selected Biology textbooks for the eighth grade of elementary
school in the Republic of Serbia. The aim of the research was to determine whether there
were differences among them in terms of the following criteria: 1) the content of textbooks;
2) Didactical and methodical principles; 3) Language; 4) Visual-graphic principles (design)
and technical equipment of textbooks; 5) Ethical and educational principles of textbooks. The
methodological design incorporated a mixed-method qualitative and quantitative research
approach, by using a descriptive method and the content analysis technique. The results of the
research showed that all the analyzed textbooks met the selected criteria and quality indica-
tors, and that there were no significant differences among them, except for the standards of
didactical and methodical principles, where the differences were reflected in terms of cogni-
tive principles in the assignments, as well as in terms of the technical equipment of textbooks,
where there were differences among the selected textbooks regarding their format and paper.
This research points at the importance of a comprehensive overview of standards and indica-
tors of the quality of textbooks as a factor of the overall quality of education, with the aim of
its further improvement.

Keywords: Biology, comparative analysis, quality, standard, textbooks.

AyTopxke cy, nonmasehu op Baxkehnx craHgapaa KBamuTeTa, M3BpIUN/IE KOMIAPaTUBHY
aHa/m3y ofabpaHux ybeHnKa 6uonorije 3a 8. paspes 0CHOBHe 1KosIe y Perry6mmiy Cp6uji.
VcTpaxXuBameM ce JKefeno YTBPAUTH Aa /M IOCTOoje pasiuKe u3Mehy mux y morneny cie-
nehux kpurepujyma: 1) Cagpxaj yubennka; 2) IufakTHIKO-MeTORMYKY 3aXTeBY; 3) Jesuk;
4) JInKoBHO-TpayKy 3aXTeBN (113ajH) U TEXHIYKA ONPEM/bEHOCT YOeHNKa; 5) ETnuku u
BACIIATHM 3aXTeBN ylbeHNKa. MeTOfOMOMIKY A13ajH 06je[UHIO je IPUMEHY [eCKPUIITHBHE
MeTOfie ¥ TeXHIKe aHa/Mu3e cafipxaja. PesynTaTu ncTpaXkuBarma IIOKasasu Cy ia CBY aHajIu-
3VMipaHN YIOSHNIN UCIybaBajy ofabpaHe KpUTepHjyMe I MHEMKATOpe KBaTUTETa, Te a He
IIOCTOje 3HaYajHe pasiyKe u3Mel)y wIX, OCUM Y IOITERy CTaHAAPAA AMFAKTIYKO-METORM Y-
KJIX 3aXTeBa IJie Ce Pas/iKe OI/Iefiajy y HOIMefy KOTHUTHBHUX 3aXTeBa Y 3aJaliiMa, Kao 1 y
TOITIeAy TeXHIYKe ONPeM/beHOCTH YIOEHMKa, ITie je YTBpheHo mocTojambe pasinka usMedy
n3abpaHuX ygbeHuKa kajp je ped o dopMary u mamupy. OBo UCTpaKMBabe YKa3yje Ha 3HAUaj
CBeODOyXBaTHIjer carefiaBaba CTAHapa M MHANKATOPA KBAMTUTETa YIOeHIKA, Ka0 YIHIO-
I1a OIIITEr KBa/muTeTa 00pasoBarba, y LI/by BUXOBOT ajber yHanpehupama.

Kbyune peu: buonornja, koMImapaTuBHa aHa/N3a, KBATUTET, CTAHAAPAM, YIIOCHUIIN



Evkényv 2019, XIV. évfolyam, 1. szam
Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar

TOMKA MILJANOVIC
University of Novi Sad, Faculty of Sciences
Department of Biology and Ecology
tomka.miljanovic@dbe.uns.ac.rs
MILICA GAJIC

University of Novi Sad, Faculty of Sciences
Department of Biology and Ecology
milicagajig92@yahoo.com

VERA ZUPANEC

University of Novi Sad, Faculty of Sciences
Department of Biology and Ecology
e-mail: vera.zupanec@dbe.uns.ac.rs
OLIVERA GAJIC

University of Novi Sad, Faculty of Philosophy
Department of Pedagogy

e-mail: gajico@ff.uns.ac.rs
TIJANA PRIBICEVIC

University of Novi Sad, Faculty of Sciences
Department of Biology and Ecology
e-mail: tijana.pribicevic@dbe.uns.ac.rs

177
ETO: 37.016:57(075.3)(049.32)
Eredeti tudomédnyos munka
A leadas id6pontja: 2019. marcius 11.
Az elfogadds id6pontja: 2019. december 14.

QUALITY PARADIGM IN TEXTBOOK
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BIOLOGY TEXTBOOKS FOR THE EIGHTH
GRADE OF ELEMENTARY SCHOOL!

A tankonyvek mindségének paradigmdi: a 8. osztdlyos
biolégia-tankonyvek dsszehasonlité vizsgilata
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is financially supported by the Ministry of Education, Science and
Technological Development of the Republic of Serbia (2011-2019).

Introduction

The textbook is not only the oldest (Mali¢, 1986), but also the primary (Devetak &
Vogrinc, 2013), or the most important, source of knowledge in the educational process
(Hummel, 1988; Mikk, 2000). As a compulsory, national, and a given book, the textbook
is a particular guide in the educational process, which corresponds with social changes,
and which is in function of the overall development of students (Milijevi¢ & Brankovi¢,
1999). A contemporary textbook is created in relation to concrete, but also global social
and cultural milieu, in relation to a particular concept of education and teaching, as well
as to the forms of learning that need to be supported, in relation to the psychological char-
acteristics and needs of its immediate beneficiaries (students), and in relation to the types
of knowledge which should be presented in the textbook (Trebjesanin & Lazarevi¢, 2001).

Most theoreticians think that textbooks play the most important role in teaching,
forming the basis of the curriculum (Chiappetta & Fillman, 2007; Pizzini, Shepardson,
& Abell, 1992). Textbooks are important tools for promoting specific types of curricula.
They are organized in a purposeful manner, and consequently their content and structure
are very important for the promotion of a specific vision of a curriculum (O’Keeffe, 2013).
Textbooks continue to retain priority as a teaching tool. Even though many modern edu-
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cational tools can be used in education, such as tablets, smart boards etc., the most favored
teaching tool of teachers and educational institutions is printed books (G6nen, Katranci,
Uygun, & Ugus, 2011). In addition to this, they play an important role for students to link
the relationship between subjects mentally, learn subjects individually, repeat their knowl-
edge, evaluate themselves, and complete the lack of self-assessment (Erten, Sen, & Yiiziiak,
2015). Therefore, a number of authors have dealt in their papers with the definitions and
analyses of the textbooks, primarily those textbooks used in the educational process at
school (Ivi¢ et al., 2003; Ivi¢ et al., 2004; Ivié, Pesikan, Antié, & Pesi¢, 2005; Ivié, Pesikan,
& Anti¢, 2008; Ivi¢, Pesikan, & Anti¢, 2012; Pesic, 2005; Pesikan & Anti¢, 2003; Plut, 2000;
Plut, 2003).

The research has increasingly comparative nature and an interdisciplinary approach
(Nickovi¢, as cited in Spanovié, 2008; Trebjesanin & Lazarevi¢, 2001), and the leitmotif in
the analysis is the value of the textbooks ( Laketa, 1999), then the issue of the school text-
book structure (Pesi¢, 1998), its self-education function (Spanovi¢, 2008), influence on the
intellectual development of students (Bojovi¢, 2003), introduction of social concepts into
textbooks of lower grades of elementary school (Pesikan, 2004) and similar.

A key issue of every educational system is the issue of the quality of school textbooks
(Richaudeau, 1980). Increasing the quality of textbooks would significantly contribute to
improving the quality of education in general, because the textbook is an indispensable
element of the general quality of education (Ivi¢ et al., 2008).

The most common textbook analysis is to evaluate parameters such as the content
analysis, whereby the evaluation of application and evaluation of educational achieve-
ments and outcomes are missing. In order to overcome these shortcomings, the follow-
ing three research approaches have been proposed (Weinbrenner, 1992): Process-orient-
ed research (include the construction, dissemination, approval, use and withdrawal of
textbooks); Product-oriented research (research of a textbook as a cultural product and
means of learning); Admission-oriented research (the receipt of textbooks that deal with
the problem of the impact of textbooks on teachers and students, as well as the reactions
caused by the textbooks in different social groups).

Background to the Problem

For a very long time, the function of the textbook was reduced and limited only to a
clear and accurate presentation of the teaching material, i.e. to providing information,
and therefore the fundamental part of it was an explicit text. However, the contemporary
textbook has been characterized by the tendency of reducing the text (the teaching materi-
als), and extending the so-called “didactical and methodical apparatus” in the textbook
(Vucenov, 1988). The authors agree that a basic function of textbooks is precisely a trans-
missive function reflected in the transfer of knowledge (Ivi¢ et al., 2012). In the concept of
learning-oriented and student-oriented education, the perception of textbooks is different.
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With its content and didactic apparatus, the textbook supports the construction of the
learner’s knowledge (Pesikan, 2004). This represents a shift of focus to the textbook which
now has a primarily development-formative role, rather than a dominantly transmissive
role (the role of transferring knowledge). In case of the transmissive function of textbooks,
the principle of building knowledge (the principle of addition) applies. In the development-
formative function of textbooks, the principle of creating conditions for constructing the
students’ knowledge is the dominant principle, which is a selection of the most efficient
ways to organize an assembly of the selected knowledge in particular fields, students, and
their intellectual and all the other abilities (Pesikan & Anti¢, 2003; PeSikan & Antié, 2009).

While some authors believe that the structure of textbooks is created not only of visible
elements, but also of elements which are made visible through theory, since there are only
few such cases in today’s textbooks (Plut, 2003), others believe that the structure of text-
books is a didactic design of the contents in different, mostly visible forms, which appear
when reading the textbook (Mitrovi¢, 1994, 25). A systematic and precise overview of the
structural elements has been given by Lj. Koci¢ (Koci¢, 2001). He distinguishes three global
entities: 1. elements of the structure in function of the content presentation; 2. elements of
the structure in function of the content acquisition and more efficient learning; and 3. ele-
ments of the structure in function of orientation when working with the textbook. In this
context, the organization principles of the textbook text are very important (Pesi¢, 1998).
The author suggests that the following principles should be followed when structuring the
textbooks: 1) the availability of relevant knowledge and experiences, 2) discreditability of
the teaching material, 3) clarity and stability of knowledge, 4) coherence and obviousness
of the textbook text, 5) problematization of teaching materials, and creation of a cognitive
conflict, 6 ) achievement of metacognitive function, 7) building a culture of how to use the
book; and 8) the principle of individualization of the teaching materials.

Research Focus

In our country, textbooks have been the subject of theoretical and empirical studies for
decades, and the results of these studies are the criteria and rules for constructing all the
important components of textbooks elaborated in detail, such as the information carriers
(visual and verbal), illustrations, questions and assignments, the structure of the book as
awhole, and every individual topic or a problem, running a learning process, and the like
(Trebjesanin, 2008).

It could be said that there is a general consent of the experts dealing with the textbook
issues (Anti¢, 2009; BezZen, 2004; Ivi¢ et al., 2004, 2008, 2012; Pesié, 2005). There are the
following categories of the textbook quality standards:

- quality standards of textbook contents,

- quality standards of didactic design of these contents,

- quality standards of language and media characteristics of textbooks.
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However, when it comes to the concrete elaboration and specification of these catego-
ries of standards, there is a great variety and insufficient clarity and precision in defining
the quality standards of textbooks (Ivi¢ et al., 2008). There are several criteria and indica-
tors of the quality of textbooks in the literature. If they are considered from the stand-
point of the teachers’ experience, the criteria and indicators of the quality of textbooks
are mostly derived from a direct educational practice (Pani¢, Dimitrijevi¢, Pavlovié, &
Dordevi¢, 2005).

In 2010, National Education Council in the Republic of Serbia adopted the Regulations
on Textbook Quality Standards and Instructions on Their Use (2016). The quality standards
of textbooks, in the sense of the provisions prescribed by the Rulebook, are conditions that
the textbooks should fulfill, which are being approved for use in elementary and second-
ary schools in Serbia. They apply to the contents, pedagogical-psychological, didactical
and methodical, linguistic, ethical-educational principles, as well as to graphic, visual and
technical equipment of textbooks. These criteria are diverse, and they cover to a significant
extent all the necessary elements which a modern textbook should incorporate.

Methodology of Research

Statement of the Problem

The problem of the research has been formulated as a comparative analysis of Biology
textbooks for the eighth grade of elementary school by using a set of selected criteria and
quality indicators. The formulation of the aim of the research is determined by the ques-
tion: Are there any differences among the selected Biology textbooks for the eighth grade
of elementary school, which are published by different publishing houses in the Republic
of Serbia, regarding the following criteria: the content of textbooks, didactical and me-
thodical principles, language, visual and graphic principles (design), technical equipment
of textbooks, and ethical and educational principles of textbooks.

Research Questions (RQ) that derive from the formulated aim are the following:

1 RQ: Are there any differences among selected Biology textbooks for the eighth grade
of elementary school in terms of standards: The content of textbooks: Compliance with
the curriculum and general education standards and their outcomes, and what are their
characteristics?

2" RQ: Are there any differences among the selected Biology textbooks for the eighth
grade of elementary school in terms of standards: Didactical and methodical principles:
clear and transparent structure and cognitive level principles in the assignments, and what
are their characteristics?

3" RQ: Are there any differences among the selected Biology textbooks for the eighth
grade of elementary school in terms of standards: Language: An appropriate and func-
tional language and analysis of the scientific vocabulary, or the load of textbooks with the
scientific vocabulary, and what are their characteristics?
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4 RQ: Are there any differences among the selected Biology textbooks for the eighth
grade of elementary school in terms of standards: Visal and graphic principles (design) and
technical equipment of textbooks, and what are their characteristics?

5% RQ: Are there any differences among selected Biology textbooks for the eighth grade
of elementary school in terms of standards: Ethical and educational principles of textbooks:
A respect for gender equality, and what are their characteristics?

Based on the aim of the research, a general hypothesis is set as follows: H, “There are
no differences among the selected Biology textbooks for the eighth grade of elementary
school, which are published by different publishing houses in the Republic of Serbia, re-
garding the selected criteria and indicators: the content of textbooks, didactical and me-
thodical principles, language, visual and graphical principles (design), technical equip-
ment of textbooks and ethical and educational principles in the textbook

Starting from the research assignments it is possible to set the following specific hy-
potheses:

H_, There are no differences among the selected Biology textbooks for the eighth grade
of elementary school in terms of standards related to the content of textbooks (compliance
with the curriculum, compliance with general outcomes and education standards).

H,, There are no differences among the selected Biology textbooks for the eighth grade
of elementary school in terms of standards related to the didactical and methodical prin-
ciples (clear and transparent structure, cognitive level of principles in the assignments).

H,, There are no differences among the selected Biology textbooks for the eighth grade
of elementary school in terms of language standards (appropriate and functional language,
load of textbooks with scientific vocabulary).

H,, There are no differences among the selected Biology textbooks for the eighth grade
of elementary school in terms of standards of visual and graphic principles (design) and
technical equipment of textbooks.

H, There are no differences among selected Biology textbooks for the eighth grade of
elementary school in terms of quality standards and ethical and educational principles for
textbooks: respect for gender equality.

Instrument and Procedures

The methodological approach is a mix-methodic study, i.e. a combination of quantita-
tive and qualitative paradigms. It seems that the field of qualitative educational discourse
of comparative analysis of the textbooks is more promising in terms of connecting theory
and practice, and more direct application of the scientific results in advanced educational
practice, and quantitative approaches that have limited reach. Furthermore, an integrated
configuration of quantitative and qualitative research paradigm has proved to be more
functional, especially in the methodological sense (Johnson & Onwegbuzie, 2004).

The descriptive method and the method of theoretical analysis were used in the research.
Concerning the techniques, the content analysis technique was applied, and the results of
the research were recorded in the observation protocol. The method of textbook analysis
was used for the evaluation of selected textbooks. This method was used by Ajda Kahvec
(in her work on Quantitative Analysis of Science and Chemistry Textbooks for Indicators
of Reform: A Complementary Perspective) (Kahveci, 2010).
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Data Analysis

Data analysis was carried out in the following ways:

1) Content of the textbook: Compliance with the curriculum and with general outcomes
and standards of education; This assignment was implemented by analyzing the compat-
ibility of every studied textbook with the curriculum of Biology for the eighth grade of
elementary school, i.e. with educational objectives and outcomes, because it was very im-
portant how much the textbook was in function of mastering the knowledge and skills
foreseen for the grade level.

2) Didactical and methodical principles: How much the textbook activates pupils and
what cognitive levels are required in the assignments; This task involved examining the fre-
quency of the assignments according to the level of cognitive principles and the location
of the assignment in the selected textbooks. The analysis was carried out in a way that the
textbooks were divided into three entities each, and then a chapter was randomly selected
from every entity, in order to be analyzed further. Within the selected chapters, there was
registered the frequency of assignments that require recollection, processing, and applica-
tion of knowledge. There was a special emphasis on the location of the assignments of a
certain level of cognitive principles: at the beginning of the chapter, in the main part of the
text in the chapter, or at the end of the chapter (Valentirovi¢ Suman, 2017).

3) Language: the analysis of a scientific vocabulary, or the load of textbooks with a scien-
tific vocabulary; This task aimed at testing the load of selected textbooks with the scientific
vocabulary. The text of the page was calculated as the entire text page, while the pages
where the text took up less than half of the page was calculated as a half of the page. The to-
tal number of the text pages were calculated by summation. Within the framework of the
analysis of the scientific vocabulary, every fifth page of the analyzed textbooks was consid-
ered by registering the number of scientific terms. The determined frequency of scientific
terms per page was multiplied by factor 5 in order to estimate the total number of scientific
terms in the textbook (Valentirovi¢ Suman, 2017). The total number of scientific terms was
further divided by the number of pages in the textbook, with the aim of determining the
average number of scientific terms on the page (Groves, 1995).

4) Visual-graphic principles (design) and technical equipment of textbooks; This task
included an assessment of the visual, graphic, or technical design of the textbooks. These
principles applied to illustrations, graphic characters and symbols, as well as to its format,
covers and bindings, the choice of paper, the type and size of letters, the length of lines, the
spatial arrangement of the page, and the like.

5) Ethical and educational principles of the textbooks: Respect for gender equality. With-
in this task, it was determined whether there was equality between genders in the text
and illustrations of the selected textbooks (Valentirovi¢ Suman, 2017). The analysis of the
text and illustrations in the textbook on gender equality was done separately. The analysis
of the text involved counting of nouns and pronouns referring to the names of male and
female persons listed in the text of the textbook. Also, male and female persons were reg-
istered in numbers (Elgar, 2004).
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The analysis of illustrations was carried out by identifying the number of illustrations
on which male and female persons were presented. There were separately registered illus-
trations showing male and female persons together.

Results of Data Analysis with Discussion

The paper analyzed Biology textbooks used in elementary schools in the Republic of
Serbia, which were approved by the Ministry of Education, Science and Technological De-
velopment of the Republic of Serbia. The sample was intentional.

For the research needs, there were selected three Biology textbooks for the eighth grade
of elementary school (Table 1).

Table 1. The list of analyzed textbooks.

Year of Num-
No. Textbooktitle Author(s) Publisher publica-  berof Grade
tion pages
BIOLOGY Matanovié, VIII
Textbook for V. & Gerundijum elemen-
1. the eighth grade o Ju, 2013 150
Stankovic, Belgrade tary
of elementary
M. school
school
BIOLOGY VIII
Textbook for Randelovié Klett elemen-
2. theeighth grade ’ ’ 2017 236
V. Belgrade tary
of elementary
school
school
BIOLOGY VIIT
Textbook for Lakusi¢, D. Zavod za clemen-
3. theeighth grade & Jovanovi¢, udzbenike, 2012 215 tar
of elementary S. Belgrade Y
school
school
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Findings Related to Content and Objectives

Within the framework of the standard analysis related to the content of textbooks, it
was considered how much the textbook was in function of mastering the knowledge and
skills provided for the grade level, i.e. how much it was coordinated with the curriculum
by the contents and educational objectives and outcomes.

The analyzed textbooks included the following chapters: 1. Introduction; 2. Ecology
and Environment; 3. Endangering, Protection and Development of Ecosystems; 4. Global
Effects of Environmental Pollution; 5. Environment and Sustainable Development; 6. En-
vironment, Health and Culture of Living, which should implement the objectives defined
in the curriculum of Biology for the eighth grade of elementary school, with the fund of
2 hours of classes per week, i.e. 68 hours per year. By having an insight into the analyzed
textbooks, it could be stated that they enabled the achievement of the objectives and as-
signments of the subject Biology for the eighth grade of elementary school, and contrib-
uted to the fulfillment of educational standards. The themes and teaching units of all the
analyzed textbooks mostly coincided with the curriculum envisaged content, being used
to meet the basic objectives and assignments. It should be noted that there was no complete
match between the topics and the teaching units of the textbooks and the curriculum, be-
cause they were differently conceived, their order was different, the name of the teaching
topics / teaching units was different, some topics were more comprehensively elaborated,
and sometimes they were in a more concise form, etc. For example, in the Biology textbook
for the eighth grade of elementary school published by Zavod za udzbenike, in the chapter
»Aquatic and Terrestrial Ecosystems”, the contents were presented very poorly, while the
teaching unit ,,Agrosystems and Urban Ecosystems” was missing the text on vulnerability
and protection possibilities.

In the Biology textbook for the eighth grade of elementary school published by Ge-
rundijum, the teaching unit ,,Red Books of Flora and Fauna” was missing, and only little
was said about this topic within the teaching unit ,Endangering and Protection of Bio-
diversity”. However, despite the noted differences, all the analyzed textbooks enabled the
implementation of the most important educational objectives and outcomes.

All the analyzed textbooks were valid from the viewpoint of the fundamental scientific
discipline, providing accurate and current knowledge. The contents presented the correct
facts, as well as accurate and latest scientific explanations. Terminology was adequate and
appropriate to the nature of the content. Textbooks provided horizontal and vertical links of
the contents within the same and related subjects. The contents were optimally selected, and
gradually presented. The most comprehensive and shortest text was in the textbook published
by the publishing house Gerundijum. An example of a very good and systematic presenta-
tion of the content was the teaching unit “Ecosystem of Terrestrial Waters” in the Biology
textbook for the eighth grade of elementary school published by the publishing house Klett.

Based on the analysis of this standard, it could be concluded that there were no differ-
ences among the selected Biology textbooks for the eighth grade of elementary school in
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terms of standards related to the content of the textbooks (compliance with the curricu-
lum, compliance with general education outcomes and standards), and accordingly, the
hypothesis H | could be accepted.

Findings Related to Didactical and Methodical Principles

The analysis of the standards related to didactical and methodical principles attempted
to determine the extent to which the structure of the textbooks supported learning and ac-
tivity of students. All three analyzed textbooks had a clear and transparent structure, and
were didactically well-structured. This means that the overview of contents, the title and
subtitle system, was organized according to a clear principle, providing the transparency
and easy handling. The textbooks contained the structural components: introduction,
content overview, teaching unit, vocabulary of the most important terminology. Titles,
subtitles, and other graphic modes (color, type and size of letters, iconic symbols, etc.)
clearly indicated the basic organizational units of the textbooks. The parts of every lesson
were clearly marked as functional entities: the introductory part summarized what was
already learnt, the basic text, the summary, the didactic apparatus (separated key words,
examples, orders, illustrations — photographs, charts, graphs, etc.). In this way, there was
achieved better transparency and readability of the text, as well as its understanding.

Within the “Knowledge Testing” apparatus, there were questions for thinking, which
would help students to develop their research curiosity, express their ideas and attitudes
easier, and make conclusions. The significance of Biology, Ecology and Environmental
Protection were especially highlighted in the contents which could be found on particular
websites to which the students were referred in the textbook under the “Explore” frame-
work (this was especially true for the textbook of the publishing house Klett, where stu-
dents were referred to the website after every teaching unit, while in the textbook of the
publishing house Gerundijum, the students were sometimes referred to the websites).

At the end of a thematic unit, there were the structural components: knowledge inte-
gration, terminology map (key terms and their mutual relationship), references to other
sources of knowledge, questions and assignments for the self-assessment of mastering
the content. Unknown words were clearly highlighted and explained in all the textbooks,
mainly on the same page where they were introduced. Iconic means of expression (differ-
ent visual means) in the textbooks contributed to a better understanding of the content.
The examples given in the textbooks were diverse, age-appropriate, and in function of bet-
ter presentation and understanding of the content.

Thanks to the existence of consistent graphic signaling, summaries and different types
of the contents (thematic, index), the textbooks could be easily viewed, and the desired
information could be easily found. The good structure of textbooks, in general, supported
learning through the optimal and functional organization of teaching topics and teaching
units in the textbook, as well as their transparency. Orders - questions and assignments
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in the textbooks were logically related to the content, clearly formulated, accurate and
feasible. They had different functions (repeating, linking, knowledge testing, identifying,
understanding, applying knowledge), they were differentiated by complexity, and suitable
for different levels of knowledge, abilities and skills of students. The orders did not require
from pupils the activities which could in any way endanger them, or which might endan-
ger the working and living environment.

The analysis of the cognitive level of the requirements in the assignments of the ana-
lyzed textbooks was carried out according to the principles of Bloom’s taxonomy of educa-
tional objectives and assignments (Blum, 1981), and Revised Bloom’s Taxonomy (Ander-
son & Krathwohl, 2001; Krathwohl, 2002). The Taxonomy was based on the constitutional
elements of personality, and was defined for the cognitive, affective and psychomotor
sphere. In the cognitive sphere, the student’s activities during solving assignments could
be recollection, when the student needed to recognize, name, state, quote, repeat, list or
find specific information, or understanding, which involved the transformation and reor-
ganization of the content, and required from students to distinguish, organize, shorten,
calculate, and define the content of the assignment, or application of knowledge, for which
solving the student himself/herself needed to choose and apply the necessary abstraction
in solving the problem situation. These activities corresponded to the levels of educational
assignments in the Biology teaching for the eighth grade of elementary school: level of
information, level of understanding, and level of application (Miljanovi¢ & Zderié, 2016, 9;
Regulations on the Curriculum for the Eighth Grade of Elementary Education, 2017).

Analyzed textbooks slightly differed in terms of the number of assignments they con-
tained. Thus, the textbook of the publishing house Zavod za udzbenike contained 29 as-
signments, the textbook of the publishing house Klett contained 23 assignments, while
the textbook of the publishing house Gerundijum contained 24 assignments. By analyzing
the cognitive level of assignments in the analyzed textbooks, it was found that all the text-
books had most represented assignments in the category ‘Knowledge’. The representation
of these assignments ranged from 37.5% to 74.0%. Assignments from the category ‘Com-
prehension’ ranged from 17.3% to 33.3%, while assignments from the category ‘Application
of Knowledge’ ranged from 8.7% to 29.2%.

On the basis of the obtained results, it could be concluded that in the textbooks there
were most represented assignments from the category ‘Knowledge’, then from the cat-
egory ‘Comprehension’, while the least represented assignments were from the category
‘Application of Knowledge’. However, it should be emphasized that there were differences
among the textbooks of different publishing houses, since among all the analyzed text-
books, the textbook of the publishing house Gerundijum had the least represented assign-
ments from the category ‘Knowledge’, and most assignments from the category ‘Applica-
tion of Knowledge’ as the highest level of knowledge quality. This is graphically illustrated
in the Figure 1.
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Figure 1: Representation of assignments in the textbooks according to the level of
cognitive principles.

The location of assignments in chapters of the textbook was also important for the ef-
ficient use of the textbook. Namely, it was noted that the assignments in many textbooks
were usually positioned at the end of the chapter. It could be concluded that in the text-
books included in the analysis, the questions and assignments were distributed at the end
of the chapter, i.e. the teaching unit. With such organization, they were, in a way, distanced
from the text of the textbooks, and could significantly influence the students’ activity.

Based on the results of the analysis of this standard, it could be concluded that there
are differences among the selected Biology textbooks for the eighth grade of elementary
school in terms of the standards of didactical and methodical principles (cognitive levels
of the assignment requirements). Namely, all three analyzed textbooks have a clear and
transparent structure, being didactically well structured. However, differences are reflect-
ed in terms of cognitive requirements in the assignments, since the textbook published by
the publishing house Gerundijum has the least represented assignments in the category
‘Knowledge’, and the most represented assignment in the category ‘Application of knowl-
edge’, out of all the analyzed textbooks. Based on the analysis results, the H , hypothesis
can be accepted only partially.

Findings Related to the Language

When it comes to the analysis of the language-related standard, it should be empha-
sized that the language of the textbook is a didactic language, which means that the text
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in the textbook must be written in a way that it can be used by the students in accordance
with their developmental abilities. However, it also must be in line with the textual stan-
dards (Chate 1985, Beaugrande 1984, Biber 1986, Crystal 1995, as cited in Pesi¢, 1998;
Gasié¢-Pavisi¢, 2001).

By analyzing the selected textbooks, it was found that the language of the textbooks
was appropriate and functional, and that it respected the rules of the standard language (in
which it was written). The text was linguistically and stylistically uniform, and the language
in general contributed to easier understanding. The content in the textbook was presented
in clear, unequivocal sentences, and the foreign terms were used only when necessary.

The research also wanted to examine the load of selected textbooks with a scientific
vocabulary. The obtained results are shown in Table 2.

Table 2: A scientific vocabulary in the Biology textbooks for the eighth grade of
elementary school.

The average number
Analyzed A number of Total nurflber of of words with the
words with the . . .
textbooks analyzed pages . . . biological meaning
biological meaning
per page of the text
Gerundijum 30 308 10.3
Zavod za
udzbenike 40 o84 126
Klett 42 385 9.17

On the basis of the data presented, it can be concluded that the textbook of the publish-
ing house Gerundijum has the smallest number of analyzed pages, because this textbook
has the smallest number of pages in general, compared to the other two analyzed text-
books. However, concerning the average number of words with biological meaning, it can
be said that the textbook of the publishing house Zavod za udzbenike is heavily loaded. It
is followed with a little less loaded textbook of the publishing house Gerundijum, while the
textbook of the publishing house Klett is the least loaded with the scientific vocabulary.

Groves (1995) analyzed the load of textbooks of natural sciences with the scientific
vocabulary, and found that modern textbooks had the average load of 5.8 scientific terms
per page. Njamcul (2016) examined the load with the scientific vocabulary of Chemistry
textbooks for the 7th grade of elementary school of the publishing houses Klett and BIGZ,
and found that it was extremely high, since it amounted to 20.9 and 27.5 of chemical scien-
tific terms per page, respectively.

Therefore, it can be concluded that the load with biological scientific vocabulary in
selected Biology textbooks for the eighth grade of elementary school, which are analyzed
in this paper, is within the optimal range. This particularly applies to the textbooks of
the publishing houses Gerundijum and Klett. Something bigger load with the scientific
vocabulary, but not significantly, is in the Biology textbook of the publishing house Zavod
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za udzZbenike. A scientific vocabulary in the textbooks can be considered as an additional
source of information that offers wider opportunities for acquiring relevant scientific ter-
minology and fosters the process of learning and acquiring the knowledge.

This means that there are no differences among the selected Biology textbooks for
the eighth grade of elementary school in terms of language standards (the appropriate
and functional language, load of textbooks with the scientific vocabulary), and that the
hypothesis H ; can be accepted.

Findings Related to Visual Design

Quality standards relating to visual and graphic design elements and technical equip-
ment of textbooks were considered very significant. Based on the analysis of the selected
sample of the textbooks, it could be concluded that all the publishing houses in their text-
books fulfilled the indicators of this standard: the textbook covers contained all the nec-
essary data, titles were clearly stated, the graphic structure of the textbook followed the
structure of the content and provided transparency, the visual and graphic means were
functional and used logically and consistently.

Pagination was clear and consistent, allowing students to quickly and easily find chap-
ters and lessons. The chapters were visually separated, which enabled fast and easy find-
ing of information. The relationship between the textual and visual elements on a page
was corresponding. [llustrations (images, charts, graphs, tables) were clear, unambiguous,
transparent and clearly marked, especially in illustrations in the textbook of the publish-
ing house Klett, as well as in the other analyzed textbooks.

Pictures, illustrations, and photos were clear; there were no blurred and unclear im-
ages, while most of the illustrations were in the function of the text (a picture representa-
tion of what was described in the text), and the text and images were optimally altered.
Although there were plenty of frames, boxes (windows), and various types of characters
(icons, letters, numbers, arrows), these decorative elements did not distract from the con-
tent, which supported the conclusion that design could hardly be standardized.

The textbook formats were different: The format of the textbook of the publishing
house Gerundijum was 16 x 24 cm, the format of the textbook of the publishing house
Zavod za udzbenike was 20.5 x 26.5 cm, while the format of the textbook of the publish-
ing house Klett was 20.5 x 29 cm. It should be emphasized that each of these textbooks,
despite differences in format, was in line with the size of the letter and the density of the
text on the page. The font size allowed for transparency and corresponded to the age of the
students. As far as the paper was concerned, the proper quality of paper and binding was
ensured, but it should be noted that only the textbook of the publishing house Klett was
printed on the matte paper that did not reflect the light (did not tire the eyes).

Despite the differences, quality of paper, covers and bindings, all selected textbooks
provide easy and functional use of the printed textbook. It means that the differences
among the selected textbooks have been established (in terms of format and paper), thus
the hypothesis H , can only be partially accepted.

EVKONYYV, 2019

89



90

Tomka Miljanovi¢, Milica Gaji¢, Vera Zupanec, Olivera Gaji¢, Tijana Pribicevi¢
Quality paradigm in textbook production: comparative analysis of biology textbooks for the eighth grade of elementary school

Findings Related to Ethical Principles

One of the starting points in this research was the principle of equality in teaching
Biology with respect to all aspects of diversity. This principle best describes the attitude
“science for all” (Snyder & Broadway, 2004). A key aspect of equality for all in the teaching
was gender equality. Elgar (2004) pointed out that the equal representation of sexes in the
textbooks of natural sciences gave teachers the opportunity to support modern educa-
tional reforms with a greater degree of motivation.

In order to answer the question about (non) existence of differences among the selected
Biology textbooks for the eighth grade of elementary school in terms of ethical and educa-
tional principles of textbooks, such as respect for gender equality, the frequency of indica-
tors of gender equality were separately analyzed in texts and illustrations of the selected
textbooks ( Valentinovi¢ Suman, 2017). Indicators of gender equality in the textbooks were
the number of male and female nouns related to names and occupations (Table 3).

Table 3: Frequencies of indicators of gender equality in the text of analyzed Biology
textbooks for the eighth grade of elementary school.

Names Occupations Total
Analyzed f F f
k
textbooks male female male female male female
Gerundijum 9 1 5 0 14 1
Zavod za
udzbenike 4 0 4 0 8 0
Klett 6 0 5 0 11 0

It was found that the number of names in the basic text of the analyzed textbooks was
very modest and uniform. The highest number of names, fourteen, was stated in the text-
book of the publishing house Gerundijum. The names referred to male scientists (Charles
Darwin, Ernest Heckel, Eugen Worming, Milorad Jankovi¢, Sini$a Stankovié¢, etc.), and
one female scientist, Rakel Carson. The textbooks of the publishing houses Klett and Zavod
za udzbenike contained eleven and nine names, respectively, and all the names referred to
male scientists. Concerning the common nouns used in the analyzed Biology textbooks,
particularly significant were those related to the occupation. All the analyzed textbooks
mainly used nouns: a scientist, a professor, a zoologist, a botanist, an ecologist, etc.

Gender inequality was noticed in the illustrations of the analyzed textbooks. The total
number of illustrations of persons was different. Accordingly, the textbook of the publish-
ing house Zavod za udZbenike contained already 36 such illustrations, the textbook of the
publishing house Klett contained 28, while the textbook of the publishing house Gerundi-
jum contained 23 such illustrations. Gender equality was not achieved, and it was most
represented in the textbook of the publishing house Gerundijum, while the domination of
the male sex was extremely emphasized in the other two analyzed textbooks.

EVKONYYV, 2019



Tomka Miljanovi¢, Milica Gaji¢, Vera Zupanec, Olivera Gaji¢, Tijana Pribicevi¢
Quality paradigm in textbook production: comparative analysis of biology textbooks for the eighth grade of elementary school

Concerning the analysis of gender-sensitive language in the analyzed textbooks, there
was noted the use of a gender neutral language that implied the use of neutral expressions
which did not define the gender they were related to, i.e. which referred to both sexes: e.g.
using the words of persons or addressing students in the infinitive: read, quote, compare,
etc.

In terms of these indicators, there are no significant differences among the analyzed
Biology textbooks: there is a greater proportion of male sex in all the analyzed categories:
in photographs and illustrations, as well as in the texts of the textbooks. Accordingly, the
disparity is present also in the sex representation of occupations / roles, while the gender
neutral language is used. Based on these indicators, it is concluded that the hypothesis H,,
is accepted.

Conclusions and implications

Among all teaching tools that support the process of elaboration of the educational
program, the textbook belongs to the central position with the dominant role. The results
of the comparative analysis presented in this paper are important because they contribute
to the discussion on already initiated and asked questions related to the analysis, evalu-
ation and selection of the textbooks. The research procedure has confirmed the authors’
expectations that the process of evaluating textbooks, even by using a set of selected crite-
ria and indicators, is extremely complex, since it is necessary to make qualitative analyzes
with precise parameters on the degree of satisfaction of a particular criterion.

For the purposes of a comparative analysis of the quality of the analyzed Biology text-
books for the eighth grade of elementary school, there have been applied Quality Stan-
dards adopted by the National Education Council: Regulations on Textbook Quality Stan-
dards and Instructions on Their Use (2016), in accordance with Articles 14 and 17 of the
Law on Textbooks (2015). From the given overview it can be noticed that these criteria are
diverse, and that they cover to a significant extent all the necessary elements that a modern
textbook should unite. When selecting the indicators, the basic requirements have been
respected that they are measurable and as concrete as possible, although in practice these
requirements cannot be fully implemented.

Frames within which the comparative analysis have been carried out are defined and
bounded with five key fields: content, didactical and methodical principles, language, vi-
sual design, ethical and educational principles, each of which significantly contributes to
the overall consideration of the quality standards of the textbooks.

Based on the above mentioned research results, it can be concluded that the general
hypothesis H stating that “There are no differences among the selected Biology textbooks
for the eighth grade of elementary school published by different publishing houses in the
Republic of Serbia in the selected criteria and indicators: content of the textbooks, didacti-
cal and methodical principles, language, visual and graphical principles (design), techni-
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cal equipment of the textbooks, quality, and ethical and educational requirements of the
textbooks” is partially confirmed because there have been found differences in terms of
didactical and methodical principles (cognitive levels of requirements in the assignments),
the visual and graphic principles (design), and technical equipment of the textbooks (for-
mat and paper).

This research has not included electronic editions of the textbooks, although there are
very clear quality standards for electronic textbooks. The focus has been placed on print-
ed editions, noting that electronic editions are very important and must be respected in
their futuristic dimension. Despite the emphasis on e-learning and e-learning objects and
curriculum initiates, the textbooks continue to play a central role in supporting effective
teaching and learning of science, as they should be, by their intent, synchronized with the
national curriculum for a specific subject of certain educational levels (Hrast & Ferk Savec,
2017). While the ‘textbook’, as we know it, may change (O’Keeffe, 2013), the pedagogical
considerations of the ‘text material’ will still focus on enhancing quality.

Educational experts in most developed countries of the European Union, as well as in
the countries in the region, point to the fact that the quantitative and qualitative improve-
ment of the school textbooks is a crucial factor for the improvement of teaching. At pres-
ent, a large number of preconditions necessary for the rapid improvement of the quality
of school books is fulfilled in the Republic of Serbia. These preconditions, which include
a long tradition in the production of textbooks, sufficient publishing capacities of old and
new publishers of the textbook literature, a particular high-quality of textbooks in terms
of some quality components, important results of the research of textbooks, etc, have al-
ready been reached.

The basic purpose of the textbook quality standards is to serve as the basic instrument
for approving textbooks which can emerge on the market and which can be used at schools
(Gaji¢, 2008). Evaluation of the quality of textbooks through the selected criteria presented
in this paper can certainly help teachers to better choose the textbooks which will corre-
spond to the requirements of educational work with their quality, which will be used in the
classroom and which will optimally support the teaching process.

Finally, what gives reasons for pedagogical optimism is the fact that the demonopoli-
zation process in the textbook market is open, thus gradually creating conditions through
the competition for the improvement of the quality of textbooks from year to year.
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Kao mocTMopepHa, BUIIeC/IOjHA I BUIIe3HauerbCKa, mpumoseTka bopucmasa I[lexnha
HpeficTaB/ba M3BECHN 132308 32 CBAKOT METOfMYApa MPaKTHIapa. Y pafy ce HyAu jefiaH of
MOTYhMX MeTOMYKMX IPUCTYIA 33 00pajy, off Kojer ¢y Moryha usBecHa oficTymama Impu
caMoM papy, To he 3aBMCHUTI OFf CAMOT CacTaBa paspefia, HOTOM Off BIXOBOT MHTEPECco-
Baiba, IPefi3HaIba I MOTUBALNje 3a paj. IIpeficTaB/beHn MPUCTYI Ce OCMamba Ha IpobIeM-
CKY HaCTaBy J HACTaBY IIyTeM OTKPMBama, a AEMOM U Ha OHO 1iTO MmageH Bumorujesuh
objanImaba Kao mpeTidyhy HacTaBy, Kafia ce Cafipykaj, KOjy je HEOIIXOHO 00pajiiuTH Y TOKY
CaMO jeHOT M/ IBA Yaca, YHATPEN JO3UPa, a YYEHNIM IPUIPEMAjy I MOTMBUIILY 32 yC-
Bajatbe HOBYX 3Hatba. OITydnsn cMo ce fia ce y 0bpazu y HajBehoj Mepu ocBpHEMO Ha IOPT-
peTusalujy IIaBHOT JIMKa, Te IojaM C1o60fe, CTobofie 1360pa 1 OTOBOPHOCTI KOjy TaKaB
u360p ca co6oM HOCH.

KibyuHe peun: mocT™MozepHusaM, mpumnoserka, [lexuh, Hosu Jepycamnm, mpobreMcka
HacTaBa, c1060f1a, MopTpeTHsalja

A postmodern, multifaceted and multimeaningful Borislav Pekic’s short story represents
a challenge for any methodist, especially those in applied methods of teaching. One possible
approach is represented in this paper and deviations are possible, which mainly depends on
group organisation and composition, students’ interests, previous knowledge and motivation.
Problem solving method and discovery learning method are applied in this approach and
partly a method explained by Mladen Vilotijevic as an outpacing teaching. This way of teach-
ing is used when the content, meant for only one or two lessons, is being dosed in advance and
students get prepared and motivated for learning process. In this paper a character portrayal
prevails as well as the following topics: concept of freedom, freedom of choice and responsi-
bilities that choices bring.

Key words: postmodernism, novel, Pekic, New Jerusalem, problem-based teaching, free-
dom, character portrayal
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METOINYKHN IIPUCTYII OBPAIN
IMPUTIOBETKE ,4OBEK KOJU JE JEO
CMPT“ BOPUC/IABA IIEKURA

Borislav Peki¢: Covek koji je jeo smrt cimii elbeszélésének
JbUbAHA TITULVIHA médszertani feldolgozdsa
Yuusepsurer y Hosom Cany
Dunosodcku dakynrer

TlokTopcke cTyguje — KibikeBHOCT 1 Methodical approach to story processing of Borislav
jesux Peki¢: Covek koji je jeo smrt
1. YBog

Y pagy ce mpepcTaB/ba METORMYIKY MIPUCTYI 0b6pasy mpumoseTke YoBek Koju je jeo
cmpt Bopucnasa [Texuha, a koja ce Hamasu y 36upiu npunosenaka Hosu Jepycannm. OBa
TeMa ce obpabyje y ckmomy pemoBHe HacTaBe CPIICKOT je3VKa M KIVDKEBHOCTI Y 4eTBP-
TOM pa3pefy I'’MMHas1ja 1 CPeABUX CTPYIHNUX IIKOMA U IpUIafa u3bopy us caBpeMeHe
CpIICKe KibIDKeBHOCTM. HacTaBHMM ITaHOM U TporpaMoM npepsubeH je jenan gac 3a 06-
pany oBe HacTaBHe jefuHuIe. Hekyt of eHTpanHNUX TepMIHa KojuMa hemo ce 6aBuTI y
pazmy OflHOCE Ce Ha TEOPMjy IIOCTMOJIepHE KIbVDKEBHOCTH, @ Ca HEKMMA Of X YYEHUIIN
yII03Hajy ce yac npe obpage ITexnhese mpumoBeTke, 0GHOCHO Ipu 06paju Aena Muopa-
na ITaBuha. TakaB TepMUH je MHTEPTEKCTYATHOCT, @ § TEPMMHOJIOTH]Y T€OPHje KIbVKEB-
HoCTH yBOpAM ra Jynuja Kpucresa u on cymrrunckn o3HauaBa MebycobHy KOMyHUKALjy
TEKCTOBa, yryhyje Ha Anjanor nucua ofpeheHor fena ca FpyTuM AemuMa, Te CAMUM THM 1
ca uctopujom, nosemhy. VIHTepTeKCTyaTHOCT ce peKOHCTPYMIIE KPO3 IIMTaTe, anysuje 1
napopuje (PKT, 291). ,,AyTop oBe efleMeHTe HHTEePTEKCTYaTHOCTI YHOCK MM CBECHO MK
TIOCPEHO 1 HeCBECHO, Kao Offpa3e HEKOT IMper cucTeMa (eTpapKu3Ma, pOMaHTH3Ma 1
CJL.), 2 Off YNTAOLA 3aBUCK Y K0joj Mepu he 6uTH y cTamy fa IPOApPe U y MHTEPTEKCTYa-
noct® (PKT, 291).

Meronuuku npuctym, koju he ope 6uTH npefcTaB/beH, YHEKONTUKO OACTYIIA O, OHO-
ra mro je npensubeno camum IInanom u nporpamoM. Hamme, ¢ 0631pom Ha To fa je 3a
yIIO3HaBame yUeHMKaA Ca KibJKeBHIUM omycoM bopucnasa ITeknha mpeasuben camo je-
JlaH Yac, HEOMIXOMIHO je KOJj Y9eHMKa IOACTAKHY T YNTATAYKY U MICTPaKMBAYKy Pajlo3Ha-
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JIOCT, KaKo 611 ce caMOMHMIIMjaTUBHO Bpahanu unTamy fena oBor ayTopa BaH HacTase.
Crora, y 06pajiu je cTaB/beH HaI/lacaK Ha I0jaM C1o6ofe, KOji ce II0CMaTpa ca MOPaTHOT
CTaHOBMUIITA, [UPEKTHO YTUYYhM Ha yYeHMUKY CBeCT U IO3uBajyhm ux fa mocMarpajy
CyHOMHY 4OBeKa KpO3 jefHy IPMINYHO KOMIUIEKCHY (QUI030(pCKY-MOPANHY NUIEMY.
3amro je To BaxkHo? HamMe, 1byu Cy ofyBek CKIOHM Jia TyDe MOCTyIIKe aHAMM3UPajy U
HedecTo ocyhyjy kao HeMopaHe, HeIOBO/BHO HoOpe, CMaTpaBIIy fa 61 OHU CBE MHOTO
6ope 1 npaBenHuje yunaunu. Ha oBoM yacy yuenunn he u camu 6utn y curyanuju ga
[OHOCe ofyKe 6e3 MOTyhHOCTHU [ia CBoOje OfIyKe ¥ pas/ore IPeTXofHO pasmorpe. Tek
HaKOH YYUMIbEHOT, Kajia je Beh cBe cBpiieHo, Mohu he a pasmuciie o mocnenuunaMa cBojux
OJITTyKa, IITO j€ jaKO Ba>KHO 33 M3TPafiby TMYHOCTH, @ YIOPeSUBILIN TY CUTYallJjy Ca OHOM
Y K0jOj ce Hayasy IJIaBHM jyHAK IPUIIOBeTKe, 6uhe y MOoryhHOCTH 1 la ce CaKuBe ca BUM,
ami M Jia yBUJE KaKo ¥ HajMame OfIyKe ,MaluX JbY[Y MOTY fia IPOMeHe TOK MCTOpHje,
Te JBYACKUX CyAOMHa.

Ouekyjem fia he cama mebara o mojmy cnobope Meby y4eHUIIMa IPOU3BECTH YIIIN-
Tambe IMYHUX CTABOBA, T€ CAMUM TUM U Ca)XKMB/baBalbe Ca ayTOPOM Jie/a ¥ TUME JJOIpH-
HeTV MOTUBALlMjy 3a [ja/be YNUTAbE.

Harnmacak je Ha MOTMBaLIMjy YU€HMKA 32 YUTAIbE U BAaH HACTABE, j€ je YMIbeHNLIa fla
y chepu AUrnTanM3anyje HaBuKa YNTama 3HATHO II0CTaje YTPOXKeHa, IITO MOKasyjy U
UCTpaXKUBalha, Ha IpuMep ucTpaxxusamwe American Time Use Survey', mo kojeM camo
19% AmepukaHana yspacta 15 rofyHa M HElITO CTApUjiL YUTajy Y CTOOOLHO BpeMe, a
HajBehy mag ce samaxka y yspacHoj rpymu of 35 o 44 ropuse. OBaj ¢peHOMeH mapaen-
HO IIpaTy M3y3eTaH MOPACT I7Tieflamba TeneBusyjckor nporpama. Crora, cMaTpaMo fa je
Ba)XHO y 0BOM 00y opopmuty 6yayhy untanauky my6amuKy 1 oKasaTu joj Aa 4nTame
U MHTepIpeTalnja fiefia MOTY Jia JOHeCy BelIUKO 3a[J0BO/bCTBO U Jja MOTy fia 6yny 3a-
HUMIBUBMU.

2. ITmpeBu 1 3afany yaca o6page mpumoserke JYosex Koju je jeo cmpm

O6pasoBHY LM/BEBU KOjU Ce OCTBAPYjy KPo3 peanusalujy nonyhernor npucrymna jecy
o6HaB/bambe CTEUEHNX 1 CTUI[albe HOBUX 3Haba 13 00/IACTY IOCTMOJIEPHE KIbVDKEBHOCTI.
YueHMIMMa je CKpeHyTa IaXKiba IpuanKoM obpape [TaBuheBux fena fia je MHTEpTEKCTY-
aJTHOCT K0 TIOCTYTaK OJaBHO IIPUCYTAH Y KIbJKeBHOCTH, /1M [ja Ia KA0 TAKBOT IIPBY Iy T
yBozu Kpucresa 1 fja ra UHT@H3MBHO KOPYCTe IIOCTMOAEPHUCTY U TIOCTCTPYKTYPATUCTI.

OcyM 3Hama U3 KILVDKEBHOCTY, YYEeHUIM aKTUBMPAjy CBOja 3Hama U3 MCTOpUje O
®paHIycKoj peBONyLUjU, aly KPO3 IPU3MY jeJHOT YMHOBHUKA, YOBEKA KOjer HMKO He
npumehyje 1 Koju Ha OYETKY IPUIIOBETKe He M3I/Iefja Kao HeKO KO MOXKe Jla yIMHM 6110
IITa JbYACKY, @ KaMO/Iu ucTopujcku. OH 0)KMB/baBa Ipefi 04MMa YUTAOLA Y IOTIIYHOCTH
TeK KaJla ce MPOYNTa Iie/la NPUIIOBETKA, jep Ha caMOM IIOYeTKY M3ITIefla Kao la O HheMy
HMUTM 3HaMO HelrTo, Huty hemo 6utn y MmoryhHocTtu fa casHaMo.

! https://www.bls.gov/tus/
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YdueHMKe yIO3HajeMO ca IIOjMOBUMA UUMAMHOCH, epyOUrnHOC U CUUjeHMU3am
Kpo3 paj Ha TekcTy. [Ipe Hero mITo ce OHU ca 3HaUYeHeM II0jMOBa YIO3Hajy, Hokymahemo
Jia fo61jeMo OfTOBOpe Ha OCHOBY HIXOBOT Ipef3Hama. HakoH Tora ce yobnuyaBajy fe-
¢buHMIMje U TpOHaTase IPUMEpPY y CAMOM TEKCTY.

[JuTaTHOCT je ,,BpCTa MHTEPTEKCTYATHOCTH 3aCHOBaHA Ha YMETHUYKOM IIOCTYIKY Y
KOMe ayTop Y BIacTUTH TeKCT yHocu ,Tyhu texcr (PKT, 107). ITpumepe Hanasumo Beh
Ha caMOM II04eTKY 36MpKe, Koja IIounbe IyuTaToM U3 bubzuje. CiujeHTM3MOM ce U3HIKe
HayKa M3HaJ OCTa/IMX TyMauerba )KIBOTA, T€ Ce CBE OHO IITO Ce He MOXXe IIPOBEPUTI UIIN
[0Ka3aTy 3aHeMapyje ¥ U30CTaBIba. 3aTO ayTOP U IOTKPEIUbYje CBOjy IPUYY FOKYMEHTH-
ma. ITojaM epyaniuje je y 611CKoj Be3u ca IOCTMOfEPHUCTIMA, TTocebHO ca [lexnhem u
mberoBuM fenuma. OHa IIpeficTaB/ba, HajjefHOCTaBHMje PeUeHO, ONICEXHO 3Habe, IIMPOKO
obpasoBame 1 I03HaBamwe cBeta. [locmyxuhemo ce nuraTom Ymbepra Exa, koju Ha mpo-
HMYaH HAUVH TOBOPM O epyAUTHMA:

»(-..) CB€ Cy TO OM/IM TTOCTIOBM Y KOjuMa caM CTeKao oHo IITo je ITaono Bumabo y jenrom
TPEHYTKY Ha3Bao YyHOBUIIHOM KynTypoM. [yOUTHMIIN, Ka0O U CMaOYKH, yBeK HOCENYjy
MHOTO IIMpa 3Hakba Of MoOeHMKA, allu KO >Kelu fia Oy/e mobefHUK, MOpa fIa OBIafia CaMo
jemHoM obmamrhy, a He 1a ry6u BpeMe Ja UX CBe yIIO3Haje, TOK je 3aJ0BOJCTBO epyAULINje
npemnymTeno ryoutannuma‘ (Eko, 2015: 17).

JemaH of BaCHMTHUX IM/beBa jecTe YCIOCTaB/bakbe Bede usMehy crapor u HoOBOT, Ofi-
HOCHO IPOLIIOCTY ¥ CafJAlll(bOCTH, jep CY yYeHUILM IpUHyDeHM a U3 cBOje MepCcreKTuBe
HOCMATPajy YMH YMHOBHNUKA U3 mpourtocT. OBUM pasMpIIyjy KOMIIIEKCAH CIIET MO-
PaJIHUX, IICUXOMOMKMX U JPYIITBEHUX OKOMTHOCTU ¥ MOTMBAINja, IITO he 1M momohu y
KaCHMUjeM >KMBOTY Ia TO U IIPAaKTUYHO NTPUMeHe, [ja TaKIlle CaTIefiajy HeKe CJIoXeHe CUTY-
anuje. [Jpyru nusbeBy jecy pa3Boj eMIaTuje U COMMAAPHOCTH, LITO je YBeK IPUCYTHO Kafa
Ce YMTaMal] CaKVBY Ca KIbJDKEBHIM JTIMKOM, Te OKYyIIaBa ia ra CXBaTH, pasyMe, OIIpaBfa.
Pa3Bujajy ce u untamauyke HaBUKe, jep OLJIOMAK y OBOM CIy4ajy HUje JOBO/bAH KAKO 61
Ce YYeHMIM y HOTHYHOCTY Ca>KUBEIN Ca JTIMKOM U JOOM/IM IPErNeffHOCT OKOMHOCTH U
»Ipecermnu ce“ y noba Opaniycke pesonyuuje. JegHa of INTaBHUX TeMa § OBOM METO-
mu4aKoM mpuctyny 6uhe cobona u cnobofa Bobe, Te ce MHTEH3UBHO IOLCTHYE PA3Boj
cno60ofiapcKor fyxa KOjj yYeHNUKa, a/li U CBECT 0 Cnoboay usbopa, Te MocIeanIia Koje OHI
ca coboM Hoce. YBakaBame Tyhux craBosa hie 61TH yBemMKo HOACTUILAHO, C 063UPOM Ha
TO Ja je TeMa TakBa Aa he yYeHUIIM 3aCUTYPHO MIBHOCUTH pasnnynuTa Buberma, 3acHOBa-
Ha Ha PasIMuUTOj IOPOJUYHOj CUTYAIj}, OKOMMHY U YOIIIITE Y3€B, [PyTradujeM CKIOIy
MTUYHOCTHL.

Kapa cy y nutamy ¢yHKIMoHanHM (IpaKTUYHY) [1/beBY, YaeHnun he 6utu y Mo-
ryhHocTH 1a y )KMBOTY IpUMeHe CHOCOOHOCT fja ox6paHe cTaB Koju 3aysmy. [oBopehn
0 fiery, c1o60aM, MOPATHOCTH, 0CIIOCO6/baBajy ce a je3aNIKN yoOnude cBoja 3HaIba,
[la ¥IM [iajy Jlell ¥ CMUCTTeH u3pas. OBo ce MOCTIDKe fe6aToM Ha CaMOM 4acy, almu U Kac-
Huje myTeM goMaher 3agaTka, ogHOCHO eceja Koju he Hammcary, jep he TMMe HakHagHO
CYMHUPpPATH MMCIH, Te HAIIPAaBUTU aHATNU3Y U CUHTE3y CBEra PeuyeHor Ha 4acy, alnu u
uctpaxyjyhu rpaguso u3 06macTy KIVKEBHOCTY M3 IPETXOMHNUX paspera.
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3. MeTopgu4Ku IpUCTYTI 06paju

3.1. YBogHu geo yaca

YBoheme yueHnka y kmiokeBHU cBeT bopucnasa Ilexmha ofBuja ce myTeM ofnmomMka
u3 Ileknhese npunoserke YoBek Koju je jeo cMpT, a koja mpunaga Behoj nennuu Hosu
Jepycanum.

HoBu Jepycanum ce cacToju U3 HamsIef 3aceOHUX IeNVMHA, IeT IPUIOBeNaKa, a
KOje CBe Ha CaMOM IIOYeTKY NoBe3yje untaT us OTKpoBema, ynme Beh ysubamo jenny on
I7IaBHMX KapaKTepucTuKa nocrmonepuusma. OHe Cy cBe IOBECTH U3 PA3IUIUTUX UCTO-
pUjcKUX Tavaka, Te MMaMo mpude u3 1347, 1649, 1793, 1987. u us 6yayhuocty, 1j. 2999,
KOja Jaje KPYHCKM OOMNK, Te CBEJOYM O YOBEKOBOM NOMMAlby U TyMademy UCTOpUje Ha
OCHOBY MCKOIINHa, a 6e3 mucaHux norsppa. CaM HasyB 301pke IPIUIIOBeAaKa I HOCIEbe
HPUIIOBETKe je MeTapOPUIHOT 3HaUeHa M YIyhyje Ha HeMMHOBHU AMjanor ca bubmjom.
Hosu Jepycamum npepcraBba obehany seM/by 1 HAKOH MINYNTaBamba IpumnoseTke Jlyde
Hosor Jepycamima yBubaMo fa MCTpakupay, INIaBHU JIMK IIPOHA/NAa3) apXeoMolIKO Ha-
nasuite, HoBu Jepycamum, unjuM npoydasamweM yTBpbyje Aa je To momyT ATmaHTupe,
IMBUIM3ALMja 33 Y30p, MBUIN3allMja KakBa 61 Tpebaso fa ce OKUBMU. ,,Bucok ocehaj
3a TIPaBMYHOCT, IO KOMe HMIITa WITO XMBM cpehe He cMe 6uTu nuureHo, ycabhen Geme
y OILITA Hadena M Ipakcy oBe Myzape nysunusanuje (Peki¢, 2011: 190). Ono wmiTo mc-
Tpa)kiiBay He 3Ha, a YMTa/al] 3Ha, jecTe unkbeHuna fa je Hosu Jepycanum sanpaso Ap-
xunenar ['ynar, a TuM casHameM ce YnTaBa UCTOpMja Mapopupa. CasHalbe O jeJHOj Of
Haj03/I0ITTaIIeH ] X /by ACKMX TBOPEBIHA J06MjaMo, Ha IPMMeD, 3 Ha3)Ba 3a CTAHOBHM-
Ka OBe IIMBMIN3aIMje — 3eK U leKoAMparma ManobpojHe cauyBaHe JOKYMeHTalje Iie ce
u cycpehemo ca mojMoBMMa apXuIenar, ryjar, ToIuTo1po, koMyHanusam. OBUM I0jMO-
BMMa Ce JIaje CAacBUM APYTO objalliberbe MOIYT OHOT Jia je IOMUTOMPO MPBOCBEIITEHNYKY
CKYTI HOBOjepycaIMMCKe peluruje, YMMe ce IOCTInKe edekat mapopauje. Ty, fakie, umamMo
[Mjasior ca joll jeHUM JeoM, a To je Co/mxemuluHoB Apxunenar ['ynar.

[Ipuya koja he 6uTH meHTap Haller MHTepecoBama HocH HaclmoB YoBek Koju je jeo
CMPT, JaTYMCKM je Be3aHa 3a 1793. roguny y ®paHIiyckoj, ORHOCHO 06a Beyke peBo-
TyLyje, a HalasK ce y caMoj CpenHu 36UpKe, OJHOCHO 3ay3uMa IIeHTpanHo Mecto. Iben
eneMeHar je Bopa. Hanme, Ilexuh cBakoj mpunosery npumnmucyje ogpehenn enemeHnt us
Teopuje O IIeT eleMEHaTa 13 KOjiX Ce, TI0 JPEeBHUM IIpeNambIMa, CACTOj) YUTAB CBET: Ba3-
IyX, 3eM/ba, BaTpa, BOfla M MeTasl. VIHTepTeKCTyamHOCT IPOU3NIasy U U3 OBe NOBE3a-
HOCTH, a I7TABHOM JIMKY Ce NIPUINCYje XUBOT Tpara y BOfU: ,HeBuumpusu cy, HedyjHu,
HeCTBapHU, 6e3 oTMcaka y memvanoj myctumby doBedHoctu (Peki¢, 2011, 95). Taj erne-
MEHT ce IIPOB/Ia4YM KPO3 IIPUYY OTKpMBajyhu pasnnunTa 3Hauera y KOPeCIOACHIM)I ca
MMTONOMIKMM U PETUTHjCKUM TIpefambuMa.

[maBHU aKTep IPUIIOBETKE KOja je y CPEAMILITY HAIleT MHTepecoBama je GppaHIfycKu
uyHoBHUK [Tomje. Pajtba je cMemtana y foba HemocpeHo HakoH P paHIycke peBonylje,
tauHyje y 1793. roguuy, foba BeMuMKUX SPYIITBEHMX HpeBupama. [Incar Hac ynosHaje
ca HausIJIell HeyXBaT/byBoM muyHourhy nucapa I[lomjea koju pagu y ITamatu mpasge Kao
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jelaH Of mucapa aHTa)KOBaHMUX Jja BOJie eBUJICHINjY O ocyheHUIMMa Ha TM/bOTHUpabe.
[IpsobutHO Ilomje cacBuM MeXaHMYKM 06aB/ba CBOj IOCA0 Aa 611, IPBO CIY4ajHO, a 3a-
TVUM U CBOj€BO/bHO HAaCTaBMO Ja CKOPO CBaKM flaH YK/Iatba IO jeflHy IPecyy y HIUCMEHOM
061Ky Taxo 1ITo 61 je ZOCIOBHO 1ojeo. YnHu To Bojehy pauyHa fa He IHojefie pecyay
HeKe JICTAKHYTe TIMYHOCTH, a y To BpeMe je Pobecjep ocyzyo Ha cMpT Heke Bopehe byzie
®pannycke pesonyunje nonyt Jartona. Kacuuje je Ilomje 6mo Tonuko curypaH y csoje
TOTOBO 60XKAHCKM HAJIaXHYTO JIeNO fia je IIPecTao fja 3a3upe U OfIY4No ce Ha ,KPYIHMUje
3asnoraje”. TuMe je mpuByKao Ma)kiby U Ha Kpajy U caM 610 ocyheH Ha cMpPT I/bOTUPabEM
M TO Y MICTH JiaH Kazia u Po6ectjep, Ha Kojer je mounmao Gpusndky ga nuun. [IppobutHy
THojefieHy TpecyAy ofabupe cy4aj, HAKOH Yera yJIOry MMa 1300p ITTaBHOT jyHaKa, fia 6u
Ha Kpajy Ta yJora mpuiana Hafaxuyhy, uume Ilomje mokyimasa ja o/akIia cBOjy caBecT
YKOJIMKO EeI0B CAMOCBECHM M360p Huje IIpaBefjaH, MOpalaH.

IIpu o6papy oBe HacTaBHe jeAMHMIIE KOPUCTUhEMO npobremcky HACMasy Kao HacTaB-
HM OOJIMK ca elleMeHTUMa Hacmase nymem omKpusarbd, a MeTofie Kojuma hemo mpucry-
OUTY 06pajii Cy HPETEKHO AMjajolIKa M MOHOJIOIIKA METOfa, Te TeKCT-MeTOfia jep ce
y4eHUIM Mopajy BpahaTu TeKCTy Kako 61 IOTKpeNnIn CBoje Mjeje MM IPOHALIIN, Ha
npuMep, fokase 3a cBoje cTaBoBe. [IpobeMcka HacTaBa IOTOAYje OBOj HACTABHOj jeau-
HMIIN, jep, KaKo je HaIJIallleHo, 3a yrosHaBamwe Ilexuhesor omyca IInanoM u mporpamMom
npepBubeH je caMo jefaH yac, a OHa je ycMepeHa Ha ,CaMOCTa/THO CadHaBambe, TPajHy MO-
TUBALN)Y U Pa3BOj MUCAOHMX CIIOCOOHOCTH yyeHuKa“ (Bunorujesuh, Bunotnjesuh, 2016:
40), wTo je ympaBo HeomxofHo noctuhu camo jegHuM yacom. C Apyre cTpaHe, yduemwe
IIyTeM OTKPMBamba ,3aCHIBA C€ Ha MIOCTABLY fla CE 3Hak€ HMKOME He MOXXe JJaTy Y TOTO-
BOM OO/IVIKY Hero ra oHaj Koju y4u Mopa oTkpusatu’ (Bunorujesuh, Bunorujesuh, 2016:
62). Yuenux he Ha oBakaB HauMH ,y4UTHU ofpebeHe MeKIMje MoCMaTpameM, aHATU30M
HOflaTaKa, OTKpMBameM BUX0BUX MehycOOHNX Besa 1 OHOCA, U3[BajabeM OHOTa IITO je
6uTHo, yonmraBamweM (Bunotujesuh, Bunorujesnh, 2016: 62).

Kaxko 6u yyeHunu umany NOTIYHUjU MOITIE], Ha 3HAYajaH OIYC OBOT IIOCTMOJEPHOT
ayTopa, BaXXHO je fla IPOYNTajy IPUIIOBETKY Y LIEIOCTH, a He caMo ofitoMak. [Ipunpemun
TOK 3a yac 06pajie 61 104e0 MHCTPYKTUBHO-MOTHUBALMOHOM (ha30M? Y K0joj YUeHUIIN [10-
6ujajy 3apatak. Haume, Ha Taby muneM HacnoB YoBeK Koju je jeo CMPT ¥ MOTIMM YYeHU-
Ke Jla HaC/IOB 3aINIIY Y CBOje CBeCKe ¥ Ia Kofi Kyhe pasMuciie, Te 3alyuily KakaB TO YOBEK
MOJXe JIa jefie CMPT ¥ Ha Koju HauuH. OCKM OfiIr0BOpa Y BIJY HEKOIMKO pedeHMIIa, IpyIe
CUHTAarMu (Ha puMep: He3a0BOJbaH, 0O4ajaH, MUTCKM, IeMOHCKOT IIOpeK/Ia, BaH I'PaHUIa
Hallle CII03Haje UTH,), O4eKyjeM 1 HeKa MjejHa pelliera 13 00/1acTy IMKOBHE YMETHOCTI,
doTtorpaduje, a moHyAMNa 61X U OMIINjy KPATKOT GMIMa MU CHUMKA Y TPajamby 1o MU-
HYT. YYEHUIIM OBJle CAMOCTA/JIHMM IyTEM IIOCMATpajy, aHAIM3UPAjy U YK/bYy4dyjy CBOja
IIpeTXOJHA CasHamba 13 )KMBOTA, T€ 071a3e 10 CTBapaNayKor IPoLeca, OFHOCHO pelleha
3ajlaTKa (omepaTMBHO-caM006pasoBHa (asa ydewa ImyTeM OTKpuBama). OBaj 3ajjaTak
y4eHUI H06Mjajy HEKOMMKO JacoBa IIpe yaca obpafie Kako 6 MMany BpeMeHa fia pas-

?Tlopena mpeyseTa 13: MemoOouuxuy cucmemu y HACMasU CPRCKoe je3uxa u KrouncesHocmu. Ilofiena ce ogHOCK
Ha METOJINYKU CUCTEM yqel-ba HyTeM OTKplBama.
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MMCIIe U IpUIIpeMe CBOje upejHe npepore. An6una MunaHos, 6aBehu ce Bynrakosum y
HacTaBM, MICTIYe HEOTIXOHOCT U3BeCHE IOCTMOIepHI3alMje HacTaBe, oceOHO HacTaBe
KibioKeBHOCTH. OHa HaBOAM NOTPe6y fa Ce KbJKEBHOCT OCMATpa Kao ,Ky/TTOPOJIOIKY
(deHoMeH 1 GyHIaMeHT 06pa3oBama, Koja 3a MoTpede MHTEpIpeTaltje IOfpasyMesa 1
3Hama 13 00/1aCTH [PYIITBEHO-XYMaHUCTUYKUX HayKa 1 yMeTHOCTH  (Milanov, 2015: 59).
OBjie HaTa3MMO OfIMYHO Objallibelbe 3aIITO YYEHUIIM MOTY, 4aK 61 61710 1 IOXKeIbeHO,
Jla KOPJCTe CBOja 3HaHba U CIIOCOOHOCTH U M3 IPYTUX 00/IacTH. ,, YIeHNIIN Tpebha 1a Kopuc-
Te CBa 3HaMa Koja IIOCENY]y, ia youaBajy cee Moryhe Bese nsmebyy fena koje ananmmsupajy
Ha Jacy M OCTBapema Koja MIpUIajajy APyTUM YMETHOCTUMA, Kao IITO Cy GUIM, CTPUIL,
BUJEO-UTPUIIe ¥ TOMe CIMYHO, ITonasehn oy Tora fla CBY T cafip>Kajit [IOYMBajy Ha HEKO]
BpcTHu TekcTyanHe rpabe®. (Milanov, 2015: 59) Moxe ce u HamomeHyTH fa je ITexuhe-
BO Bpeme uyda expaH1U30BaHO (cueHapuo cy 3ajefHo myucanu bopucnas Ilexuh n Topan
ITackamesuh), Te ce TMMe MPUOMIDKUTY MefUjUMa KOji €y ydeHunuMa 6mmuckn. OBum
3a/JaTKOM Y4YeHMIIM MOKYIIaBajy Aa fajy cBoje Bubeme oBako crieupuyHO OKapaKTepyu-
CaHOT KIbJDKEBHOT /nKa. OCHM TOra, 3a/jaTaK MOCTUYE MCTPaXKMBaYKe CIIOCOOHOCTH, Te
KPeaTMBHOCT U Ha IPYTUM HIBOMMA OCUM JTUTEPAPHOT jep YUEHUIN MMajy PasTuIUTUX
CKJIOHOCTH, Te he HeK¥Ma 6UTM MHOTO JTaKllle fja ce U3pase OBMM ITyTeM Hero BepOalHo.
OBUM IOHeKJIe YCIeBaMo fia peaan3yjeMo IPYHINI MHAVBUAYaTU3alyje, Y3eBIn y 06-
3Up pasNIUUNTe CIIOCOOHOCTY YUCHMKA U PAsIMIUT CTeIleH u3rpaheHocTH muxoBe MeH-
TanHe CTpyKType. HacTaBHMK OBfie HyAM MHPOPMAILN]Y KOjy je TOTpe6GHO ITOCMaTpaT 1
aHaIM3UPATH, a TIOTOM IIPY>XUTH OIATOBOP CTBAPAIauKOT THUIIA.

HakoH peanu30BaHOT 3a/jaTKa, OGHOCHO Kaja y4eHWIV IIOHYJAe CBOje acolujaluje
Ha Hac/oB, oKpeheMo ce TeKCTy. Y4eHNIM MMajy 3afjaTaK fia IPOYUTAjy IIPUIIOBETKY Y
LIeZIOCTH TIpe Yaca o6pajie M TaKO CasHajy fja MU BUXOBA MOYETHA U/ieja, 3aMIICA0 3aMC-
Ta OJCTIMKABajy caMy pajby IPUIOBETKE. YMECTO [ia J0O1jy TOTOBY IIOBpaTHY MHGOP-
MallMjy Off HaCTaBHVKA, YUYeHNIN 61 Y 0BOj (asy ayTOKOpeKIuje U ayToBepudukarmje
Tpebano fa oprosop mponaby y Tekcry. Odexyjem fa ofropopu 6yAy IpUIMYHO Kpea-
TVMBHU, MHBEHTVBHU U BEPOBATHO J]aJIeKO Off OHOTA IITO Ce TPUIIOBETKOM OIINCYje, IITO
61 Tpebao Ko yueHIKa Ja 13a30Be uybherbe, 3aMHTepeCOBAHOCT 3a Capajiiby Ha 4acy, Te
camy aHanusy gena. Ouekyje ce fa he yueHuIu npukasaTu IpUIOBETKY U3 Pa3TUIUTUX
HepCIeKTUBa, OFHOCHO, Harmacuhe 1ojefiHauHe eleMeHTe, a 00jefnmbaBambeM HbIXOBUX
KpeaTUBHUX OATOBOPAa MOXEMO 3aje[lHO U Ja CHHTETU3YjeMO OBaKBY aHa/IU3y Ha KPajy
IbIIXOBOT M3/IaTalba OCBPTakbeM Ha IPUIOBETKY Kao IemHy. OAroBopy ce MOTy Ipef-
CTaBUTU MOHOJIOLIKOM METOMOM, YKONMKO CBaKM YYEHUK IOHA0CO0 IpeCcTaB/ba CBOje
pellierbe 3a/1aTKa, IIOTOM [IVjaIOIIKOM YKOTIMKO YK/BY4MMO U PasMeHy MUIUberba O 1Hej-
HJM pellenuMa.

Ha camoM moueTKy 4aca obpape, c/iefiy joll jefaH OAATHY IIOCTYIAK 33 MOTHBICAbe
y4eHMKa, y KOjeM ce KOPUCTU MOHOJIOIIKA METOfia OK objallmbaBaM 3alaTak, a OTOM
[UMja/olLIKa, jep paciieT cutyanuje y kojoj he ce yuenunnu ustHenasa Hahu usuckyje pas-
MeHY MUIIJbelba I aHanusy mpobmeMcke curyanyje. Vicnpuaahy yuennnnma ga y spyroj
IIKO/IM MMaMO JTUTEPapHY KOHKYPC U Jia IOCTOje TPY Of/INYHA Pajia, aly IpaBuia 03-
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BOJ/baBajy offabup caMo jemHOT Kao Hajéoper. C 063MpoM Ha TO a He >kenuM fia 6ypmeM
cy6jeKTUBHa, HEONXOHA M je ’MX0Ba MoMoh. Vcnmcyjem Tpu uMeHa Ha Tabmy. OHu
he rmacau rako mro he Ha mapye mamMpa HaIMCATH MMe 32 KOje Cy Ce OfIy4IMIIN ¥ OHa
ocoba Kxoja Oyne nmana Hajuute rmacosa 61he Harpahena. OBuM ce ctBapa mpobremcka
curyanuja. OuekyjeM pasnuduTe peakiuje, Koje €y yjeJHO U paspeliaBame MpobeMcke
cuTyanuje, jep oBakaB IIOCTYIIAK MMa AMPEKTaH yIUB y MOpa/THa Hadesa 1 ocehaj mpaspe.
Hanwme, noxyurahy fa ux goBefieM y CUTyalujy cCIudHy y Kojoj 6usa Ilomje xana opmydyje
Kora he fla crmacu of curypHe CMpTH: OH IIpefi CO60M MMa CaMo LIType MM HUKaBe I0-
JlaTKe ceM MMeHa 1 mpe3umena. [lake, mpe came pacipase o ToMe fia 1u je ITomje mocTy-
MO UCIIPaBHO WM He, ¥ OHM he caMy 6MTH y CUTYaluju la JOHECY OINYKY Kojy he Tek
KacHuje Mohu fa mpencnuTyjy, re he focmoBHO 6MTH Y y103Y IIABHOT TUKA, Ha HEKOMNKO
TpeHyTaKa. YIIpaBO TUX HEKONMKO TPeHYTaKa MOTY fla IIpOMEHe HeUMjy XIBOT, OFHOCHO
fla yTU4y Ha mera. YecTo HU ofpaciy, a moce6HO My /bYAH, CPeNbOIIKOILY, He 61-
Bajy CBECHM IIOC/IEANIA CBOjUX IIOCTYIIaKa Ha OKONMHY, Ha pyTe JbyHe, Te je OBO jeflaH
Ol BAXHUX BaCMTHUX 3a/jaTaka yaca. ¥ OBOM IOCTYIIKY IP€OB/IajaBa IOTIYHA JICTPa-
KMBaYKa METOJIa, jep HACTaBHUK CaMo MOCTaB/ba MpOOIeM, JOK YIEeHUIM CaMM, CBOjUM
peKanmjaMa I aHaIM30M TUX peKallyja, o/ase B0 Ca3Hama J 3aK/byJaKa. Y/Iora HacTaB-
HJIKa OBJI€ Ce OIJIefla CAMO Y TOMeE J]a Y4eHIKe BOJM Y IPOLIECY [iyjaora, OffHOCHO fia ce
Ho6puHe [la Cy CTaBOBU IIOTKpPEI/beHN U fia ce Aobe o 3ajefHMYKOr 3aK/byuka. OBUM ce
3aBplIaBa MOTUBAIMIOHY U YBOJIHU JIEO Yaca.

3.2.I'maBHM geo yaca

BasxHo je 6aByTH ce xaHPOBCKUM ofpehemnma fena koja ce 06pabyjy, a c 0631pom Ha
TO Jia ce 0BO fieno Hanmasy y [ImaHy u mporpamy 3a YeTBPTU paspef; TMMHasMje ¥ CpembIUX
CTPYYHUX KON, Moryhe je ca yueHMIMMa ocTBapyuTH U Kpahy mucKycujy mo ToM mu-
Tamwy, Ifie he mpeoBafaBaTy fyjanomiKa METOfA, Te HOTOM MOHOJIOIIKA KaJja HACTaBHMK
ofjamImaBa HeKe Off OCHOBHMX IIOjMOBA Y Be3M ca KapaKTepyUCTMKaMa IOCTMOJEPHM-
3Ma. Jlakye, 610 611 TIO>Ke/BHO OTBOPUTH HONEMUKY O TOMe 1 TIOTOM HPY>KUTY CTPYUYHA
ofjanrmema. YueHMIIMMa [TOCTaB/baM IUTamba: Y KOjy BPCTY fiea yBpuTaBaMo JoBek Koju
jejeo cmpT? OuekuBaHU OfTOBOP je mpunoseTka. Takobe nctuyeM fa [leknhesa fema mpu-
HaJiajy HocTMOofiepHoj KibinkeBHOCTH 20. Beka. C 0631poM Ha TO a ITOCTMOfIepHa ITPHUIIO-
BeTKa MMa BHIIe eleMeHaTa KOj) y4eHUIMMa MOTy OUTY HelO3HAT!U MM HeJlOBOJBHO jac-
HM, HEOTIXOJHO je U Te I0jMOBe 00jacHUTH (MHTePTEeKCTYaTHOCT, IUTATHOCT) U 3alMCaTH.

Ilexuhesa 36mupka mpunosenaka Hosu Jepycannm >xaHpOBCKU je ofpeheHa kao ror-
CKa XpOHUKa. ,[0TCKa XpOHKa je, Kao 1 cBaka TOTCKa IIpIYa, IIyHa CTpaBe U yXKaca — He O
HeobjaimuByx, GantacTuunux gorabaja, Beh on ucropuje (Cvijeti¢, 2007: 146). Ilpunes
TOTCKY Ce TIPBEHCTBEHO TYMa4Mo Kao CYHPOTHOCT KIaCUIIM3MY, a TOTCKa ITpHUYa je OHa
KOja je ,IIyHa je3e, Mpa4yHNX 3aIl/IeTa i TajaHCTBeHuUX forabaja, yrmaBHoM 360r Tora MITO
ce pajitba MHOTUX Off BbMX 3aCHUBA/IA Ha CPE/IIOBEKOBHIM MOTHBIMA VM Ce JellaBala
y cpenmoBexoBHOM aMbujenty” (PKT, 242). OBaj mojam Huje npensuben [InanoM u npo-
TpaMOM, HO YKOTIMKO Oyfe 611710 BpeMeHCK Moryhe, Moxe ce CTIOMeHYTH.
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Kpos moprperusanmujy u Kapakrepusalujy [JTaBHOT JIMIKa MOKEMO Jla aHa/IU3MPaMO
4MTaBy NPUIIOBETKY. 3aLITO CMO Ce OfIyYMIN 3a OBaj MocTynak? [IpumoBeTKy roToBo
HEeOCETHO Ha CBOjyM jehiMa HOCH 0Baj HeOOMYaH JIMK ¥ BberoBOM MuyHourhy, Te IOCTyII-
IMMa, CTBapa ce YnuTaBa Impobnemarnka. OCHM TOra, BaKHO je /la aHalIn3a KIbIDKeBHIX
fiena He JJie YBeK yCTa/beHUM MOCTYNLMMA, jep Ce TUMe OCTBapyje U KpUTUYKM HOTEH-
Lyjan y9eHMKa, ajly U MOACTIYe MHOBATUBHOCT, Te Ce I0Ka3yje yYEHUIMMA Ja je TIOXKeTb-
HO TPXKUTH [ipyrayuje NepCIeKTUBe aHa/lINu3e U IPUCTYII fIeny.

IIpBO MOKyIIaBaMo [ia yTBPAMMO HETOB OIMC, M3rnef. 3axBabyjyhn MmoTusnmyhum
HIPUIPEeMHUM 3aJalliMa 1 YUTawy IPUIOBeTKe, yueHny seh uMajy ogpeheny uuejy o
TOMe KO je 1 Kakas je muk Ilomje. Ty sagany cy ux HaBenu fa IpoMICIe, 3aMUCTIE, Ca-
uyHe [lomjea mpen co6oMm. Pasrosopom o [lomjey mokymahemo fa ra 0XXMBUMO, a 33 TO
HaM je IIPBO HEONIXOJaH Heros GUIMIKM U3ITIe]], Te Ce Ha CAMOM IOYeTKy 6aBMMO TUM
nuTtameM: [la 11 MoxxeTe fja samMucnute Kako Ilonje usrnena?/ Ja mu ayTop faje JOBO/BHO
unpopmanuja?/ Ha xoju Haunu [Tekuh noprpernure [Tomjea 1 Ha KOjy HAYMH ra 0OXXMBIba-
Ba?/ [la nmu ce n ynMe pasnukyje of Apyrux wpynn¢/ Koje kapaxTepucTuke ra uspBajajy?/
I[TIponabure meo TekcTa U3 MpUIOBETKE KOjUM OMCTE HOTKPEIUIN CBOje OfiTOBOPE.

Jlaxne, npyu oxxuBbabay [lomjea KOPUCTIMO AMjaTOIIKY U TEKCT-MeTORy. Jujanom-
Ky KaJla M3pMYeMO I aHATU3MPAMO CTAaBOBE, a TEKCT-METOMY Ka/ia 33 HaBefleHe UCTPaXKN-
BayKe 3a/jaTKe Ha/la3MMO IPMMepe U IIOTBPAY Y CAMOj IIPUIIOBELIN.

Ayrop mopTepTusyje MK HajBMIIe KPO3 IberoBe aKTMBHOCTM, IEroBa /[ena,
YHYTpAIBM CBET, JOK MHOTO Mame IMaxKbe nocsehyje cobHOM usrneny. ,,IIpojexiuja
IICMXe Ha OPTaHCKO IOfIpydje Teue BaH BO/bHE aKTMBHOCTHM, IIa 3aTO ICUMXOTEHO IOPT-
peTucame fienyje Kao cyouaBaibe M HeNMOTKYI/bMBO cBepodeme” (Hukonunh, 1992: 367).
Takas npuctyn u edexar je ynpaso y cknapy ca Ilexuhesum ciujeHTn3MOM, cCKIoHONThY
Jia ce CBe MPEJICTaBY Kao MPOBEPEeHa, HETIOOUTHA YN beHNIIA.

ITomje ce ucrppa YMHYM Kao M3MAITNIIA, HEKA HEBa)KHA JbY/ICKA Ta4Ka Y MOPY /byACTBa
ucropuje. Ha camom moueTky xpoHuke, [leknh Harnaiasa fa cy /bynu of 6orosa fo6mmn
»CIIOCOOHOCT Jia XMBe, a/u fia He Oyny“ (2011: 95) 1 IIaBHOT akTepa YBOAM Kao YoBeKa
KOjM j€ jeo CMPT, @ TEK IIOTOM Ca3HajeMO HbEeroBO MIMe I IIPe3NMeE.

3amITo je BaXKHO ayTOpy fia Haracu HeoppebheHocT oBor MuKa? M ako je y moTImyHoCTH
U3MAIITaH, ¥ aKO je YMIbeHUIKM TI0CTOjao, YMTaBa IPOIiefiypa pasroBopa ayTopa ca 4m-
TaolleM, YTBphIBame NAEHTUTETa YIMHI Ce Kao BUIIAK, Kao HelTo 6e3 yera 611cMo MOT/IN
u 6e3 yera 6u mpuya nmakie Teknaa. Mebytum, Ileknh y Hapanuju cakpusa ogrosop Ha
OBY YIIUTAHOCT: ,MIMa OH YBeK APYTO MMe, a BeroBo A0 ApyKumju o6muk” (2011: 99).
Haxe, mpef co6oM MMaMo 6UIIO KOTa, OIIITY 0co0Y, 40BeKa CUTHOT Y MAIIMHEPHjU KOjit
CBOjMM MajyLIHVMM IOKPETMMa, CBOjIM Hau3I/Ie[] He3HATHMM Jie/IMa MIOKYIIaBa [ja Metba
JICTOPUjCKM TOK, HECBECTaH TOT TOKa M TOK HECBECTAH Ibera. IlocToju MHOro oBakBMX
JbY[IM KOj€ je 3BaHMYHA UCTOPMja 3aHEMapIIIa, OCTaB//Ia Y HEKMM CIIMCKOBMMA KOjy CaMO
ynyhyjy Ha orpoMHY afiMMHNCTPaLNjy, 3abopaB/bajyhi f1a je HEKO Off BUX MOXJa HAIIpa-
BJO KOPaK KOjH je ,TOKPEHYO pajby .
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Ynnu ce ga omuc Hehemo Hu fo6uTH, jep ce u caM weros ,,psu 6uorpad npuINIHO
My4M fia Ta cariefia ca CBUX cTpaHa. Ho, u mopep Tora umak ycnesaMo fia, cknamajyhn
Jie/IoBe CIarauiie pacyTe 10 MPUYM, CACTaBUMO 1 KoHKpetusyjemo Iomjea. C 063upom
Ha TO Jla OH, Kao U APy Iucapu, XXusu Ha Bpxy Ilanmare npaspe, y kojoj u paay, yBuba ce
Jia je ’eroB XXMBOT Y IIOTIIYHOCTH U3jeflHaueH ca cnyx6om. Hak He mocexxe HU 3a ,MUPH-
COM >KeHe" U IbMIXOBMM JIPYLITBOM, jep TO cBe Kolita. HeMa HMKaKBY IOpOAMILY, Te caMma
peBONyIIja 3a Ibera He 3HauM MHOTO, He MeHba HheroB )KMBOT HI 6PaTCTBO, HU jeAMHCTBO
jep OH HeMa C KMM CBe TO Jia [IefIM, @ HU C1060/ia MCKasyBama MUCIY jep OH UX (MMCIn)
»UIM HYje MIMAo, JIM VX U3 CKPOMHOCTH HUje CMaTpao 3a McKasubame BpefHuM - (Pekic,
2011: 107).

TyTxe je ymucuBao uMeHa y pyb6puKe 3a Koje je 3HaO la HAKOH TOTa IOCTajy CMPT-
He npecyze. Huje mokasuBao nHTepecoBame 3a cyabouHe Tvx /byau. Huje nmao Hu Heke
U3pasuTe LpTe IMYHOCTH, jep Aa X je MMao, BepoBaTHO OV M OH 4eKao CBOj pef fa ra
yIUIIY Y pyOpuKY, a IOTOM ¥ OfBERY [0 TM/bOTHHE, KOjy HMKaja Huje Bupieo. OH je 6uo
Jleo HapofjHe Mace, leo Toukuha, MIPHO je pafiyo CBOj fieo MoCTa, 610 paBHOAYILIAH TIpe-
Ma CBUM TUM ITpOMeHaMa oko cebe. To je paBHOZYIIHOCT ITpeMa MCTOPUjI jefJHOT Hapo-
ma (Peki¢, 2011: 108), epeMuTcka 0gBojeHOCT Of ucTopujcKor BpeMeHa (Pekié, 2011: 108).
Cse 110 cBOT IIpeobparkaja, mpouniurhema, OH CBOjUM ITOHALIabeM U U3TIefioM mofceha Ha
IJIOHXepe, KoHoOape, mepade nocyba n3 Opsenose ucnosectyt Huko u Huira y ITapusy
u Jlonpony. IlonyT wux, pagu nyHo, sapabyje Mano, oHeMoryhusIm TMe 3ayBek jja ce
OXKEHJ, fIa MMa TTOPOAULLY, /iy, LIITO je jOII TyXXHUje, OHeMOTyhuBIIY ce6u fa pasMuIIba
0 6uno yemy ocum nocny. XpaHnu ce cmabo, cnasa y ofiehn y kojoj panu, a Hu XurujeHa
HMje Ha 3aBUHOM HMBOY. [lakie, paju jefaH ofl OHMX FOTOBO C3U(OBMX IIOCTIOBA YMjeM
HIOCTOjalby Ce CMMCao He Hasupe. IIpeHyBIIM ce 13 TOT Me/TaHXONMYHOT CTalba, OH II0CTaje
Ipyrauuju u cnoba u usHytpa. OH MOCTaje YOBeK KOju Hemyje, KOju BpLIu u3bop, Koju
aHa/MM3Mpa, 6ana ca cebe OKION poOOTA KOjU MEXaHMYKM MPEINCYje He JO3BOMUBIIY [
ra 6o mra y ToMe fuctpakTyje. OcuM Tora, Modnibe la BOAY pauyyHa O CBOM M3IJIENY,
Kymyje nemury ofehy u TuMe mounme fa ce M3ABaja Off OCTaNINX Koiera mucapa. He mo-
4lEbe OH JIa IM4M Ha TOCIIONY, OH MOYNIbe [a MY Ha [TIaBHOT, Ha 3a4eTHMKA Tepopa, Ha
Henopmutmsusor, Pobecninjepa.

Ilakre, O/Ta3MMO Off TOTA Jia je IPBOOUTHY OINC IPUINYHO Heoxpeben, mTyp, Te no-
J1a3MMO JI0 TOTA Jia je IIABHM jyHaK Gpuandky Bpyo cnudaH Pobecnimjepy. [locTaBbaMm yue-
HunuMa nurama: Kako cy Ilomje u Pobecnijep cnmyuny, a xako pasmantu? [lta Ilekuh
TMMe IOKYIIaBa /ja Ka)ke CBOjUM ymMTaoLuMa’? Jla 1u ce OHM Ha HEKY HAauMH U PasauKyjy?
3a cBOje 0iroBOpe YUeHNIIM Hajla3e IOTBPAY Y TEKCTY IPUIIOBETKE.

Pexno 6u ce ga ITexuh mapopypa caMy ucTopujy HaUMHUBIIY OBAaKBOT BOjHMKA. [To
geMy cy Pobecrimjep u ITomje cmmunmu? Y 4eMy ce Halasy BUXOBA MOBE3aHOCT Kajia ce
OHM Ha/lase Ha CaCBUM JiBa CYIPOTHA Kpaja ApYLITBeHe TecTBuUIle (MaKo BIajfa 6paTcTBo,
jeAMHCTBO U jemHaKocT)? [Ja 61 y4eHWIM SO 1O OTOBOPa KOjU Clefie, HaBOJVIMO VIX.
ITocroju MoryhHOCT fa OHM OBaKBY Be3y He BUJie, He YCIIejy [ia IOBEXY Ca CBOjUM IpeT-
XOJJHUM CasHambMMa, ajli, ca IpyTe CTpaHe, OCTOjI CACBMM Jlella MOTYhHOCT ia Ipyxe
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¥ HeKe JpyTe, HeoueKVBaHe OAroBope Koje Tpeba yBaxkutu u 06pasnoxutu. OueKnBaHo
je ia ce youu caMOIPMAOLAaTa GOTOMMKOCT ITIABHOT MKa IIPUIIOBETKe, anu je Moryhe na
Cy yueHUIM 3a60paBIIN MU HUCY HU CHOMEHY/IM ucTopujcku forabaj ox 7. maja 1794.
TOfYIHe, Kao IITO MOXe OUTHU CIIy4aj 1 ca APYLITBEHOM CIMKOM Tor goba. Ho, ykomnko
UM ce IOHYAY IoMoh Ha IyTy MCTpaXkuBamwa, Moryhe je ma camu foby o npepsubennx
oxrosopa. ITomoh Moxxe 6UTH y BUAY UTamba KOja HaBOJIE O Xe/beHOT OAT0BOPA, IOTOM
MOT'Y fia ce YICIMIIY LIUTATH 13 IpUIoBeTKe Koju yiyhyjy Ha o fa [Tomje Bonu moh xojy je
[o610 1 TMMe Ipummcyje cebu ynory bora u Heky Huueosn nuratu (Hnp. ,YBek je mpe-
TepaHa HaMBHOCT YOBEKOBa fla cebe cMaTpa CMUC/IOM Vi MEPOM CBUX CTBApu ', IIOTOM Mjieja
0 06pOM YOBEKY Kao UjielaHoM po6y UTH.), Te yIeHUIM MOT'Y, Ha OCHOBY TOTa Ia IOHECY
3ak/pydak. OBaKaB IPUCTYII 3aXTeBa JOAATHO BPeMe, a 4ac 3a 00pajy je caMo jefaH.

Ocum opiehe, xoja je IpBY 3HAK YOUBUB BP/IO 6P30, Ty Cy jolI [iBe ITTaBHE KapaKTe-
pUCTHKeE:

1. Ynoea Boea - Haume, Pobecniujep 7. Maja 1794. rofyHe ycraHOBBaBa BpXyHCKO
6uhe, unja je mpocnaBa 8. jyHa ucte rogue, a xojy Ilomje mpomyura, jep je omIyuno fa
fal Tor aHa Ofie M BUY MAIIVHY KOja je OfjHe/Ia TO/MNKe XXIBOTe, OFHOCHO OHY KO0joj je
»Meceruma otumao xpany (Peki¢, 2011: 130). Ilekunh nasusa Pobecnujepa npBocBerTe-
HMKOM HOBE Bepe, a y3eBIIN y 063up HaguMak HemogMuUT/BMBY U YMIbEHUIY [a je OH
yBEK MCTHU1[A0 MOPaJI Kao apOuTap BPeJHOCTH, HasMpe Ce CBOjeBPCHA OOTONMKOCT Y IeMY.
Cniruno Hanasumo n y Iomjey. Fberos cTpax off kasHe uiryesaBa, Kao ¥ IOMMCA0 1a MOXKe
Jia IOTPEIL: ,,(...) @ OHJIa je IIPeCTajao a pasMUIIba, IOBEPABA0 Ce BUOBUOCTU HA/IAX-
Hyha 1 MUpHO jeo pecyRy Kojy My je oHO n3abpaio. Jep, HafaxHyhe HUKaJ HUje IpeLn-
no” (Pekic, 2011:129).

Opn y4eHnKa ce oyeKyje youaBaibe OBE II0BE3aHOCTY TOKOM MITYNTABarba IPUIIOBET-
ke. JlenoBe koju Ha To ynyhyjy je HeonxopHo HoABYhU y caMoM TeKcTy. YKOIMKO He youe,
yKa3aTy Ha IOCTEeA Y LMTAT X PasMOTPUTH IIyTeM [yjaora Ha LITa ayTop MUCIK Kafja
cioMybe ,Hagaxuyhe, ,BumoBugoct Hagaxuyha“, motoM Hajaxuyhe Koje HuKaza He
Tpelln.

2. Boma 3a moh je mpucyTHa u Ko, Pobectmjepa u ko Ilomjea. Mafa mosHat xao BUCO-
Ko MopanaH, Pobecriujep je 3Hao fja 6U Kpaj leroBor Tepopa (OHOCHO TU/BOTHPatha Ha-
BOJHUX HellpujaTeba PeBonmynuje) 3Hau1o 1 Kpaj iberope MoNUTHIKe Mohu, Te packuza
ca JJaHTOHOM ¥ Xep6epTUCTUMAa, OCYAMBIIY THMe ¥ IbUX Ha I/boTHHY. VcTo Tako, [Tomje
je CBeCTaH Jja ce BeroBa MON Iy6M yKOMUKO ce CMaby MY Y HOTIYHOCTY HecTaHe 6poj
ocybenux Ha cMpT. Y TOM CTpaxy, IOUMIbe jeCTH U IO ABe mpecye fHeBHO. CBoje Mohu
je cacBUM CBECTaH M HOMe je, KaKo TO 001M4YHO 61Ba, y HOTIYHOCTH OMaMJbeH: ,OTeT
je cam, any CBeCTaH fa ApyKduuje u He Moxke 6utu. Moh je yBex cama“ (Pekié, 2011:128).
Hemoryhe je He 3anuTtaru ce fa nu je Ta Boba Kof, o6ojutie ucrosetHa. [la mu je To oHa
HuyeoBa HeayTeHTMYHa BO/ba YMji IM/b HUje HOCHemnBambe upora? Koju cy yomure
moruu Pobecniujepa u Ilomjea na cBojy Moh Hamehy? Bepyjy mu oHM MckpeHo fa TO IITO
4)[He HECYMBVBO JOHOCH OopuTak ApymTBY? Ha Kpajy, BUX [BOjUIIA 3ajefHO Ofase
Ha TWbOTUHY, Pobecmjep y IpBuM TapburaMa, a [lomje y mocnenmum, amu Iapyxann
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yBubajy cIM4HOCT 1 CMeBajy I'a, OHIKaBajy, Meby IIpBMMa xeHa 4uja je mpecyna mpaa
TOjefieHa, a )KMBOT CITaCeH.

OcspheMo ce 1 Ha IOjMOBe ¢710600a 607be U U360p, A HA TY TEMY YYEHUIIM MOTY Aa JUC-
KYTY]y, OGHOCHO Aebatyjy. [JebaTa BeoMa IMO3UTUBHO yTHYe HA Pa3BOj KPUTUIKOT MUIL-
Jberba, Ha MCIIUTUBabe U IOTBP/Y MIIV OIIOBPraBame CBOjUX CTaBOBa. MOTy ce TOCTaBUTH
pasmM4MTa IUTamba:

-IlTa 3a Bac mpeycTaB/ba cnobopa? [la mu je 4oBeK yBEK CBECTaH C1obofie Kojy uMa 1
fia 1 je oH KopucTu? Jla nu moctoju npasa Mepa kopuurherma mrdHe cnobope? ¥ yemy ce
ornefa cnobopa unHoBHMKA [lomjea? [la nmu ompaBnaBate mwerose mocrynke? Ob6pasio-
xute. [lamu ce cnaxkere ca CapTpoBMM pasMUIIbarbeM fia M KajJia He YMHNUTE HUIITA, BI
umnak ogabepere? Hapenure mpumepe.

HacraBHUK ce cTapa a CBM CTaBOBM Oy HOTKpeI/beHM, f1a YUCHNUIY YBaXKaBajy jefi-
HM JpyTe Y M3pULamy UIu ofbpaHM cBojux craBoba. Ouekyje ce fa yYEHUIU KOjU Cy
4eTBPTHU paspef Cpefibe IKO/Me NMajy HOBO/bHO U 3Hamba (IOroTOBO 13 06/1aCTH JIOTHKE 1
¢dunosoduje) 1 KMBOTHOT UCKYCTBA 32 OBAKaB MPUCTYIL.

Cnobopa je peu Hajuemhe kopumhena u snoynorpebpasana. Konuko rox je caspe-
MeH YOBeK KOPUCTHO, 106013, Kao HELITO LITO Ce MCKYCTBOM JOXMUB/baBa, BPJIO PETKO
ce cpehe. MoXXeMo je pasmM4YMUTO CXBATATH Ka0 U CTETEH HbeHOT MPUCYCTBA UM OAYCTBaA.
PorcTBo HUCY caMO JTaHIIM Ha pyKaMa U HOTaMa, POIICTBO je TIPUCYTHO U Y CBETY JyXO0-
BHOT.

»Crnobopa fyxa je ceeTy cuMOOJI, BeHO 3HaUeHe He MOXKe OMTH MOBEe3aHO ca IIPUB-
peMeHMM ¥ IpenasHuM GopMaMa OBOT MV OHO Ilepuofa. Ay, cnobofia y ColyjaTHoM,
HONUTUYKOM, YaK M KYITYPHOM >KMBOTY IIpecTaje 1a Hafjaxibyje, OHa je CBMMA JJO3JIOTP-
IUIIa, Y By CY IIpecTaly fa Bepyjy. Mu xMBIUMO y Hep1opy omafama cnobdogpe. Crobona je
usBuTonepera. OHa je IOCTaa KOH3epPBaTUBHI IPUHIMNII 1 HEPETKO IIPUKPUBA YOBEKO-
Bo porictBO (Bephajes, 2006: 27-28).

»Crnobona Hitje camo cnoboza usbopa, Beh n cam u3bop” (bepbajes, 2006: 32). Hosexy
cy yBek fate MoryhHocTu u3bopa u cBaky ofabpaHu IyT HOcH ca coboM oppebere mo-
cnenuie. Moxxemo pehu fa cmo6opa y ToM yXOBHOM, MUCTIEHOM CETMEHTY yBeK OCTOjI.
»MakcuMaHa cno6ofa mocTojy caMo 3a JYXOBHY SKUBOT, 32 JBY[ICKY MUCAO0 1 CaBecT, 3a
nHTUMHY XuBoT mnyHocTu (Bephajes, 2006: 33). 3a To BephajeB Hynu 1 obpasnoxeme
tBpaehu fa je cnoboga ,HemsBonuBa us 6uha, crobopa je ykopemweHa y Hudemy, y 6esna-
Hy, y Heouhy“ (Berdajev, 1991: 82). Ipyru ersucrenunjancra Hukona A6amano TBpau fa
je IbyzicKa cnmo6ofia orpaHMYeHa U360pMMa, OTHOCHO YCTIOBMMA KOjU CY CTBOPEHM He3aBl-
CHo op yoBeka. Off Te 4oBeKOBe cobofe 3aBucy F06po u nole.

»J€p 311y, KOJIMKO TOf je Halll u360p OrpaHMyeH, M1 MOXeMo yBujek pehi He. A fo6po-
Me yBUjek MoxeMo pehu da. VI fo6po u nome oBycti he y M3BjecHOj Mjepy of TOTa Haller
e vnu da. Crob6ozia Tako OrpaHMYeHa, TTOTYMIbEHA YBjeTUMa U 3allpeKaMa CBaKe BPCTe,
cnobopa je cBojcTBeHa 40BjeKy“ (Abinjano, 1967: 56).

Cacehyt MHAMBUAYATHOCT Y KOPEHY 3HAUM ,JHUIITUTU CIHOHTAHOCT, YOBEKOBY Moh
[ia 3aII0YHe HeLITO HOBO Ha OCHOBY concTBeHNux Mohu“ (Arent, 1998: 462). Hamecto Tora
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ce 110jaB/byjy ,»I'PO3HE MapUOHETE JbYACKOT /MKa KOje ce CBe IIOHAlajy Kao OHaj Iac U3
ITaB/nOB/BEBOT EKCIIEPUMEHTA, AK/IE, CACBUM IPEABUIBMBO, YaK U Kajla MY Y CMPT, U
KOje U He pajie HUIITA [Pyro ocuM 1To pearyjy. To u jecte mpaBa mobena cucrema“ (Arent,
1998: 463). Cutyanuje y Koje Hac CyfOMHa IOCTaB/ba YBeK Hye u300p, a Ha HaMa je #a
JIoHECceMO KOHauHy ofinyKy. Hama fema/akumje oTKpyuBajy Hamy ayTeHTHYHOCT. CapTp
Kaxe fia ,u3abupyhu cebe nsabupem qosjexa“, mucnehu fa 06muxyjyhu cniuxy concrse-
HOT JIVIKa, 00/TMKYjeMO CUKY cBeTa, 6ynyhux HapamTaja. HYoBek Mopa ia OTKpuje, CII03Ha
U YBaXKU pyTe, a TOTOM fia X OTKpHje Kao ,,yBjeT CBoje ersucreHuuje” (Sartr, 1981: 276).

C 0631poM Ha TO [ia je UICTOPUjCKM pajiiba CMelllTeHa y foba OpaHiycke peBonyluje,
HOTpPe6HO je OCBPHYTHU Ce U Ha UCTOPU]Y, T€ Y KPATKUM L[pTaMa yTBPAUTHU OMIUTY CIIUKY
IpIITBA, Te 11 HOjefUHIIa Y To foba. [IuTama 3a yueHuKe:

-lllTa y mpumoBeny mpumaga ucropuju, a mra ¢uxuuju? (Hamase noTspay cBojux
TBpAY Y TeKcTy.) [la M IOCTOju MKaKBa CIMYHOCT ca mosoxajeM Ilomjea y Hajpehem
3aMaxy peBONyLMje ca MOI0XKajeM flaHalmer YoBeka? Kakpa? Jla i mojeuHaly saucra
MOJXe fla yTU4e Ha MCTOPUjCKE TOKOBE JiellaBarba 1 Kako? Kako Bu MoXeTe CBOjUM IIO-
CTyNIMMA la yTUYETe Ha ICTOPUjCKE TOKOBE?

Iomje ocraBiba ,Tpar y Boxu . Kaxo 6ucre Bu objacHyum Ty cunrarmy? OfroBop Koju
ceny maje objallmerbe Koje je M IIupe Of OHOTa LITO Ce Off YYeHMKa OYeKyje, alnu Haje
HOTIIYHM)jY YBUJL Y CAMY aHA/IM3Y CMHTarMe. Y4eHMIM JOLATHO, HAKOH Yaca, MOTY M CaMI
fla TIOT7Iefjajy IPUTOfIHE PEYHUKE.

Hla je ITomje y BesM ca eeMEeHTOM BOJie AMPEKTHO OMBA CAOMILITEHO IIpe HEro LITO
ra C/lIy4aj HaTepa Jja Cakpuje, OflHOCHO IIojefie IPBY Ipecyay: ,VIMao je cuTHO, MpIIaBo
Te/o Koje HMje UCIylITano Bofy. Huje je ucnymrano nako My ce HoHeKafl YMHUIO A4 je
o we u caunmeH. [la, ocuM Bofe, y cebu gpyro Humrta u Hema“ (Peki¢, 2011: 111). Ilp-
BOOMTHO BOAY y cebu 3aipikaBa, He 3HOjU Ce HU Off CTpaxa HM IPUTHCKA, ja OV HAKOH
HPBOT MaNMpPHOT 06pOKa 10Ye0 0OMIHO fja Ce 3HOjU U MOBPEMEHO MOKPH, LITO T'a JOBO-
Iu #o 4nHa Munocpha, ofHOCHO cakpuBamwa mpecyne. Kachuje, ymopeno ca mojadanum
KOHTPapeBONyLIIOHAPHUM aKTUBU3MOM, jep TO YIIPaBo bellle ieroBa OfIyKa fia Ipecye
CKJIama, [0jauyaBa ce 1 136ujame BOJie M3 BETroBOT TeNa: ,3HOjU Ce, aBaj, BIIIe HeTo MTO
M KaIlyT Ha >ke3u 3axteBa. CTanHoO y HYXHUK Tpun. VI paHnuje je ocehao Boxy y cebu,
amy HY IOMUCINO Huje fa je oBomuko nma“ (Peki¢, 2011: 115). Bona ce, mpema Peunuxy
cumbona (PC), Moxe mocMarpari, I0jeJHOCTaBbEHO KPO3 TpU IpeoBafaBajyhe Teme:
U3BOP XMBOTA, cpefcTBo ounnrhema u cpepuuite obHaBmamwa (RS, 2013: 1048). Ocum
TOTa, BOJA CTBAPa, a/li BOfIa M Pa3apa, a I0TOM Ha/asyMO jOlI jefHY 3aHMM/bIBY Kapak-
TEPUCTHKY. ,Bofa je cuMOOI HecBeCHNX eHepruja, 6e300MMYHUX CUIa Ayllle, TAjHOBUTHUX
u HemosHatux MotuBanyja“ (RS, 2013: 1055). Jymuama je Bofa HeOIIXofHa fa 611 KuBee,
a y Ilomjey ona crarampa, HeMa IIOMepaba, OfpXKaBa y XUBOTY. ¥ TPEHYTKY Kajla OHa
Kpehe U3BaH HbeEroBor Tea, a ITO Ce MIOK/IAla ca BheroBMMa aKIjaMa cIacaBama Jbyau
Off TM/bOTVHE U OaHATHUX ONTYXO6M, OHa MOXKe CACBYM jacHO Jia IpefiCTaB/ba ouniheme
myle, npouninhaBameM 136alMBambeM IP/baBIUX, HEUUCTUX BOfia U3 opranuama. Hamwme,
jeIMHa BOJia KOja ce CIIOMIIbe jecTe BeroB 3HOj M MoKpaha, mTo ce cMaTpa HeuncrohaMma.
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Beh HakoH mpBor 06poka 1 HaKOH IPBOT UCHYIITakba BOJe U3 Tela, OH ce OANIydyje Ha
CaMOCTaJTHO ¥ CAMOCBECHO YKIIambame crefehyx onTyx6u, Te IpBI Iy T CBOjeBOJBHO jefie
Heuujy cMpT.

[IpBO6MTHO Ce yueHMIM MOACTUYY fia IPYXKe CBOje OfTOBOpe, fla TIOKYIIajy fia Haby
Be3y 13Mely oBe cuHTarMe u cBojux casHamwa. O4eKMBaHY OTOBOPY MOTY OUTH U Y Be3N
ca MUTOJIOTHjOM, a/IM 1 Y Be3M ca objalimerbeM Koje je JaTo y PeYHUKY, jep je yIeHUIu-
Ma Beh OfjaBHO II03HATO Jia je BOJA M3BOP XKMBOTA, Te Mapaneny usMeby Tor objammema
u n36aB/bama JYAY U3 KaHIM CMPTHU Huje Temrko moyhu. [TofcTudeMo ydeHuke fa ce
Bpahajy TekcTy pajiy IOTBpAie CBOjUX 00pasIoXkerba, anu U 360T TOra ITO HOBA YNTamba
yBeK yKa3yjy Ha HELITO IITO CMO IIPETXOAHMM YMTabeM IIPOIYCTI/IN.

3aBpIIHM fIeo Yaca

Kparko ux yBogum y temy eceja koju he umaru sa gomahu sapatak. OcBphemo ce Ha
nojaM croboze, cnobopie 1360pa M HAKOH TOTa MIM 3a/jajeM ecej Ha TeMy JoBekoBa cnoboza
y caBpeMeHoM cBety. [lofcehaM yueHMKe fja Imcame eceja CIy)XMU 3a U3paXkaBame CTa-
BOBa ayTOpa, a/M U Jia TU CTABOBY MOPajy 6MTI jaCHO 06pasyioxeH! ¥ CMUCIIEHO PacIIo-
pebenn.

[ToTpe6HO je ca yueHMIMMa KPaTKO aHaIM3UPATH IITA je TO ITO 6u OHM Tpebano fa
HMIIY, Ha KOja IIMTamba 61 Bajbasio AaTU OATOBOPE ¥ Ifie MOTY a Tpake MHCIUPALN]Y.
Ha uacy cmo, nopceham, npuyamn o cno6opu n36opa jemHOr 06MYHOr YOBeKa, IUcapa,
qyju 1360p yTUUe UPEKTHO Ha XXUBOT APYIUX, IeMY HEIlO3HATHX JbyAN. [la U BUXOBU
u360py yTUUy Ha ApyTe U Ha Koju HaumH? [a mu Heunju Tyhu usbopu ytudy Ha muxose
XUBOTE?

C 0631poM Ha TO fia ce pajy 0 YeTBPTOM paspefly Cpefibe LIKOe, YIeHUIV MMajy U3a
cebe MHOILITBO KIbVDKEBHUX JIeIa Y KojiMa je 610 yIuTaH 1360p ITIaBHOT jyHaka. Moxe-
Mo ce opicetuty 1 AHe KapemuHe, Te lbeHOT n360pa fa ce6u ofy3Me XXMBOT M IONEMUKe
fla 1 OHa MMa IIPaBO Ha TAaKO HEIITO WM He, KAKBe CBe TO HOC/IeNuIle MOXe fla MMa.
ITopcrakma 6uX yueHMKe Jia ce M OHM CeTe IITO BUIIe CIMYHUX IIpUMepa Kafa Oyay pas-
MMIIUBAIY Y IPaBUIM KOHIIENT 3a MMcambe eceja (IpuMepe He 6MX HaMeTaNla, alli MOXe
ce mpu3Baru y cehame cnobona usbopa u3 mena ,Boba“ Pagoja Jomanosuha, ,Pomeo u
Jynuja“u cnudHo).

Tese o kojuMa yueHNLIM MOpajy fa pa3Mucre:

- Kakas 4oBex je cmobopan?

- la mu1 ce mojaM cro6ofie pasnuKyje y IPOLUIIOCTH U Y CafjallllbOCTI?

- la m1 cno6opia MMa HeKy LeHY WM XKPTBY?

- MosxeMo ce OCBpHYTHU Ha c7I060ie Koje CY XeHe yCIlelie /la 0CTBape U IbUX0Ba peasn-
3aIMja y caBpeMeHoM cBeTy. HaBecTy 11 mpumMepe 13 KibUKeBHOCTIL.

Tese yyenunu fo6mjajy ogmramMmnaHe Kako 61 MOITIM [a UX IIOHeCy ca coboM Kyhu u
MMajy mpeji coboM Kao MOACeTHK IPMINKOM IMcamba foMaher 3afjaTka.

OBaxBa TeMa, Koja Ipyxa ofpebeHy cnobony y nsbopy MaTepujana i cMep y Kojuma
he Tese ma ce kpehy Mo>xe fja 6yzie ¢ jefjHe CTpaHe TelIKa, jep YYeHUIIM MOTY Aa 6yIy Heofi-
Ty4HM, a ca APyTe CTpaHe Moxe ce pehn la oBakaB TUII 3afjaTakKa y KOjeM YYEHUIIN MOPajy
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caMy a Ha/lase IpYMepe, ja AHATU3UPAjY, [ja HANIPaBe CUHTE3Y U3 IPETXOFHUX HEKO-
JIMKO TOfVHA M3yYaBatba KIbIDKEBHOCTH, IIOBO/bHO yTIYe Ha BUXOBY CIIOCOOHOCT Opra-
Hu3aLuje, UCTpaxkusauka ymeha, ma u memopujy. 3amro? Mau 6poj ydeHnka he npso
IIPeICTATH KOje CY TO TeMe Oule IPUCYTHe Ha 4aCOBMMa KEbVKEBHOCTH, oK he Behnna
IOKYLIATH 3a/jaTaK [a peliy JaKumM myreM, kopucrehn cBojy Memopujy. Ha kxpajy he
ce MIaK MOCTY)KUTH U HeKUM JPYTMM M3BOPUMA Ko LIITO je IUTepaTypa u3 6ubmmoreke
win Genenike ca yaca. OBO je MOTOFHO jep IICMXOMO3M TBPAe Aa MOKyLaju mpucehama u
[iaBarba OATOBOPA, OLHOCHO IIOKYIIAj) pelletba IpobieMa IOBO/BHO YTUIY Ha MEMOPH)Y,
a Kaja ce KOHaYHO OfiTOBOPY Ca3Hajy, Bese u3Mely IPeTXOLHOr i HOBOCTEUEHOT 3HaMa
nocrajy caaxxuuje (Didau, 2015: 243-244). Takobe, ecej oBor Tumna nomohn he um ga pas-
MIICTIe 1 aHA/TM3UPajy CBe IITO je peYeHo Ha 4acy, a M3Hecy U ofbpaHe CBOj CTaB, fja ce
IIpuceTe I [PYTUX IPUMepa U3 KbVKEBHOCTH 1 CTBAPHOT KMBOTA.

3akmpydak

Ykonuko nmocMarpamo Ilomjea kao geo 36upke npunosefaka o Hopom Jepycanumy,
yodaBaMo [ia je OH HeILITO Ha LITa MCTOPUYApH, IICH Tparauy, Kako ux Ilekuh Hasusa,
3abopabibajy. OBaKBM Jby[Y OCTaB/bajy Tpar, AyObM Hero y mecky. Moxe 6uTu fa He
Memajy UCTOPUjCKM TOK, a/li TOBOPE O JbY[iMIMA, O JbYACKOj IIPUPOJY KOja je Bap/blBa,
HempepnBuauBa. Takobe, peakuuje [pyIITBa roBope Jia ce CBECT JbYAY He Meba MHOTO,
fla YOBEYAHCTBO WJie Y KPYT He HalllaBIIY TajHM PeLlenT 3a ycappmasame. [locroju caBp-
IIeHa TexHosoryja y Hama ganekoj [lexwuhesoj 2999. ropunu, o6y podora u orkpuha
Hosor Jepycanuma, anyu Hu OHa Hyje IIOMOI/IA fla C€ YOBEK OTPTHE Off CBOje HAaBUKE Ja
HPeTIOCTaB/ba, 1a CKyI/ba Aemuhe MCTOpujcKe claranuie, a fa HepocTajehe fenose caM,
HPOM3BOIBHO Hajionymyje. C 063MpoM Ha TO Jla 3a CaMo jeflaH HaCTaBHM 4ac Huje Moryhe
yKa3aTy yUYeHNUIIMIMa Ha CBE acIeKTe, Ha CBe CIojeBe IPUIIOBETKe Yosex Koju je jeo cmpm
U LIeJIOKYIIHY 36MPKY Y KOjoj ce OHa Hasasy, Ia 1 caMo fieno bopucnasa Ilekuha, ocraje
Hajia fia he y4eHNMI[M HAKOH OBaKBOT MIIV CIMYHOT Yaca OCTATU 3aMHTEPECOBAHM 3a Ca-
MOCTa/IHO OTKPMBaIbe YNTambeM U UCTpaxkuBaibeM. OBJie je HEOIXOJHO HAINACUTH Jia je
HY>KHO IIOCBETUTY OBOM IIMCLY BUILE IPOCTOPA Y HACTABM.

JemHa ofi K/BYYHMX Ufe€ja KOjy O yueHUIM Tpebaso 1a yCBOje U CXBaTe jecTe MUTambe
usbopa. To nuTame je u npegBubeHo 3a 06pany myreM febaTe, a MOC/Ie TOra KOMIUIETAH
OCBPT Ha I0jaM 1360pa 1 crobofie yTeM eceja, OHOCHO CMHTe30M CBera LIITO Ce CIIoMe-
HY/IO Ha caMoM 4acy. OBa TeMaTyKa ce U JaHac IPOBIA4M KPO3 JbYACKe CyLiOMHe, Kpo3
6uhe cBakor YoBeKa — [Ie/IaTH MM He felaTi. AKo offabepeMo Jienambe, 1Ta 611 TaHO Tpe-
6aso ga payIMo 1 Kako fia moctymumo? M fename 1 Hefleatbe OCTaB/bajy MOCIeNLe Ha
4OBEKOBY CYZI0JHY, CAMO TPAaroBy y MICTOPY)H He Of1ajy Ty YHyTpallby 60p6y. Mu nmocma-
TpaMo LIeNIOKYIIHY CIIMKY, @ Ha II0/bJIMa MHAVBU/YA OfBUjajy ce IpaBe Mase 6opbe, cBaka
JbyZICKa iyIlIa je 60jHO TMo/be ca Heyn3BecHNUM ncxooM. Crnobopa usbopa, Kojy laHac Tako
0JIaKO CXBAaTaMO, KIBYYH je Ie0 YOBEKOBOT HallpeTKa, Kao AyxoBHOT 6uha 1 kao Bpcre. U1
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YIIPaBO 3aTO je Ba)KHO OCBPHYTH Ce Ha TO, PasroBapaTil O TOMe ca MJIafluM HapallTajeM,
ocrocobuTy ux fia 6yny cBecHM TepeTa cnobofie, CBUX IPEJHOCTY Y HeTOCTaTaKa, a I0-
HajBMIlle MOCTeANIa CBOjUX U Tyhux mocrynaka. To je menmMuyHO oHo Ha mTa [leknh
KeN Ja CKpeHe MaX<iby, 1a MOACTaKHe PasMULI/balbe O CONCTBEHOM 61hy, concTBeHNM
Jie/1Ma, YOBEKY U O BeroBOj CY/IOMHM Y CBETY.

3a ycnenrHo cposol)ere 0BaKBOT IIPUCTYIIA HEOIIXO/{HA je IOTIYHA CIIPEMHOCT Ipe-
iaBava, CIOCOOHOCT Ja BOAY JUjasIor ca yYeHUIVIMA M CHOCOOHOCT Ja y4eHNKe HaBOAM
Ia Mehyco6HO AMCKYTYjy ca yBakaBameM Tyhux craBoBa. OcuM Tora, BeoMa je BaxkKHa
MOTMBAIlMja y4eHVKa Ha CAaMOM IOYETKY 4Yaca U caMe aHanm3e gena. OBakaB HAUYMH 06-
pajie mpuInoBeTKe oMoryhyje y4eHuIMMa ja aKTUBHO Y4eCTBYjy Ha 4acy, Aa UCTPaXY;jy,
Jla TIOBe3yjy 3Hame ca IPeTXOJHNX YacoBa, a Y CBeMYy TOMe IIpefjlaBay MM je OCTIOHAL| I
nozppiuka. Takohe cMo y3enu y 063up pasmmumTe CKIOHOCTH YYEHUKA Ka M3PajkaBamby
COIICTBEHOT MIUII/bela OMOIyhMBIIM MM Jja, IIpe CaMor 4aca, MOKYILIAjy fa 3aMICTIe U
HpefiCTaBe CBOjy Bep3ljy piye Koja ce Kpyje 13a HaCloBa, 6e3 IPeTXOHOT YIO03HaBaba
ca Cafip>KMHOM TeKcTa. TpyAuIm cMo ce ja Mo4eTHa MOTMBaLyja 6yfie IOMajIo HeoOMYHa
KaKo 6M yueHMuM 6MIM 3aMHTepecoBaHM 3a unTame Ileknhese mpumoBeTke U KacHuje
aKTMBHO y4eCTBOBaIbe y HeHOj aHa/IN3M, IITO Pe3yATyje CaKMB/baBalbeM, eMIIATIjOM U
60/B1M pa3yMeBameM IPUIIOBETKE, Te Mjieja Koje U3 e IIPOUCTUYY.

Y cK/I0ITy MeTOIMYKOT IIPUCTYIIa HUCY JaTV BpPeMEHCKY OKBMPY 32 aKTUBHOCTH, jep je
HPeIOKEHO BUIIIE BIX Kao MOTeHIIMjaTHe MOrYhHOCTH fia ce AUCKYCHja pa3Blije YKOII-
KO CIIOCOOHOCTY y4eHNKa 1 BpeMe Oy/ie TO 103B0J/baBaro. Y3eBum y 063up Aa je [Texuhe-
BO JIeJI0 TeK HelaBHO 1ocTaso fieo [ITaHa 1 mporpama, HefloCTaje Y MEeTOMYKOj IUTepa-
TYpU BIIIE ITPeJJIora Ha KOjyi HA4MH Jja ce MIPUCTYIIM OBAKO KOMIUIEKCHO] M BUIIEC/IOjHO]
HPUIIOBELY, Te a Ce YKYITHU KIbVDKEeBHY OIyC ayTopa Ipubmoku yueHnnuma. Takobe je
HEeOIIXOJTHO BMIIe IPaKTUYHOT MCKYCTBa Ca YacoBa obpajie OBe MPUIIOBETKE.
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Miért szitkséges mar kisgyermekkorban a hangképzéssel foglalkozni, mi az oka, hogy
olyan sok gyermek hangadasa - elsésorban nagy varosokban - mér kis korban karosodik
(zajartalom, média kdros hatésa, felndttek rossz mintaadasa, stressz). A maganének oktatds
modszereit nem lehet alkalmazni gyerekeknél, de speciilis, jatékos hangképz6 mondokakkal,
gyakorlatokkal, azok kreativ alkalmazasaval - figyelembe véve az adott gyermekcsoport élet-
kordt - ugyanolyan, élettanilag tokéletes allapotba lehet hozni a hangképzé szerveket, ami-
lyenbe egy j6 maganének 6ra hozza a feln6tt énekest.

Az oktatdsban érezhetd, mennyire visszajon a hozadéka az elmélyiilt, hatékony és rend-
szeres gyakorlasnak.

Milyen el6nyokkel jarna ez?

Egy bizonyos szint elérése utan - természetesen tovabb folytatva a rendszerességet — tobb
id6t és energiat lehet az érdemi (zenei) munkdra forditani, mely magasabb szinvonalu is lesz.
Az 6rék elején hangképzésre szant id6 busdsan megtériil, mert mar nem kell 6rokké ledllni
intonacids hibak javitdsa miatt.

Célravezet6 volna, ha ebbe nénének bele a gyerekek. Meggy6zddésem, hogy egy vidam,
valtozatos, aktivitasra késztet6 zenedra, melynek soran a gyerekek azt hiszik, hogy jatszanak,
kozben igazabol a természetes, jo hangképzés felé teszik meg a korosztalyuknak megfeleld
elsd lépéseket, a hangz6 eredmény tekintetében az 6ra végére feltisztult hangzas, csengd han-
gon énekld csoport, amelyben minden gyerek szeret énekelni képét mutatjak.

Kulcsszavak: zenei nevelés, csoportos hangképzés, jatékos gyakorlatok, hatékony inst-
rukciok

Why it is essential to deal with voice training in childhood and the reason of damage in
vocalisation at a young age especially in big cities (noise pollution, harmful effect of media,
giving bad patterns by adults, stress factor). The methods of private singing classes cannot be
applied for children but the same perfect physiological condition can be achieved with vocal
organs as a private singing lesson does for adults by using special playful nursery rhymes and
employing vocal training exercises creatively based on the age of the given group of children.

The benefits of an intensive, effective and regular practicing can be perceptible in educa-
tion.

What could be the advantages of it?

After reaching a certain level - going on with the regularity of course - you can spend
more time and effort on substantive (musical) work and it will reach a higher quality.

The time spent on vocal training at the beginning of the lessons richly returns as you do
not have to stop to correct and eliminate the intonation mistakes.

It would be effective if children grew into it. I am convinced that during a joyful, varied
music lesson motivating for activity where children only feel that they play a lot not notic-
ing to be trained you can get a high quality singing group with children who like singing.
However, they were taught how to form sounds correctly corresponding to their age and they
reached a clear voice and sound at the end of the class.

Keywords: music education, speech and speech sounds / speech skills training in groups,
playful excercises, effective instructions
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Bevezet6

Ha valaki figyelemmel kiséri a zenei nevelés kibontakozasat a 19. szdzad harmincas
éveitdl napjainkig, sok érdekes tanulsagot sztirhet le. A hagyomanyos, jol ismert szerke-
zetll zenei nevelés, mely jobbara a 20. szdzadban volt altalanos, a szazad elejétdl kezdve
fokrol fokra valtozik, atalakul. E jelenség gyokereit kutatva elsdsorban a technika hihetet-
leniil gyors fejlédését kell szamitasba venniink. Tovabbi fesziiltséget jelent a zenetanulas
folyamata - id6hidny, faradozas (évekig tartd gyakorlas), az anyagi és erkolcsi megbecsii-
lés kezdetleges volta -, s igy nagyon is kinalkozik a tanulast nem igényld tevékenységek
manipulalt el6térbe helyezése, a konnyebbik 1t valasztasa. Az alkotoképesség, a kreativi-
tas fejlesztése nagyon fontos gondolat, de sokszor kijatsszak ezt, és kizarélagossa teszik,
titkoztetve a munkaéval jaro, szisztematikus zenetanuldsi folyamatokkal. Vajon akkor mi
lehet a zenei nevelés feladata? Ahany médszer, annyi felelet.

Valahol a mélyben ott fesziil a nagy ellentét: a hivatisos zenészek és a kozonség, a
zeneszerzo és a hallgatosag kozotti szakadék. Miutan a hagyomanyos zenetanitas, illetve
tanulds valoban sok eréfeszitést kivan, és ugyanakkor - egyesek szerint - nem vezet el a
mai zene megértéséhez, sokkal csabitobb annak az ttnak a vélasztasa, mely teljesen elveti
a hagyomanyost. Nem kétséges, hogy az iskola szerepe mindebben kulcsfontossagu.

Ahogy a 19. szazadban sok orszdgban (hazankban is) megjelent a kozoktatasi térvény,
s benne a zenei nevelés, tigy a 20. szézadban, egy idében indul meg Kodaly Zoltdn, Emile
Jaques-Dalcroze, Carl Orff, Shinichi Suzuki, Justine Bayard Ward, Edgar Willems, Mau-
rice Martenot szavaiban és irdsaiban az altaluk elképzelt idealis zenei nevelés alapgondo-
latainak megfogalmazasa.
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A magyar énekoktatas - torténeti attekintés

A magyar ének-zene tanitds kezdetén elengedhetetlen volt a reformokon 4t a népiskolai tor-
vény megjelenéséiga nyelv megujuldsa ésa szellemijavakban torténd gyarapodas. Ekkoriban Ré-
vai Miklés nyelvész szorgalmazta a , kozénekek” dsszegyijtését, illetve Paloczi Horvath Addm
(1760-1820) ez id6 tajt allitja ssze Otodfélszaz énekek cimid konyvének (1813) kéziratat. A Tudds
Tarsasag 1832-ben népdalok gytijtésére hivja fel tagjait. Mar a felhivas évében elkésziil tobb dal-
gyUjtemény kézirata. Erdélyben 1842-ben Kriza Janos ad ki felhivast Vadrézsak cimd népkoltési
gytjteményre. Azeredmények dsszegzésével,a dalok kiaddsaval 1843-banaKisfaludy Tarsasagot
bizzakmeg. Idekapcsolhaté AranyJanosévtizedekkel késGbbkottdbaszedett masfél szaz dallama
is. E korszak masik nagy jelent6ségti gytijteménye a nemesi dalokat helyezi el6térbe; kozreaddjuk
Szini Karoly. O a nemesi dalok kozlését legaldbb olyan fontosnak tartja, mint a parasztiakét.
Mindezek mellett a népoktatasi reformtervezetek megjelenésétél az iskoldk allamositasaig hi-
hetetlen véltozasokon megy keresztiil az énekoktatds. A magyar népkoltészet egyre inkabb el6-
térbe keriil. Ertékeinek megérzésével egy id6ben jelentkezik a népoktatas altaldnossa tételének
igénye is.

Ugyanakkor az énektanitas jelentdségét Bezerédj Istvan is felismerte, akinek a tani-
toképzésrél jelent meg népiskolai torvénytervezete. A tantargyak soraban 12. helyen a
hangaszat allt. (Eneklést és orgonélast jelentett.)

1828-ban megnyilt az egri érseki, romai Kkatolikus tanitképezde, ahol orgona,
gregorianum és egyhazi népénekek voltak a tantargyak. Az oktatas magyarul folyt. Né-
hany évvel késobb megalakulnak a protestans tanitoképzok, majd a zsido felekezeti isko-
lak. Az iskolai énekoktatas szerepérdl dltalanossagban elmondhatjuk: a legfontosabb célja
az volt, hogy a zeneoktatés sokoldaltva képezze az embert. Erzelmek, vallasossdg, izlés ki-
alakitasa volt a hdrom legfontosabb tényezd. Nagy valtozasokat hozott az 1868/XXXVIIL
torvénycikk, amely reformtervezet volt az elézéekben felsoroltak megvaldsitdsaban. Igy
E6tvos Jozsef az 1848-ban elkezdett munkait masodik minisztersége idején (1867-1881)
folytathatta. Ennek értelmében minden szilé vagy gyam koteles gyermekét iskolaba ja-
ratni. Fitk esetében 6-15 éves korig, lanyoknal pedig 6-12 éves kor betoltéséig. Az oktatas
ingyenes volt. A szorgalmi id6 faluhelyen egy tanévben legalabb nyolc, varosban kilenc
hénap. A kozségi elemi népiskoldk tizenharom kételes tantargyainak felsoroldsaban a 12.
az ének, heti egy oraban. A torvény elemi és fels6bb népiskolak, polgari iskolak és tanito-
képezdék felallitasat szorgalmazza.

A fent nevezett cél érdekében kiilonboz6 énekkonyvek lattak napvildgot. Ilyen volt az
Enekhangzatos konyv, ami két részre, elméleti bevezetére és gyakorlati szakaszra tago-
l6dott. Valamint a Kis Enekléstan, Egyhdzi Enektar, az Elemi karénektan, majd A zene
tankonyve mesterképezdék szdméra; Enekkonyv, magyar és latin egyhazi énekek és imék
gyljteménye négyes hangjegyekre letéve.

Szepesi Imre piarista pap-tanar Elemi karénektan konyve 1856-ban lat napvilagot.
Ez két- és négyszolamu egyhazi énekeket kozol. 1857-ben megjelent a pécsi székesegyhaz
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orgonistajanak konyve: Schmidt Péter: A zene tankonyve mesterképezdék szamara. Ez a
kulcsokrol, hangnemekrél, hangkozokr6l, 6sszhangzattani tudnivalokrodl szol, illetve is-
mertetést nydjt az orgonarodl, az orgonajaték szabalyairdl, a gregorian és koralénekekrol.
Fontos szerepet jatszik Zsasskovszky Ferenc és Endre (testvérpar) 1858-ban megjelent
Enekkdnyv, magyar és latin egyhazi énekek és imak gydjteménye négyes hangjegyekre
letéve cimli munkaja. Azzal a szandékkal ajanljak a gimnaziumi ifjusagnak, hogy a régi
klasszikus énekekhez keriiljenek kozelebb. Az 1860-ban publikalt Egri ének-katé, vagyis
az ének elemei az elemi tanodak s minden kezd6k hasznalatara cimu konyv viszont az ak-
koriban népszert katé-forméaban, vagyis kérdés-feleletekben Gsszegzi a zenei ismeretek 1é-
nyegét. A gyakorlati részben kiilonb6zé hangnemek bemutatasara szant skalazo, szekven-
ciazo énekgyakorlat, terceld kétszolamusag és kanonszerkesztést gyakorlatok talalhatok,
melyek a kottaolvasas gerincét képezik. A zenei oktatas megszervezését EGtvos az erdélyi,
reformatus papi csaladban sziiletett zenetorténészre, Bartalus Istvanra bizta.

Jogosan tehetjiik fel a kérdést: mi célja van a népiskolai zenetanitasnak?

Az, hogy a nép tudjon énekelni. De a nép viszont csak a kotta ismerete altal fog tud-
ni. Bartalus gy vélte, hogy kiilfoldon tobb tapasztalattal rendelkeznek, mint itthon. 1872-
ben megjelent Vezérkonyvében szamot ad a relativ szolmizaciét alkalmazé mddszerekrol.
A Rousseau, Pestalozzi elképzelései nyoman kidogozott Galin-Cheve-féle szimirdsos mod-
szert, a Curwen-féle Tonic-Solfa rendszert és a svdjci Weber-mddszert emliti. Ehhez irt Enek-
16 ABC cimmel az I-VI. osztalyosok szamadra tankonyvsorozatot, melyben 6 maga dolgoz fel
dalokat, melyeknek nincs szovegiik. Bartalus végiil az elsé hat osztaly dalanyagat C-dur és
a-moll szerint irja, egyszersiti le. A vonalrendszert fokozatosan vezeti be, és a legegyszertibb
ritmikai értékeket és titemformakat alkalmazza. Mdr 6t is érdekelték a népdalok, igy 1871
nyaran népdalgyujté utra indult, csakhogy tankonyveinek tervezete mar ekkorra elkésziilt.
Amikor mar a népdalkétetek is napvilagot latnak, akkorra valami 4j van kibontakozdban,
ami egyben a gyermek zenei nevelésének belathatatlan ideig meghatarozoja lesz.

Kiss Aron volt az elsd kezdeményez6, akinek két fontos tételét fogadta el az 1883. évi
Orszagos Tanitogytilés: az elsd, hogy a jatékoknak a magyar nemzeti nevelés szolgalatdban
kell allniuk, illetve masodikként, hogy a gyermekek jatékai és dallamai minden vidéken
Osszegytjtendok. Az osszegytlt anyag rendezésénél a gyermekek fejlodését vette alapul és
kotetbe is rendezte, 1891-ben jelent meg Magyar Gyermekjaték-gytijtemény cimmel.

Sztanko Béla 1890-ben Daloskdnyvet ad kozre, melyben a nemzeti nevelés és a hang-
jegytanulds szolgalataba kivan szegddni.

Bartok és Kodaly mar a népdal felfedezésének idejében tudta, hogy a paraszti nép a
magyarsag 0si zenei nyelvezetét 6rokitette meg, igy ezt az egész néphez vissza kell juttatni.
Az iskolai énekoktatas tigye nem képes kilendiilni elmaradottsagabél, ez részben a tanter-
vek (1925), illetve az azokhoz késziilt tankonyvek miatt is van. Kodaly mindezt atlatva, az
iskolapedagogiat ismerve, a szolmizacids rendszerek tuddsaként, valamint a népdalgytij-
tés egyik elinditojaként tesz megjegyzéseket a pontatlansagok és a népzenei tudatlansag
kovetkeztében kozolt rossz dallamokra.
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Az 1920-as évek kezdetén kivalo tehetségii fiatalok szivtdk magukba Kodaly tanitasait.
Kozéttiik volt Adam Jend és Bardos Lajos, Kerényi Gyorgy, Vasarhelyi Zoltan, Kadosa P4l,
Szabolcsi Bence, Rajeczky Benjamin és még sokan, akik a kodalyi elgondolast terjesztették
és adtak tovabb az utékornak.

Ok voltak Kodaly tanitvanyai, zeneszerzés osztélyaban, 1920-1925 kozott. Mindemel-
lett az iskolan kiviilrl kezdeményezett Enekld Ifjisag mozgalom eredményei egyre in-
kabb a kottaolvasas elterjesztésének igényét vetik fel (Szabo, MTA Sokszorosito).

Kodaly elképzelése a zenei nevelésrol

Kodaly Zoltan koncepcidja még ma is a magyar zenei nevelés magjat képezi. Ez a hosz-
szu ut 1925 tajan indult, amikor a zeneszerzé figyelme a zenepedagdgia felé iranyult. A
megvaldsitds érdekében késébb megbizta a mddszer kidolgozasival Addm Jenét. Kodély
tanitvanyai megismerkedtek a francia, angol, német zenei nevelési rendszerekkel. E méd-
szerek hasznossagat sajat Otleteikkel, tapasztalataikkal 6tvozték a tanitdsi gyakorlatok
soran. Bardos Lajos, Kerényi Gyorgy, Rajeczky Benjamin dalgytjteménye, cikkei, illetve
Ad4dm Jend médszertani konyve Gttdrd szerepet jatszottak a részletek kidolgozasiban és a
modszer megismertetésében. Az iskolai énektanitds tantervében 1943-ban tiint fel el6szor
a késdbb Kodaly nevével illetett koncepci6 és mddszer. Majd az 1945-06s iskolareform tette
lehet6vé, hogy a gyakorlatban is dltalanossa valjon az alkalmazas.

Az ISME (Zenei Nevelés Nemzetkozi Tarsasaga, 1964) is mélté példaként allitotta a
vilag zenepedagogusai elé a magyar zenei nevelés mddszereit és eredményeit. Ezért sza-
mos orszagbol érkeztek és érkeznek ide zenetandrok, hogy megismerkedjenek a magyar
modszerekkel.

A zenei nevelés, elsGsorban a zenei koznevelés azon elveit értjiik a koncepcion, amelye-
ket kiilonbz6 irdsaiban, beszédeiben fogalmazott meg Kodaly. Atvéve a helytelen angol
(amerikai) gyakorlatot (Kodaly-method), Kodaly-médszernek is szoktdk nevezni. Azért
helytelen e szohasznalat, mert Kodély soha nem irt mddszeres dsszefoglalast, hanem ezt a
feladatot, a gyakorlati alkalmazas kidolgozasat munkatarsaira, jorészt volt tanitvanyaira
hagyta.

Az 1930-as évek végét6l Bardos Lajos, Kishonti Barna, Kerényi Gyorgy, Rajeczky Ben-
jamin tankonyvei, Bors Irma, Agdécsy Laszlo és masok gyakorlati munkdja jarult hozza
a médszerek, tanitasi technikak kialakitdsdhoz. Mindenek el6tt azonban Adam Jenének
koszonhet6 az iskolai alkalmazas modszeres felépitése. 1944-ben jelent meg a Modszeres
énektanitas és Modszeres énektanitds a relativ szolmizacié alapjan cimd f6 pedagdgiai
munkaja. Ezek dallamanyagat Kodaly - a Kerényi Gyorgy kozremtikodésével szerkesztett
- Iskolai énekgytijteményébdl vette.

A hangszeres képzést kiegészit6 szolfézstanitas legfontosabb utmutatoja Sz6nyi Erzsé-
bet: A zenei iras-olvasds mddszertana cimii konyve. A tankonyvek, modszertani utmuta-
tok szerz6i természetesen kérték és messzemenden figyelembe vették Kodaly véleményét,
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sokszor részletekbe menden aprélékos észrevételeit. Azonban a koncepci6 lényegét nem a
kézjel(ek) haszndlata, vagy az egyes dallamokra emlékeztetd, jatékos kottarajzok jelentik.
Ezek csupdn a megvalositas jo eszkozei.

J6 tudni, hogy Kodély Zoltdn zenepedagdgiai eszméi és gyakorlati tandcsai szamos
forrasbdl taplalkoztak, de az egységes egésszé osszedlld gondolatok mégis csak az 6 szel-
lemi tulajdonanak tekintend6k. A legaltalanosabb kérdésektdl a gyakorlatibb részletekig
haladva a kovetkezd pontok koril kristalyosodott ki a koncepcid. A zenét mindenki sza-
mara hozzaférhetévé kell tenni az iskolan keresztiil. Azonban csak a miivészi érték val6 a
gyermeknek, holmi mivészetp6tlék nem alkalmas tananyag.

Hol talalhatjuk meg tehét a biztos alapot?

A népzenében, amely a zenei anyanyelv szerepét tolti be, s minden nép hagyomanya-
ban a szdzadok soran kicsiszolodott értéket képviseli. Fokozatos elrendezésben alkalmas
a gyermekek tanitasdra is. (A magyar népzene keleti pentaton rétege kiilondsen fontos
szamunkra.)

Természetesen kaput kell tarni mas népek zenéje, valamint a mult és jelen nagy alkotéi el6tt is.

Az elméleti-torténeti megkozelités és a zenehallgatas kizarolagossaga helyett csakis a
zenei gyakorlat visz kozel a muvekhez, az igazi megértéshez. Ennek legalkalmasabb esz-
koze az éneklés. Ez egyrészt mindenki szamara hozzaférhetd ,,hangszer”, masrészt kozos-
ségi nevel§ szerepét is figyelembe véve kiilonosen a karéneklés fontos, amit altaldban is a
korszerti miiveltség megszerzésének eszkoze, a zenei iras-olvasas tud biztositani. Ennek
legmegfelel6bb eszkoze a relativ szolmizacid, amelyet az angol Curwen-féle mozgé dé
szisztémabol vett 4t Kodaly és Addm Jend. A tipikus dallamfordulatok, hangkézok nagy
mértékben hozzajarulnak a hallasképzet kialakitasahoz. A koncepcioba még mas egyéb
kérdések is beépiilnek: a korai kezdés, gyerekjaték és néptanc bekapcsolasa, éneklésre ala-
pozott hangszertanitas, a mindennapos zenei foglalkozas, illetve a képzett és iigyszeretd
zenetanité meghatdrozé szerepe. Zeneakadémiai tanarként és elméletben is sokat foglal-
kozott Kodaly a szakzenészek képzésével. A jo zenész kellékeit négy pontban foglalta 6ssze:

» 1. kimtivelt hallas,

2. kimtvelt sziv,

3. kimfivelt ész,

4. kimuvelt kéz. E négy tényezonek kiegyenlitetten kell fejlédnie.”

(Kodaly Zoltan (1964): Visszatekintés 1.-KI A JO ZENESZ?, Bénis Ferenc (szerk. 1982)
Budapest: Zenemtkiadé Vallalat, 283. 0.)

Mindezek mellett elkotelezett allasfoglaldsa volt a német kulttra ellen, azért, hogy a
latin gondolkoddsmodot meghonositsa a zeneszerzésben. Emellett a magyar kultuara java-
inak feltardsat és konzervalasat tartotta szem el6tt. Az utobbi érdekében a népdalfeldol-
gozasok, népdal jellegii hangvételek alkalmazasat szorgalmazta egyes miiveiben. (Péld4ul:
Psalmus Hungaricus, melynek van kecskeméti vonatkozasa is, mivel a szoveg koltdje, Vég
Mihaly a 16. szazadban e varosban élt, s neve elé a kecskeméti megjelolést illesztette.)
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Szinte els6dleges szempont volt szdmara a régi magyar hangszeres emlékek felkuta-
tasa és beillesztése a népzenébe. Itt gondolok a Galantai tancokra, Marosszéki tancokra,
az Intermezzora a Harybdl és a Székely fondra. Mivészetében jelen van egy olyan irany,
amikor a régi magyar koltk verseinek, irasainak megzenésitése volt a célja, kérusmiivein
és dalain keresztiil. Nagyon jol tiikrozi a ,,népzene atmentését miizenei keretek kozé” a
Pava-variaciok.

Végiil, de nem utolsdsorban, talan a legfontosabbak a pedagégiai ihletéstt kompozici-
ok, amelyeken keresztiil mindaz megvaldsithatd, amit maga Kodaly eltervezett és tarsai
koncepcidként kidolgoztak.

(333 olvasodgyakorlat, 77, 66, 55, 44, 33, 22, 15 kétszélamu énekgyakorlatok, Bicinia
Hungarica és a Tricinia.)

A zenei nevelésnek a gyermek zenei anyanyelvének kialakitasaval kell elkezd6dnie.
Lehet6leg minél zsengébb korban, majd az iskola kell, hogy atvegye a felel6sséget a zenei
miiveltség kialakitasa terén. Legjobb, ha naponta van zenedra, mert a zenei cselekvések
a gyermek tobbi képességét is harmonikusan fejlesztik. Ha hangszertanulasra keriil sor,
a gyermeknek el6bb kell a kottaolvasast-irast elsajatitania, a belsé hallas kifejlesztését
elérnie, miel6tt a hangszerhez nyul. Fontos az, hogy az iskoldban az éneklés a cappella
torténjék. Az egyszolamu éneket hamar egészitse ki a masodik szélam, ez vezet a tiszta
intonacidhoz és az eredményes karénekléshez. A zenei miiveltég eléréséhez sziikség van
tehat a zenei irds-olvasas elsajatitasdra is, ehhez eszkoz a relativ szolmizacié. Igy érhetjiik
csak el a zenetorténet kivalé miiveinek megértését.

Kiajo zenész?

Ismert gondolat a kiinduldpont, amit Kodaly négy pontban foglalt 6ssze, kimtivelt
hallas-sziv-ész-kéz. A zenét meghatarozé tipikus dallamfordulatok nagymértékben hoz-
zdjarulnak a hallasképzet kialakitasahoz. Mondhatnank, hogy az éneklésre alapozott
hangszertanitas fontossaga elengedhetetlen.

A ,mindennapos” zenei foglalkozas, ahogy ezt Kodaly is megalmodta, ma mar jobban,
erbteljesebben felbukkan mint eszme. De mindezt hogy lehetne amatér nyelvre leforditani?

Kimiivelt hallas: zenészképzés, 6vonbképzés, tanitd- és tanarképzés teriiletein elen-
gedhetetlen, hogy legyen elére elképzelése a pedagégusnak, miivésznek egyarant, hogy
mit és hogy fog énekelni. Az érték alapt - ha gy tetszik elvii — nevelés a magyar kulturalis
életnek az egyik f6 pillére kell, hogy legyen. Tehat a csoportos hangképzés modszertana-
nak kialakitasa, alkalmazasa stirgeten idészert lenne.

Kimiivelt sziv: az éneklés nagyon komplex tevékenység, ami természetesen az érze-
lemnek a megnyilvanuldsa is egyben. Az érzelmi intelligencia szépséggel, katartikus él-
ménnyel tud parosulni és esztétikai hatast nydjtani. A dramajatékban, miivészetekkel, a
gazdagon arnyalt szines beszéd is hozzasegiti az egyetemes értékek kozvetitését, az ének-
hang szinér6l, szépségér6l nem beszélve.
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Kimiivelt ész: mindezek megvalosuldsahoz targyi tudassal illendd rendelkezni, tuda-
taban lenni annak, hogy az énekoktatds nem kizardlag ének és dallam kontextusa, hanem
helyén kell lennie az észnek, tehat a redlis gondolkodas kovetkeztében a hangképzés alta-
lanosan elfogadott, kell6 elméleti tudasra épiild és jo gyakorlattal parosuld része kellene,
hogy legyen az ének-zene tantargy a tanitok, tanarok és hazai kérusok életének.

Kimiivelt kéz: ebben az esetben a hangszal a kéz megfelelGje, mely elengedhetetleniil
fontos, hogy ép legyen, mivel a kisiskolds els6dlegesen utdnozza a pedagdgusat. A szép hang
eléréséhez, megtartasahoz rendszeres hangképzé munkara van sziikség. Egy olyan aspek-
tust helyeznék el6térbe, ami a kisgyermekkor csoportos hangképzésében rejlé innovativ
lehetdségek feltarasara fokuszal, illetve beszéd-nyelv-artikulacio-hangzéformalasanak
Osszefonodasaval foglalkozik.

Ezen irdnyelvek mentén haladva: miért sziikséges mar kisgyermekkorban a hangkép-
zéssel foglalkozni, mi az oka, hogy olyan sok gyermek hangadasa - els6sorban nagy va-
rosokban - mar koran karosodik (zajartalom, média karos hatdsa, feln6ttek rossz minta-
adésa, stressz)?

A hang a legkiilonb6z6bb koriilmények kozott alakul ki. A természetesség a tanulas
folyaman mindig magasabb miivészi szinten jelentkezik. Az ének és beszéd egyazon szerv-
nek ugyanazon funkcidja. Ennek ellenére vannak koztiik kiilonbségek:

1. Az éneklés nagyobb er6t kivan, mint a beszéd.

2. Az ének meghatdrozott hangokon és lényegesen nagyobb terjedelemben torténik,
mint a beszéd.

3. A beszédnek is van ritmusa, az ének ritmusa lényegesen kotottebb, tempdban pedig
meghatarozott.

4. Hangszin tekintetében az éneknél kovetelmény a jol zengd hang, mig a beszédnél
nem feltétleniil fontos.

Tehat az ének nem mds, mint felnagyitott beszéd. Ezzel kapcsolatban felmeriilhet a
hangsuly és hanglejtés kozti kapcsolat, valamint Osszefiiggés zenei hangsuly és szovegi
hangsuly kozott. Az artikulcios bazis itt a nyelvek sajatos, tobbi nyelvtdl eltéré artikula-
cidja, mely az egyes hangok létrehozasahoz sziikséges jellemz6 hangképzdszervi allasokat
és a kiilonféle hangsajatossagoknak a nyelv kifejezésekben valo felhasznalasanak modjat
jelenti (Kerényi, 1966).

Erdekesség, hogy a beszéd és az éneklés szétvildsa a nyelv sajatossagaitél is fiigg. J6
esetben a beszéd elsajatitdsaval parhuzamosan a gyermek az 6t koriilvevé hangok, da-
lok, mondoékak, a zene révén az éneklésben is fejlédik (Gyongy, 2015). Az egyenletes jaras,
zenében mérd/litktetés kialakitasa, a térben valé mozgas (Kodalyi kézjelek), magasabb-
mélyebb hangok kialakitasa elengedhetetlen kisiskolas korban, ahol mar sajnos megfigyel-
hetjiik a hang torzuldsat.
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Eneklés a magyar iskoldkban

Az altalanos iskolai ének dra keretei egyaltaldn nem szolgaljak ki Kodaly pedagdgiai
koncepcidjanak lényegét, hogy a miivészeti nevelést a gyermek nevelésének kozéppontjaba
helyezi, s az éneklésen keresztiill megvalosuld zenei készségfejlesztéssel lehetdséget ad a
fiataloknak mivészi értékek befogadasara, ezaltal személyiségiik fejlodésére (Bonis szerk.,
1982).

Tehit a zenei teljesitménynek nem logikai, hanem érték- és elsddlegesen élményalapu-
nak kell lennie. A megvaldsitas fiigg a tanit6 pedagogus személyiségétol, felkésziiltségétdl,
hangulatatol, az osztaly Osszetételétdl, az egyes gyerekek szocialis koriilményeitdl, korabbi
tapasztalataitol, tanulasi szokasaitol, képességeitdl, ismereteit6l. A zenepedagdgus ének-
és beszédtechnikai tudasa, hangképzési tudatossaganak megléte alatdmasztja azt, hogy
hogyan valésul meg az igényesebb zenei feladatok megoldasa. A hangképzés, dalreper-
toar, széleskort, biztonsagos zenei tajékozottsag az egyik, ha nem a legfontosabb teriilet
az énekhanggal foglalkozdk szamdra. Ma a f6 gondot a dolog gyakorlati megvaldsitasa
jelenti. Teljesen hidnyzik a képzésbdl a kiilonb6z6 korosztalyokhoz alkalmazhat6 csopor-
tos hangképzési modszertan (Asztalos, 2015; Bruckner, 2007; Erd6s, 2017). Aki kognitiv
szinten tajékozodik a kottaban, annak ne legyen akadaly a hangképzés pontatlansaga,
rendezetlensége. A hangképzés altalanosan elfogadott, kell6 elméleti tudasra épilé és jo
gyakorlattal parosul szerves része kellene, hogy legyen a hazai ének-zene oktatasnak. A
sajat hangélmény és a kozosségi hangélmény megtapasztalasa, megtanuldsa, természete-
sen az adott életkornak megfelelé gyakorlatokkal, pozitiv személyiséget eredményez, mert
a latott kottaképet, jelrendszert szépen hangzé dallamma, éretté tudja véltoztatni.

A kovetkez6 kérdések meriilhetnek fel benniink:

- Hangképzés és beéneklés kozti azonossagok és kiilonbségek?

- Szabad-e képezni a gyermekek hangjat 16 éves kor el6tt?

- Kérushangképzés vagy egyéni hangképzés modszerei kozti kiilonbségek?

- Nyugat-eurdpai nyelvek és a magyar nyelv kozotti hangzéformalas kapcsolatai, vi-
szonya?

A pedagogiai sajatossagok

Gyermekcsoportoknal a rendszeres munka nagy hatékonysagot eredményez, és a be-
széd-artikulacié hozzdjarul a helyes hangképzés technikai ,,vivmanyainak” beéptiiléséhez.
Az érzelmi intelligencia azonban csak szépséggel, katartikus mtivészi élménnyel, egyete-
mes értékek kozvetitésével Grizheté meg.

A nehézséget az okozza, hogy mesterséges korillményben kell 1étrehozni mindazt,
amit a természetes koriilmények kozott hoznank létre. A jé hangképzés és a hangzas ered-
ményének tekintetében a hangképz6 munka jo hatassal van a helyes kiejtésre is, hozzaja-
rulva az anyanyelvi neveléshez, mivel a beszéd és az ének gyokere kozos. A miivészi munka
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és technika dllando6 kolcsonhatasban fejlédnek. A muvészi technika az, hogyan, illetve
mennyire tudja a miivész az el6tte all6 miivészi feladat 1ényegét megragadni, kzolni.

A szép hang materialis adottsag, a szép éneklés = jo éneklésre épitett miivészi teljesitmény.

Az egyén j6 hangaddsa onkritikus miivészi igény, a ,,szaraz kitisztitas” oly kevés. A
technika atiiltetése a mivek tanitasaba, kovetkezetes alkalmazasa lehet6vé teszi a testi-
lelki impulzusok és mozgasok Osszefiiggésében a gondolat, érzelem és ,vélemény’= in-
terpretacié harmassagat. A probléma meghatarozasa a kommunikécios gatlasok, verbalis
szovegtartalom, a szovegben felmeriilé hangzd-kapcsolatok, massalhangzo-torlddasok,
gépiesség altal hozott énektechnikai alap hidnyat mutatja, ami egyben a bels6 képi latas
kialakitasdnak az egyik eléfutara (Sinkovics, 1976). Altaldnos iskolai kottaolvasasra szant
idé, illetve a szolfézs feladatok hangi élményének mint mlivészi értéknek be kell épiilnie a
pedagdgus minta hangadasaba, legyen sz6 beszédrél vagy éneklésrél.

Ezért a Mit? Miért? Hogyan? sorrendisége egyre idGszertibb lenne a csoportos hang-
képzés modszertananak alakitasaban, a beéneklés és hangképzés killonbségeinek, avagy
azonossagaiknak tekintetében, mely a tantargyi kompetenciabol kiindulva a beszédarti-
kulacio esetén is elengedhetetlen.

Osszegzés

A torténeti attekintést kovetve a daldrmozgalmak német hatasa, a homofon 3/4-es lik-
tetés, kemény, erés hang djfajta tipusdallamok létrehozatalat kivanja. Kodaly a latin gon-
dolkodasmaddot kovette, belatva, hogy a mediterran népek vilagahoz tartozunk inkabb.
Pedagogiai miiveiben éppen ezért érezhetd a latinos hatas. Ebb6l kovetkezik, hogy a gyer-
mek zenei anyanyelvének kialakitasaval kell kezdeni, magyaros fordulatok beépitésével,
ahogy a népzenében, amely a zenei anyanyelv szerepét tolti be, s minden nép hagyoma-
nyaiban az id6k soran kicsiszolddott értéket képviseli. A zenével anyanyelvként banjon,
a hangok viszonyat értse, és ennek legalkalmasabb eszkoze az éneklés. A mindennapok
tapasztalata azt mutatja, hogy elengedhetetleniil sziikséges a mindségi munkahoz a jo be-
éneklés. Gondoljunk bele, hogy egy testnevelésora vagy edzés eredményességét mennyire
segiti a j0 bemelegités!

A gyermekek szamara a maganének tanitds gyakorlatai, médszerei nem alkalmasak,
de ezekkel a specialis, jatékos hangképzé gyakorlatokkal, mondokakkal ugyanolyan élla-
potba lehet hozni a hangképzd szerveket gyerekeknél (a maguk szintjén, természetesen),
mint amilyenbe egy jo maganénekdra hozza a feln6tt énekest. Az ilyen beénekeltetés utan
a gyerekek konnyedén énekelnek, tisztan, intondciés probléma nélkiil. A gyerekek 6rom-
mel végzik a gyakorlatokat, szeretik, szivesen csinaljak, mert mindegyik a kreativitasbol
adddo otletek révén jatékos, és nem farasztja Oket. Tehat az aznapi zaklatottsagbdl, fa-
radtsagbdl, zajartalombdl, levegGtlenségb6l, ami koriilveszi a gyerekeket, kilendiilnek, s
a kivant tisztasag és stilus, formalas kovetelményeinek konnyebben tudnak megfelelni,
kevesebb kudarc éri Gket az éneklés révén. A tiszta éneklést csak jo hangképzéssel lehet
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elérni, intondcids probléma=hangképzési hiba. A masik dolog pedig az, ha nem tudnak
magassagokat énekelni, akkor szamukra nem élvezet az 6ra. Ehhez természetesen a tanar
onképzése, hangegészsége is elengedhetetlen. (Mivel az drakon a beszéd/ének igen meg-
terheld.

A végs6 cél az, hogy a zenélés 6rome megsziilessen, s ennek az iskoldban, a kérusban a
szép hang (=j6 éneklés) az eszkoze. A szép hangot, a jé éneklést viszont a jo hangképzéssel
tudjuk elévarazsolni. (S nem mellesleg tovabbi eredménynek tekinthetd, hogy ez a fajta
hangképz6 munka jo hatdssal van a hétkoznapi beszédartikulaciora is, hozzéjarulva az
anyanyelvi neveléshez.)

Vajon akkor mi lehet a zenei nevelés feladata, visszatérve kiindul6 kérdésiinkhoz?

A moédszer, az mi magunk vagyunk, de nem kétséges, hogy az iskola szerepe mindeb-
ben kulcsfontossdgt. Kodaly-Adam lefektetett koncepcidja lehetne a mérvadé, mindennek
az alapja. Az is megfogalmazddott: ahhoz, hogy a zene az emberi kapcsolatokat jobbito,
tarsadalomformald szerepét betélthesse, zeneérté tomegeket kell nevelni. Ennek megva-
l6sitasit pedig mar a gyermek zenei nevelésénél el kell kezdeni. [gy a zenei médszer hdrom
szerves OsszetevObol all: a tiszta éneklés, a relativ szolmizacid és a magyar népdalkincs.

Az elsd a tiszta éneklés, mellyel egyiitt a belsd hallds fejlesztése torténik. Eppen ezért
egyre-masra jelentek meg az iskolai énekkulttra fejlesztésére szant egyszert, majd foko-
zatosan nehezedd egy- és tobbszolamu énekgyakorlatokat tartalmazé gytijtemények. A
masodik esetben Kodaly a relativ szolmizaciot vette alapul, amellyel a zenei irds-olvasas
tanitasat helyezte 4j alapokra. A harmadik pedig a népdalkincsiink, amit azért tartott fon-
tosnak beemelni a tantervbe, hogy az ez altal képviselt zenei vildg a gyermek sajatjava
valjon. Izlést formaljon és megismerkedhessen a falusi életformaval.

Ujra és friss gyakorlatra van sziikség, amely magéban foglalja az eddigi gondolkodast,
szakmaisagot, de mégis formalva a belsd hallas, elképzelés iddigényességének a mindségi,
érték alapu biztositasat.
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A fenntarthat6 fejlédés meghatarozdsakor hdrom alrendszer keriil egymassal szerves kapcsolatba: a
kornyezeti, a tarsadalmi és a gazdasagi rendszer. A fenntarthatosag elve kiterjed az egész tarsadalomra,
ezen beliil a gazdasagi folyamatokra, az egyes csoportok és egyének életmodjara és fogyasztasi szoka-
saira, a népesség létszamdanak alakuldsara, illetéleg az emberi tirsadalommal szoros kapcsolatban 416
természeti kornyezetre.

A szocialpedagogia a fenntarthatosag harmas modelljének egyik alapveté elemét képezi. A szocial-
politika az egyének és az allam jolétének biztositasat tlizi ki célul. A fenntarthat6 fejlédés legfontosabb
célkittizése is egy bizonyos fajta jolét megteremtése, csak sokkal szélesebb dimenzidk és szempontrend-
szerek alapjan. A fenntarthato fejlodés nemcsak a személyes és tarsadalmi jolét szempontjait veszi figye-
lembe, hanem ezzel 6sszhangban a természeti és tarsadalmi kornyezet egészét, a gazdasagi, kornyezeti és
tarsadalmi folyamatok egymassal kolcsonhatasban allo rendszerét.

Az ENSZ Fenntarthato Fejlodési Cstcstalalkozojan 2015-ben, uj globalis fejlodési programot fogad-
tak el. Az emberiséget, a Foldet és a jolétet szolgalo cselekvési terv, amelynek kozéppontjaban 17 globalis,
Fenntarthato fejlodési cél talalhatd, a nemzetkozi egytittmiikodés és a rendszerben torténé gondolkodas
uj korszakat vezeti be.

Kulcsszavak: szocidlpolitika, fenntarthatd fejlodés, jolét, rendszergondolkodds, globdlis fenntarthaté
fejlodési célok

In order to define the concept of sustainable development three subcategories are engaged: the en-
vironmental, the social and the economic systems. The idea of sustainability spreads onto the whole
society, the economic processes, the lifestyle and consumer habits of certain groups and individuals, the
headcount of population as well as the natural environment.

Social policy is one of the basic elements of sustainability’s three models. Social policy focuses on
the well-being of the individual and the state. The main goal of sustainable development is the establish-
ment of a certain species’ well-being, however based on much wider dimensions and aspects. Sustainable
development does not only concentrate on personal and social well-being, but - in harmony with the
already mentioned aspects - it also balances out the natural and social environment as well as the inter-
ference system of the economic, environmental and social processes.

In 2015, at the United Nations’ Summit of Sustainable Development, a new global developmental
program was adapted. The action plan that serves the humanity, the Earth and their well-being deter-
mined 17 global Sustainable Development Agendas, introducing the new era of international coopera-
tion and system-based thinking.

Keywords: social policy, sustainable development, well-being, thinking in systems, global objectives
of sustainable development

Prilikom odredivanja odrzivog razvoja ukrstaju se tri podsistema: drustveni, privredni i sistem pri-
rode. Princip odrzivog razvoja $iri se na celo drustvo, na privredne procese unutar drustva, na nacin i
stil Zivota pojedinaca i odredenih grupa, uti¢e na promenu i stanje broja stanovnistva, takode utice i na
prirodnu okolinu koja je u uskoj vezi sa ¢ovekovim drustvom.

Odrzivi razvoj sastoji se od tro¢lanog modela, a socijalna politika ¢ini osnovni element. Socijal-
na politika ima za cilj da obezbedi dobar Zivot pojedinaca i drzave. OdrzZivi razvoj takode ima za cilj
da obezbedi dobar Zivot, samo na osnovu $irih dimenzija i drugacijih tacki gledista. Odrzivi razvoj ne
uzima u obzir samo li¢ni dobar Zivot i dobar Zzivot drustva, ve¢ obuhvata prirodu, drustvo, uzajamne
privredne, drustvene i prirodne procese.

Na samitu odrzivog razvoja ENS-a 2015. godine, usvojen je novi globalni razvojni program. To je
plan koji sluzi covecanstvu, Zemlji i dobrom Zivotu, a u sredi$tu plana nalaze se 17 globalnih odrzivih
razvojnih ciljeva, a plan uvodi novo razdoblje u sistem medunarodne saradnje.

Kljuéne reci: socijalna politika, odrzivi razvoj, dobar Zivot, globalni odrivi razvojni ciljevi
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A fenntarthato fejlodés fogalmanak értelmezési lehetéségei

A fenntarthatdsag fogalma mdaig nem egyértelmd, a mai napig nagyon sok meghataro-
zasa létezik. A fenntarthato fejlédés meghatarozasakor a ma érvényben 1év6 paradigmak
alapjan hdrom alrendszer keriil egymassal szerves kapcsolatba: a kornyezeti, a tarsadalmi
és a gazdasdgi rendszer.

A fogalomrendszer kapcsan a kozgazdaszok a gazdasag fenntarthatd fejlesztését, a
sziikségletek és a fogyasztds, a termelés és értékesités kozotti egyensuly megteremtését és
folyamatos megtartasat tekintik elsédlegesnek. Az 6kolégusok és biologusok szamara a
bioszféra kivanatos allapotanak fenntarthatdsaga, a genetikai és bioldgiai diverzitas és a
genetikai forrasok megorzése jelenti a prioritast. A tirsadalompolitikusok és a szociologu-
sok a folyamatosan novekvé tarsadalmi igények fenntarthato fejlédését biztosito tarsadal-
mi-gazdasagi-kulturalis kornyezetet kivanjak megteremteni.

A térsadalom valtozésai soran folyamatosan masik elem keriilt el6térbe a hdrom 6ssze-
tev koziil. Az ipari tdrsadalom jellemzdje az volt, hogy a hdrom nagy és dsszetett tényezd,
a gazdasag, a kornyezet és a tarsadalom 6sszhangjat a gazdasdg hivatott megteremteni.
Az 1700-as évek végén, a klasszikus ipari forradalomnak nevezett folyamat eredménye-
ként nagymértékili gazdasagi fellendiilés kovetkezett be. A folyamatos gazdasagi fejlédés
hatdsara kialakult a gyaripar, fejlodésnek indult a banyaszat, a kozlekedés, megjelent a
tomegtermelés. Az ipari tarsadalom egyben a fogyasztdi tarsadalom kialakuldasat is jelen-
tette (Goricar, 1981).

Ezt az idészakot Ferge Zsuzsa (2000) a tarsadalom ,,stirtisodésének” nevezi. A kapita-
lista tipusti gazdasagi novekedés, a tobblettermékek létrejotte, a kommunikacios csator-
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nak stirtisédése, az elektronikus informacidk névekedése, az élettér boviilése mind bele-
tartozott ebbe a jelenségbe. Ez a folyamat vezetett el - az emberiség torténelmében eldszor
- a természeti és a tarsadalmi kornyezet kozotti egyensuly felbomlasdhoz. Az emberi kul-
tura a természetkozeliség megtapasztaldsat és a természet f6lérendelt viszonyat feltételezte
az emberrel szemben. A mezGgazdasag megjelenésével a fold a gazda tulajdondva valt, a
természetnek alarendelt emberbdl a természettel egyenrangt partner lett. Az ipari, fo-
gyasztoi tarsadalmakban a partnerségbdl folottiség lett, ahol az ember a természetre csak
kimerithetetlen nyersanyagforrasként tekintett. A fejlédési folyamat olyan tarsadalmi je-
lenségek kialakulasahoz vezettek, mint a népességnovekedés, a demografiai robbanas, a
varosiasodas, urbanizacio és az egyre sulyosabb kornyezetszennyezés.

Az 1970-es években foglalkoztak eldszor az emberiség jovoképével a fenntarthatdsag
szempontjabol, és mutattak rd a gazdasagi novekedés és a kornyezetben kialakult kovet-
kezmények kapcsolatara. A kornyezetvédelmi problémak koztudatba keriilését kovetden
a gazdasdg, a tdrsadalom és a kornyezet viszonyaban a hangsuly a kdrnyezetre tevodott at,
mert rajottek, hogy végeredményben a kornyezet eltartéképessége hatirozza meg a tobbi
elem névekedésének hatarait.

A 2000-es évek elejére a globalizacié és a gazdasagi fejlédés negativ hatasainak eredmé-
nyeként latvanyosan nétt a szocialis ollo, egyre esélytelenebbekké valtak a leszakado réte-
gek (Krémer, 2009). Ugyanekkor a természeti kornyezet is latvanyos, és sok esetben vissza-
vonhatatlan pusztulasnak indult. Ekkor kovetkezett be az ijabb fordulat a fenntarthatd fej-
16dés modelljének szemléletében. A modell elemei koziil az eddig hattértényezdéként kezelt
tdrsadalom lépett el6térbe. Ugyanakkor kirajzolodott egy negyedik tényez6 is, mégpedig
az ember, amely kozponti szerepbe keriil ebben az Gj modellben. Ez a valtozas dsszecseng
Ferge Zsuzsa (2010) azon allitdsaval, amely szerint a tarsadalom egyik sajatossaga az, hogy
léte elvalaszthatatlan az emberi Osszetevotdl, az emberi cselekvést6l. Az 4j modell kialaku-
lasatol kezdve a fenntarthato fejlédés célrendszerébe bekeriilt a tagan értelmezett életmi-
ndség javitasanak eldsegitése, azzal a feltétellel, hogy a szocidlis jolét elérését, megtartdsat
elosegité gazdasagi fejlddéssel egytitt kell érvényesiilnie a szocialis igazsagossagnak és az
esélyegyenléségnek, valamint a természeti eréforrasokkal valo fenntarthaté gazdalkodas-
nak. Ez ut6bbi azt jelenti, hogy a természeti kornyezet eltartoképességével dsszhangban
lehet csak a tarsadalom redlis sziikségleteinek a kielégitésérél gondoskodni, a kornyezet
eltartoképessége egyben az igények kielégitésének korlatja is. Egyetlen tarsadalom sem szi-
getelheti el magat a nagyobb természeti, tarsadalmi kornyezettél (UNESCO, 1992).

A fenntarthat6sag Osszetett fogalmi meghatarozasanak kulcsa a rendszerben torténd
gondolkodasban rejlik, ahol az emberi jolét a megfeleld attitlidok mentén kialakitott visel-
kedésformak, valamint a természeti és tarsadalmi kornyezetét komplex egységként valo
szemlélete mentén értelmezhetd. A fenntarthatdsag elve kiterjed az egész tarsadalomra,
ezen belill a gazdasagi folyamatokra, a telepiilésszerkezetre, az egyes csoportok és egyének
életmodjara és fogyasztasi szokasaira, a népesség létszamanak alakulasara, illet6leg az em-
beri tarsadalommal szoros kapcsolatban 4llé természeti kornyezetre. A fenntarthatdsagot
célz6 tarsadalmi és gazdasagi fejlodésnél 6sszhangot kell teremteni a tarsadalom anyagi
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igényei, a népesség noévekedése és a természeti er6forrasok hasznositasa kozott, minimali-
zalva a kornyezet szennyezését (Tenk, 2010).

A szocialpolitika fogalmanak meghatarozasa a fenntarthato fejlodéssel 6sszhangban

A fenntarthat6 fejlddés modelljét képez6 harom elem, a gazdasag, a természeti kornye-
zet és a tarsadalom kozos célkitizései egymassal kolcsonhatasban értelmezhet6ek, ahol
a szocidlpedagogia a fenntarthatésag harmas modelljének egyik alapvetd elemét képezi.

Naszdkné Cserfalvi (2009) is megerésiti, hogy kezdetben a kornyezetvédelem prob-
lémakdre mentén alakult ki a fenntarthatésag fogalma, de a 20. szdzad mésodik felétdl
napjainkig egyre er6s6d6 folyamat soran megjelent a fenntarthatdsag szociélis dimenzidja
is, amely integralja a kornyezetpolitika és a szocialpolitika tevékenységét.

A szocidlpolitika fogalmanak meghatarozasa sokféle szempontrendszer alapjan tor-
ténhet. Onmagaban a fogalom szlikebb és tégabb jellege mentén, vagy az dltala megha-
tarozott teriiletek mentén is értelmezhetd. A szertedgazo, és sokrétlien egymasba fonodo
fogalmak koziil harom jelentést, meghatdrozast emelnék ki a fenntarthat6 tdrsadalom és a
fenntarthatdsag pedagdgiajanak fogalmaval 6sszhangban:

1. Krémer (2009) szerint a szocialpolitika sz jelentése tagabb értelemben mindazon
kormdnyzati teriiletek egyiittesét jelenti, amelyek a szocidlpolitika igazgatasi teriiletei ald
tartoznak, és amelyeknek kozvetlen befolyasa van az emberek jolétére.

2. Zombori (1997) meghatarozasi kisérleteibél kiindulva a szocialpolitika és a fenn-
tarthatd fejlddés kapcsolata leginkabb a szocidlpolitika funkcionalista és strukturalis
meghatarozasa mentén értelmezhetd. A funkcionalista megkozelités a szocidlpolitikai te-
vékenységek értékelése alapjan irhatd le, vagyis azt vizsgalja, hogy ezek a tevékenységek
mennyiben jarulnak hozza a tarsadalom zavartalan mikodéséhez, és az adott strukturalis
viszonyok tjratermel6déséhez. A strukturalis megkozelités az igények meghatarozasara és
a forrasok elosztasara helyezi a hangstlyt a sziikségletek kielégitése érdekében.

3. A szocidlpolitika fogalmat tovabb strukturald elemek koziil - tovabbra is Zombori
(1997) meglatasai alapjan - a sziikségletek és a sziikségletkielégités fogalmat, a fogyasztas
és az elosztas teriileteit, valamint a jolét kérdését emelném ki.

A szocialpolitika és a fenntarthato fejlodés értelmezése a jolét fogalma mentén

A szocidlpolitika - a teljesség igénye nélkiill megfogalmazva - az egyének és az dllam
jolétének biztositasat tlizi ki célul. A fenntarthato fejlédés legfontosabb célkittizése is egy
bizonyos fajta jolét megteremtése, csak sokkal szélesebb dimenziok és szempontrendsze-
rek alapjan.

A fenntarthato fejlédés nemcsak a személyes és tarsadalmi jolét szempontjait veszi fi-
gyelembe, hanem ezzel §sszhangban a természeti és tarsadalmi kornyezet egészét, a gaz-
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dasagi, kornyezeti és tarsadalmi folyamatok egymassal kolcsonhatasban allé rendszerét.
Emellett hangstlyt kapnak szempontrendszerében a tavlati célkittizések és jovébe mutato
perspektivak is, amikor a jolét fogalmat értelmezi.

A fenntarthatd fejlédés kérdésének szempontjabol Ferge Zsuzsa definicioja is relevans
(Tothné Szita et al., 2011): ,A szocidlpolitika torténelmileg kialakult intézményrendszer,
amely a kapcsolatok révén elégit ki bizonyos nem piaci médon kielégithetd sziikségleteket.
Thlnyomorészt az dllami elosztds és tijraelosztas eszkozeivel miikodik, relative ondllo, elkii-
loniilt rendszerként, illetve intézményrendszerek egyiitteseként”.

A fenti definiciok és meghatarozasok alapjan a szlikségletek kielégitése és a tarsadalmi
jolét megteremtése a szocidlpolitika egyik legfontosabb feladata. A fenntarthatd fejlédés
fogalma ezen a ponton, a jélét fogalma mentén kapcsolddik ossze a szocidlpolitika fogal-
maval. Krémer (2009) tobbféle szempontbol igyekezett meghatarozni, hanyfajta jelentése
lehet a jolét fogalmanak. Sokféle szempontrendszere alapjan a jélét jelentése tobbek kozott:
j0 érzés, hasznossdag, szocidlis védelmi rendszer (joléti allam), segélyezés, tdmogatdsok, sziik-
ségletek kielégitése. A sziikségletek, igények kielégitésének elmélete mentén fogalmazddik
meg a fenntarthato fejlédés definicidja is.

A fenntarthatd fejlédés koncepcidja 1987-ben fogalmazddott meg el6szor, a Brudtland
Bizottsag Kozds jovénk cimi jelentésében. A koncepcié alapjan ugy kell kielégiteni a jelen
generaciok igényeit, hogy ezzel ne veszélyeztessiik a kovetkez6 generaciok életlehetdségeit.
A fenntarthatd fejlédés fogalma alatt tehat a tarsadalom egyes elemeinek olyan fejlédési fo-
lyamatat értjiik, amely , kielégiti a jelen igényeit anélkiil, hogy csokkentené a jové generdciok
képességét, hogy kielégitsék a sajat igényeiket” (WCED, 1987).

Herman Daly megfogalmazasa mar kiegésziil a kornyezet terhelhetdségének szem-
pontjaval, mely szerint ,a fenntarthaté fejlédés a folytonos szocidlis jolét elérése, anélkiil,
hogy az okoldgiai eltarto-képességet meghaladé médon novekednénk” (Gyulai, 2012).

A fenntarthato fejlédés és a szocialpolitika jovébe mutato, globalis céljai

A fenntarthatdsdg pedagdgidjanak célja egy egész életen at tartd tanuldsi folyamat,
amely olyan informalt és tevékeny adllampolgarokat nevel, akik kreativ, problémamegol-
dé6 gondolkoddsmoddal rendelkeznek, eligazodnak a természet- és kornyezettudomany,
a tarsadalom, a jog és a gazdasag terén, és felelds elkotelezettséget vallalnak egyéni vagy
kozos intézkedésekben. Ezek az intézkedések biztositjak az egészséges kornyezetet és a
hatékony gazdasagot a jové szamara (Zsoka et. al., 2013).

Az ENSZ a2005-2014-es idészakot a Tanulds a fenntarthatésdgért évtizedévé nyilvanitot-
ta. A nemzetkdzi kozosség egy teljes évtizedet szant annak a célnak az elérésére, hogy az ok-
tatds minden szintjét és formdjat athassak a fenntarthatdsag, a kornyezet- és egészségvédelem
alapértékei. Ezzel a torekvéssel igyekeztek hozzéjarulni a magatartasformak olyan valtozasa-
hoz, amelyek a fenntarthatébb jovohoz vezetnek a kornyezet egészsége, a gazdasagi életké-
pesség és a jelen és jovO nemzedékek igazsagosabb tarsadalma tekintetében (UNESCO, 2005).
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Az ENSZ Fenntarthat6 Fejlédési Csucstaldlkozdjan 2015-ben, az el6z6 évtized leza-
rasat kovetden, Uj globalis fejlédési programot fogadtak el. Az 4j fenntarthaté fejlédési
program: The 2030 Agenda for Sustainable Development (United Nations, 2015), az embe-
riséget, a Foldet és a jolétet szolgalo cselekvési terv, amelynek kozéppontjaban 17 globalis,
Fenntarthato fejlédési cél talalhato (1. dbra).
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1. dbra: Fenntarthatd fejlédési célok 2030-ig

A nemzeti programok és a nemzetkozi egyiittmiikodés uj korszakat bevezet6 1j agen-
da valamennyi orszagot olyan tevékenységekre kotelez, amelyek nemcsak a szegénység
alapvet6 okaival foglalkoznak, hanem a gazdasagi novekedés és jolét fokozasaval, tovabba
az emberek egészségiigyi, oktatasi és szocialis sziikségleteivel, mikozben a kornyezetvéde-
lemre is koncentralnak.

A kittizott célok kozott szerepelnek tarsadalmi, gazdasagi, kornyezetvédelmi rész-
célok is. A 17 feladat kivalasztasa Ot eszme mentén tortént: emberiség, Fold, jolét, béke,
partnerség.

Az emberiség szempontjabdl a program legnagyobb globélis kihivasként a szegénység
valamennyi forméjanak és vetiiletének, koztitk a mélyszegénységnek a felszamolasat tart-
ja, a fenntarthatd fejlédés elengedhetetlen feltételeként. A 17 cél koziil az elsé tehat ennek
a problémanak a kérdését tlizi zaszlajara. Az emberség eszméjéhez kapcsolddoan megjele-
nik még a méltosag, egyenldség, egészséges kornyezet, valamint a képességek kibontakoz-
tatasanak biztositasa is feladatként.

A Fold fogalmaval kapcsolatban a természeti eréforrasok fenntarthat6 kezelése, va-
lamint a mar felmeriilt problémak megoldasa jelenik meg legfontosabb feladatként, hogy
a fenntarthatdsag legfontosabb alapelvével 6sszhangban a Fold képes legyen kielégiteni a
jelen és jové nemzedékek sziikségleteit.
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A jolét eszméje kapcsan a legfontosabb feladat biztositani, hogy minden ember sikeres
és teljes életet élhessen, valamint hogy a gazdasagi, tdrsadalmi és technologiai fejlédés a
természettel 6sszhangban torténjék.

A béke eszméje kapcsan az agenda legfontosabb feladatanak a békés, igazsagos, befoga-
do, félelemtdl és erészaktol mentes tarsadalmak kialakitasat tartja.

A partnerség jegyében a globalis 9sszefogas és szolidaritas kialakitasanak fontossagara
hivjak fel a figyelmet. A partnerségnek kiilonosen a legszegényebbek és legkiszolgaltatot-
tabbak sziikségleteire kell 6sszpontositania.

Ezek a célok minden orszag szamadra feladatokat jelentenek, amelynek megvalositasa-
ban minden érdekeltnek és végsé soron minden embernek részt kell vennie (Zlinszky és
Balogh, szerk., 2016). Ez a gondolat dsszecseng a szocialpolitika megkozelitési szintjeivel
(Zombori, 1997), amelyek a makro,- mezo- és mikroszinten megvaldsulé dontések egyiit-
tese mentén igyekszik megvalositani céljait.

Ha a kittizott célokat az Agenda minden teriiletén és a tarsadalom minden szintjén,
a makrokornyezettél a mikroszintig megvaldsitjuk, az mindnyajunk életének alapvetd
javulasat és vildgunk kedvezd iranyban torténé atalakuldsat fogja eredményezni, ami a
szocialpolitika legfontosabb célkittizése is egyben.

A szocialpolitika és a fenntarthato fejlodés kozos szinterei: a szocialis munka és az
oktatasiigy szocioldgiaja

A szocialis joléti rendszer egyik alkalmazasi teriilete a szocilis munka. A szocidlis
munka kettds hatasu professzionalis segitségnyujtas az egyén, csalad, k6zosség probléma-
megoldasahoz. A segitség a raszorul6 felé iranyul, viszont a tarsadalom felé is hat, mert
hozzdjarul, hogy mérséklddjenek azok a strukturalis, tdrsadalmi okok, amelyek a prob-
lémat eldidézik. A szocidlis munka végzése kozben az egyén, csalad, kozosség gondjanak
megoldasa, komplex szemlélet alapjan torténik. A problémat nem a kérnyezetéb6l kira-
gadva oldjuk meg, hanem a helyi vagy tagabb kornyezetében (Szili-Dardk, 2008).

Hegyesi és Talyigas (szerk., 2006) a kornyezetnek Gsszesen hét szintjét kiillonbozteti
meg, amelyen beliil az egyén aktivan alakitja viselkedésmodjat. A human 6koldgiai rend-
szer hét szintje egyre bévils, koncentrikus korként képzelhet6 el, amelynek fokozatai a
kovetkezok: (1) az ember testileg, (2) intraperszonalis szint, goldolkodas és érzelmek szint-
je, (3) interperszonalis szint, az egyes emberek kozotti interakcidk szintje, (4) a csalad és
mas kiscsoportok, (5) helyi kozosség, (6) adott kulttra, (7) nemzet, allam, tarsadalom.
A rendszerszemlélett szocidlis munka azt kivanja, hogy egy problémahoz ne linearisan,
hanem minden oldalrdl kozelitsiink. Ez sok esetben azt jelenti, hogy a szocilis munkas
masok szolgaltatasait is igénybe veszi a problémaban érintettek érdekében (Liissi, 2004).

A szocialis munka egyik alapvetd eleme - sajat elméleti rendszerének ismerete mellett
- a human teriiletek szakembereivel (egészségligy, igazsagligy, szocialpolitika, taniigy stb.)
val6 csapatmunka. A szocidlis munka hat 6 teriiletre terjed ki: (1) gyerekek, fiatalok és a
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csaladok joléte; (2) id6sekrél valé gondoskodas; (3) fogyatékosokrol valé gondoskodas; (4)
szenvedélybetegekrdl valé gondoskodas; (5) binmegel6zés, biintetett el6élettiek rehabili-
tacioja; (6) az élet minGségével kapcsolatos szolgaltatasok (lakas vagy munkanélkiiliség,
szegénység). Az oktatasligy szocioldgidja a human Gkoldgiai rendszer 6todik szintjén, a
helyi kozosségek szintjén kapcsolodik a szocialis munkahoz, a gyerekekrél és a fiatalokrdl
val6 gondoskodas, az § jolétiik biztositasa altal.

Az évodai-iskolai szocialis munka legfontosabb funkcidja, hogy jelzérendszerként
miikodik a gyerekek és a szocidlis szervezetek (gyermekjoléti kozpont) kozott. A peda-
gogusok gyakran talalkoznak munkdjuk sordn szocidlis problémakkal. A pedagogus leg-
fontosabb feladata ebben az esetben a hatékony és gyors informacidéaramlas biztositasa,
valamint az egyiittmiikodés a gyerekek és csaladjuk érdekében a problémak észlelésétSl
az egytttmiikodésen 4t a lehetséges megoldasokig. Az iskolai szocilis munka azonban
nem csak a mar felismert problémak kezelésében meriil ki. A szolgaltatasnak az iskola
valamennyi tanul6jat meg kell céloznia. A problémds tanuldknak nyujtott szolgaltatasok
mellett a szocidlis munkdnak ki kell terjednie a veszélyeztetettnek téiné tanulok felisme-
résére és segitésére, de ezen kiviill minden tanulé szamara megel6z6, preventiv, proaktiv
szolgaltatdsokat kell nyujtania (Csillag és Palotds, szerk., 2019). Ebben a folyamatban a
szocidlis munkasok és a tandrok egyiittmiikodése elengedhetetlen fontossagu.

A két szakma, azaz a pedagdgusok és az iskolai szocialis munkasok kooperacidja elen-
gedhetetlen, és ennek el6készitése is kiemelt szereppel bir (Janko, 2017). A pedagégusok
szamdra nagyon hasznos lenne, ha tobb ismerettel rendelkeznének a szocidlis problémak
felismerésével kapcsolatban, illetve ismernék az egytittmiikodési lehetGségeket és azokat a
szakembereket vagy szervezeteket, akikhez fordulni tudnak, amikor problémat észlelnek.
Fontos lenne bevezetni a pedagdgus-alapképzés soran az dnismereti tréningek latogatasat,
taboroztatast, szocialis-mentalis programok feltdrasat célzé esettanulmanyok készitését
mint 6nall6 kételezd kurzust.

A Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Karon Segitd foglalkozdsok, segité pedagégia
cimmel megtartott rendezvény tanulsagai

Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzd Kara az egyetlen olyan felséok-
tatasi intézmény Szerbia teriiletén, ahol teljes egészében magyar nyelven folyik az 6vo- és
tanitoképzds hallgatok oktatasa. A magyar nyelvi, megfelel$ szakképesitéssel rendelkezd
oktatdk szama korlatozott. Ez lehet az egyik magyardzata annak, hogy a Kar tantervébdl
szinte teljes egészében hidnyoznak a szocidlpedagogiai ismereteket feldolgozo, 6nallé tan-
targyak.

A kar hallgatéi, elsésorban a Hallgatéi Onkorményzat (HOK) tagjai ugyanakkor
szamos alkalommal bizonyitottdk, hogy rendelkeznek szocialis érzékenységgel. Allan-
do programjuk szerves részét képezik a jotékonysagi rendezvények, gytjtések, akciok. A
HOK szoros egyiittmtikddést folytat a szabadkai Caritas szervezettel. Az egyiittmiikodés
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eredményeként a hallgatok onkéntes munkat végeznek vagy gyujtéseket szerveznek a ra-
szorulok javara.

A 2018/2019-es tanév novemberében megrendezett, két eléaddsbol allé program a
hallgatok szocidlis érzékenységét hivatott tovabb mélyiteni. A Segitd foglalkozdsok, segitd
pedagégia cimi beszélgetésen két el6ado vett részt. Ric Gabor, a szabadkai Caritas igazga-
toja a szervezet munkassagarol, valamint a szocialis munka fontossagardl tartott eladast
a hallgatéknak. Pap Agota pszicholégus, a szabadkai ProAktiva Pszicholégiai Kézpont
munkatdrsa iskolapszichologusként szerzett tapasztalatairdl, a gyerekek szociélis igényei-
rél, problémairdl beszélt.

A program f6 ihlet6je az a gondolat volt, hogy a pedagdgus ma mar sokkal inkabb
segitd funkciot tolt be az oktatasi folyamatban, nem a tudas atadasa az egyediili feladata.
Egyre sokrétlibb, szertedgazdobb tevékenységgé valik a mai tarsadalomban a pedagégus
hivatas. Az iskola kozremitikodése a gyerekek szocializacidja szempontjabol alapvetd, az
azonban vitathatatlan, hogy ma az iskolak, a pedagbgusok, segitség nélkiil nem tudnak
megfelelni annak a kihivdsnak, amit a felmeriild, sokszor halmozottan megjelend szocialis
problémak jelentenek.

Egyre siirget6bb az igény az olyan képesitéssel rendelkez6 szakemberek jelenlétére az
iskoldkban, akik a gyermeket veszélyeztetd, hatranyos helyzetbe sodr¢ problémakat koran
felismerik, és jelezni tudjak a problémat mds segité intézmények, szakemberek felé, adott
esetben kezelni is képesek azokat.

A leend6 tanitdk és dvodapedagogusok szamara elsddleges fontossagu, hogy megis-
merjék a segitd szakmak szerepét, a gyerekek szocialis igényeit és mindazokat a tarsadalmi
problémakat, amelyek kozvetve, a gyerekek révén az osztilyterembe, csoportszobaba is
o6hatatlanul bekeriilnek.

Sajnos Szerbidban még nem mukodik az a kezdeményezés, hogy az oktatasi intézmé-
nyekben megfelel képesitéssel rendelkezé szocidlis munkas 4lljon rendelkezésre. Igy ezt a
feladatot az iskolapszichologus és az iskolapedagdgus végzi.
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Keveset tudunk Magyarorszagon a szocialis ellatorendszer mindsége és a tarsadalmi mobilitas
esélyeinek Osszefiiggéseirdl. A Szocidlis és gyermekvédelmi ellatérendszer mikodési mechanizmusai c.
kutatdsunk kvalitativ és kvantitativ médszertanra épiil és a szocidlis, gyermekjoléti- és gyermekvédelmi
rendszer feladatellatasat vizsgalja az észak-magyarorszagi régié egyik fejletlen kistérségének telepiilé-
sein és a budapesti agglomeraciohoz tartozo varosokban. A kutatés célcsoportjat egyfeldl a killonbozé
problémakkal kiizdé csaladok (gyermekvédelemmel érintett gyermekek és csalddjaik; pszichoszocialis
fogyatékossaggal él6k; szenvedélybetegek) adjak, masfel6l a velitk dolgozé szakemberek, illetve a helyi
dontéshozatalban érintett szereplék.

A tanulmany arra keresi a valaszt, hogy az ellatérendszer mennyiben tud hozzdjarulni az igyfelek
jollétének noveléséhez, illetve mennyiben korlatozza azt kirekeszt6 eljarasokkal.

Kulcsszavak: szocialis ellatasok, hatrdnyos helyzettiek, tarsadalmi mobilitas és immobilitas, jol-1ét,
szocialis munka Magyarorszagon

We have limited information about the relationship between the quality of the social system and
the chances of social mobility in Hungary. Our research is titled Working Mechanism of the Social and
Child Protection system based on qualitative and quantitative methodology, and analyzes the social,
child welfare and protection system’s working process in one of the most disadvantaged micro-region in
North-Hungary in different sized settlements and in cities belonging to the agglomeration of Budapest.
One of the main target groups of the research are families with different social problems (children and
families affected by the child protection system, people with psychosocial disabilities, drug addicts) as
well as professionals working with them and decision makers on a local level. Our study finds the answer
how the social system can contribute to improving the well-being of clients and how the system limits it
with exclusionary procedures.

Keywords: social services, disadvanteged people, social mobility and immobility, well-being, social
work in Hungary
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SZOCIALIS MUNKA ES TARSADALMI
MOBILITAS: GYERMEKES CSALADOK,
SZENVEDELYBETEGSEGGEL
ES PSZICHOSZOCIALIS
AKADALYOZOTTSAGGAL
ELOK TAMOGATASA

Social work and social mobility: support for families
with children, people with addictions and psychosocial

disabilities

Socijalni rad i socijalni mobilnost: podrska porodice,
zavisnike i psihosocijalno ugrozene

Bevezetés

Keveset tudunk Magyarorszagon a szocidlis ellatérendszer minésége és a tarsadalmi
mobilitas esélyeinek osszefiiggéseirdl. A kérdés kiilonosen aktualis ma, amikor a szocidlis
szolgaltatasok rendszerének atalakitdsa azt a célt szolgalja, hogy a kordbbinal lényegesen
nagyobb szerepet kapjanak ezek az intézmények a tarsadalmi hatrdanyok csokkentésében
és a szegénységbdl valo kiemelkedésben. A Szocidlis és gyermekvédelmi elldtorendszer mii-
kodési mechanizmusai c. kutatas' a szocialis, gyermekjoléti- és gyermekvédelmi rendszer
feladatellatasat, miikddési mechanizmusait vizsgalja. A kutatas soran kiilonboz6 szocialis
problémakkal kiizd6 csaladok esetén vizsgaljuk, hogy az adott ellatérendszer hogyan ref-
lektal a kliensek problémaira, a szakemberek milyen eszkozkészlettel dolgoznak, milyen a
szakmai szemléletiik, altalaban a segit6é rendszer hogyan szolgdlja a kliensek életmindsé-
gének javitasat, a mobilitasi esélyeik novelését. Vizsgaljuk tovabba, hogy a helyi szocidlis

! A kutatés az ELTE - TATK Szocialis Munka Tanszékén valdsul meg a Mobilitds és immobilitds a magyar tdrsada-
lomban MTA Kivalosagi Egytittmiikodési Program Mobilitas Kutatasi Centrum elnevezésii projektje keretében.

* A szerz6 az MTA Bolyai Janos Kutatéi Oszténdijaban (2017-2020) részesiil, kutatdsanak cime: Gyermekvé-
delmi orientaciok a gyermekek jol-1étének timogatdséban, valamint az Informécids és Technoldgiai Minisz-
térium UNKP-19-4 kédszému Uj Nemzeti Kivélosag Programjénak témogatdsaban.
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intézményeknek és szolgaltatasoknak milyen jellegzetes mtikodési és kirekeszté mecha-
nizmusai azonosithatok telepiilésszintek mentén, ezen beliil a szocialis ellatérendszer te-
riileti egyenldtlenségeinek milyen kovetkezményei vannak.

Tanulményunkban abbdl indulunk ki, hogy a tarsadalmi integracié szocioldgiai érte-
lemben lefedi a tdrsadalmi kohézid, tarsadalmi befogadas fogalmakat, melyben az emberi
kapcsolatok, egyének és egyének és intézmények kozotti interakciok fontos szerepet tolte-
nek be. Amikor integrativ tarsadalmi mikodésrél beszéliink, az egyének, kozosségek és
intézmények gy kooperalnak egymassal, hogy elfogadjak a tobbségi tarsadalom értékeit
és normarendszerét (Albert és David, 2012; Kovach és tarsai, 2016). Az integracio harom
szintjét kilonithetjiik el, mint rendszerintegracio, tarsadalmi szint(i integraci és sze-
mélykozi integracid. A rendszerintegraciohoz azok a mechanizmusok sorolhaték, amelyek
Osszehangoljak a tarsadalom tagjainak a cselekvését, ezéltal kijelolik a tdrsadalmi djrater-
melés kereteit. A tarsadalmi szinten végbemend integracio a szocializaciot, a tarsadalom
tagjai kozotti egyiittmiikodést és a kozosséghez tartozas folyamatait foglalja magaba. A
személykozi integracié a masik két integracios szinten torténé részvételt alapozza meg a
személyes kapcsolatokon keresztiil. Kovach és tarsai (2016) felhivja a figyelmet arra, hogy
a tarsadalmi hatranyok alapvetden korladtozzak az integraci6 lehet6ségeit: ,, A mai magyar
tdrsadalomban a szegényeknek nincsenek a tarsadalmi hédtranyok kezelésére és enyhitésére
szolgdlo, egyiittmiikodést is magukba foglalé egyéni, csalddi és csoport szintii stratégidi.”
(Kovach és tarsai, 2016: 24).

Tanulményunkban elséként a szocidlis munka f6bb nemzetkdzi és hazai trendejeit te-
kintjiik at vazlatosan, majd a kutatas kvalitativ szakaszaban készilt 30 szakértéi interju
alapjan vizsgaljuk a harom témateriileten a rendszer f6bb miikodési jellegzetességeit és
esetleges hidtusait, diszfunkcionalitasait. A kutatasban igyekeztiink a hirom témateriile-
ten a praxisban dolgoz6 szakemberrel, helyi dontéshozdval, orszagos hatdskorti szervezet
érdekvédojével, valamint tapasztalati szakértével is interjut késziteni a vélemények és ta-
pasztalatok széleskor(i megismerése érdekében. Tanulmanyunkban arra is kitériink, hogy
a szocialis munka mikor, milyen feltételek megléte mellett képes elérni a céljat a kliensek
jol-1étének tdmogatasa terén, valamint mikor tud a csaladok és egyének tarsadalmi mobi-
litasi esélyeihez hozzdjarulni.

F6bb trendek a magyar és nemzetkozi szocialis munkaban

Az 1950-60-as években a szakértéi modell nagyban feltételezte a joléti dllam meglétét,
amiben az dllam elismerte a gondoskodasi feladatat, kotelességét és ennek megvalositoja-
ként tekintett a szocialis munkara. A szakért6i szemléletmdd arra épiilt, hogy megerésitse
a kliens bio-medikalis oksdgba valé kapaszkodasat, tehetetlenségének érzését, valamint
a megoldasok kiviilrél érkezését. Hatranya, hogy a kliens problémajat alapvetGen beteg-
ségként kezelte (De Jong-Berg, 2013). A szocidlis munkéban a ’70-es évektdl kezd6dben
két £6 iranyt megkozelités figyelheté meg. Az egyik a bizonyitékokon alapulé (evidance-
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based) megkdzelités, melynek a szakért6i modell meghatdrozé alapot adott. Ez els6sorban
az egyéni valtozasokat kivanta elGsegiteni. A masik pedig ezek kritikdjaként megjelend,
a radikalis szocialis munkaval kezd6dd, a tarsadalmi feleldsségvallalast és valtozasok
szlikségességét hangsulyozo dg, melynek része a feminista, antiopressziv iranyzat is. Kettd
kozotti hidat pedig az empowerment filozdfidja és a konstruktiv szocialis munka probalt
épiteni (Gardner, 2009).

Eurdpa szerte megfigyelhet6 jelenség, hogy az 1970-es évektdl a forrasok sztikiilésé-
vel, a joléti allam valsagaval, a tarsadalompolitika atalakulasaval a professzionalis segi-
tést, a szocialis munka gyakorlatat, egyre tobb oldalrol érték kritikak eredménytelensége,
valamint a vartnal kisebb hatékonysaga miatt. A dontéshozok a feltételekhez kotott ella-
tasok rendszerének kialakitdsat szorgalmaztak a neoliberalizmus jegyében. A tarsadalmi
elvarasok magukkal hoztak a segit6 funkcié hattérbe szoritasat és a kontroll funkcio fel-
er6sodését. Igy a segitd munka partneri viszonya feloldédott a hierarchikus egyiittma-
kodésekben, a szocialis szakemberek protokollok, magas adminisztracios terhek mentén,
hatarid6k szoritasaban, a fenntartd felé elszamoldssal tartozva, egy-egy részproblémara
koncentralnak, egy-egy szolgaltatast biztositva, mellyel a sokasodd, egyre komplexebbé
valo kliensi problémakra nem képesek valaszolni. Az ezredforduld kornyékén az allami
szocialis segité munka biirokratizdlodasaval a menedzserizmus kap hangsulyt. A szolgal-
tatdsok piacosodasaval a szocidlis munkasok nem a kliensnek, hanem a fenntarténak (al-
lam, egyhdz, civil szervezetek) tartoznak felel6sséggel és elszamolassal. Ennek kovetkez-
ményeként a segit6 kapcsolat elsorvad és inkabb a szolgaltatasok nyujtasa lesz a jellemz6
(Banyai, 2008). A szocialis munkat ért posztmodern kritikdk egy masik oldalrdl éppen
azt kifogasoljak, hogy a segit6k nem eléggé személykozpontu megkozelitéseket alkalmaz-
nak, emiatt nem érnek el hatékony eredményeket. Ennek mentén olyan iranyzatok jottek
létre a segitésben, melyek a segité-kliens viszonyt mélyitik el. A vélsagra vélaszként a
szocialis munkaban terjedni kezdett a posztmodern megkozelités, teret nyert a konst-
ruktiv szocidlis munka felfogas, a reflektiv praxis hangstlyozasa, a narrativ technikak
megjelenése a gyakorlatban (Schon, 1983; Parton-O’Byrne, 2006). A posztmodernitdsban
a szakért6i modell megkérdGjelez6dott, és ezzel egyiitt a professzionalis szakember min-
den helyzetre kész, mindenek felett 4ll6 tudasa is. A kliensek bevondsa a szolgaltatasok
miikodtetésbe, a tdrsadalmi integracié elésegitése, a kliensek autondmidjanak hangsa-
lyozasa, az életiikkel kapcsolatos dontés athelyezése a kliensekre mind el6késziti a terepet
az empowerment egy Ujabb szintjének létrejottére és a kliensek érdekérvényesitésének
elésegitésére.

A fent vazolt folyamatok Magyarorszagon felgyorsulva, stiritve érkeztek meg az 1989-
es rendszervaltassal. A rendszervaltds utdn tomegesen jelentkezd, addig rejtve maradt
problémak kezelésére kialakult a szocidlis és gyermekvédelmi ellatorendszer, melyben
megtortént az alap- és szakellatasok szétvalasztasa, 0j szolgaltatasok és ellatasok beveze-
tése, a nagy intézmények lebontasaval a személyre szabott szolgaltatasok kialakitdsa, mely
azonban az ezredforduldn tobb teriileten, mint fogyatékkal él6k, pszichiatriai betegek el-
latasa megtorpant.
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A szocidlis munkéban jellemz6 kontroll funkci6 erésodése Magyarorszagon is jel-
lemz6 az 4llami ellatérendszerben (Pik, 2001; Racz, 2016; Szabd, 2016). Erre valaszként
a civil vagy egyhdzi szervezetekben dolgozé szocidlis munkasok a szakmai alapelvekkel
és a szocialis munka kiilonboz6 posztmodern irdnyzataival 6sszhangban egyre inkabb
az alternativ lehet6ségeket, a hossztitavu, bizalomra épiilé kapcsolatok kiépitését helyezik
elétérbe. Egyértelmien fokozott érdeklédés figyelheté meg a szocidlis munka kozossé-
gi irAnyzatai és modszerei irant az dllami strukturan kiviil esd ellatasok megszervezése,
nyujtasa kapcsan, elsésorban a civil szervezetek koré szervez8déen. Az egytittmikodés
hangstlyozasa teret nyitott a komplex problémak és sokproblémas csaladok segitésével
kapcsolatos interdiszciplinaris kapcsolatépités és kozos akciok felé, ezek azonban hazank-
ban nem rendszerszint( lehet6ségek a raszoruld egyének és csaladok timogatasa terén.

A kutatas f6bb eredményei: a kliensek életmindségének tamogatasa

Jelen tanulményban 30 interjd alapjan hirom témateriilet, mint 1) gyermekes csaladok
segitése, 2) szenvedélybetegséggel kiizdék?, 3) pszichoszocialis akadalyozottsaggal él6k
tamogatdsa mentén vizsgaljuk az ellatérendszer altal nyujtott szolgaltatasok korét, bemu-
tatjuk a kliensrendszert és a kezelt problémakat, elemezziik a kliensi sziikségletek mentén
a helyi beavatkozasi médokat, gyakorlatokat. Mindharom ellatasi teriileten 10-10 interju
késziilt, az interjualanyok kivélasztasanal arra torekedtiink, hogy minden klienscsoport
esetében a vizsgalt hatranyos helyzett kistérségbdl és a budapesti agglomeraciobdl is ke-
riiljenek a mintaba interjialanyok. Az pszichoszocialis teriileten 2 orszagos hataskor civil
szervezet képviselGje is szerepel interjualanyaink korében. Az interjualanyokat szakértoi
mintavétel keretében valasztottuk ki els6sorban a teriiletiséghez illeszkedve. A megkérde-
zett szakértok kozott vezetd beosztasban és beosztottként dolgozdkat is megszolaltattunk.
A gyermekjoléti szolgaltatas vonatkozasaban kiemelt szempont volt a 2016-os jogszabalyi
valtozasok okan a csaladsegit6k és esetmenedzserek bevondsa is. Az interjuk f6bb témai
a kovetkez8k voltak: 1) intézményi struktira bemutatasa; 2) ellatasok és szolgaltatasok
kore; 3) kliensrendszer bemutatdsa; 4) szakmai kihivasok, fejlesztend6 teriiletek; 5) az
adott szolgaltatas tarsadalmi mobilitasra, életmindéségre vald hatasa. Elemzésiinkben a
szakérték véleménye alapjan a kliensrendszer igényei mentén a szolgaltatasi hianyokra és
ezaltal a fejlesztési iranyokra, fejlesztend6 teriiletekre helyezziik a hangsulyt. Ezt kovetden
pedig a szocialis és gyermekjoléti szolgaltatasok tarsadalmi mobilitasra gyakorolt hatasat
értékeljiik a szakértdi vélemények bemutatasa alapjan.

2 Racz Andrea és Szécsi Judit ezen két témateriilet (gyermekvédelem és szenvedélybetegek ellatasa) vonat-
kozasaban részt vesz egy masik kutatasban, melyben az ellitorendszer a tarsadalmi szolidartitds aspektusa-
bl keriil értékelésre. (Sik Domonkos: Szolidaritds a késé modernitdsban, OTKA-FK, 2018-2020, azonositd
szam: FK 129138)
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Gyermekes csalddok tdmogatdsa a szolgdltatdsok tiikrében

2016-ban jelentdsen atalakult a gyermekjoléti szolgaltatds rendszere, kétszintlivé valt,
egymastdl elkiilonitve a gyermeki kockazatok és sziikségletekre valo tekintettel a szolgal-
tatasok és hatosagi intézkedések korét. Ez a folyamat jelent6sen kihatott a kisteleptilése-
ken miikod6 csaldd- és gyermekjoléti szolgéltatasra is. A gyermekes csaladokkal dolgozé
szakemberekkel késziilt interjuk alapjan elmondhato, hogy a kistelepiilések, kistérségi tar-
suldsokban ellatott falvak helyzete, az ott él6k szamara elérhet6 szolgaltatdsok mingsége
és egyaltaldn léte messze alulmarad a varosokban meglévd szolgaltatdsokhoz képest. A
kistelepiilésekre jellemzd problémakat, mint szegénység, munkanélkiiliség, szenvedély-
betegség, iskolai problémak, korai terhesség ellensulyozand¢ jarasi, kistérségi tarsulasok
altal miikodtetett szolgaltatdsokban alig vagy egyaltalan nem 4all rendelkezésre megfeleld
szamu és képzettségli szakember. Az egyhazi, illetve civil szervezetekkel valtozé inten-
zitasu kapcsolatban vannak a megkérdezett szakemberek, komoly egyiittmiikodés nem
jelentek meg az interjikban.

A magas esetszamok és az ebbdl fakadé nehézségek minden interjuban problémaként
tematizalodtak, a magas esetszam akadalyozza a mingségi munkavégzést és nagyban el6-
segiti a kollégak korai kiégését. A tandcstalansag, eszkoztelenség nehézséget okoz minden
szakembernek a munkaja soran.

A févaros kornyéki telepiiléseken késziilt interjukban kirajzolédoé kép alapjan a gyer-
mekvédelem latokorében megjelennek onkéntes, illetve kotelezett kliensek is. A kotelezett
kliensek kozott nagy aranyban a vélas, iskolai hidnyzds, bantalmazds mentén a jomaodu,
akdr nagyon jomodu kliensekkel valé kapcsoldodas is megjelenik. Az 6nkéntesen érkezd
kliensekre jellemz6 anyagi, gyermeknevelési problémak mentén inkébb a kevésbé tehetds
réteg keresi fel az intézményeket. ,, Hdt azért mondom, elég széles skdldn mozog, és kisebb az
iigyfeleknek az a kore, aki bejon magatdl, és kér segitséget. Ezek dltaldban ilyen szocidlisan
hatrdnyos helyzetil, tehdt nehéz anyagi koriilmények kozott él6k jonnek, hogy ezt-azt intéz-
ziink, segélyt.....Tehdt ezek az igymond az egyszertibbek, amikor az iigyfél besétdl, és kér
segitséget. Es hat amikor nekiink muszdjbdl, kételezziik az iigyfelet, hogy mitkodjon egyiitt,
hat ezek a nehezebb iigyek” (févaros kornyéki csaladgondozo).

Az iskolai hidnyzasok mellett erételjesen megjelend probléma a bantalmazas, kiillono-
sen a bullying témakore. Az interjik alapjan elmondhato, hogy a jelzérendszer ebben a
kérdésben erételjesen miikodik, a gyermekekkel talalkozé szakemberek, pedagogus, or-
vos, védéné hasznalja a jelz6rendszert, ha olyan jeleket tapasztal, amely bantalmazasra
utalhat.

A magas fluktuacio és a kiégés egyértelmtien megjelenik problémaként a vizsgalt te-
leptiléseken dolgozd szakemberek korében. ,Leterheltség, szakemberhidny, meg nem be-
csiilés. ... Két-hdrom hénap alatt égnek ki az emberek. Es azt mondja, inkdbb elmegyek
egy gydrba, dolgozok akdr mdsfélszer annyi pénzért, de ott nincsen rajtam feleldsség. Erted?
Ezek nagyon nehezek. Szuperviziéba szerintem borzaszté rosszul dllunk. De az egész szak-
ma gy egészében” (f6varos kornyéki csalaidgondozo).
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Szenvedélyproblémdkkal kiizdd emberek tdmogatdsa a szolgdltatdsok tiikrében

Az egészség és életmindség fogalmat széles értelemben vizsgaljuk, a WHO egészség és
jollét definicioi adjak a kiindulépontot. Az 1. szamu abran az egészségre hato, egyes egyén-
ben rejlé belsé és a kornyezetb6l fakado, kiilsé komponensek meghatérozasat lathatjuk. A
belsé ,én”-re vonatkozé komponensek tartalmazzak a kor, a nem, az egészség jellemzdit,
valamint a pszichés- és mentalis allapotot, valamint az identitast. Ezeket az abra zolddel
jelolt savjaban lathatjuk. A piros részben a kozvetlen kornyezeti korillmények tartoznak:
kapcsolatok, munka, tanulds, a szocidlis élet, a helyi kozdsségek és az anyagi koriilmények.
A harmadik rész a sotétkék mezében a tagabb kornyezeti hatasok elemeit lathatjuk. Ebbe
a kategoridba tartozik a kultdra, a szocialis kapcsolatok kore, a gazdasag, térvények, a
kozszolgaltatasok és a biztonsag. A kor barmelyik pontjanak megbomlasa a mindségi élet
és az egészség romlasat jelentheti.

fizikai egészség

L L. kapesolatok
mentalis egészség [

attitdid és hiedelem ¢ /
nem /

dletkor | |

munka és
dnkéntesség

oktatas és képzés

szabadid8,
szocidlis élet

lakhatas és helyi

kozdsség
kultira és szocialis
attitlidok . o P
anyagi és egyéb
5 erdforrasok

gazdasag
jog és politika

e nemzeti stabilitas
szolgaltatasok és biztonsag

1. szamu abra: Az egészségre hato, egyes egyénben rejlé belsé és a kornyezetb6l fakadod
kiils6 komponensek kore

Forras: sajat szerkesztés, 2019, felhasznalva: https://www.msif.org/living-with-ms/
what-influences-quality-of-life/ (utols6 elérés: 2019.08.05.)

A kabitoszer problémaval kiizdok ellatasa egészségiigyi, szocidlis és vegyes profila
ellatohelyeken valdsul meg Magyarorszagon. A teriileti lefedettség egyenlétlenségeibdl
addédoan egyes teriileteken a pszichidtriai ellatok is részt vesznek az addiktologiai prob-
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lémaéval kiizd6 betegek kezelésében. Az addiktologiai ellatas teriiletén lépcsdzetes ellatod-
rendszer alakult ki, melynek minden szintje elérhetd, bar a hozzaférés teriiletileg eltérd
lehet. Az ellatasi palettat jellemzi, hogy nincsenek specializalt kezelési programok, me-
lyek egy-egy szertipus haszndléit céloznak, hanem a programok altaldnossagban az sszes
szertipus fogyasztdjat, vagy altalaban a szenvedélybetegeket, pszichiatriai problémakkal
kiizd6ket célozzak (Nemzeti Drog Fokuszpont, 2017).

AlapvetGen szét kell valasztani az addiktologiai profilt intézményekben megjelend kli-
enseket és a szocialis és gyermekvédelmi intézményekben megforduldkat. Az el6bbieknél
jellemz8, hogy alapvetéen onként jelentkeznek, vagy delegaljak éket.

1.) Az alacsonykiiszobt ellatdsokban a kliensek anonim modon, kotelezettségek nél-
kiil, abszcinencia tartasa nélkiil tudjédk igénybe venni a szolgaltatasokat. Ide f6ként fiatal,
problémas szerhasznalok, elsésorban Uj pszichoaktiv szereket hasznaldk jarnak, altaldban
onkéntesen, de tobb esetben delegalds utjan talaljak meg a szolgaltatdkat.

2.) A kozosségi ellatasban, ahol mar diagnozis, BNO kdd sziikséges, f6ként kozépkord,
alkoholproblémakkal kiizdd férfiak és nék jarnak, akik sok esetben kettds diagndzissal
rendelkeznek. Lényeges elem az dnkéntesség, hogy az ellatott maga igényelje a téritésmen-
tes szolgaltatast. Az 6nkéntességgel a motivacio is erésebb, ugyanakkor nem biztos, hogy
az absztinencidra iranyul.

3.) A biintet8eljaras felfiiggesztésekor a felvilagositd-megel6z6 szolgaltatison al8-40 év
kozotti, kabitdszer-hasznalok vesznek részt a bliniildozés és igazsagszolgaltatas keretében.

Altalaban is jellemzdbb, hogy a droghasznéldk rejtézkoddbbek, nehezebben és késébb
kérnek, kapnak segitséget szenvedélyproblémdikra vagy ebbdl fakado, egyéb nehézsége-
ikre. ,(...) az szerintem jellemz6 a vidékre, hogy az emberek az ilyen jellegii problémdkat el
akarjék titkolni és nem az az elsé gondolat, hogy berohanok egy szakelldtéhoz, egy szocidlis
kozpontba vele. Hidba is tagadjuk, de megyeszékhelyet és vonzdskiorzetét is ismerjiik, min-
denki mindenkit ismer, vagy a gyereknek a sziileit ismerik, vagy a nagyi dolgozott valahol.”
(alacsonykiiszobt ellatas szocidlis munkdasa)

A legnagyobb problémat a kliensek és segit6ik életében a tdrsadalmi stigmatizacio
okozza. Az el6itélet legtobbszor tudatlansagbol fakad, a hétkoznapi emberek altaldban
nem értik a szenvedélybetegség természetét, nagyon sokszor nem is betegségként, hanem
biinként vagy erkolcsi gyengeségként tekintenek ra. Azonban elkeseritobb jelenség, hogy a
szenvedélyteriileten dolgozé szakemberek altalanos élménye, hogy ez a fajta el6itéletesség
a klienseikkel szemben a tarsszakmak képviseldi részérdl is megjelenik (pl. belgyogyasz
szakorvos, haziorvos, kozigazgatasban dolgozo el6ado). ,Csinydn beszélnek a klienssel és
leszedaljak Gket és bemegy egy alkohol fiiggG és most nem nevezek meg intézményt kezelésre,
és kijon egy gyogyszer fiiggd.” (alacsonykiiszobii ellatas szocidlis munkdasa)

A szerhasznalat és tulajdonképpen a szerhasznalatbol eredd problémak gyakran csak
jarulékosan, a hattérben jelennek meg. A csalddok életében, a gyermekkel valé konflik-
tusok soran gyakran nem is a konkrét szerhasznalat a probléma, hanem az abbdl fakadé
kovetkezmények: nem jar iskolaba, vagy ellop otthonrdl dolgokat, kezelhetetlenné, agresz-
szivva vélt stb.
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Diagnosztizalt pszichiatriai beteg és szenvedélybeteg ellatdsa esetén a szocidlis szol-
galtato, illetve intézmény egyiittmikodik a haziorvossal és a kezelGorvossal, de altalanos-
sagban az jellemzd, hogy az egészségiigyi, addiktoldgiai intézményekkel nincs kapcsolat.
Ennek hatterében a szakemberek percepcidja szerint az all, hogy az egészségiigyi alap-
ellatasban dolgozok elzarkdznak az egylittmtikodéstdl, az addiktologiai intézmény szak-
emberei nem szivesen osztanak meg informaciokat az esetet vivd szocialis szakemberrel.
A csalad- és gyermekjoléti intézmények az agglomeracioban igyekeznek egyiittmiikodni
a telepiilésen elérhetd szolgaltatokkal. Itt gyakran valamilyen, csak Budapesten elérhe-
t6 fekvobeteg ellatassal, ambulanciaval is kapcsolatban vannak. Ez azonban inkabb attdl
fiigg, hogy van-e az intézményben olyan kolléga, aki a szenvedélyproblémék kezelésében
elmélyedst, netan ezzel kapcsolatos szakiranyu végzettséget is szerzett. Kisebb telepiilése-
ken a kapcsolattartas tekintetében jobb a helyzet, ott viszont az ellatasi kapacitas sz{iko-
sebb, igy nagyobb a kliensek és az ket segitd szocialis- és gyermekvédelmi szakemberek
kiszolgaltatottsaga. Addiktoldgiai ellatast nyujtd intézmény csak a jaras- és megyekozpon-
tokban van, az is inkabb egészségligyi tertilethez kapcsoldddan, a kérhdzakban. Az am-
bulans ellatast nyujtd, vagy bentlakdsos rehabilitdcios intézmények nehezen elérhetéek,
messze vannak, kapacitasuk korlatozott.

Pszichoszocidlis akaddlyozottsdggal é16 emberek tdmogatdsa a szolgdltatdsok tiikrében

Az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO) meghatarozasa szerint az egészség az ember
testi, lelki és szocidlis jolétét jelenti és nem csupan a betegség vagy fogyatékossag hianyat.
Ez kiegésziil a spiritualis jolléttel. Az egészség nem csupan cél, hanem egy eréforras, me-
lyet a mindennapokban hasznalunk. Mentalis egészség esetén, ugyancsak az Egészségiigyi
Vilagszervezet meghatarozasa szerint a jolét olyan fokardl van sz6, melyben az egyén meg
tudja valdsitani képességeit, meg tud kiizdeni az élet mindennapos nehézségeivel, képes
az eredményes munkavégzésre, valamint hozz4 tud jarulni kozosségének életéhez (Acs és
Gordos, 2017). A feléptilés fogalmat nem konnyt meghatarozni. A pszichiatriai ellatasban,
klinikumban dolgozé orvosok a mérheté tényezoket, valtozasokat tartjak fontosnak. Pél-
daul képes-e az érintett ember az 6nalld életvitelre, van-e munkdja, képes-e a gydgyszer-
szedését onalloan kézben tartani (Bulyaki és tarsai, 2018). Egy masik megkozelités a fel-
hasznalok szempontjait koveti és ez a legelfogadottabb. A felépiilés egy nagyon személyes
valtozas-folyamat. A betegségbdl adodo akadalyok, korlatok ellenére a személyes felépiilés
egy kielégit6bb és reményteljesebb élet esélyét teremti meg, egyben j jelentést és célt ad az
egyén életének, és lehetdséget kindl arra, hogy tuljusson a mentalis betegség kovetkezmé-
nyein. A mentalis zavarral él6 szemsz6géb6l nézve a személyes felépiilés tehat azt jelenti,
hogy az életét Gnmaga irdnyitja, ismeri és megvalositja a céljait, akar a mentalis probléma
tiinetei ellenére is (Bulyaki és tarsai, 2018).

A pszichoszocialis akadalyozottsaggal él6 személyekkel folyd segité munka soran
szembe kell nézni azokkal a pszichoszocialis nehézségekkel, melyek részben a mentalis za-
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varbol, részben pedig a szocialis hatranyokbol adédnak (Szabo, 2008). A pszichoszociélis
akadalyozottsaggal él6 személyek gyakran izoldlodnak és kiesnek a tarsadalom aktiv
részvevoi koziil. Tovabbi nehézséget jelent a mentélis problémahoz kapcsolddé stigma. A
stigmatizacié okozta nehézségek jelenthetik a legnagyobb akadalyt a felépiilésben, a pozi-
tiv irdnyu tarsadalmi mobilitasban. ,Ha valamilyen biincselekmény torténik, akkor kide-
riil, hogy mondjuk kezelés alatt dllt, az mdr egy ilyen megbélyegzés a tdrsadalom részérél,
hogy az akkor mdr biztos elmebeteg meg szkizofrén meg ilyenek.” (tapasztalati szakért6)

A pszichoszocidlis akadalyozottsaggal él6k korében a foglalkoztatottsag jelentd-
sen alacsonyabb, a munkanélkiiliség tartosabb (Simon ésTausz, 2017), ami az érin-
tett személyek marginalizaciéjahoz vezethet. A mentalis zavarral él6 emberek felépii-
lését segitd pszichoszocidlis rehabilitdcidos technikdk koziil kiemelkedd fontossagu a
munkarehabilitacio, mely hozzajarul a mentalis zavarokhoz kapcsoldédo stigmak lerom-
boldsahoz is. Kiilondsen a nyilt munkaerépiaci foglalkoztatasban vald részvétel az, ami
a tarsadalmi és az Onstigmatizaciot megsziintetheti, a tarsadalmi integraciot el6segitheti
(Bulyaki és Harangozd, 2018).

A lakokornyezetben hozzaférhetd szolgaltatasok, mint kozosségi ellatds, nappali ella-
tas és a tdmogatott lakhatas komplex pszichoszocidlis rehabiliticio biztositasaval segiti a
pszichoszocidlis akadalyozottsaggal €16 személyeket a feléptiléshez, a pozitiv iranyu tar-
sadalmi mobilitashoz. Ezen szolgaltatok antistigma programokkal, edukativ el6adasok-
kal, érzékenyitd beszélgetésekkel segitik a kozosséget is, hogy valds kép alakuljon ki a
pszichoszocidlis akadalyozottsaggal él6 személyekrdl és ezaltal ne rekesszék ki Gket a ko-
20sségbdl. Ez a tevékenység kiemelten fontos napjainkban az intézményi féréhelyek kival-
tasi programja kapcsan. ,Mi most benne vagyunk egy nagy projektben, ugye a tamogatott
lakhatds elindult nalunk, illetve lassan mdr a vége felé kizeledik. Felépiiltek a hdzak, 6 la-
kohdz és egy alapszolgdltatasi kozpont épiilt. A telepiilésen 2 hazunk épiilt. Iszonyatos felhd-
boroddst vdltott ki a dolog, borzalmas nagy ellendllds, nem tudnak most kikéltozni 23 pszi-
chidtriai elldtottal, mert 6k azt gondoljdk, hogy ezek az emberek vaddllatok, ratdmadnak a
jarékelbkre és nem akarjik meghallgatni a sz6t.” (pszichiatriai betegek otthonanak vezet6je)

Osszegzés

A gyermekes csalddoknak, szenvedélybetegeknek és pszichoszocialis akadalyozottsag-
gal él6knek nyujtott szolgaltatasok tarsadalmi mobilitasra gyakorolt hatdsat vizsgalva el-
mondhatd, hogy a kistelepiiléseket ellaté szolgalatokra jellemzd, hogy bizonyos alapvetd és
kotelezd szolgaltatdasokat sem tudnak biztositani a telepiilésen él6k szamara. A gyermek-
joléti és gyermekvédelmi teriileten nincs elég szakember. A févaros kornyéki telepiilésen
meglévo szolgaltatdsok esetében megjelent a szolgaltatasok bévitésének az igénye. A meg-
1év6 tapasztalatok alapjan ezeket a szolgaltatdsokat szivesen veszik igénybe az érintettek,
de a kapacitasok novelése nélkiil nem tudjak a kliensek igényeit megfelel6 médon kielégi-
teni. Tobb csalad-, illetve parterapidra lenne sziikség, valamint mediacidra.
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A szenvedélybeteg teriileten problémat jelent a haziorvosok bevonasa a korai kezelés-
bevétel érdekében, egyrészt kapacitds-, masrészt tudashiany jatszik szerepet ebben. Nagy
jelentsége van annak, ha egy addiktoldgiai vagy éppen szocidlis- és gyermekvédelmi
intézménynek a telepiilés vezetGivel jo a kapcsolata. A szakemberek ezen a teriileten is
elégedetlenek voltak a sok adminisztracidval és a nagyszamu kliensekbdl fakadé tulter-
heltséggel, valamint az alacsony fizetések jelentenek még problémat. A nem addiktologiai
intézményekben dolgozé szakemberek tgy élik meg, hogy nincs mogottikk tamogato
szakemberhattér az addiktologiai problémak kezeléséhez, mely a mélyebb és hatékonyabb
beavatkozast szolgalhatnd, és igy a tovabbiranyitast is lehet6vé tenné. Kevés az elérhetd
pszicholégus, még inkabb a gyermekpszichiater.

Jelen kutatasban a pszichoszocidlis akadalyozottsaggal é16 személyeket segit$ szakem-
bereket, érdekvéds szervezet képvisel6jét,tapasztalati és kisérd szakértéket is megkérdez-
tiink, hogy hogyan latjak a pszichoszocidlis akadalyozottsaggal é16 személyek tarsadalmi
mobilitasat, illetve azokat a szocidlis szolgaltatdsokat amelyek a célcsoport timogatésara,
pszichoszocialis rehabilitacidjara vannak. Véleményiik szerint a tirsadalom negativ allas-
pontja, elditélete és az intézményi struktira diszfunkcionalitdsa miatt a mobilitds timo-
gatdsa nem vagy csak nehezen tud megvaldsulni: , (...) ez egy nehéz dolog a pozitiv irdnyba
torténd elGrejutds a tdrsadalomban, az egy nagyon nehéz dolog. Maga a mentdlis dllapot
az egy jelents hdtrany és az ehhez rendelt segitd szolgdlatok nagyon gyakran diszfunkcio-
ndlisan miikdodnek, és inkdbb egy fajta tarsadalmi siillyesztét toltenek be. Ilyen mdodon egy
negativ mobilitds, negativ spirdl valésul meg. Ez is egy mobilitds, csak nem feltétlentil felfelé.
A hatékony pszichoszocidlis és orvosi eljdrdsokkal és értékalapu szolgdltatdsokkal ezt meg
lehet forditani, de nagyon kevés beteg ember tud ilyen szolgaltatdsokat elérni. A meglévé jo
szolgaltatdsoknak is hidnyos a mindségellendrzése, ami tudnd garantdlni, hogy megfelelé
értékek és szakmai intervenciokat kapnak. Inkdbb egy siillyesztd irdnyii mozgds van.” (ko-
z0sségi ellatast koordindld, integralt ellatést vezetd pszichiater)

Mindegyik vizsgalt ellatasi teriileten a rendszerszint(i problémak, finanszirozasi ne-
hézségek sokszor megnehezitik azt, hogy a kliensek a sziikségleteiknek megfelel$ szol-
galtatasokat igénybe vehessék. Sokszor kell rangsorolni, illetve az intézmények kozotti
egytittmiikodés keretében alternativ megoldasokat talalni. Az interjuk alapjan a jelenlegi
szolgaltatdsoknak nincs pozitiv, tdrsadalmi mobilitasi hatdsa. A szakemberek rendelke-
zésére all6 lehetdségek nem elegendGek, hogy a klienseket a tarsadalmi helyzetiikbdl ér-
demben kimozditsdk az szolgaltatisok igénybe vételével. ,Mobilitds szempontjabdl nem
kifejezetten tud hozzdsegiteni a kdzpont, vagy a telepiilési, jardsi intézmények a kiilonbozé
problémdval érintett gyermekek mobilitasdhoz, ennek oka a szakemberhidny, gyermekek,
sziil6k alulmotivdltsdga a tanulds tekintetében. Nincs megfelelé pedagégus, fejlesztépedago-
gus, pszicholégus. (észak-magyarorszagi telepiilés esetmenedzser)

A tarsadalmi mobilitassal kapcsolatban a megkérdezett szakemberek tobbsége a si-
keres esetvezetés dilemmairdl beszélt. A siker definialasa az addiktoldgiai beavatkozasok
teriiletén sem konnyt. A szenvedélybetegek feléptilési folyamatuk sordn - a szenvedélybe-
tegség természetének megfelelGen - tobbszor visszaesnek, allapotukban idészakos romlas
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kovetkezhet be. ,,...valakit szinten tudunk tartani, mdr ez is lehet siker akdr. Visszaesés
nincs, de romlds sincs, de ha mondjuk nem keriil be, nem tudom, hol tartandnk. Sose tudjuk
meg, hogy mi lett volna, ha...” (k6zosségi ellatas szocialis munkdsa) Az életmindség valto-
zasat komplex megolddsok adjak: a lakhatdsi problémak enyhitése, a jovedelmi viszonyok
rendezése, személyes kapcsolati halo javitdsa, erre azonban korlatozottak a lehet6ségek és
a szakmai eszkozok a szocidlis munka praxisaban.

A megkérdezett szakemberek egyontetlien azt fogalmaztak meg, hogy a kliensekkel
torténd kapcsolatban a legfontosabb az egyén elfogadasa, a bizalom kiépitése és megszilar-
ditasa, melyre a napi munka sordn torekszenek. A bizalmi kapcsolattal érhet6 el az, hogy
a kliensek izolaltsaga enyhiil és azt érzik, hogy a szakemberek és szolgaltatok segitik a
problémaik megoldasat. A szenvedélybeteg-ellatas terén fontos szamukra, hogy tartoznak
valahova, ahol vallalhatjék a betegségiikkel egyiitt jaro mindennapi nehézségeket, jobb és
rosszabb &llapotukat. ,,Ugy érzem, hogy olyan hdttérintézmény vagyunk az 6 életiikbe, hogy
egy biztonsdgot ad.” (kozdsségi ellatas szocialis munkasa)
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2. szamu dbra: A szocidlis munka komplex megkozelitése a tarsadalmi mobilitas el6-
segitése céljabol

Forras: Racz és tdrsai, 2019.

Minden esetben fontos a természetes tamogato rendszer erdsitése is, mely soran a szen-
vedélyproblémak természetére, a betegséggel kapcsolatos pszichoedukacidra, és az egyes
esetekben alkalmazhat6 beavatkozasokra koncentralnak. Mindegyik ellatasi teriileten je-
lent6s hangsulyt kap az életvezetési tanacsok nyujtasa, ezen belill is {6 fokuszban az er6s-
ségek és képességek erdsitése all, elsésorban egyéni esetkezelés formdjaban. A gyermekes
csaladok esetében kozponti téma a sziildi szerepek timogatasa és a sziil6ség megélésének
erésitése. A valtozasok eléréséhez szolgaltatasi szinten a személyi, targyi és infrastruktu-
ralis eszkoz6k meglétén tul szitkség van a szakemberek elhivatottsdgara és kiilonosen a
pozitiv iranyu valtozasba, a kliens fejlddésébe vetett hitre.
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Integracios, reintegracios célokkal, a szolgéltatasok mobilitast elésegitd hatdsaval kap-
csolatban a szakemberek azonban a rendszerszintt problémdék miatt nagyon 6vatosan fo-
galmaznak. Tavoli célként megemlitik, de a realitds inkdbb az, hogy a segitéi célok kis
lépésekben az életmindség novelése felé hatnak, a szolgaltatdsok pedig elérhet6ek lesznek
a teriileti kiilonbségek ellenére is, esetleg hosszabb tavon szinesedik a szolgéltatasi paletta.
A szakemberek abban is biznak, hogy a munka segit6i fokusza dontéshozéi elkételezdés
mellett erdsodhet, szemben az adminisztrativ és kontroll szerep er8sodésével. A 2. szamu
abra a szocidlis munka humandkolégiai megkozelitésének mentén mutatja be, hogy egy
komplex szemléletben, kiterjedt szolgaltatasi palettaval lehet csak a kliensek jol-létéhez
hozzéjarulni. Mindezek megléte nagyban hozzajérul a szocidlis, gyermekjoléti és gyer-
mekvédelmi ellatasok és szolgaltatasok tarsadalmi integraciora, tdrsadalmi mobilitdsra
kifejtett pozitiv hatasdhoz.

Kvalitativ kutatdsi eredményeink jelzik, hogy a szocidlis munka fragmentalédasa
(Récz, 2016), valamint a biirokratikus eljarasrend, a szakma alacsony presztizse és a mii-
kodési kornyezet elégtelensége nem tudja segiteni a tarsadalmi integraciot és a mobilitasi
esélyek noveléséhez vald hozzajarulas is nagyon szlikos keretek kozott tud mozogni, kiilo-
ndsen a hatranyos helyzet(i, komplex problémakkal kiizd6 kliensek esetében. A hatranyos
helyzetd, kirekesztett célcsoportba tartozokkal szembeni el6itéletek lebontésa, egy tamo-
gatd tarsadalmi attitdd is elengedhetetlen ahhoz, hogy a szocidlis szolgaltatasok valoban a
jol-1ét tamogatasat tudjak biztositani.
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One of the challenges of intercultural learning is that there is no clearly defined educational disci-
pline known as intercultural learning, but it is described as learning about different cultures, through
interaction with members of diverse cultures.

Today, on the wave of global economic, environmental and cultural changes, young people have
different needs and interests. Active self-directed learning processes and a new media and technology
lifestyle are increasingly coming into focus. A knowledge based society, competence development and
lifelong learning are the contemporary concept of education.

Keeping this in mind, we have adopted the Intercultural Vocational Exchange Program that helps
students to overcome the gap between what they learn at formal educational institutions and what is
expected from them at a professional level, considering their needs and interests.

During the intercultural vocational exchange, students can reach the proper balance between basic
life skills, specialized and intercultural skills. The Intercultural Vocational Exchange Program is a part
of the project Youth Exchanges that bring together a group of young people from two or more countries,
providing them the opportunity to gain a new experience, learning about other cultures, socializing and
traveling.

Keywords: intercultural learning, youth, youth exchanges

edan od izazova interkulturalnog ucenja je da ne postoji jasno definisana nau¢na disciplina poznata
kao interkulturalno uéenje. Opisana je kao ucenje o razli¢itim kulturama u interakciji sa pripadnicima
razlicitih kultura.

Danas, na talasu globalnih ekonomskih, ekoloskih i kulturnih promena, mladi ljudi imaju razlicite
potrebe i interese. Aktivni procesi samostalnog ucenja i novi medijski i tehnoloski nacin Zivota sve vise
dolaze u fokus. Drustvo znanja, razvoj kompetencija i celoZivotno ucenje su savremeni koncept obrazo-
vanja.

Imajuci ovo na umu, uspostavili smo interkulturalni program razmene profesionalaca koji pomaze
ucenicima da prevazidu jaz izmedu onoga $to uce u formalnim obrazovnim institucijama i onoga $to se
od njih oc¢ekuje u profesiji, uzimajuc'i u obzir njihove potrebe i interese.

Ucenici tokom interkulturalne razmene profesionala mogu da postignu pravi balans izmedu osnov-
nih Zivotnih vestina, stru¢nih i interkulturalnih vestina. Program interkulturalne razmene profesiona-
laca deo je projekta Razmene mladih koji okuplja grupu mladih ljudi iz dve ili viSe zemalja, pruzajuciim
priliku da steknu novo iskustvo, ue o drugim kulturama, druze se i putuju.

Klju¢ne re¢i: interkulturalno ucenje, mladi, omladinske razmene

Az interkulturalis tanulas egyik kihivasa az, hogy nincs egyértelmtien meghatérozott, interkultu-
ralis tanulds néven ismert tudomanyag. E fogalom ugy van értve, hogy kiilonboz6 kulturakrol tanulnak,
kiillonboz6 kultrak tagjaival interakcioban. Ma a globalis gazdasagi, kornyezeti és kulturalis valtozasok
hullimaban, a fiatalok eltéré igényekkel és érdeklddéssel rendelkeznek. Az aktiv onvezérelt tanulési fo-
lyamatok és az 0j médiai és technoldgiai életmdd egyre inkdbb keriilnek fokuszba. A tuddsalapt térsa-
dalom, a kompetencidk fejlesztése és az egész életen at tartd tanulds az modern oktatas konceptusa. Ezt
szem el6tt tartva elfogadtuk az interkulturalis szakmai csereprogramot, amely segiti a fiataloknak abbol
a szempontbol, hogy lekiizdjék az intézményekben tanultak, a formalis oktatds és a szakmai elvardsok
kozotti rést, figyelembe véve szitkségleteiket és érdeklddéseiket. Az interkulturalis szakképzés sordn a
didkok egyensulyba hozhassak az alapvet6 életkészségeiket a szakosodott és az interkulturalis készsége-
ikkel.Az interkulturélis szakmai csereprogram része az ifjusagi csereprogramnak, amely két vagy tobb
orszagbol allo fiatalok csoportjat 6tvozi, lehetdséget adva szamukra, hogy uj tapasztalatokat szerezzen,
tanuljon més kulturakrol, szocializalddjon és utazzon.

Kulcsszavak: interkulturélis tanulds, fiatalok, ifjusagi cserék
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1. Intercultural learning

»In the increasingly global society we live in, it seems more clear than ever that we learn
how to communicate with our neighbors in an adaptable and sensitive manner, and it is
valuable to know that studying abroad is one opportunity that can help in that endeavor.”
(T.R. Williams, 2005)

In the Intercultural Learning T-Kit (2000), one of the biggest challenges of intercultur-
allearning is that there is no clearly defined educational discipline known as ,.intercultural
learning”. It is described as learning about different cultures through interaction with
members of diverse cultures. Thus, intercultural learning takes place within the frame-
work of non-formal education, as part of the curriculum or as a spontaneous consequence
of the program for achieving another educational aim and includes intercultural learning.

In the past, education was based on social equity, reduction of diversity and work on
social integration. In the current socio-political context, dealing with diversity becomes
the primary task. Culture is part of a group or people whose members are proud and rep-
resent it as traditional characteristics and specific social behavior. Culture defines and dis-
tinguishes one nation from others. (Dolo, 2000) People manage their activities and values
only if they are in harmony with the social behavior. If we accept people, we accept their
cultural and spiritual environment. (KneZevi¢-Flori¢, 2005)

Based on the General Declaration on Cultural Diversity, UNESCO (2005) Convention
on the Protection and Promotion of the Diversity of Cultural Expressions was endorsed.
According to the Convention, cultural diversity encompasses the ways in which cultural
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groups and societies express themselves. These expressions are transmitted within and
between cultural groups, societies and manifest cultural heritage. Expressions transmit
the diversity of cultures through different ways of artistic creativity, production, diffusion,
distribution and enjoyment in cultural expressions. (Jovanov, 2013)

Intercultural learning helps us to understand cultural diversity. It is based on princi-
ples which include: openness to others, respect for diversity, mutual understanding, active
tolerance, and respect for another culture, securing equal opportunities and combating
discrimination.

Therefore, intercultural learning (Ouellet, 1991, according to Intercultural Learning
T-kit, 2000), should strive to promote and develop a better understanding of cultures in
modern society. Increased ability to communicate with people from different cultures
could create flexible attitudes towards differences in society and set up greater willing-
ness of people to actively engage in social interaction with people of other cultural back-
grounds. In social interaction, the basic characteristics of human nature will be recog-
nized as something people have in common.

Intercultural learning is also a process of personal development with an impact on so-
ciety. It requires every one of us to know ourselves, so that we can understand others. This
process is very challenging and involves working on deep-rooted beliefs. For this reason,
intercultural learning, which is practiced within the framework of non-formal education,
can play a significant role in the reexamination of myths and generate discussion among
young people about how national identities are formed and how they are influenced by
them.

The primary aspect of Bennett’s definition of intercultural learning is the idea of con-
text. Bennett, as an author, defining it as acquiring increased awareness of subjective cul-
tural context and developing greater ability to interact sensitively and competently across
cultural contexts.

Culture can be thought of as context in both the objective and subjective sense. Ob-
jective culture is the set of institutional, political and historical circumstances, and sub-
ject is a personal context of cultural self-awareness. Cultural self-awareness is a necessary
precursor of intercultural learning. It involves recognizing cultural differences. If young
people do not have a cultural self-awareness for their own culture, they will find it difficult
to recognize and manage cultural differences. They may learn something about the target
culture, but that kind of culture learning is different from intercultural learning. (Bennett,
2009) The intercultural experience of young people from the perspective of critical peda-
gogy in relation to intercultural learning must be through an interactive approach. Young
people must be active subjects in their intercultural learning. (Milutinovi¢, Zukovi¢, 2008)
In order to achieve cultural self-awareness, young people should have an engaging ap-
proach to the concept of intercultural learning. One of the engaged and active approaches
is through Youth Exchange.

EVKONYYV, 2019



Bojana Peri¢ Prkosovacki, Otilia Velisek Brasko
Intercultural vocational exchanges of young people as a model of learning

2. Previous research on Youth Exchange projects

The international commute have long been a part of education and universities in-
clude some version of knowledge of other cultures as a component of education. Studying
abroad has often been considered as an experience reserved for the wealthy to demonstrate
skills and qualities needed for success in today’s world. (Rundstrom Williams, 2005)

A new trend in academics called outcome assessment has shifted the focus of edu-
cation toward “competency-based education that stresses learner outcomes over teacher
input” (Fantini, Arias-Galicia, & Guay, 2001, according to Rundstrom Williams, 2005).
These assessments force educators to evaluate what students are learning, what skills they
are developing, and how these skills translate into knowledge needed for jobs and for life.

Author T.R. Williams conducted a study focusing on identifying and measuring the
improvement of intercultural communication skills as a possible outcome. Williams in-
dentified intercultural communication skills as one of the education outcomes needed for
successful education.

In this study the two groups of students were selected as follows: The abroad group was
the fall 2002 study abroad students at Texas Christian University (TCU). This group in-
cluded students studying in Australia, Belgium, France, Germany, Hungary, Italy, Japan,
Mexico, the Netherlands,

Russia, Spain and the United Kingdom.

In the fall of 2002 study, two groups of students were selected; the students studying
abroad and the students that stayed on campus at Texas Christian University (TCU). The
abroad group included students studying in Australia, Belgium, France, Germany, Hun-
gary, Italy, Japan, Mexico, the Netherlands, Russia, Spain and the United Kingdom.

This study was initiated in an effort to better understand and quantify the benefits of
study abroad in the context of a multicultural world and it was the first step in identify-
ing and measuring intercultural communication skills of students. The conclusion was
that students who study abroad showed a greater change in intercultural communication
skills. Unexpectedly, the greater outcome of this study is the relationship of exposure to
other cultures as a function of intercultural communication skills. This confirms that the
experience of being abroad is not enough. Students must interact in the culture to receive
the benefit of increased intercultural communication sKkills.

Koskinen and Tossavainen (2004) conducted a research to describe an international
student exchange programme in the context of learning intercultural competence in nurs-
ing. Twelve Finnish nursing students participated in an exchange programme in the United
Kingdom. They concluded that study abroad as a process of learning intercultural compe-
tence consisted of three ethno-categories: transition from one culture to another, adjust-
ment to the difference and gaining intercultural sensitivity. (Koskinen&Tossavainen,2004)
This study showed a problematic orientation phase (beginning of the exchanges) that in-
volved stressful but rewarding adjustment to the intercultural differences. Particularly,
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the students needed intercultural tutoring and mentoring to venture into encounters with
local people, including direct client contacts, during their study abroad.

Based on research Students of four decades (Bachner and Zeutschel 2009a, according to
Bennett, 2009) claim increased credibility for some of the common wisdom in study abroad:
Homestays are reported to be an important part of the program; duration of the program is
important - the longer the exchange, the greater its perceived impact, former participants
are more likely to become involved in international peace and cooperation efforts.

3. Roots and context of youth exchange

International Youth Exchanges are specific and could have different roots for differ-
ent organizers. In the western part of Europe first steps to establish structures for youth
exchanges became part of foreign policy in the 1950’s and was linked with the idea of
reconciliation. In the eastern part of Europe, youth exchanges were mostly organized with
the idea to promote solidarity between socialist societies. One important step for the de-
velopment of youth exchanges in Europe was the foundation of the German French Youth
Agency in 1963. This today provides funds for youth exchanges. Since the 1970’s and 1980’s
new concepts have developed mostly in the framework of intercultural learning by the
Erasmus+ Programme. (Zhukov&Schwieren, 2017)

At the European level, the first discussion regarding youth aspects started as part of
the framework of the Council of Europe. In order to promote mobility and participation,
the youth center in Strasbourg was founded and reports were published. In 1988, Youth
for Europe, the first activity of the Youth Exchanges program was funded. The EU Com-
mission and the national agencies became active partners to develop youth policies in the
European framework throughout the period since. Today, it is the Erasmus+ Programme.

One of the aims of International Youth Exchange Erasmus+ Programme is to create a
space for effective learning processes on a personal level with the following dimensions:

- discovering and deconstructing prejudice and stereotypes,

- reflecting participants’ own behavior and attitudes,

- exploring perceptions to be open to differences,

- cultural sensibility - seeing diversity inside one culture and

- reflecting participants’ own relationship with national culture (Zhukov&Schwieren, 2017)

The projects supported by this program have a strong international and intercultur-
al dimension. They require cooperation with at least one or more partner from another
country. Most projects include more than 3 countries. Participation in activities that gath-
er young people from different countries are essential for conveying youth in different
perspectives, teaching appreciation of diversity and creating an accepting environment.
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The Erasmus+ Programme endorses multilingualism. (Program Guide, 2019) The pro-
motion of language learning and linguistic diversity is one of the specific Erasmus+ Pro-
gramme objectives. In the era of internationalization of working processes, the goal is that
every citizen should learn at least two foreign languages. Although, English is most widely
used as a working language in the Erasmus+ projects, international projects encourage
learning other languages.

Definition of the youth exchanges that stated in the Erasmus+ Programme describes
youth exchanges as an activity for groups of young people from two or more different
countries. They live together, learn and have fun for up to 21 days. During the exchange,
participants are supported by group leaders and together they carry out a working pro-
gram. Methodology of the youth exchange is based on an interactive aproach. It is a mixed
structure of workshops, exercises, debates, role-plays, simulations and outdoor activities.
Youth Exchanges allow young people to actively participate, develop own competencies,
become aware of themed areas, discover new cultures, traditional habits, strengthen val-
ues like solidarity, democracy, friendship, etc. The learning process in youth exchanges
is triggered by methods of nonformal education, mainly, participants learn through peer
learning. Exchanges offer an international mobility experience and a good surrounding
for discussing and learning about inclusion and diversity issues. (Peri¢ Prkosovacki et al,
2017, Erasmus+ Programme Guide, 2019)

The Erasmus+ projects promote and support in the fields of education, training, youth
and sport for the period 2014-2020 (Erasmus+ Programme Guide, 2019). The program is
helping socio-economic changes and key challenges that Europe will be facing in this de-
cade, as well as supporting the implementation of the European policy agenda for growth,
jobs, equity and social inclusion. The Erasmus+ Programme is seen as an investment in
knowledge, skills and competencies from which individuals, institutions, organizations
and society will benefit as a whole by contributing to growth and ensuring equity, prosper-
ity and social inclusion in Europe and beyond.

In the field of youth, Erasmus+ supports the following main Actions:

Key Action 1: Mobility for young people and youth workers

Key Action 2: Capacity-building projects in the field of youth

Key Action 3: Involvement of young people and youth organizations from neighboring
EU partner countries and the youth Structured Dialogue forum.

The specific objectives pursued by the Erasmus+ Programme in the field of youth are:

- to improve the level of key competencies and skills of young people,

- to support participation of youth with fewer opportunities,

- to promote participation in democratic life in Europe and the labor market, active
citizenship, intercultural dialogue, social inclusion and solidarity,

- to increase learning mobility opportunities for young people,

- to foster quality improvements in youth work, in particular through enhanced coop-
eration between organizations in the youth field,
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- to complement policy reforms at local, regional and national level and to support the

development of knowledge and evidence-based youth policy,

- to recognize non-formal and informal learning and the dissemination of good practices,

- to enhance the international dimension of youth activities and capacity of youth
workers (Peri¢ Prkosovacki et al, 2017)

A young person as defined by the Erasmus+ Programme, is between the ages of 13-
30. For their participation in the program, it is not relevant whether and what they study
or are trained in. This program provides opportunities to all young people and they can
volunteer in or outside Europe or participate in a youth exchange abroad. (Erasmus+ Pro-
gramme Guide, 2019)

4. The Erasmus+ Youth Exchanges project “Youth Exchanges Theory & Practice”

This project “Youth Exchanges Theory & Practice” has been co-founded by the Eras-
mus+: Youth in Action Programme. This is the component of the Erasmus+ Programme
that is specially aimed at youth across Europe and supports their non-formal and informal
learning.

Outcomes of the Erasmus+ Programme are classified by observing the needs of the
youth. These are:

- improved learning performance,

- enhanced employability and improved career prospects,

- increased sense of initiative and entrepreneurship,

- increased self-empowerment and self-esteem,

- improved foreign language competencies,

- enhanced intercultural awareness,

- more active participation in society,

- better awareness of the European project and the EU values,

- increased motivation for taking part in future (formal/non-formal) education
or training after the mobility period abroad (Erasmus+ Programme Guide, 2019, Peri¢
Prkosovacki, 2017)

These are all qualities and competences that are expected from young people in order
to be productive and active members in their communities.

“Youth Exchanges Theory & Practice” was a two-year long Erasmus+ project of Vol-
unteers’ center of Vojvodina (Serbia) in a co-operation with the partners from Germany
(Europa Direkt e.V. Dresden) and France (Gwennili). The project was conducted from 2015
to 2017 in the field of providing mobility opportunities for young people from the three
countries to gain intercultural experience and to become active citizens. The project focus/
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target group was more specific - young vocational students. The idea of the project came
from careful observation of European trends in education and labor markets. We have
researched educational needs in the 21st century, tested it through implementation of two
youth exchanges and trained a group of youth workers, teachers and social workers to
improve their competencies to meet the educational needs of youth in the 21st century.

As a consequence of the research results, we have created the non-formal educational
curriculum whose aim is to explore the potential of a ‘youth exchange’ theoretically and
in practice as a methodology to provide young people with a quality mobility educational
opportunity.

Results of the evaluation of the ,,Culture in Vocation® exchange (Peri¢ Prkosovacki,
2017) have indicated significant traits, features and suggestions resulting from the ex-
change that have proven to be valuable and useful.

Most of the participants stressed as a positive result the possibility of getting to know
other nations, their culture, traditions and customs (50% of answers). Participants report-
ed a significant experience for professional training, experience sharing and exchange of
knowledge and experience in the professional field (50% of answers). Participants also
acknowledged the social importance as a ‘nice thing’ about the youth exchange. They cited
as one of the significant advantages of the exchange, meeting new people and making new
friends and creating international friendships.

When it comes to the importance of exchange (,what is important for you?“) is the
area of acquiring new knowledge and experiences primarily related to professional de-
velopment. 42.31% gained significant new knowledge and skills in their own professional
field. Participants believe, also, that they learned a lot about themselves and their personal
development (23.08%).

In general, there are two facts of the ,Culture in Vocation research. Firstly, inter-
cultural relationships and the possibility of getting to know other nations, their culture,
traditions and customs was assessed as the greatest personal gain. Secondly, participants
see youth exchange as a useful experience for significant professional development. (Perié
Prkosovacki et al, 2017)

5. The methodology of youth exchanges

The methodology of youth exchanges is aiming at versatility, workshop-orientation
and principally, actively acquiring knowledge. Activities may be themed if the exchange
is following a specific program or participants choose a contemporary topic and are mo-
tivated to deal with that topic during the exchange. (Koskinen&Tossavainen,2004, Peri¢
Prkosovacki et al, 2017) The methodology of youth exchanges includes research activities,
small group work, project group activities and outdoor activities.

Although there are a variety of group activities, working categories in youth exchanges
are defined as:
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- Meeting the group and developing good group dynamics - Team building activities
- Linguistic animations

- Themed activities

- Outdoor activities (Peri¢ Prkosovacki et al, 2017)

Andrew Malekoft’s work with young people is recognized as one of the ways to pro-
mote the

development of critical thinking among young people. Working with young people
allows young people to be well prepared for an active life in a democratic society, enabling
them to cope better in situations that affect their lives or how to make a choice. (Malekoff,
2004, Glasser, 1999)

Young people need to feel they belong to a group, to have the support and understand-
ing of their interests and needs. In order to achieve meaningful work with young people,
it is necessary that they find themselves in the group, form close interpersonal group re-
lationships, so they feel valuable and useful to the others. The aim should be: creation of
good group dynamics, spontaneity and openess, welcoming, accepting and the establish-
ment of a good atmosphere in the group. It is necessary for the group participants to find a
common interest. (Malekoff, 2004) There are five causes of common interest:

Team building activities and activities for youth are constructive, and fun games help
youth educators, group leaders and team members to develop a good platform for par-
ticipants. Some of the types of team building activities include: communication activities,
problem solving activities, planning and adaptability activities, trust-building activities.
(Peri¢ Prkosovacki, et al, 2017)

Linguistic animations are daily exchange activities. This is an interactive activity in
which language is used as a tool for intercultural learning. The goal for participants is to
sensitize them to the languages of the participants of the exchange and experience lan-
guage as a medium of communication.

Linguistic animation is a method that prompts communication, increases motivation
to learn other languages and supports intercultural learning processes. This method is
based on playful activities with different communication strategies - verbal, nonverbal or
visual.

The Iceberg Model of Communication is often used by intercultural trainers to explain
the communication. According to this model, one of the ,visible’, external or conscious
parts of culture is the language. The importance of language and youth exchanges seems
to be of highest importance for young participants. When asked what they fear about the
youth exchange, many of them name ,fear of being misunderstood” as one of the greatest.
They fear that their foreign language skills are not developed enough to engage in commu-
nication with the peers from other countries. The first notion of communication for young
people is ;verbal’ communication. (Booth Sweeny, Meadows, 2010)
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Themed activities are undertakings with a theme organized by the leaders or partici-
pants of the exchange. Themed activities could take different forms such as workshops,
group work, research projects, a debate etc. on the actual work topic or on a subject that is
of interest to the group.

Outdoor activities are the ones carried out in the open, include movement and exploration.
They are mostly associated with sports activities and/or may include combining procedural
work with groups. One of the combining techniques is exploring the environment or Décryptage
(fr.). This is the first activity aimed at getting to know the surroundings and establishing contact
with the local community. The name of this method is Décodage, a French word, which trans-
lated to English means ,Decoding’. The method teaches the young participants to observe and
decode how their own culture shapes their views of the world around them.

,Decoding’ culture consists of several phases:

From the description of surroundings that is going to be explored, the set up and ex-
planation of learning goals, participants’ work and discussion, to cultural awareness and
critical thinking and reflection of young participants. (Peri¢ Prkosovacki et al, 2017)

6. Learning through the youth exchange spectrum

Knowledge society, Competence development or Lifelong learning are concepts of
learning focused on global economic, environmental and cultural changes in recent de-
cades. New educational concepts need to adapt innovation and new perspectives of learn-
ing.

Education system requirements have changed in recent decades. Including changes
from passive to active self-directed learning processes and adjusting to a technology based
society, the formal educational system should be open and flexible to other forms of learn-
ing.

The processes of learning outside formal systems are gaining in importance. Success-
ful learning processes in the formal context of learning at school is not impossible. Time
spent at schools is an insignificant period of time compared with the process of lifelong
learning. Although significant, this is a very limited time period for learning. Much of the
knowledge and competencies are acquired in extra-curricular activities.

There are many learning sources outside of school: place of work, through the media,
evening courses, creative activities, youth work activities, exchanges, on the way to youth
exchanges, volunteering, solving actual problems and learning from mistakes. Young
people learn from instructors, colleagues, partners and competitors, parents, friends or
children. All these forms of learning are taking place on a daily basis and outside formal
educational institutions.

Awareness of the non-formal and informal process increased after the appearance of
the EU Memorandum on Lifelong Learning (2000). Change is conditioned due to global
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changes related to the development of information society and knowledge based societies.
The new media mode allowed the direct transfer of data, the Internet enables constant
access to the most current knowledge. In a working environment, people need to keep on
top of their professional training in order to stay in touch with new and varied informa-
tion technology.

This has had consequences for the formal educational system. A large quantity of
knowledge and information is increasingly difficult to classify and track through formal
frameworks.

Non-formal learning, including the youth exchanges, is any form of education that is
conducted outside the formal educational system and serves to supplement formal educa-
tion. Non-formal learning refers to acquiring knowledge, skills and competencies aimed
to develop personal potential and values, interests and needs. Another name for this type
of learning is non-institutional learning. (EU Memorandum on Lifelong Learning, 2000)

Non-formal learning activities include principles of active participation, relying on the
experience of those who participate in them. In non-formal learning, those who partici-
pate in the learning activities ultimately create the outcomes of the process. Non-formal
learning can be described as independent of educational institutions, but it does require
a system or structure. The same can be found, for example, at a computer course, a study
group or a foreign language course. It is not the opposite to the formal form of learning,
instead, it could be a supplement to formal teaching.

Youth exchange is an instrument for non-formal learning. It contains planned and fo-
cused learning that is communicated through certain methods that are not characteristic
for the formal education system. Similarly, in some areas of the exchange there is distinc-
tive knowledge sharing and informal learning.

7. Conclusion

Intercultural learning is learning about different cultures, through interaction with
members of diverse cultures. As such, intercultural learning is generally conducted within
non-formal education frameworks, as a part of the curriculum or as a spontaneous conse-
quence of programs that involve interculturalism as a secondary goal.

Challenging socio-economic conditions of global economic, environmental and cul-
tural changes require different approaches in education. Students have active self-directed
learning processes supported by educational concepts such as knowledge based society,
competence development or lifelong learning.

Intercultural Vocational Exchange program helps students to overcome the gap between
what they learn and what is expected from them in their professional life, including their
needs and interests. Students, during the Intercultural Vocational Exchange, could reach the
fitting balance between basic life skills, key specialized skills and intercultural skills.
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Today, Youth Exchanges are defined, described, supported and promoted by Erasmus+
Programme of the European Commision. They are established as activities for young peo-
ple that bring together a group of young people from two or more countries, providing
them the opportunity to gain a new experience, learning about other cultures, socializ-
ing and traveling. Youth exchanges are viewed as part of formal and informal education,
which use different and interesting activities.

The idea that drives intercultural exchange programme is the sharing of knowledge,
skills and experience of the participants as a form of informal education with a special
empbhasis on vocational, experience and peer education.

Students find intercultural vocational exchange suitable and useful for their personal
development. Intercultural relationships and the possibility of getting to know other na-
tions, their culture, traditions and customs was assessed as the greatest personal gain.
Students have defined the exchange as a useful experience for significant professional de-
velopment, including knowledge and skills sharing and exchange in the professional field.

Participants also acknowledged the significance of the social aspect of youth ex-
change. They cited as one of the significant advantages of the exchange program, meeting
new people and making new friends, equally reporting on the positive side of the exchange
through making friends within their own country and in creating international friend-
ships.
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Performance pressure puts a big burden on people’s shoulders. Adults have to stand the
strain at work, while students have to fulfill the requirements at school. A segment of the
students, who go to vocational training school, do not feel this burden, they can be character-
ised with a low level of learning motivation. Therefore, it is the teachers’ task to involve these
students in the classrooms activities.

Students in the 9th and 10th school years of vocational training school took part in the
microresearch. The results obtained will hopefully answer the question of how the school or
classroom environment affects learning motivation, which factors stimulate higher perfor-
mance, encourage the learning of a given subject, and which factors orient the students to
goals of avoiding learning. Furthermore, we receive a response to whether students prefer
mastery goals or performance goals during their school years spent at secondary educational
institutions.

Keywords: learning motivation, students’ goals, vocational training school, mastery goals,
performance goals
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1. Motivation

The term motivation originates from the Latin verb movere, which means to move. Mo-
tivational theories are concerned with the direction of behaviour. They attempt to answer
questions about what moves individuals toward what activities or tasks (Pintrich, 2003).
Psychology attempts to understand and describe human behaviour (Bodndr and Simon,
1997). In this framework, motivation is given increasing attention. Motivation became a
popular research theme among researchers.

The term “personal investment” focuses on certain actions taken by persons, and that
is where the study of human motivation must begin and end as well as. The metaphor of
investment suggests that all persons possess certain resources. In particular, they all have
time, a degree of energy, as well as knowledge and skills that they bring to each situation -
be it school, the playground, or work. The key-question is when and how individuals invest
time, talent, and energy in a certain activity (Maehr and Meyer, 1997:373).

The answer of how individuals can be motivated is relevant not merely to the teach-
ers at schools but also to employers. Teachers are interested in how they can involve their
students in the classroom work to a greater extent. Employers would like to know how they
could increase their employees’ performance.

Urdan and Schoenfelder (2006) have defined the concept of motivation as a part of psy-
chology as well as a behaviour that influences how individuals choose to invest their time,
how much energy they exert in any given task, how they think and feel about the target,
how long they persist at the activity.
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1.1. Academic motivation

One thing that is most certain about the past as well as the future is the importance of
motivation in the practice of education. While sitting in classrooms, talking regularly to
teachers, and listening to students, it is clear that something like motivation has become,
and probably always will remain to be so called the heart of teaching and learning. A well-
known phenomenon is that the kindergartner, who is so involved in learning to read and
write, too quickly becomes the desultory 10-year-old who avoids reading and hates math
(Ames, 1990; Maehr and Meyer, 1997).

Learning motivation is a learning activity that implies an inner tension, which mobil-
ises, controls, integrates learning. Motivations vary according to the internal dynamic fuel
and the external factors, namely they are based on the cognitive, affective and effective
interaction, self-regulating the system of students and their environment (Réthy, 2001).

Teaching takes place in classrooms with twenty-five or more students. At the class-
room level, teachers often face children who keep avoiding challenges. It is one of the
problems teachers tend to report about (Ames, 1990). Motivation is not a stable trait of the
individual. This means that not only students’ motivation differs on a large scale, but also
that their motivation varies depending on the situation or their connection with the class-
room or the school (Linnenbrink and Pintrich, 2002). Motivation is important because it
contributes to achievement, but it is also important by itself as an outcome. Teachers have
a significant role in enhancing their students’ learning motivation. Teachers need to know
how this theoretic knowledge relates to the classroom and to their instructional role in
the classroom. They also need to know how to rely on this knowledge when dealing with
issues that involve motivational concerns and when making instructional decisions. Ef-
fective schools and effective teachers are those who develop goals, beliefs, and attitudes
in students which maintain a long-term involvement and contribute to a high quality in-
volvement in learning (Ames, 1990).

2. Models of goal orientation

According to Pintrich’s (2000a:94) definition, the term: goal orientation “is often used
to represent the idea that achievement goals are not just simple target goals or more gen-
eral goals, but represent a general orientation to the task that includes a number of related
beliefs about purposes, competence, success, ability, effort, errors, and standards”.

Personal goals (or personal goal orientation) refer to the specific goals that individuals
strive to reach in achievement contexts. Although there is a wide variety of goals, only two
types of goals have been examined by most researchers: mastery goals and performance
goals (Pintrich, 2000a). According to Ames (1992:262) these goals orient students to “devel-
oping new skills, trying to understand their work, improving their level of competence, or
achieving a sense of mastery based on self-referenced standards”. In contrast, performance
goals orient students to focus on their ability and self-worth, to determine their ability

EVKONYYV, 2019

f167



168

Siitd Eva
Learning motivation and students” goals in vocational training school

with reference to overtaking other students and receiving public recognition for their su-
perior performance (Ames, 1992; Pintrich, 2000b).

Mastery goals represent a concern with developing competence and skills and are usu-
ally considered to be correlated with internal norms (i.e., Have I learned it? Have I im-
proved some?). Performance goals represent a concern with demonstrating competence to
others by appearing capable or outperforming others. Individuals generally evaluate using
interpersonal norms (i.e., Did I do better than other students in the class?). Nowadays,
mastery and performance goals are divided into approach and avoidance components
(Pintrich, 2000a). The two types of goal orientation and their approach and avoidance
states are included in Table 1.

Table 1: Mastery and Performance orientations (Pintrich, 2000a:100)

Approach state Avoidance state
Mastery orientation Focus on mastering task, Focus on aveoiding misunder-
learning, understanding standing, avoiding not learn-
ing or not mastering task
Use of standards of self- Use of standards of not being
improvement, progress, wrong, not doing it incor-
deep understanding of task rectly relative to task
Performance orientation  Focus on being superior, best- Focus on avoiding inferiority,
ing others, being the smart- not looking stupid or dumb
est, best at task in in comparison to others
comparison to others
Use of normative standards Use of normative standards
such as getting best or high- of not getting the worst
est grades, being top or grades, being lowest per-
best performer in class former in class

The lines in Table 1 reflect two general goals that students might be striving for and
represent the mastery and performance goals. Mastery goals (learning, task, task involved)
are represented by attempts to improve or promote competence, knowledge, skills. Stu-
dents can aim at gaining positive judgments of the self by outperforming others as well as
trying to avoid looking dumb or incompetent (Pintrich, 2000b).

Mastery-approach goals concern working on exercises to develop skills. They can in-
volve the avoidance the possibility of not meeting high standards. Performance-approach
goals include a focus on outperforming other students. They involve a concern with avoid-
ing the demonstration of low ability (Schunk, 2005).

Research has found some positive correlations with mastery goals. When pursuing
such goals, students generally persist longer when faced with difficulty, are more willing
to attempt difficult or challenging tasks. They are more intrinsically motivated, feel better
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about schoolwork and use more deep-level cognitive processing strategies. In contrast,
pursuing performance-avoidance goals is usually associated with a negative pattern of
motivational beliefs and behaviours. These students are more likely to give up when facing
difficult tasks or confront with failure. They use more shallow-level cognitive strategies
(like rote memorization). They do usually not seek help, when they need it (Urdan and
Schoenfelder, 2006).

Students who feel a sense of belonging are more likely to adopt a mastery goal orienta-
tion and less likely to choose a performance goal orientation. Endorsing social reasonabil-
ity goals positively predict the adoption of mastery goals. In contrast, students who focus
on developing social relationships and achieving social status usually assist performance
goals. The types of tasks used in the classroom can transmit different messages to students
regarding the general goal structure of the classroom (Linnenbrink and Pintrich, 2002). To
encourage mastery goal adoption, it is reccommended to use tasks that are meaningful and
appropriately challenging (Ames, 1992). Furthermore, if teachers use a variety of tasks giv-
ing an opportunity for students to choose among them they find it personally interesting,
and at the same time it decreases the possibility for social comparison (Linnenbrink and
Pintrich, 2002). Mastery goals can be promoted by allowing students to have autonomy in
the classroom and reducing the authority of the teacher (Ames, 1992). For example, giv-
ing students a set of exercises and allowing them to choose the order in which they will
complete them can provide autonomy of the students and thus encourage mastery goals.
Evaluation and recognition are often quite salient to students and play a significant role
in setting the “voice” of the classroom since it emphasizes mastery or performance. To
promote mastery goal adoption, evaluation should focus on individual improvement. For
example, evaluating students on their improvement over several sets of a written assign-
ment can help students to focus on learning rather than on performing better than others
perform. Private rather than public recognition of students’ efforts and improvement helps
to promote a mastery-oriented learning environment (Linnenbrink and Pintrich, 2002).

In spite of the fact, that the theoretical background is elaborated, currently the valid-
ity of the 2 x 2 model has been questioned by some researchers. Researchers have found
that some students may have a difficulty distinguishing between the four goals. Students
indicated that they pursue performance goals for a variety of different reasons (e.g., to
please parents, to look smart to one’s peers or simply because they enjoyed competition).
Additional work on the measurement interpretations and predictive validity of goal ori-
entations will be an important direction of future research (Anderman and Patrick, 2012).

3. Goal structures

People believe that the classroom learning environment provides a common experi-
ence for all students, but children in the same classroom are treated differently and they
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have different experiences. Furthermore, they bring different prior experiences with
themselves, which may manifest in a teacher-student interaction (Ames, 1992). A mastery
goal structure can be created by (1) giving students appropriately challenging and mean-
ingful academic work, (2) evaluating students in such a way that emphasizes and rewards
improvement and growth over social comparison and competition, and (3) offering stu-
dents more opportunities for choice and autonomy in the classroom (Ames,1992; Urdan
and Schoenfelder, 2006).

Phelan, Davidson and Cao (1991) made a research with 54 students studying at four
high schools. They examined how students from different cultural and ethnic backgrounds
navigated between school, home and friends (social contexts). For some students, the values
of parents, friends and school were congruent, the social and academic goals complement-
ed each other, they had high motivation and achievement. For other students the transi-
tions across contexts were more difficult, they selected friends who devaluated academic
efforts. Students who had to choose between the values promoted by schools (i.e., effort,
achievement) and the ones promoted by friends (i.e., devaluing of school) usually voted for
friends who devalued academic effort. In the classes where interactions with friends were
not allowed, these students failed miserably. In contrast, in the classes where students could
collaborate with their friends, these students were highly motivated and achieved high lev-
els. These findings demonstrate that the relationship between social and academic goals can
be influenced by teacher practices and policies in the classroom. The potential conflict be-
tween social and academic goals can be reduced by not forcing students to choose between
the two that is why students must be allowed to complete assignments with friends. When
teachers focus merely on independent work and provide few opportunities for students to
work together, relatedness needs are difficult to suffice and some students will feel forced to
choose between academic work and maintaining social bonds.

4. Introduction to my research

Research on learning motivation is getting an ever-growing space in Hungary, goal
orientations approach, however, does not belong to the current research directions. We
lack the suitable measuring tool to examine the goal orientations among students learning
in vocational training schools and the results of which we could rely on in practice (Fejes,
2015).

4.1. Hypotheses
I suppose that
1. most students orient to performance goals;
2. there is no significant difference between girls and boys who prefer mastery goals;
3. students orientating to mastery goals tend to absent from school less than 10 days
ayear;
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4. students choosing performance goals have more unjustified absence than students
possessing mastery goals.

4.2. Method of research

I have developed a questionnaire for the research purposes based on the questionnaire
of Fejes (2015) concerning the teaching of maths at elementary school. My questionnaire
consists of 24 statements according to the four types of goal orientations. Examples from
the statements of the questionnaire are included in Table 2. All used a 5-point scale, rang-
ing from 1 (does not agree at all) to 5 (completely agrees). The statements were related to
purposes of students at school in general. At the end of the questionnaire, there were three
open questions: What they like or dislike happening in the lessons at school, as well as in
what circumstances they prefer taking part in the schoolwork.

Table 2: Examples from the statements of the questionnaire

Scales Items of the questionnaire

It is important for me to obtain the most

Mastery-approaching goals knowledge possible at school.

One of my goals is to avoid knowing less than it

Mastery-avoiding goals would be possible at school.

My goal at school is to be considered better

Performance-approaching goals than my classmates.

I want to avoid being thought to be a bad

Performance-avoiding goals
voiding g student.

I used a one-step procedure. The questionnaire was filled in by students who were
present at school on the day of the record. The sample consisted of students of four classes.
They were students learning in 9th and 10th school year in vocational training school. 75
students filled in the questionnaire, 32 boys and 43 girls from the shop assistant, confec-
tioner and cook training. I collected the filled in questionnaires back in two classes, while
in the other classes the form-masters did this task.

The data were analysed by SPSS. Reliability of questionnaire: Cronbach-a: 0.746. The
obtained results apply merely to the students who participated in the research.

4.3. Results

Out of four goal orientations (mastery-approach, mastery-avoidance, performance-
approach and performance-avoidance goals) only two could be examined according to the
factor analysis: mastery and performance goals. The results are shown in Figures 1 and 2.
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Figure 1: Mastery goals chosen by students
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Figure 2: Performance goals chosen by students

The factor analysis confirmed what some researchers (Anderman and Patrick, 2012)
stated, namely that some of the students were not able to distinguish between the 2 x 2
model of the goals.

The analysis of the questionnaire items verifies also the above thesis. 60% of the stu-
dents indicated that they highly agree with (they indicated 4 or 5 on Likert-scale) the fol-
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lowing statement that is a performance-avoiding goal: “I want to avoid being thought to be
a bad student”. Half of the students taking part in this research stated that it is important
for them to obtain the most knowledge possible at school. Here mastery-approaching goal
manifests. Nevertheless, three quarters of these students for whom it is important to ob-
tain new knowledge want to avoid being thought to be bad students. The two different and
opposite goal orientations appear in the answers at the same time.

Testing if there are differences concerning which goals have been chosen by which gen-
der it can be stated that there is no significant difference between the choices of girls and
boys. There is no correlation between the chosen goals and verified or unjustified absences.

At the open questions about 100 proposals appeared as answers. Students would like
“watching films”, “playful exercises”, “silence”, “the teacher explains the material clearly”,
“group work”. They dislike “writing much”, “the teacher shouts much”, “there is noise
during lessons”, “test”, “using phones is not allowed during lessons” and “a lot of lessons
aday”.

Advice for teachers by students concerning the classroom work: “do not make us write

» o«

too much”, “happier and playful lessons”, “do not shout too much”, “let students talk too”

4.4. Results in the light of hypotheses

1. The hypothesis that most students participating in this research orient to perfor-
mance goals proved wrong. About half of the students chose the mastery goal items.

2. The second hypothesis proved right; there is no significant difference between girls
and boys who prefer mastery goals.

3. The statement that students orientating to mastery goals tend to absent from school
less than 10 days a year is not relevant. The relationship between absenteeism and mastery
goals cannot be justified.

4. The hypothesis that students choosing performance goals have more unjustified
absence than students possessing mastery goals is not relevant. There is no correlation
between the chosen goals and verified or unjustified absences.

5. Solution suggestion

The fundamental problem is that when we look into classrooms, we see the same in-
centive system being used for all the children in the classroom. When we look at the class-
room, there are six areas of organization that are easy to handle and involve motivational
concerns: task, authority, recognition, grouping, evaluation, and time (Ames, 1990).

Teachers play a significant role in contributing to the classroom goal structures
through explicit and implicit messages about the purpose of school activities, the role of
student as well as norms and rules established for student behaviour. These norms begin
from the first days of the school year when teachers introduce and socialize students to
their philosophies and beliefs (Anderman and Patrick, 2012).
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One effective method of verbal persuasion is to help students understand how new ex-
ercises are connected to previous tasks at which the students were successful. An available
model may help students feel more confident in their abilities to do exercises. Teachers can
point to models of students with similar ability (e.g., John was able to complete this assign-
ment; you are able to do it, too. I know you can do it. Teachers have to support students
to experience success in learning and let students do exercises together with peers (Urdan
and Schoenfelder, 2006).

Teachers trying to enhance situational interest should think about how to promote both
catch and hold factors. When designing classroom activities, having an exciting experiment
in science or using an innovative computer program in social studies may awaken interest
and engage in students at that lesson. Teachers should consider how to promote the hold
factor of situational interest, such as trying to make the topic meaningful to students. Teach-
ers must capitalize on the utility of what is being learned (e.g., helping students see that the
material is useful outside of school or for future goals) (Linnenbrink and Pintrich, 2002).

6. Future directions and trends

Although a great deal of research tends towards motivation of students, there is clear
need for additional research.

One of the further fields is to examine how specific features of the classroom environ-
ment might effect students’ motivation. Classroom observations by researchers can lead
to further useful results that can be operated in the everyday practice in the classroom.

It is important to examine how motivation of students changes when moving from
elementary schools into middle schools (Anderman and Patrick, 2012)

A questionnaire for mastery and performance goals with direction approach and
avoidance should be developed. It should be suitable to measure the different types of
students’ motivation.

7. Conclusion

Motivation as an outcome is important to all students in the classroom all the time.
Motivated behaviour at school results from a combination of the students’ situational
characteristics. An “unmotivated” student can become a willing participant in academic
tasks if the tasks are tailored to his/her interests or students get the opportunity to satisfy
social needs by working with friends on the task. Teachers can directly enhance student
motivation by controllable factors, such as teaching style, curricula, and school or class-
room policies (Urdan and Schoenfelder, 2006).

Most of the studies reveal that teachers must have or usually have a great deal of meth-
odological repertoire. This study offers also methods for teachers how the students’ mo-
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tivation can be enhanced. Most of them are really useful but we have not dealt with the
problems students face in their private life. It can be hunger (he/she could not eat that day),
poverty (there is no money to buy a new boots in winter because the old ones’ soles peeled
off), constant quarrels in the family, and the line can be continued. If these problems were
solved, the teachers’ tasks would be easier and they would be able to enhance the motiva-
tion of students studying at vocational training schools. It is the interest of both the school
and society to produce well-trained, mentally and physically healthy persons in schools.
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U radu se analizira izvorna arhivska grada nastala terenskim istrazivanjem Andrasa Angelija u za-
padnoj Slavoniji, neposredno pred pocetak Drugoga svjetskog rata. Istrazivanjem je bilo obuhvaceno
28 naselja iz 7 tadasnjih kotara. Obuhvaceni kotari bili su Daruvar, Novska, Bjelovar, Donji Miholjac,
Pakrac, Garesnica i Grubi$no Polje, a istrazivanjem je obuhvaceno gotovo Sest tisu¢a Madara sa toga po-
drucja. Madari su u zapadnoj Slavoniji u razdoblju izmedu dvaju svjetskih ratova zivjeli vrlo rasprseno,
njihov se broj u odnosu na austro-ugarsko razdoblje smanjio za tre¢inu, a asimilacija je ve¢ u drugoj polo-
vici tridesetih godina 20. stoljeca bila u poodmakloj fazi, unato¢ ¢injenici da je od raspada Austrougarske
monarhije proteklo tek dvadesetak godina. Terensko istrazivanje koje je sproveo Angeli neposredno
stoga, daje jedinstven uvid u polozaj te madarske mikrozajednice (ili bolje: madarskih mikrozajednica)
koja je bila u nezavidnom poloZzaju.

KLJUCNE RIJECI: Madari, zapadna Slavonija, madarska nacionalna manjina, Andra§ Angeli, Kra-
ljevina Jugoslavija

The paper analyzes the original archival material created by a field research by Andras Angeli in
western Slavonia shortly before the outbreak of World War II. The survey included 28 settlements from 7
districts of that time. The districts covered included Daruvar, Novska, Bjelovar, Donji Miholjac, Pakrac,
Garesnica and Grubisno Polje, and the survey included nearly six thousand Hungarians from the area.
In the period between the two world wars, the Hungarians were living very dispersed in western Slavo-
nia, their numbers decreased by a third compared to the Austro-Hungarian period, and assimilation
was already in an advanced phase in the second half of the 1930s, despite the fact that it has been only
twenty years since the dissolution of the Austro-Hungarian Monarchy. The field research conducted by
Angeli therefore provides a unique insight into the position of Hungarian micro-community (or rather:
Hungarian micro-communities), which was in a difficult position.
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Povijest Madara u Hrvatskoj, preciznije madarske nacionalne manjine u Hrvatskoj,
poglavito u Slavoniji i Baranji, nije dosad sustavno istrazivana u hrvatskoj historiografiji.
Povijest madarsko-hrvatskih odnosa nesto je bolje istrazena, posebice u doba Austrijskoga
carstva (1804-1867) i Austrougarskoga carstva (1867-1918), kada je ¢esto i madarska na-
cionalna manjina u Hrvatskoj bila instrumentalizirana u politicke svrhe. Razdoblje prije
i nakon toga manje je zastupljeno u istrazivackim interesima hrvatskih znanstvenika,’
dok je kod madarskih interes bio prisutan, no ¢esto ogranic¢en na pojedine fenomene, bez
sintetiziranja i objedinjavanja rezultata istrazivanja. Posljedice Trianonskoga ugovora 4.
lipnja 1920. godine zabrinjavale su ne samo znanstvenike, istrazivace i politicare, nego

! Za Madare na podrudju zapadne Slavonije, od nosno posebno zanimljive podatke prikupljene metodom
usmene povijesti, pogledati: Filip Skiljan, Madari u sredisnjoj Hrvatskoj, Demokratska Zajednica Madara
Hrvatske, Bilje- Velika Pisanica, 2016; odnosno za protjerivanje Madara tijekom Drugoga svjetskog rata rad
Mire Kolar Dimitrijevi¢, Istjerivanje Madara iz okolice Bjelovara 1944. godine, Casopis za suvremenu povijest,
god. 27, br. 1, 1995; te rad M. Grahek-Ravanci¢, Madari kao neprijatelji: rad Zemaljske komisije za utvrdivanje
zlo¢ina okupatora i njihovih pomagaca. Primjer: kotar Bjelovar, u: Casopis za suvremenu povijest, br. 1, 2012.
Takoder i: Tiinde Sipos Zsivics, Madari Bilogore, Beli Manastir-Pe¢uh, Savez Madarskih Udruga, 2014. te D.
Fezi, Madari u pakrackom kraju, Zbornik povijesnog drustva Pakrac-Lipik, sv. 7, 2010. Nesto se podataka o
Madarima na podruc¢ju zapadne Slavonije moze pronac¢i u monografijama lokalne povijesti, primjerice: Karlo
Blaha, Naselja oko Dezanovca, Prilog poznavanju proslosti dezanovackog kraja, Daruvar, 2009., K. Blaha,
Sokolovac - postanak i razvoj naselja, Vrela, sv. 21/22, 2004, Bogdan Dai¢, Velika Pisanica - uspomene i
sjecanja, Bjelovarski zbornik, sv. 3, 1991.
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i cjelokupnu madarsku javnost. Briga i zanimanje o ‘Madarima preko granice’ nedvoj-
beno su bili prisutni u meduratnoj Madarskoj. Kao posljedica toga slijedila su terenska
istrazivanja koja nisu bila sveobuhvatna, iako su teZila obuhvatiti $to ve¢i korpus madar-
skoga stanovnistva izvan granica Madarske. Jedino dosad takvo poznato istrazivanje na
podrudju isto¢ne Slavonije? bilo je ono Imre Deaka od 1935. do 1937. godine, koje je sve
donedavno bilo sa¢uvano samo u rukopisu u arhivu Drzavne knjiZnice Szécsényi u Bu-
dimpesti.* Deakovo je istrazivanje obuhvatilo devet naselja isto¢ne Slavonije i zapadnoga
Srijema: Vladislavce, Hrastin, Laslovo, Osijek, Retfalu, Dakovacke Selce, Ivanovce Dako-
vacke, Srijemske Cakovce i Stare Jankovce. Cini se da je potaknut njegovim istrazivanjima,
od 1938. do 1941. godine, podrudje zapadne Slavonije krenuo istrazivati Andra$ Angeli.
Biljeske koje je Angeli tada prikupio takoder su do sada bile sa¢uvane samo u rukopisu u
Drzavnoj knjiznici Szécsényi u Budimpesti.* Taj je rukopis dosad bio poznat, kako se ¢ini,
samo madarskim povjesni¢arima Laslu Sebeku® i Lajosu Ardaiju.®

Madari zapadne Slavonije do zavr$etka Prvoga svjetskog rata

Pojedina¢na doseljavanja Madara na podrucje zapadne Slavonije postojala su zasigur-
no jos od srednjega vijeka, no u ve¢em broju i razmjeru dogadaju se u drugoj polovici 19.
stoljeca, posebice izmedu 1860. i 1870. godine. Razlozi tomu najée$ée se navodi s jedne
strane kombinacija velikoga demografskoga porasta u uzoj Madarskoj, te s druge strane
visoka cijena poljoprivrednoga obradivoga zemljiSta i visoka porezna presija na istom tom
podrudju.” Nakon austro-ugarske okupacije Bosne i Hercegovine 1878. godine te ukinu¢a

* Za povijest Madara poglavito na podruc¢ju Vojvodine u meduratnom razdoblju vise u: Eniké Sajti,
Impériumvdltdsok, revizid, kisebbség. Magyarok a Délvidéken 1918-1947, Napvildg Kiadd, Budapest, 2004; Enike
Sajti, Madari u Vojvodini 1918-1947, 1zdavacki zavod Forum, Novi Sad, 2010; te ondje citirane izvore i literaturu.
? Orszagos Szécsényi Konyvtar (dalje: OSZK), Magyarsagkutat6 Intézet/Teleki Laszlo Alapitvany Konyvtara, Fond
625. Clanak na temelju te grade objavljen je 2016. godine, a cjelokupna izvorna arhivska grada s prijevodom
na hrvatski jezik 2017. godine. Denis Njari, Madari istocne Slavonije izmedu dvaju svjetskih ratova, u: Scrinia
Slavonica, br. 16, Hrvatski institut za povijest - PodruZznica za povijest Slavonije, Srijema i Baranje, Slavonski
Brod, 2016, 261-300; Nyéri Denisz, A kelet-szlavéniai Magyarok a két vildghdborii kozott, Horvatorszagi
Magyarok Demokratikus K6z6ssége, Eszék, 2017.

* Orszagos Szécsényi Konyvtar (dalje: OSZK), Magyarsagkutat6 Intézet/Teleki Laszlo Alapitvany Konyvtara
(dalje: MKI/TLAK), fond 522/1987.

* Laszl6 Sebok, A szlavoniai magyar szorvanyok, u: Magyarlakta kistérségek és kisebbségi identitdsok a Kdrpat-
medencében, Gondolat - MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutat6 Intézet, Budapest, 2005., 179-191.

Laszl6 Sebdk, A horvétorszdgi magyarok a statisztikdk titkrében, u: Regio — Kisebbségi Szemle, br. 3, god. 3,
1992; Lészl6 Seb6k, Trianon hatdsa a jugoszlaviai magyar kisebbség demografiai alakuldsara, u: ... Ahol a
hatdr elvdlaszt. Trianon és kivetkezményei a Kdrpdt-medencében, Balassagydrmat-Varpalota, 2002, 481-496.

¢ Lajos Arday, Az északnyugat-horvatorszagi szorvanyokrol, u: Fejezetek a horvdtorszdgi magyarok torténetébdl,
Teleki Laszlo Alapitvany, Budapest, 1994, 175-199.

7 Tako je ve¢ dobro poznata teza da se za prodanih 2 ili 3 jutra zemlje u Madarskoj u zapadnoj Slavoniji moglo
kupiti 20 ili 30 jutara zemlje u zapadnoj Slavoniji. Béla Makkai, Migracija iz juzne Madarske preko Drave i
Save krajem XIX. stoljec¢a, Podravina, vol X, br. 19, 2011, 67; Filip Skiljan, Madari u sredisnjoj Hrvatskoj,
Demokratska Zajednica Madara Hrvatske, Bilje- Velika Pisanica, 2016, 13.
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Vojne krajine 1881. godine, hrvatsko se stanovni$tvo iz zapadne Slavonije ¢esto iseljavalo
prema jugu, a Madari su u tom razdoblju bili najées¢i kupci njihovih imanja uz nezanema-
riv broj Austrijanaca (Nijemaca) i Ceha.®

Daruvar 411
Dezanovac 251 302 327 324 60-70 215 185
Krestelovac 241 357 360 332 376 729 276
Imsovac 134 267 300 358 240 10 180
Sokolovac 331 428 312 430 378 u 204
DPulovac

(Miokovicevo) 82 116 142 149 87 18
Donje Cjepidlake 0 136 177 251 226 2 2
Gornje Cjepidlake 0 50 68 67 44 B

Velika Babina Gora 0 0 0 446 204 H 52
Mala Babina Gora 33

Trojeglava 114 197 285 213 120 215 120
Govede Polje 135 253 270 280 238 15 145
Bjelovar 79 128 305 432 200- 95 100

250

Galovac 8 148 268 312 200 16 115
Kokinac 0 62 90 87 60-70 7 32
Bedenik 37 781 393 781 332 708 308
Lasovac 99 361 348 354 400 18 253
8 Isto.

° Podatak o broju Madara 1940. godine donosi se prema biljeskama Andrasa Angelija u OSZK, MKI/TLAK,

522/1987.

'* Iskazano zajedno s naseljem Krestelovac.

" Iskazano zajedno s naseljem Krestelovac.
"2 Iskazano zajedno s naseljem Dulovac.

" Iskazano zajedno s naseljem Dulovac.

' Iskazano zajedno s naseljem Dulovac.

15 Iskazano zajedno s naseljem Uljanik.

16 Iskazano zajedno s naseljem Novi Pavljani.
"7 Iskazano zajedno s naseljem Rovisce.

' Iskazano zajedno s naseljem Bedenik.
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Babinac 19 397 347 20 326 a 134
Velika Pisanica 7 371 621 729 600 575 508
Veliki Pasijan 0 211 141 322 205 258 142
Mali Pasijan 2 B 106 2 216 = 107
Trnoviticki 50
0 77 173 247 260 225

Popovac obitelji
Brekinska 200 317 329 308 298 % 177

. 50-60
Gaj 163 360 328 275 ; 338 163

kuca

Grubi$no Polje 101 256 270 373 500 360 290
Grbavac 27 213 315 315 506 303 251
Jamarica

Tablica 1: Broj Madara u pojedinim naseljima (podaci za 1880. i 1890. godinu navode
se prema maternjem jeziku, a ne po nacionalnosti; svi podaci, osim onoga za 1940. godinu,
donose se prema popisima stanovni$tva iz navedenih godina).

Iz tabli¢nih je prikaza ocito da se broj Madara u analiziranim naseljima gotovo utro-
strucio u desetljetnom razdoblju izmedu 1880. i 1890. godine,* dok se u posljednjem de-
setljecu 19. stoljeca, te u prvome desetljecu 20. stoljeca, rast apsolutnoga broja Madara u
zapadnoj Slavoniji usporio, ali je i dalje bio visok; 1890-1900. godine za gotovo 10%, 1900-
1910. godine za gotovo 15%. Uzroci doseljavanja Madara na analizirano podrucje bili su
prvenstveno ekonomske naravi, a razloge porasta broja Madara u prvom desetljecu 20.
stoljeca takoder treba traziti prvenstveno u ekonomiji. Naime, upravo je tada u Slavoniji

' Iskazano zajedno s naseljem Bedenik.

% Iskazano zajedno s naseljem Bedenik.

?! Iskazano zajedno s naseljem Bedenik.

2 Iskazano zajedno s naseljem Veliki Pasijan.

# Iskazano zajedno s naseljem Veliki Pasijan.

2 Iskazano zajedno s naseljem Veliki Pasijan.

# Iskazano zajedno s naseljem Veliki Pasijan.

% Iskazano zajedno s naseljem Gaj.

* Iskazano zajedno s naseljem Banova Jaruga.

2 Usporediti: Bozena Vranje$ Soljan, Naseljavanje Madara u Slavoniji 1880-1910, Zbornik Mire Kolar Dimitrijevic,
Zagreb, 2003. te Ivica Miskulin, Neki podaci o brojnosti i polozaju etni¢kih manjina u Slavoniji meduratnoga
razdoblja, Kolo, br. 4, Zagreb, 2003.
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pocelo s djelovanjem Julijansko drustvo,” koje je ne samo ekonomski podupiralo madar-
ske poljoprivrednike raznim povlasticama (kao primjerice povoljnim zajmovima), nego je
za njih otvaralo i mjesne pucke $kole s madarskim nastavnim jezikom, a od 1908. godine
zapocelo je i s izdavanjem lokalnih novina na madarskom jeziku - ,Szlavéniai Magyar
Ujsag®, te i popratnih izdanja (kao npr. kalendara) i knjiga.*

9000
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1380, 190, 1910, 19410, 1943 1953,

Grafikonl: Broj Madara u analiziranim naseljima zapadne Slavonije 1890-1953. godine

Terensko prikupljanje podataka Andrasa Angelija

Andra$ Angeli bio je 1941. godine, u trenutku dovrsetka svojih biljeski, student na
Veterinarskom fakultetu u Zagrebu. Osim toga, bio je i jedan od vode¢ih ¢lanova Kulturne
zajednice Madara Hrvatske (Horvétorszagi Magyar Kozmiivel6dési Kozosség - HMKK).
Izmedu 1938. (1939) i 1941. godine dovrsio je prikupljanje podataka o Madarima u raspr-
$enim naseljima zapadne Slavonije. Svoje je biljeske naslovio ,,Sociografsko istrazivanje
Madara u raspréenim naseljima u Hrvatskoj“ (Horvatorszagi magyar szérvany kozségek

* Vise o Julijanskom drustvu: Josip Gujas Puretin, Nacionalna obrana Madara u Slavoniji na prijelomu XIX i
XX st. u okviru Slavonske akcije, Historijski zbornik, 23-24, 1970/1971, 45-96; Ferenc Bernics, A Julidn akcid,
Pannénia Konyvek, Pécs, 1994, Béla Makkai, Végvdr vagy hidfs?, Lucius Kiado, 2003.

30 Béla Makkai, A ,,Szlavéniai magyar tjsdg” és a horvatorszdgi magyarsag (1908-1918), Fejezetek a horvdtorszdgi
magyarok torténetébdl, Teleki Laszlo Alapitvany — Kozép Eurdpa Intézet, Budapest, 1994; Denis Njari, Az eszéki
magyar sajté a 20. szazadban, Rovitkdk, br. 2, Pélmonostor, 2015, str. 24-43. ili Denis Njari, Osjecko madarsko
novinstvo s pocetka 20. stoljeca, Osjecki zbornik, 31/32, Osijek, 2016.
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szociografiai felmérése).” Godine 1942. bio je u madarskom veleposlanstvu u Beogradu,
a 1942. godine sudjelovao je i u preseljavanju raspréenih Madara iz Bosne u Madarsku
(Backu).

U Angelijevom istrazivanju obuhvaceno je 28 naselja iz 7 tadasnjih kotara. Obuhvace-
ni kotari bili su Daruvar, Novska, Bjelovar, Donji Miholjac, Pakrac, Gare$nica i Grubi$no
Polje. Najvise analiziranih naselja (12) bilo je iz daruvarskoga kotara - osim samoga Daru-
vara, to su bili Dezanovac, Krestelovac, Imsovci, Sokolovac, Miokovi¢evo, Dolnje Cepid-
lake, Gornje Cepidlake, Velika Babina Gora, Mala Babina Gora, Trojeglava i Govedepolje.
Sljede¢i kotar po brojnosti obuhvacenih naselja (7) bio je bjelovarski, u kojemu su osim
samoga Bjelovara posjeceni Galovac, Kokinac, Bedenik, Lasovac, Rabinac i Velika Pisa-
nica. U gare$ni¢kom kotaru popisana naselja (3) bila su Veliki i Mali Pasian i Popovac, u
pakrackom (2) Brekinska i Gaj, grubi$nopoljskom (2) Grubisno Polje i Grbavac, Novskom
(1) Jamarica, te Donji Miholjac (1). Na cjelokupnom je navedenom podrudju Angeli svojim
istrazivanjima obuhvatio gotovo $est tisu¢a Madara koji su Zivjeli raspréeno po zapadnoj
Slavoniji.

KOTAR NASELJE MADARA 1940.

Daruvar Daruvar 320
Dezanovac 60-70
Krestelovac 376
Imsovci 240
Sokolovac 378
Miokovicevo
Donje Cepidlake 226
Gornje Cepidlake 44
Velika Babina Gora 204
Mala Babina Gora 33
Trojeglava 120
Govedepolje 238

Bjelovar Bjelovar 200-250
Galovac 200
Kokinac 60-70
Bedenik 332
Lasovac 400

3! Cjelokupan je izvor na madarskom jeziku, a svi su prijevodi na hrvatski jezik za potrebe ovoga rada radeni

samostalno.
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Babinac 326
Velika Pisanica 600
Garesnica Veliki Pasgian 205
Mali Pasian 216
Popovac 50 obitelji
Pakrac Brekinska 298
Gaj 50-60 kuca
Grubi$no Polje Grubis$no Polje 500
Grbavac 506
Novska Jamarica
Donji Miholjac Donji Miholjac

Tablica 2: Kotara i naselja u kojima je Angeli obavio terenska istrazivanja 1938-1941.
godine (nazivi naselja u tablici navode se prema pravopisnom obliku navedenima u Ange-
lijevim biljeSkama).

U uvodnom dijelu svojih biljeski s prikupljenim podacima Angeli navodi motivaciju
za svoje terensko istrazivanje, ciljeve te oéekivanja: ,,S velikom ljubavlju i entuzijazmom
krenuo sam u istrazivanje sela hrvatskih Madara (...), s uvjerenjem kako u danasnje vrije-
me mi, Madari, trebamo obratiti poja¢anu brigu i paZnju na svakog Madara koji je otkinut
iz uze madarske zajednice.” Sli¢no kao $to se i Imre Deak susreo s poprili¢no negativnim
prijemom od strane tadasnjih jugoslavenskih vlasti, i Angeli izri¢ito navodi da su mu ,,na
zalost, zbog medunarodnih napetosti i dogadaja u unutarnjoj drzavnoj politici, uveliko
ometali slobodu kretanja kao i djelovanja.” Nadalje, radi komparaciju situacije Madara
zapadne Slavonije sa stanjem vojvodanskih Madara, za koje, pak, navodi da su bili u po-
voljnijem poloZaju: ,,Sto znaci teska borba sa sporim nestankom, to sam vidio u ovim op¢i-
nama, odnosno selima. Tu sam vidio i tu sam znao cijeniti §to znadi povoljni etnografsko i
broj¢ano stanje u kojemu Zivimo mi, vojvodanski Madari, u odnosu na njihovu nepovolj-
nu broj¢anu i etnografsku situaciju.” U posljednjem dijelu uvoda definira i cilj vlastitoga
rada - dobiti op¢u sliku stanja Madara u zapadnoj Slavoniji, te ostvariti kontakte koji su
dotad bili zanemareni.*

Usporedujudi terensko istrazivanje Imre Deaka na podrudju isto¢ne Slavonije s teren-
skim istrazivanjem Andra$a Angelija na podruéju zapadne Slavonije, mogu se uociti broj-
ne sli¢nosti. Obojica su prilikom dolaska u pojedino naselje kontaktirali uglednije mjesta-
ne koji su mu, kako se ¢ini, bili glavni izvori podataka. Tako je primjerice Angeli prilikom
dolaska u Daruvar potrazio Ferenca Jencshkea, nekadasnjega ucitelja julijanske $kole, u

32 OSZK, MKI/TLAK, 522/1987, 3.
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Bjelovaru je razgovarao s trgovcem Edeom Fickom, dok je u selima u pravilu razgovarao
s imu¢énijim Madarima, kao primjerice I§tvanom Hosuom u Galovcu, ili Gaborom Guj-
tom i Istvanom Cerom u Bedeniku (potonji je primjerice imao 52 jutra zemlje, $to se tada
smatralo vrlo pristojnim posjedom). Nakon stupanja u kontakt sa sugovornicima, Angeli
bi biljezio statisticke podatke o broju Madara, njihovu kra¢u povijest na istrazivanom po-
drudju, njihova politicka opredjeljenja, ekonomsku situaciju, znanje madarskoga jezika,
pretplatu na novine na madarskom jeziku. U ponekim naseljima biljezi i etnoloske podat-
ke, poput pjesama, narodnih obic¢aja, specifi¢nih drustvenih igara i sli¢no. U pojedinim je
pak mjestima, u kojima je viSe boravio, kao primjerice u Bedeniku, Donjim Cjepidlakama
i Velikoj Babinoj Gori, popisao poimeni¢no madarske kuce s brojem ¢lanova kucanstva.

Sli¢no kao na podrudju isto¢ne Slavonije i zapadnoga Srijema, situacija Madara za-
padne Slavonije najblaze se mogla opisati kao zabrinjavajuca, posebice u gradskim sredi-
nama, jer kako navodi ve¢ spomenuti Jenschke iz Daruvara ,,Stari jo$ pri¢aju madarski,
ali je rijetka obitelj u kojoj se jo§ sa svojom djecom pri¢a madarski. (...) Tu se vi$e ni$ta ne
moze udiniti (...). Ukratko, potpuna integracija madarstva.”* Bio je to rezultat ne samo
politicke situacije u kojoj su Madari kao manjina u Kraljevini Jugoslaviji bili u najmanju
ruku neravnopravni sa (juzno)slavenskim narodima, nego i ¢isto prakti¢ne naravi - mi-
jeSanih brakova u kojima je Zivjela tada ve¢ina zapadnoslavonskih Madara. Unato¢ tomu,
u ruralnim naseljima u kojima su Madari Zivjeli u nesto ve¢em broju i u zatvorenijoj za-
jednici, situacija nije bila beznadna. Angeli u svojim biljeSkama navodi i razmis$ljanje da
bi se ,savjesnim organiziranim radom na tim mjestima moglo puno u¢initi. (...) Mogla bi
se odrzavati okupljanja po privatnim kuéama gdje bi se moglo ¢itati i drzati predavanja
pred prisutnima. Ta predavanja bi se naravno odrzavala u narodnom duhu. (...) Razumnije
Madare u selu trebalo bi nadahnuti entuzijazmom. Trebalo bi ih hrabriti uputama vezanih
uz okupljanje, da se i sami trude ¢uvati madarski narodni identitet u selu. Trebalo bi $iriti
gospodarski stru¢ni ¢asopis ,A munka”. U svakom takvom selu trebalo bi naéi razumnije
ljude kojima bi se dale jednostavne pocetnice, te koji bi se obavezali da ako u opéini nema
ili u buduénosti neée biti moguénosti za u¢enje madarskog jezika u osnovnoj skoli, da za
vrijeme zime oni uce djecu pisanju i ¢itanju madarskoga jezika. Trebalo bi ih hrabriti i
poticati na osnivanje madarskih udruga. Trebalo bi im obratiti paznju, ako imaju zakon-
ske preduvijete, da traze uvodenje madarskog osnovnog $kolstva, s uciteljem Madarem ili
nastavnikom koji zna madarski jezik.“**

Angeli je ipak bio svjestan i ¢injenice da su Madari na podruéju zapadne Slavonije bili
apsolutna manjina u odnosu na Hrvate, te navodi smjernice vezano i u politicko pozici-
oniranje prema njima: ,,Uvijek treba imati u vidu hrvatsku narodnu teZnju i ne smije se s
njima podudarati. PoloZaj malog broja Madara u Hrvatskoj smjestenog izmedu hrvatskog
naroda, rastrkanog i zatvorenog od madarske narodne zajednice, znatno se razlikuje od
polozaja Madara u Vojvodini. Ta razlika odnosi se na trenutno stanje, ali i na budude
moguénosti. Na sve to pokret bi nam se morao truditi da se ovdasnji Madari ponasaju

3 OSZK, MKI/TLAK, 522/1987, 5.
3 OSZK, MKI/TLAK, 522/1987, 15.
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kao lojalna nacionalna manjina prema hrvatskim nacionalnim mislima. Unato¢ tome, kao
nacionalna manjina mogli bi traziti da se sa¢uva i njeguje njihova narodna i nacionalna
kultura. Citav taj pokret bi trebalo postaviti institucionalno, pod vodstvom &ovijeka koji
jako dobro poznaje ne samo madarsku problematiku, nego i hrvatske kulturne i drustvene
odnose.“*

Zaklju¢no

Madari su u zapadnoj Slavoniji u razdoblju izmedu dvaju svjetskih ratova zivjeli vrlo
raspr$eno, njihov se broj u odnosu na austrougarsko razdoblje smanjio za tre¢inu, a asimi-
lacija je ve¢ u drugoj polovici tridesetih godina 20. stolje¢a bila u poodmakloj fazi, unato¢
¢injenici da je od raspada Austrougarske monarhije proteklo tek dvadesetak godina. Te-
rensko istrazivanje koje je na tom podruéju proveo Andra$ Angeli je neposredno pocetak
Drugoga svjetskog rata, stoga daje jedinstven uvid u polozaj te madarske mikrozajednice
(ili madarskih mikrozajednica), koja je bila u nezavidnom poloZaju. Angelijevo ,,Soci-
ografsko istrazivanje Madara u raspr§enim naseljima u Hrvatskoj“ predstavlja izvrstan
izvor ne samo za proucavanje proslosti Madara u zapadnoj Slavoniji u razdoblju izme-
du dvaju svjetskih ratova, nego i lokalne povijesti cjelokupnoga analiziranoga podrudja.
Nadalje, ¢ini i dobar model za komparaciju stanja vise madarskih manjinskih zajednica
medusobno (isto¢na Slavonija, Baranja, Vojvodina), ali i u odnosu s drugim manjinskim
zajednicama na podrucju Kraljevine Jugoslavije, te naravno, prema ve¢inskom hrvatskom
narodu na podruéju Slavonije, odnosno, sredi$njoj beogradskoj vlasti. Shodno navedeno-
me, svakako bi bilo uputno cjelokupni izvor pripremiti za tisak i publicirati dvojezi¢no,
kako bi bio dostupan zainteresiranim povjesni¢arima, demografima, etnografima, a moz-
da i stru¢njacima drugih drustveno-humanistickoga usmjerenja.

3 OSZK, MKI/TLAK, 522/1987, 16.
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M360p ,Kpornke mananagxor rpo6a“ Vicupope Cekymuh 3a kopmyc nexcukorpadcke aHamuse,
KOja II0fipasyMeBa 13pafy GpeKBeHIIMjCKOT PeYHIKA Ca TYMAYerIIMa, MOXe ce 06pasIOKITI THMe IITO
Cy IbeHa Jlefla YBpILITeHa y KOPITYC ,,PedHIKa CPIICKOXPBATCKOT KIbJKEBHOT je3yka Matiiie cpricke u
»PedHIIKa CPIICKOXPBATCKOT KIbIKEBHOT ¥ HapofHOT jesuka CAHY, HecyMmIBO 360r 3HaYaja HeHOT
KIbJDKEBHOT CTBAPANTAIITBA 38 MOIEPHY CPIICKY KEBIDKEBHOCT. [Iope; TOra, OBO fi€NI0 je YBPIITEHO I §
00aBe3Hy CPefbOLIKOICKY NEKTUPY. Ba)kaH MOACTHIAj 3a cacTaB/batbe PEYHNMKA jeHOT THUCLA je U TO
LITO Y CPIICKO]j IeKCUKOTpadpuju MMa BeoMa Mano peyHnuka Tora Tuna (Muxamno Creanosuh: ,Pednnk
Ierpa [lerposuha Fberoma“, Baca ITaBkosuh: ,Peqnink moesnje Munana Pakuha“, Bparncnasa Jemnh:
»Peunyk npunosenaka Jlase Jlazapesiha®).

V3pazioM (peKBeHIMjCKOT peYHNMKa IPUIIOBefiaka ,KpoHuka namanadkor rpo6ma’ Vicupgope Ce-
Kymuh FoOMIN cy ce TaYHM OFALN O GPOjy pedn I BUXOBOM II0jaB/bIBatbY, HA OCHOBY Yera Cy ce Ipe-
LM3HO yTBpAuMIe 6pojuaHe BPeJHOCTH Be3aHe 3a BPCTe PEUN i TEMATCKO-TIEKCHUKe CKYIIMHe.

KibyuHe peun: hpexsenuyujcku peunux, peunun nucaya, rekcuxozpaguja, 00pedHuye, spcme pe4u

The choice of Isidora Sekulic’s ,,Palanka Cemetery Chronicle“ for a corpus of lexicographic analysis,
which involves the development of a frequency vocabulary with interpretations, can be explained by the
fact that her works have been included in the corpus of the Dictionary of Serbo-Croatian Literary Native
and the Dictionary of Serbo-Croatian Literary and Folk Languages creativity for modern Serbian litera-
ture. In addition, this work is included in the compulsory high school proofreading.

An important impetus for composing one writer’s dictionary is the fact that there are very few dic-
tionaries of this type in Serbian lexicography (Mihailo Stevanovic: ,, Dictionary of Peter Petrovic Njegos®,
Vasa Pavkovic: ,,Dictionary of Poetry of Milan Rakic®, Branislava Jelic: ,Dictionary of Laza Lazarevic’s
Stories®).

The creation of a frequency dictionary of the stories ,,Chronicle of the Palanak Cemetery” Isidora
Sekuli¢ provided accurate data on the number of words and their occurrence, on the basis of which the
numerical values related to types of words and thematic-lexical groups will be precisely determined.

Key words: frequency vocabulary, writer’s vocabulary, lexicography, lexemes, word types
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OPEKBEHIIMJCKU PEYHIK ,,KPOHUKE
ITATAHAYKOT TPOB/bA“ UICUOPE
CEKY/IU'R - YBOJ] Y IIPOYYABAIBE!

Introduction to the study of Frequency dictionary of , The

SOPUILIA MIBAHOBITR Chronicle of a Small Town Cemetery“by Isidora Sekulic
Texnomomxka nkoma

[Tapahun . . . v R I
Cpbuja Isidora Sekuli¢ ,,Kronike palanackog groblja” cimii miivé-
ts.zoricaivanovic@gmail.com nek frekvenciaszotira - bevezetés a kutatdsba

' OBaj pap cappXu jegaH feo Heo6jaB/beHOT MArMCTapCKOr paja
DpexBEHIMjCKM PEYHNUK Ca TymMadewuma ,Kponuke mamanauxkor
rpo6ba“ Vicunope Cekymuh, opbpamenr 2014. roguue Ha unosodckom
daxynrery y HoBom Capny.

1. VBog

Upeja o cacraBpamny (PpeKBEHIINjCKOT pevHMKa IpUIIOBefaKa 13 30upke ,,Kponnka
HanaHadkor rpobma‘ Mcupmope Cexynuh HacTana je 3a BpeMe IOCTAUIUIOMCKUX CTY/AMja
OBe ayTOpKe, a KacHMje je TO 3Hake ICKOPUCTHU/IA 1 32 Paj] ca JapOBUTUM yYeHMIIMA U
yHanpebeme megaromxke npakce. [Tocroju morpeba nspaje pevHnKa nucana, 6uo a cy
oHM omyicHM W ¢pekBeHIyjcku. TTocTojehu BeMky OMMCHU pedHUIIN He MOTY 00OyX-
BaTUTYU CBE PEYN jeHOT je3nKa, [1a YaK HM CBE PedM jeHOTa MMUCLA Yuja Cy flefla YIIa y
KOpIIyC TOT peYyHMKa. PeyHMIM oBOra THIIa MOTY HOCHYXXMUTY JTMHIBUCTMMA Pas3INdn-
THX CIIeLVjalTHOCTI, a/li M MCTOpMYapUMa J TeopeTudapyMa KibJKeBHOCTH. [Ipumena
(bpeKBEHIIMjCKMX PedHMKa je3MKa Mucala y IefaromkoM pajgy omoryhyje mormyHuje
pasyMeBame U TyMadembe jeflHoTa fea. JIeKcHKa jefHOr IICIa MOXKe MOCTYXUTHU U 3a
fla/ba MCTPaKMBatba PasTMINTIX TEPMIHOOMKNX CUCTEMa, Te MOXKe OUTH M3BOP TIO-
[laTaKa O pasBojy jesnduke CTPyKType uTh. o cafa je 06jaB/beHO CaMO HEKOMUKO ped-
HMKaA Tucana u to: ,Peunuk jesuka Ilerpa II Ilerposuha Hberoura®, xoju je mpupenuo
Muxajno CreBanosuh, ,,Peunnk moesuje Munana Paxknha®, ayropa Bace IlaBkoBuha u
»PeuHuk npunosenaka Jlase Jlazpesnha®, xoju je cacraBuia Bpanucnasa Jennh. Buro je
HOKYIIIaja Jla ce cacTaBe M pedHuLy jesuka [lecanke Makcumosuh u Momunna Hacra-
cujeBnha. CactaBbame GpeKBEHIMCKIX PeYHIKA MOTyhe je ¥ ca yYeHMIMMa CpeibOoIl-
KOJICKOT y3pacTa, oceOHO HafilapeHUM 3a IpoydaBame jesrka. Kao pesynrar ayTopknu-
HOT MEHTOPCKOT pajia ca yueHMIMMa ,, TexHomomKe mkoye” us [Tapahuua, o6jaBmenn cy
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(bpeKBEeHIMjCKM peYHUIY MMcala MKoAcKe nektupe’. OBUM pedyHMIMMa obyxsaheHa
cy pmena Jocreja Obpagosuha, Jakosa Vrmwarosuha, [IparocraBa Muxannosuha, bope
Cranxkosuha u Jo6puue Rocuha.

2. Metop,

I[IpBu meo 36upke mpunosenaka ,KpoHnka mamaHadkor rpo6pa’ nsamao 1940. rogu-
He I Cafip>Kao je caMo deTypu npunoserke. KoHauHna Bepsuja 361pke usamna je mpep Vc-
ULOPUHY CMPT, 1958. roguHe. 3a ekcuepnuujy rpahe ogabpano je nsgame 13 1958. rogune
y KojeM cy objenumeHe cBe mpumnoseTke.” [lo mpBu YT je y TOM M3famwy 06jeAutbeH 1
IPBIU [0 Koji capgpsxu dyetupyu npunosetke (,Kocra 3emmporpec, ,[ocra Homa“, ,, AM6u-
nuje, puM“ 1 ,Braosuhu®) u gpyru neo, xoju cappxu tpu npunosetke (,Jena®, ,,/bynu ¢
Kamnxape® u ,,ITananka u mwenn nocnenmwu [pun®). 36upka cagpsxu u kpatky Vcugopu-
HY IocBeTy olfy. TekcT Te mocBeTe Huje yao y obpahusanu kopmyc.

I'paby 3a uspagy oBor GppexBeHIMjCKOT pevHMKa IpefCTaB/ba 30MpKa IpUIoBefaKa
»KpoHnka manmanaukor rpo6spa“ Vicupope Cexynuh. Peunuk je o6pabhen npema omurrum
NpUHIUINMA 32 U3pany ppexBeHUMjcKuX peurnka. Cappxu 9919 MeKCUYKMX OXpefHU-
na u 111248 rexyhux peun. Peunnk ce cactoju u3 a36y4Ho-ppeKBeHIjCKOT U PpeKBeH-
IIMjCKOT PEYHMKA Ca CTATUCTUYKOM CTYKTYpoM peuHuka. [Toce6Ha maxkma mocseheHa je
TyMadery MMeHNIA KOJ KOjUX je M3BPILIEHO U TeMaTCKo pasBpcTaBame. HaBemeHn cy,
takobe, majie>XHyU OOMMIIM CBUX MMEHNIA U CTATUCTUYKM je ob6pabena ¢ppexBeniyja ma-
IEeXKHNUX 00/IMKa MMeHN1a. Y a36y4HO-QpeKBeHIINjCKOM PeYHMKY OfipeHuLIe Cy opeba-
He a36yyHuM pepoM. [Topen cBake offpefHuIe aTa je GppeKBeHIMja Koja obyxBara 36up
(bpekBeHIIMja CBUX BeHMX 00/MMKa U3 ucnuTusaHe rpabe. CTaTucTUUKY je mpuKasaHa
JUCTpUOYLMja pedn MpeMa HOYeTHUM CIOBUMA. Y QPEKBEHIINjCKOM PEeYHUKY OfpeHM-
1e cy nopehaHe mpema pacryhoj dpexsernuju. PeTke, MHAMBUAYaTHE pedn, Koje MMajy
¢bpexBenyjy 1, Hanmase ce Ha MOYETKY UCTE, JOK CY HajppeKBEHTHNUje peun Ha Kpajy U
OHe Cy IT0Ce6HO IToCMaTpaHe.

I[oparmy 3a 0Baj peuHMK foOMjeHn ¢y KopulrhemeM MofiepHe, CaBpeMeHe TeXHOTIOTHje
3a 06papny nekcuuke rpabhe. Ymorpeba pauyHapa cMamuiIa je BpeMe Koje je paHuje 6110
notpebHo 3a 06papy rpahe oBor o6MMa, a CBaKM IpMMep MOTAo ce TaKO BUIIIE ITyTa IPO-
BEPUTH M Ha pa3NnNuNTe HauyHe carnefary. CTaTUCTHYKa 06pajia pedHNKa, 3axBabyjyhu
padyHapCKoj TEXHUIM, MOITIA je GUTU pasHOBPCHMja U OTBapaje Cy ce MoryhHoctu 3a
U3pajly KaTeropyujaTHNX pevHMKa (pedHVMK MMEHNIa, ITIaroNa, Ipuyesa, 6pojesa, Ipu-

! IBanoBuh, 3. (ypex.) (2016) ,,OpexkBeHINjCKH PEYHHIIN MIKOJICKE JeKTHpe™, npBa kibura [lapahun: Hb

“Jlp BuhenTuje Paxuh*.
Weanosuh, 3. (ypen.) (2018) ,,OpeKBEHIMjCKH PSYHHUIIN IKOJICKE JEKTUpe™, npyra Kmura. [Tapahun: Hb
“Jlp BuhenTuje Paxuh*.
Weanosuh, 3. (ypen.) (2019) ,,®pekBeHINjCKH PEUHHIM MIKOJICKE JiekTHpe™, Tpeha kwura. [Tapahun: Hb
“Jlp BuhenTuje Paxuh*.

2 Cexynuh, U. (1958) ,, Kponuka nmananaukor rpodsea’, beorpan: Cpricka KiHKEBHA 3a/Ipyra.
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JI0Ta), pevHMKa apXansaMa UTH. 3a U3pafly pedHuKa KopuuheHo je HeKOMKO MOIePHUX
padyHapckux nporpama. 36upka ,KpoHnka mamaHaukor rpo6pa’ je cKkeHUpaHa, a OHJa
je moce6aH MpoOrpaM 3a TEKCT CKEHMPaHe CTPaHNIle KIbITe IPeTBapao Y XIB TEKCT KOjUM
ce KacCHMje MOITI0 MaHMITY/IMcaTy (MOTao ce IpeTpakKMBaTH, COpTUpaTy uTH.). Jamu pag
Ha TeKCTY ofiBujao ce y nporpamuma Fine Reader 7, Word u Exel. Iloce6Ho HammpaB/beHUM
MakpouMa y Word-u ILielokynaH TeKCT je pa3OujeH Ha IOjefJHauHe pedy M Kao TakKaB
yHet y Exel. Tex Tapa je Tpebano usbpucaTu gymnnukare u cBecTu rpahy Ha obnuke xoju
ce jefHOM ¥ BMIIIe ITyTa M0jaBbyjy. PauyHapcka TeXHMKa HIje MOITIa MHOTO JIa IOMOTHe
y nemarusanuju rpabe jegHor ¢pieKTUBHOT jesyKa Kakas je cpicky jesuk’. Behuna peun
je IpoBepeHa y TEKCTY 3aTO LITO HUje 611/1a caMo Temrkoha pasnuKoBaTy cefaM Majiexa,
IBa 6poja 1 TPy pofia KO KaTeropuje MMEHNI[A, HeTo je M KaTeropujanHa aHamnsa 6una
oTexxaHa Ko xoMoopma (HIp. 0611k 3e1eH Huje 6110 Moryhe onpenntyn 6e3 mposepe y
TEKCTY, Ka0 IPMAeB MM UMEHNITY, 0O/MIK MICIH jaB/ba ce U Kao I/IAroN ¥ Kao MMEeHMIIA 1
T0 je Tpebaso moceOHO pasTpaHMIMNTI TAKO LITO Ce MPeTPaKMBao TeKCT U IMpedpojaBao
6poj jenHUX ¥ [PyTuX 06/11MKa, 06MUK 0OPO MOTA0 je OYITH IPUIIOT, IPUJEB CPefber Pofa
jemHMHe M MMeHuna gobpo, -a cpepmwer popa uTH.). OBo je 6uia jemHa of Texxux ¢asa
uspajie peuHuKa, 6ynyhu fa je ppexBeHIMja MOjefMHUX peuy 3aXTeBana BeoMa CTPI/bIUB
¥ KOHIIEHTPUCAH paf.

[IpunukoM yTBphUBama ofpefHNYKe pednt IPUMEeEHNU Cy IOCTYILHU CIPOBEEHN
y peunnky PMC.* OfpegHuiioM ce cMatpa jelaH 06IMK — KAHOHCKM, KOjU TIpeicTaB/ba
neny mapapurmy. OBo Huje 6mmo Moryhe yBek ca curypHomhy yTBpanTi y o6mmiyuma
HeKMX pedM y KOjuMa ce HUje IIpelo3HaBao 0OMMK HOMMHaTHBA Wan pod. OxpenHuie
HMCY aKI[eHTOBaHe 3aTO LITO Ce aKIIeHAT HMje MOTao PEKOHCTPYMCATY CAMO Ha OCHOBY
TeKCTa IPUIOBefaKa.

Peunuk cagpxu cnenehe konone:

1. Peguu 6poj onpenHuLe,

2. JlexcuuKa ofpeHNIIA — ped,

3. 'pamarnyka kareropuja u 6poj,

4. QpexBeHIMja TEKCHYKE OfpefHNLIE

5. IIpoleHar jaB/bama TeKCHYKe OfpeHIUIIE Y OHOCY Ha YKYIIaH Y30paK JIeKcuuke rpabe.

A36yuHM ¥ PpeKBEHIMjCKM PEYHUK CBOj KOHa4YaH OONMMK JOOUIIN Cy CIajambeM ped-
HMKa JleceT BPCTa PednL.

OBaj pevHMK je cacTaB/beH Y3 MOLITOBabe ONIITeNpyXBaheHNX IPUHIIUIIA 32 U3PALY
(bpekBeHIMjCKMX peuyHMKa. Ped je y CTaTUCTMYKOM CMUCITY TOCMAaTpaHa Kao 3HAYeHCKU
cagpxaj nsmeby aBe Genune, ocuM y mojeuHUM cnydajeBuMa (JJanexkn mcrok, CseTo
MMCMO, J0OOLI-TOPTa, TMMYH-jabyKa). ITox TeKcHYKOM OfpeSHUIIOM ITIOCMAaTPAHO je OHO
IITO Ce y CTAH[IAPTHUM PEeYHUIINMA cMaTpa ofjpegHuLoM. [Ipoliec neMaTusaluje, OTHOC-
HO cBob)erba pasmuunTHX 06/MKa peun (caMo KOfj IPOMEH/bUBUX BPCTA Pedl) Ha TeKCUY-
Ke OffpefHMIe, 610 je 3aCHOBAH Ha IPaMaTUYKVM IIPaBUIMMA.

* TlocToje mporpamu y kojuMa je Moryhe nmoctuhu renmuMudHO ayToMaTcKy Jemaruzanyjy (AntConc).
4 ,PeUHIK CPIICKOXPBATCKOT KILIDKEBHOT je3uka“, Maruna cprcka, Hosu Cag, 1967-1976. ronune

EVKONYYV, 2019

£193



194§

3opuua ViBanosuh
DpexBeHIMjCKM PeYHNUK ,, Kponuke nmamanaukor rpo6ma“ Vicupope Cekymih - yBop y mpoyyaBae

VMeHue cy gaTe y HOMMHATUBY jefHUHE (KO VIMajy M MHOXMHY), MJIU CaMO ¥ 067~
Ky MHOXMHe (aKo MMajy caMo MHOKUHY). [Tope 0611Ka HOMIHATHBA [T je M HacTaBaK
3a TeHNUTHB, aKO je TeHUTUB HEIIPaBIJIAH JaBaH je ckpaheH, Io4eB Off MOC/ENbEr Hens-
MeHEHOT CYI/IaCHUKA WM CaMOIMacHuKa (6opal, -pIia), WM 4ak 1jeo o6NMK TeHUTHUBA
KOJI OHMX PedM Koje Cy y OBOM OOIMKY IIpeTpIiesie HeKe ITTaCOBHE IPOMeHe, HITp. Hello-
crojaHo A u pomeny JI y O (domopoday, domopoua m, 3amucao, 3aMucauy ), Kao 1 03-
HakKa 3a poj] ¥ oHerfie 6poj (Kof MMeHNIja Ty payja TAHTYM U KOJf 30MPHIX MMEHNL[a).
VmeHu1e koje HeMajy IIpaBUIHe 00NIMKe MHOKIHE HaBefleHe CY M Y 00/IMKy HOMMHATHBa
jeBHMHe ¥ Y HOMIHATIBY MHOXIIHe Kao ToceOHe ofpenHuiie (Y0Bek-bynnu, bpar-opaha).
JIn4yHa MMeHa U IpesMMeHa Cy OfBOjeHa 1 CMaTpaHa MoceOHMM ofpefgHuIaMa. VMeHa
HpUIIafHMKA HApOJa 1 IIeMeHa, CTAHOBHUKA TPajioBa I peruja Koja Cy ce y TeKCTy Hasla-
3UJIa U Y 00NIMKY je[fHMHe ¥ MHOXMHE CBefleHa CY Ha jeflaH OONIMK — HOMUHATHUB jeJHIHe
(T'px, -a M, JeBpejun, -a M, [1IBaba, -e m).

IIpupgeBu cy yHeTH y CBOM OCHOBHOM OONNKY: y TTO3UTUBY, HefjpeheHor Bupa, My-
KOT pOfia Ca HACTaBI[VIMA 3 >KEHCKM, Cpefiiby U MKy pof. OHM HpUAEBY KOjU UMajy
camo Heofipel)eHU BUJI, HABEleHN CY Y TOM jeAMHOM BUAIY MYIIKOTa PoJia ca HaCTaBL[IMa
3a XKEHCKU U Cpefiby pofl. TPIHY IIaroncKu MpUjeB, KOjI je Y pedeHNIN Y IPULIEBCKO]
byHKIMj1, TakoDe je HaBefeH Kao mpuaeB 1 obpabeH je Mo MCTUM HPMHUMINMA Kao U
HpaBy IpyuaeBu. TpIHM NpupeBM Kojyu MMajy GYHKIMjy arpubyTa, TPIHU TPULEBU Y
(bYHKIMjI allo3UTBA U Y TACKBY, JATU CY Kao mpupeBy. CBe MPUIIOBETKe Cy HalMCaHe
eKaBUIIOM, a/lil MMa IIpMMepa HEeKOMKO MjeKaBCKMX pedn Koje Msrosapajy jyHanu. OBo
ce MOXKe CMaTpaTy MOKYIIajeM KapaKTepusalyje IOCPeiCTBOM je3NKa, O[HOCHO jyHaKO-
BOT TOBOpa. YKOIUKO HUje 6110 eKaBCKOT Napihaka, KoMe U ce y YKYITHOj GpeKBeHImju
HPUAPYXNNA, OHJIA je MjeKaBCKa ped fobujana CBOjy ofpefHuLy. Y mpumoseny ,locma
Homna“ jeman o jyHaka He roBopy ZoOPO CPIICKH, TeNa MM je MUjaH, Te MOojefHe pedn
HUCY M3TOBOpEHe NpaBIUIHO.” TakBe peun Cy HpUAPYXKeHe MPaBUIHO HAIMCAHUM pe-
4yMa, IOJ YCTIOBOM Ja HOCTOje Y PeYHMKY. [7Taro/IcKy Ipuior cafjalliby M ITTaroNCKY
HPUJIOT IPOLIIHN, Ca IPUAEBCKOM CIyXK60M, Takobe cy obpabhenn xao mpaBu mpupesi.
O6mm1y KoMIIapaTiBa U CyIep/laTBa CBefieH) Cy Ha OO/IMK MO3UTHBA, YaK 11 y CITydaje-
BMMa KaJia Cy o61uIy KoMIaparysa rpaheHy off [pyre OCHOBe MM Kajla UMajy KpYIHMje
IJIACOBHE IIPOMEHE.

Y Tekcry je 6uno moTpe6HO pasrpaHMUNTH 6pojeBe MicaHe LudpaMa U OHe peJICcTa-
BJbeHe peunma. bpojeBy myucanu nudpaMa yHeTH €y Kao TaKBY U HUje JOLIIO JIO BUXOBOT
IpeTBapamwa y pedl, i Cy HaBefleH! Kao mocebHe ofpennuie. Of 6pojeBa HalmMcaHUX
peurMa HUCY II0CeOHO M3JBajaHN OCHOBHM, pefHM U 30MpHM, Beh je mopex cBux cTaBibe-
HO KateropujamHo oppebensame 6poja. OCHOBHM IIpOMeH/bUBYU OPOjeBY HaBeEHM Cy Y
HOMMHATUBY jefHMHE MYIIKOT POfia ca HACTAaBIMMA 3a SKEHCKM ¥ CPefiibI POJ] jeTHNHe.

* JlIBaba yxBaTHo HeIIeBe of KallyTa, BaJb/ia 11a ce MPUIPIKH, MOIYIKYje OIPE3HO, U JOCTa IIPHjaTHO
MaJIiM jeTHUM TeHopuheM reBa:

He ¢one me HY omar HH Majka,

An' me doie kapaBa [{uranka” (Cexynuh 1958: 113).
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Pennu 6pojeBu Cy faTy y MYLIKOM POJY jefHUHE ca HACTAaBLMMA 33 XKEHCKU U CPefbI
POZ jelHMHE.

3aMeHMIle Cy NpeACcTaB/beHe Y HOMIHATUBY jefHUHe. JINyHe 3aMeHMIIe Cy IpefcTa-
BJbEHe Y 00IMKY HOMMHATHBA jefHIHe 1 obpabeHe cy Kao moceOHe TeKCUUKe OffpeTHNIIE.
TpoponHe nuuHe 3aMeHMIle (OH, OHa, OHO; OHJI, OHe, OHa) CBEJiecHE CY Ha 3aMEHMUILY OH Y
HOMMHATUBY jenHMHe. [IpupieBcke 3aMeHuIle CBefieHe CY, Takobe, Ha 061K HOMMHATHBA
jeIHMHe MYIIKOT POfia, TOC/e KOjer CY CTaB/beHV HACTAaBIM 3a )KEHCKI U CPEfIbU PO,

[maromu cy mpeicTaBbeHM CBOjUM OCHOBHUM OOMMKOM — MHGVMHMUTMBOM IIOpeR
Kora cToju (pexBeHIIMja Koja je 301p PpeKBeHIMja CBUX [MATOICKUX 00K Y KOojuMa
Ce y TeKCTY Halllao ITIaToJ TpefCTaB/beH MHPUHUTUBOM. [aroncka BpeMeHa, HauMHIL,
TJIATONICKY IIPUAIEBM U TJIATONCKYU IIPUIO3Y CBefieHU Cy Ha MHPuHNTYB. [TomohHN ria-
ronu 6uTH 1 jecaM cy ofBojeHn, 6ynyhu fna oy uMajy Hajsehy dpekBeHINjy Y peuHUKY
¥ 4eCTO Cy JIMLIEHN NeKCUYKOT 3HaUekha, Te je IpU/jaBatbe BaKHOCTI HIIX0BOj aHATU3N
HOHeKaJ upeneBaHTHO. CBoDeme IIaronckux obnmka Ha MHQUHUTUB GUIIO je OTeXXaHO
KOJI TPIIHUX IJIATO/ICKUX NPU/EBa 3aTO IITO Cy C€ U OHU YeCTO Ha/lasuiy y IPULEBCKO]
cmyx6u y pedenniy. Tpebarno je BOAUTU padyHa 1 O IIATOJICKMM IIPUIO3UMA KOjU CY
Takohe Mor uMary GYHKIM)Y pufeBa y peyHunn. [loBpaTHY I1aronm cy yHeTH y ped-
HMK Ca 3aMEHUIIOM KOja je CTaB/beHa y 3arpapy. VM Kop Iaroia Koju ce ynoTpe6paBajy
Kao IOBPATHM I KOJ, OHMX KOjJ je MHade KopucTe 6e3 MopdeMe/pedlie ce JOBO/BHO je 61110
YOUMTH CaMO jeflaH IPMMeD ca BberoBOM YIIOTpebOM U Taj jefaH pumep je benexxeH. Tako
(bpekBeHIMja IIarona ca MopdeMoM/pedlie ce IpefiCTaB/ba 36Up MojaBbUBamba ofpehe-
HOT IJIarona ca 1 6e3 Te MOBpaTHe 3aMeHMNlle, OHOCHO pedlle. PasrpaHnyaBame CBaKor
OBAKBOT CITyYaja je 06MMaH [0Cao KOji 3aXTeBa I aHANIM3Y PedeHMuIle.

HempomeH/puBe pedn yHeTe Cy y PeUYHMK y CBOM jefJMUHOM OONMKY ca YKYITHOM
¢dpexsennujom. Ckpahenuiie cy ogojeHe moce6Ho, a fy61meTn Cy aTU HaOpeno, YKOIN-
Ko MX y rpabu uma y o6a obnuxa. Bynyhu fa ce papu o jesuky mucua, Huje 6umo uHTep-
BeHIJja y mpaBomMcHUM (KiMra je mrammaHa 1958. rogune mo Baxkehem mpaBomucy),
TpaMaTMYKMM ¥ APYIUM T'pelllkaMa U ocobeHocTMMa Koje he 6uTu mpemmer moce6HoOr
TyMadera, HAPOUNTO Kajia ce TOBOPYU O MMEHMIIAMA.

[Ipunosu cy menMMMYHO TpoMeH/bMBe BpcTe peun. OOMMIM KOMIIapaTuBa U Cy-
Hep/IaTUBa IPUIOTa HUCY HaBeleH! Kao moce6He onpenHuie, Beh cy matu y okBupnma
nosuTuBa mpusora. [Ipunosu cy yHetu 6e3 6enexxerba BUXOBUX CYITIETUBHUX OO/IMKa
KOMITapaTBa M CyIepIaTuBa Uam o6/1MKa KOMIapaTiBa KOf KOjUX Cy ce jaBibase Behe
IJIacoBHe poMeHe. [Ipumosy ca MOKpeTHUM BoKanuMa obpabeHi cy kao jefHa ofpemHu-
1ja y3 HaBoDemwe 06a ob6mKa (kap/Kaga).

Y npoyyaBaHOM KOPIYCYy Halasy ce HeKONMMKo ckpahennia xoje hemo ofie u HaBec-
Ti1: T. (5), roc (129), utx. (2), M. (2), mpod (6), Cs. (3); doH (1) u dppa (2). Ckpahenune Hucy
yIIe Y pe4HMK.
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3. PesynraTu

DpekBeHnnjck1 peyHuk mpumnosefaka Vicugope Cexynuh paben je ¢ numem fa ce
VICTINTA IeKCUYKa CTPYKTYypa jenHor mucia. [Topcehamo pa je Mcupopa Cexynuh mmcan
CPeOLIKONCKe IEKTUPE, Te OBaj PEYHNK MOXKEe MIMATU U IPaKTUYHY, YIOTpe6HY Bpefi-
HOCT Y HACTaBY, HAPOYMUTO y OOTACTH je3NUKOT BaCIMUTamba M KYAType roBopa. Y KBaH-
TUTaTUBHUM yropehuBameM ca ApyryMM peuHMIMMa IIMCAL]a MOXKe Ce [I0Ka3aTy pasBuje-
HOCT 11 Pa3HOBPCHOCT, IIa C TMM ¥ OPUTVMHATHOCT J1 3Pe/IOCT jeJHOT INCalla, Ka0 herosa
Be3aHOCT 3a ofipedeHe Teme. DpeKBEHIINjCKM PEYHNK IIPUIIOBEAaKa U3 361pke ,, Kponnka
HajaHayKor rpobma“ uMa 111248 tekyhux ynorpebmeHux peun u 9919 nekcu4Kux onpe-
IHMIIA, OFHOCHO Pa3muuUTUX peun. PasHoBpcHOCT nekcuke (C) OBUX IpUIOBefaKa MO-
ryhe je usmeputu jegHoM $popmMyIOM Y K0joj 6poj pasnuuntux peun (V) tpeba mogenntu
OpojeM cBUX ynoTpeb/beHNnX, ofHOCHO Tekyhux peun (N):

V= 9919 (6poj meKCUYKMX ORpefHNLIA)

N=111248 (6poj Tekyhux peun)

C=0.089 (xoedpn1yjeHT pasHOBPCHOCTH)

Fsr=11.215 (cpenma ppexBeH1Mja - MHIEKC IIOHAB/batba Pedn)

C=V/N=9919 /111248 =0.089

Fsr=N/V=111248 /9919=11.215

PacHoBpcHocT peunnka Vcupope Cexymih Moxke ce jeTHOCTaBHO M3MEPUTH U IIPOC-
TOM apUTMETUYKOM CPEIUHOM KOja MpPeACTaB/ba Cpeliby (pPEKBEHIVY Pedn, ONHOCHO
WHJIeKC TIOHaBbama. Cpefba ppeKBeHIMja peun ce fobuja U3 ofHOCa CBUX Tekyhux
peun u cBUX pasnumunTux peun: Fsr=N/V=111248 /9919=11.215

Hlobujene momarke Tpeba ymopeguTy ca NMOAAlMMa U3 (QPEKBEHIMCKUX PEYHMKa
IpPYTUX INCcalia ¥ TAKO PAaHIMPATH MNCIe TT0 60raTCTBY peyHNMKa: LITO je foOujeHa Bpef-
HOCT cpefiibe (peKBeHIMje Matba, TO je pedHNK OoraTuju u pasHoBpcHuju. Haxanoct, y
HOje[JMHIM peYHMIIMMa M30CTalIo je HaBobeme u 6poja Tekyhux pehn, Tako fa o oBux
Mep/bUBUX NOflaTaKa He MoxkeMo fiohu. BpegHoCT KoeduImjeHTa pasHOBPCHOCTHU 3aBUCK
Off ’KaHPOBCKe CTPYKType UCIUTUBaHe rpabe: Y ppexBeHIMjCKOM pedyHMKY IecamMa Mu-
nana Paxuha nma 9568 Texyhux peun u 2312 pasauuutux peun, Te 61 cpenma GpeBeH-
nmja usHocuna 9568/2312=4,13. KoeduiujeHt pasHoBpcHOCcTH 6110 611 2312/9568=0,24.
Vnak, Huje moryhe BpmnTy nopeheme cpenmwe hpexpeHnnje 1 KoepuIjeHTa pasHOBC-
HOCTH 3aTO LITO je MOETCKM je3VK Y OfHOCY Ha IIPO3HM JIANMAAPHUjH, CBefleH Hajuenthe
Ha ITyHO3HAYHe pedll, y BbeMy ce aje IPeJHOCT pednmMa y KojuM ce oceha myxoBa eTn-
MOJIOIIKA MOTVBICAQHOCT, IOCTOjU CT1060JIa CTBapaba HeoJorn3aMa, YakK je ¥ HOIMyLITEHO
Jia ce KPIIY je3udKa HOpMa Ha CBYMM HBeHUM HUBOUMA, Off (POHOMIOLIKOT IO CEMaHTUYKOT.
Maxo Paknhes moeTcky jesuk Huje MpeMeT OBOT pajia, MOXXeMO IPMMETUTH fia je ¥ Ma-
JIOM OITYCY TecaMa OH NOCTHUTA0 IEKCUYKY PasHOBPCHOCT 11 YAA/BUO Ce Off MaHMPUCTUY-
KOT TIOfipa’kaBama KoMe Cy MOJIepHIUCTe O1le CKIIOHe.
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4. luckycuja

Y papy je mpeacraBbeHa BpJIO JieTa/bHa (peKBEHIMjCKa aHaMN3a NeKceMa U 00mu-
Ka, KOja Cce MO)K€ KOPUCTUTHU ¥ 33 [ja/ba IMHTBUCTUYKA UCTPaXKMBamba. PesynTaTe pana
MO>XEMO KOPMCTUTY U 33 KIbJDKEBHOYMETHMYKY aHanm3y TekcTa. VcTpaxkmame, nju
Iperyes fajeMo, 3aCHOBAHO je Ha ;0OPO yTeMe/beHoj METOROMOTH]jH, ca jacHo ofpeherum
IM/beBMMa U 3aJalMMa. BpegHOCT OBOT pajia OITIefia ce y ersakTHO HOOMjeHUM pesyil-
TaTMMa O jefHoM geny VicumopuHor jesuxa. Tako ce moTBphyjy Beh usHere TBpAmE 0
BMPTYO3HOM CTITY KOjUM je MMCaa CBa CBoja fiena. 3aHUM/bUBO 61 6umo ynopehusaru
IobMjeHe pesyaTare ca OHMMA KOJ JPYTUX IIVCAlla, alli ¥ pa3BUjaTy MICTP)KMBalbha Be3aHa
3a MOpQOTIOIIKe 1 CMHTaKcHUKe ocobeHoctn jesuka Vcupope Cexymuh.

[IpoyuaBame jesuxa Vcupope Cekynuh HamMeTHYO ce u3 Tpu pasnora. OHa je mucarl
CPeOLIKONCKe IEKTIPE, Te 611 IPOyYaBambe beHOT je3)Ka TOMOITIO ¥ HaCTaBHUIIMMA U
yUeHUI[VIMA y TyMademy ibeHor fena. [lo cajla ce HUKO Off TeKcHKorpada Huje 6aByo me-
HMM je3MKOM, Te je 611710 MoceOHO MHCIIMPATUBHO 6aBUTH Ce HEYMM LITO je jOII HeUCTpa-
’KeHO U HemosHaTo. Tpeba uMary y BUAY 1 TO fia ce u caMa Vicunopa 6aBuna jesukoM u
Kao JeKCUKorpad, a y CBOjIM ecejliMa IoKa3aa je fia je M BpCTaH CTUIUCTA U QUIONOT.
CacraBipame peKBEHIMjCKOT peYHMKA BheHNX IIPUIIOBeaka MOXe Ja IOCTYKIU TeMaT-
CKO-MOTHMBCKO]j aHa/IM3U KOjOM ce IIOTBPhYjy M3HETU CTaBOBU O IeHOM je3UKY U CTUITY.

Kusopan Crojkosuh (Cexynnh, 1959: 11) Bucoxo BpepHyje nenoty Vcupopusor
jesyka, HaBofehn ma joj je pedeHmIla casfgaHa Of Jaxa, CIyxa, TeMIIepaMeHTa, Te ha je
OHa Ipomupuia GyHKIMje jesnKa U bIMe II0Kasala OHy YHYTpallllby eHeprijy Kao CIoj
HaI[JIOHAJIHE KY/IType Koja ce HaTaloXMna, cabpana u ycnojua. Crojkosuh je jesuk Vcu-
nope Cexynuh HasBao mpeBasuIaXKemeM, a He HErOBatbeM JIeTIOT CTHIIA.

»3Hahe OHa jocTa IyTa fla pey MICKpeHe, TPOCTO MIIYAIIN M3 pedeHNIIe, /1a M Ha ITIaBY
HOCTaBM KOjU HeH OOJMK WM KOpeH, He 61 mu Ho6uaa HOBY BpeHOCT uspasa. Bonehe
He TOJMKO Jla MSMUCIM KOTMKO Jia IPefpyrojadn ped, M MpuToM he mokasatu moHekas
HeCXBaT/bMB YKYC 3a KOBaHUILY, 11a e jolI i MHCUCTUPATH Ha 0], CTAB/BATH jOj KIbBYYHO
MeCTO y KOHTEKCTY - anu he cBe To umHMTH 3aTO fja u3Mely HammcaHe M HaMepaBaHe,
YHYTpa 3adeTe MUCTH, He 6yfle TOCPETHUIITBA CTUIA U [TpaBU/Ia MUcamka, Beh ma Ta Mu-
cao byzie >xuBa pobeHa y peun, fa my/Icupa Io faxy 1 HepBy off Kojux je caznana“ (Cexy-
nuh, 1959: 12).

Vcnpopa Cexynuh je HApogHY CPIICKM je3UK CMaTpasia HajBIILIOM Iy XOBHOM BPeIHO-
why Hamer Hapoza. Bonerna je jesuk Halle HapofHe ToesHuje, Kao 1 je3uk ,,lopckor BujeH-
ma“ 300T BeMMYAaHCTBEHE AMKIIMje, BAHPETHOT CTUIA KOjU I'a YMHY IOTOJIHNM 33 UCKa-
3uBame aQOPUCTUIKUX MUCTH, PETUTUO3HUX MJieja, eMoTuBHUX ucnosecTu (Cexynuh,
1959: 382). OHa je ucTakiIa Zy6OKY IIOBE3AHOCT I YCTIOB/BEHOCT je3MKa U KIbVIKEBHOCTL,
jesyKa 1 OILITET KYJATYPHOT HallpeTKa Ha IOYeTKy 19. Bexa.

»BYK Hac MIIYyIa 13 3a4Manocty ¢ nomohy jesuka, c momohy peuHmKa, 1 TO Manor
PeYHNKa. Taj je peuHMK Oycep MO0 OHOMeE IITO je ¥ BeMy, Al U Y BbeMY je, aKO Ce CMe TaKo
TOBOPUTY, BUIIIE OHOTa Yyera HeMa Hero oHora yera uma“ (Cexymuh, 1959: 385).
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Cmatpana je jesuk HEO[BOjUBUM JIe/IOM HallMOHATHOT 61ha, BUTATHYUM 1 CIOCOOHUM
fla IPeXXMBYU YaK M KaJja HECTAHY ErOBM TOBOPHMIIM. YTBPAW/IA je la HAPOJ, YMUpeE C
jesNKOM, any jesuK He yMUpe C HapofoM. Y IIPUJIOT OBUM CBOjUM TBpAmaMa Vcupopa
HaBOJM IIpUMepe Xe6PejCKOT, I'PYKOT U TaTUHCKOT jesuka. TH jesuiy cy ce 06OHOBUIN U
oncTany 3axBamyjyhu penuruju u kyoxeBHocty (Cexynuh, 1959: 385). Vicunopa je jesux
BUJIe/Na Kao AMjaeKTUYKY, IPOMEH/BUBY MaTepujy, IpUIarof/buBy HoTpebaMa bynu. Y
TUM IpUIarohaBamliMa ,HeKe ce pedy 3aHeMapyjy, 3ab0paBibajy, HeKe Iponase Kpo3
HOBa CHHTaKCHYKa Ipuiarohapama, Heke IPMMajy HOBe IpaMaTHuKe 00/I1Ke, HeKMMa ce
obapa paHr u noctajy cMerte 1 xxanocte” (Cexkynuh, 1959: 387). Cmarpara je fa je jesux
y IOETCKOM JieNy 4yZO0 U fja UMa IIPOTEjCKY IPUPOLY, T€ fa Ce IPaBM PUTAM Jie/la I HeroBa
CrenupUYHOCT He MOTY M3PA3NUTH HU IIPeNeBaTy JPYTUMA je3UKOM.

Ucnpopa Cexynuh ce Beh cBojum npBum o6jaBmbeHnM aenoM u3 1910. roguHe moxa-
3aJa Kao 3peo GopMupaH Mucal 1 Kao OeneTpucra 1 Kao ecejucra. ,OHa je 3pelo MHTe-
JNIEKTYa/THO TOBOPU/IA ¥ CYNTIIIHO TIOETCKY IIVCaNa, IeNoBaa je HeOyp>KoacKy, pasyMe-
BaJIa je HapOBUTe TPaZMIVIOHATINCTE M TalleHTOBaHe aBaHrappucre” (Jleosar; 1986: 369).
Y s6upry mpunosefaka ,KpoHnka namaHaqykor rpo6/ba“ oHa ce MpeficCTaB/ba YUTAOLIMA
Kao mmucar peamucTa. Vicugopa je obfie neromnucall, XpoHudap. OHa He IIpenasyu MHOTO
TpaHuIle CTBApHOT JI€TOINNMCA, HUTU TPpaHulle peanHor pasropopa. OHa 4mMTaouy HyAu
caMo HU3 IIOfjaTaKa 13 >KMBOTA CBOjUX jyHaKa, a M30CTaB/ba CHHTETUYKO Bubemwe xu-
BOTa. Y MO3alYKOj CTPYKTYpH HeHOT Bubema ImamaHauKkor )XuBoTa, Vcuaopa je katkaz
XPOHMYAPCKO KasyBame oborahupaa u moeTckuM TOHOBMMA. Y CBOjUM IPUIIOBETKaMa
noceOHy nakiy nocsehyje cynoMHM NaTaHAYKMX IOPOAYILA KOje CY U3NI0XKEHe eKOHOM-
CKOM, MOPaTHOM U 6MOJIOIIKOM Hpomnafamy. CBe je Ty y 3HaKy IIPOTTasHOCTH M CMPTHL.
Ckopo cBe IPUIIOBETKE MOYNIbY OIMCOM ITa/TAHAYKOT Ipob/ba U ONMICOM I'poba IIaBHOT
jyHaka mpuIoBeTKe. MeraHXonMyaH IpusBYK IPUIIOBETKaMa Jlaje CasHaIbe fla Cy jyHalll,
0 KOjuMa IPUIIOBea 1 YMjUM Ce )XUBOTUMA 6aBy, Beh ofaBHO MpTBU. OKOCHMIIA IIPK-
HOBENAYKOT IIOCTYIKA je XPOHMYAPCKa, a/ly je U3/IaTakbe JaTo y acOIVjaTUBHOM K/by4y.
IIpunosenay BuIlle KOMEHTApUIIE HETO LITO IPUIIOBENA U C IETOBUM I7IACOM MeNIajy ce
KOJIEKTVMBHY I/IaCOBM KOjU Cy HOCHOLIM jaBHOT Mibelba ManaHke. Taxo je Vicupopa Ceky-
nuh XpOHMKY HOKyIIasa fja IPeTBOPY Y CTYANU]y, HAPATUBHMU ecej O IMaTaHauKOM MeH-
tanutery. Huje Texxnna fa mompaBa XUBOT U berose MaHudecranuje, seh je momyr
3aMCyBayda XTefla [la CBEJIOYM O je[THOM BPeMEHY 1 IheTroBUM JbyAuMa. VI caMor uspaBa-
ya Kiure ,KpoHNKa ManaHadykor rpo6/ka“ ymosopuia je fa yMecTo IPUIOBETKA CTOjU
KpoHuKa unu neronyuc. Vicunopa Cekynuh je cBoje XpoHMKe 3aCHMBAJIa HA ay TEHTUYHUM
pynuMa 1 forabajuma, dak je 3a Heke ukoBe u forabaje rpaby ysumana us ucropuje 3e-
MyHa. VInak, meHe XpOHMKe HUCY MCTOPMjCKE 3aTO IITO je OHA CE/IEKTMBHO IMPUCTYIasa
HoZallMMa U YHOCHUIIa CBOja Tn4Ha cehama. Vicupgopa je molna of cBakuaIlmbyLie Ioce6-
HO McTu4yhM colMjaHy ¥ Hal[MOHATHY IPUNAJHOCT CBOjUX jyHaKa.
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3opuua ViBanosuh
DpeKBeHIMjCKM peYHNK ,KpoHuke mamaHaykor rpo6ma“ Vicugope Cexynuh - yBop y mpoydaBatbe

5. 3akpyyak

Pap; ce 6aBy mpo6eMaTKOM M3pajie pedHNKa MIcala ¥ GPeKBEHIU]CKUX PeYHMKa
nucana. [Tomnmm cMo o mpeTIocTaBKe fia Cy peYHUIM MICalia BeoMa OMTHM 3a CBe OHe
KOju ce 6aBe KibVDKeBHOLINY 1 je3NKOM, HAPOUMTO 3a YUECHUKe U BUXOBe Iefarore. Pey-
HUIIM IMCaLla Cy CBOjeBPCHM 4yBapy je3uKa Kojy Ce, Kao JKMBa KaTeropuja, HeIpecTaHoO
Metba. Y MpBOM IIOITIaB/by pajia Jaldy CMO KPaTKM MICTOPMjaT CBUX BPCTa PEYHMKA, KaKO
AMjaXpOHUjCKMX, TaKO ¥ CMHXpOoHMjcKuX. HaBenu cMo HajsHauajHUje MOfeNe PeYHMKA
HacTazle IIpeMa PasMMuUTUM KPUTEPUjyMUMa Kao WTo je 6poj obpabeHux jesmka, Ha-
MeHa, BpeMeHCKa Ipojek1uja, 06yxsar rpabe, obyxsar jesnuxor cnoja. [Topene peunnka
CMO IIpey3eNn U3 CTPydHe TUTepaType HajpeneBaHTHUjUX nuHrBKCcTa (Byrapcky, 3rycra,
Cranojunh, Jparnhesuh, Bepr).

3amasunam cMo MojavyaHo MHTepecoBame MIaA1X NeKCUKorpada 3a uspagy pedHnKa
nucana. Hasemu cmo TBphema Hekux nekcukorpada fja cy peqHUIM ucala BeoMa 6UTHY
U MTMHTBUCTMMA ¥ IPOYYaBaOlyMa KIbVDKEBHOCTH, T€ []a MMajy U je3UYKHU U KyITypo-
nomky acnekT. [Toce6bHO cMO MCTaKmM [O6poOUTH M3pajie PPEKBEHIMCKUX peUHMKA
IHIcala Koju HUCY caMo J1cTe peun, Beh u3Bop nHOpMalja 0 COLMjaTHOj U MOPATIHO]
KIMMIU jeJIHOT BpEMEHA, O MMYHUM NMIIYEBUM yBeperbuMa i cKnoHoctuma. Hapenn cmo
HeKe HajsHauajHUje QpeKBEHIMjCKe pevHMKe 1M Jamyu KpaTak omuc obpabusaHe rpabe.
Amnanusa Beh mocrojehux ¢QpekBeHIMjCKUX pevHMKA IIOMOI/IA HaM je [ja YCIOCTaBUMO
KpuTepujyme 3a 06pany ¢ppekBeHIjCKOr pedHnKa , Kponnke mananagxor rpo6ma’

BaBuu cMo ce ommcoM nmpoydaBaHe rpabe, HauMHOM cacTaB/bamba QPeKBEHIINjCKOT
peyHNKa, yTBphuBameM offpefHNLA M IPMHININMa o6pajie CBUX BpcTa peun. [lobujene
THOZIaTKe Be3aHe 3a KoepUIIMjeHT PasHOBPCHOCTH M Cpeiby QPEeKBEHIINjy pedn OpefyIn
CMO ca TofialuMa M3 peyHnka Mmmana Pakmha. 3ak/bydeHo je a 60raTcTBO jesMKdoOr
U3pasa 3aBUCU 1 Off XKaHPOBCKe NMPUNAJHOCTY ofipeheHor KikeBHOT Aena. [lecHnyuku
jesMK je MHOTO 6OraTyjy 1 pasHOBPCHU]H OF je3VKa IIPO3HUX [iera.
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AKADEMIAI ALAPKEPZES (BA)

OKLEVELES TANITO

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO

NEV TEMAVEZETOJE
Mosé Melani Inkl}lzwlta.s elme{lejtt),erll és gy.akOfIatban -a pahcslllaltah—
nos iskola inkluzivitasanak vizsgalata — dr. Ivanovi¢ Josip
Téth Tzabella Az észak-bacskai alsos tanulok taplalkozasi mutatdi — dr.

Halasi Szabolcs

Szab6 Beatrix

Az also osztalyos tanulok ndvényismerete - dr. Hordk Rita

Urban Brigitta

Horgos miivel6déstorténeti értékei, és azok ismerete az
alsos korosztaly korében — dr. Németh Ferenc

Vastag Geber Judit

Kornyezetvédelem az altalanos iskolaban - dr. Horak Rita

Barna Izabella

Anyagok tjrahasznositasa - dr. Horak Rita

Zsoldos Buzas Brigitta

A szabadid8sportok szerepe az egészség és fittség meg6r-
zésében - dr. Lepes Josip

J6zsa Monika

Kiterjesztett valdsag és okostelefonok alkalmazasa az
altalanos iskola alsé osztalyaiban - dr. Namesztovszki
Zsolt

Horvat Krisztina

Mobilmatematika - A mobileszkozok alkalmazasa az
als6 osztélyos matematikaoktatasban - dr. Pintér Krekié
Valéria

Gavlik Valéria

A hiperaktiv gyermek az als6 tagozaton - dr. Ivanovi¢
Josip

Benedek Judit

Az  dltaldnos iskolai zenehallgatdas -  Valasztott
zongoradarabok pedagogiai elemzése — dr. Gorog Noémi

Firic Tamara

Fogado és befogadd elvli oktatas és nevelés az altalanos
iskola als6 tagozatan - dr. Ivanovi¢ Josip

Vajda Sara

Bartok Béla: Gyermekeknek 1. fiizet - dr. Gorég Noémi

Mester Bettina

Kamaszh6sok egykor és ma, kozel s tavol - dr. Samu Janos

Valkovics Daniel

A ballada intermedialis terjeszkedése — dr. Samu Janos

Pap Virdzsinia

A szociometria jelentdsége az altaldnos iskolasok korében
- dr. Grabovac Beata
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Dedk Kitti

Gyermekrajzok pszicholdgiai elemzése — dr. Grabovac
Beata

Pacal Levente

Az erd6 mint tér a kortars irodalomban - dr. Hozsa Eva

Fenyvesi Laszlo

A tanuldsban akadalyozottak oktaté-nevel6 munkdjanak
sajatossagai als6 tagozaton — dr. Major Lenke

Tortei Tamara

A kotddés pedagogiai jelentésége also tagozaton - dr.
Major Lenke
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Az 6vodaskort gyermek novény- és allatismerete - dr.

Berényi Huanita -
Y Borsos Eva

Az oOkologiai ldbnyom értékének meghatdrozasa az
Maluscsik Laura osztalytanitd és 6vodapedagogus hallgatok korében - dr.
Hordk Rita

Az évodapedagogusok altal hasznalt oktatasi helyszinek —

Rédler Nikoletta dr. Borsos Eva
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MESTERKEPZES (MA)
TANITO - MESTER

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO

NEV TEMAVEZETOJE

Huszka Lilla A ko,rnye.zetvedelm1 neveléstél az 6koldgiai labnyomig — dr.
Horak Rita
Aszabadkaimuzeumszerepeaszabadkaimuvel6déstorténeti

Dudas Viktor értékek népszertisitésében az alsds korosztaly korében - dr.
Németh Ferenc

Takics Anita Ta]529l}asznalat és nyelvi tajkép Kirdlyhalman - dr. Vukov
Raffai Eva

Drenkovity Viktria A gunarasi kisiskolasok szabadidd eltoltési szokasai - dr.
Lepes Josip

Hodolik Boglarka Taplalkozasi szokasok als6 osztalyban - dr. Halasi Szabolcs
Als6 tagozatos diakok iskolai teljesitménye az iskolai

Kalmér Eva motivacio, a tehetség és a szorongas fiiggvényében - dr.
Takacs Marta

Szakmdny Sztella Tothfalu szabadidGs tevékenységei, és azok megfeleld

kihasznalasa - dr. Lepes Josip
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MESTERKEPZES (MA)
OVODAPEDAGOGUS - MESTER

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO TEMA-

NEV VEZETOJE

Pozitiv példak a tantermen kiviili oktatdsra a kornyezet-

Horvéat Eva . ) -
vat v ismeret foglalkozasokon - dr. Borsos Eva

Kornyezetismereti foglalkozasok élvezetesebbé tétele az

Halugin Laura IKT-eszkoz0k segitségével - dr. Horak Rita

Az emberi test mddszertani feldolgozasa az dvodasoknal

Pataki Judit — dr. Horék Rita

Projektmodszer és képességfejlesztés a kdrnyezetismere-

Muzslai Tiinde ti foglalkozésokon ~ dr. Hor4k Rita

A matematikai kompetencidk fejlesztése motivacios esz-
Csabai Bettina kozok segitségével az dvodaban — dr. Pintér Kreki¢ Va-
léria

A tizes szamfogalom kialakitasa az 6vodaban - dr. Pintér

Katona Horvat Andrea .. ..
Kreki¢ Valéria

Az iskolaskor el6tti intézmény nevelési-oktatasi tevé-
Abrahdm Gréta kenysége és a gyermek szocialis készségének kapcsolata
— dr. Ivanovi¢ Josip

A szul6 bevonasa az iskolaskor el6tti intézmény oktato-

Sebestyén Péter p T
4 nevel6 munkajiba - dr. Ivanovi¢ Josip
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Dévavari Zoltan

Tanéacskozasok

1. 2019. janudr 15.: Trianon és a magyar felsGoktatas II. El6adasom cime: A joghallga-
tok tarsadalmi mobilitdsa és strukturaja (1919-1921). Budapest, VERITAS Torténetkutaté
Intézet és Levéltar.

2.2019. marcius 25.: Trianon konferencia a Magyar Nemzeti Mizeumban. El6addsom
cime: Kisebbség és kozosségszervezés. A Bacsmegyei Naplo napilap helye és szerepe a dél-
vidéki magyarsag eszme-, politika- és kulturtorténetében (1918-1929)

3. 2019. oktdber 2.: Magyar Felsdoktatasi Levéltari Szovetség Vandorgytilés. El6ada-
som cime: A budapesti tudomdnyegyetem jogi karanak tarsadalmi mobilitasa (1919-1925)
Soproni Egyetem, Sopron.

Bibliografia
ONALLO KOTET

1. Dévavari Zoltan - Kajdi Jozsef: A kormanyzas fokuszaban. Iratok a magyar al-
lam- és a kozponti kozigazgatas, a Miniszterelnoki Hivatal torténetéhez (1990 - 1993).

VERITAS Torténetkutaté Intézet/Magyar Naplo, Budapest. 1-747.

ISBN 978-615-5721-56-4

ISSN 2498-728X

TANULMANYOK

1. Dévavari Zoltan: Nagyméltésaga Miniszterelnok Ur! Jelentések, emlékiratok -
Magyarok, németek és bunyevacok a Bacskaban (1942-1943).

In: Ujvary Gabor - Szabé Andras Péter (szerk.): Lymbus 2018. Kiilgazdasagi és Kiil-
tigyminisztérium - MTA Bélcsészettudomanyi Kutatokozpont, Budapest. 593-660.

ISSN 08650632

2. Dévavari Zoltan: A délszlav haboru és a magyar gazdasagpolitika (1991-1993)

In: Ujvary Gabor (szerk.): VERITAS Evkonyv 2018. VERITAS Térténetkutat Intézet/
Magyar Napld, Budapest. 327-339.

ISSN 2416-0687

3. Dévavari Zoltan: Kék és vorosterror. Intézményes erészak a Délvidéken 1919-1925

In: Miiller Rolf - Takédcs Tibor - Tulipan Eva (szerk.): Terror 1918-1919. Jaffa Kiadé,
Budapest, 2019. 85-114.
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ISBN: 9789634751540
ISSN 2559-9666

4. Dévavari Zoltan: Oktataspolitika a Délvidéken - a magyar iskolarendszer leépi-
tése és felszamolasa az impériumvaltas elso szakaszaban (1918-1925).

In: Ujvary Gabor - Ligeti David (szerk.): Trianon és a magyar felsdoktatas I. VERITAS
Torténetkutatd Intézet és Levéltar - Magyar Naplo, Budapest. 67-86.

ISBN 978-615-5721-63-2

ISSN 2498-728X

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

1.) Valastyan Balazs: Magyar foldbirtok és telepitéspolitika a visszacsatolt Bacskaban.

Doktori védés, bizottsagi tag.

Témavezetd: A. Sajti Enikd.

Munkahelyi vita: 2019. februar 25. Szegedi Tudomanyegyetem, Bolcsészet- és Tarsada-
lomtudomanyi Kar Kari Konferenciaterme, Szeged.

Nyilvanos védés: 2019. november 22. Szegedi Tudomanyegyetem, Bolcsészet- és Tarsa-
dalomtudomanyi Kar Kari Konferenciaterme, Szeged.

2.) 2019. november 23., Ujvidék: Bizottsagi tag a 18. Vajdasagi Diakkéri Tudoményos
Konferencia (VMTDK) Humédn 3 (torténelem-filozéfia) szekcidjaban.

3.) Losoncz Mark - Racz Krisztina (szerk.): A jugoszlaviai magyarok eszme- és politi-
katorténete 1945-1989 cimi tanulmanykotet recenzalasa. Megjelent 2019 novemberében
a budapesti UHarmattan kiadé gondozasaban.

4.) A Trianon és a magyar fels6oktatas projekt keretén belill a joghallgatok adatbazisa-
nak az elkészitése és az adatok bevitele.
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Gabrity Molnar Irén
Tanacskozasok

1. Gabrity Molnar Irén, Szedlak Otilia: Ifjiisdgi marasztalé - A vajdasdgi fiatalok el-
vandorldsi és villalkozdsi szdndéka. A Csongrad Megyei Kereskedelmi és Iparkamara M6-
rahalom Térségi Szervezete: A fiatalok Eurorégiéban tartdsa és villalkozova véldsa prog-
ram. Aranyszom Rendezvényhdz, Moérahalom, 2019. februar 27.

2. Gabric Molnar Irén: Ifiisdgunk terhe, Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandacs 10. Vaj-
dasagi magyar tudostalalkozo, Szabadsdg és tudomdny, Szabadka: Magyar Tannyelvi Ta-
nitoképz6 Kar. 2019. aprilis 13.

3. Gébrity Molndr Irén: 30 éve a kisebbségkutatds szolgdlatdban-sodrdsdiban. Vajda-
sagi Magyar Akadémiai Tandcs (Ujvidék), tarsszervez6 MTA Magyar Tudomanyossig
Kiilfsldén Elnéki Bizottsdg (MTK EB), Budapest: Ertékteremts kisebbségkutatds a Kdrpat-
medencében (reziimékitet), 2019. november 30— december 1. Eurépa Kollégium, Ujvidék.
15-17

Bibliografia
ONALLO KOTET
TANULMANYOK

1. Iren Gabric Molnar, Teréz Kovécs (2019): Support to the economic development
of Vojvodina from Hungary. Anali Ekonomskog fakulteta u Subotici. Vol. 55, 41/2019.
Scientific articles. 3-15. http://www.ef.uns.ac.rs/anali/arhiva/anali-br-41-2019.pdf

2. Gébrity-Molnér Irén (2019): A vajdasdgi magyar fiatalok tdrsadalmi kildtdsai (kéz-
érzetmérleg). Karpat-Haza Szemle 13. sorozat. Budapest: Nemzetstratégiai Kutatéintézet.

3. Gabrity-Molnar Irén (2019): Megdllithaté a tomeges értelmiségi elvandorlds a Vaj-
dasdgbol? Gal Zoltan, Ricz Andras (szerk.): A kérnyezet és a hatdrok kutatéja. Szabadka:
Regionalis Tudoményi Tarsasag.

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

1.Tudomanyos szaklap szakmai szerkesztébizottsag tagja/Izvr$ni urednik (2019) Anali
Ekonomskog fakulteta u Subotici/The Annals of the Faculty of Economics in Subotica

EVKONYYV, 2019

£213



214}

Grabovac Beata

Tandcskozasok

Grabovac Beata (2018): Az empatia, mint az ember egyik egyedi vondsa, Knjiga rezimea
sa konferencije “Migraciona struktura, oCuvanje zajednice, obrazovanje”, Subotica:
Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku, 18-20. oktobar, 2018.

Major Lenke, Ivanovi¢ Josip, Lepe$ Josip, Grabovac Bedta, Namesztovszki Zsolt
(2018): A pedagobgiai, pszichologiai, médszertani (PPM) képzés hatékonysagvizsgalata,
Knjiga rezimea sa konferencije “Migraciona struktura, o¢uvanje zajednice, obrazovanje”,
Subotica: Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku, 18-20. oktobar, 2018.

Sabina Halupka- Resetar, Beata Grabovac (2018): Assessing language dominance in
bilingual students in Serbia, Novi Sad Workshop on Psycholinguistic, Neurolinguistic and
Clinical Linguistic Research (6; 2018), April 21st, 2018, Novi Sad, Faculty of Philosophy,
p. 18-19.

ISBN 978-86-6065-433-7

COBISS.SR-id 322774791

Grabovac Beata (2018): Erzelmi ingerek, kétnyelviiség és affekiv feldolgoz4s, mi az, ami
ma tudunk? In: Pasztor-Kicsi Mdria (szerk.), 26. Egyetemi Nyelvészeti Napok - Nyelvek
mezsgyéjén — A két- és tobbnyelviiség interdiszciplinaris megkozelitése, Nemzetkozi tu-
doményos konferencia 2018, 2018.11.06., UE, BTK, Ujvidék, 22. O.

ISBN 978-86-6065-482-5

COBISS.SR-ID 32613627

Beata Grabovac, Anita Deak (2018): Univerzalnost medunarodne baze afektivnih
fotografija IAPS (International Affective Picture System): rezultati madarske i srpske
grupe, 66. Nau¢no-stru¢ni skup - Kongres Psihologa Srbije - Futurizam u psihologiji
- Psihologija u zoni buduéeg razvoja, Drustvo Psihologa Srbije, Zlatibor, 30.05.2018.-
02.06.2018.

Beata Grabovac (2018): Afektivna strana jezika dvojezi¢nih osoba, Susret kultura - 10.
Interdisciplinarni simpozijum, UNS, Filozofski fakultet u Novom Sadu, 30.11.2018.

Grabovac Beata, Ivanovic Josip, Major Lenke, Namesztovszki Zsolt, Lepes’ Josip: Az
iskolai motivacio6 és tanuldsi orientacio jellegzetességei vajdasigi magyar altaldnos iskola-
sok és kozépiskoldsok korében, In: Grabovac Beata, Novak Anikd, Lenddk-Kabok Karo-
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lina (szerk.): K6zosség, kutatas, kihivas (reztimékotet). Vajdasagi Magyar Tudéstalalkozo
2018., Vmat, Ujvidék, 37. 0., 2018. 4prilis 14., Szabadka
ISBN 978-86-89095-13-5

Ivanovi¢ Josip, Lepe$ Josip, Grabovac Beata, Namesztovszki Zsolt (2018): A pedagé-
gus-életpalyamodell tamogatasa az Mttk ppm-kurzusai altal, In: Grabovac Bedta, Novak
Aniké, Lendak-Kabok Karolina (szerk.): Kozosség, kutatas, kihivas (reziimékotet). Vajda-
sagi Magyar Tudéstalalkozé 2018., Vmat, Ujvidék, 38. o., 2018. éprilis 14., Szabadka

ISBN 978-86-89095-13-5

Zuljevi¢ Dragan, Rakocevi¢ Nikolija, Grabovac Beita, Voros Karolina, Gavrilov-
Jerkovi¢ Vesna (2018): Pszicholdgiai kezelések kimenetelének értékelésére alkalmas méré-
eszkozok, In: Grabovac Beata, Novdk Anikd, Lendak-Kabok Karolina (szerk.): K6z0sség,
kutatas, kihivas (reziimékotet). Vajdasigi Magyar Tudéstalalkozé 2018., Vmat, Ujvidék,
48. 0., 2018. aprilis 14., Szabadka

ISBN 978-86-89095-13-5

Bibliografia

TANULMANYOK

Grabovac Beata (2018): Az empdtia, mint az ember egyik egyedi vonasa, Zbornik
radova “Migraciona struktura, o¢uvanje zajednice, obrazovanje”, 18-20. oktobar, 2018.,
IN: Eva Borsos, Rita Horak, Zsolt Namesztovszki (ur.), Subotica: Utiteljski fakultet na
madarskom nastavnom jeziku, 2018, 83-88.

ISBN 978-86-87095-81-6

Grabovac Bedta, Novak Aniko, Lendak-Kabok Karolina (2018): K6zosség, kutatas, ki-
hivés: rezimékotet (Vajdasagi Magyar Tuddstalalkozé 2018, Szabadka)

Halupka-Re$etar Szabina, Grabovac Bedta (2018): Nyelvi dominancia vizsgalat ma-
gyar-szerb és szlovdk-szerb kétnyelviieknél Bilingvalis Nyelvi Profil (BLP) kérd6ivvel,
Godisnjak Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, Knjiga XLIII-2, ur.: Edita Andri¢, Damir
Smiljani¢, Filozofski fakultet, Novi Sad, 43-62.

ISSN 0374-0730 (nyomtatott valtozat)

ISSN 2334-7236 (online)

COBISS.SR-ID 16115714

Grabovac Bedta (2018): Az empatia jelensége és vajdasagi jellegzetességei, Hungarolo-
giai Kozlemények, UE, BTK, Ujvidék, 2018./3.
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Tevékenységek (amelyek az el6zbekbe nem sorolhatok)

o Pszicholégiai mtihelyek vezetése a Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Karon

« El6adé a Tolerancia projektum keretein beliil Ujvidéken (2018)

o El6adés a Vajdasagi Magyar Pedagogusok Egyesiiletében: Tehetségek bemutatkozasa
a Vajdasagban - tehetséggondozas, versenyek, konferenciak (2018.11.22.)

o Palyaorientacios tandcsadas az Edu-Expo 2018-on a Magyar Tannyelvt Tanitoképz6
Karon (Szabadka, 2018.12.14.)

o Pedagdgiai, pszichologiai, médszertani képzés a Magyar Tannyelvid Tanitoképzé Ka-
ron (pszicholégiai targyak) (2018/2019)

« Erasmus-koordindtor

« TDT-elnok
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Halasi Szabolcs

Bibliografia
ONALLO KOTET

TANULMANYOK

M23

Halasi, Sz., Lepes, J., Djordjic, V., Jaksic, D., Ihasz, F., Papp, R., Zrnzevic, N., &
Zivkovic-Vukovic, A. (2019). Relations between motor skills and health-related quality of
life at 7-8 years old children. BMC Sports Science, Medicine and Rehabilitation, 11(2), 9-10.
ISSN: 2052-1847

Schulteisz, N., Gangl, J., Thasz, F., Lepes, J., Halasi, Sz., & Papp, R. (2019). Analysis of
endurance capability in 11-14-year-old boys and girls. BMC Sports Science, Medicine and
Rehabilitation, 11(2), 34-35. ISSN: 2052-1847

M51

Soronja Simovi¢, D., Pajin, B., Halasi, Sz., Fistes, A., Kiss, F., Pordevi¢, M., Ovca, A.,
Saranovi¢, Z., & Seres, Z. (2019). Chocolate snacking and selected dietary habits in pupils:
BMI-for age approach. Hrana u zdravlju i bolesti, 8(2), 105-111. ISSN: 2233-1220.

Tevékenységek (amelyek az el6zbekbe nem sorolhatok)
A Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar 6nallé jogi statuszanak lekovetése.
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Hozsa Eva

Tanacskozasok
2019. marcius 22.: ,Még mindig Adyé a holnap”. Eléadas az Ady Emlékmuzeumban
Budapesten (Az én Adym).

Bibliografia

ONALLO KOTET

TANULMANYOK

Hézsa Eva 2019. Kapirgélni egy novellafélét a levelekben. Egy ,mtifaj”, amely Méndy
Ivant nem érdekelte? Hungarolégiai Kozlemények, 2019/1., 1-10. ISSN 0350-2430, COBISS.
SR-ID 17698

Hézsa Eva 2019. Szabadka felhévildga. Szépirodalmi Figyeld, Budapest, 18. évf., 2019/6.,
31-38. ISSN 1585-3829

Hézsa Eva 2019. Jatéknak indult - Csath Géza rajzfiizetérél. https://litera.hu/iroda-
lom/, 2019. szeptember 22. (els6 kozlés)

Tevékenységek (amelyek az el6zbekbe nem sorolhatdk)

2019. marcius 30.: Felvételi el6készité a Magyar Tannyelvl Tanitoképzé Karon (irodalom)

2019. aprilis 5.: Olvasasi verseny, zstirizés, Erdélyi Magyar Csillag, Kiskunhalas

2019. aprilis 11.: Tantervkészités. Magyar nyelv, 4ltalanos és kozépiskola

2019. aprilis 18.: Felvételi teszt készitése a Kosztoldnyi Dezs6 Tehetséggondozé Gimnazi-
um szdmadra

2019. majus 10:: Olvasni jO! Vetélkedd, zstrizés. Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, Sza-
badka

2019. julius 2.: A felvételi tesztek javitasa. Magyar Tannyelvi{i Tanitoképz6 Kar, Szabadka

2019. oktéber 31.: Ekes Beszéd. Zstirizés a versenyen. Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar,
Szabadka

2019. november 22.: Szajbély Mihaly Csath-monografidjanak bemutatdja, moderaldsa. Va-
rosi Mizeum, Szabadka

2019. november 23.: Vajdasdgi Magyar Tudomanyos Diakkdri Konferencia, zstirizés, Uj-
vidék

2019. december 5.: Doktori védés a Bolcsészettudomanyi Karon, Ujvidéken. A bizottsag
tagja

2019. december 7.: Himnusz-Szézat Versmond6 Verseny, zstirizés. Szervezé: Eszak-bacs-
kai Magyar Pedagogusok Egyesiilete. Szinhely: Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kar, Szabadka

2019. december 13.: Tantérgyhalé Verseny. Az Uj Kép hagyoményos tudoményos verse-
nye, zstirizés. Szinhely: Magyar Tannyelvli Tanitoképz Kar, Szabadka

EVKONYYV, 2019



Kovacs Elvira

Tandcskozasok

o X. Tantargy-pedagdgiai Nemzetkdzi Tudomdanyos Konferencia, Baja, el6adas: A ha-
gyomdnyos és az elektronikus taneszkozok oktatdsi gyakorlatban valé haszndlata, 2019. ap-
rilis 11-12. Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia

o XXXIV. Orszagos Tudomanyos Didkkori Konferencia, Tanulds- és tanitismddszer-
tani-tudastechnologiai szekcio, Megfigyel6 tanar, Esztergom, 2019. dprilis 15-17. Orszagos
Tudoményos Diakkori Konferencia

o Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvdi Tanitéképzd Karanak VIII. Nemzetko-
zi Mddszertani Konferencidja, Szabadka, el6adas: Quality improvement of professional
practice in Hungarian Language Teacher Training on the territory of the Autonomous
province of Vojvodina, 2019. oktdber 18., Nemzetkozi Konferencia

« Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kardnak V1. Nemzetkozi IKT
Konferenciaja, Szabadka, el6adas: Mobilmatematika - A mobil eszkozok alkalmazdsa az
alsé osztalyos matematikaoktatdsban- 2019. oktéber 18., Nemzetkozi Konferencia

TANULMANYOK

Kovacs, Elvira, Pinter Kreki¢, V., Ivanovi¢, J. (2019). Stavovi ucenika o znacaju
suradni¢kog u¢enja u razredima osnovne skole, Croatian Journal of Education, Faculty of
Teacher Education, University of Zagreb, Print ISSN:1848-5189; On-line ISSN:1848-5197.

Kovacs, Elvira, Major, L., Namesztovszki, Z., Kovacs, C., & Karuovi¢, D. (2018). Inici-
alis tesztek mint a tanuldi teljesitményt prognosztizald eszk6zok. Informdcios Tdrsadalom,
18 (3-4), 125 - 138.

Major Lenke- Kovacs Elvira- Pintér Krekity Valéria (2019). A szabadkai Magyar Tan-
nyelvt Tanitoképz6 Kar tantervének véltozasa a kezdetekt6l napjainkig, In: Létiink, Tar-
sadalmi, tudoményos, kulturélis folyéirat Forum Koényvkiadé, Ujvidék Forum Publishing
Company, Novi Sad, 2019/1., 19-37.

Kovacs Elvira- Pintér Kreki¢ Valéria-Mészaros Réka (2018). Tanuljunk egyiitt mate-
matikdt! In: Evkonyv, Tanulmanygytjtemény Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvii Ta-
nitoképz6 Kar, Szabadka

Major, L., Pintér Kreki¢ V., Kovacs E., Kovics, C. (2019). A szerbiai magyar tannyel-
vl tanitoképzés curriculumanak hatékonysagvizsgalata/ Analiza efikasnosti kurikuluma
vezano za obrazovanje ucitelja na madarskom nastavnom jeziku u Srbiji, Pedagoska
stvarnost, casopis za Skolska i kulturno-prosvetna pitanja, LXIII/1., 40-60.

Kovacs Elvira, Pintér Kreki¢ Valéria, Major Lenke (2018). Gyakorlati tapasztalatok
a matematikatanitasban alkalmazott taneszkozokrol/Practical use of teaching tools in
mathematics, Mddszertani Kozlony 2018, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvdi Tanité-
képz6 Kar, Szabadka, VIII/1., 103-119.
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Kovacs Elvira, Borsos Eva (2019): A hagyomdnyos és az elektronikus taneszkézok okta-
tdsi gyakorlatban valo haszndlata, X. Tantargy-Pedagdgiai Nemzetkozi Tudomanyos Kon-
ferencia, 2019. 4prilis 11-12. Reziimékotet, E6tvos Jozsef Féiskola, Baja, 69.0.

Borsos Eva, Kovacs Elvira, Horak Rita (2019): Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar hallgatéinak taneszkoz haszndlati szokdsai a természet és tarsadalom ordk
megtartdsa sordn a 2018-as év Oszi szemeszterében, X. Tantargy-Pedagdgiai Nemzetkozi
Tudoményos Konferencia, 2019. aprilis 11-12. Reziimékaétet, E6tvos Jozsef Foiskola, Baja,
39.0.

Horvat, K., Pintér Kreki¢, V., Namesztovszki, Zs., Kovacs, E. (2019). Mobilmatematics-
usage of mobile devices in lower grade math teaching, 6™ ICT in Education Conference,
19. October, 2019 Subotica, Serbia, University of Novi Sad Hungarian Language Teacher
Training Faculty, Subotica, Abstracts, p.67.

Pintér Kreki¢, V., Ivanovi¢, J., Major, L., Kovacs, E. (2019). Quality improvement
of professional practice in Hungarian Language Teacher Training on the territory of the
Autonomous province of Vojvodina, 8" International Methological Conference, 19.
October, 2019 Subotica, Serbia, University of Novi Sad Hungarian Language Teacher
Training Faculty, Subotica, Abstracts, p.57.

Horvat, K., Pintér Kreki¢, V., Namesztovszki, Zs., Kovacs, E. (2019). Mobilmatemati-
ka- A mobil eszkézok alkalmazdsa az alsé osztdlyos matematikaoktatdsban, Mobilitas A
Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kar Tudomanyos Konferencidinak Tanulmanygytjtemé-
nye, ISBN 978-86-87095-87-8, 378(082), p.580-593.

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

o Mobilitas A Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar Tudoményos Konferencidinak Ta-
nulmédnygytijteménye: recenzens

o Mdédszertani K6zIony c. folydirat: recenzens

« Evkényv c folyéirat: recenzens

« Bizottsagi tag, mentor diplomadolgozatok védésénél és értékelésénél az alap- és mes-
terszakon

« Vajdasagi Magyar Tudomdanyos Didkkori Konferencia (szekcidels6 hallgatd): mentor

o Nyilt-nap az MTTK-n (marcius 02.) Matematikai muhely- tarsszervezd

o Gyereknap (junius 01.): oktato-tarsszervezd

o Téli Egyetem a Magyar Tannyelvl Tanitoképzd Karon: eldado

« Collegium Talentum 6sztondijas 2018/2019

EVKONYYV, 2019



Major Lenke

Tandcskozasok

M33

13" International Scientific Conference, University of Novi Sad Hungarian Language
Teacher Training Faculty in Subotica. October 17-19, 2019. Subotica.

8" International Methodological Conference, University of Novi Sad Hungarian
Language Teacher Training Faculty in Subotica. October 17-19, 2019. Subotica.

6" ICT in Education Conference, University of Novi Sad Hungarian Language Teacher
Training Faculty in Subotica. October 17-19, 2019. Subotica.

X. Tantdrgy-pedagdgiai nemzetkozi tudomdnyos konferencia és emlékiilés a 150 éves
dallami tanitoképzés tiszteletére. 2019. aprilis 11-12. E6tvos Jozsef Foiskola, Baja.

Bibliografia

ONALLO KOTET

Major Lenke (2019): A fenntarthatdsdg pedagogidja. A fenntarthatésag és a kornyezeti
nevelés megjelenése a szerbiai alsé tagozatos oktatdsban. Ujvidéki Egyetem Magyar Tan-
nyelvt Tanitoképz6 Kar, Szabadka.

TANULMANYOK

M21

Zolt Namestovski, Lenke Major, Gydrgy Molnar, Zoltdn Sziits, Péter Esztelecki, Gabor
Kér6si (2018): External Motivation, the Key to Success in the MOOCs Framework. Acta
Politechnica Hungarica, 15 (6), 125-142. ISSN 1785-8860 IF: 0.909

M23

Valeria Pinter Krekity, Lenke Major, Zolt Namestovski, Rita Horak, Agnes Baganj
(2019): The development of stress relief and problem resolution strategies among pre-
service teachers via biological-cultural programs along the River Tisza. BMC Sports Scien-
ce, Medicine and Rehabilitation, 11 (1), 5. ISSN: 2052-1847.

Zolt Namestovski, Dijana Krauovic, Cintija Kovac, Lenke Major, Molnar Gyorgy
(2019): Making a move: increasing physical activity using smartphones and android
applications. BMC Sports Science, Medicine and Rehabilitation, 11 (1), 4. ISSN: 2052-1847.
Nyomtatott szam: 125-138. p. ISSN: 1587-8694.

Kovics Elvira, Major Lenke, Namesztovszki Zsolt, Kovacs Cintia, Karuovic Dijana
(2019): Inicialis tesztek mint a tanuléi teljesitményt prognosztizalo eszkozok (Initial tests
as students’ performance predicting equipment). Informdcids Tarsadalom, 18 (3-4). ISSN:
1587-8694. IF: 0,023
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M33

Horék Rita, Patécskai Méria, Samu Janos, Borsos Eva, Major Lenke (2019): Ecological
footprint. 13" International Scientific Conference, University of Novi Sad Hungarian
Language Teacher Training Faculty in Subotica. October 17-19, 2019. Subotica.

Major Lenke (2019): Mobility among the elements of human ecological system: The
developement of social sensitivity during teacher training. 13" International Scientific
Conference, University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training Faculty in
Subotica. October 17-19, 2019. Subotica.

Major Lenke (2019): Mentélhigiénés modszerek a pedagogusképzésben. 8" Interna-
tional Methodological Conference, University of Novi Sad Hungarian Language Teacher
Training Faculty in Subotica. October 17-19, 2019. Subotica. 459-466. p. ISBN 978-86-
87095-87-8

Major Lenke, Kovacs Cintia, Namesztovszki Zsolt (2019): Effects of healthcare mobile
apps on students’ health behaviors. 6" ICT in Education Conference, University of Novi Sad
Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica. October 17-19, 2019. Subotica.

M34

Hordk Rita, Patocskai Méria, Samu Janos, Borsos Eva, Major Lenke (2019): Ecological
footprint. In: Final Program and Abstracts. 13" International Scientific Conference, Univer-
sity of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica. October 17-19,
2019. Subotica. (27. p) ISBN 978-86-87095-86-1

Major Lenke (2019): Mobility among the elements of human ecological system: The
developement of social sensitivity during teacher training. Final Program and Abstracts.
13" International Scientific Conference, University of Novi Sad Hungarian Language
Teacher Training Faculty in Subotica. October 17-19, 2019. Subotica. (29. p) ISBN 978-86-
87095-86-1

Major Lenke (2019): Mental hygiene methods in teacher training. Final Program and
Abstracts. 8" International Methodological Conference, University of Novi Sad Hungarian
Language Teacher Training Faculty in Subotica. October 17-19, 2019. Subotica. (54. p) ISBN
978-86-87095-86-1

Pintér Krekity Valéria, Ivanovi¢ Josip, Major Lenke, Kovacs Elvira (2019): Quality
improvement of professional practice in hungarian language teacher training on the
therritory of the Autonomous Province of Vojvodina. Final Program and Abstracts. 8"
International Methodological Conference, University of Novi Sad Hungarian Language
Teacher Training Faculty in Subotica. October 17-19, 2019. Subotica. (57. p) ISBN 978-86-
87095-86-1

Major Lenke, Kovacs Cintia, Namesztovszki Zsolt (2019): Effects of healthcare mo-
bile apps on students’ health behaviors. Final Program and Abstracts. 6" ICT in Educa-
tion Conference, University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training Faculty in
Subotica. October 17-19, 2019. Subotica. (71. p) ISBN 978-86-87095-86-1

Horék Rita, Borsos Eva, Major Lenke (2019): Kérnyezetvédelem - ismerete és alakulasa
a tanitd és 6vodapedagdgus jeloltek korében. X. Tantdrgy-pedagégiai nemzetkozi tudomd-
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nyos konferencia és emlékiilés a 150 éves dllami tanitéképzés tiszteletére. 2019. aprilis 11-12.
E6tvos Jozsef Foiskola, Baja.

M52

Major Lenke, Ivanovi¢ Josip, Lepes Josip, Grabovac Beata, Namesztovszki Zsolt (2019):
A pedagégiai, pszicholdgiai, modszertani (PPM) képzés hatékonysagvizsgalata. Létiink
(49) 1, 7-18. ISSN: 0350-4158. ETO: 374.7:371+37.01:37.02(497.11 Szabadka)

Major Lenke, Kovacs Elvira, Pintér Kreki¢ Valéria (2019): A szabadkai Magyar Tan-
nyelvt Tanitoképzd Kar tantervének valtozasa a kezdetektdl napjainkig. Létiink (49) 1,
19-37. ISSN: 0350-4158. ETO: 37.016:377.8(497.133 Szabadka)

Major, L., Pintér Krekity V., Kovacs E., Kovacs, C. (2019): A Szerbiai Magyar tannyel-
vii tanitoképzés curriculumdnak hatékonysagvizsgalata/ Analiza efikasnosti kurikuluma
vezano za obrazovanje ulitelja na madarskom nastavnom jeziku u srbiji. Pedagoska
stvarnost, asopis za Skolska i kulturno-prosvetna pitanja, 63 (1), 40-60. ISSN 0553-4569,
UDC:371.13/.14, DOLI: 10.19090/ps.2018.1.40-60

Kovacs Elvira, Pintér Krekity Valéria, Major Lenke (2019): Gyakorlati tapasztalatok a
matematikatanitdsban alkalmazott taneszkdzokrél. Modszertani Kozlony 8 (1), 102-118.
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka. ISSN 2217-4540

M53

Horék Rita, Major Lenke, Borsos Eva (2019): Az 6kolégiai ldbnyom alakuldsa a sza-
badkai egyetemistak korében. OxIPO, 1 (2), 49-54. ISSN 2676-8771 DOI 10.35405/
OXIPO.2019.2.1.

Kovacs Cintia, Major Lenke, Horak Rita, Namesztovszki Zsolt, Pintér Krekity Valéria
(2018): Az informacids és kommunikdcios rendszer miikodésének hatékonysaga: hallga-
toi elégedettségmérés. Képzés és gyakorlat (Training and practice), 16 (4), 59-72. HU-ISSN
2064-4027 DOLI: 10.17165/TP.2018.4.6

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

2019.02.04. : Docensi kinevezés
2019.11.25.: Diplomavédés (mentor)
2019.11.21.: Diplomavédés (mentor)
2019.09.23.: Diplomavédés (tarsmentor)

EVKONYYV, 2019

223



224}

Namesztovszki Zsolt

Tanéacskozasok

= Karuovi¢, I. Tasi¢, C. Szabo, V. Vidac¢ek Hains, Z. Namestovski, M. Kocaleva, D.
Glusac, D. Milanov (2019): Influence of Student Computer Literacy on Qualifications
for Creating Virtual Learning Environments, Croatian Society for Information and
Communication Technology, Electronics and Microelectronics - MIPRO, Rijeka, Croatia,
ISSN 1847-3946, 1863-1867.

= Horvat K., Pintér Kreki¢ V., Namesztovszki Zs., Kovéacs E. (2019): Mobilmatematika
- a mobil eszkozok alkalmazésa az alsé osztdlyos matematikaoktatasban, Mobilités, Ujvi-
déki Egyetem, Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar, Szabadka, ISBN 978-86-87095-87-8,
580-592.

= Major L., Kovacs C., Namesztovszki Zs. (2019): Az egészségmeg6rzé mobil alkalma-
zésok hatdsa az egyetemisték egészségmagatartdsdra, Mobilitds, Ujvidéki Egyetem, Ma-
gyar Tannyelvi Tanitoképzo Kar, Szabadka, ISBN 978-86-87095-87-8, 637-645.

* Nagy M., Szab6ové T. Hutterer E., Kanczné Nagy K. Strédl E., Szekedi L.,
Namesztovszki Zs. (2019): Természettudomanyokhoz kothetd tanari kompetencidk a bio-
l6gia szakos és mas tanulmanyi programokba beiratkozott hallgatoknal, 11th International
Conference of J. Selye University Pedagogical Sections, ISBN: 978-80-8122-333-4, 35-43. _

= Namesztovszki Zs. (2019): Online kurzusok Vajdasagban, I. Szakképzés és Oktatas:
Ma - Holnap konferencia. Fejlodés és partnerség, Budapesti Miszaki és Gazdasagtudo-
manyi Egyetem, Budapest, 97-98.

= Kovacs C., Namesztovszki Zs. (2019): A Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar In-
formatika és szamitdstechnika oktatasa az altaldnos iskoldban képzésének bemutatasa,
Oktatas-Informatika-Pedagogia Konferencia, Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivel6dés-
tudomanyi Intézet, Debrecen, 36.

Bibliografia
ONALLO KOTET
TANULMANYOK

= Kovics E., Major L.,Ndmesztovszki Zs., Kovdcs C., Karuovié¢ D. (2019): Inicialis tesz-
tek mint a tanuldi teljesitményt prognosztizald eszkozok, Informacios tarsadalom, Vol. 18
No. 3-4, ISSN: 1587-8694, 40-60. IF: 0,02

= Z. Namestovski, D. Karuovic, C. Kovac, L. Major, Gy Molnar (2019): Making a move:
increasing physical activity using smartphones and android applications, BMC Sports Sci-
ence, Medicine and Rehabilitation 2019, 11(Suppl 1):7, ISSN: 20521847, 4-5, IF: 0.926.
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= V. Pinter Krekity, L. Major, Z. Namestovski, R. Horak, A. Baganj (2019): The
development of stress relief and problem resolution strategies among pre-service teachers
via biological-cultural programs along the River Tisza, BMC Sports Science, Medicine and
Rehabilitation 2019, 11(Suppl 1):7, ISSN: 20521847, 5, IF: 0.926.

= Major L. - Ivanovi¢, J. - Lepes, J. - Grabovac B. - Ndamesztovszki Zs. (2019): A pe-
dagdgiai, pszicholdgiai, mddszertani (PPM) képzés hatékonységvizsgélata, LETUNK,
TARSADALOM « TUDOMANY « KULTURA, Vol. XLIX., No. 1., Forum Kényvkiad,
Ujvidék. ETo: 32+008+81+82, 7-18

®= Kovdcs C., Major L., Hordk R., Namesztovszki Zs., Pintér Krekity V. (2019): Az infor-
macids és kommunikacios rendszer miikodésének hatékonysaga: hallgatoi elégedettség-
mérés, Képzés és Gyakorlat: neveléstudomanyi folyoirat, Training and Practice: Journal
of Educational Sciences, A Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar és a Soproni Egyetem Be-
nedek Elek Pedagdgiai Kar neveléstudomanyi folydirata Vol. 16 No. 4. ISSN: HU-ISSN
1589-519-x, 59-72.

= B. Orosz, C. Kovacs, D. Karuovi¢, Gy. Molnar, L. Major, V. Vass, Z. Sziits, Zs.
Namesztovszki (2019): Digital education in digital cooperative environments, Journal of
Applied Technical and Educational Sciences, Vol. 9, No. 4, ISSN 2560-5429, 55-69.

Tevékenységek (amelyek az el6zbekbe nem sorolhatdk)
Plendris/meghivott eléado:

= Ndmesztovszki Zs. (2019): Korszerii oktatdstechnologia - tapasztalatok, élmények,
megldtdsok, II1. Jelen és jovo: szamitogépek és okos eszkozok az iskolaban konferencia és
workshop (Budapest, Puskas Ferenc Altalanos Iskola)

» 7 Namestovski (2019): Savremena obrazovna tehnologija u praksi, medunarodni
Sajam obrazovanja“Putokazi®, (Novi Sad).

* Ndmesztovszki Zs. (2019): Informatika a mez8gazdasagban, Otletb8l Valdsag, I11.
Vajdasagi (agrar)vallalkozdi konferencia és innovacids verseny (Zenta).

* 7 Namestovski (2019): Savremena obrazovna tehnologija u praksi, Pedagoski zavod
Vojvodine.

= Ndamesztovszki Zs. (2019): LEGO robotok alkalmazdsa az informatika oktatdsi-
ban, Vajdasagi Magyar Mérnokok és Muszakiak Egyesiilete (Szabadka)

Recenzens a kovetkezo folyoiratoknal
® Interactive Learning Environment - IF: 1,604 (Abington - Anglia) - 2019-t6l
= Computers & Education - IF: 4.538 (Amsterdam - Hollandia) - 2019-t6l
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Részvétel kiilonbozo kutatasokban és projektumokban:

* EFOP-3.4.3-16-2016-00023 (2018-2020): Az Obudai Egyetem komplex intézményi
fejlesztései a felséfoku oktatas minGségének és hozzaférhetGségének egyiittes javitasa érde-
kében A.4. Karpat-medencei oktatasi tér kialakitasa” (a projekt szerbiai koordinatora, ha-
taron tuli kutato)

= Tartomanyi FelsGoktatasi és Tudomanyos Kutatasi Titkarsag (2018-2019): Ynopenna
aHaaM3a CTYNUjCKMX IIporpama 3a obpasoBame yuuTe/ba M BAaCIUTa4a YUUTE/HCKOT
(bakynrera Ha Mahapckom HacTaBHOM jesuky y CyboTuiu ca ogroapajyhmum crygujckum
nporpaMnMa cpopHux ¢axynrera y Pemybmunu Cpbuju un y pernony (Comparative
analysis of study programs for the education of teachers and pre-school teachers of the
Hungarian Language Teacher Training Faculty’s curriculum with the corresponding
contents of related faculties in the Republic of Serbia and its region)

= Interreg-IPA Cross-border Cooperation Programme Hungary-Serbia (2018-2019):
HUSRB/1602/31/0204 Development of water tourism on waterways connecting Hungary
and Serbia (WATERTOUR)

= Interreg-IPA Cross-border Cooperation Programme Hungary-Serbia (2018-2019):
HUSRB/1602/41/0167 Cross-border Agrobusiness Development Program (AGRODEV)

= Interreg-IPA Cross-border Cooperation Programme Hungary-Serbia (2018-2019):
HUSRB/1602/41/0214 Competitive sustainability of agricultural enterprises through
the development of new products with added value based on alternative plant species
(CORNUCOPIA)
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Németh Ferenc

Tandcskozasok

Srpsko madarski nau¢ni skup. Madarska akademija nauka, Centar za humanisticke
nauke, Istorijski institut, Budimpesta, Institut za noviju istoriju Srbije, Beograd, Istorijski
institut Beograd. Na rubu hriséanske Evrope. Prekretnice zajednicke srpsko-madarske
proslosti. Beograd, 21-22. 02. 2019.

Németh Ferenc: Magyar irok és szerb irodalmdrok a Vajdasdgban a 20. szdzad elsé
felében.

Nauc¢ni skup Baranja kroz vekove. Slojevi kulture Baranje. Vukova Zaduzbina i Muzej
Vojvodine. 5. oktobar 2019, Novi Sad.

Ferenc Nemet: Slika Baranje od pocetka 18. do kraja 19. veka u svetlu tri malo poznata
putopisa.

Kalmany Lajos vajdasagi hagyatéka. Emlékkonferencia Kdlmany Lajos haldlanak 100.
évforduldjara. Csoka és Egyhazaskér, 2019. szeptember 28. és 29. Kiss Lajos Néprajzi Tar-
sasag Szabadka-Kishegyes.

Németh Ferenc: Kalmdny Lajos (1852-1919) kdplén tir 6teleki és csanddpalotai mizéridi

Bibliografia
ONALLO KOTET

®epenry Hemer-Munan Munyth: banam —nosembap 1918. 200ure. Benvkobeukepeuxn
nmuct Toponran - porabaju, Bubema, craBoBu. baHaTcky KynTypHM ueHTap, Hoo
Munomeso, 'papcka bubmmnoreka I[Tanyeso, [TanueBo, YIpyXeme paTHUX J06poBO/baLa
1912-1918, mMX0BMUX NOTOMAaKa 1 ToLIToBanana «Bugosgan» Cupur, 2019. 173 p.

ISBN 978-86-6029-432-8

TANULMANYOK

Ferenc Nemet-Emina-Berbi¢ Kolar: Leksikoloski i leksikografski prinos Ambrozija
Sarcevica jezikoslovlju druge polovice 19. stolje¢a s posebnim osvrtom na njegov «$kolski»
(1893) i «knjizevni» (1894) rje¢nik. = Lingua Montenegrina (Cetinje), 2019, god. XII/1, br.
23,53-72.

UDK 811.163.42.374 ISSN 1800-7007

Virdinija Popovi¢-Ferenc Nemet-Marina Puja Badesku: Recepcija poezije Mihaja
Emineskua u madarskoj knjizevnosti s posebnim osvrtom na prevodilacki rad Sandora
Kibedija. = Godisnjak Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, Knjiga XLIV-1 (2019)

182-194.
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Virginija Popovi¢-Ferenc Nemet: Contextul socio-cultural al culegerilor de folclor
literar din banatul Sarbesc = Studii de stiinta si cultura (Arad), Volume XV, nr. 3.,
septembrie 2019. 99-104.

Ferenc Nemet: Recepcija rumunske poezije i proze u madarskom knjizevnom casopisu
Hid (1945-2000). 2019, 33-40. = Studii Interculturale Romano-Maghiare (Zbornik radova)
(ured.: Virginija Popovi¢, Eva Toldi, Marina Puia Badescu). Novi Sad, 2019-12-09

ISBN 978-86-6065-531-0

UDK 821.511.141.09:821.135.1.09(497.113)(082); 811.511.141:811.135.1 (497.113)(082)

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

Az MTTK Human- és Tarsadalomtudomanyi Tanszék vezetdje

A Vajdasagi Milos Crnjanski Miivel6dési Kozpont igazgatdbizottsaganak tagja

A Rad Muzeja Vojvodine kiaddi tandcsanak tagja

Az eszéki Pannonia human-tudomanyi folyoirat szerkesztdbizottsagi tagja

A Bdcsorszdg vajdasagi honismereti szemle fészerkesztéje

A Romén Tudoményos Akadémia projektumanak, Bdndt Enciklopédijanak a munka-
tarsa

Az Gjvidéki Matica srpska Srpski biografski renik cim{i projektumanak munkatérsa
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Pintér Krekic¢ Valéria
TANACSKOZASOK

+ 5th International Scientific Conference on Exercise and Quality of Life, Novi Sad,
Serbia. 11-13 April 2019

* Mobilitds - Az Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar Tudomanyos
Konferenciai, 2019.oktéber 17-19.

+ ,Watertour” IPA zar6 konferencia, Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelv{i Tanitokép-
z6 Kar Szabadka, 2019.decenber 11.

TANULMANYOK

v' Pinter Krekity,V., Major,L., Namestovski, Z., Horak, R.,Baganj, A. (2019): The
development of stress relief and problem resolution strategies among pre-service teachers
via biological-cultural programs along the River Tisza, BMC Sports Science, Medicine and
Rehabilitation 2019, 11(Suppl 1):7  https://doi.org/10.1186/s13102-019-0119-7 (M23)

v" Kovécs, E., Pinter Kreki¢, V., Ivanovi¢, J. (in print): Stavovi ucenika o znacaju
suradni¢kog ucenja u razredima osnovne $kole, Croatian Journal of Education , Faculty of
Teacher Education, University of Zagreb, Print ISSN:1848-5189; On-line ISSN:1848-5197;
UDK:371 (05), (M23)

v Major Lenke, Kovacs Elvira, Pintér Kreki¢ Valéria (2019): A szabadkai Magyar
Tannyelvii Tanitoképzé Kar tantervének valtozdsa a kezdetektSl napjainkig. Létiink ,
XLIX. évfolyam, 2019. 1. szam, Forum Kényvkiadé. Ujvidék, ISSN: 0350-4158, COBISS.
SR-ID 4664578, ET0:32+008+81+82 (M52)

v’ Major, L., Pintér Krekity V., Kovacs E., Kovécs, C. (2019): A Szerbiai Magyar
tannyelvli tanitoképzés curriculumanak hatékonysdgvizsgalata/ Analiza efikasnosti
kurikuluma vezano za obrazovanje ulitelja na madarskom nastavnom jeziku u srbiji,
Pedagoska stvarnost, casopis za Skolska i kulturno-prosvetna pitanja, God. LXIII Br. 1
Str. 40-60, Novi Sad 2019. Orginalni nau¢ni rad, ISSN 0553-4569, UDC:371.13/.14, DOLI:
10.19090/ps.2018.1.40-60 file:///C:/Users/MTTK/Downloads/document.pdf (M52)

v Pintér Kreki¢, V., Ivanovi¢, J., Major, L., Kovacs, E. (2019): Quality Improvement
of Professional Practice in Hungarian Language Teacher Training on the Territory of
the Autonomous Province of Vojvodina, Mobility, 8" International Methodological
Conference, October 17-19, 2019, Subotica, Serbia, University of Novi Sad, Hungarian
Language Teacher Training Faculty in Subotica, Final Program and Abstracts, p.57., ISBN
978-86-87095-86-1, COBISS.SR-ID 330940167, CIP 378(048.3), 371.13(048.3), 371.3(048.3),
37:004(048.3) (M34)

v" Horvat, K., Pintér Kreki¢, V., Namesztovszki, Zs., Kovacs, E. (2019):
Mobilemathematics - Usage of Mobile Devices in Lowergrade Math Teachings, Mobility, 6
ICT Education Conference, October 17-19, 2019, Subotica, Serbia, University of Novi Sad,
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Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica, Final Program and Abstracts,
p.67., ISBN 978-86-87095-86-1, COBISS.SR-ID 330940167, CIP 378(048.3), 371.13(048.3),
371.3(048.3), 37:004(048.3),(M34)

v Horvat, K., Pintér Kreki¢, V., Namesztovszki, Zs., Kovacs, E. (2019):
Mobilemathematics - Usage of Mobile Devices in Lowergrade Math Teachings, Mobility
Book of Selected Papers of The Hungarian Language Teacher Training Faculty’s Scientific
Conferences, 6" ICT Education Conference, 2019, Subotica, Serbia, University of Novi
Sad, p. 580-593, ISBN 978-86-87095-87-8, COBISS.SR-ID 33117415, CIP 378(082),
371.13(082), 371.3(082), 37:004(082) http://magister.uns.ac.rs/files/kiadvanyok/konf2019/
ConfSubotica2019.pdf (M33)

v" Major,L., Pintér Kreki¢, V., Horak, R. (szerk.)(2019): Kalandok a Tiszdn mentén -
oktatéfiizet a Tisza torténelmi, kulturdlis és természeti orokségérdl, Ujvidéki Egyetem, Ma-
gyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, Szabadka, (Interreg - IPA CBC Magyarorszag-Szerbia,
HUSRB/1602/31/0204 WATERTOUR), 32 oldal, ISBN 978-86-87095-88-5, COBISS.SR-ID
330940679, CIP 371.382-053.5(076)

v' Majop, JI., Ilunrep Kpekuh, B., Xopax, P. (ypen.) (2019): Asanmype dyx Tuce -
HACMABHA CBeCKA 0 UCMOPUJCKOM, KynmypHom u npupoorom Hacnehy Tuce, YHMBep3uTeT
y HoBom Capy, Yunremcku dakynrter Ha Mahapckom HacTaBHOM jesuxy y Cy6ornmi,
(Interreg — IPA CBC Madarska-Srbija, HUSRB/1602/31/0204 WATERTOUR), 32 str. ISBN
978-86-87095-89-2, COBISS.SR-ID 330940423, CIP 371.382-053.5(076)

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

* Gyermeknevelés - online tudomanyos folyoirat szerkesztdbizottsaganak a tagja, Eot-
vos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- és Ovoképzé Kar, Budapest

* Mobilitds - Az Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar Tudomanyos
Konferenciai Program Bizottsag tagja

* Mobilitds - Az Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar Tudomanyos
Konferenciai Szervezd Bizottsag tagja

- Ujvidéki Egyetem Mindségbiztositasi Bizottsig tagja

* Az MTTK Akkreditacids Bizottsag elnoke

* MTTK-4n a hallgatok min3ségbiztositas és onértékelés felmérési bizottsdganak elnoke

* Projektvezet6: A Nemzeti Kisebbségek Tudomanyos Kutatasi Projektje - Nemzeti
Koz6sségek az VAT-ban 2018/2019 - VAT, Fels6oktatasi és Tudomanyos Kutatdsi Tarto-
manyi Féosztaly. A projekt cime: A szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar 6vo- és
tanitoképzés tanterveinek dsszehasonlito elemzése a Szerb Koztérsasag és a régié megfe-
lel$ karainak tanterveivel

« Projektben valé részvétel: EFOP-3.4.3-16-2016-00023 Az Obudai Egyetem komplex
intézményi fejlesztései a felséfoku oktatds mindségének és hozzaférhetdségének egyiittes
javitasa érdekében, A.4. Karpat-medencei oktatasi tér kialakitasa” alprojekt (2018/2019)
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* Projektben val6 részvétel: Interreg — IPA CBC, Hungary - Serbia. HUSRB/1602,
(2018-2019), University of Szeged and University of Novi Sad (Faculty of Sciences, Faculty
of sport and physical education, Hungarian Language Teacher Training Faculty), Pro-
ject title: Development of water tourism on waterways connecting Hungary and Serbia
(WATERTOUR)

* Recenzens - Croatian Journal of Education - Hrvatski casopis za odgoj i obrazovanje.
Faculty of Teacher Education University of Zagreb ISSN: 1848-5197 http://cje.ufzg.hr
(M23)

* Mihelyelymunka - a VMTDK-ra és OTDK-ra hallgaté mentordldsa

* Collegium Talentumos hallgat6 szakmai tutoralasa.
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Takacs Marta

Tanéacskozasok

1. IEEE Joint 19" International Symposium on Computational Intelligence and
Informatics and 7" International Conference on Recent Achievements in Mechatronics,
Automation, Computer Sciences and Robotics to be held on November 14-16, 2019 in
Szeged, Hungary:

Hemza Redjimi, Jo6- Fuzzified Fixed Point Transformation-based
zsef Tar, Marta Takdcs and Adaptive Controller for a Strongly Dynamic M33
Abdallah Benhamida non-linear System

Zsolt DOH,IOZI’ Ma,r ta Takdcs Pool Detection with Concurrent Algorithms M33
and Andras Molnar

Eléadasok:

IV. Nemzetkozi Interdiszciplinaris Konferencia

Helyszin: Debreceni Akadémiai Bizottsag

Datum: 2019. marcius 21.

Szervezd: Kocka Kor

Zita Diana es Takacs Marta: Matematikaban tehetseges tanulok a vajdasagi magyar
oktatasi rendszerben

X. Tantargy-pedagégiaiNemzetkézi Tudomanyos Konferenciaés Emlékiilés a 150 éves
allami tanitoképzés tiszteletére

Id6pont: 2019. aprilis 11-12.

Helyszin: E6tvos Jozsef Féiskola, Baja,

Takécs Mérta: Az Ujvidéki Egyetem szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Karé-
nak jelene és jovoje

Bibliografia

ONALLO KOTET

TANULMANYOK

http://uni-obuda.hu/journal/Balint_Cvetkovic_Takacs Holik_Toth_88.pdf (M23)

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)
Népkér MM - elnoki tisztség
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Torok Melinda

Tanacskozasok

Bibliografia

ONALLO KOTET

TANULMANYOK

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)
Onallé tarlat:

A zsebmiterem tiikrei - Torok Melinda kiallitasa a zEtna X V1. (kiralis) Irodalmi Fesz-
tivaljan. Zentai Alkotohaz, Zenta. (2019.10.24. - 11.07.)

Csoportos tarlatok:

(UJ) Utak - A 2018-as Zentai Miivésztelep kiallitdsa. Zentai Varosi Mizeum, Zenta.
(2019.05.17. - 07.17.)

Vajdasagi Magyar Festészet 2019. Art Gallery / Topolya Kézség Muzeuma, Topolya.
(megnyilt: 2019.11.15.)
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SZERZOI UTASITAS
UPUTSTVO AUTORIMA
INSTRUCTIONS TO AUTHORS



Folyéiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytijteménye, amelyek elméleti, atte-
kintd és eredeti kutatasok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek meg. A
kéziratok elbiralasdnak alapvetd kritériumai a kovetkezdk: targyilagossag, szabatossag,
valamint az oktatas szempontjabol megitélhet jelent6ség. Alapvetd célunk, hogy széles
olvasoi kort szolitsunk meg (kutatokat, egyetemi oktatdkat, szakmunkatarsakat, gyakorld
pedagogusokat és pedagdgusjelolteket), illetve hogy lehetdséget adjunk szamukra tanul-
manyaik kozlésére, a kiadvany a tudomanyos egyiittmiikodés szellemében legalabb har-
madrészt kiils6 intézményekbdl szarmazo tanulmanyokat kozol. Arra kérjiik a kutatokat
és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folyodiratunk fejlesztésé-
hez.

Nyelvhaszndlat — A tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg.
Minden dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvl dsszefoglald mellett) angol nyelvii rezii-
mét is kell tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti
helykozzel egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozé munkak esetében) a kézirat az
50000 karaktert is elérheti. A szerkeszté hosszabb terjedelmti munkat is kozolhet akkor,
ha ezt a kutatas jelentdsége vagy szabatossdga indokolja.

A kézirat elbirdldsa - Minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik sza-
madra ismeretlen a szerzé identitdsa, tovabba a szerzének sem lehet tudomasa az elbirald
kilétérél. Minden olyan adat, melybdl a szerzé személyére lehet kovetkeztetni, csakis a
fed6lapon jelenhet meg, mig a szoveg nem tartalmazhat a szerz6 identitasara utalé meg-
jegyzést; az ilyen tipust részeket (példaul a szerz6 korabbi kutatdsaira torténd utalasokat)
ki kell iktatni a szovegb6l. A recenzens jelentése utdn a szerkesztéség hozza meg a dontést
a kézirat megjelenésérél. A hatarozatrol harom honapon belill értesitik a szerzét.

A munka dtaddsa - A szerz6k a kovetkezd cimre kiildik tudoményos munkdikat:
evkonyv@magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkeszt6ség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A szovegek 10-es betlinagysaggal, Times New Roman be-
titipussal irt Word 97-2003 verzi6ji dokumentumként kiildhetdk be. Ha a szakdolgozat
szerb nyelven irédik, cirill és latin bet(i hasznalata egyarant elfogadhaté. A szoveg irdsakor
kettes sorkoz és széles margé alkalmazasa javasolt. Az oldalakat sorszamozni kell! A cim-
oldalon a kovetkezd adatok szerepelnek: a dolgozat cime, a szerz6, tudomanyos fokozata,
munkahelye, beosztdsa, az intézmény neve, a helység, valamint a kézirat szerz6jének elér-
hetdségei (elektronikus és hagyomdanyos postai cim egyarant). Az elektronikus (e-mail)
elérhet6ség kozlésre keriil a folydiratban.

Tabldzatok — A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast) ajanlott
alkalmazni. Minden tablazat kiilon oldalra keriil, a tdbldzatokhoz fliz6d6 magyardza-
tokat, kérjiik, kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében sorszdmozunk. Minden
tablazatot vildgos cimmagyarazattal kell ellatni, és a szovegben torténik réjuk utalds. A
tablazat szélessége nem haladhatja mega 12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybettivel, a szakmunkaban hasz-
nalt betttipussal 6sszhangban jel6lve, kiilon file-ok forméjaban kell mellékelni. A mellék-
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let nem tartalmazhat aldhazast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez tartozé cimeket,
magyarazatokat kiilon oldalon kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell
elkiildeni, és ezek rezoltcidja minimalisan 300 DPI. A szovegben a szerz6nek utalnia kell
a grafikai bemutatas elhelyezésére. A grafikai melléklet maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (rovid bsszefoglalé) — Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is beleszamitva)
koriilbeliil 1400 karakter. Hairom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg. A dolgozat
elején azon a nyelven szerepel, amelyen a szakmunka ir6dik, és egy kiilon file formdjaban
nyujtandok be a tovabbi nyelvekre forditott osszefoglalok. A szerz6 nevének és a dolgozat
cimének feltiintetése mellett a reziimének ra kell mutatnia a tanulményozott probléma
jelentGségére, a kutatds folyamatdra, annak céljaira, modszereire és eredményeire, tartal-
maznia kell a kovetkeztetéseket, valamint a pedagogiai felhasznalasi lehetdségeket.

Kulcsszavak - A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszé azon a nyelven,
amelyen a szakmunka irédott! A kulcsszavakat a magyar, az angol és a szerb reziimé végén
is tiintesse fel a forditds pontos értelmezése érdekében.

Referencidk, hivatkozdsok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szereplé felhasz-
nalt szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A hivatkozott
szerz8k neveit a felhasznélt szakirodalomban, valamint a szovegben az erre a célra hasz-
nalatos zardjelben mindig azonos irdsmoéddal kell hasznalni.

A kiilfoldi szerz6k nevei (amennyiben a szoban forgé nyelvek irdsmodja latin betis) a
szovegben eredeti irasmddjukban, illetve cirill bettis irasmdd esetén fonetikusan haszna-
latosak; ez utdbbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalds évével
egyiitt: (Piaget, 1975). Tobb szerzé felsorolasakor a bettirendbe sorolas, nem pedig az id6-
rend szempontjai érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002).
KétszerzGs mii esetében szitkséges mindkét szerzd nevét feltiintetni zarojelben (Falus és
Golnhofer, 1989). Ha egy miinek kettdnél tobb szerzje van, a zardjelben az els6 szerzé ve-
zetéknevét kell feltiintetni, majd pedig a tarsszerzok roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris Fe-
renczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) helyett csak (Foris Ferenczi és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznélt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia
kell a szovegben hivatkozott és idézett Gsszes szerzd nevét, illetve a minden szakirodalmi
tételt. A felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany
nem hivatkozik! A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek bettirendbe sorolasa
alapjan kell 6sszeallitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében eléfordulé minden egyes tételnek tartal-
maznia kell a hivatkozott szerz6 vezeték- és utonevének kezdébettjét, valamint a széban
forgo kiadvany (konyv, folydirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kvetkez6képpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,, Aranysarkany: arany + sar”™: Egy regénycim nyomaban, Kul-
csar Szabo Erné - Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezsérdl.
Budapest: Anonymus, 92-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folyoiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerzd vezeték- és utonevének kezddbetijét, zarojelben a megjelenés évét, a
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zardjel utan, attdl kettsponttal elvalasztva a cikk cimét, a folydirat teljes cimét d6lt bett-
tipussal irva, a folyoiratszam terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsé és utolsé oldala-
nak a folydiratban feltiintetett szaimat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual rewiev:
Genetics and educational psychology, British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozés esetében fel kell tiintetni a szerz6 nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét délt bettivel, valamint a honlap megtekintésének da-
tumat és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerz6 tobbszor fordul el az irodalomjegyzékben, a hozza tartozo tételeket a
megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzdje van, a felsorolast az
els6 tarsszerz6 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerz6 kezdébetti kovet-
keznek. Ha egy szerzének tobb, azonos évbél szarmazo kozleményét vagy kotetét idézziik,
akkor azokat bettijelekkel kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktanacskozasok
Osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat)
nem ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzére és a szovegre
vonatkoz6 minél pontosabb adatokat kell megadni.

Ldbjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos ke-
riilni. A labjegyzetek csak hozzaszdlast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig a
hivatkozott tételekre vonatkozé adatokat. A tdbldzatokban és a grafikai mellékletekben,
illusztraciokban eléfordulé roviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok - Az 6sszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és hasz-
nalatban 1év8 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhat6
szintet, a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai
adatokat is nemzetkozi mércék szerint szitkséges hasznélni.

Idézetek engedélyezése — Jogkoteles szerz6tdl szarmazo, terjedelmesebb (350 karak-
ternél hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerzGjétdl irdsos jovahagyast biztosi-
tani. Az idézet utan zardjelben fel kell tiintetni az idézett szerz6 nevét, az idézett szoveg
megjelenésének évét és az oldalszamot.

Meliékletek — Az olyan mellékletek (példdul széles koru statisztikai kimutatasok, sza-
mitogépes programok, kisérletek dokumentacioi), amelyek szervesen kapcsolédnak ugyan
a szakmunkéhoz, és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjdk a meghatarozott terje-
delmi korlatokat, leadhatdk a szerkesztdnek a tanulmanyhoz mellékelve, szébeli elbiralas
céljabol.

Szerzdi jogok — A szerzdi jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem
szabadkai székhelyi Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kara a torvénnyel 6sszhangban védi
a szerz6i jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkonyvben megjelentetett kozlemények szerzéi
sajat cikkeiket, publikacidikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.
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EVKONYYV - Instructions to Authors

Evkonyv, the peer-reviewed journal of the Hungarian Language Teacher Training Fac-
ulty is a collection of professional articles that publishes original research papers in the field
of humanities. The basic criteria of paper evaluation are the following: objectivity, precision
as well as the predictability of its educational aspects. Our main goal is to address a wide
range of audience (researchers, university lecturers, fellow colleagues, in-service and pre-
service teachers and pre-school teachers) as well as to provide the opportunity for profes-
sionals to publish their papers. For the purpose of authentic scientific co-operation, one
third of the publication will comprise studies originating from external institutions. We
kindly request our candidate authors to contribute to our journal with their valuable work.

Language use - Papers can be published in Hungarian, Serbian and in other world
languages. Each manuscript must contain a Hungarian, Serbian and English abstract.

Length - The maximum length can be 30,000 characters (including space and bibliog-
raphy/references). Only in exceptional cases can the paper be of maximum 50,000 charac-
ters length (for instance, introductory papers). Editors are allowed to publish longer papers
if the importance or preciseness of the research justifies that.

Paper review - Each manuscript is evaluated by two peer reviewers. Either the authors’
identities or the reviewers’ identities are anonymous. Any kind of data or information that
might refer to the author should be excluded from the manuscript (for instance, previ-
ous publications or references of the author). Following the reviewers’ report the editorial
board makes the decision upon the manuscripts’ future publication. Upon the decision,
the editorial board informs the author within 3 months.

Submitting the paper — Authors are requested to submit their manuscripts to the fol-
lowing email address: evkonyv@magister.uns.ac.rs. The submitted manuscripts will not
be spent back.

Formatting - Manuscripts have to be submitted in Times New Roman, sized to 10
point font, in Word 97-2003 version. Serbian Cyrillic and Latin scripts are both welcome.
Pages must be numbered. The title page has to contain the following: title, author, scientific
title, workplace, affiliation, institution, place, contact information of the author (electronic
and postal address, too). The email address of the author will be published in the journal.
Tables - All tables should have a double spaced caption and each table should be on sepa-
rate pages. Explanations regarding tables should also be on separate pages. In case of more
tables each has to be numbered. Each table has to have a clear title and reference to the
table within the body of the text. The width of the table cannot exceed 12 cm.

Graphic appendices — Graphic appendices should be enclosed in a separate file (in
capital letters) and in accordance with the manuscripts’ formatting. Appendices cannot
contain underlined text or shadowing. Titles regarding graphic appendices should be on
separate pages. The pictures have to be enclosed in separate files and their minimal resolu-
tion should be 300 DPI. The author should also enclose instructions regarding the position
and status of the graphs. The maximum width of the graphic appendix is 12 cm.
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Abstract — Abstracts must be limited to 1400 characters including space. They have
to be published in three languages: Hungarian, Serbian and English. The paper also must
contain an abstract in which language the paper is written (at the beginning of the paper
before the English abstract). The abstract should contain the importance of issues dis-
cussed in the study, the process of research, its goal, methodology and results as well as its
consequences or pedagogical relevance.

Keywords - At the end of the abstract 5 keywords should be provided.

References, bibliography — The references at the end of the study should be double-
spaced. The study should contain the cited authors’ names in the same manner between
brackets. The names of foreign authors (in case of Latin alphabet) should appear in their
original forms, in case of Cyrillic alphabet in their phonetic forms; in the latter case the
original form of the name should also be contained with the year of publication: (Piaget,
1975). In case of several authors the name should be listed alphabetically and not in time
order of publication (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mész6ly, 2002). In case of 2 au-
thors, both names should appear (Falus and Golnhofer, 1989). Should a cited study/book/
etc. have more than 2 authors, the name of the first author should appear in a bracket fol-
lowed by the shortened version of the names of the rest of the authors. For instance, instead
of (Féris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) (Foris Ferenczi and others, 2003).
The bibliography should be placed at the end of the study containing all the names cited
and referred works within the text. The bibliography should not contain elements that are
not included by the study itself. The bibliography should be arranged alphabetically. (a) The
bibliography must contain the surname and first letter of the authors’ first name as well as
the work’s year, place of publication and the publisher. (b) Example: Szilagyi, Zso6fia (1998):
»Aranysarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyoméban, Kulcsar Szabd, Erné - Szegedy
Maszak, Mihaly (ed.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezsdrél. Budapest: Anonymus, 92-105.
(c) If the cited work appeared in a journal the item in the bibliography should contain the
surname of the author and the first letter of the author’s first name, the year of publication
in brackets, followed by a colon, the title in italics, the issue number of the journal and page
numbers. For example: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and
educational psychology, British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15. (d) In case of
internet references the author’s name should be listed, with the year of publication followed
by the website title in italics as well as the date of the website visit and the complete address
of the website (link). For example: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18,
2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

If an author appears more than once in the bibliography, their name should be listed in
timely order of their publications. If a book has more than one author, the list should start
with the first co-author followed by the first letter of the rest of the authors. If more works
are cited from the same author published in the same year, they should be differentiated
from each other by letters. Un-published texts, studies should not be cited. Should this not
be avoidable as much information as possible should be provided about the author and
the text.
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Footnotes and abbreviations - Footnotes and abbreviations should be avoided. Foot-
notes should contain only remarks, added texts, they should not contain citations. The
tables and graphs should be contained by the appendix. Abbreviations in illustrations
should be explained and elaborated.

International standards — All measures should be in accordance with the interna-
tionally accepted and used standards. Roundings should follow the scientifically accepted
principles. The applied statistical data should be used in accordance with the international
standards.

Citation - In case of a citation longer than 350 characters (from an author whose cita-
tion rights are reserved), the author who is submitting their paper should also provide a
written approval from the author whose words are cited in the paper. Following the cita-
tion, the cited author’s name, the year of publication and page numbers should be listed.

Appendices - Appendices that form the integral part of the paper and are vital for its
proper interpretation (such as, statistical data, computer programs, experimental docu-
ments) can be submitted to the editor, in enclosed form, for oral evaluation.

Authors’ rights — In protection of authors’ and publication rights, the University of
Novi Sad Teacher Training Faculty in Hungarian Teaching Language in Subotica follows
the laws protecting authors’ rights, with the exception that the authors who published in
the Evkonyv can use their own publications without any restrictions.
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YIIYTCTBO 3A CAPATHUKE

Peoaxyuja uaconuca

Evkonyv (Toduwwax Yuumemnckoz daxynmema na mahapckom nacmaenom jesu-
Ky) je 4acomuc Koju 06jaB/byje TeOpuUjcKe, IperefHe U OPUTMHATHE UCTPAKUBAUKe pa-
IoBe U3 06/MacTy BacIMUTama U 006pasoBarma KOju HUCY IPETXONHO ITaMIaHMU. BuTHu
KPUTEePUjyMU CeNleKIMje Cy KBaIUTeT apryMeHara, jacHoha mpeseH- Taluje 1 06pasoBHU
3Havaj. LIk je fa ce MIMPOKOM UMTANAYKOM KPYTY (KOjU YKIbyUYyje UCTpaXkuBade, byfie
U3 TleflarollIKe IIpaKce ¥ CTYfeHTe Mefaroruje M HaCTaBHUYKNUX da- KynaTera) omoryhn
HPUCTYII OBAKBUM MCTPaXXMBambUMa. Y W)y MOCHelBaba HayYHe capajiibe ca Halllo-
Ha/IHMM Y MHTEPHAIMOHATHOM HayYHMM MHCTUTyIMjaMa GapeM Tpehuna Tognmmaka
Ce cacToju Off pafioBa ayTopa KOjy HUCY 3aIIOCTIeHN Ha YunTe/bcKoM dakynreTy Ha Mabap-
CKOM HacTaBHOM jesuKy. I10s1Bajy ce fja ajy cBoje IpuiIore ayTopy 13 LieJIOT CBETA.

Jesux - PapoBu ce 06jaBIbyjy Ha MahapckoM, CPIICKOM U €HITIECKOM je3UKY (M APyTuM
CBETCKUM M CTIOBEHCKUM jesuiyuMa). CBaku paf Tpeba fa uMa pesume Ha Mabapckow,
CPIICKOM U €HITIECKOM je3UKY.

Hysxcuna - Pagosu tpeba na 6yny nyxute 5o 30.000 sHakoBa (C IpasHNM MeCTHMA).
V3yseTak cy mpernegHu pafoBy Koju Mory 6utu gyxuHe 5o 50.000 sHakoBa (c mpasHuM
MecTuMa). YpeHUK 3ajip)KaBa IIpaBo Aa 06jaBy 11 pafioBe KOj)i IIpeMallyjy OBy AY>KUHY Y
CTydvajeBMMa Kajla jacHO ¥ CaXkKeTo M3pakaBambe HayYHOT cafipKaja 3axTeBa Behy myxm-
HY, O[fHOCHO IIPOCTOP.

Ouemwusarve padoea - Paj mpoliewyjy ABa KOMIICTEHTHA pelleH3eHTa. PelleHseHTH
Hehe 3HaTy ayTOpoB MAeHTUTET HUTK he ayTOp pernosHaTH NAEHTUTET pelieHseHTa. CBe
uHpOpMalMje 0 ayTOPY, YK/bydyjyhu midHe 3axBamHMIle M IPUIATHOCT MHCTUTYLIN)I,
Tpe6a M3HETH MCK/bYYMBO Ha HACIOBHOj CTPAHI, @ TEKCT Tpeba OUMCTUTU Off CBeTa IITO
MO)Ke OfiaTy ayTopa (Kao IITO CY, Ha IIpuUMep, IPeNo3HaT/buBe ayTo-pedepenie ,Y Ha-
IIeM IpeTXoAHOM pafy..."). Ha ocHOBY pelleHsMja pejakiiuja JOHOCU OJTYKY O 06jaB/b-
Bamy pajia 1 0 ToMe 0baBelITaBa ayTopa y POKY Of TPY Mecelja.

Yenosu docmaemawa mexcma - CBe pykomuce Tpeba JOCTABUTH Ha IAINUPy 1
elleKTPOHCKOM IIOLITOM Ha afpecy: evkonyv@magister.uns.ac.rs. [Incane Bepsuje ce He
Bpahajy aytopy.

ITucawe pada - Pax ce pocrama y Word 97-2003 ¢opmary ca Times New Roman
donTOM, BemuuHa 10. YKOIMKO ce pafi fOCTaB/ba Ha CPIICKOM je3MKy, KopucTu ce Serbian,
cyrillic mnu Serbian, latin. Texct Tpeba fa 6yge OTKyLiaH JBOCTPYKUM IPOPESOM I LIIK-
pokum MapruHaMa. Cse crpaHuie Tpeba fa 6yny Hymepucane. Ha HaclIoBHOj cTpaHu
HoTpOHO je HaBECTHU HAC/IOB Pajia, MMe I IIpe3yMe ayTopa, 3Bake ayTopa, MHCTUTYLV)Y,
MeCTO U KOHTAaKT afipecy (eeKTPOHCKY U IOLITAHCKY) ¥ MHCTUTYLMje 1 ayTopa. Emek-
TpPOHCKa afipeca ayTopa 61he 06jaB/beHa y 4acommucy.

Tabene - Tabene 6u Tpebaro fa 6yAy OTKyLaHe [BOCTPYKUM IIPOPELOM, CBaKa Ha I0ceh-
HOj CTpaHy, 03HaueHe OpojeM, ca HaCTOBOM KOji ¥X jacHO objammaBa. Objambersa Tabena
Tpeba fa 6yny HeBefleH! Ha oce6HOj cTpanu. llIupuHa Tebene He cMe mpenasuTy 12 .
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I'paduuxu npunosu - I'paduuxy mpumosu ce [OCTaBbajy y mocebHNUM (ajnoBuMa,
obenexxeHN BEMUKUM CTIOBMMa, ca CUMOONIMMa 1 Y CAarIaCHOCT ca TUIIOM KopuurheHor
tekcra. Tpeba usberapaTu MMHMje ¥ CEHUEHa Koja HIUCY HeonmxonHa. Hacnosu, nerenpe
uny objalumera Koja IpaTe rpaduuke mpusore Tpeba fa 6yny HaBeeHU Ha IOCEOHO]
crpanu. Pesonynuja IUruTamHUX CIMKa Mopa fia 6yne HajMame 300 dpi. ¥V Tekcry Tpeba
obenexxuTy npubMOKHY nosuLujy ofpehenor rpaduuxor npunora. lluprxa rpapudxor
IpUJIOTa HecMe Ipenasutu 12 nm.

Ancmpaxm - AnicTpakt Tpeba fa je y>kuHe 1o 1.400 sHaKoBa (C TpasHUM MeCTHMa).
O6jaBibyje ce Ha Tpu jesuka (Mabapcky, CpIICKM U eHITIECKM), @ IPUIaXKe Ha [IBa HauMHa:

(1) Ha OYeTKy pafia Ha jesVKy Ha KOMe je MMCaH TeKCT, (2) MCIIOf, TOra Ha eHIJIECKOM
jesuky. HaBoau ce HacmoB pajia, MMe U Ipe3uMe ayTopa. ATICTpakT Tpeba Ja cafpxu
crneniehe eneMeHTe: 3Ha4aj ¥ KOHTEKCT IpobIeMa, LIM/bEBH, Y30paK, METOfie, Pe3y/ITarTl,
3aK/BY4IIM U IIeJaroliKe MMIUTUKALje.

Kmwyune peuu - et KIby4HUX peul Ha je3UKY IPUIOKEHOT Pajia, a MOXKe/bHO je U Ha
MabhapcKoM 1 eHTIIeCKOM.

Pegpepenuye - Crncak pedepeHun Tpeba OTKYLATH ca NBOCTPYKUM IIPOPENOM Ha
Kpajy TekcTa. /IMeHa cBUX ayTopa Koja ce HaBOJe Y IUCTU pedepeHI U Y 3aTpajiaMa y
TeKCTY 4IaHKa, MUY ce YBeK Ha VICTY Ha4MH.

VMeHa CTpaHUX ayTopa Y TEKCTY Ce HaBOJie Y OPUTMHAIY MU Y CPIICKOj TPAHCKPH-
HLUjU - POHETCKUM IUCambeM IpeslMeHa, a 3aTUM Ce Y 3arpaji HaBofie OHAKO KakKo je
HaBeJIeHO Y MI3BOPY KOj) ce Ha/lasy y CIIUCKY pedepeHIIN Ha Kpajy TeKCTa, y3 TOAMHY Iy6-
nukoBamwa paga: [Injaxe (Piaget, 1975). HaBobeme Buie aytopa y 3arpasu tpeba ype-
mutu andabercku a He xpononouiku (Krnjaji¢, 1996; Maksi¢, 1998; Sevkusi¢, 1997). Axo
Cy 1Ba ayTopa, y 3arpajiu ce HaBozie o6a (Pavlovié i Sefer, 1995). Ykonmuxo je Bue of 1Ba
ayTopa, y 3arpajiu ce HaBOAMU Ipe3uMe IIPBOT ayTopa u ckpahennna u cap. wmn et al. Ha
npumep, ymecto (Joksimovié¢, Mirkov, Polovina, Spasojevi¢, 1996) nanucatu (Joksimovié
isar., 1996).

Crycak pedepeHIM HaBOAM ce Ha Kpajy pafa. Ciucak Tpeba na o6yxsaTu cBe pede-
PeHIle Ha Koje ce ayTop mo3Bao y pany. He Tpeba fonasaTu pedepeHiie Koje HUCY HOMEHY-
Te y TeKcTy. PedpepeHiie ce HaBoze a30yYHMM pefioM IO pe3yMeHIMa ayTopa.

(a) Pedepenne y xmwusu Tpebda ja cafipie Ipe3uMe U MHULMjalle ayTOPa, TONUHY U3-
[ama, HaClIoB Kibyre (Kyp3uBOM), MeCTO U3fama 1 u3faBava: Maksi¢, 5. (1998): Darovito
dete u $koli. Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja.

(6) Ilornasme y KIbVM3W HaBopu ce Ha cnegehn naunn: Lazarevié, D. (2003): Udzbenik
i uvazavanje razli¢itosti: oslonci u kritickom i kreativnom misljenju; u J. Sefer, S. Maksi¢ i
S. Joksimovi¢ (prir.): Uvazavanja razlicitosti i obrazovanje. Beograd: Institut za pedagoska
istrazivanja, 40-70.

(B) YmaHak y yacommcy Tpeba fja cafip)kyt IpesyMeHa CBUX ayTopa ¢ MHULUjaIIMa,
TOLIVHY M3Jlalba y 3arpajiy, HACc/OB WIAHKA, TYHO JMMe Yacommca (Kyp3uBOM), BOTYMEH
u crpanute: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational
psyhology, British, Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.
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(r) Web poxyMeHT - HMe ayTopa, TOLVHA, Ha3MB JOKYMeHTa (Kyp31BOM), ZaTyM Kaja
je cajt moceheH, VIHTepHeT afpeca cajra: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

AKo ce jefiaH ayTop HaBOJH BIIIIE ITyTa, HABOAM Ce 110 pefocieny (TOfMHM) My6mm1Ko-
Bama pedepeHIie. AKO MMa BULIIe ayTOpa, pedepeHIia ce HaBOAM IIpeMa IIpe3uMeHY IIPBOT
KO0ayTopa a/ly cafipXK11 IIpe3rMeHa M MHUIjajIe CBUX OCTaMNX. YKOMUKO Ce HaBOMY BUIIIe
pafioBa MCTOT ayTOpa V je[;HOj TORMHM, Tpeba X O3HAYUTHU CTIOBMMA a, b, ¢: (1997a, 1997b).

Hapobheme Hemy6mmKkoBaHUX pafioBa (pesnMea ¢ HayYHUX CKYIOBA, PYKOINCH, Ma-
TUCTapCKY pajfi, FOKTOPCKYU Pajl U CI1.) HUje TIOKe/bHO: YKOMKO je TaKBO HaBoleme Heoll-
XOJIHO, Tpeba HaBeCTM IITO MOTIYHNje TIOfiaTKe.

Dycnome u ckpahenuye - PycHore n ckpahennie Tpeba nsberasaru. PycHore cagp-
XKe caMo JOJATHIU TeKCT (KOMeHTap), a He bubnmorpadcke pedepenre. Ce ckpahenne
HaBefleHe y TabelaMa U rpaguukyM Ipuno3uMa Tpeba fa 6yay objalimeHe.

Mehynapoonu cmandapou - 3a cBa Mepema KOpUCTe ce MehyHapOmHM CTaHLapRN,
330KPY>KEH! Ha IIPaKTUYHE BPEJHOCTH T/ie TOJ je TO IPMMepPEHO (Ca TOKaTHIM eKBUBa-
neHTUMa y 3arpanmu). MehyHnaponuu cranmapau ce rakobe ofHoce Ha Kopuinheme cTa-
TUCTMYKMX IIOKa3aTesba Koju Tpeba [ja HOTKperle 1 UIYCTPYjy TBPAEbe Y TEKCTY.

Hoseona 3a yumame - Aytopu cy obaBesHu Aa mpubase MUCMEHY HO3BOTY 3a IIy6-
NMKOBake Ayraykyx unrara (mpexo 350 3HaKOBa), MIyCTpallMja UTA. 3a Koje HeMajy ay-
Topcka mpasa. [Tocne myTaTa y 3arpafu ce HaBOAY Ipe3uMe ayTopa, TONMHA U3famba 1
CTpaHMuIA.

Hodamnu noodayu - [JogaTHM Mogany Kojy Cy WIYCTPaTUBHMU 3a TEKCT MU IpefCTa-
BJbajy JOKA3HU MaTepujal a IpeoOUMHM Cy 3a 00jaB/buBambe (HyMEepUYKM TTOfALN, KOM-
HjyTepCcKy IPOrpaMiu, KOMIUIETHU]U TIOAALN O CTyAUjaMa CITy4aja ¥ eKCIlepUMEeHTaTHIM
TEeXHUKaMa) MOTY Ce IIOCTIaTH YPeJHMKY, 33jefHO ca PafioM, pafiil CUMYITAHOT OLeHmM-
Bama.

Aymopcka npaea - [la 61 ce ayTopu 1 YaCOIMNC 3aLITUTUIN Off HeoBaurheHe penpo-
IyKIuje pafosa, YHusepsuter y Hoom Cagny Yuntemckn daxynrer Ha MabapckoM Ha-
craBHOM jesuky y Cy6oruiy 3afpxaBa ayTopcKo IpaBo Kao M3fjaBay, y3 HAIIOMEHY fia
ayTOpJ MOTY Jia KOPMCTe COIICTBEHY MaTepujail KaJ rofi XKenle U To 6e3 T03BOJIe M3aBava.
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