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OSSZEFOGLALO

Az dltalanos iskola alsé tagozatan az anyanyelvi nevelés alapvetd célja az
anyanyelvi kommunikacios képességek fejlesztése. Ez a magyar nyelv és irodalom
miiveltségteriileten kiillonbozé tevékenységek keretében torténik. A tanulmény azt
mutatja be, hogy a beszédhanggal végzett sokféle tevékenység hogyan jarul hozza az
anyanyelvi kompetencia fejlédéséhez.

Az alsé tagozatos anyanyelvi nevelés valamennyi fejlesztési teriilete a beszélt
nyelvbél indul ki. A beszédfejlesztés, az olvasas- és irastanitds, valamint a nyelvtan- és
helyesiras-tanitas kozvetleniil a tanulok anyanyelvtuddsara, nyelvtapasztalatdra épit. A
beszédmiivelés a beszédhanggal végzett sokféle tevékenységgel a megfelel6 hangadas, a
helyes artikuldcio, valamint az érthetd beszéd kialakitasat segiti el6, és alapul szolgal az
irasbeli nyelvhasznélati modok elsajatitasahoz. Az olvasas- és az {rastanitas a szdanalizalo
és szintetizalo, hangoztat, hangfelismertet6, hangokat o6sszevoné gyakorlatokkal
megszilarditja a tanulok fonoldgiai és fonématudatat, megalapozza a biztos olvasni és irni
tudasukat. Az anyanyelvi ismeretek tanitdsa a beszédhanggal kapcsolatos tapasztalatokat
még tudatosabba teszi. A helyesiras-tanitds a beszélt nyelvi és az irott formak egyezését,
illetve kiilonbségét ugyancsak sok kiejtési gyakorlattal erdsiti meg.

Kulcsszavak: beszédhangok, anyanyelvi készségek, beszédfejlesztés, olvasistanitas,
iras- és helyesiras-tanitas

ABSTRACT

The basic purpose of mother tongue education is the development of native
communication skills among junior section pupils in primary schools. It is realized
during Hungarian language and literature classes with different activities. This study
introduces the role of speech sound activities in the development of mother tongue skills.

All areas of junior section mother tongue development immense from the spoken
language. Speech development, reading and writing, as well as grammar and orthography
teaching materials are based directly on the learners’ mother tongue and language
experience. Speech development with a variety of activities can improve adequate
intonation, correct articulation, and understandable speech, and it is also the basis for
learning written language usage. Reading and writing teach learners’ phonological and
phonemic understanding through word-analysis, synthesizing, sounding, voice-telling,
sound-combining exercises, in addition to providing them with the ability to read and
write their knowledge. Teaching mother tongue knowledge makes speech sounds more
conscious. Teaching spelling also strengthens the matching or difference between spoken
language and written forms with many pronunciation practices.

Keywords: speech sounds, native language skills, speech development, teaching
reading, teaching writing and spelling
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The role of speech sound activities in the development of

gl{;gg&{{ICSNE KOVACS mother tongue skills among junior section primary school

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Véc pup ils
gasparicsne.erzsebet@avkf.hu

Mesto i uloga govornih aktivnosti u razvoju maternjeg
jezika u nizim razredima

Bevezetés

Az éltalanos iskola el6készitd és bevezetd szakaszaban az anyanyelvi nevelés alapvetd
célja ,az anyanyelvi kommunikdciés képességek fejlesztése, és az ehhez elengedhetetlen is-
meretek elsajdtittatdsa” (Kerettanterv 1-4.). Ennek megvaldsitdsa a magyar nyelv és iro-
dalom miveltségteriilet kiilonb6z6 ismeretkoreihez kapcsolddé tevékenységek keretében
torténik. Tanulmdnyom az integralt szemléleten alapulo, valtozatos ismeretnyujtas és fej-
lesztés egy sziik, am anndl nagyobb jelentéségii teriiletével foglalkozik. Azt mutatja be,
hogy az alsé tagozaton a beszédhanggal végzett sokféle tevékenység hogyan jarul hozza az
anyanyelvi kompetencia fejlédéséhez.

Beszédhang, fonéma, betii

A beszédhangokkal végzett tevékenységek bemutatdsa el6tt szitkséges e harom fogalom
rovid értelmezése, mivel az olvasas és az irds jelrendszere és azok elsajatitdsa mindegyikkel
kapcsolatban all.

A beszédhang ,a beszédnek dltaldnosan elfogadott legkisebb eleme, amely képzésekor fi-
ziolégiai jelenség, kiejtésekor a levegbben akusztikai (hangzdsbeli) jellé vilik. Ezt a hallgato
a beszédhang-felismerési folyamatban dolgozza fel, és ennek eredményeképpen azonositja a
hangot” (Gésy, 2000, 86).

Az egyes beszédhangok a beszédtevékenység soran kiilonbo6z6 ejtésvaltozattal valosul-
hatnak meg. A nyelvtudomdny e valtozatok kozos jegyei alapjan, absztrakcioval alkotta
meg a fonéma fogalmat, amely a nyelvi rendszer legkisebb egysége, a beszédhang mogottes,

EVKONYYV, 2018
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Gasparicsné Kovacs Erzsébet
A beszédhangokkal végzett tevékenységek helye, szerepe az als6 tagozatos anyanyelvi fejlesztésben

elvonatkoztatott formaja. A fonémanak a felette levd nyelvi szinten, a lexémakban és a
morfémakban jelentésmegkiilonboztetd szerepe van (Adamikné, 1995, 114).

A betil az irott nyelv legkisebb egysége, a beszédhang bizonyos elvonatkoztatasa. ,A
magyar helyesirds betiiiro jellegii, s a magyar irdsrendszer szabdlyos fonéma-betii megfele-
léseket mutat.” (Laczkd-Martonfi, 2006, 21)

A beszéd elsajatitasa, a beszédmegértés és a beszédprodukcio fejlodése
Az elsé életévek

Az anyanyelv elsajatitasa a gyermek sziiletésével kezd6dé folyamat, amelynek egyes
szakaszai meghatarozdak a beszédértés és a beszédprodukeio, a beszédtechnika és a nyelv-
hasznalat kialakuldsaban, megfelel6 fejlddésében. Ebben a csalddnak mint elsédleges szoci-
alizacios kozegnek kitiintetett mintaadd és 9szt6nzé szerepe van. A kisgyermek kozvetlen
beszélo kornyezetébdl szerzi elsé tapasztalatait, annak visszacsatolasa alapjan kezd maga is
beszélni. Ennek els6 allomasa a gogicsélés, a beszédszervek mozgatasa, ami 6romet jelent a
csecsemd szamdra. A kezdetben véletlenszertien megsziiletéd hangokbol a kérnyezet hata-
sara egyre inkdbb akaratlagos, az anyanyelv hangjait utinzé hangok, hangsorok sziiletnek.
A kisgyermek beszédértése kezdetben globalis, azaz a hallottakat elsésorban a szupraszeg-
mentalis elemek alapjan ,.értelmezi”, de a beszédhelyzettél fiiggden képes a szegmentalasra
is. A gagyogas és az echoldlids utdinmondds korszakain keresztiil egyéves korara eljut az
egyszavas, szovegértékli mondatokig, azaz a hangsorok jelentést kapnak szaméra (Gésy,
1997, 10). A kovetkez6 két évben a gyermek beszéde és beszédértése egyre differencidltabba
valik. A globalis megértés helyét egyre inkabb az un. kulcsszd-stratégia veszi at, azaz a
gyermek igyekszik az altala hallott kozlésekbdl egy-egy szemantikai egységet azonositani
(Gosy, 1997, 16). A sziiletésekor még sokkal bévebb hangkészlete egyre inkabb leszikiil az
anyanyelvre jellemz6 hang- és fonémadllomanyra. A gyermek artikulacioja egyre stabilab-
ba valik, igyekszik minél pontosabban utdnozni a hallott hangsorokat. Ez maganhangzdék
ejtése esetében konnyebb, a massalhangzok esetében viszont nehezebb. Az utobbiak kéziil
ekkor még tobb is hianyozhat a gyermek kiejtésébdl (pl. ty, gy, ny), illetve gyakori az egyes
méssalhangzok bizonytalan, el6rébb, hatrébb, lejjebb, feljebb képzése. Ebben az életkorban
jellegzetesek a beszédképzési nehézségekbdl adodo ,,gyermeknyelvi hangtorvények”, mint
példaul a szotagesere, hangbetoldas, hangkiesés vagy hanghelyettesités (Gosy, 1997, 13-14).
A két-, haroméves gyermek szdokincse latvanyosan gyarapodik, hasznalja a gyakoribb tol-
dalékokat, mondatai hosszabbodnak, szerkesztettebbekké valnak. A beszéd kommunikaci-
s funkcidit (kozlés, kifejezés, felhivas) is egyre jobban alkalmazza.

Az 6voddskor
Az intézményes nevelés keretében a 3-6 éves gyermekek anyanyelvhasznalata és be-

szédtapasztalata jelentdsen gazdagodik. Az dvodai nevelés orszdgos alapprogramja az
anyanyelvi nevelést valamennyi tevékenységi forma keretében megvaldsitandé feladat-

EVKONYYV, 2018



Gasparicsné Kovacs Erzsébet
A beszédhangokkal végzett tevékenységek helye, szerepe az als6 tagozatos anyanyelvi fejlesztésben

ként hatarozza meg: , Az anyanyelv fejlesztése és a kommunikdcié kiilonbozé formdinak
alakitdsa - beszélé kornyezettel, helyes mintaaddssal és szabdlykozvetitéssel - az évodai
nevelGtevékenység egészében jelen van. Az anyanyelv ismeretére, megbecsiilésére, szere-
tetére nevelés kozben a gyermek természetes beszéd- és kommunikdcids kedvének fenn-
tartdsdra, dsztonzésére, a gyermek meghallgatdsdra, a gyermeki kérdések tdmogatdsdra
és a vdlaszok igénylésére sziikséges figyelmet forditani” (ONOAP 2012). A monddkazas,
verselés, mesélés tevékenységei a gyermek beszédhallasat, beszédértését és beszédpro-
dukcidjat egyarant fejlesztik. A szovegek ritmusa, hangzasa, a mozgas és a jaték oromteli
élményként hatnak ra. Kivalthatjak spontan érdeklédését a nyelv és a beszéd mitikodése
vagy az irasbeliség irant (Szinger, 2007). Az évodai tudatos anyanyelvi fejlesztés termé-
szetes, bizalomteli légkorben, jatékos formaban zajlik, erdsiti a gyermekek beszédbator-
sagat, csiszolja beszédtechnikajukat és nyelvhasznalatukat. E jatékok egy része az iskolai
olvasastanulashoz sziikséges specialis készségeket, képességeket is fejleszti. Ilyenek a he-
lyes 1égzést tudatosito gyakorlatok, a megfelel6 artikulaciot megalapozé, beszédmozgast
tigyesité arc-, ajak- és nyelvgyakorlatok, a hallasfejleszt6, hangdifferenciald, valamint
a beszédészlelést, beszédértést fejlesztd, a nyelvi tudatossagot alapozé jatékok (Danko,
2016, 205-216).

Részben a tudatos fejlesztés hatasara, részben az életkori sajatossagok miatt az 6vo-
daskor végére egyre inkabb tapasztalhaté a gyermekeknek a nyelv, az irdsbeliség iranti
spontan érdeklédése.

A gyermek anyanyelvi fejlodését az dvodapedagogus folyamatosan figyelemmel kiséri.
Megfigyeléssel, beszélgetéssel, mesélés és képeskonyv-nézegetés kozben spontan és iranyi-
tott helyzetekben méri fel a beszédfejlettséget az alébbi teriileteken (POK, 2016):

o beszédmotorika, beszédkedv, beszédstilus terén (beszédhangok képzése, tiszta kiej-
tés, érthet6 beszéd, beszédkedv, metakommunikacio, beszédstilus: beszédtempd, hang-
szin, hanglejtés, beszédritmus, beszédfolyamatossag, hangerd);

o beszédészlelés (beszédhangok azonositasa, szavak egészének felismerése, szavak azo-
nossaganak, kiillonbozoségének felismerése, hangok helyes sorrendisége, ritmuskészség);

o beszédértés (szavak, mondatok, torténetek jelentésének megértése, 1ényegkiemelés);

o szokincs (aktiv, passziv szokincs, relacids szokincs);

o grammatika (mondatalkotas, szovegalkotas, szorend, szobeli kifejez8készség).

A felmeriilé problémak kezelése stlyossaguktol fiiggGen fejleszté pedagdgus, logopé-
dus bevonasat teheti sziikségessé. Az id6ben elkezdett fejlesztés ezen a teriileten is na-
gyobb esélyt jelent a hatrany csokkentésére.

Az 6vodaskor végére ,az egészségesen fejlédé gyermek érthetden, folyamatosan kommu-
nikdl, beszél; gondolatait, érzelmeit mdsok szamdra érthetd formdban, életkordnak megfe-
lel6 tempoban és hangsillyal tudja kifejezni, [...] tisztdn ejti a magdn- és mdssalhangzokat
azzal, hogy a fogvdltdssal is Osszefiigg6 nagy egyéni eltérések lehetségesek, végig tudja hall-
gatni és megérti mdsok beszédét” (ONOAP 2012).

Az iskolaérettség az él6beszéd mindsége szempontjabdl alapvetGen tiszta artikuléciot,
érthet6, megfelel6 tempoju és hangsulyu folyamatos beszédet jelent. Az dvodas- és kis-
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iskolaskori beszédfejlettséget tobbféle diagnosztikai modszerrel lehet mérni. A 4-8 éves
gyermekek korében alkalmazott DIFER teszt (Nagy Jozsef és térsai, 2004) hét vizsgélati
teriilete koziil ketté kapcsolodik a nyelvhasznalathoz. Az egyik a beszédhanghallast, a be-
szédhangok megkiilonboztetését és a helyes szoértelmezést méri (ezek a beszéd, az olvasas
és a helyesiras megfelel6 elsajatitasahoz szitkséges képességek), a masik a relacidszokincs
milyenségét vizsgalja (a megfelelé szokincs a szobeli és irott szovegek megértésének egyik
feltétele). Gosy Maria beszédpercepcids tesztjével a beszédészlelés és a beszédértés, ezen
keresztiil a beszédfeldolgozas mechanizmusa vizsgalhat6 (Gésy, 1997, 60-63). Az iskolaba
lépés idejére ,,a gyermek beszédészlelése relative fejlett. A beszédhangok egymdsutdnisdga-
nak hibdtlan felismerésére képesnek kell lennie, vagyis pontosan kell tudnia ismételni olyan
szavakat is, amelyeknek a jelentését nem ismeri. (...) Természetes bioldgiai ritmusérzékénél
fogva képesnek kell lennie [...] szavak, rovid mondatok szotagolasdra” (Gésy, 1997, 33).

Beszédhangokkal végzett tevékenységek az iskolai beszédfejlesztésben

A beszédhangokkal végzett tevékenységek az iskolai anyanyelvi nevelés tobb teriileté-
hez is kapcsolodnak. A Kerettanterv 1-2. osztalyra vonatkozo Beszédkészség, szobeli szive-
gek megértése, értelmezése és alkotdsa tematikai egységében a helyes beszédlégzés, a hangok
tiszta artikuldcidja, az id6tartam és a hangkapcsolatok helyes kiejtése tartalommal jelennek
meg, 3-4. osztalyban pedig a helyes beszédlégzés és a helyes kiejtés tevékenység keretében
folytatddnak (Kerettanterv 1-4.). A fejlesztés kovetelménye az érthet6 beszéd.

A beszédlégzés tudatositdsidhoz kapcsolodo, beszédhangokkal végzett tevékenységek

A helyes légzéstechnika megtanitasanak célja, hogy a tanulok beszédiik tartalméhoz,
céljahoz tudjak igazitani légzésiiket — megfelelé mennyiségt alapleveg6vel tudjanak gaz-
dalkodni a kilégzés soran, illetve a beszéd folyaman sziikség szerint potlevegdvel biztosit-
sak a megfelel6 tagolast. Ez a 1égzésmod a vegyes mélylégzés. A tudatositas els6 fazisaban
a gyermekek hangadds nélkiil végeznek gyakorlatokat, megfigyelik a mellkas és a rekesz
tagulasat. A kovetkezo szakaszban mar hangaddssal torténik a kilégzés. Ehhez mindegyik
nyelvi szintrdl vélaszthatok anyagok, de bevezetésként tobbnyire beszédhang hangoztata-
sat végeztetjiik. Ezzel természetesen a tiszta artikuldciot, a helyes id6tartamot vagy akar a
kiilonboz6 hangerdt is gyakoroltatjuk, ilyen értelemben tehat komplex fejlesztést végziink.
A beszédhangokkal végeztetett 1égzéstechnikai gyakorlatokban feladat lehet egy hang egy
leveg6vel valé minél hosszabb hangoztatasa — Meglepddtiink valamin, hangoztassuk hosz-
szan az 6 hangot!; hangerévaltdssal kombinalva - Utdnozd a méhecske hangjdt! Zzzzzzz!
Ha kizelebb repiil, hangosabban, ha tavolodik, halkabban ziimmagj! (a tanitd lefelé, illetve
felfelé mozditott kézzel jelzi a hangerévaltast); hangpar, szotag ritmikus ismételgetése —
Utdnozd a mentéauté hangjat: Ni-nd, ni-nd!
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A hangképzés tudatositdsihoz kapcsolédo tevékenységek

A helyes hangképzés a tiszta, érthet beszéd alapja, az olvasas és az irds elsajatitdsanak
egyik feltétele, ezért tanitdsa az als6 tagozatos anyanyelvi fejlesztés kiemelt feladata. Osz-
szetevoi: a megfeleld hanginditas, artikulacio és idétartam-érzékeltetés.

A beszéd jo mindsége és a hangszalagok egészsége érdekében a lagy hanginditast kell
tanitvanyainknak megtanitani. Ehhez olyan gyakorlatokat végeztetiink, amelyek oldott,
fesziiltségmenetes légkorben segitik a testtartas, az allizmok és a beszédszervek ellazitdsat
(Hernddi, 2006, 33-35). A mar az 6vodaban megismert jatékos arc-, ajak- és nyelvgyakor-
latokon kiviil beszédhangokat is hangoztathatunk; - Inditsunk a hanggal, és folytassuk
d-val! (az allizom lazitasa); Utdnozzuk a csacsi hangjat! (az ajak- és az allizom lazitasa).

A helyes artikulacio kialakitasahoz sziikséges a magan- és massalhangzok képzési sa-
jatossagainak megfigyeltetése. A maganhangzok esetében a tiszta ejtést a megfeleld allejtés,
a nyelv vizszintes és fiiggdleges iranyt mozgasa, az ajaknyitas modja, valamint a kell6 id6-
tartam biztositja. Ezek a képzési mozzanatok jol észlelhet6k a tanulok szamara, igy a tanitdi
minta alapjan konnyen utdnozzak az ejtést. A massalhangzok kiejtése nehezebb a magan-
hangzokénal, mivel a tid6bol kidaramlo levegének akadalyt kell lekiizdenie. Fontos azon-
ban tudatositanunk, hogy ezeknek a hangoknak a kiejtéséhez nincs sziikség masik hangra,
a massalhangzok onmagukban ejtendék. Kimondasukban fontos szerepe van a hangszala-
goknak, a nyelvnek, a fogaknak, a szdjpadlasnak, az ajkaknak és egyes hangoknal az orr-
tiregnek. Ha a tiid6bol kidramlo levegd megrezegteti a hangszalagokat, zonge keletkezik. A
magyar nyelvben tobb olyan massalhangzé is van, amelynek zongés és zongétlen valtozatat
is tudjuk ejteni. A kétféle ejtésmodot a gyerekek ugy tudjak megtapasztalni, hogy keziiket
a gégéjiikre helyezik, és megfigyelik, hogy a hang kimondasakor éreznek-e rezgést. Mind a
fonémahallds, mind a kiejtés szempontjabol fontos, hogy a zongés és a zongétlen hangokat
meg tudjak kiilonboztetni. Ez az olvasas- és irastanulasnak, valamint a helyesirasnak is
alapfeltétele. A massalhangzok képzésmadjat, azaz az akadaly lekiizdésének modjat is meg-
figyeltetjiik a tanulokkal. Az egyes hangokat dltalaban a gyermekek altal ismert természetes
hangokhoz hasonlitjuk. Példaul a sz hangot a kigy6 sziszegéséhez, a z hangot a méh ziim-
mogéséhez, a s hangot a szél siivitéséhez stb. A rés- és zar-rés hangok artikulaciojat kiilon is
gyakoroltatjuk, mivel ezek helyes kiejtése sok tanulénak okoz nehézséget.

Az artikulacids hangazonosité gyakorlatokat 1. osztalyban tobb lépésben végeztetjiik.
A tanit6 bemutatja az adott hang helyes ejtését, megbeszéli a tanuldkkal a hang hosszsa-
gat, majd a gyerekek tiikkorben megfigyelik, hogy a hang kiejtésekor van-e akadaly a tivozo
leveg6 utjaban. Ezt kovetSen tanitoi kérdések alapjan elmondjék tapasztalataikat a képzés
helyérdl, médjardl - példaul: Hovd tdmaszkodik a nyelviink hegye? Mennyire hiizzuk hat-
ra a nyelviinket? A sz hang ejtésekor a levegé hol és hogyan tdvozik? -, majd megfigyelik
egymas artikuldciojat, valamint gégéjiikhoz illesztett ujjal a hangszalagok rezgését (Kods,
2014, 42-43).

A hangok helyes ejtését az als6 tagozat valamennyi évfolyaman minden anyanyelvi
oran tobb nyelvi szinten is gyakoroljuk. Els6 osztalyban az olvasastanitashoz kapcsolddo-
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an féleg a hangok és a szavak szintjén végziink artikulacios gyakorlatokat. Az egyes hangok
onmagukban valé erételjes, de nem eltulzott hangoztatasa segiti a képzési mozzanatok tu-
datositasat, valamint a folyamatos beszédben vald tiszta, jo tempdjt Kiejtését is. A sz6 szint(i
gyakorlas soran mar ekkor fontos azt is tudatositanunk, hogy a sz¢ leirt alakja nem mindig
egyezik meg a kiejtéssel. A ‘mdsképp ejtjiik, mdsképp irjuk’ jelenségnek, mas néven a hang-
kapcsolatok helyes ejtésének és irasanak tanitdsa végig jelen van az also tagozat olvasds-,
iras- és nyelvtanorain. A bettiejtés [ldtja] és a helyesirasi szabalyok szerint irdsban jeloletlen
hangtorvények irdsban valo jelolése [ldttya] egyarant hiba. A kiejtési gyakorlatok soran ezért
célszert a helyesirasra is felhivni a figyelmet, ugyanigy a nyelvtani és helyesirasi elemzés-
kor pedig a kiejtés és az irasbeli rogzités eltérését tudatositani. A mondat- és sz6vegszin-
t artikulacios feladatokkal egy-egy nehezebben ejtheté hang helyes képzését akar jatékos
formaban is gyakoroltathatjuk (nyelvtorék, mondokak, jol megvalasztott versek), ezenkiviil
osszekapcsolhatjuk 6ket a mondat- és szovegfonetikai eszkozok tudatos alkalmazasaval is.

Beszédhangokkal végzett tevékenységek az olvasas- és az irastanulds soran

Az iskolai olvasastanitds a beszélt nyelvre alapoz, a tanuloknak a beszédhangokkal,
azoknak a szavakban elfoglalt helyével, valamint a szotagokkal kapcsolatos tapasztalata-
ira épit. ,,Az olvasdsi készség optimdlis elsajatitdsanak [...] az optimadlis szinten elsajdtitott
beszédhangképzés, a beszédhanghallds és a fonématudat a kritikus eléfeltétele” (Fazekasné
2000, 279). A szotagolas képessége harom-négyéves kor koriil alakul ki, annak tudatosula-
sa pedig, hogy a szavak hangokbdl allnak, és a hangok megvaltoztatdsaval Gj sz6 jon létre
(fonologiai és fonématudatossag) 6t-hatéves korra jellemzd. A gyermekek el6bb a sz6 eleji,
majd a sz végi hangokat képesek felismerni, késébb pedig a sorrendiséget is meg tudjak
allapitani (szerialis analizis) (Adamikné, 2008, 28). Az olvasas- és irastanitas megkezdése
elétt mindenképpen sziikséges a tanuldk nyelvi tudatossaganak felmérése, megfigyelése,
valamint a sziikséges részképességek fejlesztése.

Szegmentdlds, széfelbontds

Rendszerint 6-7 éves korra kialakul a gyermekekben az a képesség, hogy a hallott
szavakban észlelik az egyes hangok sorrendjét. A szeridlis észlelés képességét az eloké-
szité idészakban fokozatosan nehezed6 feladatokkal szilarditjuk meg. Eldszor megalla-
pittatjuk, hany hangbdl all a szo6. Ezt kovetéen hangizolald tevékenységek végeztetésével
segitjiik megkerestetni a széban eléforduld hangok helyét — Az adott hang a sz6 elején,
kozepén, végén hallatszik-e? A targyképek hangjait koronggal jeloltetjiikk meg, a szétagokat
allo egyenessel valasztatjuk el, igy vizudlisan és manipulacidval is, az egységeket tapssal,
kopogéssal jelezve pedig ritmikailag, hangzasban is megerdsitjiik a tagolast. Az dbécés
olvasokényv 1. néhany gyakorlattipusa:
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o szavak kezdéhangjanak azonositdsa;

o targyképek nevének felbontasa szotagokra, hangokra;

o szavak csoportositdsa adott hang eléfordulasanak helye szerint (sz6 eleji, sz6 belseji,
sz0 végi);

o s20gyijtés, rajzolas adott hang el6fordulasi helye szerint;

o s20gyijtés azonos szotagfelépitésre.

.z

Szoépiteés

A szdépités, szintézis soran hangokbdl, szotagokbol rakjuk ossze a szot, amivel a
hangsorrend, valamint a hangoknak a szdjelentésben betolt6tt szerepe egyarant megta-
pasztaltathatd. Kérhetjiik a tanuloktdél megadott hangokbol, szétagokbdl minél tobb szé
alkotasat. Ez egyben a fonématudatot is fejleszti. Szoépitési feladatokat a szofelbontassal
parhuzamosan végeztetiink.

Hangoztatds

A hangtanitasnak ebben a fazisaban a szoalakbol levalasztott kezdéhangot hangoz-
tatjuk. A tanulok a maganhangzokat elsésorban a tantdi minta, valamint a tankonyvi,
szajtartast mutato jel alapjan formaljak meg. A méassalhangzok ejtését a természeti hangok
utanzasara alapozzuk. A képzési sajatossagok koziil a maganhangzok esetében az ajak-
miikodésnek és az allejtésnek, a massalhangzok esetében pedig a zongésség-zongétlenség
helyes ejtésének és felismerésének van nagy jelentsége. Utdbbit a beszédfejlesztés soran
alkalmazott kozvetlen tapasztalatszerzési modszerrel (gégefére tett ujjakkal) segithetjiik.

A homogén gatlas elkeriilése érdekében az abécéskonyvek a hang- és bettitanitas sor-
rendjében egymastol tavol tanitjak a hasonld ejtésti hangokat, illetve a hasonld forma-
ju bettiket, megszilarditasukat kovetGen azonban titkoztetik példaul a zongés-zongétlen
hangparokat - az Abécés olvasékinyv Megdllé cimmel jelzi ezeket a hangok, bettik megkii-
16nboztetését gyakoroltato fejezeteket.

A massalhangzok helyes ejtésekor tigyelni kell arra, hogy a hangot 6nmagaban, ejtéskony-
nyité maganhangzé nélkill mondjuk, mondassuk ki, s ne a bettit nevezziik meg (¢, nem pedig
té vagy t0). Ezzel segitjiik a fonématudat meger6sodését, valamint az dsszeolvasas technikajat.

A hangoztatas soran a hangok idétartamanak egyértelmi megkiilonboztetése ugyan-
csak kiemelt feladat. A hossztsag-rovidség vildgos észlelése és helyes ejtése nemcsak az
irott és a nyomtatott betlik megtanulasdnak, hanem a kiejtés szerinti irasmod elsajatita-
sanak is az alapja.

Az Abécés olvaskinyv néhany gyakorlattipusa a helyes hangoztatdshoz:

o Nevezd meg az iskolatdskdkon 1évé rajzokat! Melyik szoban ejted hosszan az i hangot?
Nézd a szddat a tiikorben! (4.)
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o Mit latsz a képeken? Mondd ki! Koppints a padon, ha a széban rovid u, tapsolj, ha
hosszii 4 hangot hallasz! (9.)

o Utdnozd a bardny hangjat! (13.)

o Utdnozd tiikor el6tt a szdjmozdulatokat! Segitenek a kis képek. (15.)

Hangfelismerés

A hangtanitas kovetkez6 fazisa az alapszobol kiemelt és hangoztatott hang felismer-
tetése mas szavakban. Kiinduldsként hasznalhatjuk az dbécéskonyv eseményképét, de
gytjthetiink a gyerekek kornyezetéb6l személyneveket, targyak nevét vagy cselekvést je-
lent6 szavakat is. A szavakat sz6tagokra, hangokra bontjuk, meghatédrozzuk benniik a ta-
nult hang helyét. Szokezdd, sz6 belseji és sz6 végi hangel6fordulasokat egyarant megfigyel-
tetiink, illetve gydjtetiink. A tanulasnak ez a fazisa az analizald, szegmentald, szotagold
képességet, valamint a fonématudatot egyarant fejleszti. Minden esetben ujra gyakoroljuk
a helyes kiejtést is.

Hangosszevonds

A hangtanitds utols6 szakaszaban a mar tanult hangot 6sszevonjuk a korabban meg-
ismert hangokkal. Ehhez el6sz6r megneveztetjiik a hivoképeket, a szavakat hangokra,
szotagokra bontjuk, levalasztjuk kezd6hangjukat, s azokat kiilon-kiilon kimondatjuk. Ezt
kovetden lassu folyamatossaggal osszevonatjuk 6ket. E16sz6r maganhangzohoz kapcsolta-
tunk massalhangzot, majd forditva. Az abécéskonyvek ivelt vonallal jelzik az sszevonas
iranyat. A hangok osszekapcsolasat mozgassal is segithetjiik: karmozdulattal (Foldvari,
2013, 13) vagy a hangok ,tenyérbe helyezésével” és a tenyerek kozelitésével (Falusiné és
tarsai, 2014, 59). Hangdsszevonast két-hdarom hanggal végziink, ezzel a muvelettel az 6sz-
szeolvasast készitjiik el6.

Betiitanitds, dsszeolvasds, az olvasdstechnika fejlesztése

A hangoztatd, elemz0, Osszetevé olvasastanitasi modszerekben a bettitanitds a hangta-
nitasra épiil. Els6 fazisaban a hang/betl hivoképének nevét kimondatjuk, a kezd6 hangot
kiemeljiik, hangoztatjuk, majd megmutatjuk a hozza tartozé nyomtatott kis- és nagybettit.
A Dbett alakjanak megfigyelése, elemzése utin bettfelismertetés torténik. A betdi olvasa-
sakor mindig fontos a tiszta artikulacid, az id6tartam helyes érzékeltetése. Fontos, hogy a
massalhangzokat jel6l6 bettiket is 6nmagukban kell kiejtetni, ne kapcsolddjék hozza ma-
ganhangzd! A betlikapcsolds a hangosszevonashoz hasonléan torténik. Az dsszeolvasas
sikerességének alapja a biztos bettifelismerés, valamint a beszédszervek zokkendémentes
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miikodése: ,,megfelel$ atvezeté mozgassor az elsé hang képzési helyérdl a masodik hang
képzési helyére” (Meixner, 1987). Az olvasastechnika fejlesztése soran a kezdeti betiz6
olvasas rutinszer vizualis széfelismerésen alapuld begyakorlott olvasassa valik. Ebben a
folyamatban eleinte szétagoltatva olvastatunk, ami segiti a betliismeret és az 9sszeolvasas
elmélyitését. Ezt kovetden jol felépitett sz6-, mondat- és szvegszintii nyelvi anyagon gya-
koroltatva jutunk el az él6beszéd tempdjahoz kozelit6 folyamatos olvasasig.

Beszédhangokkal végzett tevékenységek az anyanyelvi és helyesirasi ismeretek
tanitasa soran

A beszédhang fogalmaval, hang és bett kapcsolataval a kerettanterv szerint 2. osztaly-
ban ismertetjitk meg a tanuldkat. A fogalmi meghatérozas az els6 osztalyos beszédfejlesz-
tési gyakorlatokra, valamint az olvasas- és az irastanulds sordn szerzett kozvetlen tapasz-
talatokra épiil. Az induktiv megkozelités lehet6vé teszi, hogy a gyerekek a beszédhangok
kiejtése kozben sajat maguk ismerjék fel a képzés jellemzdit. A konkrét tevékenységek
soran tanitéi kérdésekkel, tankonyvi feladatokkal iranyitjuk ra a figyelmiiket egy-egy
mozzanatra — Olvasd fel a kdrtydkba irt betiiket! Figyeld meg kozben a szddat a tiikorben!;
Mondd ki az dllatok nevét lassan! Mely hangokat tudtad akaddly nélkiil kimondani? (Ko-
rédi, 2017, 9, 16)

A helyesirasi ismeretek kozott also tagozaton kiilonosen hangstlyos a hangok idétar-
tamdanak irdsban vald jelolése, a kiejtés szerinti irasmod, valamint a hangkapcsolatok ki-
ejtéstol eltérd irasa.

A Kiejtés szerinti irasmdd tanitdsaban kiemelten fontos feladat a beszédtechnika fej-
lesztése, a tiszta artikulacid, a megfeleld idotartam ejtésének rendszeres gyakorlasa. A ro-
vid és hosszt hangok helyes ejtése az egyes szavakban, valamint ezek vildgos megkiilon-
boztetése (fonémahallas) az alapja a megfeleld irasbeli rogzitésnek. Kiilonosen akkor van
erre nagy szitkség, amikor az adott iraismddra nem adhat¢ altalanos érvényt szabaly. Ha
viszont van ilyen - példaul: a melléknevek végén az i, fi mindig hosszii -, a tanulok szamara
a szabaly ismerete egyben a helyes kiejtést is tudatositja.

A szdelemz6 irasmod tanitidsanak is megvannak az alapjai a beszédfejlesztésben és az
olvasastanitdsban. A tanuldk a szavak egészben torténd kiolvasdsa soran megtapasztaljak,
hogy aleirt forma nem mindig egyezik meg a kiejtéssel. Ezt mint ‘mdsképp ejtjiik, mdsképp
irjuk’ jelenséget mutatjuk meg szamukra, és hang-, illetve betticsoportokban tanitjuk - tj,
dj, ts, ds stb. -, 6sszehasonlitva a kiejtett és a leirt alakot. A késGbbiekben a sz6t6 és a tolda-
lék fogalmanak megismertetésével, illetve az egyes szofajok toldalékolasanak tanitdsaval
tessziik még tudatosabba a kiejtés és a helyesiras kozotti killonbséget.
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Osszegzés

Az alsé tagozatos anyanyelvi nevelés valamennyi fejlesztési teriilete a beszélt nyelvb6l
indul ki. A beszédfejlesztés, az olvasas- és irastanitas, valamint a nyelvtan- és helyesiras-
tanitas kozvetlenil a tanulok anyanyelvtudasara, nyelvtapasztalatara épit. A beszédmtive-
lésnek a beszédtechnika elemeinek tudatos alkalmazésa érdekében a beszédhang az egyik
kozponti eleme. Az azzal végzett sokféle tevékenység a megfelel6 hangadas, a helyes arti-
kulacio, valamint az érthetd beszéd kialakitasat segiti el6, egyben alapul szolgal az irasbeli
nyelvhasznalati modok elsajatitdsahoz. Az olvasas- és az irdstanitas a szoanalizald és szin-
tetizalo, hangoztato, hangfelismertetd, hangokat 6sszevono gyakorlatokkal megszilarditja
a tanulok fonoldgiai és fonématudatat, megalapozza a biztos olvasni és irni tudasukat.
A beszédhanggal kapcsolatos tapasztalatokat az anyanyelvi ismeretek induktiv szemléle-
tdl tanitdsa még tudatosabbad teszi. A helyesiras-tanitds a beszélt nyelvi és az irott formak
egyezését, illetve kiillonbségét ugyancsak sok kiejtési gyakorlattal erdsiti meg.

Az alébbi dbra a beszédhangokkal valo tevékenységek és az anyanyelvi nevelés fejlesz-
tési teriileteinek kapcsolatat illusztralja:

OLVASAS, IRASY — > [ISMERETEK AZ ANYANYELVROL]

szofelbontds, szoépités kicjtési gyakorlatok
hangoztatas idétartam-gyakorlatok
hangfelismerés hangkapcsolatok helyes cjtése

hangdsszevonas
hang ¢s beti megfeleltetése
Gsszcolvasds

olvasastechnikai gyakorlatok

ESZED)
helyes 1égzés
hangadas
artikulacié

iddtartam-gyakorlatok

A beszédhangokkal végzett tevékenységek kapcsolata az egyes fejlesztési teriiletekkel
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OSSZEFOGLALO

A tanulmanyban a szerz6 arra keresi a valaszt, hogy vajon a nyelvhasznalok miért ér-
zik bonyolultnak a foldrajzi nevek helyesirasat. Ennek soran attekinti a 4., illetve 6. osztalyos
OFI-s tankonyveket, végigkoveti a tanulok altal megtanulandé elméleti ismereteket, szaba-
lyokat, a tankonyvek, illetve a munkafiizetek példaanyagat. Ennek sordn ramutat a foldrajzi
nevek helyesirdsdhoz kapcsolddo, a helyesirds-tanulast segité logikai, pragmatikai, és gram-
matikai szempontokra. Rairdnyitja a figyelmet a sajatos helyesirast példakra, az esetleges el-
lentmondésokra, a tananyaggal kapcsolatban kiegészitéseket javasol, osszefiiggéseket tar fel,
didaktikai javaslatokat fogalmaz meg.

Kulcsszavak: logikai, pragmatikai, grammatikai szempontok a féldrajzi nevek helyes-
irds-tanitdsdban, a foldrajzi nevek tanitésa a 4. és a 6. osztalyos tankonyvben, valamint mun-
kafiizetben

ABSTRACT

In this study, the author seeks to find out why language users consider the spelling of
geographic names complicated. He reviews the new, experimental textbooks and workbooks
for 4th and 6th grade of primary school, introduces theoretical knowledge, rules and
examples in them. He shows the logical, pragmatic and grammatical aspects of learning
geographic names spelling. The author draws attention to specific spelling examples, possible
contradictions, proposes additions to the curriculum, reveals the contexts, and formulates
didactic suggestions.

Keywords: logical, pragmatic, grammatical aspects in the spelling of geographic names;
teaching geographic names in 4th- and 6th-grade textbooks and workbooks
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A FOLDRAJZI NEVEK HELYESIRAS-
TANITASANAK LOGIKAI, PRAGMATIKAI
ES GRAMMATIKAI OSSZETEVOI AZ
ALTALANOS ISKOLAI TANKONYVEKBEN
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gasparics.gyula@avkf.hu school textbooks

Ucenje pravopisa geografskih pojmova - logicke,
pragmaticke i gramaticke komponente u udzbenicima za
osnovnu Skolu

A fels6oktatasban eltoltott negyedszazados helyesiras-tanitasi gyakorlatom soran hall-
gatoim gyakorta panaszkodtak a foldrajzi nevek helyesirdsanak bonyolultsagara. Ennek
oka vélhetden az el6ismeretek rendezettségének hidnya volt (a kozoktatasban sajnélatosan
nem tanitjak 6ndllo targyként a helyesirast, a nyelvtandrakon pedig, ha egyéltalan sort
keritenek ra, aligha jut elegend6 id6 a részletekben val6 elmeriilésre), a kiilonbozé szerke-
zetek irasmaddjat alakito tényezok feltarasat koveten azonban az addig bonyolultnak tiing
példak irasmodja is vilagossa valt.

Tanulmdnyomban azt vizsgalom, hogy a magyarorszagi Oktataskutato és Fejlesztd
Intézet altal megjelentetett 1j generdciods altalanos iskolai nyelvtankonyvekben a szerzdk
az eredményesség érdekében mennyiben és miként kapcsoljak 6ssze a foldrajzi nevek he-
lyesirasi tudnivaldinak tanitasat logikai, pragmatikai, grammatikai és egyéb szempontok-
kal. A foldrajzi nevek pontos irasmddjanak elsajatitdsa 9sszetett feladat, e téren ugyanis
~nem elegendd pusztan a helyesirdsban valo jartassag, mindenképp sziikség van gramma-
tikai (alaktani, szofajtani stb.) tuddsra is. A foldrajzi nevek esetében foldrajztudomdnyi td-
jékozottsdg nélkiil csak iires taldlgatds a Dél-kinai-tenger, az Eszaki-sark, a New York-i és
szamtalan mds név leirdsa. Jelen esetben a helyesirds a sajdt szabdlyrendszerével a szak-
tudomdnyi ismereteket egésziti ki, és igy sziiletik meg a minden szempontbol elfogadhaté
szoszerkezet vagy szédsszetétel, az elemkezdo kis vagy nagy kezddbetii” (Bozsik, 2005-2007,
164-165).

A foldrajzi nevekkel, valamint a hozzdjuk kapcsol6do helyesirasi tudnivaldkkal rész-
letesen negyedik, majd ezt kovetGen hatodik osztalyban talalkoznak a gyerekek, ezért az
Anyanyelv és kommunikdcié 4. osztdlyosoknak kisérleti tankonyvben, valamint a Magyar
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nyelv 6. tankonyvekben vizsgalom a foldrajzi nevek helyesirdsahoz kapcsolddo elméleti és
gyakorlati tudnivalok megjelenitését.

Az Anyanyelv és kommunikdcio 4. osztdlyosoknak cimt kisérleti tankonyv A tulajdon-
nevek fajtdi fejezetében az 0sszes tulajdonnévfajtahoz kapcsolodé feladatokat talalunk. A
szofaji jellemzok felidéztetése és példaanyag gytijtése mellett a szerz6k a helyesirasra is
felhivjak a tanulok figyelmét.

A f6ldrajzi nevek elméleti ismereteinek taglalasara a személynevekkel foglalkozo rész
utan keriil sor. A fejezet felvezet részében a kovetkez6t olvashatjuk: , A foldrajzi nevek he-
lyesirdsa azért nehéz, mert valtozatosak, és sokféle szabdly szerint épiilhetnek fel. A kevésbé
ismerds neveknek mindig nézz utdna a szétarban!”

Lathato, hogy a tanuldokba mér a témakdr elején beleiiltetik, hogy a foldrajzi nevek
helyesirasa nehéz. Didaktikai szempontbdl sokkal inkabb motivalni kellett volna dket,
vagyis hogy a foldrajzi nevek helyesirdsa osszetett, dm megtanulhaté. A masodik mon-
dat szvegét is arnyalni lehetett volna azzal, hogy a kevésbé ismerds nevek irdsmédjanak
mindig ajanlatos utdnanézni valamelyik helyesirdsi szétdrban, illetve ezeket akar meg is
lehetett volna nevezni.

Az 1., egy futdverseny programjat ismertet feladatban vegyesen vannak jelen varos-
résznevek (Varosmajor, Zugliget), koztertiletnevek (Tiindérhegyi vit-Béla kirdly 1it-Gyorgy
Aladdr utca), létesitménynevek (Budapesti Fogaskerekii Vasut, Gyermekvasiit) és jarat-
megjelolések (21-es autobusz). Ezt kovetGen a gyerekeknek a hegy, utca, dllomds, tér és
ut koznevekrol kell megallapitaniuk, hogy azok foldrajzi nevekhez tartoznak-e. Ebben az
esetben a besorolashoz a jelentéstani, pragmatikai ismeretek kinalnak fogédzot; a helyes
megoldashoz tisztdban kell lenni a felsorolt példak jellegével, jelentésével.

A feladat ¢) pontjaban a tankonyvirok a hegy, utca, dllomds, tér, it szavak szofaji érté-
két - koznév - megnevezve annak megvitatasat kérik a tanuloktol, hogy e példak foldraj-
zi nevekhez tartoznak-e. A széfaji behatdrolds mellett természetesen ebben az esetben is
meghatarozd szerep jut a jelentésnek.

A 4. feladatban a kovetkez6 foldrajzi nevek szerepelnek: Fekete-tenger, Janos-hegy, Dél-
Dundntil, Kiilsé-Somogy, Mosoni-Duna, Borsodi-medence, Atlanti-dcedn, Kelet-Magyar-
orszdg, Csepel-sziget. A konyv a felsorolt példak mindkét névrészének kezdébettiit pirossal
jeloli, igy hivja fel a tanulok figyelmét e szerkezetek helyesirasara. Keretbe foglalva ezt
koveti a szabaly megfogalmazasa. A szerzok e tekintetben két fogalmat kiillonboztetnek
meg; a természet alkotta foldrajzi vetiileteket (hegy, dcedn, t6, sziget, tenger stb.), valamint
az ember altal alkotott létesitményeket, kozigazgatasi egységeket (Kossuth utca, F6 tér, Er-
zsébet hid, Vas megye stb.).

E meghatarozas azonban tovabb drnyalhato. A magyar helyesirds szabdlyai 12. kiadd-
sdnak 182. pontja szerint, ha valamely kozszot csupan magyarazé céllal kapcesolunk egy
foldrajzi névhez, az nem valik a név részévé ezért a f6ldrajzi névtdl killonirandoé (pl. Ferté
t6). A hegy sz6 mellett mas koznevek (csatorna > Sié csatorna; hegység > Mecsek hegység;
sivatag > Kalahari sivatag stb.) is kot6jel nélkiil kapcsolddnak az el6ttiik allo foldrajzi név-
hez.
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Mindezek mellett érdemes egyéb példakra is kitérni; a Gellérthegy ~ Gellért-hegy kétfé-
le irasmddjat pragmatikai szempontok iranyitjak; mig az elsé esetben varosrésznévrél van
sz0, addig a Gellért-hegy természet alkotta foldrajzi nevet jelol. (Ezzel a jelenséggel majd a
6. osztalyos tankonyvben talalkoznak a gyerekek.) A kép azonban ennél is tovabb arnyal-
hatd; ha teljességre akarunk térekedni, érdemes megemliteni az Gsszetett szavakbdl allo
foldrajzi koznevek (sz6l6hegy, veteményeskert stb.) irasmodjahoz kapcsolodd tudnivalokat
is; esetiinkben a -hegy és a -kert utotagok az elétaggal egybeiranddk, az egybeirast pedig az
Osszetételi tagok koznévi széfaji értéke indokolja. Ehhez kapcsoloddan megemlithetjiik: a
koztudatban az él, hogy a foldrajzi neveket nagy kezddbettivel irjuk, lithat6 azonban, hogy
ez az 6nalloan hasznalatos f6ldrajzi koznevek irasmddjaban nincs igy.

Természetesen nem varhato el, hogy 4. osztalyos éltalanos iskolai tanuldk ilyen részle-
tességgel tisztaban legyenek a foldrajzi nevek helyesirasi tudnivaldival - ezek kozvetitése a
pedagogusok feladata. Ugy vélem, hogy a tankényvben foglalt tudnivalok mindenképpen
kiegészithet6k a leirtakkal, a tobb oldalrdl térténé megkozelités nem bonyolitja, hanem
inkabb arnyaltabban lattatja, tudatositja a foldrajzi nevek helyesirasi szabalyait.

A magyarazatban a szerz6k ugy fogalmaznak, hogy ,,Ha egy koznév természet alkotta
foldrajzi fogalmat jelol (....), foldrajzi névként is kisbetiivel irjuk, és elé a tulajdonnevet ki-
tdjellel kapcsoljuk (...). Ha egy koznév ember alkotta foldrajzi fogalmat takar (...), foldrajzi
névként is kisbetiis marad, és az elétte allé tulajdonnévtdl kiilonirjuk (...).” Egyértelmd,
hogy ezekben az esetekben a kis kezddbettivel ~ kis kezd6betiis fogalomhasznalat a helyes.
Egyébként erre A magyar helyesirds szabdlyai 12. kiaddsa is kitér a szabalyzati rész val-
tozasai 2. pontjdban: ,A szabdlyzat tobb pontjdban szerepel az, hogy egy szot nagybetiivel
irunk. Helyesen: nagy kezdébetiivel” (AkH. 595). A tankonyvi szabalymegfogalmazasban
emellett zavar6 a természet alkotta és az ember alkotta foldrajzi fogalom terminusok hasz-
nalata. Az 5. feladatban eléfordulé Tiszta-t6 irasmddja példaul részben ellentmond en-
nek a meghatdrozasnak. A t¢ altaldban természeti képz6dmeény, itt viszont ember alkotta
viztdrozérol (mésik neve: Kiskorei-viztdrozd) van szd, tehat ebben az esetben a besorolds
korantsem egyértelmt. A kétjeles irasmod egyébként azért is sziikséges, mert a kiilon-
irassal azt jeleznénk, mintha a Tisza tulajdonnév a té koznév nélkiil, 6nmagaban is téra
utalna. A magyar helyesirds szabdlyai 12. kiaddsa a tulajdonnévi szerkezetek targyalasa-
kor foldrajzi kozneveket és kozteriiletneveket kiilonboztet meg, a Helyesirds cimd konyv
pedig a foldrajzi kozneveket jelentésiik alapjan csoportositja (pl. viznevekben eléfordulo,
domborzatot jeldl6 stb.) (Laczkd-Martonfi, 2006, 185), illetve utcanevekrdl, utcanévi uto-
tagokrol beszél (i. m. 205).

Az 5. feladat megoldasédhoz, amely a felsorolt f6ldrajzi nevek szabalyhoz valé kapcsola-
sat kéri a tanuloktol, és az elsé csoportban azokat a kétjeles foldrajzi neveket kéri feltiin-
tetni, amelyekben a foldrajzi koznév a tulajdonnév része, egyértelmu a széfaji szempontii
megkozelités. Ugyanakkor a feladat megoldasa sordn - bar ez nem tlinik ki - sokkal lénye-
gesebb a pragmatikai ismeretek megléte (1. Tisza-t9).

A Szahara sivatag, Biikk hegység, Duna folyé példak kotéjel nélkiili irasmodjaban el-
sésorban pragmatikai szempontok dominalnak; a nyelvhasznalok tilnyomo tobbségének
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sziikségtelen elmagyarazni, hogy a Szahara sivatag, a Bikk hegység, a Duna pedig folyd.
(Utobbi esetben is pontosithatunk; a Viziigyi honlapon a kovetkez6 olvashato: A Dundt dl-
talaban folyénak nevezziik, de az 1000 kilométernél hosszabb, bdvizii természetes vizfolydst
folyamnak hivjék. A Duna is folyam.)

Az ember alkotta fogalmat jelol6 kozneveket, illetve a foldrajzi koznevek értelmezd
szerepét sem célszerli egyazon szabalypontba foglalni; a Si6 csatorna példa Laczké Kriszti-
na-Martonfi Attila: Helyesirds cimu kiadvanyanak szétarjegyzékében kiilonirt formaban
szerepel. A példa egyszerre jeleniti meg a korabban mar emlitett két tényez6t; a csatorna
egyszerre ember alkotta vetiilet, egyben a f6ldrajzi névben értelmez6i szerepet is betolt. Ha
a pragmatikai szempontot helyezziik el6térbe, vagyis hogy az értelmezéshez sziikségtelen
az utdtag hasznalata, magatol értet6d6vé valik a kotdjel nélkiili irasmod (1. még La Manche
csatorna). Mindez meg is fordithato; ha az értelmezéshez sziikséges a f6ldrajzi koznév kap-
csolasa, ugy a kotdjelet minden esetben ki kell tenni, ennek megfeleléen példaul a Duna-
Tisza-csatorna, Kieli-csatorna stb. kotdjellel irandok. A Sebes-Kords és az Adriai-tenger
szerkezetek esetében nem az utdtag értelmez; a kijelolést, a pontositast az elGtag végzi.
Sorrendiségben elol 4ll a jelzd, ezt koveti a jelzett tag. Ha egy szerkezetben jelz6i elGtaggal
megjeloljiik az utdtagot, annak kitétele a nyelvben mar kotelez6 lesz. (A foldrajzi nevek
also tagozatos tanitdsan mar tulmutat, azonban érdemes kitérni arra is, hogy egy foldrajzi
név esetében nem csupan a foldrajzi koznevek értelmezhetik az el6tagot. A példak kozt
szereplé Zala megye mellett a Zala foly6 szerkezet is foldrajzi nevet alkot. Morfoldgiailag
masként toldalékoljuk az utdtagot, ha a megyérdl (A hétvégén Zaldba utazunk.), s megint
masként, ha a folyorol (Lemegyiink a Zaldra.) van szo. A pontos nyelvhasznalathoz a beszé-
l6nek pragmatikai és nyelvhaszndlati (morfologiai) ismeretekkel is rendelkeznie kell, tisz-
taban kell lennie azzal, hogy a sz6vegkornyezetbe milyen toldalékmorféma kapcsoldsaval
illeszti be a megye, illetve a folyé nevét. A morfoldgiai és pragmatikai szempontok mellett
lexikolégiai szempontok is érvényesiilnek: mig az els6 esetben nem hasznélhatunk névelét,
addig a masodik esetben a hatarozott nével6 kitétele kotelezd.

A foldrajzi nevek 2. fejezet 1. feladataban a tanuldknak Magyarorszag térképén kell
megkeresniiik a sorszamokkal megjelolt megyéket. Ezek a szimozas szerint a kovetkezok:
1. Vas megye, 2. Jasz-Nagykun-Szolnok megye, 3. Szabolcs-Szatmdr-Bereg megye, 4. Komd-
rom-Esztergom megye, 5. Bdcs-Kiskun megye, 6. Somogy megye. Lathato, hogy a felsorolas-
ban a szerzok az egy-, két- és harom részbdl all6 megyék mindegyik tipusat megjelenitik,
majd - a 2. feladatot kvetGen - pontosan rogzitik irasszabalyaikat. A szabalymegfogalma-
zasban a ’kiskitdjel’ terminus hasznalata helyénvalo, mivel a f6ldrajzi neveknek van olyan
csoportja, amelynek irdsaban nagykotéjelet alkalmazunk.

A 3. feladat a koztertiletnevek irasmddjaval hid, korit, tér, utca foldrajzi koznévi utdta-
gu foldrajzi nevek helyesirasaval foglalkozik. Ezzel kapcsolatban a pedagdgus felhivhatja
a gyerekek figyelmét arra, hogy ,.egyszeriisitett irdsformdt mutatnak az utcanevek (illetve
altalaban a kozteriiletnevek - a szerz6 kiegészitése), hiszen a tulajdonnévi rész és a fold-
rajzi koznév mindig kiilonirt formdban kapcsolédik egymdshoz a koztiik 1év8, nemegyszer
bonyolult grammatikai viszonytdl fiiggetleniil” (Laczkd, 2005-2007, 93-94). A feladatot
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mondatkiegészitéses szabélyfelismerés koveti. Mivel a felsorolt példak kozt a hid foldrajzi
kozneves példak is szerepelnek, felvet6dik a kérdés (1. korabban Tisza-td), nem kellett vol-
na-e a szerz8knek kiilon is foglalkozniuk azokkal az esetekkel, amikor ,,a hid szé valamely
folyo nevével birtokos jelzds viszonyban 4ll” (AKH. 181.), ekkor ugyanis azt kotdjellel kap-
csoljuk a foly6 nevéhez (Duna-hid). Ennek hidnyaban a gyerekek a felsorolt példak alapjan
azt hihetik, hogy a hid foldrajzi koznév, ami mindig kotdjel nélkiil kapcsolodik az elotte
allé névrészhez.

A 4. osztalyos tankonyv A foldrajzi nevek 2. fejezetében egyiitt szerepelteti a megyene-
vek és a kozteriileti nevek, illetve az égitestek nevének helyesirasi kérdéseit.

Az égitestekkel foglalkoz6 anyagrész el6tt a szerzok felidéztetik a gyerekekkel az el6z6
tanévben tanultakat. A 3. osztalyos tankonyv nem 6nall6 egységként, hanem mas tulaj-
donnévtipusok - személynevek, allatnevek, f6ldrajzi nevek, intézménynevek, cimek - kozé
illesztve foglalkozik az égitestek bemutatdsaval. A Sajdt nevek témakor 3. feladataban ta-
lalkozhatunk a kovetkezé felsorolassal: Tejiit, Fiastyiik, Nap, Merkiir, Hold, Plité, Fold.
Lathato, hogy a példak kozt egyarant talalhato csillagnév, bolygonév, valamint csillagkép
neve is. A feladat b) pontjaban a tanuldkkal e tulajdonnevek helyesirasat is megfigyeltetik.
Az égitestek neve munkaltato jelleggel felbukkan még a 6. feladatban is, ahol a gyerekek-
nek példakat kell gytijteniiik.

Az elézmények alapjan talan teljesebb lett volna, ha negyedik osztalyban az égitestek
koziil nem csupdn a Naprendszer bolygoinak nevét, hanem egyéb csillagaszati megneve-
zéseket, s azok helyesirasat is megismertetik a tanulékkal; Androméda-kod, Nagy Goncol
csillagkép, Sarkcsillag stb.

Ennek megfelelden a helyesirasi tudnivalok 6sszefoglalasa is csupan az égitestek nagy
kezddbetiis irasmodjara utal, s nem tér ki egyéb csillagaszati elnevezések helyesirasara.
Emellett a szabaly megszovegezésében a tobbes szam helyett helyénvalobb lett volna egyes
szamot hasznalni: Az égitestek neve (csillagok, csillagképek, bolygok stb. neve) is tulajdonnév.

Amint lathato, a 4. osztalyos tankonyv A foldrajzi nevek 1. fejezetben is foglalkozik a
kozteriileti nevekkel, majd A foldrajzi nevek 2. fejezetében tjra kitér ré, illetve ugyanebben
a fejezetben szerepelteti az égitestek nevének helyesirdsat. A magyar helyesirds szabdlyai
12. kiaddséban e két csoport kiilon kategoriaban szerepel.

A 4. osztalyos Anyanyelv és kommunikdcié munkafiizet gyakorléanyaga harom sza-
kaszban, sokoldaltian kapcsolddik a tankényv elméleti anyagahoz.

A fénév és a melléknév fejezet harom részben foglalkozik a foldrajzi nevekkel. Az els6
rész csupa nagybetis betithaloban kerestet foldrajzi neveket, majd azokat le is iratja. A
feladat alapvet6en a foldrajzi nevek nagy kezddbetts irdsmodjat gyakoroltatja (Agg-
telek, Badacsony, Duna, Hortobdgy, Vic stb.). A 2. feladatban a felsorolt példak hiany-
z0 betliit egészitteti ki. Itt csupan a foldrajzi nevek felismertetésérdl van szo, rendezett
helyesirasikészség-fejlesztés nem jelenik meg a feladatban. Ezt kovetGen a tankonyv éltal
megadott mondatokbdl kell a tanuloknak leirniuk az azokban szerepld foldrajzi nevek
szotari alakjat, amelynek soran jol hasznosulhatnak a korabban megszerzett elméleti is-
meretek.
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A féldrajzi nevek 2. témakor a kozteriileti nevek haszndlatat gyakoroltatja. Otletes és
motivalé az 1. feladat, amely egy telepiiléstérképen kerestet tvonalakat, igy életszertien
alkalmaztatja a tanult ismereteket. A 3. feladatban a tanuloknak egy szoveget kell monda-
tokra tagolniuk. A szerz8k kiilon is felhivjak a gyerekek figyelmét a pontos helyesirasra.

A féldrajzi nevek 3. részben a tanulok a lakokornyezetiikhoz tartozé foldrajzi nevek
(orszdg, megye, telepiilés), illetve egyéb, hid, hegység, utca foldrajzi koznévi utotagt példak
irasmodjat gyakoroljak, harom magyarorszagi varosnevet pedig képrejtvény megfejtésével
tudnak leirni.

A tanulok ezt kovetGen 6. osztalyban talalkoznak a foldrajzi nevek helyesirasaval; a
tankonyv A névszék és a hatdrozészék tananyagrészben mindéssze két oldal terjedelem-
ben foglalkozik veliik.

Els6ként példak bemutatasa vezeti fel a foldrajzi nevek tanitasat. Ezattal sem marad
el az intelem, miszerint ,A foldrajzi nevek helyesirdsa nem egyszerii feladat”. A szerz8k
egyben arra is felhivjak a tanulok figyelmét, hogy kétség esetén mindenképpen nézzenek
utana a Magyar helyesirds szabdlyai kiadvdnyban. (Helyesen: A magyar helyesirds szabd-
lyai 12. kiaddsaban az adott példdnak vagy szerkezetnek.)

A szerz6k nem atfogéan foglalkoznak a kérdéskorrel, hanem csupan a legfontosabb
tipusokat emlitik. A tanulok els6ként a tobb kiilonallé elembdl alkotott f6ldrajzi nevek -
igy a megyék és kozteriiletek nevének - helyesirdsaval ismerkednek meg. A révid szabaly-
ismertetés ugy fogalmaz, hogy esetiikben az els6 tagot nagybetiivel, a kozteriilet fajtajat
pedig kisbettivel irjuk (itt is pontosabb lett volna a nagy és kis kezdGbetti terminusok hasz-
ndlata). Ennek kapcsan meg kell allapitanunk, hogy a 4. osztalyos tankonyv terminologi-
dja - névrész, foldrajzi koznév - szakmailag elfogadottabb.

A 2. csoportba a mai és torténelmi dllamnevek helyesirasi tudnivaldinak ismertetése
keriilt. A szerz6k szabalyként azt fogalmazzak meg, hogy esetiikben ,,minden tagot kiilon
szoba irunk, valamint az és kotdszo kivételével nagybetiivel kezdiink”. Példaként az Ameri-
kai Egyesiilt Allamok, Costa Rica, Trinidad és Tobago Kiztdrsasdg orszigneveket szerepel-
tetik. Utobbi megjelenitése, bar meglehet6sen ritkan hasznalatos, szakit a sablonossaggal.
(A szoveg félkovér szedéssel emeli ki, hogy a mai és torténelmi allamnevekben minden
tagot kiilon irunk, ezért célszert lett volna a Dél-afrikai Koztdrsasdg, valamint a Nagy-
Britannia kotGjeles jelz6s szerkezetek irasmodjaval is foglalkozni.)

A 3. pont a tobb szobdl allo, valamelyik tag hataran kétdjellel kapesolodd foldrajzi
nevek helyesirasi tudnivaldival foglalkozik. Ennek soran megallapitja, hogy a ,,folyé, hegy,
hegység, sziget, to, tenger, dcedn elnevezéseket (és még sok mds hasonlé szét) tobbnyire ko-
tdjellel kapcsoljuk az eldtte dllo taghoz”. Ebben az esetben is megnevezhetd lenne a névré-
szek tulajdonnévi, illetve (foldrajzi) koznévi szofaja. A magyarazatnak az a része, amikor a
pontosabb megértés végett bizonyos dnmagukban hasznalt foldrajzi nevekhez kis kezdé-
bettivel és kotGjel nélkiil hozza kell illeszteni a megfeleld foldrajzi elnevezést, pragmatikai
szempontokat fogalmaz meg.

A tananyag ezt kovetden olyan f6ldrajzi elnevezéseket emlit, amelyekben az elétag va-
lamely égtdj neve (Nyugat-Magyarorszdg, Eszakkelet-Eurdpa). Szabalyként azt fogalmazza
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meg, hogy ,az égtdjat ilyenkor nagy kezddbetiivel irjuk, és kotdjellel kapcsoljuk hozzd az
utétagot”. Ez egyfajta kiemelés; a kérdést az AkH. 176. a) pontja szabalyozza, ami nem
jelentésalapon, hanem szdfaji szempontbdl fogalmazza meg a szabalyt. Eszerint a foldraj-
zi nevek kozszéi vagy tulajdonnévi el6tagjait kotdjellel kapcsoljuk az utétaghoz. Ezzel a
szemlélettel a tanulok mindenképpen atfogobb ismeretekhez jutnanak.

A tanuldk, amint 4. osztalyban, ugy 6. osztalyban is talalkoznak a megyenevek irds-
modjaval, a tananyagban azonban csupan a tobbelem(i megyenevek példai szerepelnek.

Osszességében véve a tankonyv - egyes foldrajzinév-tipusokat kiemelve - sziik terjede-
lemben, mindossze két oldalon foglalkozik a foldrajzi nevek helyesirasaval. Egy atfogobb
szemléletd, részletesebb feldolgozas bizonyara jobban elmélyitené a kapcsolddo ismere-
teket, aminek eredményeképpen a nyelvhasznalok jobban megértenék a foldrajzi nevek
helyesirasat.

A tankonyvhoz tartozé munkafiizet is ugyanigy két oldal terjedelemben foglalkozik a
foldrajzi nevek helyesirasanak gyakoroltatdsaval. Az 1. feladatban a tanuldknak foldrajzi
atlaszukbol kell példakat keresniiik a megadott folyd, hegy, t6, tdjegység, megye fogalmak-
hoz. Latokoriiket szélesiti, hogy a feladat tobbelem foldrajzi névi példakat is kér.

A 2. feladatban ugynevezett szo6sszeaddssal kell a gyerekeknek foldrajzi neveket al-
kotniuk (Velencei + t6 = Velencei-td; Balaton + felvidék = Balaton-felvidék). A feladatban
- a tankonyvben foglalt tudnivalokkal 6sszhangban - a szerzok a kétféle megoldas lehe-
toségére is felhivjak a figyelmet (1. Margit + sziget = Margitsziget; 2. Margit + sziget =
Margit-sziget).

A példék kozil ki kell emelni a Gellért-szobor szerkezetet, amely taldn szokatlanul
hat a hagyomdnyosnak nevezhet6 foldrajzi nevek felsorolasaban. Ebben az esetben olyan
miivészeti alkotasrol van sz6, amellyel sokak ltal ismert, jOl azonosithato helyet jeloliink
meg.

A 3. feladat egy boriték megcimezése olyanforman, hogy a feladd neve és cime is szere-
peljen rajta. Bar a cimzett és a feladd neve nem mell6zhet6, azonban ezek nem tartoznak
a foldrajzi nevek korébe. A telepiilésnév, illetve a kozteriiletnév irasmodja ide sorolhato,
igy azok irasmoddjaval tisztaban kell lenniiik a tanuloknak. (A magyar helyesirds szabdlyai
12. kiaddsa egyébként a postai szabalyozasok sokfélesége miatt mell6zi a 11. kiadas 298., e
kérdéssel foglalkozo szabalypontjat.)

A 4. feladat kiegészitéses jellegli; a tanuloknak lakohelyiik nevével, a megye, valamint
egy ott talalhato t6 vagy folyd megnevezésével, iskoldjuk nevével, pontos cimével kell ki-
egésziteniiik a szoveget. A szerzdk e feladatban is felhivjak a gyerekek figyelmét a helyes-
iras ellendrzésére.

Tébb szempontboél is nagyon motivald az 5. feladat, amelyhez a tanuldknak el6szor
6nallé munka keretében, kiilon lapokra kell leirniuk azokat a magyarorszagi és kiilfoldi
helyneveket, ahol mér kordbban jartak. Ezt kovetGen csoportmunkaban, altaluk kivalasz-
tott szempontok szerint kiilonitik el a foldrajzi neveket tartalmazé céduldkat, majd k6zos
munka keretében, képzeletbeli ttvonalat allitanak fel a legtobbjiik altal latott, vagy meg-
latogatand6 helyszinekbdl.
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A 6. feladatban a tanuldoknak 2-2 példat kell irniuk egy, illetve tobb szobdl allo
orszagnévre, kozteriileti névre, megyenévre, tobb szobol all6 helységnévre, valamint olyan
egyelem folyonévre, amelyhez pontositd értelmt foldrajzi elnevezés kapcsolodik. A fel-
adat megoldasahoz fel kell tudni idézniiik a tankényvb6l megtanult helyesirasi és foldrajzi
(pragmatikai) ismereteiket is.

Lathato, hogy bonyolultsaga ellenére mind a 4. osztalyos, mind pedig a 6. osztalyos
OFI-s tankonyv viszonylag szlik terjedelemben foglalkozik a foldrajzi nevek helyesira-
saval. Az eredményesség érdekében nagy feladat hdrul a pedagogusokra. ,Céltudatos és
dllandé gyakorlds, ellenérzés és értékelés nélkiil nincs eredményes helyesirds-tanitds. A jo
tanitok és tandrok minden anyanyelvi ordn sort keritenek egy kis tollbamonddsra vagy mds
helyesirdsi gyakorlatra, amelyet ellendriznek, javitanak, értékelnek” (Adamikné, 2008,
243). Mindemellett nagyon fontos, a foldrajzi nevek helyesirdsanak kialakitasaban pedig
igazan szemléletes az is, hogy a pedagdégusok ne csupan a nyelvtanérdkon tigyeljenek a
helyesirasra, hanem az is ,kivdnatos volna, hogy a nem anyanyelvi tdrgyak tanitéi-tandrai
éppoly szigoriian itéljiék meg a hibdkat, mint az anyanyelv tandra” (Adamikné, 2008, 245).
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SAZETAK

Cilj rada bio je utvrditi utjecaj metode eksperimenta na razvoj prirodoslovne pismeno-
sti kod djece predskolske dobi u podruéju prirodnih znanosti fizike i kemije. Prirodoslov-
na pismenost u kontekstu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja podrazumijeva razvoj
prirodoslovnih znanja i razumijevanja posredovanih suvremenim metodickim pristupima.
Eksperiment kao metoda rada s djecom doprinosi stjecanju predodzbi o prirodoslovnim sadr-
zajima, konkretizaciji teorijskog znanja u njegovoj prakti¢noj primjeni te povezivanju djece sa
zivom i nezivom prirodom u integriranom predskolskom kurikulumu. Rezultati empirijskog
istrazivanja, provedenog s tridesetero djece predskolske dobi tijekom dva sklopa istrazivac-
ko-spoznajnih aktivnosti u urbanoj predskolskoj ustanovi, temelje se na kvalitativnoj analizi
podataka prikupljenih tijekom sustavnog promatranja djetetovog autonomnog izvodenja ek-
sperimenata. Rezultati istrazivanja pokazuju utjecaj metode eksperimenta na poticanje istra-
zivackog interesa djece predskolske dobi koji pogoduje razvoju prirodoslovne pismenosti te
posljedi¢no ukazuju na potrebu implementiranja metode eksperimenta u odgojno-obrazovnu
praksu sa svthom ranog usvajanja prirodoslovnih znanja i razumijevanja.

Kljucne rijeci: metodicki pristupi, eksperiment, istrazivanje, prirodoslovna pismenost,
rani i pred$kolski odgoj i obrazovanje

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the impact of experiments on the development of
natural sciences literacy among preschool children in the area of physics and chemistry. Natu-
ral sciences literacy in the context of early and preschool education implies the development
of natural sciences knowledge and understanding mediated by modern methodological ap-
proaches. Experiments as a method of educating children contributes to the acquisition of
concepts of natural sciences resources, the concretization of the theoretical knowledge into
its practical application, and creation of relation between children and the animate and in-
animate nature. The results of empirical research conducted among thirty children of pre-
school age during the two research and cognitive activities in urban pre-school are based on
a qualitative analysis of the data collected during the systematic observation of the child’s
autonomous experimentation. The results of the research show the impact of the experiment
method on the stimulation of research interests among preschool children, which is useful for
the development of natural sciences literacy. They also indicate the need for implementation
of the experiment method in educational practice with the purpose of early acquisition of
natural sciences knowledge and understanding.

Keywords: methodological approaches, experiment, research, natural sciences literacy,
early and preschool education
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1. Uvod

Suvremeno poimanje istrazivacki usmjerenog odgojno-obrazovnog procesa implicira
poticanje djeteta da samo istrazuje, otkriva i samostalno dolazi do odredenih spoznaja uz
primjerenu podrsku odgojitelja. U ranoj i predskolskoj dobi posebno je vazno djetetu osi-
gurati radost otkrivanja i ucenja koje se najvise oslanja na igru i druge djetetu zanimljive
aktivnosti, a djecji vrti¢ omogucava djetetu da samo sebe percipira kao kompetentnog i
uspjesnog ucenika te razvija razli¢ite strategije ucenja i stje¢e kompetenciju ,ucenja uce-
nja“ (Nacionalni kurikulumu za rani predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Istrazivacko
se ucenje u hrvatskom odgojno-obrazovnom sustavu nije sustavno implementiralo u od-
gojno-obrazovnu praksu. Metodicki su pristupi pedagoski osmisljene metode rada od-
gojitelja kojima se potice razvoj prirodoslovne pismenosti djece rane i predskolske dobi.
Prirodoslovna pismenost djece rane i predskolske dobi tumaci se i vrjednuje kroz stece-
na prirodoslovna znanja i razumijevanja, odnosno kompetencije koje djetetu omoguca-
vaju razumijevanje Zive i nezive prirode i njezinih zakonitosti. Eksperiment kao metoda
rada omogucava istrazivacko iskustvo djece u podruéju nezive prirode i rano usvajanje
prirodoslovnih znanja i razumijevanja u suglasju s njihovim razvojnim sposobnostima.
Uvidom u rezultate istrazivanja prikazane kvalitativnom analizom podataka prikupljenih
sustavnim opazanjem djece, uocava se potreba implementiranja metode eksperimenta u
odgojno-obrazovni proces s ciljem poticanja razvoja prirodoslovne pismenosti djece rane
i predskolske dobi. Afirmacija metode eksperimenta u odgojno-obrazovnoj praksi podra-
zumijeva prepoznavanje i podrzavanje dinamic¢nog pristupa usvajanja prirodoslovnih
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znanja i razumijevanja od strane odgojitelja kao kreatora jedinstvenog metodickog scena-
rija. Rad omogucava bolji uvid u utjecaj metode eksperimenta na razvoj prirodoslovne pi-
smenosti djece rane i predskolske dobi. Teorijska razmatranja i rezultati istrazivanja mogu
koristiti odgojiteljima za promisljanje i izbor u¢inkovitijih metoda rada koje pogoduju
metodi¢kom unaprjedivanju odgojiteljske prakse u suglasju sa suvremenim tendencijama
istrazivacki usmjerenog odgojno-obrazovnog procesa.

2. Razvoj prirodoslovne pismenosti kod djece rane i predskolske dobi

Razvoj prirodoslovne pismenosti u ustanovama ranog i predskolskog odgoja i obra-
zovanja proucavalo je nekoliko hrvatskih autora (Slunjski 2012; Ivkovi¢ i Boneta 2013;
Miloti¢ 2013; Risti¢ Dedi¢ 2013; Vuji¢i¢ 2013), stoga $to razvijanje $ireg spektra vjestina
djece rane i predskolske dobi dovodi do motivacije za istrazivanjem i boljih obrazovnih
postignuca u $kolskom odgojno-obrazovnom kontekstu. Teorijska razmatranja navedenih
autora usmjerena su na istrazivacko ucenje kao nacin prirodoslovnog opismenjavanja dje-
cerane i predskolske dobi kao i razvoj prirodoslovne pismenosti. Prirodoslovna pismenost
razmatra se s aspekta razvoja prirodoslovnih znanja i razumijevanja koja djetetu rane i
predskolske dobi omogucuje razumijevanje Zive i nezive prirode i prirodnih zakonitosti
te ¢ovjeka kao njezina sastavnog dijela. Slunjski (2012) definira prirodoslovnu pismenost
kroz stjecanje prirodoslovnih kompetencija koje djecu uvode u znanstveni nacin razmi-
$ljanja i osiguravaju razvijanje pozitivnih stavova prema znanosti, tehnologiji, okolisu i
drustvu te poti¢u dje¢ji interes za daljnjim obrazovanjem u podrudju prirodoslovlja.
Vujici¢ (2013) takoder isti¢e vaznost prirodoslovne pismenosti koja se ostvaruje autono-
mnim trazenjem objasnjenja prirodoslovnih pojava ili razumijevanjem prirodoslovnih
sadrzaja pri ¢emu djeca razvijaju i nadograduju svoje sposobnosti i prirodoslovna znanja
i razumijevanja. Ivkovi¢ i Boneta (2013) razmatraju prirodoslovnu pismenost djece rane i
predskolske dobi u kontekstu budenja i ja¢anja interesa za prirodoslovna podrudja tijekom
daljnjeg djetetovog razvoja u Skolskom odgojno-obrazovnom kontekstu i Zivotu opéenito.
Neprijeporna je potreba oblikovanja odgojno-obrazovnog procesa kojeg karakterizira ak-
tivno stjecanje prirodoslovnih iskustava te razvoj prirodoslovnih znanja i razumijevanja
usloznjavanjem sadrzajne prirodoslovne raznolikosti sa specifi¢nostima cjelovitog ucenja
djece rane i predskolske dobi. Sadrzajni okvir prirodoslovlja u kontekstu ranog i predskol-
skog odgoja i obrazovanja s obzirom na specifi¢ne interese i moguénosti svakog pojedinog
djeteta uklju¢uje »istrazivanje problema iz podruéja prirodnih znanosti, znanja o Zivotu,
fizikalna znanja, kemijska znanja, znanja o Zemlji i svemiru, znanja o osobnim i socijal-
nim aspektima Zivota, znanja o ekologiji, te znanost i tehnologiju« (Tablica 1). Sadrzajno
raznolike prirodoslovne aktivnosti omogucuju djetetu istrazivanje, otkrivanje i razumije-
vanje zakonitosti prirode i ¢ovjeka kao njezinog integralnog dijela te izgradivanje kriti¢-
koga stava djeteta o povezanosti ¢ovjeka i prirode (Slunjski 2012: 165).
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Tablica 1: Podrucja prirodoslovlja u kontekstu ranog i predskolskog odgoja i obrazo-
vanja (Slunjski, 2012: 166)

PODRUCJE PRIRODOSLOVLJA U KONTEKSTU RANOG I PREDSKOLSKOG

ODGOJA T OBRAZOVANJA
PRIRODOSLOVNA . . -
NACIN I SADRZA] PROUCAVANJA
KATEGORIJA
- ispitivanje
IstraZivanje problema iz podrué- | - Istrazivanje
- Klasificiranje

ja prirodnih znanosti - iznosenje pretpostavki

- stvaranje i provjeravanje vlastitih hipoteza s drugima

- proucavanje zivota ljudi, biljaka i Zivotinja

Znanja o Zivotu M L .
- proucavanje funkcioniranja zivih organizama

- proucavanje nezivih materijala — krutih, teku¢ih i pli-
novitih

Fizikalna znanja - proucavanje energije poput svjetla, vjetra, zvuka, elek-
triciteta, gibanja i magnetizma te njihovih zakonitosti
poput gravitacije, ravnoteZe, itd.

Kemijska znanja - kompozicija i mijenjanje supstancija, npr. otapanje

- materijali na Zemlji

- promjene na Zemlji i nebu koje mogu ukljucivati i
Znanja o Zemlji i svemiru neke geologke (stijene, $koljke), meteoroloske (voda,
atmosfera) te astronomske aspekte (Sunce, Mjesec, pla-
neti i zvijezde)

- zdravlje
- promjene u okruzenju
- nacini konzerviranja i recikliranja materijala

Znanja o osobnim i socijalnim

aspektima zivota

- odnos izmedu Zivih bi¢a i njihova okruzenja (briga

Ekologija Covijeka za biljke i Zivotinje)

Znanost i tehnologija - povezanost prirode i ljudskih ostvarenja

Miiller (2010: 12) usmjerava na prirodoslovne sadrzaje u kojima prevladavaju teme o
prirodnim znanostima te razmatra pitanje o potrebi i korisnosti »provodenja znanstvenih
tema u dje¢jem vrticu te pitanje o interesu djece rane i pred$kolske dobi za tematiziranjem
znanstvenih prirodoslovnih sadrzaja«. Haider i suradnici (2009) kriti¢ki razmatraju pita-
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nje o potrebi upoznavanja djeteta rane i predskolske dobi s prirodoslovnim pojavama iz
domene nezive prirode, primjerice s utjecajem fizikalne sile uzgona na plutanje i potonuce
predmeta u vodi te s kemijskim principom reverzibilne transformacije krutih tvari. Treba
istaknuti osnovni razlog za pozitivnim odgovorom o primjeni znanstvenih tema u dje¢jem
vrti¢u, a to je veliki interes djece rane i predskolske dobi za svakodnevnim pojavama u
Zivoj 1 nezivoj prirodi. U kontekstu navedenoga, Miiller (2010) navodi da se u aktualnim
razmatranjima prirodoslovnog opismenjavanja naglasava veliki istrazivacki interes djece
kao osnovni argument za uvodenje prirodoslovnih sadrzaja i podruéja iz nezive prirode u
rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Posve je razumljivo da snazan istrazivacki interes
djece podrzava moguénost pristupa prirodoslovnim sadrzajima s visokom razinom in-
trinzi¢ne motivacije, bez vanjskih pritisaka ili o¢ekivanja, a eksperiment se pokazuje kao
najprikladnija metoda.

Sikirica (2004) pojasnjava iskustveno ucenje djece rane i predskolske dobi koje se
temelji na vlastitom istrazivackom iskustvu kojim dominiraju eksperimentiranje, opa-
Zanje, mjerenje, iskazivanje rezultata, razumijevanje, stvaranje zaklju¢aka o opazenim
promjenama te razvijanje sposobnosti predvidanja pojava na temelju prethodno stece-
nih prirodoslovnih znanja i razumijevanja. Suvremeno prirodoslovno obrazovanje djece
rane i predskolske dobi implicira sudjelovanje djece u istrazivackim aktivnostima. Risti¢
Dedi¢ (2013: 4) istice kako istrazivacko ucenje »kod djece razvija istrazivacke vjestine,
ali i $iri spektar vjestina, primjerice vjestine samoreguliranog uc¢enja, komunikacijske
vjestine, vjestine rada u grupi, djelujuéi istovremeno na povelanje znatizelje i interesa
djece« za prirodoslovljem. Osim toga, sudjelovanje djece u istrazivackim aktivnostima
potice prirodnu znatiZelju i pogoduje shvacanju svijeta, prirode i drustva kao pojava koje
dijete moze iskustveno dozivjeti. Istrazivacke su aktivnosti sastavnica iskustvenog usva-
janja prirodoslovnih znanja i razumijevanja na svim razinama obrazovanja, od ranog i
predskolskog konteksta do poslijediplomskog studija. Polaze¢i od raznovrsnosti priro-
doslovnih sadrzaja Slunjski (2012) ukazuje na vaznost pedagoskog okruzenja koje djeci
nudi raznolike moguénosti istrazivanja i autonomnog otkrivanja prirodoslovnih znanja.
Ista autorica isti¢e vaznost organizacijske fleksibilnosti odgojno-obrazovnog procesa koji
osigurava kontinuirano istrazivanje i u¢enje djece s ciljem razvoja prirodoslovne pisme-
nosti. Na tragu iznesenog valja istaknuti da djeca rane i predskolske dobi razvijaju priro-
doslovna znanja i razumijevanja u kvalitetno osmisljenom oblikovanom odgojno-obra-
zovnom procesu vodedi se svojom prirodnom istrazivatkom znatizeljom uz primjerenu
podrsku odgojitelja.

Za razliku od navedenog pristupa podrske istrazivatkom ucenju, u ustanovama ranog
i predskolskog odgoja i obrazovanja dominantni pristup u prirodoslovnom opismenjava-
nju djece rane i predskolske dobi ogranicen je na transmisiju znanja. Risti¢ Dedi¢ (2013)
navodi kao prepreke Sire implementacije istrazivackog pristupa u odgojno-obrazovnu
praksu slabu opremljenost odgojno-obrazovnih ustanova, organizacijske probleme i ne-
dostatno obrazovanje odgojitelja te samu kulturu poucavanja prirodoslovlja u ustanovama
ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja. Slijedom navedenoga, razvoj prirodoslovne
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pismenosti u ranoj i predskolskoj dobi ostvariv je uz podrsku odgojitelja te prilagodbu
prirodoslovnih aktivnosti razvojnim mogu¢nostima djeteta.

Vujici¢ (2013) naglasava da je djeci rane i predskolske dobi potrebna potpora u istra-
zivanju i ucenju koja se sastoji u kreiranju izazovnog i poticajnog okruZenja za usvajanje
prirodoslovnih sadrzaja u kojem ¢e djeca imati vrijeme i prostor za istrazivanje, eksperi-
mentiranje, provjeravanje i trazenje odgovora. Dosen Dobud (2005) navodi da je u susretu
djeteta rane i predskolske dobi s obiljem sadrzajnih poticaja iz svijeta prirodoslovlja po-
trebno omoguciti dovoljno vremena kako bi se spontano ostvarile djetetove emocionalne
reakcije, sukladne razini poznavanja prirodoslovnih sadrzaja. Ovakav pristup usvajanja i
istrazivanja prirodoslovnih sadrzaja temelji se na razumijevanju i podupiranju postojeceg
intuitivnog znanja djece o svijetu u kojem zive. Upravo zato rano upoznavanje djece s
prirodoslovnim pojavama putem metode eksperimenta pogoduje boljem razumijevanju
prirodoslovnih koncepata u daljnjem formalnom obrazovanju. Krahn (2005) upuc¢uje na
¢injenicu da djeca posjeduju raznoliko prirodoslovno znanje koje se odnosi na pojmove u
razli¢itim prirodoslovnim podru¢jima, a naziva se intuitivnim znanjem ili intuitivnhom
teorijom djeteta. Smatra se da su djeca rane i predskolske dobi posebno osjetljiva na istra-
Zivanje pojava nezive prirode i sklona su neumorno traziti odgovore na brojna pitanja. Sto-
ga su djeci tijekom prirodoslovnog opismenjavanja potrebna brojna iskustva, rukovanje,
manipuliranje i istrazivanje, te angaziranje svih osjetila kako bi svojim aktivnim ukljuci-
vanjem u prirodoslovne eksperimente, rasprave i objasnjenja dolazila do svojih osobnih
istina i teorija razvijaju¢i samim time svoja prirodoslovna znanja i razumijevanja.

3. Metoda eksperimenta u razvoju prirodoslovne pismenosti kod djece rane i preds-
kolske dobi

Metodic¢ki pristupi smatraju se vaznom odrednicom odgojno-obrazovnog procesa
u podrudju prirodoslovlja i razvoja prirodoslovnih znanja i razumijevanja djece rane i
predskolske dobi. Metode rada definirane su kao »provjereni nacini efikasne komunika-
cije medu subjektima u procesu prenosenja i usvajanja znanja, vjestina, razvijanja spo-
sobnosti i poticanja svih ostalih potencijala razvitka osobnosti u procesu poucavanja i
ucenja« (Mlinarevi¢ i Brust Nemet 2012: 253). Metodika se moze promatrati kao sustavno
promisljanje teorije i prakse radi pobolj$anja odgojno-obrazovnog procesa (Pranji¢ 2011).
Sloboda izbora metodickih pristupa u provodenju prirodoslovnih sadrzaja s djecom rane
i predskolske dobi smatra se osnovnim preduvjetom za kreiranje uspjesne odgojiteljske
prakse (De Zan 2005). Promisljanje o metodama rada u provodenju raznovrsnih prirodo-
slovnih sadrzaja od velike je vaznosti za stjecanje prirodoslovnih znanja i razumijevanja u
predskolskoj ustanovi. Modaliteti stjecanja prirodoslovnih iskustava i znanja djece trebaju
biti uskladeni sa specifi¢nostima uc¢enja u toj dobi koje se odnose na cjelovito holisti¢ko
i konstruktivisticko usvajanje prirodoslovnih znanja kroz neposredno iskustvo i aktivno
sudjelovanje djece.
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Proces spoznaje prirodoslovnih sadrzaja u ranoj i predskolskoj dobi odvija se osjetil-
no, iskustveno i rije¢ima u okruzenju koje karakterizira otvorenost odgojitelja u pogledu
poticanja djecje znatizelje u otkrivanju i istrazivanju prirode. Osjetilno spoznavanje priro-
doslovnih sadrzaja uklju¢uje spoznavanje osjetilima vida, sluha, njuha, okusa, opipa, boli,
topline, hladnoce i orijentacije u prostoru. Posebnu vaznost u spoznavanju prirodoslovnih
sadrzaja ima osjetilo vida, $to ukazuje na djetetovo stjecanje podataka o okruzenju pro-
matranjem i motrenjem. Iskustveno spoznavanje prirodoslovnih sadrzaja karakterizira
prakti¢ni rad koji integrira prirodoslovnu teoriju i njezinu primjenu, ¢ime se ostvaruje
moguénost razvoja prirodoslovnih znanja i razumijevanja djece na temelju iskustvenog
dozivljaja. Spoznavanje prirodoslovnih sadrzaja rije¢ima odvija se pomo¢u rijeci koje dje-
ca konstruiraju svojim misaonim operacijama, primjerice analiziranjem, razlikovanjem,
usporedivanjem, pretpostavljanjem, asociranjem, klasificiranjem, dokazivanjem i zaklju-
¢ivanjem (De Zan 2001). De Zan (2005) navodi tri skupine metoda rada u provodenju
prirodoslovnih sadrzaja: metoda prakti¢nih radova, vizualne metode i verbalne metode.
Posebnost je metode prakti¢nih radova u poticanju djece na spoznavanje prirodne okoline
ve¢im brojem osjetila, primjerice autonomnim promatranjem predmeta i pojava, izvo-
denjem eksperimenata, crtanjem, biljezenjem, zaklju¢ivanjem i izvje$tavanjem (De Zan
2001). De Zan (2001) nadalje naglasava da se posebna pozornost u provodenju prirodo-
slovnih sadrzaja pridaje upravo eksperimentu kojim se ostvaruje otkrivanje prirodnih
zakonitosti u prakti¢noj primjeni teorijskoga i iskustvenog znanja. De Zan (1994) stoga
naglasava da se uvodenjem djeteta rane i predskolske dobi u istrazivacki rad osigurava
cjelovitije spoznavanje prirodoslovnih sadrzaja, razvija se istrazivacki duh djeteta i utjece
se na stjecanje suvremene kulture rada djeteta u granicama pedagoske svrhovitosti. Dosen
Dobud (2005) isti¢e kako se ranim provodenjem prakti¢nih aktivnosti potice djetetova
divergentnost, fluentnost i razvoj kreativne maste, ostvaruju se potencijalne sposobnosti
djeteta, njeguje se spontanost kao dragocjeni dar djetinjstva, a samim time ¢uva se auten-
ti¢no djetinjstvo. Vizualne se metode rabe u nedostatku dostupnosti izvorne stvarnosti
(Dolenec 2008). Metoda demonstracije je vazna u provodenju prirodoslovnih sadrzaja u
radu s djecom rane i predskolske dobi pokazivanjem i zornim izlaganjem vizualnih sred-
stava, a njezino je izvorno znacenje u poticanju procesa spoznavanja prirodoslovnih sa-
drzaja. Metoda crtanja nalazi $iroku primjenu u provodenju prirodoslovnih aktivnosti i
aktivator je brzega i temeljitijeg usvajanja prirodoslovnih znanja te doprinosi svrhovitom
pojas$njavanju izvorne stvarnosti kod djece rane i predskolske dobi (De Zan 2001). Poseb-
nost je verbalne metode u razvijanju govornih sposobnosti djece rane i predskolske dobi
tijekom usvajanja prirodoslovnih sadrzaja. Verbalne metode uklju¢uju metodu usmenog
izlaganja i metodu razgovora za djecu rane i predskolske dobi, te metodu ¢itanja i pisanja
za djecu $kolske dobi (De Zan 2005). Primjenom metode usmenog izlaganja tijekom pro-
vodenja prirodoslovnih sadrzaja oZivljava se odgojno-obrazovni proces, razvija se pozor-
nost djeteta i obogacuje djetetov rje¢nik u podrudju prirodoslovlja, $to utje¢e na kulturu
govora i sustavno njeguje briznost o ljepoti hrvatskoga jezika. Vaznost metode razgovora
tijekom provodenja prirodoslovnih sadrzaja s djecom rane i predskolske dobi sastoji se u
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njezinom povoljnom utjecaju na razvijanje djetetovog misljenja, govora i samostalnosti,
$to naglasava njezinu veliku odgojnu vrijednost (De Zan 2001).

Ipak se posebna pozornost pridaje jednoj od metoda prakti¢nih radova, metodi ekspe-
rimenta, kojom se ostvaruje otkrivanje prirodnih zakonitosti u prakti¢noj primjeni teorij-
skoga i iskustvenog znanja. Dolenec (2008) razmatra vaznost metode prakti¢nih radova,
posebice eksperimenta, jer najpotpunije odgovara nacelu zornosti. Treba istaknuti da me-
toda prakti¢nih radova od djeteta zahtijeva aktivnost, razvija samostalnost, pridonosi stje-
canju vjestine uporabe pribora i postizanju nove kvalitete znanja, $to se ne moze ostvariti
provodenjem prirodoslovnih sadrzaja ostalim metodama rada. S tim u vezi, De Zan (2005)
navodi vaznost usloznjavanja vizualnih i prakti¢nih metoda u provodenju prirodoslovnih
sadrzaja koje uklju¢uju metodu demonstracije, metodu crtanja i eksperimenta, uzimajuéi
u obzir i verbalne metode koje pridonose razvijanju govornih sposobnosti djeteta rane i
predskolske dobi tijekom usvajanja prirodoslovnih sadrzaja. Nema dvojbe da afirmacija
pojedinog metodickog pristupa usmjerenog na razvoj prirodoslovne pismenosti djece rane
i predskolske dobi podrazumijeva iskustveno ucenje djece kojim se podrzava djetetovo
autonomno istrazivanje Zive i nezive prirode.

4. Vainost eksperimenta u poticanju razvoja prirodoslovnih znanja i razumijevanja

Vaznost se eksperimenta u radu s djecom rane i predskolske dobi sastoji u uspjesnom
ilustriranju prirodoslovnih pojava i stjecanju predodzbi o prirodoslovnim sadrzajima op-
¢enito. Haider i suradnici (2009) isti¢u da se ¢injeni¢no znanje smatra manje vaznim, a po-
sebna pozornost obraca se usvajanju prirodoslovnih sadrzaja autonomnim eksperimenti-
ranjem koje pogoduje razvoju prirodoslovne pismenosti djece. Eksperiment nedvojbeno
pridonosi fasciniranju djece prirodoslovnim pojavama te doprinosi znatizelji i ¢udenju
djece te razvijanju istrazivackog interesa za prirodoslovnim sadrzajima a posljedi¢no se
potice razvoj prirodoslovnih znanja i razumijevanja. Miiller (2010) pod pojmom eksperi-
ment podrazumijeva ponovljive i objektivne postupke s namjerom stjecanja znanja. Takav
metodicki pristup iziskuje velike napore odgojitelja i zahtijeva opsezno planiranje, prace-
nje, precizan rad prilikom provedbe dokumentiranja i analize te interpretacije dobivenih
izmjerenih vrijednosti. Blagec (2008) definira eksperiment kao metodu rada u ranom pro-
vodenju prirodoslovnih sadrzaja koja doprinosi povezivanju djeteta sa zivom i nezivom
prirodom kroz otkrivanje svojstava materijala, uzro¢no-posljedi¢nih veza i odnosa te kroz
rjeSavanje problemskih situacija tijekom procesa spoznavanja svijeta koji dijete okruzuje.
Nedvojbeno je da se eksperiment moze razmatrati s metodickog gledista kao iskustveni
izvor spoznaje prirodoslovnih sadrzaja kojim se potice razvoj prirodoslovnih znanja i ra-
zumijevanja djece rane i predskolske dobi.

Na osnovi dosadasnjega razmatranja iskustva u radu s djecom rane i predskolske dobi,
koje se odnosi na provodenje prirodoslovnih sadrzaja primjenom eksperimenta (Krahn
2005; Haider i sur. 2009; Hirschmugl-Gaisch 2009; Miiller 2010), utvrdeno je da su djeca
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vrlo zainteresirana za autonomno istrazivanje, promatranje i otkrivanje te da eksperimen-
tiraju s velikim entuzijazmom, veseljem i ustrajno$¢u. Ovu ¢injenicu potrebno je uvaziti
prilikom implementacije metode eksperimenta u proces prirodoslovnog opismenjavanja
tijekom odgojno-obrazovnog procesa s djecom rane i predskolske dobi. Promisljenim oda-
birom metodickih oblika rada utjece se na intrinzi¢nu motivaciju djece za autonomnim
istrazivanjem koje pogoduje poticanju i razvijanju dje¢jeg interesa za prirodoslovnim sa-
drzajima i pridonosi razvoju prirodoslovne pismenosti u skladu s razvojnim moguénosti-
ma i sposobnostima djece.

Hirschmugl-Gaisch (2009) razmatra predskolski odgojno-obrazovni kontekst navode-
¢i da se ve¢a pozornost u provodenju prirodoslovnih sadrzaja s djecom rane i predskolske
dobi pridaje Zivoj prirodi nego nezivoj prirodi. Autor navodi da odgojitelji u predskolskom
odgojno-obrazovnom kontekstu nemaju dovoljno prirodoslovnih znanja i kompetencija
za prirodoslovne fizikalne i kemijske probleme iz ¢ega proizlazi da nisu u moguénosti
odgovoriti na predmetno specifi¢na dje¢ja pitanja. Neprimjereni prostor za fizikalne i ke-
mijske eksperimente i potrebne pripreme za provodenje prirodoslovnih aktivnosti pred-
stavljaju dodatnu prepreku odgojiteljima za tematiziranje fizikalnih i kemijskih sadrzaja u
predskolskom odgojno-obrazovnom kontekstu. Posljedice toga najdrasti¢nije se uoc¢ava-
ju kroz nedostatnu konkretizaciju teorijskog znanja iz domene nezZive prirode u njegovoj
prakti¢noj primjeni.

Krahn (2005) isti¢e da sada$nji sustav ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja ne osi-
gurava optimalne uvjete za predskolsku djecu da slijede svoje znanstvene interese i stje¢u
odgovarajuca prirodoslovna znanja pogodna za svoju dob. Zahvaljuju¢i navedenim okol-
nostima djeca vrlo rano odustaju od u¢enja istrazivanjem i eksperimentiranjem te umjesto
toga uce oponasaju¢i model odgojitelja u predskolskom odgojno-obrazovnom kontekstu
i kasnije model ucitelja tijekom obveznog obrazovanja u $kolskom odgojno-obrazovnom
kontekstu. Kako bi se o¢uvale i promicale istraziva¢ke sposobnosti i intuitivna znanja dje-
ce vazno je osigurati pogodne situacije u¢enja od ranog djetinjstva $to uklju¢uje odgojno-
obrazovne djelatnike koji podupiru djetetov istrazivacki interes i istrazivacke postupke s
intencijom razvoja prirodoslovnih znanja i razumijevanja. Kontinuirano stru¢no usavrsa-
vanje odgojno-obrazovnih djelatnika izgraduje njihovu pedagosku profesiju i senzibilizira
njihovu pedagosku odgovornost za umrezavanjem metodickih oblika rada kojima se nje-
guje intrinzi¢na motivacija djeteta za spoznavanjem prirodoslovnih pojava autonomnim
eksperimentiranjem i razvojem prirodoslovnih znanja i sposobnosti.

U tom svjetlu, kritickom analizom navedenih razmatranja hrvatskih autora (Slunjski
2012; Ivkovi¢ i Boneta 2013; Miloti¢ 2013; Risti¢ Dedi¢ 2013; Vuji¢i¢ 2013) i stranih autora
(Krahn 2005; Haider i sur. 2009; Hirschmugl-Gaisch 2009; Miiller 2010) zeli se ilustrirati
potreba ozbiljnijeg planiranja prirodoslovnog opismenjavanja u predskolskom odgojno-
obrazovnom kontekstu te potreba istrazivanja metodickih pristupa kojima se potice ra-
zvoj prirodoslovne pismenosti kod djece rane i predskolske dobi.
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5. Metodologija istraZivanja
5.1. Cilj istrazivanja

Cilj je istrazivanja bio ispitati utjecaj metode eksperimenta na razvoj prirodoslovne pi-
smenosti kod djece rane i predskolske dobi iz podru¢ja prirodnih znanosti fizika i kemija
te upoznati djecu s utjecajem fizikalne sile uzgona na plutanje i potonuée predmeta u vodi
i s kemijskim principom reverzibilne transformacije krutih tvari u vodi.

5.2. Metode rada

Kvalitativno istrazivanje provedeno je u dje¢jem vrti¢u u Slavonskome Brodu s tride-
setero (30) djece dobi od 4 do 5 godina. Podaci su prikupljeni metodom sustavnog proma-
tranja tijekom neposrednog odgojno-obrazovnog rada, u obliku dva sklopa istrazivacko-
spoznajnih aktivnosti ,Mali fizi¢ari“i ,Mali kemicari“ s viSe eksperimenata. Za potrebe
istrazivanja pripremljena su dva radna lista s prikazom i opisom deset eksperimenata iz
podrugja prirodnih znanosti fizika i kemija. Dva sklopa istraziva¢ko-spoznajnih aktivno-
sti provedena su tijekom dva susreta, svaka u vremenskom trajanju od 90 minuta. Tijekom
provodenja istrazivackih aktivnosti djeca su bila podijeljena u pet skupina, po $estero dje-
ce u svakoj skupini. Istrazivanje se odvijalo po antipozitivistickoj paradigmi koja polazi
od pretpostavke da se stvarnost moze razumjeti iskljucivo s gledista istrazivaca koji je dio
djelatnosti i konteksta koji se istrazuju. Rezultati istrazivanja se temelje na kvalitativnoj
analizi prikupljenih podataka, a tijekom autonomnog izvodenja eksperimenata.

5.3. Postupak istrazZivanja

Na pocetku istraziva¢ko-spoznajnih aktivnosti ,Mali fizi¢ari“ i ,,Mali kemicari®, dje-
ci je procitana pric¢a tematski prilagodena istrazivacko-spoznajnim aktivnostima koje su
bile predvidene za pojedinu aktivnost. Istrazivacko-spoznajne aktivnosti su provedene
na nacin da je svaka skupina djece samostalno pripremila prostor za rad, postavila na
radni stol unaprijed pripremljeno laboratorijsko posude i pribor te materijale potrebne za
izvodenje eksperimenata. Od djece se trazilo imenovanje laboratorijskog posuda, pribora
i materijala. Svaka skupina dobila je usmene upute potrebne za izvodenje eksperimenta.
Djeci je pojasnjen postupak svakog pojedinog eksperimenta, pri ¢emu se djeci ukazalo
na potrebu paZljivoga promatranja, potom usmenog objasnjavanja i na kraju izno$enja
zaklju¢ka svake skupine. Samostalnim prakti¢nim radom djeca su provela eksperiment
i razvijala komunikaciju s vrénjacima i odgojiteljem, opazali i pokusali objasniti nastale
promjene. Donosili su zaklju¢ke na osnovi vlastitoga opazanja. Nakon provedenog ek-
sperimenta, svaka skupina je pristupila samostalnom pospremanju pribora i materijala
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koristenih tijekom izvodenja eksperimenta. Sigurnosni aspekt eksperimenta ostvaren je
koristenjem potpuno bezopasnih materijala koji isklju¢uju opasnost za djecu tijekom izvo-
denja eksperimenta. Prikupljeni podatci bit ¢e koristeni u svrhe odgoja i obrazovanja s
moguéno$éu prezentiranja odgojno-obrazovnoj javnosti i struénim skupinama. Jamdi se
sigurnost svih prikupljenih podataka te postivanje etickog kodeksa istrazivanja s djecom.
U daljnjem tekstu slijedi opis u istrazivacko - spoznajnim aktivnostima i ishodi ekspe-
rimenata s navedenim iskazima djece i zaklju¢cima rezultata istrazivackoga rada nakon
provedenog eksperimenta.

6. Rezultati i rasprava
6.1. Kvalitativna analiza podataka za istrazivacko-spoznajne aktivnost ,Mali fizi¢ari“

Istrazivacko-spoznajnim aktivnostima se zeljelo istraziti utjecaj metode eksperimen-
ta na usvajanje prirodoslovnih znanja i razumijevanja djece iz podruc¢ja prirodne znano-
sti fizika kroz upoznavanje djece s utjecajem fizikalne sile uzgona na plutanje i potonuce
predmeta u vodi.

Uvodna prica o Gustafu Gustafssonu

Uvodnom pri¢om poticao se istrazivacki interes djece za pojavom plutanja i potonuca.
Djeca su zajedno s likom iz pri¢e Gustafom istrazili i spoznali koji predmeti mogu plutati
na vodi a koji predmeti ¢e potonuti. Ve¢ina djece spontano i samoinicijativno se ukljucuje
u iznoSenje prijedloga o tome kako pomo¢i Gustafu izgraditi brod polaze¢i od svojih ra-
nije ste¢enih znanja, sposobnosti i vjestina. Opazanjem tijekom iznosenja prijedloga dje-
ce, zabiljezeni su sljedeci iskazi: »I onda bih mu pomogao da napravi jedan veliki, veliki
brod.«; »Ja bih odrezala jedno drvo, pa bi ono nosilo Gustafa na vodi.«; »A mogli bi zabiti
‘eksere’ na grane od drveta, pa bi on mogao dalje putovati.«; »Ja bi napravio od lid¢a jedan
veliki brod, da moze stati on i njegov prijatelj.; »Ja bih dao Gustafu svoju loptu da se vozi
po moru.« Navedene izjave djece upucuju na veliki istrazivacki interes za pojavom plutanja
i potonuda razli¢itih predmeta u vodi.

Uvodna pri¢a djecu rane i predskolske dobi motivira i senzibilizirana za pojave nezive
prirode i sklona su neumorno traziti odgovore na brojna prirodoslovna pitanja razvijajuci
svoja fizikalna znanja i razumijevanja.

Uvodni eksperiment ,Pluta i tone®
Eksperimentom »Pluta i tone« izgradivala se na dinami¢an nadin spoznaja o pojavi

plutanja i potonuéa predmeta od razli¢itog materijala u vodi. Djeca su zaklju¢ila da drvo,
pluto i spuzva plutaju na vodi te da vijak, mramor, kamen, nov¢ié, skoljka i staklena kugla
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tonu na dno i slozila su predmete na odgovarajuéi predlozak sa strjelicama, uz usmeno
objasnjenje plutanja i potonu¢a pojedinog predmeta. Iskazi djece su sljedeci: »Skoljka je
potonula jer zivi na dnu mora.«; »Ja sam bacao kamen u more i on je tamo isto potonuo.«;
»Drvo pluta na vodi jer sam se ja vozila u ¢amcu koji je imao drvene daske.«; »Nov¢i¢ je
potonuo na dno kao kada smo tata i ja bacili nov¢i¢ u fontanu.« Tijekom izvodenja ekspe-
rimenta djeca su autonomno eksperimentirala o pojavi plovnosti predmeta od razli¢itoga
materijala. Vidljiv je spontani istrazivacki interes djece prilikom uzastopnog ponavljanja
uranjanja pojedinih predmeta u vodu kako bi se dokazala njihova plovnost. Bila je sponta-
na vr$njacka interakcija tijekom donosenja zakljucka o provedenom eksperimentu koji se
odnosi na imenovanje predmeta koji plutaju i predmeta koji tonu u vodi.

Ostvarena je atmosfera visoke razine djec¢je pozornosti tijekom usvajanja prirodoslov-
nih sadrzaja putem eksperimenta koji pogoduje razvoju fizikalnih prirodoslovnih znanja
i razumijevanja i nudi moguénost daljnjeg istrazivanja plovnosti ponudenih predmeta.

Eksperiment ,,Predmeti koji plutaju u vodi®

Eksperimentom »Predmeti koji plutaju u vodi« kod djece se razvijala spoznaja da u
vodi predmeti postaju naizgled laksi, uz upoznavanje djece s pojmom plovnosti. Djeca su
samostalno zaklju¢ila da je boca u kanti s vodom laks$a u odnosu na bocu uz kantu, pri
¢emu su obje boce napunjene jednakom koli¢inom vode. Djeci je objanjeno da je uzrok
uc¢inka uzgon koji djeluje na sva tijela uronjena u vodu. Dio djece unutar skupine nije
osjetio razliku prilikom podizanja i spustanja dviju boca na uzetu. Objasnjenje veceg broja
djece u skupini ukazuje na to da su opazanjem zamijetili razliku prilikom istovremenog
podizanja i spustanja dviju boca. Zabiljezeni su iskazi djece koji se odnose na njihovo
opazanje tijekom izvodenja eksperimenta: »Ova boca je laksa jer ju nosi voda.«; »Obadvije
boce su meni jednake.«; »Ova boca se ljulja na vodi pa je zato laksa.«; »Ova druga se zalije-
pila za pod.« Iskazi djece upuc¢uju na prisutnost intrinzi¢ne motivacije djece za proucava-
njem prirodoslovnih pojava nezive prirode koja potice istrazivacki interes, a samim time
pogoduje razvoju prirodoslovne pismenosti u podruéju prirodne znanosti fizika.

Suvremeno shvacanje odgoja i obrazovanja djece rane i predskolske dobi implicira
osmisljavanje metodickog scenarija kojim se poti¢e samostalno istrazivanje djece prema
njihovim sklonostima i sposobnostima.

Eksperiment ,,Loptica za tenis ispod vode“

Eksperimentom »Loptica za tenis ispod vode« poticalo se djecu na istrazivanje uzgo-
na u vodi pomocu loptice za tenis. Djeca su zakljucila da loptica ne moze ostati na dnu
posude jer na lopticu u vodi djeluje sila. Djeci je objasnjeno da je uzrok ovoga ucinka sila
uzgon. Vidljiva je spremnost djece na istrazivacke aktivnosti koje se odnose na djelovanje
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sile uzgona na sva tijela uronjena uvodu. Zabiljezeni su sljede¢i iskazi djece: »Hop, skocila
je gore.«; »Nece loptica ostati na dnu, hoce i¢i van.«; »Neki vjetar je potjerao lopticu, pa
je iskocila iz posude.« Obja$njenja djece utemeljena na opazanju pridonijela su zaklju¢ku
djece da loptica uvijek iskace na povrsinu vode. Djeci je objasnjeno da je uzrok ovoga ué¢in-
ka uzgon koji djeluje na sva tijela uronjena u vodu, ali da unato¢ tome ne mogu sva tijela
plutati na vodi, $to ¢e biti predmetom sljede¢ih eksperimenata.

Dozivljaj djecjeg uspjeha tijekom eksperimenta potic¢e radoznalost i interes djece za
autonomnim istrazivanjem i razumijevanjem nezive prirode te pridonosi kvaliteti isku-
stava djece s prirodoslovnim sadrzajima i dinami¢nom usvajanju prirodoslovnih znanja iz
podrugja prirodne znanosti fizika.

Eksperiment ,,Brod od plastelina“

Eksperimentom »Brod od plastelina« cilj je bio kod djece razviti spoznaju da je oblik
predmeta odlu¢ujuéi ¢imbenik za sposobnost plutanja ili potonuéa pojedinog predmeta u
vodi. Djeca su zakljucila da je uzrok plutanja broda od plastelina njegov izmijenjeni oblik u
odnosu na kuglu te ve¢a povrsina kojom brod dodiruje povr$inu vode u odnosu na kuglu.
Na osnovi opazanja, djeca su objasnila da je kugla od plastelina potonula na dno ¢ase s
vodom, dok je brod od plastelina ostao plutati na vodi. Sljede¢i su iskazi djece: »Sto se radi
s ovom trubom?; »Kugla je potonula kao i ja kada sam skakao ‘bombu’ u bazenu.«; »Moj
brod ima rupicu, pa je i on potonuo na dno.«; »Kada plivamo na ledima, onda ne potone-
mo.« Iskazi djece ukazuju na razvijanje spoznaje o tome da kugla od plastelina tone na dno
¢ase, a da plastelin u obliku broda pluta na vodi.

Provodenjem prirodoslovnih sadrzaja metodom eksperimenta potice se stjecanje or-
ganizacijskih i radnih sposobnosti djece te iznosenje vlastitih pretpostavki i prosudbi. Me-
todom eksperimenta ostvaruje se viSa razina samostalnosti djece, sposobnost aktivnog
promisljanja o prirodoslovnim pitanjima i razvija se istrazivacki duh, a samim time i pri-
rodoslovna pismenost djece rane i predskolske dobi.

Eksperiment ,,Brod i kugla od plastelina“

Eksperimentom »Brod i kugla od plastelina« poticalo se razvijanje spoznaje da je teZi-
na predmeta vazan ¢imbenik za sposobnost plutanja ili potonuca pojedinog predmeta u
vodi. Istice se vaznost istisnute vode tijekom uranjanja predmeta u vodu kao najznacajniji
aspekt plutanja i potonuca. Na osnovi opazanja, djeca su zakljudila da je razina vode u
¢adi niza prilikom uranjanja kugle od plastelina. Tijekom izvodenja eksperimenta djeca su
iskazala spremnost za isprobavanjem novog i nepoznatog. Nakon neposrednog opazanja
eksperimenta djeca su iznosila svoja objasnjenja u kojima se naziru uzro¢no-posljedi¢ni
odnosi izmedu stvari i pojava. Iskazi djece su sljede¢i: »Nisu iste crte, ova druga je ispod.«;

EVKONYYV, 2018



Zvonimir Uzarevi¢ / Vesnica Mlinarevi¢ / Zdenka Bjelobrk
Utjecaj eksperimenta na razvoj prirodoslovne pismenosti u djece predskolske dobi

»Vide ti je vode brod istisnuo.«; »Jednako sam napravio kuglu i brod a crta na ¢asi nije
ista.«; »Brod je $iri od kugle pa je vodu pogurao van.« Djecje opaZanje smatra se osnovom
za konac¢no objasnjenje i zaklju¢ak ovoga eksperimenta. Unutar skupine ostvaren je za-
klju¢ak da drugacije oblikovana tijela (kugla od plastelina i brod od plastelina) istiskuju
razlic¢itu koli¢inu vode iako imaju istu tezinu.

Ranim provodenjem fizikalnih prirodoslovnih sadrzaja metodom eksperimenta poti-
¢e se kod djece razvoj kreativne maste i ostvaruju se potencijalne istrazivacke sposobnosti
koje pogoduju razvoju njihovih fizikalnih znanja i razumijevanja.

6.2. Kvalitativna analiza podataka za istrazivacko-spoznajne aktivnosti
»Mali kemicari“

Istrazivacko-spoznajnim aktivnostima cilj je bio istraziti utjecaj metode eksperimenta
na usvajanje prirodoslovnih znanja i razumijevanja djece iz podru¢ja prirodne znanosti
kemija kroz upoznavanje djece s kemijskim principom reverzibilne transformacije krutih
tvari u vodi.

Uvodna prica ,Kako je sol dosla u more*

Uvodnom pri¢om »Kako je sol dosla u more« poticalo se djecu na razvijanje spoznaje
o topljivosti krutih tvari u vodi i kemijskom principu reverzibilne transformacije krutih
tvari u vodi. Djeca su pokazala interes pazljivim praéenjem tijeka pri¢e o tome kako je sol
dosla u more. Razgovorom s djecom dobio se uvid da je pri¢a potaknula njihov interes za
pojavom topljivost krutih tvari u vodi. Ve¢ina djece aktivno se ukljucila u iznosenje prijed-
loga o tome kako je sol dosla u more. Iskazi djece su: »Moze se posoliti more kao paprikas
kada jedemo.«; »Ja bih pronasla jedan poklopac i zatvorila vr¢ iz kojeg curi sol.«; »Moze sol
padati i iz oblaka.«; »Ja sam probao popiti morsku vodu i bila je bljak, i bilo mi je muka.«;
»Ne vidi$ sol, a more je slano.« Navedeni iskazi djece upucuju na veliki interes djece za
istrazivanjem kemijskih prirodoslovnih pojava i trazenjem odgovora na pitanja »Zasto je
to tako?« ili »Kako se to radi?«, pri ¢emu su djeca spremna nositi se s problemskim zadaci-
ma iz podrudja prirodoslovlja.

Intrinzi¢no motivirano usvajanje kemijskih znanja djece oslanja se na vlastitu dina-
miku pojedinog djeteta i njegove samoregulacijske snage. Navedenim pristupom promice
se aktivno ucenje djece koje ukljucuje poticanje njihovog razumijevanja i kriti¢ckog promi-
$ljanja ponudenih prirodoslovnih sadrzaja.

Uvodni eksperiment ,,Otapanje krutih tvari u vodi“

Eksperimentom »Otapanje krutih tvari u vodi« razvijala se spoznaja o topljivosti i ne-
topljivosti krutih tvari u vodi. Djeca su zakljudila da su krute tvari sol i Secer topljive u
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vodi, dok krute tvari brasno i riza nisu topljive u vodi. Tijekom izvodenja eksperimenta
djeca su aktivno sudjelovala u istrazivanju topljivosti pojedinih krutih tvari. Eksperimen-
tirajudi s razli¢itim krutim tvarima, kod djece se razvijala spoznaja o tome jesu li odredene
krute tvari topljive u vodi ili nisu. MijeSanjem otopine s topljivom krutom tvari uz pomo¢
zlice razvila se kod djece spoznaja da se krute tvari otapaju brze ako se pri tome otopina
promijesa zlicom. Iskazi djece su: »Rizu bi otopili da se malo zagrije.«; »Sol se nije ni vidje-
la u vodi, odmah je nestala.«; »Brasno se pretvorilo u mlijeko, nije se otopilo.«; »Secer se
najprije malo vidio, pa sam onda mijes$ao i onda vise nisam vidio Secer u ¢asi.« Vidljiva je
spremnost djece za istrazivacke aktivnosti, §to se smatra osnovnim argumentom za poti-
canje prirodoslovnog opismenjavanja iz podrucja kemije u ranom i predskolskom odgoju
i obrazovanju.

Prirodnoj sklonosti djece prema autonomnom istrazivanju i razvijanju kemijskih pri-
rodoslovnih znanja pogoduju veliki interes djece za prirodoslovnim sadrzajima iz podru¢-
ja kemije i dje¢ja neograni¢ena radoznalost za prirodoslovnim pojavama.

Eksperiment ,,Otapanje kocke Secera u vodi®

Eksperiment »Otapanje kocke $ecera u vodi« doprinosi zapazanju pojave topljivosti
krute tvari u vodi. Djeca su zaklju¢ila da se kocka $ecera otapa u vodi, ali da to nije vidljivo
na$im o¢ima, za razliku od ljubic¢aste boje koja je vidljiva. Tijekom izvodenja eksperimenta
primijecen je interes djece za pojavu topljivosti kocke Secera u vodi. Djecje iznenadenje
izazvala je pojava cvjetnog uzorka u vodi uslijed otapanja kocke $ecera kojoj je jedna ploha
prethodno obojana ljubi¢astom bojom. Objasnjenja djece utemeljena na njihovom autono-
mnom opazanju ukazuju na to da su uo¢ili distribuciju Secera u vodi vidljivu okom zahva-
ljujuci obojanoj plohi kocke $ecera. Sljedeci su iskazi djece: »Gle, cvijet se prosirio.«; »Moj
cvijet polako raste.«; »Zasto je moje umrljano?« U razgovoru s djecom prilikom njihovog
objasnjenja eksperimenta saznalo se da djeca imaju izgradenu spoznaju o pojavi topljivosti
krute tvari u vodi zahvaljuju¢i vizualno osebujnoj pojavi cvjetnog uzorka u vodi tijekom
otapanja kocke Secera.

Djecje istrazivanje topljivosti kocke Secera u vodi, kao i veliki interes djece za prirodo-
slovnim sadrzajima iz podrucja kemije, pripisuje se njihovoj zelji za istrazivanjem svijeta
kojim su okruZeni a samim time i za usvajanjem novih kemijskih znanja i razumijevanja.

Eksperiment ,,Otapanje kocke Secera u toploj i hladnoj vodi“

Eksperimentom »Otapanje kocke Secera u toploj i hladnoj vodi« poticalo se kod djece
zapaZanje utjecaja temperature otapala na topljivost krute tvari. Djeca su zakljucila da se
kocka $ecera brze otapa u toploj vodi. Ustrajnost djece u strpljivom promatranju ¢ase s
toplom i ¢ase s hladnom vodom nakon uranjanja kocke $ecera u svaku ¢asu rezultirala je
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zapaZzanjem promjene brzine topljivosti kocke $ecera. Iskazi djece su: »Nista se ne dogada,
samo stoje kocke u vodi.«; »Ova se kocka pocela prva rusiti.«; »Gle, mrvice se odvajaju od
kocke.«; »Sad se vise nista ne vidi.« Obja$njenja djece utemeljena na njihovom opazanju
ukazuju na zakljucak da se kocka Secera bolje otapa u toploj vodi, $to djeci postaje jo$ ja-
snije kada se otopina lagano promijesa zlicom. Djeca su spontano i s odusevljenjem izvela
eksperiment pokazujuéi pri tome visoku razinu koncentracije, ustrajnosti i osobne fasci-
niranosti zapaZenim promjenama.

Unutar skupine vidljiv je veliki interes djece za istrazivanjem vjestina iz svijeta odraslih
i za stjecanje novih kemijskih znanja i razumijevanja autonomnim eksperimentiranjem.

Eksperiment ,,Odvajanje tekucle faze od taloga odlijevanjem®

Eksperimentom »Odvajanje tekuce faze od taloga odlijevanjem« razvijala se dje¢ja
spoznaja o tome da se kruta tvar netopljiva u vodi moze odvojiti odlijevanjem tekuce faze
od taloga, pri ¢emu se voda izlijeva iz posude a kruta tvar ostaje u posudi. Djeca su za-
klju¢ila da se kruta tvar nakon kraceg vremena spusta na dno posude kao talog, a voda
se moze odliti u drugu praznu ¢asu. Tijekom izvodenja eksperimenta djeca su aktivno
sudjelovala u istrazivanju krutih tvari koje nisu topljive u vodi. Obja$njenja ve¢ine djece u
skupini ukazuju da su opazanjem zamijetili da ponudene krute tvari nisu topljive u vodi
uslijed mijesanja tekucine zlicom, te da se kruta tvar nakon kraceg vremena spusta na dno
posude kao talog, a voda se moze odliti u drugu praznu ¢asu. Iskazi djece su: »Kamencici
se sigurno nece otopiti.«; »Rizu moramo skuhati da se otopi.; »Voda ¢e iscuriti iz ¢ase ako
malo nagnemo, ovako u stranu.«; »Moja voda je iscurila, a kamenc¢i¢i su ostali.«; »Meni
je malo rize iscurilo u drugu ¢asu.« U razgovoru s djecom prilikom njihovog objasnjenja
eksperimenta saznaje se da djeca imaju izgradenu spoznaju o odvajanju tekuce tvari od
taloga, pri ¢emu koriste drugu terminologiju.

Intrinzi¢na motivacija djece za autonomnim istrazivanjem i otkrivanjem prirodoslov-
nih pojava te spremnost djece na razvoj kemijskih znanja i razumijevanja kroz neposredno
istrazivacko iskustvo pridonose razumijevanju nezive prirode vlastitim osjetilima, bez po-
sredovanja odgojitelja kao prenositelja znanja.

Eksperiment ,,Odvajanje tekuce faze od taloga pomocu filter papira i cjedila“

Eksperimentom »Odvajanje tekuce faze od taloga pomocu filter papira i cjedila« kod
djece se poticala i razvijala spoznaja da se kruta tvar netopljiva u vodi moze brze i sigurnije
odvojiti pomo¢u filter papira i cjedila. Djeca zaklju¢uju da se tekuca faza brze odvaja od
taloga pomocu cjedila u odnosu na sporije odvajanje tekuce faze od taloga pomocu filter
papira. Tijekom izvodenja eksperimenta djeca su aktivno sudjelovala i pravilno koristila
pribor i materijale za rad. Objasnjenja djece utemeljena na njihovom opazanju ukazuju na
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razvijanje spoznaje o brzem odvajanju tekuce faze od taloga pomocu cjedila u odnosu na
polagano odvajanje tekuce faze od taloga pomocu filter papira. Iskazi djece su: »Moja voda
je brzo iscurila kroz cjediljku.«; »Zasto voda stoji u lijevku, samo malo kapa?«; »Voda je
iscurila, a kamenci¢i su ostali.«; »Voda sporo curi kroz filter papir zato $to on nema rupice
kao cjediljka.«

Vidljiva je spremnost djece na istrazivacko iskustvo koje pridonosi razvijanju osno-
ve za kasnije razumijevanje prirodoslovnih sadrzaja iz podrudja kemije tijekom dje¢jeg
razvoja u $kolskom odgojno-obrazovnom kontekstu. Takoder je vidljiva i potreba djece
za razli¢itim oblicima istrazivanja i upoznavanja prirodoslovnih metoda rada kojima se
istrazuje i spoznaje neziva priroda.

7. Zakljucak

U provodenju prirodoslovnih istrazivacko-spoznajnih aktivnosti s djecom rane i
predskolske dobi trebao bi biti metodi¢ki kvalitetno oblikovan odgojno-obrazovni pro-
ces u kojem dijete stje¢e prirodoslovna iskustva i gradi svoju prirodoslovnu pismenost u
stimulativnom okruZenju koje nudi moguénost autonomnog istrazivanja djece u skladu s
njihovim interesima i sposobnostima. Ranim provodenjem prirodoslovnih sadrzaja me-
todom eksperimenta potice se kod djece razvoj kreativne maste i ostvaruju se potencijalne
istrazivacke sposobnosti. Posebnost metode eksperimenta u provodenju prirodoslovnih
aktivnosti vidljiva je u poticanju intrinzi¢ne motivacije djece za autonomnim istraziva-
njem i otkrivanjem prirodne okoline te kroz spremnost djece da izgraduju prirodoslov-
no znanje i razumijevanje kroz neposredno istrazivacko iskustvo. Prednost metode ek-
sperimenta u odnosu na ostale metodicke pristupe ocituje se u osposobljavanju djece za
aktivno promisljanje o prirodoslovnim pitanjima uz neizravnu podrsku odgojitelja, ¢ime
se ostvaruje visa razina samostalnosti djece koja pogoduje procesu konstruiranja priro-
doslovnih znanja. Rezultati istrazivanja utemeljeni na kvalitativnoj analizi dokumenti-
ranih podataka ukazuju na ocekivani pozitivni utjecaj metode eksperimenta na proces
prirodoslovnog opismenjavanja koji je usmjeren prema usvajanju novih prirodoslovnih
znanja i razumijevanja. Istrazivanje je pokazalo da metoda eksperimenta, kao vazna de-
terminanta odgojno-obrazovnog procesa u podrudju prirodoslovlja, znacajno utje¢e na
spontani istrazivacki interes djece iz podruéja prirodnih znanosti fizike i kemije a samim
time i na ishode prirodoslovnog opismenjavanja. Ovim radom ukazuje se na vaznost me-
tode eksperimenta kao iskustvenog izvora spoznaje u ranom provodenju prirodoslovnih
sadrzaja te istice njegov utjecaj na razvoj prirodoslovnih znanja i razumijevanja kod djece
rane i predskolske dobi.
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CAXKETAK

Y pamy je mpercTaB/beH IEJAaTOMIKNM KOHLENT MUCTOPHMjCKU CAIZEfAHOT METONUYKOT
IIOCTYIIatba y IIOYEeTHOj HACTABY MaTeMaTNKe I PIMeHa ICTpaxuBauke Hacrase (Inquiry-
Based Science Education). IIpiveHOM KoMIIapaTuBHe 1 JeCKPUITHBHE METOJE PEIIO3HATe
Cy TpajHe BPeHOCTI 3 IIeffaromKor Hacneha Kkao 0OCHOBA 3a IIPMMeHY CaBPEMEHNX MEeTO A
paga. PasymeBame cafip)kaja 1 HauMHA Ha KOjU yYEHMIIN yde ¥ TIOACTUIAmbe fla Ce Hayuu U
pasyMe UJHe OCHOB MICTPa)KIBauKe HacTaBe. Y 3aK/byuKy pajia MICTAKHYT je 3HAUaj KOHCTAHT-
HOT MHOBIPaha 1t adupMicarma eQuKacHIX MeTOAa paja Koje 611 fonpuHese KBamurery 06-
pasosama y Cpouju.

Kbyune peum: moveTHa HacTaBa MaTeMaTuKe, METOJMYKA YIYTCTBA, METOJE yueHa,
yueme ca pasyMeBameM, McTpaxxuBauky Metof IBSE

ABSTRACT

In this paper a pedagogical concept of historically perceived methodological approach in
the initial teaching of mathematics and applying of inquiry based instruction (Inquiry-based
Science Education) have been presented. By applying the comparative and descriptive meth-
ods, we have been referring to pedagogical historical background and its long term values
in order to create a basis for modern teaching approaches. Understanding the content and
the way students study and supporting students at the same time during these processes, are
the basic elements of Inquiry based instruction. The conclusion of the paper emphasized the
importance of constant innovation and promotion of efficient working methods that would
contribute to the quality of education in Serbia.

Keywords: initial teaching of mathematics, methodological instructions, teaching meth-
ods, learning by understanding, inquiry based method (IBSE)

EVKONYYV, 2018



Evkényv 2018, X111 évfolyam, 1. szdm ETO: 371.3::51
Ujvidéki Egyetem Eredeti tudomédnyos munka
Magyar Tannyelvl Tanitoképzé Kar A leadas id6pontja: 2018. augusztus 21.

Az elfogadds id6pontja: 2018. szeptember 10.
Terjedelem: 50-71

PE®JIEKCUJA PA3BOJA METOOMYKHUX
IIOCTYIIAKA Y IIOYETHO]
HACTABU MATEMATUKE

A modszertani eljdrdsok fejlédésének reflexiéja a

JPATAHA TTIOTOBAIJ « PP

MITHTP, lllxoncka ynpasa kezdématematika-tanitdsban

Hosu Cap

beba glogovac@gmail.com Reflection on development of teaching methodology in the
BOJAH TA3II'R

Vanpepaurer y Hosow Cazy initial teaching of mathematics

ITenaromku dakynrer, Combop
lazicbsaa@yahoo.com

VBO[I

KBanurer 06pasoBama je y LieHTPY MHTepecOBaba MHOTOOPOjHIX HAIMOHATHUX U
MehyHapopHMX JOKyMeHaTa Koju ce 6aBe 00pa3soBHOM HOMUTUKOM. CTpaTeliku HOKY-
MeHT pa3Boja obpasoBama y Penyommuu Cpbuju je CrpaTeruja passoja o6pazoBama y
Cp6uju go 2020. rogune (Cnyx6enn rmacauk PC, 55/05, 71/05 - ucnpaska, 101/07, 65/08,
16/11, 68/12 u 72/12) xojum cy yrBpheHm cBpXa, I1/beBY, IPaBLY, MHCTPYMEHTI U MeXa-
HU3MIU pa3Boja cucTeMa obpasoBama y Penybnuuy Cpouju. Y JOKyMEHTY je KOHCTAaTo-
BAaHO Jla je Y HallIUM LIKO/IaMa JOMMHAHTHA 3aCTYIUbEHOCT PpPOHTANIHOTr 00/IMKa paja y
OJJHOCY Ha IpyTe 00/1uKe pajia; Aa JOMMHYPa IIpefiaBadka HacTaBa 1 Majio ce IIpJMelbyje
MHTEPAKTUBHO y4Yelbe, UCTPAXXMBAIKE METOJIe, VH/AVMBIAYa/NI30BaHA HACTABA I JPYIU
HA4YMHY pajia Kojii Cy yCMepeH Ha ydYeHNKa, Koji omoryhaBajy ydennxoso Behe yuenthe
y HaCTaBHOM IIPOLIECY 1 pa3Bujajy yueHMYKe MeHTaJIHe IIpoliece, MOTUBALI]Y 3a y4elbe,
ocnoco6spaBajy ux 3a GYHKLMOHAIHY IPYIMEHY 3Halba, la/be yuerme U paj. VI3 ocHOBHe
IIKOJIe YYeHVIM M37a3e 6e3 JOBO/BHO pasBMjeHNX 6a3MYHMX KOMIIETEHIMja Koje Cy UM
noTpeOHe 3a HacTaBaK IIKOJIOBaba I 38 00/be CHATa)Kebe Y IIPUBATHOM I JPYIITBEHOM
xuBoty. Ha mehynapopuum ncimtuamuma (PISA, TIMSS) xoncraroBaHa je, usMmeby oc-
TAJIOT, He[l0BO/bHA (QYHKIVIOHATHA, MATEMATIYKA I HAayYHA IuCcMeHOCT. Hamm yueHnim
PACIIONaXKy BEMMKOM KOMMYINHOM HECHCTEMATH30BAHMX U HEKOPVUCHYX YNMIbEHNIIA, a He
noru4Ho ypeheHuM, QyHKIMOHATHIM WM IPUMEBVBIM 3HAEM Y KOjeM CY YMEbeHNIje
CaMo CacTaBHU €0 UCTHUX. [lakyie, ped je O JOMUHAHTHO PENPOLYKTHBHOM KIbIIIKOM
00pa3oBamby, CTeYeHNM IIyTeM Pedlt U TOCPEACTBOM BUIIECTPYKOT YN TAkA U TOHAB/bAbA
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nia 6u ce n3Mehy mojefMHUX YMbEHNUIA YCIIOCTaBMIa GUIIO KaKBa aCOLMjaTUBHA Be3a, U3-
BpILINJIO BUX0BO 3amaMhyBame 1 Ha UCIINTY perpofyKoBame 1o cehamy. [Toctabiba ce
HNTakbe 3aIITO je TO TAKO?

Y HacTaBy MaTeMaTHUKe yCBajambe 3Hamba, 3allaMhuBarbe U OHAB/bAbE YNMIbEHNIIA je
Hajje[[HOCTaBHIj} HUBO MaTeMaTHYKOT 3Hakba Y KOTHUTHBHOM JJOMEHY I1a IIOCTOjU CTall-
Ha TeHJIeHIUja TTOfj1i3aha KBalUTeTa I0yYaBaba, 3Hatba I CIIOCOOHOCTY U 0CaBpeMelba-
Bamba HacTaBe MaTeMaTyKe. HacTaBHMM I/IaHOBUMA U IpOrpaMmMa ofpehyjy ce ummes,
cafip>Kajyi M OUeKMBaHM UCXOAM yuemwa. Halra semspa y mpoljecy npupyxusama Espor-
ckoj yuuju ycknabyje mponuce nparehu peopme obpasopama. Y 06pasoBamy 3eMaba
EBporicke yHUje MaTeMaTH4YKa KOMIIETEHI[Mja Ce CMaTpa K/byYHOM 32 aKTUBHO YK/byUM-
Bame y IPYIITBO 1 NPOLieC pajia Kao 1 IMYHM PasBoj YUeHMKa. 3aTO ce IPUCTYIINIO pe-
BUAUpamY KypUKYIyMa MaTeMaTHKe, e je y GOKycy pasBoj KOMIETEHIIja 11 BEIITIHa,
MebypeMeTHUM MOBe3MBambEM U HaI/lallaBambeM BaXXHOCTY NPUMEHUBUX 3HAHA 13
MaTeMaTHKe y CBaKOZHEeBHOM MBOTY. OBaKkaB KOHIIENT HACTaBe OC/Iamba Ce Ha MCXOfie
yderma Koju y/Iasy y IIKO/e ca HOBMM HAaCTaBHUM IIPOTpaMuMa.

Y oBom papgy 6aBumyu cMo ce mpo6neMoM e(pUKACHOCTY Pa3BOjHUX IMPOMEHA Y T10-
4eTHOj HACTaBY MaTeMarTJKe, Ca aCleKTa PasIMIuTUX peopMyt 06pa3oBaba, Off IojaBe
IPBUX KypceBa 3a MpodecroHaNHy IpUIIPeMy y4uTes/ba 10 JaHAIIBUX AaHa. [Ipobmem
je aKTyeaH C acIleKTa MefarolIKoT, IPaKTUYHOT U AYIITBEHOT 3Havaja. [IpeMeT Haler
MCTPa)XMBambha OJHOCU Ce Ha METORMYKe MPUCTYIe y HACTaBM MaTeMaTHKe, OIHOCHO
aHaIM3y METOAMYKUX MPMPYUYHNUKA IO KOjIMa Cy ce 0OpasoBaaM YUMTe/bU, HACTaBHE
IporpaMe U MeTofie pafia. 3a M3pafiy OBOT paja KopuinheHy cy IPBEHCTBEHO MPUMaPHU
M3BOPY Y KOjUMa Ce CKpUBa KY/ITYPHO Haclehe 1 cajipiaju Koju Cy BeoMa IIOXKe/bHN  ca-
BPEMEHOj ITapajUrMy HacTaBe MaTeMaTuke. Llub oBor pajia jecte pediexcuja Ha IOXKeTb-
He METOMYKe IIPUCTYIIe TOYeTHe HacTaBe MaTeMaTyKe U3 MefjarolKe uctopuorpaduje
Ka0 OCHOBE Pa3Boja CaBpeMeHe HacTaBe, OTKPUBAmbeM HUMU Koja IIoBe3yje HeKalallba I
caflalliba yIyTCTBA 3a OCTBapyBambe HacTase. [IpuToM cMo mpumMennnu ciepehe metope:
TeopMjcKe aHaNuse, MICTOPUjCKY, IeCKPUITUBHY, KOMIIapaTUBHY Kao IpoyJaBambe Hefa-
TOIIKe U IIKOJICKe JOKyMeHTalje ( paspefHe KibUTe, U3BEIITaje, 3aMICHUKE, HACTaBHe
ITaHOBe 1 Tporpame...). Of MCTpaKMBAauKMX TeXHIKa IIPMMebeHa je aHaIM3a cafipKaja
HPUKYIUbEHUX JOKyMeHaTa (YIIOeHUIV, MeTOMKa HacTaBe MaTeMaTIKe, yIYTCTBa 3a Ha-
CTaBY, IVTAHOBY ¥ IIPOTPaMI, IPUIIPeMe U aHa/IM3e HAyYHNX Jiella M M3BelITaja HaJ30p-
HMKA JI MHCIIEKTOPA 1 AP.).

Kpajem mpomior Beka II03HaBaoIM pasnora Maje e(pMKaCHOCTY HACTaBe Y HALINM
IIKOJIaMa 3ajIaTaji Cy ce 3a ITo Behy akTuBM3anujy yuenuka y Hacrasu (Ksamues, B.,
u'D. Bypuh, C., Kpxswy, 1989; Vsuh, ., n A, Ilemnxan, C., Jankosuh, C. KujeBuanus,
1997; Jykuh, C., 2001). JupaxTudapu cy Ty HeeuKacHOCT HacTaBe JOBOLWUIIN Y Be3y ca
HMCKOM MHJIVIBU/IYa/TN3al1jOM HaCTaBe, ONHOCHO YK/byUlBatbhe YUeHNKA Y IPUIIPEMY U
peanusaiyjy HacraBe. IIcMX0I03M 1 Ieflar03y OBy HeycIlexe y 061acTH yyerba i Ha-
CTaBe ca HeJJOBOJBHOM MICAOHOM aKT/BM3AIlMjOM YUEHUKA Y HACTABY, HEKM Y Be3y ca Me-
TOZlaMa HacTaBe, HEKM Ca OfICYCTBOM y4eHa OPMjeHTICAHOT Ha Pas3luKe y KOTHUTUBHUM
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cTunoBMMa. Bulile je of mefeceT pasIMUYMTIX TeOpHja Koje objalibaBajy Ipolec yuerma
WM CasHaBama, a fiele ce y Tpu Behe rpyme: 61xejBUOPNUCTIYKE, KOTHUTUBUCTUYKE U
KOHCTpYKTUBMCTIUKe. [Ipennuhy ce npuHIUIIN CBUX TeOpHja U MOTY Ce yBeK CMaTpaTu
npuMenNBYUM. JIoK 6UXejBHOPUCTI HAPOUUTO YKasyjy Ha TO wima yIuTHU (INibeHNUIle),
KOTHUTUBNCTY YKa3yjy Ha xako (rfe ce mopey mamhema, MOTUBaIMje U PasMUII/baba,
MCTUYe HAPOYMT 3HAYQj OIlaXKamba), KOHCTPYKTUBUCTH, YKa3yjyhu fja yUeHUIN CBET MH-
TepPIPETUPA]Y ¥ CKIATy Ca BUXOBOM JIMYHOM CTBApHOIINY, UCTHYY HAPOYMUTO HA 30
yuntu (Jankosuh,2013).

VcrpaxxuBamweM u mpahemeM Hefarourke ncropuorpaduje mokasyje ce a cy ce moje-
IVHU eleMEeHTH OBUX TeopHja (MOTHMBAIIN]ja, IOXBaJIe, CTBAPAAuKO MUIIJbElbe, TOTMYKO
pasMuUI/bakbe) MOIIV IIPENO3HATI U MpoHahy U paHuje Y MaTeMaTU4Koj TUTePaTypH.
AHanM30M OCHOBHUX M3BOpA Kao IITO Cy HACTABHM IIPOTPaMy, INIAHOBY, a II0CEOHO Me-
TORMYKY YIIOGHUIM U IPYPYYHUIIM U3 METONMKE HACTaBe MaTeMaTHKe 0 KOjuMa Cy ce
HAIM YYUTEIBU Y PA3TNYUTIM BpeMeHIMa 00pa3oBay a KacHje M U3BOAVIN HAaCcTaBY,
MOTY ce BUJIETH KOPEHNU CaBpPeMeHNX IleflarOLIKuX KoHLenara. Ha ocHOBy Tora moxe
ce YTBPAMTM IITA je OCTaNo MCTO (M3 Haller Iefaromkor Hacmeha) amm u oHo mwTO je
OMTHO PasMMYUTO Y OHOCY Ha JaHAlllbe CTalbe IOYeTHe HacTaBe MaTeMaTuke. Moryhe
je YBUZIETM [ia JIM je HeLITO M3 Te TPaAuIuje MOCTAN0 ,KOYHUIA“ y CAaBPeMeHOj HaCTaBu
MaTeMaTMKe ycyef; Har/lallleHe TOBE3aHOCTH Ca TPaJUIIMOHAIM3MOM LITO IIOHEKa[, OMe-
Ta paji u nocturiyha yuntesba y Hacrasu. IIommTo je oBle ped 0 yuyewy MU Ca3HaBamY,
JIOTMYHO je 6aBUTH Ce ¥ y3pOLMMa I IOC/IeUI[aAMa CTakba OYeTHe HaCTaBe MaTeMaTHKe
¥ TpaKema pelllerha Kako 61cMo ce 0cmoboamu HeyHKIIMOHATHOT Haceha mpomnoctu
amn u safpxany mpajyhe BpenHocTn. BeoMa je 3HavajHa yiora mefaromke HCTOPUOTpa-
¢uje y KoHTeKCTy popMupara MefarolIKor 3Haba, KaKo ca acleKTa ICTOpHje, TAKO 1 ca
acIeKTa caflallliber CTaTyca METOMKE MaTeMaTHKe Kao HayyHe TUCLUIIMHE. AHANIN30M
IpPBUX NIPUPYYHNMKA U METOIMKA NTOYETHE HACTABE MAaTeMATMKe MOXKE Ce YOUUTH U IIPO-
Iec TpaHcOpMalyje y peanusanyju modeTHe HacTaBe, Off TPAAUIIMOHATHOT IIPUCTYTIA
JI0 CaBpeMEHNX HACTaBHMUX CTpaTeruja.

IIpyMeHOM KOMIIapaTUBHE ¥ IeCKPUIITYBHE METOJE, IPEII03HaTe Cy TPajHe BPeHO-
CTH U3 HeflarouIKor Hacneha kao ocHOBa 3a IIPUMEHY CaBpeMEHUX MeTofia paja. ¥ pamy
ce Jaje mperes, pasBoja METOAMYKMUX IOCTYTIaKa KOjJ Cy Peann30BaHM HA OCHOBY METO-
AMYKMX yIIyTCTaBa ¥ OIPUPYYHMKA 32 yuuTebe. HajBuiue maxme je ycMepeHo Ha cajp-
Kaje YIYTCTaBa 3a yYMTebe KOjJ MICTUYY 3HAYaj yUerba ca pasyMeBameM, PyHKIIMOHATHA
3Hamba YYeHMKA Y II0YeTHOj HaCTaBy MaTeMaTyKe KojuMa ce obe3bebyjy mparmaruyne
aKTUBHOCTI. PasMaTpame muTama 1 mpobmeMa MpofyKTUBHOCTU M eUKACHOCTU MeTO-
IUYKVX TIOCTYIAaKa y II0YeTHOj HACTaBY MaTeMaryKe y mkonama y Cpouju y mpeTxofHa
JiBa BeKa, IIPe/iCTaB/ba M3BOP U3 KOTA CE MOXKe caryeflaTi yTHUIIAj METOAA Pafia Ha KBajy-
TeT 3Hama yueHnKa. OBaj KpaTaK MCTOPUjCKM IIPUKa3 IPMMEHA METOfla pajia U 3aXTeBa
Ha OCHOBY 3aKOHCKe pery/aaTiBe Koja OfjpakaBa OCHOBHE BPeJHOCTY CPIICKOT IPYIITBa
y XIX u noyetkoM XX Beka, foKasyje pedieKcujy KOMIIIEKCA FPYIITBEHO-UCTOPUjCKUX
KpeTama Ha BaCIIUTHO-00pasoBHe mporece. Teopuja 1 mpakca BaCIUTama, 00pasoBama
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M HacTaBe, Ko 1 COlMjaHe TIojaBe, pasBujaje Cy ce y 3aBUCHOCTY Off MaTepyjaTHUX yc-
JI0Ba, )KMBOTA y IPYIITBY, aKTYeTHUX Blajajyhux upaeja, mokpeTa 1 yCTaHOBA CBOTA Bpe-
MeHa.

1. Vicropujcku nperney paspoja moyeTHa HaCTaBa MaTeMaTHKe
y ocHOBHUM 1Konama Cpouje

MaremaTnuke moYeTKe MOXeMO IpoHahy y OKBUPY CPICKOT CPefjlOBEKOBHOT pas-
BOja Ip>KaBe 11 TO Y CETMEHTIMMa KOjH ce OflHOCe Ha Mepeba 1 Mepe. Kako je Cp6uja 6uma
Ha packpuhy Ba)KHUX ITyTeBa pasBUjaa ce capajiba ca OKPY>KeHmeM IpeKo TPropalia,
TpajiuTe/ba, yMETHMKA, TeKapa 1 fip. Capajba je mpousserna norpeby 1 ynorpeby pasimn-
YUTUX Mepa, HOBIIA, MePelbe BpeMeHa, a CAMMM THM 1 3allUCKBakbe IMdapa U padyHambe.
Hakre, pauyH je 610 >KMBOTHa IOTpeba 11a ce pasBujala TPropauka padyHuUIA.

Cau o6y o6pasoBama y Cpouju Mox TYPCKUM POICTBOM CMELITEHU CY UCKIbY-
4UBO Yy IIpKBe 1 MaHactupe. Hajuenrhe noyuyasame je 6110 caMOyKOCT MIH IIPEHOIIEHE
YCMEHMX 3Hamba.

[Touenu onucMemaBama Hauter Hapopia y X VIII Beky AupeKTHO Cy yTULIaIU U Ha Pas-
BOj U yueme eJleMeHTapHe MaTeMaTiyuKe mucMeHocTu. O MaHACTMPCKMM LIKO/aMa, Koje
cy ycmerte fia ce ofipxke o Typiuma, 1¥Ma BeoMa Majlo TOfjaTaka, ajii CUTYPHO je Jia ce
y BbUMa HUje yuuIa MateMaryka. Hacrapa je 61/1a XOpcKOT THUIIA ca IIM/beM yUeba Halla-
MeT. Jlo mupema Mpeske OCHOBHUX IIKOJIA JOLIIO je Yper6om us 1724. rofune KojoM ce
Hapebyje ja mpy cBaKoj IIpKBI MOpa OUTY YUMIHUIITE VTN IIKOTIA.

O6pasoBame y4nTe/ba CaCTOja/lo Ce CaMO y HEIOTIYHOM 3Halby IVCaba M YNTaba,
a HajOCHOBHUjU CUCTEM pauyHama II03HABaJIM Cy CaMo Hajoopu yuntepu. Untame, mm-
cambe I CBe OCTaJI0 IITO Ce YYM/IO Y LIKOMY CaMo Cy O11/1a CpefICTBa fja Ce PeNUTMO3HOCT
mto Buile yuBpctu. HacTaBa je MCK/BYYMBOM penuruosHourhy MOTIYHO 3aHeMapuia
4OBeKa U HeroB pajl, ApYLITBeHe ofHoce U motpebe. Kmure cy 6ue peTkoct ma ce 1o
npse nonoByuHe XVIII Beka, CpICKM HApOX ce MCK/BYYMBO ONMICMEbaBao U3 cpoyma,
OJHOCHO PYKOIIMCHUX U MITaMIIaHUX Kibura Koje ¢y off XII go XVIII Beka nucaHe Ha cpIi-
CKOj pefaKLUjy CTapOCNOBEHCKOT jesuka. Y XVIII BeKy y Hamuum IIKo/1aMa HacTaBa Huje
peanusoBaHa 0 6MI0 KaKBOM IUIaHY W nporpamy. Hacrasa je 6uia jenHompeaMeTHa
u 6asypaHa Ha jeHOj KIbU3Y Koja je yjemHo 611a i HactaBHY TporpaM. CBa cBoja 3Hama
U YMema YYUTelb je IPeHOCHO Ha yueHuke. [Tocie Tpu, 4eTHpy rofuHe, fo6pU yIeHUIN
3Ha/IM Cy OHONMKO KOMMKO M YUUTEb. YUelbe je MouMbano bykeapom u Tpajano je oK
Cce He caBJIafia OHEKaJ 1 110 HEKONMKO rofuHa (,kmaca 6yksapara”). Taga 6u yueHUIN
caBnmaganu OykBap, untanu 6u dacnosar (,kmaca yacmosana’). Ilokyiraj yremeperma u
OcaBpeMemBamba MIKOICKOr cucteMa Kop Cpba, y mpsoj monosuuu XVIII Beka, je samo-
4eo JI0JTACKOM PYCKUX yuMTesba KOji Cy MMajIi 3aflaTak Jja CPIICKY OM/IafIHY YBeNy Y 6eK
8e4HOCMU, Y KOMe je JJOLIJIO 0 KOPeHUTUX IIPOMeHa Y HOITIe[ly Ha CBET M Y/IOTy YOoBeKa
y lbeMy.
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HacraBa pauyHa y cprickuM 1rkonama BojBopiiiHe nponasi Kpos pasimnaunte dase pas-
BOja. MHOTY M3BOpM HaBOJE fia Cy Y BEIIMKOM 6pojy rpagoa Yrapcke, joir y XVI Bexy,
Cp6u nmanu cBoje mkorne. bpoj mkona ce mosehao nocre ceobe Cpba 1690. ropute, a wu-
XOB Pa3Boj M PyHKIMOHNUCAE CY Pe3yNTaT IpuBUIeruja koje cy Cpou fo6mmm gomackom
y oBe xpajese. [lo 1770. roguHe OCHOBHe LIIKOIe KOje CY Ce HaJTasuJIe IOfl HaJI30pOM IIPKBe
6ue cy cnabo opranusosase. ITo yTuIiajem eBpoIicke IpocBeTe 1 KYAType, 00pasoBama
Cpba y opraHiusoBaHuM ycTaHOBaMa (LIKOMaMa) 3amounmbe y Xab30ypIirkoj MOHApXuju,
Ha 11y BojBOmMHe, OCHUBaMbeM IpPBUX HAPOJHMX, HOPMAaMHUX (OCHOBHMX), CPICKUX
mkona. Ha ocHoBy onnyke napuie Mapuje Tepesuje u3 1770. KOICTBO IIpenasn y pecop
npxase. OIIITHHE Cy OTBapajie MKoe, a 1770. rojiHe 3BaHMYHIM aKTOM VM je IIoCTana
ob6aBesa U AY>KHOCT Jia U3rpajie MIKOJIe, a VX OIpeMe U Jia U3ApxKaBajy yuutesbe. Ilto
ce TM4e ITOYETHE HACTABE MaTeMaTHKe Y BbIIMa, O TOMe JMIMa jOIlI Makbe IIOfjaTaKa, alu ce
MOXKe IPeTIOCTABUTH Ja Ce ¥ buMa, 6ap y cBuM Behum MectuMma, cpeguuom X VIII Beka
Beh mpefaBase YeTMpU OCHOBHE payyHCKe pajiibe C LieMuM OpojeBuMa. Yueme je 1o
MeXaHMYKO U M3BOJUJIO Cé CAMO Ha OCHOBY HACTaBHUKOBNX IpefaBaiba, 6e3 MKaKBUX
IIKOJICKMX YI0eHMKa. /13 6pOjHUX 3aIMCHIKA O MCIINTY CBELITEHNKA MOXKe Ce BUJIETH [
je caMo jelaH CBELITEHNK Y TOj CTapOj CPIICKO-C/IOBEHCKO] ILKO/IU YYMO M PauyH. Y4I/Ia ce
TabnuIa MHOXeba (,jedaH YT jefaH” ) 1 CBa 4eTUPYU OCHOBHA PadyHCKa 06/MuKa.

HacraBa pauyHa je y To BpeMe pean30BaHa CaMO y OHMM MECTMMA IJie je ONIITHHA
VIV BJIACT Off y4UTe/ba KOj) je 3Ha0 padyH To U 3axTeBana. Moxxemo pehu ga pesynraru
HacTaBe PavyyHa, yOIIIITe, HUCY 3a/J0BO/baBa/li HI OCHOBHE IIOTpebe eI MO3HOT 1 IIPO-
CBETHOT )XMBOTA HalIMX Ipefaka. Kako je MOrao oTmpuinke u3riefaTu Taj ,peXHYHT™
(HeM. rechnung MeHWIA) UK ,XeCaIl (Typ. padyH), Aaje HAM Y M3BeCHOj MepU IIPELCTaBY
IPBU CPICKM YOEHNMK MaTeMaTyKe, 06jaB/beH IOJ HacIoBOM ,,HoBa cpbcka apurMeTn-
ka“ (1767. roguue), Bacunmja Jamjanosuha (1735-1792). 1777.roguse je Credas Byjanos-
cku (1743-1829) namycao HOBY Apummemuky Koja je 6una kopuirheHa cse 1o Bykosux
BpeMeHa. Cafip)kaj Kiure je 06yXBaTao CBe OHO IITO je y Tafjalllibe YIIOeHNKe apUTMeTH-
Ke OIIIITEr TUIIA CBYT/ie YIasNIO: O MICAkby M YNTamy 6pojeBa, MeT ,CIenujeca‘c Henum
OpojeBuMa u ,pasbujeHnjamMa“ u ,,peryie feTpy, MpoHOpIMje, KOHBEpPCa, COLMETATHUC,
(bakTOpM, BEKCIIN, ATUTALIVIOHNC U O3UIIOHOM . Y H0j HeMa IOfie/ie Ha IojefiyHe IIKOT-
CKe FOJIVIHE VI/IU Ha HeKe MeTOJICKe Lie/IIHe, HEero Ce Hajlipe TOBOPY CBe O TIMCAY U YATAY
Opojesa, Ia OHfla CBe 0 cabupamy, UTH. Vamarame je y mwoj HecpeheHo, 4ecTo CTUICKM
cn1abo ¥ HejacHo, a/ly IIPY U3JIATamy MOjeAMHNX PAdyHCKUX IIOCTyIAaKa MHCUCTUPATIO ce
Ha TOMe [ja yYeHWI[V ONUIIY, /I Ha IPMMepIMa IPUKaXY, JOK 0bjalllberba 3a BIUX UK
HeMa YOIIIITe, YU Cy BeOMa HEelOTIYHA. Y H0j e HI He pa3MUIIUba O pOPMaTHOM 3Ha-
4ajy MaTeMaTMKe LITO 3HAYM U Jla TAJAllbU YYUTE/bU HUCY MPUMebIBaI OUI0 KaKBe
caBpeMeHIje MeTOJie IIpeflaBaba apUTMETHKe y OYeTHOj HaCTaBIL.

Y XIX BeKy CpIICKM Hapoj joll yBeK HeMa CBOjY ApKaBy, 0110 je Topo6IbeH U ofe/beH
usMelhy BenTuKMX MMIIepHja OTHOCHO ABa Mehyco6Ho cykob/meHa apcTBa. JysxHo of Case
u JlyHaBa Hapoj je BeoMa TeWIKO 1Beo 1of, OTOMaHCKMM LJAPCTBOM @ Ha CeBEpy Cy
xuBenn (Cpbu m3 ,Ipeka‘~Ipedani) y cacTaBy AycTpuje M MHOTO Opke ce pasBujao y
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cBakoM noryeny. Capaama Meby miMa yBek je 611 ycIocTaB/beHa MAKO je 4ecTo 6uma
Temko ocTBapuBa. OBy capafmwy hemo MOKyIIaTH ja mocMaTpaMo 13 MeJaroKor yITa.
Cprcke 3embe cy kpajem XVIII u mouerkom XIX Beka KyATYpHO OIyCTOIIEHe. JefiHe
Ky/ITypHe eHK/naBe cy 6unu Manactupu (Tponoura u ap.).

Benuxe u yecte mpoMeHe y pasBojy IPOCBeTe IOYMIbY pPasBojeM KalMTalusMa Io-
geTkoM XIX Beka. Memana ce CTpyKTypa, OpraHmusaluja, By>KIHa Tpajara, HaCTaBHU
IUTaH U TIPOTpaM, HaCTaBHe MeTOfIe, OPOjHOCT Jielle y IIKOaMa Kao 1 CTaTyC 00aBe3HOCTH
mKonoBama. OcHOBHa (HOpMasHa, Maja, HapogHa) mkona Cpouje y XIX Bexy moctym-
HO ce pasBujana. Hajimpe cy To 6ue ycTaHOBe y K0joj ce CTMIJaa caMO e/leMeHTapHa
IJICMEHOCT a 3aTVM YCTaHOBE KOja CBOjUM [IejCTBMMA yCMepaBa IpaBall pa3Boja ApyIIT-
Ba. lIkoncku cucreM y Cpbuju Taja mounme ja ce pasBuja. YTHUIAj IPOCBETUTE/BCKUX
npeja XVIII Beka Ha MPOCBeTY CPIICKOT HApOJa OCeTUO ce caMo Ha cesepy of CaBe u
Hynaa. O6pasoBanu Cpbu Memanu cy MUIbeHe O YI03M LIKOJE ¥ IPOCBETE Y KUBOTY
Hapopa. Memwame OfHOCa y APYIUTBY ¥ IIPOM3BOJHUX CHAra MHTEH3UBUPAHO je y Bpe-
Me [IpBor cprickor ycTaHKa Kao 1 ocnoboheme 3a pasBoj HapofHe IPOCBeTe Kajja Hapoj
3axTeBa OCHUBame 1Kona. Kaga Cpbuja moHOBO maja y Typcko ponctso 1813. ropuse,
CBe LIKOJIE IPeCTajy Aa pajfe. BehnHa HacTaBHMKA U CBY OCTANIN MUCMEHY JbY AU OTUILIIN
cy us Cpbuje npexo Case u [lynasa. HacraBa y XVIII u XIX Beky je 6uma opujentuca-
Ha 33 CTUIIambe BELITMHE YNTaba U TO CTApO CPUIlame 10 HOMMHATHO] MEeTORU (cTapa
OyKkBapcka HacTaBa). PauyHcKa HacTaBa ce peannsoBana y3 IOMOR pauyHasbke y 06/MNKY
Tabne ca 12 xnia n 78 mokperHux Kyrnuna. O pasyMeBamwy cafip>KIHe HacTaBe Hije ce
BOAMIO pauyHa. [Tu/b mpBUX 006ykKa yueHMKa je 010 [la ce HACTAaBHU CafipXaju Ja MeMo-
pullly HallaMeT, 6e3 MHCUCTUPamba Ha pasyMemy. Y MOYeTKy paspeJiHa HacTaBa joll yBeK
HMje TocTojana, Beh ¢y yunresu pagyunu uHpuBuayanso ca hanuma. Togop Jankosuh
Mupujecku ( 1741-1814), punoszod-pannonanucta, nefaror 1 pehopMaTop CpIICKOT U
PYMYHCKOT IIKOJICTBa ¥ Xab6306ypIikoM IapcTBY, 3a/arao ce 3a ysobeme papa ca sehom
TPyIIOM Jielle Ha Taj HAYMH IITO je y4eHMK KOora IIP030Be yYUTe/b TOBOPUO A OCTA/IM yue-
HUIIM Cy TIOHaBJbaJIM TO MCTO TUXO, y cebu. Hacrapa y mkomama IpBy MyT je 3BAHUYHO
npomnucana akroM Iloneuumemncmea npocseuimenuja ( Muancapcrsa npocsere) 11.cemn-
tem6pa 1811. rogune.

IIpernemom usy4aBaHMX HACTABHMX CaJpyKaja y HACTABHUM IIJTAaHOBYMMA 1 IPOTPaMM-
Ma U3 pauyHa 1 Kpos npernefs, Pauynuya n Hacmasnenuja 3a yanresbe, MOXe Ce 3aK/bydu-
TY J]a Ce IIe/IOKYTTHA METOfVKa II0YeTHE HaCTaBe MaTeMaTUKe CBOIM Ha HMBO YIYTCTaBa
3a yunresbe. J[lakie, HacTaBa padyyHa y IpBoj nonosuHy XIX Beka sacHMBana Ha MEXaHM-
IMI3MY a HajBaXHI)jI 3a[jaTaK HacTaBe pauyHa je 610 fa seua Opoje u padyHajy anu camo
3a IpaKTUYHe XUBOTHe noTpede. Hacmasnenuje (MeTogm4Ko yyTcTBo) u3 1838. rogune
JIOHOCH U CaBpeMeHMja MEeTOfICKa cXBaTama. OBMM aKTOM ce KpUTHKYje MEXaHM3aM Y Ha-
CTaBHU, yueHe HACTaBHIX cajipkaja Oe3 MKaKBMX 3aXTeBa 3a pasyMeBamwe. Harmamrasa ce
pasyMeBambe 1 IpUMEHa 3HaWa 0d ce Ha N07I3Y C60fy NPUMEHUMU MOXe. 3alaTaK YInTeba
je 610 1a cBe OHO ILITO Ce M3y4YaBa jaCHO M pasyM/bUBO IIpefiaje Aa 61 fieria Moria To pehn
CBOjUM pednMa U fja 6U IPUMEHMIN Y IPAKCHL.
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HacraBa pauyHa ce fa/be yHanmpehusana u pasBujama IIOf yTUIIAjeM ayCTpUjcKe U
HeMauKe Ieflaroruje. ¥ Mo4eTHOj HAcTaBM MaTeMaTMKe peany30BaHM Cy elleMEHTapHI
MaTeMaTU4Ku cagpskaju. Opranusanyja pajia y lKonaMa perynncana je Onmrum 3ako-
HOM O ILIKO/IaMa Koji je goHeueH 1844. roguue. OppeheHo je ma mkore y cenuma Tpajy
TPU TOJMHE, a y rpajoBuMa deTupu. CaM HasUB HOPMANHA IIKO/IA IPOMEIbEH je Y OC-
HOBHa Kona. HacTaBayuM nmnanoM mponucanum nocie CpeTermckor ycrasa 1835, mpsum
OnumTuM 3aKOHOM 0 1IKonama 1844. u HacTaBHUM TJTaHOM 13 1850. TOfiMIHE, Y OCHOBHUM
IIKOJIaMa Ce YBOAM padyHarme Kao rmoce6aH HacraBHM npeaMet. Hajipe ce yuno ycMeHn
a 3aTuM IMCMeHN padyH. CBU MPONMCAHY HACTABHM CafipKajyl ycMepaBaHU Cy Ha IIpakK-
TUYHY IPMMEHY a HapO4YMTO Ce HaI/lallaBana yHoTpeba OYMIIefHUX HACTABHUX CPefi-
craBa (pauyHasbKa, Mepe, HoBall). Hampenak y HacraBu pauyHa, cpepuHoM XIX Beka,
MOYETKOM IITaMIaba IPBUX YHOeHuKa wam PauyHuya Koje cy cafpkaBale Ipumepe,
IieTasbHa objallmberba U 3afaTke. Hacmasnenuja cy 6uma MeTOfMYKa TUTEPATypa Koje Cy
HaTJIalIaBase obaBese y4nTes/ba M OCHOBHe IIpyHIuIe paja. HacraBuu npegmer Pauynu-
ua je 6110 HEONXOfaH 3a IPUIIPeMatbe JbY/Y 32 IPMMEHY CTeUeHNX 3Hamba Y CBAKOIHEB-
HoM XuBoTy. HacTaBa MaTeMaTuKke je Taja MMana ymunaumapry GyHKINjY, Ia TIPYKM
yHOTpeb/blBa 3HaMa 3a XXMBOT (TProBavyka MaTeMaTyKa - 3a MMbapcke pajioBe, Mepeba,
rpabeBnnapcTBo). Hajimnpe sacTynmpeHo y Hapopny je 61710 padyHame Ha pador. Pabomur
npeficTaBba KoMaguhe fpBeTa pasHUX 00/MKa, Ay>KMHe of 20cm fio 1m, Ha KojuMa ce
ypesyjy 03HaKe HaJIMK IpTUIIaMa, MaTeMaTHIKor KapakTepa. Ha memy cy ce 6emexina
IyToBaba, MeCely, TOiHe, TIPasHUIIN.

Pabom je jemHO off cpefcTaBa KojuMa Cy ce CIy>XWIM Jbynu y MehycoOHOj KoMyHM-
Kaluju ja 61 ce HelITo JaKlle 3alaMTI0. Pabom ce HAPOUUTO KOPUCTUO Y TIPOLECy
Opojama, 3amucyBama OpojeBa, Mepewy BpeMeHa J O3HayaBalby HOBYAHUX NOTPAXKM-
Bama. (cmuka 6p.1).

Cnuka 6p. 1 Pabom

AHanu3oM M3BelITaja Ha30PHIKA CPIICKUX OCHOBHNX 1iKona Hopba Harouresnha
(1821-1887) (Cnuxa 6p.2) o cTamy HacTaBe pauyyHa MOXKe Ce OKMBETH C/IMKa TOYeTHe Ha-
CTaBe MaTeMaTuKe.
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Y cBOM M3BeIITajy O HACTABHOM IIOCTYIKY je KOH-
CTAaTOBAO IOTIIYHN Bepbanu3aM 1 OLITPO KPUTUKOBAO
peanusaiujy HacTaBe padyHa: J onem mopam noHoeo
0a usjasum da Hu y OHUM HAjOOTLUM Ycnecuma HUKaxee
Kopucmu He 8uduM. Lerno je 080 3Hare camo NPUsUOHo,
camo cnomwa 3a deuy npunenvero. [leya Hu mano céecmu
Hemajy o oHome wimo 31djy, 3amo cy seh cad ceée 3abopa-
BUILA UAMO CY NPB02 Meuaja ca OHOMUKUM HANpe3arvem
6una Hayyuna. IlImo 200 ce 06ak0 camo MeXaHUYKU HA
U3ycm yuu u 3Ha, MOpa ce 34 MAasno epemeHd cee 3a60-
pasumu (Joctaumh, 1987. cTp.146.). AHamusoMm u3-
BellITaja Ha/I30pHMKA ¥ YIIOeHVKa OBOT IlepUojia youaBa
ce MeXaHMYKIM KapaKTep OBe HacTaBe y IIePUOY HpBe
nonosyHe XIX Beka. You/buB je Iepyof CTarHauuje Ha-
CTaBe MaTeMaTHKe, y KOMe ce CHa)xHO ocehasa motpe-
0a MHTerpanuje JUAAKTUKe M MaTeMaTHKe Kao HayKe y
HOBY JUCLIUIIINHY-METOJIUIKY.

Cpepunom XIX Beka HacTaje BelMKa pasiuka usMely 6psor passoja fpyrsa u 3a0-
cramux mkona. HuBo o6pasoBama yueHNKa KOji Cy 3aBpILIaBajIli OCHOBHE IIIKOJIe Hje
ofiroBapao morpetama Apymrsa. IIpupogHo ce mojaBua moTpebda ga ce 06pa3oBHMU CIUC-
TeM pedpopmuire. Hanme, y oBoM Iepuopy cy modesne nponupariu upeje Joxana Xajapuxa
[Tecranonuja (1746-1827) u Aponda ducrepsera (1790-1866), ocHuBa4a caBpeMeHe Ha-
craBe MaTeMaruke. Pedhopma je [UPEKTHO IIOBE3aHA Ca 3a4ETKOM METOAMIKE MATeMaTIKe
y Cp6a. Ob6pasoBame y4nTesba je IPATUIO HACTOjakba FPYIITBA U MIPEKO IPBUX KBATUKU-
(boBaHMX yuuTe/ba a0 3HAYAjaH AOIPUHOC yHanpehemwy IpousBofbe, MOCIOBamba, Ha-
yKe U KY/AType Halller Hapoga. 3a 0Baj 1oy 3HaYjaH je JOIPUHOC HaA30pHNUKa Hopha
HaromreBnha, Bmagnke [Tarona Aranankosuha (1788-1867) (cnuxa 6p.5) u mpodecopa
Hukone Byxuhesuh (1830-1910) (cuxa 6p.3) xoju je pagno y Yunrebckoj mxonn y Com-
60py. 3a 6p>KuU pasBoj OCHOBHMX LIKOJA CMATPaIM CY fia je HOTPeOHO 0CIOCOOUTH yUu-
Telbe Koju Beh pajie y IKoslaMa 1 yyeHuKe Yunre/bcke mkone. CToxep paga je 6uma Yan-
Te/bcka mKoma y Combopy, mpencrasmajyhu nenrap obpasosama Cpba Tora BpeMmeHa.
O6pasoBaHy KaJipOBY OBe LIKOJIE OFJIA3MIN CY y cBe KpajeBe Cpbuje Ha fy>xHOCT. PafoM
Ha pedopmuy, y3 capapwy Hukone Byxuhesnha, Hophe Haromesnh je mocrao najsehn
cpricku megaror y Bojsopyum. Pehopma nikona mokasaina je pesysnrare y mpBe fBe TOU-
He. [IpomeHe y HApOLHOj LIKO/M OWJIE CY Y LEHTPY MaXKEbe CBEYKYIIHE CPIICKe jaBHOCTIL.
Y nero 1857. ronuue Hophe Haromresuh je oprannsosao nBogHeBHe 11 TpofHeBHE 360-
pOBe U [p)Kao IpefiaBarba 0 HOBOM HACTABHOM METOJY ¥ PAIJIOHATHOM JPKamby LIKOJIE.
ITpBu mecroHene/bHY Te4ajeBM HaMeHhEHY CPIICKUM y4YUTe/bMMa Ofp>KaBaHM Cy 1858.
ropuse. Cepuinte oBor pajia 6uia je Yaurescka mkoa y Combopy. IlpenaBama je gpsxao
Hukorna Byknhesuh, Ha ocHoBy netapunx ynyrcraBa Hopha Harouresnha matux y Bugy
IYTHUX I1caMa, Koja je Hukoma Bykuhesuh mpenmucusao u cmao npepfaBaunma y fpyre
IIeHTpe WITO je 610 1 moueTak pedopMe CPIICKMUX OCHOBHMX IIKOJIA.

Crnka 6p. 2
Hophe Harouresnh
(1821-1887)
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Cruka 6p. 3 Hukorna Bykuhesuh Cnuxka 6p. 5 ITnaron Aranankosuh
(1830-1910) (1788-1867)

Arnocrpodupare 0BOTr 3aj1arama y peopMH je off HAPOUNTe BAKHOCTI 33 HACTAHAK
U IIPOMeEHe y METONMIIN HaCTaBe MaTeMaTIKe Kao I IIPOMEHAMA Y BeHOj peansaLiuju y
MIahuM paspesyiMa 0CHOBHe LIKOJIE.

OcHosy nsBobema pedopme unnmIa cy gyra micma Hopha Haromresnha, cauysana y
K13y 1op HasusoM Cmoeoouwruya JIp Bopha Hamowesuha, Apkanuja Bapahanuna
(1921). Msmebyy ocranor, y npsom fieny rpeher micma oH faje ymyTcTBa 0 n3Bohermy Ha-
craBe padyHa (crmka 6p.4).
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Cnuka 6p. 4 ITucMo o HacTaBy pavyHa (Heo) — U3 Kibure
Cmoeoouwrwuya JIp Bopha Hamowesuha (1981)
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OcuM npefaBama y4nTe/pbuMa 10 yIyTCTBUMA 13 0BuX mucama Hopha Haromesnha,
Ha y4MTe/bCKIM TedajeBIMMa PadyH ce IIpefiaBao y cBa YeTHpH paspera, o [lectanouuje-
BoM 1 [pybeoBom HaumHy ca moceOHUM 063MPOM Ha pauyH Hanamen, KOji ce Ipe Tora
y CPIICKMM IIKOZIaMa YOIILITe HUje yuuo. V3 mucMa ce MoXke BUETH [a YIUTeb) HUCY
[I03HaBA/IN U3BODere YCMEHOT padyHama. 32 OCHOBHE padyHCKe Ollepaliije KOpPUCTHIe
cy ce peunt: aguuja (cabupare), cybcTpakuuja (onysumame), MyITUIINKALjA (MHOXKe-
e), AuBusnja (gemere). IIpuToMm, fena cy yueHa ga namre Gpopmysie i fja [0 BbIMa Kao
MexaHW4Ku (czenyu) perasajy 3agarke. Takohe, cMarpa fja HeMa Bexxara yMa 1 fia ce
CBa casHama HaydeHa HamaMeT 6p30 3abopas/bajy. OcuM Tora MCTIYe fa y4nuTesbe Tpeda
006aBeCTUTH, HAjIIpe O L{M/bY HACTaBe PavyHa, a je BeXXOarbe 1a6HU n0cao a He pellaBame
3ajaraka, OfHOCHO Jia je HajBa>KHMUjU YMHU Pajl, a He caMy pe3y/ITaTy 3afaraka. CMarpa
[ia y4uTe/be Tpeba IOYYNTI PasIUIM YCMEHOT I IMCMEHOT padyHa, Kao ¥ a ce YIO3Hajy
ca HOBVM HOBVM HAaCTaBHUM roMarajmma. [Ipu rom ynyhyje Ha kopumthere Meropike y
pajy ca ieioM y LIKOJII, Koja je o meMy 000po u3palena. Beoma omrpe kputuke ynyhyje
y4uTe/pUMa LITO He II03HAjy CBPXY pafia MaTeMarTlKe, jep He youaBajy fia je MaTeMaTyKa
HajBa)XKHIIje CPEACTBO 3a u3ouimpasdre ymd, ia padyH He Tpeba a ce y4u, OFHOCHO
BEIITMHA payyHama Kao MeXaHMYKa Pajiiba, Hero fia ce Bexx6a yM yueHMKA. YUUTesbU
Tpeba fa ce pajyjy AOK UM yYEeHNUK pellaBa 3afjaTak, a He Kajj ra pewm y mpajyhem pady
nornsa je, a He y céputenom. Yuyhyje fa yautebe Tpe6a HOydnTH IpaBUINMa TUCMEHOT
padyHama ¥ fja Tpeba [a 3Hajy LITa je 3a CBaKM paspef HPOMNCcaHo u oppeheHo fa ce
pajm, LITO Ce OFHOCH Ha LiM/beBe U 3afjaTKe Koje Tpeba fa peannayjy. Vs oor cTaBa BUAM
Cce CKpeTambe IaXkibe Ha ofpehuBarme KOMMUYMHE 3HabA IPeMa y3pacTy y4eHNKa O 4eMy
ce o Taza Huje Bopgmno padyHa. Hophe Harouresnh Harmamrasa fa cBaky mucMeHN 3a-
faTak ydeHnuy tpeba fa pelre yMHUM PajoM, IIa TeK [OC/Ie Tora Ha tabm. [Ipuinkom
[iaBarba 3ajaTaKa ydeHnIyMa Tpeba caMo 6upaTu IpakTUYHe IpMMepe, a Aaje YIyTCTBa
U 3a 06/MNUKe pajia ca y4eHUIMMa. Y4uTesbe mucMoM ynyhyje Ha kopumhewe Meronnke
padyHama c IudpaMa i Ha KOPUCHOCT 3a YIIOTPeOY KibUre Ynpasrenuja npu pauyuatoy,
Koje je 3a ynorpe6y mpeseo 1 npunpemuo [Iraron Aranankosuh. C 0631pom Ha BpeMe
HacTaHKa OBOT IIICMa, MOXKe Ce YOUNTH [ia Cy [iaTe Ufieje, CABeTH, YIIyTCTBA U IIPeropyke
¥ JaHAC AKTYe/THU Y CaBPeMeHMM MeTOLMYKUM YIIyTcTBUMa. OBaKBO IIPOHATAXEHe IC-
TOPUjCKIUX YMIbEHNIIA OTBApa INTAkba 3 Aa/ba MICTPAXKMBAa Y 0BOj 00aCTH.

Ila/py pasBMUTaK MOYETHE HACTaBe MaTeMaTHKe ce 6asypao Ha pasBojy MeToOAa paja u
607b0j OPraHM30BAHOCTY HACTABHUX cafip>kaja. [[poMeHe y cafip>kajiMa Cy MIle y TIpa-
BIly noBehamy cafip)kaja, TeMaTCKOT OfiBajamba y Lie/MHe, I0BE3VBaby Y JTOTMYHE Ie/n-
He, CCTeMaTVYHOCTH [P U3JIaramy cajipkaja. IIpomene y MetoaMa pajia ucrumane cy
yueme y KOMe ce aKL|eHAT CTaB/ba Ha CaMOCTa/lHy aKTMBHOCT yueHuka. IIpomene yBepe-
He'y HacTaBy CY TaKoDe 11y ToMe LITO ce IOIa3uIo Off KOHKPeTHUX NpeCTaBa M MCKyCTa-
Ba U VIO KA AIICTPaKTHOM. VICTHIIAHO je [1a je IM/b II0YeTHe HacTaBe MaTeMaTUKe Pa3Boj
3aK/byulBarba, PasMUIIbalba M MHTEIMUTEHIIMje, LITO je M JJTAaHAC aKTYeTHO y HACTaBU
KOja ce 3aCHMBA Ha CKYTIOBHO-aKCYOMATCKOM IIPUCTYIIY y4elby M HACTaBH.
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HacraBa moyeTHe HacTaBe MaTeMaTyke U beHa Metofuka y Cpbuju moderna ce pas-
BMjaTM Ka NOAPYYjuMa CaBpeMeHe Iefjlaroruje MaTeMaTuke monosnHoM XIX Beka. Cama
notpeba HaIpeTKa y pasBojy MaTeMaTHYKOr 06pa3oBama HacTala Kao UCTOPUjCKa U K-
BUIM3ALMjCKa HoTpeba cprckor Hapopa. OceTuna ce moTpeda 3a CTPyYHUM yUUTe/bIMA
fia 611 ce IporpaM HacTaBe MaTeMaTHKe peanusosao. Paj Ha uspaay ybeHnKa npatu u
BIIIIe Paspajie Cafip)Kaja M METOJUYKOT OCTYIIKA, IITAMIIabeM IIPBUX METORUYKYX IIPH-
pyuHUKa 3a yunte/be. O6pasoBame CPICKUX YUNUTEba, YIOCHNIIN HA HAPOTHOM je3UKY,
HOBe HacTaBHe MeTOJIe Pajia IPOMEHNIIE CY HACTaBY M METOAUKY IIOYETHE HACTaBe Ma-
tematyike y Cp6a. Y gpyroj monosunu XIX Beka nojasoM IIpakmuuna pauynuue 3a yuu-
meme (1850) u ITedazouiko-memodunxoz ynymcmea 3a ydumerne ocHosHux uikona (1855)
(cmuxa 6p.5) Munosana Cracuha (1818-1908) (cnuka 6p.6), 3amoderne cy cTBapHe 1 3Ha-
JajHe IPOMEHE y pa3Bojy MeTOAMKe pauyHcKe Hactase Y Kuexxesunu Cpbuju. Y cojum
JieNMa Tpara 3a JIOTMYKO-MaTeMauKyiM ofjalllbemheM 110jMoBa 1 IocTynaka. Bupxo je
HacTojame /ja HaCTaBa MaTeMaTuKe Oy/ie Aeli IPUCTyIIauHa, IpMMepeHa ¥ O4uriefHa. Y
ToM Hacmasnenujy iMa BeoMa KOPUCHUX CaBeTa y IOITely HaCTaBe MaTeMaTuke. fbume
ce ynyhyjy yuutemn fa ce 3Hare MOpa 3aCHUBATH Ha ysuleHujy u pasymenujy, ia je us-
JIMLTHO AaBaTH ICLIU 04 MJI02a U NPOCIMPAHA NPABUIIA HANAMEM Y4e, HETO Jia VM HYXJHa
npasuna tpeba Ha mpuMepuMa OOjaCHNUTI, Jia cée WiH0-200 ce ymysu u ceamu, mpeba
00ma u dobpo ynompebmpasamu Hayuumu, 0a ce pauyH u3 eiage Mopa Ha cee cmenexe pa-
uyHa pacnpocmpemu’, UTx.
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Cryka 6p. 5 YIIyTcTBO 3a yunTe/be ocHOBHMX mKoma  Crmka 6p.6 Munosan Cracuh
(1818-1908)

Benuku ytuiaj Ha pasBoj odeTHe HacTaBe MaTeMaTlKe y BojBopuuu nmajy yube-
Huny Opanna Mounnka (1814-1892), Hajbober CTOBEHAYKOr MAaTeMAaTHYKOT Iefjarora,
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Kaja cy ce yrmyhusamu HacTaBHUIIM Ha CacBUM HOBE METOJi€ Y Pajiy, a KOji Cy CBe J0
0aTKaHCKMX paTOBa FOCIIOAPUIN HAaMM MKonaMa. OCHOBHA Of/INKa yII6eHNKa je IITO
ce y BJIMa, CBe OHO IITO Ce TI0Ka3UBao, yBeK 1 objammasaio. IIpaso pauyHare je camo
jeoHo, kaxke MOUHMK y IIpefiTOBOPY KEbITe PyK0800cmeo pauyHa us 2niase, a TO je OHO, Koje
ce ¢ pasymesarvem u3600u. CeM Tora, Beh ce y IeroBuM Kiurama mojapjbyje U3narame y
KOHIIEHTPMMa, a TIPOIIaTypa ce ¥ XeyPUCTUYKY MeTOT, pafia. ¥ mbIMa je 3paskaBaibe BPJIo
HPeIN3HO, a CBaKM Ofie/baK IpoIpaheH je He caMO MHOTOOPOjHUM IpPUMEpPNMA, HETO U
sapganuma. O ocranmux yybernka @panra MouHyKa 6ue Cy IpeBefieHe Ha CPIICKM 1 U3-
nare y beuy cnenehe kwure Memoouxa pauyna na namem, Memoouxa pauyra c yugpama,
Krwuea ynpasxnenuja npu nacmasnenujy pauynary 3a yuenuxe II u III paspeda cpbckux
HapooHux yuunuwma y Aycmpujckom Llapcmesy. Y cBUM U3IamMMa 3aXTeBaJIo ce 00pas-
JIO>KeHe CBera CAOIIITEHOT aly U fja Tpeba U caMe yUeHMKe YYMHUTY IITO aKTUBHUJUM.
Y uspgaTuM MeTOAMKaMa Jajy ce leTa/bHa YIYTCTBa HaCTaBHUIIMMA 32 00pafiy CBUX Ipefi-
BUD)EHNX METOJCKNUX jeAMHNUIIA, a TPAJIUBO je IPaBUIHNUje pactopeheHo c 063upoM Ha y3-
pacT y4eHnka. MebyTum, HacTaBHO IpaiBO je jOILI yBeK Bp/IO 00MMHO, 11 je, ¢ 063upoM
fiaje cafia Tpebamo M JeTabHO ObjalllbaBaTU YYEHUIINMA OHO IITO UM Ce IOKa3UBaIIo, U
y3umajyhn y 063up KOMIUTMKOBaHY CYCTeM Mepa KOjH je jol yBek 6uo y yroTpebu, 6o
je BoCTa TeIIKO Jia ce OHO Y MpeABuheHOM pOKy peannsyje.

AHanusoM IporpaMa pauyyHCKe HacTaBe, MOCe6HO off ceaMpeceTux roguna XIX
BeKa, BUJM Ce YTUIAj HAIPeJHNUX MeJaTONIKMX CXBaTamba Koja Cy y Hallly CPeiMHY UM-
mnementupanu Hophe Harouresnh, Munan . Munnhesuh ( 1831-1908), Munopap, I1.
[Manmyanun ( 1841-1895), Cresan [. ITomosuh ( 1844-1902), np Bojucnas bakuh ( 1847-
1929).

HoBu 3axTeBn y HacTaBu cy 6un Aa ce jefHoM o6paheHo rpafguBo moHaB/ba 1 Mpo-
HIMpYyje, fa ce IpMMerbyje OUUITIefHOCT, A Ce pajii ca KOHKPeTHMM MaTepyjajioM, pa-
4yHa/bKOM J IPYTYM YUMJIVMA, [ja Ce HOLITYje IPMHINII IOCTYIIHOCTY Y IIJIAaHMPAIby
u peanmusanuju cagpxaja. OBo cy OWIM 3aXTeBM M3 CaBPeMeHe CPIICKe IeflarolIKe 1
AupaKTHuKe Teopuje unju cy npeacraBuuny J.X. Ilectanonuja, ®. luteca, A. [lucrespe-
ra u J.O. Xepbapra. CnenOeHNIV BUXOBUX UJieja Cy MUCTUIIANM [BA 3aXTeBa: a IOjaM
6poja Tpeba fa ce popMupa ImyTeM OUUITITHOCTI U fla OHA He cMe fia pebe y urpame.
[lecTamonynjeB IPMHINII fa ce CBaky 6poj mojeanHauHO obpabyje HajnocnenHuje je cripo-
Beo ’eroB cnefbennk, merogndap B. [pybe (A.W. Grube, 1816-1884), koju je paspapyo
MoHorpadcku moctynax obpase 6pojeBa y KoMe ce y3 nojefuHadte 6pojese obpabyjy cse
4eTVPHU padyHCKe onepanyje. [Ipe Hero mTo je oBaj MOCTyMak pa3BujeH y okBupy onpebe-
Hor 6710Ka 6pojeBa obpabuBane cy cBe yeTHpy pauyHcKe onepaunuje. JaHalIBy IPUCTYII
o6pajy apUTMETMYKMX OIlepaliiija IpeCTaB/bajy KOMOMHAIMje HaBeeHNX MOCTYIIaKa.

[To HacTaBHOM mporpamy us 1850. rogyHe Hajpe cy ce usydasanu 6pojesn go 10,
na fo 100. MeTopmuku mpucty obpaje 6pojeBa cacTojao ce of Opojama ca cmeapuma
U IMcama makosux Ha Tabnu. Kopx obpasie pauyHCKUX oIlepaliiija Har/alaBaHo je fa ce
Hajllpe pavyHa Ca PAGHOHAPeueHUM, a 3aTVM ca pasHoHapeueHum 6pojeuma. [Ipumm-
KoM yBobema y mojam 6poja MCTAKHYTO je a je OH 3HaK 3a OPOJHOCT HEKMX HpeIMeTa.
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OBakBa IpuMeHa IIPUCTYIIA yCBajarba MojMa 6poja je 0OCHOBA U3 KOje Ce KaCHUje pa3Buo
caBpeMeHM, CKYIOBHI IIPNUCTYH obpaau mojMa 6poja. Llub usydyaBama MaTeMaTHYKUX
cafip>xaja (CTa/HO €y M3y4aBaHM 6pojeB, YeTUPY OCHOBHE PauyHCKe Olepaliyje, Hajipe
ca MMEHOBAaHMM, a 3aTUM Ca HeMMEHOBaHMM OpojeBMMa, PasIOMIM U payyHCKe OIlepa-
IMje ca pasjoMIMMa ) ¥ TO BpeMe je 610 IpUIIpeMa yUeHNKa 3a CHaTaKeme Y 00MIHOM
CBAaKOJHEBHOM XMBOTY. [lakye, HaINallaBaH je NPaKTUIM3aM y HaCTaBM MaTeMaTuKe. Y
nporpama 13 1891.rogyHe BIAM ce [a je Majio pa3ByjeHuju, Y CMUCTY joi fy6/be paspabe-
HOCTH CafipKaja, y HauMHY Ha Kojit Cy paspabuBanu Metogyuku noctymuu. Moxe ce pe-
KOHCTPYMCATU MeTOAMYKA IPOLlefypa Koja ce Iperopyuyje 3a obpagy cagpixkaja. 3a pagy
IPBOM paspefy U3PUYNTO je 3aXTE€BAHO J]a C€ Pajyl Ca padyHa/bKOM ¥ IPYTUM yUMIuMa
U o4u2nedHo noumaree 6pojesa. Victude ce 3aXTeB Jia ce IOjeAMHAYHO 0Opaay CBaKy 6poj
y modetHuM 6710k0BMMa (6pojesu 1o 10 mnu 20). 3a yBobeme feberba Kao pauyyHCKe olle-
panuje fara je moce6Ha MeToiMYKa mpouenypa. HaBonu ce ja He Tpe6a pauTy MOCTyIaK
HMCMEHOT Jie/belba Y TIPBOM paspepy. Tex KacHUje mpy o6paju Tpeba MOCTYIITHO YBOJUTH
IpMMepe 3ajaTaka, Hajlipe OHMX KOJ KOjUX CY JIe/MOLM jefHoLMppern 6pojeB, 3aTuM
IBOLM(PEHN 0KpYyenu, IIa TeK OHZIA OCTany fBounudpenu 6pojesu o 100. M3 mporpama
ce MOXKe YOuUTH Ja ce oIepalyja fie/belba oc/larmba Ha 3Hama O PasJoMIMMa 1 fia Cy TO
nosesaHe TeMe. CafipXajyi 0 pasoMIMMa Cy AeTa/bHO paspabhennu u gudepeHypanm.
Kao 3axTeB ce HaBOAM fja Ce IIPBO I10jeHAYHO HABOJE CBY PAa3NoOMILM uuju je Opojuar 1,
a MMeHWJIAIl Mawby MK jefHak 10, la ce BOAM padyHa MpUINKOM ofpehuBama jemuHuIie,
1. Lenor (00 jedHoe yenoez u 00 ocmanux bpojesa do 20, anu y obnuxy pasnomaxa Hehe ce
NUCMEHO PauyHAMU, He20 CAMO OHO ULMO ce KAO0 LeuHaA Moxce nojasumu). Pasmomuu ce,
JlaKJIe, IPBO YBOZie Kao 0O3HAKE KOje CTOje Y3 KOHKPETHO 3Hauewe (0Ka3yjy OfHOC fiea 1
Ie/IIHe Ha KOHKPETHO] 13a0paHoj LieNnHM), a KacHuUje ce TpeTupajy kao 6pojesn. Bunan
je M 3aXTeB Jla Ce pas3NoMIIV [0OCMATPajy Kao YBOJ, y TeMy Ze/berma. YBobemwe omeparuje
Jie/berba OCNIaba ce Ha ofpehuBame momoBuHa, TpehnHa, 4eTBPTIHA, T1a KOpaIy mpy 06-
PagM pauyHCKMX IIOCTYIIAKa KOj) C€ OJHOCE Ha [ie/betbe KOPECTIOH/MPAjy ca MOCTYNLMMa
yBobema 1 mpomnprBama 3Hama o pasnomiyma. OBlie ce MOXKe YOUMTH KOMIIapalja ca
CaBpeMeHOM METOJIMKOM HacTaBe MaTeMaTHKe.

HacraBuu mas u nporpam 13 1898. ronute je gocta passujenuju a pacrnopebet je y
IIMpe TeMaTcKe Ie/lMHe Y KOjuMa Cy [aj/be U3MUCTaHe yXKe jefluHNLEe KOje Cy OPIaHn30-
BaHe 110 TIPUHIUITY IOCTYIHOCTU. APUTMETIYKM CafipKaj 610 je Tofie/beH Ha 6710KOBe
(1-10,1-20,1-100, utp.), 6pojeBu 13 modeTHUX 67I0KOBA OOpahuBany cy ce mojenyHavHO,
a'y OKBUPY cBakor 6110Ka fia ce 06palyyjy cBe yeTupn padyHcke omepanuje. 3HauajHa Cy
YIIYTCTBA 32 IPUMEHY METOJa pajia i pefoc/iefia IoydaBaba, IpMMeHa IPMHIMIIA OYNT-
NeHOCTU-YIIOTpeba yunna (fpBala, padyHasbKe, UTH.) M pajj FUAAKTUYKUM MaTepuja-
noM. JuAakTUYKM MaTepujas je CTPYKTYpUCaH ¥ Kao TaKaB YMHMUO je eKafjHy OCHOBY
6pojesHor cuctema. Cyrepuile ce npasmetrve Oecemuya Ha Xapmuju N [pyre aKTUBHOCTY
KOjIMa ce MaTepyjanusyjy jenyHiuLe, feceTulle, CTOTHHe, Xubate. HoBuHa je 61o u 3a-
XTEB Jia ce Mpoliefiype yoIuTe usBohermeM mpaBuia Koja ce U3roBapajy IpUINKOM IpH-
MeHe y aKTUBHOCTUMA. [IporpaM cafip>xut 3aXTeB 00pajie npasusna mpojuoe, pazpeuiasaroe
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3adamaka noenasumo ceohervem Ha jedunuuy, npasusno cmece i fp. HaBenena npasna ce
HICY YOIIITaBasa fa 011 OIucana HeKy CTPYKTYpy (cucTeM ImpupopHux 6pojesa), Hero
ce cy ce objalImereM Ha jeTHOM IIpuMepy, 6e3 JoKasyBarba CTaBOBa 11 aBa/ia YIyTCTBA
KOja Cy ce OC/IOBHO IIOIITOBA/IA. 3aXTEeBJMA Jia Ce IIPBO PajJ Ca UMEHOBAHUM, T1a Ca He-
umero8aHum OpojeBIMa, fja Ce IPBO padyHa YCMEHO Ila IUCMEHO, ia Ce padyHa Hajnpe
ca cmeapuma, a 3amum ca UMeH08aHuM 6pojesuma 6e3 cmeapu u Ha NOCKIEMKY ¢ HUCTHUM
6pojesuma ycTBapu ce HaIJlAlIaBa0 3aXTeB Aa Ollepaluje 0OMjy cMIcao Kpo3 paj (rpy-
Iycatbe) ca KOHKPETHNM 00jeKTiMa. 3aTuM ce KaJIKy/IICAIO Ca UMeHO8AHUM Opojesuma
6e3 cmeapu, TTie ce Ha OCHOBY MCKYCTBA YUEHUKA 13 HELIOCPEFHOT OKPY)KeHa TyMadyo
CMucao orepanje fa 6u ce Ha Kpajy padyHano ca uucmum Opojesuma. 3HadajaH Hanpe-
[AK y METOLMYKOM CMICTTY je 6110 ¥ paji ca KOHKPEeTHVM MaTepujaoM Koju je 6110 ajek-
BAaTHO CTPyKTyprucaH. Pasnore o6paje yCMeHOr Ia MMUCMEHOT padyHa MOXEMO TPasKUTI
y TOMe IITO y4eHNIM [P YCMEHOM padyHarby — padyHajy ca 6pojeBrMa, OFHOCHO pas-
MULIBAJy O CTPYKTypu OpojeBa (jesuHuIle, AeceTulie, CTOTIHE, UTH.), @ TPV IIUCMEHOM
padyHamby CBe Ce CBOAM Ha KalIKyIaLujy ca unudpama (Hip. nudapcko cabupame). OBo je
[06ap IyT CMIC/IEHOT pavyyHamba, jep YUEHNK eBOLMpa YHYTPALLbe [PELCTaBe O MECHO]
BpepHOCTH Ludpe.

Hama aHanusa je moxasaja fja Cy ce HaCTaBHU CafpiKajil 3a IIOYETHY HACTaBy MaTe-
MartyKe pasByjami y 00MMY, IPOIINPUBAIY TeMa U 00/ber CTPYKTYPHO-IOTHYKOT Op-
raHusoBama. K/pyuHa IIpoMeHa Be3aHa je 3a Lji/beBe HacTaBe MaTeMaTUKe. YTUIUTap-
HO-MH(pOPMATHBHA y/IOT'a HACTABe PadyHa Koja je 6ura foMuHaHTHa modeTkoM XIX Beka,
3aMerbeHa je HOBUM CXBaTameM HacTaBe padyHa, Kao [IpefMeTa ca MIMPOM BaCIUTHOM
byHKIMjOM-f1a pasByja CIOCOOHOCTH aNCTPaKTHOr Mulbera. OCHM IIpOMeHa y cafp-
KajiIMa Memwao ce U HasMB IpefMeTa. Y TepuoAMMa Kajla Cy ce M3ydaBalu caMo apuT-
MeTUYKI CafipiKaji, 0Baj HACTABHM MpeaMeT ce 3Bao Yucnenuya, Pauyn n Pauynuya.
Kpajem XIX Beka mporpamy cy ZOJaTHU Cafip>Kaju U3 FeOMeTpuje I1a je IpeMeT HasBaH
Pauynuya ca zeomempujom.

Mubera cMO ia Cy OBaKBa ca3Harba BeOMa KOPUCHA 3a CBAKOT KO ce 6aBJ HACTaBOM
MaremaTuke. CBaKOM y4uTe/by KOjI peannsyje IOYeTHY HACTaBy MaTeMaTnke Moxja he
nozcTahu Ayx mcTpaskyuBada u yK/bYUIMTH Ce y fajba M3ydaBama Koja he Moxja 1 0TBO-
PUTH HeKa HOBA IuTara. Muciu, upeje ¥ METOAMYKY IIOCTYIILM INIHOCTY Hallle IIPO-
IIUIOCTY U Cajid CY XXVBI U BEOMa IIPENO3HAT/BUBHL.

KoMmapariijom ca cafalimboM IO4eTHOM HACTABOM MaTeMaTHKe Koja je ycMepeHa Ha
y4eHMKa, Ha MCXOfe 1 pa3Boj KOMIIeTeHI1ja, Moryhe je mpemnosHatu Tpajyhe BpegHocTH
U3 TIefjarOLIKOr HacTela Kao TeMesba 3a USTPAiby U IPMMEHY CaBPeMeHNX MeTOfa paja.
Y npBoM peny To je ucTuname QYHKIMOHATHUX 3HAaHa, OHOCHO pasyMeBame CBpXe
yuera pajy yrnorpebe MCTUX y HOBUM >XMBOTHUM CUTYaLiJjaMa, 3aTVM HaI/lallaBaibe
CTPYKTYpe 3ajaTaka Koju Tpeba fja OfCIMKaBajy pealH! KUBOT, Kpenparme OKpyKerma
Koje he mogcrahn yuere, mosnTuBHa KOMYHUKALMj ca YYEHULMMA 1 JaBabe YIYTCTaBa
1 objalberba, BAXKHOCT yuera ca pasyMeBameM 1 fip. [I03HATO je Aa pasyMeBarbe cafp-
)Kaja M HauMHA Ha KOji YYEHUIH y4e, U OACTULIAbe 1a Ce HAYYN VM pasyMe YlHe OCHOB

EVKONYYV, 2018



Jlparana Iorosary / bojau Jlasuh
Pedexcuja passoja METOIMYKIUX IIOCTYIIAKA Y MOYETHOj HACTABM MAaTeMATHKe

JCTpakKMBauyKe HAaCTaBe KOja ceé BeoMa IOTEHIMpa y caBpeMeHoj HacTaBu. Ocum Tora,
CaBpeMeHa HacTaBa MaTeMaTlKe II0fpasyMeBa yCMEPEHOCT Ha yYEHNKA, HAPTHEPCKM OfI-
HOC yYeHNKa M HACTaBHMKA, OTBOPEHOCT IIpeMa IIpo6IeMCKIM CUTYaljaMa i 3afjaljiMa
U3 peajHOT XMBOTA, I0BE3aHOCT Ca APYTUM HayKaMa 1 JbyACKUM [IeTaTHOCTUMA, Pa3Boj
MaTeMaTMYKIX KOMIIETeHIIM]ja, METOfle CapafHMYKO-TUMCKOT pajja ¥ pasBoj OpraHusa-
LVIOHMX M KOMYHUKATUBHMX KOMIIETEHIIVja YIEeHMKA.

I[IpoMeHe y enucTeMONIOTHj IPUPOJHUX HayKa 1 pedopMe 06pa3oBHUX CUCTeMa KO
Hac Moryie 6u 6uTi y poKycy MHTepecoBamba MeJarollkuxX TeopeTudapa 1 IpakTuiapa.
Hamre gpymTso nocraje penenTuBHMje 3a IPUMEHY UCTPaKMBadKe HacTaBe KOja ce Ma-
HMpa Kao UCTPaXKMBavKa I CTpaTelIKa MMIUIMKALMja Kao (HapeHe IelieHuje) Tapagurmy
6ynyhe mxorne. VcrpakuBama 1 pa3Boj HeypoHayKe 1 00pasoBarma 0TBapa HOBe ITyTeBe
3a yHanpebusame o6pasoBHe npakce. Kpearopy 06pasoBHUX MONMUTUKA U HACTABHUIN
UCTUYY BaXXHOCT pasyMeBarba Ipolieca yuema 1 3Hayaj CTPYKTypucarma HOfCTUIIAjHOT
OKpY)Kerba 3a y4eme LITO MOXKe OGUTU Off BEMMKOT 3Havaja fla MPUCTYII HACTABYU Koja je
3aCHOBAHa Ha JIOKA3MMa, POUTe/bMMa MOxKe IIoMoh Jla CTBapajy afieKBaTHA OKpYXKemba
3a yuyeme, a HaCTaBHUIIMMA JIa pa3BUjajy cBoje KoMIeTeHIuje. PasBojeM HeypoHayke Ma-
TeMaTHKe, KOja je TEK Y 3a4€TKY a/li pasyMeBaibe II03aJMTHCKIX MaTEMATUYKIX Pa3BOjHUX
myTeBa 13 yria 6uonoruje oMoryhuhe kpenpame pasHOTUKIX MOJIeNa IOy 9aBarmba Koju
OfiTOBapajy pasnMYNTUM yueHUIMMa. BehuM pasymeBameM mpoljeca MULI/berba jaCHUU
Cy TIyTeB) HajOO/BUX HAuMHA IOfjyYaBama MareMaryke. CaMa MaTeMaTH4Ka MICMEHOCT
CTBapa ce y MO3ry IlyTeM CUHepIHuje 6110/I0KUX mpoljeca 1 uckycrsa. llIto sHaun fa, ako
ce o6pO pasyme pasBoOjHM IYT KOjU UMHU OCHOBY 3a yuere MaTeMaTyKe, MOTy ce pasy-
MeTH U IPUCTYIIN Y 0ONMKOBaby CTpaTernje MofydaBarma. 3aTo je BeoMa BaXKHO YCIOCTa-
BUTH pelMpoYHe ofHOCe usMely ncTaxkupama ydewa u obpasoBHe mpakce. Pa3Boj ma-
TeMaTH4Ke MMCMEHOCTH, padyMeBabe KOHIeNTa OpojeBa, jeTHOCTABHMX apUTMETHYKMUX
oIepalyja M paHUX CycpeTa ca anre6poM 1 reOMeTPHjoM je Y AUPEKTHOj IOBEe3aHOCTH Ca
KOMIUIEKCHUM QYHKIVIOHMCAbeM yUelba Ca padyMeBambeM I HCTPKMBAYKOM HaCTaBOM.

Vmajyhm y By 3Hauaj pasBoja MMCAOHUX CIIOCOOHOCTH YUEHMKA U KBA/IUTET 3HAMbA,
y HacTaBM Tpeba 06e3bequTy ycrmose pajia Koju he JompuHeTM ONTHMMATHOM pPasBojy
THOjefIMHIIa U aKTUBHOM MICAOHOM aHT'a)KOBakby CBAKOT YUeHMKA, yBaXKaBajyhu muxose
WHAUBUAYaTHe criocobHocTH. [Ipoydasajyhm HacTaBy, TeopeTudapu 1 IpaKTUIapH Cy ce
ycarIacyuam 1 HaBoJie fia yuerbe Tpeba Jja HOACTIYe YKYTIaH PasBoj CBAKOT YUeHMKa, a Ha-
CTaBa I yueme Tpeba a My UCIIper] pa3Boja a He fja ra mpate. Llu/b HacTabe Tpeba fga 6yne
pasBljaibe MHTENEKTyalHe PafjO3HATIOCTH U 3PENOCTH, OITOBOPHOCTY M CAMOCTATHOCTI
y4eHMKa. Y4eHNK Tpeba fa Oyle MOTMBNICAH M KpeaTMBaH TOKOM HACTaBHOT IIpOIeca.
HacraBHMK TOKOM HaCTaBHOT IIpolieca yueHMKe Tpeba ja ycMepaBa Ka po6meMcKIM, Uc-
TPaKMBAYKMM U Pa3BOjHUM aKTMBHOCTMMA Koje IIOACTUYY HbUXOBO CTBapanamTso. Ha-
CTaBa MaTeMaTyKe Tpeba Ja MOACTIYe KOHTMHYMPAHO M aKTUBHO yUebe, NCTPaKMBambe
M OTKpUBake HOBUX ITPaBIIa, Be3a, [I0jMOBA U 1a oMoryhy CBaKOM I0jeAMHITY fa U3pasy
CBOj CTBapa/na4yKy HOTeHIMjal. Y TPafiMIMIOHA/THO]j KON ¥IMa Majio KpeaTUBHOT pafia,
ma Tpeba TeKNUTH CTBapalby MOBOBHE KIMME 33 METORMYKY TpaHCcOopMaLmjy caapkaja,
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MofiefioBame U IIPUMeHY caBpeMeHNX HacTaBHUX cucTema. CaBpeMeHM HACTaBHU CUC-
TeMU Cy HacTaayu U3 MeflaTOLUIKO-TICMXOMOMKNX, AUAAKTMYKO-METONMYKUX TEOPUjCKIX,
IpaKTUYHUX UCTPAXKVBarba I Ca3Hama. VIHOpMMCAaHOCT HACTABHIKA O HOBUM HACTaB-
HJIM CHCTeMHUMA je Of K/byYHe BaKHOCTY 3 YCIIEIIHO yHOLIehe eQUKaCHUX IPOMeHa ¥
HacTaBy MaTeMaTuke. HoBM HauMHM ycBajarmba MaTeMaTHUYKNUX 3Hamba Tpeba ga oMmoryhe
fa oHa 6yny epuKkacHMja, IpUMeH/bMBYja 1 TpajHuja. HacTaBHUK Kao 1 y4eHUK Tpeba fa
je y CTaTHOM Tparaiby 3a HOBUM ITyTeBMMa y4erha MaTeMaTHKe.

HacraBHuuy nodeTHe HacTaBe MaTeMaTuKe Tpeba KO y4eHNMKa a pas3Bujajy byOas
IpeMa MaTeMaTUILV IOACTULAbeM CBUX 00/MMKA YHYTpalllihe Vi CIO/balllibe MOTUBALje.
AKo ce 3Ha [1a Cy eMOLIIOHA/IHY €/IeMeHT LYT0 011N 3aHeMapeHH Y MHCTUTYIIVIOHATHOM
06pa3oBamy I [a jauiHa IOBE3AHOCTY IICUXOJIOLIKE, EMOTUBHE 1 KOTHUTVBHE KOMIIO-
HEHTe, MOXKe Ce YOUUTH YTUIIAj KOji eMollMje NMajy Ha yueme. YCIIeXOM pesylTupa caMo
aKo je TepIuIMpaHa MO3UTMUBHA eMOIlYja II0Be3aHa ca yuereM, a HeraTMBHO MepIIIN-
paHe eMollMje pe3yNITUPajy HeyCIexoM. 3aTo je BeOMa Ba)XHO BOAMTHU PayyHa O CBUM
acIeKTMMa HacTaBe Kako 01 y4eHMIMMa IPpUOMIDKIUIN IPOLieC IOoyYaBamba I yuema fa
Oy HaydeHO IIPUMEHNIN y CBAaKOJHEBHOM X1BOTY. Kako je MatremaTnuko obpasopame
BeoMa 3HAa4ajHO 33 MHTENEeKTYaTHM Pa3Boj yYeHNMKA, OpMjeHTalijy Y IPOCTOPYy U Bpe-
MeHy, pa3Byjame JTOIMYKOr MULbetba 1 GopMupare HAYIHOT HOITIefa Ha CBeT, Tpeda
YBOZIUTY HACTaBHE MeTOJle Koje IOCTIeNTyjy aKTMBHO yuelbe ¥ Pa3BUjajy KPUTUYKO MUII-
mpeme. [la 6u ce mpeBasuiiie craboCTy TPagUIMOHAIHE HACTaBe IOCTOje MHOr0OpojHa
pelllerha OpraHu3alyje caBpeMeHe HacTaBe YMji je I/b HacTaBe pa3BlUjaibe KpeaTUBHe
CIIOCOOHOCTH YYEHMKA 1 BUXOBO ydere I 00pasoBaibe Y3 LITO Mamby OCIOHAL] Ha APY-
re. OIyeHTHOCT ¥ OPUTMHAIHOCT Vzeja, GpreKCHOMTHOCT MULUbEha U JOMUIIBATOCT CY
0Co01He KpeaTHBHOCTH yueHuKa. CBe je 3aCTYIUbeHMje MULI/belbe la YIeHUIM Tpeba fa
UCTPaXKyjy y HaCTaBy, fa TParajy 3a OATOBOPMMA I pelliaBajy mpobmeme aHanusupajyhu
u 3aK/py4yjyhu Kao 1 fa caomuTaBajy u obpasnaxy gobujete pesynrare. OBakas IyT je
BeoMa 3HayajaH 3a HacTaBy MaTeMaTuke. HacTaBHUK HOpesi CTpyYHe KOMIIETeHTHOCTH,
Tpeba f1a je opraHusaTop, [oOap BOAMY HACTaBe KOji 3HA Ja ycMepaBa Ipoliec momohy
foOpor IIaHypama U IpUIIpeMamba HacTaBe, OCMUII/baBalba yIEHNYKNX aKTUBHOCT,
npahema u BpeHOBama paja yueHuka. IIporec ydema ce Mopa npunarohasatyt MHAK-
BUAyanHuM MoryhHOCTHMA y4yeHMKa nmpouenyjyhu egukacHocT yuemwa npahemeM yue-
Hykux nocturayha. HactaBHUK Tpeba caMOBpenHOBabeM Ja OTK/Iama IPOIIYCTe 1 OT-
KpUBa pasjiore y4eHNYKuX Heycrexa. CaMo akTMBHUM ydemrheM yueHNKa Y HACTAaBHOM
IIPOLIECy MOTY Ce OCTBApMTI HOBM HacTaBHM Iporpamiu. HactaBom marematike Tpeba
pasByjaTy CIOCOOHOCTM yYeHMKA Ia CAMOCTATHO CTUYY HOBa 3Hama. Teopuja KOHCTPY-
KTUBM3MA MCTHUYE [ia Cé YUYEeHUK MOpa aKTUBHO YK/bYUMTHU Y HACTABHMU IIPOLEC ¥ CaMO-
CTa/IHMUM papoM fohu 1o BracTuTux casHama. KypHuuk (2008) n3znBaja cnenehe mocraske
U IM/beBe caBpeMeHe MeTO[MKe HacTaBe MaTeMaTUKe: CAMOCTANaH paf, yYeHNMKa,CTBa-
panayki paj yueHMKa, yBoherme yueHNKa y UCTPaKMBAYKY HACTABY, PasBljaibe CII0CO0-
HOCTH 3a pelllaBabe MpobjeMa 11 caBpeMeHe HacTaBe MeTOze.
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2. VicrpaxuBauka HacraBHa Metona IBSE(Inquiry Based Science Education)

Ilemarolke npeje M KOHIENTH KOji BOJie 10 PadyMeBarba Kao U II0yYaBambe I yuewe ¥
IIOYETHOj HACTaBM MaTeMaTHKe Koje ce 3aCHIBA Ha pasyMeBakby HaulHa Ha KOjy YUeHUIN
yde, Ha pasyMeBamy cajip>kKaja KojU yue M MOACTUILAbY 3a/Jl0BO/BCTBA fla Ce HELITO Hayuu
U pasyMe y OCHOBU je MHKBajepyu Mertofe. HacTaBHuIN, mopey pasyMeBamba OCHOBHUX
HPMHIINIIA MHKBajepu METONIA, Majy je[fHaKy HOTpeby pasyMeBara HauMHa Ha KOju Jelja
yue 1 pasBujajy cBoje uaeje. Ha Taj HauMH MMajy jacHy CIMKY Ha KOM CTelleHy pa3Boja.
IukBajepn (IBSE) Metor 6u Tpebano HacTaBHMIIMMA Aa OMOTYhu #a pasBujy unkeajepu
HPUCTYII, OFHOCHO KOHIIEIIIINjY aKTUBHOT MCTPa’KMBakba MOCPEACTBOM KOHKPETHOT eKC-
HepMMEHTHCaba, KOOIIePATUBHOT IPYITHOT pajia 1 M3y4yaBabha 3HAUajHNX IIpUMepa, eKC-
HepMMEHTHIIY Ha BbUMa ofrosapajyhem HUBOY y3 ynorpeby MHKBajepy BEIITUHA ¥ BOJie
pasmM4uTe BpCTe MCTpaXKyBarma. HacTaBHUIIM 611 Ha Taj HAUVMH PasBUIN CBOj COIICTBEHN
KOPIIyC 3Hamba KPO3 UHKEdjept Vi KPO3 TIPUCTYI MMCAHUM U eTeKTPOHCKMM MHPOpMa-
IMjaMa, Kao M KOHTAKT Ca HayYHNI[MMa fla CTeKHY 1y0/be pasyMeBame 0 IPOLeCy yuema.
OBuM 61 cBoje yyore y IIOy4aBary YUeHMKA M IIOCPEICTBOM MHKBajepu METOfja 3HAIIN
KaKo J]a yCMepaBajy MMTamba yUeHNKa U PasBUIN CBECT Jja HUCY CIOCOOHM [ia OffTOBOpe
Ha CBaKoO Off BbuX. [IpaBUIHNM yroTpeb/baBabeM OKPY)XXelbha IOBe3UBANN O HayKy U
Ipyre TeMe, KasMBaay Ha PeleBAHTHOCT aKTUBHOCTY Y TOKY CBAKOJJHEBHMUIIE yYeHNKa,
a Kafia je To MOTpebOHO, MoBe3NBaaM O HaydHa 3Hamwa ca eMnupujckuM. HacraBHuim
611 OBOM METOJOM pasBUjaay yIOTpeOy GOpMaTIBHOT OLiCHIBAbA U CBOT COIICTBEHOT
OlleMBakba y MOITIely HAIpeTKa y4eHNKa Y Be3) HayYHUX BEIITHHA, KOHIeaTa I CTa-
BOBa.

[Ipumena oBe MeTofie oMoryhaBa yyeHuniuma fa 60jbe CXBaTe CBET KOjU X OKPYXKYje
¥ [Ia TeopHje U IIPUHIUIIN TI0CTOje Aa ce 06jacHe pasIMdnTe ojaBe y IPUPORN. YUeHNKe
TaKo IOy4YaBaMo Jia 3Hajy CBOje JloKase Koje Cy JOOMIN 1 MPUMEHOM HayYHOT METOfa
U3JIOXKe 1 BaMOPM3yjy uMMe 61 ce OrpajuIn off yTUIaja IICeyAOHayKe Koja je BPJIo decTa
mojaBay pasnmuuutuM MenujuMa. OBaKBUM ydereM YUeHNIV PasBlijajy U CIOCOOHOCTH
CAOIIIITaBamba 1jieja U eKCIepMMeHaTa NCKa3UBambeM CBOjUX Jfieja, MUCIM apIyMeHTO-
BAaHNM JIOKa3VBameM CBOjMIX CTABOBA ¥ MOCTENEHO CTUYY COCOOHOCT KOHTMHYMPAHOT
ydema Tparajyhn sa ofroopuma u penrerwnma Hajuenhe y3 momoh kommjyrepa u Apyrum
usBopyuMa tpaxkehu u cenexryjyhu nndopmanuje y cmucnese popme Koje ¢y My HoTped-
He. CMaTpaMo ia TIOCTOjU CTa/lHa IOoTpeba 3a NCTpakuBambeM 1 ahupMucameM eduKac-
HMX METOJIa pajia Koje 611 JolpuHese KBanuTery obpasosama y Cpouju.

3. 3akmyyak
Pasmarpame muTama U MpobreMa MPOTYKTUBHOCTU U eDUKACHOCTU MeTORMYKUX

HOCTYIIaKa y HOYeTHOj HaCTaBJ MaTeMaTHKe y IKomama y Cpouju y mpeTxofHa Ba BekKa,
IpeJcTaB/ba U3BOP U3 KOTa Ce MOXKe CarleflaTy yTHUIAj MeTOfja pajia Ha KBA/UTET 3Hakha
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y4yenuka. OBaj MCTOPMjCKM IPMKA3 IPMMEHa METOJa Pajia I 3aXTeBa Ha OCHOBY 3aKOHCKe
perynaTuBe Koja ofpa’kaBa OCHOBHE BPEJHOCTY CPICKOT ApymTBa y XIX 1 moverkom
XX Beka, TpeficTaB/ba pedueKcujy KOMIUIeKca APYIITBEHO-UCTOPUjCKUX KpeTama Ha
BAaCIIUTHO-00pa3oBHe Imporece. Y pajy je AaT Iperje] MeTOLMYKIUX IOCTYIIaKa y HacTa-
BJI MaTeMaTyKe, KOji Cy peajn30BaHM Ha OCHOBY METOAMYKMX YIYTCTaBa ¥ IPUPYIHU-
Ka 3a yuuTesbe. HajBuie maxkme je ycMepeHo Ha cafpskaje YIYTCTaBa 3a yuuTe/be Koju
MCTUYY 3Hayaj yuema ca pasyMeBameM, QYHKI[MOHATHA 3Halba YYEHNUKA Y TI0YeTHOj Ha-
CTaBU MaTeMaTHKe KojuMa ce 06e3behyjy mparmatnune akTusHocTy. Kommaparjom ca
CaJlallllOM II0YeTHOM HaCTaBOM MaTeMaTHKe KOja je ycMepeHa Ha y4eHMKa, Ha MCXOfie I
pasBoj KoMIleTeHIja, Moryhe je mpemosHary Tpajyhe BpeJHOCTH U3 IefjarolKor Hacneha
Kao TeMesba 3 U3TPaiby U IIPMMEHY CaBpeMeHMX MeTofia pajia. [TocMarpameM pasBojHOT
IyTa IIeflarOIIKNX Jfeja M KOHLeIIaTa KOji BOJie IO TI0y4aBalba I yuerma ca pasyMeBabeM
y II04eTHOj HaCTaB) MaTeMaTHKe y HaIllMM IITKOJTaMa MOYKe Ce YOUMTH TeXIba fla ce HacTa-
Ba M3ajHUPA KPO3 MMIIIEMEHTAIIN)Y HAYYHOT pobmeMa.

JenHo op Moryhux mpucryma Koju HarlanraBa pasyMeBarbe HaulHa Ha KOjJ yYeHUIN
yde, pasyMeBame caip>Kaja Kojy ydue U MOACTUIAIbe 3a[J0BO/bCTBA fla Ce HeLITO HayyM U
pasyMe y OCHOBU je MHKBajepy MeTofe. [IpuMeHa oBe MeTOJie Kao IIPBEHCTBEHN IIM/b MMa
OCTBapyUBambe pasyMeBama Oall Kao IITO je OffaBHO HAIMCAHO Y JieMMMa HalllMX TIpera-
71a1ia U3 Iefaromke MpOLIIOCTY HAller MKO/ACTBA. [lakyie, OBMM pajioM MCTHYEMO 3HAYQ]
IpyMeHe MHKBajepy MeTOJie Y UMjoj OCHOBH Ce Ha/lasy y4yerme ca pasyMeBameM Koje Io-
4yBa Ha elleMEHTUMa HallleT IieflaroIIKor Hacyeba.

Mumbera cMO fia je Ba)KHO UCTUIIATH 3HAYaj KOHCTAHTHOT IHOBMpPamwba 1 ahUpMIU-
cama eUKACHIX MeTOfIa pajia Koje 01 JOIpMHeNe KBanuTeTy obpasosama y Cpouji.
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OSSZEFOGLALO

A mai vilagban, a gyors fejlédés vilagaban, a cél az, hogy a tanulokat megtanitsuk minél
jobban gondolkodni, és hogy a tanuldst megszerettessiik veliik. A kooperativ tanulds egy olyan
tanuldsi stratégia, amely Nyugat-Eurépaban és Eszak-Amerikaban is virdgkorét éli, kedvelt és
gyakran alkalmazzak. Szdmtalan nemzetkozi kutatds foglalkozik vele, a kutatok pedig sorra
bizonyitjik eredményességét. Az eredmények azt mutatjak, hogy a kooperativ tanulds fejleszti
a tanulok egyiittmikodoképességét, kommunikdciojat, tolerancidjat, elfogadoképességét. A
tanulok a kooperativ tanulds soran nyugodtabbak, n6 az énbizalmuk, mivel nincs versengés
egymas kozott, igy nem tartanak annyira a sikertelenségtél.

Munkénkban rdmutatunk ennek az oktatdsi munkaformanak a jelentdségére, elonyére,
kozosségépito hatdsara és alkalmazasi lehetGségeire a matematikatanitasban.

Felmértiik, milyen mértékben elterjedt ez az oktatdsi forma kornyezetiinkben, mi
a pedagogusok véleménye rola, milyen mértékben probaljak kihasznalni a lehetGségeit
matematikadrdn, illetve milyen akadalyokba iitkoznek az alkalmazasa soran.

Kulcsszavak: egyiittmiikodés, hatékony oktatds, kooperativ tanulds, matematikadra

ABSTRACT

In the 21th century, the goal is to teach students to think and develop their love for study-
ing. Cooperative learning is a learning strategy which is in its golden era in Western Europe
and North America. Research shows that cooperative learning is developing collaborative
ability, communication, tolerance, and acceptance ability of students. Students are calmer
using cooperative learning techniques, their self-confidence is growing, because there is no
competitiveness between them and as such they do not fear of defeat.

The present paper points out the importance of educational methods, their benefits, and
community building abilities as well as the application possibilities in teaching mathematics.

We have measured the extent to which this technique is widespread, what teachers’ opin-
ion is, how much they apply it in classes and what kind of obstacles they encounter using them.

Keywords: co-operation, effective education, cooperative learning, mathematics lesson
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Bevezeto

A kooperativ tanulds észak-amerikai gyokerekkel bir, néhdny évtizedes multra
tekint vissza (Kagan, 2004). Tagabb értelemben a kooperativ tanulds (cooperative
learning) egyidés az emberiséggel, hiszen a tanulds mindig is tarsas kornyezetben folyt.
Sztikebb értelemben azonban a kooperativ tanulds mint pedagégiai modszer viszonylag
4j fejlemény, elészor a reformpedagodgia évtizedeiben taldlkozunk a koncepcidval. A
pedagodgiai gyakorlatban régéta elterjedt csoportos oktatds ugyanakkor nem feltétleniil
egytttmiikodésen alapul. Példaul az Andrew Bell (1753-1832) és Joseph Lancaster
(1778-1838) nevéhez fiiz8d6 kolesonds oktatds (mutual instruction) is csoportban zajlott,
de lényegében frontdlis tanitast takart, azzal a kiilonbséggel, hogy a tudaskozvetitést
tehetségesebb tanulok végezték, akik tandri instrukciokat kovetve oktattak kisebb tanuléi
csoportokat (Virag, 2014).

A kooperativ tanulds elterjedésének nagy lendiiletet adott Mark May és Leonard Doob
1937-ben megjelent Competition and Cooperation c. konyve, melyben megallapitjak, hogy
az emberek természetiiknél fogva céliranyosan cselekednek, céljaikat pedig egymassal
versengve vagy egylittm(ikodés révén érik el, ugyanakkor a kozés munka sokkal
hatékonyabb a célok elérésében. A kooperativ tanulas jelentdségére el6szor John Dewey
(1859-1952) mutatott ra a 20. szazad elején (Virag, 2014).

A kooperativ tanulds iskolai alkalmazdsanak egyik pionirja az amerikai Francis
Parker ezredes volt. A 19. szdzad utolsé hdrom évtizedében Parker a kooperativ tanuldssal
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lelkesedést, idealizmust, gyakorlatiassagot és intenziv odaaddst hozott a szabadsag,
demokracia, egyéniség tudatdnak fejlesztésébe, az allami iskolak rendszerébe. Sikere és
hirneve élénk és teremtd szellemiségébdl taplalkozott, melyet atvitt az osztalyterembe és
kialakitott egy igazan demokratikus és kooperativ légkort. Parker pedagdgiai mdodszerei a
kooperacié tdimogatasara dominanssa valtak az amerikai oktatasban a szazadfordulé utan
is. Az 6 nyomdokain haladva John Dewey szorgalmazta a kooperativ tanulécsoportok
kialakitdsat sajat hiressé valt elméletében és gyakorlataban (Horvath, 1994).

Az 1940-es évek végén Morton Deutsch, Kurt Lewin tedridira épitve javasolta a koope-
rativ és versenyszerd elv alkalmazasat. Deutsch (1949) egy magyarul is megjelent mun-
kajaban 6t-6t, versenyelvii és kooperativ alapt csoport teljesitményének osszehasonlito
vizsgalatat irja le. Deutsch kovetkeztetése az volt, hogy kooperativ csoportok esetében
nagyobb mértékl a csoport szervezettsége és belsé kohézidja, valamint produktivitasa,
és ezzel egyiitt nagyobb mérvi az egyes egyén biztonsaga is, mivel a tarsak segitségére
szamit, hiszen az 6 eredményessége a tobbiek sikerét is jelenti (szemben a versengé cso-
portokéval, ahol a tagok egyéni teljesitménye a tobbiek relativ sikertelenségével is néhet)
(Horvath, 1994).

A kooperativ tanulds mint 4tfogé osztalytermi alkalmazas Eszak-Amerikaban a hetve-
nes években jelent meg. Ekkortél kezdve az egyiittmiikodés uj valtozatainak, a kooperativ
technikdknak a kidolgozasa és iskolai alkalmazasuk is egyre gyakoribba valt. Ma a koope-
rativ tanulds egyik neves tanulmanyozoja Spencer Kagan (2004), aki kooperativ alapelvek-
re épitve, tobb mint szdz olyan stratégiat dolgozott ki, melyet dsszefoglaléoan kooperativ
modszereknek nevezhetiink.

A kooperativ oktatas alkalmazdsa soran a pedagogus altal kezdeményezett és fenn-
tartott tevékenységek ugy épiilnek fel, hogy a gyerekek egymas nélkiil nem boldogulnak,
a rendszer szitkségszer(i és nélkiilozhetetlen eleme az épité egymasrautaltsag. A kozos-
ségépités nem kiilon eszkozokkel torténik, hanem a tanuldsi folyamatba beépitett elem.
A kooperativ tanulds a hagyomdanyostol eltéré pedagogiai tervezést és pedagdgusszerepet
kivan meg. A hagyomanyos, és nalunk szinte egyeduralkod¢ frontalis oravezetés kozép-
pontjaban maga a pedagogus all, a tanar sajat tudasa és tanitasi modszerei. Ezzel szemben
a kooperativ tanuldsra épité ordk esetében a didkok tevékenysége az elsérangu, a tanar
elsésorban szervezd, segité (Jozsa és Székely, 2004).

1. A kooperativ tanulas fogalma

A kooperaci6 nem azt jelenti, hogy a tanuldk csoportokba rendezédnek és a sajat fel-
adatukkal foglalkoznak. A hangstly a k6z6s munkan, az egyiittmtikodésen van. A gyerek
nem ugy tanul, mintha csak a tandr lenne a tudas forrasa (frontalis oktatas), hanem a
csoport valamennyi tagjanak érdeke, hogy kozosen, egymas altal, illetve a felhasznalt for-
rasokbol jojjenek rd az uj ismeretekre, hogy valamit megtanuljanak. Mivel tanuls kozben
kolesonosen fiiggnek egymastol, egytittmiikodési képességeik biztosan fejlédnek, barati
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viszonyok alakulnak ki koztiik. Szaknyelven szélva: motivéltak kozos célok elérésére, s
kozben fejlddnek kommunikacios képességeik, technikaik (Benda, 2007).

A kooperativ tanulasi forma a tanulok kiscsoportos tevékenységén alapszik. Szerepet
jatszik a tanuldk intellektualis képességeinek, valamint a szocialis és egyiittmiikodési ké-
pességeinek kialakuldsaban és fejlodésében. A konstruktiv tanulasi elméletre épiil, vagyis
az ismeretek elsajatitasa nem befogadd, hanem alkoté médon torténik (Hanak, 2006).

A kooperativ tanulas meghatdrozasara tobb elmélet is sziiletett. Kotschy Beata (1997)
értelmezésében a kooperativ tanulds a résztvevék egyiittmikodésén alapuld kiscsopor-
tos tevékenység, mely killonbo6z8 célok elérésére szervezddhet, segitheti az egyes tanulok
tanulmanyi fejlodését, illetve hozzdjarulhat az egyiittmiikodéshez sziikséges képességek
és készségek kialakulasahoz, a redlis 6nértékelés és a problémamegoldé gondolkodas fej-
lesztéséhez.

Kagan (2004) szerint a kooperativ tanulds olyan tanitdsi modszer, amely a tanulok
egytittmiikodésén alapul. A kooperativ tanulasi csoport esetében egyarant fontos a fel-
adatmegoldas és a tagok egymassal valé kapcsolata. A tanulasirdnyitas szerepelosztason
alapul, és k6z0s a csoporton beliil, igy mindenki egyéni feleldsséget visel. Ennek kovetkez-
tében a csoporton beliil pozitiv fiiggés alakul ki, mely hozzdjarul a szociélis kompetenciak
fejlodéséhez, a személyiség pozitiv irdny fejlédéséhez.

1.1. A kooperativ tanulas alapelvei

A kooperativ oktatas négy alapelvét Spenser Kagan (2001) hatarozta meg, aki e tanulas
lényegét az alapelvek érvényesitésében latta meg. A négy alapelv egyben megkiilonbozte-
ti a hagyomdnyos csoportmunkatol is: mig annak sordn a csoportban gyakran elmarad
az egyén feleldssége, ezért megvaldsulhat a ,nem dolgozas”, a kooperativ technikak ezzel
szemben biztositjak az egyén felel6sségét sajat és csoportja tanuldsi sikereiért.

A kooperativ tanulds alapelvei: pirhuzamos interakciok, épité egymasrautaltsag, egyé-
ni feleldsség és egyenld ardnyu részvétel. Lényeges, hogy mind a négy alapelv egyszerre
érvényesiiljon, mert ha valamelyik kimarad vagy megséril, mar nem beszélhetiink ko-
operativ tanuldsrdl. Ha viszont egyetlen alapelv sem érvényesiil, akkor egyaltalan nem
mondhatjuk a tanulast kooperativnak. Kagan szerint, tehat a valodi kooperativ munka az,
ahol egyszerre mind a négy alapelv érvényesiil.

1.2. Kooperativ tanulas a matematikadran

Az angliai Matematikai Tanitok Orszagos Tanacsa (NCTM, 1991) szerint olyan tanu-
lasi kornyezeteket kell 1étrehozni matematikadran, amelyek elésegitik az aktiv tanulas és
tanitds eldmozditasat; egyéni, kiscsoportos és egész csoportos tanulds altal. Az egyiitt-
miikodé tanulds egy példdja az oktatasi rendszernek, amely az aktiv tanuldi tanulas el6-
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segitésére hasznalhatd, amely a matematika tanulasanak fontos dimenzidja, és amelyet a
matematikusok és a kutatok erésen timogatnak. A tanulok kaphatnak feladatokat, hogy
megvitassak és megoldjak a problémadkat.

A kooperativ tanulasi csoportok matematikai tevékenységeinek megtervezése mind
az oktatdsi célokat, mind a nevelési célokat figyelembe veszi, hogy a gyermekek egyiitt-
miikodési oktatasi rendszerben dolgozhassanak. A tandaroknak olyan tevékenységeket kell
megtervezniiik, amelyek elGsegitik a matematikai megértést a tanulok gyakorlasa révén.
Az ilyen matematikai tevékenységek segithetnek a tanuloknak a matematikai készségek és
koncepcidk, valamint mds tudoményok kozotti kapcsolatok kialakitdsaban.

1.3. A kooperativ tanulas el6nyei matematikadran

Egy kooperativ tanora felépitése mds, mint a hagyomanyos tanéraké. Nagyobb szerep
jut a tanuléi onalldsagnak, egytittmiikodésnek, kommunikacionak, problémamegoldasnak.

A kooperativ tanulas elényei a matematika tanitisara vonatkozoéan:

o Mivel a tanulok egyiittmiikodésén alapul, szocialis kompetenciajuk fejlédik az alkal-
mazdsa soran.

o Kialakul benniik a sajat és egymas munkaja, teljesitménye iranti felel6sségérzet.

o Pozitivabb, elfogaddbb lesz a viszonyuk a csoporttarsak képességbeli, etnikai, nemi
kiilonbozéségeivel kapcesolatban.

o Az egyiitt gondolkodas sordn olyan feladatmegoldasok sziilethetnek, melyekre az
egyén onalloan esetleg nem volna képes.

o A problémamegoldas soran olyan transzferalhato, az eredeti tanuldsi helyzettdl el-
téré szitudcioban is alkalmazhatd tuddsra tesznek szert a tanulok, amely a hagyomanyos
ismeretkozlé ordkon nem biztos, hogy megszerezhetd.

o Nem passziv, hanem aktiv résztvevéi az ismeretszerzésnek; az igy szerzett tudas sok-
kal maradanddbb, biztosabb, konnyebben eléhivhaté a memoériabol. Ebbél kovetkezik a
tanuloi teljesitmény javuldsa.

o Jol fejlédik az alkalmazas soran a gyermekek kommunikativ kompetencidja. Batrab-
ban megnyilvanulnak a félénkebb gyermekek is, hiszen nemcsak rajtuk van a feleldsség,
hanem az egész csoporton; kozosek a célok, az eredmények, a jutalmak.

o Pozitivabb 6nbecsiilés, oldottsdg, jo hangulat alakul ki, illetve nagyobb motivaltsag
a tanulasra.

o Fejlddik a tanuldk onismerete, tdrsismerete.

« A tanari/tanitéi attitid valtozasa (facilitator szerep) magaval hozza a tanuléi attitd-
dok megvaltozasat is.

o Alkalmas lehet arra, hogy oldottabba és kellemesebbé tegyiik a matematikadra lég-
korét.

Leikin-Zaslavsky (2013) szerint a kooperativ tanulds rendkiviil pozitiv hatdst, mivel
csokkenti a kortars versenyt és az elszigeteltséget, valamint elGsegiti a tudomanyos ered-
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ményeket és a pozitiv kolesonhatdsokat. Mindemellett pedig elésegiti a matematika és
az egylttmlikodési készségek alkalmazasat és gyakorlatat egy természetes kornyezetben
(azaz csoportos tevékenységben), igy a kooperativ tanulds noveli a didkok matematikai
teljesitményét.

1.4. A kooperativ tanulds hatranyai matematikaoran

Barmennyire maguktdl értetddnek matematikadran a kooperativ csoportmunka el6-
nyei, tény, hogy a csoportmunka kiterjedt alkalmazasa nehézségekkel is jar, amelyeket ér-
demes mar a kezdet kezdetén szamba venni. Arat6 és Varga (2006) a kovetkezdket emeli ki:

o Munkaigényes: sokkal dtgondoltabb tervezdmunkat igényel a pedagogus részérél,
tehat a matematikadrakra valo felkésziilés - f6leg kezdetben - idéigényesebb, mint a ha-
gyomanyos 6rak esetében.

o Id8igényes: matematikadran a kooperativ technikak alkalmazasaval egységnyi id6
alatt joval kevesebb ismeretet lehet megtanitani, mint kozvetlen tanari magyarazat segit-
ségével.

o Felboritja a rendet: matematikadrdn a csoportmunka sordn tjra kell értelmezni a
rend fogalmat. Egytittm(ikodni nem lehet néma cséndben. Nagyobb munkazajjal jar, mint
a hagyomanyos Oraszervezés, hiszen a csoporton beliill meg kell vitatni az egyéni vélemé-
nyeket.

o A terem atrendezése problémat okozhat. A hagyomanyos padok nem igazan alkal-
masak a csoportok kialakitasara, hiszen nagyon fontos, hogy a tanulok csoporton beliil,
valamint a kiillonboz6 csoportok is lassdk, ill. halljak egymast.

Osszegezve elmondhatjuk, hogy matematikadrdn sokkal tobb elénye, mint hitranya
van a kooperativ csoportokban torténé tanulasnak, ezért a kezdeti nehézségek ellenére
bdven megtériil a befektetett munka.

1.5. A kooperativ tanulas hatasai

A kooperativ tanulas sokkal hasznosabb a csoportosan végzett munkaval, ugyanis itt
a tanulok egytittmtikodésén van a hangsuly, mely 4ltal konnyebb a dolgok elsajatitasa. A
munkaban egyenlé eséllyel vehetnek részt a hatranyos helyzetd tanuldk, valamint a las-
sabban haladok is. A kooperativ tanulds megtanitja a gyerekeknek, hogyan kell egymast
segiteniiik, elfogadni egymast, toleransan viselkedni, hattérbe szorul a versengés, nem
engedi masok kiszoritasat a munkabol. A modszer fejleszti a gyermekek figyelmét, empa-
tidjat, felel6sségvallaldsat, onzetlen segitokészségét, kommunikaciojat, szervezékészségét,
toleranciajat, tehat elengedhetetlen a kés6bbi munkara vald felkészitéshez (Bathory, 1997).
A kooperativ tanulasi modszerek nem csupan a tanéran alkalmazhatdok, hanem az iskolan
kiviili tevékenységekbe is tokéletesen beépithetdk.
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2. A kutatas bemutatasa
2.1. A kutatas célja

Kutatasunk sordn arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy kornyezetiinkben milyen
mértékben ismerik a tanitok a kooperativ munkaformat, alkalmazzak-e matematikadran,
milyen elényodket és hatranyokat ismernek fel a gyakorlatbol. Munkank soran kiilonbo-
z8 kérdések fogalmazddtak meg benniink: hogyan probaljak a pedagogusok fejleszteni
az oktatas hatékonysagat matematikdbol? Mennyire ismert és elterjedt korszert oktatasi
modszer ez kornyezetiinkben? A pedagdégusok véleménye szerint élvezetesebbé valik-e a
tanulok szamara egy matematikadra e munkaforma alkalmazasaval? Melyek a kooperativ
munkaforma alkalmazds soran felvet6dé problémak a matematika tantdrgyara vonatko-
z6an?

2.2. A kutatas hipotézisei
Hipotézisek:

o A pedagogusképzések sordn a tanitok nem kapnak elegendé ismeretet errél a mun-
kaformarol.

o A tanitok tobbsége pozitivan viszonyul a kooperativ munkaformahoz, és igyekszik
kihasznalni a lehet6ségeit matematikadran.

o A tanitok véleménye szerint vannak olyan tényez6k, melyek akadalyt jelentenek e
munkaforma szélesebb korti alkalmazasdnak matematikaéran.

2.3. A kutatas megszervezése és folyamata

Kutatasunkhoz online kérddivet készitettiink, melyet igyekeztiink minél t6bb iskola-
nak, illetve pedagégusokbol 4llé online csoportnak eljuttatni. A kérdéiv a valaszadoknak
teljes anonimitdst biztositott, sem a valaszold személye, sem intézménye nem jelent meg.

Reprezentativ mintdnkbol nyert eredményeket a mérésben részt vett pedagoégusok vo-
natkozasaban tekintjiik teljesen érvényesnek.
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2.4. A kutatasi eredmények bemutatasa
2.4.1. A pedagogusok ismeretei a kooperativ munkaformarol

Az elmult 5 évben részt vett-e olyan modszertani tovédbbképzésen, mely
kapcsolddott a kooperativ csoportmunkahoz?

57 valasz

@ lgen
@® Nem

1. abra: A valaszadok moédszertani tovabbképzésen vald részvétele

Megallapithat6, hogy a valaszadok tobbsége (52,6%) részt vett az elmult idészakban
olyan mddszertani képzésen, ami kapcsolodott a kooperativ tanulasszervezéshez. Véle-
ményiink szerint minél tobb tovabbképzésen kellene a tanitoknak részt venniiik, ahol
szamtalan 4j lehet6séggel, Gtlettel, tapasztalattal gazdagodhatnak a kooperativ tanuldssal
kapcsolatban, hiszen egy igen korszertt munkaformanak bizonyul, amely igen sok lehetd-
séget rejt magaban.

Lathato, hogy elég magas (73,7%) azon személyek aranya, akik alkalmazzak is a koope-
rativ munkaformat matematikaéran.

Alkalmazza-e pedagogiai gyakorlata soran a kooperativ csoportmunkat
matematikaoran?

57 valasz

® lgen
@® Nem

2. abra: A kooperativ tanulds alkalmazasanak aranya matematikadran
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Felkésziltnek érzi-e magat a kooperativ csoportmunka tanorai
alkalmazasara matematikabol?

57 valasz

@ Egyaltalan nem

@ Kezdd
Felkészilt

@ Haladd

@ Rutinos

3. abra: A valaszolok felkésziiltsége a kooperativ tanulds alkalmazasdra matematika6ran

A vizsgalatunkbol kideriil, hogy a valaszadok csupan 24,6%-a érzi magat felkésziiltnek
a kooperativ tanulds gyakorlati alkalmazasara, mig 43,9%-a kezdo szinten érzi magat.

Ugy tlinik, hogy a tovabbképzések sikeres elvégzése még nem jelent felkésziiltséget;
az az alapokat adhatja csupan, elindulasi utakat, irdnyokat mutat, de a gyakorlottsaghoz
bizony még rengeteg onfejleszté munka sziikséges, ami elsésorban a nevel§ attittidjén,
hozzaallasan, kitartdsan mulik.

2.4.2. A tanitok véleménye a kooperativ munkaforma alkalmazasarél matematikadran
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1. grafikon: A kooperativ tanulas kitéin6en alkalmazhaté matematikadran

Orommel éllapitottuk meg, hogy a taniték tébbségének pozitiv a hozzaallasa ehhez a
munkaformahoz. Az 57 valaszol6 koziil 29-en teljesen egyetértettek, 21-en pedig egyetér-
tettek abban, hogy a kooperativ tanulas kittinen alkalmazhaté matematikaéran.
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2. grafikon: A kooperativ tanulds gyakrabban okoz fegyelmezési probléméakat matematikadran

A valaszadok tobbsége azon a véleményen van, hogy a kooperativ tanulds nem okoz
tobb fegyelmezési problémat, mint barmely mas munkaforma. A valaszolok koziil 27 sze-
mély nem ért egyet azzal, hogy a kooperativ tanulds fegyelmezési problémakkal jar ma-
tematikadran, 12-en azonban ugy vélik, hogy ez a munkaforma igenis negativan hat a
fegyelemre. Az adott valaszokat Gsszesitve, elemezve, 6rommel allapitottuk meg, hogy a
tanitok tobbségének pozitiv a hozzaallasa ehhez a munkaformahoz. Véleményeik tiikrozik
az elmult idészakban elkezd8d6tt modszertani szemléletvaltast.
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3. grafikon: A kooperativ tanulds rontja a jo tanulok egyéni teljesitményét matematikadran

Az 57 valaszado kozil 28 személy nem ért egyet azzal, hogy a jo tanulok egyéni teljesit-
ménye romlana matematikadran, amennyiben a kooperativ tanulast alkalmazzuk, viszont
17-en részben és 10-en egyetértenek. Ennél az allitdsnal tapasztalhato a legnagyobb eltérés
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a valaszadok kozott, ami abbol is kovetkezhet, hogy ennél a munkaformanal nehezebb a
tanulok teljesitményét kovetni és felmérni, értékelni.
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4. grafikon: A kooperativ tanulds pozitiv hozzaallast valt ki a gyerekekbdl a matematika irdnt

34 személy egyetért azzal, hogy a kooperativ tanulas azaltal, hogy inkéabb jaték, pozitiv
hozzaallast valt ki a gyerekekbdl a matematika tantargy irdnt.
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5. grafikon: A kooperativ munkaforma lehet6séget ad a differencidldsra is matematikadran

Tapasztalataink szerint a kooperativ tanulas soran lehetdség van a differencidldsra, st
szlikséges is a differencialt feladatadas. A differencialas és a csoportmunka 6sszekapcsola-
sanak lehetdségét a valaszolok koziil 44-en felismerték. Kérdés, vajon a gyakorlatban valo-
ban kiaknazzak-e ezt a lehetdséget a részfeladatokndl vagy egyénre szabott feladatoknal a
csoportban torténé munka soran?
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2.4.3. A kooperativ munkaforma alkalmazasanak nehézségei matematikadran
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6. grafikon: A kooperativ tanulas tal sok felkésziilést igényel
A valaszolok koziil 36-an teljes mértékben egyetértettek azzal, hogy e munkaforma tal

sok felkésziilést igényel matematikadrara. Talan ez is az egyik legf6bb ok, amiért néhany
pedagogus nem alkalmazza a kooperativ munkaformat.
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7. grafikon: A kooperativ tanuldshoz nincsenek megfelelé taneszkozok biztositva

A valaszadok tobbsége gy véli, hogy nincsenek megfelelé taneszkozok a kooperativ
tanulashoz. Azonban sokszor megfeledkeziink arrél, hogy nem sziikségesek draga eszko-
z0k. Egyediil is készithetiink segédeszkozoket, melyek tokéletesen alkalmazhatdk a koope-
rativ szervezést 6rakon.
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8. grafikon: A befektetett munka és a tanulasi eredmény nincs 6sszhangban

A valaszolok tulnyomé tobbsége (45 személy) szerint 6sszhangban van a befektetett
munka és az eredmény. Igy azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a kitolték véleménye
szerint megéri az a sok belefektetett munka.
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9. grafikon: Nem megfeleld a 45 perces drakeret

A valaszolok véleménye megoszlik arrdl, hogy elegendd-e a 45 perces 6rakeret. 36 sze-
mély agy véli, hogy nem elegendd, viszont 21 valaszadé szerint meg lehet valositani egy
kooperativ szervezésii matematikadrat 45 perc alatt.
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10. grafikon: A kooperativ tanulas tulsagosan fellazitja a fegyelmet az 6ran

A valaszolok koziil 6sszesen 44 személy egyezik azzal, hogy a kooperativ munkaforma
tulsagosan fellazitja a fegyelmet matematikadran.

2.5. Kovetkeztetések

A pedagdgusok korében végzett vizsgalatunk eredményei szerint a pedagdgusok tobb-
sége szivesen probal ki, alkalmaz kooperativ munkaformat matematikadran. Felismerik
a benne rejl6 nehézségeket is, mint amilyen a fegyelmezési probléma, illetve hogy joval
tobb felkésziilést igényel a pedagdgusok részérdl, mint egy hagyomanyos matematikaora.

Els6 hipotézisiink igazolodott, hiszen a pedagdégusok ugy vélik, hogy képzésiik soran
nem kapnak elegendd ismeretet a kooperativ tanuldssal kapcsolatban. Feltételezésiink sze-
rint, akik mar régebb ota tanitoként dolgoznak, nem ismerik eléggé, hiszen egy ujszer(
munkaformarol beszéliink. A fiatalabb pedagogusok szivesebben alkalmazzak a koope-
rativ munkat, 6k viszont nem ismerik eléggé a benne rejlé lehet6ségeket. Véleményiink
szerint tobb szakmai tovabbképzésre lenne sziikség ezzel kapcsolatban, hiszen az oktatas
sikere a didkokon keresztiil valosul meg. A didk sikeressége pedig a tanitdi, tanari hozza-
adott értéktdl is fiigg, igy tehat attol, mennyire sikeres a pedagogus.

Mindehhez a gyors valtozasokat igényl6, modernizacids folyamathoz igazodva kinal-
nak fejlédési lehetdséget a kiilonboz6 pedagdgus-tovabbképzések mind szakmai, méd-
szertani tekintetben, mind a személyiségfejlesztés teriiletén.

Maisodik hipotézisiink is bebizonyosodott, a pedagogusok tobbségének pozitiv a hoz-
zdalldsa e munkaformahoz matematikadran. Ugyanigy a harmadik hipotézisiink is bizo-
nyitast nyert, mivel a tanitok véleménye szerint vannak olyan tényez6k, melyek akadalyt
jelentenek e munkaforma szélesebb korti alkalmazasanak matematikadran.
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Osszefoglalo

Vizsgalatunk sordn arra szerettiink volna valaszt kapni, hogy a pedagogusok korében
mennyire elterjedt a kooperativ oktatds matematikaodran, illetve szerettiik volna megtud-
ni, hogy a pedagdgusok milyen véleménnyel vannak errél a munkaformardl a matematika
tantargyara vonatkozoan.

A kooperativ tanulds Nyugat-Eurépaban és az Egyesiilt Allamokban elterjedt tanu-
lasi stratégianak tekinthet6. Hazai meghonosoddsanak kezdeti [épéseit éljiik at. Ma még
tanarok és diakok egyarant tanuljak a benne rejl6 lehet6ségeket. A hagyomanyos, mar jol
bevalt érakat a tanitok kiegészithetik, szinezhetik ezekkel, eldsegitve nemcsak a tanuloi
ontevékeny tanuldst, gyakorlast, hanem példaul az osszefiiggések meglatasat is.

Taldn sok tanuld negativ hozzaallasa is megvaltozhat segitségiikkel a tantarggyal
szemben. Az innovaciokkal, az interaktiv modszerekkel és a kiscsoportos modszerekkel
olyan vildgra készithetjiik fel a tanuldkat, amilyen a jovében lesz. Az oktatas wjitasa pedig
nélkiilozhetetlen!
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OSSZEFOGLALO

A kapcsolodé koznevelési oktatdsi dokumentumokban (Nemzeti alaptanterv,
kerettanterv, Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja) a természettudomanyos és a
fenntarthatosdgra nevelés nagy hangsulyt kap. Az 6voddban kell6 teret kap ez a nevelési
teriilet, viszont az alsé tagozaton tapasztalatok szerint els6sorban kérnyezetismeret
tantdrgyon keresztil valosul meg, amelynek 6raszdma alacsony. A pedagégusképzésbe
keriil6 hallgatok természettudomanyos ismeretei és attitidjei nem kielégitéek (Hill, 2015).
A 2017-ben mddositott képzési és kimeneti kovetelmények alapjan a képzdintézményekben
megalkotott Gj tantervek, a jobb oktatoi egyiittmiikodés és a hallgatoi attitidok osztonzést
jelentettek az e teriileten végzett munkank jragondoldsara. Tanulmdnyunkban be kivédnjuk
mutatni a Karunkon foly6 természettudoményos és fenntarthatésagra neveléssel kapcsolatos
tevékenységiinket, és ennek hatékonyabba tételére vonatkozd terveinket.

Kulcsszavak: természettudomédnyos nevelés, fenntarthatosigra nevelés, tanitd- és
ovodapedagogus képzés, természetismeret modszertan

ABSTRACT

Science and sustainability education receive a great emphasis in the national education
program. This educational area enjoys an adequate scope in kindergarten, however at the el-
ementary level of education, it seems to be realized through “science subject” with a low num-
ber of classes. Knowledge of and attitude to science of teacher trainees are not satisfactory.
(Hill, 2015) Based on the training and output requirements modified in 2017, the new cur-
ricula created in training institutions and a better cooperation between lecturers encouraged
the re-thinking of this field. My paper aims to highlight activities connected with science and
sustainability education at our Faculty and our plans referring to increasing are affectivity
doing so.

Keywords: science education, sustainability education, kindergarten teacher and junior
section primary school teacher training, science methodology
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1. Bevezetés

A 21. szazadban egyre nagyobb hangsulyt kap az ember és a kdrnyezet kapcsolata. Az
elébbi viszony szemlélet- és életmddvaltast igényel, amihez az egyetemi képzésnek is hozza
kell jarulnia. Mindketten részt vesziink a Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kardn a tani-
t0- és ovodapedagogus-jeloltek természettudomdnyos és fenntarthatdsagra oktatasaban-
nevelésében. Ezt nem csak az egyetemi 6rak keretében tessziik, hanem a gyakorléiskola-
ban és a gyakorlddvodaban folyé gyakorlati képzés részesei is vagyunk. Munkank soran
figyelembe kell venntink a tanité és 6vodapedagogus szakra vonatkozd kozponti képzési
és kimeneti kovetelményeket, az ezek alapjan megalkotott intézményi mintatanterveket,
az utobbiakban szerepld tantargyak tematikdit. Munkank fontos meghatarozéi az emlitett
szakokhoz tartozé kozoktatdsi dokumentumok (Nemzeti alaptanterv, kerettanterv, Ovo-
dai Nevelés Orszagos Alapprogramja) természettudomanyos oktatashoz-neveléshez kap-
csolodo részei is. A kapcsolodo kozoktatasi dokumentumokban a természettudomanyos
és a fenntarthatdsagra nevelés nagy hangsulyt kap.

2. A kozponti koznevelési dokumentumok a 3-10 évesek természettudomanyos és
fenntarthatosagra nevelésérol

2.1. Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja (ONOAP) a fenntarthatésdgra nevelésrdl
Az ONOAP a IIL. fejezetében azt irja, hogy az 6vodéban ,,a kérnyezet védelméhez és
mego6vasahoz kapcsolddd szokasok alakitdsa, a kornyezettudatos magatartas megalapo-
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zasa” szitkséges. ,,Az 6voda a gyermek nyitottsagara épit, és ahhoz segiti a gyermekeket,
megismerje sztikebb és tagabb kornyezetét, amely a nemzeti identitastudat, a keresztény
kulturalis értékek, a hazaszeretet és a sziil6f6ldhoz valo kotédés alapja, hogy ra tudjon ra-
csodalkozni a természetben, az emberi kornyezetben megmutatkozé jora és szépre, mind-
azok megbecsiilésére.” ,, Az 6vodai nevelés a gyermek egyéni érdeklédésére, kivancsisagara
- mint életkori sajatossagra -, valamint a meglévé tapasztalataira, élményeire és isme-
reteire épitve biztositson a gyermeknek valtozatos tevékenységeket, amelyeken keresztiil
tovabbi élményeket, tapasztalatokat szerezhet az 6t koriilvevd természeti és tarsadalmi
kornyezetrdl.”

Az ONOAP V. fejezete tartalmazza az 6vodai élet tevékenységi formait és az 6vodape-
dagogus feladatait. A tevékenységi formak kozt szerepel a kiilsé vildg tevékeny megismerése.

»1. A valosag felfedezése soran pozitiv érzelmi viszonya alakul a természethez, az em-
beri alkotdsokhoz, tanulja azok védelmét, az értékek megdrzését.

2. A gyermek, mikozben felfedezi kornyezetét, olyan tapasztalatok birtokéba jut, ame-
lyek a kornyezetben valo, életkoranak megfelelé biztos eligazodashoz, tdjékozodashoz
sziikségesek. Megismeri a sziil6fold, az ott é16 emberek, a hazai t4j, a helyi hagyomanyok
és néphagyomanyok, szokasok, a kozosséghez tartozas élményét, a nemzeti, csaladi és a
targyi kultara értékeit, megtanulja ezek szeretetét, védelmét is.

4. Az 6vodapedagogus feladata, hogy tegye lehetdvé a gyermek szamara a kornyezet
tevékeny megismerését. Biztositson elegend6 alkalmat, id6t, helyet, eszkozoket a spontan
és szervezett tapasztalat- és ismeretszerzésre, a kornyezetkulttra és a biztonsagos életvitel
szokasainak alakitdsara. Segitse el6 a gyermek 6nallo véleményalkotasat, dontési képes-
ségeinek fejlodését, a kortars kapcsolatokban és a kornyezet alakitasaban, tovabbd a fenn-
tarthatd fejlédés érdekében helyezzen hangstlyt a kornyezettudatos magatartasformalas
alapozasara, alakitdsara.”

Megfigyelhetjiik, hogy az 1-3. pont arrdl sz0l, mire terjed ki a kiils6 vilag tevékeny
megismerése (ezen nevelési teriiletnek mi a feladata), a 4. pont arrol, hogy ezekkel kapcso-
latban mi az 6vodapedagdgus feladata (hogyan kell csindlnia?).

A kiils6 vilag tevékeny megismerésében jelen vannak a kornyezeti és a matematikai
tartalmak, tehat két tertiletre terjed ki a nevelés. A kiilsd vildg (vagyis kiilsé kornyezet)
kifejezés arra utal, hogy a megismerés, fejlesztés kiterjed a természeti, tarsadalmi, ill. rész-
ben a technikai kornyezetre is.

A tevékenységi formak kozé tartoznak a munka jellegli tevékenységek. Az ONOAP
ezek kozott emliti a kornyezet-, a névény- és allatgondozast. ,A gyermek munka jellegti
tevékenysége ... a tapasztalatszerzésnek és a kornyezet megismerésének ... fontos lehetd-
sége.”

Az ONOAP VL. fejezete tartalmazza a gyermek fejlédésének jellemzdit az dvodaskor
végére. Itt rogziti a kiils6 vilag tevékeny megismerése keretében folyd fejlesztés eredmé-
nyeit is.
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A 2012-es ONOAP (amelyet 2018-ban kissé médositottak) tehét nem hasznélja a kor-
nyezeti nevelés vagy a fenntarthatésagra nevelés kifejezéseket. Ha azonban a leirt tartal-
mait, szemléletét nézziik és f6leg azt, hogy az V. fejezetében, a kiils6 vilag tevékeny meg-
ismerése tevékenységi forma leirasanak a 4. pontjaban hasznalja a fenntarthatd fejlédés
érdekében kifejezést (ami egy cél megfogalmazasa), és amihez a fenntarthatosagra nevelés
az egyik dolog (azért irjuk, hogy egyik dolog, mert kizarolag neveléssel a fenntarthat6
fejlédés nem érhetd el), ami elvezethet, mondhatjuk: az alapprogram alapjan fenntartha-
tosagra nevelés is folyik az 6vodaban (amit sokszor csak kornyezeti nevelésnek mondunk).

A fenntarthatésag pedagogidjanak 6vodai kozvetitésére az ONOAP mind tartalmé-
ban, mind mddszereiben (lasd csak a kiils6 vilag tevékeny megismerésérol irt részeit) tag
teret ad.

2.2. A Nemzeti alaptanterv (NAT) és a kerettanterv az also tagozatos természettudomd-
nyos és fenntarthatosdgra nevelésrdl

A NAT 2012 tizenkét fejlesztési teriiletet — nevelési célt jelol meg, ezek kozé tartozik a
fenntarthatésag, kornyezettudatossdg. (,A fejlesztési teriiletek — nevelési célok athatjik a
pedagogiai folyamat egészét, s igy kozos értékeket jelenitenek meg” - irja a NAT.)

Az Ember és természet miiveltségi teriilet alapelvei, céljai kozt ez is szerepel: ,,Olyan
tuddst kell épiteniink, amely segiti természeti-technikai kornyezetiink megismerését, és
olyan tevékenységre késztet, amely hozzdjarul a kornyezettel valo 6sszhang megtalalasa-
hoz és tartds fenntartasahoz. Ennek érdekében a tanulonak meg kell ismernie a vilagot
leir6 alapvetd természettudomanyos modelleket és elméleteket, azok torténeti fejlddését,
érvényességi hatarait, a hozzajuk vezeté megismerési modszereket.” , A természettudoma-
nyinevelés a tanulokat aktiv szerepvallaldsra, a fenntarthatésagot timogato, onmagaért és
a kozosségért felel6s életmod kialakitdsara készteti.”

A NAT-beli fenntarthatosagra, kornyezettudatossagra valo nevelést a hétkoznapi gya-
korlat sokszor kornyezeti nevelésnek nevezi, annak ellenére, hogy az utobbi kifejezést a
NAT nem hasznalja (a kerettanterv sem).

Eszrevehetjiik: a kornyezeti nevelés (illetve a fenntarthatésagra, kérnyezettudatos-
sagra valo nevelés) folyamat, a kornyezettudatossag nevelési cél. A kornyezeti neveléssel
kivanjuk elérni a kornyezettudatossagot. A kornyezettudatossag hozzajarul, hogy tarsa-
dalmi méretben elérjiik a fenntarthatdsagot (ami cél).

Az Ember és természet miiveltségi teriiletfejlesztési feladatai kozt szerepel a kornyezet
és fenntarthatosag.

Az emlitett miiveltségi teriileten a fejlesztési feladatok szerkezetének egyik dsszetevéje
a kornyezet és fenntarthatosag. A NAT az egyes képzési szakaszokra ehhez meghatarozza
a fejlesztési feladatokat és el6irja a tantargyankénti kozmtveltségi tartalmakat.

A NAT fejlesztési teriileteinek — nevelési céljainak altaldnos leirdsai az 1-12. évfolyam-
ra vonatkoznak, igy sziikkségképpen altalanosak. A konkrétabb, az egyes képzési szaka-
szokra vonatkozo nevelési célok a kerettantervben vannak megfogalmazva. Szamunkra az
1-4. évfolyamos kerettanterv eléirasai érdekesek.
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Az 1-4. évfolyamra vonatkozo kerettanterv (2012) fejlesztési teriiletei — nevelési céljai
kozt szerepel a fenntarthatdsdg, kornyezettudatossdg. Ezt irja:

»A tanuld érzékennyé valik kornyezete allapota irant. Képes a kornyezet sajatossagai-
nak megismerésére, észreveszi a kornyezetben lejatszodo kedvezé és kedvezotlen folyama-
tokat, tudja elemi szinten értékelni e valtozasokat. Képes sajat mikrokornyezetében olyan
valtozasokat javasolni, amelyek annak mindségét javitjak. Ertéknek tekinti a természeti
és az ember alkotta kornyezet esztétikumat, harmonikus miikodését. Késztetés alakul ki
benne kornyezete értékeinek megérzésére.”

Az 1-4. évfolyamos kornyezetismeret tantargyrol ezt is irja: ,a kdrnyezetismeret ra-
vezet a természet szépségének és az épitett, technikai kornyezet értékeinek szeretetére és
tiszteletére.”

Tapasztalataink szerint az 6vodaban kell6 teret kap a természettudomanyos és fenn-
tarthatdsagra nevelés, viszont az als6 tagozaton elsdsorban kornyezetismeret tantargyon
keresztiil valosul meg, amelynek 6raszama alacsony, heti egy.

3. A fels6oktatas képzési és kimeneti kovetelményének atalakitasa

Az utébbi id6ben a magyar felsboktatas atalakitasdban a szerkezeti valtozasokrol a
tartalmi valtozasokra helyez8dott at a tudomanyos érdeklédés és a szakmai diskurzus
(Vamos, 2010).

A magyar kormany 2008-ban ugy hatarozott, hogy csatlakozik az Eurdpai Képesitési
Keretrendszerhez és annak implementaldsaként nemzeti szintt képesitési keretrendszert
dolgoz ki és vezet be. A Magyar Képesitési Keretrendszert a kormany 2012-ben fogadta el.
A képesitési keretrendszerek 1ényegi jitasa, hogy képzési szintenként fogalmazzak meg
azokat a tuddsokat, képességeket és mas kompetenciaelemeket, amelyeket az adott képesi-
tések kiadasahoz sziikségesnek tartanak. Ebben az értelemben a rendszer nem a bemenet-
re fokuszal, mindinkabb azt fogalmazza meg, hogy ezeknek milyen szintje, szervezettsége
jon létre a tanulasi folyamat végén, vagyis a kimenetkor.

A kiilonboz6 nemzeti képesitési keretrendszerek a képesitések kiadasahoz sziikséges
tuddsokat, képességeket és mas kompetencidkat ugynevezett tanuldsi eredmények segitsé-
gével irjak le. A tanulasi eredmények kimeneti allitdsok arra vonatkozéan, hogy a képesi-
tés megszerzéséhez a tanulonak mit kell elsajatitania tanuldsi folyamata soran. A tanulasi
eredmények osszefoglaljak, hogy adott képesitéssel rendelkez6 egyén mit tud, mire képes,
mennyire 6nallo, és milyen egyéb kompetenciaval rendelkezik (Derényi - Vamos, 2015).

A Magyar Képesitési Keretrendszer megjelenési formaja tablazatos elrendezésti, a kompe-
tenciak osszehangolt rendszerben jelennek meg, melyben az oszlopokban a tudasra, képesség-
re, attitlidre, feleldsségre és autondmidra vonatkozoé tanulasi eredményallitasok szerepelnek.

A 2017. szeptember 1-t6] érvényben 1év6 mintatantervek mar a fentiek szerint késziiltek.
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4. Természettudomanyos és fenntarthatdsagra nevelés a Kaposvari Egyetem
Pedagogiai Karan

4.1. Természettudomdnyos és fenntarthatdsagra nevelés az évodapedagégus szakon

A természettudomanyos és fenntarthatésagra nevelés karunkon (az 6raszamok nap-
pali tagozatra vonatkoznak) a jelenleg érvényes mintatanterv szerint (1. tablazat). A tanul-
manyok soran megszerzendd hallgatéi kreditek szdma 180. A targyak mindenki szdmara
kotelezoek.

1. tablazat: A természettudomdnyos és a fenntarthatésigra nevelés teriilethez kapcsolodo
kotelez6 kurzusok az évodapedagégus szakon. Sajdt szerkesztés

. féléves Oraszam
besoro- , tantervi L, v 1.
, a tantargy neve kreditszam eléadas/
lasa helye o
szemindrium
.. . | Természettudomdanyos és o
kotelezd . ,Y 1. félév 3 13/13
matematikai nevelés 1.
.. . | Természettudomdanyos és o
kotelezd . ,Y 2. félév 3 0/26
matematikai nevelés 2.
A kiils6 vilag
kotelezd | megismerésének 3. félév 6 26/26
modszertana

Az elmult évtizedekben a kisgyermekkori nevelés irdnt fokozédott az érdeklédés. A
longitudinalis vizsgalatokkal is igazolt tény, hogy a kora gyermekkori nevelésbe valé beru-
hazas hosszabb tavon gazdasagi-tarsadalmi megteriilést jelent (Barnett, 2000; Heckman,
2010). Természetessé valt az élethosszig tarto tanulas értelmezési keretének kiterjesztése és
alkalmazasa a kora gyermekkori nevelésben. A teriilet kutatasi eredményeit is figyelembe
véve igyekeztiink a tantargyak tartalmat megalkotni.

A természettudomanyos és matematikai nevelés két féléves kurzusaban a hallgatéink
elemi matematikai és természettudomanyos ismereteket kapnak. Utobbiban kornyeze-
tiink néhany fontos jelensége, folyamata, anyaga és él6lényei, valamint az elébbiek kap-
csolatai szerepelnek.

A kiils6 vilag megismerésének mddszertana a 3-7 éves gyermekeket kozvetleniil koriil
vevé vilag matematikai és természeti része dvodai megismertetésének modszertani kérdé-
seivel foglalkozik.

A szakon hat kételez6en valaszthaté specialis szakmai ismereti blokk van, amelyek
koziil egyet kell teljesiteni. Az egyik blokk a fenntarthatésagra nevelés ismeretkor (2. tab-
lazat). Ennek £6 jellemz6i:
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2. tablazat: A természettudomdnyos és a fenntarthatésdgra nevelés teriilethez kapcsolédé
kotelezben vilaszthaté kurzusok az évodapedagégus szakon. Sajdt szerkesztés

. féléves oraszam
besoro- , tantervi e . 1z
, a tantargy neve kreditszam eléadas/
lasa helye s
szeminarium
A fenntarthatésagra
(laszt- 16
velaszt- | neveles , 4. félév 4 13/13
haté | természettudomanyos
alapjai
alaszt- | Globalizacio é 1
va as, obat aCl(? e,s 5. félév 4 13/26
haté fenntarthatosag
ilaszt- . - s
V;:fg Koérnyezetpedagdgia 5. félév 4 13/26

A fenntarthatésagra nevelés természettudomanyos alapjai kurzus az ember-termé-
szeti kornyezet viszonyt vizsgalja, a fenntarthatosag elméletét és gyakorlatat részleteiben
tekinti at.

A globalizaci6 és fenntarthatosag kurzus pedig a fenntarthatdsag és tarsadalom, gaz-
dasag Osszefiiggéseit targyalja.

A kornyezetpedagogia targy szintetizdlja a kornyezet 6vodai megismertetésével kap-
csolatban korabban megszerzett ismereteket. Az ismeretek gyakorlati alkalmazasat szol-
galja egy z6ld jeles nap (Fold napja) hallgatok altal térténd gyakorlé évodai megvalésitasa.

4.2. Természettudomdnyos és fenntarthatdsigra nevelés a tanité szakon

A karunkon a természettudomanyos és fenntarthatosagra nevelési tertilet fejlesztési
feladatainak megismertetése az alabbiak szerint valosul meg a nappali tagozaton (3. tab-
lazat):

3. tablazat: A természettudomdnyos és a fenntarthatésagra nevelés teriilethez kapcsolédo
kotelezd kurzusok a tanito szakon. Sajat szerkesztés

. féléves Oraszam
B , tantervi e PRy
besorolasa a tantargy neve helve kreditszam eléadas/
4 szeminarium
Természetismeret
R . | 1. (fizikai és .
kotelezd ,( ... 2. félév 3 13/13
kémiai ismeretek,
fenntarthat6sag)
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Természetismeret 2.

kotelez | (biologiai és foldrajzi 3. félév 4 26/26
ismeretek)

Kitelezg | - termeszetismeret 4. féléy 5 13/39
modszertana

kotelezd | Egészségnevelés 5. félév 3 0/13

A tanulmanyok soran megszerzend§ kreditek szdma 240. A fenti targyak mindegyikét
kotelezd jelleggel kell teljesiteniiik a tanitdjelolteknek. A kurzusok célja, hogy hallgatéink
biztos szakmai ismeretekkel rendelkezzenek az 1-4. évfolyamon 1év6 él6 és élettelen kor-
nyezet témakorében, képesek legyenek alkalmazni a megszerzett tudasukat a 6-10 éves
tanulok természettudomanyos és kornyezeti nevelés oktatasaban, nevelésében. Fontos
célkittzésiink a kurzusok oktatasa soran, hogy hallgatéink pozitiv érzelmekkel birjanak
a természettudomanyok irdnt és pedagdgiai munkajukat a fenntarthatésiag megvalosita-
sa irant érzett személyes felel3sség vezesse. A természettudomanyos és fenntarthatosagra
nevelés teriiletén feleldsséget tudjon vallalni a rdjuk bizott 6-10 éves gyerekek fejlodéséért,
kulecskompetenciaik hatékony megalapozasaért, kibontakoztatasaért.

Természetismeret 1. elnevezést tantargyon megismerik hallgatéink a legfontosabb fi-
zikai és kémiai fogalmakat, osszefliggéseket, kornyezetiink leggyakoribb anyagait, néhdny
élettelen kolcsonhatast, kiilonos tekintettel a mindennapi életre, illetve az alsé tagozatban
eléforduld ismeretekre. A kurzus foglalkozik az ember és kornyezete kozotti konfliktusok-
kal, az ezeket mérsékelni képes megoldasokkal, vagyis a természetvédelemmel, a kornye-
zetvédelemmel, a fenntarthatésdggal és ezek kapcsolataval.

Természetismeret 2. tartalmazza az alapvet6 bioldgiai és f6ldrajzi ismereteket, a gyer-
mekeket kozvetlen koriil vevé él6lényekkel kapcsolatos ismereteket és foldrajzi kornyeze-
tet, figyelve ezeknek egymadssal valo kolcsonhatasara.

Az egészségnevelés targybol foglalkozunk az emberi test felépitésével, miikodésével,
az egészséges életmod alapelveivel, az alapvets elsésegélynyujtasi tudnivaldkkal. A kurzus
kitér az egészségnevelés legfontosabb modszertani ismereteire is.

A természetismeret modszertana kurzus targyalja a tantervi kérdéseket, a kornyezetis-
meret tantargy céljat, alapelveit, feladatait, a kornyezetismeret tanitasi-tanulasi folyamata-
nak sajatossagait, munkaformait és modszereit. A kurzus a természettudomanyos ismere-
tek als6 tagozatos tanitdsa tudnivaldi mellett a fenntarthatdsagra, kornyezettudatossagra
valé nevelés modszertani kérdéseivel is foglalkozik.

A magyarorszagi koznevelési rendszerben az 5. és 6. évfolyamon természetismeret tar-
gyat tanitunk, e tantdrgy tanitdsdra azok a tanitok jogosultak, akik elvégzik a természet-
ismeret miiveltségi teriiletet. A miiveltségi teriilet alabbi tantargyai (4. tablazat) készitik
fel hallgatéinkat az emlitett tantargy tanitdsara. A kurzusok tartalma kiegésziti a fenti
altalanos képzésben tanult targyak tartalmat, de elssorban a természetismeret az 5. és 6.
osztalyban tanitott ismeretkoreire koncentral.
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4. tablazat: A természettudomdnyos és a fenntarthatésagra nevelés teriilethez kapcsolodo ko-
telez6 kurzusok a természetismeret miiveltségi teriileten 1évé tanitok szamdra. Sajat szerkesztés

. féléves Graszam
, , tantervi ez oY
besorolasa a tantargy neve helve kreditszam el6adas/
¥ szeminarium
miveltséoteriileti Természetismeret
& 3. (fizikai és kémiai | 3. félév 4 13/26
kurzus .
ismeretek)
miuveltségtertileti | Természetismeret 4. .
& Frese 4. félév 4 13/26
kurzus (bioldgiai ismeretek)
miveltségtertileti | Természetismeret 5. o,
& rmeszet 5. félév 4 13/26
kurzus (foldrajzi ismeretek)
miveltségteriileti | A természetismeret .
& , 6. felév 4 13/26
kurzus modszertana 1.
miveltségtertileti | A természetismeret .
verseg , 7. féléy 3 13/26
kurzus modszertana 2.
miuveltségtertileti | Miveltségteriileti .
& . & 7. félév 2 0/0
kurzus szigorlat

A képzés soran a tanito szakos hallgatdinknak hat, specialis ismereteket tartalmazé
blokk valamelyikébdl egyet valasztaniuk kell, annak teljesitése kotelezd. Ilyen felkinalt
blokk a fenntarthatésdgra nevelés ismeretkor is. A blokk az 5. tablazatban feltiintetett tér-

gyakat tartalmazza.

5. tablazat: A természettudomdnyos és a fenntarthatésagra nevelés teriilethez kapcsolédo
kotelezéen vilaszthato kurzusok a tanito szakon. Sajdt szerkesztés

. féléves oraszam
, , tantervi I oY
besorolasa a tantdrgy neve helve kreditszam el6adas/
4 szeminarium
. Y A fenntarthatésagra nevelés
kotelezGen ) . a4
) . | természettudomanyos 5. félév 4 13/13
véalaszthato ..
alapjai
kotelezd Fenntarthatds4 o
9 ele oen, enn ,ar 'tl Osagra 6. felév 3 13/13
valaszthatd | nevelés modszertana 1.
kotelez6en | Fenntarthatdsagr
,ote ezle . e t,a t fttosag a 7 flév 3 13/13
valaszthatd | nevelés mddszertana 2.
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Napjainkban nevelési, oktatasi intézményeink egyik legfontosabb feladatava valt el6-
segiteni a fenntarthatésdg megvalosuldsat. A kornyezeti nevelés, a fenntarthatésag peda-
gogidja ennek lehet6ségét hivatott megteremteni. Az eldbbiek megvalositasa nem egysze-
rii a pedagégustdrsadalom szamadra, hiszen egymastdl elkiiloniilt tantargyak tanitasardl
kell 4ttérni egy komplex, integraltabb megkozelitésre. A kotelezéen valaszthat6 kurzusok
adnak lehetdséget a fenntarthatdsagra nevelés alapelveinek, szintereinek, modszertana-
nak elméleti és f6leg gyakorlati kérdéseinek megismerésére. A kurzusunk célja, hogy a
leend6 pedagdgusok rendelkezzenek azokkal a nevel6i kompetenciakkal, amelyekkel hoz-
zdjarulnak a 6-10 éves gyermekek fenntarthatosag felé torténd elmozdulashoz sziikséges
tudatossag erdsitéséhez. A tanitdjelolt szaktudasanak fejlesztése, a hatékony mddszertani
kulturajanak kiépitése, a kornyezettudatos magatartasformalas, felel6sségérzet feltétleniil
sziikségesek a készségek és attitlidok kialakitasdhoz és fejlesztéséhez. A hallgatok szemlé-
letének formalasaval, a fenntarthatésagra nevelésével elérhetjiik, hogy a fenntarthatdsag
pedagogiaja irant elkotelezett tanitok kertiljenek ki a képzésbol.

A fenntarthatdsagra nevelés természettudomanyos alapjai kurzus az ember-koérnyezet
viszonyt részletesebben vizsgalja, mint az alapképzés természetismeret 1. targya, a fenn-
tarthatdsag elméletét és gyakorlatat részleteiben tekinti at.

A fenntarthatosag modszertana két féléves kurzus a kiillonboz6 szintereken megva-
16sulo, alsé tagozatos fenntarthatdsagra nevelés céljait, feladatait, tartalmat, modszereit
tekinti at.

5. A kari természettudomanyos és fenntarthatosagra nevelés tokéletesitésére
vonatkozé torekvéseink

A természettudomanyi blokk egy fével valo oktatdi béviilésével és az Gj mintatanterv
belépésével bekovetkezett valtozasok is 9sztonozték egyetemi oktato-neveld munkank vj-
ragondoldsat, tovabbi tokéletesitését. Ennek keretében uj, a fenntarthatosaggal, a fenntart-
hatésagra neveléssel kapcsolatos targyakat vezettiink be. Atalakitottuk, gyakorlatiasabbd
tettiik tobb targyunk tartalmat.

Tanité szakos hallgatoinkat eddig csak valaszthaté mddon ismertettitk meg az erdei
iskoldkban végezhetd tevékenységgel. Mostantdl mindenki szamara elérhet6vé tessziik
ezt. Eljutunk a Sziagyi Erdészeti Erdei Iskolaba (Somogy megye, Rinyabeseny® kozelében)
vagy a Kikerics Erdészeti Erdei Iskoldba (Baranya megye, Sasrét), illetve az Erdék Haza
interaktiv kiallitas és jatszohazba (Kaposvar). Természetismeret mdodszertanbdl nagyobb
hangsulyt fektetiink a természeti kornyezettel kapcsolatos jatékok megismertetésére, a
tanoran jatszunk ilyeneket.

T6bb j, orszagosan egyediilallo jegyzetiink van, példaul Természetismeret 1. (fizikai
és kémiai ismeretek), a Fenntarthatdsag és fenntarthatésagra nevelés. Utobbit tobb targy
oktatdsahoz is hasznaljuk. Ezek mellé Gj természetismeret modszertan jegyzetet irunk,
amely orszagosan is hidnypotlo lesz, ennek elkezdtiitk a munkalatait.
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Résztvevéi vagyunk a Somogy Megyei Kormanyhivatal Népegészségiigyi Féosztalya
altal inditott Az 6vodasok kémiai biztonsaga cimii programnak, amely a kisgyermekek
vegyi anyagok altal torténé balesetei elkeriilését célozza. Most azon dolgozunk, hogy az
altalanos iskola 1-2. osztalyosai szaimdra bévitsiik ezt a programot.

Mindketten részt vesziink az EFOP-3.6.1-16-2016-00007-es azonositészamu ,,Intelli-
gens szakosoddsi program a Kaposvari Egyetemen” cimt 18 honapos projektben. Kutatasi
témank: Az dltalanos iskola also tagozatos korosztaly természetismeret oktatasanak ered-
ményességi vizsgalata kiillonboz6 oktatasi kornyezetben és modszerekkel. Ezen munka is
a palyazat keretében késziilt.

Kutatasaink kiterjednek hallgatéink természettudomanyos attittidjére, el6zetes termé-
szettudomanyos ismereteik feltarasara, a hallgatoi érdeklédés feltérképezésére. Ezek ered-
ményeit az egyetemi képzésbe beépitjiik.

Mi, a kornyezetismeret modszertani oktatdi, a gyakorldiskolaban minél tobb csoport
el6tti, hallgatoi kornyezetismeret tanitdson és elemzésen vesziink részt. Utobbi a gyakorlo-
6vodai hallgatéi kornyezetismeret foglalkozasokra is igaz. Ovodapedagogus hallgatéink a
projekttervezés elnevezésti kurzuson ismerkednek meg a projektoktatassal. Az elméletben
elsajatitott ismereteket a hallgatdink a gyerekek kozott probalhatjak ki, pl. a zold jeles na-
pok megtartésa soran. A gyakorléovodaban hosszt évek 6ta a hallgatok szervezik és tart-
jak (segitségiinkkel) a Fold napi megemlékezés f6 programjat. Szeretnénk ezt a hallgatoi
tevékenységet a gyakorloiskola also tagozatos osztalyai szamara is végezni.

Véleményiink szerint az ujfajta szemléletmddnak, a kozos gondolkodasnak koszonhe-
téen, a projekteket és az élménypedagdgia mddszereit is hasznalva hallgatdink kozelebb
keriilnek a természettudomanyokhoz.
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ABSTRACT

This study deals with the problem conveying the Hungarian-German dialect to German minority
pupils in Hungarian primary schools during environmental classes. The Hungarian-German minority is
the second largest nationality in Hungary, there are a total of 13 legally recognized, so-called historical
nationalities in Hungary. The Hungarian Nationality Law assures national minorities the right to use
and learn their mother tongue and culture in pre-schools and primary schools. It is a problem area for
many teachers of nationality schools who do not speak the Hungarian-German dialect, to convey the
dialect to their pupils - in addition to the German standard language. For them, the following study
provides teaching tips, because dialect teaching is prescribed in the official curricula. One of the authors
is engaged in the research of Hungarian-German dialects and aims to present her scientific findings. The
study briefly introduces the Hungarian-German minority, then discusses the characteristics of second-
language acquisition in early childhood, then presents the official curriculum for teaching in nationality
schools, and proposes specific teaching tips.

Keywords: dialect, environmental class, school, preschool, Hungarian-German minority

OSSZEFOGLALO

Jelen tanulmany azzal foglalkozik, hogyan lehet a magyarorszagi német nyelvjarasokat kozvetiteni
a német kisebbség magyarorszagi dltaldnos iskoldk didkjainak a kornyezetismeret tantdrgyi ordk
keretében. A magyarorszagi német kisebbség Magyarorszag masodik legnépesebb nemzetisége, Mag-
yarorszagon Osszesen 13 torvényileg elismert, ugynevezett torténelmi nemzetiség ¢l. A nemzetiségi
torvény biztositja a nemzeti kisebbségeknek az 6vodaikban és az dltaldnos iskoldikban az anyanyelviik
hasznalatahoz és kulturajuk megismeréséhez vald jogukat. A nemzetiségi iskolakban tanité pedagogu-
sok szdmadra problémas teriilet lehet a nyelvjaras kozvetitése, ha maguk nem beszélik a magyarorszagi
német nyelvjarast, és igy kellene kozvetiteniiik didkjaik felé - természetesen a német koznyelv mellett.
Szamukra kivan jelen munka konkrét, hasznos tanitasi tippeket adni, mivel a nyelvjaras tanitésat a hi-
vatalos tantervek is el6irjak. Az egyik szerz6tars a magyarorszagi német nyelvjarasok kutatésaval fogla-
lkozik, és jelen dolgozat tudomanyos eredményeit a nemzetiségi tanitasi gyakorlatba kivanja 4tiltetni.
A dolgozat el6szor roviden bemutatja a magyarorszagi német kisebbséget, ezt kovetéen a masodik nyelv
korai gyermekkorban torténé elsajatitdsanak jellemz6it, majd a hivatalos tantervek eléirasai kertilnek
bemutatdsra, végiil konkrét tanitasi tippeket kinal pedagdgiai felhasznaldsra.

Kulcsszavak: nyelvjaras, kornyezetismeret, iskola, dvoda, magyarorszagi németek

ABSTRAKT

Vorliegende Studie befasst sich mit dem Problem, wie man in den ungarischen Volksschulen der
deutschen Minderheit im Rahmen der Sachkundestunden den Schiilern die ungarndeutsche Mundart
vermitteln kann. Die ungarndeutsche Minderheit ist die zweitgrofite Nationalitit in Ungarn, es gibt
insgesamt 13 gesetzlich anerkannte, sogenannte historische Nationalititen in Ungarn. Das ungarische
Nationalitdtengesetz sichert den nationalen Minderheiten das Recht zu, ihre Muttersprache und Kultur
auch in den Kindergirten und Volksschulen zu benutzen bzw. zu erlernen. Es ist ein Problemfeld fiir
viele Padagogen der Nationalititenschulen, die die ungarndeutsche Mundart nicht beherrschen, sie den
Schiilern - neben der deutschen Standardsprache - zu vermitteln. Fiir sie mochte folgende Arbeit konk-
rete, hilfreiche Unterrichtstipps geben, denn die Vermittlung der Mundart wird in den offiziellen Lehr-
plinen vorgeschrieben. Die Autorinnen beschiftigen sich mit der Erforschung der ungarndeutschen
Dialekte und mit der Umsetzung dieser Ergebnisse in die Unterrichtspraxis. Es wird zuerst kurz die
ungarndeutsche Minderheit vorgestellt, dann wird es auf die Charakteristika des Zweitspracherwerbs
im frithen Kindesalter eingegangen, dann werden die offiziellen Lehrpline fiir den Unterricht in den
Nationalitdtenschulen vorgestellt, schliefllich werden konkrete Unterrichtstipps vorgeschlagen.
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Die ungarndeutsche Minderheit

Die deutsche Minderheit ist die zweitgréfite Minderheit in Ungarn. Laut Schatzungen
von Forschern leben ca. 250.000 Ungarndeutsche in Ungarn. Sie leben nicht kompakt, in
einem Gebiet, sondern zerstreut im ganzen Land, so beispielsweise in der Ndhe der Haupt-
stadt, in westlichen und in siidwestlichen Regionen Ungarns. Im 18. Jahrhundert sind in
drei groflen Ansiedlungswellen Zehntausende von deutschen Siedlern nach Ungarn ge-
zogen. 1787 lebten bereits 1,1 Millionen Deutsche im ungarischen Konigreich (Gesamtbe-
volkerung damals 9,2 Millionen). Ein tragischer Zeitpunkt in der Geschichte der Ungarn-
deutschen war die Vertreibung nach dem Zweiten Weltkrieg. Ungefahr 200.000 Deutsche
wurden zwischen 1946-48 aus Ungarn vertrieben. Sie wurden kollektiv fiir ihre Rolle im
Zweiten Weltkrieg angeklagt. Die hiergebliebenen Ungarndeutschen durften ihre Sprache
offentlich nicht mehr benutzen, was zur Folge hatte, dass die Eltern die deutsche Mutter-
sprache aus Angst nicht an ihre Kinder weitergaben. Das war ein bedeutender Schlag fiir
die Muttersprache dieses Volkes, denn jene Generation konnte nur die ungarische Sprache
an ihre Kinder tradieren. Diese Tatsache ergibt die heutige Situation, in der der Ortsdia-
lekt der deutschen Dérfer nur mehr eine Alterssprache geworden ist. Das Aussterben der
alten Dialekte scheint unauthaltbar zu sein. Bemiihungen, Grammatik oder Lexik von
ausgewdhlten Ortsmundarten festzuhalten oder umfassend zu beschreiben, gebieten der
Dialekterosion zwar keinen Einhalt, doch zeugen von Interesse und Anstrengungen, die
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Sprache der Ungarndeutschen zu archivieren und wissenschaftlich zu erkldren (vgl. Mar-
kus, 2014b; Miiller, 2016). Ndheres zur Sprache und Volkskultur der Ungarndeutschen s.
in Manherz-Wild 2002. Néheres zur Geschichte der Ungarndeutschen s. in Manherz 1998.

Um den Sprachverlust der deutschen Minderheit in Ungarn plastisch darzustellen,
werden die diesbeziiglichen Ergebnisse aus einer Erhebung (Klein, 2007) in der die deut-
schen Sprachkenntnisse der Kindergartenkinder aus den Nationaltitenkindergarten un-
tersucht wurden in der nachstehenden Tabelle gezeigt:

a | Dialekt als Muttersprache 14 0,25%

b | Standarddeutsch als Muttersprache 39 0,7%

¢ | Esversteht den Dialekt und spricht auch wenig 84 1,5%

d | Esversteht Standarddeutsch und spricht auch wenig | 122 2,2%

e | Die deutsche Sprache ist nicht unbekannt 1128 20%

f | Keine Deutschkenntnisse 4249 75,4%
5636 100%

Tabelle 1: Deutsche Sprachkenntnisse der Kinder zu Beginn des Kindergartens

In den Schulen und Kindergdrten der ungarndeutschen Minderheit, in den so genann-
ten Nationalitdtenschulen und -kindergérten erlernen die Kinder die deutsche Standard-
sprache als Zweitsprache, da sie in der Familie in ungarischer Sprache sozialisiert werden.
Es ist also die Aufgabe der Schulen und der Kindergérten - statt der Familie -, den Kin-
dern die ,Muttersprache” zu ibermitteln. Die alten Dialekte werden in den Schulen und
Kindergarten nicht bzw. sehr begrenzt benutzt. Es ist eine Frage der Zeit, ob die deutsche
Standardsprache die Rolle der Muttersprache tibernehmen kann (Markus-Radvai, 2017:
615-616).

Das Gesetz CLXXIX aus dem Jahr 2011 iiber die Rechte der Nationalititen sichert
den Nationalitdten in Ungarn, somit auch den Ungarndeutschen das Recht zur Wahrung
und Entwicklung ihrer historischen Traditionen und ihrer Sprache, zur Pflege und Be-
reicherung ihrer sachlichen und geistigen Kultur zu. Die Nationalitdtengemeinschaften
haben das Recht auf eine Kindergartenerziehung der zur Nationalitdt gehérenden Kinder,
auf ihre Grundschulerziehung und Schulung, ihre Verpflegung in Nationalitdtenschul-
heimen, ihre Erziehung und Bildung in Gymnasien, Fachmittelschulen und auf ihre Aus-
bildung in Fachschulen oder auf ein Hochschulstudium. Das Gesetz sichert den Nationali-
tatengemeinschaften das Recht zu, ihre Veranstaltungen und Feste ungestort zu veranstal-
ten, ihre baulichen, kulturellen, pietistischen und religiosen Andenken und Traditionen
zu wahren, ihre Symbole zu verwenden.
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Im Sinne des Gesetzes gelten als von den Nationalititen verwendete Sprachen in Un-
garn: die bulgarische, griechische, kroatische, polnische, deutsche, armenische Sprache,
die Romanes, die ruméanische, russinische, serbische, slowakische, slowenische und uk-
rainische Sprache, ferner im Fall der Roma und Armenier auch die ungarische Sprache.
In der Erziehung im Nationalitdtenkindergarten, in der schulischen Bildung wird die An-
eignung der zum Bereich der Volkskunde geh6renden Kenntnisse sichergestellt, so ins-
besondere das Kennenlernen der Geschichte, Literatur, Geographie, der kulturellen Werte
und Traditionen der Nationalitit und ihres Mutterlandes und der Nationalitatenrechte.
Auch die Sicherung der Aus- und Fortbildung der muttersprachlichen PddagogInnen fiir
die 6ffentliche Bildung in der Nationalitatenschule und in der Muttersprache ist eine staat-
liche Aufgabe (Markus-Radvai, 2017: 617-618).

Die Vorteile und Methoden des Zweitspracherwerbs im frithen Alter

Bereits im Kindergarten lohnt es sich, mit dem Zweitspracherwerb anzufangen: Friih-
starter haben ndmlich wegen des impliziten Erwerbs in den Bereichen Sprechen und
Selbstvertrauen, sowie in der erhchten Sprachaufmerksamkeit klare Vorteile. Sie sind
auch hochmotiviert, denn sie erfuhren noch keine negative Meinung iiber ihr Sprach-
talent, sowie haben sie sich ein gewisses Repertoire an Routinen angeeignet, hinsichtlich
der Herangehensweise an den Erwerb von Fremdsprachen. Der Zeitfaktor spielt in der
Begriindung fiir den frithen Start auch eine wichtige Rolle. Es liegt auf der Hand, dass
einem Kind - wenn die Qualitit und Quantitat der zweiten Sprache stimmt - viel mehr
Zeit fiir den Erwerb dieser zweiten Sprache zur Verfiigung steht, wenn es friith startet. Des
Weiteren erhilt die zweite Sprache ihren Fremdsprachenstatus noch nicht, so nehmen die
Kinder die Hindernisse leichter (Klein, 2013b: 9; s. noch Klein, 2013c).

Fiir die Kindergartenkinder und Grundschulkinder ist die Auflerung wichtig, es las-
tet wie ein Kommunikationsdruck auf ihnen. In der fiir sie angenehmen Umgebung du-
ern sie sich ohne Hemmungen, kreativ und sorgenfrei, sogar in der zweiten Sprache. Die
sprachlichen Schwierigkeiten werden durch Sprachschépfungen, wie nonverbale Mittel
(Gestik und Mimik), onomatopoetische Worter iiberbriickt, aber auch mit Wortschop-
fungen, die die Aussprache der zweiten Sprache imitieren (Klein, 2013b: 9).

Der Unterschied zwischen beiden Sprachen fallt zuerst auf den Ebenen Phonetik (Aus-
sprache) und Lexik (Wortschatz) auf, das dehnt sich auf die anderen Ebenen aus, bis die
sprachliche Bewusstheit entsteht. Zweitspracherwerb bedeutet eigentlich die Aneignung
von Begriffen und die Vervollstandigung des Verstehens dieser Begriffe. Allerdings nur
dann, wenn zum Sprach(en)erwerb genug Input vorhanden ist. Je mehr Begriffe und je
genauer die Bedeutung dieser Begriffe bekannt sind, desto besser kann das Kind in der
neuen Sprache agieren (Klein, 2013b: 11).

Mit dem Kindergarteneintritt sind die Kinder in der Lage, in ihrer Muttersprache Sat-
ze mit drei-vier Wortern zu bilden. Thr expressiver Wortschatz betrigt 900-1000 Worter,
wihrend ihr rezeptiver Wortschatz schon 2000-3000 Worter umfasst. Nachdem Kinder
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die magische Grenze von in etwa 50 Wortern tiberschritten haben, sind sie in der Lage,
Sétze bilden zu kénnen. Zuerst kurze, die aus einem Wort bestehen, doch die Bedeutung
von einem ganzen Satz in sich tragen, und so erweitern sich die Sétze in Lange und Kom-
plexitit schrittweise (Klein, 2013b: 12).

Im Kindergarten werden von den vier sprachlichen Fertigkeiten zwei entwickelt: das
verstehende Horen und das Sprechen, also die miindlichen Fertigkeiten, die aber auf al-
len Sprachebenen. Die Quantitdt und Qualitit des sprachlichen Inputs spielen dabei eine
wesentliche Rolle. Es ist im Kindergarten am besten, zu den Kindern Blickkontakt herzu-
stellen, dadurch kann die Aufmerksamkeit des Kindes erreicht werden. Die Kinder soll-
ten haufig individuell angesprochen werden in kurzen, grammatisch korrekten Sitzen.
Kinder brauchen den Kontakt zu Erwachsenen, zu deren Sprache, die den spezifischen
Bediirfnissen der Kinder angepasst wird (Klein, 2013b: 13).

Neben der Quantitat ist auch die Frage der Qualitit von grofier Bedeutung, also wie,
mit welchen Methoden die Sprache vermittelt wird. Die Kinder erwerben die Sprache in
ahnlichen Situationen wie sie ihre erste Sprache erwarben, also ohne Erkldrungen, ohne
Ubersetzungen aus den, durch den Kontext entstehenden Bedeutungen. Dieser Vorgang
kann mit verschiedenen Hilfsmitteln wie Bildern, Realien, T4tigkeiten unterstiitzt werden.
Die Sprache ist in den alltdglichen Tétigkeiten integriert, angefangen von der Begriifiung
durch die Beschiftigungen bis zur Verabschiedung der Kinder. Die Kinder eignen sich die
Sprache holistisch, auf eine vielseitige und abwechslungsreiche Art an (Klein, 2013b: 14).

Die Lieder, Reime spielen eine herausragende Rolle auch beim Erstspracherwerb, was
sich auch auf den Erwerb der zweiten Sprache bezieht. Lieder und Reime spielen eine wich-
tige Rolle in der Gestaltung der Sprachmelodie, im Entstehen einer Empfénglichkeit fiir
die Sprache, aber sie tragen auch zur Wortschatzerweiterung, zur Forderung des Horver-
stehens, und zur Annaherung an die syntaktischen Merkmale bei. (Klein, 2013b: 18) Kin-
derreime, -spiele und -lieder der Ungarndeutschen helfen beim Kennenlernen der Kultur
der Ungarndeutschen, und sie bieten auch die Méglichkeit, die Mundart, die traditionel-
len Sprachvarietaten der Ungarndeutschen ein wenig kennenzulernen. Dadurch erfahren
die Kinder mehr tiber die ungarndeutsche Kinderkultur, und eine Doppelidentitat wird
angebahnt (Bus-Klein, 2008; Klein, 2013b: 19).

Sachkunde auf Deutsch im Kindergarten

Im Kindergarten sollte den Kindern die zweite Sprache eingebettet in die Tétigkeiten,
Rutinen fiir die Kinder unbemerkt, quasi nebenbei beigebracht werden. Dies setzt voraus,
dass diese Sprache nicht nur auf Wortebene, sondern vor allem auf Satzebene erscheint,
womit die Kinder auch die grammatischen Kenntnisse ebenfalls unbewusst aneignen
kénnen. Dieses Vorgehen bedeutet fiir die Kinder Spiel und Spontaneitit, nicht so fiir die
Erzieher_innen, fiir sie bedeutet es eine sehr genaue Planung der Ablaufe. Nun einige Vor-
schlage welche Worter und Satzmodelle man verwenden kann.
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Worter: Obst: das Obst, der Apfel, die Banane, die Birne, die Kirsche, die Pflaume, die
Orange, essen, schmeckt, gern, gut, blau, gelb, orange, rot, gesund, siif3, sauer, eine, einen.

Satzmodelle: Die Banane/Kirsche/Birne/Pflaume/Orange schmeckt. Der Apfel ist rot.
Obst ist gesund. Ich esse eine Pflaume. Ich esse einen Apfel. Ich esse gerne Pflaumen. Der
Apfel schmeckt stiff. Die Orange ist sauer.

In diesem Alter spielt die Wiederholung der neuen Kenntnisse eine herausragende
Rolle im Spracherwerb, um den Kleinen dazu Lust zu machen und ihre Aufmerksambkeit
zu sichern, brauchen Kindergartenpadagog_innen ein breites Repertoire an Methoden:

Einfithrung: Die Sinnesorgane mit den Verben (schmecken, sehen, reichen, tasten)
werden wiederholt. Die Kinder betasten, riechen die Obstsorten. Die Kindergértnerin be-
nennt sie. Dann werden sie gewaschen, geschilt klein geschnitten und gegessen. Ein Obst-
salat wird zubereitet, wobei alle Obstsorten mit Eigenschaften benannt werden konnen:
»Die Banane ist gelb. Der Apfel ist siiff. Die Zitrone ist sauer.” usw.

Obstsorten liegen auf einem Teller. Die Kinder miissen sie sich ansehen, dann drehen
sie sich weg, und die Kindergértnerin nimmt ein Stiick vom Teller weg. Die Kinder sollen
die fehlende Sorte benennen: ,Die Banane fehlt.

Die Augen der Kinder werden verbunden. Sie miissen Obstsorten ertasten, die mit
einem Tuch abgedeckt sind. Sie riechen an ihnen: ,Die Orange riecht gut.“ Dann wer-
den sie gewaschen und geteilt, danach nehmen sie von einem Teller ein Stiick Obst und
nach dem Geschmack raten sie und benennen sie: , Die Zitrone schmeckt sauer. Der Apfel
schmeckt siif3.

Erginzende Aktivitaten: 1. Memoryspiel: Paare finden, aufdecken, und sie benennen:
»Das ist die Banane.“ 2. Dominospiel mit Obstsorten. 3. Obst-Wiirfelspiel: Die Kinder wiir-
feln mit einem Wiirfel, auf dem Obstsorten gezeichnet sind. Das Kind, das an der Reihe ist,
soll das gewtirfelte Obst benennen, eventuell Obstsorten beschreiben: , Die Banane ist gelb.
usw. (Klein, 2013b: 48) 4. Obstkorb: Die Kinder bekommen eine Obstkarte, wobei zwei Kin-
der dieselbe Karte tragen. Sie sitzen in einem Sitzkreis. In der Mitte sitzt ein Kind, und sagt
z.B.: ,Ich lege in meinen Obstkorb eine Banane.“ Die beiden Kinder mit den Bananenkarten
miissen schnell ihre Plitze tauschen. Das Kind versucht gleichzeitig einen frei gewordenen
Platz zu besetzen. Gelingt es ihm, so tibernimmt es die Karte von dem Kind, das nun keinen
Platz hat. Dieses Kind fiihrt das Spiel fort. Das Kind in der Mitte kann auch: ,,Ich mache
Obstsalat® rufen, dann mussen sich alle Kinder einen neuen Platz suchen. (Klein, 2013b: 49)

Einkaufsspiel spielen mit Obst und Gemiise, wozu ein vorgefertigter Dialog mit Hilfe
von einem Vers den Kindern angeboten wird (Guten Morgen, Frau Meier). Dialog mit
Handpuppe: 1: ,Guten Morgen, Frau Meier.“ 2: ,Was kosten die Orangen?“ 1: ,,Drei Fo-
rint.“ 2: ,Zu teuer.“ 1: ,Zwei Forint. Danke schon. Auf Wiedersehen! 2: ,,Bitte schon. Auf
Wiedersehen!“ (Klein, 2013b: 51)

Bilderbuchbetrachtung tiber Obst- und Gemiisesorten. Lieblingsgemiise zeichnen/ma-
len, benennen und beschreiben: ,,Das ist die Erbse. Die Erbse ist griin. Die Erbse schmeckt
stifl.“ oder witzige Behauptungen an Hand von Bildern wie: ,Die Erbse ist rot. Die Erbse
schmeckt sauer” (Klein, 2013b: 51).
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Die Rolle der Mundart im Kindergarten in der Umweltkundeanregung

Auch wenn die bedeutende Mehrheit der Kinder Deutsch als Zweitsprache im Kin-
dergarten aneignen wird, kann und soll die Mundart eine Rolle spielen. Die deutschen
Nationalitdtenkindergérten in Ungarn haben zwei besondere Ziele:

- Kennenlernen und Aneignen der deutschen Sprache,

- Kennenlernen der kulturellen Traditionen der ungarndeutschen Minderheit.

Man versucht den Kindern keine Mundart beizubringen aber nichtdestotrotz sollten sie
sie als Teil des Kulturschatzes dieser Minderheit kennenlernen (http://www.nemzetpolitika.
gov.hu/data/files/84158680.pdf, http://www.jogtar.mtaki.hu/data_show.php?doc_id=178).

Man kann den Kindern einige Begriffe in der Mundart beibringen, die man veran-
schaulichen und die man oft wiederholen kann, indem man den Begriff in das Alltags-
leben der Kinder integriert. Das Mundartwort ,Hutzl bedeutet in der Standardvarietit
des Deutschen Dorrobst, das vor allem in der Fastenzeit gerne vertilgt wurde. Dieses Wort
lasst sich wunderbar im Rahmen einer Umweltkundeanregung einfithren und z. B. bei der
Jause oder nach dem Mittagessen anwenden bzw. tiben. Man kann iiberhaupt in Dérfern
Senior_innen einladen, die bei Backen, Spielen oder Basteln einige Materialien, fertige
Produkte in ihrer Muttersprache, im Dialekt benennen. Fortan werden sie im Kindergar-
ten von den Kindergartner_innen und Kindern mit diesem Begrift bezeichnet. Die Kinder
lernen in Form von kurzen Reimen, Liedern in der Mundart ebenfalls Begriffe z.B. zum
eigenen Korper, Speisen kennen (Klein - Markus, 2017). Konkrete Beispiele lassen sich
anhand der Sammlung von Anregungen unter dem folgenden Titel entnehmen: Deutsch
am ganzen Tag! Ideen zum Zweitspracherwerb im Kindergarten. (DVD) (Klein, 2013a)

Die offiziellen Lehrpline fiir die ungarischen Nationalititenschulen

Die ungarischen Rahmenlehrplane (2013) schreiben vor, dass Dialekte im Unterricht
in den Nationalititenschulen in der Unterstufe berticksichtigt werden sollen. Sie bilden
einen Teil des Lernstoffes. Im Unterrichtsfach 'Deutsche Volkskunde® steht: ,,Sprach-
kenntnis auf hohem Niveau, die Pflege ortlicher Dialekte und Traditionen, die Kenntnis
und die Auseinandersetzung mit ungarndeutscher Geschichte und Gegenwart sind |[...]
unverzichtbare Elemente ungarndeutscher Identitat” (Markus, 2017: 58).

Im Jahrgang 1-2 sind im Lernbereich Wirtschaft, Technik, Umwelt - Das Zuhause und
die nihere Umgebung die Anforderungen/Lerninhalte: Einige oft gebrauchte Ausdrucks-
formen der Mundart anzuwenden, sie mit dem Hochdeutschen zu vergleichen. In den
Lernbereichen Wirtschaft, Technik, Umwelt — Haustiere sind die Anforderungen/Lernin-
halte: ,Ausdrucksformen der Mundart im Zusammenhang mit diesem Thema”. Im Jahr-
gang 3-4 sollen die Schiiler_innen im Lernbereich Wirtschaft, Technik, Umwelt - Orien-
tierung im eigenen Umfeld einige oft gebrauchte Ausdrucksformen der Mundart kennen
(Mérkus, 2017: 58; s. noch Markus, 2015).
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Die Schiiler sollen ,einige passende Ausdriicke der einzelnen Themen im ortlichen
Dialekt” kennenlernen. Die Themen sind u. a. Personliche Lebensgestaltung: Familie, Ta-
gesablauf, Korperpflege; Gesellschaftliches Leben: Mahlzeit, Familienfeste, Geburtstag;
Schule, Bildung, Beruf: Unterrichtsfacher, Klassenzimmer, Lesen, Comics, ungarndeut-
sche Kinderspiele; Kulturelles Leben und Medien: Fernseher, Computer, ungarndeutsche
Tanze, Lieder, Volksspiele; Umwelt, wirtschaftliches Leben, Technik: das Zuhause, Ge-
meinden, die Gemeinden der Ungarndeutschen, Gebédude, Natur, Jahreszeiten, Wetter;
Politik und Geschichte: Regeln des Zusammenlebens innerhalb der Schulgemeinschatft,
Alltage der deutschen Nationalitdt zu verstehen (Markus, 2017: 59; s. noch Markus, 2015).

Tipps fiir den Umgang mit der Mundart im Sachkundeunterricht
Zur Hilfe von Pddagogen, die keine Dialektkenntnisse haben und auch keine Méglich-

keit haben, Mundartworter selber zu sammeln, soll hier eine Auswahl von Obst- und Ge-
miusenamen in zwei Dialektvarietiten stehen (Markus, 2015: 101-102):

Mundart Yon Mundart von Nadwar/ Deutsche
Deutschpilsen/ .

e Nemesnadudvar Standardsprache
Nagyborzsony
Apl, Aipe'l Eepl der Apfel
Kfeascho Aprikosa der Pfirsich
Keaschtal Siskerscha die Kirsche
Nus Nus die Nuss
Piadn Piira die Birne

die Sauerkirsche/ die

Beaksl Kerscha Weichsel
Kriachn Kweetscha die Pflaume
Beuape' Trauwa die Traube

Tabelle 1. Ungarndeutsche Mundartworter: die Obstsorten

! Den ersten Laut des Triphthongs sollte man als offenes e aussprechen.
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g:ig:;;ﬂg:n / Mundarty von Nadwar/ Deutsche
Nagyborzsony Nemesnadudvar Standardsprache
Paun Poona die Bohne
Aarbus Zukreravus die Erbse
Krumpiadn Krumpiira die Kartoffel
Knauwloch Knowlich der Knoblauch
Tswiewel Zwiwl die Zwiebel
Kroot Kraut das Kraut
Kukaritsa Kukrutz der Mais
Paprika Paprika der Paprika
Paradaes Parataiseepl die Tomate
Ruebm Kelriiva die Riibe
Salaat Salaat der Salat
Umuarkn Umarika die Gurke

Tabelle 2. Ungarndeutsche Mundartworter: die Gemiisesorten

Es sollen im Folgenden einige spielerische Tatigkeiten zur Eintibung der Mundart-

worter stehen (Markus, 2015: 103):

1. Eepl
2. Piira

3. Kveetscha

4. Milona 6 %

Tabelle 3. Bild-Wort-Zuordnungsaufgabe (Bildnachweis: www.schulbilder.org; www.
gratismalvorlagen.com/foto/essen/fruchte/pflaume.JPG)

Ein Memory kann man zum spielerischen Einiiben der Mundartworter gut verwenden
(Mérkus, 2015: 103):
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Bild 1-2. Memory zum Einiiben von Mundartbennenungen von Obst- und Gemiisesorten

Zum Thema Haustiere kann man folgendes Ritselspiel einsetzen. Die Schiiler sollen
Tiernamen im Dialekt im Buchstabengitter senkrecht, waagerecht oder diagonal finden
(Markus, 2015: 104-105):

\R\ P |A|I |[A|G|E |C|F |H
o\ ¢ [k [ala[n]r]n]r
L uN ﬁ\ P IN|U|Q|a]|Y |P
L |1 1\%\5} T|N |V ]C|x |0
K |H|U|E|R|O|M|K|J] |U
H|[Q |W|E |E|O|R |H|T |K
A|Z |U |I T[S |A|O|[KJ|A
1 [o|P |A|S |E|D|T|F |L
V |WI|I | KI|E |G |S C |H
U|R|I |[N|T|F |I |[I |C|H
Bild 3.: Buchstabengitter
Die versteckten Tiernamen in der Khots (Katze)
Mundart sind die Folgenden: Khaivii (Kalbel)
Pai (Biene) Khue (Kuh)
Aantn (Ente) Rous (Pferd)
Aantre (Enterich) Rintfiich (Rindvieh)
Gaunoose (Ganserich) Poukal (Truthahn)
Tsaok (Hiindin) Wiike (Stier)
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Die Benennungen stammen aus der mittelbairischen Mundart der Gemeinde Turwall/
Torbagy (heute Stadtteil von Biatorbagy) (Markus, 2003: 224£.).

Ein Buchstabensalat-Spiel als Beispiel, zum Thema der Wildtiere (Markus, 2015: 105).
Die Benennungen stammen aus der mittelbairischen Mundart der Gemeinde Edeck/Ety-
ek (Komitat Weiflenburg/Fejér) (Markus, 2003: 224f.)

SOMANA Losung: Omaasn (Ameise)

SEINPW Losung: Weipsn (Wespe)
ILANGF Losung: Fliang (Fliege)
IDEMAFLEOS Losung: Fleidemaos (Fledermaus)
SCHIF Losung: Fisch (Fisch)
KATSACHL Losung: Achkatsl (Eichkatzchen)
OODKSLERAA Losung: Ooderaaksl (Eidechse)

Lieder und Reime kann man auch in der Mundart zum Thema Sachkunde anwenden.
Beispielsweise folgenden Reim tiber die Sonne:

Sunne, Sunne, Liesl, khum ausse,

kriegst e Khaasprout und e Puttebrout.

Sonne, Sonne, Liesl, komm raus,

kriegst ein Kédsebrot und ein Butterbrot. (aus: Wudersch / Budaors)

Weitere Beispiele findet man in den Bénden Kinderlieder, Reime und Spiele der Un-
garndeutschen (Horak, 1994) sowie Ene bene Tintenfass... (Méarkus, 2007).

Weitere Spielideen, die in den Klassen 1-4 eingesetzt werden konnen: Ausmalbilder:
die Blumen, Zahlen verbinden: im Bauernhof, Forscherkiste, Lapbook: Tiere gestalten,
Klapp-Karte, 2-teiliges Flip-Flap: Meine Haustiere/Lieblingstiere, Tasche mit einem Le-
porello iiber Wildtiere, Klammer-Biichlein, kleines Album, Beschriftung/Namensschild,
Wiesenbilder mit Plastikflaschendruck, Fischbrétchen - Eat Art fiir Kinder, Eat-Art Pro-
jekt, Spriichebox, Ritselfragen, Wiirfelpuzzle als Streifenpuzzle, Suchbilder, Wimmelbil-
der, Labyrinth: Der Frosch sucht den Teich oder Der Hund mdéchte zu seinen Freunden,
Tangram, Tic Tac Toe, Bingo, Malspiele: Malen nach Formen, Fingerspiel: wenn man das
Fingerspiel einmal mit der rechten Hand und einmal mit der linken Hand spielt, regt man
beide Gehirnhalften an. (Quelle: www.kigaportal.com)

Im Ungarndeutschen Sprachatlas (UDSA) Stidungarn (Brenner et al., 2008; Erb, 2012)
finden wir bunte Karten, anhand denen die Schiiler die Vielfalt der ungarndeutschen
Mundarten - auch im bereich Sachkunde, Umweltkunde - kennenlernen konnen. Fiir das
Tierchen Johanniskéfer findet man folgende Benennungen: Junikdfer, Briihvigel, Ziind-
wiirmchen, Feuerwiirmchen, Lichtwiirmchen, Nachtleuchter, Schmalzahnel, Herrgotts-
lichtli oder Herrgottsschupperchen. Weitere Tiernamen, die im Atlas zu finden sind: Biene,
Elster, Eidechse, Fledermaus, Fliege, Geif}, Goldamsel, Glithwiirmchen, Hahn, Henne,
Krihe, Libelle, Pferd, Stute, Fiillen. Folgende Pflanzennamen kommen vor: Apfel, Bohne,
Brennnessel, Brombeere, Erbse, Erdbeere, Eiche, Flieder, Fichte, griine Bohnen, Himbeere,
Kirsche, Kiirbis, Pfirsich, Pappel, Stachelbeere, Tanne, Weidenbaum. In den zwei Banden
des Ungarndeutschen Sprachatlas (UDSA) Siidungarn finden wir die Dialektausdriicke
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aus 134 Gemeinden in der Tolnau, Branau und Schomodei sowie aus Nord-Batschka. Im
Gebiet werden grofStenteils mitteldeutsche Dialekte gesprochen (Markus, 2016: 155-156).

Auf der Karte ’siin (= Igel)’ sieht man, dass die bldulichen Farben die Dérfer kenn-
zeichnen, die die Benennungen des Typs Sau(en)igel, Igel verwenden, die gelblichen Farben
bezeichnen die Dorfer, die die Benennungen des Typs Stachelsau, Stachelschwein benut-
zen, und die zwei rot gezeichneten Siedlungen verwenden die Benennung Stopfelsau.

. L

_Stachelsau™
u ,Stachelschwe
u ,,Stopfelsau® 3

Karte 1. Karte Nr. 303 (Igel) aus dem Ungarndeutschen Sprachatlas (UDSA) Siidun-
garn. (Erb, 2012)

Man kann den Schiilern auch die Beispiele der Sprachmischung anhand der Karten
deutlich machen. Da die deutschen Dialekte inmitten der ungarischen Mehrheitssprache
existierten und existieren, sind Ubernahmen aus der ungarischen Sprache nicht beispiel-
los. Nehmen wir das Wort ,Hahn ungarisch ,kakas’, - Karte 245 auf der Seite 321 -, auf
der neben den deutschen Bezeichnungen Gickel/Gockel/Gockler auch das ungarische Wort
kakas zu finden ist (Markus, 2015: 111).
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Zusammenfassung

Der Beitrag hat sich zum Ziel gesetzt zu zeigen, wie man Mundart im Sachkunde-
unterricht vermitteln kann. Weitere Ideen, Hinweise und Ratschliage zum Unterricht der
Dialekte finden Sie in Markus (2014a; 2015). Man soll sich als Pddagog_in natiirlich dessen
bewusst sein, dass den meisten Kindern selbst in den Nationalititenschulen der Dialekt
fremd ist. Es ist zeitaufwendig, wenn man ihnen den Dialekt spielerisch naher bringen
mochte. Es ist auch vorstellbar, dass Mundart im Rahmen von Projektarbeit (Projekttag,
Projektwoche etc.) behandelt wird. Man konnte dann aktive Mundartsprecher_innen zu
dieser Gelegenheit in die Schule einladen. Den Piddagog_innen stehen auch farbige Di-
alektatlanten, CD- bzw. DVD-Aufnahmen zur Verfiigung. Das Wichtigste ist, dass die
Mundart den Kindern auf eine lebendige Art und Weise présentiert wird und somit ihr
Interesse weckt. Die Kinder sollen dabei erfahren, dass die deutsche Sprache eine polyzen-
trische Sprache ist, die nicht einheitlich ist, sondern mehrere Varietéiten hat, eine davon ist
die behandelte ungarndeutsche Mundart (neben weiteren ungarndeutschen Mundarten
bzw. Osterreichisch, Schweizerdeutsch, Plattdeutsch, Luxemburgisch etc.).
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CAXKETAK

b cipoBesieHOT MCTPAKMBaba 01O je fja ce yTBp/ie KOMIIETEHIINje YIeHNKa IpyMe-
HOM OffabpaHyX [MAAKTHIKIX TPYHIMIA. TUIaKTHIKI IPUHIMIIN KOjU CY GUIIN IIPUMEH-
BaHI Ha OITIEJJHIM YaCOBNMMA CY IPYUHIAI OUMIIEFHOCTH, HAYYHOCTH, MHTEPECAHTHOCTH 1
ATPAKTNBHOCTY, KA0 VI MPMHINII CBECHE YIEHINYIKE AKTUBHOCTI. y JMICTpaXMBarby Cy y4€CTO-
Bau yuennim mecror paspefa OIIl , Bypa Jakuh” (Uypyr). Y KoHTpONMHOj rpymn HacTaBa
je peanusoBaHa KIACHYHO Y3 IPUAP)KaBatbe OCHOBHIX Haue/la MeTORMYKIX IIPUHIINIIA, JOK
Ce Y KOHTPOJTHOj TPyl HaCTaBa M3BOJM/IA AKTMBHOM HACTABOM. 3a II0Tpebe ICTPaKiBamkba
CacTaB/beHa je aHKeTa Off 15 TBpAbYM Ha OCHOBY KOjUX Cy YYEHUI[M MIPOLEmhIBa/IN MOTUBICA-
HOCT, y4eCTBOBAbE I yuerbe JaTHX HACTABHUX cajipKaja. OBOM IPY/INKOM IIPOILIEHa je Bplile-
Ha Ha 0cHOBY JInkepToBe cKaie. Takole, 3a yueHMKe je cacTaB/beH I T€CT KOMIIETEHINja KOjit
Ce cacTojao off 9 uTama PasIIMTIX HUBOA KOTHUTIBHOT JOMeHa yuerba. Pesyraru ucrpa-
KMBAba IIOKA3A/IN CY JIa CY YUEHNMIIN IOCTUI/I O0/be Pe3y/TaTe HAKOH aKTIBHE HACTABE.

Kmyune peuu: oudaxmuxa, HacmasHa Havena, AKMUBHA HACMABA, KIACUMHA HACMABA,
eeozpaguja

ABSTRACT

The aim of this research was to ascertain competencies by applying selected didactical
principles. Selected didactical principles for this research were principles of intuition, sci-
ence validity and principle of interesting and attractive teaching as well as active participation
by students. The research included 6th grade pupils of Dura Jaksi¢ Primary School (Curug).
The control group teaching was performed through traditional lecture-based teaching in the
classroom. The experimental group learned through active teaching format. A questionnaire
containing 15 statements was drafted for the needs of the research and pupils evaluated, on a
5 point Likert- scale, motivation, participation and learning through lecture-based and group
teaching. A knowledge test for the pupils was also created and contained 9 questions of differ-
ent levels of learning domains. The results of the research showed that pupils achieved better
results after active teaching.

Keywords: didactics, teaching principles, active teaching, classic teaching, geography
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1. VBojg

IlenoxynHa HacTaBa, CAMUM TUM ) HacTaBa reorpaduje, ce y HallM OCHOBHMM U
CpefmUM IIKO/IaMa PaHIMpa Kao TpafiuliMOHAIHA, TUIIMYHA [IpefjlaBauka HacTaBa. yue-
HUIY Cy TacUBHM CIYHIAoOLy, a MpefaBadM jefllHa aKTMBHA NIl Y NPOliecy HacTaBe
(Hophes u Ilorkomak, 1988).

TpapuumoHanHa HacTaBa ce 3aCHMBA Ha KOHIIEIIM)Y KOja je BPJIO CTapa, amn Koja
ce 10 MHOTMM CBOjYIM KapaKTepUCTUKaMa OffpXKaBa U IaHac y 00pa3oBamy rOTOBO CBUX
semaspa (VIBuh u capaguuiy, 2001; Pomenuh u capaguuny, 2012). Opgnuxyije je pponran-
HJ O0/IMK pajia U jeHOCMepHa KOMYyHuKanuja usMely HacTaBHuKa 1 yuenyka. OCHOBHa
MeTOJIa HacTaBe je MOHOJIOIIKA Y3 IIoMarasa yuy 6e3 mbiuX. YIora y4eHuKa je ja CIyla, fa
IOKYIIIa fla pasyMe U 3aIlaMTU 00aBe3HO IPafiuBO.

AKTVMBHa HacTaBa y MI3BOPHOM 3Ha4eby je KO0/ KOja je BUILle OpUjeHTICaHa, ycMepe-
Ha Ha JIeTe, KOje ce TpeTHpa Kao [je/IOBUTa INIHOCT, a He CaMO Kao y4eHMK. [Inb akTuBHe
IIKOJIE jecTe Pa3Boj MMYHOCTY U MHJMBUIYaTHOCTU CBAKOT JIeTETa, a He CaMO yCBajambe
HEKOT IKOoJICKOT mporpama. Onemyje ce 3aJ0BO/bCTBO Jielie IPeiy3eTUM aKTUBHOCTUMA,
MOTMBMCAHOCT ¥ 3aMHTE€PECOBAHOCT 3a pajj M aKTUBHOCTH, pa3Boj muuHocty (VBuh u
capagHuiy, 2001).

CBaka [1eTaTHOCT Koja je OpraHM30BaHa Off CTpaHe 4Y0BeKa MM APYLITBEHe 3ajelHULie
3aCHOBaHa je Ha OCHOBHMM IIpaBIIMMa IIOHAIIAba ¥ HadenuMa. Y JUSAKTUIN TO Cy A1-
[aKTUYKM IPUHLMIHN Min HacTaBHa Havdena (Pomemith, 1999; Pomenuh, 2004; VBanosuh
u VIBkoB, 2007; Pomennh u Visanosuh, 2011; Pomenuh u Visanosuh, 2015).
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Bunorujesnh (1999) je numaktidke npuHnune geduHmucao Kkao “0CHOBHa, ONIITA U
o6aBe3Ha Haue/a KOjuMa Ce PYKOBOJM HACTABHMK IIPM ITAHMPAby, OPTaHN30BabY, U3-
Bobemy U BpelHOBalby HaCTaBHOT IIpolieca’.

HacraBHa HaveIa Cy OIIITH 3aXTeBY ¥ HOPMAaTUBM KOjUM Ce yCMepaBa HaCTaBHMU paj
y CK/Iafy ca iepMHMCAaHUM IV/beBMMa U 3a/jal[IMa BaCIUTHO-06pasoBHOT cucteMa. OHM
MMajy omMpYHKIMOHAMTHN KapaKTep KOju ce OITefia Kpo3 HOPMAaTUBHY, PEryIaTUBHY,
KOpeNaTMBHY U MHTEIPaTUBHY KOMIIOHEHTY HacTaBHOT nponeca (Pomemnh 1 ViBaHoBuh,
2011; Mapuunh n ViBanosuh Bubnh, 2014, Typkosuh, 2017). Jakne, FUAaKTUYKY DIPUH-
MM Cy MHTETPAJTHY Ie0 AUAAKTIYKIX 3aKOHA KOjI CY leTepPMUHUCAHY APYLITBEHO-UC-
TOPUjCKVM pa3BojeM. I[poMeHOM APYIITBEHO-UCTOPUjCKUX YCIIOBA MeHha Ce 3Havaj Juja-
KTyykux npunnuna (Ivanovié et al., 2015; Ivanovi¢ Bibi¢ et al., 2015; Luki¢ et al., 2016). To
3HAYM Jla OHY HICY TPajHOT KapakTepa Beh ce Memwajy.

Y mpakcu ce cycpehe u mojam, HacTaBHa Hadelna, KOjii je 3aIIpaBo YIOTpeb/beH Kao
CUHOHMM 32 AMAKTUYKE, OfHOCHO HacTaBHe IpuHIuIe. HacraBHa Havena MM IpUHIIN-
I Cy OCHOBHA ITPaBM/Ia M 3aKOHUTOCTI KOjUMa Ce PyKOBOAM Y HACTAaBHOM pajfy ja 6u ce
YCIEILIHO OCTBApIIN 3aJall.

Ha ormepHuM 4yacoBMMa KOj) Cy pealn3oBaHM pajyu CIPOBODema MCTpakuBarma
TEXUIITE je CTAB/bEHO HA YeTUPY AMAAKTUYKA IMPYHIMNIA: OYUIIIEHOCTY, HAyIHOCTH,
MHTEPECAHTHOCTHU Y aTPAaKTUBHOCTY HAaCTaBe U CBeCHE aKTUBHOCTH yyeHuKa. CBI ToMe-
HYTU NIPUHIUIN Cy KopuinheHy Ha 06a 4aca (TpafMIIMOHATHA ¥ aKTVMBHA HACTaBa) C TUM
IITO Cy Ha IIPBOM 4acy OM/IM JOMMHAHTHMjY TIPUHIIUII OYUI/IETHOCTY U HayYHOCTH. [la
611 ce 3a/]0BOJbIIO IPVMHIIUII HAYYHOCTY, Ha OIVIEHVM YacOBMMa je KopuinheH yii0eHMK 3a
6. paspen: "Teorpacduja 3a 6. paspers ocHoBHe mkone (Curapuua u Taguh, 2016).

BaxospeB (1998) nctude ga “my>KHOCT HACTABHMKA HIUje [a Aajy, a YUCHUKA [a IpU-
Majy 3Halba; HACTaBHUIIM Tpeba fa mpumpemajy, 06esbebyjy, moxpehy u ycmepasajy crsa-
panavKo CTHUIambe 3Haba .

[IpyHINI CBeCHe aKTMBHOCTY Y4EHNKA je IIPUMEbIBAH Ha OI/Ie[JHUM YaCOBMMA aK-
THMBHE HaCTaBe. YUeHMNIIM CY NOfie/beHN y pafiHe rpyre. CBaka rpyIa je MMaa Ha anupy
JCIUCaHe 3aIaTKe Koje je Tpebana aa ucryHn y ofpehenom Bpemenckom nepuopy. Hakon
TOra, CBaKa IPYIa je MMasa CBOT IPeICTaBHIKA KOjU je CAMOCTAJTHO CTEUEeHO 3Hambe Ipe-
3€HTOBAO Tpeft paspenioM. Ha oBaj HAUNH je MOACTAKHYTA BO/bA YUEHMKA Jla CAMOCTATHO
yde 1 fjonase 10 ofipeheHnX 3Hamba CBOjIM TPYLOM.

[IpMHINI MHTePEeCAaHTHOCTH M aTPaKTUBHOCTH je TaKole IpMUMemuBaH y aKTUBHO]
HacTaBy. [IpMeHOM OBOT IIPMHIUIIA HA JPYTOM OIJIEJHOM 4acy ce OACTYIMIO Of yc-
TajbeHuX Imabnoxa. He camo 11T0 je mpuMemeH Apyraduju o6amk paja (rpymHn o6/1mK),
Hero Cy yYeHMUM yrmyheHM Ha caMOCTAalHO ydere Ha 3aHVM/BUB U KpeaTMBaH Ha4MH
(DeNeve & Heppner, 1997; Pomennth u ViBanosuh, 2011).

Ha orneguym gacoBuma kopumheHa cy fia o6myka pasia: GpOHTaTHU U TPYIHI.
OponTanHy 06muK paja je kopuinheH Ha OIJIETHUM YacOBMMA TPafUI[VIOHATHE HACTa-
Be. JIOMMHAHTHY Y/IOTY je MMao HAaCTaBHMK, @ YYEHUIIM Cy OM/IM IMAaCUBHU CITYIIAOLM.
YdeHM4Ka aKTUBHOCT je 6M/Ia CMameHa jep je Ha IOCTaB/beHa MNUTaba OffTOBOPE JaBajIo
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CBera HeKOMKO y4eHMKa. [pymHu o6/mK paja je kopuinfieH Ha OITIeHOM 4acy aKTVBHe
HacTaBe. YUEHUIN CY TOfie/beHN Y 4 WM 5 TPyIa, y 3aBUCHOCTH Off, TOTa KOTMKO WX je
IIPUCYCTBOBAJIO Ha Yacy. I pyIie cy uMate o 15 MUHyTa BpeMeHa fja ICIIyHe 3afjaTKe Koje
cy gobue HapaguuM mucrrhyma. CBaka rpyna je mMaa CBOT IpeficTaBHIKA, KOjI je IO
JMICTEKY TOT BpeMeHa CAOIIIITaBa0 Pe3y/ITare IIpef OCTATKOM Ofie/berba.

Mertope paja koje cy kopuiiheHe Ha YacOBMMa Cy: MOHOJIOLIKA, AMja/IOIIKa J1 MITyC-
TPATHBHO-AEMOHCTPATVBHA. 3a HOTpebe OBOT MCTPAXKMBAA Of OUUI/IEHIX HACTABHUX
cpencrasa kopuuthenn cy: Ynbenux reorpaduje — ,leorpaduja 3a 6. paspes OCHOBHe
mkone (MspaBad 3aBop 3a yubenuke), reorpadcka kapra Espore, Teorpadcxn atnac n
HeMe KaprTe.

2. Ilpernen mocagamIlmbUX UCTPAKUBaha IPUMEHe
BMAAKTHYKUX IPUHIUIIA Y HACTAaBU

[IpumenoM ofpeheHNX AMAAKTUYKMX IPMHIINIIA Y HACTABY YOIIIITE U Y HACTABY I'€0-
rpaduje 6aBun cy ce gomahu u cTpanu ayTopu.

VBan VBuh n capaguunu (2001) 06jaBbyjy IpupydHUK “AKTHBHO yuewe* y CBPXY
kopuinhera 3a IPMMeHY MeTOJIa aKTUBHOT y4elba, OJfHOCHO aKTVBHE HacTaBe. AyTOpH Cy
y CBOM [leTy ITpUKa3aii OCHOBHE OJI/INKe aKTMBHe HaCTaBe M y/IOTe HacTaBHUKA. Bemnka
HaXkma je mocseheHa ocMMIIbaBaby Yaca aKTMBHE HACTaBe.

Ayropka VBkoB (2002) maje yBUI Y OCHOBHE KapaKTePUCTIKe aKTUBHEe HACTaBe, K0
IyT Ka KBa/IUTeTHUjeM 0OpasoBamy. MHOrob6pojHe aHalu3e MOKasyjy Aa JaHAIIbY Ha-
CTaBHI IIJTAHOBY U IIPOTPaMU HICY OPMjeHTUCAHN Ha YYEHUKE U BIX0Be oTpebe, Beh Ha
HacTaBHMKA U TPAfiBO. AyTOPKa CMaTpa /la HaCTaBa MOXKe IOCTaTH aKTMBHA IPYMEHOM
PasIMYMTUX BPCTA HACTaBa: IPOrpaMUpaHa, IpoOIeMcKa, yueme myTeM oTkpuha, Myn-
TUMeJMjalHa, paj] y apy, TPYIHYU Paj U ip.

Aytop Pomennh (2005) y cBoM pany Haje ImpefHOCT MeTofaMa paja Koje Tpeba Ko-
PUCTUTU NPUIMKOM aKTVMBU3alMje yueHMKa. [Io meroBoM MUIIbewY, HajafieKBaTHIje
MeTOfie 3a aKTHBUPAbe YUeHNKA Y IPOLeCy HaCTaBe Cy: METOfja PasroBopa ([UPEKTHY 1
WHAUPEKTHU MjajIoT) ¥ MITYCTPATUBHO-IEMOHCTPATUBHE METOJIE.

JKusxosuh u Josanosuh (2008) y pany nmox HasuBoM “Mogien 4aca aKTUBHOT y4erba y
HacTaBy reorpaduje uCTU4y 3Hayaj HACTABHIKA Y IIPOLIECY HACTaBe.

OcHOBHM IIM/b UCTPaXKMBatba ayTopke Muoiuesnh (2010) 610 je fa ce yTBpaK Ko-
JIUKO je HeOIXOJIHa IpuMeHa AudepeHInpaHor ob61MKa paja y HacTaBu reorpaduje, Ha
IpMMePY yUeHNKa IIeCTOT pa3pefa.

Aytopu ViBanosuh br6uh n Crojcasmesnh (2012) 06jasmyjy pan [ Ipunnun nurepe-
CAaHTHOCTY U aTPaKTUBHOCTU y yIIOeHMIIMMA reorpaduje 3a OCHOBHY IIKOTY ca IM/beM
fia IpuOMIbKe HAYYHOj M CTPYYHOj jABHOCTY JO KaKBMX Ce pe3ynTara HOLUIO aHaTU3N-
pameM [UAAKTUYKe araparype y yibeHunuMa reorpaduje 3a OCHOBHY LIKOTY U KOjH je
CTeIleH HhIIX0Be NHTEPECAHTHOCT U ATPAKTMBHOCTH 33 CaMe YYEHUKE.
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Conapesnh u capaguniy (2013) 6aBumu cy ce UCIUTUBAbEM MPUMeHe IPUHIIUIIA
MHTEPECAHTHOCTHU U aTPaKTUBHOCTHU y HacTaBy reorpaduje. Lusp pana je 6uo fa ce pas-
MOTpY MOT'YQHOCT IIpMMeHe OBOT IIPUHIUIIA Y HACTaBY reorpaduje.

VcnuruBameM 3aCTYI/bHOCTU JOIYHCKUX MIYCTpalija y yIOEHUKY 3a HeTu pas-
pex ocHoBHe mKone 6aBum cy ce Hykuunn u capaguuny (2014). Kako ce metu paspern
cMaTpa IpPeKpeTHUIOM y 06pasoBamy felle, OMTHO je Aa MM ce 6o/be IPUOIIIKE HOBU
cafipXKajit ca KojiiMa ce YII03Hajy Ha 4acoBMMa reorpaduije.

3. MeTopmonoruja ucTpakusBama

[IpunukoM ussobemwa ormegHuX yacoBa KopuitheH je MHCTPYMEHT YHMTHUK ca
LMbEM JIa C€ MICTIUTAjy IOCTaB/beHe XUIIOTe3e CTPa)kMBamba:

XI: TlpuMeHa ofabpaHMX AMAAKTUYKUX IPMHIINIIA, HAYMHA, 0OIMKa U METOfA pajia
HpUINKOM 06pajie ofpeheHnX HacTaBHUX jeMHNIIA JOIPUHOCK 60/bOj MOTUBALIUjU YUe-
HMKa y Ior7ely yduenrha y mpouecy Hactase reorpaduje.

X2: [IpuMeHa ofabpaHMX AMAAKTUYKMX IPUHIUIA, HAUMHA, 0O/MNKa M MeToa pasia
HIpUINKOM obpafie ofpeheHNX HACTABHMX jeAMHMUIIA HOIPUHOCKU 60/bOj aKTUBHOCTY U
yuemy/caBnafiaBamy ofipeheHnx reorpadckux cafpkaja of CTpaHe yueHMKa.

X3: Ilpumena ofabpaHuX AUAAKTUYKMX MPUHINIIA, HAYMHA, 0O/IMKaA U MeTOfa pasia
npunuKoM obpaje ofpeheHNX HaCTaBHUX jeAMHMIIA aje TOSUTUBHE Pe3y/iTaTe y IOrIe-
Iy CTHLjakba 3Halba, BEUITHHA U YMeba.

3a moTpebe MCTpaKMBamba CaCTaB/beH je MHCTPYMEHT, YIUTHUK, KOji 4MHM 15 TBp-
IV y KOjMa Cy y4eHUIV POLieh1Bay MOTUBALNjy U ydelhe y mpoliecy HacTaBe reo-
rpaduje, OfHOCHO aKTUBHOCT 1 yuere/caBnafaBame ofjpehennx reorpadckux cagpxaja
IPMMEHOM OoffabpaHMX JUAAKTUYKUX IPUHINIIA, 001K METOJA M CPeficTaBa pajia.

VcrpaxuBamwe ce obasmpano y OcHoHOj lllkonu “Bypa Jakumh® y Uypyry, peanu-
3aIlMjoM OITIeAHNX vacoBa. [IpunukoM usBobema KnacudHe (TpajuIMOHAIHE) HACTaBe
ydecTBOBaIO je 90, a y akTUBHOj (CaBpeMeHoj) HacTaBy 88 yueHuKa.

CBak1 y4eHUK je Tpe6ao, TOKOM HocaefAmnnx 10 MIUHYTa Yaca Jja IOIIyHY jelHY aHKe-
Ty ¥ jeflaH TecT 3a IIpoBepy 3Hama. AHKeTe Cy paheHe Ha 06a yaca (TpagUIIMOHATTHOM 1
caBpemeHoM). Cacrojasa ce 13 iBa fea:

1. CamoeBanyanuja yueH1Ka y HOrIefy MOTuBanuje u ydemha y mpolecy HacTaBe reo-
rpaduje IpUMEHOM OffabpaHUX AUAAKTUYKIX IPUHIINIIA, 001K, METOJIA I CPefiCTaBa pajia

2. CaMoeBanyalyja y4eHNKa y IOITIEly aKTMBHOCTU U yuewa ofpehenux reorpadckux
cajipkaja, IpUMeHOM OflabpaHNX AMAAKTUYKIX IPUHIUIIA, 00/IMKA, METOIA M CPefiCTaBa paja.

Haxon aHKeTe yyeHUIIM Cy MMasy 3alaTakK Jja pelle TeCT 3a IPOBEPY CTEYEHNX KOM-
IIEHTEHL1ja.

TecT xommeHTeHIMje ce cacTojao Off ieBeT KOHTPOMHIX NMUTara PasTUYUTOT HUBOA KOT-
HUTUBHOT JOMEHa Yuekha Kojii UMHe: 3Halbe, yMelbe 1 BelTuHe. OBaj HAulMH IIPOBepe CTeYEHNX
KOMIIEHTEHII)ja y4eHNKa HaKOH 00pazie HoBOT rpafuBa cy usnoxunu bopuh u Hlkyrop (2014).
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3a ucInTMBabe eNleMeHaTa IPBOT lefla MHCTPYMEHT aHKeTe, KOjI je 3aTBOPEHOT THUIIA,
kopuinheHa je JIukeprosa ckana. JImkepToBa CKaza je BpCTa CKajle CTaBOBa Koja ce cac-
TOjY Off HM3a TBPAHY MOoCBeheHNX pasmMUMTUM aclekTuMa Hekor craa. OHa ce maje
VCIIUTaHUKY ca 3aJaTKOM Jla 33 CBaKy IIOjef[UHY TBP/bY M3Pasy CTEIeH CBOT CIarama
WIM Hec/larama, 1o IPaBIUIY, 0 HETOCTENEHOj CKaaM Ca 3HauemlMa: 1-y HOTIYHOCTH
ce He CITaXkeM; 2-He CIaXKeM Ce; 3-HeMaM MMIUbewbe; 4-CnaskeM ce; 5-y MOTIHYHOCTH ce
CTTaKeM.

CBaky OfrOBOp MCIIMTAaHNKa 6Ofyje ce Ha ofiroBapajyhu HauuH, a OHAa ce cabm-
pameM 607j0Ba 3a CBaKy TBPIbY 0OMja YKYITHM 301p KOjU M3paskaBa CTaB UCIIUTAHNKA, ¥
ofipeheHoj Mepu o3UTMBAH MM HeTaTUBaH IIpeMa BpegHOCTH ofroBopa (Jlukepr, 1932).

Kao xoHTponHa rpyma KopuirheHa je oHa IJie je HacTaBa peaa30BaHa KIACHYHO, a
Ka0 eKCIIepMMEHTAJTHA TPYIIa OHa y KOjOj je Yac Ofip>KaH IPUMEHOM CaBpeMeHe HacTaBe
u 00/uKa paja.

[Ipunuxom obpage ynutHuka kopuitheH je mporpamcku maker MS Office Excel, 3a
notpebe pauyHama CPefUX ¥ MPOLEHTYATHNX BPEJHOCTU Kao U M3padyyHaBama Koe-
¢dunujenta Kopenanuje.

ApurMernika cpefma BpefHoCT (X) pauyHa ce TaKo MITO ce 36up CBUX CKOpOBa/Io-
maraxa (Xi) mopeny mUXoBUM 6pojeM, Tj. yKyImHUM 6pojeM cinydajeBa (N):

I[Iporuenar (%) ce n3pauyHaBa Ha OCHOBY AiBa oOpaciia: ieo BPeJHOCTY/YKYIIHA Bpefi-
HOCT = IpolieHaT (%), Ipu 4eMy je IPOLIeHAT U3PaXKeH y lelluManrHoM Gopmary.

[lefaromko-MeTORMYKA UCTPAXKMBAA OTKPYBA)jY M KOHCTATY]y IIefarollike MojaBe I
jaxo je GUTHO yTBPAUTY BUXOBY MehycoOHY moBesaHOCT (Kopenaiujy). Y 3aBUCHOCTH OFf
HpMpoJie TearolKOr eKCIepyMeHTa Hajuemhe ce kopucte [InpcoHOB KoepuumjeHT Ko-
penanuje u CripMaHOBa Kopenalyja paHroBa. Y oBoM Cy4ajy je kopuirhen [IupcoHos
KoeduLMjeHT KopenaLuje.

[TupcoHOB KoepMIMjeHT Koperalje KOPUCTU ce Y CIydajeBuMa Kaja 1usMmeby Ba-
pujabnu mocMaTpaHOT MOJieNa IMOCTOj! JIMHeapHa MOBE3aHOCT ¥ HellpeKU{HAa HOpMall-
Ha guctTpubyunja. Bpegnoct Ilnpconosor koeduumjenta kopenanuje (r) kpehe ce o +1
(caBpleHa IIO3UTMBHA KOperaluja) 1o -1 (caBplueHa HeraTuBHA Kopenaluja). [IpensHak
KoedumjeHta ynyhyje Ha cMep Kopernaluje, ja 11 je TO3UTUBHA MM HeratupHa (Marton
& Saljo, 1976; Typjadanus u capaguuuu, 2006; Crojkosuh, 2008).
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3a n3pauyHaBamwe [I1pcoHOBOr KoeduIMjeHTa Kopenalyje HOTpebHO je [ja MoCToje
Ba HK3a nofataka. O6pasal Koju ce Kopucty je cnegehu:

o NIXY-(CX)-(EY)
v Ex—cxy Ny -y

r — cum6bor 3a [TnpcoHoB koeduIMjeHT Kopeanuje;

N - 6poj cny4ajeBa;

YXY- 36up npoussona foOUjeHNX MHOXKebeM MofaTaka 13 KomoHa X i Y 13 CBaKor pefa;
YX- 36up nomataka 13 Bapujabne X;

X Y- 36up nogataka 13 Bapujabne Y;

YX2- 36mp noparaxa Bapujabne X MOSUIHYTUX HA KBaJpaT;

YY2- 36up noparaxa Bapujabne Y HOZUTHYTHX Ha KBaZpaT;

VHTeprnonanyja BpeHOCTH MOXe Ce M3BPIIITHU Ha OCHOBY BpefHOoCTH [IMpcoHOBOT KO-
edunnjenra (r):

07 0,00 1o 0,20 — He3HATHA KOpeaLuja;

o7 0,20 1o 0,40 — HMCKa KOpenanuja;

oz 0,40 mo 0,70 -ymepeHa Kopenanuja;

oz 0,70 o 0,90 - Bucoka Kopenanuja;

oz 0,90 mo 1,00 - Bpro Bucoka Kopenanuja (Crojkosuh, 2008).

4. PesynTaru u fUcKycuja

PesynTatu mcTpakmBama 1 JUCKYCHja IpPEACTaB/bEeHU CYy Y HEKONMKO CerMeHara.
IIpBM ce ogHOCH Ha CTaBOBE YUeHMKA Y IIOM/Iefly MOTHBAIMje U ydelrha y HaCTaBl, fpy-
T Ha nocTuruyha ydeHmka y HacTasy, a Tpehy Ha Kopenalyjy y4eHUYKIX OfTOBOpa Ha
TeCTy KOMIIeTeHInja.

4.1. Pesynmamu cmaeoea ydeHuxa y noznedy momusayuje u yveutha y Hacmasu

Pesynrare mpBor fiela yNIUTHMKA YMHU JI€0 3a MCINUTUBAbE CTABOBA MOTHUBALje I
yuernha yyeHnka y mpolecy Hacrase reorpaguje.

AHxera ce cacrojana of 15 nurama, 03HaueHNX off 2 o 16, 360r Tora IITO ce MUTabe
1o 6pojeM 1 oZHOCK Ha 3a0KPY>KMBambe THUIA Yaca KOji je ofpykaH Taj faH. [padukoH
6poj 1 moxasyje BpeZHOCTM ONrOBOpPA YYECHMKA Y TOINIEAY MOTMBALMje HA KIaCUYHOM
4acy M Ha akTMBHOj HacTaBu. HajBehy cpefimy oLjeHy Koj K/TacH4He HacTaBe MMa IUTambe
oz 6pojeM 6 (3ajoBo/baH/HA CaM CBOjIIM HUBOOM aKTHBHOCTH).

Y4eHuuu Cy U3HENN CBOje MUII/bEbE []a Cy 3a/J0BO/bHM CBOjUIM HMBOOM aKTMBHOCTHU
MaKo je Jac Offp>KaH Ha K/Iacu4aH HauuH. To MOTBphyje unmeHNIy fa cy HaBUK/IN fAa je
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4acoBM TaKo peanusyjy. HajHioKy cpenmy oLieHy KO K/Tac4He HacTaBe VIMa M Takbe Mof
6pojem 14 (Buure BonuM yacoBe reorpaduje Ha Kojuma He MopaM fa OyfeM aKTUBaH U fja
ydecTByjem). OBJie MOXe Jla Ce IPUMeTH Jia Ce HajMamy 6poj yueHMKa CTake ca TUM fa
BOJIE []a HE YYECTBY]y aKTMBHO y IIPOIleCy HacTaBe.

AHanusoM CBUX OATOBOPA MOXKe Ce IIOTBPAUTM Ja YYEHUIM jOII YBEK HEMajy U3-
rpabeHo MMIbemE WITO Ce TMYE OPTaHN30Baba HACTaBe ¥ BUXOBOT yyemha y HacTas-
HOM IIPOIIECY.

HajBury cpepmby olieHy Kofi aKTVMBHE HacTaBe MMa MMTambe oy 6pojeM 6 (3aoBorbaH/
Ha caM CBOjUM HUBOOM aKTMBHOCTH). To yKasyje Ha UMIEHNUILY fja Cy YYEHUIIM HAKOH jefi-
HOT Yaca KOji je OpraHi30BaH Apyrauije, 3a0BO/bHI CBOjoM aKkTyBHOIINY. CBaKako uM
ce CBUJie/la OBaKBa OpraHM3alyja, Ifie CY OHM HOJe/beHN Y TPyIle CAMOCTAIHO JOIA3UIN
fo oprosopa. HajHirka oljeHa KO aKTVBHE HacTaBe je 3a MUTabe Iox OpojeM 14, 1cTo Kao
U Ha IPETXO/{HOM OITIE[JHOM Yacy.

Kao mTo ce Moxxe IpUMETUTH, HajBUIIA M HajHMKA CPENIba OliEHa Cy JICT€ HaKOH
o6a 4aca, IITO yKasyje Ha To a je BehyHa yyeHUKa 11U 3a/j0BO/bHA CBOjUM HMBOOM aK-
TUBHOCT) HAKOH KJIaCMYHOT Yaca MM BMIIE BOJIE YACOBE Ha KOjMa Cy U OHM aKTUBHMU
U y4ecTBYjy. Moxe ce 3aK/by4MTH Ja Cy YYEHUIM [JaBaly BUCOKE OlieHe Y IIPBOM Jieny
YIUTHMKA, KOjU Ce OJHOCHO Ha OPraHM3aLMjy Yaca, a Hi>Ke Ha IOC/Ie/iiba MUTamba Koja ce
TUYY IbUXOBE AKTVBHOCTHU U y4eba.

5
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I'padukon 1: Ynopeoru npuxas 002060pa Ha aHkemHa numared
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AHannsoM Impoceka OfroBopa Ha oba Jaca (K/IaCMYHOj U aKTUBHO] HACTaBM), IPU-
mehyje ce Ja ce cTaBOBM yYeHMKa He PasluKyjy y Benumkoj Mepu. Mehyrum, kana ce
IIOCMATPajy pesynTaTy aHKeTe [0 MUTAmbUMA, IIOCTOjU pasnuka. Kaja cy y nutamy ak-
TMBHOCTY Ha YacCy M y4eHMYKa ydenrha, Ty cy fjaBaHe BUCOKe OlleHe HaKOH OJIpKaHOT
Jaca aKTHBHe HacTaBe. To ce U 0ueKMBanIo 0631POM fia je yueHMIMMa OfroBapana Ipo-
MEHa Tj. ;pyraunjy Hau4MH paja.

4.2. Pesynmamu mecma 3a nposepy HUu80a KOZHUMUBHO2 00MeEHA Yuerbd
Hakon ypalyene ankere yueHnIm cy pajuim TecT poBepe CTe4eHNX KOMIEHTEHI]a.
Tect 3a IpOBePy HUBOA KOTHUTUBHOT JOMEHA Y4Y€erba CACTOja0 Ce U3 TPU Jiefa:
1. 3HAA (3 nurama)
2. YMEA (3 nutata)
3. BEIITUHE (3 nurama).
Papu naxuer npaherma go6ujennx pesynrara Ha rpaduKoHy 6poj 2 far je ynopegHn
[PIKa3 YCBOjeHVX 3HAIba, YMerha M BELITHHA YYEHNKA Ha YaCy K/IACHYHE U AKTUBHE Ha-
cTase.

=00
24070 0% 74.62%

66.30% 69.63%

69.70%

SHABA YMEBA BEIITHHE

ERKITJACHYHA OAKTHBHA

I'padukon 2: YopenHy IpyKas yCBOjeHMX 3Hakba, yMerba 1 BeIITHHA Ha 006a yaca

Ha ocHoBy nIpukasaHux pesynrara, MOXKe Ce 3aK/byYUTH Jla Cy YYEHMLM Ha 9acy Ofp-
JKaHOM TPafiML[IOHATHIM Ha4MHOM pajia, Haj0obe YCBOjunu 3Hama (74,07%), 3aTuM cie-
nie BemTuHe (69,63%), a Hajcmabuje ymema (66,30%).

Ha vacy onpyxaHOM Ha KJIacM4aH HauMH Behu 6poj ydeHUKa OATOBOPHO je TaUuHO Ha
nuTama U3 HOMeHa 3Hama. HajBuime TadHux oprosopa (92,22%) ydeHMIy Cy gaam Ha
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nuTtame: Hajnnognuje semmumTte Esporne je? Hajmamy mpoleHaT TaYHMX OATOBOPA Ha
TpagULMOHaTHOM 4acy (63,33%) Hocu uTame: CKYII felaTHOCTH KojMa ce 6aBe JbyLu, a
OffHOCE Ce Ha IIPOU3BOMIbY, IPePaiy 1 MOTPOIIY H06apa, MpecTaB/bal

Ha rpaduxony 6poj 2 youasa ce a je BUIIIe Off IIOTIOBVHE YueHMKa (66,30%) ycBojuio
yMema Ha TpaMIMOHaNHOj HacTaBy. HajBuime Taunnx ofrosopa (95,56%) je 3a mutame:
EBpoma je jenan of mpuBpeHO HajpasBUjeHMjuX/HajHePasBIjeHMjIX KOHTHHeHaTa. Haj-
Mambe TaYHUX OATOBOpa KOJ TPagMIMIOHaHe HacTaBe (36,67%) uMaJo je murame: Pyne
MeTasa 11 HadTy EBpomna yBosu/n3Bosn.

Ha rpadukony 6poj 2 MoxKe BUfjeTH! ia CY YUEHUIM Ha TPAJMIMOHATHOj HACTABHU Ca
(69,63%) ycBojunu BemtyHe. HajBumre Taunnx ogrosopa (83,33%) cy fami 3a nuTame:
ITapHy MamuHy je KoHCTpyucao? HajmMame TauHux ofrosopa (61,11%) 6uso je 3a nutame:
Hajseha nyka Potepnam ce Hanmasu Ha yurhy?

AHaM30M IPETXOAHUX IOAaTaKa MOXXeMO IOTBPAUTH KOHCTATal[Mje a CY yUeHU 1 Hajoorbe
pesynTaTe OCTBapU/IM IIPUINKOM YCBajarba CErMEHTA 3HAHba Ha TPA/IMIMOHATHOj HacTaBy. Kazja
Cy y IMTalby yMema 1 BeLITIHE HeMa BeMMKUX pasiuka. Ha ocHoBy Tora sakibyuyje ce fa GppoH-
TaTHI 0OMMK Pajia Huje 0Ka3ao MpeTepaHo fobpe pesynTaTe Ha OIIEIHIM YaCOBMMA.

Ha ocHOBY mpuKasaHMUX pesy/nTaTa MOXXeMO 3aK/by4MTH Jla CY YIEHUIM HAKOH aK-
TIMBHe HacTaBe ca HajBehMM CTENeHOM YCBOjUIM CeTMeHT 3Hama (78,79%), 3aTuM crenie
yMmema (74,62%), a Hajcmabuje ¢y ycBojunu BemrtuHe (69,70%).

Hajeume Taunyx ofrosopa (87,78%) Ha aKTMBHOj HACTABY Y JOMEHY 3Haa yYeHUIIN
cy mannu Ha nutame: [logena ceera Ha fpxkase je? [lomutnuxa/Bepcka nopena. Hajmame
TAauHIX Of[TOBOpPA Ha aKTMBHOj HacTaBy (64,44%) Ha murame: Ha mpocropy Epone fenom
Cy ABe asmjcke fpxase, Typcka u Pycuja mmn Typcka n Kuna.

HajBuie TaqHMX OATOBOpA Y JOMEHY yMema Y aKTUBHO] HacTaBu (74,44%) HoCHu mu-
Tambe KOJI KOT Cy yYeHUIM Tpebas a TOBeXy HaBefleHe II0jMOBe, a HajMabe (67,78%) 3a
HMTambe Ifie Cy Tpebanu ja 3a0KpysKe KOMUKO MMa fpxasa y EBpori.

Ha akTMBHOj HaCTaBY y4eHUIN Hajcmabuje yCBOjuIN foMeH BelTyHa. [IporeHar tay-
HMX OfiroBOpa usHocn 69,70%. Hajeuure yuennka (91,11%) je oAroBopuio Ha muTame Iie
cy Tpebany fa 3a0Kpyske 3ajeIHIYKY HOBAL] 3a €BPOIICKe 3eM/be, a HajMame (56,67%) Ha
IMTame I7e Cy Tpebanu ja 3a0Kpyxe 3eM/be YwiaHnie EBporncke yHumje.

Ha ocHOBY ymopeHoOT mperiefia yYeHNIKIX ITOCTUTHYha MOXKe ce 3aK/bYIUTH Jia Cy
YJeHWI[V Ha aKTMBHO] HACTaBU MOCTUTIN 607be pe3ynTaTe Kajla Cy y MUTAMY CETMEHT
3Hamba 1 yMerba, a KOJI BeIITHHA Cy IIOfjjefHAKe BPEHOCTH y 06a Crrydaja.

AHanu3oM OI7TIeTHMX YacoBa MOXKe ce 3aK/byUMTH A je yUeHNIIMMa BIIIe Ofif0BAPa0
rpynHy o0MMK paja 1 fia cy ce Ty 6obe cHamin. CBakako Tpeba yseTn y o63up ja ce
yuenniu Mehyco6HO pasnukyjy, Kako mo GpU3NIKUM 0cOOMHAMA, TAKO I 110 MEHTATHNIM
CIIOCOOHOCTMMA U PAfHUM HaBYMKaMa.

4.3. Pesynmamu kopenayuje 002060pa ca mecma nposepe Komnenmenyuja

ITojam Kopenanuja y HaCTaBHOj TEPMMHOMUTUjM MIMa HEKOIMKO 3Haverba. Hajmmpe
3Ha4eHe OJHOCK Ce Ha Y3ajaMHOCT, II0BE3aHOCT J/IM 3aBUCHOCT, OFHOCHO UMIbeHUITY [
Cy fiBe CTBapu WM Bapujabye Tako IOBe3aHe fa je IpoMeHa y jenHoj npahena oxrosa-
pajyhum mnu mapanenrHuM mpomeHama y gpyroj. IlocToji mosuTBHA 1 HeraTMBHA KOpe-
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nanuja. [To3nTrBHa Kopenanuja Mokasyje fa MOpacT y jefHOj Bapyujaby mpaTi yIopeao
U TIOpacT y Apyroj. HeraTusHa Kopenanuja moxasyje Aa ImopacT y jeAHOj Bapujabyi mpatu
cMamuBame y pyroj. Moxke fla ce flecu 1 ia HeMa Kopeanyje, IITO Ceé 03Ha4aBa Kao He-
nocTojame Kopenanuje. [loTmyHa Kopenaiuja ce HasuBa QyHKIIMOHATHOM, a eTMMIYHA
croxactuukoM nosesanourhy (Crojkosiuh, 2008).

[Topebeme pesynrara Ha TecroBuMa je ypabheno momohy Ilnpconosor koeduiyjeHta
Kopenanuje. YpaheHa je moce6Ha Kopemnanyja 3a 3Haba, yMeba 1 BelITHHA. Pesynrari cy
npukasanu y tabemu 6poj 1.

Tab6ena 1: Kopenayuja 00z080pa ca mecma 3a 06a HauuHa paoa

Komnenrenuuje Pesynrar kopenanuje (r) CreneH Kopenanuje
SHAIbA 0,11 HesnaTna kopenanmja
YMEA 0,29 Hucka xopenanuja

BEHITMHE 0,97 Bpno Bucoka xopenanuja

3 rabene 6poj 1 Moxe ce 3aK/bYUMTH Jia je Kopenalyja 3Haba usMeby aBa Tecta mpo-
Bepe KOMIIEHTeHI[ija He3HaTHA. Kopemaluja Koy cerMeHTa yMema je HICKA, a KOJ, CeTMeH-
Ta BEIITVHE je BPJIO BYUCOKA. YUEHUIN Cy OCTBAap/IM 60jbe pesyiTare U3 JOMeHa 3Hamba
U yMema Ha 4acy aKTMBHe HAacTaBe, @ BPELHOCTY KOJ BEIUTHHA Cy MOfjefHaKe Ha oOa
Jaca, 300T Jera je 1 KopesnaIuja Bpao Bucoka. Ha 0ocHOBY lob6ujeHnx Kopenauja Moxe ce
3aK/bYYMTH Jia je YUeHUIMIMA BIIIe OfTOBAapao IPYIHY O0/MNK pajia y3 MCTULIAbe FUiakK-
TUYKUX IPUHINIIA MHTEPECAHTHOCTY M ATPAKTUBHOCTI J CBECHE aKTMBHOCTH yYEeHMKA.

5. 3aKkby4yak

AHamM30M IIpUKa3aHNMX Pe3y/NTaTa Ha OCHOBY U3Bolema OITIETHUX YacoBa MOXe Ce
3aK/BYYUTH Ja Cy Y9eHWIV 60/be YCBOjUIN TPAfBO Ha Yacy KOjU je pean30oBaH Ha ca-
BpeMeH HauylH y3 IPYIIHY 00/IMK pajia, M UCTULAbeM JUAAKTUYKIX Hade/la MHTepeCaHT-
HOCTU M aTPAKTUBHOCTY y HACTABYU U CBECHE aKTMBHOCTY YYEHIKA.

YuyeHunuma je saHMM/bMBHj€ KaJja je 4aC OCMUII/bEH [pyTadyje, Kao IITO je y 0BOM
CIy4ajy 6uia mmoperna y rpyIe, Ipy 4eMy je Ha HeKJ HauMH 610 IPUCYTaH U TAKMUYAPCKY
myx. 360r Tora ce Moxke pehn fa je moTBpheHa Tpeha xumoresa. [Topep Tora mITo je yde-
HUIVMMa OAroBapaja Apyradymja peannsaliuja yaca, OHU Cy 3a/J0OBO/bHIM CBOjUM HMBOOM
aKTMBHOCTH, LITO HYUCY OMIM caMO IIaCVMBHM HEro aKTMBHU ydecHuuu. Ha oBaj Hauuu
noTspheHa je IpBa U fpyra XUIoTesa.
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Ha ocHOBy pesynTaTa ca OIJIefIHMX 4acoBa MOXe Ce 3aK/byYMTH fla je Y4eHMIMMa
BMIIIe OITOBAPA0 TPYIHNU OOMNK pajia U [ia €y ce Ty 60/be CHALIM. YYeHUIIMMa je JIaKIle
Jia IIpaTe HACTaBy Kaja Cy ¥ OHM aKTMBHI U CBaKaKo 6o/be yde U IaMTe TPafuBoO Kafia
caMI Jlofase [0 OfITOBOPa I pelllerha.

Ha vacy koju je ofp>kaH Ha caBpeMeH HaulH YYeHNIIN Cy OCTBApuIy 6o/be pesynrare
U3 JOMEHa 3Hakba U YMema, a KOJi IOMEeHa BeIlITIHA CY IOfjjeffHAaKI Pe3yATaTy HaKOH 06a
Jaca.

[IpunnkoM IIaHMpama yaca reorpaduje HoTpebHO je FOOPO OCMUCTUTU HAYNH TIpe-
3eHTallMje HOBOT IpajiuBa Jia 611 peanusalja yaca uMana cMucia. [lorpe6Ho je Kopuctiu-
TI BUIIE HACTABHUX CPEJCTABa, Al y TOMe Tpeba OuTH yMepeH fa Oy YUeHNIN CTEKIN
oueKuBaHe KoMneHTeHIMje. HacTaBHUK Tpeba fja 6y/e KOMIIEHTEHTaH 1 fja ;,0OPO UCIIIa-
HMpa peannsanyujy qaca. CBakako Tpeba ja BOAY pauyyHa O MHTEIEKTYaTHUM pasiInKaMa
Meby yueHMIMMa 1 Ja HACTABY IPUIATOAM CBUM yUeHUIVIMA.

Kao mro je mosnaro BehmHa HaIIyX IIKOJIa HUje OIIpeM/beHa padyyHapuMa M CTMYHOM
OIIpeMOM, a/y TO He 61 Tpebao fa Oyie mpenpeka 3a yCIELIHY peanusalyjy caBpeMe-
He HacTaBe. Tpe6a BOAMTY pauyHa IPUINKOM offabupa HaCTaBHUX CPECTaBa U AUAK-
TUYKMX IPUHINUIIA, fa 6yny npunarohenu HacTaBHOj jenuHuuu. [lopen rpymnHor ob6nuka
pajia MoXKe ce IPUMEHUTU M MHMBULYATHUA MU Pafl Y APy, a YKOIMKO HACTaBHA jefiy-
HMIIA 03BOJbaBa Yac reorpaduje Moxke 6UTU peanusoBaH U Kpo3 HEKY OOIMK Urpe.
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3AXBAJTHUTTA

Pap je neo IIpojexra ITokpajuHcKor cekpeTapujata 3a BUCOKO 00pasoBambe U HayIHO-
UCTPaXKMBAYKY fieaTHocT 114-451-2465/2018-02.
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ABSTRACT

The essence of teacher training is the educational-psychological and subject-specific
methodology subjects combined with teaching practice, when students have the opportunity
to apply their theoretical knowledge to real life situations. However, beginning teachers
usually encounter several difficulties.

Our paper will survey the practical questions and problems arising during engineer
teacher training. It will present the opportunities and difficulties of various types of teaching
practice.

Keywords: portfolio, engineer teacher training, teaching practice, lesson plan, lesson
observation

OSSZEFOGLALO

A pedagdgussd valds folyamata mdr az egyetemre Keriilés elott megkezdédik. A képzésbe
belépd tandrjelolt szamos iskolai tapasztalattal rendelkezik, azonban nézeteinek, tuddsanak,
attitiidjeinek, elkotelezettségének a fejlesztésére van sziikség ahhoz, hogy eredményesen
lathassa el majd a feladatat (Falus, 2014). Ugyanakkor a pedagogussa valas nem korlatozodik
az egyetemi tanulmdnyok éveire, hanem a diploma megszerzése utan teljesedik ki. A palyan
eltoltott id6vel, a megszerzett gyakorlattal egyiitt a pedagogus gondolkodasa és tevékenysége
egyarant valtozik (Berliner, 2005).

A tandrképzésnek a pedagdgiai-pszicholdgiai, szakmodszertani targyak és az iskolai
gyakorlatok adjak a gerincét. A kezdd pedagdgusok az iskolai gyakorlatokon szembesiilnek
az iskolai valdsiggal, ekkor nyilik lehetdségiik az elméleti ismeretek gyakorlatban valé al-
kalmazasara. A palyakezdés idGszakat szoktak a ,valosagsokk” (,reality shock”) elnevezéssel
illetni, mert a palyakezdG szamos nehézséggel taldlkozhat az iskolai életben.

Aziskolai gyakorlatok magukban foglaljak az altalanos pedagogiai és az adott tanari szak-
képzettséghez, a tandri szerepkorokhoz kapcsolodo gyakorlati ismeretek megszerzését, képes-
ségek, attitidok megismerését, gyakorlasat, a munkahely vildgaval (iskolai élet, iskolavezetés,
sziilékkel valo kommunikacid, tanulokkal valé egyéni foglalkozas, egyiittmiikodés) valo is-
merkedést, alapjirtassdg szerzését a tanitdsi, tanuldsi, nevelési folyamatok értékelésében, a
szakmai fejlesztésekben.

Az eléadas a mérnoktanarképzés soran felmertild gyakorlati kérdéseket, problémédkat
tekinti at. Bemutatja a Kozosségi pedagogiai gyakorlat, a Szakmodszertani iskolai gyakorlat
és az Osszefliggd iskolai gyakorlat lehetdségeit és nehézségeit a hallgatok szdmadra, valamint
ismerteti a portfolié készitésének folyamatat.

Kulcsszavak: mérnoktanarképzés, tanitasi gyakorlat, portfolio 6sszeallitdsa, szakmodsz-
ertani iskolai gyakorlatok
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1. Becoming an educator

According to a Latin proverb: “Magister non nascitur, sed fit”, i.e. “One is not born a
teacher but becomes one”. The process of becoming an educator starts well before start-
ing university. Although students entering the teacher training system have a great many
experiences from their own school years their views, knowledge, attitudes and commit-
ment all need to be developed in order to efficiently perform their tasks as teachers in the
tuture. (Falus, 2014) However, becoming a teacher is not limited to the university years,
but will evolve after obtaining one’s degree. With the time spent in the profession and the
experience gained, teacher’s thinking and activity both alter. (Nobik, 2003; Berliner, 2005)

Several studies have proved that educators estimate the time required to safely navigate
in their profession to last from two and a half to five years. During this time, they will have
encountered enough educational situations to give them a solid base (Maké, 2016). The
estimate for initiation made by extraordinary teachers is usually longer, probably because
they regard the educational profession as more complex (Turner, 1995, quoted by Berliner,
2005).

Educators travel a specific path through their career (Zubora - Holik, 2017), which was
described by an American scholar, David C. Berliner (2005) as a five-step development
model as follows:

® novice,

* intermediate,
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= competent (level of rationality),
= proficient (intuitive),
= expert (non-rational).

Ivdn Falus (2006) also describes becoming a teacher as a complex process, which is
further complicated by several factors: the lack of self-knowledge and professional iden-
tity, the fact that their basic competencies have not yet solidified and, with all the modern
knowledge gained at university, they have to adapt to the life of another institution: their
new school. Beginner teachers have to learn their profession primarily “in the field”, where
“they are thrown in at the deep end” to “sink or swim”. (Imre - Nagy, 2004)

The backbone of engineering teacher training is provided by educational-psycholog-
ical and subject-specific methodology subjects, along with teaching practice. Beginner
teachers are faced with the school reality during their teaching practice, when they have
the opportunity to apply their theoretical knowledge.

The time of starting one’s career is sometimes called a “reality shock”, as beginning
teachers are likely to encounter several difficulties in the school life. The work of the teach-
er consists of a large number of decisions to be made on the spot and a chain of practical
skills. (Falus, 2002)

For the trainee and beginner teacher alike, in vocational training, reality shock oc-
curs primarily in relation to discipline issues. It is a frequent phenomenon that, due to
the reality shock, the democratic attitude, which characterizes the beginner teacher at
first, moves into a dictatorial direction, because there is a contradiction between teacher’s
thoughts and the actions thought to be effective. Moreover, in the present circumstances
of vocational training, it is an almost impossible challenge to create the conditions for
students’ individual development, which often leads to the early burnout and attrition of
beginner teachers.

Trainee teachers or interns must overcome the difficulties of adaptation, of large class
sizes and develop the ability to divide their attention. They must decide what needs to be
reflected upon and what does not. During teaching, they must continuously watch stu-
dents’ non-verbal signals. Should they fail to do so, they are usually not able to follow
what is happening in the classroom because their attention is usually still centered around
themselves.

Below are the main content categories of the difficulties awaiting beginner teachers
(Szivak, 1999):

* planning, organizational and methodological problems related to the different per-
sonalities and abilities of students in the same group

= discipline issues

= preparedness in methodology; the lack of multiple skills in methodology and adaptation,

= the difficulties of adaptation; personal and professional relationship within the orga-
nization (with the school management, colleagues and parents)
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® being overburdened due to organizational and administrative tasks as well as class
sizes

= asking for and accepting advice; the difficulties of realistically assessing oneself and
one’s activities.

During the lesson observations and the school practice, however, trainee teachers gain
a lot of experience, which help them overcome difficulties. Beginner teachers are guided by
experienced mentor teachers, who give them advice and recommendations.

The whole of teacher training and the practical part thereof serve the continuous pro-
fessional development of trainee teachers (Falus 2004; Rapos et al, 2015). Teaching practice
often makes trainee teachers search answers to the following questions: how suitable am
I for the teaching profession; am I able to keep discipline; have I got an interesting and
colorful personality; to what extent can I divide my attention?

In summary of the above, the main aims of teaching practice are the following:

= to develop teacherly competencies,

= to converge theory and practice,

= to improve the ability of self-reflection of the future teacher.

2. The system of practices in teacher training

The requirements of teacher training are regulated by the following decrees:

= 8/2013. (30" January) Ministry of Human Resources decree on the common require-
ments of teacher preparation and the training and output requirements of each teaching
major

= 18/2016. (5" August) Ministry of Human Resources decree on the modification of the
Ministry of Human Resources decree on the training and output requirements of higher
education vocational training, Bachelor’s and Master’s trainings as well as the common
requirements of teacher preparation 8/2013. (30" January).

According to the Ministry of Human Resources decree 8/2013. (30* January), the pur-
pose of teacher training is to train teachers who have a wide range of professional-scientific,
educational, psychological and general education as well as theoretical and practical skills
and abilities.

The aim of engineering teacher training is to train teachers who are able to teach in the
field of technology and information technology in schools preparing students for obtaining
a vocational diploma in technical schools, technical grammar schools as well as outside
schools, in adult education, re-training and in-service training and to teach professional
subjects in vocational training programs specified in the National Training List, to perform
the educational tasks of schools, to perform educational research, planning and develop-
ment tasks in the field of vocational training in technology and information technology; to
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perform the tasks related to age-related problems and special educational needs of students
participating in vocational training as well as to prepare teachers for the continuation of
their studies in doctoral programs.

According to the government decree, teacher training consists of the following elements:
= theoretical and practical knowledge of education and psychology;

= special methodology (disciplinary, inter-disciplinary and subject-specific);

= educational, psychological and teaching practice running parallel with the training;
= community educational practice running parallel with the training;

= continuous individual school practice and tasks related to it;

= the portfolio.

Based on their theoretical knowledge, trainee teachers can gain practical knowledge
and experience during their school practice. School practice includes the following:

= obtaining practical skills related to general pedagogy and subject-specific education;

= acquiring and practicing new skills and attitudes;

= getting to know the world of work (school life, school management, individual tutor-
ing of students, cooperation)

= Jearning basic skills in evaluating the teaching, learning and educational processes
and professional developments.

The different forms of school practice:

® running parallel with the training, performed in a school, under the supervision of
a supervisor teacher, group educational and individual teaching practices during subject-
specific lessons as well as lessons related to the socialization and teaching of children, in
class teacher’s lesson and other subject lessons. It includes lesson observation and analysis
and the teaching of at least 15 lessons or sessions independently;

= running parallel with the training, community educational practice, performable ei-
ther during the school year or the holidays, which provides experience in the following ar-
eas of school life: the organizational, management, program compilation and community
building tasks related to the extracurricular activities of a given student age-group, such
as camping, clubs, interest groups, etc.;

= continuous individual school practice performed in public education or adult educa-
tion institutions, based on the theoretical knowledge and practical experiences gained dur-
ing one’s training, under the continuous supervision of a practical mentor and a higher-ed-
ucation teacher training expert. Learning the complex system of teaching and educational
tasks of the school and the teacher within it, as well as getting to know the social and legal
environment surrounding the school and the whole system of public education institutions.
The areas of the continuous school practice: activities related to the teaching of professional
subjects, basic teaching and educational activities besides the teaching of professional sub-
jects, and getting to know the school as an organization and its supporting systems.
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3. Issues arising in practical engineering teacher training

In the Agoston Trefort Centre for Engineering Education of Obuda University, MA-
level engineering teacher training is conducted in six special fields: mechanical engineer-
ing-mechatronics, civilian and safety defense, electrical engineering, electronics, IT, tech-
nical-economic and light industry.

Students primarily attend a corresponding course, many of them already have several
years of teaching experience and the majority of them teach in vocational education.

Our own study conducted in 2015 (Holik, 2016) showed that the average age of engi-
neering teacher students at our institution was 39.96 years. 65.4 of respondents were work-
ing as teachers. 47% of those answering the survey were working in a secondary technical
school (at present called: technical grammar school). Despite the fact that their average age
was nearly 40 years and most of them were between 40 and 49, 28.6% of respondents had
less than one year of teaching experience and 37.7% had been teaching for 5 years at most.

The above data clearly show that a significant part of our students are beginners in the
teaching profession. Therefore, it arises as a legitimate question how students with a lot of
life experience but little educational experience can be prepared for the teaching profes-
sion. A further question is how to develop the methodology culture of students already
working as unqualified teachers. Furthermore, how an engineer shall become an engi-
neering teacher, as several students have worked as engineers earlier in the private sector,
but decided to find employment in education instead.

Another current question nowadays is how to prepare trainee teachers for the chal-
lenges of the changing requirements of vocational training and the changing educational
environment in general. Vocational training has been characterized in the past 30 years by
continuously seeking new ways. (Legislation, compliance with labor market needs, the Na-
tional Qualification Register and the changing of professional and examination require-
ments, etc.) Another characteristic is that special needs students participate in vocational
training in greater numbers than in other forms of secondary training. On the basis of the
results of the National Competence Survey, it can be clearly stated that the performance
of technical school students and vocational school students is significantly lower than that
of grammar school students. The PISA tests have also drawn attention to the fact that the
gap between the achievements of grammar school students and vocational school students
is enormous. (Toth, 2014) For both technical schools and vocational schools, a particularly
large problem is caused by students who have no motivation or ambition whatsoever to
study and take part in school life (Mayer, 2009). Therefore, in engineering teacher training,
students have to be prepared for the current challenges of vocational training.

Our research results (Holik, 2016) showed that the engineering teachers surveyed pre-
fer the traditional teaching methods that they had seen and learnt from their own teachers.
They have also been taught the new, atypical methods, but only few of them use these in
their teaching practice. Therefore, we consider it important to develop their methodology
culture during their school practice.
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In our training, within the frame of the Community Educational Practice, students
teach a class teacher’s class. The first issue arising here is teaching the lesson in a new en-
vironment to unknown students. This poses a problem to many of our students. A further
challenge is to find an interesting and useful topic for the class and to create rapport with
the students (Sanda, 2018).

4. Materials development

In order to make it easier for trainee teachers to find their way through the maze of
practical teacher training, we have compiled some teaching material about the most im-
portant information.

Our materials development was built upon bibliographical sources related to teacher
training (Berliner, 2015; Falus, 2002, 2004; Rapos, 2015; Szivik, 1999) and our own re-
search (Holik, 2016; Sanda, 2018; Zubora — Holik, 2017) as well as our experience gained
in teacher training.

The chapters of the teaching material entitled Guidelines to school practice and portfo-
lio making are the following:

1. The system of practice in teacher training

1.1. Becoming an educator

1.2. The legal background to teacher training

1.3. Community practice

1.4. Preparation for the work of a class teacher

1.5. Special school practice

1.6. Continuous school practice

2. Practical information

2.1. Lesson observation, observation criteria

2.2. Lesson planning

2.3. Methodological features

2.4. Communication during the school practice

2.5. Motivation and assessment during the school practice

2.6. Self-reflection

3. Portfolio in teacher training

3.1. The portfolio

3.2. Making a portfolio in the Mahara system

The material summarizes the most important issues relating to teaching practice. It
also includes practical advice and recommendations to help students’ work.

The teaching material will be available to students in the form of a “traditional” book
as well as e-material so that they can acquire it as efficiently as possible according to their
learning style and habits.
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The e-material is interactive; it includes questions and tasks, too. Pictures, model exer-
cises and self-check question aid learning.

We trust that, as a result of the teaching materials development, trainee teachers and
others interested will receive an answer to several practical questions.
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A koznevelési intézményekben zajlo tanuldsszervezési eljards soran minden esetben
jelentds szerepet jatszik az oktatdsi modszerek alkalmazasa (Falus, 2001). Prioritas
értékivé valnak az egyiittmiikodésen alapuld metodikai lehet6ségek (problémaalapu
tanulds, a drimamddszer, a kooperativ és projektmoédszer, a KIP (K. Nagy, 2012), melyek
célja a hatékonyabb és élvezetesebb tanuldsi folyamat megteremtése. Jelen kutatds tanitok
(n=127) metodikai kultrajat vizsgalja a modszerek gyakorisagira vonatkozéan kvantitativ
modszerrel. A kikérdezés eredményeként kideriil, hogy a tanuloi aktivitast igényl6 modszerek
egyre inkabb elGtérbe keriilnek, de még mindig domindlnak a tandri tevékenységet igényld
tanuldsszervezési eljardsok.

Kulcsszavak: tanitd, metodika, oktatdsi modszer

ABSTRACT

The teaching methods used in public education institutions play a significant role in the
organization procedures of teaching (Falus, 2001). The collaborative methodological possibil-
ities (problem-based learning, drama method, co-operative techniques and project method,
KIP (K. Nagy, 2012), which aim to create a more efficient and enjoyable learning process, be-
come a priority. The methodological culture concerning the frequency of methods of primary
school teachers (n = 127) is investigated by quantitative and qualitative methods. As a result
of the questionnaire, it turns out that the methods that require student activity are becoming
more and more prominent, but the teacher focused methodology still dominates.

Keywords: primary school teacher, methodology, teaching method
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1. Bevezetés

A 20. szazad mésodik felében bekovetkezett hatalmas vilaggazdasagi atalakulds, az
ezzel egyiitt jar foglalkozasszerkezet és munkaerdpiaci igények médosulasa Magyaror-
szagon is jelentds valtozasokat hozott (Andor, 2005). A tudds tjszertisége, bizonyos isme-
retek elavuldsa korabban nem létez6 fogalmak, jelenségek kialakuldsa az oktatds terén is
atgondolasra késztette a szakembereket. Mindezzel parhuzamosan a technika ugrassze-
rii fejlédése, az ismeretszerzés lehetGségeinek béviilése, az ingerek rapszodikus dramlasa
megkérdGjelezte a korabbi koznevelési gyakorlat létjogosultsagat. Szakmai keretek kozott
természetesen sokat foglalkoztak az elmult évtizedekben az iskolaszerkezet atalakitdsaval
(Koznevelési torvény, 2011), a koznevelési dokumentumok aktualizalasaval, a tananyag-
struktira moédositasaval (NAT, 2012), tovabba a pedagdgusképzés szerkezetének finomi-
tasaval, mégis érezhetd egyfajta nehézség a gyermeki motivacio, teljesitmény és eredmény
terén Magyarorszagon (ldsd PISA vizsgélat, 2015). Az osztélytermekben az el6zekben
emlitett tényezok kiils6, a pedagogus altal kevésbé befolyasolhato faktorok. A pedagogus
altal megvalosithato és kezében rejld lehetéség viszont sajat személyes és szakmai kompe-
tencidja, azaz felkésziiltsége, pedagogiai kulturaja és attittidje, tovabba az a fajta szemlé-
lete, mellyel a 21. szazad gyermekeit érti és a tanitdsi-tanuldsi folyamat soran a személyi-
ségfejlédésiiket a szamukra lehet6 legoptimalisabb, egyéni fejlodést biztositd metodikai
eljarasokkal tdimogatja.

A tudomany altal mar adottak azon pedagogiai paradigmak, melyek utat mutathatnak
a mindennapi koznevelés terén. A konstruktivista pedagogia tanulasszemlélete adekvat,
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hiszen a tanulast és személyiségfejlodést egyedi, belsé konstrukcios folyamatként tekinti,
melynek soran egy aktiv épitkez folyamat sordn a tanuldé maga hozza létre személyiség-
jegyeit és azok sajatos rendszerét. Természetesen ezt a folyamatot a kornyezetének hata-
sai tdmogatjak és befolyasoljak, de a 1étrejovo 4j struktirdk adaptivak olyan értelemben,
hogy a gyermek sajat értékel6 folyamatai szerint lesznek optimalisak (Glasersfeld, 1981).
Mindez olyan pedagdgiai eljardson alapul, ahol kiemelt szerepet kap az aktiv konstrua-
las, az elézetes ismeretek szerepe, a fogalmi valtas fontossaga és a ,,jo kontextuselv”, mely
Nahalka (2013) szerint arra vonatkozik, hogy ,,mivel a tanulas a meglévé strukturak rész-
vételével létrejove, e struktirak atalakuldsat eredményezé folyamat, ezért azokban a ta-
nulasi szituaciokban, kontextusokban sziilethetnek jobb eredmények, amelyekben tobb és
er6sebb kapcsolatokat mozgosithat a tanuld, szocializdlodé ember” (Nahalka, 2013:30).
Az eredményes pedagdgiai folyamat tehat feltételezi, hogy a tanuldk személyiségiik tobb
oldalat tegyék probara, ehhez pedig olyan metodikai lehetdségeket kell tarsitani, amelyek
osztalytermi kornyezetben mindezt lehet6vé teszik. Amennyiben ezt kiegészitjilk még a
konnektivizmus tanulaselméletével, akkor valoban felzarkozhat a pedagogus a digitalis és
online vilag kinalta valosaghoz és lehetséghez (Siemens, 2005).

A didaktikai alapelvek, a tanulasszervezési eljarasok ismerete tehat alapvet6 (Falus,
2001; Bloom, 1984), de hangsulyozni kell azon mddszereket is, melyek a tanuldi aktivi-
tast erdsitik, a felfedezés lehetdségét biztositjak. Els6dlegessé valnak az egytittmtikodésen
alapulé metodikai lehetéségek (problémaalapt tanulds, a dramamodszer, a kooperativ
és projektmodszer, a Komplex Instrukcids Program (K. Nagy, 2012)), melyek célja a ha-
tékonyabb és élvezetesebb tanulasi folyamat megteremtése. Tanulmanyom fokuszaban a
metodikai adaptaci6 kapcsan az oktatasi mddszerek allnak, tekintettel arra, hogy a pe-
dagdgusok szamara a modszerek kivalasztasa és alkalmazasa konkrétan értelmezhet6,
ugyanakkor a tanitasi-tanulasi folyamat hatékonysaga érdekében alapvetd és kiinduld
jelentGséggel bird tényezd. A kovetkezd részben az oktatdsi modszerek Magyarorszagon
jellemzd gyakorlatat vizsgalé eredményeket ismertetem.

2. Elméleti hattér a metodikai adaptacio hazai gyakorlatarol,
tekintettel az oktatasi médszerekre

A hazai kutatasok terén a legatfogobb vizsgalat csaknem két évtizede a Pedagdgusok
pedagégidja (2001) cim@ kiadvanyban jelent meg, melyben az ELTE Neveléstudomanyi
Tanszék altal végzett kutatas eredményei olvashatok. ElsGsorban a pedagégusok pedagé-
giai gondolkodasat, neveléssel kapcsolatos nézeteit kivantak felmérni, de jelen tanulmény
kizardlag az oktatasi modszerek kivalasztasara és alkalmazasara vonatkozé eredményeire
utal. Interju segitségével kérdezték a pedagogusok véleményét (n=100) arrél, hogy szerin-
tilk egy tandra sikerességét mely tényez6k befolyasoljak, és a valaszok kozott leggyakrab-
ban a sokféle mddszer alkalmazasat jelolték meg. Természetesen emellett a pedagogusra, a
gyerekekre, a tananyagra, esetleg kiils6 tényez6kre utald nézetek is megjelentek. Egyonte-
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td vélemény azonban, hogy a pedagogus tag repertoarral rendelkezzen a modszerek terén.
A modszerek alkalmazasanak gyakorisagat tekintve az lathatd, hogy az ezredfordulén a
hagyomanyos modszerekrdl 90 pedagogus hallott, de a kooperativ modszereket és pro-
jektmodszert a megkérdezettek kicsit tobb mint a fele ismerte csupéan.

Az alkalmazas gyakorisaganak szempontjabol az alanyok rangsoroltak is a modsze-
reket, melynek soran az alabbi eredmény sziiletett: 1. magyarazat (2,26), 2. megbeszélés
(3,61), 3. szemléltetés (4,24), 4. el6adas (4,63), 5. egyéni munka (4,90). A rangsor aljan pedig
a kovetkezOk taldlhatéak: multimédia alkalmazasa (8,44), kooperativ modszerek (8,79),
szamitogépes modszerek (9,75), projektmodszer (9,95). Levonhaté a kovetkeztetés, mely
szerint egyértelmien dominaltak még a pedagogus-kozpontt modszerek és a gyermeki
aktivitds kevésbé hangsulyos. Megallapitottdk azonban, hogy a ,tandroknak kézel 80%-a
nyolcnal tobb mddszert alkalmaz” (Falus, 2001:238), tehat a variabilis mddszertan jelen
volt az évezredfordulén hazankban.

Radnéti (2007) kutatasa hasonld témdra irdnyult, s bar kiterjed a kozépiskolai tanarok-
ra is, csak az altalanos iskoldra vonatkozo részeredményekre és megallapitasokra utalok.
A kutatas soran kideriilt, hogy leggyakrabban a magyarazat és a megbeszélés modszereit
alkalmazzak az altalanos iskolai tandrok, illetve a szemléltetés, demonstracio is négy egész
folotti atlagértéket kapott egy 1-t6l 5-ig terjed6 skalan. A munkaformakat is értékelték a
kutatds alanyai, és kideriilt, hogy a paros, csoport-, illetve egyéni munkaformék koziil az
utobbit alkalmazzak leggyakrabban. Kiilonb6z6 tanuldsszervezési médokrol is megkér-
dezték a pedagdgusokat, melyek koziil a projekt- és a kooperativ modszerre adott valaszo-
kat emelném ki. Az 4ltalanos iskolakban a kett6t 9sszehasonlitva a kooperativ modszer a
jellemzdbb. A valaszok szerint a projektmoédszert 46,8%-ban egyaltalan nem hasznaljak,
41,1%-ban pedig egy-egy tantargynal, és a maradék 12,1%-ban alkalmazzak csak tobb
tantdrgy esetében. A kooperativ médszert 51,7%-ban hasznaljdk egy-egy tantargynal, a
maradék szazalék pedig hasonld aranyban oszlik el az egyaltalan nem és a tobb tantargy
esetében val6 alkalmazas kozott.

A csoportmunkdk alkalmazasaval kapcsolatos tandri gyakorlatok gyakorisagara is
rakérdeztek. A csoportok Osszedllitasaval kapcsolatban a legkdzkedveltebb a csoportok
heterogén (tanulmanyi eredmények alapjan) szervezédése. A heterogén csoportalakitas
mind a Komplex Instrukcids Program, mind a kooperativ technika alapelvével analog. A
mélyinterjak soran kideriilt, hogy a sok hatrdnyos helyzet( tanuldt foglalkoztatd iskoldk-
ban preferaljak inkabb a heterogén csoportokat a jé tanulok huzoerejére apellalva.

A projektmddszer alkalmazasi gyakorisaga 2,44 pontot kapott atlagban az altalanos
iskolas tanaroktol. A projektmddszer ismeretére és alkalmazasara vonatkozdan 280 altala-
nos iskolai tanar vélaszolt, leggyakoribb opcioként a ,néha alkalmazom az érdimon”, majd
az ,ismerem, de bizonytalan vagyok” lehetdségeket valasztottak. Hasonlo szazalékban osz-
lik el a minta tovabbi része a ,teljesen 0j, nem hallottam réla”, ,gyakran alkalmazom az
oraimon” és az ,,ismerem, de nem alkalmazom” kategoriakat tekintve (Radndti, 2007:19).

Amennyiben a differencidldsra vonatkozé vizsgalatokat kiilon is megtekintjiik, Petriné
Feyér Judit 1998-99-ben végzett kutatasa azt mutatta, hogy a pedagégusok 82%-a szokott
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differencialni, 5%-a néha, és mindéssze 2%-a nem, a maradék 11%-rol pedig nem deriilt
ki. A differencidlas szempontjaként a képességek szintje, a teljesitmény, tudas, az értelmi
képességek szintje meriilt fel, majd a sort a motivacio, a munkavégzés szintje és a tanulasi
tempo kovette. A vizsgalat szerint a pedagégusok legnagyobb szamban azért tamogatjak
a differencialast, mivel minden tanuld szdmara lehetdvé teszi a maximalis fejlédést, ezen
kivil emlitésre kertilt a felzdrkoztatds, a tehetséggondozas és a sikerélmény biztositasa is
(Petriné, 2001).

Radnéti (2007) azt allapitotta meg, hogy az altaldnos iskolds tanarok nagy része lehet6-
séget biztosit a gyengébbek felzarkdztatasara és a magasan teljesitok tehetséggondozasara.
Illetve az egyéni haladasi terv segitségével valo differencidlasra atlagban 3,16 pont sziiletett
(az 1-t6l 5-ig terjedd skalan). A megkérdezett alanyok szerinti legnagyobb nehézség, hogy
tul sok felkésziilést igényel. Az akadalyok ellenére a pedagdgusok nagy része hasznosnak
itéli a differencialast.

Osszességében elmondhaté, hogy az emlitett magyarorszagi adatok egy évtized vi-
szonylatdban emelkedést mutattak a mddszertani adaptivitas valtozasanak vonatkozasa-
ban, némileg nétt a tanuldi aktivitast igénylé modszerek és munkaformék alkalmazasa.
A tanulmany kovetkez6 részében egy nemrégiben végzett empirikus vizsgalat adataival
kivanom az elmult évek valtozasat prezentalni.

3. Empirikus vizsgalat tekintettel az oktatasi modszerek alkalmazasara

3.1. Vizsgdlati cél és hipotézis

A kutatas fokusza, hogy relevans adatokkal szolgaljon a pedagégusok modszertani
adaptivitdsarol, elsGsorban az oktatasi modszerek alkalmazdsira vonatkozoélag. Célja,
hogy megvizsgalja az egyes oktatasi modszerek és munkaformak el6fordulasanak gya-
korisagat, illetve dsszehasonlitsa a domindns és kevésbé gyakran hasznalt lehetségeket
tantargyi vonatkozasban is.

A kutatas sordn az alabbi hipotéziseket allitottam:

1. Domindlnak a pedagdgus munkajan alapuld oktatasi modszerek, ezéltal kevésbé
jellemz8ek a tanuldi aktivitdst igényl6 és az egytittmtikodésen alapulé modszerek.

2. A médszerek alkalmazasa osszefiiggést mutat tantargyi vonatkozasban.

3.2. Vizsgalati médszer és eszkiz

A kutatds kvantitativ modszerrel, irdsbeli kikérdezéssel tortént. A kérd6iv a magyar
pedagogusok mddszerhasznalat terén jellemzd adaptivitdsara iranyult, melyben harom
kérdés a kutatasi minta jellemzdinek feltarasara szolgalt (nem, kor, tanitott évfolyamok).
Harom item zart kérdésként tarta fel az oktatasi modszerek valasztasat és gyakorisagat,
majd az egylittmtikodést és tanulodi aktivitast igényl6 projekt- és kooperativ mddszer al-
kalmazasdra szolgalt a tobbi informaci6 gyujtése. Kérdéivemben az oktatdsi modszerek
fogalmat Falus Ivan (2001) és Veszprémi LaszIo (2000) didaktikdjara alapozva értelme-
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zem. Erdekes azonban latni, hogy még Falus Ivén az Gn. hagyoményos modszerek kozott
tartja szamon a kooperativ modszert, addig a projektmodszerr6l nem tesz emlitést. Kado-
csa (2006) atipikus” mddszerként aposztrofalja a projektmddszert, a kooperativ munka
pedig munkaformaként jelenik meg publikaciéjaban. Radnéti (2007) kutatasaban a mun-
kaformat, az IKT-eszkozoket is ekvivalensként kezeli és tanitasi médszereként értelmezi.
Jelen kutatasi eszkozben nem vizsgalom a gyakorlast, ellendrzést és értékelést, tovabbd a
hazi feladatot mint moédszert (lasd Falus, 2001), viszont a differencidlast 6nallé fogalom-
ként és metodikai opcidként értelmezem. A kérd6iv online, Google Forms altal létrehozott

forméban késziilt és keriilt megosztasra az interneten, az adatok feldolgozasa Microsoft
Excel segitségével tortént.

3.3. Vizsgdlati minta

A kutatds résztvevoi az altalanos iskola 1-6. évfolyamon tanitok koréb6l keriilt ki, 6sz-
szesen 127 £6 toltotte ki a kérd6ivet. Az internettel rendelkez6 pedagdgusok korébe sziirés
nélkiil eljuthatott a kérdéiv, tehat a bekeriilés véletlenszer volt. Ezen beliil, hogy hiteles
eredményekhez juthassak, igyekeztem a pedagogusok minél szélesebb korét elérni. A ne-
meket tekintve a kitolt6k kozott ennek ellenére csak egyetlen férfi pedagdgus volt, ami
az orszagos atlagnal alacsonyabb szazalékot jelent, ugyanis az altalanos iskolaban tanitok
esetében 13,5 szdzalék a férfiak ardnya (Hutter, 2016). A szakmai tapasztalat és tanitasi
évek szama alapjan valtozatos a kutatas alanyainak pedagdgiai munkassaga, mivel a pa-
lyakezddktdl a 20-40 éve tanito kitoltok is megjelennek (1. abra).
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1. abra: A pedagdgusok tapasztalata tanitdsi éveiket tekintve
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A pedagdgusok nagy része (81,1%) vidéken tanit, elenyészé szamban vettek részt £6-
varosban dolgozo tanitdk a kutatasban (0,8%). A kitélték kozott elsédlegesen alsé tago-
zatban tanitok vannak jelen, szinte azonos szamban fordulnak elé 1-2. és 3-4. osztalyos
pedagogusok, de 14,2%-ban 5-6. osztalyosokat tanité pedagdgus is megtalalhato, amint
a 2. abran lathato.

2. abra: A pedagégusok dltal tanitott évfolyamok szerinti eloszlds
3.4. Vizsgdlati eredmények

3.4.1. Az oktatdsi modszerek alkalmazasi gyakorisaga

A moédszerekre vonatkozd legjelent6sebb informacié az alkalmazas gyakorisagat tarta
fel. A pedagégusok Likert-skala alapjan 1-5-ig pontoztak a modszereket (5: leggyakrabban
alkalmazott mddszer, 1: egyaltalan nem alkalmazott modszer).

Az 1. tablazat alapjan az egyes modszerekhez tartozd pontszamok atlagértéke azt mu-
tatja, hogy az 1-6. osztalyban tanit6 pedagdgusok korében leggyakrabban a szemléltetést
részesitik elényben (4,71). Az eredmények alapjan harom f6bb kategdriaba sorolhatok a
metodikai megvaldsitasok:

1. A 4,00 pont feletti értékkel rendelkezé mddszerek a legnépszertbbek a tanitasi 6ra-
kon. Elsésorban a szemléltetés, a megbeszélés, beszélgetés, a magyarazat, elbeszélés, a
munkaltaté modszer és a differencidlas tartozik ebbe a csoportba (4,71-4,4).

2. A kovetkez kategériaba tartozé mddszerek a kozépértékkel rendelkez tevékeny-
ségszervezési lehet6ségek, melyek hasonlo atlagponttal keriiltek megjelolésre (3,53; 3,48;
3,47): kooperativ modszerek, szimulacio és jaték és a felfedezéses tanulas.
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3. Az utolsé csoportba keriil oktatasi modszerek atlagban 3-2,5 pontértékiiek kozé
sorolhatok: projektmddszer, tanulmanyi kirdndulds, vita, el6adds és tanuldi kisel6adas.

1. tablazat: A médszerek alkalmazdsinak gyakorisiga

modszerek atlag modszerek atlag
Szemléltetés 4,71 Projektmddszer 2,83
- o Tanulmanyi kirandulas,
Megbeszélés, beszélgetés 4,43 szabadban tanuls 2,76
Magyarazat, elbeszélés 4,31 Vita 2,71
Munkaltaté médszer 4,28 ElGadas 2,52
Differencialas 4,04 Tanuléi kisel6adas 2,50
Kooperativ médszerek 3,53 Projektmddszer 2,83
Szimulacié, jaték 3,48 Tanulmdnyi kirdndulas, 2,76

szabadban tanulés

Felfedezéses tanulas mint

modszer 347

Az els6 hipotézisem szerint a leggyakoribb mddszerek, melyeket manapsag alkal-
maznak a pedagdgusok, az aktivitast tekintve jellemz&en tanarkozponttak, nem tanu-
l6kozponttaak. Ezen mddszerek az elbadas, a magyarazat, elbeszélés és a szemléltetés. A
szemléltetés és magyarazat valoban a legnépszertibb modszerek kozott szerepel a kutatasi
adatok szerint, tehat a hipotézis részben igazolhatd. Az eredményt tekintve megnyugtato,
hogy a pedagdgus-kozpontu mddszerek koziil azok a gyakoribbak, melyek az életkori és
fejlodéslélektani jellemzoket figyelembe véve fordulnak a gyermek felé. Mindenesetre a
gyermeki aktivitast kozéppontba helyezé6 mddszerek (pl. kooperativ mddszerek) kevésbé
keriilnek alkalmazasra, igy a feltételezésemet igazoltnak tekintem.

Amint a 2. tdbldzat mutatja, a Radnéti (2007) eredményeivel torténd dsszehasonlitas
alapjan gy tdnik, hogy az auditivitdsra épil6, dominansan tanarkozpontu modszerek
minkét id6szakot tekintve els6dleges helyet foglalnak el (szemléltetés, magyardzat meg-
beszélés), viszont rangsorban felcserél6dott a szemléltetés és a magyarazat, ami azt jelen-
ti, hogy jelenleg a vizualis megerdsités, a tapasztalat- és élményalapusagot is tartalmazo
szemléltetés modszere elismertebb a pedagégusok korében (4,71 vs. 3,58). A megbeszélés
a 2. legnépszertibb mdédszer mindkét vizsgalat szerint, hasonlo értékkel is szerepel (4,4
vs. 4,1). Szintén a szakmai fejlédését mutatja, hogy az egyéni bandsmod szitkségességét
felismerik, a differencidlast nagyobb mértékben alkalmazzak (4,4 vs. 3,6) a tanitok. A jaték
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és szimulacio szinte egy egész pontértéket ugrott az elmult években (3,48 vs. 2,6), ez valo-
szintileg koszonhetd a gamifikacio elterjedésének, a valtozatos modszertani képzéseknek
is. A vita mddszere azonos helyet foglal el a sorrendben (6. hely), bar az atlagot tekint-
ve 2007-ben tobb pedagogus alkalmazta (2,71 vs. 3,25). Latvanyos eltérés tapasztalhat6 a
kizardlag tanari tevékenységet igénylo eldadas szempontjabol, mely jelen kutatds szerint
kevésbé fordul eld a tandrakon (2,52 vs. 3,58). Az elmult évtized lathatéan atformadlta a
pedagogusok metodikai kulturajat, hangstlyosabb szerepet jatszanak a tanulokézpontu
modszerek, azonban nem hagyhato figyelmen kiviil, hogy a hasonlé mintavalasztas némi
eltérést igy is mutat (altalanos iskolai pedagdégusok vs. 1-6. osztalyos tanitok), melybdl
adddhat diszkrepancia az eredmények interpretaldsa terén is.

2. tablazat: Komparativ vizsgdlat a médszerek gyakorisdgat tekintve

Jelen kutatdsi eredmények (2018) Radnéti kutatdsi eredményei (2007)
modszerek atlag modszerek atlag
Szemléltetés 4,71 Magyarazat 4,76

Megbeszélés, beszélgetés 4,43 Megbeszélés, beszélgetés 4,16

Magyarazat, elbeszélés 4,31 Szemléltetés, demonstracié 3,58
Differencialés 4,04 El6adas 3,49
Szimulacio, jaték 3,48 Differencialas 3,26
Vita 2,71 Vita 3,25

El6adés 2,52 Tanul6 kiseladasa 2,7
Tanuldi kisel6addas 2,50 Jaték, szimuldcio 2,6

A kutatas soran elengedhetetlen az oktatas modszerei mellett a munkaformak vizsga-
lata is, hiszen a tevékenységek szervezése fontos stratégiai megvaldsitast jelent a tanitds-
tanulds folyamata sordn. A kérddivben valaszt adtak a kitolték arra is, hogy milyen arany-
ban alkalmazzik az egyes munkaformakat, melyekre az alabbi atlagok keriiltek kiszami-
tasra: egyéni munka: 4,20, frontalis munka: 4,06, paros munka: 3,76, csoportmunka: 3,59,
individualizalt munka: 3,20. A leggyakrabban és a legritkdbban alkalmazott munkaforma
kozott minddssze 1,00 pontértéknyi eltérés jelenik meg. Minden alany szokott az egyéni és
a frontalis munkaformaban tevékenykedtetni, de néhanyan ignoraljak az individualizalt
munkat (n=8). Bar Radnéti (2007) a munkaformakat a modszerekkel egytitt kezeli, az at-
lagolas azonos moédon tortént. Eredményei szerint feliilreprezentalt az egyéni munka 4,15
ponttal, a paros munkaban (2, 67) és a csoportmunkaban (2,74) hasonlé mennyiségben, de
az egyéni munkahoz képest koriilbeliil fele aranyban tevékenykedtetnek a megkérdezett
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tanarok. Lathato a két kutatas adatait 6sszehasonlitva, hogy plasztikus eltérés nem jelenik
meg a munkaformék sorrendjét tekintve, a gyakorisag tekintetében mérhetd emelkedés a
paros- és csoportmunka esetében. A frontalis munkaforma Osszevetése azért problémas,
mert Radnoti (2007) kiilon nem értékelteti az alanyokkal, s6t hipotézisében és eredmé-
nyeiben a tanarkozpont moédszerekkel azonositja (pl. szemléltetés), amelyet jelen kutatas
nem tart egyértelmiinek és kovetenddnek. A frontalis munkaforma dominanciajat az igaz-
gatoi interjuk alapjan igazolja (Radnéti, 2007:26).

A kovetkezd alfejezet részletesebben is vizsgalja az egytittmitikddésen alapuld, csoport-
munkaban tevékenykedteté modszereket.

3.5. Az egyiittmiikodésen alapulo médszerek alkalmazdsa: projektmédszer és koopera-
tiv modszer

A metodikai kultura szerves része ma mar az egytittmikodésen alapuld modszerek
megléte, ezért részletesebben is feltarasra keriilt néhany innovativ mddszer alkalmazasa a
pedagogusok korében. A projektmodszerrel kapcsolatos tajékozottsagot az 1-6. osztalyban
tanitok korében a 3. abra mutatja.

—~1.6%

= Nem ismerem, nem
hallottam rola.

19,7% = [smerem, de bizonytalan
vagyok vele kapcsolatban.

= [smerem, neha alkalmazom

1.

3. dbra: Tdjékozottsdg a projektmédszerrel kapcsolatban

A valaszadok koziil 6sszesen 2 £6 volt, aki egyaltalan nem hallott a mddszerrdl. A meg-
kérdezettek kozel fele nyilatkozott ugy, hogy ismeri, és néha alkalmazza is a projektméd-
szert. Akik bizonytalanok a modszerrel kapcsolatban, illetve akik gyakran alkalmazzak,
hasonlé ardnyban jelennek meg (18 vs. 19%). Akik ismerik, és ennek ellenére mégsem
alkalmazzak a projektmddszert, dsszesen 16-an vannak. A kérdéivben lehetdségiik volt
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kifejteni az indokokat is, melybdl néhany figyelemre mélté valaszt a 4. tablazat ismertet.
A valaszok alapjan jellemz8en az id6tényez6t (n=6) emlitették tobben, de elékeriilt az is,
hogy koriilményesnek tartjak a modszert és ,nem mindig eredményes az ismeretek rog-
zitésében”.

Meglepd, hogy 3 {6 az alsé tagozattal indokolta a mddszer negligélasat, holott alsoban
nagyon hatékony mddszer lehet ez a gyermekek szamara, jol lekoti 6ket, tevékenykedhet-
nek, emellett motivacidt is nyujt az ismeretszerzésre. Ez az adat elenyész$ azonban a va-
laszad6 pedagogusok 67,7%-hoz képest, akik alkalmazzak a projektmoédszert. A projekt-
modszer alkalmazasanak gyakorisag 2,83 % jelen kutatds szerint. Szintén &sszevetve a 10
évvel ezel6tti adatokkal, elmondhatd, hogy ezen a téren hatalmas fejlédés mutatkozik az
altalanos iskolai tandrokat, tanitokat illetGen, ugyanis Radnéti (2007) adatai szerint 13,6%
egyaltaldn nem ismeri a médszert (1,6 vs. 13.6%). A bizonytalansagra is kevesebb kitolté
utalt (27,9 vs. 18,1%), ami arra enged kévetkeztetni, hogy a képzések keretein beliil hang-
stlyos a projektmddszer ismertetése. Bar nem gyakran, de alkalmazza modszert 32,5%,
ami szintén 16%-kal kevesebb a jelenlegi eredményhez képest. Gyakran alkalmazza 12,1%
a 2007-es mintdban, mely jelenleg 7%-kal nétt. Megallapithat6, hogy a projektmodszer
ismeretét, alkalmazasat tekintve szignifikdns valtozas mutathato ki az altaldnos iskolai pe-
dagdgusok korében. A megkérdezettek koziil 58 {6 vallalta egy konkrét példa bemutatasat,
melyet a 3. tablazat tartalmaz.

3. tablazat: A projektmédszer alkalmazdsa konkrét példan keresztiil

»A Fekete erdotol a Fekete tengerig — utazas a Dunan” (2. valaszado)

»Holnapi projekt zaro: 4 elem (viz, fold, tiz, levegé) 5. oszt. drama - a kapcsol6dd
tantargyak: irodalom, zene, kornyezetismeret, vizualis kultara, dramajaték, informa-
tika. Ebben a projektben megismerkedtiink a négy elemmel, verseket, meséket olvas-
tunk, majd irtunk és ezeket illusztraltuk is, megjelenitettiik az elemeket babokkal, dra-
matikus jatékot talaltunk ki, az emberi testre és életre gyakorolt hatasokat vizsgaltuk,
ppt-t készitettek.” (6. valaszado)

»Egészségnap témahét keretein beliill, pl. plakat, taplalékpiramis készitése.
Egészséges alapanyagok felhasznaldsaval (melyeket a sajat kertiinkben termeltiink),
recept alapjan ételek készitése.” (15. valaszado)

»Eurdpai karacsony. Dal és verstanulds, eurdpai népek karacsonyi szokasai,
diszletkészités — el6adas.” (17. valaszadod)

»Rajz- és technika és magyar nyelv tantdrgyak keretén beliil kéthonapos projektiink
a babszinhazkészités volt (Gjrahasznositasra és meseirasra alapoztunk).” (28. valaszado)

»Egy kirdndulast terveztek, kb. 3 heti munka volt, eredménye egy nyertes palyazat.”
(29. vélaszadd)
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»Honfoglalds projekt keretében egy honapig szovegfeldolgozasndl, technika 6rdn,
rajzon is ez volt a téma, majd egy torténelmi jatszohazzal zartuk.” (31. valaszado)

»Kiadok egy konyvet elolvasasra konkrét feladatokkal, kutatomunkaval, imadjak
a Pp- anyag készitését bemutatdjukhoz. Kiélhetik kreativitdsukat, fantdzidjukat,
kivancsisagukat.” (33. valaszado)

»Honismeret tantdrgy keretében a gyerekek onalld kutatdmunkat végeztek, az
iskola sajat kiallitasi targyait vizsgaltak. A kovetkez6 feladat a hazi mazeum kiallitasi
targyainak bemutatdsa és rendezése lesz. A konyhai eszkozoket megfigyeljiik, majd a
hagyomanyos, magyar étkezési kultura vizsgalataval folytatjuk a tananyag elsajatitasat.”
(37. valaszado)

»Témahétkeretén beliil az Eurépai Unio orszagait dolgoztuk fel. Foldrajzi, kulturalis,
irodalmi, zenei, mivészettorténeti vonatkozasokat dolgoztak fel a gyerekek. Egészséges
tapldlkozas témakort dolgoztuk fel projektmodszerrel. Sitottiink-féztiink, mértiink,
piacot latogattunk, vasaroltunk, sportoltunk, pulzust mértiink.” (42. valaszado)

A kooperativ modszer ismeretére és gyakorisagara vonatkozé eredményeket a 4. abra
szemlélteti.

1,6%

= Nem ismerem, nem
hallottam réla.

= [smerem, de bizonytalan
vagyok vele
kapcsolatban.

= [smerem, neha
alkalmazom is.

4. dbra: Tajékozottsig a kooperativ modszerekkel kapcsolatban

A valaszolok 76,4%-a alkalmaz kooperativ modszereket, méghozza tobb mint a fele
gyakran alkalmazza. Itt is csak két £ nyilatkozott ugy, hogy nem ismerik ezeket a mdd-
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szereket. 17-en bizonytalanok még a modszerrel kapcsolatban, 11-en pedig ismerik, ennek
ellenére nem alkalmazzdk az id6hidnyra, a kis 1étszamu osztalyra, az ellenérzésre utalva
indokként. A médszer jelenlétére jelen kutatdsban 3,53-as atlag sziiletett. 2007-ben 25,9%-
ban egyaltalan nem volt jelen a kooperativ mddszer az altalanos iskoldkban (Radnéti,
2007), ezért a metodikai tudatossag a csoportban valo egytittes tevékenykedtetés érdeké-
ben (76,7%) jol mérhet6 a korabbi idészakhoz képest.

A kooperativ médszerek kapcsan érdekes lehet, hogy mely kooperativ technika(ka)t
alkalmazza a pedagdgus. Az erre adott leggyakoribb valaszokat a 4. tablazat tartalmazza.

4. tablazat: A leggyakoribb kooperativ technikdk alkalmazdsa a pedagégusok korében

Kooperativ technika gyakorisag
Szakértdi mozaik 15
Széforgo 14
Mozaik 10
Kerekasztal 9
Kettds kor 6
Ablakok 6
Fiillentds 5
Didkkvartett 5

A szakért6i mozaik és a sz6forgé a legnépszertibb kooperativ technika, de a mozaikot
és a kerekasztalt is sokan alkalmazzak. A vélaszadok kozott akadt egy olyan is, aki azt irta,
hogy a KIP-hez hasonldé médszert alkalmaz. Az egytittmtkodést igényld kooperativ méd-
szerrel kapcsolatos vélemények az alabbiak voltak: ,Nagyon fontos a gyerekek cseleked-
tetése. Ha egyiitt dolgoznak, szinte segitség nélkiil rajonnek uj dolgokra és alkalmaznak
addig tanultakat. Sokszor egymadst jobban ra tudjak vezetni a megoldas utjara, mint én” (1.
valaszado). ,Nagyon jonak tartom az 4j modszereket, de a felkésziilés sokkal tobb id6t vesz
igénybe. A tanulok nagyon szeretik, de azért itt is van »potyautas«” (3. valaszado). ,,A kor-
szer(l tanuldsszervezési eljarasok alkalmazasa sokkal hatékonyabb munkat eredményez,
mint a hagyomanyos modszerek a valtozo vildg kovetkeztében” (5. valaszadd). ,,3. osz-
talytol sokat alkalmazom a kooperativ modszert. ... Szeretem alkalmazni, bar sok plusz
munkaval jar. A gyerekek is szeretik” (11. valaszado). ,Kellemes tanulasi légkor alakithat6
ki segitségével. Fontos az érzelmek folytonos monitorizaldsa” (16. valaszado).
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3.6. Oktatdsi modszerek a tantdrgyak fiiggvényében

Az egyes metodikai eljarasok alkalmazasat nagy valdszintiséggel meghatarozza a ta-
nitandé tantargy is, hiszen mas jelleg(i szervezési és ismeretatkozvetitési szempontok ér-
vényesiilnek egy kozismereti vagy készségtargy esetében is. A vizsgalat soran a kérdéivet
kitolté pedagdgusok arra is valaszt adtak, hogy az altaluk tanitott tantargyakhoz mely 3
legjellemz8bb modszert rendelnék hozza. Ennek tiikrében lathatd, hogy mely modszerek
keriilnek leggyakrabban alkalmazasra az egyes tantargyaknal. A tanulmany kovetkezd ré-
szében elGszor az alsé tagozatban legmagasabb oraszamban tanitott tantargyak keriilnek
bemutatasra (5. abra), majd az alacsonyabb 6raszamu tantargyak Osszesitett eredményei
lathatok (6. dbra).

Kézismereti targyak soran alkalmazott médszerek

gyakorisaga
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5. abra: Kozismereti tdrgyak sordn alkalmazott modszerek gyakorisdga

A magyar nyelv és irodalom tantargy esetében 84-en adtak valaszt. Ennél a tantargy-
nal kimagasléan a leginkabb alkalmazott modszer a megbeszélés, beszélgetés. Ezutan
a magyarazat, elbeszélés és a kooperativ modszerek a legnépszertibbek. Mivel a harom
legjellemzbb modszert kellett jelolni, a 4. abra adatai alapjan lathatd, hogy mind a 13
modszerre érkezett legaldbb egy jelolés. Megéllapithatd, hogy a magyarorakon eléfordulo
modszerek variabilis alkalmazasa jellemz6 a megkérdezett pedagdgusok korében.

A 217 valaszad6 koziil csupan 65 {6 valaszolt a matematikéval kapcsolatban. Erre a
tantargyra a magyarazat, elbeszélés és a szemléltetés a legjellemz8bb modszerek, illetve
sokan differencialnak is matematika drakon. Talan ez az a tantargy, ami leginkabb megki-
vanja a differencialast, mivel itt lelhetdk fel a legnagyobb kiilonbségek a tanulok képességit
tekintve. A tanuléi kisel6addas és a tanulmanyi kirandulds modszerei nem keriiltek jelolés-
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re, ami a hagyomanyos modszertani megvaldsitasokat ismerve talan indokolhatd, am nem
vitathato, hogy ezek a mddszerek is 1étjogosultak lennének a matematikadrak soran is.

A kornyezetismeret tantargy kapcsan megadott 82 vélasz esetében szignifikdnsan don-
t6 a szemléltetés mint elsédlegesen alkalmazott mddszer, mely a szakmddszertant tekint-
ve valoban kiemelkedden fontos metodikai szempont. Ezutan a magyarazat, elbeszélés és
a megbeszélés, beszélgetés kapott még magas pontszamot. Itt is mind a 13 mddszer kapott
jelolést legalabb egy ember 4ltal, tehat ebben a tantargyban is sokféle modszer konnyen,
hatdsosan alkalmazhaté az eredmények alapjan.

Amint az 1. dbran is lathatd, a magyar nyelv és irodalom, matematika, valamint kor-
nyezetismeret tandrak soran a valaszadd pedagogusok jellemzGen a szemléltetést és ma-
gyardzatot hasznéljék az ismeretatadas, gyakorlds metodikai eljardsaként. Orvendetes,
hogy a kooperativ mddszer elég gyakori ezeknél a tantargyaknal, de a szimulacio, projekt-
modszer, felfedezéses tanulds modszere és a vita mindharom tantargy esetében ritkdbban
eléforduld oktatasi modszer. Nem egységes a differencidlds, tanulmanyi kirandulas és ta-
nuléi kiseléadas alkalmazasa. A tantargyak szakmoddszertanat és specifikumait illetden
jogos és érthetd, hogy az utobbi két mddszertani eljards a kornyezetismeret-6rdkon do-
minalhatnak, ugyanakkor az is megnyugtatd, hogy a matematika- és magyardrak soran
fontosnak tartjak a differencialast a pedagégusok.

A 6. bra Osszesitve tartalmazza az ének-zene, testnevelés, vizudlis kultura és technika

tandrdkon — mint alacsonyabb 6raszamban tanitott tantdrgyak ordin - jellemz6 oktatasi
modszerek eléfordulasat.

Készségtargyak soran alkalmazott mddszerek gyakorisaga
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6. abra: Készségtargyak sordn alkalmazott médszerek gyakorisdga
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Az ének-zene tantargyra adott vélaszok alig tobb mint 20%-ban jelentek meg (n=42).
A 7. dbra alapjan dominal a szemléltetés, de nem sokkal kevesebb valasztas esett az el6adas
és a munkaltaté modszerre is. A vita modszerét nem jelolte senki.

A testnevelésorakon a beérkezett valaszok (n=39) alapjan a szemléltetés a leggyakoribb
oktatasi mddszer. Ezutdn a magyardzat, elbeszélés és a munkaltatdo mddszer kapta a leg-
tobb jelolést. Ebben az esetben sem hasznaljak a vita modszerét a pedagogusok.

A vizualis kultura, azaz a rajzéra domindns metodikai eljarasa (n=52) szintén a szem-
léltetés. Ugyanigy a munkaltatas is fontos része, tekintettel a gyermek alkotdi tevékenysé-
gére.

A teljes mintabdl 51 £6 adatai allnak rendelkezésre a technika tantdrggyal kapcsolat-
ban. Ez a tantargy alapjdban hasonlé a vizualis kultarahoz, igy az eredmények is kozel
azonosak. Az els6 harom legjellemz6bb oktatasi modszer megegyezik, de itt a munkalta-
tas keriil a masodik helyre rangsorban. Ezek szerint technikadéran fontosabb a tényleges
tevékenykedtetés, mint az esetleges elméleti ismeretek megbeszélés a rajzérahoz képest.

Lathato, hogy meglehet6sen valtozatos gyakorlatot mutat, hogy mely tantargy eseté-
ben milyen médszereket alkalmaznak vagy tartanak hatékonynak a pedagégusok. Domi-
nalnak a hagyomdnyos modszerek, igymint a megbeszélés, beszélgetés és a magyarazat,
elbeszélés, vagy a szemléltetés, melyeket majdnem minden tantdrgynal gyakran alkalmaz-
nak. Ennek ellenére az eredmények igazoljak a mdasodik hipotézist, mely szerint fennall
kiilonbség a metodikai adaptacio és a tanitott tantargy tekintetében.

4. Konkluzio

Tanulményomban célul téiztem ki, hogy feltdrjam a magyarorszagi éltalanos iskolai ta-
nitok (1-6. osztaly) metodikai tudatossagat, modszertani kulturdjat az oktatdsi modszerek
tekintetében. A didaktikai szempontok érvényesitését jol bizonyitjak a kutatasi eredmé-
nyek, az egyiittmiikodésen, kollaboracion alapulé metodikai lehetdség jelenlétét, tekintve,
hogy latvanyos novekedés tapasztalhatd az elmalt évtizedek gyakorlatdhoz képest. Jelen
empirikus vizsgalat minta- és eszkozvalasztasban hasonlésagot mutat Radnéti (2007) ku-
tatasaval, ezért jol tiikrozi a valtozast, az esetleges azonossagokat és eltéréseket a kompara-
tiv jellegli elemzés is. A 21. szazadban jellemzd tanitdsi-tanulasi folyamat valtozast igényel,
arugalmassdg, originalitas, a rapid informaci6valtozds és azonnali informacidszerzés igé-
nyét a hagyomanyos metodoldgiai eljarasokkal egyre kevésbé lehet kielégiteni. Valameny-
nyi meglévd oktatasi médszer alapvetSen sziikséges az altalanos iskolai oktatdsban, de a
hangsuly, az aranyok, a modszerek variabilis alkalmazdsa elvaras a jelen pedagogusai felé.
Udvézlendé a kollaborativ, kooperéciés és projektmddszerek ismerete, s6t aktiv hasznéla-
ta nem csupan a tanulmanyi sikeresség, hanem a pozitiv személyiségfejlédés érdekében is
elengedhetetlen. Amennyiben a pedagogusok tartosan és folyamatosan alkalmazzak a ta-
nulokozpontu lehetéségeket, adaptaljak a j6 gyakorlatokat és metodikai eljarasokat, abban
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az esetben valddi valtozas torténhet osztalytermi viszonylatban a magyarorszagi didkok
fejlodését és a magyar koznevelés szinvonalat tekintve is. A kutatds tovabbi perspektivajat
jelenti a kvalitativ modszerrel torténd vizsgalat (interju és 6raelemzések), a kutatdsi minta
bévitése, valamint a mdédszertani adaptivitas egyéb jellemzdinek szempontozasa.
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OSSZEFOGLALO

A dyscalculia pedagogiai vizsgalata egy specialis méréeljaras. A Diszkalkulia Pedagogiai
Vizsgalata koncepcidja azon alapul, hogy a szamoldsban részt vevé numerikus rendszerek és
egyéb, nem matematika-specifikus rendszerek (részképességek) kiilonb6z6 modokon és szin-
teken diszfunkcionalhatnak. A teszt feladatai adott életkorokhoz rendelt fejlédési fazisokhoz
igazodnak. A vizsgalat a hibaelemzés modszerével és objektiv kritériumokkal térképezi fel a
diszkalkulidra utal6 tipikus hibdkat, majd tovabbi szempontokat ad az egyéb részképességek
mikodésének megfigyeléséhez és a gondolkodasi, kompenzalo stratégidk szambavételéhez.
A hangsulyozottan egyéni vizsgaloeljaras atfogo képet ad a gyermek matematikai és kogni-
tiv képességeinek szintjérol. Az egyéni teljesitményprofil alapjan lehetévé valik a fejlodési
diszkalkulia (stilyos tanuldsi zavar) és a tanuldsi nehézség elkiilonitése, ezeknek megfelelGen
az egyénre szabott terapias célok, feladatok és modszerek meghatarozasa (terapia-relevancia).

Kulcsszavak: numerikus rendszerek, részleges képességek, differencialdiagnozis, specia-
lis oktatasi megkozelités, terapia relevancidja

ABSTRACT

Pedagogical examination of dyscalculia is a special measuring procedure. The Pedagogi-
cal Assessment of Dyscalculia concept is based on the fact that the numerical systems and
other non-mathematical-specific systems (partial abilities) involved in the counting can be
dysfunctional in different ways and levels.

The tasks of the test are adapted to the developmental phases assigned to given ages. The
study discusses the discontinuity by using the method of error analysis and objective crite-
ria and then gives additional considerations to observe the function of other sub-skills and
to account for thinking and compensating strategies. The highly personalized examination
process provides a comprehensive picture of the child’s mathematical and cognitive abilities.
Based on the individual performance profile, it is possible to differentiate between develop-
mental dyscalculia (severe learning disabilities) and learning difficulties, and accordingly de-
fine individualized therapeutic goals, tasks and methods (therapeutic relevance).

Keywords: numeric systems, partial abilities, differential diagnosis, special education ap-
proach, relevance of therapy
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Introduction

The terminology of dyscalculia changes with the development of special education and
border sciences (Farkasné, 2008).The natural sciences interpretations of cognitive func-
tions have also led to significant changes in basic neuroscience research (Mdrkus, 2007,
2010). They can demonstrate that dyscalculation is a symptom with different symptom
combinations and degrees and is often not clearly distinguished (Krajcsi, 2010). This prob-
lem is faced by the researcher when developing diagnostic gauges and the diagnostic spe-
cialist.

Pedagogical Examination of Dyscalculia is an individual (special) pedagogical meas-
urement of the basic mathematical abilities of children aged 5 to 11, supported by neu-
ropsychological/psychological examination. It not only compares a number of numerical
subfields, but provides a comprehensive picture of mathematical abilities, skills and non-
mathematical-specific cognitive functions, thinking strategies and compensation mecha-
nisms of the child. The revised study uses the latest knowledge of remedial pedagogy and
border sciences to seamlessly isolate inadequate education or environmental disadvan-
tage, mathematical underdevelopment, failure, mathematical learning difficulty and de-
velopmental discontinuity as a specific learning disorder. The qualitative and quantitative
analysis allows the design of individualized interventions. The measurement procedure
helps to identify dyscalculia, but some of its functions can be used to recognize the ac-
quired damage to arithmetic abilities (Csonkdné, 2013).

EVKONYYV, 2018

i157



158

Svraka Tamasné / Dékdny Judit / Polgérdi Veronika / Addm Szilvia
Pedagogical assessment of dyscalculia

1. Calculation disturbance

1.1 Conceptual uncertainty

There is no uniform definition dyscalculia formation. This is partly explained by the
shortcomings of our knowledge of the issue (Mdrkus, 2007). It is a major difficulty that a
group of children with dysfunctions is extremely heterogeneous (multifactorial origin)
and dyscalculia often associated with performance disorders of different origin, which
are muted on a symptomatic, behavioral level, overlapping each other. In Hungary, the
conceptual lack of clarity among practitioners is a serious problem (what is disturbance,
difficulty or omission). To date, there is no clear consensus-based, valid definition. The
terminological uncertainty is increased in Hungary by the changing legal categories of
children/students in need of additional services (Inclusion, Learning and Behavior Dis-
order; Specific Education Needs), the content of which is not precisely defined. Due to the
lack of clear criteria and standardized, legal and modern investigative procedures, there
were many subjective elements in domestic diagnostic practice (Csépe, 2008).

In addition to the current status description, the problem of the socio-cultural condi-
tion, the history of life histories, and the perception and characterization of the reference
persons, by parents and (the developer) pedagogues, of the child/student’s mathematical
abilities are becoming increasingly important instead of the deficit-oriented diagnostic
approach. There is a need to gather information about the behavior of children and stu-
dents, their other attitudes (task awareness, motivation, self-assessment, etc.) (Ldnyiné and
Takdcs, 2004). The possibilities of further assistance, as determined by the personality
dynamics and structure of the person under study (self-defense, coping strategies, frustra-
tion tolerance, etc.) (Szabdé and Mohai, 2004). All this contributes to a more subtle inter-
pretation.

1.2 Comorbidity

Frequency indicators show a difference between school children (mostly 8-12 years
old). This is due to several factors: studies have been carried out in countries with varying
degrees of development, with economic and socio-cultural characteristics; mostly in ur-
ban schools (sampling differences); different tests were used, the criteria were not uniform
and under the undeveloped standard conditions the subjectivity of the investigator was
raised (Mdrkus, 1999, 2007).

The first surveys of development dyscalculia and dyslexia were mostly studied to-
gether. The most important results of a 1000-population (Gross-Tsuret al., 1996, quoted by
Markus, 1999) were as follows: the frequency of dyscalculia in the examined population
was 6.5%. In 26% of the dyscalculia cases, symptoms were associated with Attention Defi-
cit Hyperactivity Disorder. The combined incidence of dyscalculia and dyslexia was 17%,
and the three occurrences of learning disorder (dyscalculia, dyslexia, dysgraphy) were
observed in 7.5% of the cases. The frequency of dyscalculia was higher in disadvantaged
social conditions. Among the first-degree relatives of the discounts, 10% of discounts and
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45% of other learning disadvantages were found. Based on the literature data, it can be said
that the appearance of dyscalculia is less common than the dyscalculia associated with the
associated disruption .Of particular importance is the attention deficit hyperactivity, with
30-80% of which contributes to learning disorder. Disorder is associated with Attention
Deficit Hyperactivity Disorder in one-third of cases. The dual diagnosis of Attention Deficit
Hyperactivity Disorder and dyscalculia is three times more common than when Attention
Deficit Hyperactivity Disorder involves dyslexia. One of the causes of joint occurrence may
be common genetic origin. In many cases, the common background of the two issues is
the visual-motorized coordination, the attention, the constructivism and the underde-
velopment of the fieldwork (Mdrkus, 2007). Another possible explanation is that several
nervous system areas are damaged, for example the intraparietal sulcus and the prefrontal
lobe, which, in addition to the analogue quantum representations, are implicated by the
central executive system (Rubinstein and Henrik, 2009).

It is to be understood as a disorder or secondary symptom, when the primary disor-
der of Attention Deficit Hyperactivity Disorder is in the field of executive functions. As a
consequence, the concept of number and operation is less affected, however, in the opera-
tion process, attention problems and weaker working memory have a lot of confusion and
procedural error,a nd may be characterized by persistence, change of point of reference
and fluctuating performance (Mdrkus et al., 2001). The drug treatment of the underly-
ing problem has improved the mathematical functions most closely related to executive
functions (Rubinstein et al., 2008). Sziics and others (2013a, 2013b, 2014) and Szfics (2016)
conducted research exploring the role of multi-dimensional relations against the backdrop
of mathematics learning problems, verbal and visual memory processes. Development
dyscalculia is often associated with other learning problems, especially with reading and
spelling problems (Manor et al., 2001). Due to the combined occurrence of dyscalculia and
dyslexia, according to Mdrkus (2007,2010), common genetic factors can be assumed. Both
can be caused by symbolic disturbances (uncertain or difficult to access symbolic repre-
sentations, arithmetic and reading skills require both serial processing and visualization
of the shape of the visuals and the sequence of multi-digit numbers).

Development dyscalculia often involves emotional disturbances (anxiety, depression),
which may aggravate in the event of disturbances in attention (Mdrkus, 2007). Earlier
research did not clearly clarify the relationship between mathematical anxiety and math-
ematical learning disorder. Carey and the team of researchers (2016) emphasize in their
summary study the two-way relationship between mathematical anxiety and mathemati-
cal performance, the so-in mutual theory, mathematical anxiety and mathematical per-
formance can “affect one another in a vicious cycle”.

According to Ashcraft and Kirk (2001), mathematical anxiety can be activated for all
phenomena associated with numbers. The implication of mathematical fear is that the
capacity of the central executive system of working memory may be reduced, so slowing
down problem resolution. Recent findings by Devine et al. (2018) also indicate that the
negative correlation of mathematical anxiety and mathematical performance often coin-
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cide and so many people think that a high level of mathematical anxiety results in poor
mathematical performance. In their study, it was found that children with developmental
dyscalculia are twice as likely to have high mathematical anxiety as children with typical
mathematical performance. 77% of students participating in the study, who were char-
acterized by high mathematical anxiety, also showed high mathematical performance.
Our results suggest that cognitive and emotional mathematical problems largely dissoci-
ate and question the hypothesis that high mathematical anxiety is only a consequence of
weak mathematical performance. According to Ashcraft and Kirk (2001), mathematical
anxiety can be activated for all phenomena associated with numbers. The implication of
mathematical fear is that the capacity of the central executive system of working memory
may be reduced, so slowing down the problem solving. Fear can overwhelm us to gener-
ate stress and become anxious. While the so-called eustress is a positive, joyful state of
stress, with its tensions and performance, an improvement in concentration can also be
observed. Until then, distress is bad, unpleasant, harmful, so difficult to cope with, so our
performance, concentration is deteriorating, and often block our brain. If stress persists
for long periods of time, sustained stress can result in physical symptoms (e.g. headache,
abdominal pain, sleep disorders, etc.), other psychological symptoms (e.g. mood swings,
irritability, feeling of uncertainty, concentration problems) and behavioral disturbances
(e.g. Chronic pain can also be aroused, with a great deal of strain on families” everyday
lives (Svraka, Major and Adam, 2017). These findings suggest that all of the mathematical
learning problems should be addressed separately. Undoubtedly, they are common in ac-
companying emotional, behavioral, but at the same time the emphasis on the low intellect,
anxiety, and the exclusivity of the bad teaching method is a very simplified, misguided
approach to dyscalculia.

1.3 Determination of mathematics disability (developmental dyscalculia)

Judit Dékdny (1989,1995) discloses in addition to the intact intelligence value, an or-
ganic background under-performance where the individual is abnormally under-math in
mathematics. This may be a consequence of the motoric, perceptual function damage,
not the difficulty of performing short-term, serial memory or attention, different think-
ing actions (for example analysis-synthesis, comparison, analogy),but most of all with
the serious disturbance of abstraction it can be explained by the loss of abstract concep-
tual memory and the different development of speech and language. Modern Hungarian
terminology is used to describe a specific learning disorder (in this case, developmental
dyscalculia), rather than a part-time disorder used in special pedagogy: the 2013 DSM-5
diagnostic test reference manual. Compared to previous versions, the developmental dis-
order of the nervous system within the main group discusses a new approach to Specific
Learning Disabilities, which means a comprehensive diagnostic category. The multi-axial
approach of DSM-IV has been replaced by a one-axis concept, complemented by psycho-
social and environmental problems, with a severity rating for functional impairment. The
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purpose of widening the descriptive category, based on common phenomenology and pa-
thology, is to assist in establishing a more accurate diagnosis and defining the treatment
plan and possible outcomes. Disturbance in reading, disturbance of writing expression,
and numerical disturbance characterize the categorization as a specific learning disorder.
As a common criterion, the four following diagnostic criteria are “based on the clinical
synthesis of personal life history (development, health, family, education), school report-
ing and psychoeducation” (DSM-5, 2014.100.).

2. Pedagogical Examination of Dyscalculia

Judit Dékany is a pedagogue-speech therapist with the elaboration and wide dissem-
ination of the special pedagogical examination of the dyscalculia in Hungary (Mdrkus
2007; Krajcsi 2010; Farkasné 2007, 2008; Dékdny and Mohai, 2012).

In the domestic diagnostic practice, it became increasingly necessary to provide stand-
ardized psychological, pedagogical and special pedagogical studies with objective criteria
for practitioners (Ldnyiné, 2014). This legitimate claim corresponds to the Pedagogical
Examination of Dyscalculia’s advanced examination procedure. The measurement meth-
od with detailed documentation, evaluation and interpretation can provide a coherent
framework not only for practice, but also for domestic research. The test is based on a
valid diagnostic protocol for the expertise of children and students struggling with spe-
cific learning impairments (dyscalculia) (Nagyné et al., 2014) as an important component
of complex need (medical, psychological/neuropsychological, pedagogical/special peda-
gogical) needs-orientated state knowledge, with systematic specialist anamnesis question-
naires (Dékdny and Mohai, 2012).

The “Pedagogical Examination of Dyscalculia” fulfills the following conditions: it has
a biweekly meter, which provides 10-year versions with analogous, interconnected struc-
tures. It sets objective criteria, in line with the requirements of the National Core Curricu-
lum, provides an adequate response constraint requirement and allows for observation of
reaction times. It enables the performance of individual performance background systems
(detailed error analysis). It provides a comprehensive picture of the child’s mathematical
and cognitive abilities, skills levels, thinking strategies, compensation mechanisms (indi-
vidual performance profile). It helps segregate dyscalculia, mathematics difficulty learning
and weakness mathematics (low mathematical abilities in the lower level of intelligence
in the intact area), and help alleviate problems arising from education failure, or under-
execution of the environment, and backwardness (typical and atypical development sepa-
ration).The complexity of the evaluation is based on the coordination of quantitative and
qualitative results as well as the analysis of special anamnesis questionnaires. It has the
characteristics of therapy relevance and process diagnosis (Polgdrdi, Ldz and Dékdny,
2018). The basis for the special pedagogical approach was the experience of members of the
dyscalculia working group, accumulated in the diagnostic and therapeutic work of long
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years: the practice showed that the evocative signs of developmental dyscalculia have often
been observed in kindergarten age and may manifest themselves as learning disabilities/
disabilities in school age. Prevention is therefore desirable in preschool ages, and often it
is essential to follow the therapeutic treatment and development of the child at school age.
Control tests over the years have shown that involvement in abnormal mathematical skills
(numerals, numerals and operations) can be detected in older and older adults. This is sup-
ported by development psychophysical research carried out by the Psychological Research
Institute of the Hungarian Academy of Sciences (Soltész et al., 2006). The more effective
planning of therapy is greatly assisted by the development of discerning differential diag-
nosis (therapeutic relevance).

3. Methodological Fundamentals

The “Pedagogical Examination of Dyscalculia’s” measurement procedure is based on
two major cognitive neurological models of numerical cognition (McCloskey, 1992; Dehae-
ne 1992,2003). It examines the distinct hypothetical systems of the internal representation,
the analog quantity system (comparison, approximate counting, estimation), the Arabic
numeral format (symbolic system of Arabic numerals), the verbal system (arithmetical
facts such as storing and recalling the spreadsheet) input modes (number processing, e.g.
writing and reading of numbers). Of particular importance in the measurement process is
the observation of calculation procedures (operation procedures) and conceptual knowl-
edge (arithmetic rules and principles such as interchangeability, group-ability, inversion).
The assay consideration is given to the main base functions (Geary,1996), visuo-spatial
and central execution system (Krajcsi, 2005, Sziics et al., 2014) as well as working mem-
ory (Baddeley, 2001; Sziics et al., 2014) and also monitoring linguistic aspects. The main
purpose of the study is to measure the concept of the sum (abstract, discrete semantic
representation) and the condition of the operational concept, as well as to map the func-
tions of the underlying base functions and partial capabilities. The error analysis method
describes typical errors (objective criteria).The compilation of task sets, the formulation of
instructions, the multi-level control of knowledge elements, skills, and detailed observa-
tion considerations serve this purpose. The study measures various skills and knowledge
in stages corresponding to different class levels, at levels corresponding to the age and
curriculum requirements. DPV combines the characteristics of knowledge measurement
and ability testing (Viddkovich, 2001). There are three levels of learning in the process of
learning: recognition (understanding), reproduction (e.g. use of analogy) and application
level. For this purpose, the examiner provides a step-by-step, hierarchical way of respond-
ing to a given standard framework and, in some cases, specifies the correct answer (Pol-
gardi, 2015). This corresponds to the “test driveability” (exercise transfer) and the reaction
time observation, which are the key pedagogical principles of “Pedagogical Examination

» o«

of Dyscalculia’s”. “Pedagogical Examination of Dyscalculia’s” maximum performance
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limits are indicated by curriculum requirements, but “Pedagogical Examination of Dys-
calculia” is not a standard oriented, but criterion-oriented examination procedure with
its features and psychometric characteristics. “Since in the criterion-oriented process, the
performance is not judged by the results of the group, the emphasis is not on the analysis
of statistical parameters typical of the age or grade. The most important thing in this case
is to examine the difference between individual achievements and the established criteria.”
(Vidékovich, 2001, 323.).

4. “Pedagogical Examination of Dyscalculia’s” position in complex diagnostics

The test is based on a valid diagnostic protocol for the expertise of children and stu-
dents struggling with specific learning impairments (dyscalculia) (Nagyné et al., 2014) as
an important component of complex need (medical, psychological/neuropsychological,
pedagogical/special pedagogical) needs-orientated state knowledge, with systematic spe-
cialist anamnesis questionnaires (Dékdny and Mohai, 2012). For the purpose of the ap-
propriate differential diagnosis, the proposals for renewal of the Hungarian diagnostic
protocol include the extension of the range of additional tests (Dékdny and Mohai, 2012).
DPV also follows the modern requirements of complex special pedagogy and psychodiag-
nostics, which are presented by Agnes Lanyiné Engelmayer, PhD (Ldnyiné, 2014, 46-47.):

“Instead of the term diagnosis, the term “assessment” involves the comprehension,
measurement, estimation of abilities, attributes, skills, and the term diagnosis of medical
meanings. This means alignment with international practice. (...)

It should not be a defective inventory, investigate and explore the strengths, positive
properties, and remaining functions of the individual. They often appear not only in cog-
nitive abilities and in knowledge but in social relationships, emotional life, and motiva-
tion. (...)

Consider monitoring as a “test tool” (...).Testing for a state-of-the-art test is not just a test!

Consider lifelong events when evaluating test results. Consider life story to more than
a medical history.

Examine the circumstances, social strata, attachments, positive or negative experi-
ences of childhood, helping personality development and hindering circumstances.

In addition to the investigation (...), rely on written or oral reports of important refer-
ence persons.

The diagnostic process and the resulting expert opinion include both the individual
status description and classification in the diagnostic categories, if at this time the world
of domestic regulations is subject to discounts.

Encourage reviewing diagnostic categories and negotiating international practice.

Give a chance for later revision as the status may change. Be able to interpret the
changes by the investigator.
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Develop development-oriented, base on developing an individual education, develop-
ment, rehabilitation, and therapeutic plan.(...)

The provision of diagnostic tasks should primarily serve access to individual surplus
services and discounts, not labeling and exclusion.(...)”

5. Summary of the “Pedagogical Examination of Dyscalculia”

To sum up, the “Pedagogical Assessment of Dyscalculia” reflects a special pedagogical-
psychological approach: it not only targets diagnosis of dyscalculia, but also provides use-
ful points for the selection of appropriate therapy and the determination of the strengths
necessary to create a positive therapeutic environment and, last but not least, differentia-
tion diagnostics. In this context, it does not seek to achieve exclusive quantification, but
rather focuses on the features of a client-centric tool, which focuses more on individual
features than on the possibility of comparison with norms. In the measurements ,there-
fore, the individual is at the center, evaluating the results achieved in the different fields to
the expected performance, i.e., based on scientifically well-established and detailed crite-
ria (based on the characteristics of typical development and curricular requirements) and
by themselves (Rézsa, 2015b). The measurements allow effective mathematical develop-
ment and convergence of children (intensity and content designation) in the education
and training institutions of children, guidance for the development professional, as well
as for kindergarten teacher to notice children with learning difficulties. The Dyscalculia
Research Group has been active for many years.
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OSSZEFOGLALO

A tanulmanyban olyan innovativ csaladmegtartd, komplex szolgaltatisok
hatékonysagmérés vizsgilatanak eredményeir6l irunk, melyeket elsoként fejlesztettek és
valositottak meg az orszag kiilonboz6 pontjain (Szentes, Szekszard, Budapest, Pécs, Sopron)
mikodo csalad- és gyermekjoléti kozpontok szakemberei. A modellprogramok célja az volt,
hogy a csaldd- és gyermekjoléti szolgaltatasban dolgoz6 szocidlis szakemberek szdmara olyan
eszkozoket dolgozzanak és probdljanak ki, melyekkel egyrészt a jovoben eredményesebben
tudjak végezni a csalddgondozasi tevékenységiiket, kezelni a csaladok komplex problémait,
hatékonyabban tudjiak motivalni a csaladot a szitkséges valtoztatdsokra, masrészt a sziil6i
kompetencia fejlesztésével konfliktusmentesebb lehessen a szill6-gyermek kapcsolat,
illetve megel6zhetd legyen a csaladbol vald kiemelés. A nevelésbe vett gyermekeknél a
kittizott szakmai cél a sikeres hazagondozas eszkozrendszerének fejlesztése volt. A sziil6i
kompetenciafejlesztést célz6 modellprogramokba bevont nehéz élethelyzetben 1év6
csalddokban a sziil6i kompetencia és a gyermeki reziliencia mérésével vizsgaltuk a programok
eredményességét, célelérését, emellett interjukat készitettiink a célcsoporti tagokkal és a
szakemberekkel a tapasztalataik mélyebb megismerése érdekében. Jelen tanulményban a
modellprogramok rovid bemutatasat kovetden a kutatas fobb eredményeit ismertetjik.

Kulcsszavak: komplex intenziv csalidmegtarté program, gyermekjoléti innovacio,
gyermekvédelmi hatékonysdg mérése, gyermeki reziliencia, sziil6i attitidok

ABSTRACT

The study concludes the findings of a research on the efficiency of innovative, complex
services aiming at preserving the family’s unity, which were piloted by professionals of family
and child welfare centres located in various settlements of the country (Szentes, Szekszard,
Budapest, Pécs, Sopron). The aims of the pilot programs were to develop and test various
tools designed for professionals working in the family and child welfare social system. Due
to these tools, on the one hand they could improve their family care activities, manage better
the complex problems of the families, motivate families more efficiently to assume necessary
changes, on the other hand, by developing parental skills, the parent-child relationship could
become less conflicting, and taking out the child from the family could be prevented. In case
of children in foster care, the aim was to develop the set of tools applied in successful foster
care. By measuring parental skills and child resilience in deprived families included in the
pilot programs aimed to develop parental skills, we assessed the results and impacts of the
programs; in order to better understand their experiences, we conducted interviews with the
target groups and professionals, as well. In the present study, following a short presentation of
the pilot programs, we overview the main results of the research.

Keywords: complex program aiming to preserve family unity, child welfare service in-
novation, child protection efficiency assessments, child resilience, parental skills
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Bevezetés

A tanulmanyban olyan innovativ csalaidmegtartd, komplex szolgaltatasok hatékony-
sagmérés vizsgalatanak eredményeirdl irunk, melyeket els6ként fejlesztettek és valdsi-
tottak meg az orszag kiilonbozé pontjain (Szentes, Szekszard, Budapest, Pécs, Sopron)
miikodé csalad- és gyermekjoléti szolgalatok szakemberei.! A kisérleti jellegli modell-
programokba bevont nehéz élethelyzetben 1évé csaladokban a sziil6i kompetencia és a
gyermeki reziliencia mérésével kvantitativ modon és szakérti és kliens korben interjaval
vizsgaltuk a programok eredményességét, hatékonysagat.

A sziil6i gondoskodds, nevelés mindségi mutatoi és a hosszan tartd nehézségek elle-
nére a gyermek rugalmas, reziliens boldoguldsa kozotti 6sszefiiggéseket korabbi kutatasi

! A modellprogramok szakmai tamogatasa és azok eredményességét mérd kutatasok a Rubeus Egyesii-
let keretében valosultak meg 2018-ban a Beliigyminisztérium és a Nemzeti Biinmegel6zési Tanacs tamo-
gatasaval (BM-17-E-0017). A megvalositott programokrdl bévebben itt lehet olvasni: http:/rubeus.hu/
wp-content/uploads/2018/10/szuloi_kompetenciafejlesztes rubeus 20180919.pdf

* A szerz8 az MTA Bolyai Janos Kutatasi Osztondijban részesiil 2017-2020 kozdtt, valamint az Emberi Eréfor-
rdsok Minisztériuma UNKP-18-4 kodszamu Uj Nemzeti Kivalésag Programjanak tdmogatdsaban 2018. 09. 01.
- 2018. 06. 30. kozott. A Bolyai kutatas célja a gyermekvédelmi orientdciok megjelenési formainak és szakmai
tartalmdnak vizsgdlata a gyermekek jollétének tamogatdsa terén, ezen beliil a csalad- és szakmakép vizsgalataa
gyermekvédelem kiilénbozé szerepléi és célesoportjai korében. Az UNKP kutatds célja pedig a szocidlis mun-
ka képzés és a praxis 6sszeérésének vizsgalata a gyermeki jogok széles korti érvényesitése kapesan. A két kuta-
tds témaja jol illeszkedik a sziil6i kompetencidk fejlesztésének témakoréhez a gyermekjoléti és védelmi rendszer
strukturalis problémdinak tematizalasan keresztiil.
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eredmények igazoljak (Masten, 2001; 2007, Cichetti-Cohen, 2006; Liebenberg és tarsai,
2011; Ungar, 2012; Homoki, 2014; Homoki és tarsai, 2016). A csaladi szocializacios funkcio
koragyermekkort meghatarozo jellegérél és a fiatal feln6ttkori jovét formald hatasairdl
sz016 irdsok (Boreczki, 2003; Somlai, 1997; Récz, 2012; Homoki, 2014) rémutatnak a csa-
lad struktuardja, osszetétele, miikodésének modja és a gyermeki személyiségfejlodés, ezzel
egyiitt a tdrsadalomba valo sikeres betagolodas, miikodés kozotti osszefiiggésekre.

A csaladmegtarto programok integrativ ereje

A csalddmegtartd programok rendszerszemlélett szocialis munka keretében valosul-
nak meg, tobbek kozott a gyermekek csaladbol torténd kiemelésének megelézése céljabol
(Banyai, 2018). A szolgaltatasok célja, hogy segitségiikkel lehet6leg megelézhetéek legye-
nek a krizisek. A segité eljarasok soran az érintett szélesebb rendszereket is figyelembe
veszik, részben olyan szempontboél, hogy miként jarulnak hozzd a problémahoz, részben
pedig, hogy milyen segitség forrdsai lehetnek az adott csaldd szamara. Decentralizaltak,
a szolgéltatasokat a csalad otthonaban, illetve a lakohelyhez lehet legkézelebbi helyen,
egymassal 6sszehangolva szervezik és nyujtjak. A kiilonboz6 segité eljarasokat a csalddot
egységnek tekintve, valamint a szélesebb érintett rendszerek Osszefliggéseit figyelembe
véve tervezik és valositjak meg. A szakképzettséget nem igénylé szolgaltatasokat onkéntes
segitok, mas sziilok, egyéb természetes segit6k nyujtjak (Banyai, 2018).

A reziliencia kiilonboz6 fogalmi meghatérozasainak kozos kiinduldpontja, a ,rugal-
massag”, amely tarsadalomtudomanyi paradigmaként egy olyan sajatossagként értelmez-
hetd, ami az egyént a hosszan tarté nehézségek, sulyos traumatizalé hatasok ellenére is
képessé teszi a boldoguldsra (Homoki, 2014; Homoki és tarsai, 2016). Minden olyan in-
tervencio, mely a reziliencia-jelenséget meghatarozé tényezdkre gyakorol pozitiv hatést,
a gyermek és fiatal hosszan tart6 életnehézségekkel szemben valo reziliens megkiizdését
segiti eld, ezért a csaladi mikodést, a sziilld-gyermek kapcesolatot, a csaladi interakcidkat
célz6 beavatkozasok hatékonysaga esetén varhatéan a gyermeki reziliencia fejlédése ki-
mutathato, akar rovid id9 elteltével is (Homoki, 2014; Homoki-Czinderi, 2015; Homoki és
tarsai, 2016; Homoki, 2018). A hatékonysag mérése, a szakmai munka eredményességének
objektiv mutatdja lehet a sziiléi attitidokben és gyermeki rezilienciaban kimutathato val-
tozas, mely a folyamatban részt vevék megerdsitésén til az egylittmikodd tarsszakmak
szamdra torténd visszajelzést is megkonnyithetik, hiszen az alkalmazott méréeszkozok
segitségével feltarulnak azok a teriiletek, ahol a pozitiv iranyu valtozds megindult.

A csaladban megélt koragyermekkori élmények hatdsa a serdiilékori onértékelésre,
onbizalomra és az élethez vald pozitiv viszonyulds, az élet értelmébe vetett hit osszefiiggé-
se kimutathato, ahogyan az is, hogy a csaladi er6forrasok mindésége és mennyisége a sze-
mélyiségfejlédés késébbi szakaszaban formalddo tarsas timogatasok alakulasara is hatast
gyakorolnak (Homoki, 2014).
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A modellprogramok célkitiizéseir6l roviden

Az aldbbiakban a kutatas 6t helyszinén (Budapest, Sopron, Pécs, Szekszard, Szentes) a
csalad- és gyermekjoléti intézmények munkatdrsai éltal fejlesztett és 6 honapos id6inter-
vallumban megvalositott programok jellemzdit mutatjuk be, azok céljainak és tartalmi
elemeinek rovid ismertetésével. A programt6l minden esetben azt vartuk, hogy a csalad-
és gyermekjoléti szolgaltatasban dolgozé szocialis szakemberek szaméra olyan kiprobalt
és hatékony eszkozok alljanak rendelkezésre, melyekkel egyrészt eredményesebben tudjak
végezni a gondozasi tevékenységiiket, kezelni a problémakat, hatékonyabban tudjak mo-
tivalni a csaladot a sziikséges valtoztatasokra, masrészt a sziil6i kompetencia fejlesztésével
problémamentesebb lehet a sziild-gyermek kapcsolat, a gyermek csaladbdl torténd kieme-
lése esetén a sziild-gyermek kapcsolattartdsa, nevelésbe vett gyermekek esetében a gyer-
mek hazagondozasa eredményesebb lehet.

A modellprogramok célcsoportja kettds: 1) a gyermekjoléti alapellatasban hatosagi in-
tézkedéssel érintett kliensek/sziilok, akik gyermeke védelembe vétel alatt van a kiemelés
megel6zésére koncentralva, 2) nevelésbe vett gyermekek sziilei az eredményes hazakeriilés
érdekében. Egyértelmt célként fogalmazddott meg a modellprogramok tervezése és gya-
korlatban valo kiprobalasa soran, hogy olyan 4j eszkozrendszer teremtddjon meg, amely
alkalmas a sziil6i kompetencidk széleskort erdsitésére, tobboldalu fejlesztésére. A prog-
ram keretében modellhelyszinenként 20 csalad és 40 gyermek bevonasat vallalték.

1. Sziil6i kompetencia fejlesztése modellprogram (Budapest XV. keriilet)

A csalad- és gyermekjoléti kozpont munkajanak legjelentésebb eleme a gyermekvédel-
mi, hatdsagi eljarasban kozremiikodo egyéni esetkezelés. A gondozott csaladokra jellemz6
a nehézkes egytittmtikodés, vagy szinte reménytelen szocialis helyzetiik. A program célja
a sziil6k tudatos onismeretének, onkontrolljanak fejlesztése, a veszélyeztetett gyermekek
reziliencidgjanak megerdsitése, tudatositasa, olyan mddszerek kidolgozasa, amelyeknek a
segitségével pozitiv iranyd elmozdulas torténhet a sziilék és gyermekeik életében. Olyan
sztil6tamogato eszkozok bevezetése, melyek az intenziv csalddgondozast (egyéni esetkeze-
lést) kiegészitve tudnak hatékony csaladmegtarté szolgaltatasként miikodni.

A szil6k szamara szervezett csoportfoglalkozasokon a szakemberek tandcsain tal
megismerhetik a résztvevok mas csaladok életszervezési stratégiait is. A csoportfoglal-
kozasok f6 mddszere a dramapedagdgia, mely 4j aspektusbol mutat rd a csalddon beliili
zavarok okaira, és 0j eszkdzoket nyujt a nehézségek megoldasara.

Megvalésitott programelemek a kovetkezdk:

1) Kisgyermekeket neveld sziilok - Siiss fel nap csoportja

2) Interaktiv programsorozat kamaszgyerekek és kamaszt neveld sziilék szamara

3) Sziilécsoport kamaszkoru gyerekeket neveld csaladoknak

4) Célzott tartalmu egyéni tanacsadas kamaszkoru gyerekeket nevel6 sziil6knek
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2. BeST modellprogram (Sopron)

A modellprogram célja a sziil6i aktivitas, a gyermek életébe vald tényleges segité rész-
vétel hatékonysagaban rejl6 eréforrasok élményszerti megtapasztalasa a Csaladi Csoport
Konferencia mint resztorativ technika alkalmazasaval, illetve a 8 alkalmas sziil6i kompe-
tencia fejlesztését szolgald csoport célja a sziil6i kommunikacio, motivacio és személyiség-,
Onismeret-fejlesztés.

A Csaladi Csoport Konferencia a csaladtagok — a nagycsalad, baratok, szomszédok stb.
- talalkozoja, amelyet probléma esetén annak megoldasara, egy terv kidolgozasara hivnak
Ossze. A kiilonleges a Csaladi Csoport Konferenciaban az a lehetéség, amely felhatalmazza
a csaladokat tigyeik megolddsara. Bar a dontések a szakemberek tanacsai mentén sziilet-
nek, a csalad és kozvetlen kornyezete jatssza a kozponti szerepet a problémamegoldas leg-
jobb utjanak kidolgozasaban, a dontések meghozataldban.

3. »Segitiink, hogy segithessen!!!” modellprogram (Pécs)

A modellprogram a programba bevont szakemberek képzésén és a visszajelzésre is le-
hetdséget biztositd nevelési tanacsadas, csaladkonzultacio, sziilé konzultacids alkalmakon
tul tovabbi innovativ programelemeket tartalmaz a csaladok és gyermekek problémadira
fokuszalva.

Az intenziv csaldidgondozassal megvaldsitott Csaldd-program célkitlizéseinél emlitik
tobbek kozott az alabbiakat: az egyénben rejlé belsé kapacitasok, eréforrasok ,felszaba-
ditasa”, felszinre segitése. Kliensek coping kapacitalasanak novelése. Sziiléi készségek és
képességek fejlesztése (gyakorlati tanacsok - haztartasvezetés, haztartisgazdalkodais,
gyermeknevelés, fizikai, lelki, értelmi, érzelmi igények kielégitése), gyermekélelmezési ta-
nacsadas, annak gyakorlati megvaldsitasdban segitségnyujtas.

Sziil6i kompetencidk, a sziil6i személyiségfejlodés elosegitése. A Gyermek a vdlds kri-
zisében cimi programelem megvaldsitasa sordn céljuk annak érzékeltetése a sziilokkel,
hogy a valasi folyamat mindsége a gyermekiikkel valé kapcsolatukra, nevelési stilusukra,
modszereikre is hatassal van.

A gyermekkori titkok és rejtelmek alprogram célkitizése, hogy a sziilék minél t6bb
tuddst kaphassanak a gyermekiik aktualis életkori jellemz6irél, tulajdonsagairol és mu-
kodésmodjukrol.

A Szinezd ijra alprogramjuk célkitlizése: a résztvevd serdiil6k, fiatalok onismeretének
fejlesztése.

Szabaduldszoba - a kiils6 helyszinen megvaldsitott programelem célja a krizishelyzet-
ben vald egytittmtikodés, hatékony kommunikacid és problémamegoldo készségek fejlesz-
tése jatékos formaban.
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4. 8ziil6i kompetencidk fejlesztése csalddsegitG és esetmenedzser intenziv
egyiittmiikodésével, ,,multi-team” miikodtetésével modellprogram (Szekszdrd)

A modellprogram célja a csaladokkal térténd aktiv kapcsolatfelvétel a szerz6désko-
tésnél, motivacio kialakitasa az egyeztetéseknél, részletes feltérképezése az informalis és
formalis kapcsolatrendszeriiknek a szocidlis diagnozis segitségével. Tudatossag kialaki-
tasa a realitdsok talajan, szakemberek kozos egytittmiikodésének intenziv kiépitése, Uj
rendszerben valé gondolkozas képességének kialakitdsa, mely a szakemberek és a részt
vallal6 csaladok szamadra is nyitottsagot, rugalmassagot és aktivitast eredményez a valto-
z4s pozitiv megélésére.

A program keretében megvalositott elemek:

e tréning a sziiléknek és szakembereknek

® szocialis diagnozis intenziv bevezetése

o ,multi-team” miikodtetése - tobb szakember kozos gondolkozasa

e intenziv csaladgondozas

o csaladsegitd és esetmenedzser koz6s munkajara épitve
0 heti esetmegbeszél6 teamek, uj strukturaban, elére tervezéssel
® csoportos szocialis munka szervezése harom szinten:
- gyermekeknek 10 év alatt jatszo/fejlesztd csoport, 10 év felett
kompetenciafejlesztés;
- sziil6knek:
o gyermekneveléssel kapcsolatos tudatos sziil6i kép
kialakitasanak csoportja,
o haztartasi ismeretek dtadasa sziiléknek

5. Kompetenciafejleszté Intenziv Csalddtdamogatds (KINCS) modellprogram (Szentes)

A program célja, hogy a csalad- és gyermekjoléti szolgaltatasban kiilon-kiilon alkal-
mazott technikak felhasznalasaval egy olyan innovativ, elsésorban sziiléi kompetencia-
fejleszté eszkoz keriiljon kidolgozasra és modellezésre, melyben komplexen jelennek meg
a szocidlpolitikai, a szocidlis munka és a terapids beavatkozasok, valamint az egyéni, a
csoportos és a tréning modszerek. A program 3 elemre épiilt.

1. Havi rendszerességgel szervezett tréningalkalmak.

2. Az adott csaladot tdmogatd szocialis szakember minimum két alkalommal a csalad
otthonaban segit a sziil6nek, vagy a gyermek életében szerepet jatsz6 helyszinen (pl. iskola,
6voda) kozos konzultaciot folytat.

3. A szocidlis szakemberrel mar kozosen kiprobalt modszereket a sziil6 egy elére meg-
hatarozott feladat egyéni megoldasaval probalja ki, melynek a sikerességét egyiitt értékelik
a szakemberrel.
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Az 1. szamt abran az alkalmazott mddszereket Osszesitjiik, mely a modellprogramok
komplex szemléletét és modszertanat is megmutatja. Ezt a komplex szemléletet tdimogatta
a komplex modszertanra épiil6 hatékonysagmérés is, mely 4 pillérre épiilt.

1. szamu abra: Modellprogramok éltal alkalmazott modszerek a sziil6ség tamogatasa
és a csalad erdsitése érdekében

A MODELLPROGRAMOK FO ELEMEI

Csaladi

e \ Intenziv Pt Csoport
{v]] t A A K rt
Z! SOPOT) csaladgondozas yermekcsopol Kenfaroncia
KAPCSOLODO MUNKAMODSZEREK
Muilti- Szocialis (é.:’-;z:g‘r?;i(é Eset- Rendszeres
diszciplinaris diagnozis kommunikécié’) megbeszélés kommunikacio
team medidci6)
- ™
A HATEKONYSAGMERES FO ELEMEI
Sziil6i Gyermeki Interju Interju
kompetencia- kompetencia- szakemberekkel kliensekkel

mérés mérés

A sziilket célz6 modellprogramok hatékonysagvizsgalata
Hatékonysdgvizsgdlat eredményei a sziil6i attitiidoket és gyermeki reziliencidt méré
eszkozokkel

A kutatasban alkalmazott méréeszkozok a magyar gyermek- és ifjusagi reziliencia
modell valtozéinak (Homoki-Czinderi, 2015: 72) 9sszefliggésrendszerén alapulnak, az
Osszetett jelenség mérésére egy hatékonyan és konnyen alkalmazhatd reziliencia skalat,
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méréeszkozt fejlesztettiink ki. A mérdéeszkoz hasznalataval a szakemberek mar a gondozas
kezdetén célzottan a fejlesztendd teriiletekre fokuszalhatnak a gondozasi, nevelési tervek
készitésénél, a szakmai munka megvaldsitasanal, menedzselésénél és ellenérzésénél. Jelen
modellprogramok hatékonysagat mérd kutatas keretében két uj mérdeszkoz fejlesztése tor-
tént. A kutatas soran a modellprogramokba bevont gyermekek reziliencidjanak és a sziilék
kompetencidjanak vizsgalata két iddpontban, a programokat megel6zden, majd zarasukat
kovetden tortént. A kovetkez6kben a mért valtozasokat ismertetjitkk (Homoki, 2018).

A gyermeki reziliencia szinteket és a sziil6i attitGdoket mérd skalak validitasat jelzo
Cronbach-alfa értékek mindkét mérési iddpontban igazoljak a méréeszkoz megfelel6 szin-
td bels6 érvényességét. Ahogyan az 1. szamu tédblazat adatai mutatjak, az értékek minden
esetben meghaladtak az elfogadhatdsag hatarat jelent6 0,7 értéket és programok zarasat
kovetd lekérdezést kovetden a belsé érvényességi szintjilk emelkedést mutat (Homoki,
2018).

A gyermeki rezilienciat méré skadla alkalmazasaval a gyermekkel kapcsolatban allo
gyermekvédd szakemberek célzottan fokuszalhatnak a gyermek privaciokkal terhelt élet-
teriileteire. A reziliencia tényez6k rendszerében a csaladban megélt koragyermekkori él-
mények hatdsa a gyermeki én-hatékonysagra (pozitiv és realis 6nértékelésre, onbizalom,
az élethez valo pozitiv viszonyulas, az élet értelmébe vetett hit) igazolast nyert. Kiemelten
fontos hangsulyozni, hogy a gyermekkori csaladi er6forrasok mingsége és mennyisége a
személyiségfejlodés késébbi szakaszaban, akar a fiatal feln6ttkori tarsas tamogatas min-
tazataira is kihatnak.

A masik kiemelendé eredményiink, miszerint a gyermeki reziliencia egyéni (szemé-
lyiség) és a kiilsé kornyezeti tényez8inek kozvetlen osszefiiggésein tul kimutathatd egy
latens, kozvetett hatds a gyermek nehézségekkel valéo megkiizdésének fejlédésére az, hogy
az esetkezelés soran hogyan alakul a csaladot, gyermeket segit$ tarsszakmak képvisel6i
kozotti egytittmtikodés szintje (pedagogus, gyermekvédd, onkéntes civil segit6, mentor,
egészségligyi személyzet, pszichologus, gyermekorvos stb.).

A kutatas soran fejlesztettiik tovdbba a 10 év alatti gyermekek korében alkalmazott
10 itembdl allo skalat, mely két értéket vehetett fel. A gyermekek életkori sajatossagait
figyelembe véve Igaz-Hamis jatékként kérdezték meg a szakemberek a gyermekek csaladi,
koragyermekkori megéléseit, tapasztalatait. Ennél a mér6eszkoznél az indexalas modsze-
rét alkalmaztuk az adatok értékelésekor.

A 15 itembdl all6 sztil6i attittidskala tesztelése kapcsan elmondhato, hogy a valaszadd
szil6k mintdjanak elemszama (N=192) alkalmasnak bizonyult az 6j skala belsé érvényes-
ségének vizsgalatara. (Az alkalmazott skalakat lasd b6vebben: Homoki, 2018: 344-347.)

A modellprogramokba bevont gyermekek rezilienciajanak a programokat megeld-
28, majd azok zardsat koveté mérésekor a paros t-proba modszerrel dolgoztunk. Ered-
ményeink szignifikins pozitiv irdnyt valtozdsokat jeleztek a 10 év alatti gyermekek
reziliencidjanak fejlédésében is. A 10-18 éves korcsoportba tartozok korében kifejezetten
a csaladi alskalahoz kapcsolodo reziliencia tényezdk esetében mutathaté ki jelentGsebb
pozitiv iranyu valtozas, mely a programok sikerességét igazolja.
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A valaszado sziil6k a skalan elért atlagértékei kozotti valtozast és Osszefliggéseket is
a paros t-proba modszerrel vizsgaltuk. A teljes skalan fejlédést mértiink. A programok a
statisztikai adatok tiikrében a sziil6k/nevel6k egymashoz vald viszonyulasara és a gyerme-
keikhez vald viszonyulasukra fejtették ki a kimutathato pozitiv hatést.

1. szamu tablazat: Alkalmazott mérdeszkozok pszcihometriai mutatéinak alakulasa

Skalak pszichometriai mutatoi
(Cronbach-alfa értékek)

25 itemes reziliencia skala Program el6tt Program utdn

10-18 évesek 0,817 0,842

I R

15 itemes sziil6i attitiid skala Program el6tt Program utdn

10-18 évesek 0,775 0,812

10 év alattiak 0,785 0,815

Forras: Homoki, 2018: 329.

A vilaszadé gyermekek koérében (N=209) vér szerinti csaladjaban nevelkedik 939%,
mig a szakemberek modellprogramjaiba bevont csaladok gyermekei koziil a kutatds idején
gyermekvédelmi szakellatdsban élt a valaszadok 7%-a. A mintaban a gyermekek nem sze-
rinti megoszlasa kiegyenlitettnek tekinthetd.

A vizsgalt korcsoportban a valaszadé gyermekek korében a 12-13 évesek feliilrepre-
zentaltak, a 10-11 évesek aranya 21%, 12-13 évesek 41%-ot tesznek ki, 14-15 évesek koziil
16% toltotte ki a skaldkat, a 16 évesek aranya 13% és nagykortsaguk elott allo 17-18 éves a
vélaszadok 8%-a.

A csecsemOkorban 1évék aranya 10%, 2-3 év alatti gyermekek ardnya 14%, az 6vodas
kortiak aranya 24%, a kisiskolaskorba tartozok feliilreprezentaltak, 6k teszik ki a minta
42%-at.

A hdrom vagy annal tobb gyermeket nevel6 csaladok ardnya az almintan 43%, valami-
vel magasabb az id6sebb gyermekeket nevel6 csaladok adatdhoz képest az egy-két gyerme-
ket neveld sziil6k aranya, 6sszesen 57%.

Az alabbi abrak a gyermeki reziliencia szintek pozitiv irdnyu valtozasat mutatjak a 10
év alatti és 10 év feletti gyermekek esetében is.
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2.szamu dbra: A 10 év alatti gyermekek reziliencia szintjében mérhet6 valtozasok (%)

Gyermeki reziliencia szintje (10 év alattiaknal)
modellprogram el&tt és utan

reziliencia szint modellprogram utan

reziliencia szint modellprogram elétt

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m alacsony (0-6) m kdzepes (7-8) m magas (9-10)
Forras: Homoki, 2018: 333.

3. szamu abra: A 10 év feletti gyermekek reziliencia szintjében mérhetd valtozasok (%)
10-18 évesek reziliencia szintje modellprogram elétt és

utan

reziliencia szint modellprogram utan

reziliencia szint modellprogram elétt

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m alacsony (25-70) mkozepes (71-99)  mmagas (100-125)

Forras: Homoki, 2018: 333.

A fenti abrak a modellprogramokat kovet6en mutatjak, hogy kozel 10%-kal nétt a ma-
gasabb reziliencia szintet elért gyermekek ardnya a 10 év alattiak korében, ez a noveke-
dés szintén kimutathato, azonban kevésbé jelentds a 10 év feletti gyermekek esetében, 3%,
mely a program révidségének tudhato be.
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Szakemberek véleménye a programokrol

A kutatas keretében 29 interju késziilt szakemberekkel. A modellprogramokat vezet6,
miikodtetd szakemberek szamara mind az 6t helyszinen fontos volt, hogy béviiljon az in-
tézmény szolgaltatasi palettdja. Olyan mddszereket, segitségnyujtasi eszkozoket kerestek,
melyek alkalmazasaval kiléphetnek a gyermekvédelem hatdsagi szerepkorébél, novelhetik
akozvetleniil a kliensekkel folyd munkat, egyuttal megakadalyozhatjék a hatdsagi eljarasok
elindulasat, illetve visszafordithatjdk a megindult folyamatokat. Az el6készité szakaszban
legnagyobb gyengeségként a kliensek bevonhatdsaga és motivacidjuk fenntarthatdsaga volt
azonosithato tényezd, mely minden modellhelyszinen megfogalmazddott. Az ezzel kap-
csolatos félelmek nem voltak alaptalanok, az tigyfeleket valdban nehéz volt aktiv részvételre
birni, de a valtozatos motivald technikdknak és a programelemek rugalmas alakitdsanak
koszonhetéen végiil mindenhol megfeleld szamu klienst sikeriilt a programokba bevonni.

Minden esetben a szakembereket arra kértiik, hogy értékeljék a programot, hogyan
latjak a kliensekkel és a szakemberekkel vald egytittmikodést, mit6l szamit tjnak, inno-
vativnak ez a program, miben latjak az ersségét.

A szi1l6i kompetenciafejlesztés 1ényegeként a felel6s sziil6i hozzaallas kialakitasa mel-
lett az is cél volt, hogy a sziil6k képesek legyenek 6nmaguk szamara korlatokat meghata-
rozni és ezeket betartani, illetve hogy els6sorban az id6kezelésben, a gyermek életkoranak
megfeleld kommunikacioban és a konfliktuskezelésben fejlédjenek.

A teamjellegli munkamodszer, illetve az intenziv kapcsolattartason alapuld esetke-
zelés a programot megalkotd szakemberek eldzetes elvardsai szerint is 4j kapcsolddasok
lehetdségét jelenti a csaldddal, de ugyanakkor a kollégak kozott is, amit ugyszintén rend-
kiviil kivanatosnak tartottak.

A programelemek révén a klienssegité kapcsolat er6sodétt minden helyszini besza-
mol6 alapjan, és Uj alapokra helyez6détt, a kialakitott partneri egytittmtkodések hata-
sara a kliensellendllds szamottevGen enyhiilt, ami a k6z6s munka hatékonysagat nagyban
fokozta. Egytttal a szakemberek is sokkal inkabb tudtak a segit6i, tamogatoi szerepiiket
érvényesiteni, a kontrollfunkcidk hattérbe szoritasaval. Errél egyikiik igy nyilatkozott:

»Szerintem nagyon jo a program. Azt tudom mondani, hogy sok olyan helyzet felmeriilt,
hogy sok 1ij dolgokat tudtam meg az iigyfelekrdl, amiket eddig nem tudtam. Gyerekkor, ki-
vel, mi tortént. A csaldd, hogy kire, mire szamithat, ki milyen készséggel rendelkezik, hogy
hol, mi a hidnyossdg.” (intenziv csaladgondozasban dolgozo szocialis munkas)

Fontos eredményként mutattak ra a programvezet6k arra is, hogy a sziilék, kezdeti
tartozkodasukat gyorsan meghaladva, szamos kedvezd tapasztalattal gazdagodtak, nem-
csak a szakmai munkabdl profitalva, de a kozosség erejébdl is meritve. , A kollégdkkal valé
viszonyra is kihatott a program. Amikor egyiitt visziink egy csalddot, vagy kozdsen tartunk
egy csoportot, az kihat a kollégdkkal valé viszonyra is, jobban megismerjiik egymdst, kize-
lebb keriiliink egymdshoz.” (szakmai vezetd

Osszességében az tigyfelek mar az elsé alkalmakon kifejezetten otthon érezték magu-
kat a csoportokban és a foglalkozasokon. Azok a szill6k és fiatalok is, akik kordbban nem
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voltak kapcsolatban a programot vezet$ szakemberekkel, mar az elsd interjik alkalmaval
is arrdl szamoltak be, hogy barati, oldott hangulatban, kolcsénos szimpatiaval fordulva
egymashoz tudnak egytittmikodni.

A szakemberek Osszefoglaloi alapjan az egyik legfontosabb hozadéka a modellprog-
ramnak egyértelmtien a teamben val6 kozos munka tartés megtapasztaldsa a gyakorlat-
ban. A masik az intenziv csaladgondozasban rejlé, minden elézetes varakozast felillmualo
volument lehetéségek és hatékonysag. Rendszerszertien kozelitve pedig az emelend6 ki,
hogy a programokban résztvevé kollégak alapos és célzott tréningeken Gjszerti tudast, in-
novativ eszkozoket ismertek meg és sajatitottak el, amelyek gyakorlati alkalmazasaban,
személyre és kortilményekre szabasaban is rengeteg tapasztalatot szerezhettek.

Kliensek véleménye a programokrol

A kutatas keretében 26 interju késziilt bevont célcsoporti tagokkal. Arra kértitk a kli-
enseket, hogy értékeljék, hogy miben tud segiteni szamukra a program, miben hozott tjat
a szakemberekkel valo egyiittmtikodés terén, és dltalaban mindez hogyan tudja a hatékony
problémamegoldast szolgalni.

A modellprogramokban megszdlitott kliensek kozott jelentds hanyadban volt folya-
matban védelembe vételi eljaras, ezeknél a sziil6knél igen komoly motivalo tényezd volt az,
hogy a sikeres egyiittmiikodés akar az eljaras megsziintetéséhez is vezethet. Az egyik sziil6
ebben latta a program sikerét, hogy egy régdta huzddo védelembe vételi eljaras le tud za-
rulni a szorosabb egyiittmtikodés eredményeként. ,,(...) a program segitségével a védelembe
vétel is megsziinhet. Szoval egy 17 éves ldnyrol beszéliink, aki ldzadé korba van és remélem,
megtaldljuk a kivezetd utat.” (sziil6i tréningen részt vett sziil6)

Els6sorban a sziil6k a gyermekeikkel valo kapcsolatuk javulasat emelték ki, illetve ar-
rdl szamoltak be, hogy érezhetéen konnyebben kezelnek bizonyos konfliktusokat, vala-
mint hogy a gyermeknevelésben a késGbbiekben is hasznalhaté tudasra, tapasztalatokra
tettek szert. , Mindenképpen a babdval erésodik a kapcsolata az anydnak és igy nagyobb lesz
az onbizalma, az aztdn az egész csalddra jotékony hatdssal van, pozitiv irdnyba hat rank.”
(baba-mama klubban részt vett szil6)

A csoportfoglalkozasok baratsagos 1égkorét, szakmai tartalmat és kiemelten a szak-
emberek felkésziiltségét és partneri, bizalmi odafordulasat fogalmaztak meg legtobben a
pozitivumok kozott. Tobben szamoltak be arrdl, hogy sajat személytiket is fontosnak érez-
hették, nem pusztan a sziil6i funkciéjukon és az abban mérhet6 teljesitményen, sikeressé-
gen keresztill mutatkozhattak meg.

A kozosség ereje, a kapcsolati hald erdsodése nemcsak a szill6k, de a fiatalok korében
is tobbszor emlitett fontos eredmény. Altaldban nagy sikerként konyvelték el a résztvevok
azt, hogy gyorsan teljes jogu, elfogadott tagjava valtak egy kozosségnek, és az itt szerzett
kapcsolataikat a késobbiekben is életben tarthatjak. A segit6, timogatd kapcsolodasok
mellett szép szammal sziilettek mélyebb kapcsolatok, baratsagok is. ,Jokat elbeszélgettiink.
Kozelebb keriiltem a gondozéhoz. Mi is jéban voltunk, de a tobbiekkel is. Meg 1ij embereket
ismertem meg a programban is.” (intenziv csalddgondozasba bevont és sziil6i tréningen
részt vett sziilg)
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A kliensek fel6l nézve a legnagyobb nehézséget és egyuttal annak lekiizdésével a leg-
fontosabb erdsséget az jelentette a program soran, hogy képessé és hajlandéova valtak azo-
nositani és feltarni sajat problémaikat, képessé valtak segitséget kérni és azt fogadni is, a jo

szll6ség értékké valt szamukra.

2. szamu tablazat: Gyermekjoléti innovativ elemek a komplex szemlélett és modszer-

tanu programokban

Kitiizott célok a szulok felé

Kitiizott célok a szakemberek felé

o A problémamegoldas igényének a kiala-
kitasa, eszkozeik bévitése, sziilo-gyermek
kapcsolat javitasa, onismeretiik és gyerme-
kitk megértésének célzott fejlesztése.

o Munkamoédszerek bévitése, a szakmai
motivacié novelése, egyiittmiikodések ja-
vitasa, bevonhatd szakemberek teljes korti
megszolitasa, sziilokkel valé bizalmi kap-
csolat &sztonzése, erdsitése.

Modellprogramok erds-
ségei

Szakmai szintii fejlesztések

Empowering, céleléré-
sek

o Felkésziilt team

« Jol kidolgozott prog-
ramelemek

o Célcsoport adekvat
megszolitasa

o J6 hangulat, kliensek
nyitottsaga, még a lét-
szamproblémadk ellenére is
o Csoportmunka el6nye-

« Onreflexi6 eldsegitése

o Szakmai tudatossag novelése
o Szakmai szerepek, szerep-
kompetencidk, szerephatarok
tisztazasanak elGsegitése

« Szervezeten beliili, szerveze-
tek kozotti szakmai egytittmi-

kodeés készségek erdsitése
« Sikeresség / szocidlis munka

« Kliensek 6nbizalmanak
novelése

o Sziil6i és gyermeki
szerepek megerdsitése

o Egyértelmd, célzott
kommunikaci6 eldsegi-
tése

o Képessé tétel folyama-
tanak hatékonysagno-

inek kiakndzasa, de az
egyéni problémakra foku-
szaltsag megtartasa.

Ujra definidlhatosaga
o Kiégés megeldzése

velése
o Eletmindség javitasa

Legfontosabb gyermekjoléti modszertani innovaciok

« Az intenziv csaladgondozas moédszere, mely 4j szemléletet, mds tipusu segit6i hozzaal-
last igényel, a gyermekvédelmi szocialis munka gyakorlatanak bévitése
o Multidiszciplindris team alkalmazasa
« Szakemberek kozotti egyiittmiikodések erdsitése az esetvitel soran
+ Csaladi Csoport Konferencia médszer lehet6ségének kiaknazasa
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Osszegzés

Kutatasi eredményeink alapjan elmondhat6, hogy minden modellhelyszinen az volt a
program célja, hogy olyan innovativ, elsésorban sziiléi kompetenciafejlesztd eszkoz kertil-
jon kidolgozasra és modellezésre, amelyben komplexen, rendszerszertien dsszekapcsolod-
va vannak jelen a szocialpolitikai, a szocialis munka teriiletér6l szarmazo és a terapias be-
avatkozdsok, valamint az egyéni, a csoportos és a tréningmodszerek. A kutatas kvantitativ
és kvalitativ eredményei egyontetlien minden modellhelyszin esetében kimutathaté pozi-
tiviranyu valtozasrol szolnak. A fejlesztett és megvaldsitott modellprogramok a gyermeki
rezilienciat, annak csaladi alrendszeréhez tartozo tényezdinek fejlédését pozitiv iranyban
mozditjak eld, a gyermekek életkori, nemi és térbeli elhelyezkedésétdl fiiggetleniil. Ezek
az eredmények igazolhatjak a modellhelyszineken fejlesztett és alkalmazott programok
célzottsaganak, sziikségletorientaltsaganak sikerességét, ezaltal ezen sikeres programok
adaptalhatdsagat, a mindenkori helyi sajatossagok, sziikségletek figyelembevétele mellett.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a sziil6i kompetenciak széleskord erdsitésén, tobb-
oldalt fejlesztésén keresztiil ezek a komplex szemlélet(i és modszertant programok alkal-
masak a csalddban jelentkez zavarok hatékony kezelésére, a csalad miikodéképességének
meg6rzésére, vagy akdr helyreallitasdra. A programok egyik legfontosabb jszer(isége,
hogy a bevont csalddok esetében a szakember az intenzivebb egyiittmiikodés érdekében
kilép a szakmai minimum protokollaris el6irasai mogiil és a csaladok életében el6bb részt-
vevé megfigyel6ként, kés6bb segitként aktivan bevonddik.

Tovabbi fontos hozadéka a programnak, amire a programban részt vett szakemberek
felhivtak az interjuk soran a figyelmet, hogy a munkatdrsi viszonyokban is igen markans
pozitiv iranyu véltozasok mutatkoztak. Els6sorban a munkakapcsolatok intenzitdsa, a
kollégak egymas kozotti informacidcseréjének hatékonysaga nétt, illetve osszességében a
szakmai kozosség egyiittmiikodésében egyfajta valodi haldzat alakult ki. Az 4j szolgalta-
tasok, modszerek bevezetése a kliensek sajat megitélése szerint is kifejezetten hasznos volt
az azonnali eredményeket nézve és a jovében is érvényesiils segitd, timogatd erét tekintve
egyarant. Fontos erdssége a programoknak, hogy a kliensek tamogat6 kozosséggel, ha-
sonlé sorsu és élethelyzetii csalddokkal valo kapcsolati héldjanak relevans er6sodéséhez
jarulnak hozza.
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OSSZEFOGLALO

A tanulmany 6sszefoglalja a 2017/2018-as tanévben a Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd
Karon beindult Pedagogiai, pszichologiai, mddszertani (PPM) képzés létrejottének koril-
ményeit, a torvényes kereteket és az elsd év két szemeszterében begytjtott tapasztalatokat. A
képzés magyar nyelven folyik, és tobb szempontbdl is hidnypétlonak bizonyult, valamint a
hatdsvizsgalatat tudomdanyos médszerekkel is kovetjiik.

Kulcsszavak: Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar (MTTK), Pedagdgiai, pszichologiai,
modszertani képzés (PPM)

SAZETAK

Ovaj rad sumira okolnosti, zakonske okvire i iskustva prva dva semestra (2017/2018. $kol-
ske godine) pedagosko-psiholosko-metoditkog (PPM) programa na Uciteljskom fakultetu na
madarskom nastavnom jeziku. Program je bio neophodan na madarskom jeziku i analizirana
je efikasnost pomocu nau¢noistrazivackih metoda.

Kljucne reci: U¢iteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku, Program pedagosko-
psiholosko-metodickog obrazovanja nastavnika
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Bevezeto

Szerbiaban az oktat6-nevel6 munka folytatasanak feltételeit a Torvény az oktatasi és
nevelési rendszer alapjairdl (az SZK Hivatalos Kézlonye, 72/2009., 52/2011., 55/2013. és
68/2015. szam) szabalyozza. Az emlitett torvény 8. szakasza (Az oktaté-neveld munka
folytatasa):

Az intézményben az oktatd-nevelé munkat a tanar, a neveld és a szakmunkatars végzi.

A tanar, a neveld és a szakmunkatars az a személy, aki megfelel6 felsGoktatasi képesi-
tést szerzett:

1) a masodfoku egyetemi tanulményokon (akadémiai mesterképzés, akadémiai szak-
tanulmanyok vagy szakf6iskolai szaktanulmanyok) a felsoktatast 2005. szeptember 10-
ét6l kezd6dden szabalyozo jogszabaly szerint.

2) a legalabb négyéves id6tartamu alapozé tanulmanyokon, a felsGoktatast 2005.
szeptember 10-ig szabalyozo jogszabaly szerint.

Kivételes esetben tanar és neveld lehet az a személy, aki az elséfoku egyetemi tanulma-
nyokon (akadémia alapozo, illetve szaktanulmanyok) hdaroméves egyetemi tanulmanyo-
kon vagy féiskolan szerzett megfeleld képesitést.

Ezen szakasz 2. és 3. bekezdése szerinti személynek rendelkeznie kell a felsGoktatasi
intézményben folytatott tanulmdnyai sordn, illetve az oklevél megszerzése utan legaldbb
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30 ponttal pszichologiai, pedagogiai és modszertani képzettség tekintetében és az intéz-
ményben szerzett hat ponttal, az eurdpai pontatviteli rendszerrel 6sszhangban.

Az e szakasz 4. bekezdése szerinti képzettség megszerzésének programjat az akkredi-
talt tanulmanyi program keretében a felsGoktatasi intézmény realizalja, vagy élethosszig
tart6 tanulasi programként valosul meg, a felsGoktatast szabalyozo jogszabalyokkal Gssz-
hangban.

Az oktatd-nevel6 munka elldtasaban a tanarnak, a neveldnek és a szakmunkatarsnak
segithetnek mas személyek is a jelen torvénnyel 6sszhangban.

A torvény értelmében, az oktatdsi intézményekben oktatd tanaroknak nemcsak ajan-
lott a pedagogiai, pszichologiai és modszertani ismeretek elsajatitisa, hanem torvényes
kotelezettségiik is, amennyiben a felsGoktatasi tanulmanyaik sordn nem hallgattak és
vizsgaztak pedagdgiai, pszichologiai és modszertani jellegli kurzusokat a megadott kre-
ditpont értékben (30 + 6).

Az oktatdsi és nevelési rendszer alapjairdl sz016 torvény (az SZK Hivatalos Kozlonye,
88/2017. szam) a 142. szakaszban a tanarokat kotelezi a PPM képzés elvégzésére (amennyi-
ben nem részesiiltek ilyen képzésben), a munkaba allastdl szamitva legkevesebb 1, legtobb
2 éven beliil. Ez a vizsga az allamvizsga (licenc) el6feltételeként jelenik meg.

Képzés létrehozasa az MTTK-n

A képzést a torvényes szabélyozds értelmében a megléve, akkreditalt képzésekbdl al-
kottuk meg. A tantargyakat pedagdgiai, pszichologiai és modszertani tantdrgycsoportba
osztottuk, valamint kételezd, kotelezéen valaszthaté és valaszthato statusszal rendelkez-
nek.

KOTELEZO TANTARGYAK
Tantargy Tantargy-csoport | ECTS Tantargyfelel s
1. | Bevezetés a pedagogidba pedagogiai 4 Prof. dr. Ilvanov1c
Josip
2. | Bevezetés a pszichologiaba pszicholdgiai 4 Doc. dr. (,}rabovac
Bedta
3. | Bevezetés a didaktikaba pedagdgiai 4 Prof. dr. Iyanowc
Josip
4 Bev.ezete,s a Pedagogml pzichologiai 4 Doc. dr. (?rabovac
pszichologiaba Bedta
KOTELEZOEN VALASZTHATO TANTARGYAK (legkevesebb 3)
Tantargy Tantargy-csoport | ECTS Tantargyfelelos
1. | Neveléselmélet pedagdgiai 4 Prof d}r(;sli\;)anovm
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Fejlddéslélektan pszicholdgiai 4 Doc. dr. (,Srabovac
Bedta
Didaktikai rendszerek pedagdgiai 4 Prof. dr. I‘vanov1c
Josip
Oktataslélektan pszichologiai 3 Doc. dr. (?rabovac
Bedta
Hatrarrlyf)ls. helyzetii tanulok pedagdgiai 2 Prof. dr. Varga Imre
integracioja
VALASZTHATO TANTARGYAK 1. (legkevesebb 1)
Tantargy Tantargycsoport | ECTS Tantargyfelels
Oktatédsinformatika médszertani 3 . Doc. dr..
Namesztovszki Zsolt
. . . . Doc. dr.
Oktatastechnoldgia modszertani 2 Némesztovszki Zsolt
VALASZTHATO TANTARGYAK 2. (legkevesebb 1)
Tantargy Tantargycsoport | ECTS Tantargyfelel9s
Anyan,ye.lw tantargy- médszertani 3 Prof.dr. \/:ukov Raffai
pedagogia Eva
A matematikatanitas . . Doc. dr. Pintér Krekic¢
] modszertani 4 (.
modszertana Valéria
A lfornyezetwmeret-tamtas modszertani 4 Prof. dr. Czékus Géza
modszertana
A trestneveles tanitdsdnak modszertani 4 Prof. dr. Lepe$ Josip
modszertana
A zeneoktatas modszertana modszertani 4 | Doc. dr. Goérog Noémi
Az idegen nyelv
tanitasanak elméleti alapjai
- angol nyelv
modszertani 4 Gibrity Eszter
Az idegen nyelv
tanitasanak gyakorlati
alapjai - angol nyelv
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Az idegen nyelv
tanitdsanak elméleti alapjai
- német nyelv

7. modszertani 4 Dr. Hegediis Katalin
Az idegen nyelv
tanitasanak gyakorlati
alapjai - német nyelv

A vizualis kultdra , . Prof. dr. Farkas
8. , modszertani 3 ,
modszertana Roébert

Szerb mint nem anyanyelv Prof. dr. Dragana

9. | ésirodalom tanitdsdnak modszertani 2 o
, Franciskovié¢
modszertana
GYAKORLAT
Tantargy Tantargycsoport | ECTS Tantargyfelel s
. , . Doc. dr. Pintér Kreki¢
1. | Pedagogiai gyakorlat modszertani 6 Valéria

Tablazat 1.: Tantargyak listaja a 2017/2018-as tanévben

A képzés megalkotasanal nagyon nagy segitséget és tdmogatast kaptunk Jagodinardl,
a Kragujevaci Egyetem Pedagogiai Karanak munkatdrsai, elsédlegesen dr. Nenad Vulovi¢
dékanhelyettes segitett a felmeriil6 nehézségeket megoldani.

A Pedagogiai, pszicholdgiai, modszertani (PPM) képzés beinditasat a Kar Tudomanyos-
oktato6i Tanacsa fogadta el 2017. 06. 20-an (a hatdrozat iktatészama: 01-1351/2017) a Dékani
kollégium felterjesztésére, majd ezt a hatdrozatot a Kar Tandcsa is megerdsitette 2017.
07. 03-an (a hatdrozat iktatészdma: 01-1447/2017). A képzés az élethosszig tartd tanulasi
folyamat részét képezi, legkevesebb 30+6 kreditpont terjedelemben.

A képzés kapcsolattartéja Dudas Eva, a Tanulmanyi hivatal vezetdje (024/624-401 -
ppmprogram@magister.uns.ac.rs), koordinatora pedig dr. Namesztovszki Zsolt, pénziigyi
és fejlesztési dékanhelyettes (024/624-417 - zsolt.namesztovszki@magister.uns.ac.rs).

Az els6 két szemeszter tapasztalatai

A programot a 2017/2018-as tanév téli szemeszterében hirdettiik meg el6szor. Az irat-
kozas 2017. szeptember 18-atdl 24-éig volt lehetséges. A téli szemeszterben 15 hallgato je-
lentkezett a képzésre, amit az MTTK-n szerveztiink meg. Az oktatds 2017 oktéberétél 2018
janudrjaig tartott, a vizsgakat pedig 2018. janudr/februarban tartottuk meg.

A nyari szemeszterben, a jelentds szamu érdekl6d6 miatt, Kanizsdn a Regionalis Szak-
mai Pedagdgus-tovabbképz6 Kozpontban szerveztilk meg a képzést. Az iratkozds mér
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teljes mértékben online feliileten tortént, és 2018. februar 5-e és 10-e kozott tortént meg.
Erre akihelyezett képzésre 9 hallgato jelentkezett. Az oktatas 2018. februar és majus kozott
zajlott, a vizsgaztatas pedig majusban és juniusban tortént.

A jelentkez6k mérnokok, kozgazdaszok, szaktanarok, kutatd biologusok és nyelvtana-
rok voltak. A hallgatok motivaltak voltak, sok esetben komoly oktatasi tapasztalattal ren-
delkeztek, és szinte minden esetben elsdre teljesitették a vizsgakat, valamint tobbszor je-
lezték, hogy nagy konnyités szimukra, hogy a képzésen az anyanyelviikon vehettek részt.

Néhany esetben elismertiik az alapképzés soran letett pedagogiai, pszichologiai és
modszertani jellegli tantargyakat.

A jelentkezéshez a kovetkezd iratok voltak sziitkségesek:

= A diploma és a diplomamellékletek fénymasolata

= Kinyomtatott személyi igazolvany

= Irasbeli kérvény a tanulményaik sordn letett pedagégiai, pszicholégiai vagy
modszertani targyak elismerésér6l. Amennyiben a régi tanterv szerint végezték
tanulmanyaikat, és nem kaptak oklevélmellékletet, akkor mellékelni kell azigazolast aletett
vizsgakrol. Ha kéri, hogy ismerjék el a pedagdgiai gyakorlatot, akkor a munkaviszonyrol
52616 igazolast kell hozni

= Elismervény a tandij befizetésérdl

Habar igény mutatkozott Szabadkan a szerb nyelvl képzésre, az a megegyezés sziile-
tett, hogy szerb nyelven Zomborban, a Pedagégiai Karon indul el (az jvidéki Bolcsészet-
tudomdnyi Kar és a Singidunum Egyetem mellett). Magyar nyelven ez a képzés mashol
nem volt elérhetd, igy hianypétlonak bizonyult.

A képzést sikeresen teljesitd hallgatok, az utolsé vizsga utan, elismervényt kapnak,
amelyben feltiintetésre keriilnek a letett vizsgdk, a meghatarozott tantargycsoportok (pe-
dagdgia, pszicholdgia és modszertan) szerint.

A képzés ara 40 000 dindr (amely fedezi az oktatas, konzultaciok, a letett vizsgak el-
ismerésének és az elsé alkalommal torténé vizsgabejelentésnek a koltségeit). Az arat a
mas karokon megvalosuld képzés ardhoz igazitottuk, azonban a képzés részfinansziro-
zasaban részt vett a Hajnal Jen6 altal vezetett Magyar Nemzeti Tanacs (25%-ban minden
hallgaténak), a Kislinder Gébor dltal vezetett topolyai onkormanyzat (25%-ban a topolyai
kozségb6l érkezé hallgatoknak), valamint a Fejsztamer Robert éltal vezetett kanizsai on-
kormanyzat (25%-ban a kanizsai kézségbol érkezé hallgatoknak). Ezzel a finanszirozasi
strukturaval egy nagy terhet sikeriilt atvallalni a résztvevékt6l, mivel az eredeti ar toredé-
két kellett nekik 6nrészként befizetniiik.

Intézményilinkben a képzés hatékonysagat tudomanyos modszerekkel is mértiik. Az
MTTK a Tartomanyi Fels6oktatasi és Tudomanyos Kutatasi Titkarsag vajdasagi kisebbsé-
gi felsGoktatasi intézmények egyéves tudomanyos-kutatéi munkajat timogaté palyazatan
sikerrel palyazott az Ananusa edekara IIIIM (memarourko-mcuXoaomKO-MeTOLIYKOT)
IporpaMa HaCTaBHMKA Ha MabapckoM jesyKy Ha mefaromikyu paj monasHuka — A PPM
(pedagogiai, pszicholdgia, mddszertani) képzés hatasainak vizsgélata a résztvevé ma-
gyar nyelven oktatd tanarok pedagdgiai munkdjara — Analyzing the effects of the PPM
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(pedagogical-psychological-methodological) program onto the educational work of the
participating Hungarian-language teachers cimi kutatdssal. A projektum 2017 szeptem-
berétdl 2018 méjusaig tartott, és a kovetkez6 tandrok vettek benne részt: prof. dr. Ivanovi¢
Josip, prof. dr. Lepes Josip, doc. dr. Grabovac Beata, doc.dr. Namesztovszki Zsolt, dr. Ma-
jor Lenke. A hatasvizsgalat pedagdgiai és pszichologia szempontbdl tortént. A pedagogiai
jellegli kutatasnal a képzésben részt vevé tanarok allaspontjat vizsgaltuk az oktatasrdl (a
képzés el6tt és a képzés utdn), valamint a résztvevok elégedettségét mértitk a képzéssel
kapcsolatban (a PPM képzéssel kapcsolatos elvarasok és ezek megvalosuldsa tiikrében).
A felmérés pszichologiai részében az iskolai motivaciot (az iskolai tanulashoz sziikséges
motivacio fajtdja és magassaga), valamint a tanuldsi orientaciot (tanulastipusok hataroz-
zak meg a tanulok esetében). A projektum segitségével szeretnénk a képzés hatasat és ezzel
egyiitt létjogosultsagat is kimutatni. Az elkészitett méréskalak lehet6vé teszik az eredmé-
nyek nemzetkozi 0sszehasonlitasat is. A projektum végkovetkeztetései egy valos és koz-
vetlen visszacsatolast fognak korvonalazni, amelyet a képzési tartalom és struktira fino-
mitasara is fel tudunk haszndlni, valamint kiindulépontja lehet komplex kutatdsoknak
neveléstudomanyok témakorében. Az empirikus adatok feldolgozasa folyamatban van.
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Felhasznalt irodalom

https://www.paragraf.rs/propisi_download/zakon_o_osnovama_sistema_
obrazovanja_i_vaspitanja.pdf - ZAKON O OSNOVAMA SISTEMA OBRAZOVANJA 1
VASPITANJA

http://fzp.singidunum.ac.rs/novi-ciklus-ppm-obuka/

http://cun.ff.uns.ac.rs/ppm/
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OSSZEFOGLALO

Tanulmédnyomban most foly6 kutatasomat mutatom be, amelyben azt vizsgilom, hogy a trauma
mint téma és probléma hogyan kaphat helyet a kozépiskolai oktatasban.1 A kozépiskolai oktatds nem
fordit elegendd figyelmet olyan tarsadalmilag fontos kérdésekre, mint a traumafeldolgozas, csalidon,
parkapcsolaton beliili erdszak, szexudlis bintalmazds. Kutatdsomban arra keresem a valaszt, hogy ezek
a témak hogyan kapcsolodhatnak be az oktatasba, milyen modszerekkel kaphatnak helyet a tanérakon,
az iskola életében. A gyerekek felvilagositdsa, a testi integritds tudatositasa fontos feladat, amely aldl
az iskola sem vonhatja ki magit. Ez arra hivja fel a figyelmet, hogy minden olyan szakember, aki
gyermekekkel foglalkozik, vagy éppen sziil6, felelds azért, hogy a gyermekeket megfelel6 informaciokkal
lassa el, és 6 maga is tisztaban legyen a kérdést érinté fogalmakkal. A szexualis bantalmazas nagy
szdzalékban a csalddon beliil torténik meg, vagy egy kozeli ismers az elkovetd. Ilyenkor is fontos
feladata a szakembereknek (tandrok, pszicholdgusok), hogy felismerjék a tiineteket, bizalomteljes légkort
alakitson ki, ahol a gyermek meg tud nyilni, és olyan tudassal rendelkezzen, amely segitségére van
abban, hogy a tovabbi lépéseket megtehesse. Eppen ezért fontosnak tartom a kutatds sordn egy olyan
modul kidolgozasat, amely mind a didkokat, mind a tanarokat ellatja a sziikséges informaciokkal, és
segitséget nyujt abban, hogy egy tarsadalmilag fontos probléma megoldasa mar az iskola keretein beliil
elkezdédhessen, kilépjen az elhallgatas korébol. A szexualis bintalmazis tiineteinek ismerete a tanarok
részér6l, valamint a didkok tudatossaga nagyban hozzdjarulhat a megel6zéshez. Az dltalam tervezett
modul ebben kivan segitséget nyujtani.

Kulcsszavak: gender, trauma, projekt, biblioterapia/irodalomterapia

! Kutatdsomat a Pécsi Tudomanyegyetem ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola hallgatojaként végzem. A kutatas
eredményeit doktori disszertacioban mutatom be.

ABSTRACT

In my study 1, I present my currently ongoing research, which investigates how trauma, as a topic and a
problem could get more attention in secondary school education. Secondary school education does not con-
sider, such socially important questions, as processing trauma, domestic violence, and sexual abuse.

The aim of this research is to present how these issues could be introduced in secondary school educa-
tion; which methods could implement the above mentioned issues into lectures and school life. Raising the
awareness of children by providing information of physical integrity is very important. Therefore, no school
can withdraw responsibility of prevention education. Thus, every professional, who deals with children or even
parents are responsible for informing children, while they should also be aware of the concepts of the topic.

Sexual abuse - in most cases - happens within the family or to a close person to the family is the abuser. In
these cases, professionals - teachers and psychologists - should be able to recognize symptoms. Moreover, they
should also be able to develop a confidential atmosphere, - where the child is able to open up - and have such
knowledge that enables the experts to prepare for the next steps. Therefore, it is essential to create modules,
which inform children as well as teachers and help to quit concealment of a social problem, instead, focusing
on solving them within the school.

Being familiar with the symptoms of sexual abuse and raising student awareness would greatly contribute
to prevention. Modules presented in this presentation aim to address the issues demonstrated above.

Keywords: gender, trauma, project, bible therapy, literature therapy

' currently study “Education and Society”, at the doctoral school of University of Pécs. My research will be presented in my doctoral thesis.
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TRAUMAFELDOLGOZAS A KORTARS
IRODALOMBAN. SOFI OKSANEN
TISZTOGATAS CIMU REGENYENEK
BIBLIOTERAPIAS FELDOLGOZASA

PROJEKT KERETEBEN
AUER ESZTER
Pécsi Tudomdnyegyetem L. .
_Oktatas és Trsadalom” Trauma processing in contemporary literature. The
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, bibliotherapeutic approach to Sofi Oksanen’s novel,
Pécs

auereszter@gmail.com Purge, in the framework of a project
Obrada traume u savremenom romanu Sofi Oksanen
,Ciscenje” u okviru biblioterapeutskog projekta

1. Témavalasztas indoklasa

A témat azért tartom fontosnak, mert a parkapcsolati er6szak, szexudlis bantalmazas a
fiatalok nagy részét érinti. Felmérések szerint az er6szak gyakran megjelenik a tinédzserek
kapcsolataiban, tizbél kilenc fiatal szenvedett mar el szébeli vagy lelki erészakot, kozii-
litk 32% rendszeres bantalmazasnak van kitéve. A lanyok 75%-a, a fiik 50%-a élt mar at
parkapcsolati erészakot (Koberlein, 2008). Ezek olyan adatok, amely felett az iskola nem
hunyhat szemet, nem térhet ki a megoldas eldl. Ez az a szintér, ahol a fiatalok elérhetéek,
illetve itt van a legtobb lehet6ség az informaciok ataddsara.

Sajat tanari gyakorlatom sordn azt tapasztaltam, hogy a didkok nyitottak a té-
mara, illetve arra, hogy az irodalmon, irodalmi miiveken keresztiil foglalkozzanak a
traumafeldolgozdssal, szexualis bantalmazassal. Erre valo igényiiket ki is fejezték, szeret-
nének olyan miveket olvasni, amin keresztiil sajat problémadikra tudnak reflektélni. Ezért
esett a valasztasom a biblioterdpidra. Ugy vélem, hogy az irodalomoktatas feladata az,
hogy az irodalmi muveken keresztiil a didkok megoszthassak egymassal véleményiiket,
megtaldlhassak a parhuzamot a sajat élethelyzetiik és az irodalmi md kozott.

A leghatasosabb modszernek a projektpedagdgiat tartom, mert a diakok sajat produk-
tumot hoznak létre, a tanulds folyamata igy nem mesterséges, és az elsajatitott ismereteket
a didkok inkabb sajatjuknak érzik.

A témavalasztast indokolja még ezenkiviil, hogy kézvetlen kapcsolatban vagyok a
most alakul6é Hiszek Neked! egyesiilettel, amelynek célja bantalmazott n6k és gyerekek
segitése, terapidja. Az itteni munkdm sordn azt tapasztaltam, hogy jelenleg az elhallgatas
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és az ismeretek hidnyossaga nagyban hozzajarul ahhoz, hogy az aldozatok nem kérnek
segitséget, illetve nem tudjék, hogy hova fordulhatnak.

2. A cim értelmezése

A kutatas soran Sofi Oksanen Tisztogatds (Oksanen, 2010) cimi regénye alapjan egy
olyan modul kialakitdsat tervezem, amely segitségével kozépiskolai keretek kozott lehet6ség
nyilik olyan tarsadalmi kérdések megvitatasara, mint a bantalmazas, az elnyomas, néi ki-
szolgaltatottsag és jogfosztottsag. Fontosnak tartom, hogy ezekrdl a témakrol mar a kozépis-
kolaban tajékozodhassanak, foglalkozhassanak vele a didkok, de tigy vélem, hogy erre jelen-
leg nincsen médjuk. Az irodalomorak megfelel6 terepet kindlnak arra, hogy a didkok a ban-
talmazas témajat jobban megismerjék, biztonsagos keretek kozott, és sajat alkotomunkajuk,
gondolataik révén alakitsanak ki véleményt. A modul azonban nem csak az irodalomérak
keretén beliil valosul meg. A projektmodszer segitségével mas tantargyak is bevonhatoak,
ugymint a matematika, statisztika, torténelem. A kovetkezé pontban tisztdzom, hogy mi-
lyen jelentésekben haszndlom a tanulmanyban a cimben megjelené fogalmakat.

3. A tanulmany kulcsfogalmai

3.1. Projekt

A projektmoddszer egységes definicidjat lehetetlen megadni, hiszen ahany szakiroda-
lom, annyi meghatarozas, talalkozhatunk olyan véleménnyel, amely szerint, ha a pedagé-
gus hatarozza meg a projekt témdjat, akkor mar nem is beszélhetiink projektrél, és olyan
vélekedés is 1étezik, amely szerint ez szamit akkor, ha pedagdgus és didk egytitt munkal-
kodva készitenek el valamit, ami bemutathato, értékes. Nem célom az, hogy egy atfogé
definiciét alkossak, sokkal inkabb az, hogy bemutassam, mennyire tart szdmot a szakma
érdekl6désére ez a modszer, hiszen rengeteg meghatarozas sziiletett.

»Pedagogiai projekt: valamely dsszetett, komplex, gyakran a mindennapi életb6l szar-
maz6 téma; a téma feldolgozasahoz kapcsoldodo célok, feladatok meghatarozasa, a munka-
menet és az eredmények prezentalasa. A téma felvetése és a témaval valo foglalkozas a gye-
rekek valodi onallosagan alapul, a pedagogusok szakért6k szerepe ennek az 6nallésagnak
a segitése.” (M. Nadasi, 2010: 399)

»A projektoktatas olyan célkdzpontd nyilt oktatasi stratégia, mely egyrészt a sajatos
célok elérését, a valos életet integrald és reprezentald tanuldsi tartalommal, a komplex
szemléletmddot segitd, tevékenységkozpontu, feladatorientalt tanuldi tevékenységet biz-
tositd szervezési formakkal, modszerekkel, technikakkal, eszkozokkel az iskolai keretet
kitagitva természetes tanuldsi kornyezetben valdsitja meg; masrészt e stratégia eredmé-
nyeként 1étrej6tt projekt tovabbi tanuldsi célok spiralisan fejléd6 modelljét valositja meg.”
(H. Kilpatrick, 2007: 230)
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»A projektoktatds egy tanuldsi-tanitdsi stratégia, a tanulok altal elfogadott, vagy kiva-
lasztott probléma, téma feldolgozasa, — amely egyénileg vagy csoportban torténik, meg-
szlintetve, feloldva a hagyomanyos osztély- és tandra kereteket; a végeredmény minden
esetben egy bemutathato szellemi vagy anyagi alkotds, produktum; — és az alabbi jol elkii-
16nithetd szakaszokbdl 4ll: a) témavalasztas; b) tervkeészités (célok és feladatok megfogal-
mazasa); c) szervezés; d) adatgyijtés; e) a téma feldolgozasa; f) a produktum Osszeallitasa
bemutathat6 formaban; g) a projekt értékelése, korrigalds; h) a produktum bemutatasa,
nyilvanoss4 tétele; i) a projekt lezdrasat kovetd tevékenységek.” (Hegeds, 2002)

A kutatas soran Hegedtis Gabor definiciojat hasznalom és veszem alapul, mert vélemé-
nyem szerint az 4ltalam készitett modul ehhez alkalmazkodik legjobban, és ez hatarozza
meg a munkamenetet, illetve az altalam valasztott céloknak is ez felel meg a leginkabb.

A projektmoddszerre azért esett a valasztasom, mert alkalmas a tanulds tanuldsara, az
élethosszig tartd tanulds megalapozasara. Az iskolanak kozelebb kell hoznia a valds életet,
alapvet6 problémakat kell felismertetnie a didkokkal, és a tanulok szamara felhasznalhat6
ismereteket kell nytjtania. Ezeknek a céloknak a projekt teljes mértékben megfelel, hiszen
a didkok 6ndllé munkajan, kutatasan, tevékenységén alapul, ahol a szervezési feladatok
egy része is rajuk harul.

Bébosik Istvan Neveléselméletében az értéket tigy hatarozza meg, mint olyan produk-
tum, ami kettds funkciot tolt be. Egyrészt kozosségfejleszt6 funkciot, masrészt individu-
alis fejleszté funkciot. A pedagdgian beliil az érték Babosik szerint az egyén konstruktiv
életvezetését jelenti, amely szocidlisan értékes, de egyénileg is eredményes. A pedagdgiai
folyamatnak azt a célt kell kitliznie maga elé, hogy a didkok elérjék a konstruktiv életve-
zetést, amely két f6 komponensb6l all, a kozosségfejlesztd és az Onfejleszté komponensbdl.
Az Eurdpai Unié emberképe egyesiti a moralis és szocialis életképességet, ami részleteire
bontva azt jelenti, hogy altruisztikus, munkara orientélt, kooperativ, tolerans személyiség,
onképzésre motivalt, valtozé kortilményekhez alkalmazkodni képes, gyakorlatias. Azt,
hogy egy emberben ezek a tulajdonsdgok megvannak-e, azt a tirsadalom magatartas és
tevékenység alapjan értékeli (Babosik, 2004: 12-16). Az iskola és a pedagdgus dolga nem
egyszerl tehat, hiszen, ha ebben a modellben képzeljiik el a pedagdgiai folyamatot, akkor
hatalmas feladat elé allitjuk a pedagogust. Felmeriil a kérdés, hogy hogyan valdsithaté meg
ez az elképzelés, és hogyan nevelhetiink olyan didkokat, akik konstruktivan vezetik majd
az életitket. Babosik szerint a nevelési folyamat, a nevelési hatasrendszer alapja a tanulok
tevékenysége, amelyet a nevelési folyamatnak szabalyoznia kell, gy, hogy az a tarsadalmi
elvarasokkal egybeessen, vagyis kzdsség- és onfejleszté legyen (Babosik, 2004: 44). A pro-
jekt tehat személyiségfejleszté funkciokat is betélt, segiti a csoport/osztaly kozos munkajat.

A projektmédszer az 1900-as években sziiletett az Egyesiilt Allamokban, ahol a didkok
onélléan hatarozhattdk meg a sajat vizsgadarabjukat. A modszert John Dewey és William
Heard Kilpatrick terjesztették ki, akik fontosnak gondoltak a demokracira nevelést, a szemé-
lyes tanulasi tapasztalatokat és a valdsagos tevékenységet (M. Nadasi, 2004). William Heard
Kilpatrick a fenntarthat6 fejlodés szempontjabol vette szemiigyre a projektet mint médszert.
Véleménye szerint a problémdkat nem egy tudomanyteriiletnek kell megoldania, hanem ko-
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z0s, komplex felelgsségvallalasra van sziikkség a probléma megoldasahoz (H. Kilpatrick, 2007).
Ez a szemlélet kell, hogy atszivarogjon az oktatasba, iskolakba is. A projekt soran ugyanis a
tantargyak merev hatdrai megsztinnek, és kapcsolatok jonnek létre a tudomanyteriiletek ko-
z6tt. Ezek a hatdrok ugyanis mesterségesek, azokat az iskola hozta létre, és zavardak a tagabb
oOsszefiiggések megismerésében (Hortobagyi, 2002). Ezzel dsszefiiggésben az iskolanak koze-
lebb kell hoznia a valds életet a diakokhoz, és fel kell ismertetnie veliik az alapveté probléma-
kat, és olyan ismereteket kell nyujtania, ami a tanulék szdmara felhasznalhatd, és a tanulokat
felelds allampolgarra kell nevelnie, hiszen a tarsadalmi tudatossag donté eszkoze maga az ok-
tatds, amelynek célja, hogy a didkok felel6s emberekké valjanak, akik képesek az 6nszabalyo-
zasra, tudatosak a kornyezetiikkel kapcsolatban és eredményesek a partneri kapcsolataikban
(H. Kilpatrick, 2007). A projekt célja tehat az, hogy tarsadalmi szempontbdl 4j, fontos produk-
tumot hozzon létre, megalapozza a tanuléi onallosagot, élményszert legyen, és személykozi
kapcsolatokat hozzon létre, illetve hogy a kiilsé motivaciot bels6vé tegye (M. Nadasi, 2004).

A trauma témakorében megvaldsuld projekt egy konferencia megszervezése lesz, ahol
didkok az el6adok, a kerekasztal-beszélgetés résztvevoi, szervezok és a latvanyelemek meg-
tervez0i, elkészitéi. A munka csoportokban valésul meg, ahol tevékenységnapldk alapjan
a didkok osztjak be sajat munkajukat. A konferencia el6tt irodalomoérakon Sofi Oksanen
Tisztogatds cimi regényét dolgozzuk fel biblioterapias mddszerekkel. A regény alapjan
hatérozzak meg a didkok, hogy milyen témaban adnak majd el a konferencian. A nyelv-
tanordkon a didkok ismereteket szereznek arrdl, hogyan tarthatnak jo el6adast, ezen a
ponton tehat a retorikat mint tananyagot is bekapcsolhatjuk a modulba. Matematika és
statisztika 6ran a konferencia koltségeinek kiszamitésa zajlik, illetve az eldadas témaihoz
kapcsolodo statisztikai adatok feldolgozasa. Informatikadran a konferencia honlapjanak,
plakatjanak és meghivojanak tervezése és elkészitése zajlik. Mar ebbdl is latszik, hogy 6sz-
szetett folyamatrol van, sz, amelyben a pedagdgus inkabb szervezd, mint iranyito, illetve
a kollégakkal is 9sszehangoltan kell egyiittmiikodnie. Olyan tanulasi folyamat ez, amely
mind a tandrt, mind a didkokat fejlédésre, szemléletvaltasra 6sztonozi.

3.2. Biblioterapia

Doktori disszertaciomban Gilbert Edit definicidjat veszem alapul, miszerint ,a
biblioterapia interaktiv tevékenységi forma, amelynek célja az ember testi-lelki egészsé-
gének fejlesztése. A terapids folyamat célja nem a mtiértelmezés, hanem az olvasék pozitiv
pszicholdgiai fejlesztése. A mi tehat nem apropéja, kiinduldpontja a beszélgetésnek, nem
asszociaciok elinditdjaként funkciondl, ugyanis 6 maga tartalmazza a feloldast is” - irja
(Gilbert, 2011). Eppen ezért lehet haszna az irodalomtanitdsnak, az irodaloméra lehet
a terepe a biblioterapianak. A didkok sajat értelmezései parbeszédbe lépnek egymassal,
megtapasztalhatjak, hogy nem egy ,igaz” értelmezés 1étezik, és tarsaik véleménye, jelen-
tésteremtése lehet az Gj tanuldsi terep. Véleményem szerint azzal, hogy a tanulok meg-
tapasztaljak azt, hogy nincs egy adott igazsag, és megismerkednek masok véleményével,
ezzel terepet biztositunk az empatia fejldésének is. A beszélgetések soran lehet6ség van a
konfliktusok rendezésére, a konfliktuskezel6 modszerek megismerésére is.
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3.3. A miir6l - Tisztogatds

A valasztast az indokolja, hogy a mii olyan kérdéseket vet fel, amelyeket az oktatds nem
hagyhat figyelmen kiviil. A nyelvi megalkotottsdg és a narrativa arra hivja fel az olvasot,
hogy sajat maga ismerje fel a pirhuzamokat, a kiilonboz6 szalak kozott, az egész muivet at-
hatd rejtélyesség pedig er6s koncentraciot kovetel (Thomka, 2011). A regény nem kinal egy
végsd megoldast, nem donthetd el a blinds szerepe (Danél és Pieldner, 2013), nem kapunk
végsd megfejtést motivacidjara, éppen ezért alkalmasnak tartom arra, hogy biblioterapias
keretek kozott feldolgozhato legyen, hiszen maganak a biblioterapianak sem ,,all szandé-
kaban végérvényes igazsagokat megfogalmazni, sokkal inkabb keresi a mindegyre ujjate-
remt6do beszédet, az Gjabb és jelentéstartalmakat” (Jeney, 2011). A biblioterdpia folyaman
mindig Gj értelmezések, jelentések sziiletnek, nem tekinthetjiik lezart folyamatnak. Eppen
ezért lehet haszna egy ilyen szemlélett irodalomoktatdsnak. A mu éppen a maga nyelvi
megalkotottsagaban, a narracio és az esztétikum altal hat. Az intézményes oktatas kerete-
in belill is helye lehet a biblioterdpidnak, hiszen az irodalomtérténet és az irodalomelmé-
let bevonaséval érhetd el az arnyaltabb vilaglatas (Gilbert, 2011). A csoportban megjelend
kiilonboz6 értelmezések lehetGséget teremtenek az empatia fejlddésére, a csoport tagjai
konnyebben elfogadhatjak masok véleményét, nyitottabbd valhatnak egymas irdnt, és ez
altal sajat kérdéseikre is arnyaltabb valaszokat kaphatnak. Erre egy osztalykozosségben
kiilondsen sziikség van, hiszen a mai oktatasi formak kozott nagyon kevés lehet6ség nyilik
az ilyen tipusu fejlesztésre. A modul céljai kozott szerepel az empatia fejlesztése, amire a
Tisztogatds cimi regény mar témdjanal fogva is kiilondsen alkalmas.

3.4. Trauma

A trauma gorog eredetl sz0, jelentése seb (S. Varga, 2009). A traumatikus események
velejardja az élet vagy a testi integritds fenyegetése, illetve kozvetlen szembekeriilés az erd-
szakkal vagy halallal. Széls6séges tehetetlenséggel vagy rettegéssel szembesitik az embert.
Traumas reakciok akkor alakulnak ki, ha az egyéni cselekvés hatastalan (Herman, 2011).

Tisztaznunk kell ezen kiviil még a szexualis zaklatas fogalmat is, amelyen a kovetkezot
értem: ,,barmilyen érintkezés vagy interakcio (verbalis, vizualis v. pszicholdgiai) egy gyer-
mek/serdiil6 és felnott kozott, amikor a gyermeket/serdiilét az elkovetd vagy egy masik
személy szexualis izgatasara hasznaljak” (Allender, 2008).

A trauma fogalma 6sszekapcsolodik az empatidval, illetve annak hianyaval. Az empa-
tia felébresztésére pedig a legnagyobb esélyt a szépirodalom kinalja. Ezen a ponton kap-
csolodik Gssze a trauma, a biblioterapia és a projekt.

Kutatdsom éppen ezért az irodalomtudomany, a pszichologia, illetve a neveléstudo-
many metszéspontjaban helyezkedik el.
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4. A valasztott témaval kapcsolatos kutatdi kérdések, hipotézisek megfogalmazasa

4.1. Kutatasi kérdés

A kutatds érdekl6édésének kozpontjaban az all, hogy iskolai keretek koz6tt hogyan old-
haté meg egy tarsadalmilag fontos probléma koriiljarasa, hogyan jelenhet meg az oktatas-
ban a trauma kérdése, milyen valtozasokat idéz el6 a didkokban, illetve a tanarokban egy,
a témaban foly6 projekt?

4.2. Hipotézisek

A projekt folyaman varhatoan a tanulok empatidja fejlédni fog, amelyet empatiateszt
elvégzésével igazolok. A didkok empatidja magasabb lesz, mint a kontrollcsoporté. Illetve
jobban egyiittmikodnek tanaraikkal és diaktarsaikkal a biblioterapias foglalkozasok és
a csoportmunka hatdsara. A didkok megszerzett ismeretei b6viilni fognak a trauma és a
szexualis zaklatas kérdésében, kreativ gondolkodasuk fejlddik, képessé valnak reflektalni
sajat magukra és tarsaikra is, a projekt hatasara.

A kutatasom célja az, hogy egy olyan kidolgozott, dratervekkel ellatott modult ala-
kitsak ki, amely szinte barmely kozépiskolaban felhasznalhato, és segiti a pedagdgusok
munkajat abban, hogy az irodalmi muivek kapcsan fontos tarsadalmi kérdésekben mélytil-
hessenek el didkjaikkal. A téma természetébdl kifolydlag elengedhetetlennek érzem pszi-
choldgus bevonasat is a munkaba, aki jelen van a kiscsoportos beszélgetések soran és eléad
a konferencian.' Segitséget jelent még az iskolaban miikodé mentalhigiénés csoport is. A
Tisztogatdst azért érzem indokolt valasztasnak, mert nem fekete és fehér valaszokat kinal,
nyitott az uj értelmezésekre, igy alkalmazkodik a biblioterapia szempontjaihoz, miszerint
»a kész receptet kindlé mi nem hatasos, nem emlékezetes” (Gilbert, 2011).

! Bir6 Délia pszicholdgus segiti a munkamat.
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SAZETAK

Reklame se, kao multimedijalni tekstovi, ubrajaju medu popularnije tekstove u krugu
djece i mladih te sadrze odli¢ne primjere za razvijanje sposobnosti razumijevanja teksta. Una-
to¢ tomu predstavljaju Zanr koji se u nastavi relativno rijetko koristi za istrazivanje. U njima
su, naime, Cesti implicitni sadrzaji (nagovjestaji) i manipulacije pa je njihova obrada sa sta-
jalista metodike veoma korisna. Umije¢e multimedijalnog ¢itanja znaci da podjednako razu-
mijemo i pisane i slikovne poruke tekstova, odnosno da smo vicni strategiji paralelne obrade
informacija, ¢ak da ih znamo i kriticki analizirati. Na ovom mjestu moramo ukazati na prije-
ko potreban zadatak metodike. Naime, kako bismo odgojili odrasle koji razmisljaju, moramo
pravovremeno poceti s razvijanjem kritickog misljenja. Metoda kojom se prilazi reklamama
koje koriste sredstva konkretne poezije jest retoricka analiza. U njoj je prvi korak odredivanje
zanra (vrste govora), a potom otkrivamo argumentaciju teksta. Vazan nam je teorijski cilj
ispitivanje i tematizacija misaonosti, simbolickih sadrzaja i poruka reklama. Istovremeno za
ucenike moze biti motivirajuce ako se vrsi stilisticka analiza reklamnih tekstova, stvaraju
sli¢ni i usporeduju s drugima, kao i obrada pojedinih knjizevnih djela spojena s analizom
neke od aktualnih reklamnih tekstova s ciljem stjecanja produktivnog znanja materinskog
jezika. A sve to je ve¢ veoma blizu ideji poucavanja materinskog jezika fokusiranog na tekst
ili funkcionalnog odgoja.

Kljucne rijeci: reklama, multimedijalni tekst, argumentacija, manipulacija, razumijeva-
nje teksta, kriticko razmisljanje

ABSTRACT

Advertisements, as multimedia texts, are among the most popular texts among children
and young people. Advertisements also contain excellent examples for developing the ability
of reading comprehension. Nonetheless, they represent a genre that is relatively rarely used
for research in teaching. They contain, in fact, frequent implicit content (indications) and
manipulation, so from the point of methodology, their processing is very useful. The skill of
multimedia reading means that we both understand the written and pictorial messages of
texts, that we are capable of a parallel data processing strategy, even for their critical analysis.
However, careful methodological planning is rather essential in this case. Namely, in order to
educate adults who think, the development of critical thinking need to be introduced early.
The method of approaching advertisements using the means of specific poetry is indeed rhe-
torical analysis. The first step is determining the genre, and then discovering the argumenta-
tion of the text. An important theoretical goal is to examine and discuss the thoughts, the
symbolic content and the message of advertising. At the same time, the stylistic analysis of
advertisements can be motivating for students, as well as creating similar texts and comparing
them with others, or processing some of the works of literature associated with an analysis
of some of the current advertising texts with the aim of gaining productive knowledge of the
mother tongue. And all this is very close to the idea of teaching mother tongue focused on text
or functional education.

Keywords: advertising, multimedia text, argumentation, manipulation, reading compre-
hension, critical thinking
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1. Uvod

Osnovu znacajnog dijela reklama ¢ini cjelina teksta i slike pa tako one spadaju medu
multimedijalne tekstove (Szikszainé Nagy 2004). Tu se najbolje moze vidjeti da o stiho-
vima mozemo govoriti s vide stajalista, kao i to da smo izlozeni pravoj bujici stihova u
bukvalnom znacenju rije¢i. Za postizanje u¢inka reklama se industrija cesto sluzi sred-
stvima koja koriste privla¢nost tekstova s povezanim ritmom i zvu¢nim rimama pa nas
okruzuje pravo ,more rimovanih tekstova”. ,Ne smijemo podcijeniti znacaj ovog mora
tekstova. Cini iskustvenom uéinkovitu snagu akustike, njenu ulogu stvaranja znacenja,
otvara i senzibilizira usi za prijam stihova, a pokusaji sklapanja teksta koji proizlaze iz
dozivljaja to znam i ja, razvijaju kreativno koristenje jezika” (G. Gédény 2013: 51). Kao
pedagozi ¢esto mozemo i od nasih ucenika cuti ovakve improvizacije i tekstove, a mnogi
od njih suis rimom.

Reklame (kao i novine i svakodnevni tekstovi) ¢esto koriste sredstva konkretne poezije
jer time Zele ostvariti da se tekst istovremeno i zapazi i prihvati (Szikszainé Nagy 2004).
U njima, kao multimedijalnim tekstovima, slikovni je element u najmanju ruku ravno-
pravan s verbalnim elementom, a ponekad bi se dalo zakljuciti i da je vazniji jer slikovni
prikaz dobiva klju¢nu i argumentiraju¢u ulogu. Slika ponajprije sluzi za privlac¢enje pozor-
nosti, a potom i za ilustraciju teksta, no dogada se i da vizualni dio upotpunjuje, pa cak i
zamjenjuje verbalni dio (Lézsi 2012).
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2. Citanje multimedijalnog teksta, iliti strategije ¢itanja reklama

Od presudne se vaznosti namece zadaca da ucenike naucimo strategijama citanja
koje su pogodne za razumijevanje multimedijalnih tekstova. Treba ih nauciti i da vide te
prepoznaju da u porukama koje stizu raznim kanalima, svaki dio ima informativnu, ¢ak
argumentiraju¢u funkciju, a da se razli¢iti dijelovi upotpunjuju, uzajamno utje¢uéi jedni
na druge. Znati multimedijalno ¢itati znaci podjednako razumijevati i pisane i slikovne
poruke tekstova te ih znati kriticki tumaciti (Ibid.). Na ovom mjestu moramo ukazati na
neophodan zadatak metodike. Naime, razvijanje kritickog razmisljanja moramo poceti
pravovremeno, kako bismo na taj na¢in odgojili odrasle koji razmisljaju.

U pocetku mozemo praviti graficke prikaze tipa mreze rijeci o tome §to nam pada na
pamet o reklami. Ucenici mogu navesti reklame kojih se zbog necega veoma dobro sjecaju,
odnosno koje su bile prodorne i u¢inkovite, bilo da je rije¢ o reklama iz tiskovina, TV re-
klame ili videnima na internetu. Istovremeno moraju obrazloziti zasto su im se urezale u
pamcenje, a potom je moguce i sumirati $to je uopéeno cilj reklama i oglasa.

Nakon §to smo pro¢itali jedan oglas ili pogledali TV reklamu, u prvom redu odreduje-
mo tko je oglasiva¢, odnosno kome je oglas namijenjen. Mozemo zabiljezZiti koje su tvrdnje
istinite, a koje lazne ili koje se ne mogu naci u tekstu. Ispunjavanjem zadane graficke skice
mozemo naciniti nacrt teksta te odrediti recenicu koja sadrzi tezu oglasa i obrazloziti zasto
je to najvaznija recenica. Objasnit ¢emo ¢emu sluze fotografije dobitaka u oglasima i natje-
¢ajima te nabrojati argumente magazina za sudjelovanje na natjecaju. Sumirat ¢emo §to je
cilj magazina ako se ,,tajna $ifra” potrebna za natjecaj odluci objaviti tek u sljede¢em broju.
Ucenici mogu napisati i e-mail svojim prijateljima koje mozda zanima objavljeni natjecaj
sazimaju¢i u njemu sadrzaj oglasa.

Cesto opravdano strahujemo od toga da je za djecu gledanje televizije pasivna, reaktiv-
na aktivnost te da ¢e im slike i prizori kojima su izlozeni ugroziti aktivnost fantazije. Valja,
medutim, imati na umu da videno djeca nastoje razumjeti uz pomo¢ postojecih spoznaja,
shema razmisljanja i intelekta. Ako za to ne postoji mogucnost, njihova ¢e pozornost od-
lutati kao primjerice u slu¢aju duge stati¢ne slike ili monologa.

»Jezik” filma i televizije opisuje dogadaje i pojave drukéije nego govor ili pismo. Od-
gonetanje (dekodiranje) simbola televizije ili filma isto se tako mora uciti kao $to u¢imo
¢itati. Americka psihologinja Patricia M. Greenfield tvrdi da sposobnost koja je za to po-
trebna nije toliko specifi¢na kao u slucaju ¢itanja, ali uopce nije zanemariva. Gledatelj
mora dekodirati i slikovne i zvu¢ne elemente, kao $to su rezanje, snitt, zoom, montaza ili
kada govori jedan narator bez lica. Sve ove tehnike su simboli¢ne reprezentacije, odnosno
tehnicka rjesenja koja stvarnost prikazuju na specifi¢an nacin (Késa i Vajda 1998).

Na taj nacin televizijski prikaz ima svoju simboli¢ku konvenciju, odnosno uglavnom
sporazumno prihvacen kodni sustav koji gledatelj mora poznavati kako bi razumio ono
$to vidi na ekranu. To pomalo nalikuje razumijevanju znakova pisma, odnosno umije¢u
¢itanja pa se zbog toga ta pojava i naziva ,tv-literacy ili , literacy*, $to na engleskom znaci
umijece pisanja i ¢itanja. Napokon, i tada moramo poznavati znakove abecede sporazumno
prihvacene u danim zajednicama, kako bismo dekodirali i razumjeli $to ¢itamo (Ibid.).
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Citanje s razumijevanjem u znacajnoj mjeri mozemo razvijati ako uéenicima zadamo
da vjezbaju na tekstovima razli¢itog tipa. Reklame se u nastavi relativno rijetko razmatra-
ju kao zanr, unato¢ tome $to spadaju medu popularne tekstove u krugu djece i mladih te
sadrze odli¢ne primjere za razvijanje razumijevanja teksta jer su u njima Cesti implicitni
sadrzaji i nagovjestaji (manipulacije).

Jedna izjava moze u sebi sadrzati i tvrdnju koja nije njen dio, niti je neizbjezna posljedi-
ca izjave. Ti sadrzaji su stvari koje se podrazumijevaju, s jedne strane zato $to je nepotreb-
no sve detaljno izloziti, a s druge strane zato $to zahvaljuju¢i svom odgoju i poznavanju
kulturnih tradicija i navika, sigurno mozemo razumjeti znacenje teksta. Za djecu koja jos
nemaju tako veliko iskustvo, ova mjesta moramo razjasniti (Kernya 2006).

Keene i Zimmermann smatraju da su najvaznije strategije ¢itanja sljedece: 1. aktivi-
ranje prethodnog znanja, 2. klasifikacija informacija, 3. postavljanje pitanja tijekom ¢i-
tanja autoru, odnosno tekstu, 4. prizivanje slika raznih ¢ula, 5. izvodenje zakljucaka, 6.
ponavljanje ili sintetiziranje, 7. koriStenje korektivnih strategija. Treba re¢i da je u slu¢aju
multimedijalnih tekstova, primjerice reklama, posebice potrebno ukazati na vaznost ce-
tvrte tocke: kao $to kod verbalnih tekstova vizualizacija (zamisljanje, crtanje) moze pomo-
¢i razumijevanju njihova sadrzaja, tako i vizualne dijelove tekstova vrijedi verbalizirati,
odnosno prepricati rije¢ima (Lozsi 2012).

Reklame su karakteristi¢no namijenjene $irokoj publici, one su masovna i jednosmjer-
na komunikacija u kojoj se oglasiva¢ u nekakvom obliku moze identificirati. Da bi reklama
bila u¢inkovita mora ispuniti sljedece uvjete: 1. mora privuéi pozornost, 2. mora ljudima
predstaviti prednost, 3. mora dokazati da je istinita, 4. mora uvjeriti ciljnu publiku da
iskoristi tu prednost, 5. mora stimulirati na akciju (Aczél 2009).

Ako promatramo okvirne sustave kojima reklame ostvaruju znacenje, mozemo razli-
kovati tri osnovna pristupa na¢inu na koji one komuniciraju, pri ¢emu je njihov cilj proi-
zvodu pridodati ljudsko ponasanje i aktivnosti: stvaranje interfejsa preko kojeg proizvod
naizgled dobiva lice, poprimanje navika i slanje nekakvog opéeg dojma o sebi, odnosno,
isijavanje aure. Da bi to spajanje bilo uspjesno, mogu pomod¢i razne tehnike i metode koji-
ma se racionalno uvjerava i emocionalno zavodi. Klasi¢ne strategije, kao $to su nabrajanje
primjera, uzora, jamstava i usporedbi, na ekranu odli¢no dolaze do izrazaja (Barts 2016).

Ukoliko se fokusiramo na uzorak pozadinskih strategija koje sluze komunikaciji i
stvaranju znacenja, vidjet ¢emo da su one determinirane socio-kulturalnim preobraza-
jima i razvojem medija. Razlikujemo tri okvirna sustava kojima reklame komuniciraju,
a koji na potpuno razli¢ite nac¢ine uspostavljaju vezu izmedu proizvoda i kupca, odnosno
razli¢itim strategijama mame i zavode potencijalne kupce. Ova tri sustava danas egzisti-
raju paralelno. Prvi od njih, okvirni sustav ,,tamo vani”, temelji se na tome da se proizvod
i njegov imidz izloZe u savr$eno obradenom i kona¢nom obliku, uz obeéanje da je dostu-
pan, odnosno s porukom da je ,,nadohvat ruke” (Ibid.).

Pristup ,tamo unutra” gradi se u prvom redu na onome $to je unutar proizvoda i to
tako $to se koncentrira na socijalni, povijesni i interaktivni aspekt. To znaci stvaranje ne-
kakvog Zivota, naglasavanje price koja se organski razvija oko proizvoda pa mozda nije
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slu¢ajno da se ta prica javlja pred kraj postmodernizma kao dokaz same stvarnosti. Ova
strategija uspostavlja sustav u kojem se do sada zatvoreni proizvod otvara i postaje di-
namican i pun zivota (Odih 2007). Pri tome, u suvremenom svijetu, vaznu ulogu imaju
internet i drustvene mreze koji iz temelja mijenjaju komunikacijske uzorke, uklju¢ujuci
i reklamnu komunikaciju. Njezin je zadataka i dalje da reklama osigura komunikacijski
interfejs izmedu kupaca i robnih marki.

Sustav ,tu u tebi” naglasak stavlja na potrosaca i njegovu pricu. Poti¢e ga na suradnju,
poziva na dijeljenje i ¢ak planiranje, odnosno da on sam utjece na proizvod. Poziva ga da
pridoda svoje ime proizvodu i tako ga ucini zaista osobnim. Ono §to je daleko i savr$eno,
predaje svoje mjesto onom $to je blisko i osobno. (Istovremeno kampanje danas vie ne po-
stizu uspjehe svojom sveprisutno$¢u u medijima i ponavljanjem, nego time $to potrosacu
pristupaju preko odgovarajuceg kanala i u odgovaraju¢em trenutku, po moguénosti tako
da mu omoguce nekakvu interakciju) (Tungate 2007).

I pristup ,tamo unutra” i pristup ,tu u tebi” baziraju se na komunikaciji i respon-
zivnosti. Ono $to mozemo dobiti nije samo to $to nam nude, nego se proizvod kroji po
na$oj mjeri pa nam se ¢ak moze ¢initi da ga mi krojimo sami za sebe. Suprotno ponudi
po okvirnom sustavu ,,tamo vani”, u ovakvim reklamama privla¢nost se ne osigurava sa-
mim spektakularnim proizvodom koji se doima kao skulptura, niti osobno$éu proizvoda,
nego mogucénosc¢u sudjelovanja i dvosmjernom komunikacijom te obe¢anjem moguénosti
promjene.

Sumiraju¢i mozemo konstatirati da je reklama oblik komunikacije pri kojoj se formira
stav, a koji se pred gledateljem/potrosa¢em javlja kao zrcalo ili izlog, poti¢uci ga da se iden-
tificira s njim ili ga nabavi. Budu¢i da reklama zbog formalnih okvira svoju poruku mora
komunicirati na naju¢inkovitiji moguéi nacin, za sredstvo bira postoje¢u vladaju¢u ideo-
logiju i njene stereotipe. Svoje kupce strogo segmentira, pridaje im stereotipna svojstva i
oslovljava ih na taj na¢in (Szlavi 2016).

3. Retoricka analiza reklama

Metode reklama u osnovi su sli¢ne: iscenirani slu¢ajni dogadaj, ,,spominjanje”, savjeti
o oblikovanju i pakiranju proizvoda, odnosno dobar ,,slogan”. Reklame koje ¢ovjek naruci
i plati ve¢ su zastarjele, a zaista su dobre one reklame koje do nas stizu kao obi¢ne vijesti
(Williams 2016).

Opisane strategije daju jasnu podlogu za konstruiranje i interpretiranje izvjesca.
Usput mozemo usporedivati i to, kako su ovi sustavi nijansirani u tonovima objasnjenja,
dokazivanja, nagovaranja i zavodenja; kako se primijenjena retorika uskladuje s razli¢itim
medijima. Predstavljeni okvirni sustavi daju uzorak kako je reklama kao interfejs u¢inila
da znacdenja spojena s proizvodima budu sto privla¢nija za publiku. U svemu tome svjedoci
smo i kako se potro$nja odmaknula od materijalnih dobara prema potro$nji informacija
bez materije i lokacije, pomakla se prema sve manje materijalnoj razini pa su tako i rekla-
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me preoblikovale svoje strategije od predstavljanja materije, preko poziva u simboli¢no, do
otvaranja poprista za interakciju i razmjenu informacija.

Tekstove reklama - kao nerazdvojne cjeline slike, teksta, eventualno glazbe i drugih
zvukova - treba veoma dobro ,,obraditi” u interesu najboljeg u¢inka. Pisci reklama spadaju
medu najizvrsnije retori¢are drustva, buduci da koriste brojne tehnike utjecaja na stavove
i radnje koje su razvijene u antickoj umjetnosti (L6zsi 2012). Svakodnevno se koriste mno-
gim retorickim trikovima i manipulacijom te utje¢u na ogromne mase.

Analizom konstrukcije teksta, kada ga postajemo svjesni, dokazano razvijamo njego-
vo razumijevanje. Strukturom, konstrukcijom tekstova, bave se pak retorika i tekstologija
pa je tako poznavanje retorike neophodno za ¢itanje s razumijevanjem, jer ve¢ina tekstova
(svjesno ili nehotice) nastaje prema pravilima retorike (Adamikné Jasz6 2006). Zbog toga
je metoda za pristup reklamama retori¢ka analiza, pri ¢emu je prvi korak odredivanje
zanra (vrste govora). U drugom koraku otkrivamo argumentaciju teksta, ispitujemo §to
je naglasenije: logic¢ka ili emotivna argumentacija. U ispitivanje argumentacije spada ot-
krivanje vanjskih, odnosno unutrasnjih argumenata, konstatiranje izvora argumenata, a
potom slijedi analiza ima li u tekstu pogreske u argumentaciji ili manipulacije (Margitay
2007).

Tijekom sedamdesetih godina proslog stolje¢a doslo je, zahvaljuju¢i novim komuni-
kacijskim tehnikama, do slikovnog preokreta. ,Retori¢ka tradicija u prvom redu ispituje
uvjeravanje na govornom ili pisanom jeziku, no pojavom i $irenjem televizije i interneta
argumentacija se sve viSe podmece i kanalima slikovnog karaktera, $to je dovelo do na-
stanka jednog novog interdisciplinarnog polja istrazivanja, vizualne retorike. Prema tome,
retorika se ne bavi isklju¢ivo jeziénom radnjom, nego simbolickom radnjom uopce” (Ott
i Dickinson 2009).

Tijekom ¢itanja u tekstu treba prepoznati izvore argumenata: slicnosti i razli¢itosti,
nabrajanje uzroka, izvodenje iz uzroka ili posljedice, pogreske u uzro¢no-posljedi¢noj ar-
gumentaciji. Jedan od sredi$njih problema ¢itanja s razumijevanjem jest otkrivanje skri-
venih uzro¢no-posljedi¢nih veza, odnosno razloga (Adamikné Jasz6 2006). Tijekom razu-
mijevanja reklama, kao multimedijalnih tekstova, takoder je bitno da se analiziraju na isti
nacin, posebice s obzirom na manipulacije u reklamama.

Uobicajeno je, naime, misljenje da reklame cesto koriste sredstva za ne ba$ posteno
utjecanje, tj. manipulaciju. Cak i oglasi koji djeluju potpuno bezazleno (primjerice, rekla-
me za natje¢aje namijenjene djeci) sadrze manipulativne elemente. Istovremeno se rekla-
me ne mogu smatrati ¢istom manipulacijom, nego se u njima obi¢no mijesaju sredstva
uvjeravanja i utjecaja (Aczél 2009), a uvjeravanje i manipulaciju treba razlikovati. Uvjera-
vanje je poSten proces koji koristi racionalne argumente i potice iniciranje (¢ega je svjestan
i konzument), dok je manipulacija prevara, zapravo agresivni ¢in (L6zsi 2012). Reklama je
oblik komunikacije ¢iji je cilj formiranje ponasanja. Upitno je je li njena namjera da utjece
pozitivna ili negativna, odnosno uzima li u obzir realne interese gledatelja. Sigurno je,
medutim, da je reklamni mehanizam po prirodi manipulativan jer promjenu stava, $to mu
jest cilj, predstavlja kao bezuvjetno dobru i potrebnu (Szlavi 2016).
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Vazniji oblici manipulacije su sljede¢i: zavodenje osobnom privla¢nom snagom; za-
vodenje stilom; estetizacija poruke; izazivanje straha; ponavljanje; lazno predstavljanje;
predstavljanje sa zloporabom; predstavljanje kao prinuda; podmetanje; prisvojene i prosi-
rene rije¢i; metafore; lazna dvojba; previse potvrdnih pitanja itd. (Aczél 2009).

4. Workshop, odnosno kreiranje reklamnih tekstova

Nakon §to smo pogledali reklame, s u¢enicima ¢emo nabrojati sredstva za postizanje
ucinka: jezi¢na sredstva (rijeci identi¢nog oblika, rijeci s viSe znacenja, suprotne pojmove,
rime, igre rijeci, pretjerivanje, ustaljene kombinacije rijeci, gesla) i nejezi¢na sredstva (ti-
pografiju, boje, sliku, ljudski glas, druge zvukove).

Poslije svih ovih vjezbi ucenici mogu i sami pokusati, formirajuci reklamne radionice
(u skupini ili u paru), izmisljati reklame u skladu s dobivenim uputama. Primjerice, mo-
zemo izmisliti reklame za sljedeée predmete: samohodna $kolska torba, banane s okusom
limuna, naribano kiselo mlijeko, cipele bez dona itd. To jest, izmisljanje tekstova pretvara-
mo u $alu pa ¢emo tako jos vise motivirati djecu.

Metode koristene u pisanju reklama jesu sljedece: tehnika ,konvoja” (,,mnogi to rade”,
ili ,,svi tako rade”), bljestava generalizacija (najbolje, najljepse, najdragocjenije itd.), vesele
rije¢i (govorimo o ne¢emu na uljep$ani nacin, samo najbolje), tuzne rije¢i (zastrasujuca
argumentacija, govorimo samo ruzno o ne¢emu), tehnika ,,obi¢an covjek” (,,I ja sam je-
dan od vas.), svjedocenje (jedna poznata, slavna osoba se osobno zauzima za nesto, tako
utjecuci na publiku i gledatelje).

Ucenicima moramo ukazati na to koja se tehnika uvjeravanja koristi u reklamnim
tekstovima i detaljima tekstova. Primjerice: ,, Zelite li $alicu kave? U ovom se stroju jedno-
stavno i brzo pripremaju sve vrste kava. Originalni francuski automat za kavu priprema
kavu finoée koju nismo ni zamisljali. MoZe se koristiti i na elektricnom i na plinskom Sted-
njaku. Ja uvijek pijem samo ovakvu kavu!” / , Talijanske plocice i oblozni materijali izuzetne
su kvalitete. Izbor je fantasti¢an, a cijene konkurentne. Najcudesnije boje, u najrazlicitijim
dimenzijama! Cekamo vas u nasim salonima! (bljestava generalizacija)” / , Tata, tako bih
voljela jedan tablet. Bela ga je dobila za rodendan, proslog tiedna je i Eva dobila jedan, a ju-
Cer su ga kupili i Petri. U razredu ve¢ svi imaju tablet. Kupimo ga i meni!l” / ,,Roberte, dodite
i vi na izlet! Iz grupe su se ve¢ svi prijavili, zar bas vi hoCete izostati? Svi cemo biti zajedno,
igrat cemo se, smijati, sigurno Cete se dobro osjecati.” (tehnika ,konvoja”) / ,Super/ekstra
rucni reflektor je snazniji od svih baterijskih lampi. Baca snaznu svjetlost, u krugu od osam-
deset metara Cini sve prepoznatljivim. Ima automatski fles za slu¢aj opasnosti. Svjetiljka je
vodootporna, ne moZe potonuti niti razbiti se. Isprobajte je i vi!l” (vesele rijeci).

Nabrojane i primjerima ilustrirane tehnike, nakon §to smo ih predstavili, dajemo uce-
nicima da ih primjene. Uzmimo, primjerice, da je ucenik procitao oglas jednog kampa.
Zelio bi oti¢i u kamp, ali bi Zelio i da njegovi prijatelji idu s njim, no njih ne pustaju rodi-
telji. Zadatak ucenika je da pokusa nagovoriti roditelje tehnikom ,bljestave generalizacije”
ili tehnikom ,,tuznih rije¢i”. Mora i obrazloziti koja ¢e tehnika biti u¢inkovitija.
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5. Reklame na satu knjiZevnosti

Istovremeno, prilazedi reklamama sa stajalista znanosti o knjizevnosti, stizemo do An-
tala Bokayja koji smatra da su najizrazenije karakteristike pou¢avanja knjizevnosti na pos-
tmodernisti¢ki nacin sljedece: orijentiranost na receptivnu publiku; razigrani karakter;
baziranost na masovnoj kulturi; bavljenje prije svega meta-pitanjima; intertekstualnost
i hipertekstualnost. U skladu sa svim tim, medu zadatke poucavanja materinskog jezika
spada i da predstavi u¢enicima sredstva komunikacije koja ¢e im pomod¢i u razumijevanju
svijeta, odnosno da im pomogne da na osnovi istih prepoznaju geste i simbole koji utje¢u
na njih, kao i da razumiju njihov znacaj i nac¢in funkcioniranja (Békay 1998).

Stvaratelji, umjetnici danasnjice, ne ,citiraju” materijale, fragmente i motive masovne
ili popularne kulture, kao $to su to ¢inili nekadasnji stvaratelji, nego ih na neki nacin ugra-
duju, sve do tocke kada se ¢ini da se znac¢ajan dio nasih ranijih kriti¢kih i ocjenjivackih
kategorija viSe ne moze primijeniti. Naime, sredstvima modernizma ne mogu se tumaciti
oni kulturni proizvodi koji s podru¢ja masovne kulture sve vise prodiru u registre visoke
kulture. Granice se sve vise bri$u, medu razli¢itim kulturnim razinama ne postoji samo
puka intertekstualna veza, nego organsko preplitanje (Fiirth i Kasik 2005). Na taj je na¢in
zadatak poucavanja materinskog jezika da se tijekom tumacenja teksta ne svodi samo na
prepoznavanje jezi¢nih oblika, nego i da preko analiziranih tekstova otvori jedno $ire po-
lje recepcije, da s nauc¢enim tehnikama ¢itanja pomogne uc¢enicima da osim knjizevnih,
mogu tumaciti i druge tekstove kulture i civilizacije.

Smatramo da je najvaznija teorijska osnova tumacenja reklama na satu knjizevnosti
ona osobina svijeta oglasa koja determinira kulturu, formira identitet i utje¢e na razumije-
vanje teksta. ,Kao najvaznije teorijske ciljeve mozemo navesti analiziranje i tematiziranje
misaonosti reklama, njihovog simboli¢kog sadrzaja i poruka, odnosno postizanje da uce-
nici postanu svjesni strukture koja ¢ini narativ proizvoda. Spomenuti se problemi mogu
okupiti oko teorijskih sadrzaja, kao $to su utjecaji reklama na formiranje li¢nosti, njihovi
mehanizmi za formiranje skupina, karakteristike kojima utje¢u na nacin tumacenja i re-
cepcije, odnosno retorika reklama” (Fiirth i Kasik 2005: 8).

Stilisti¢ka i retori¢ka analiza reklamnih tekstova, sastavljanje sli¢nih i njihovo uspore-
divanje s drugim tekstovima, takoder su dijelovi procesa ¢iji je cilj da se usvoji produktivno
znanje materinskog jezika. To bi omogucilo da uéenici shvate ¢emu sluzi njihovo znanje,
za §to i kako ga mogu koristiti. Sve je to, naravno, blizu ideji pou¢avanja materinskog jezi-
ka fokusiranog na tekst ili funkcionalnog odgoja. Istovremeno, ako se obrada elemenata i
pojava masovne kulture organski ugradi u sat materinskog jezika, to ujedno moze znaciti i
pomo¢ u razumijevanju obveznih tekstova. Za u¢enike moze biti motivirajudi zadatak ako
obradu pojedinih knjizevnih djela spojimo s analizom teksta reklama koje mogu vidjeti
svaki dan. Njihovo pripajanje knjizevnim djelima, zajednicka analiza i uza sve to njihovo
funkcionalno razlikovanje, moglo bi pomo¢i i olaksati priblizavanje klasicima (Ibid.).

Pri obradi informacija razlikujemo dva nacina obrade. Tijekom serijske obrade infor-
macijske jedinice obradujemo jednu za drugom, jednu po jednu, dok se u slu¢aju paralel-
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ne obrade istovremeno prihva¢amo i obradujemo vise informacija. Rije¢i obi¢no pokre¢u
serijsku obradu informacija, a kompleksna slika paralelnu. Prema Greenfieldu gledanje
televizije, za razliku od ¢itanja, razvija vjestinu strategije paralelne obrade informacija
(Kdsa i Vajda 1998). Na taj nacin moze biti dokazano da uz odgovarajuéi stav - umjesto
pasivnosti, aktivnim ¢injenjem - gledanje televizije i tumacenje reklama moze utjecati na
razvoj nasih u¢enika.

Rezultati nekih istrazivanja dokazuju dvije stvari. S jedne strane dokazuje da je gle-
danje televizije samo po sebi dovoljno da razvije odredene vjestine ,Citanja televizije”. S
druge strane se, pak, ¢ini da se ove vjestine mogu transferirati (prenijeti) te da djeluju
pozitivno i na rje$avanje zadataka koji zahtijevaju drugacije intelektualne napore nego
televizija, tj. iskustvo ste¢eno u prevodenju simboli¢kih materijala programa pomaze u
razvijanju sli¢nih sposobnosti (Késa i Vajda 1998).

6. Zakljucak

Sumirajué¢i mozemo re¢i kako je jedno istrazivanje pokazalo da mladi vole reklame
koje pobuduju pozornost, pamte se i neobi¢ne su. Od kreativnih reklama istovremeno
ocekuju da budu $aljive, zabavne, i da ne djeluju po ranijim shemama. U odgovorima se,
medutim, rijetko javlja misao da kreativna reklama nije sama sebi cilj, nego da ,,prilazi
proizvodu i ciljanoj skupini s novog stajalista” pa je tako ucinkovitija. Istina, u danasnjoj
snaznoj reklamnoj buci to je odgovarajuéi na¢in da se istakne i izdigne. Dosjetljive rekla-
me su jedinstvene, ostavljaju pozitivan dojam, poti¢u na kupovanje, a i poruku prenose
ucinkovitije od svojih ,,prosje¢nih” srodnika (Szant6 i Harsanyi 2016).

Kreativne reklame stizu do mladih u prvom redu putem televizije i online platformi.
Ovaj rezultat iznenaduje jer su za njih prije karakteristi¢ne spomenute platforme te ce-
sto i govore kako ne gledaju televiziju. Primat TV reklama mozZe se objasniti sljede¢im
razlozima: s jedne strane pod pojmom ,reklama” do danasnjeg dana vec¢ina misli na TV
reklamu, a s druge strane ovaj medij i dalje pruza veoma kompleksan dozivljaj (slika, ton,
pokret), $to je zaista pogodno za kreativna rje$enja. Istovremeno valja napomenuti i to da
se za znacajan dio komunikacijskih rjesenja na internetu, ni u struci ni u javnom govoru,
ne koristi naziv ,,reklama” (nego, primjerice, post s podrskom).

Nas kona¢ni zakljucak je da u svakodnevnoj pedagoskoj praksi moramo uzeti u obzir
i priznati da su reklame u krugu mladih veoma popularne, a time mogu postati odli¢nim
sredstvom za razvijanje kritickog razmisljanja i razumijevanja teksta. Njihova primjena je
u skladu s pou¢avanjem materinskog jezika fokusiranim na tekst ili funkcionalnim odgo-
jem. Istovremeno, ¢itanje teksta reklama s razumijevanjem i njihovo analiziranje ¢ine na$
izbor tekstova raznovrsnijim pa stoga moze doprinijeti da pou¢avanje materinskog jezika
bude cjelovitije i u¢inkovitije.
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CAXKETAK

AHamnsomM cTpyKType 6poja CTedeH X 3Batba JOKTOPA HayKa 3a mepiof of 5 rofuta (0 2012. o
2016. ropuHe) Ha TepUTOPHjU AyTOHOMHE TIOKpajiHe BojBofuHe Ha yHUBepsUTETHMa/haKynTeTIMa,
JOWITII CMO 710 TIOfaTKA [Ia je eBIJIEHTaH OpacT 6poja ofbpareHIX TOKTOPCKIX JUCepTalija 13 Io-
e y rofuny. Takohe, ypalena je anamisa peanusanuje mporpama Ilokpajuscke Bmagie ,IIpaBo Ha
TIPBY MIAHCY, Yij1 je IPUMAPHU IW/b [Ia HUjeflaH JOKTOp Hayka He GyJie He3amoC/IeH 1 [ia ce Kpos ofi0-
6paBame mpojekaTa GMHAHCHPA HIIXOB Pl Y BICOKONIKONCKMM ycTaHOBaMa. Ha 0cHOBY oBe jiBe rpy-
Ile IPIKYI/bEHIX IIOfATAKa AHA/IMBMUPAH je y3ajaMHIL OFHOC 6poja CTeYeHIIX 3Batba IOKTOPA HayKa 13
TOjefIMHIUX HAy4HIX obmacTyt ca MoryhHomthy 3a samocnetse, OFHOCHO ca 6pojeM KaHJUATa yUeCHIKa
y mporpamy ,IIpaBo Ha mpBy maHCcy“ fa 6y ce KOWIO 0 TOJATKA Y KOjoj MEpy MOCTOjU IpobyieM ca
3aI0IIbaBabeM HajoOpasoBaHmjer fefa pylTBeHe sajeqHue. Kaxo je eBujentan Tpenp pacta 6poja
TOKTOpa HayKa, y3 UMIEHNUIY la 00pasoBame M MCTpaxuBamba Hehe Mohn Ja amcop6yjy cBy oBy mo-
Ty/IaLyjy, TepCIIeKTHBA je TIPUBATHY CEKTOp Kojit fie ce aHraxxoBaeM HajoOpasoBaHUjuX, Kopuctehn
IIPAKTIYHY IPUMEHY 3HAb, NHOBIMPATI M Pa3BIjaTH.

KibyuHe peun: 10KTOp HayKa, IPOrpaM ,I[paBo Ha IpBY IAHCY, MOTYhHOCT 3amociema

OSSZEFOGLALO

Elemezve a doktori disszertacioval rendelkez6k szdmat, megallapithato, hogy a vizsgalt otéves
(2012-2016) iddszakban Vajdasag Autonom Tartomany teriiletén talalhato egyetemeken/egyetemi karo-
kon évrél-évre novekszik a megvédett doktoratusok szama. Ezzel egyiitt vizsgaltuk a Vajdasagi Kormany
Egyenlo esélyre valo jog elnevezési palyazatat, amelynek célja, hogy egyetlen tudomanyok doktora se
maradjon munkanélkili, és a pélydzaton keresztill timogassa a fels6oktatdsi intézményben valg elhe-
lyezkedésiiket. Ezen adatok birtokaban elemzésre keriiltek a kolcsonhatasok az egyes tudomanyteriiletek
doktori fokozatai és a munkavallalds, vagyis az Egyenld esélyre valo jog programban résztvevék szama
kozott ahhoz, hogy informdciohoz jussunk a tarsadalom legtanultabb rétegének foglalkoztatottsagi ne-
hézségeirl. A tudomdnyok doktorainak szama novekszik, a tény pedig az, hogy az oktatds és a kutatas
teriiletén nem tud mindenki elhelyezkedni, a lehetdség a maganszektorban keresendd, ugyanis a legkép-
zettebbek, a gyakorlati tudds alkalmazdsaval, fejlesztéseket és innovaciokat kezdeményezhetnek.

Kulcsszavak: tudomanyok doktora, Egyenld esélyre val6 jog program, foglalkoztatas lehetdsége

ABSTRACT

A rising tendency was confirmed in the number of obtained doctoral degrees in the five-year period
of 2012-2016 attained at universities and faculties on the territory of the Autonomous Province of Vojvo-
dina. Namely, every year of the given period, there was an increase in the number of doctoral disserta-
tion defenses. A study into the realization of the Provincial government’s ‘Right to the first opportunity’
program was also conducted. The aim of this program is that no person with a doctorate remains unem-
ployed and their work at higher education institutions is financed. The correlation between the number
of attained doctoral degrees in various fields of science and employment opportunities was examined
based on the collected data, as well as the correlation between the mentioned number of PhD graduates
and the number of candidates participating in the programing ‘Right to the first opportunity’. The goal
of the study is to obtain data regarding the employment issues of the most educated section of the society.
Given the evident rising tendency of the number of people with doctoral degrees and the fact that neither
the field of education, nor research would be able to absorb all this doctoral population, it falls to the
private sector to employ these highly educated doctors and exploit their knowledge in order to improve,
innovate and develop.

Keywords: doctors of science, ‘Right to the first opportunity’ program, employment possibilities
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AHAJIN3A BPOJA IOKTOPA HAYKA
Y IIEPUNOJY 2012-2016. TOOVHE
Y AIl BOJBOAVHUI

A doktori fokozattal rendelkezdk szamdnak elemzése

HEIA MWIHIITR Vajdasag Tartomdanyban 2012-2016 kozott

IIpuBpenna akageMuja
I[IpaBHu daxynTer 3a IpuBpeay u

npasocyhe, Hosu Capy Analysis of the number of doctors with doctoral degrees
nela.milisic@gmail.com in the period of 2012-2016 in Vojvodina
I. YBog

3Hambe 1 JbYACKU PeCcypcy Cy OCHOBA CBAKOT YCIeITHOT ApymTBa. Ca curypHomhy ce
MO)Ke TBPIUTH Jia je 06pasoBambe jeflHa Off pe/IeBaHTHM)IX TeMa Kajla ce TOBOPH O PasBoOjy
6uno Koje mpxxaBe. MehyTum, Tpeba ysetu y 0631p ja CBeyKyIIHM APYLITBEHY HaIpe-
JlaK 3aBUCH U Off MHOTUX APYTruX (akTopa. AKO TOBOPMMO O Pa3Bojy Koju ce 6asypa Ha
KBaJINTETY JbYACKUX Pecypca, off U3Y3eTHOT je 3Hayaja CTBOPUTH YCIOBe 3a UBpInhe Bese
06pa3soBHOT 11 UCTPaXXKMBAYKOT CHCTEMa Ca CBMM OCTAINM CeTMEHTVMA JPYIITBA, KaKO
OV KBalUTETHU PecypcH, Koji TIOCTOje U KOji Ce CTBapajy Kpo3 BUCOKO obpasoBame 1
UCTpaXKUBambe, 6y WTo epukacHuje kopuinhenn. '

Ha 0CHOBY TpeHYTHO pacIoONOXMBIX CTaTUCTUYKUX MOfaTaKa’ y/ieo YOIIITe BUCO-
koobpaszoBauyx y Pery6muuu Cp6buju y nonynanuju op 30 no 34 ropuse je 21 oncro,
Jaxie metyHa craHoBHuIITBa. Crparerujom ,,Cpouja 2020° npensubheno je fa ce ocrsa-
pu 3arpTaHy b o 30 OfiCTO yfiena BUCOK00oOpasoBaHe IOMYy/IalMje 32 HapeIHNX fleceT
TOJIMHA, IITO je CBaKaKo CKPOMHUje Off II1/beBa Koje je ocTaBuia EBpoIicka yHnja, Koja
ITaHMpa fa Taj yAeo 6yne yak 40 oxcro. [Topehame 6poja Bucokoobpa3oBaHUX HUje CaMoO
0 ce6)1 3HaK KBaIMTETHOT BUCOKOT 00pa3oBama, BUCOKOKBaMI(MIKOBaHe pajHe CHare,

! HarmoHa/mHu caBet 3a BUCOKO 06pasoBatbe, HalmoHamHu caBeT 3a Hay4HY U TEXHOMOIIKY pa3Boj (2014) lokropcke
cryauje y Cp6uju, beorpan, Koudepennuja ynusepsurera Cpbuje - KOHYC

? Perry6rmiraxu 3aBOJ 3a CTaTUCTUKY http://www.stat.gov.rs/ WebSite/Public/PageView.aspx?pKey=127

3 3aK/byyaK 0 yCBajamy aKIMOHOT IIaHa 3a cipoBobeme Crparerije passoja obpasosama y Cpbuju go 2020. roune
("Cn. rnacuuk PC", 6p. 16/2015)
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jake MHTeNeKTya/lHe eINUTe MM ajileKBaTHe COLMjalHe MOOMIHOCTH, anyu IpefcTaB/ba
3HayajaH NMOTeHIIMjasl jefiHe 3eM/be [ia CBe TO focTurHe. HapaBHO, 3Ha4aj Koju MMa yzieo
IOKTOpa HayKa® y yKymHOM 6pojy BICOK0OOpasoBaHe MoOMyanuje, Tpeda fa mpecTapba
MHAULUjy Beher eKOHOMCKOT pacTa, CaBpeMeHNje IPOU3BOJbE, CTBApaha MHOBAINja,
ymoTpebe 1 IIMperba 3HabA.

Jmak, mocrap/ba ce MUTambe fja 1 CBe Behn 6poj JoKTOpa HayKa MMa CBOj IPOCTOP ¥
o6pasoBamy I HayIM, IITO je 38 BUX UITAK IPYMapHa 06/1acT 3aIONbaBaha, OHOCHO /i
nu he Hajo6pasoBaHMju CBe TeXXe OMAsUTH J0 Hocna? [InTame je Takohe fa mu mpusperna
MO)Ke OMTY aITepHATUBA MM HOBA PEaTHOCT TPaXKV IOTIIYHN 3a0KPET Y TOKY CTYAMja,
Kaxo 61 6yzyhy fokTopu HayKa 6MIu CIipeMHI a CBOjIM 3HambeM OfTOBOpe IoTpedama
TPXKUIITA?

Axko mocMaTpaMo IOIy/IalNjy HajobpasoBaHujer fAea APYLITBA IPBO LITO Tpeba 1c-
tahyu je unmeHNIa fa HajsHAYAjHU]Y YIOTY ¥ 00MKOBawy 6yayher Bicokoob6pasoBaHOT
KaJpa CBaKaKo JMMajy YHMBEP3UTETH, KOjU UMajy ,3alaTakK" Jja Kpo3 yHamnpeheme KxBa-
JUTETa M CTATHO MHOBUPAIbE CBOJUX CTYAMjCKMX MPOTpaMa ,CTBOPe“ KPUTUUHY Macy
KOMIIETEHTHUX CTpyurbaka Koju y 6yayhHoctu Tpeba fa Hoce Halpeak APYIITBA 1 [
Ty nporpamu 6yny yckmahenn ca crBapHuM norpebama passoja sembe (Munanosuh u
cap., 2016).

Y npotexioj genenuju, y sempbaMa OpraHusanuje 3a eKOHOMCKY capajiby U pas-
Boj (OELJI) 6enexxu ce mosehame Opoja HOBUX HOKTOpA HayKa I TO 3a YaK 56 ofcro. Y
0BIX 34 3eMasba, KOje yK/by4yjy MaXxoM eBpoIicke 3emibe, anu 1 CAJl, Ayctpanujy, HoBu
3enanp u Kanazy, 2000. roguse 6mto je 158.000 HOBUX OKTOpa HayKa, a 10 roamHa Kac-
Hutje 247.000. ToToBO CBe 3eM/be KpeHyIe €y y mpolec noBehaHOr yaarama y mociaeau-
IJIOMCKe cTynuje (cryauje apyror u tpeher crerneHa), fa mpyBIade HajTaleHTOBAHIje 1
HajllaMeTHMje MIajie Jby/ie M3 MHOCTPAHCTBA, [a OTBApajy HOBe CTY/MjCKe IIporpaMe 1 ia
nosehaBsajy 6poj cTunenpuja 3a Hajoorbe guromue (Bumrex u cap., 2007). Vaxo je BICOKO
obpasoBame 1 Ja/be JOMUHAHTAH CEKTOP y KOjeM ce HOBM JOKTOPM HayKa 3aloll/baBajy,
CBe BMIIE UX IpUBIade U NPUBpPefHe KOMIaHIje, OTHOCHO IIpUBAaTaH OM3HIC, jep OBe
obmacrty BpyIo yecTo Hyfie 6orbe mahene mocnose. VI mopey Tora mojany mokasyjy ga 60
OJICTO OKTOpaA HaykKa pafe kao uctpaxxusauu (PISA, ----).°

Kapa je ped o 6pojy HOBUX JOKTOpa HayKa, Perry6/mka Cpbuja Takobe Oenesxu 036117b-
Ho noBehame, a To ce Haj6o/be MOXKe OCIIMKATH YIIOPEHOM CTaTUCTKOM. 3a CTO TOMHA Y
Cp6uju, on 1905. roniHe, Kafia je OCHOBAH IIPBYU CPIICKM YHUBEP3UTET 3aK/by4HO ca 2005.
TOJJMIHOM, Ha ILIECT JP>KaBHMX YHUBEP3UTETAa JOKTOPUPAJIO je YKYNHO 16.860 Hay4yHMKa.
Topnume, 0By TUTYNy je mobujamo y mpoceky 400 go 500 HayuHMKa, a CAMO IIKO/ICKe

* Cucrem Bucokor obpasosata y Perry6muiu CpOuju nipernosHaje Tpu cTerneHa akaJieMCKIX CTY/IUja, OCHOBHe, MacTep
11 JOKTOpCKe cTyfuje. [IOKTOPCKe CTy/je MMajy 3a /b fja CTYAeHTa 0CIocobe 3a CAMOCTA/IaH HAY YHOUCTPAXKMBAIKI
Paji, Kpo3 HENPeCTaHO LNperbe 3Haba, a 10CeGHO POAy6/bMBalbe HIBOA I03HABAbA 00/IACTH Y KOjOj Ce HCTPaXyje,
y Liu/by U3pajie KBalTuTeTHE JOKTOPCKe AncepTamuje. CaMa TUTYIIA JOKTOP HAYKa, KOjy CTYAEHT CTIYe 10 OKOH Yy
JOKTOPCKMX CTY/IMja, OTIYe 13 TATHHCKOT je3uka - docere mTo 3Ha4M y4uTH, 0FHOCHO doctus/HaydeH.

> PISA (Programme for International Student Assessment),onHocHo MebyHapoguu mporpam 3a mpoLeHy 3Harba i
BeUITHHA CTyJIeHaTa
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2011/12. 4ax wux 1.275, o je of crpane HaloHamHOT caBeTa 3a BICOKO 06pasoBambe 1
HarmoHamHoOT caBeTa 3a HAYYHMU ¥ TEXHOMOLIKM Pa3Boj OKapaKTepyCcaHO Kao MHIAIMja
turyna y Cpouju (I'yuujan, 2014).

AyTtoHoMHa ToKpajuHa BojsopuHa Takobhe mpatu TpeHp pacra 6poja onbpameHnx
JOKTOPCKMX JUcepTaluja Koju ce jaBmba y Pemybmuiy Cpbéuju. ¥ nepuopy on 2012. o
2016. ropyHe Ha yHUBep3uteTuMa y AIl BojBoguHM JOKTOPCKY fucepTanjy je onbpaHu-
1o 1463 noxropanpa (Yuusepsurer y Hoom Capy, YHMBep3uTeT NpMBpeiHa akaieMuja,
Yunsepsuter Yuuon Hukona Tecna, Yanepsuter ITon Hecour, YauBepsuter YHIOH 1
Yusepsurer EfykoHc).

II. Joxtopcke cryauje y AIl Bojsogunu

Ha repuropuju AIIB HacraBa ce peanusyje Ha 14 dakynrera mpy YHUBEPSUTETY Y
Hosom Capy unju je ocuuBay AIIB (ITowonpuspeonu ¢axynmem y Hosom Cany, Quno-
so¢pcku paxynmem y Hosom Capy, Texnonowxu gaxynmem y Hosom Cany, IIpasnu ga-
kynmem y Hosom Cany, Meouyuncku paxynmem y HoBom Cany, Caxynmem mexHuuxux
nayxay Hosom Capy, Exonomcku gpaxynmem y Cybotuiy, IIpupooro-mamemamuuxu ¢a-
kynmem y HoBom Cany, Axademuja ymemnocmu 'y HoBom Capny, I pahesuncku gpaxynmem
y Cy6oruuy, ITedacouku gpaxynmem y Combopy, Texnuuxu gpakynmem y 3pemaHuHy,
Daxynmem cnopma u pusuuxoes sacnumara y Hosom Cany, Yuumemwcku daxynmem Ha
mahapckom HacmasHom jesuxy y CyboTHI) U 5 yHMBEP3UTETa YUjU CY OCHUBAYM PUINY-
Ka OJJHOCHO IIpaBHA JIMIIA, Y uMjeM cacTaBy je 18 dakynrera (YHusepsuter [IpuBpenna
axapemuja:[IpaBun daxynrer 3a npuspeny u npasocyhe Hosu Cap, Pakynrer 3a exo-
HOMMjy U MHXewepcku MeHaMeHT u Qapmarneyrcku daxynter Hosu Can u Cromaro-
nomku daxynter [Tanueso; YHuBepsuter Yuron Hukona Tecnma: akynTer 3a MeHalIMeHT
Cpemcku Kapnosry; Yuusepsumem Ilon Hes6ut: @akynrer 3a 6uodapmunr bauka Tomo-
na u Gakynrer 3a mocnobHe cryauje Bpuan; Yanpepsurer Yunon:@akynTeT 3a npaBHe
u nocnosHe crynuje ap Jlasap Bpxaruh Hosu Cap; Yrusepsumem Eoyxouc: Paxynrer
HOCTIOBHE eKOHOMUje, DakynTeT 3a mpyuMemeHy 6esbeHoCT, PakynTeT 3alITUTE SKUBOTHE
cpenuHe, QaKynTeT eKONOIIKe NObONpUBPeNe, AKafleMuja KIaCM4HOT cIuKapcTa, Pa-
KYJITET 3a JUTUTATHY IPORyKuujy, akynreT nHOPMAIMOHUX TEXHOMOI U], YUUTEIbCKY
daxynrer, akynrer 3a criopt u Typusam TVIMC, GakynteT 3a eBpoOICKe IPaBHO-TIOMN-
tiuke cryauje GEIIIC u QaxynTer 3a MPOjeKTHU U MHOBALIMOHY MEHAIMEHT).

AxpeauTanmujy sa JOKTOpPCKe CTyfAuje MMajy CBU QaKyITeTH Y OKBUPY YHUBEpP3UTe-
ta y HoBoM Capy usyses Yunrebckor dakynrera Ha MahapckoM HacTaBHOM jesMKYy, a
o paxynrera Ha Tepuropuju AIIB unju je ocHuBaY GM3UYKO MMV HPABHO NNILE, OHN Y
OKBMpY YHuBepsuteTa IIpuspenna akagemmja, YHuBepsurera Enykonc u Yausepsurer
Yunon Huxona Tecna.

Y mocmarpaHoM mepuony of 5 roguHa (2012-2016.) Ha TepuTOpMju AyTOHOMHE TIO-
KpajuHe BojBopyiHe [OKTOPCKY AucepTanujy ogbpanuno je 1463 mokropaHpa, of Tora
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IpUBaTHE BIaCHUYKE CTPYKTYpe.

ENOMBOMPHEPEAHI @AKYTET

120 - BOINOIOOCKH QANTET
108
BTEXHONOLUKI SARNTEY
100 - B (IPABHI $AKYATET
82 W MEMLIHCKI SARYNTET
80 W GAKYTTET TEXHHYKHX HAYKA

MEKOHOMCKN ©&KYMET

PP OHO-MAATEMATHEKI
DANYATER

WAKAZEMIUA YMETHOCTI

60 - 56

TPAREBNHCKN @ARVATET

40
ETEXHINKI SAKYATET "MIKAIAD
4"

HOARYSTET CROPTAN DUSHYKOT
BACTMHTARA

40 MEZAT LK SAKYTET

18
20

YYNTEBCRI ®ARYATET HA
MARAPCHOM HACTAEHOMIERNRY

2012 2013 2014 2015 2016 MMT CTYIUCKIM NBOTPAMIMMA

HUBOY YHC- ALIMCI
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CarnepaBajyhu 6poj ogbpameHNX TOKTOPCKIX AMCepPTalMja y OFHOCY Ha BIACHUYUKY
CTPYKTYpY YHUBEP3UTETA, HeyIopeanBo je Behn 6poj HOBUX JOKTOpa HayKa Ha YHUBEp-
3uTeTy 4nju je ocHubad AIl BojsopnHa, 4eMy HapaBHO JJONPMHOCK YMIbEHNIIA A OB
¢axynrern ynucyjy sehu 6poj crynenara. O6pahenn mogary moxasyjy TpeHy pacra ymo-
pebyjyhu mocmarpanu nepuox us rogute y roguay. Y 2012. rogunu 6poj onbpameHNnx
TOKTOPCKUX gucepTanyja je 224,y 2013. rogunn 226, y 2014. roguun 251, y 2015. roguuan
289 my 2016. rogyan 473.

Y npunor youeHor TpeH/ia pacTa CUTYPHO IJie ¥ YMIbeHNIIA [1a je KaHAMIATMa KOjU Cy
IpUjaBUIN JOKTOPCKY JYCEPTALjy, OfJHOCHO CTY[EHTUMA KOjii Cy YIUCANN JOKTOPCKe
CTyZMje 10 IpOonMcuMa Koju ¢y Bakunu o 2005. roguHe, 1aT yC/IOB Jja MOT'Y Jia CTEKHY
Hay4YHM HasyB JOKTOP HayKa, OFHOCHO 3aBpIle JOKTOPCKE CTy/Mje IO 3all0YETOM I/IaHy
U Iporpamy, yCI0BMMa ¥ IIpaBU/IMMa CTyflMja y OCTaB/beHOM 3aKOHCKOM POKY Koju ce
HOKJTaIa ca npaheHuM nepuogom.

Ha Vuusepsurery y Hosom Cany op 1255 onbpameHnX JOKTOPCKUX AUCEpTalja ¥
nepuony ox 5 ropuHa (2012-2016.) Hajsehu 6poj mokTopa Hayka je 13 06pa3oBHO-HAYY-
HOT 110/ba® TEXHMYKO-TeXHONONIKIX HayKa, b1X 440. VI3 06/macTy ApymITBEHO-XyMaHMUC-
TUYKUX HayKa, y IOCMAaTpaHOM IIepUOLY, LOKTOPUPAo je 345 HOBMX JJOKTOpa HayKa, U3
MeJVUVHCKUX HayKa 245, IpupOoIHO-MaTeMaTUYKNX HayKa 224 1 Y OKBUPY YMETHIUYKOTL
T07ba CaMo jeflaH JOKTOp Hayka. [TocMarpajyhu o6macTy cBUX HayYHUX 1107ba, U3 TORUHY
y TOILMHY Y IIOCMAaTPaHOM IePUONY, 6eIexyt ce TPeHT, PacTa, ca M3y3eTKOM YMEeTHUYKOT
107ba I7ie je jefaH JOKTOpaH[ OfOpaHIo JOKTOPCKY fucepTanujy (y 2013. roguun).

Ha yHuBepsuteTyMa Koje Huje OCHOBa/la Ap>kaBa, Beh MMajy MpUBATHY BIACHUYKY
CTPYKTYpY, Huje Moryhe M3BpIINTU YIIOPEIHY aHAMU3Y 10 00PasOBHO-HAYYHUM IIO/BM-
Ma, jep Cy y CTYAMjCKMM IIpOrpaMuMa JOKTOPCKUX CTYAMja 3acTyI/beHe MCK/bYYMBO
I pYIITBEHO-XyMaHUCTIYKE HaYKe.

Op dakynrera y okBupy YHusepsutera y Hoom Cany Hajsehu 6poj onbpame-
HMX JOKTOPCKUX fucepTanija je Ha Punosodckom pakynrery y Hosom Cany, u o 278
3a Mepyof aHaIM3MPaHUX IeT ropuHa. Takobe, oBaj dakynrer Genexxn u Hajpehu ckok
y 6pojy HOBMX [JOKTOpa HayKa ako mopepsymMo 2016. TOAMHY ca OCTalUM FOfMHAMA aHa-
nusypaHor nepuopa. ¥ 2012. ropyuun Ha Ounosodcekom dakynrery y Hosom Capy 45
JOKTOpaHaja je OfOpaHMIo JOKTOPCKY AucepTanujy, y 2013. roguuu 40, y 2014. roguuu
43,y 2015. rogyuu 42, a y 2016. roguau yax 108 fokropanazga. [Jaxie, ymopebyjyhu 2016.
TOJMHY Ca IpeTXOfiHe 4 TOfIMHE, EBUEHTUPAH je TPEHJ, pacTa KOoju M3HOCHU Ipeko 140
OJICTO y OTHOCY Ha TOIMHY ca ApyruM Hajsehum 6pojeM HOBUX foKTOpa Hayka. DakynTeT
Koju ce Takobe 137Baja 1o 3HayajHO BeheM Opojy HOBUX JOKTOpA HayKa, Y OfHOCY Ha pa-
Huju nepuop, je Meguuyucku daxynrer y Hobom Cany ca 245 onbpameHNX JOKTOPCKUX
mucepTanyuja u ca cnefehom crpykrypom: y 2012. rogunu 30 oKTOpaHaja je onopaHuIo
TOKTOpCKY pucepTaunjy, y 2013. rogunu 42, y 2014. rogunn 45, y 2015. rogunm 46, a 'y

Y ckmapy ca noenom Kojy mpomucyje IlpaBumHuK 0 HAyYHUM, YMETHMYKMM, OTHOCHO CTPYYHUM o6macTuma y
OKBIPY 00pa30BHO-HAyYHNX, OJHOCHO 06pa3oBHO-yMeTHNYkuX nospa ("Ci. rmacuuk PC', 6p. 30/2007, 112/2008,
72/2009 1 12/2017)
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2016. ropyHy yak 82 goxropanza. M oBaj pakynrter 6emexxn CKOK y HOC/IEeNHO0j TORMHM 32
78 oficTO y OIHOCY Ha TOAuHY ca Hajsehum 6pojem o taga. Kox ocrammx dakynrera mpu
Yunsepsutery Y Hosom Cany 6poj onbpameHNX JOKTOPCKUX AMCEPTaIMja Y TOKY jefiHe
ropyHe Kpehe ce y rpaHMIiaMa CIMYHOT 6poja CBYX T TOAMHA TOCMATPAHOT IEPIOJia.

Ha ynusepsutetnMa Ha TepuTopuju AyTOHOMHE IOKpajiiHe BojBopnHe 4nju cy oc-
HMBauy GM3MYKA VI IIPaBHA TUIA, BULIECTPYKY IOPACT Opoja HOBMX JJOKTOPA HayKa y
OJJHOCY Ha IpyTe TOAMHe IOCMAaTpaHor epuofa benexxu YHusepsuteT Exykonc Cpemcka
Kamennua, fok ce kon Yausepsutera Ilpuspenna akagemuja Hosu Caj u YHuBepsutera
Yunon Hyukora Tecma 6enesxy mpuOImKHO yjeqHaueH 6poj on6pameHNX JOKTOPCKUX AN-
cepranuja y mepuony og, 2012-2016. rogune. YuusepsureT Engykonc Cpemcka Kamenniia
y 2012. roguuu uMa 23 onbpameHe TOKTOpCKe pycepranuje, y 2013. roguun 16. y 2014.
ropuun 10,y 2015. roguuu 14, ay 2016. ropyiau 45 OKTOpaHasa Koju €y of0paHuIy CBOje
IOKTOpCKe Aucepraiuje. Ynopehyjyhu 2016. roguny ca octanum rogHaMa I0CMaTpaHOT
HepMOJia, Ha OBOM YHUBEP3UTETY OelIexy ce TpeHp pacta 6poja 3a ckopo 100 oficTo y ofi-
HOCY Ha TOIMHY ca PYTrUM Hajsehum 6pojeM mokTopara.

III. IIporpam ,,IIpaBo Ha mpBy mIancy“

»IIpaBo Ha HpBY IaHCy je mporpaM IlokpajuHCKe Blajie KOju MMa 3a Wb Ja aH-
rakyje HesaIlocjeHe JOKTope HayKa ¢ Teputopuje All Bojponyne Ha IpojeKTUMa 13 HU-
XOBMX Y>KUX Hay4HMX 00mactut. JJokTopuMa HayKa (pMHaHCHpa ce pajjHO aHI'a)KOBambe Ha
Hay4YHO-MCTPa’kMBAYKOM OJJHOCHO IIPMMEIbEHO-UCTPAXKIBAYKOM IIPOjEKTY, KOji Tpaje 10
12 mecery, a Kojii je TOBe3aH ca elleMeHTIMaA Of0pabeHe JOKTOPCKe AucepTariyje U ca
IPYTUM HayYHO-UCTPAXMBAYKUM pedepeHIiaMa KaHANaTa.

Ycnosu 3a yuemhe y mporpamy ,,IIpaBo Ha IpBy IIaHCY” Cy ja KAHAUAT MMa TIPETIO-
PYKY HajMame jefHOT Hay4HOT PajfjHMKa Yuji je YKymHU GaKTop KOMIETeHIMje IPeKo
20, Ha ocHOBY Kputepujyma 3a yTBphuBame 1 oljeHy UCTpaXk1Baya 3a HUKITYC UCTPaXKM-
Bama off 2012-2016. rofuHe ofi cTpaHe MUHMCTapCcTBa IPOCBeTe, HayKe 1 TEXHOMOUIKOT
pasBoja Perry6ruke Cp6uje, 1 ja Ipenopydn HajMambe JBe PErMCTpOBaHe HAYYHOUCTPa-
KMBayKe OpraHM3aliyje MIM pas3BojHE jefuHUIIe ca TepuTopuje AyTOHOMHE IOKpajuHe
BojsopyHe y kojuMa 61 ce peann3oBao WM Ca UMjUM UCTpakuBauuma 6u capabhusao
y peanusauujy npepaoxeHor npojexra. Ha ocHoBy Tora IlokpajuHckm cexpeTtapujar sa
BICOKO 00pasoBame M HayYHOMCTPaKMBAUKY AeNaTHOCT 06e36edyje capanmy ca ofrosa-
pajyhom Hayunom uHCTUTYLjOM 1 06e36ebyje mokpuhe TpoikoBa 3a mweHo yuemhe y
peanusaiuju nmporpama ,IIpaBo Ha mpBy maHcy’.

Y nepuopny op 2012-2016. roguHe y mporpamy ,,IIpaBo Ha IpBy maHCY” yd4ecTBOBasa
Cy 72 He3amnocjIeHa JOKTOpa HayKa ca TepuTopuje AyToHOMHe IOKpajuHe Bojpogune. M3
06/1acTy IPMPOTHO-MaTeMAaTHUKIX HayKa y4ecTBOBAJIO je YKYIIHO 8 JOKTOpa HayKa, 13
IPYIITBEHO-XYMaHUCTUYKUX HAayKa 27, U3 MEIMLMHCKUX HayKa 1, 13 TEXHUMYKO-TEXHO-
JOMIKNX 22 11 U3 06/1aCTV yMETHOCTH 14 HOKTOpa HayKa.
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Cnuka 3. Ilpuxa3s ydecHuka mporpama ,IIpaBo Ha IpBy MIAHCY IO HAYYHNUM ObIac-
TMa y nepuony 2012-2016. 2ooune

Ynopebhyjyhn 6poj onbpameHux ZOKTOPCKUX AMCepTalija IO HAyYHUM IHOBMMA Ca
OpojeM KaH/MaTa IPUjaB/beHNX Ha IIPOTPaM, a y3eBIIN ¥ 003UP Ja Cy CBY He3aNOCTIeHN OK-
TOpPM HayKa MMaJIM IIPaBo ydelrha 11 1a Cy CBY IpWjaB/beH) KaHAUAATY YKIBYYeHU Y TTPOrpaM,
OBe MOfJaTKe MOXXeMO aHa/IM3MpaTu uspaxasajyhu mehyco6HM ofHOC OB J1Be BPeJHOCTIL.

Mebhycobun opHoc msmeby kareropmja ykymHor 6poja JOKTOpa HayKa M YKYIHOT
Opoja yuecHuKa mporpama ,,[IpaBo Ha IpBY MAHCY" MOXe Ce YIOPeAUTU Ha HAUMH TaKO
Jia O/Ia3MMO JI0 Pe3y/ITaTa y KOM IIPOLEHTY Ce He3amoCIeH ) 0jaBbyjy y YKYIHOM O6pojy
JOKTOpa HayKa 13 CBaKe Hay4YHe 00/MacTH.

[Ipernen pesynrata mo HayuHuM obnactuma y All Bojsoguunu 3a mepuop op 2012-
2016. roguHe usrnena Ha crenehu Haumn:

o TeXHIYKO-TEXHO/OIIKE HayKe

Y 06macTyt TEXHMYKO - TEXHONOWIKMX HAyKa, y HOCMATPaHOM NEPUOLNY, OFf YKYIIHO
440 noxTopa HayKa 60 je 22 yueCHMKa Iporpama, MTo yKasyje Aa je 5% JOKTOopa HayKa
y 0BOj HAy4HO]j 0O/IACTM OCTA/IO HE3AIIOCTICHO MOC/Ie 3aBPIICHNX AOKTOPCKUX CTyAMja U
Jia BeIVKM MPOLIEHAT JOKTOpa HayKa HeMa Ipo6/eM ca IIPOHAMTACKOM 3aI0C/eha HAKOH
3aBpIIEHUX CTyMja.

o [IpylITBEHO-XyMaHUCTIYKE HAayKe

Y obmacti [pyLITBEHO-XyMaHMCTUYKNMX HAyKa, y MOCMAaTPAHOM IEPUOLY, Of 345
JOKTOpa Hayka 6uo je 27 y4eCHUKa IIporpaMa, IITO yKasyje Aa je 7,83% HoKTOpa HayKa
y 0BOj HAy4HO]j 0O/IACTM OCTA/I0 HE3AIIOCTIEHO MOC/Ie 3aBPIICHNX AOKTOPCKUX CTyAMja U
Jia BeIVKM MPOLIEHAT JOKTOpa HayKa HeMa Ipo6/ieM ca IIPOHAMTACKOM 3aI0C/eba HAKOH
3aBpILIEHUX CTyMja.

o [IpuposHO-MaTeMaTIUKe HayKe

Y obmacti TmpupofHO-MaTEMaTUYKNX HAyKa, Y TOCMAaTPAHOM HePUOLY, Off 224 [OoK-
TOpa Hayka 6uio je 8 yuecHMKa Iporpama, IITO yKasyje Aa je 3,57% fokTopa Hayka y
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0BOj HAy4HO]j 06/1aCTH OCTA/I0 HEe3aNOoC/IeHO TOCIe 3aBPIIEHNX JOKTOPCKUX CTYAMja U [
BE/IMKI IIPOLICHAT JOKTOPa HayKa HeMa Ipo6/ieM ca IIPOHAIacKOM 3aIl0C/Ieha HAKOH 3a-
BpLIEHNUX CTyAMja.

o MeguuuHcKe HayKe

Y obnacti MegMIMHCKUX HayKa, y IOCMAaTPaHOM IIepUOLY, O 245 TOKTOpa Hayka 610
je 1 ydecHMK mporpama, 1ITo ykasyje Aa je 0,41% HOKTOpa Hayka y OBOj HAy4HOj 06/macTu
0CTaJI0 He3anoC/eHO MOC/Ie 3aBPIIEHNX JOKTOPCKIUX CTY/Mja U [ja BEOMa BeIMKM IPOIeHaT
JIOKTOpa HayKa HeMa IIpo6/ieM ca IIPOHAIACKOM 3aI0C/Ierhba HAKOH 3aBPIIEHNX CTYAMja.

o YMETHMYKO I0/be

Y obnactyu yMeTHOCTH, Y HOCMAaTPaHOM IIePUOAY, OFf CaMO je[JHOT JOKTOPa Hayka 6110
je 4ax 14 y4yecHmKa Imporpama, LITO IPBEHCTBEHO YKasyje fla Cy He3aIOC/IeHy JOKTOPH
HayKa Koji Cy KOHKYPMCa/IM Ha IPOrpaMy, 3aBPIUNIN CTYAuje IIpe HOCMATPaHOT IIepyofa
U [1a M3y3€THO TEIIKO IIPOHajIa3e 3amocyebe y cTpyun, a aa je 100% yuemhe gokropa
HayKa He3aIloC/IeHO II0CMaTpajyhu MCK/byY1BO HOCMATPaHU TIePUO.

C acnekTa pojiHe paBHOIIPABHOCTH, O YKYIIHO 72 y4eCHMKa Iporpama jeJHaKo Cy
3acTyIUbeHa 06a moa: 36 MyIukapana i 36 xeHa.

Hajsehn 6poj ydecHyka npBy maHcy je ,moTpaxuno 2012. ropyHe, mpBe TORMHEe
KaJja je moyesia peaansaliyja IporpaMa i To 26 JOKTopa Hayka, y 2013. roguun 9 yyecHu-
Ka, y 2014. rogunu 14 yuecHuka, 2015. rogune 12 yyecHuka n 2016. rogune 11 yyecHuka.

30

20

10 —

2012 2013 2014 2015 2016

e=@== 6pOj yHeCHUKa

Cnuka 4. Bpoj yuecHuka nporpama ,,[IpaBo Ha IpBy IIIaHCY" IO TOAMHAMA

Kaxko nporpam ,,IIpaBo Ha npBy maHcy“ nMa 3a IIMJb fla aHTAXYje He3aloCIeHe JOK-
TOpe HayKa ¥ IIPY>KM MM IIAHCY Ja ce KPO3 peanusalijy CBOT HayYHOMCTPAXKJMBAYKOT
IpOjeKTa IIpeficTaBe HAy4HO] jaBHOCTHM, TOBEXY Ca APYTMM HAyYHUM pafHMIMMA U
CTBOpe cebu IPOCTOp 3a Jja/by pasBoj MpodecuoHaIHe Kapujepe, CBUM Y4eCHUIIMMA je
yuyheH ynuTHIMK ca IleT jefHOCTaBHMX MUTaba, a OATOBOPY Cy Tpebasu fia IpysKe YBUL
Y YCHENIHOCT Iporpama.

ITpunmKkoM oBOT UCTpaXKMBamba YIUTHUK je ypaheH Ha 6asu nurama ca nonyhe-
HIIM OITOBOPMMA KOjil IIPNKAa3Yyjy CTaBOBe Y BUAY HM3a TBPAbY Koje OCTUKABajy pas-
NMYUTe aCIIeKTe HEeKOT CTaBa. AHKeTHpabe je M3BPIIEHO ca 3aJaTKOM J1a 32 CBAKy TBPAIbY

EVKONYYV, 2018



Hema Mwmmnh
Amnanusa 6poja fokropa Hayka y mepuopy 2012-2016. roguse y AIl Bojsopuun

UCIUTAHNK U3Pasy CBOje C/larame MM Hecaarame. VsyseTak of 0BOT Ha4MHA MCIIUTH-
Bama je HAllPaB/beH CaMo KOJ IPBOT NUTama 13 pasjora LITO je 3a aHaNu3y Tpebano
IPUKYTIUTY IIOfJaTKE O TOME Y KOjeM BPEMEHCKOM IepMOAY CY KaHAMAATI/JOKTOPM HayKa
OMIM Hesamoc/eHy mpe ydelrha y oBoM mporpamy.

Ha ocHoBy o6pahennx onrosopa us ynuTHuKa OO ce 0 MOAaTKa ja je 48 ofcTo
ydecHIUKa IporpaMa 6110 He3aloCcIeHo J0 jefiHe TOIHe IIpe peanusaluje mporpama, 27
OJICTO BUX Ilepuof usMehy jenHe u ABe rofuHe, a 25 OfCTO JOKTOPA HayKa BUIIE Off fiBe
rofiiHe. Y3eBIu y 003up fa 6poj KaHAMAaTa y4eCHUKa IpOorpaMa IpecTaB/ba Mall yfeo
Y YKyIHOM 6pojy ofnbpameHNX TOKTOPCKUX AucepTalija 1 fa cy mporpaMmoM obyxsahe-
HJI CBY He3aIlOC/IEHN JOKTOpY HayKa ca Teputopuje AIl Bojsoune, ynmeHnIa fia je cko-
PO TIOMOBMHA Off YKYITHOT 6poja KaHAuaTa OMI0 He3aloC/IeHO IO jefiHe TOAMHe YKasyje
Ha 3aK/by4aK Jla Hajobpa3oBaHyja MONyIalyja HaIlleT PYLITBA YCIIEITHO HACTaB/ba CBOjY
UCTPaXKMBAYKy Kapyjepy HAKOH 3aBplLIeTKa JOKTOPCKUX CTYAuja.

Takobe, o6pabenn moganu HaM Ipy>Kajy yBUJ Y YMEBEHUIY Aa je 61 0fCTO MCIIUTAHU-
Ka TI0CTIe peasnaaliyje IporpaMa pelio CBoj Ipo6ieM He3amoCIeHOCTH, a [ia je HEellITo
BIIe Off TpehnHe ydyecHMKa IIporpama, BUX 39 OfICTO U MOC/e TOAVHY flaHa paja y BU-
COKOIITKO/ICKOj YCTAaHOBY KO3 IporpaM ,,[IpaBo Ha IIpBy IaHCY" HOHOBO HE3aIIOCTICHO.

HakoH ncTeka Iepyopa peanmsanyje mporpama ,,[IpaBo Ha IIpBy IIAHCY“ HELITO Matbe
of monoBuHe (45,54 01CTO) ZOKTOPA HAayKa, KOj) Cy PElIMIN IPo6IeM He3aIl0CTIeHOCTH,
OCTa/Iy Cy paJiHO aHT'AXXOBAHM y cepu BICOKOT 00pa3oBaba, C TUM Aa je camo 11,36 ox-
CTO OCTA/IO 3aIIOC/IEHO Y BUCOKOUIKOJICKOj MHCTUTYLIMjI Y KOjOj je Peanu3oBaH Iporpam
»[IpaBo Ha pBy ImaHcy".

,64%

B a EHe

54,46%

I 11,36%

3anocnenun y obnactv sucokor obpasosarba 3aMnoCcNeHM Y BUCOKOLWKONCKO] MHCTUTYLIMjU Y Kojoj je
peanusosaH nporpam

Cnuka 5. Tlpukas 6poja yuecHuKa mporpama ,,IIpaBo Ha IIpBY IaHCY KOjU Cy HAKOH
peanusalyje 3alI0C/IeHN Y 067TacTy BICOKOT 06pasoBarba I IpuKa3 6poja yuecHMKa Koju
Cy OCTa/IyM 3aII0C/IEH) Ha MHCTUTYLMjI Y KOjOj je pean30BaH IpOrpaM

Omurty yTycak JOKTOpa Hayka MCIIUTaHUKA fia 1M je yueurhe y mporpamy ,IIpaBo Ha
IpBY WIAHCY" 6110 O 3HayYaja 3a pasBoj mpodecroHanHe Kapujepe je MO3UTUBAH, BUX 68
OJICTO je M3PasuIOo CBOje ClIarame Ca 0BOM TBP/IbOM.
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[Iporpam ,,IIpaBo Ha IpBYy IIAHCY", HA OCHOBY CIIPOBEIEHOT UCTPAKMBAba, MOXeE Ce
CMaTpaTH PeIATUBHO YCIIENIHIM ITPOjeKTOM, jep FOOMjeHN IOfaLiyi FOBOPE Y IIPUIIOT TOMe
fia je BehyHa TOKTOpa HayKa CBOj PaJHOIIPABHMU CTATYC PELIUIIO ¥ HOSUTUBHOM CMepy U
nia fBe TpehuHe yuecHMKa cMaTpa OBaj IpOrpaM 3Ha4ajHUM 3a PasBoj cBoje mpodecuo-
HaJIHe Kapujepe.

C 0631poM Ha TO Jja HUje MOTyhe YTBPAMTH CTeNleH TPYAA U aHIa)KOBamba CBAKOT
ydecHIUKa IIporpaMa HUTH Y K0joj Mepu 61 To 6O Off 3Hauaja 3a HACTaBaK capajjmbe ca
BIUCOKOIIKO/ICKMM MHCTUTYLIMjaMa y KOjIMa je peannu30BaH IporpaM, MpoleHaT 3a1oc-
JIEHMX HAaKOH 3aBplIeTKa IIPOjeKTa ce MO)Ke CMaTpaTH 3afjoBo/basajyhum. Vssemraj xoju
ce 110 3aBpLIETKY NlepMofia peanusalyje mporpama nmogHocu ITokpajuHCKoM cekpeTapuja-
Ty 3a BUCOKO 006pasoBarbe I HayYHOUCTPAKMBAUKY JIeNATHOCT, CAZIpKM CaMo IIOflaTKe O
pesynTaTMMa UCTpakMBama. Paju KBanuTeTHMjer yBusa y mupu KpyT acleKkTa peasnn-
3aliuje OBOT IporpaMa, Tpe6aao 61 IMpomnpuTy 06pasall U3BEIITaja ca MOJbIMMA Koja ce
OJIHOCE Ha KBA/JIMTET capafiibe Ca Y4ECHMKOM IIPOrpaMa i IPOLEHOM MEHTOpa O CaMOM
kaHpugaTy. Ha Taj HaumH 6u ce gobua mmpa camMKa U MOTIYHUjU OATOBOP Ha IUTambe
yCIeLHOCTH IIporpama ,,[IpaBo Ha IIPBY LIaHCY .

IV. Moryhe nepcriekTiBe JOKTOPCKMX CTYAMja

Y6psanu pas3Boj 17106aIHOT [PYIITBA y HOCTEABUM AelieHMjaMa YTUIIA0 je Ha Ipo-
MeHe MHOTMX CHCTeMa, I1a CaMIM THM I Ha HoTpely Aa ce JOKTOPCKe CTYAuje Kao Heo
00pa30BHOT cyucTeMa IpuOIIDKe HOBUM BPeIHOCTIMA KOje je OBaKaB PasBoj JOHEO, IITO
usMmel)y ocrajior mogpasyMeBa He caMO UCTPa>KMBAYKy KOMIIOHEHTY HayKe Beh u mpak-
TUYHY IPUMEHY 3Halba.

Y nepuony mpe yBobema Bonomckor mpoleca TOKTOpcKe CTyauje cy 6uie ycmepe-
He MCK/bY4YMBO Ka MCTPaKMBAYKO] KOMIIOHEHTH, a JOKTOPCKA Te3a Kao 3aBpILIHM Paj
IIpeiCTaB/ba/ia je OPUIMHATHO MCTPAXMBakbe, KA0 HAYYHU HOIPUHOC HOBOM CasHAIbY
y KoHkpeTHOj ob6mactu (Komuenosnh, 2005). V3yseTHo Manu 6poj ZOKTOPCKUX CTYAHUja
6ue cy mocBeheHe HeMCTPaXXMBAUKUM JJOKTOPATHMA KOjI CY Ce OHOCU/IN Ha IIPUBPes-
HY IIPaKCy ¥ pelllaBaibe HeKMX KOHKPETHUX mpobnema. YBobemweM bomomckor mporie-
ca KapakTep JOKTOPCKMX CTyAuja Iounibe fa ce Mewa’. Cryauje Tpeher cremena Hucy
BIIIIIe VICK/BY4MBO OKPEHYTe MCTPaXXMBAbIMA, Bell ce y CTPYKTYPY ZOKTOPCKIUX CTyAuja
YK/bydyje M HaCTaBHA KOMIIOHEHTa. Vzieja je Aa ce KpO3 IpOMeHY KapakTepa JOKTOPCKIX
CTYAUja OCTBAPM TeXIba Ka CTBAPAIbY IIPUMEIBOL 3Haba Koje Buiie Hehe 61Tu HaMeme-
HO VICK/by4MBO HayYHOUCTPaKMBAYKOM Ipolecy, Beh 3Hama Koja he 6utn ycmepena Ka
MY/ITUAVCHMIINHAPHOCTY U IpebaliBaby TEKMIITA Ca KIACHIHUX HAYYHNX 00/1acTy
- IPMPOJHUX, APYIITBEHNX, TEXHUYKMX HAayKa, Ka 00/IacTuMa Kao LITO ¢y GU3HINC, Me-
HayMeHT 1 cnnyHo ([Tnangak n Mapuukosuh-Hegyuns, 2009). Tperpg mepMaHeHTHOT

7HaimoHa Hu caBeT 3a BICOKO 00pasoBatbe, HaljioHa/HM caBeT 3a HAyYHM 1 TEXHOMOMIKY pa3Boj (2014) Jlokropcke
crynuje y Cpbuju, beorpan, Kondepenimja yausepsurera Cpouje - KOHYC
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pacra 6poja cTyeHaTa Ha JOKTOPCKMM CTYAMjaMa KOjJ je IpVCyTaH y 4uTaBoj EBporm ma
U Kop, Hac, moBehaBa 1 6poj JOKTOpa Koju Ha/lase 3aIloCyIerhe Ha TPKUIITY paja BaH da-
Ky/ITeTa ¥ K/IaCHYHMX HAYYHO-UCTPKUBAYKIX Taboparopuja. OBakBe IpoMeHe HOBOLE
o MoryhHoCTH f1a ce ZOKTOPY HayKa, Kao HajoOpasoBaHUjJ 1e0 FPYIITBA, 3aMOLI/baBajy
y pyxoBozehuM CTpyKTypama BeMKMX KOMIIaHMja, Kao Bogehy MeHayepy, CaBeTHUIN
YTULQJHUX eKOHOMCKUX M IOMUTIYKUX MHCTUTYLMja 1 HOCHOLYM 3HAYajHUX IIpOjeKaTa
(Munagunosuh, 2011).

U mopep Tora LITO je HAaIIpaB/beH MCKOPAaK Y 3aIOIbaBakby ZOKTOpA HAayKa U BaH
HAyYHOUCTPKMBAYKIX MHCTUTYLMja MM BHCOKOOOPA3OBHMX YCTAHOBA, 4€CTO ce
I0jaB/byje MUTatbe fja I YHIBEP3UTETH IPOU3BOJe IpeBulie OKTOpa HayKa. OfroBop
Ha OBO INTalbe MOXe Ce [aTy U3 [Ba yI/a: aKo Cy JOKTOPCKe CTyAMje HaMereHe CaMo
0CIocob/paBamy HaydyHMX MCTpaxknBada 1 6yayhux npodecopa Ha pakynTeTMa, oHfA
CBAKaKO MOXKeMO KOHCTaroBary jAa he TpeHp pacra 6poja ZOKTOpa HayKa y3pOKOBATI
npobreMe y 3alolbaBatby HajoOpasoBaHMjer fema HOIynanuje. Alu ako ZOKTOPCKe
CTyAuUje OCMAaTpPaMO Ha HAYMH Jja Ce TVM IIyTeM KPO3 UCTPaKMBalbe 03N [0 ZOKTOpa
Hayka Koju he pajyuTu y IpyBpesu, a CTeYeHO UCKYCTBO 1 3Habe KOPUCTUTH He CaMO Y
YCKOj 00/1acTI HCTPaXK1Batba HEro I y IupeM KOHTEKCTY KpeaTyBHOT pasBoja y mpode-
CHOHATHUM 00/IaCTIMA, a KOje He MOpajy OUTI y YCKOj KOpeIaLiyji ca MCTpaKiBambuMa
CIIPOBEJIEHNM y OKBUPY JOKTOPCKMX CTY/AMja, OH/Ja CBAKAKO He IOCTOjU IpobieM Io-
Behama 6poja JoKTOpa HayKa.

V. 3akmyyak

[mobanHa mcTpakyuBama MOKa3yjy eBUJEHTaH pacT Opoja JOKTOpa HayKa, a UCTU
TpeH[ oKasyjy u aHanuse pabene y Peny6muuu Cpouju u ATl Bojoayuu. Axo ysmMeMo
IMEbEHNUITY la 0671aCT BUCOKOT 00pa3oBarba i HAyYHOT MCTpaXkiBama y 6yayhHoctu Hehe
6utn y moryhHoctu fja ancop6yje oBy HOMyIalNjy, Y CMUCTY PaHOT aHTa)KOBamba, Kao
aJITepHATNBA JIOTUYHO Ce jaB/ba IIPUBPENHM CeKTOp. PeaHe moTpebe nmpuspeye cBakako
o0yxBaTajy IPaKTIYHY IPUMeHY HajHOBUjUX CadHAba U MHOBAIIMja, TAKO Jla 0Ba CUMOM-
03a MOXe JOIPMHETH PasBojy, KAKO KOMIIaHMja IOje[IHAYHO TAKO ¥ YKYITHOT €KOHOM-
cKor Hampepka jegHor gpywrsa (Cybornh u cap., 2011).

IlokTopcke cTyauje Tpeba CXBaTUTU Kao IPBYU KOPAK y MCTPa>KMBAYKMM aKTUBHOC-
TMMa 1 KaO CBOjeBPCHO JMICKYCTBO KPO3 KOje ce CTHYe HEOIXOIHO 3Hame I COCOOHOCT
Jia ce Jenyje Y OKBUPY ,KOMIITeKCHOT okpyxema“ ([Imanyak 1 Mapunkosuh-Hexnyuus,
2009). Ha oBaj HauyH IIocMaTpaHo, ¢ jefHe cTpaHe mpef 6yayhe fokrope Hayka 6uhe mo-
CTaB/beH 1133308 Pajia y PealHOM OKPY>Kery U IIPAKTMYHA TPYMeHa CBUX UCTPAXKMBamba
Ha KOjyIMa Cy Pajiyiii TOKOM JOKTOPCKMX CTYAMja, a ca Ipyre CTpaHe KOMIIaHMje CBaKaKo
[00Mjajy Ha KBa/lUTETy aHIa)KOBalbeM HajBlIIe 0Opa3oBaHOT Kafpa, mro usMeby ocra-
JIOT MMa 3 LIWJb IO M3atbe PacTa i pasBoja Kpos edexktuBHMje 1 edpuKacHuje kopuirheme
JbYICKUX pecypca.
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OSSZEFOGLALO

Kutatdsomban Sinké Ervin Aegidius utra kelése c. kisregényével foglalkozom a szerzé
tanulmanyokban és esszékben kifejtett irodalomszemlélete tiikrében. Az ir6 kiindulopontja a
muvészi vilagteremtésben az az elképzelés, miszerint a forradalmi téma forradalmi esztétika
igényével kell, hogy parosuljon. A miibél kibontakozé vilagkép determindnsa pedig Sinkd
szerint a narratori nézépont: a perspektiva konstrualtsiga, hasadtsaga, az elbeszél6 jelenléte,
beszéde, avagy hidnya, némasaga. A miivet thatja és meghatdrozza a sajatos latoszogbol lito
szem, a lattatds paradoxalis elemeinek ingatag és reflexiokat inspirdl6 egyenstlya.

Kulcsszavak: Sinké Ervin, poétika, Aegidius utra kelése, kolt6i vilagkép, narratori
nézoépont

ABSTRACT

The study deals with the short novel of Ervin Sinkd - The departure of Aegidius - in the
mirror of the author’s poetics, which he created in his studies and essays. His starting point in
the artistic world-creation is a view, which states that a revolutionary theme should go hand
in hand with the need for revolutionary esthetics. In Sinkd’s opinion the determinant of the
unfolding worldview in the work is the view of the narrator: how the perspective is construed,
cracked, the presence of the narrator, his speech or its deficit, muteness. The work is perme-
ated and determined by an eye, which looks from a special angle, projecting an unstable bal-
ance of elements from which reflections are born.

Keywords: Sinké Ervin, poetics, The departure of Aegidius, a poet’s worldview, the nar-
rator’s view

SAZETAK

U ovom istraZivanju bavim se kratkim romanom Ervina Sinka pod nazivom Egidov po-
lazak u ogledalu poetike autora koju je stvorio u svojim studijama i esejima. Njegova polazna
tacka u umetnickom stvaranju sveta je zamisao po kojoj revolucionarna tema treba da ide
ruku pod ruku sa potrebom za revolucionarnom estetikom. Po Sinku determinanta pogleda
na svet u delu je tacka gledista naratora: konstruisanost perspektive, podeljenost, prisustvo
pripovedaca, njegovog govora ili odsustvo istog, nemost. Delo je protkano i odredeno okom
koje gleda iz specifi¢nog i jedinstvenog ugla, projekcijom labilne ravnoteze paradoksalnih
elemenata - iz koje se radaju refleksije.

Kljucne reci: Ervin Sinko, poetika, Egidov polazak, pesnicka slika sveta, tacka gledista
naratora
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Sinko Ervin palyajat végigkisérte az értekezd prozai tevékenység. Az Ady ihlette lirat
és nyolc kisregényt, tobb regényt, elbeszélést, dramat, naplot létrehozé Sinkd 1945 utan
elsésorban tanulmanyokat és publicisztikai mtiveket irt.

Irodalomtorténeti munkaiban felhivja a figyelmet arra, hogy a modern regény kelet-
és nyugat-eurdpai mintdi eltéré utakon jarnak: mig a nyugat-eurdpai regény mindinkabb
»az egyéni benso élet abrazoldsara szoritkozik”, ,egyre inkabb dematerializalédik, egyre
inkabb intellektualizalodik”, addig a ,,voros keleten” a mtivekben eruptiv er6 tiikrézédik,
»a koltéi képzeletet a dologi vilag, a mozgasban atélt valosag apokaliptikus latvanya, a
foldrengés élménye nytigozi le”. A forradalom, a polgarhabort mint kialt6 sors, mint ,eti-
kai krizis” biztositja a ,rendkiviil dramatikus fesziiltséget” a kelet-eurdpai regényekben,
amelyek fészerepldje nem a vakuumba szorult individuum, hanem éppen ellenkezéleg, a
felfokozott valosagélmény megrendiilt hordozdja egy kollektiv torténésben. Ebben a ko-
zegben jelenik meg a ,,forradalmi mavész”.

Mi tobb, Sinko egy egész esztétikai forradalmat lat kibontakozni a forradalmi téma
erupcidja nyoman. Az esztétikai tobbletet az elbeszéléi nézépont kialakitasatdl teszi fiig-
gové. Sinko szerint a paradoxalis, ambivalens, rétegzett, ironikus narratori szerkezetek
a leghatdsosabbak. Pl. amikor az objektiv szem, a szenvtelen regisztralas, a szaraz latta-

* Dr. Csanyi Erzsébet egyetemi tanar, UE, BTK, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék, erzsebet.csanyi@
gmail.com (Univerzitet u Novom Sadu, Filozofski fakultet, Odsek za madarski jezik i knjizevnost)

A tanulmdny az Ujvidéki Egyetem Bolcsészkara A kisebbségi nyelvek, irodalmak és kultiirdk diskurzusai Délke-
let- és Kozép-Eurépdban (republicki projekat Filozofskog fakulteta Univerziteta u Novom Sadu pod naslovom
Diskursi manjinskih jezika, knjizevnosti i kulture u jugoistocnoj i srednjoj Evropi -178017) cimt, 178017-es sza-
mu minisztériumi projektumdnak részeredményeit tartalmazza.
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tas keménységében megjelenik egy forrd szubjektivizmus. A dokumentalé narratori te-
vékenység soran felvillan maga az elbeszélé is, és Sinkd szerint ez a villands a hitelesség
elofeltétele. Ezaltal fogan meg a miiben az id6, s fogannak meg az idében az emberek. Ez a
villanas is elég, hogy testkozelivé legyen a puszta életanyagként felmutatott abrazolt vilag.
A rejt6zkod6 narrator nem reflektdl semmire, a némasagaval tiintet a ,,bestialisan torténd
torténelemben”, a puszta percepciot, a tudattol fliggetlen, csupan érzékszervi vilagbefoga-
dast vélasztja mint médszert. Ez a paradoxalis nézéponttechnika a felfokozott valosagél-
mény és a forradalmi esztétika eléfeltétele. Az ir6 felteszi a kérdést: a megtapasztalt ,ha-
zugsagbol, vérbdl, félelembdl és piszokbdl” (Bori, 2007, 188.) vajon mit tudott megragadni,
megorokiteni a mlivészet?

Sinké Ervin prézamiveiben is minduntalan a felfordult vilagban vergddé (forradalmi)
héssel talalkozunk, aki eszmék és cselekvés kozott hanyddik.

Az Aegidius uitra kelésében (1927) ,h6sei életének konfliktusa a cselekvés és a hit kérdé-
se koriil forgott, s azt akarta tisztazni, hogy az emberséges, nagy és szép célok és a feléjiik
vivd tton timadé nehézségek ellentmondasai feloldhatok-e” (Bori, 2007, 187.). Itt is meg-
figyelhetd az, ami legsikeresebb regényében, az Optimistakban: ,,Els6 része jellemzden
statikus, alig torténik valami: a bélcseleti elem uralkodik el rajta, monologok és vitatkozé
parbeszédek véltjak egymast, mikozben az id6 érlelddik, s kozeledik a cselekvés oraja”
(Bori, 2007, 188.) .

A mester-tanitvany képletre épitett parabola- és nevel6dési regényben az ekkor még
mindig krisztidnus Sinkd polemikus hévvel izzitja at és targyalja le etika és taktika ellent-
mondadsait. ,Sinké éppen ezért a parabolaregényhez partolt, amely a tézisregény »irany-
zatossaganak« egyik igen tiszta formdja, példazatjellegével pedig a tézis érzékletes el6-
addsanak, szépirodalmi »abrazolasanak« a lehetdségét kinalja” (Bori, 1981, 49-50.). A m{
alaptézise igy foglalhatd Gssze: vajon feldldozhato-e az etika a taktika oltaran? A tézist
azonban a regény nem fejti ki, s a vilagabrazolas sem valik illusztrativva, sematikussa, hisz
ez a mi bukasat jelentené (Thomka, 1992, 78.).

Bori Imre Sinkd-monografidjaban ramutat arra is, hogy a kisregény irodalmi forrasa
minden bizonnyal Dosztojevszkij Karamazov testvérek c. regényének A nagy inkvizitor c.
betétje, poémaja.

A Sinké-irodalom azonban esszéregényként is emlegeti az Aegidiust — elvontsaga és
problémafelvetése kovetkeztében (Thomka, 1992, 78.).

A mi Aegidius, a tanulatlan, ifji dominikanus szerzetes és a jezsuita Frigyes pater vi-
tajara épil. A vita a beszédek, dialdgusok, monoldgok sokasagat eléfeltételezi, igy a regény
nem cselekvd, hanem moralizalo-szemlélddé hosok koré fonja a cselekményt. Mindkét
hés a tépel6dés és beszéd embere. A mester és tanitvany vitdjaban azonban a mester olyan
valaszokat ad a tanitvany kérdéseire, amelyek a valosag kritikai megtapasztalasat, az abbol
kovetkez6 paradoxilis és ellentmondasos komplexitast hirdetik. A szdgletes, nehézfejt,
dogmakhoz szokott Aegidius ezeket a gondolati mélységeket kezdetben nem hajlandé ko-
vetni, a meghasonlas veszélyét érzi. ,Lehetetlennek érezte, hogy prédikaljon; egyszerre
nem tudta, hogy mit hirdessen” (Sinkd, 1963, 24.). Kozben azonban edzédik, és utra is kel
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Magdeburgba, hogy megszerezze élete tapasztalatait. A megprobaltatasok azonban 6t nem
oda vezetik el, mint mesterét. O képtelen felvallalni a feltétel nélkiili hitet, a megtapasztalt
ellentmondasok dacara. Képtelen hinni, szolgalni, prédikalni, képtelen cselekedni. Mig
Frigyes képes egyhazi hivatali feladatbdl a boszorkanyokat maglyara kisérni, mik6zben
konyvet ir a boszorkdnysag intézményének hamissagarol, addig Aegidius ttja végén mas-
féle valaszt ad a harmincéves haboru teremtette szituaciéra. O inkabb kivonul, hitehagyot-
ta valik. Nem kérdez immar, hanem felel, dont a maga belatasa, 6nmaga érzelmi-erkélcsi
erGtartalékai szerint. ,Itt tudtam meg biztosan, végs6képpen, hogy ma nincs templom és
nincs gyiilekezet, melyben nekem hely adatott... Aegidius egyediil akart menni, és zaszlo
nélkiil, és kovetd nélkal” (Sinko, 1963, 104.).

Aegidius megtaldlta a sajat utjat. Két szellemi-lelki habitus csap itt 6ssze. Két hittéri-
t6, prédikator, frater. Két szakmabeli. Vitajuk, beszélgetéseik, eszmecseréjiik ive a f6hds
felnevel6dése felé mutat. Kiteljesedik a mester portréja is. A végeredmény mindkettejitk
esetében tragikus, torz modellben titkkr6z3dik: a mester felvallalja a poklokat is egy képzelt
szent tigy érdekében, a tanitvany elvesziti hitét, elmaganyosodik, kiesik a kollektiv torté-
nésbol, ami Sinkdnal a felfokozott valosagélmény eléfeltétele.

A két hés kozott 1évo 1ényeges kiillonbségeket a regény elejétdl kovetjiik: Frigyes pa-
ter Padernbornba elhozza az értelmiségi prédikator hatalmat, ,,mely az olyan emberé, ki
vilagos fejjel, latasra bator szemmel néz a vildgba, és mégis tud hinni” (Sinkd, 1963, 14.).
Viszont az 6t kezdetben ellenséges indulattal hallgat6 Aegidius ,,1ényében volt valami s6tét
és szilaj konoksag, amit szogletes, a paraszti szdrmazasat elaruld viselkedése csak még
szembeotlobbé tett. Teljesen hianyzott bel6le az, amivel meg lehet fogni az emberek szivét;
indulatos volt a végletekig, és dithbe borult egész teste-lelke, ha csak beszélt is azokrdl, kik
mast hittek, mint 6. ,Tanulatlan volt, s természeténél fogva szenvedélyes és tiirelmetlen”
(Sinkd, 1963, 19.).

Aegidius sem muveltségben, sem intellektualisan, sem érzelmi intelligencidjat ille-
téen nem vetekedhet a mesterrel. Mindkettejiiket fiiti a hit, a szent tigy iranti rajongas,
amit azonban Frigyes at is tud adni a hiveknek. Mindketten fanatikusak, megszallottak,
»mégpedig olyannyira, hogy némi leegyszerusitéssel a paradoxonokkal terhelt maganpszi-
cholégiajuk és maganideoldgidjuk ,,démonoldgidjarol” is mint viszonylag kozos jellegze-
tességiikrol szolhatnank” (Baranyai, 2008. 54.). Beszélgetéseik soran a fiatalember problé-
malatésa fokozatosan kipallérozodik, elindul mestere nyomdokaiban. Mégis nyilvanvalo,
hogy megmaradnak személyiségszerkezetének alapvets jegyei, amelyek majd meg fogjak
akadalyozni, hogy a hajlékony jezsuita mester mintdjara magaéva tegye a macchiavellista
elvet, miszerint a cél szentesiti az eszkozt. Nincs meg benne ez az un. ,batorsag Istenhez”,
minek nevében Frigyes az egyhazba magaba beférkozott satant is kiszolgalta az intézmény
majdani tdvoziilése reményében. Gatjait, aggalyait félretette. Aegidius ,nehéz jarasu
gondolatai” (Sinkd, 1963, 24.) nem voltak alkalmasak ekkora mérvi erkolesi-filozdfiai
akrobatikara, s ebben a tekintetben a kemény anyag, amib6l 6t faragtak, elényére valik,
meg6rzi 6t emberibb embernek. Mester és tanitvany két magatartasi modell képvisel6ivé
valnak, a didk nem koveti tandrat, elutasitja annak kompromisszumait. Eppen ezért jogos
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a megallapitas: ,, Aegidius torténete aligha egyszerusitheté le a gyakorlati forradalmar s a
vele szemben allo ,lirikus forradalmar” ellentétének parabolajara” (Thomka, 1992, 78.).
Ugyanakkor e két alternativ magatartasi modell titkoztetésével a kisregény nem megolda-
sokkal zarul, hanem kisiklott sorsképletek nyugtalanit6 kimerevitésével.

Aegidius meghasonlasa egyébként egybecseng az ifju Sinkdéval. Bosnyak Istvan irja:
»Egyik korabeli eszmetorténeti esszéjének' szép allegoridjaval élve, a krisztianus ifju Sinko
egész szellemi valosagat is okkal hasonlithatjuk a kereszteshdboruk azon individuumaé-
hoz, aki a Szentfold meghoditasara a kollektiv szellemmel teljes azonossagban, vele teljes
egységben indul el, de megcsalt reménnyel és 1j, mas remény sziikségletével tér vissza,
immar ,egyhaztalanna szubjektivizalodva”, a sajat kiillon egyéni vox deiére figyeld, dider-
gben maganyos emberként. Ennek az egzisztencialis elmaganyosodasnak az 6 esetében is...
az el6z6leg messianisztikusan felfogott és eksztatikusan szorgalmazott Vilagforradalom
kaprazatta foszlasa volt a legfébb eldidézdje” (Bosnyak, 1996, 17.).

Sinko ,az erkolcsos cselekvést f6leg a torténelmi progresszio kontextusaban vizsgalta.
Ez pedig azt jelenti, hogy minden erkolcsi dontés fundamentumat az emberi és a torté-
nelmi igazsagok egysége képezi... Sinkd olyan fontos kérdéseit, mint a hit és az eretnekség
viszonya, ellentmondasa stb. csakis ennek az egységnek a szemsz6gébdl vizsgalhatjuk...
Sinko szerint az eretnekség alapja is a hit: mindkett6ben moralis szenvedélyek munkal-
kodnak... A Sinké-szovegekben az eretnek a torténelmi fejlédés szenvedélyes elkotele-
zettje... a hittel parosul a kétely, a termékeny kutaté (megismer6) kételked6 szellem. Az
eretnek tehat nemcsak abban kiilonbozik a hiv6tol, hogy ,,masképpen hisz”, hanem abban
is, hogy mds igazsagok birtokdban van... [Sinkd] sohasem akart megszabadulni az emberi
ellentmondasoktol, hanem végigélve kivanta feliilmulni azokat” (Végel, 2006, 336-337.).

Vajon mennyire sikeriilt az ironak ezt a forradalmi-mozgalmi problematikat a valasz-
tott parabolaformaval kibontania? Sinkd szavaval: a mi altal megidézédik-e az ,eruptiv
Gszinteség” és a ,feltétlen szenvedély”, a szubjektiv latasmadd atiit-e a merev kereteken?

Bosnyak Istvan (Baranyai B. Istvan) szerint a kisregényekben eleve az egyén vilagat
latjuk, a kisregény miifaji latoszoge az individuumra fokuszal: ,az egyedi emberek (f6- és
mellékszereplok) szubjektivitdsanak kisebb-nagyobb mértékben feltarulo teljességét, saz 6
dinamikus viszonyukat a kisregénybeli mas emberi egyedek megint csak viszonylag teljes
bensé mikrokozmoszahoz. Mindez pedig, végsé soron, annak a sajdtos miifaji latészognek
a kovetkezménye az 6t Sinkd-m esetében is, mely a kisregény miifajat dltalaban is jellem-
zi. Nevezetesen — és metaforikusan szolva -, a nagy, organikus valdsagszférak epikus bevi-
lagitasara képes, a ,,panoramazo” megvildgitismodot mintegy kinald ,,madartavlat-szem-
lélet” helyett s annak ellenében a sajatsagos ,,kozelkép-szemlélet”, amely mindenekel6tt az
emberi egyed bensdségének, személyiségontologiai jellemzdinek és interperszonalis viszo-
nyainak kinagyitasara és olvasoi latohatdrokon beliilre hozasara hivatott. Az epikus latas
és lattatas e sajatsagos perspektivéja a kisregény-mifaj értékes megvaldsulasaiban termé-
szetesen sohasem eredményezi — Sinké Ervin egy hijan fél tucat ilyen alkotisaban sem
eredményezi — az el6térbe hozott bensdségek, szubjektiv emberi mikrokozmoszok mecha-

! Sinko Ervin (1925): A modern kaland sziiletése, élete és jelene. Testvér, Bécs, 7-8., 9. és 10. sz.
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nikus kiragadasat a targyi-dologi, természeti, torténelmi, szocidlis vagy éppen metafizikai-
ezoterikus kozegiikbdl; csupan azt eredményezi e jobb hijan ,ellen-madartavlata”-nak,
illetve ,kozelképi”-nek nevezhetd kisregényi latdszog, hogy mindezek a miifaj szamara
masodlagosnak bizonyuld kozegek jobbara csak vazlatosan, jelzetszertien, stilizaltan,
kroki-formaban sugalljak egy-egy lehetséges 1ét-teljesség illuzidjat — az elétérbe hozott,
elmélyitett, altalaban jol kidolgozott s egymassal szovevényes (,regényes”) viszonyban
levd portrék minimalisan sziikséges hattereként. Mikozben a vazlatos 1ét-teljesség laza
korvonalai a kisregény vildgat azért mégsem szfikitik le pontszertire, pontnyi nagysagu-
ra..” (Baranyai, 2008, 52.).

A kisregény miifaji, kozelképi latoszogén tul a szerzének ki kellett dolgoznia a narra-
tori latdszoget is. Az objektivitasra torekvd narratori elbeszélés nem mindig direkt szo-
laltja meg Frigyes patert, a szoveg atcsuszik indirekt prédikacié-leirasba. Ekozben kiemeli
a szénoklatok érvelési modozatait, a frater sikerének titkat elemzi, felhivja a figyelmet a
tematikai és mddszertani megolddsokra, amelyekkel e hiveket lenytigdzé hatds megszii-
letett. Aegidius is behodol rivalisinak minden ellenérzése dacara. ,,Es Aegidius tovabb is
eljart a prédikaciokra, noha olyan dolgokat hallott ott, hogy csengett téle a fiile” (Sinko,
1963, 21.). A szovegtextira szénoklatokbol, dialogusokbdl, gondolatfolyamok leirasabol
és hosszabb-révidebb narratori tuddsitdsokbdl tevédik dssze. A reflexiok azonban nem a
narrator reflexioi, hanem a hésok kiaradoé tudatfolyamai, igy a mt valéjaban egy nagyon
zart bels6 vilagban mozog. A hds szemével valo lattatas nem engedélyezi a kiilsé fényt és
szinezetet, ezért a narrator szinte lathatatlan.

Sinkoé regényének sodrasa f6hdsének tudatmiikodése fiiggvényében alakul, annak ki-
vetitését szolgalja, de mindvégig megtartva a példalozas patoszanak magas hangfekvést
tonusat.
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szer felszamolasa a Délvidéken (1918-1929)

Dévavari Zoltan (2018): Terror 1918-1919. Forradalmarok, ellenforradalméarok, meg-
szallok. Allambiztonsagi Szolgélatok Térténelmi Levéltara (ABTL), Budapest, 2018. nov-
ember 22. Eldadas cime: A terror propagandaja — Nyilt erészak, vagyon elleni sérelmek,
kémperek és rohamosztagok a Délvidéken (1918-1923)

Dévavari Zoltan (2018): Haborus veszteségeink és az ujvidéki Nagy Szerb Nemzetgyt-
lés kovetkezményei a délvidéki magyarok sorsaira. KMAT-VMDP, Temerin, 2018. nov-
ember 23. Eldadas cime: Az illuzidk iddszaka (Délszlav nemzeti mozgalmak, ideologiak
1919-1941)

Bibliografia
ONALLO KOTET

Dévavari Zoltan - Kajdi Jozsef: A kormanyzas fokuszaban. Iratok a magyar allam- és
kozponti kozigazgatas, a Miniszterelnoki Hivatal torténetéhez (1990-1993). Magyar Nap-
16, Budapest, 2018. ISBN 978-615-5721-56-4

TANULMANYOK

Dévavari Zoltan (2018): Viharban. A Magyar Part torténete a Délvidéken. In: Aetas,
33. évf, 2018, 2. sz. pp. 40-55. ISSN 0237-7934

Dévaviéri Zoltdn (2018): ,,A lélekzetvételiinknek is tiszta szandékunak kellett lennie,
hogy a gyanunak arnya se érhessen minket” - Egy délvidéki koncepcids per rekonstrukci-
6ja (1922-1924). In: VERITAS Evkényv 2017. pp. 189-202, VERITAS Térténetkutatd Inté-
zet, Budapest, 2018. ISSN 2416-0687
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Zoltan Devavari (2018): Idejna i politicka istorija subotickog jevrejstva (1918-1939).
pp- 55-83. In: Od Zivota do Zzivota preko holokausta. Forum, Novi Sad - Jevresjka verska
opstina Subotica, 2007. ISBN 978-86-323-1012-4 (A kétet 2018-ban jelent meg.)

Dévavari Zoltan (2018): Dilemmak és kisebbségszervezés - a Magyar Parttél a VMDK-
ig. In: A vajdasagi magyarok politikai eszmetorténete és onszervezédése 1989-1999. pp.
63-78. UHarmattan, Budapest.

ISBN 978-963-414-479-3

Dévavari Zoltan: Oktataspolitika a Délvidéken — A magyar iskolarendszer felszamo-
lasa az impériumvaltas els6 szakaszaban (1918-1925), pp. 67-86. In: Trianon és a magyar
felsdoktatas, VERITAS Torténetkutaté Intézet - Magyar Naplo, Budapest, 2018. ISBN
978-615-5721-63-2, ISSN 2498-728X

Zoltan Dévavari: Violence as the weapon of political parties. The operation of ORJUNA
and SRNAO in Vojvodina (1922-1924). Istrazivanja, journal of Historical researches. No
28 (2017) pp. 147-170. ISSN 2406-1131

Dévavari Zoltan (2018): Az illuzi6 erszaka. Az els6 délszlav allam eszme- és politika-
torténete (1918-1941). In: Térténelemtanitas online folydirat

http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2018/11/devavari-zoltan-az-illuzio-
eroszaka-az-elso-delszlav-allam-eszme-es-politikatortenete-1914-1941-09-03-02/

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

A vajdasagi magyarok etnoldgiai és kultirtorténeti értékeinek kutatasa és elektroni-
kus adatbazis létrehozasa az oktatasi alkalmazhatosag céljabol projekt.

Projektvezeté: Németh Ferenc.

Pélydzat kiiréja: Fels6oktatasi és Tudomanyos Kutatasi Tartomdnyi Titkarsag, Ujvidék
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Gabrity Molnar Irén

Tanacskozasok

1. Gabrity Molnér Irén: Csalad - Karrierépités — Fenntarthato fejlodés (el6adas), Al-
kalmazott Filozofiai Tarsasdg nemzetkozi konferencidja: Csalad-érték-nevelés, Kecske-
mét, 2018. aprilis 27-28.

2. Irén Gabrity Molnar - Eszter Gabrity: Migration and language use of experts and
educated population in the cross-border region of Hungary and Serbia. 12. Tudomanyos
nemzetkozi interdiszciplindris konferencia, Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, Szabad-
ka, 2018. oktéber 18-20.

3. Gabrity Molnar Irén: A vajdasagi magyar fiatalok tdrsadalmi helyzete és kilatasai
(plenaris el6adas). Fiatalok a Kdrpdt-medencében a 21. szdzad elején. Szervez6: Pécsi Tu-
domanyegyetem BTK Demografia és Szociologia Doktori Iskola. Tarsszervezé: Nemzet-
stratégiai Kutatdintézet. II. Doktoranduszkonferencia. Pécs, 2018. oktober 26-27.

4. Gabrity Molndr Irén: VMAT-retrospektiv. Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs
fennallasanak tizéves évforduléja. MTTK, Szabadka. 2018. november 3.

Bibliografia
TANULMANYOK

1. Gabrity Molnar Irén (2018): Csalad - karrierépités — fenntarthato fejlddés. Vajdasagi
latlelet. In: Karik6 Sandor (szerk.) Csalad-érték-nevelés. Szegedi Egyetemi Kiado, Juhdsz
Gyula Felsdoktatasi Kiado, Szeged, 167-178. ISBN 978-615-5455-95-7.

2. Irén Gabrity Molnar, Eszter Gébrity (2018): Migration and language use of experts
and educated population in the cross-border region of Hungary and Serbia, In: 12. Nem-
zetkozi interdiszciplinaris konferencia tanulmanygytjtemény/Zbornik radova. 2018, Ma-
gyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, Szabadka. 75-82. ISBN 978-86-87095-81-6

3. Gabrity-Molnar Irén (2018): A palyaorientdci6 utveszt6i. In: Pusztai Gabriella &
Szigeti Fruzsina (szerk.): Lemorzsolédds és perzisztencia a felsoktatdsban. Oktataskutatds
a 21. szazadban. 6. Debreceni Egyetemi Kiadd/Debrecen University Press. 91-106. ISSN
2559-8864. ISBN 978-963-318-754-8.

Tevékenységek (amelyek az elézbekbe nem sorolhaték)
Projektmunkak, értékelések:

1. EFOP-1.12.1-17. Tematikus egyiittmiikodés erdsitése az ifjiisdgiigy, egészségiigy, ko-
zosségfejlesztés és tarsadalmi felzdrkozas terén a Kdrpdt-medence szomszédos orszdgaival
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- Emberi Eréforras Fejlesztési Operativ Program. Kutatasi, Stratégiai és Koordinacids
Igazgatosag. Budapest, 2018

2. EFOP-3.10.1 - 17. Tematikus egyiittmiikodés erdsitése a kioznevelés és felsGoktatds
terén a Kdrpdat-medence szomszédos orszdgaival - Emberi Er6forras Fejlesztési Operativ
Program. Kutatasi, Stratégiai és Koordinacids Igazgatdsag. EFOP-3.10.1-17-2017-00002 Az
oktatdsi struktiirak Karpdt-medencei makro regiondlis egyiittmiikodését tamogato kutatd-
sok keretében a Nemzetstratégiai Kutatdintézet Budapest megrendelésére atadott kézirat:
Gabrity Molnar Irén: Kutatasok, vizsgélatok a felsGoktatdsra és koznevelésre hatast gya-
korlé tényezdk, tendencidk megismerése érdekében Vajdasagban. Budapest, 2018

3. EFOP-3.4.3-16-2016-00023 - Az Obudai Egyetem komplex intézményi fejlesztései
a felséfokii oktatds mindségének és hozzdférhetlségének egyiittes javitdsa érdekében. A 4.
Karpat-medencei oktatasi tér kialakitdsa alprojektben, az 1) Sziilé6fold magyar nyelvi
felsdoktatas képzési kinalatanak szélesitése tevékenység keretén beliil: (1) Tanulmany ké-
szitése a hataron tuli palyaorientaci6 gyakorlatardl. (2) Képzési program (tanterv, rovid
tantargyi program, kovetelmények) kidolgozasa palyaorientacio képzéshez (3) E tananyag
kidolgozasa palyaorientacios képzéshez. Teljesitési id6szak: 2018. 07. 01 - 2018. 11. 15.

4. A Nemzeti, Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Hivatal felkérésére szakértéi értékelé-
sek elvégzése. Budapest, 2018

Publikdcios cikk:

1. Gabrity Molnar Irén (2018): A vajdasagi migracios és etnikai folyamatok. Bécsi Nap-
16, az ausztriai magyarok lapja, Dedk Erné (f6szerk.). Kiadja az Ausztriai Magyar Egye-
stiletek és Szervezetek Kozponti Szovetsége és a Nyugat-eurdpai Orszadgos Magyar Szer-
vezetek Szovetsége (NyEOMSzSz). Wien. Ausztria. 2018. januar—februdr, 9. oldal és 2018.
marcius-aprilis szam, 9. oldal.
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Grabovac Beata

Tanacskozasok

Grabovac Beata (2018): Az empatia mint az ember egyik egyedi vondsa. Knjiga rezimea
sa konferencije “Migraciona struktura, ocuvanje zajednice, obrazovanje”, Subotica:
Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku, 18-20. oktobar, 2018.

Major Lenke, Ivanovi¢ Josip, Lepe$ Josip, Grabovac Bedta, Namesztovszki Zsolt
(2018): A pedagogiai, pszicholdgiai, médszertani (PPM) képzés hatékonysagvizsgalata.
Knjiga rezimea sa konferencije “Migraciona struktura, o¢uvanje zajednice, obrazovanje”,
Subotica: Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku, 18-20. oktobar, 2018.

Sabina Halupka-Resetar, Beata Grabovac (2018): Assessing language dominance in
bilingual students in Serbia, Novi Sad Workshop on Psycholinguistic, Neurolinguistic and
Clinical Linguistic Research (6; 2018), April 21st, 2018, Novi Sad, Faculty of Philosophy, p.
18-19. ISBN 978-86-6065-433-7

Grabovac Beata (2018): Erzelmi ingerek, kétnyelviiség és affekiv feldolgozas, mi az, amit ma
tudunk? In: Pasztor-Kicsi Maria (szerk.): 26. Egyetemi Nyelvészeti Napok - Nyelvek mezsgyéjén
- A két- és tobbnyelviiség interdiszciplinaris megkozelitése. Nemzetkézi tudomanyos
konferencia 2018, 2018. 11. 06., UE, BTK, Ujvidék, 22. p. ISBN 978-86-6065-482-5

Beata Grabovac, Anita Deak (2018): Univerzalnost medunarodne baze afektivnih
fotografija IAPS (International Affective Picture System): rezultati madarske i srpske grupe,
66. Nauc¢no-stru¢ni skup — Kongres Psihologa Srbije — Futurizam u psihologiji - Psihologija
u zoni buduceg razvoja, Drustvo Psihologa Srbije, Zlatibor, 30. 05. 2018. - 02. 06. 2018.

Beata Grabovac (2018): Afektivna strana jezika dvojezi¢nih osoba. Susret kultura - 10.
Interdisciplinarni simpozijum, UNS, Filozofski fakultet u Novom Sadu, 30. 11. 2018.

Grabovac Beata, Ivanovi¢ Josip, Major Lenke, Namesztovszki Zsolt, Lepes Josip:
Az iskolai motivacié és tanuldsi orientdcid jellegzetességei vajdasigi magyar altalanos
iskoldsok és kozépiskoldsok korében, In: Grabovac Beata, Novak Aniko, Lenddk-
Kabok Karolina (szerk.): Kozosség, kutatas, kihivas (reziimékotet). Vajdasagi Magyar
Tudéstaldlkozo 2018., Vmat, Ujvidék, 37. 0., 2018. 4prilis 14., Szabadka

ISBN 978-86-89095-13-5

Ivanovi¢ Josip - Lepe$ Josip — Grabovac Bedta — Namesztovszki Zsolt (2018): A
pedagogus-életpalyamodell tamogatasa az Mttk PPM-kurzusai éltal. In: Grabovac Beata,
Novék Aniké, Lendak-Kabok Karolina (szerk.): K6zosség, kutatds, kihivas (reziimékotet).
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Vajdasagi Magyar Tuddstalalkozé 2018, VMAT, Ujvidék, 38. 0., 2018. aprilis 14., Szabadka.
ISBN 978-86-89095-13-5

Zuljevi¢ Dragan - Rako¢evi¢ Nikolija - Grabovac Bedta - Vords Karolina - Gavrilov-
Jerkovi¢ Vesna (2018): Pszichologiai kezelések kimenetelének értékelésére alkalmas
mérbeszkozok. In: Grabovac Bedta, Novak Aniko, Lendak-Kabok Karolina (szerk.):
Kozosség, kutatas, kihivds (reziimékotet). Vajdasagi Magyar Tudéstalalkozo 2018, Vmat,
Ujvidék, 48. 0., 2018. aprilis 14., Szabadka. ISBN 978-86-89095-13-5

Bibliografia
TANULMANYOK

Grabovac Beata (2018): Az empatia mint az ember egyik egyedi vonasa. Zbornik radova
“Migraciona struktura, o¢uvanje zajednice, obrazovanje”, 18-20. oktobar, 2018. In: Eva
Borsos, Rita Horak, Zsolt Namesztovszki (ur.), Subotica: U¢iteljski fakultet na madarskom
nastavnom jeziku, 2018, 83-88. ISBN 978-86-87095-81-6

Grabovac Beata - Novak Aniké - Lendak-Kabok Karolina (2018): K6zdsség, kutatas,
kihivas: reziimékotet (Vajdasagi Magyar Tudostalalkozo 2018, Szabadka)

Halupka-Re$etar Szabina - Grabovac Bedta (2018): Nyelvi dominancia vizsgalat
magyar-szerb és szlovak-szerb kétnyelviieknél Bilingvalis Nyelvi Profil (BLP) kérdéivvel,
Godisnjak Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, Knjiga XLIII-2, ur.: Edita Andri¢, Damir
Smiljani¢, Filozofski fakultet, Novi Sad, 43-62. ISSN 0374-0730 (nyomtatott valtozat),
ISSN 2334-7236 (online)

Grabovac Bedta (2018): Azempétia jelensége és vajdaségijellegzetességei, Hungaroldgiai
Kozlemények, UE, BTK, Ujvidék, 2018./3.

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

o Pszicholégiai mtihelyek vezetése a Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Karon

« El6adé a Tolerancia projektum keretein beliil Ujvidéken (2018)

» El6adds a Vajdasagi Magyar Pedagogusok Egyesiiletében: Tehetségek bemutatkozasa
a Vajdasagban - tehetséggondozas, versenyek, konferencidk (2018. 11. 22.)

o Palyaorientacios tandcsadas az Edu-Expo 2018-on a Magyar Tannyelvt Tanitoképz6
Karon (Szabadka, 2018. 12. 14.)

o Pedagogiai, pszicholégiai, mddszertani képzés a Magyar Tannyelvli Tanitoképz6
Karon (pszichologiai targyak) (2018/2019)

« Erasmus-koordindtor

« TDT-elnok
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Hegedls Katalin

Bibliografia
TANULMANYOK

Hegedtis Katalin (2018): Parhuzamok és eltérések Maria Terézia és Angela Merkel
bevandorlaspolitikdja kozott. A Magyar Tudomdny Napja a Délvidéken 2017szerk.:
dr.Szalma Jézsef DSC. Ujvidék:Verzal.67-89.

Tevékenységek (amelyek az elézbekbe nem sorolhaték)

VcrpaxkuBame €THONMOIIKUX M KYITYPHOMCTOPMjCKUX BPEJHOCTH BOjBODaHCKMX
Mabapa, u popmupame enekTpoHCKe 6ase ofaTaKa y /by 00pasoBHe MHIITIEMEHTaLIje

A projektum Kkiirdja: IlokpajuHckyu cexperapujar 3a BHCOKO 06pasoBame U
HAayYHOUCTPAXKMBAYKY JIeTaTHOCT

A megval6sitas ideje: 2018

Résztvevé a projektumban (ucesnik u projektu)
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Horak Rita

Tanacskozasok

Borsos, E., Horédk, R., Czékus, G. (2018). Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i
Tanitoképz6 Karanak antropoldgiai mithelye. Workshops at the University of Novi Sad
Hungarian Language Teacher Training Faculty. 7. Medunarodna metodicka konferencija
- Zbornik radova nau¢nih konferencija Uiteljskog fakulteta na madarskom nastavnom
jeziku. ISBN 978-86-87095-81-6.

Major Lenke, Horak Rita (2018): Az 6koldgiai viselkedés vizsgalata szabadkai tanit6-és
6v6képzés hallgatok korében. XIV. KARPAT-MEDENCEI KORNYEZETTUDOMANYI
KONFERENCIA, Szent Istvan Egyetem, G6d6116, 2018. aprilis 5-7. 181-185. ISBN 978-615-
00-1645-0

Pintér Kreki¢, Valéria - Ivanovi¢, Josip - Namesztovszki, Zsolt - Hordk, Rita &Ma-
jor, Lenke (2018): Comparative Analysis of the Hungarian Language Teacher Training
Faculty’s Pre-school and Primary School Teacher Curricula with other Corresponsive
Faculties in the Republic of Serbia and the Region, In: Josip Ivanovi¢ — Eva Borsos,
Rita Horak & Zsolt Namesztovszki (Eds.)“Final Programme and Abstracts - Migration
Structure - Preserving Community - Education - 12 International Scientific Conference
- 7" International Methodological Conference - 5% ICT in Education Conference - Uni-
versity of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language in Subotica”,
October 18-20, 2018, Subotica: University of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the
Hungarian Language in Subotica, pp. 39. UDC 314.15(048.3) 371.13(048.3) 371.3(048,3)
37:004(048.3) ISBN 978-86-87095-80-9 COBISS.SR-ID 325812999

Borsos, E., Hordk, R., Czékus, G. (2018). Workshops at the University of Novi Sad
Hungarian Language Teacher Training Faculty. 6th International Methodological
Conference, University of Novi Sad Hungarian Language Teacher training Faculty in
Subotica. ISBN 978-86-87095-80-9

Borsos, E., Czékus, G., Hordk, R. (2018). Vajdasagi Magyar ajku gyerekek fejméretének
vizsgalata. Vajdasagi magyar tudoéstalalkozo [Science Meeting in Vojvodina], 2018. ISBN:
978-86-89095-13-5.

Milan Zupunski, Rita Horak, Slobodanka Pajevic, Danijela Arsenov, Natasa Nikolic,
Andrej Pilipovic, Sasa Orlovic, Milan Borisev (2018): Hihgh temperature-related changes
in gas-exchange parameters in oak (Quercus spp.) populations. 3rd International
Conference on Plant Biology, Belgrade: 67.

Kovacs Cintia - Major Lenke - Horak Rita - Namesztovszki Zsolt - Pintér Krekity Valé-
ria (2018) A Szabadkai Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kar tantervének osszehasonlitd vizs-
galata. 11. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia. Kaposvar. 19.
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Bibliografia
TANULMANYOK

Mirjana Bojovic, Natasa Nikolic, Milan Borisev, Slobodanka Pajevic, Milan Zupunski,
Rita Horak, Andrej Pilipovic, Sasa Orlovic, Srdjan Stojnic (2018): The diurnal Time Course
of Leaf Gas Exchange Parameters of Penduculate Oak Seedlings Subjected to Experimental
Drought Conditions. Baltic Forestry 23 (3/46): 584-594.

Borsos, E., Halasi, Sz., Ihdsz, F., Czékus, G., Hordk, R., Lepes, J., Stajer, A. (2018).
Morphological examination of young adults related to obesity. International Journal of
Morphology, 36(1); 121-129. ISSN: 0021-9266 (print); 2157-6009 (web)

Borsos, E., Hordk, R., Czékus, G. (2018). A tanitéképzds és 6voképzés hallgatok taplalt-
sagi allapota [Nutrition state of teacher training students] Evkényv - Godi$njak: Zbornik
radova Univerzitet u Novom Sadu U¢iteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku.
12(1), 86-95. ISSN: 2217-8198

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

Evkonyv fészerkesztéje (Glasnik; Univerzitet u Novom Sadu Uciteljski fakultet na
madarskom nastavnom jeziku)

12 International Scientific Conference - szervezdje

Moédszertani KozI6ny (M53) - recenzense

EVKONYYV, 2018
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Hézsa Eva

Bibliografia
TANULMANYOK

Hézsa Eva (2018): Ujabb koriiltekintés Mandy Ivan ,novellaboltjaban”. Vigilia 83 4:
254-260. ISSN 0042-6024

Hoézsa Eva (2018): Ujabb koriiltekintés Mandy Ivdn ,novellaboltjsban. In: Szerk.
Bengi Laszlo és Voros Istvan. Séta kozben. Tanulmdnyok Mdndy Ivin életmiivérdl. MIT-
konferencidk (5). Budapest: Magyar Irodalomtorténeti Tarsasag, 9-16. ISBN 978-615-
81036-1-9, ISSN 2415-8925

Hézsa Eva (2018): Ird, novelldban. Méndy Ivén 100. In: Tanulmdnyok 2018, 56. fiizet, 1:
3-12. ISSN: 0354-9690, COBISS.SR-ID 16571906, ETO 821.511.141-32Mandy 1.

Hézsa Eva - Horvath Futé Hargita (2018): Arany Janos-tanordk a nyelvészet mérlegén.
Hungaroldgiai Kozlemények, 2018/2., 26-33. ISSN 0350-2430, COBISS.SR-ID 17698, ETO.
378.147 821.511.141Arany J.

Horvath Futé, Hargita - Hézsa, Eva (2018): Razvijanje interkulturalne osetljivosti
kod ucenika iz aspekta knjizevnog prevodenja na ¢asu maternjeg jezika. In: Andrea
Bartientos Soto et al. ur.: Conference Proceedings. 3rd International Scientific Conference
,Pedagogy, Education and Instruction’, Mostar, 21st-23rd October 2016. Mostar: Fakultet
prirodoslovno-matematickih i odgojnih znanosti, 2018. 742-751. ISBN 978-9958-16-086-8
COBISS.BH-ID 25701638

Hargita Horvat Futo - Edita Andri¢ - Eva Hoza (2018): Interkulturalni dijalog u
prevodima romana Petera Nadasa. In: Ivana Zivancevi¢ Sekerus - Zeljko Milanovié
ur.:. Zbornik radova 9. medunarodnog interdisciplinarnog simpozijuma Susret kultura.
Filozofski fakultet, Novi Sad, 62-71. ISBN 978-86-6065-465-8, COBISS.SR-ID 324029191,
UDK 821.511.141.09 Nadas P.

Hoézsa Eva (2018): Az 4thelyezett beszélgetés pulzaldsa. Virag Zoltdn: Probdra tett
emlékezet (Beszélgetések vajdasagi alkotokkal). Tiszatdj, 2018/11. 112-114. ISSN 0133 1167
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Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

2018. marcius 8.: A kozépiskolasok esszépalyazata, zstirizés

2018. marcius 24.: Felvételi el6készitd (irodalom)

2018. aprilis 23.: Fény, a Csath Géza Muvészetbarati Kér musora, Zeneiskola, Szabadka
— el8sz6: Jozsef Attila emlékezete

2018. junius 1.: Mesemondo Verseny az MTTK szervezésében, zstirizés

2018. junius 28.: Felvételi vizsga, a tesztek javitasa (elézéleg: az irodalmi feladatok
el6készitése)

2018. junius 29.: Doktori hazi védés, a bizottsag tagja — Szegedi Tudomanyegyetem,
BTK

2018. szeptember 7.: Felvételi vizsga, a tesztek javitdsa (el6z6leg: az irodalmi feladatok
el6készitése)

2018. november 3.: Tanéri tovébbképzés szervezése Ujvidéken

2018. november 24.: Vajdasagi Magyar Tudoményos Didkkéri Konferencia Ujvidéken,
zslirizés és témavezetés

2018. november 27. Doktori védés, opponens és bizottsagi tag - Szegedi
Tudoményegyetem, BTK

2018. december 1.. Himnusz-Szézat Versmondé Verseny (Eszak-bicskai Magyar
Pedagogusok Egyesiilete, Szabadka), zstirizés
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Ivanovic Josip

Tanacskozasok

2018. szeptember 11-12.: A pedagdgiai, pszichologiai, modszertani képzés hatdsa a
tanari kompetenciak fejlédésére (Major, Lenke — Ivanovi¢, Josip - Lepe$, Josip — Grabovac,
Beata - Namesztovszki, Zsolt). A tanacskozas cime: A Selye Janos Egyetem 2018-as X.
Nemzetkozi Tudomanyos Konferencidja, Tantargypedagogiai szekcid. Komarom: Selye
Janos Egyetem. Szlovakia.

2018. oktober 18-20.: Od multikulturalizma do interkulturalizma u suvremenom
obrazovanju (Josip Ivanovi¢ és Aleksandar Nagy Olajos); A pedagdgiai, pszichologiai,
modszertani (PPM) képzés hatékonysagvizsgalata (Major, Lenke - Ivanovi¢, Josip -
Lepes, Josip Grabovac, Beata — Namesztovszki, Zsolt); Ynopenna ananusa cryamjckux
nporpama 3a o6pasoBare yuuTe/ba I BaCliTada YUUTe/hbCKOT akyaTera Ha Mahapckom
HacTaBHOM jesuKy y CyboTunu ca ofropapajyhum cTyaujckuM mporpamMmma CpORHUX
¢axynrera y Peny6nuuy Cpbuju u y pernony (IInntep Kpexuh, Banepuja - VBanosuh,
Jocun - Hamecroscku, JKont - Xopak, Puta — Majop, Jlenke). A tanacskozas cime:
ELVANDORLASSTRUKTURA - KOZOSSEGMEGTARTAS - OKTATAS - 12.
Nemzetkozi Interdiszciplindris Tudoményos Konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvii Tanitoképzé Kar, Szabadka, Vajdasag, Szerbia.

Bibliografia
TANULMANYOK

Ivanovi¢, Josip - Nad-Olajos, Aleksandar (2018): From Multiculturalism to
Interculturalism Contemporary Education, In: Josip Ivanovi¢ — Eva Borsos - Rita Hordk
- Zsolt Namesztovszki (Eds.) “Final Programme and Abstracts - Migration Structure
- Preserving Community - Education - 12" International Scientific Conference - 7"
International Methodological Conference - 5" ICT in Education Conference - University of
Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language in Subotica”, October
18-20, 2018, Subotica: University of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the
Hungarian Language in Subotica, pp. 58. UDC 314.15(048.3) 371.13(048.3) 371.3(048.3)
37:004(048.3) ISBN 978-86-87095-80-9 COBISS.SR-ID 325812999

Ivanovi¢, Josip - Nad-Olajos, Aleksandar (2018): Od multikulturalizma do
interkulturalizma u suvremenom obrazovanju. In: Josip Ivanovi¢ — Eva Borsos - Rita
Horak - Zsolt Namesztovszki (Eds.): ,360pHmk pagoBa HaydHMX KOH(pepeHIja
Yanremckor ¢akyntera Ha MabapckoM HactaBHOM jesuky — A Magyar Tannyelvii
Tanitéképzd Kar tudomdnyos konferencidinak tanulmdnygyiijteménye - Zbornik radova
znanstvenih konferencija Utiteljskog fakulteta na madarskom nastavnom jeziku - Book
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of selected papers of The Hungarian Language Teacher Training Faculty’s scientific
conferences”, 18-20. oktobra 2018, Subotica: Yuusepsurer y Hopom Cany, Yunrebcku
daxynrer na mahapckom nHacrasHoM jesuky y Cy6orunu - Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka - Sveuciliste u Novom Sadu Utiteljski fakultet na
madarskom nastavnom jeziku u Subotici — University of Novi Sad, Hungarian Language
Teacher Training Faculty, Subotica, pp. 110-116. UDC 314.15(082) 371.13(082) 371.3(082)
37:004(082) ISBN 978-86-87095-81-6 COBISS.SR-ID 326181639

Major, Lenke - Ivanovi¢, Josip — Lepes, Josip — Grabovac, Bedta - Namesztovszki, Zsolt
(2018): A pedagdgiai, pszichologiai, mddszertani képzés hatasa a tanari kompetenciak
fejlodésére. In: Jozsef Bukor (Ed.): ,A Selye Janos Egyetem 2018-as X. Nemzetkozi
Tudomdnyos Konferencidjdnak tanulmdnykotete, Tantdrgypedagégiai szekcié - Zbornik X.
medzindrodnej vedeckej konferencie Univerzity Jana Selyeho - 2018, Sekcia: Predmetova
pedagogika”, Szeptember 11-12, 2018. Komarom: Selye Janos Egyetem - Komarno:
Univerzity Jana Selyeho, pp. 55-65. UDC 000 ISBN 978-80-8122-252-8

Major, Lenke - Ivanovi¢, Josip — Lepes, Josip — Grabovac, Bedta - Namesztovszki, Zsolt
(2018): A pedagogiai, pszicholdgiai, modszertani (PPM) képzés hatékonysagvizsgalata. In:
Josip Ivanovi¢ - Eva Borsos - Rita Horak - Zsolt Namesztovszki (Eds.): ,,360pauk paosa
Hay4yHUX KoH(depeHIja Yaurebckor Gakyntera Ha MahapckoM HacTaBHOM jesuky — A
Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar tudomdnyos konferencidinak tanulmdnygytijteménye
- Zbornik radova znanstvenih konferencija Uciteljskog fakulteta na madarskom nastavnom
jeziku - Book of selected papers of The Hungarian Language Teacher Training Faculty’s
scientific conferences”, 18-20. oktobra 2018. Subotica: Yuusepsurer y Hosom Capy,
Yuuremcku pakynter na mahapckom HactaBHOM jesuky y Cy6oruum — Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar, Szabadka - Sveuliliste u Novom Sadu Uditeljski
fakultet na madarskom nastavnom jeziku u Subotici — University of Novi Sad, Hungarian
Language Teacher Training Faculty, Subotica, pp. 110-116. UDC 314.15(082) 371.13(082)
371.3(082) 37:004(082) ISBN 978-86-87095-81-6 COBISS.SR-ID 326181639

Major, Lenke - Ivanovi¢, Josip - Lepes, Josip - Grabovac, Bedta — Namesztovszki,
Zsolt (2018): The Efficiency Analysis of the Pedagogical-psychological-methodological (PPM)
Training. In: Josip Ivanovi¢ - Eva Borsos - Rita Horék - Zsolt Ndmesztovszki (Eds.): “Final
Programme and Abstracts - Migration Structure - Preserving Community - Education - 12"
International Scientific Conference - 7" International Methodological Conference - 5* ICT in
Education Conference - University of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the Hungarian
Language in Subotica”, October 18-20, 2018. Subotica: University of Novi Sad, Faculty of
Teacher Education in the Hungarian Language in Subotica, pp. 23-24. UDC 314.15(048.3)
371.13(048.3) 371.3(048.3) 37:004(048.3) ISBN 978-86-87095-80-9 COBISS.SR-ID 325812999

Ndmesztovszki, Zsolt — Ivanovié, Josip - Lepes, Josip - Grabovac, Beata - Major Lenke
(2018): Pedagégiai, pszichologiai, médszertani (PPM) képzés keretein beliil megvaldsuld
projektpedagdgiai torekvések. Hazai és kiilfoldi modellek a projektoktatdsban. Obudai
Egyetem, Rejt6 Sandor Konnytipari és Kérnyezetmérnoki Kar, Budapest, pp. 87-94, UDC
000 ISBN 978-963-449-024-1
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Pintér Kreki¢, Valéria — Ivanovi¢, Josip - Namesztovszki, Zsolt - Horak, Rita - Major,
Lenke (2018): Comparative Analysis of the Hungarian Language Teacher Training Faculty’s
Pre-school and Primary School Teacher Curricula with other Corresponsive Faculties in
the Republic of Serbia and the Region. In: Josip Ivanovi¢ — Eva Borsos - Rita Horak - Zsolt
Namesztovszki (Eds.): “Final Programme and Abstracts — Migration Structure - Preserving
Community - Education - 12" International Scientific Conference - 7" International
Methodological Conference - 5" ICT in Education Conference - University of Novi Sad,
Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language in Subotica”, October 18-20,
2018, Subotica: University of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the Hungarian
Language in Subotica, pp. 39. UDC 314.15(048.3) 371.13(048.3) 371.3(048,3) 37:004(048.3)
ISBN 978-86-87095-80-9 COBISS.SR-ID 325812999

[Tnurep Kpexuh, Banepuja - ViBanosuh, Jocun - Hamecroscky, Kont - Xopak, Puta
- Majop, JTenke (2018): YopeaHa aHa/mM3a CTYMjCKUX IIpOrpaMa 3a 00pasoBarbe yunTe/ba
¥ BacmuTaya Y4ynure/bcKor pakynTera Ha Mahapckom HactaBHOM jesuky y CyboTunu ca
oxropapajyhum cryamjckuM mporpamyuma cpopgHux dakynrera y Pemy6mmmu Cpouju
u y pernony. In: Josip Ivanovi¢ — Eva Borsos, Rita Horak - Zsolt Ndmesztovszki (Eds.):
»300pPHUK pajioBa HayYHUX KOHQepeHIMja Yumre/bckor daxynrera Ha Mahapckom
HaCTaBHOM je3uky — A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar tudomdnyos konferencidinak
tanulmdnygytijteménye - Zbornik radova znanstvenih konferencija Uiteljskog fakulteta na
madarskom nastavnom jeziku - Book of selected papers of The Hungarian Language Teacher
Training Faculty’s scientific conferences”, 18-20. oktobra 2018. Subotica: Yausepsurer y
Hosom Capny, Yuutemcku daxynrer Ha MabapckoM HactaBHOM jesuky y Cyboruuu —
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi Tanitéképzd Kar, Szabadka - Sveuciliste u Novom
Sadu Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku u Subotici - University of
Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty, Subotica, pp. 285-288. UDC
314.15(082) 371.13(082) 371.3(082) 37:004(082) ISBN 978-86-87095-81-6 COBISS.SR-ID
326181639

Tevékenységek (amik az el6z6ekbe nem sorolhaték)

Vendégtanar:

a) Altaldnos pedagdgiai tantdrgyak magyarul az Ujvidéki Egyetem tandrképzé karai
magyar ajkd hallgatéi szdmara - Bolcsészettudomanyi és Természettudomanyi Kar,
Miivészeti Akadémia, Ujvidék

b) Interaktiv pedagdgia és didaktika a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék hallgatoi
szamdra, Ujvidék

c) Pedagdgia és didaktika alapjai az Ujvidéki Egyetem Orvostudomanyi Kar hallgatéi
szamdra, Ujvidék

Tudomanyos bizottsigi tag a 17. VMTDK, Ujvidék, 2018. november 25.
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Kovacs Elvira

TANACSKOZASOK

o A Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs 9. Tudéstalalkozoja, Szabadka, 2018. aprilis
14.

o 12. Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia, 7. Mddszertani Konferencia, 5. IKT az
oktatasban Konferencia-

Elvandorlasstruktura - Kozosségmegtartas — Oktatds, Szabadka, 2018. oktdber 18-19.

TANULMANYOK

Kovacs Cintia — Major Lenke — Kovacs Elvira - Pintér Krekity Valéria - Bagany Agnes
(2018): Az informdciés és kommunikdcios rendszer miikodésének hatékonysiga: hallgatoi
elégedettségmérés. 11. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia
(Training and Practice, Journal of Educational Sciences), 2018. aprilis 19. Kaposvari
Egyetem Pedagdgiai Kar, Kaposvar, Magyarorszag. A tekintély mdmora és a szabadsag
varazslata - Valaszutak a pedagogiai elméletképzésben és a gyakorlatban. Absztraktkotet,
20. old., ISBN 978-615-5599-47-7 http://www.trainingandpractice.hu/sites/default/files/
egyeb-kotetek/TP-11_konferencia-absztraktkotet_0.pdf

Major, Lenke - Kovacs, Elvira - Pintér Krekic Valéria (2018): Changes in the
Curriculum of the Hungarian Language Teaching Training Faculty in Subotica from the
beginning to the present. 12th International Scientific Conference, Final Program and
Abstracts, Migration Structure - Preserving Community - Education, University of Novi
Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica, October 18-20, 2018.,
Page 23. ISBN 978-86-87095-80-9

Major, L. - Pintér Krekity V. - Kovacs E. - Kovécs, C. (2019): A szerbiai magyar
tannyelvli tanitképzés curriculumdnak hatékonysagvizsgalata / Analiza efikasnosti
kurikuluma vezano za obrazovanje ucitelja na madarskom nastavnom jeziku u Srbiji.
Pedagoska stvarnost, Casopis za $kolska i kulturno-prosvetna pitanja, God. LXIII Br.
1, Str. 40-60, Novi Sad, 2019. Orginalni nau¢ni rad, ISSN 0553-4569, DOI: 10.19090/
ps.2018.1.40-60 file:///C:/Users/MTTK/Downloads/document.pdf

Tevékenységek (amelyek az elézbekbe nem sorolhaték)

o A Magyar Tannyelvt Tanitoképzé Kar tudomanyos konferencidinak tanulmany-
gyljteménye: recenzens
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o Médszertani KozIony c. folydirat: recenzens

« Evkényv c folyéirat: recenzens

o Bizottsagi tag, mentor diplomadolgozatok védésénél és értékelésénél az alap- és
mesterszakon

o Vajdasagi Magyar Tudomanyos Diakkori Konferencia: mentor

o Pi-nap (madrcius 14.): oktato-tarsszervezd

o Ovisok az MTTK-n (mdjus 31.): oktato-tarsszervezd

o Gyereknap (junius 2.): oktato-tarsszervezd

o Téli és Nyari Egyetem a Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Karon: el6ado

« ,Csillagles” projektumban valé részvétel a szabadkai Széchenyi Istvan Altalanos
Iskolaban, 2018. oktdber 27-én, mely a Tartomanyi Oktatasi, Jogalkotdsi, Kozigazgatasi és
Nemzeti Kisebbségi, Nemzeti Kozosségi Titkarsag timogatasaval valosult meg.

o Collegium Talentum 0sztondijas
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Lepes Josip

Tanacskozasok

Az 6voda-iskola dtmenet kihivasai. Kutatas és innovacié a Karpat-medencei oktatdsi
térben, I1I. Kérpat-medencei Oktatési Konferencia, Obudai Egyetem Trefort Agoston
Mérnokpedagogiai Kozpont, Partiumi Keresztény Egyetem Bolcsészettudomanyi és
Mivészeti Kar, Selye Janos Egyetem Tanarképzé Kar, Nagyvarad

Effects of longitudinal kinesiology activity on motoric and morphological development
of preschool children. 28" ECERA ANNUAL CONFERENCE, ,Early Childhood
Education, Families and Communities”, Budapest, Hungary, 28"-31"" August 2018.
European Early Childhood Education Research Association

Bibliografia
ONALLO KOTET

Lepes, J. - Halasi, Sz. (2018): Testnevelési szakkifejezések magyarazata tanitoknak és
6vodapedagogusoknak. Szabadka: Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar. ISBN 978-86-
87095-82-3

TANULMANYOK

Halasi, S. - Lepes, J. - Dordi¢, V. - Stevanovi¢, D. - Thész, F. - Zivkovi¢-Vukovié, A. -
Cvetkovi¢, M. - Mili¢, Z. - Stajer, A. - Zrnzevi¢, N. (2018): Relationships between Obesity
and Health-Related Quality of Life in Children aged 7-8 years In. Health and Quality of
Life Outcomes, https://doi.org/10.1186/s12955-018-0974-z

Borsos, E. - Halasi, Sz. - Thasz, F. - Czékus, G. - Horak, R. - Lepes, J. - Stajer, A.
(2018): Morphological examination of young adults related to obesity. In: International
Journal of Morphology, Chile, 36(1): 121-129, 2018

Mandari¢, S. - Jovancevi¢, V. - Halasi, Sz. — Lepes, J. (2018): The Effectiveness of
Applying Innovative Curriculum in Physical Education Classes. In: Croatian Journal of
Education, 20(3), 735-788. https://doi.org/10.15516/cje.v20i3.2814

Lepe$ J. - Halasi Sz. - Namesztovszki Zs. - Grabovac B. - Hegedlis K. - Kovacs C.
- Pintér Krekity V. - Major L. (2018): Az évoda-iskola atmenet kihivdsai. In. Kutatas és
innovacio a Karpat-medencei oktatdsi térben. ITI. Karpat-medencei Oktatasi Konferencia,
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnokpedagdgiai Kozpont, Partiumi Keresztény
Egyetem Bolcsészettudomanyi és Miivészeti Kar, Selye Janos Egyetem Tanarképz6 Kar,
Nagyvarad, ISBN: 978-963-449-115-6, pp. 23-47.
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Major, J. - Ivanovi¢, J. - Lepes, J. — B. Grabovac - Zs. Namesztovszki (2018): A peda-
gbgia, pszichologia, modszertan képzés hatasa tanari kompetenciak fejlédésére. In. X.
Nemzetkézi Tudomdnyos Konferencia tanulmanykoétete, Selye Janos Egyetem, Komarom,
ISBN: 978-80-8122-252-8, pp. 55-65.

Namesztovszki Zs. - Ivanovi¢ J. - Lepe$ J. - Grabovac B. - Major L. (2018): Pedagdgiai,
pszicholdgiai, modszertani (PPM) képzés keretein beliil megvaldsuld projektpedagogiai
torekvések. In: Hazai és kiilfoldi modellek a projektoktatdsban, Obudai Egyetem, Rejté
Sandor Koénnytipari és Kérnyezetmérnoki Kar, Budapest, ISBN 978-963-449-024-1, pp.
87-94.

Mili¢, Z. - Vujkov, S. - Lepes, J. - Halasi, S. (2018): Razlike u nekim antropometrijskim
parametrima i nivou fizicke aktivnosti decaka sportista uzrasta 10-12 godina, In:
Horizonti. 10. Medunarodna nau¢na konferencija, Subotica, Zbornik radova, pp. 285-295.
ISBN 976-86-87893-38-2 (pp. 389.)

Halasi, S. - Lepes, J. - Jaksi¢, D. (2018): Effects of longitudinal kinesiology activity
on motoric and morphological development of preschool children. In: 28" ECERA
ANNUAL CONFERENCE, ,Early Childhood Education, Families and Communities”,
Budapest, Hungary, 28"-31"" August 2018. European Early Childhood Education Research
Association. pp.138-139. ISBN978-615-80226-6-8. (pp. 273.)

Nesi¢, M. - Romanov, R. - Jezdimirovi¢, T. - Lepes, J. - Andrasi¢, S. (2018): Validacija
skale namenjene proceni kvaliteta zivota osoba sa lumbalnim sindromom. In: Sportske
nauke i zdravlje, Banja Luka, Vol. 8 (2018) No. 1 (1-112), ISSN 2232-8211, pp. 28-42

Lepes, J. - Halagi, S. - Pap, R. (2018): Znacaj razvoja motorickih sposobnosti kod uce-
nika koji Zive u nepovoljnim Zivotnim uslovima. In: Inovacije u nastavi, Casopis za savre-
menu nastavu, Vol. 31. br. 2., 2018, U¢iteljski fakultet, Beograd, pp. 68—-84. ISSN 0352-2334
(pp. 133)

Ivanovi¢, J. - Lepes, J. - Grabovac, B. - Namesztovszki, Zs. — Major, L. (2018): Peda-
gogus-életpalyamodell tdimogatasa az MTTK PPM kurzusa altal. In: Kozosség — Kutatas
- Kihivas Vajdasagi Magyar Tuddstalalkozd, Szabadka, 2018. aprilis 14. Vajdasagi Magyar
Akadémiai Tandcs (VMAT), Ujvidék, Abstract, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Ta-
nitoképz6 Kar, Szabadka, ISBN-978-86-89095-13-5

Major, L. - Ivanovi, J. — Lepes, J. - Grabovac, B. - Namesztovszki, Zs. (2018): The
effeciency analysis of the Pedagogical-Psychological-Methodological (PPM) training. In:
»Migration Structure - Preserving Community - Education”. 12th International Scientific
Conference (abstract). University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training Fac-
ulty in Subotica. 2018. 10. 18-20. p. 23-24. ISBN 978-86-87095-80-9

Lepes, J. - Andrasi¢, S. - Nesi, M. - Romanov, R. - Jezdimirovi¢, T. (2018):
Funkcionalna procena oboljenja lumbalne ki¢me u Vojvodini. In: Eva Borsos, Rita Horék,
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Zsolt Namesztovszki (szerk.): 12. Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia, Tanulméanygytij-
temény, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvdi Tanitéképz8 Kar Szabadka, pp. 117-126.
ISBN 978-86-87095-81-6

Grabovac, B. - Ivanovid, J. - Major, L. - Ndmesztovszki, Zs. - Lepes, J. (2018): Az is-
kolai motivacid és tanulasi orientacio jellegzetességei vajdasagi magyar altalanos iskolasok
és kozépiskolasok korében. In: Grabovac Bedta - Novak Aniké - Lendak-Kabok Karoli-
na (szerk.): K6zosség, kutatas, kihivds (abstract). Vajdasagi Magyar Tudéstalalkozo 2018.
VMAT, Ujvidék, 2018. prilis 14., Szabadka, pp. 37.

Sabol¢ Halasi - Josip Lepe$ — Andrea Zivkovi¢ Vukovi¢ - Nevenka Zrnzevi¢ (2018):
Fizi¢ka aktivnost kao $ansa za romsku decu u nepovoljnim Zivotnim uslovima. In: Sportske
nauke i zdravlje, Banja Luka, pp. 150-162., Vol. 8(2018) No. 2, ISSN 2232-8211

Tevékenységek (amelyek az el6zéekbe nem sorolhatok)

Zstiritag, 17. VMTDK, Ujvidék, 2018. 11. 23-25.

Projektek:

SzéchenyiIstvan Egyetem, Gyor, Sport-, Rekredcids- és Egészséggazdasagi Kooperacids
Kutatohalozat 1étrehozasa, Projekt szama EFOP 3.6.2-16-2017-00003

EFOP-3.4.3-16-2016-00023 koédszamu Az Obudai Egyetem komplex intézmény
fejlesztései a fels6foku oktatds mindségének és hozzaférhetdségének egytittes javitasa
érdekében cimt projekt

Evrobarometar-fizicka aktivnost stanovni$tva Vojvodine, Pokrajinski sekretarijat za
visoko obrazovanje i tehnoloski razvoj, broj projekta: 142-451-3541/2018-01/1
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Major Lenke

Tanacskozasok

o X. Nemzetkozi Tudomdanyos Konferencia. Selye Janos Egyetem, Komarno. 2018. 09.
11-12.

o III. Kérpat-medencei Oktatasi Konferencia, Partiumi Keresztény Egyetem,
Nagyvarad (Oradea), 2018. junius 22-23.

o ,Migration Structure - Preserving Community - Education”. 12th International
Scientific Conference. University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training
Faculty in Subotica. 2018. 10. 18-20.

o 7th International Methodological Conference. University of Novi Sad Hungarian
Language Teacher Training Faculty in Subotica. 2018. 10. 18-20.

o K6z0sség Kutatas Kihivas Vajdasagi Magyar Tuddstaldlkozé 2018. Szabadka, 2018.
aprilis 14.

o XIV. Kérpat-medencei Kornyezettudomanyi Konferencia, Szent Istvan Egyetem,
Go6dolls, 2018. aprilis 5-7.

o 11. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia. Kaposvari
Egyetem Pedagogiai Kar, 2018. aprilis 19.

Bibliografia
TANULMANYOK

« Zolt Namestovski - Lenke Major — Gydrgy Molnar — Zoltan Szits — Péter Esztelecki -
Gabor Korosi (2018): External Motivation, the Key to Success in the MOOCs Framework.
Acta Politechnica Hungarica, 15 (6), 125-142.

o Major Lenke (2018): Pedagdgusjeloltek kornyezeti attittidjének mintazata. In: Journal
of Applied Technical and Educational Sciences 8 (1), 25-35. ISSN: 2560-5429

o Lenke Major - Josip Ivanovi¢ - Josip Lepes — Bedta Grabovac - Zsolt Namesztovszki
(2018): A pedagdgiai, pszichologiai, mddszertani képzés hatasa a tanari kompetenciak
fejlédésére. A Selye Janos Egyetem 2018-as, X. Nemzetkozi Tudoméanyos Konferencidjanak
tanulmanykaétete. 2018. 09. 11-12. Selye Janos Egyetem, Komarno

o Lepes Josip — Halasi Szabolcs - Namesztovszki Zsolt — Grabovac Beata - Hegediis
Katalin - Kovacs Cintia - Pintér Krekity Valéria - Major Lenke (2018): Az 6voda-iskola
atmenet kihivasai. III. Karpat-medencei Oktatasi Konferencia, Partiumi Keresztény
Egyetem, Nagyvarad (Oradea), 2018. junius 22-23. p. 23-47. ISBN 978-963-449-115-6

» Major Lenke - Kovacs Elvira - Pintér Kreki¢ Valéria (2018): Changesin the curriculum
of the Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica from the beginning to
the present (in print). ,Migration Structure - Preserving Community - Education”. 12th
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International Scientific Conference. University of Novi Sad Hungarian Language Teacher
Training Faculty in Subotica. 2018. 10. 18-20.

» Major Lenke - Ivanovi¢ Josip — Lepes Josip - Grabovac Beata - Namesztovszki Zsolt
(2018): The effeciency analysis of the Pedagogical-Psychological-Methodological (PPM)
training (in print). ,Migration Structure - Preserving Community - Education”. 12th
International Scientific Conference. University of Novi Sad Hungarian Language Teacher
Training Faculty in Subotica. 2018. 10. 18-20.

o Pintér Kreki¢ Valéria - Ivanovi¢ Josip - Namesztovszki Zsolt - Hordk Rita - Major
Lenke (2018): Comparative analysis of the Hungarian Language Teacher Training Faculty’s
pre-school and primary school teacher curricula with other corresponsive faculties in the
republic of serbia and the region (in print). 7th International Methodological Conference.
University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica. 2018.
10. 18-20.

» Major Lenke - Kovacs Elvira - Pintér Kreki¢ Valéria (2018): Changesin the curriculum
of the Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica from the beginning to
the present (abstract). ,Migration Structure - Preserving Community - Education”. 12th
International Scientific Conference. University of Novi Sad Hungarian Language Teacher
Training Faculty in Subotica. 2018. 10. 18-20. p. 23. ISBN 978-86-87095-80-9

» Major Lenke - Ivanovi¢ Josip — Lepes Josip - Grabovac Beata - Namesztovszki Zsolt
(2018): The effeciency analysis of the Pedagogical-Psychological-Methodological (PPM)
training (abstract). ,Migration Structure - Preserving Community - Education”. 12th
International Scientific Conference. University of Novi Sad Hungarian Language Teacher
Training Faculty in Subotica. 2018. 10. 18-20. p. 23-24. ISBN 978-86-87095-80-9

o Pintér Kreki¢ Valéria - Ivanovi¢ Josip - Namesztovszki Zsolt - Horak Rita - Major
Lenke (2018): Comparative analysis of the Hungarian Language Teacher Training Faculty’s
pre-school and primary school teacher curricula with other corresponsive faculties in the
Republic of Serbia and the region (abstract). 7th International Methodological Conference.
University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica. 2018.
10. 18-20. p. 39-39. ISBN 978-86-87095-80-9

o Major Lenke (2018): A pedagogus-életpalyamodell tdmogatasa az MTTK PPM
kurzusa altal (abstract). Kozosség — Kutatds — Kihivés, Vajdasagi Magyar Tuddstalalkozé
2018. Szabadka, 2018. aprilis 14.

o Major Lenke (2018): Az iskolai motivacié és tanuldsi orientacio jellegzetességei
vajdasagi magyar altaldnos iskoldsok és kozépiskoldsok korében (abstract). Kozosség -
Kutatas - Kihivas, Vajdasagi Magyar Tuddstalalkoz6 2018. Szabadka, 2018. aprilis 14.

o Major Lenke (2018): A pedagogus-életpalyamodell tdmogatasa az MTTK PPM
kurzusa altal (in print). K6z6sség — Kutatas — Kihivas, Vajdasagi Magyar Tudéstalalkozo
2018. Szabadka, 2018. aprilis 14.

o Major Lenke (2018): Az iskolai motivacié és tanuldsi orientacio jellegzetességei
vajdasagi magyar altalanos iskoldsok és kozépiskolasok korében (in print). Kozosség -
Kutatas - Kihivas, Vajdasagi Magyar Tuddstalalkoz6 2018. Szabadka, 2018. aprilis 14.
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o Major Lenke - Horak Rita (2018): Az 6koldgiai viselkedés vizsgalata szabadkai
tanito- és ovoképzds hallgatdk korében. XIV. Karpat-medencei Kornyezettudomanyi
Konferencia, Szent Istvan Egyetem, G6dolls, 2018. aprilis 5-7. 181-185. ISBN 978-615-
00-1645-0

o Kovacs Cintia - Major Lenke - Hordk Rita - Nédmesztovszki Zsolt - Pintér
Krekity Valéria (2018): A Szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz$ Kar tantervének
Osszehasonlitd vizsgalata. 11. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudoményi
Konferencia. Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar, 2018. aprilis 19. ISBN 978-615-5599-47-7

o Kovacs Cintia - Major Lenke — Kovacs Elvira — Pintér Krekity Valéria - Bagany
Agnes (2018): Az informacidés és kommunikéciés rendszer miikddésének hatékonysiga:
hallgat6i elégedettségmérés. 11. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudoményi
Konferencia. Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar, 2018. aprilis 19. ISBN 978-615-5599-47-7

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

o VMTDK: Tarsmentor (Boros Orsolya: A programozds oktatdsa az dltaldnos iskola
alsé tagozatdban micro:bit segitéségével - tovabbjutott OTDK-ra)
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Namesztovszki Zsolt

Tanacskozasok

Kovacs C. - Namesztovszki Zs. (2018): Tevékenységkdozpontii online oktatdstervezés
- egy online kurzus tervezésének modszertana. In: A Magyar Tannyelvt Tanitoképzd
Kar tudomdnyos konferencidinak tanulmanygyujteménye, Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvi Tanitéképzé Kar, Szabadka, ISBN: 978-86-87095-81-6, 397-402.

NamesztovszkiZs. - Kovacs C. (2018): IKT az oktatdsban jellegii programok ésfejlesztések
az MTTK-n. A Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar tudomanyos konferencidinak
tanulmanygydjteménye, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi Tanitéképzé Kar,
Szabadka, ISBN: 978-86-87095-81-6, 418-426.

V. Pinter Kreki¢ - J. Ivanovi¢ - Z. Namestovski — R. Horak - L. Major (2018): Uporedna
analiza studijskih programa za obrazovanje ucitelja i vaspitala uciteljskog fakulteta na
madarskom nastavnom jeziku u Subotici sa odgovarajuéim studijskim programima srodnih
fakulteta u Republici Srbiji i u regionu. A Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kar tudomanyos
konferencidinak —tanulménygyijteménye, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, Szabadka, ISBN: 978-86-87095-81-6, 285-288.

Namesztovszki Zs. - Kovacs C. (2018): IKT az oktatdsban jellegii programok és
fejlesztések az MTTK-n. Kutatds ésinnovacié a Karpat-medencei oktatasi térben, IT1. Karpat-
medencei Oktatasi Konferencia, Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnokpedagdgiai
Kozpont, Partiumi Keresztény Egyetem Bolcsészettudoményi és Miivészeti Kar, Selye
Janos Egyetem Tandrképzé Kar, Nagyvarad, ISBN: 978-963-449-115-6, 694-700.

Lepes J. - Halasi Sz. - Namesztovszki Zs. - Grabovac B. - Hegediis K. - Kovacs C.
- Pintér Krekity V. - Major L. (2018): Az 6voda-iskola atmenet kihivasai. Kutatas és
innovacié a Karpat-medencei oktatdsi térben, III. Karpat-medencei Oktatasi Konferencia,
Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnokpedagdgiai Kozpont, Partiumi Keresztény
Egyetem Bolcsészettudomanyi és Miivészeti Kar, Selye Janos Egyetem Tanarképzd Kar,
Nagyvarad, ISBN: 978-963-449-115-6, 23-47.

L. Major - J. Ivanovi¢ - J. Lepe$ - B. Grabovac - Zs. Namesztovszki (2018): A pedagdgiai,
pszichologiai, médszertani képzés hatdsa tandri kompetencidk fejlédésére. X. Nemzetkozi
Tudoményos Konferencidjanak tanulmanykotete, Selye Janos Egyetem, Komarom, ISBN:
978-80-8122-252-8, 55-65.

Namesztovszki Zs. - Ivanovi¢ J. - Lepe$ J. - Grabovac B. - Major L. (2018): Pedagdgiai,
pszicholdgiai, modszertani (PPM) képzés keretein beliil megvaldsuld projektpedagogiai
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torekvések. Hazai és kiilfldi modellek a projektoktatasban, Obudai Egyetem, Rejté Sdndor
Konnytipari és Kornyezetmérnoki Kar, Budapest, ISBN: 978-963-449-024-1, 87-94.

Plenaris eléado:

Namesztovszki Zs. (2018): Okos eszkozok az oktatdsban - Gtletek és meglatasok a
Vajdasagbol. IL. Jelen és jovo: szamitogépek és okos eszkozok az iskoldban konferencia és
workshop (Budapest, Puskés Ferenc Altalanos Iskola)

Namesztovszki Zs. (2018): Digitalizaci6, online kurzusok és tananyagok az oktatasban,
Versenyképesség, Innovacio, Oktatds (Budapest - Zsigmond Kirély Egyetem)

Bibliografia
TANULMANYOK

7. Namestovski, L. Major, Gy. Molndr, Z. Szfits, P. Esztelecki, G. Krdsi (2018): External
Motivation, the Key to Success in the MOOCs Framework, Acta Polytechnica
Hungarica, Vol. 15 No. 6, ISSN: 1785-8860, 125-142. IF: 0,909.

Tevékenységek (amelyek az el6zéekbe nem sorolhatok)
Projektek:

« EFOP-3.4.3-16-2016-00023 (2018-2020): Az Obudai Egyetem komplex intézményi
fejlesztései a fels6foku oktatds mindségének és hozzaférhetdségének egyiittes
javitasa érdekében A.4. Karpat-medencei oktatasi tér kialakitasa (a projekt szerbiai
koordinétora, hataron tuli kutato)

o Tartomanyi FelsGoktatasi és Tudomanyos Kutatasi Titkdrsag (2018-2019): YnopenHa
aHanM3a CTYAMjCKMX Iporpama 3a oOpasoBambe y4uTe/ba 1 BacIMTada YUUTE/bCKOT
dbakynrera Ha Mahapckom HacTaBHOM je3uky y Cyboruiu ca ogrosapajyhum cryaujcknm
nporpaMnMa cpopHux ¢axynrera y Pemy6munu Cpbuju n y pernony (Comparative
analysis of study programs for the education of teachers and pre-school teachers of the
Hungarian Language Teacher Training Faculty’s curriculum with the corresponding
contents of related faculties in the Republic of Serbia and its region)

o Interreg-IPA Cross-border Cooperation Programme Hungary-Serbia (2018-2019):
HUSRB/1602/31/0204 Development of water tourism on waterways connecting Hungary
and Serbia (WATERTOUR)

o Interreg-IPA Cross-border Cooperation Programme Hungary-Serbia (2018-2019):
HUSRB/1602/41/0167 Cross-border Agrobusiness Development Program (AGRODEV)

Recenzens:
Scientometrics - IF: 2,173 (Heidelberg - Németorszag) — 2018-tol
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Németh Ferenc

Tanacskozasok

XXIII. Medunarodni simpozijum Banat - istorija i multikulturalnost. Zrenjanin, 22-
23.jun 2018.
Ferenc Nemet: Banat i zavrsetak prvog svetskog rata, u jesen 1918.

Honossag/hontalansag - etnikai és tdrsadalmi véltozasok. Tudomanyos tanacskozas a
Szabadkai Varosi Mizuem szervezésében. 2018. majus 26.

Németh Ferenc: Igérni boldogabb hazat: az 6rommdmortdl a kidbrdanduldsig. A 135
évvel ezelotti al-dunai székely telepitésrol.

Nau¢ni skup Matice srpske: Srbi u Ugarskoj 1848-1918: Od Majske do Velike narodne
skupstine. 2. novembar 2018.
Ferenc Nemet: Jesen 1918. u svetlu madarske Stampe u Vojvodini

Bibliografia
ONALLO KOTETEK

Németh Ferenc: Presa de Limba Maghiara din Banatul Serbesc (1872-1918). A magyar
sajté a szerbiai Bdndtban 1872-1918. (kétnyelvli, magyar-roman). Editura David Press
Print, Timisoara — Editura ICRV Zrenjanin 2018, 337. p. ISBN 978-606-999-045-2  ISBN
978-86-81282-02-1

TANULMANYOK

®epenn Hemer - [parana ®pannumkosnh: IIpesop u peneninja KisykeBHOT fiea
Janorma Apama y CpPIICKOj KEbIDKeBHOCTI. 3Maj Kao npeBopual — 200 rogusa o pobhemna
Janoma Apama (1817-1882). = 360pHuK MaTuiie CpIcKe 3a KIIDKEBHOCT 1 je3uK, Novi
Sad, Kmura mespgecer mecra (2018), cBecka 1. 109-118.

ISSN 0543/1220

Depenn; Hemer: Crenuduynoctn mabapcke mramme y Bojonmun usmeby asa
cBeTCKa para. = 360pHMK Martuile CpIicke 3a fpywTBeHe Hayke. 165 (1/2018). Hosu Car,
2018, 85-92.

ISSN 0352-5732
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Jymut Padan — @epenr; Hemer: IIpecraBmbarme CpICKOT HAPOJHOT I'PaguTe/beTBa 19.
BEKa Y eTHO-CeNmy Yrapcke MuneHnjyMcke unoxoe (1896). = 36opHuk Maruiie cpricke 3a
IpywTBeHe HayKe. 166 (2/2018). Hosu Cap, 2018, 281-293.

ISSN 0352-5732

Németh Ferenc: Costa Tarina (Czarina Szildrd) (1873-1910) roman-magyar kolté és
miifordité élete és munkésséga. = (Virginia Popovi¢ - Eva Toldi - Marina Puia Badescu
ured.): Studii interculturale romano-maghiare; Magyar interkulturalis tanulmanyok;
Mabapcke nuTepkynTypante crynuje; Hungarian intercultural studies. Zbornik radova.
Filozofski fakultet, Novi Sad, 2018, 33-40.

ISBN 978-86-6065-461-0

(elektronska verzija — http//digitalna.ff.uns.ac.rs/sadrzaj/2018/978-86-6065-461-0)

Németh Ferenc: Szalay Jozsef nagybecskereki reformatus lelkész és az elsé banati
reformatus folydirat, a Kerestyén (1892) = ,,Sem magassag, sem mélység nem rettent!”
Kulturélis értékeink a Karpat-mecencében III. Tanulmanykétet a reformdcié 500.
évforduldja alkalmabdl 2017-ben rendezett emlékkonferencia el6addsaibédl. Kiss Lajos
Néprajzi Tarsasag konyvtara sorozat, Szabadka, 2018, 169-186.

ISBN 978-86-80612-05-8

Németh Ferenc: Szaztiz éve jelent meg az elso titeli magyar lap, A Csajkds (1908). =
Létiink, 2018/4., 7-14.
ISSN 0350-4158

Németh Ferenc: Joska zsengéi = Bordas Gy6z6 (szerk.): Podolszki Jozsef emlékkionyv.
Forum, Ujvidék, 2018, 143-145. ISBN 978-86-323-1040-7

Németh Ferenc: 1919: A kisebbségi, irodalmi 6neszmélés éve Nagybecskereken
(Adalék a vajdasagi magyar irodalom kezdeteihez). = Hungarolégiai Kozlemények, 2018/3,
128-138.

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

A Roman Tudomdinyos Akadémia projektumanak, Bdndt enciklopédijdnak a
munkatarsa

Az Gjvidéki Matica srpska Srpski biografski re¢nik cimi projektumanak munkatérsa

A Vajdasagi Miivel6dési Intézet igazgatdbizottsaganak tagja

Az MTTK Human és Tarsadalomtudomanyi Tanszékének vezetdje

A Rad Muzeja Vojvodine kiaddi tandcsanak tagja

Az eszéki Pannonia human tudomanyi folyoirat szerkesztdbizottsagi tagja

A Bdcsorszdg vajdasagi honismereti szemle f6szerkesztéje
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Pintér Krekic Valéria

TANACSKOZASOK

o 11. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia, 2018. dprilis 19.
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kara, Kaposvar, Magyarorszag

o I[II. Karpat-medencei Oktatasi Konferencia 2018. junius 22-23. Partiumi Keresztény
Egyetem Nagyvarad, Romania

o 7. Nemzetkozi Modszertani Konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi
Tanitoképz6 Kar Szabadka, 2018. oktdber 19-21.

o Akkreditalt pedagogusképzések: Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé
Kar, Szabadka, Téli Egyetem, Nyari Egyetem 2018

TANULMANYOK

o Lepes, J. - Namesztovszki, Zs. - Grabovac, B. - Hegedls, K. - Kovacs, C. - Pintér
Krekity, V. - Major, L. (2018): Az dvoda-iskola dtmenet kihivisai, I11. Kdrpat-medencei
Oktatasi Konferencia Nagyvarad, Romania, 2018. junius 22-23. (3rd Carpathian Basin
Educational Conference Oradea, Romania 22-23 June, 2018), Abstract, p. 52. http:/
www.k-mok.tmpk.uni-obuda.hu/

o Lepes, J. - Halasi, Sz. - Namesztovszki, Zs. — Grabovac, B. - Hegedis, K. - Kovacs,
C. - Pintér Krekity, V. - Major, L. (2018): Az évoda-iskola dtmenet kihivdsai. Kutatas és
innovacid a Karpat-medencei oktatasi térben, II1. Karpat-medencei Oktatasi Konferencia
tanulmanykdétet (3rd Carpathian Basin Educational Conference Oradea, Romania), 23-
48. old. ISBN 978-963-449-115-6 http://tmpk.uni-obuda.hu/letoltes/K-MOK-20180622-
Toth_Peter-Maior_Eniko-Horvath_Kinga-Kautnik_Andras-Duchon_Jeno-Sass_Balint_
(szerk)-Kutatas_es_innovacio_a_Karpat-medencei_oktatasi_terben.pdf

o Kovacs Cintia — Major Lenke - Horak Rita - Namesztovszki Zsolt - Pintér Krekity
Valéria (2018): A Szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar tantervének dsszehasonlito
vizsgdlata. 11. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi Konferencia, 2018.
aprilis 19. Kaposvari Egyetem PedagogiaiKar, Kaposvar, Magyarorszag. A tekintélymamora
és a szabadsag varazslata - Valaszutak a pedagdgiai elméletképzésben és a gyakorlatban.
Absztraktkotet, 19. old., ISBN 978-615-5599-47-7 http://www.trainingandpractice.hu/
sites/default/files/egyeb-kotetek/TP-11_konferencia-absztraktkotet_0.pdf

o Kovacs Cintia - Major Lenke - Kovacs Elvira - Pintér Krekity Valéria - Bagany
Agnes (2018): Az informdcids és kommunikdciés rendszer miikodésének hatékonysdga:
hallgatéi elégedettségmérés. 11. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudoményi
Konferencia, 2018. aprilis 19. Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kar, Kaposvar, Magyarorszag.
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A tekintély mdmora és a szabadsag varazslata — Vélaszutak a pedagdgiai elméletképzésben
és a gyakorlatban. Absztraktkétet, 20. old., ISBN 978-615-5599-47-7

http://www.trainingandpractice.hu/sites/default/files/egyeb-kotetek/TP-11_
konferencia-absztraktkotet_0.pdf

o Takacs Marta — Pintér Krekity Valéria - Bagany Igor (2018): Oktatdsi kornyezet
modellezése kognitiv térképpel. 11. Képzés és Gyakorlat Nemzetkozi Neveléstudomanyi
Konferencia, 2018. aprilis 19. Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar, Kaposvar, Magyarorszag.
A tekintély mdmora és a szabadsag varazslata — Vélaszutak a pedagdgiai elméletképzésben
és a gyakorlatban. Absztraktkotet, 26. old., ISBN 978-615-5599-47-7

http://www.trainingandpractice.hu/sites/default/files/egyeb-kotetek/TP-11_
konferencia-absztraktkotet_0.pdf

o Major, Lenke - Kovacs, Elvira — Pintér Krekic, Valéria (2018): Changes in the
Curriculum of the Hungarian Language Teaching Training Faculty in Subotica from the
Beginning to the Present, 12th International Scientific Conference, Final Program and
Abstracts, Migration Structure - Preserving Community - Education, University of Novi
Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty in Subotica, October 18-20, 2018.,
Page 23., ISBN 978-86-87095-80-9

o Pintér Krekic, Valéria - Ivanovic, Josip - Namesztovszki, Zsolt - Horak, Rita -
Major, Lenke (2018): Comparative Analysis of the Hungarian Language Teacher Training
Faculty's Pre-School and Primary School Teacher Curricula With Other Corresponsive
Faculties in the Republic of Serbia and the Region, 7th International Methodological
Conference, Final Program and Abstracts, Migration Structure - Preserving Community
- Education, University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Faculty in Subotica,
October 18-20, 2018., Page 39., ISBN 978-86-87095-80-9

o Pintér Krekic, Valéria - Ivanovic, Josip - Namesztovszki, Zsolt - Horak, Rita -
Major, Lenke (2018): Comparative Analysis of the Hungarian Language Teacher Training
Faculty's Pre-School and Primary School Teacher Curricula With Other Corresponsive
Faculties in the Republic of Serbia and the Region, 7th International Methodological
Conference, Book of Selected Papers of the Hungarian Language Teacher Training
Faculty’s Scientific Conferences, Migration Structure - Preserving Community -
Education, University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Faculty in Subotica,
Page 292-296., ISBN 978-86-87095-81-6,

http://magister.uns.ac.rs/files/Uploads/konf2018/ConfSubotica2018_v20181114.pd-
f?fbclid=IwAR1nVPnu2Ka2WMql4BkksUj3F4K YocuMb0q8QordBlhJbXptd2wi2Vkmi
nQ”
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TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

« Ujvidéki Egyetem Tandcsanak a tagja

« Ujvidéki Egyetem Mindségbiztositasi Bizottsdganak a tagja

o Az MTTK hallgatéinak mindségbiztositas és onértékelés felmérési bizottsaganak
elndke

o Projektvezet: A Nemzeti Kisebbségek Tudomanyos Kutatasi Projektje — Nemzeti
Kozosségek az VAT-ban 2018-ban - VAT, FelsGoktatisi és Tudomanyos Kutatasi
Tartomanyi Féosztaly. A projekt cime: A szabadkai Magyar Tannyelvt Tanitoképz6 Kar
Ov0- és tanitoképzé szaka tanterveinek 6sszehasonlitd elemzése a Szerb Koztarsasag és a
régié megfelel$ karainak tanterveivel

« Projektben valé részvétel: EFOP-3.4.3-16-2016-00023 Az Obudai Egyetem komplex
intézményi fejlesztései a felséfoku oktatds mindségének és hozzaférhetdségének egytittes
javitdsa érdekében. A.4. Karpat-medencei oktatasi tér kialakitasa alprojekt

o Projektben val6 részvétel: Interreg — IPA CBC, Hungary - Serbia. HUSRB/1602,
(2018-2019), University of Szeged and University of Novi Sad (Faculty of Sciences, Faculty
of sport and physical education, Hungarian Language Teacher Training Faculty), Project
title: Development of water tourism on waterways connecting Hungary and Serbia
(WATERTOUR)

o Gyermeknevelés — online tudomanyos folyoirat szerkeszt6bizottsaganak a tagja,
Eétvos Lorand Tudoményegyetem Tanit- és Ovoképzd Kar, Budapest

o Recenzens: Dus$an Lipovac akademik, Metodika matematike II, Srpska akademija
obrazovanja, 2018., Beograd, ISBN 978-86-6231-040-8 , knjiga 348 str.

o a12. nemzetkozi tudomanyos konferencia ésa 7. nemzetkozi modszertani konferencia
tudomdnyos programbizottsaganak tagja, recenzens

o Miihelymunka - a VMTDK-ra és OTDK-ra hallgatok mentoralédsa

o Collegium Talentumos hallgaté szakmai tutoraldsa
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Raffai Judit

Tanacskozasok

Raffai, Judit (2018): Mit tanulhatunk a mesemondoktél? A folklorisztikai
mesemondaskutatds eredményeinek alkalmazhatdsdga napjainkban (Plendris eléadas).
In. Golyan Szilvia - Lozsi Tamas: A mese interdiszciplindris megkozelitései Nemzetkozi
tudomdnyos konferencia (2018. marcius 22.), E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanit6- és
Ovoképzé Kar: Budapest. ISBN: 978-963-284-969-0

Raffai, Judit (2018): Jézuska és Télapo, avagy a vajdasagi magyarok kardcsonyi és Gjévi
szokdsai a szocializmus iddszaka alatt. In. Raffai, Judit - Széke, Anna (ed.): A vajdasdgi
magyar csalddok dtalakuldsa a szocialista Jugoszldvidban 1945 és 1990 kozott. Konferen-
cia reziimékotete (2018. oktdber 10., Topolya). Kiss Lajos Néprajzi Tarsasag: Kishegyes, 7.
ISBN 978-86-80612-06-5

Bibliografia

ONALLO KOTET

Raffai, Judit (2018): Népi hagyomdanyok az altalanos iskolak 1. osztilya szdmara
[Haponue tpaguunmje 3a 1. paspen ocHoBHe 1mkone] J. I1. 3aBox 3a yubennke, beorpar,
ISBN 978-86-17-19848-8

TANULMANYOK

Mikuska, Eva - Raffai, Judit (2018): Early Childhood Education and Care for the
Hungarian minority in Vojvodina, Serbia. Early Years: An Intenational Research Jounal,
2018. 38: 4. 378-395. ISSN: 0957-5146

Padpan, Jymur - Hemer, O®epenr (2018): Ilpencrasmarme CPICKOr HApPOFHOT
rpafuTe/bCcTBa 19. BeKa y eTHO-Ceny yrapcke MuIeHujyMcke usnoxobe (1896). 360prux
mamuue cpncke 3a 0pyuimeenre Hayke 166. 2. 281-293. ISSN 0352-5732

Raffai Judit - Vukov Raffai Eva - Mikuska Eva (2018): Anyanyelv és identitds. A
vajdasagi magyar 6vodatorténet 175 éve. Tanulmdnyok 56. 1: 179-194.
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Torok Melinda

Tevékenységek (amelyek az elézbekbe nem sorolhaték)

Zentai Muvésztelep, a Thurzé Lajos Miivelddési-Oktatasi Kozpont szervezésében.
Kozos IPA projekt a szegedi Porta Novum Kft., a magyarkanizsai dnkormanyzat és a
zentai Thurzé Lajos Miivelddési-Oktatasi Kozpont egyiittmiikodésével Cultstream, avagy
A Viz 4j kulturéaja cimmel (2018. augusztus 06-12.).

Zentai happening 1968/2018 (2018. augusztus 9., F6 tér) Résztvevok: a 2018-as Zentai
Mivésztelep alkotoi.

A Zentai Miivésztelep els6 happeningjének 50. évforduldja.

Fél évszazaddal késdbb a telep résztvevoi kisérletet tettek arra, hogy megismételjék a
megismételhetetlent, és egy egész napos programmal, kozos alkotassal, felolvasasokkal
probaltak értelmezni a happening fogalmat.
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SZERZOI UTASITAS
UPUTSTVO AUTORIMA
INSTRUCTIONS TO AUTHORS






Folydiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytijteménye, amelyek elméleti, attekintd
és eredeti kutatasok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek meg. A kéziratok
elbiralasanak alapvet6 kritériumai a kovetkezok: targyilagossag, szabatossag, valamint az
oktatas szempontjabol megitélhetd jelentdség. Alapvetd célunk, hogy széles olvaséi kort
szolitsunk meg (kutatokat, egyetemi oktatokat, szakmunkatarsakat, gyakorlé pedagoguso-
kat és pedagogusjelolteket), illetve hogy lehet6séget adjunk szdimukra tanulmanyaik koz-
lésére, a kiadvany a tudomanyos egytittmiikodés szellemében legaldbb harmadrészt kiils6
intézményekbdl szarmazo tanulmanyokat kozol. Arra kérjiik a kutatokat és szakmunkatar-
sakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folyoiratunk fejlesztéséhez.

Nyelvhaszndlat — A tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg.
Minden dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvl dsszefoglald mellett) angol nyelvii rezii-
mét is kell tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti
helykozzel egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozé munkak esetében) a kézirat az
50000 karaktert is elérheti. A szerkeszté hosszabb terjedelmti munkat is kozolhet akkor,
ha ezt a kutatas jelentdsége vagy szabatossaga indokolja.

A kézirat elbirdldsa - Minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik sza-
madra ismeretlen a szerzé identitasa, tovabba a szerzének sem lehet tudomasa az elbirald
kilétérél. Minden olyan adat, melybdl a szerzé személyére lehet kovetkeztetni, csakis a
fed6lapon jelenhet meg, mig a szoveg nem tartalmazhat a szerz6 identitasara utalé meg-
jegyzést; az ilyen tipust részeket (példaul a szerz8 korabbi kutatdsaira torténd utalasokat)
ki kell iktatni a szovegb6l. A recenzens jelentése utdn a szerkesztéség hozza meg a dontést
a kézirat megjelenésérél. A hatarozatrol harom honapon beliil értesitik a szerzot.

A munka dtaddsa - A szerz6k a kovetkezd cimre kiildik tudomdnyos munkdikat:
evkonyv@magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkeszt6ség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A szovegek 10-es betiinagysaggal, Times New Roman be-
ttipussal irt Word 97-2003 verzioji dokumentumként kiildhet6k be. Ha a szakdolgozat
szerb nyelven irddik, cirill és latin bet(i hasznalata egyarant elfogadhato. A szoveg irdsakor
kettes sorkoz és széles margé alkalmazasa javasolt. Az oldalakat sorszamozni kell! A cim-
oldalon a kovetkezd adatok szerepelnek: a dolgozat cime, a szerz6, tudomanyos fokozata,
munkahelye, beosztdsa, az intézmény neve, a helység, valamint a kézirat szerz6jének elér-
hetdségei (elektronikus és hagyomdanyos postai cim egyarant). Az elektronikus (e-mail)
elérhet6ség kozlésre keriil a folydiratban.

Tabldzatok — A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast) ajanlott
alkalmazni. Minden tablazat kiilon oldalra keriil, a tdblazatokhoz fliz6d6 magyaraza-
tokat, kérjiik, kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében sorszdimozunk. Minden
tablazatot vildgos cimmagyarazattal kell ellatni, és a szovegben torténik réjuk utalas. A
tablazat szélessége nem haladhatja mega 12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybettivel, a szakmunkaban hasz-
nalt betttipussal 6sszhangban jel6lve, kiilon file-ok formédjaban kell mellékelni. A mellék-
let nem tartalmazhat aldhdzast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez tartozé cimeket,
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magyarazatokat kiilon oldalon kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell
elkiildeni, és ezek rezoltcidja minimalisan 300 DPI. A szovegben a szerz6nek utalnia kell
a grafikai bemutatas elhelyezésére. A grafikai melléklet maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (rovid 6sszefoglalé) - Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is beleszamitva)
koriilbeliil 1400 karakter. Hairom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg. A dolgozat
elején azon a nyelven szerepel, amelyen a szakmunka irédik, és egy kiilon file formdjaban
nyujtandok be a tovabbi nyelvekre forditott osszefoglalok. A szerz6 nevének és a dolgozat
cimének feltiintetése mellett a reziimének rd kell mutatnia a tanulményozott probléma
jelentGségére, a kutatds folyamatdra, annak céljaira, modszereire és eredményeire, tartal-
maznia kell a kovetkeztetéseket, valamint a pedagogiai felhasznalasi lehetdségeket.

Kulcsszavak - A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszé azon a nyelven,
amelyen a szakmunka irddott! A kulcsszavakat a magyar, az angol és a szerb reziimé végén
is tiintesse fel a forditds pontos értelmezése érdekében.

Referencidk, hivatkozdsok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szereplé felhasz-
nalt szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A hivatkozott
szerzOk neveit a felhasznélt szakirodalomban, valamint a szovegben az erre a célra hasz-
nalatos zardjelben mindig azonos irasmoddal kell hasznalni.

A kiilfoldi szerz6k nevei (amennyiben a szoban forgé nyelvek irdsmodja latin betis) a
szovegben eredeti irasmddjukban, illetve cirill betiis irasmdd esetén fonetikusan haszna-
latosak; ez utdbbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalds évével
egyiitt: (Piaget, 1975). Tobb szerzé felsorolasakor a bettirendbe sorolas, nem pedig az id6-
rend szempontjai érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002).
KétszerzGs mii esetében szitkséges mindkét szerzd nevét feltiintetni zarojelben (Falus és
Golnhofer, 1989). Ha egy miinek kettonél tobb szerzje van, a zardjelben az els6 szerzé ve-
zetéknevét kell feltiintetni, majd pedig a tarsszerzok roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris Fe-
renczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) helyett csak (Foris Ferenczi és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznélt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia
kell a szovegben hivatkozott és idézett Gsszes szerzd nevét, illetve a minden szakirodalmi
tételt. A felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany
nem hivatkozik! A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek bettirendbe soroldsa
alapjan kell 6sszeallitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében eléfordulé minden egyes tételnek tartal-
maznia kell a hivatkozott szerz6 vezeték- és utonevének kezdébettjét, valamint a széban
forgo kiadvany (konyv, folydirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkez6képpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,, Aranysarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyomaban, Kul-
csar Szabo Erné - Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezsérdl.
Budapest: Anonymus, 92-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folyoiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerz6 vezeték- és utonevének kezddbettijét, zarojelben a megjelenés évét, a
zardjel utan, attol kettésponttal elvalasztva a cikk cimét, a folydirat teljes cimét d6lt betti-
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tipussal irva, a folyoiratszam terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsé és utolsé oldala-
nak a folydiratban feltiintetett szimat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual rewiev:
Genetics and educational psychology, British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozés esetében fel kell tiintetni a szerz6 nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét délt bettivel, valamint a honlap megtekintésének da-
tumét és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerz6 tobbszor fordul el az irodalomjegyzékben, a hozza tartozo tételeket a
megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzéje van, a felsorolast az
els6 tarsszerz6 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerz6 kezdébetti kovet-
keznek. Ha egy szerzének tobb, azonos évbél szarmazo kozleményét vagy kotetét idézziik,
akkor azokat bettijelekkel kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktanacskozasok
osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat)
nem ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzére és a szovegre
vonatkoz6 minél pontosabb adatokat kell megadni.

Ldbjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos ke-
riilni. A labjegyzetek csak hozzaszdlast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig a
hivatkozott tételekre vonatkozé adatokat. A tdbldzatokban és a grafikai mellékletekben,
illusztraciokban eléfordulé roviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok - Az 6sszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és hasz-
nalatban 1év8 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhat6
szintet, a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai
adatokat is nemzetkozi mércék szerint szitkséges haszndlni.

Idézetek engedélyezése — Jogkoteles szerz6tdl szarmazo, terjedelmesebb (350 karak-
ternél hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerzGjétdl irdsos jovahagyast biztosi-
tani. Az idézet utan zardjelben fel kell tiintetni az idézett szerz nevét, az idézett szoveg
megjelenésének évét és az oldalszamot.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles koru statisztikai kimutatasok, sza-
mitogépes programok, kisérletek dokumentacioi), amelyek szervesen kapcsolédnak ugyan
a szakmunkéhoz, és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjdk a meghatarozott terje-
delmi korlatokat, leadhatok a szerkesztnek a tanulmanyhoz mellékelve, szébeli elbiralas
céljabol.

Szerzdi jogok - A szerzdi jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem
szabadkai székhely(i Magyar Tannyelv(i Tanitoképzd Kara a torvénnyel 6sszhangban védi
a szerz6i jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkonyvben megjelentetett kozlemények szerzéi
sajat cikkeiket, publikacidikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.
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EVKONYYV - Instructions to Authors

Evkonyv, the peer-reviewed journal of the Hungarian Language Teacher Training Fac-
ulty is a collection of professional articles that publishes original research papers in the field
of humanities. The basic criteria of paper evaluation are the following: objectivity, precision
as well as the predictability of its educational aspects. Our main goal is to address a wide
range of audience (researchers, university lecturers, fellow colleagues, in-service and pre-
service teachers and pre-school teachers) as well as to provide the opportunity for profes-
sionals to publish their papers. For the purpose of authentic scientific co-operation, one
third of the publication will comprise studies originating from external institutions. We
kindly request our candidate authors to contribute to our journal with their valuable work.

Language use — Papers can be published in Hungarian, Serbian and in other world
languages. Each manuscript must contain a Hungarian, Serbian and English abstract.

Length - The maximum length can be 30,000 characters (including space and bibliog-
raphy/references). Only in exceptional cases can the paper be of maximum 50,000 charac-
ters length (for instance, introductory papers). Editors are allowed to publish longer papers
if the importance or preciseness of the research justifies that.

Paper review - Each manuscript is evaluated by two peer reviewers. Either the authors’
identities or the reviewers’ identities are anonymous. Any kind of data or information that
might refer to the author should be excluded from the manuscript (for instance, previ-
ous publications or references of the author). Following the reviewers’ report the editorial
board makes the decision upon the manuscripts’ future publication. Upon the decision,
the editorial board informs the author within 3 months.

Submitting the paper — Authors are requested to submit their manuscripts to the fol-
lowing email address: evkonyv@magister.uns.ac.rs. The submitted manuscripts will not
be spent back.

Formatting - Manuscripts have to be submitted in Times New Roman, sized to 10
point font, in Word 97-2003 version. Serbian Cyrillic and Latin scripts are both welcome.
Pages must be numbered. The title page has to contain the following: title, author, scientific
title, workplace, affiliation, institution, place, contact information of the author (electronic
and postal address, too). The email address of the author will be published in the journal.
Tables - All tables should have a double spaced caption and each table should be on sepa-
rate pages. Explanations regarding tables should also be on separate pages. In case of more
tables each has to be numbered. Each table has to have a clear title and reference to the
table within the body of the text. The width of the table cannot exceed 12 cm.

Graphic appendices — Graphic appendices should be enclosed in a separate file (in
capital letters) and in accordance with the manuscripts’ formatting. Appendices cannot
contain underlined text or shadowing. Titles regarding graphic appendices should be on
separate pages. The pictures have to be enclosed in separate files and their minimal resolu-
tion should be 300 DPI. The author should also enclose instructions regarding the position
and status of the graphs. The maximum width of the graphic appendix is 12 cm.
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Abstract — Abstracts must be limited to 1400 characters including space. They have
to be published in three languages: Hungarian, Serbian and English. The paper also must
contain an abstract in which language the paper is written (at the beginning of the paper
before the English abstract). The abstract should contain the importance of issues dis-
cussed in the study, the process of research, its goal, methodology and results as well as its
consequences or pedagogical relevance.

Keywords — At the end of the abstract 5 keywords should be provided.

References, bibliography — The references at the end of the study should be double-
spaced. The study should contain the cited authors’ names in the same manner between
brackets. The names of foreign authors (in case of Latin alphabet) should appear in their
original forms, in case of Cyrillic alphabet in their phonetic forms; in the latter case the
original form of the name should also be contained with the year of publication: (Piaget,
1975). In case of several authors the name should be listed alphabetically and not in time
order of publication (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). In case of 2
authors, both names should appear (Falus and Golnhofer, 1989). Should a cited study/
book/etc. have more than 2 authors, the name of the first author should appear in a bracket
followed by the shortened version of the names of the rest of the authors. For instance, in-
stead of (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) (Foris Ferenczi and others,
2003). The bibliography should be placed at the end of the study containing all the names
cited and referred works within the text. The bibliography should not contain elements
that are not included by the study itself. The bibliography should be arranged alphabeti-
cally. (a) The bibliography must contain the surname and first letter of the authors’ first
name as well as the work’s year, place of publication and the publisher. (b) Example: Szi-
lagyi, Zsofia (1998): ,Aranysarkany: arany + sar’: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Sz-
abd, Erné - Szegedy Maszak, Mihaly (ed.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezs6rél. Budapest:
Anonymus, 92-105. (c) If the cited work appeared in a journal the item in the bibliography
should contain the surname of the author and the first letter of the author’s first name, the
year of publication in brackets, followed by a colon, the title in italics, the issue number
of the journal and page numbers. For example: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual
review: Genetics and educational psychology, British Journal of Educational Psychology,
73, 3-15. (d) In case of internet references the author’s name should be listed, with the year
of publication followed by the website title in italics as well as the date of the website visit
and the complete address of the website (link). For example: Degelman, D.: APA Style
Essentials. Retrived May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/
psychology/apa.

If an author appears more than once in the bibliography, their name should be listed in
timely order of their publications. If a book has more than one author, the list should start
with the first co-author followed by the first letter of the rest of the authors. If more works
are cited from the same author published in the same year, they should be differentiated
from each other by letters. Un-published texts, studies should not be cited. Should this not be
avoidable as much information as possible should be provided about the author and the text.
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Footnotes and abbreviations - Footnotes and abbreviations should be avoided. Foot-
notes should contain only remarks, added texts, they should not contain citations. The
tables and graphs should be contained by the appendix. Abbreviations in illustrations
should be explained and elaborated.

International standards — All measures should be in accordance with the interna-
tionally accepted and used standards. Roundings should follow the scientifically accepted
principles. The applied statistical data should be used in accordance with the international
standards.

Citation - In case of a citation longer than 350 characters (from an author whose cita-
tion rights are reserved), the author who is submitting their paper should also provide a
written approval from the author whose words are cited in the paper. Following the cita-
tion, the cited author’s name, the year of publication and page numbers should be listed.

Appendices - Appendices that form the integral part of the paper and are vital for its
proper interpretation (such as, statistical data, computer programs, experimental docu-
ments) can be submitted to the editor, in enclosed form, for oral evaluation.

Authors’ rights — In protection of authors’ and publication rights, the University of
Novi Sad Teacher Training Faculty in Hungarian Teaching Language in Subotica follows
the laws protecting authors’ rights, with the exception that the authors who published in
the Evkonyv can use their own publications without any restrictions.
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YIIYTCTBO 3A CAPAITHUKE
Peoaxyuja uaconuca

Evkonyv (Toduwwax Yuumemckoz daxynmema na mahapckom nacmaemom jesu-
Ky) je 4acomuc Koju 06jaBbyje TeOpuUjcKe, IperlefHe U OPUTMHATHE UCTPasKUBaUKe pa-
foBe U3 00/IacTy BacINUTamba U 06pasoBarma KOju HUCY IPETXONHO IITaMIaHM. BuTHu
KPUTepUjyMI CeNleKIMje Cy KBaIUTeT apryMeHara, jacHoha ImpeseH- Taluje 1 06pasoBHU
3Havaj. LIk je 1a ce MIMPOKOM UMTANAUYKOM KPYTY (KOjU yKIbyUyje UCTpaXkKuBade, byfie
U3 TeflarollKe IIpaKce ¥ CTYfeHTe Mefjaroruje M HacTaBHUYKUX a- KynaTera) omoryhm
HPUCTYII OBAKBUM UCTPXXMBaBUMA. Y Iy MOCIHeNIBaba HayYHe capajiibe Ca Halllo-
Ha/IHMM J MHTEPHAIMOHATHOM HAayYHMM MHCTUTyIMjaMa GapeM Tpehuua Topnmmaka
Ce cacToju Off pajioBa ayTopa KOj) HUCY 3aIIOCTIeHN Ha YunTe/bcKoM dakynreTy Ha Mabap-
CKOM HaCTaBHOM jesnKy. [T0s1Bajy ce fja ajy cBoje puiIore ayTopu 13 LieJIoT CBETA.

Jesux - PapoBu ce 06jaBibyjy Ha MahapckoM, CPIICKOM U €HITIECKOM je3UKY (M APyTUM
CBETCKUM M CTIOBEHCKUM jesuiyuma). CBaku paj Tpeba fa uMa pesume Ha Mabhapckowm,
CPIICKOM U €HITIECKOM je3UKY.

Hyscuna - Pagosu tpeba ga 6yny nyxute go 30.000 sHakoBa (c IpasHUM MeCTHMA).
V3yseTak cy mpernegHyu pajoBu Koju Mory 6utu gyxuse 5o 50.000 sHakoBa (c mpasHuM
MecTuMa). YpeHUK 3ajIp)KaBa IIpaBo Aa 06jaBy 11 pajioBe KOj)i IIPeMallyjy OBY AY>KUHY Y
CTydajeBMMa Kajla jacCHO ¥ Ca’KeTo M3pakaBame HAYYHOT cafipKaja 3axTeBa Behy myxm-
HY, OfHOCHO IIPOCTOP.

Ouemwusarve padoea - Paj mpoliewyjy ABa KOMIIETEHTHA pelleH3eHTa. PelleHseHTH
Hehe 3HaTH ayTOpoB MAeHTUTET HUTK he ayTOp IpernosHaTH NAEHTUTET pelieHseHTa. CBe
uHpOpMaLje 0 ayTOPy, YK/bydyjyhu mrdHe 3axBamHuIle M TIPUIATHOCT MHCTUTYIIN)I,
Tpeba M3HETH MCK/bYYMBO HA HACIOBHO] CTPAHI, @ TEKCT Tpeba OYMCTUTU Off CBETa IITO
MO)Ke OfiaTy ayTopa (Kao IITO CY, Ha IIpuMep, IPENo3HaT/buBe ayTo-pedepeniie ,,Y Ha-
IIeM IpeTXoAHOM pafy..."). Ha ocHOBY pelleHsMja pejakiiuja JOHOCU OJTYKY O 06jaB/bl-
Bamy pajia 1 0 ToMe obaBelITaBa ayTopa y POKY Of TPY Mecelja.

Yenosu oocmaemawa mexcma - Ce pykomuce Tpeba JOCTABUTH Ha IAINUPY 1
elIeKTPOHCKOM IIOLITOM Ha afpecy: evkonyv@magister.uns.ac.rs. [Incane Bepsuje ce He
Bpahajy aytopy.

ITucawe pada - Pag ce pocrama y Word 97-2003 ¢opmary ca Times New Roman
donTOM, BemuuHa 10. YKOIMKO ce paji fOCTaB/ba Ha CPIICKOM jesMKy, KopucTu ce Serbian,
cyrillic mnu Serbian, latin. Texct Tpeba fa 6yIe OTKyLiaH FBOCTPYKUM IPOPESOM I LIIK-
pokum MapruHaMa. Cse crpaHuie Tpeba ga 6yay Hymepucane. Ha HacloBHOj cTpaHu
HoTpOHO je HaBECTHU HAC/IOB Pajia, UMe I IIpe3yMe ayTopa, 3Bake ayTopa, MHCTUTYIVY,
MeCTO U KOHTAaKT afipecy (eeKTPOHCKY U IIOLITAHCKY) ¥ MHCTUTYLMje 1 ayTopa. Emek-
TpOHCKa afipeca ayTopa 61he 06jaB/beHa y 4acommucy.

Tabene - Tabene 6u Tpebaro fa 6yLy OTKyLaHe [BOCTPYKUM IIPOPELOM, CBaKa Ha IOoceh-
HOj CTpaHy, 03HauYeHe OpojeM, ca HaCTOBOM KOji VX jacHO objammbaBa. Objamersa Tabena
Tpeba a 6yny HeBejeH! Ha oce6HOj cTpanu. llIuprHa TeGene He cMe mpenasuTy 12 .
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I'paduuxu npunosu - Ipaduuxy mpumosu ce [OCTaBbajy y mocebHUM (ajroBumMa,
obenexxeHN BENMUKMUM CTIOBMMa, Ca CUMOOIMMA 1 Y CAarIACHOCT Ca TUIIOM KopuurheHor
texcra. Tpeba usberaBaTu MMHMje ¥ CEHUEHA Koja HICY HeonxofHa. Hacnosu, nerenye
uny objalmera Koja mpaTe rpapuuke mpuore Tpeba fa O6yay HaBeeHHU Ha IOCEOHO]
crpanu. Pesonynuja IuruTanHUX cIMKa Mopa fia 6yne HajMame 300 dpi. ¥V Tekcry Tpeba
obenexxuTy npubMOKHY nosuLujy ofpehenor rpaduuxor npunora. lluprHa rpapudxor
IIpUJIOTa HeCcMe Ipenasutu 12 nm.

Ancmpaxm - AnicTpakT Tpeba fa je y>xuHe 1o 1.400 sHaKoBa (C TpasHUM MeCTHMA).
O6jaBibyje ce Ha Tpu jesuka (Mabapcku, CpPICKM U eHITIECKM), @ TIPUIaXKe Ha [1Ba HAYMHa:

(1) Ha OYeTKy pajia Ha jesNKy Ha KOMe je MICaH TeKCT, (2) MCIIOf] TOra Ha eHIJIECKOM
jesuky. HaBonu ce HacmoB pafia, MMe U Ipe3uMe ayTopa. ATICTPaKT Tpeba Ja cafpxu
cneniehe eneMeHTe: 3Ha4aj M KOHTEKCT IPpoOIeMa, IIM/bEBH, Y30paK, METOfiE, Pe3y/ITarH,
3aKJBY4IIM U IeJaroliKe MMITUKALje.

Kmwyune peuu - et KJby4HUX pedl Ha je3UKY IPUIOKEHOT Pajia, a MOXEe/bHO je U Ha
MabapcKoM 1 eHTIIecKoM.

Pegpepenuye - Crucax pedepeHnn Tpeba OTKYLATH ca NBOCTPYKUM IIPOPENOM Ha
Kpajy TekcTa. /IMeHa cBUX ayTopa Koja ce HaBOJe Y IUCTH pedepeHI U Y 3aTpajiama y
TEKCTY 4IaHKa, IMIIY ce YBeK Ha VICTY Ha4MH.

VIMeHa CTpaHUX ayTopa y TEKCTY Ce HaBOJie Y OPUTMHAIY MU Y CPIICKOj TPAHCKPH-
HIUjU - POHETCKUM IUCambeM IpeslMeHa, a 3aTUM Ce Y 3arpajii HaBOfie OHAKO KaKo je
HaBeJIeHO Y I3BOPY KOj)i Ce Ha/lasy y CIIUCKY pedepeHIIN Ha KPajy TeKCTa, y3 TOAMHY Iy6-
nukoBama paga: [Injaxe (Piaget, 1975). HaBobeme Buite ayropa y 3arpapgu tpeba ype-
mutu andabercku a He xpononmouiku (Krnjaji¢, 1996; Maksi¢, 1998; Sevkusic, 1997). Ako
Cy 1Ba ayTopa, y 3arpajiu ce HaBozie o6a (Pavlovié i Sefer, 1995). Ykomuxo je Buie of 1Ba
ayTopa, y 3arpajiu ce HaBOAU Ipe3uMe IIPBOT ayTopa u ckpahennuna u cap. wn et al. Ha
npumep, ymecto (Joksimovié¢, Mirkov, Polovina, Spasojevi¢, 1996) nanucatu (Joksimovié
isar., 1996).

Crncak pedepeHIM HaBOAM ce Ha Kpajy pafa. Crucak Tpeba na 06yxsaTu cBe pede-
PeHIle Ha Koje ce ayTop 1o3Bao y pany. He Tpeba fonasaTu pedepeHiie Koje HUCY IOMEHY-
Te y TeKcTy. PedpepeHiie ce HaBozle a30yYHMM pefjoM IO ITpe3VMeHIMa ayTopa.

(a) Pedepenuie y kmwusu Tpebda fja cafpike Ipe3nMe M MHULMjale ayTOPa, TONUHY U3-
[ama, HaCIOB KibNre (Kyp3MBOM), MeCTO M3fama 1 u3gaBada: Maksi¢, 5. (1998): Darovito
dete u $koli. Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja.

(6) Ilornasme y KIbV3V HaBopu ce Ha cegehn naunn: Lazarevié, D. (2003): Udzbenik
i uvazavanje razli¢itosti: oslonci u kritickom i kreativnom misljenju; u J. Sefer, S. Maksi¢ i
S. Joksimovi¢ (prir.): Uvazavanja razlicitosti i obrazovanje. Beograd: Institut za pedagoska
istrazivanja, 40-70.

(B) YmaHak y yacommcy Tpeba fja cafip)kyt IIpesrMeHa CBUX ayTopa ¢ MHULUjaINMa,
TOfIVIHY M3Jlalha y 3arpajiy, HAC/OB WIAHKA, IYHO JMMe Yacommca (Kyp3uBOM), BOTYMEH
u crpanuye: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational
psyhology, British, Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.
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(r) Web poxyMeHT - HMe ayTopa, TOfVHA, Ha3MB JOKYMeHTa (Kyp31BOM), ZaTyM Kaja
je cajt mocehen, VIHTepHeT afpeca cajra: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

AKo ce jefjlaH ayTOp HaBOJH BIIIIE ITyTa, HABOAM Ce 110 pefocieRy (TOfMHM) MyOInKo-
Bama pedepeHIie. AKO MMa BULIIe ayTOPa, pedepeHIia ce HaBOJM IIpeMa IIPe3nMeHY IIPBOT
KO0ayTopa a/ly CafipK11 IIpe3rMeHa M MHUIMjajIe CBUX OCTa/MNX. YKOMUKO Ce HaBOY BUILIe
pafioBa MCTOT ayTOpa y je[;HOj TORMHM, Tpeba X 03HAYNTH CTIOBMMA a, b, ¢: (1997a, 1997b).

Hapobheme Hemy6mmKkoBaHUX pafioBa (pesnMea ¢ HayYHUX CKYIOBA, PYKOINCH, Ma-
TUCTapCKY paji, FOKTOPCKYU Pajl U CI1.) Hje TIOKe/bHO: YKOMKO je TaKBO HaBoleme Heoll-
XOIHO, Tpeba HaBeCTM IITO MOTIYHNje IOflaTKe.

Dycnome u ckpahenuue - Dycuore n ckpahennie Tpeba nsberasaru. Pycuore cagp-
XKe caMo JOFATHIU TeKCT (KOMeHTap), a He bubnmorpadcke pedepenne. Ce ckpahennie
HaBefleHe y TabesraMa U rpaguukyM Ipuno3nuMa tpeba fa 6yay objalurmeHe.

Mehynapoonu cmandapou - 3a cBa Mepema KOpUCTe ce MehyHapomHM CTaHLapAN,
330KPY>KEH! Ha IIPaKTUYHE BPEJHOCTH IJie TOJ je TO IPMMEpPEHO (Ca TOKaTHIM eKBUBa-
neHTHMa y 3arpanmu). Mehynaponnu cranmapnu ce rakobe ofHoce Ha Kopuinheme cra-
TUCTMYKMX II0Ka3aTesba Koju Tpeba [ja HOTKperle 1 MIYCTPYjy TBPAEbe Y TeKCTY.

Jo3eona 3a yumame - Aytopu cy obaBesHu ja mpubase MUCMEHY HO3BOY 3a ITy6-
NMKOBalbe Ayraykyx unrara (mpexo 350 3HaKOBa), MIyCTpalllja UTH. 32 Koje HeMajy ay-
TopcKa mpasa. [Tocne nyTaTa y 3arpaju ce HaBOAY Ipe3uMe ayTopa, TONMHA U3Jamkha 1
CTpaHMIA.

Hooamnu noodayu - [JogaTHM MOAALM KOjM CY MIYCTPATMBHMU 3a TEKCT M/IM IpefCTa-
BJbajy JOKa3HU MaTepujal a IpeoOUMHM Cy 3a 00jaB/bUBabe (HyMEePUYKM TIOfALIN, KOM-
HjyTepCKH IPOrpaMi, KOMIUIETHU]U TIOAALN O CTyAUjaMa CTy4aja ¥ eKCIlepUMEeHTaTHIM
TEeXHUKaMa) MOTY Ce IIOCTIaTH YPeJHMKY, 3ajeffHO Ca PafioM, paii CUMYITAHOT OLeHhM-
Bama.

Aymopcka npaea - [la 611 ce ayTopu 1 YaCOIMNC 3aLITUTUIIN Off HeoByaurheHe penpo-
IyKiuje pafosa, Yausepsuter y Hoom Cagny Yuntemckn daxynrer Ha MabapckoM Ha-
craBHOM jesuky y Cy6oruiy 3apxaBa ayToOpcKo IMpaBo Kao 1M3JjaBay, y3 HAIIOMEHY fia
ayTOpJ MOTY Jia KOPMCTe COIICTBEHM MaTepujasl KaJi Iof] )Kenle U To 6e3 103BOJIe M3aBava.
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