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Recent international research on public education have highlighted the problem that
Hungarian public education performs even worse than itself in the past previous years
(PISA, 2016; OECD TALIS, 2011; Csapé, 2016)

Based on the findings of international studies, the influence of teaching performance
is most pronounced among the factors influencing the educational system (Sdgi, 2011).
Because of its important role, Hungary’s teacher training deserves the special attention
of educational research.

The subject of my research is the theoretical and practical training of the Teacher
Training Faculty of John Von Neumann University. To get to know these part of the
training, I took the perspective of graduate teachers (N=103). The theoretical basis of my
research was, on the one hand educational research studying inland and international
teacher training, and on the other hand, the centrally regulated documents of the
training and curriculum of the faculty.

Based on the results of my questionnaire research according to the respondents,
practical education is one of the greatest strength of the training. The practice effectively
builds on the professional basic courses and the pedagogical courses of the curriculum.

Besides, marked grade school teachers preparation on pedagogical planning
processes and documentation as an area to be improved. Due to the lack of practical
knowledge and routine, it would be worthwhile granting possibility of practice for pre-
service teachers, where they can meet more real pedagogical problem situations, so that
they can prepare on handling them in their professional future.

Keywords: teacher training, grade school teachers, practice and theory, pedagogical
thought-research, curriculum of teacher training faculty

Az kozelmult nemzetkozi szintli kozoktatést érinté mérései (PISA, 2016; OECD
TALIS, 2011) ravilagitottak arra, hogy Magyarorszdg oktatdsi rendszere az elmult
években onmagahoz képest is gyengébben teljesit (Csapd, 2016). Ezen nemzetkozi
vizsgalatok tanulsdgai alapjan az oktatdsi rendszer 4ltal is befolydsolhato tényez6k koziil
leghangsulyosabb a tanari munka befolydsanak mértéke. S mivel ennek a tényez6nek
ilyen hangsulyos szerepe van oktatasi rendszeriink mindségének meghatarozasaban, igy
mélton kiemelt figyelemre ad okot hazank pedagogusképzésének vizsgalatara is.

Kutatdsom témdja a kecskeméti Neumann Janos Egyetem Pedagégusképzd
Kardn a tanitképzés elméleti és gyakorlati szinti tevékenységét célozta, amelynek
megismeréséhez az ott végzett tanitok szemszogét vettem alapul (N=103). Vizsgalatom
elméleti alapjaul a hazai és nemzetkozi pedagogusképzést célzo vizsgalatok, valamint
a tanitoképzést kozpontilag szabalyozoé dokumentumok és a Pallasz Athéné Egyetem
tanitoképzésének mintatanterve szolgalt.

Kérdo6ives kutatdsom eredményei alapjan elmondhatd, hogy az egyetem képzési
eréssége a megkérdezett tanitok szerint hatarozottan annak gyakorlati képzése, amely
hatékonyan épitkezik a tanmenet szakmai alapozé, valamint tantargypedagogiai
kurzusaira. A képzésben végzett tanitok altal hidnyossagként értelmezheté azonban
a pedagogiai tervezési folyamatokra, a pedagégiai dokumentdciora valo felkészités,
valamint a gyakorlati tudds és a rutin hidnyabol adéddan érdemes volna olyan gyakorlati
kozeget biztositani a hallgatok szamdra, ahol tobb valés pedagdgiai szituacioval
talalhatjak szemben magukat, igy felkésziilhessenek ezek kés6bbi kezelésére.

Kulcsszavak: tanitoképzés, tanitd, elmélet és gyakorlat, tanitoképzés tanterve

EVKONYYV, 2017



Nedavna zavr$ena medunarodna merenja u obrzavnom sektoru (PISA, 2016; OECD
TALL 2011) skrenule su paznju na to da je obrazovni sistem Madarske u poslednjem
periodu losije rezultirala, $to se tice postignuca, u zna¢ajnim odstupanjima u odnosu na
prethodne rezultate (Csapd, 2016).

Na osnovu ovih konsekvencija koje proisticu iz internacionalnih testiranja jasno
se iscrtava faktor rada pedagoga koji ima najveci uticaj. Ovaj faktor neposredno skrece
paznju na istrazivanja i analizu u obuci nastavnika u Madarskoj.

Cilj istrazivanja je analiza teorijskog i prakti¢nog rada Univerziteta Neuman Janosa
Pedagoskog fakulteta u Kec¢kemetu, za ¢ije studiranje sam koristila iskustva pedagoga
koji su tamo diplomirali (N=103).

Za teorijsku osnovu istrazivanja sluzila sam se rezultatima na nivou madarskih i
medunarodnih istrazivanja i javnim dokumentima koji su sluzili kao nastavni plan
obuka pedagoga Univerziteta Palas Atene.

Na osnovu istrazivanja koje sam izvrsila u formi upitnika, mozemo zakljuciti da
prema odgovorima upitanih pedagoga kvalitet univerzitetskog obrazovanja ogledava se u
prakti¢nom treningu koji se efikasno zasniva na nastavnom planu i kursevima metodike.

Na osnovu odgovora ucitelja nedostatak se ogledava u procesima pedagoskih
planiranja, u pripremama za pedagoske administracije, a sa aspekta prakti¢nog znanja
i rutina moglo bi se stvoriti viSe prostora gde bi se studenti sreli sa realnim situacijama
koje bi ih pripremile za reSavanje kasnijih problema tokom pedagoske profesije.

EVKONYYV, 2017
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SCHOOL TEACHERS’ VIEWS ON
THEIR TEACHER TRAINING

Tanitok a tanitéképzésrol

Nikolett TAKACS Nastavnici na obuci nastavnika
PhD student

University of Szeged -

Doctoral School of Education

takacsnikolett@edu.u-szeged.hu

Introduction

In the past few decades, teacher training in Hungary went through some serious
changes. As a result of these changes, most of the teacher training institutions have intro-
duced specific developments which primarily affects the structure of the training. The aim
of this research is to point out the changes of the training and the reflections of teachers on
the effects of these changes on themselves in one of the Hungarian teacher training insti-
tutes. With the reflections of the graduated teachers working in their profession, we could
also draw conclusions about the (considered) effectiveness of the training.

In my study, I focused on the Teacher Training Faculty of John Von Neumann Univer-
sity! in Kecskemét, Hungary. Through my own constructed questionnaire I have reached
103 of the graduate grade school teachers of the institute. The teachers from my sample
have graduated from the year 1985 to 2016.

In the literature review of my study, [ am going to discuss those changes, on which the
inland educational institutes with some various reforms reacted. Then I am going to show
some of the most specific difficulties of public education, parallel with teacher training. In
the next part of my paper, I am going to introduce the Teacher Training Faculty of John
Von Neumann University in a few sentences with the help of the regulatory documents in
a higher management level as well as of the university. According to these sources, I have
set up 8 hypotheseses. These are the following:

! At the time of my research, the name of the institute was Kecskemét College, but because of the change
of name, in my study I am going to use the new one.

EVKONYYV, 2017
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HI: For the graduate grade school teachers the pedagogical courses provided a strong
basis to the methodological aspect of their educational performance.

H2: The content of the matching theoretical and pedagogical course pairs are adapting
in harmony with the training.

H3: Among the subjects underlying educational activity, the graduate students would
rather prefer practical courses against theoretical courses.

H4: Among the factors determining the approach of child rearing, grade school teach-
ers find pedagogical-psychological content courses more important than the others.

H5: Pre-service teachers know and apply the adequate problem resolution strategies in
individual pedagogical problem situations.

H6: Past learning achievement has an effect on the effectiveness of the further estab-
lishing professional subjects.

H7: Grade school teachers claim they need more courses for preconditioning for peda-
gogical planning on their training.

HS: In case of difficulty in their practical training, students got help from their instruc-
tors at the university firstly.

To compile the questionnaire and to reach a better transparency of the results, I or-
ganized these eight hypotheses into six groups. These were education courses, theoretical
and practical part of the training, concrete educational activity, competence, pedagogical
planning and mentoring.

After showing the results in the order of the question groups, I am going to summarize
the most important conclusions of my research.

The role of teacher training in the efficiency of public education

Results of international pedagogical research show the status of Hungarian teacher
training compared to other countries (Sdgi, 2011).

One of the common research aspects of studies, analysing the relationship between
theory and practice, is the method of exploring the views and attitudes of teachers, which
is mostly performed via structured or half-structured interview or other qualitative re-
search methods (Kdcséné, 2002; Hercz, 2005, 2007, 2015; Aksoy; 2015). These international
and Hungarian inland studies focus primarily on the senior section school teachers and
secondary school teachers, which - as in further on it will be discussed- makes the analy-
sis of the training of grade school teachers separate from teachers in higher education
levels really difficult. The main cause of this problem is the fact that the structure and
methodology of grade school teacher training and the training of higher education level
teachers is quite different, which concerns the practical and theoretical education as well
(Hunyadyné, 2010; 63).

International studies from the turn of the millennium have highlighted the effects of
teacher training on the beliefs and the pedagogical practice of teachers (Kagan, 1992; Var-

EVKONYYV, 2017
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tuli, 1999; Aksoy, 2015; Uibu, Salo, Ugaste, Rasku-Puttonen; 2017). These studies also prove
the coherence between teacher training and the efficiency of further pedagogical practice.

The Hungarian public education, compared to other OECD (abbreviation of Organi-
sation for Economic Cooperation and Development) countries requires improvement from
several aspects. (Ostorics et al; 2016). According to the past few years’ international studies,
Hungarian public education performs even worse than itself in the past previous years. An
effective way of the solution leads through the professional development of teacher train-
ing, since the effectiveness of the teachers’ performance has a measurable influence on the
school success of their students (Csapé, 2016; 3).

OECD TALIS (2011) has also pointed out that the rate of teaching performance’s influ-
ence is an outstandingly strong factor that influence the educational system. With these
pieces of information of the state of Hungarian public education, we should not pass by the
fact that teacher training requires further improvements.

Variant provisions can help the further progress of the development of education sys-
tems in its different stages. Currently, Hungarian educational system stands in “good”
phase. To reach the “high” level, the primary task of the education system would be devel-
oping and strengthening the pedagogical career as a profession. Achieving this target is
supported by three areas (Sdgi, 2011; 6):

a. improving the suitability of career entrants

b. improving the suitability of teachers in their profession

c. establishing a school-based decision-making process

At the same time it is worth seeing the other side (with the eye of graduate teachers) of
our educational system as well, since it is proved by previous international studies, that the
changes of the public education have an impact on teacher training as well. The reasons
for these are primarily related to the expansion of secondary education, and they mainly
affect changes in the content of training (Nagy, 2004).

The main stations and opportunities in the development of the Hungarian grade
school teacher training

“Higher education faces the same problems as public education does: If not the improve-
ment of pedagogical competences was the goal of education, but rather the expansion of
academic knowledge, then how/who could elaborate a competence-based content for the cur-
riculum and requirement-system?” (Chrappdn, 2008).

Chrappan-summarizes the main root of our higher education system’s problems. To
understand these and some further, related problems of teacher training, we have to take
alook at the past of the grade school teacher training.

In the beginning, three levels of teacher training were organized. The first, lowest level
was the training of grade school teachers, since preschool teachers’ training upgraded to
the level of higher education in 1959.. The training of grade school teachers was realized
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on college level. The next level was the training of senior section school teachers and sec-
ondary school teachers, which two were part of university education (Nagy, 2009). It was
already visible in that time, that grade school teacher training was sharply separated from
the university level teacher training in its prestige and content as well.

After World War 2, higher education has been restricted and practice became more em-
phatic not only in grade school teachers training, but at teacher education universities as
well. (Pukdnszky and Németh, 2006 In: Bokkon: 2011). For the structure of Hungarian teacher
training the parallel model specific, which meant that the development of vocational subjects
and human sciences was parallel with education. (Lukdcs, 2002, cited by Bokkon, 2011).

By beginning the Bologna System, in addition to school practice and special methodol-
ogy, pedagogical-psychological education and the acquisition of practical knowledge and
abilities became more important than ever. In the 21st century, the approach of integra-
tion was applied and two-level teacher training was introduced. (Bokkon, 2011). There is a
generally typical attribution for the current structure of teacher training in Hungary: the
higher school level the training prepares on, the more professional elements its curriculum
contains. (Nagy, 2004; pp 73). In this aspect, grade teacher training’ system differs sharply
from higher education teachers training.

Of course, not only curriculum regulation shows differences, but there is also a ten-
dency in social expectations according to which a grade school teacher needs significantly
more methodological preparation in their pedagogical performance than teachers work-
ing on higher educational level (Hunyady, 2010; Hunyadyné, 2010).

Regulation of the Teacher Training Faculty of John Von Neumann University accord-
ing to national level regulatory documents and the curriculum of the institute

There are many documents controlling the training of grade school teachers, but in
this study I only present the one that influences grade sschool teacher training.

The Training and Output Requirements? (KKK?, 2016) offer reasonably elaborate and
complex requirements for grade school teachers which involves their expected compe-
tences. This document groups requirements into four. These concern the knowledge, at-
titudes, abilities, autonomy and responsibility of grade school teachers. Analysing the re-
quirements of KKK I have set up six categories of them. KKK draws up the requirements
on these six areas, which are professional knowledge, assessment, health promotion, dif-
ferentiation, learning environment and social environment.

The curriculum of the Teacher Training Faculty of John Von Neumann University is
based on this document with some minor differences. Training takes four academic years.
The first unit contains basic knowledge and professional knowledge courses. In the next
unit prospective teachers participate in theoretical education and practical courses. Prac-
tical courses cover school practice in the practicing school and regional school practice.

> Képzési és Kimeneti Kovetelmények (abbreviation: KKK)
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Pedagogical-psychological courses are included with a great emphasis in the curricu-
lum, which is an important part of professional knowledge, regarding to the requirements
of KKK as well.

Focusing only on structure and proportions of the courses in the curriculum, we can
see that health promotion is included with less importance compared to the recommen-
dation of KKK. In this comparison, it could be an interesting question as well: why the
teaching of pedagogical assessment is introduced only in the seventh semester. These ob-
servations by the analysis showed only slight differences from the KKK, but summarizing
the observations of the curriculum of the university and KKK, our assumption will still
stand its place, that the curriculum of Teacher Training Faculty of John Von Neumann
University is based fully on the principles of KKK and meets its requirements correctly.

Methodology, instruments and the sample of the study

After setting up my hypotheses — which I have already discussed in the introduction
of my paper - I compiled a questionnaire in the following main categories of questions:

competence

educational pedagogical
activity planning

practice and

theory mentoring

Teacher

. training with
pedagogical the view of backgrpund
courses graduate questions

teachers

graph 1.: Main categories of the questionnaire

The basis for choosing the method was, on the one hand, the empirical character of
my study, and on the other hand the character of my sample. To maximize the number of
informants I edited my questionnaire in an online form and contacted the graduate grade
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school teachers from the institute via e-mail. The items of the questionnaire were mainly
five-grade Likert scales, attitudinal scales, and it also contained two open questions and an
Osgood scale as well. To process the data the SPSS statistical analysis software was applied
(Falus and Oll¢, 2008).

My most frequently performed statistical calculations include the methods of descrip-
tive statistics (mean, standard deviation, frequency), and correlation analysis (correlation,
hierarchical cluster analysis) as well as differential test methods (two-sample T-test). On
the 68 items of the questionnaire a realiabity test was used, whose result proved the reli-
ability of theinstrument, since the value of the calculation lies within the optimal limits
(Cronbach a=0.78).

Since the target sample of the study was a very small subset of the pedagogical society
in Hungary, it was complicated to reach the participants of the target sample. To reach
them, first I had to contact the training leaders of the institute to get their e-mail addresses.
The response rate was still lower as I expected (N=103). In terms of gender, the distribu-
tion among respondents is approximately the same as the proportions of the training. 95
women and 8 men participated in survey.

The year of graduation was also an important viewpoint as data analysis confirms.
Graph 1. shows the informants’ graduation years.:

30

2 26.0

20

15

10
5 . I
0

1985-1989 1990-1999 2000-2009 2010-2012 2013-2014 2015-2016

2graph 2: Year of graduation

To increase transparency the sample was divided into several sub-samples that are
based on the main developmental stages at the college. The teachers graduated between
1985 and 2010 studied in five-year cycles - since there was no essential changing in grade
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teachers’ training at the college. In subsequent years, there were changes in practical train-
ing (2012/2013) and changes in the curriculum (2014/2015), so I considered these periods
to be analyzed separately.

Results

In the next part of my paper, on the basis of the structure of question groups, I would
like to elaborate my hypothesis through the structure of my questionnaire (Table 6).

Firstly, I am going to present the results of analysing the content of teacher training.
One of the most important aspects of teacher training is teaching pedagogical courses, as
it directly bases the practical activity of the training. University curriculum implies that
the amount of training covers the whole practice. As hypothesis 1 states, the answers from
the teachers at the university reveal how well prospective teachers have been prepared for
the training needs (H1).

Table 1: Average judgment of the efficiency of pedagogical courses (N = 103)

Mean Standard

Deviation
mother tongue 4.02 1.28
mathematics 3.99 1.28
specialization fields 3.74 1.54
physical education 3.73 1.35
music 3.66 1.33
natural sciences 3.53 1.32
visual education 3.18 1.56

From Table 7 it can be seen that the evaluation of pedagogical courses is on average
moderately effective and effective. The feedback was clearly positive on pedagogical lan-
guage courses (4.02) and pedagogical math courses (3.99). In their judgment, the sample
was relatively consistent, as the degree of scattering was very low for both. It is worth
interpreting these results in the light of the fact that the curriculum for these two subjects
of pedagogical training devotes two (for the mother language) and three (for mathemat-
ics) semesters in contrast to other subjects. It could mean that besides the quality of the
training, the amount of its courses could also improve the beliefs of efficiency. The other
hypothesis of the question group (H2) presupposes the relationship between the courses
providing professional knowledge and the subjects pedagogical courses. To reveal this re-
lationship, Pearson correlation matrix was created in Table 2.
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Table 2: Relations between pedagogical and theoretical courses based on Pearson correla-
tion matrix (P<0.05); (on framed values p<0.001)

el Bl Bl 8| 2| | =|=|2|E|&|-
v | -|ns|ns|ns|.473| 438 | 415 | .659 | ns. | ns. | ns. | ns. | ns. | ns.
p - | ns|ns|.438| ns. | ns. | ns. |.706 | ns. | ns. | ns. | ns. | ns.
n - | ns [.506 | .503 | .,523 | n.s. | ns. |.780 | .447 | ns. | 410 | .565
m - ns. | 484 | ns. | ns. | ns. | ns. | ns. | .694| ns. | ns.
mu - 457 | ns. | ns. | ns. | ns. | ns | ns |.707 | ns.
mo - 434 | ns. | ns. | 402 ] .665| n.s. | ns. | ns.
s - ns. | ns. |.402 | ns. | ns. | ns. | .820
v - ns. | ns. | ns. | ns. | ns | ns
p - ns. | ns. | ns | ns | ns
n - | 424 | 527 | 422 | 547
mo - | .469 | 406 | .436
ma - n.s. | .405
mu - 473
s R

Abbreviations: visual (v), physical education (p), natural sciences (n), mathematics (ma), music
(mu), mother tongue (mo), specialization fields (s)

pedagogical courses

theoretical courses

The table shows that more pedagogical and theoretical courses seem to have medium
intensity correlation (p<0.05), but strong correlations only show up between the match-
ing pedagogical and theoretical courses (p<0.001). Strong correlations can be detected
between the mathematical (r=0.820), natural scientific (r=0.780), musical (r=0.707), and
physical educational courses (r=706).

Although, these seem to be the most coherently together working course pairs, the
hypothesis still stands its place as confirmed, because the three other correlations are
significant as well. Still we have to consider the chance, that practical and theoretical part
of the training did not separate sharply in the beliefs of the respondents while answering
the questions. In that case, it may distort the results.
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According to my next hypothesis, I supposed that grade school teachers looking back
on their past training, would demand more practical activities than theoretical courses
(H3). In my questionnaire I asked teachers about their opinions about the role of their
theoretical (X =3.09) and practical training (X = 3.64) in their professional ‘career sociali-
sation’. After analysing the mean of the data, I performed a two-sampled T- test on these
two variables. The results highlighted on a significant difference between the judgement of
the efficiency of these two parts of the training (p<0.05, t=5.279; df=102). The results con-
firmed the hypothesis that teachers find the practical part of their training more efficient.

Based on the changing needs of the training, we can conclude which factors should
have more emphasis in the training, according to the graduate grade school teachers. The
judgement of these examined areas are summarized by means in the following table:

Table 3.: The need for change in some areas of training

Std.
Mean o
Deviation
Assessment of practical courses 2.56 0.859
Proportion of pedagogical-psychological courses 1.80 1.061
Teaching pedagogical assessment methods 1.70 1.110
Reflective methods 1.69 1.103
Educational research and research methods 1.02 1.455

Table 3. shows that teachers would like to change the proportion of pedagogical-psy-
chological courses in a smaller extent compared to the proportion of other courses. Satis-
faction with the efficiency of this part of the training or the importance of this unit for the
respondents can be the cause of these results as well (H4). However, these two interpreta-
tions hopefully both mean that graduate grade school teachers successfully apply acquired
knowledge of these previously mentioned courses during their practice.

Adequate reactions to individual pedagogical problem situations is a really important
part of one’s work in the education. As it is, teacher training should give more attention
to these situations as well (H5). From those functions of the training, which are focusing
pedagogical problem situation contents, I highlighted on one factor in my questionnaire,
which was the teaching of conflict resolution in children’s groups. The following table
shows the judgement of its importance by grade school teachers.
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Table 4.: The importance of preparing for pedagogical problem situations and the amount
of experiences in it

Percentage (%)

5 4 3 2 1 Mean O
Dev.
767 | 165 | 49 0 19 | teachingconflict |, o\ g4
resolution
experience in
10.7 126 | 272 | 272 | 223 pedagogical 2.62 1.261
problem
situations

Data of the table shows that on average and with low level of standard deviation
(S=0.748) teachers think that teaching of conflict resolution methods is a really important
part of the training, but still, they think their practical training does not give enough ex-
perience to obtain the suitable competences.

Studying the historical overview of teacher training, we could see that the expansion
of secondary school education had a strong influence on the teaching content of teacher
training. This phenomenon also meant the attenuation of the content, primarily for the
basic courses. I based my hypothesis on that phenomenon of the expansion as well (H6).
By analysing teachers’ satisfaction on their basic courses and connecting these results with
their secondary education performance, we can conclude, how efficiently teacher training
is capable of keeping the pace with the changes.

I executabled linear regression on these factors to analyse, how strongly the judgement
of the training’s efficiency depends on the shortage of secondary educations. The results
show that secondary education performance influence only in 6.67% the further efficiency
of higher education. This could also mean that the training of the institute I have chosen
for my research can effectively compensate the deficiencies from previous studies of its
students.

A really important task of teacher training is preparing students for conscious peda-
gogical planning and organization. To reach this goal students should not only know the
theoretical content of the documents defining pedagogical planning, but they should be
able to use them as well. By analysing the curriculum of the institute I have come to the
conclusion that it concentrates on this area not as pronounced as on other practical parts,
so I assumed that teachers find deficiencies on this part of their training. (H7).

The questionnaire contained questions related to the depth of knowledge of documen-
tation (such as syllabus, timetable, schedules, etc.). Teachers had to evaluate on a five grade
Likert-scale, how well they learned the using of planning documents on a five grade Lik-
ert-scale. According to the results of these, respondents have rather found the realization
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of it less successful in their training (X = 2.56). After these negative results, I used linear
regression to reveal whether this deficiency influences the preparation on the educational
work in some of its areas. The correlation of the calculation seemed not to be significant,
so the explanatory power of this variable is very low (the highest value of the calculations
was only 5.4% ).

Essentially this means that it would be worth establishing the pedagogical planning
during the training, according to the answers of the respondents. Although it is an impor-
tant fact that the competences of planning develope in parallel with the competences of
teaching. In this case, teaching the making of planning documents will be more successful
by doing it through the practice. Since the base of adaptation is the knowledge of its basic
contents (Molndr, 2015).

Mentoring is a really important part of the present pedagogical education, especially
since introducing Teacher career model (Falus, 2011). Most teachers can evoke a signifi-
cant person from their profession, who helped them in the beginning in mostly every
professional question. (Whereas, the concept of mentor is a very young expression in edu-
cational practice). In my study, I also pan out about the question of mentoring (HS).

In the beginning of their career, teachers receive professional assistance from their
elder colleagues (X =4.16) and their assigned mentors (X =3.69), according to the results of
my calculations. In further research, this question would be worth analysing with a con-
trol group as well, to compare the judgement of efficiency of professional support between
teachers having assigned mentors in the present system (being part of Teacher career mod-
el) and teachers from the previous system.

Table 5.: Evaluating the supporting persons or factors of career orientation

Mean Std. Deviation
colleagues in the beginning 4.16 0.988
mentor at the workplace 3.69 1.358
practical training at the university 3.64 1.136
teaching assistant or instructor of the university 3.15 1.309
theoretical training at the university 3.09 1.086

As Table 5 indicates, theoretical part, and the instructors (who teach the theoretical
part of pedagogy) mean less support in the ‘career socialization” of grade school teachers,
but mentors, and experiences from practical training have significantly stronger effect on
one’s professional development.

Mentoring has a tradition during the training of grade school teachers, but its function
seems to be more effective later, in the initial phase of teacher career.
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Conclusion

My study examined the judgement of practical and theoretical part of grade school
teachers’ training at the Teacher Training Faculty of John Von Neumann University. As
basic literature of my research, I have analysed, on one hand, inland and international
educational research discussing teacher training and education system as well, and on the
other hand, the central regulatory documents of the training and the actual valid curricu-
lum of the Teacher Training Faculty of John Von Neumann University.

Based on my literature review, I have established eight hypotheses which the ques-
tionnaire was based on with sixteen questions in six question groups. The sample of my
research contained 103 grade school teachers who graduated from John Von Neumann
University, who filled in the online questionnaire. To analyse the data, the methods of
descriptive statistics (mean, standard deviation, and frequency), correlation analysis (cor-
relation, hierarchical cluster analysis) and differential test methods (two-sample T-test)
were applied via SPSS statistical software.

By analysing the results along my hypotheses, some seemed to be confirmed, but two
question groups of the educational activity could not be confirmed clearly. The informants
did not find pedagogical and psychological courses as important as I previously assumed.
Another hypothesis of the question group was clearly disproved by the results of calcula-
tions, since the respondents find experience in pedagogical problem resolution obviously
not enough in their pedagogical practice.

Hypotheses which emphasize the importance of practice are clearly proved, since the
beliefs of the informants highlight an obvious need for having more practice on the field.
This part of their training also plays a really important role in grade school teachers’ pro-
fessional career socialization.

Since pedagogical courses base the professional practice, I assumed that pedagogical
and theoretical courses of the training are in strong relation. To prove this statement of
mine, [ used correlation calculation, which affirmed the previously mentioned hypothesis.
Besides, it turned out too that courses having the most correlation with other pedagogical
courses are the pedagogical courses of mother language and music. As for the number of
correlations, outstanding courses among the theoretical subjects are the courses of mother
tongue and natural sciences.

This allows us making the consequence that these, just mentioned courses are content-
ly more diverse than others, since they have interdisciplinary relations with more other
specialization field courses.

However, teachers found theoretical courses less important than practical ones, ana-
lysing the data showed a significant correlation between theoretical courses and practical
educational activity during professional practice. Thus, increasing the amount of practice
should not mean reducing the amount of theoretical courses in a parallel with it. The key
to the solution lies in the possibilities of the mentoring system during the training and
the initial period of professional career of grade school teachers. Its importance has also
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been proved by analysing the results of my study, since the answers of the informants are
significantly harmonizing with the hypothesis focusing on this subject.

All in all, it can be concluded that professional practice was rated to be one of the
strongest part of the training, which effectively builds on the professional foundation
courses and pedagogical courses of the curriculum. Grade school teachers graduated from
the institute indicated courses such as pedagogical planning and documentation as a de-
ficient part of their training.

Because of the shortage of practical knowledge and pedagogical routine, it would be
worth providing more opportunity for practicing in real life pedagogical situations. With
these developments grade school pre-service teachers could be able to handle the real-life
pedagogical problems coming up during education process in the future.
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Appendix

Table 6.: The structure of the questionnaire

Question groups

Hypotheses

Questions

PEDAGOGICAL
COURSES

PRACTICE AND
THEORY

EDUCATIONAL
ACTIVITES

PROFESSIONAL
KNOWLEDGE

H1I: For the graduate grade school
teachers, the pedagogical courses
made strong ground to the meth-
odological side of their education-
al work.

H2: The content of the matching
theoretical and pedagogical course
pairs are moving in harmony with
the training.

H3: Among the subjects underly-
ing the educational activity, the
graduate students would rather
prefer practical courses against
theoretical courses.

H4: Among the factors determin-
ing the approach of child rear-
ing, grade school teachers find
pedagogical-psychological content
courses more important than the
others.

H5: Grade school pre-service
teachers know and apply the ad-
equate problem resolution strat-
egies in individual pedagogical
problem situations.

H6: Past learning achievement has
an effect on the effectiveness of the
further establishing professional
subjects.

Q5,

Q7/2.

Q22 + Q2/3
Q3/2
Q712

Q7/1
Q6/9

Q6/4
Q311

Q2/2 + Ql4
Q6/8
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PEDAGOGICAL
PLANNING

MENTORING

BACKGROUND
QUESTIONS

H7: Grade school teachers claim
they need more courses for pre-
conditioning for pedagogical
planning on their training.

HS8: In case of difficulty in their
practical training, students got
help from their instructors at the
university firstly.

Q6/5
Q3/3/4/5/9/10/11
Q2, Q3/6, Q4,
Q7/6

Q6, Q7, Q8, Q9,
Q10, Q11
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A fenntarthatdsagra nevelés tavlati célja, hogy olyan polgarokat neveljiink, akik elegendd
tudds birtokdban képesek legyenek kornyezettudatosan gondolkodni, dontéseket hozni, le-
gyenek kompromisszumképesek és rendelkezzenek empatidval a természet irdnt.

Tanulmanyunkban egy konkrét film elemzésével arra vilagitunk rd, hogy az adott film
megtekintése és alapos elemzése milyen hatéssal van a kisiskolds korosztaly kérnyezettel 6sz-
szefiiggd gondolkodasara. Példaként és a fenntarthatdsagra nevelés egyik segédeszkozeként a
Lorax ciml animacids film hatasat vizsgaljuk. A film a gyerekek nyelvén bemutatja a tarsa-
dalmunkra jellemzé anyagias szemléletet, amely a természeti eréforrasok kizsakmdnyolasa-
hoz vezet, ugyanakkor ravilagit a természet értékeire, és 6sszefogasra, cselekvésre buzditja a
néz6t. Jol szemlélteti és kritizalja az emberek rovid tava gondolkoddsat, értékitéletét, életvi-
telét. A pedagdogusok segitségével a tanulok elemezhetik, értelmezhetik a cselekmény mogott
megbijé gazdasigi érdekek és természeti rendszerek mitkddését. Ugy véljiik, hogy az anima-
ci6 tobb olyan megvitathato kérdést tartalmaz, amit a fenntarthato életvitelre nevelésben, a
kornyezettudatos gondolkodas fejlesztésénél érdemes kiaknazni.

Vizsgalatunkhoz olyan mérGeszkozt készitettiink, ami véleményiink szerint alkalmas
arra, hogy ezeket a kérdéseket és problémakat a gyerekek életkori sajatossdganak megfelelGen,
jatékos feladatok segitségével tarja fel. A kornyezettudatos gondolkodast feltdro teszt ered-
ményei arra engednek kovetkeztetni, hogy egy jol megvalasztott és céltudatosan feldolgozott
film is segithet a fenntarthatdsagra nevelésben, a kornyezettudatos gondolkodas megalapo-
zdsaban.

Kulcsszavak: filmelemzés hatésa, kornyezettudatossag fejlesztése, fenntarthatésagra ne-
velés

The long-term goal of sustainable education is to educate learners to become citizens of
adequate knowledge to be able to think in an environment-orientated way, make decisions,
have empathy and ability to compromise related to nature.

This study tries to find out what effect the analysis of a particular film has on the
comprehensive way of thinking of primary school pupils regarding environment. The effect
of the animation film titled Lorax is examined as an example and a tool for sustainable
education. This film shows the materialistic approach present in our current society, which
leads to the exploitation of natural resources, but at the same time it highlights the values of
nature and urges viewers on cooperation and action. It clearly demonstrates and criticizes
people’s short-term way of thinking, their lifestyle and what they regard as values. With
the assistance of teacher, pupils can analyze and define how natural systems and economic
interests hidden behind the plot function. We have found that this animation contains several
issues to be discussed, which are worth applying when sustainable lifestyle is discussed and
environmental-conscious way of thinking is developed. To measure this, we created a tool that
is suitable for revealing these questions and problems through games adequate to children’s
age.

The results of this study suggest that a carefully chosen and consciously analyzed film
can contribute to sustainable education and the establishment of environment conscious way
of thinking.

Keywords: the effect of a film analysis, improvement of environment awareness,
sustainable education
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Bevezetés

Magyarorszagon a fenntarthatdsagra nevelésnek az elmélete és gyakorlata kiforratlan
az oktatas rendszerében, még a legtobb iskola az utkeresés fazisiaban van ezzel kapcso-
latban. Ennek valdszintileg az az oka, hogy maga a fenntarthatdsag sz6 értelmezése sem
egyszer(i feladat. A fogalmat el6sz6r Gro Harlem Brundland norvég miniszterelnékné
hasznalta, amely irasban a Kornyezetvédelmi és Fejlesztési Vilagbizottsag jelentésében
szerepel el6szor. A fenntarthatd fejlodést a kovetkez8képpen definialja: ,olyan fejlédés,
amely a jelenlegi generaci6 sziikségleteit tigy elégiti ki, hogy a jov6 generacié sziikségleteit
se veszélyeztesse” (Brundtland Bizottsag Jelentése, 1987).

Ez a fogalom eléggé komplex, hiszen tobb tudomanyteriiletet kapcsol 6ssze. Erre utal
Havas Péter megfogalmazasa: ,A fenntarthat6 fejlédés az eréforrasokat hasznosito, fel-
hasznalo és az értékteremtd folyamatok relativ egyenstlyat jelenti, amelyhez a gazdasagot
dinamizalé dontések egyértelmi kornyezetvédelmi szemlélete sziikséges” (Havas, 2001, 9).

Gyulai Ivén (2000) szerint a fenntarthatd fejlédés a kornyezet, a térsadalom és a gaz-
dasag bonyolult rendszereként irhaté le, de hasonloképpen fogalmaz Havas Péter is: ,Ez
integralt rendszerkozelitést, tantargy- és tudomanykozi megkozelitést igényel, ami nem
konnyt lecke a merev szaktudomanyi, - tantargyi keretekhez szokott pedagdgustarsada-
lom szémara” (Havas, 2001, 10). Igy a fenntarthatéségra nevelés elkotelezett hiveinek sem
egyszert az errdl sz6l6 tudast beilleszteni a tantargykozpontu helyi tantervekbe. A komp-
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lexitasbdl kifolydlag nehéz olyan formaban kozvetiteni az ismeretet a fiatal generacionak,
hogy azoknak hasznos és koruknak megfeleld, a mindennapi életben is hasznosithato tu-
dast eredményezzen (Flizné, 2012).

A Nemzeti Alaptanterv (2012) kotelez6 feladatként irja el az iskolak szdmara a fenn-
tarthatdsagra nevelést a kornyezettudatossag fejlesztését, amelyet a kovetkezéképpen fo-
galmaz meg: ,A felnovekvd nemzedéknek ismernie és becsiilnie kell az életformak gazdag
valtozatossagat a természetben és a kulturaban. Meg kell tanulnia, hogy az eréforrasokat
tudatosan, takarékosan és felel6sségteljesen, megujulasi képességiikre tekintettel hasznél-
ja. Cél, hogy a természet és a kornyezet ismeretén és szeretetén alapuld kornyezetkiméld,
értékvédd, a fenntarthatosag mellett elkGtelezett magatartas véljék meghatarozéva a tanu-
16k szamara. Az intézménynek fel kell készitenie 6ket a kornyezettel kapcsolatos allampol-
gari kotelességek és jogok gyakorlasara. Torekedni kell arra, hogy a tanulék megismerjék
azokat a gazdasagi és tarsadalmi folyamatokat, amelyek valtozasokat, valsagokat idéznek
eld, tovabba kapcsolddjanak be kozvetlen és tagabb kornyezetiik értékeinek, sokszintiségé-
nek megdrzésébe, gyarapitasaba” (Magyar Kozlony, 2012 évi 66. sz., 10643. old.).

A torvényi szabélyozas ellenére kevés iskolaban valdsul meg sikeresen a kornyezeti és
a fenntarthatosagra nevelés. Jollehet a problémak sokasaga sokszor mar kozvetlen vagy
kozvetett forrasokbdl észlelhetd, az iskolak tobbségében csak elméletileg élvez prioritast
a kornyezettudatossag fejlesztése. A feladat fontossdganak érzékeltetésére David W. Orr
szavait idézziik egy konferencia nyitobeszédébél: ,Sokan gy gondoljak, hogy a fenntart-
hatdsagra nevelés az oktatasfejlesztés napirendjének fontos pontja. Nos, a 21. szazadban
ugy tinik, hogy ez maga a napirend” (Orr, 1998, 14).

Hangstlyozni kell, hogy a kornyezettudatossag fejlesztéséhez nem elegend§ csak is-
mereteket dtadni a tanuldk szamara, attol Osszetettebb feladat, ahogyan ezt a kovetkez6
megfogalmazas is érzékelteti. ,,A kornyezettudatossag a tarsadalom és tagjai szamara leg-
megfeleldbb, hossza tava kornyezeti értékeket céltudatosan 6tvozd, tudomanyosan meg-
alapozott gondolkodas és az azon alapulé magatartasforma, melynek gyakorlati célja az
ember — kornyezet viszony harmonidjanak megteremtése” (Kovacs A. D. 2007, 65).

A fenntarthatdsagra nevelést segiti az UNESCO Bizottsag azzal a dokumentummal,
amelyben megfogalmazza a fenntarthaté fejlédési célok oktatasat (UNESCO, 2017).

A film hattér-informacioi

A The Lorax cimt amerikai animacios vigjaték, amely dr. Theodor Seuss Geisel mese-
regénye alapjén késziilt, 2012. mércius 2-4n jelent meg az Amerikai Egyesiilt Allamokban.
Magyarorszagon 2012. oktober 18-an mutattak be Lorax cimmel. Az alkotas célkozonsége
a gyerekek, am a feln6tteknek is ajanlott, hiszen a 3D-ben késziilt csodalatos képi vilag
nem csak szorakoztat, hanem fontos kornyezetvédelmi tizenete is van.

A film mondanivaldja a kornyezetiink megdvasa, a prevencié mellett a kornyezettuda-
tos magatartas 0sztonzése. A mu 6 éves korosztaly felett ajanlott, amelynek célja bemutat-

EVKONYYV, 2017

i31



32}

Flizné dr. K6sz6 Maria PhD - Janosi Dzsenifer
Filmelemzés hatasa a kdrnyezettudatossag fejlesztésében kisiskolasoknal

ni, hogy milyen lenne az élet fak nélkiil. A kovetkezmények lattan minden felnétt levon-
hatja azt a tanulsagot, amit a film magaban rejt. A gyerekek szdmara azonban sziikséges
a feln6tt segitség, hogy képesek legyenek az Osszefiiggések meglatasara, a parhuzamok
értelmezésére.

A film szerepe a kornyezettudatossagra nevelésben

Bemutatjuk azokat a fenntarthato életvitellel kapcsolatos kozos gondolatokat, amiket
ez az animacids rajzfilm tartalmilag érint. Az els6 lényeges szempont a varoslakok felfoga-
sanak valtozdsa a film végére. Eleinte nem érdekelte 6ket a természet eltlinése, a milanyag
vilag kornyezetszennyezé hatdsa. A torténet végére felnyilik a varoslakok szeme és a fakat
védd Ted allaspontjat részesitik elényben. Ehhez arra volt sziikség, hogy sajat szemiikkel
lassak a borzalmas multbeli erd6irtas kovetkezményét. Egy ember képes volt megvaltoz-
tatni egy egész varosnak a szemléletét, és az emberi 0sszefogas csodat eredményezett.

Az egyik legfontosabb mondanivald, amelyre az alkotas épiil: a fak természetben be-
toltott szerepe és hidnyanak hatasa az életre. A fotoszintézis hidnydban az emberek pénzért
vették a friss leveg6t. A fak kivagasaval az él6lények természetes él6helyei is elttintek. Meg-
targyalhatjuk a tanulokkal, hogy mi a fak szerepe a természetben, ravilagithatunk, hogy
mennyire nélkiilozhetetlenek. A kivagott erd6k jol szemléltetik az ember féktelen gyarlo-
sagat, hiszen a meggazdagodds reményében a természetet kizsakmanyolo tevékenységet
folytatnak. Ennél a pontnal az 6sszefiiggések megtalalasara 6sztonozhetjiik a kisiskolaso-
kat. Megkérdezziik, hogy mi volt az oka Valahasz (a film egyik fészerepldje) dontésének
és cselekedetének. Az anyagi érdek el6térbe helyezése a természeti értékekkel szemben
aktualis téma napjainkban. Err6l mar érdemes a kisiskolasok véleményét is meghallgatni.
A film érzékelteti, hogy a kdrnyezetszennyezést nem csupdan a fak kivagasa okozta, hanem
a létrehozott hatalmas gyar, ami mindenféle prevencidt elkeriilve mérgez6 anyagokat jut-
tatott a kdrnyezetbe. Ennek helyszineit a didkokkal megfigyeltethetjiik, hol és hogyan tor-
tént, milyen kovetkezményei lettek az él6lények szamara. O'Hare (pénzsévar vallalkozo)
gyartmanyai, a mlianyag fak és épitmények nem kornyezetbaratok; a mtianyag palackok
gyartasabol és forgalmazasabol szarmazd negativumok taglalasa is 1ényeges.

A film ravilagit arra, hogy egy tér szennyezése kihat az egész természetre és a szennyezés
az él6 szervezetekbe is visszakeriilhet, ez segit megérteni az anyagok korforgasat. Az észre-
vételek nagyon fontos részét képezik a témanak, de a kulcsszerep a megoldason van, hiszen
a tenni akardshoz tudnunk kell, hogyan véltoztassunk a kornyezetszennyez6 magatartason.
Ehhez az is sziikséges, hogy a film eddig emlitett mozzanatait 6sszehasonlitsdk a valosaggal,
valamint, a Foldet el6térbe helyezve, ezekre a problémakra megoldast keressenek.

A prevenci6 és a tudatos vasarlas kialakitasanak el6nyeit és hidnyanak kovetkezmé-
nyeit is vizsgaltathatjuk. A filmben szereplé reklam szintén egy olyan lehetéség, amin ke-
resztill a gyerekek egy ujabb példat kaphatnak a rekldmok gondolkodasunkat befolyasolo
szerepére.
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A kutatas célja

Kutatasunk célja ravilagitani arra, hogy hogyan hat egy film tartalma a gyerekekre, ha
csak megnézetjiik veliik, illetve ha megfelelé modszerekkel feldolgozzuk, el6készitjiik és
elemezziik azokat a fenntarthatdsagra vonatkozdan. Arra is keressiik a valaszt, hogy mi-
lyen valtozasok tapasztalhatok, ha a pedagdgus a tanulasi folyamatban hasznalja fel, illetve
ha a gyerekeknek felnétt segitsége nélkiil, egyediil kell, hogy boldoguljanak a kérdéskorrel.
Kutatasunkban arra is keressiik a valaszt, hogy a Lorax cimil animdacids rajzfilm mon-
danivaléjat felhasznalva a gyermekek motivalhatok-e a kornyezettudatos gondolkodasra.
Hasznos-e a médiabol szarmaz¢ tartalmakat feldolgozni a gyerekekkel a hatékonyabb tu-
daselsajatitas érdekében? A film elemzését megel6zi egy a médiatudatossagba bevezetd és
rekldmelemzé 6ra, ami a tudatos vasarlas kornyezetkimélé megoldasaira épiil.

Hipotéziseink:

1. A Lorax animacios rajzfilm bemutatasa élménypedagégiai modszerként alkalmaz-
hat az altalanos iskola alsos osztalyaiban, mert motivalja a tanuldkat a kozos gondolko-
dasra.

2. A Lorax mondanivaldjaval torekszik a fenntarthatosag szemléletének ataddsara vi-
zualis élményeken keresztiil, a tanulok kornyezettudatos gondolkodasa fejleszthetd vele,
igy tanitasi-nevelési segédeszkozeként is alkalmazhaté.

3. A tudasszint mérése soran azon osztaly fog jobb teljesitményt elérni, amelyik
felkészitést kap, amelyik lehetéséget kap a latottak elemzésére, az oksagi Osszefiiggé-
sek feltarasara (4.a osztaly) szemben azzal, amelynek csak a filmet mutatjuk be (4.b
osztaly=kontrollcsoport).

A vizsgalat korillményei és modszerei

A vizsgalatot két negyedikes osztalyban végeztiik egy kozepes méretdi varosi iskold-
ban, délutani foglalkozas keretében. A 4.a osztily szamara el6szor reklamok elemzésével
a médiatudatossag megalapozasat segitd foglalkozast tartottunk. A masodik alkalom-
mal az animacids rajzfilm megnézésére keriilt sor. A harmadik foglalkozdson megadott
szempontok alapjan elemeztiik a filmet. A negyedik alkalommal a kdrnyezettudatossagot
feltaro feladatlap kitoltése tortént. Ezzel szemben a kontrollcsoport, a 4.b osztaly nem ré-
szesiilt a médiatudatossagot fejleszt$ és filmelemz6 oraban, hanem a film megtekintése
utan mindenféle magyardzat nélkiil toltotte ki a tesztet. A vizsgalat célja, hogy felmérje és
Osszehasonlitsa a két osztély teljesitményét. A feléllitott hipotézisiink szerint a 4.a osztaly
az el6készitésnek koszonhetden jobban fog teljesiteni, mint a kontrollcsoport.

1. Foglalkozas
A reklamelemz6 foglalkozas soran féleg irdnyitott beszélgetést és csoportmunkat al-
kalmaztunk, ahol a kovetkez témakoroket dolgoztuk fel:
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- A reklammal kapcsolatos el8zetes ismeretek felelevenitése fiirtabraval

- A reklam fogalma, szerepe

- A reklamok hatdsa, reklamban alkalmazott triikkkok ismertetése

- Reklamok negativ hatasa a fogyasztdkra, ennek 6sszefiiggése a hulladéktermeléssel

- Reklam féligazsagainak megfigyeltetése, rogzitése megfigyelési szempontokon keresztiil

- Tudatos vasarldi szokas elemzése beszélgetéssel, szituacids jatékkal

A rekldmfilmek elemzése csoportmunkaban tortént, amely soran a tanulok megfigye-
lési szempontok alapjén dolgoztak, amelyek dsszeallitdséhoz Berth (1997) és Méricz Eva
(2008) szakirodalmat tanulményoztuk.

Megfigyelési szempontok:

o Mi a rekldmozott termék?

o Célcsoport (kinek szol a reklam)?

o Kik a reklam szerepl6i?

o Milyen hangulatot kelt benned a reklam?

o Milyen konkrét informaciot tudunk meg a termékr61?

o Mit nem tudunk meg a termékré1?

0 Mivel ébreszt benned vagyat, hogy megvedd (hanghatasok, sz6veg, targyak)?

o Milyen féligazsagot tartalmaz a reklam?

o Ki gyartja a terméket?

2. Foglalkozas: az animacids rajzfilm megtekintése

A rajzfilmet az iskolaban a didkok és a tanarok rendkiviil pozitivan fogadtak. Nagy ré-
sziik nem ismerte, igy érdekl6dve nézték végig, de azok is élvezték a filmet, akik kordbban
mar lattak.

3. Foglalkozas: filmfeldolgozas

Erre a foglalkozasra egy 6rat tudtunk forditani, mely soran irdnyitott beszélgetést al-
kalmaztunk. Az emberi cselekedetek és a kornyezet kozotti osszefiiggések meglattatasara
helyeztiik a hangsulyt. Szemléltetésként PowerPoint eléadasban képeket, idézeteket ve-
titettlink ki, hogy konnyebb legyen felidézni a filmben latott eseményeket. Az irdnyitott
beszélgetés soran a kovetkez6 kérdéskorokkel foglalkoztunk:

Amkellfalva helyzetének valtozasa

- Mi jellemezte Amkellfalva varosat a film elején?

- Miben valtozott a lakossag hozzaallasa a film végére? Miért?

- A fak kornyezetben betolt6tt szerepe

- Miért nélkiilozhetetlenek a fak?

- Mit adnak az él6lényeknek? Miért fontosak az allatok szamara?

Szereplok jellemzése: Ted Wiggins, Valahdsz, O’Hare

- Mi motivalta a szerepl6ket a cselekvésre?

A milanyag veszélyei és a reklam

- Milyen anyagbol késziiltek a ,,palackok”, és ez miért jelent problémat a természet
szdmdra?
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- Miért veszélyes a reklamban emlitett termék a természetre?

- Miért fokozza a miianyag palack gyartasa a kornyezetszennyezést?

- Milyen triitkkokkel veszi ra a reklam az embereket a vasarlasra?

- Milyen hasznot hajt ez a forgalmazénak?

A kornyezetszennyezés és a mogotte allo egyéni érdekek kapcsolata - a tettek kovet-
kezménye az élévilagra

- Hogyan hatott a természetre a fak kivagasa és a gyar létrejotte?

- Milyen prevencids intézkedések segitettek volna megvédeni az allatok él6helyét?

- Mit jelent az anyagok korforgasszerti aramlasa?

A lakossag érintettsége a valtoztatasban

- Miért szavaztak a varoslakok az él6 kornyezet visszatelepitése mellett?

Személyes hozzaallds és cselekvési szandék az élhet6bb kornyezetért

- Neked mit jelent a ,,hacsak” sz6?

- Mivel tudod te megdvni a kdrnyezeted?

4. Foglalkozas: teszt kitoltése

A teszt kitoltését mindkét osztaly ugyanabban az id6ben végezte, és mindkét osz-
talynak 60 perc allt a rendelkezésre. A kitoltés el6tt felhivtuk a gyerekek figyelmét, hogy
tobbségében rovid, lényegre tor6 valaszt irjanak. Ahol a feladat indoklast kér, oda kerek
mondatokban fejtsék ki gondolataikat. A feladatok 6nallé atolvasasa utan, ahol kérdés me-
riilt fel, ott elmagyaraztuk, hogy mit var a feladat. A tanulék 6rommel végezték a képekkel
illusztralt, jatékos elemekkel atsz6tt feladatlap kitoltését.

A teszt eredményeinek elemzése

Korabban mar utaltunk ra, hogy a teszt kérdéseit a film tartalma, tizenete alapjan 4l-
litottuk Ossze. Az elsé feladatnal arra kerestiik a valaszt, hogy a gyerekek élnének-e mt-
anyag varosban. A valaszukat meg is kellett indokolni. Természetesen az indoklasban rej-
lik a lényeges informacio, vajon a kiilséségek, szinek, hangulat befolyasolja-e 6ket, vagy
képesek meglatni a természet elttinésével jaré hatranyokat.

A 4.a osztalyban minden tanulé nemmel valaszolt, az indoklasokat ehhez hasonléan
fogalmaztak meg:

- Nem, mert minden hamis vagy miianyag.

- Nem, mert nem lehet elhagyni a vdrost.

- Nem, mert szennyezett a leveg6 és a kirnyezet.

- Nem, mert hidnyzik a természet, nincsen egy igazi fa sem.

A 4.b osztalyban ezzel szemben, a 20 emberbdl 10 szavazott igennel, 2-en nem tudtak
valaszolni és 8-an irtak nemleges valaszt. Az igen szavazatok mogott effajta indokldsokat
talaltunk:

- Igen, mert minden szép és szines.

- Igen, mert kedvesek az dllatok és az emberek.

- Igen mert szépek a fik és a jarmiivek.
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- Igen, mert szép a kildtds, szépek a fik és az dllatok.
- Igen, mert egy id6 utdn igazi fak lettek.

Ezek koziil 4 didk vélasza volt egyértelmien a jelenben 1évé mlianyag varosra vonat-
koztathaté. Oket a jarmiivek, a viligité mifik, az énekld kedves polgarok és a szinek von-
zottdk. A tobbiek a multban 1év6 varost valasztottdk, amikor még a természet jelen volt.
Oket a fék és az aranyos llatok birtdk marad4sra. Azok, akik nemmel valaszoltak, hason-
l6an indokoltdk meg, mint a 4.a-ban.

Ebben a feladatban tettiik fel ezt a kérdést is: miért nem foglalkoznak a varoslakok az
él6 kornyezet elttinésével? A legtobb tanuloi valasz szerint az embereket a polgdrmester
befolyasolta, vagy megszoktdk az életiiket, illetve nem akartak idét forditani a novények
gondozasara. Mivel az els6 feladat megoldasa szubjektiv valaszokon alapult, igy ezt a fel-
adatot kiilon értékeltiik a tobbitél.

A masodik feladatra 6sszesen 5 pontot lehetett szerezni, melyben a faknak 5 olyan
tulajdonsagat kellett felsorolni, ami az élévilag szimara hasznos. Az animacioban kiemel-
kedd helyen szerepel a fik oxigén termelése, a fotoszintézis. A film jol szemlélteti az erd6k
kivagésa kozben az dllatok életkoriilményeinek romlésat is. Igy a gyerekek akér a filmbél,
akdr az el6zetes ismereteikbdl is merithettek otletet. A 4.a osztaly lényegesen jobban tel-
jesitett. Négyen értek el maximalis 5 pontot, mig az egy helyes megoldast adok harman
voltak. Az osztaly atlagteljesitménye ennél a feladatnal 58%. A 4.b-ben senki nem ért el
100%-ot. Az elért legnagyobb pontszam 4 volt, ami két embernek sikeriilt. Volt olyan, aki
a feladatot tiresen hagyta, de az osztaly nagy része is csupan egy pontot tudott elérni. Az
osztaly atlagteljesitménye 38%. A kontrollcsoport (4.b osztily) atlagteljesitménye igy 20%-
kal gyengébb.

A harmadik kérdésnél arra kerestiik a vélaszt, hogy a tanulok észreveszik-e az anya-
gias szemlélet, a rovid tava gondolkodas kornyezetet karositd hatésait a filmben szerepld
polgarmester (O’Hare) személyében, és az altala forgalmazott termék kornyezetkarosito
hatdsat; a milanyag palackok veszélyét a kornyezetre. A 4.a-ban az osztédly fele elérte a
maximalis 3 pontot, a kontrollcsoportban az osztaly fele 1 pontot teljesitett, mindkét cso-
portban akadt egy tanulé, aki nem tudta megoldani a kérdéseket. Az atlagteljesitmény 72%
és 52% lett. A 4.a osztalyban a kornyezettudatos vasarlas soran foglalkoztunk a mianyag
veszélyeivel. A teszt kitoltését megel6zGen megvizsgaltuk a mtanyag felhalmozédasanak
okat is. Ezzel szemben a masik osztaly (kontrollcsoport) csupan az elézetes ismereteire
tamaszkodhatott, igy az atlagteljesitmény 20%-os eltérést mutat.

A negyedik feladatnal azt szerettiik volna kideriteni, hogy a tanulok felismerik-e a rek-
lamok tomegeket befolyasolo (tudatszennyez6) és az uj milanyag palack gyartasanak kor-
nyezetet karosito hatdsat. A 4.a osztalyban az atlagteljesitmény 60% lett ennél a feladatnal.
Ez az osztaly reklamelemzést végzett, illetve 2 6rds id6tartamu foglalkozasban részestilt a
média negativ hatasarol. A 4.b osztaly nem részesiilt ilyen elemz6 foglalkozasban, igy ne-
kik a film vetitése utan maguktol kellett kitaldlni, hogy mivel buzditotta a film szerepléit
a reklam a termék megvasarlasara. Az osztaly majdnem fele (9 tanuld) nem toltotte ki a
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feladatot, igy a 4.b osztaly dtlagteljesitménye 26% lett ennél a feladatndl. Ugy gondoljuk,
hogy a reklamelemz6 foglalkozas megtette a hatdsat, hiszen a gyerekek szép szamban (14-
en) kaptak teljes pontszamot a reklamok tudatunkat befolyasol6 hatasainak felismerésére.
Eszrevételeikben rajottek, hogy a reklamban attél lettek viddmak és boldogok az emberek,
hogy kinyitottak a friss levegds palackot. A feladat a miianyag palackgyartas kovetkez-
ményeire is kitért. A két osztaly eredménye kozott nagy kiilonbség (34%) tapasztalhato. A
kontrollcsoportban sokan hozza sem fogtak a feladat megoldasahoz, ebbél arra kovetkez-
tetiink, hogy onalléan nem voltak képesek megérteni a mlianyaggyartas és a kornyezet-
szennyezés kozotti osszefiiggéseket.

Az 6todik feladat logikailag ez el6z6hoz kapcsolodik, ez a feladat az egyik szerepld
(Valahdsz) személyiségének elemzésére iranyul. (Az 6n6s érdek harca egy eskiivel, amit a
természet megovasa érdekében hozott Valahdsz.) A feladat célja kideriteni, hogy a gyere-
kek felismerik-e az emberi vivodast, és tudnak-e megoldasi javaslatokat adni a helyzetre.
Ennél a feladatnal maximalisan 4 pontot lehetett elérni. Ez a feladat sikeriilt a legjobban
mindkét csoportnak. Bar a 4.b-ben tobben is voltak, akik mell6zték, de a tobbiek igen
jol teljesitettek. Az atlag a 4.a osztalynal 75% és a 4.b osztdlyndl 55% lett. A fak és a gyar
megvédése érdekében a gyerekek a fak visszatiltetését, a lomb hasznositdsat a fak kivagasa
nélkiil, illetve a kevesebbel vald beérést javasoltak.

A hatodik feladatban a gyerekek empatidjarol, beleéld képességérdl kivantunk ta-
jékozddni. Arra kértiik Gket, hogy az édllatok szemsz6gébdl is gondoljdk 4t a kornyezet
drasztikus atalakulasat. A fak kivagasaval felszinre keril a kornyezetben bet6ltott szere-
piik hidnya. A tanuléknak azt is meg kell hatarozniuk, hogy az épitett Amkellgydr hogyan
szennyezte a kornyezetét. Igy 5 pontot kaphattak. A feladat 4tlagteljesitményeit nézve a
4.a osztalyosok 63%-ot, a 4.b osztalyosok 56%-ot értek el. Ez a feladat kapcsolodik a 2.
feladathoz, hiszen a fak hidnyaval az allatok él6helye, taplalékforrasa, bivohelye is elve-
szett. Mint az el6z6 feladatndl, itt is kifejezetten jol teljesitett mindkét tanuldcsoport. Az
osztalyok atlagteljesitménye kozt csupan 7% eltérés van a 4.a osztalyosok javara. Az allatok
helyzete, illetve a gyar karosanyag-kibocsajtasanak helyszineit jol hangsulyozta az anima-
ci6. A motivald erd nagy volt, hiszen az allatokat mindenki nagyon kedvesnek és viccesnek
tartotta, ezért részesiiltek nagyobb odafigyelésben. Ez a feladat érzékelteti, hogy az életkori
sajatossagok figyelembevételével a jatékos feladatok célravezetk.

A hetedik feladatnal a tanuldk rendszerszemléleti gondolkodasara (korfolyamatok
felismerésére) kivantunk fényt deriteni. Az els6 tennivald a viz korforgasaval kapcsolatos
kiegészités, majd annak megmagyarazasa egy idézet alapjan, hogy miért nem csupan a
leveg6t szennyezte O’Hare. A tanuloknak fel kellett ismerni, hogy a leveg6ben 1év6 szeny-
nyezéanyagok a csapadékkal egyiitt visszakeriilnek a talajba, illetve a vizekbe, majd az é16
szervezetekbe is. A tokéletes megoldas 5 pontot ért. Mindkét osztélyban csak egy tokéletes
megoldas volt, a 4.a osztaly teljesitett jobban, az atlagteljesitménye 48%-os lett. Az ered-
mények alapjan még az elemzést korabban elvégz6 osztalyban sem tudatosult teljesen a
korfolyamat értelmezése. Sok helyen még a viz korforgasanak kiegészitése is gondot oko-
zott. A feladat megolddsanak eredménye azt tiikkrozi, hogy az 6sszefiiggések meglatasa és
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arendszerekben gondolkodas ennél a korosztalynal nehézségekbe iitkozik. A kontrollcso-
port atlaga 23% lett, itt még inkabb latszik, hogy mennyire nehéz a gyerekeknek ezeket a
kornyezeti folyamatokat dtgondolni. Az osztaly fele mar az elején feladta, annak ellenére,
hogy a viz korforgasardl elmondéasuk szerint nem régen tanultak. (A feladat megkonnyité-
se céljabol az els6 és az utolsé lépést megadtuk, ennek ellenére a korfolyamat értelmezése
a legtobb tanulonal nem sikeriilt.)

A nyolcadik feladatnal az emberi osszefogas jelentGségének felismerésére voltunk ki-
vancsiak. A tanuloknak dontést kellett hozni, hogy kinek adnak igazat az animaci6 végén
1év6 vitaban. Arrdl is szerettiink volna informalédni, hogy mit gondolnak arrél, hogy a
mi vilagunkban melyik 4llitds nyerne helyet és miért. A feladat zarégondolatként pedig
5 olyan cselekedetet kellett megfogalmazniuk, amivel 6k is hozzdjarulhatnak Foldiink
megovasdhoz. Ennél a feladatnal maximaélisan 9 pontot kaphattak. A 4.a osztaly atlaga
71%, mig a kontrollcsoport csak 34%-ot ért el. Ez a nagy kiilonbség abbél adédik, hogy
a pontok nagy részét a Fold megvédése érdekében tett valaszok alkotjak. Az eredmények
alapjan megallapithatjuk, hogy mindkét osztaly atlatta, hogy az animaci6 végén 1évé vita
nyertese Ted, hiszen 6 probal tenni azért, hogy valtozzon Amkellfalva polgarainak szemlé-
lete a fakkal kapcsolatosan. A tanuldk felismerték, hogy a bolygdnk is hasonlé helyzetben
van. Probléma, hogy a gyerekek tobbsége a természet megvédése kapcsan a szemét kukaba
helyezését irta csak konkrét cselekvési szandékként, ezt els6sorban a 4.b munkéjanal ta-
pasztaltuk.

Eredmények osszegzése — kovetkeztetések levonasa

Az eredmények Osszegzése elétt meg kell emliteni, hogy a vizsgélat el6tt tajékozdodtunk
arrol, hogy a 4.a osztalyban 5-en lattak mar korabban az animaciot, a 4.b osztalyban (kont-
rollcsoport) 10 tanulé. A kontrollcsoportban ez az elény az eredményekben nem mutatko-
zott meg, mivel ezeknek a tanuldknak az Gsszteljesitménye 38%-os volt, mig a 4.a osztaly
oOsszesitett teljesitményének atlaga 63%. Véleményiink szerint az osztdlyok teljesitménye
kozotti killonbség abban rejlik, hogy mennyire készitjiik el6 a médiatartalmak feldolgoza-
sat, illetve mennyire torédiink azzal, hogy kiaknazzuk azokat a tanulasra motival6 lehetd-
ségeket, amivel a tanulds eredményességét novelhetjitk. Az eredmények arrél téjékoztatnak
benniinket, hogy a film megtekintése el6tti felkészitd tevékenykedéssel, a film megtekintése
utani kozos filmelemzéssel a tanulok teljesitményét atlagosan 25%-kal tudtuk novelni. A
diagram jol szemlélteti a két osztaly feladatonkénti teljesitménykiilonbségét.

Els6 hipotézisiink szerint az animacié bemutatasa élménypedagogiai modszerként
alkalmazhatd, mert kozos gondolkoddsra, aktiv véleménymegosztisra motivalja a tanu-
l6kat. Ezt akkor tartjuk eredményesnek, ha a vizualis élménnyel nem hagyjuk magukra a
gyerekeket, hanem ezekhez az élményekhez informacidkat, logikai osszefiiggéseket kap-
csolunk, igy az élményhez kotott tudas tovabb megmarad. Ezt a feltevésiinket a foglalko-
zasokon valo aktiv tanuldi megnyilvanulasok és a teszt eredményei is alatimasztjak.
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Masodik hipotézisiinkkel kapcsolatosan kimondhatd, hogy ez a rajzfilm alkalmas
arra, hogy a fenntarthat6sdgra nevelés egy eszkozeként funkcionaljon, de csak alapos fel-
dolgozassal. A pedagogusok kreativitdsdn és hozzaértésén is mulik, hogy minél haszno-
sabb és hatékonyabb médon formaljak a didkok fenntarthato fejldését.

Harmadik hipotézistink az volt, hogy a méréeszkoz kitoltésekor az az osztaly fog jobb
teljesitményt elérni, amelyik részt vett a médiatudatossagot fejleszt6 és a filmelemzé fog-
lalkozasokon. Ez a hipotézisiink a mérésiink eredményei alapjan beigazolddott, hiszen a
4.a osztaly atlagosan 25%-kal jobb eredményt ért el, mint a kontrollcsoport. Ez bizonyitja,
hogy a gyerekeknek a kdrnyezeti jelenségek értelmezésénél sziikségiik van a felndttek se-
gitségére, valamint hogy a felnéttek dltal kisztrt médiatartalmakat megfelel6 raforditassal
hatékonyabb lehetdség- és ismeretforrassa lehet alakitani.

Ugy gondoljuk, hogy az 4ltalunk bemutatott foglalkozasok és vizsgalat nem az egyet-
len mdédja annak, hogy ezt a filmet feldolgozzuk, és bizonyitsuk a kérnyezettudatos gon-
dolkodas fejlesztésénél betoltott szerepét. Véleményiink szerint a Lorax film az altalunk
bemutatottnal tobb lehetdséget rejt még a fenntarthatdsagra nevelésben, tandrai vagy tan-
oran kiviili foglalkozas keretében egyarant. Nemzetkozi adatokkal nem tudjuk az eredmé-
nyeinket osszehasonlitani, mert tudomdsunk szerint nincs adat arra vonatkozoéan, hogy az
oktatasban milyen eredményességgel alkalmazzak ezt a filmet. Mi csak egy példat szeret-
tiink volna bemutatni a sajat eredményeink érzékeltetésével.

Szeretnénk arra buzditani a pedagogus kollégakat, hogy keressék az vj ,,formabon-
tobb” moédokat, amivel aktivizalni tudjdk didkjaikat az egyiitt tanulasra, a kozos gondol-
kodasra, véleményiitk megfogalmazasara.
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A jaték a gyermek létformadja, életének els6 hat évében alapvetd, mindennapos tevékeny-
sége. Altala fedezi fel 5nmagat, kdrnyezetét, valositia meg vagyait. A kisiskoldskor kezdetén j
tevékenység, a tanulds jelenik meg, a jatéknak azonban tovabbra is fontos szerepe van. A 6-10
éves korosztaly igényli a jatékot, mivel altala az ismeretszerzés 6romtelibbé és hatékonyabba
valik.

A tanulmédny bemutatja, hogy milyen szerepe van a jatéknak a 6-10 éves korosztaly anya-
nyelvi nevelésben, a tudatos nyelvhasznélat kialakitasaban. Attekinti a tanitds alapelveit, di-
daktikai folyamatat, a nyelvtantanitas témakoreit és a jatékok alkalmazésanak lehetéségeit.

A téma feldolgozasa a pedagdgia, a tantargy-pedagdgia és a pszichologia elméleti megalla-
pitasaira épit, valamint egy als6 tagozatos pedagogusok korében végzett kutatds eredményeit
mutatja be.

A tanitdk vélaszai igazoltak, hogy a jatéknak az anyanyelvrél valé iskolai tapasztalatszer-
zésben is van létjogosultsdga. Orvendetes, hogy a palyakezd6 és a hivatdsukat évtizedek 6ta
gyakorld pedagogusok egyarant igényesek az Gnmiivelésre és a tajékozodasra a jatékos nyelv-
tantanitds terén is. Ez fontos feltétele annak, hogy a nyelvtan a tanulok egyik kedvelt tantargya
legyen, vagy ami még lényegesebb, a gyermekek anyanyelviik valéban hozzdértd (kompetens)
hasznaléiva vdljanak.

Kulcsszavak: jatékos nyelvtantanitds, tanitoi attitiid, élményalapd tanulas

Playing is a life form, a daily activity of children in their first 6 years. By playing they
discover themselves and their environment, as well as achieve their goals. At the beginning of
school, new activities take place in a child’s daily routine, i.e. learning. However, playing still
remains important. The 6-10-year-old children also need to play as it makes learning more
joyful and effective.

This study introduces the role of games in mother tongue teaching and developing
conscious language use. It overviews the principles and didactic processes of teaching, the
curriculum of learning grammar as well as the possibilities of applying games.

Discussion of the topic is based on the theoretical conclusions of pedagogy, methodology
and psychology, and it presents the results of a questionnaire survey among primary school
teachers.

The answers of teachers justified the role of games in grammar learning. Young and
experienced teachers also agree upon the importance of self-improvement during playful
grammar teaching. This is an important factor for children to become competent language
user.

Keywords: playful mother tongue teaching, attitude of teachers, experience-based
learning
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Bevezet6 gondolatok

Tanulmanyomban az alsé tagozatos anyanyelvi nevelés egyik részteriiletét, az anya-
nyelvi ismeretek tanitasat vizsgalom. A nyelvtantanitas kérdéskorét igen gazdag elméleti
és gyakorlati kutatasok elemzik. Dolgozatomban arra keresem a valaszt, hogy a 6-10 éves
korosztaly életkori sajatossagait figyelembe véve milyen szerepe van a jatéknak a tudatos
nyelvhasznalat kialakitdsaban. A téma feldolgozasaban a pedagdgia, a tantargy-pedagogia
és a pszichologia elméleti megallapitdsaira épitve a tanitoképzésben szerzett gyakorlati
tapasztalataimat, valamint als6 tagozatos pedagégusok korében végzett sajat kutatasom
eredményét mutatom be. Meggy6z8désem, hogy az iskolai anyanyelvi nevelés bevezetd
és kezdd szakaszaban szitkség van a jatékos nyelvtantanitdsra, s tanulmanyommal erre
szeretném felhivni a figyelmet.

Jaték - gyermek — tanulas

A jaték mibenlétrd, illetve a jatéknak a gyermek fejlédésében betoltott szerepérél sza-
mos felfogds létezik. Ezek koziil néhany alapvetd jellegzetességet emelek ki, amelyek szo-
rosabban kapcsolédnak témédmhoz:

A jaték a gyermek létformaja, beliilrdl fakado, 6romteli tevékenysége, amely altal felfe-
dezi 6nmagat, kornyezetét, kiteljesiti vagyait. (Kovacs-Bakosi 2005, 41)

»Bels6leg motivalt cselekvés, amelyet nem iranyit masok elvarasainak valé megfelelés
igénye.” (Korintus-Nyitrai-Rézsa 2003, 9)

A jaték a gyermeket értelmi, érzelmi, szocidlis és nyelvi szempontbol egyarant fejleszti.

A jaték fogalma mint nevelési, oktatasi modszer, motivacids eszkoz is értelmezhetd,
amely a gyermeket jatéktevékenységére épitve fejleszti. (Kormoci, 2015, 114)
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A jatékkal kapcsolatos felfogasok, elméletek egy része a jaték és a tanulds szoros kap-
csolatat fogalmazza meg: ezek szerint a jaték a tanitds eszkoze (Quintilianus), a nevelés
alapvet6 eleme (Erasmus), maga a tanulds (Rousseau), a gyermek alkalmazkodasanak
kifejez8je, a személyiség, ezen beliil a gondolkodas fejleszt6je (Piaget). (Kormoci, 2015,
254-256)

A kisiskolaskor kezdetén a gyermek életében 1j tevékenység, a tanulds jelenik meg, a
jatéknak azonban tovabbra is fontos szerepe van. Az iskolai és az iskolai id6n kiviil folyta-
tott jatékok felidiilést, 6romet, aktiv pihenést jelentenek szamara. A korabbi szerepjatékok
mellett egyre hangsulyosabba valnak a szabalyjatékok, amelyek a gyermekek alkalmaz-
kodo, egyiittmiikodé és problémamegoldd képességét is fejlesztik, egyben a kreativitas
kibontakozasara is lehetdséget adnak. A pedagdgus a felszabadult jaték soran még jobban
megismerheti tanitvanyait, illetve az altala vélasztott jatékokkal oldott légkérben sokolda-
laan fejlesztheti 8ket. (Szildgyi, 2000)

Anyanyelvi nevelés, nyelvtantanitas

Az altaldnos iskola 1-4. évfolyamanak az anyanyelvi nevelésre vonatkozé céljait és fel-
adatait a Kerettanterv a beszéd, az olvasas, az iras, az irasbeli szovegalkotas, az anyanyelvi
és helyesirasi ismeretek szerzése, irodalmi muvek értelmezése, a tanuldsi képesség, az ité-
16képesség, az erkolcsi, az esztétikai és a torténeti érzék teriiletén fogalmazza meg. Minden
teriiletre vonatkoz6 alapelvként allapitja meg: ,,Az elsd iskolai években a tanit6 feladata
nem az elméleti rendszerezés, hanem a valtozatos és egyre magasabb szinten torténé gya-
koroltatas a kiilonféle kommunikacids helyzetekben, illetve a szorongasmentes, motivalt
nyelvi fejlédési kornyezet megteremtése. A jatékos, onkifejez6é gyakorlatok lehet8séget te-
remtenek a nyelvi tudatossag, a kreativitds, az arnyalt onkifejezés, a masik megértésének
igényére, a képességek fejlesztésére” (Kerettanterv, 2012).

A tanterv az anyanyelvi és helyesirasi ismeretek tanitdsanak céljaként mindenekel6tt a
nyelvi tapasztalatok bovitését, a nyelvi tudatossag meginditasat, majd fokozasat, a nyelvi
fogalomrendszer alapozasat, a nyelvi elemzési készség fejlesztését, valamint a nyelvtani
fogalmak haszndlatanak tudatositasat jeloli meg, kovetelményként a tanultak felismerését,
megnevezését és a gyakorlatban val6 alkalmazasat fogalmazza meg.

Ha a nyelvtani, nyelvhelyességi ismeretek, illetve a helyesirasi szabalyok tanitasanak
gyakorlati megvaldsitasat vizsgaljuk, elengedhetetlen néhdny modszertani alapelvet atte-
kinteni.

Az életkori sajdtossdgok figyelembevétele

Ezt az altaldnos didaktikai elvet (Falus, 2003, 247) az als¢ tagozatos nyelvtantanitds-
ban mind a tananyag tartalmaban, mind pedig az alkalmazott moédszerekben érvényesite-

EVKONYYV, 2017

£43



44}

Gasparicsné Kovacs Erzsébet
A jaték szerepe az anyanyelvi ismeretek also tagozatos tanitadsaban

ni kell. Utébbi azt jelenti, hogy az ismeretnyujtas és a gyakorlds soran minél jobban be kell
vonnunk a tanuldkat a folyamatba, lehet6vé kell tenniink szamukra az 6sszefiiggések on-
allo felismerését, torekedniink kell az adott jelenségek minél szemléletesebb bemutatasara.
A 6-10 éves korosztaly igényli a jatékot, a jatékba dgyazott feladatmegoldas élménnyé teszi
szamdra az ismeretszerzést. Ezt valamennyi alapelv esetében figyelembe kell venniink.

A tanuldk érdeklédésének felkeltése - motivicié

»Az egészséges motivacio képezi a tanulok mentalis egészségének magjat, mely a tanu-
las szeretetét és a belsé motivumok meglétét jelenti” (Falus, 2003, 196). E bels6 motivumok
létrejottének, avagy a tanulds iranti érdeklédésnek szamos dsszetevéje van. Igy szerepet
jatszik a tanul6 személyisége, ,kompetenciakésztetése”’, a tananyag érdekessége, a kiilsé
koriilmények milyensége vagy az elérend6 cél. Mindezek segithetik vagy megnehezithetik
az ismeretek eredményes elsajatitasat (Falus, 2003, 189). A nyelvtantanitasban az altalanos
motivacios szempontok mellett alkalmaznunk kell a tantargy, a tananyag kinalta specifi-
kus lehet6ségeket. Mindenekel6tt épithetiink arra, hogy a tanitott ismeret a tanuld anya-
nyelvére vonatkozik, amit nap mint nap hasznal. Ugyancsak tdmaszkodhatunk a gyerme-
keknek a kiilonboz6 nyelvvaltozatokkal, kommunikacids helyzetekkel kapcsolatos tapasz-
talataira, valamint azokra az élményeire, amelyeket a mesék, versek hallgatasa, mondasa,
olvasasa soran éltek at. A kiilsé motivacios tényezdk kozott a tanorai jatékoknak, jatékos
feladatoknak igen nagy szerepiik van. Ezek ugyanis izgalommal, varakozéssal toltik el a
gyermeket, aki atérzi a felfedezés, az alkotas vagy a megoldas 6romét. Kreativ, egyéni meg-
kozelitésre vagy éppen az egylittmikodésen alapuld kozos tevékenységre dsztondznek.

A felfedezés oromének biztositdsa

A gyermeki vildgmegismerés 6-10 éves korban mindenekel6tt a sajat, kozvetlen ta-
pasztalatszerzésen alapul. Ezt figyelembe véve az anyanyelvi ismeretek tanitasat azok
konkrét, gyakorlati el6forduldsanak megfigyeltetésére célszerti alapozni. Ennek az induk-
tiv modszernek az alkalmazdsaval a tanuldk az adott jelenséget megvizsgalva, elemezve
maguk jutnak el az dltalanositashoz, a fogalom vagy a szabély felismeréséhez (Besir-
Gasparicsné-Koos, 2014, 155).

Szemléletesség, életszeriiség

A szemléletesség mint altalanos didaktikai elv a tanitasban a valosag elemeinek vagy
azok dbrazolasanak, modellezésének észlelésére megfigyelésére épit. Ez a gyakorlatban a

1 Azavelesziletett igény, hogy kompetenciajat tapasztalatok szerzésével novelje.
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szemléltetés modszerével valosul meg, ami az érzéki megismerésb6l inditva megkonnyiti a
gyerek szdmara az elvont fogalmak, szabalyok megértését (Kérmoci, 2005, 210-211).

A nyelvtantanitasban a szemléletesség, az életszerliség még inkabb fontos, hiszen az-
zal, hogy érzéki tapasztalatra (latas, hallds, beszédmozgas, cselekvés) épitjiik a nyelvi jelen-
ségek megismerését, egyben élménnyé is tessziik a tanulds folyamatat. A jol megvalasztott
nyelvi anyagon kivil a jatékos feldolgozas is segitheti az ismeretszerzés iranti érdekl6dés
felkeltését vagy a tanultak elmélyitését (Besir-Gasparicsné-Kods, 2014, 155).

Az életszerliségre a gyermeknek az anyanyelvéhez, valamint az azt megismertetd tan-
targyhoz val6 viszonya szempontjabdl is célszer(i térekedniink. A nyelvtanéran tanultak
nem csak a nyelvtanéran érvényesek, a fogalmakat és a szabalyokat nem 6nmagukért ta-
nitjuk (Szildgyi N., 2000). Ha azt szeretnénk, hogy tanitvanyaink az osztélyterem falain
kivil is tudatosan viszonyuljanak sajat és kornyezetiik nyelvhasznalatahoz, valamint 6ro-
miiket leljék a tanultak gyakorlati alkalmazasdban, mind a tananyag, mind az alkalma-
zott mddszerek és munkaformak megvalasztasaval, mind pedig az életszert szitudciokban
val6 bemutatdsban, illetve kiprobalasban érdemes akar dramajatékokkal, szimulélt hely-
zetgyakorlatokkal is jatékossagra torekedniink.

A jaték az anyanyelvi ismeretek tanitisaban

Az als6 tagozatos nyelvtantanitds témakdrei a magyar nyelv rendszerének valameny-
nyi szintjéhez kapcsolodnak. A tananyag hangtani ismeretei a beszédhangokra, a magan-
hangzok és a massalhangzok sajatossagaira, a hang és a betli kapcsolatéra irdnyitjak a
tanulok figyelmét. A szofajtan a fobb szofajok (ige, fonév, melléknév, szamnév, névmas,
néveld, névutod, igekotd) jelentését, gyakorlati haszndlatat targyalja. Ehhez kapcsolddva a
tanulok megismerik a szdelem fogalmat, a szoelemek fajtdit, valamint a £ széfajok gya-
koribb toldalékait. A tananyagnak fontos része a szavak jelentésére vonatkozé ismeretek
(rokon értelmuség, ellentétes értelmi szavak, azonos alakusag) bemutatdsa. A mondattani
témakor als6 tagozaton a mondatalkotas szabalyait, valamint a beszé16i szandék felisme-
rését és helyes alkalmazasat tudatositja. A tananyag nem csupan leird nyelvtani, hanem
kommunikacids ismereteket is tartalmaz. Ezen belill a tapasztalatszerzés foleg a paros és
csoportos beszélgetés, az udvarias megszolitds, a helyzetnek megfelel6 nyelvhasznélat, va-
lamint a nem verbalis jelzések tartalmanak felismerése és hasznalata terén valosul meg.

A témakorok mindegyike lehet6vé teszi, s6t megkivanja a mar targyalt alapelvek —
életszertiség, szemléletesség, jatékossag — érvényesitését. Az anyanyelvi ismeretnyujtas
valamennyi fazisaban - el6készités, az 0j anyag bemutatasa, elemzés, altalanositas, az U
ismeret nyelvi-logikai megformalasa, a tanultak elmélyitése, megszilarditisa (Adamikné,
2008) - alkalmazhatunk anyanyelvi és dramatikus jatékokat. Mivel az el6készités egyik
fontos célja a tanulok tanulasi kedvének felébresztése, kiilonosen hasznosak a tanultak fel-
idézését segitd és az 1j témdra hangolo vetélkeddk, a Kérdezz-felelek!, Ki vagyok én? tipusu
jatékok. Az 0j anyag bemutatasakor a jatékossagot maga a nyelvi anyag is biztosithatja hu-
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moréval, érdekességével, vagy alkalmazhatunk rogtonzéses jatékokat, helyzetgyakorlato-
kat, némajatékokat - ezek kiilonosen a kommunikacids ismeretek tanitasaban hasznosak.
A leiré nyelvtani témakorok esetében a hangokkal, szavakkal vald jaték — gytijtés, alkotas,
szabalyfelismerés, képzettarsitas, torténetalkotds — lehet az ismeretszerzés kiindulépont-
ja. Az elemzés, altalanositas sordn a tanit problémafelvetése, kérdései mellett a tanulok
megfigyelései, szempontjai is segithetik a tapasztalatok megfogalmazasat. Ezt kovetden
az uj ismeret nyelvi, logikai megformaldsa szakszer(ien torténik. A jatékossag az ismeret-
elmélyités fazisaban valik kiilondsen hangsulyossa és hatékonnya, mivel a gyakorldsban
alkalmazott valtozatos feladatokkal, munkaformakkal motivaltabba tehetjiik tanitvanya-
inkat. Akdr a ,hagyomanyos” nyelvtani feladattipusok 1j kontsben valé megjelenitésével
is — példaul ,egérragta” vagy ,lyukas” szoveg kiegészitése az egyszerti kiegészitds feladat-
hoz képest — vizualisan is, hangulatilag is tobb, véltozatosabb élményt nydjthatunk. Az
Oktataskutato és Fejleszté Intézet 6j, kisérleti tankonyvei sok jatékos gyakorlofeladatot
tartalmaznak. Konyv alakban és elektronikus forrasként hozzaférheté anyanyelvi jaték-
gytjtemények gazdag valasztéka segiti a tanitdkat, hogy megtalaljak azokat a jatékokat és
modszereket, amelyekkel még sikeresebbé tehetik munkajukat.

A kutatas bemutatasa

Felmérésem egyik célja éppen az volt, hogy megismerjem az alsé tagozaton nyelvtant
tanito pedagdgusok attittidjét, a jatékos nyelvtantanitashoz valo viszonyat, valamint a ta-
nitasban alkalmazott gyakorlatot. Feltételezésem az volt, hogy a tanitok tobbsége fontos-
nak tartja az ismeretatadasnak ezt a modjat, és ordin tobb-kevesebb rendszerességgel él is
ajaték eszkozével.

Kérddives felmérést végeztem, ami zart, félig zart és nyitott kérdéseket is tartalmazott.
A valaszadas onkéntesen, névteleniil tortént. A valaszaddk févarosi és vidéki altalanos is-
kolak als6 tagozatos tanitdi voltak, aranyuk 72 n6 és 4 férfi. A palyan eltoltott id6 szerinti
megoszlasuk: 6 {6 palyakezdd, 16 f6 6-15 éve tanito, 21 {6 16-25 éve tanitd, 25 {6 26-35 éve
tanito, 8 f6 tobb mint 35 éve tanito.

A tovabbiakban az egyes kérdéseket és a kapott valaszokat mutatom be:

1. Miben ldtja az alsé tagozatos nyelvtantanitds céljat?

A nyelvtantanitassal kapcsolatos alapkérdéshez tobb lehetséges valaszt is megjel6ltem,
illetve sajat vélemény megfogalmazasara is lehetdséget biztositottam. A valaszok aranyai a
tanitok altal felallitott egyfajta rangsort jeleznek:
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Megjelolt cél A vélaszok szama A valaszok ardnya
kqmml}mkacws képességek 67 32%
fejlesztése
a magyar nye’lv rendszerének 29 14%
megismertetese
gyakorlati 1fmeretek nyujtasa az 32 15%
anyanyelvrél
n}felvta{n elemzdképesség 12 5%
fejlesztése
a nyelvl”la’sznalat élményszerti 66 31%
tudatositdsa
egyéb 6 3%

Lathato, hogy a megkérdezettek a tantarggyal kapcsolatos tantervi célok koziil a kom-
munikacios képességek fejlesztését és a nyelvhasznalat élményszer( tudatositdsat tartjak
legfontosabbnak. Az utébbi vélasz kiilonosen orvendetes, mivel azt jelzi, hogy a pedagogu-
sok nem puszta ismeretdtadasként értelmezik munkdjuk céljat. Az egyéb valaszok kozott
a helyesirasi készség fejlesztése, a szdbeli és irasbeli helyes, tudatos nyelvhasznalat megala-
pozasa, valamint az identitastudat kialakitasa, erGsitése szerepelt.

2. Véleménye szerint a 6-10 éves korosztily tanitdsdban sziikség van-e a jdtékra?
Vilaszdt roviden indokolja!

Varakozasomnak megfelelden a tanitok tulnyomo tobbsége (73 {6) az igen vélaszt jelol-
te meg, csupan harman huztak ala a részben feleletet. Az utobbiak koziil az egyik indoklas
a jaték pozitiv szerepe mellett arra hivta fel a figyelmet, hogy ,mindent nem lehet és nem
szabad jatékkal megtanitani, sziikség van jaték nélkiiliségre is — az aranyokra kell figyelni.”

Az igen valaszok indoklasdban a jaték pozitiv szerepével kapcsolatban leggyakrabban
megfogalmazott allitasok:

« motivalja a tanuldkat

« élményt, 6romet nydjt a tanulasban

« a tananyag konnyebben, gyorsabban sajatithato el

« fejleszti a kreativitast, a gondolkodast és a problémamegoldo képességet

« kognitiv és szocialis képességeket fejleszt

« megfelel a tanuldk életkori sajatossagainak

« segiti a tanultak rogzitését

« biztositja a felfedezést

« tevékenységhez kapcsolddik
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« javitja a gyermekek figyelmét, oldja a faradtsagot

o hozzéjarul a k6z6sség formalasahoz

o a jatszva megszerzett ismeretek konnyen el6hivhatok

o a jatékos feladattal a tanuldk nem érzik kotelességnek a tanuldst

« a tanuldk a tanulmdnyi versenyeken is jatékos feladatokkal talalkoznak

3. Véleménye szerint sziikség van-e jatékra a nyelvtantanitdsban?

A taniték a nyelvtantanitasra vonatkozo kérdésre csaknem ugyanolyan ardanyban jelol-
ték meg az igen (71) és a részben (5) valaszt, mint a jaték és a tanitas kapcsolatédra vonatkozo
elébbi kérdés esetében. Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a vélaszadok az anyanyelvi
nevelésnek erre a teriiletére éppuigy érvényesnek tartjak a fentebb leirt szempontokat.

4. Hogyan tehetd jatékossd a nyelvtantanitds?
E moédszertani kérdés a jatékos nyelvtantanitas megvaldsitasanak lehetségeire vonat-
kozott. A megjelolt valaszok aranyait az alabbi tablazat tartalmazza:

Modszer A vélaszok szama A valaszok aranya
jatékos feladatokkal 69 27%
valtozatos munkaformakkal 55 22%
dramatikus jatékokkal 41 16%
valtozatos nyelvi anyagokkal 29 12%
interaktiv feladatokkal 53 22%
egyéb 2 1%

A valaszok azt jelzik, hogy a tanitok a nyelvtantanitasban sokféleképpen torekednek
a jatékossag biztositasara. Az interaktiv feladatok, valamint a valtozatos munkaformak
nagy aranya egyben azt is mutatja, hogy a tanitasban fontosnak tartjak az egyiittmiiko-
désen alapuld, tevékenység-kozpontt ismeretatadast. A nyelvi anyagok szinességében, ér-
dekességében, valtozatossagaban rejlé lehetdségeket valamivel kevesebben jelolték meg,
holott szamos témakérben a korabbi és az 1j, kisérleti tankonyvek is tartalmaznak ilyen
szovegeket. Egyéb valaszként ketten is megfogalmaztak a realis, egyértelmu visszacsato-
last biztositd értékelést.

5. Elegenddnek taldlja-e a nyelvtankinyvekben, munkafiizetekben levi jdtékos fel-
adatokat?

A valaszaddk tulnyomo tobbsége, 59 f6 nemmel valaszolt a kérdésre, csupan 16-an
elégedettek a tankonyvek, munkafiizetek jatékos feladatainak mennyiségével.
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6. Honnan meriti az itleteket a jdatékhoz?

Az el6bbi kérdés valaszai alapjan nem meglepd, hogy a megkérdezett pedagdgusok
tobbsége a tankonyveken kiviil mas forrasokbol is merit 6tleteket a nyelvtanorai jatékok-
hoz.

Forras A vélaszok szama A valaszok ardnya
internet 57 27%
konyvek 39 18%
tovabbképzés 50 23%
sajat fejlesztés 47 22%
a tanulok altal hozott jatékok 13 6%
egyéb 8 4%

Az internetes forrasok nagy aranya azt mutatja, hogy a pedagogusok szivesen hasznal-
jak az elektronikusan elérheté jatékokat. Ezek egy része tanitok altal dsszeallitott gytjte-
mény, mas résziik tehetséggondozashoz, fejlesztéshez kapcsolédd weboldal, fejleszts- és
gyogypedagégusok honlapja, online feladatgytijtemény, blog, oktatashoz hasznalhat6
programok, 6tletek. Sokan hasznaljak a Nemzeti Koznevelési Portdl, illetve a Tuddsbdzis
oktatdst segit anyagait. A digitalis feladatgytjtemények interaktiv gyakorléanyagai és
jatékai jol hasznosithatok a differencialt fejlesztésben. A forrasok kozott gyermek- és ja-
tékoldalak is szerepeltek. A valaszadok nagy része feltiintette az als6 tagozatos anyanyelvi
neveléshez kapcsolddé Facebook-csoportokat is, ahol lehetdség van a kozvetlen tapaszta-
latcserére.

A jatékgytijtemények hagyomanyos, konyv formaban is elérheték a tanitok szamara. A
valaszadok 18%-a nevezett meg olyan kiadvanyt, amelybdl 6tleteket merit a jatékos nyelv-
tantanitashoz. A felsorolt mivek:

« Baka Judit - Péterfy Emilia (2000): Tiritarka madarka. Nyiregyhdza

« Balazs Agnes (2015): Mesél6 nyelvtan. Méra Kényvkiadd, Budapest

« Budai Eva (2000): Jatsszunk nyelvtant! Korona Kiadé

o Csizmadia Judit - Kurucz Istvan (1998): Székincskeresé — Anyanyelvi jatékok. Szalay
Kényvkiadé, Kisujszallas

« Deakné B. Katalin (2008): Ki lehetek én? Dedk és Tarsa Kiadd

« Demeter Lazar Katalin (2008): Jatsz6tars. Geobook, Szentendre

« Demeter Lazar Katalin (2016): Tanulétars. Geobook, Szentendre

o Fisher, Robert (2010): Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni jatékokkal! Miiszaki
Kényvkiadé, Budapest

o Esztergalyos Jend (1986): Oktatojatékok kisiskoldsoknak. Celldomolk

« Forgacs Robert (2008): Anya — nyelv - csavar. Tinta Konyvkiado, Budapest
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« Forgacs Robert (2017): Anya — nyelv - ész. Tinta Konyvkiadd, Budapest

o Grétsy Laszl6 (1974): Anyanyelviink jatékai. Gondolat Kiadd, Budapest

o Grétsy Laszlo: Nyelvi kreativitas, jatékossag az anyanyelvi 6ran; http://trezorkiado.
freeweb.hu/gretsy.html

 Hernadi Sandor (2016): Elmemozgaté nyelvi jatékok. Mora Konyvkiad6, Budapest

« Hernadi Sandor (1982): Nyelvi probdk. Méra Konyvkiado, Budapest

« Kaposi Laszl6 (2013): Jatékkonyv, Budapest

« K&s Nora - Lestyan Erzsébet - T. Hunya Tiinde (2010): Kompetenciafejlesztd jatékok
az 1-4. évfolyam szamara. Apaczai Kiad6

« Kovéacs N. — P6los A. (2014): Jatékmozaik. Mozaik Kiadé

« Murayné Szy Eva (1987): Jatékos beszédnevelés. Muzsik, Budapest

o Noé Krisztina szerk. (2008): Jatékban a tudas! JatékgyUjtemény. Paks, Nevelési Ta-
nacsadé

« Szondy Zsuzsanna (2015): Csodakert. DOM Kiadé Bt.

o Sziits Laszl6 (2007): Széjatéktar. Cicerd

« Téoth Erika Katalin (2012): Sz6-beszéd. Moéra Konyvkiadd, Budapest

« Varga Katalin (2015): En, te, 6. Méra Kényvkiadé, Budapest

A valaszaddk csaknem egynegyede a tovabbképzéseken megismert jatékokat is fel-
hasznalja munkajaban. Otletad6ként néhédnyan kollégaikat is feltiintették. Ami kiilondsen
orvendetes, hogy a taniték nagy aranyban sajat maguk is allitanak dssze jatékos feladato-
kat, illetve olykor beépitik az 6raba a tanulok altal javasoltakat is. Az egyéb valaszok kozott
a kompetencia alapt programcsomag is szerepelt.

7. Milyen gyakran alkalmaz jatékokat a nyelvtanérdkon?

A valaszadok 39%-a (27 £8) minden 6rdn, 55%-a (40 f8) gyakran, 6%-a (6 {6) ritkan
alkalmaz. Ezek az aranyok megerdsitik, hogy a pedagdgusok nemcsak elvi szinten tekintik
fontosnak a jatékos tanitast, hanem a gyakorlatban is megvalositjak.

B minden 6ran
B gyakran

¥ ritkan
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8. Nyelvtanérdn dltaldban mennyi id6t fordit jatékra?
A valaszadok legnagyobb része (55 6 - 75%) 5-10 percet fordit jatékra, 25%-uk (18 £6)
ennél még tobb id6t, 15-20 percet szan jatékos tevékenységekre.

9. A nyelvi jatékokat az ismeretnyiijtds melyik fazisdban alkalmazza?

Az ismeretnyujtas fazisa A valaszok szama A valaszok aranya
az 4j ismeret el6készitésében 53 28%
az Uj ismeret nyujtasaban 20 11%
; ;T(I:ﬁralizfailkalmazasaban, 71 379
az Osszefoglalasban 46 24%

A valaszokbdl lathato, hogy a taniték az ismeretek alkalmazasa, gyakorlasa soran
hasznalnak fel a leggyakrabban jatékokat. Ennek indoklasa a kérd6iv masodik kérdésére
adott nem tantdrgyspecifikus valaszokbol kiolvashato: a jaték segiti a tanultak rogzitését,
fejleszti az emlékezetet.

A valaszadok ugyancsak nagy aranyban jelolték meg az el6készitési fazist. Az ismeret-
nyujtasnak ebben a szakaszaban a jaték mindenekeldtt a rahangolast, a tanulok motivala-
sat segiti, s mivel nem csupdn a kognitiv, hanem az affektiv teriileten is hat, élménytelibbé,
s ezaltal tartosabba teheti a befogadast.

Az Gij ismeret nyUjtasanak fazisaban viszonylag kevesebb tanité alkalmaz jatékot (11%).
Ez 6sszefiigghet azzal, hogy az 0j anyag bemutatasa hagyomanyosan frontalisan torténik,
s a kiinduldpont gyakran valamilyen indukcids széveg. Ennek kérdésekkel, szempon-
tokkal valé megfigyeltetése, elemzése juttatja el a tanuldkat a jelenség megértéséhez és
megnevezéséhez vagy a szabalyszertség felfedezéséhez. Az ismeretszerzésnek ez a fazisa
»komoly” tanulas a gyermekek szdmara. Ugyanakkor itt is van lehetGség jatékra — a prob-
lémafelvetés, szitudcios jaték, szabalyjaték, szovegalkotas is lehet alapja a megismerésnek.

A valaszadok 24%-a a tanultak Osszefoglaldsa soran is alkalmaz jatékokat. Ebben a
fazisban az ismeretek rendszerezése torténik. A logikai viszonyok feltardsa, az 6sszefiiggé-
sek felismertetése és elmélyitése hosszu folyamat, amelyben a jatékos médszerek, a vizualis
megjelenitések és a tevékenységek tobb csatornan keresztiil hatva segitik a tartos rogzitést.

10. Tapasztalatai szerint a nyelvi jatékok alkalmazdsa hogyan hat a tanulékra?

Ezzel a kérdéssel a tanitok sajat tapasztalatait kivantam felmérni. Az dltalam felkinalt
lehet6ségeken kiviil az egyéni észrevételek megfogalmazasara is modot adtam. Az ered-
mények a kévetkezd tablazatbol olvashatok ki:
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Az ismeretnyujtas fazisa A valaszok szama A vélaszok ardnya
orommel vesznek részt benne 68 24%
motivaltabbak a tanulasban 61 21%
konnyebben megtanuljak az 64 22%
ismereteket
felszabadultabbak lesznek 46 16%
Ja,vul a }(chsolatteremto 0 15%
képességiik
nem Yesmk eléggé komolyan a 5 1%
tanuldst
aj aték eultereh a figyelmiiket a ] 0.6%
lényegrol
nincs kimutathaté hatasuk - -
egyéb 4 1,4%

Lathatd, hogy a tanitok a nyelvtandrai jatéknak szinte kizarolag pozitiv hatsait ta-
pasztaljak. Az egyes dllitasok aranya kiegyensulyozott, ami azt mutatja, hogy a valaszadok
mind a tanulék motivaltsagat, mind az 6romteli, felszabadult 1égkort a jatékos tevékeny-
ségeknek tulajdonitjdk. A koénnyebb tanuldst és a kapcsolatteremt6 képesség javuldsat
ugyancsak a jaték hozadékanak tekintik. A tanitok egyéb megjegyzései kozott ehhez kap-
csolodott még a segitdkészség novelése és a kozosségformald erd, valamint a tanultak sok-
kal hatékonyabb szintetizalasa, asszociativ alkalmazdsa. Az is megfogalmazodott, hogy a
jaték hozzajarul a tanultak sikeresebb alkalmazasahoz. Egy esetben a valaszadd negativ
hatdsokrdl is beszamolt, egy mésik pedagogus lehetséges veszélyként fogalmazta meg azt,
hogy a jaték miatt a tanulok nem veszik elég komolyan a tanulast.

Osszegzés

Tanulméanyomban a jatéknak az alsé tagozatos nyelvtantanitasban betoltott szerepét
vizsgaltam. Pedagégusok korében végzett felmérésem eredménye igazolta a gyermeklélek-
tannak és az oktatdsmodszertannak a gyermek és a jaték kapcsolatara vonatkozé szamos
megallapitasat. A 6-10 éves korosztaly tanitasaban sziikség van a jatékra, mivel az Sromte-
libbé, és ezen keresztiil hatékonyabba teszi az ismeretek dtadasat és megszerzését. A kuta-
tdsomban részt vett tanitok visszaigazoltdk, hogy ennek az élménykozpontu szemléletnek
az anyanyelvrdl valo iskolai tapasztalatszerzésben is van létjogosultsaga. Orvendetes, hogy
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a palyakezdd és a hivatasukat évtizedek ota gyakorld pedagdégusok egyarant igényesek az
onmtuvelésre és a tajékozddasra a jatékos nyelvtantanitas terén is. Ez fontos feltétele annak,
hogy a nyelvtan a tanuldk egyik kedvelt tantdrgya legyen, vagy ami még lényegesebb, a
gyermekek anyanyelviik valoban hozzaért6 (kompetens) hasznaléiva véljanak.
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A tanulmédny a névtani ismeretek tanitoképzésben valé oktatasanak lehetéségeit,
sziikségességét helyezi a kozéppontba, valamint azt kutatja, hogy a leendé pedagogusok
oktatd-nevel6 munkdjuk soran miként hasznosithatjak névtani ismereteiket. Bemutatja,
hogy a tanit6 szakos hallgaték tanulmdnyaik soran a névtan mely teriileteivel talalkoz-
nak. Megvizsgalja a névtannak, valamint a nyelvészet egyéb teriileteinek a kapcsolatat a
tananyagban. Ravilagit az 6tletesen és életszertien osszeallitott elméleti tudnivalok fej-
leszt6 jellegére, a tananyagban szerepld példak helyesirasi tudnivaldira.

3-6. osztalyig attekinti az OFI-s magyar nyelvtan, valamint anyanyelv és kommuni-
kdcios tankonyveket, rimutatva az azokban fellelhet6 névtannal kapcsolatos tartalmak-
ra. Névtani szempontbdl értelmezi, lattatja a tananyagban feldolgozott tulajdonnevekhez
kapcsolodo elméleti ismereteket, feladatokat.

A tanulmdny a tanitéképzés egyik céljaként egy olyan komplex szemléletmod kiala-
kitasat fogalmazza meg, amely a magyar nyelv és irodalom targyat az anyanyelvi nevelés
eszkozeként értelmezi. Fontos feladatnak tartja, hogy a leendé tanitok az egyes fejlesztési
teriileteket ne elkiiloniilten, hanem egymassal 6sszefiiggo elemekként kezeljék.

Kulcsszavak: névtani ismeretek az oktatasban, megjelenitésitk az OFI-s tankony-
vekben, pedagogiai jelentéség, fejlesztd jelleg

This study focuses on the possibility and necessity of onomastics in primary school
teachers’ training. It analyses how prospective teachers can apply their onomastic skills
in teaching. It presents which domains of onomastics are present in primary school edu-
cation. The paper examines the relationship of onomastics and other fields of linguistics
in primary school education. It presents the developing effect of academic knowledge and
ortographic rules of textbook examples.

The study analyses new, pilot grammar books for primary school classes from 3rd to
6th and also highlights their onomastic contents. It interprets the theory and exercise of
proper names.

The author formulates one aim for teacher training, i.e. the formation of a complex
aspect, which defines the subject of Hungarian language and literature teaching as a tool
of mother-tongue education. He considers the educational units not to isolate, but to be
taught in a coherent manner.

Keywords: onomastic skills in education, new, pilot grammar books, pedagogical
relevance, developmental feature
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Bevezet6 gondolatok

A magyar nyelv oktatdsa soran hagyomanyosan a leir nyelvtan nagy egységeit, igy a
hangtani, székészlettani, szofajtani, szoéalaktani, mondattani, jelentéstani, szovegtani is-
mereteket helyezziik el6térbe, tanitjuk meg tanit6 szakos hallgatéinknak. Ezek mellett az
egyéb részteriiletek, a retorikai, dialektoldgiai, névtani tudnivalok oktatasa valamelyest
hattérbe szorul, ha ugyan az alapképzésben sor keriil rd egyaltalan. Tanulmanyomban a
névtanhoz kapcsolodo tudnivalok ataddsanak sziikségességére és célszertiségére kivinom
felhivni a figyelmet, nem titkolva célomat, hogy mind az oktatékat, mind pedig a hallgaté-
kat megnyerjem a névtannal valo foglalkozas tigyének.

Névtani ismeretek a tanitoképzés tananyagaban

Adamikné Jasz6 Anna a tanitoképzésben dltalanosan hasznalt, A magyar nyelv konyve
ciml munkéjaban viszonylag r6vid terjedelemben (Adamikné, 2007, 607-639), am igen
sokoldaltan foglalkozik a névtani ismeretekkel. Bemutatja a magyar személynévadas tor-
ténetét az Gsmagyar és az dmagyar kortdl a kdzépmagyar és az ujkoron at egészen napja-
inkig, végiil pedig elérkezik a magyar névdivatig. A névhangulat fontossagat hangsulyoz-
va sz6l a névesztétikai szempontokrdl, majd a becézdnevek sokszinliségét mutatja be. A
csaladnevek ismertetésekor végigkoveti azok torténetét, s ehhez kapcsoléddan - a 2004.
januar 1-jét6l hatalyos csaladjogi torvény rendelkezéseit is figyelembe véve — a hdzassag
utani névviselés formdit. A ragadvanynevek témakore killonosen izgalmas teriilet; ennek
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keretében a szerzé nem csupan a haromelem személynévadas rendszerének kialakuldsat
koveti nyomon, hanem a megszolitasokat illeten a pragmatikai vonatkozasokra is kitér.

A személynevek rendszerének attekintését a helynevek bemutatasa koveti. Ennek so-
ran a hallgatok megismerkedhetnek a foldrészek, orszagok, tdjak neveivel, a kozség- és va-
rosnevekkel, a belteriileti és kiilteriileti nevekkel, majd ezt koveti a csillagnevek, az allatne-
vek, az intézménynevek, a targynevek, a cimek, az aru- és markanevek, az eseménynevek,
valamint az {r6i névadas kiillonboz6 tipusainak bemutatasa.

Lathatd, hogy a felsorolas igen gazdag, s mindenképpen alkalmas arra, hogy felkelt-
se az olvasoban az érdeklédést a névtudomany irdnt. A konyvben felvonultatott ismeret-
anyag azonban a késbbiekben jécskan bévithetd. Igy példaul a tulajdonnevek természe-
térél Hajdu Mihdly Altaldnos és magyar névtan cimd munkéjaban tj szempontot fogalmaz
meg: , A tulajdonnév tehdt fonévként illeszkedik be a kommunikdciéba (mondatba, szoveg-
be), de nem a kézszavakhoz hasonldan gondolatkiozls eleme annak, hanem azonosito funk-
ciéju, s igy fiiggetlen a tobbi szofajtol, azok mellett kiilon rendszert alkot” (Hajdu, 2003, 131).
A szerz8 emellett mélyrehatdan foglalkozik a koznevek és tulajdonnevek osszefiiggéseivel,
a tulajdonnevek koznevestilésével, a denotacio jelenségével. Feltarja a névvaltozasok okait,
s részletesen bemutatja a névadds névlélektani vonatkozasait. Lattatja a tulajdonneveket a
nyelvtani rendszerben, s kitér a nevek grammatikajara is. Erdekes, gyakorlati szempontt
bemutatas a konyvnek a tulajdonnevek leforditasaval foglalkozo fejezete.

A névtan és a leiré nyelvészet kapcsolata

A névtani ismeretek a nyelvtan mas teriileteinek oktatasaba is hatékonyan bekapcsol-
hatdk; igy példaul a hallgatok szamara talan szaraznak t@ing leir6 nyelvtani tananyag is
szinessé, érdekessé tehetd. Varga Jozsefné errdl igy ir: ,A névtan tanitdsa, tanuldsa mellett
52016 fontos érv, hogy segitségével elmélyithetik nyelvészeti ismereteiket” (Varga, 2017, 59).

Allitast a morfoldgia, a foldrajzi nevek, a hagyomany szerint irt csaladnevek, a telepii-
lésnevek, az utca- és intézménynevek korébdl hozott példakkal igazolja. S valdban; e gon-
dolatmenetet kovetve szamtalan érdekes jelenség vetddik fel. A koznevek esetében a -ba/-be
és a -ban/ben, illetve a -ra/-re, valamint az -on/-en/-on esetragok hasznalata tobbnyire egy-
értelmd; a vdrosba indul, gydrban dolgozik, kimegy a mezdre, az udvaron nézelddik. A tulaj-
donnevek esetében azonban ez mar korant sincs igy; a Debrecen, Veszprém, avagy a Nyir-
egyhdza, Gyula szdalakok toldalékolasa - e varosok orszagos ismertsége okan - valameny-
nyi anyanyelvhasznal6 szamara magatdl értet6d6 (Debrecenbe/Debrecenben, Veszprémbe/
Veszprémben, de Nyiregyhdzdra és Nyiregyhdzan, illetve Szegedre és Szegeden), azonban
szamos kistelepiilés nevének toldalékoldsdban mar elbizonytalanodas figyelhetd meg.

Erdekességként emlithetjiik azt is, hogy a Magyarorszdg szét, amihez korabban a
-ban/-ben ragot kapcsoltuk, ma mar Magyarorszdgon formaban hasznalatos. E téren némi
parhuzam fedezhet fel az orosz nyelv eldljardsz6-hasznalataval; az oroszban a -ba/-be;-
ban/-ben viszonyragoknak a 6 el6ljaroszot feleltethetjilk meg, mig a -ra/-re és az -on/-en/-
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on viszonyragoknak a Ha el6ljarészot. A magyar nyelvbél kiindulva tehat a helyviszony
kifejezésére logikusnak tinhetne a 6 Ykpaune forma hasznalata, nyelvhasznalati szem-
pontbol azonban mégis a na Ykpaune alakitasmod a helyes.

E kérdésben a Nyelvmiivel§ kézikonyvnek a foldrajzi nevek helyhatarozdi ragjait be-
mutaté szocikke segit eligazodni; ebbdl - egyebek kozt — megtudhatjuk, hogy belviszonyt
kifejezé ragokat kapnak a megyenevek, a -sdg/-ség képzds tdjnevek, a -falu és -szombat
utétagu, valamint a -j, -m, -ny és -i hangzokra végz6do telepiilésnevek.

Ezzel szemben kiilviszonyragokat kapnak a -halom, -hegy, -hely, -patak, -sziget, -vir,
-vdrad telepiilés, illetve telepiilésrésznevek.

Tandrai szemléltetésre is kivaléan alkalmas, hogy az esetek tobbségében a ragkapcso-
las alapjan is meg tudjuk kiilonboztetni az azonos alakt megye- és varosneveket (Békésben
~ Békésen; Tolndban ~ Tolndn), ez azonban mér nincs igy a Komdrom megye-, illetve va-
rosnév esetében (v6. NyKk., 675-676).

A szécikkben — mindezek mellett — tovabbi hasznos tudnivaldkat olvashatunk a fold-
rajzi neveinkhez kapcsol6dé helyhatarozoragokrol.

A toldalékmorfémak oktatasa mindenképpen hatékonyabba tehet a becézdénevek gaz-
dag toldalékrendszerének bemutatasaval. A magyar nyelv konyve a kicsinyités, becézés ki-
fejezésére szamos névtani példat vonultat fel: -ka/-ke: Dorka; -i: Peti, meki "McDonalds’);
-is: Maris, Boris; -csi: Pircsi; -ca: Teca; -ci: Anci, Jenci; -u: Samu; -us: Rékus, Ildus; -uka:
Pistuka, Iluka; -ika/-ike: Ferike; -iké: Anikd; -ko: Jankd, Ferko; -6k/-0k: Erzsék; -a: Kata,
Laca; -6/-6: Katd, Peté (Adamikné, 2007, 312-313).

Lathatd, hogy a felsorolasban mindossze egyetlen nem keresztnévi példa, a meki
("McDonalds’) szerepel, ami a fiatalok korében oly népszert gyorsétterem nevének rovidi-
tése. Altaldnossdgban elmondhatd, hogy a becéz képzok jellemzéen a személynevekhez
kapcsolddnak, azonban névlélektani tényezdk az éttermek, kozteriiletnevek (Koki ¢ Ké-
bdnya-Kispest metrodllomds), foldrajzi nevek (Balcsi) korében is kialakithatnak rovidité-
seket. Koziilik a Koki a koré szervez6d6 uizletek, irodak, parkold el6tagjava vélva 6nallo
életre kelt: Koki Termindl, Koki Cukrdszda, Koki Nyomda.

Erdemes sz6lni e roviditések helyesirasi vonatkozésairdl is. A magyar nyelv kényve a
meki "McDonalds’) példat - helyteleniil - kis kezd6bettivel irja (Adamikné, 2007, 312). A
sz6 a rovidités miatt nem vesziti el tulajdonnévi szofaji jellegét, ezért nagy kezdGbettivel
irandd. Hasonloképpen problémas lehet a mozaikszo-alkotassal 1étrejott Koki szerkezet
helyesirasa is. E példak sem A magyar helyesirds szabdlyai 12. kiaddsanak, sem pedig a
Laczké Krisztina-Martonfi Attila: Helyesirds ciml konyvének szotarjegyzékében nem
szerepelnek. A Koki irasmédjarél az AkH. 12. kiadasdnak 286. szabalypontja rendelkezik.

A névtani ismeretek hasznosithatésiga mas tananyagrészek elsajatittatasaban

A névtani ismeretek szimos mas tananyagrész tanitasaban is eredményesen felhasz-
nalhatok. Erdélyi Erzsébet A komplex szemlélet lehetdségei az anyanyelvi nevelésben cimii
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tanulmanyaban igy ir err6l: ,A névtan (onomasztika) interdiszciplindris jellege nyilvanvalé.
Mint a nyelvtudomdny része, alaktani, jelentéstani, stilisztikai vizsgdlatra éppiigy alkalmas,
mint pl. a helyesirdsi képesség fejlesztésére vagy esztétikai érzékiink, a névkultira irdnti fo-
gékonysdgunk alakitdsdra, a nyelvi illem szabdlyainak érzékeltetésére” (Erdélyi, 2015, 67).

Igy példaul a toldalékolds ismeretanyagéhoz kapcsoléddan a tulajdonnevek egy sajatos
csoportjanak, a ragos cimek toldalékolasanak tudnivaldira is felhivhatjuk diakjaink figyel-
mét, illetve a hasznalatot illetéen gyakorlati tandcsot is adhatunk nekik. Zavaréan hatna,
ha a Sziiléfoldemen verscimhez kozvetleniil kapcsolnank a -ben hatdrozéragot, helyette
inkabb a kiegészités, koriiliras javasolhatd: Petdfi Sziil6foldemen cimii versében... Ha vi-
szont két killonboz6 viszonyt kifejez6 rag kapcsolddik, az mar kevéssé stilusrombolo: Mdr
mdsodszor olvasom a Légy jo mindhalélig-ot. Ezekben az esetekben is ajanlatos felhivni
a figyelmet a helyesirasi tudnivalokra; a ragra végz6d6 cimekhez a ragokat és a jeleket
kotéjellel kell kapesolni.

A széfajok tanitdsa sordn a névelék és a tulajdonnevek kapcsolatara is kitérhetiink.
Amig a tulajdonnevek legnagyobb tobbségéhez, igy a targynevekhez, a f6ldrajzi nevekhez,
a csillagaszati nevekhez, az intézménynevekhez nével6t kapcsolunk, addig a személynevek
el6tti nével6hasznalatot sokan nyelvhelyességi hibanak tartjak. El6bbiek esetében is kii-
16nbséget kell tenniink a hatarozott és a hatdrozatlan nével6k hasznalatat illetéen. Mivel a
névnek egyedi, hatdrozott jelentéstartalma van, igy némelyek el6tt csak hatarozott néveld
allhat, s6t a nével6hasznalat nyelvhelyességi szempontbdl kételezd (A hétvégén kirdndu-
lunk a Mecsekbe./Az éjszakai égbolton megcsoddltik a Goncolszekeret./Az Edtvis Lordnd
Tudomdnyegyetemen magas szinvonalon folyik az oktatds.), addig a kitlintetések és dijak
vagy markanevekhez el6l a hatarozott nével6 elhagyhat6 (Munkdja elismeréseként Kos-
suth-dijjal tiintették ki./Zanussi mosogépet vdsdrolt.), avagy példaul a targynevek esetében
hatérozatlan néveld is kiteheté (A Boeing 787-es korszerti repiilégép./ Egy Boeing 787-es
repiil6gép hiizott el folottiik.).

Az allatnevek el6tt csak hatdrozott néveld allhat, de a néveld el is maradhat (A Cirmi
fogta meg az egeret./A két kutya utdn Cirmi is odajott.)

Természetesen még szamos tovabbi példat hozhatnank, azonban a felsoroltakbdl is
lathato, hogy az egyes névtipusok kijelolhetik, illetve korlatozhatjak egy masik sz6faj, ese-
tiinkben a névelék hasznalatat.

A pedagogusok névtani ismereteinek hasznosithatdsaga az oktatasban

A tanitd szakos hallgaték tanulmanyaik lezarasaval, okleveliik megszerzésével Ma-
gyarorszagon az altaldnos iskoldk 1-4. osztilydban vald tanitdsra kapnak képesitést.
Amennyiben ehhez magyar miveltségteriilet kapcsolodik, ugy a magyar nyelv és iro-
dalom tantargyakat 5-6. osztalyban is tanithatjak. A hivatasra valo felkészités célja nem
csupan a korabban tanult ismeretek felidézése, szitkség szerinti kiegészitése, elmélyitése,
hanem egy olyan komplex szemléletmod kialakitasa, amely a magyar nyelv és irodalom
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targyat az anyanyelvi nevelés eszkozeként értelmezi. A képzés fontos feladata, hogy a le-
endé tanitok az egyes fejlesztési teriileteket — beszéd, olvasas, irds, irasbeli szovegalkotds,
nyelvtan, helyesiras — ne elkiiloniilten, hanem egymassal 6sszefiiggé részekként kezeljék,
az egyes teriiletek ismeretanyagaban pedig lattassak meg tanitvanyaikkal a nyelvhasznélat
kiilonboz6 elemei kozotti kapesolodasi pontokat. Erre lehet példa a névtan és a gramma-
tika Osszefiiggéseinek feltardsa is.

Névtani ismeretek az OFI-s tankonyvekben

Ha a leend§ taniték névtudomanyi ismereteinek hasznositdsardl szeretnénk képet
kapni, Ggy célszerti megvizsgalni a tananyagban megjelen6 névanyagot és az éltala ki-
nalt oktatdsi és nevelési lehet6ségeket. Ennek alapjan 3-6. osztalyig (a masodik osztélyos
nyelvtankonyvben nincsenek a névtannal kozvetleniil kapcsolatba hozhatd fejezetek)
attekintettem az OFI altal kiadott Magyar nyelvtan, illetve Anyanyelv és kommunikdcié
tankonyveket. Tulajdonnévi példik mindegyikben szép szammal taldlhatok, most azon-
ban csak azokat a tananyagrészeket emelem ki, mutatom be, amelyek kifejezetten a nevek
valamely csoportjaval foglalkoznak, azt allitjak kozéppontba.

Els6ként a harmadik osztélyosok Anyanyelv és kommunikdcié 3. ciml tankonyvét
emelem ki, amely tizenot oldalon 4t targyalja a féneveket. Ebben elséként {6 kategériait
mutatja be, majd ezt kovetGen, a Sajdt nevek témakorben foglalkozik részletesen a nevek-
kel. A kapcsolodo feladatokban megjelennek a tulajdonnevek kiilonbo6zé tipusai; a sze-
mélynevek, koztiik is a keresztnevek, az allatnevek, a foldrajzi nevek, az égitestek neve,
az intézménynevek, a cimek tipusai. Ezekkel kapcsolatban a konyv a tanuldk figyelmét a
tulajdonnevek helyesirasanak megfigyelésére is felhivja. Az automarkak személynévi ere-
detére valé utalds igazan Otletes feladat; ezt a tankonyv, lehet6séget adva a pedagdgusnak
az Osszefliggések értelmezésére, nem fejti ki részletesen. A tulajdonneveknek a szévegbdl
valo kikerestetése Osszetett feladat; egyrészt tobb tulajdonnévtipus (telepiilésnév, kereszt-
név, keresztnevek becézett formaja, intézménynév, targynév, konyvcim) is megjelenitédik
benne, masrészt pedig a szerz6k ezuttal is rairanyitjak a gyerekek figyelmét a pontos he-
lyesirasra valo odafigyelésre. Kreativ, ismeretb6vit$ feladat az adott f6névcsoportokhoz
(termékek, személyek, allatok, helyek, égitestek, intézmények neve, alkotasok cime) kap-
csolodo gytijtémunka.

A harmadik osztalyos tankonyvben tulajdonnevekkel emellett még a mellékneveket
bemutat6 fejezetben talalkozunk; a helyesirasi tudnivalokat dsszefoglald rész a felsorolt
foldrajzi nevek, varosnevek, orszagnevek -i melléknévképzés szarmazékszavainak kis kez-
débettivel vald irasmddjara hivja fel a figyelmet.

A negyedik osztalyos tankonyv hasonloan érdekes pedagdgiai és modszertani in-
forméciokkal szolgal a nevekkel kapcsolatban. Eldszor felelevenitteti a tulajdonnevekrdl
tanultakat, majd ismert magyar alkotok dsszekevert csalad- és keresztneveinek helyredl-
litasa kovetkezik, végiil pedig fogalommagyarazatra keriil sor. Igazan otletes feladat a fér-
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finevek és azok ndinév-valtozatainak parosittatdsa is. A becézé véltozatok dsszegytjtetése
- kozvetett mdédon - a tanuldk szdalaktani ismereteit gazdagitja.

A foldrajzi nevek témakore is életszerti feladattal indul; a gyerekek egy futéverseny
plakatjarol ismerkednek meg veliik, s a hozzajuk kapcsolddo varosrésznevekkel, kozterii-
letnevekkel, targynevekkel, kozlekedési eszkozok nevével.

Két tantargy ismereteit kapcsolja 0ssze az a feladat, amely utotagok megadasaval ke-
restet foldrajzi neveket, a szétagjaikban 6sszekevert varosnevek, majd pedig a megyék ne-
vének atlaszbol torténd kikerestetése orszagismeretet és kreativitast var el a gyerekektdl.
Ennél némileg nehezebb feladat a varosnevek dsszekevert bettikbol vald helyreallitasa, ezt
kovetGen pedig annak megnevezése, hogy mely telepiilés melyik megyének a székhelye.
Miutén a gyerekeknek a megoldasokat a fiizetiikbe is le kell irniuk, igy nem csupan a
varosneveknek, hanem a tobbelem el6tagbol all6 megyék nevének a helyesirasat is gya-
koroljak.

Hasznos tudnivaldkat tartalmaz a bolygok nevével foglalkozo rész is, amit a Fold-
Hold és a Fold-Nap tavolsagra rakérdezve a témakoron kiviili tudnivalokkal egészit ki a
feladat. Megszivlelendd az a helyesirasi irdinymutatas is, ha a nap, hold, fold szavakat nem
égitestként emlitjiik, akkor kis kezdébettivel irjuk Sket.

Az intézménynevekkel kapcsolatos ismeretek felvezetése egy vandorkiallitasra invita-
16 plakattal torténik. A kiallitasok helyszinei 6vodak, iskoldk, illetve egy muzeum.

A tulajdonnevek szévegbdl valé kivélasztasat kovetden paros munka kovetkezik; a
gyerekek egymasnak diktéljak le a felsorolt intézményneveket. A feladat utdn a tankonyv
egyértelmsiti a palyaudvar, repiilétér, mozi, vendéglo, fiirdo stb. utdtagt tulajdonnevek
helyesirasat.

A tovabbiakban a cimekkel, s azoknak is két fajtajaval, az dllando és az egyedi cimekkel
ismerkednek meg a tanulok. A bevezetd felhivja a figyelmet a két tipus — helyesirasukat is
befolyasold — megkiilonboztetésének fontossagara.

A bevezet§ feladatokban a gyerekek korosztalyahoz kapcsolodo, altaluk ismert Gjsag-
és mesecimek szerepelnek. Ezekben a szerzék a nagy kezd6bettiket piros szinnel jelolik,
emellett megfigyeltetik a gyerekekkel, hogy a kiilonb6z6 cimekben mikor kell nagy, illetve
kis kezdobetiit hasznalni. Emellett az atfogobb helyesirasi 6sszegzések sem maradhatnak
el; ezekbdl megtudhatjuk, milyen kezddbetilikkel kell irni az tjsagok és folyoiratok cimét
(allando cimek), valamint a miivészeti alkotasok, mtsorok cimét (egyedi cimek). A cimeket
koveté irasjelhasznalattal kapcsolatban is Gtbaigazitast kapunk; a cimek utan sohasem all-
hat pont, kérdéjel és felkialtojel azonban igen.

A témakor végén a tankonyv az egyéb tulajdonnevekkel foglalkozik. Kedves gondolat,
hogy az allatnevek bemutatasakor Magyarorszagon kozkedvelt rajzfilmek ismert szerep-
16ivel - Frakk-kal, Lukréciaval és Szerénkével, Kukorival és Kotkodaval, dr. Bubdval és
masokkal is - talalkozhatunk. Némelyik ilyen név a beszélé nevek kozé is besorolhatd, ami
a névadasi formdk motivacidjara is rairanyithatja a tanuldk figyelmét. A feladat emellett
valddi allatneveket is kerestet a gyerekekkel.
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Ugyancsak e korben taldlkozhatunk a kitiintetések és dijak nevének irasmoédjaval. A
konyv ezeket is két csoportba osztja, majd nagyon pontos szabalyt fogalmaz meg helyes
irasmodjukat illet8en.

Az 6sszefoglalo fejezetben Andras apostolrdl olvashatunk egy rovid torténetet. Ebb6l
megtudhatjuk, hogy e férfinév véltozatai napjainkban is népszertek, illetve tobb teleptilé-
siink is 6rzi Szent Andras nevét.

A témakort a tanult fogalmak felsoroldsa és fénevek, koztiik tulajdonnevek toldaléko-
lasa zérja.

Bér a fonevek, koztiik a tulajdonnevek rendszerezését, a kapcsolodd helyesirasi tudni-
valokat a bemutatott fejezet foglalja 0ssze, a tankonyv mds, a melléknevekkel foglalkozé
tananyagrészében is talalkozunk nevekkel. A beszél6 nevek csoportjaba tartozé Szeleburdi
Szildrd, Feleselds Ferenc, Zsugori Zsiga stb. alliteral6 fantazianevek kivalo eszkozei a széfaj-
valtas bemutatdsdnak, amit a konyv a késébbiekben is részben tulajdonnevekkel szemléltet.

A ddtum és a keltezés cimi fejezetben is taldlkozunk tulajdonnevekkel; a ditumoknak
nem, azonban a keltezéseknek kotelez6 eleme annak a telepiilésnek a megjel6lése, ahol az
adott irdsm létrejott.

A tankonyv végén talalhato fejezet, A névszék helyesirdsa is értelemszertien magaban
foglalja a korabban mar megtanult személynevek, intézménynevek, cimek és foldrajzi ne-
vek kiilonboz6 tipusait.

Amint arrél mar tanulmanyom elején széltam, a magyar nyelv és irodalom miiveltségte-
riiletet végzett pedagdgusokat képesitésiik feljogositja arra, hogy az e korbe tartozd tantar-
gyakat fels6 tagozaton is tanitsak. Ezért az 5. és 6. osztalyos Magyar nyelvtan tankonyveket
is attekintettem, hogy a benniik szerepld tananyagban fellelheték-e névtani vonatkozasok.

Az 6todik osztalyos nyelvtankonyv 6 témakorei a kommunikdcio, a beszédhangok és
betiik, a szavak szerkezete, a magyar helyesirds, a szavak jelentése, a szovegtipusok, illetve
a fogalmazds. Ezek koziil a helyesirasi fejezetben taldlhatunk névtani vonatkozasokat. A
konyv a hagyomadny elvét targyalva torténelmi csaladneveket hoz példaként (Batthydny,
Wesselényi). Az egyszeriisités elvének bemutatasdban pedig a tulajdonnevek toldalékolasa-
nak szabdlyait szemlélteti; Hesinki + i > helsinki, Zamdrdi + i > zamdrdi.

A jelentéstani témakorben az azonos alakusag egyik példaja ugyancsak érinti a neve-
ket — horvit népnév — Horvdth csaladnév.

A levél jellemzdi tananyagrészben a szerzok a levélirds szabalyairol szdlva kitérnek a
megszolitas irasmddjara, a keltezésre és az alairdsra is. A helyes datumozast kovetd tudni-
valok ismertetésekor azonban keveredik a gyerekek altal mar negyedik osztalyban megta-
nult ddtum és a keltezés fogalma; a ddtummal csupan az évszamot, hénapot és napot, mig
a keltezéssel mindezek mellett az irasmii keletkezésének a helyszinét is rogzitjiik. (Ugyan-
csak pontosabb fogalomhasznalat kivinkozott volna a megszolitott irasmddjara vonatko-
zban; azt ugyanis nem nagybetiivel, hanem nagy kezdébettvel irjuk.)

A hatodik osztalyos nyelvtan tanitisa sordn gazdag lehet6ség kinalkozik a leend6 pe-
dagdgusok névtani ismereteinek hasznositasara. A tankonyv A névszék és a hatdrozdszok
fejezetében els6ként a f8névrdl korabban tanult ismereteket eleveniti fel. A bevezetd ki-
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emeli a kozneveket, felsorolja kategoridit, a tulajdonneveket azonban csupan megemliti,
utalva arra, hogy azokat részletesen a késdbbiekben targyalja. Helyesirdsukkal kapcsolat-
ban azonban megjegyzi, hogy mondaton belill is nagy kezd8bettivel iranddk.

A tulajdonnevek csoportjai tananyagrész tisztazza a tulajdonnév fogalmat, bemutatja
annak fajtait; a személyneveket, a foldrajzi neveket, az dllatneveket, a targyneveket, a csilla-
gdszati neveket, az intézményneveket, a cimeket, a kitiintetések és dijak nevét, a mdrkaneve-
ket. Az egyes csoportokhoz gazdag, életszer(, a tanulok ismeretanyagaban meglév példa-
kat kapcsol, kivalo lehetdséget kinalva a pedagdgusnak e példaanyag bévitésére, névtani
alapti magyarazatara.

A témakorhoz kapesolddo feladatok (sajat fantdziadllat kitalaltatasa minél érdekesebb
névvel) a kreativitast fejlesztik, az utcai tabldkon olvashat6 tulajdonnevek gytijtetése gya-
korlati tevékenység, mig a tobb szobol allo, igét is tartalmazd cimek kerestetése szofaji
ismereteket is feltételezd feladat.

Ugyancsak érdekes a személynevek, ezen belill is a csalddnevek, a keresztnevek, a be-
cenevek és a ragadvdnynevek csoportjanak bemutatdsa. Ezek mellett természetesen mas
névtipusok is 1éteznek, igy példaul az egyhazi rendi nevek - a késébbiekben megjelend
egyhazi iskolai tankonyvekben remélhet6leg ezekroél is sz6 lesz.

A pedagoégusok e témakorben is felhivhatjak a figyelmet az idegen eredetti és diva-
tos keresztnevek anyakonyvezhetGségére, a becenevek gazdag toldalékolhatosagara, a
névalliteraciora, a névstilisztikara, a névoroklésre, a névvaltoztatasra, a régies iraisméodu
csaladnevek helyes irasmddjara, valamint a hossztt massalhangzéra végz6dd csaladnevek
toldalékoldsdnak tudnivaldira.

Mindezek mellett a gyakorlatban nem kevés bizonytalansagot okozé idegen, néma be-
tlire végz6do csaladnevek toldalékolasa mellett a két- vagy tobbelemi csaladnevek -i és -s
melléknévképzds toldalékoldsa is megjelenik a tananyagban.

Kifejezetten névtani szempontt megkozelitést hordoz a feladatok utan kévetkezd Kite-
kinté, amely a felsorolt csaladnevek szarmazas és foglalkozas szerinti eredetére utal vissza;
az eredet szerinti visszakovetkeztetést a gyerekekkel végezteti el.

A tananyag a foldrajzi nevek bemutatasakor is kiemelt figyelmet fordit a kapcsolodo
helyesirasi ismeretek megtanitisara. Ennek megfelel6en bemutatja a megyék és kozteriile-
tek nevét, a mai és torténelmi allamneveket, a tobb szobol 416, kétéjellel kapesolt foldrajzi
neveket. Ugyancsak névtudomanyi vonatkozasa van A nevek eredete feladatnak, amelyben
a gyerekeknek a felsorolt f6ldrajzi nevekhez ,eredetmondat” kell kitalalniuk, avagy utdna
kell nézniiik a néveredetnek. Egészen biztosan pezsditéen hat a tandra hangulatara tovab-
bi beszédes vagy tréfas foldrajzi nevek kerestetése is.

A tananyagban foglaltakon kiviil a pedagégusok még természetesen szamos egyéb vo-
natkozasra is utalhatnak, igy példaul a szélasainkban és kézmondasainkban eléforduld
hely- és személynevekre (Elmehet Kukutyinba zabot hegyezni. vagy Mdsrdl beszél, mint
Bodéné, mikor a bor drdt kérdik.), a népmesei helynevekre, a telepiilésnév-véaltozasokra
(Pannonhalma, korabban Gydrszentmdrton; Széphalom, korabban Bdnydcska — nevét az
itt é16 Kazinczy Ferenc adta).
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A kovetkezé tananyagrészben (A melléknévvé vilo tulajdonnevek helyesirdsa) a sz6-
fajvaltasbol adddo szarmazékszavak irasmoédjanak tipusait ismerhetjitk meg. (A bevezet6
kérdésben Tulajdonnevek kisbetiivel megfogalmazas szerepel, a kisbetii fogalom helyett -
ahogyan erre a nagybetii/nagy kezdGbeti esetében mar utaltam - a kis kezddbetiivel szer-
kezet lett volna helyes.) Az egyelem tulajdonnevek helyesirasi szabélyait a tobb kiilonirt
elembdl allo tulajdonnevekbdl képzett melléknevek irasmddjanak tudnivaléi kovetik; a
sort a tobb tagbdl allo foldrajzi és személynevek nyitjak, utanuk az intézmény- és allamne-
vek, majd a cimek kéovetkeznek.

A tananyaghoz a pedagdgusok természetesen egyéb példakat is kapcsolhatnak. A tu-
lajdonnevek nagy kezd6betts irdsmoddja nem csupan melléknévvé, hanem koznévvé vala-
sukkor is kis kezddbetisre valt, mikozben jelentésvaltozas is végbemegy. Garai Janos: Az
obsitos cimu kolteményében szereplé Hdry Janos nevének kis kezdGbetts, egybeirt forméja
mara a nagyotmondé ember szinonimdjava valt, s a petdfieskedd jelz6 sem éppen elisme-
rést vagy dicséretet jelent. A kis kezddbetiis irasmdd inkébb a negativ értékrend iranyaba
tolja el a széhangulatot. Toldi Miklds neve a szélfatermet( emberek megjelléseként sem
irandé kis kezddbettivel (O egy igazi Toldi Miklés.).

Altaldnos és magyar névtan cimti munk4jaban Hajda Mihaly is foglalkozik e jelen-
séggel: ,A nyelvi vonatkozdsa a kioznevesiilésnek annyi, hogy a tulajdonnév dtkeriil az
identifikdcié szintjérdl a kommunikdco szintjére: denotdtum helyett jelentést kap a hangsor
vagy betiisor” (Hajdu, 2007, 72). A nyelvi vonatkozas értelmezése mellett Hajdi Mihaly
figyelme a koznevesiilt tulajdonnevek helyesirasara is kiterjed: ,Sok esetben ez egyiitt jar
helyesirdsi valtozdssal is: a tulajdonnévi jel (nagybetiis kezdés) elmarad” (Hajdu, 2007, 72).

A tankonyv tovabbi részében a névmasokhoz kapcsoldddan is el6fordulnak nevek; a
tuddsellen6rzés soran a gyerekeknek a felsorolt mondatokban kiemelt csalad- és kereszt-
neveket személyes névmasokkal kell helyettesiteniiik.

Az internet és a sajté vildga témakor névtani vonatkozasu ismeretei gyermeklapokhoz,
konyvtarakhoz, konyvkiaddkhoz, szétarakhoz kapcsolddnak.

Lathatd, hogy az OFI-s tankonyvekben béséggel talalkozunk nevekkel. A tananyagba
valo beépitésiik sokrétd, otletes, helyesirasi tudnivaldik megtanitasa kellden alapos. Mas
szofajokkal valé kapcsolatuknak, toldalékoldsuknak, stilaris értékitknek a bemutatdsa
béviti, gazdagitja a gyerekek ismereteit. Nyelviink e kincseinek értd bemutatasa azonban
csak magasan képzett, a névtani ismeretek irant kelléen motivalt pedagégusoktél varhato.
A névtani ismeretek pedagdgiai hasznardl Erdélyi Erzsébet igy ir: ez ,,...kiilondsen jelen-
tds, hiszen nagyfoki tanuldi aktivitdst igényel, komplex szemléletet kivin, a holt ismeretet
él6 cselekvéssé alakitja, az élményszerti, tapasztaldson alapuld ismeretszerzést bdtoritja”
(Erdélyi, 2015, 67).

Mindenképpen indokolt tehat, hogy a leendd pedagégusok képzésében kell hangstlyt
kapjon a névtani ismeretek oktatdsa.

Kulcsszavak: névtani ismeretek az oktatdsban, megjelenitésiik az OFI-s tankonyvekben,
pedagégiai jelentdség, fejlesztd jelleg
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The title was inspired by Csaba Csapody’s material entitled ,The use of calculators in
mathematicsfinal exams’ distributed at Bolyai Association’s Congress Named after Laszl6 Ratz
(2016, Baja, Hungary). In the material the author outlines various possibilities (compulsory
use of one type of calculator during the final exam, limiting the range of calculator types,
restricting the use of the calculator through evaluation guidelines). The author states among
others that the student, ’in possession of the relevant knowledge and skills of calculation,
may benefit a lot” from the use of the calculator because ’it will relieve him from bulk and
repetitive calculation and leave him time to discover new or deeper relationships.” In the
following some tasks, aimed to represent task types, devised expressedly for school calculators
will be discussed.

A cimet az inspirdlta, hogy a Bolyai Tarsulat Ratz Laszl6 Vandorgy(ilésén (Baja, 2016)
kiosztasra keriilt Csapodi Csaba — Koncz Levente: A szamol6gép haszndlata a matematika
érettségi vizsgan cimii anyaga, amelyben tobbféle lehetdséget is (egységes szamologép hasz-
ndlatanak eldirdsa, az érettségin hasznalhat6 szamologépek tipus alapjin torténd szikitése, a
szdmologép hasznilatdnak korltozasa az értékelési itmutatdn keresztiil) vézoltak. frasukban
az is szerepel, hogy amennyiben a tanuld ,,a kell6 tuddsnak és szamitdsi rutinnak mér birto-
kaban van” a szdmologép haszndlata ,rendkiviil hasznos lehet” mert, ,megszabadit a nagy
tomegti, ismétlodo szamitastol, és idot szabadit fel az tj/mélyebb osszefiiggések megismerése
szamara”. Az alabbiakban, néhany kifejezetten az iskolai szdmoldgépekkel kapcsolatos fel-
adattal - mondhatni feladattipussal - foglalkozunk.

El6zményként néhény olyan feladatot emlitek, amely mar eléfordult a Varga Tamds Na-
pokon szerepld Feladatcsokor kalkulatorra cim( eléaddsomon (Budapest, 2010. november 6.)
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MILYEN FELADATOKAT (IS) ADJUNK
AZ ISKOLAI HASZNALATRA
ENGEDELYEZETT SZAMOLOGEPEKRE?

Some (more) tasks for calculators permitted

SZALAY Istvan to use by students in schools

cimzetes egyetemi tanar
Szegedi Tudomanyegyetem
Pedagogusképzd Kar Kakve zadatke dati ucenicima koriste¢i

Matematika Szakcsoport .. . -
szalay.istvan22@gmail.com digitron koji je dozvoljen:

A. A 12 karakter kijelzésére képes CASIO f, — 570ES kalkulatorral szamitsuk ki az 1—19 tort
tizedes tort alakjanak teljes szakaszat! (Eredmény: % =0,052631578947368421)

B. A CASIO f, — 570ES kalkulator szerint e = 2,718281828. Igaz-¢, hogy e = 2,71828?
(A vélasz tagad6, mert a kalkulatorral kimutathato, hogy
2,718181828459034 < e < 2,718281828459045.

) 1 1000000
Megjegyezziik, hogy ugyanezzel a kalkulatorral (1 + —) = 2,718280469.)

1000000

C. A CASIO f, — 570ES kalkulator szerint g =0,4501581581.

Igaz-e hogy g = 0,450158?
(A vélasz tagad6, mert a kalkulatorral kimutathato, hogy
0,450158158078545 < % < 0,450158158078554. )

D. A CASIO f, — 570ES kalkulator szerint 2°° — 1 = 3,689348815 - 10'°, ami biztosan
nem igaz, hiszen 2% — 1 paratlan szam. Adjuk meg a pontos értéket!
(A kalkultorral kiszamithato, hogy 265 — 1 = 36 893468 148443 103231.)

E. A CASIO f, — 570ES kalkulator szerint
m = 3,141592654
e = 2,718281828
A kalkulator szerint
3,141592654 - 2,718281828 = 8,539734222
és
m-e = 8,539734223
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Szalay Istvan
Milyen feladatokat (is) adjunk az iskolai hasznalatra engedélyezett szamologépekre?

Melyik a 7 - e ,,igazi” értéke?
(A kalkulatorral kimutathato, hogy m - e =~ 8,5397342226725(6).)

E feladatok megoldasa soran alkalmazott ,,intervallumsziikités” ¢és a ,hibaelemzés”
modszereket néhany 0j példan mutatjuk be.
1. A CASIO f,—570ES és a CASIO f,— 825X kalkulitorok szerint m =
3,141592654, de ez nem lehet igaz, hiszen a ™ nem racionalis szam. Emiatt,

vagy 3,141592654 <rm , vagy 3,141592654 > .
A szamolégépeket hasznialva, mondjuk meg, hogy mi az igazsag!

Megoldas.
A szamoldgépek altal végzett kerekités miatt fennall, hogy
(1.1) 3,1415926535 < m < 3,1415926544,

ami azt jelenti, hogy a m egy 9-107' hosszi intervallumon beliil van. Az
intervallumsziikités” modszere azt jelenti, hogy ezt az intervallumot probaljuk sziikiteni.
Az (1.1) alapjan
314159265,35 < 1087 < 314159265, 44
0,35 < 1087 — 314159265 < 0,44.
Most Gjra a CASIO f, — 570ES szamoldgépet hasznalva azt kapjuk, hogy
1087 — 314159265 = 0,35898.
A jobb oldalon az utolsé jegy (8) ismét kerekitett, ezért csak az biztos, hogy
(1.2) 0,358975 < 1087 — 314159265 < 0,358984
fennall. Az (1.2) alapjan

314159265,358975 < 1087 < 314159265,358984,
3,14159265358975 < m < 3,14159265358984.
Ezzel aw egy 9 - 10~ 1* hosszlisagu sziik intervallumba szorult be, amelybé] 1atjuk, hogy
3,141592654 >
(Ma mar a m tizedestort kifejtését korabban elképzelhetetleniil nagy véges szamossagig
ismerjilk, de — ellentétben a végtelen szakaszos tizedes tortekkel — ,teljesen” sohasem
ismerhetjik meg. Ez mutatja azt is, hogy az 1. feladat barmilyen nagy teljesitményli
szamitogép esetén is felvethetdé. Az internetr6l leolvashatjuk példaul az elsé 25000 jegyet
(http://oldweb.cecm.sfu.ca/personal/jborwein/pi25000). Innen lathatjuk, hogy
m =~ 3,141592653589793 ...,
ami hitelesiti az intervallumsziikitéssel kapott behatarolast ¢és azt is, hogy a feladatban
szerepelt (8) felfelé kerekitett jegy.)
2. A CASIO f, —570ES és a CASIO f, — 825X kalkulatorok szerint
e+ m=15,859874482

Kerekitett vagy értékes jegy az utolsé szamjegy?
A feladatban szereplé kalkulatorokat hasznalva, az intervallumsziikités modszerével
kimutathato, hogy
(2.1) 5,859874482048835 < e + m < 5,859874482048844.
fgy a kérdésben szereplé utolsd szamjegy (lasd (2.1)) egyszerre értékes és kerekitett jegy is.
(A kérdésben szerepld ,,vagy” diszjunkcid, azaz ,,megengedd vagy”.)
3. A CASIO f, — 570ES és a CASIO f, — 825X kalkulatorok szerint

2011-2012-2013-2014 = 1,640375552 - 1013,
ami nyilvin nem pontos, hiszen a bal oldali szorzat 4-re végzédik (1-2-3-4 =24),a
jobb oldali pedig a 0-ra. A kalkulatorok segitségével allapitsuk meg a bal oldali szorzatot
teljes pontossaggal!
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Szalay Istvan
Milyen feladatokat (is) adjunk az iskolai hasznalatra engedélyezett szamologépekre?

Megoldas.
A jobb oldalbdl latszik, hogy a bal oldali szorzat 14 jegyli szam. Mivel az utolso jegye a 4, a
szorzat egy, 2 hosszlsagl
3.1 e 0.3 < 20112012 -2013 - 2014 < oo vee et 5
intervallumban helyezkedik el. Az ,,intervallumsziikités” modszere azt jelenti, hogy ezt az
intervallumot probaljuk sziikiteni.

2011-2012:2013-2014

A CASIO f, — 570ES kalkulator szerint =
10

A szamologép altal végzett kerekités miatt fennall, hogy

2011-2012-2013-2014
1,6403755515 < 1013 < 1,6403755524,

ami azt jelenti, hogy a tort egy 9-1071° hosszisigl intervallumon beliil van. Az
egyenldtlenség 108 — nal vald végigszorzasaval a tizedes vesszét a kritikus (vastagon
szedett) jegyekig vissziik:

164037555,15 <

= 1,640375552.

2011-2012-2013-2014
105

< 164037555, 24,

majd mindharom oldalbol kivonjuk a (sz€ls6) bal és (sz€lsd) jobb oldalak egész részeit.

2011-2012-2013-2014
0,15 < 105 — 164037555 < 0,24,

Most Gjra a CASIO f, — 570ES szamologépet hasznalva azt kapjuk, hogy

2011-2012-2013-2014
10°

— 164037555 = 0,24024.

A jobb oldalon az utolso jegy (4) ismét kerekitett, ezért csak az biztos, hogy

2011-2012-2013-2014

2402
0,240235 < TE

— 164037555 < 0,240244
és
2011-2012-2013-4201

164037555,240235 < 10

Tovébba,

< 164037555,240244.

(3.2) 16403755524023,5 < 2011-2012-2013 - 4201 < 164037555,24024, 4.

A (3.2) altal meghatarozott 0,9 hossziisagu nyitott intervallumba csupan egy egész szam esik,
ezért

2011-2012-2013-2014 = 16403755524024.
4. A 10 karakter Kkijelzésére képes SHARP EL — 531WH kalkulatorral szamitsuk ki az %

szakaszos tizedes tort alakjanak teljes szakaszat!
Megoldas.

A SHARP EL — 531WH kalkulator szerint % = (0,058823529. Ez nem lehet pontos, mert az

% racionalis szam, kifejtése végtelen szakaszos tizedes tort, és a kalkulator eredménye alapjan

a szakasznak még a kezdetét sem tudjuk kijelSlni.
Hibaelemzés segitségével meghatarozzuk a kalkulator altal adott eredmény pontos hibajat:
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Szalay Istvan
Milyen feladatokat (is) adjunk az iskolai hasznalatra engedélyezett szamologépekre?

0,058823529 - 17

411764703
0,999999993 alapjan a pontos egyenlGség
@.1) % — 0,058823529 + 2000000007
0.000000007

A pontos egyenldséget létesitd hibatag tehat , amelyben 8 darab ,,biztatd 0”

szamjegy szerepel. Hogy ,.jobban lassunk” a hibatagot 10°-szeresére nagyitjuk fel:
@2) 109 - 0,000000007 _ 7

17 TS
Most Gijra a SHARP EL — 531WH szamoldgépet hasznalva azt kapjuk, hogy
— = 0,411764705.
Ezt az eredményt, akarcsak a kalkulator altal adott elsé eredményt, szintén hibaelemzésnek
vetjiik ala:
0,411764705 - 17

2882352935
6,999999985  alapjan

T 0,411764705 + 0,000000015 .
17
Ebbdl a (4.2) alapjan adodik
0,000000007 0,000000000000000015
T - 0,000000000411764705 + 7 .

Innen visszatérve a (4.1)-hez, ismét pontos egyenldséget nyeriink

0,000000000000000015
17 '

1
7= 0,058823529411764705 +

A most kapott hanyadosnak a 0 egész mogott mar 18 jegye van, mikdzben az 1:17 osztas
esetén legfeljebb 16 jegyli szakaszokbol allo szakaszos tizedes tort keletkezik. ,,J6 szemmel”
észre is vehetjiik:

1:17=0,0588235294117647 .
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Szalay Istvan

Milyen feladatokat (is) adjunk az iskolai hasznalatra engedélyezett szamologépekre?

A 4. feladathoz két megjegyzés kivankozik:

Ellenorzés kézi osztassal

1 :17=0,0588235294117647 Maradék: 1

100
150
140
40
60
90
50
160
70
20
30
130
110
80
120
1  (Innentdl kezdve ismétlodik)

Elemi, de érdemes lenne kiprébalni, hogy 100 f6bél hanyan nem hibazzak el!
A 12 karakter kijelzésére képes CASIO f,, — 570ES szamologép szerint

L = 0,05882352941,

17

10
15
14
4
6

o
WNISNN O

13
11

8
12

ami, két jeggyel tobb, mint a 10 karakter kijelzésére képes SHARP EL — 531WH

szamologép

1
—= 2352
T = 0,058823529

eredménye, amelybdl a kdvetkez6 uton kaphatjuk meg az el6z6 eredményt:

A SHARP EL — 531WH szamoldgép szerint:
100

- = 5,882352941 (10 karakter).

Mindkét oldalt 100-zal osztva kapjuk a CASIO f, — 570ES szamologép szerinti

eredményt.
Természetesen egyik eredmény sem teljes pontossagu.

5. Andi és Bandi a CASIO f, — 570ES szamologéppel bibelédve az %+

tizedes tort alakjat szeretnék megtudni. Andi beiiti az

1
— = 0,05882352941
17 ’

1
0= 0,05263157895
gombokat és irasban ad dssze 0,11145510836.

Bandi mindent géppel csindl - + = = 0,1114551084.

1 ..
— Z
19 0sszeg

Bandi egy kicsivel nagyobb szamot kapott. Gyanitjik, hogy egyik sem teljesen pontos.

Melyik eredmény van kézelebb az L4l osszeg pontos értékéhez?

17 19

EVKONYYV, 2017



Szalay Istvan
Milyen feladatokat (is) adjunk az iskolai hasznalatra engedélyezett szamologépekre?

1. Megoldas.
Mivel Bandi csak a szamologépre hagyatkozott €s az altala kapott eredmény utolso jegye a 4,

roz 1 1 ..
a kerekitéssel az 15 T 1o Osszege az

1 1
<—+—<
0,11145510835 < 7 + Th 0,11145510844

intervallumba esik. Ebben az intervallumban van Andi eredménye is. Azt, hogy melyik
eredmény van kozelebb az dsszeg pontos értékéhez, intervallumsziikitéssel probaljuk
eldonteni:
1 1
111455108,35 < 107 - (ﬁ + E) < 111455108,44

035 < 10°- (5 ++;) — 111455108 < 0,44.

Most tjra hasznaljuk a szamologépet:
1 1

109 - (ﬁ + E) — 111455108 = 0,359133.

A jobb oldal utolso jegye ismét kerekitett érték, ezért

1 1
0,3591325 < 10° - (ﬁ + E) — 111455108 < 0,3591334.

A sziikitett intervallum

1 1
0,1114551083591325 < 7 + e <0,1114551083591334.

Innen latjuk, hogy Andi eredménye van kozelebb, mert

1 1
17 + e <0,1114551083591334 < Andi eredménye < Bandi eredménye.

I1. Megoldas.
Ha tudjuk, hogy

1—17 =0,0588235294117647 és % =0,052631578947368421
(lasd 4. és A feladatok), akkor
0,0588235294117647 < 0,0588235294118

és

0,052631578947368421 < 0,0526315789474.
Az egyenldtlenségeket osszeadva adodik
1 1
E+ e < 0,1114551083592 < 0,11145510836 < 0,1114551084,

. . . 1,1 . AL
azaz, Andi eredménye van kozelebb az 17 + 15 Osszeg pontos értékéhez.

Megjegyzések:

- A II. Megoldas egyszertibbnek tiinik, de vegyiik figyelembe, hogy két elézetes
informacion (az dsszeadandok végtelen szakaszos tizedes tort kifejtéseinek ismeretén)
alapul. Ezekhez pedig ,,plusz munkaval” példaul, hibaclemzéssel (1asd 4. feladat) vagy
irasbeli osztassal (14sd 4. feladathoz fiz6tt elsé megjegyzés) lehet hozzajutni.
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u] Szalay Istvan
7 Milyen feladatokat (is) adjunk az iskolai hasznalatra engedélyezett szamologépekre?

- Az 5. feladat kérdése szamologép nélkiil is megvalaszolhatd: végezzik el az

1 1 . . .
+— 36 kozos nevezlOre hozas utani faradsagos irasbeli osztast! (13 karakterig

17 19 323
megyiink el, és latjuk, hogy az ,,=" jel helyett a ,,~” jel haszndlata lenne az indokolt.)

36:323=0, 111455108359

360 10. karakter a ,,8-as” szamjegy.
370 11. karakter a ,,3-as” szamjegy.
470 12. karakter az ,,5-6s” szamjegy.
1470 13. karakter a ,,9-es” szamjegy.
1780
1650
350
2700
1160
1910
2950

43 A maradék = 0,000000000043.
Az irasbeli osztas probaja:

0,111455108359 - 323

334365325077
222910216718
334365325077
35,999999999957
L L_38 _g111455108350 4+ 2000000000043
17 19 323 323

< 0,111455108359 + 0,0000000000001332 = 0,1114551083591332,
ami utan vilagos, hogy

1
7 + ) < 0,1114551083591332 < Andi eredménye < Bandi eredménye.

6. A CASIO f, — 570ES szamolégép szerint sin 36° = 0,5877852523. Pontos-e ez az
egyenléség?

Megoldas.

Probaljuk mas uton eléallitani a sin 36° pontos értékét! Példaul az a oldala szabalyos 6tszog
esetén az 6tszdg csucsaindl 1évo szog mindegyike 108°.

E C
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Szalay Istvan
Milyen feladatokat (is) adjunk az iskolai hasznalatra engedélyezett szamologépekre?

Az ABC haromszog egyenld szariisaga miatt a <CAB = 36°. Hasonloképpen a <ABE = 36°.
Emiatt «BMA = 108°. Fennall az is, hogy <MBC = 72° = <CMB. Ezért az MBC
haromszog egyenlé szara, tehat MC =a . Mivel a ¥BCA =36° is fennall, az ABM
héromszog és az ABC haromszogek hasonlé (egyenld szarl) haromszogek.
AM a
- “a  a+AM

Innen (felhasznalva, hogy AM > 0) kapjuk, hogy

— a \/g -1

7 V5 =1)

Mivel az ABM haromszog egyenld szara
MB =
Az MBC haromszogre felirt szinusz-tétel szerint
sin36°  V5-1

a(v5-1)
-

sin72° .2
A 'sin72° = 2sin 36° cos 36° dsszefiiggést felhasznalva,
=v5-1
cos 36°
és
V541
cos 36° = .

Mindkét oldal pozitiv, ezért a négyzetre emelés (ekvivalens atalakitas) utan, a trigonometrikus
négyzetes dsszefliggés szerint:
6+2V5
1- (SiI‘l 36°)2 = T
Végiil (felhasznalva, hogy sin 36° > 0) kapjuk, hogy
10 — 2v5
2 .
Mivel v/ 10 — 2+/5 nyilvanvaléan irracionalis szam, a sin 36° nem lehet véges tizedes tort, a
szamologép altal adott eredmény csak Kkozelitdé pontossagi. (Az intervallumsziikités
modszerével az is kiderithetd, hogy
0,5677852292425 < sin36° < 0,5677852292434,
amibdl sin 36° < 0,5877852523 adddik.)

sin36° =

Osszegzés

A kozolt feladatok az iskolai szamologép olyan, a matematikadran vald hasznalatat kivanjak

bemutatni, amely lényegesen eltér az egyéb tanorakon (példaul fizika, kémia, gazdasagtan),

vagy akar a mindennapi életben vald hasznalattol. A bemutatott feladatokban nem csupan

szamitasok elvégzésére, hanem a matematikai gondolkodasban vald aktiv részvételre is

hasznéljuk a szamoldgépet.

Az 1. (tovabba a 2. és E) feladat kapcsan két megjegyzés kinalkozik:

- Els6 pillantasra trividlis megolddsnak tlinik a 10w beiitése a kalkulatorba, azzal a

meggondolassal, hogy a m = 3,141592654 utolso6 jegye utan majd latni fogunk egy
ujabb jegyet, amely majd eldonti, hogy 3,141592654 < m vagy 3,141592654 > .
Csalodas fog érni benniinket, mert a szamologép azt mondja: 10w = 31.41592654,
amivel nem jutunk elGbbre.
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Szalay Istvan
Milyen feladatokat (is) adjunk az iskolai hasznalatra engedélyezett szamologépekre?

- Masodikként arra gondolhatunk, hogy egy nagyobb teljesitményii szamologép mar
csupan a m betaplalasaval megadja a valaszt. Ez igaz, de ez a gép is kozol egy utolsd
jegyet, és ezzel Ujratermeli a problémat, amelyre ismét az intervallumsziikités ad
megoldast.

A 3. (és a D) feladat kapcsan arra mutatunk ra, hogy az intervallumsziikités modszere hogyan
segit abban, hogy ha egy egész szam nagysagrendjét meg is adja a szamologép, magat a
szamot nem. (Példaul a 3. feladat szovegét kiegészithetjiik a kovetkezo ,,mesével”: Egy kis
cég szamldjanak pin koédja a 2011, 2012, 2013 és 2014 szamok szorzatanak pontos értéke.
Sajnos, csak egy 12 karaktert kijelz6 CASIO f, — 570ES kalkulatoruk van. Meg tudjak-e
ezzel allapitani a pin kodot?)

A 4. (és az A) valoban megoldhato akar az irasbeli osztas kézi algoritmusaval, akar egy nagy
teljesitményli szamologéppel. Az elsé mod igen faradsdgos (és nagy hibaszazaléku), a
masodik pedig iskolai szamologéppel kivitelezhetetlennek tlinik. A poén az, hogy a
hibaelemzéssel mégis sikeriil.

Az 5. feladat Osszetett, amelynek harom megoldasa az intervallumsziikités és a kielemzés
valtozatos alkalmazasaira mutatnak ra.

A 6. feladat egy geometriai probléma kapcsan mutat ra az intervallumsziikités modszerére.

A B és C feladatok arra figyelmeztetnek, hogy az iskolai szamologép alapjan ,,optikai
csalodas” aldozatai is lehetiink: irracionalis szamot racionalisnak vélhetiink.

Kovetkeztetés

Annak érdekében, hogy elhagyhassuk a faradsagos algoritmusokat (tizedes tort irasbeli
osztasa tizedes torttel, négyzetgyokvonas, interpolalas logaritmus tablaval stb.), az iskolai
szamologépek hasznalata indokolt. Ugyanakkor ra kell mutatnunk a szamoldgép
hasznalatanak korlataira és buktatdira. Ezt a célt szolgdlja az elézéekben bemutatott 1)
feladattipus.

Irodalom

[1] Szalay Istvan: Feladatcsokor kalkularorra. El6adéas.Elhangzott a Varga Tamas
Modszertani Napok 2010 programjan. A program megtekintheté az ELTE TTK
Matematikai Intézet Matematikatanitasi és Modszertani K6zpont honlapjan
http://mathdid.elte.hu/html/vtn2010.html

[2] A 7 tizedestort kifejtésénének elsé 25000 jegye.

http://oldweb.cecm.sfu.ca/personal/jborwein/pi25000
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Y Cp6uju moctoje 3BAHMTHO TPY PECMCTPOBAHA 3007I0LIKA BPTA Off KOjUX je HajcTapuju
y Beorpany, mosxaruju kao beo 300 - Bpt miu Bpt go6pe Haze. [Tocre 300- BpTa y Beorpany
usrpaleH je soonomku BpT Ha ITamrhy u soomomkyu BpT y Jaropuau. Komixo cy pogurensu
YIIO3HATH €A 300- BPTOBMMA I IIpaBMMa XXMBOTUbA Y CpOUji Kao 1 KOMMKO YECTO Ca CBOjOM
fierioM mocehyjy ucTe, IpOBepMIM CMO KPO3 MCTPaXKMBambe Pearu3oBaHO HA TEPUTOPUjM
rpafia Beorpapa. Vicuranuuu cy 61mu 52 poguteba fielie Tpeher paspesia 0OCHOBHe LIKOJIe.
PesynTaru yxasyjy fa cy ienia MHMIIMjaTOpH IIOCETE 300 - BPTY M JIa 3ajeJHO Ca POUTE/hIMA
300 - BpT mocehyjy 6apem jenHoM ropuime. ITopen beo 300 - BpTa, popuTesbyt Cy YIO3HATH
ca BIIIIIe OFf jeHNMM 300 - BpToM y Cp6ujit, JOK je 3Hame 0 IPaBUMa XXIBOTUIA PETATHBHO
CKPOMHO. YIIPKOC 0BOj UMIbeHNIN, 0Xpabpyjyhu mogaTaxk je #a je Hajpehu 6poj ucmuranmka
UIaK yyheH y mpaBa XIBOTHIbA. Pe3ynTaTyt NCTPaXKMBamba Cy MOJCTHUIAj POFUTE/BIMA [
rnocehyjy 300 - BpToBe ca cBojoM fiejoM. OpraHu3oBameM peausaliyje 4acoBa y 300 - Bp-
TOBIMa YYeHMUIM MOTY [ia CTeKHY IIOTIyHIja CadHaba 0 KUBOTHIbAMA YodaBajyhu yxuBo
IbIIXOB M3ITIE]], TOHAIIAE I OI/allaBatbe.

KibyuHe peun: fiena, pofyutesby, 300 - BpT, HoceheHoCT, IpaBa KMBOTHA.

There are three registered zoos in Serbia, the oldest is in Belgrade, well-known as the Beo
200 vrt or The Belgrade Good Hope Garden. The zoo in Pali¢, and the zoo in Jagodina as well,
were built after the one in Belgrade. The research conducted on the territory of Belgrade was
aimed to show whether parents in Serbia are familiar with zoos and animal rights, and how
often they visit zoos with their children. The research participants were 52 parents of third
grade pupils. The results indicate that children initiate visits to the zoo and they visit them
with their parents at least once a year. Apart from the Beo zoo, parents are informed about
more than one zoo in Serbia, whereas the knowledge of the animal rights is rather poor. In
spite of this, the fact that the largest number of participants is informed about animal rights
is encouraging. The results of the survey are motivation for parents to visit zoos with their
children. Organizing classes in zoos can provide pupils with more complete knowledge about
animals, by observing their appearance, behavior and manner of communication, in person.

Keywords: children, parents, zoo, attendance, animal rights
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MOCEREHOCT Y 3HAYAJ
300JIOIIKMX BPTOBA KOJI JEIIE
MJIABET IIKOJICKOT Y3PACTA

Attendance and the importance of zoos in younger

Jbwbana BOJAHUT, school-age children

Yuusepsurter y beorpany,
Yunremckn pakynrer,
ljiljana.bojanic@uf.bg.ac.rs Az dllatkertek jelentisége és latogatottsiga a kisiskolds-

korii gyerekeknél

VBog

Cse Beha ynorpeba pauyHapa, TeneoHa, Tabnera, CaMyM TUM U JOCTYITHOCT Pa3HUX
cajip>Kaja Ha MHTEPHETY, HEOCTATAK KBAJIMTETHOT MPOBObhema BpeMeHa ca JeLioM J0-
HeKJIe je 3aMeHIIa moceheHocT 6ubIMoTeKaMa, II030PULITIMA, 300/IOIIKIM BPTOBUMA.
Hleunje y>xuBame TOKOM O/acka y 300 - BpT Moryhe je mosesaru ca ogpehenum Bugom
eflyKaljyje 1 Ha Taj HaYMH oMoryhuTu ieTety fa yHarpeny cBoja sHama. O6umackoM pas-
JIMYUTUX 300 - BpTOBa 6y MMO fieuije MHTEPeCOBabe peMa XXUBOTUHbaMa, Palo3HaIOCT
¥ pa3BujaMo moTpe6y Gpure o ucTuM. Y HM/bY JONPUHOCA KBATUTETHUjEM 3HABY KPO3
verhe fiednje mocere 300 - BPTOBMMa IIOTPEOHO je IPBEHCTBEHO Jia YIIO3HAMO POJUTEIbE
ca 3HavajeM nocehnBara pasHIX 300 - BPTOBA I [I03HABAbEM [IPaBa XXMBOTHUHA § HIMA.
Capajiba Ha peTalujy [OPOfULIa-IIKO/IA-IOKaTHA 3ajefHMLIA Off BEJIVKOT je 3HaYaja Ipu
OpraHM30Baky IIOCETA 300 - BPTOBUMA. PofuTe/by 3aje[iHO ca yuuTe/buMa Tpebano 61 fa
Oyy YIIO3HATH Ha KOjU HA9MH [IOCETA 300 - BPTY MOXKe Jia OIPUHECE PasBUjarby AeUMjUX
3Hama, MHTepecoBamba )1 MOHAIllalkha IIpeMa KIMBOTUbAaMa Kako 6u oMoryhmmm senu fa
Kpo3 I/ICKYCTBO CTeKHY KBBaHI/ITeTHI/[ja 3HamaA n yMeH>a.

HMcrpakupama 0 yTuIajy 300 - BpTOBa Ha fielly HIKOJCKOT y3pacTa

ITpema Baxkehnm 3aKoHMMa Hallle 3eM/be  ...300/IOLIKY BPT jeCTe IPUBPESHNU CY6jeKT
KOj/ IP>XKN M1 PellpoRyKyje noMahe 1 B/be XXMBOTHUIbE Pajiyl IPUKA3UBabha jaABHOCTIL U
Y CBPXYy 6MOMOIIKOT 06pa3oBama 40BeKa, Kao M pafiyl UCTPaKUBamwba y LUbY O4yBarba
yrpoxxeHux Bpcra“  (http://pravnazastitazivotinja.com/zakon-o-dobrobiti-zivotinja/).
Y Cpbuju mocroje 3BaHNYHO TpU PErUCTOPBaHA 3007I0LIKa BpTa. Hajcrapuju 300 - BpT
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Jbupana bojanuh,
IMocehenocT 1 3HaYaj 300/IOLIKMX BPTOBA KO, fielie MyIaler IIKOJICKOT y3pacTa

Hanmasu ce y Beorpany, nosHatuju kao Beo 300 - BpT mwm Bpt no6pe Hage. ITocre 300
- BpTa y Beorpany usrpabeH je 300 - BpT Ha [Tanuhy u 3oomomku BpT y Jarogunu, kao
¥ jaBHU aKBapyjyM u TpomukapujyM y beorpany Ha [Iepumy. IToceherocT 300momkux
BPTOBA MIMa YTUIIaj Ha YYEHNUKE, KAKO Ha eMOL[IOHATHOM TaKO J Ha 00pPa30OBHOM acCIeKTy
IITO MOKasyje UCTPaXKMBalbe Pean3oBaHo y 30070mKoM BpTy ZSL (Zoological Society
of London) y Jlougouy rze je ygectBosano Buite of 3000 ydeHuka, yspacta usmeby 7 u
14 ropyHa. KBaHTUTAaTMBHE M KBaIMTAaTUBHE METOJIe Cafip>Kajie Cy MHCTPyMeHTe (opMe
1 (mpe) n dopme 2 (mocrne mocete 300 - BPTY). PesyntaTu ncrpaxkusama ykasyjy Ha TO
fia je MeplemInja y9eHNKa 0 UAEjU Jia ,300 - BPTOBM YYBajy KMBOTHUIbE Off U3yMUpama’
Hopac/ia y OfHOCY Ha pesyJITaTe IIpe ¥ HAKOH II0CeTe 300 - BPTY, /i IoceTe Koje ¢y bure
BODeHe IIKOJIOM ca eIyKaTHBHUM BOfMYeM JOHeNe Cy 3HaTHO Behy carmacHocT ca HaBe-
neHoM upejoM. IIpema ToMe, HonymwaBame MOCeTe 300/I0LIKOM BPTY ca IpunaroheHom
06pa3soBHOM ITpe3eHTALMjOM Pe3yITUPAIIO je 3HayajHM HoBehambeM meprieniuje a ,300
- BPTOBM YYBajy )KMBOTHIbE Off USYMUPaa“. JelaH Off 3aHMM/bMBIX IIOfjaTaKa je OIIITH
TPEH[, KOjI Y OBUM pe3y/ITaTuMa II0Kasyje fia felia LITO Cy CTapHja, HUBO BUXOBOT 3a/[0-
BOJ/bCTBA Y eyKaluju ce moBehasa TokoM moceTe 300 - BpTY. Takobe, HaKoH IIpBOT IyTa
y4eHUI[Ma CBaKu clefiehy ofinasak y 300 - BPT MpeficTaB/ba 3ab6aBHO MCKYCTBO (Jensen,
2011). Teura xoja mocehyjy 300/0LIKY BPT MOpajy OMTI HOBeNeHa y KOHTAKT Ca IPUPOKOM
3aro 1ITO Cy oHM O6yayhm crapatepy oBe IaaHeTe. Y 300 - BPTY, fiella MOT'Y pa3Buty Behu
ocehaj momroBama 11 pasyMeBama mpema x1BoM cBety (The Modern Zoo: Foundations
for Management and development, 2013). Bonehnu ce pesynratuma ucrpaxusama, ydau-
Tesbu 6u Tpebaso fa mpuUIpeMe fiely Ipe ofIackKa y 300 - BT Kpos opxpebenn Bup mpe-
3eHTauuje rie he yueHMIM youaBaTu Koje Cy TO XMBOTUHE KOje Ce Ha/lase y 300 - BPTY
¥ KaKo je moTpe6HO fa ce omxofe mpeMa mbuMa. [IpumpeMa yueHMKa Ipe moceTe 300 -
BPTY je HeonxopHa asa, jep ce y CyIpOTHOM MOXKe JOTOLUTH Ja Ce ToceTa CBefie CaMo
Ha 3a6aBy U IIOCMaTpame KUBOTUIbA. IIpodecop Ha [IpaBHoM dakynrery y beorpany,
np Munan ITayHoBuh, ykasyje Ha moTpeby XyMaHujer TpeTMaHa uctuayhm ja soosnorm-
KI BPTOBM TIOCTOje KaKO OM JbyAM IIOCMATPaly XJMBOTHUIbE Y 3aTOYCHUIITBY, JAJIEKO Off
CBOjMX IIPMPOIHMX CTAHNINTA Y MAJIUM IIPOCTOPYIMA — KaBe3UMa y KOjiIMa Cy CMELITeHM.
»AKO 3007m01IKM BpTOBYU Beh Mopajy fia oncTany 360r moTpebe /bynu fia refajy ersoTuy-
He )KMBOTHUbE, MOPajy Ce TPaBUTH MOIEPHH, IIPOCTPAHY BPTOBM, BeOMa OIMCKY HAIIUO-
Ha/IHMM IapKOBUMa, Iie he OHe MMaTy JOBO/BHO IIPOCTOpA U YC/IOBA Aa XMBe 6ap mpu-
O/IV>KHO OHAKO KaKo 011 X1BeJie y CBOjUM npuponuuM cpepunama’ ([Taynosuh, 2004: 42).
PesynraTu uctpaxkusama y JIOHIOHY YKa3yjy fia €y ce yYeHUIIU y3pacTa 7-9 TofuHAa Ipe
THOCeTe 300 - BPTY Malbe C/IaTaji ca MAejOM Jia 300 - BPTOBHU CITYXKe KaKo 0¥ )KUBOTUbE
Morjie fa ce Buze (Jensen, 2011). 360r 0BaKBOT MUILIbEHbA, YIUTEbY 61 Tpebao Aa mocBe-
Te MaXkKiby YelllheM OpraHN30Bamy eKCKypauja u MoryhHocTy ofip>kaBama yacoBa Cera
oko Hac u [Ipupope 1 Apymrsa y 300 - BproBuMa. Ha Taj HauMH yueHMIM 61 MOTIM fia
BIfIe JOOPOOUT XMBOTHbA ¥ 300 - BPTY, Ia Ce YIO3Hajy ca IpaBUMa XMBOTHIbA Kao U [
yIopefe IpUpoOfHa U IpunaroheHa craHnIITa. ,BacuTHO-06pasoBHa CBpXa eKCKypauje
je Ia ce IITO HEOCPENHMIM 3aIaXkKarbeM Y OTITYHUM FOXKMB/bajeM CTBAPHOCTY CTEKHY
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Jbupana bojanuh,
IMocehenocT 1 3HaYaj 300/IOLIKMX BPTOBA KO, fielie MyIaler IIKOJICKOT y3pacTa

Ky6ba u TpajHuja sHawa" (Bunotujesnh, 2000: 333). Jean of HauyMHa KaKO Ll MOXKEMO
HpUOMVDKUTY BPETHOCT U JIETIOTe XIMBOTUILCKOT CBeTa Cy fiely IpunarobeHe Mare Ha-
MemeHe IToceTaMa 300 - BpTY. [lofpasymesa ce fja geunja Mama Mopa 6uty npunarobhena
y3pacTy felle, BbUXOBOM KallaLlUTETy fa CXBaTe GYHKIIN)Y YMabEeHOT IPMKa3a Ha Iamupy.

YKonMMKO y3MeMO y 0031p LIKOJICKY y3PacT MOXeMO KOPUCTUTH TeKCT Y3 ofpebeHe
CIIMKe JJOK AelLiy MPeALIKOICKOT y3pacTa MOXKeMO IIPY>KUTHU OCHOBHe MH(OpMaIuje caMo
y3 nomoh cnuka. ITpunukom ogabupa cnmka MOpaMo BOAUTI padyyHa O BeTMYMHI U CPas-
MepHOCTU ofipel)eHux XMBOTIA, jacHOhM U BUI/BUBOCTY. Y3 IoMoh aImMKanuja Koje
MO)KEMO JOfiaTy Ha caMoj MaIy, mpubmoKuheMo Jely HauMH )KUBOTA i M KapaKTe-
PUCTUKE XMBOTHIbE. 3a Jlelly IPeIIKONCKOT y3pacTa Mama 611 Moria fa 6yfie y OKBUPY
MaJle CTMKOBHMIIE Koja he mpatuTu pefociey TereH iy ca moYeTHe CTpaHe. YMecTo 6poje-
Ba MOXXeMO KOPUCTUTY cuMboTe y pasmnuntuM 6ojama. [lopen Mare 3a fmely sHaKoBU
obaBemTema 611 6111 3aKaueHM M Y CAMOM 30JIOLIKOM BPTY, O3HAUeHM ITpeMa CTaHMIIa-
Ma u cumbonuMa. Ha Taj HaumH, feTe mpuankoM obumacka Moxe fia mpoHabe oppebenn
cuM6071 y 300 - BPTY U O/aKIIa cebM cHamaxemwe y npoctopy. HaBeneHe mame 6u Morne
Jia ce KopHCTe Kako y beo 300 - BpTY Tako U Y APYTOM IO cTapocTit — 300 - BpTy [lammh.

Ha camoMm cesepy Cpbuje, y HenocpenHoj 6musunu CyboTuie ofHOCHO jesepa Ila-
nuh, Hanasu ce 3o00 - BpT [anuh. Y3 pasHa fgemasama 11 akuuje, HaBeeHN 300/IOLIKI
BPT OpraHusyje pasHe pajiMOHNUIIE 1 CEMIHApeE 3a BeTepUHApe. Je[MHN 300/IOLIKK BPT Y
Cpbuju kojy uMa pasBujeH ex situ mporpam 3amruta jernre 3oonomkyu BpT [Tanuh. “Ex
situ salITUTa je aKTMBHA Mepa 3aIUTUTE YTPOXKEHUX BPCTa, KOja 00yXBaTa aKTMBHOCTH
Ha 0YyBamby, Tajerby U Pa3MHO)XKaBalby BPCTA Ha MECTMMA BaH HIXOBUX MPUPOTHUX CTa-
Humra... (Mujosuh, A., Ilonosuh, C., Pagosuh, 1., Cexynuh, H., CraBpetosuh, H., 2012:
50). Ex situ samtuTa ce oguja y 60TaHM4YKMM 6alTaMma, 300 - BpTOBMMA, aKBapUjyMUMa,
faHKaMa reHa U [PyTUM cIlelujanu3oBanuM naboparopujama (Mujosuh, A. u cap. 2012).
Yenen ucrpakuBama 0 TOMe a 300 - BpTOBU CITY>Ke CaMO KaKo 61 ce XKMBOTHIbE BUJIETE,
obumackoM 300 - Bpra [Tanuh ydyennnu Mory BueTu fa 300 - BpTOBU CITyXKe U fia 61 ce
KUBOTUHaMa IOMOTTIO.

MCTOJIOTIOIIIKI/I OKBMp UCTpaKuBama

Y ucrpakupamy UCOUTUBAHA Cy MUII/bEHA POAMUTEHA O IIPABUMA )KMBOTUIbA KA0 I
ydectanocT nmocehmBama 300 - BpTOBa Ca [IeLOM. VIcTpaxk1Bambe je CIpOBefieHO KPO3 aH-
KeTy Koja je Iocmara poguTtebyMa yyenuka Tpeher paspena OIIl »banosuh Crpaxumac
u3 beorpaga. On yxymHo 128 mocnmaHux aHKeTa popuTe/suMa, Bpaheno je 52. Llum nc-
TpaXk1Baba je Aa ce JOOMjeHNM pe3yNTaTiMa yTide Ha PasBoj CBECTM O 3HAYajy fieunjer
nocehnBama 300 - Bpra. JJosBo/a 3a MCTpaXkuBame je HoOMjeHa Of CTpaHe AUPEKTOpa
OCHOBHE LIKOJIE.

ITpaBa >XMBOTHUIHA jaCHO Cy M3pedYeHa y 3aKOHMMa O IIpaBMMa XMBOTHUbA. Kafa Ka-
KeMO IIpaBa )XMBOTUA, OCBpHYheMo ce Ha IpaBa >KMBOTHUIA ¥ 300 - BproBuMa. JKnu-
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BOTMHIAMa je HEeOolMXofAHO obesbemuty cBexy nujahy Boja kao ¥ XpaHy Koja OfToBapa
oxpeheHoj BpCTU XUBOTUIbA, Y3UMajyhut Y 063Up pasHOBPCHOCT XpaHe, KBAIUTET, KBa-
Hututer. Ofrosapajyhe oxpysxeme Takohe Mopa 6MTH y CKIafy ca 3aXxTeBUMa BpCTe,
KaKko 6u 11To Byie nofcehano Ha mpupofHo craHuInTe ofpeheHe XXKMUBOTUIbE. 3TpacTBe-
Ha 3aIlTUTa XVMBOTUA MOpa GUTHU MO HaJI30POM BeTepUHApa. JollI jeHa Off OUTHUjUX
CTaBKU IIpaBa jecTe fa UMajy obesbehen mpocrop fa ce cakpujy of APYTUX KUBOTUA
amy u nocerunana. [IpaBuia noHamama ,He ysHeMupaBaTu XXMBOTHIbY IPUINKOM IO-
ceTe 300 - BPTY" Cy caMo jeflHa Of IIpaBa >KMBOTHIbA, OJJHOCHO J]a BIACHNUK 300/IOLIKOT
BpTa Mopa fja 06e30ea 3aLITUTY XXMUBOTHU A OF oceTunana. (Cnyx6eHn riacHux, 2010).
Kaxko 6u fete 3Ha/o IpaBa )XMBOTUA Y 300/I0IIKOM BPTY, HEOIXOJHO je la POJUTEbI
u yunremu 6yny ynyhenu y ucro. Vimajyhm y Buny HaBeleHa MCTpaXkMBamba O YTULAjY U
3Hayajy MmoceTe 300 - BPTY 3a Jlelly, MCIIUTAIM CMO POAMTE/be KOMMKO YecTo mocehyjy ca
JIeIIOM 300 - BPT M KOja Cy IIpaBa >KMBOTHUIbA ¥ 300 - BPTY IIpeMa BUXOBOM MIUILIbEIbY.
[IpunukoM ucTpaxkxuBama U3ABOjUNN cMo crefehe 3agaTke.

1.CasHaTy KOJNKO ITyTa TOAMIIbE POTUTE/bY BOJIE ElY Y 300 - BPT.

2. VTBpANUTY [a U Ha CONICTBEHY WM [edMjy MHULMjaTUBY Hocehyjy ca geroM 300 -
BPT.

3. Vcniuratn ynyheHocT poputerba y 300JI01IKe BpTOBe 13BaH beorpapa.

4. VicniuTaty 3Hamwa poUTeba O MPaBUMa )KUBOTHUHA Y 300/I0LIKOM BPTY.

[IpunukoM ucTpaxkuBama U3ABOjUIN cMo cefehe Bapujabie:

Hesasucna sapujabna je cMameHa moceheHocT 300 - BpTa, HeynyheHOCT pofuTeba o
HpaBUMa XIMBOTHUHA.

3asucne sapujabne

1. Bapuja6mna - Ilocehienocm 300 6pma

0- He mocehyjy.

1- [Tocehyjy 6apeM jeHOM ropuuIme.

2- [Tocehyjy Buiue myTa y TOKY rofyHe.

2. Bapujabna - MHuyujamusa noceme 300 - 8pimy

0- Jleumja MHULIMjaTHBA.

1- Pogurembcka MHUIMjaTUBA.

3. Bapujabna - Ynyhernocm podumema y 300 - spmose Cpbuje

0- He 3Hajy HMjefiaH 300 - BPT.

1- 3Hajy Bulle Off jeTHOT.

2- 3Hajy cBa TpH 300 - BpTa.

4. Bapujabna - Ynyhenocm pooumerna y npasa xusomurba y 300 - 6pmMosuma

0- Beoma maro cy ynyhenu.

1- Maro cy ynyhenun.

2- Cpepe cy ynyhenn.

3- Ynyhennu cy.

5. Bapujabna - IIpasa s#usomuta y 30010UKOM 6pHHYy

0- Tpu norpeurxa.
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0- /I1Ba HeTayHa, jeflaH TaYaH.

1- Jenan HeTayaH, fBa TayHa.

2- Tpu TauHa.

Xunorese UCTpaKuBama:

1. Poputerbu Bofie fielfy MMHUMYM [iBa IIyTa FOAMIIIbE Y 300 - BPT.

2. Ponuterby 0BOZIE feLly Y 300 - BPT IIpeMa Ae4Mjoj MHUIjaTUBML.

3. Poguremu cy ynmyhenn Ha 6apeM jou jeiaH 300 - BPT usBaH Beorpana.
4. Behuna popnrerpa cMaTpa ja Hitje yiyheHa y mpaBa KMBOTHbA.

5. BehmHa popuTeba He 3Ha la HaBefle TPY [TpaBa )KUBOTUA.

PeSyJITaTI’I NCTpaKMBamba

ITopcTakHyTH 3Ha4ajeM IOCETe 300 - BPTOBA 3a flelly, IPBO IITO HAC je 3aHMMAaJIO KO-
JIUKO IyTa TOAVIIbe POTUTE/bY Ca CBOjoM fierioM mocehyjy 300 - BpT. PesynTatu mokasyjy
nia 67. 31% ncnmraHuKa Hajuemhe mocehyje soonourku BpT 6apeM jefHoM ropuisse. Bue
IyTa TOAMIIbe 300 - BPT moceTu 17.31% pok 15.38% ucnuranuka He nocehyje 300 - BpT.
Pesynratu cy oxpabpyjyhu u Tpedano 6u fa 6yny mopcTuiiaj 300 - BpTOBUMA fja HACTaBe
na yHampebyjy u ypebyjy 300 - BpToBe y mmby nosehama roguimmux 6poja mocera i mo-
CeTu/ala, OFHOCHO POJMTEbA Ca JELOM.

VcTpakuBarbe CIpoBefieHO Ha YHUBEP3UTETY y BapBuky, Hafomak rpafia KosenTpn
y EHrneckoj, moxasao je fa mocera 300 - BpTy MoXKe 060/pIIaTy 06pasoBame feTeTa,
BUIIE O] KIbUTA UM Y4eka Y yYMOHMI[AMA. Y UCTPaXKMBalby CIIPOBENEHOM Y 300/I0LIKOM
BpTy ZSL (Zoological Society of London) y JIoHZOHY ITpe 0f1acka y 300 - BPT yYeHMIIMA
Cy HOCTaB/beHa MUTAMa O HIXOBOM 3HAIbY O XMBOTUIbAMA, CTAHUIUTY U KOH3EPBallMju,
a IIOTOM Cy TIOHOBO OM/IM yYeCHMIIM MCTPaKMBamba HAKOH obunacka. PesynraTu cy mo-
Kasanu ja je 53% ydeHyKa 1Majo HO3UTUBHY IPOMeHY y 00pa3oBHUM 06/IacTUMa y Be3u
ca KOH3epBal[MjoM U TM4YHOM 3abpunyTomhy 3a yrpoxeHe Bpcte. CTyauja mokasyje fa
je ToceTa 300/I0IIKOM BPTY IPY>KWMIa CTATUCTUYKM 3HA4ajHO MoBehame 3Hama 0 XMBO-
TUHaMa ¥ BbuxoBuM cranumtuMa (Jensen, 2011).

Crenehe mTO Hac je 3aHMMAJIO fja /I CY MHULIM]aTOPY JOTACKA ¥ 300 - BPT fiella WK
poputebu. Pesynratu uctpakupama yKasyjy Aa je 65.38 % meumja MHMIVjAaTUBA, [JOK
34.62 % nocehyje 300 - BPT Ha POJUTE/LCKY MHULIMjaTUBY. [ledltja 3aMHTEPECOBAHOCT 3a
nocehnBarme 300/I0IIKOT BPTa Kao M HaBeJeHN Pe3yNTaTU ca UCTpaXuBama y JIOHTOHY
6y Mornu fa 6yy IOfCTUIIA] POLUTE/bMMA M yUUTe/bYMa 3a delhe mocehnBame 3007omm-
KMX BpPTOBa. VIcTpakuBame peann3oBaHo y 3BopHMKY 2016. rofuHe, Ifie je y4ecTBOBAIO
39 mpodpecopa paspefHe HacTaBe, IIOKA3aJIo je fla Cy ce UCIMTAHUIY CTOKWUIIN Jia je Ha-
CTaBa M3BaH yYMOHMIE BENMKM HNOJCTHUIj 32 aKTUBUPAIbe M CTBAaparbe TPAjHUX 3HAIDA,
HOACTHUIIaba MUCAOHUX aKTMBHOCTH, YOYaBalba, IPeo3HaBamba I aHanusupama. OHo
IITO Cy MCKa3amu Kao IMpobmeM ofpkaBara HACTaBe M3BaH YUMOHMUIE jecTe 3a6puHY-
TOCT 3a 6e36eHOCT yueHMKa 360T HellpyUIaroheHor TepeHa Kao 1 MambKa KOHTPOJIe Hajl
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yuennnyma (Mandié, 2016). Mosxe mocTajaTu cTpax 3a 6e36eHOCT YueHNKa, anu TO He
61 Tpebao fa Gyze mpenpeka 3a HacTaBy M3BaH y4noHuie. Kpos npunpemarme yueHnka
Ha CafipKaj Kojii ClIefH, OJE/IOM Pas/IMIUTHX 3a/jaTaka, MOXXeMO YCMepaBaTH MKy 1
YTULATH [ja ce TTOCETa 300 - BPTY CBefie Ha eAyKaLyjy U y)xuBate. [lopef yunrepa, popu-
Tespy 6 Tpebano omoryhutu fery o61masak pasmnuuTUX 300 - BPTOBA.

C 0631poM Ha TO [ia je UCTpaKMBalbe peann30BaHo Ha Teputopyuju beorpana, 3aHu-
MaJIo Hac je a U Cy pofuTeby yryheHn Ha jour HeKu 300 - BPT, ocuM beo 300 - BpTa.
[Ipunukom ofpebusama Bapujadmu, mopes beo 300 - Bpra akiieHaT cMO cTaBU/IM Ha 300
- Bpt ITanuh u 300 - BpT y Jaropuunu. Cregeha Tabena ykasyje Ha pesynrare ynyhenoctn
ponuTesba y HaBefleHe 300 - BPTOBe.

Tabena 1: Ynyhenocm y nasuse 300 - spmosa

N %
He 3Hajy Hujenan HasuB 300 - BpTa. 7 13.46
3Hajy BUIIIE Off jeHOT. 25 48.08
3Hajy cBa TpH. 20 38.46

Yxonuko mornegamo Tabeny Bupnehemo ma cy pesynaratu oxpabpyjyhu. IlosnaBame
6apeM joll jegHOT 300 - BpTa, mopex Beo 300 - BpTa je oxpabpyjyhu mogatak xoju maje
IIAHCY POAMTE/bIIMA [1a BIILIE Off je[{HOT IIyTa FOfUILIbE [I0CeTe 300 - BPT a Ia ce Ta [oceTa
3a fleTe He CBefie caMo Ha 3a0aBy. 3a Ipefiyor o6mmIacka APyrux 300 -BPTOBA, HAPOUUTO
MoxxeMo n3fBojutu 300 - BpT [Tanuh koju peanusyje nprorpam Ex situ samtura.

Bacnurame ce oryesia u Kpos onxoherme mpema IOIITOBAY IPAaBIUIA, ONIX0Demy mpe-
Ma OKONMHM YK/by4yjyhu u xuBoTume. Y by IIpeHOLIeHha BACIUTHUX BPEFHOCTH 1
camu popuTe/sy 61 Tpebao fa MOIITY]y MpaBa )KUBOTHU A IIPONUCaHa 3akoHoM. Komnko
cy poputenn ynyheHu y mpasa KMBOTHIbA Y 300 - BpTOBUMA je 610 crnefehe nutame
KojuM cMo ce 6aBun. Hapena rabena mpefcTaB/ba MUII/bebe POLUTE/BA O IO3HABAY
IpaBa KMBOTHIbA KOja CY IIOTOM ITPOBEPeHa Kpo3 HaBobere Tpu IIpaBa XIMBOTHA Y 300

- BPTY.

Tabemna 6p.2 Ilo3Hasarwe npasa Husomura

N %
Beoma mano 18 34.62
Mano 18 34.62
Cpenme 11 21.15
Ynyhen cam 5 9.61
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OpMmax HakoH Tabere HaemheMo Tabeny Koja mpMKasyje KOMUKO CY MCIMTAHUIY yC-
TENTHO 3Ha/IM fla HaBelly TPY IIpaBa >KUBOTHIHA Y 3007I0IIKOM BPTY.

Tabena 6p.3 IIpasa xusomurea npema Muverwy UCHUMAHUKa

N %
Tpu HeTayHa. 13 25
JIBa HeTayHa, jeflaH Ta4yaH. 2 3.85
Jeman HeTauaH, IBa TayHa 16 30.77
Tpu TauHa. 21 40.38

3axTeBOM Jia ce HaBefly TPU IIpaBa XMBOTUIbA, IIPM3HABANIN CMO M OITOBOPE KOjU
HUCY Ipely3Ho GOpMY/INCAHM ajI) Ce OfHOCe Ha IIpaBa XXMBOTUIA, KA0 Ha IIPUMep: fia
fo6ujy Bony, ia Oyny HaxparmeHe. YKOIMKO yIOpeAMMO HaBefeHe ABe Tabene Buaehemo
fla Cy MCIUTAHUIY 3HAJIY BUILE HETO IITO CYy MUC/ININ U la CY YIO3HATY Ca IPaBMMa K1~
BOTUba. CBa TpU HeTaYHa OATOBOpa AJI0 je 25% MICIUTaHVKa IITO HYje oxpabpyjyhu pe-
3y/ITaT, 10K je caMo 3.85% 3Has0 fa HaBefie jefHO Off TP IpaBa XXUBOTUA. Of yKyIHOT
Opoja ucnyTaHuKa (MCIMTAHUIM KOjU CY CMaTpaIy fja BeoMa MaJIo M MaJjlo II03Hajy IpaBa
XMBOTNbA) 69.24 % je cMaTpaso fAa cmabo Mo3Haje IpaBa XIBOTHbA, JIOK je y HaBohemy
oproBopa Hajsehu 6poj ucIMTaHMKA HaBeO CBa TPYU TauHa OJTOBOPA O IO3HABaY IIpaBa
)yBoTHIba. Kako 61cMo cMamwuiu 6poj HeynyheHMX MCIMUTaHNKa O IPaBUMa )KUBOTUbA
¥ 300 - BPTY, IpeNIOpyKa y IIPAKCH je [ia ce OpTraHu3yjy paguonue rae he yuenunu sajen-
HO ca POAUTE/bYMA U YUUTEbeM KPO3 ITpaB/beibe MaKeTa CTAHMIITA, ICXPaHe XXMBOTUbA
CIIPOBOAMTY Ha CIMKOBUT HAYMH 3aKOHE O IIPaBUMa XXUBOTUbA. Ha Taj HauyH yTunahe-
MO Ha I000/blIabe Capajibe Ha pealyjil PORNUTE/b-YIUTe/b, POJUTEb-POSUTED U JOIPU-
HeheMo fja yyeHMIY Kpo3 MPAKCy CTeKHY 3Halba O IIPaBIMa KUBOTUbA.

3akmpydyak

Hleunja nHMIMjaTUBa 3a NocehyBambeM 300/I0LIKIX BPTOBA fjaje IIPOCTOP POAMUTE/bU-
Ma U y4uTe/bUMa fla yHaIpefle fedMja 3Hamba, JONPUHECY BACIUTHUM BPeJHOCTUMA U
omoryhe feTeTy Aa faH IpoBefie Y IPUjaATHOM OKpyXewy. YIYheHOCT y 300 - BpTOBE U3-
BaH beorpana omoryhaBa ey 1 pofuTe/buMa ja IpOMeHe CPeAJHY, BUJie HELITO HOBO 1
KpO3 Y>KMBabe YUYy Ha efyKauujy. 300 - Bpt [lanuh jegunu peanusyje nporpam ex situ
3alITUTA ¥ HYAM TOCETHOLMMA fla Ce YIIO3HAjy Ca jeHUM O HauMHa Ha KOji TOMaJKy >K1-
BOTUIaMa. [lo3HaBamweM IpaBa >KMBOTHIbA POUTE/bY MOI'Y IOMOMM Jieliyt fia pasBujajy
CBECT O TOMe Jja XMBOTHIbE, MAKO Cy M3BAaH MPUPOJHOT CTAHMUINTA MMajy CBOja ITpaBa y
300710lIKOM BpTY. [Io3HaBameM IpaBa XMBOTHIbA POLUTED, KA0 M YUNUTeh, YCMepaBa
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JieTe Ha Ba)KHOCT IIOLITOBakba IpaBMIa y 300 - BPTY. Y Ipakcu 6u pogutesu Tpebano
vemrhe fja Bofie Jielly y 300 - BPTOBe, JOK 011 yuuTe/by Tpebano fa yHaIpese capajmy ca
300 - BPTOBMMA U JONpUHecy MoryhHoCTH ofpKaBama yacoBa. Ha ounrnenHum npu-
MepyMa, XKMBOTHIbAaMa Kao KMBUM 6uhnMa, Kpos pysKeme 1 3ajeTHIYKO YYeCTBOBabe
ydeHuiy he mokasatu 6ope pesynrare of paja y yumonunu. HapegHa ucrpaxupama
MOTY ce OTHOCUTH Ha )KMBOTHU e Kao KyhHe /by6uMIle 1 KOMUKO YMEEHNIIA 1A Aelja MMajy
WM HeMajy KyhHor /by6yMIIa yTHYe Ha BIXOBO OIXobeme IpeMa KMBOTHIbAMa YOIILITe
Kao ¥ 3Hake O MICTOM.

JInutepartypa:

1. Bunotujesuh, M. (2000): Juoakmuka: oudakmuuke meopuje u meopuje yuetva. be-
orpaj: YU4uTe/bcKu GakKynTer.

2. Jensen, E. (2011): Learning about Animals, Science and Conservation at the Zoo:
Large-scale survez-based evaluation of the educational imapct of the ZSL London ZooFormal
learning programme. London: University of Warwick and Zoological Societz of London-
Regent’s Park.

3. Paunovi¢, M. (2004): Prava zivotinja: savremeni medunarodni standardi. Beorgad:
Pravni fakultet.

4. Mujosuh, A., [Tonosuh, C., Pagosuh, 1., Cexynuh, H., CraBperosuh, H. (2012):
Buodusepsumem Cpbuje. Beorpan: 3aBop 3a samrtuty npupope Cpouje.

5. Mandi¢, R. R. (2016): Istrazivanje stavova nastavnika o primjeni i efikasnosti
ambijentalnog modela ucenja u nastavi prirode i drustva. Bijeljina: Bijeljinski metodicki
¢asopis (3), 105-111.

6. Ilpasunnuk o ycnosuma Koje mpeba 0a Ucnyrwasa 300710WKYU 6P, 00HOCHO MUHU
300710U4KU BPM U efleMHMUMa 3a o0pehusarve MuHu 300n0uikoz, Cryx6enu rmacuuk PC,
6p. 75/10.

7. The Modern Zoo: Foundations for Management and development (2013): Netherlands:
EAZA Executive Office Amsterdam.

VHTepHeT cTpaHuIe:
1. http://pravnazastitazivotinja.com/zakon-o-dobrobiti-zivotinja/, mpucrymmbeno
15.09.2017. roguHe.

EVKONYYV, 2017

£ 83



] Jbupana bojanuh,
84 IMocehenocT 1 3HaYaj 300/IOLIKMX BPTOBA KO, fielie MyIaler IIKOJICKOT y3pacTa

1. ITpunor
[TomroBaHy poaNTeE/BY, 3aMOMUIN 6GMCMO Bac [a HaM 3a IOTpebe UCTPpaXkMBaba Ofi-
roBopuTe Ha ceficha murama:

1. Konuko myTa roguuime, ca cBojoM merjoM, nocehyjere beo 300 BpT — BpT nobpe
Hape?
a) He mocehyjem 6) 6apeM jefHOM rofuiIbe B) BULIE TyTa TORUIIEbE

2. Ko je nnunujatop gonacka y 300 BpT:
a) mena 6) ponuTemu

3. Ja mu 3HaTe nMe joiu Hekor Beher 300 Bpta y Cp6uju?

4. Konuxko cre ynyhenu y mpaBa >KuBOTHIbA Y 300 BPTY?
a) BeoMa Majo 6) Mamo B) cpefbe r) ynyheH cam
5.  Hasepure, mpeMa BalileM MULIbEsY, TPY [IPaBa XXUBOTUSA Y 300 BPTY.

3axeamyjem Ha 8pemeHy Koje cie noCéemuUnU NONyHAsarwy 0602 YRUMHUKA.
Cmydenm Jbumana bojanuh
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A XXI. szazad rohang viliga nagy valtozast okozott az étkezési szokasok teriiletén is. A
taplalkozasi piramis segitségével dbrazolt megfelel taplalékaranyokat csak nagyon kevesen
tartjak be. Ezen okok miatt a testtomegproblémak széles korben elterjedtek mind a felnéttek,
mind a gyerekek esetében. Munkénkban az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi Tanitokép-
z6 Kardra jaré hallgatok taplaltsagi allapotat mutatjuk be. Testmagassaguk és testtomegiik
lemérése utan kiszdmoltuk a testtomegindexiiket, és ez alapjan soroltuk be dket az egyes tap-
laltsagi kategoridkba. Néhany extrém magas és extrém alacsony értéket kivéve a hallgatok
tobbsége a normalis testtomegnek megfelel6 csoportba keriilt. Ez nagyon fontos, mert leend6
pedagégusként példamutatasukkal és munkajukkal megtanithatjak a gyerekeknek az egész-
séges életmod alapszabalyait.

Kulcsszavak: tanitéképzds hallgaték, BMI, testsuly

U 21. veku na polju obicaja ishrane primecuju se velike promene. Veoma je mali broj
onih koji se hrane u skladu sa prikazanim ocekivanjima piramide ishrane. To je razlog $to
se sve CeSce i u sve vecoj meri javljaju problemi uhranjenosti - gojaznosti kod odraslih, kao
i kod omladine i dece. Ovaj rad daje uvid u uhranjenost studenata UNS, Utiteljskog fakul-
teta na madarskom nastavnom jeziku u Subotici. Od numeric¢ke vrednosti visine i mase tela
izracunat je index uhranjenosti (BMI) i dobijene vrednosti svrstane su u odredene kategorije
uhranjenosti. Osim nekoliko ekstremno visokih i niskih vrednosti ve¢ina studenata ima tele-
snu masu koja odgovara visini ispitanika. Veoma je znacajna ova Cinjenica s obzirom na to da
¢e ovi studenti za veoma kratko vreme postati pedagozi koji treba da budu uzor uéenicima.
Svojim primerom, vaspitnim i funkcionalnim radom treba da uti¢u na decu da Zive zdrav
nacin zivota i savladaju osnovne smernice ovakvog Zivota.

Klju¢ne reci: studenti uditeljskog fakulteta, BMI, telesna masa

The 21st century’s hectic life style resulted changes in our eating habits, too. The adequate
food rates described by the nutrition pyramid are rarely respected. Thus, body weight issues
are widely spread among adults and children, as well. The present study reviews the nutri-
tion status of students at the University of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training
Faculty. Following the measurement of the students’ body weight and height, their body mass
index was calculated, finally they were categorized into different nutrition categories. Except
for some extremely high and low values, the majority of students belong to the normal body
weight category. As future teachers they will teach the elemental rules of healthy lifestyle as
well as set an example for their pupils.

Keywords: teacher training students, BMI, body weightKey words: teacher training stu-
dents, BMI, body weight
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Bevezeto

A XXI. szazad népbetegségei kozé tartozik az elhizas, a magas vérnyomds, a vissz-
ér stb. Mindezek konnyen megelézhetéek lennének egy kis odafigyeléssel. Az egészséges
életm6d ma mar fogalomma valt. A helyes, mértékeket betart6 taplalkozast, a megfelel6
kaldriabevitelt és a rendszeres, életkornak megfeleld testmozgast foglalja magaba.

Szinte minden ember tisztdban van az egészséges életmod alapelveivel, de rohané
vilagunk nem teszi lehet6vé betartasukat. Felgyorsult életviteliink igencsak megnehezi-
ti a helyes taplalkozas és a rendszeres testmozgas megvaldsulasat. Konnyebb betérni egy
gyorsétterembe és elfogyasztani egy kalériadis meniit, mint otthon elkésziteni egy vita-
minokban és dsvanyi anyagokban gazdag ebédet. Egyszertibb a tulordkra és a faradtsagra
hivatkozva elnapolni a testmozgast, mint felvenni az edz6cip6t.

A Szerbiai Egészségvédelmi Intézet 2000-ben végzett felmérése szerint a felnétt lakos-
sag tobb mint a fele, 56,3%-uk tultaplalt, koziilik 35,1%-a tulstlyos és 21,2%-a kdrosan
elhizott személy (Results of the National Health Survey of Serbia, 2013).

A helyes taplalkozas konnyen kialakithat6 a taplédlkozasi piramis segitségével (1. dbra).
Ez egy gula alaku szemléltetGeszkoz, amely az egyes ételcsoportokat abrazolja a sziikséges
beviteli mennyiségiik szerint csoportositva. Hasznalata mindenki szamadra egyértelm és
kénnyen alkalmazhaté. A legalsoé szinten helyezkednek el a gabonafélék, a rizs és a tészta-
félék. Ezekbdl kell a legnagyobb mennyiségben fogyasztanunk. Ok képezik az elsédleges
energiaforrast. Konnyen emészthet6 szénhidratokat (elsédleges cukrokat) tartalmaznak.
A piramis kovetkezd szintjét a gyiimolesok és a zoldségfélék foglaljak el. Azok képezik a
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vitaminok és az dsvanyi anyagok f6 forrasat. A harmadik lépcsén a tej és a tejtermékek
foglalnak helyet. Bel6liik fedezziik a fehérje- és a kalciumsziikségletiink nagy részét. A
husfélékbol ennél kisebb mennyiséget kell fogyasztanunk, amelyek a masodlagos ener-
giaforrast jelentik. A legkisebb mennyiségben a zsirok és az édességek fordulnak el6 egy
egészségesen taplalkozo személy étrendjében. Mindezek mellett nagyon fontos a megfeleld
mennyiségl és fajtaju folyadék bevitele, mely egy felnétt embernél két litert jelent napi
szinten. Folyadéknak szamit az ivoviz, az asvanyviz, a leves, a természetes gyiimolcslé, a
cukor nélkiili tea stb. A szénsavas tidit6k és a cukrozott gytimélcslevek fogyasztasaval nem
tudjuk megvaldsitani az egészséges életmddnak megfelel6 folyadékbevitelt.

1. dbra: A taplalkozasi piramis az ételcsoportokat a beviteli mennyiségiik alapjan ab-
rézolja: az also szinten 1év6kbol kell a legtobbet fogyasztanunk, a legfelsd szinten 1évékbdl,
pedig a legkevesebbet (forras: https://www.thinglink.com/scene/890713569639792640)

Az ember napi sziikséges tapldlékmennyisége, energiasziikséglete tobb tényez6tdl is
figg. Legféképp az dltala végzett munka jellegétl, a terhelését6l és az életkori sajatossa-
goktol. A taplalékkal bevitt energia mennyiségét kJ-ban (kilojoul), vagy a régebbi mérték-
egység rendszer szerint kcal-ban (kilokaldriaban) fejezziik ki. Példaul egy atlagos felnétt
embernek napi 108 kJ-t tartalmazé taplalék bevitelére van sziiksége, de egy hetven éves
személy mar csak napi 97 kJ-nyi energiat igényel.

Ha sokaig tobb energiat juttatunk szervezetiinkbe, mint amennyit ebbdl felhaszna-
lunk, akkor talsulyosak lesziink. A szakirodalom szerint az elhizas a testzsir sziikséges-
nél nagyobb felszaporodasat jelenti a kiilonbozé testtdjakon (Pintér, 2004). Emiatt tobb
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szovodmény is kialakulhat: cukorbetegség, magas vérnyomds, kiillonboz6 szivbetegségek
megjelenése, széliités stb.

A talsullyal kiizdé emberek szervezetében nagy mennyiségli zsir rakodik le, amely
megterheli a szivet, magas vérnyomadst, agyvérzést is okozhat. Megnovekszik a mozgas-
szervi és daganatos betegségek kialakuldsanak esélye, érrendszeri problémak jelentkeznek
stb. (Arandelovi¢, 2009). Azonban mds, akar pszichikai (Czeglédi és munkatarsai 2009),
illetve szociokulturalis (Papp és munkatarsai 2011) hatdsai is lehetnek a talsuly kialaku-
lasanak.

A testtomegindex (body mass index) segitségével mindenki kiszamolhatja és leellen-
Orizheti, hogy megfelelé-e a testtomege, nem szamit-e ttlsulyosnak (Cui, 2016). Ez egy
viszonyszdamot foglal magaba, amellyel kiszamithatjuk az idealis testtomeget a testmagas-
sag és a testsuly aranyabol. Ezt ugy tudjuk megtenni, hogy a testsulyunk kilogrammok-
ban mért értékét el kell osztanunk a magassagunk méterben vett értékének négyzetével:
BMI=testtomeg (kg)/testmagassdg (m)*.

A szamitassal kapott értéket el tudjuk helyezni egy skalan, amelyr6l leolvashatd, mely
kategéridba tartozunk, testmagassagunkhoz viszonyitva mekkora a testtomegiink. A
18,49-t6] alacsonyabb értékek alultéplaltsdgot jelentenek. A 18,50 és 24,99 kozé esé BMI
jeloli a normalis teststlyt. Ez lenne az idedlis minden ember szdmara. A 25,00 és 29,99
kozotti tartomanyba tartozd személyek enyhén tdlsdlyosnak szdmitanak. Ok életméd-
valtassal és diétaval konnyedén visszanyerhetik testmagassaguknak megfelel6 normalis
testtomegiiket. A 30,00 és 39,99 kozé es6 BMI érték mar az elhizott kategériat jelentik.
Ebben az esetben orvos, illetve dietetikus segitségére van sziikség a megfelel testtomeg
eléréséhez és a tovabbi sz6védmények megel6zése céljabdl. A body mass index 40,00 feletti
értéke mar patoldgias talsulyt jelent (obesitas). Az ilyen szinten elhizott személynek siirgds
orvosi segitségre van sziiksége (Hruby, 2016). Ellenkezé esetben a karos kovetkezmények
(cukorbetegség, szivinfarktus kockazata stb.) az életébe is keriilhetnek, ha rovid tdvon nem
torténik életmodvaltas.

A talsuly és annak kovetkezményei konnyen elkeriilheték, ha mar kisgyermekkorban
elsajatittatjuk és betartatjuk az egészséges életmdd fogalmat és alapelveit, de legfGképpen
szokasait. Ebben rendkiviil fontos szerepet toltenek be az iskolaskor elétti intézmények
és az iskoldk, valamint a pedagégusok (6vondk, taniténdk) is (Hippel, 2007). Elengedhe-
tetlen a sziilékkel valé megfelel egytlittmikodés is. A gyereknek otthon is pozitiv példat
kell latnia ahhoz, hogy felnéttként tudatosan odafigyeljen majd a megfeleld mennyiségti
energiabevitelre és a rendszeres testmozgasra. Ezen alapelvek betartasaval elkeriilhet a
tulsuly, a betegségek és a sz6védmények kialakulasa is.

Munkank célja a Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar hallgatéinak felmérése annak
érdekében, hogy azok a hallgatok, akiknél sziikséges, életmddvaltassal elérjék idealis test-
stlyukat. Tovabbi célunk, hogy a hallgatok, leendd taniték megismerjenek egy kénnyen

1o

kivitelezhetd mddszert, melyet a késdbbi munkajuk soran is alkalmazni tudnak.
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Mdédszerek

2016 tavaszan végeztiik el a Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kar hallgatéinak felmé-
rését. Mintegy 150 személy adatait gyujtottik be. A mérések soran minden egyes hallga-
tonal 41 metrikus és morfoldgiai, valamint 36 genetikai adatot vettiink fel. A kvalitativ
vizsgalatok kozt bérredd, testmagassag, torzs és végtag, testtomeg stb. mérése szerepelt.
A kvantitativ kutatasok keretén beliil genetikai torvényszeruségek szerint 6r6kl6dé tulaj-
donsagokat vizsgaltunk: lateralitds, szinvaksag, fulzsir szine és allaga stb.

Jelenlegi munkankban a testtomeg/teststly aranyaval foglalkozunk. A mérésekben 82
hallgaté vett részt: 10 fiu és 72 lany.

A testmagassag mérése soran antropométert hasznaltunk, a testtomeg mérése soran
pedig digitalis mérleget. A hallgatok mezitlab és tornaruhdban voltak. A méréseket a dél-
el6tti 6rakban végeztiik.

Az adatok felvétele utdn hagyomanyos képlet felhasznalasaval Excel program segit-
ségével szamoltuk ki a BMI értékeket. A kapott eredményeket grafikusan dbrazoltuk és a
megfeleld eljarasokkal elemeztiik ki 6ket.

Eredmények

A Szabadkai Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar hallgatéinak felmérése soran kapott
eredményeket a 2. abra szemlélteti. A kiszamolt BMI értékeket évfolyamokra, valamint
nemekre lebontva dbrazoltuk (2. dbra).

30
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2. dbra: A Szabadkai Magyar Tannyelvi Tanitoképzo Kar hallgatéinak BMI atlaganak
eloszldsa. A kék oszlopok a ldnyokat, a pirosak pedig a fiakat jelolik
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Az elsd évfolyam esetében a lanyoknal az atlagérték 25,24 koril alakult, a fitknal pe-
dig 21,45. Mindketté normélis testtomeg értéknek felel meg. A masodévesek BMI atlaga
szintén a megfelel kategériaba tartozik. A lanyoknal 23 koriili értéket kaptunk, a fitknal
pedig 18 az atlag. A harmadik évfolyam hallgatoi esetében az atlagos body mass index a
fiuk esetében az enyhén tulsulyos kategoridba tartozik (26-os értékkel), a lanyoknal vi-
szont még normalisnak tekinthet$ 22,69-es értékkel. A negyedévesek testtomegindexe is
az egészséges értékek kozott talalhatd, lanyok esetében 24,64-es érték koriil mozog, fiuk
esetében valamivel magasabb, 22,34-es viszonyszam allapithaté meg.

Vizsgalatunk arra is kiterjedt, hogy karunkon hany alultaplalt, normal testsulyu, eny-
hén talsulyos, talsulyos és patologiasan elhizott hallgatd van. Leend$ pedagogusként pél-
daképként szerepelnek a gyerekek szamara.

Ot hallgaté alultépléltnak szdmit, ez az 6sszlétszdm 6,10%-t teszi ki (3. abra). Az egye-
temistak tobbsége, 56-an (68,30%-a) a normalis testtomegnek megfelelé kategéridba
tartozik. Enyhén tulstlyos személybdl 14-et (17,07%) taldltunk. Hat hallgaténak (7,31%)
slirgdsen orvos, illetve dietetikus segitségére lenne sziiksége, mert 6k a testtomegindexiik
alapjdn a tdlsulyos csoportba tartoznak. Patolégiasan elhizott (1,21%) személyt egyet ta-
laltunk karunk hallgatéi kozott.
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3. dbra: A Szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar hallgatéinak a body mass
index szerinti megoszlasa

A hallgatok testtomeg - testmagassag aranyat és az ennek megfeleld testtomeg katego-
riakat évfolyamokra lebontva is kimutattuk. Az els6 évfolyam hallgatéinak tobbsége (15)
normalis testtomegti (4. abra). Egy személy az alultaplalt csoportba tartozik. Neki oda kel-
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lene figyelnie az energiadusabb taplalkozasra, ellenkezé esetben akar sulyos egészségiigyi
problémak, illetve sz6védmények is kialakulhatnak nala. Négy személy body mass indexe
25,00 és 29,99 kozé esik, ez azt jelenti, hogy 6k enyhén tulstulyosak. Az els6 évfolyamra egy
talsulyos hallgatd is jar. Patoldgiasan tulstlyos esetet pedig egy személy esetében figyel-
tiink meg ebben a korcsoportban.
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4. dbra: A Szabadkai Magyar Tannyelvli Tanitoképz6 Kar els6 évfolyamara jaré hall-
gatok BMI értékeinek eloszlasa

A miésodik évfolyamra jaré 14 megvizsgalt hallgat6 koziil a tobbségiik (9 hallgato) test-
tomege a normalis kategoridba tartozik (5. dbra). Hirman alultaplaltnak szamitanak. Két
tulsulyos esetet is regisztraltunk. Nekik ajanlatos lenne dietetikushoz fordulni, illetve dié-
taba kezdeni. Tulsulyuk betegségek kialakulasahoz vezethet, ha nem valtoztatnak idében
az életmaddjukon.
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5. dbra: A Szabadkai Magyar Tannyelvl Tanitoképzé Kar masodik évfolyamara jaré
hallgatok BMI értékeinek eloszlasa
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A harmadéves hallgaték kozill egyetlen hallgaté sem tartozik az alultaplalt kate-
goridba (6. abra). Nagy részilkk, Osszesen 23-an megfelel$ testsullyal rendelkezik. A
testtomegindexiik alapjan négyen a tulstlyos kategériaba sorolhatdak be, ketten pedig az
enyhén talsulyos csoportba tartoznak.
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6. dbra: A Szabadkai Magyar Tannyelvi Tanitoképzé Kar harmadik évfolyamaéra jaré
hallgatok BMI értékeinek eloszlasa

A lemért végzds, negyedéves hallgatok kozil egy személy szamit alultdplaltnak (7.
abra). Tizennégyen a normalis teststly kategoriaba tartoznak a testtomeg — testmagassag
aranyukat tekintve. Egy személy enyhén talstlyos. Egy hallgaté pedig a tulstlyos csoport-
ba tartozik.
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7. dbra: A Szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar negyedik évfolyamara jaré
hallgatéinak BMI eloszlasa
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Diszkusszi6 és kovetkeztetések

Vlaskali¢ és Vlaski (2005) egy zombori kozépiskolas mintaban (15-18 éves korosz-
taly) azt talaltak, hogy a fitk 73%-a és a lanyok 77%-a normal testtomegt. Ugyanebben a
munkaban megallapitottak, hogy a testtomegfelesleg a fiuk korében gyakoribb. Szerintitk
ennek okai az egészségtelen életmodban és a nem megfeleld taplalkozasban keresend6k.
Borsos és munkatarsai szerint fiatal felnéttek esetében nincs lényeges eltérés a két nem
kozott BMI tekintetében (Borsos és munkatarsai, 2018).

Zafirovski és munkatarsai (2009) egy 11 évesekbdl all6 macedén mintdban megal-
lapitottak, hogy 18%-uk enyhén talsulyos, 16%-uk pedig tulsulyos. Portugalidban a fia-
tal felnéttek 36,4%-a tdlsulyos és 15,1%-uk az obese kategoériaba tartozik a BMI alapjan
(Marques-Vidal, 2011). Spanyolorszagban hasonlé eredményeket kaptak: a fiatal feln6ttek
64,2%-a tulstlyos és 13,6%-uk kérosan elhizott (Rodriguez-Rodriguez, 2011).

Arandelovi¢ és Vladeji¢ (2009) kapcsolatot talalt a BMI és a szivbetegségek kozott.

Mladenovi¢-Ciri¢ (2009) a testnevelési kar és més karok hallgatéinak adatait hason-
litottak ossze. Bebizonyitottak, hogy a testnevelési kar hallgatoi kozt kevesebb az elhizott
személy, mint a tobbi szakon.

Macedéniaban (Zafirova és munkatérsai, 2016) és Albanidban (Trpkovska és munka-
tarsai, 2016) szintén a testtomegindexet vizsgaltak 4ltalinos iskoldsok esetében. Ok arra az
eredményre jutottak, hogy nagyon fontos a taplalkozasi szokasok tanulmanyozasa, mert
ez szorosan Osszefiigg a gyerekek taplaltsagi allapotaval. Ugyanerre az eredményre jutott
Czékus is kozépiskolas tanulok esetében (Czékus, 2000).

Az altalunk kapott adatok teljes egészében megegyeznek a tudoményos szakirodalom-
ban feltiintetettekkel.

Megallapithatd, hogy a tanitoképzé kar hallgatdinak, a leendd tanitoknak és dvoknak
meg kell ismerkedniiik és el kell sajétitaniuk az egészséges életmdd alapelveit. Ok lesznek
azok, akik ezeket az elveket megtanitjak majd az dvodas- és az iskolaskoru gyerekeknek.
Az egészség csak ugy Orizhet6 meg, ha mar a kisgyerekek is egészségesen taplalkoznak és
mindennap elegendd testmozgast végeznek.

Az elvégzett elemzések utan megallapithatjuk, hogy a hallgatok nagy tobbsége a nor-
mal teststlyt kategoéridba tartozik. Néhany hallgaténak jobban oda kellene figyelnie a
testtomegére és a taplalkozasara alultaplaltsaguk vagy tulsilyuk miatt. Pozitiv eredmény-
nek szamit, hogy csak hat személy tartozik a ttlstlyos kategéridba és csak egy a patologi-
asan talsulyos kategoridba.
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1. tdbldzat: a tanitoképzds hallgatok csoportjai BMI kategéridik alapjin

Kategoriak N %
Alultdpldlt 5 6,10
Normal testsiilyii 56 68,30
Enyhén tulsulyosak 14 17,07
Tulsulyosak 6 7,31
Obese (kérosan elhizott) 1 1,21
Osszesen 82 100,00

A BMI adatok csak a testsuly és a testmagassag aranyarol adnak pontos tajékoztatast,
nem kilonitik el a testzsirt, az izmokban és a csontokban 1évé zsirt (Freedman, 2009).
Valéjdban csak tajékoztato jellegti informaciot ad arrol, hogy mely személyeknek kell oda-
figyelnie a taplalkozasara, kinek kell tobbet mozogni, illetve mely személyeknek sziiksé-
ges orvosi segitséget kérni. Vizsgalatunkkal szerettiik volna elérni, hogy a hallgatok egy
egyszerti modszer segitségével a késGbbiekben is fel tudjak mérni egészséges testsulyukat.
Ebben az életkorban még nem kés6é megvaltoztatni az életmodot és taplalkozasi szokaso-
kat ahhoz, hogy a ttlstllyal jaré betegségek (magas vérnyomas, az érfalak elmeszesedése
stb.) elkeriilhetGek legyenek.
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This thesis is a result of researching the Slavonic vernacular and his representation in
Croatian textbooks in the junior sections of primary schools. For this purpose, 58 begin-
ner’s textbooks, readers, language textbooks and workbooks, issued in 2013 and 2014,
were examined. The results have confirmed an already well-known fact that the Slavonic
vernacular has been ignored. Only two texts have been found in the Slavonic vernacular,
one of which (Prva ri¢ koju sam ¢uo written by a pupil Sanja Muzik) was found in a work-
book (Zlatna vrata 4), and the other one (Prva ri¢ §to sam je ¢uo by Vanja Radaus) was
found in two readers (Zlatna vrata 4 and Moja staza 4). Although equally important, the
Slavonic vernacular is overshadowed by other vernacular examples from the Kajkavian
and Cakavian dialects. There are many available interesting Slavonic texts that could be
included in the textbooks. However, until this is realised, teachers should definitely use
them in their classes. Slavonic vernacular should be nurtured, studied and preserved
because it is an important part of our rich intangible cultural heritage.

Keywords: Croatian dialects; primary school curriculum; junior sections of primary
school; Slavonic vernacular; Croatian language textbooks.
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Introduction

The Slavonic vernacular is the most archaic Stokavian dialect. That dialect is only spo-
ken by Croatians. Great problem with Stokavian dialect is daily disappearance in the
villages where it is used. Young people are moving to urban centers and who stay behind
use the language of their ancestors less and frequently. Older inhabitants have no one left
to leave this Slavonic linguistic heritage to.

Although all three dialects (Stokavian, Kajkavian, Cakavian) are equally important in
Croatian language, many research have shown that the Stokavian dialects are the most ne-
glected ones in school classes, including the Slavonic vernacular. Stokavian dialect is used
as a basis for Croatian language and is often identified with it. This is considered to be one
of the reasons for this neglection.

Why is this problem so important? Because in rural, archaic centers and schools we
still have children that speak in Slavonic vernacular. They are our only hope that this valu-
able language heritage will remain. In order to make this happen, we need to familiarize
them with their native speech, encourage them to like it, make them proud of it and save it
from falling into obscurity. Do textbook authors follow the same stream of thoughts? Do
they offer enough examples of Stokavian dialect to pupils or does it all still rest on teachers’
consciousness?

The aim of this research is to find out how much Slavonic vernacular is present in the
newer editions of Croatian language textbooks for primary school pupils, from first to
fourth grades.

This paper mentions authors and their studies written in the Cakavian, Kajkavian or
Stokavian dialect and they clearly show the position of Slavonic Stokavian vernacular in
comparison to the other two dialects.
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»Ihe characteristics of the Slavonian dialect are:

1) Preservation of specific ancient accent, so-called curved accent (Croatian acute)
marked by ,,~“ pomdzu, saciiva.

2) Non-“jjekavian” reflex of the Common Slavic jat vowel. According to the
reflex of the jat vowel, the speeches of Slavonian dialect can be divided into:
a. Ikavian in Western and Eastern Slavonian Posavina from Nova Gradiska to Koba$ and
around Vrbanja (dite-diteta);

b. “Ikavian® “Jekavian” in the central part of the Slavonian Posavina to Bebri-
na and Banovci and west of Slavonski Brod, to Gunja, and Rajevo Selo (dite-djeteta)
c. “Ekavian” in Slavonian Podravina from Vukosavljevica, west from Virovitica to Aljmas
and Erdut (dete-deteta);

d. “Ikavian”-“Ekavian” in the Danube region of Baranja (dite- deteta );

e. dialects with non-replaced jat. That is the pronunciation of ancient Croatian jat as
hermetic e, where e is moved toward i by pronunciation. This dialect is spoken in Nasice
area.

3.) “S¢akavism”. The speeches of Slavonian dialect are “S¢akavian”, which means the

4.) Absence of the consonant h. The speeches of Slavonian dialect are not pronounc-
ing the consonant & as well as the most of the “Stokavian” dialects. Sokci are saying lad,
ladovina, gra, rana, rast (instead of hlad, hladovina, grah, hrana, hrast). The consonant h
can be substituted by the consonant v or j: suvo, snaja (instead of suho, snaha).

5.) Losing the last part of infinitive form of the verb. Sokci usually say: dijat, i¢ipat,
divanit, ubost, dojt (without —i at the end).

6.) Specific hipokoristici of male genus ending with —a. It is well known that the short
vowel with the falling accent in Slavonian dialect comes at the first syllable: Mata, Mija,
Andra, Iva, Joza, Tuna.

7.) Comparative adjectives differ from the standard language. Where the standard
Croatian language prescribes —i, there is —ji in Slavonian: niZji, gorji, visji, brji.

8.) Use of imperative is accompanied by the word neka instead of nemoj: neka to dirat.
Imperative can also be accompanied by the word ajde:ajde idi.

9.) Past participle is often formed with -t: poradito, naselito, posadito.

10.) Typical half-compunds like bab-Jela where the first part does not inflect , and the
second part does: bab-Jela, bab-Jele; ba¢-Mata, baé-Mate; strin-Eva, strin-Eve.

11.) There are still visible Turkish and German loanwords in the lexic, but it has to be
emphasized that there are also Croatian words which could be called archaic or which
can have different meaning from the one in standard Croatian language. (Berbi¢ Kolar,
Koleni¢, 2009.)
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Previous research

This section gives an overview of the authors who used Slavonian dialect in their work
in general, and then those who worked with Slavonian dialect in the teaching of the Cro-
atian language. The best description of Slavonian dialect was given by Stjepan Ivsic in
the work of Today’s Posavian speech (1913). With him there are also: Stjepan Sekere$ (see
Sekeres, 1969, 1973, 1975-1976, 1976), Bozidar Finka and Antun Sojat (see Finka-Sojat,
1975), Bozidar Finka Finka, 1976, 1982) and Josip Hamm (see Hamm, 1949). From the
younger linguists, Ljiljana Koleni¢ (Koleni¢, 1996, 1997, 1998) and Emina Berbi¢ Kolar (see
Berbi¢ Kolar 2009, 2014) should be emphasized. In the area of study of Slavonian dialect in
the teaching of the Croatian language, Bernardina Petrovi¢ and Ivana Bra¢ (2009), Berbi¢
Kolar and Marija Mati¢ (2012).

Methods

For the purpose of this research, we examined and analysed mandatory textbooks and
accompanied additional teaching materials of Croatian language for pupils from first to
fourth grades from the 2013/2014 and 2014/2015 catalogues, approved by the Ministry of
Science, Education and Sports of the Republic of Croatia. Thirty-seven beginner’s books,
readers and language textbooks, along with twenty-one workbooks were analysed. Also,
the Primary school curriculum was examined and key components related to native lan-
guages were singled out.

Results and discussion

By examining the Primary school curriculum, one can notice how much importance
is given to native languages and how much Slavonic vernacular is present in the teaching
from first to fourth grades. Among the tasks of teaching fields of Croatian language that
are associated to native speeches, three stand out. One of them deals with raising aware-
ness between the standard language and native idioms [1, p. 25]. The first specific topic in
the Curriculum where this task can be realised appears in the fourth grade of primary
school (literary language and native speech). Pupils are expected to be able to distinguish
literary language from native speech, to identify their native speech with regards to one
of the three dialects of Croatian language, and to communicate, orally and in writing,
in their native speech. This is also the only topic associated to native speech. In the prior
grades there are not any. Two more important tasks refer to the gradual acquisition of
Croatian language standard and prevention in language [1, p. 25]. If a pupil from a rural,
archaic environment arrives to school speaking the language of his/her grandparents, and
if the teacher, in order for the pupil to master the standard language as soon as possible,
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bluntly and constantly corrects him/her, the teacher is making a huge mistake. Nobody
knows the standard language and it is always learned so it should be done, as already stat-
ed, gradually. Blunt approach to a child’s speech can result in fear and insecurity and leave
severe consequences on the child’s further language development. From the very begin-
ning of his/her schooling, a child should be approached with a speech that he/she is close
to and that is spoken in his/her home. That is the speech upon which a child should build
his/her security, pride and love towards the language. Only then will the afore-mentioned
tasks be realised. It is also stated in the curriculum: “The nurturing of national and cul-
tural heritage, which refers to development and realisation of researching projects of home
country, ethnology, tourist culture, etc.” 1, p. 14]. From this citation we can also perceive
that importance is also being given to studying, researching and preserving of certain ele-
ments of cultural heritage, including speech. According to this, pupils should be provided
with plenty of tasks to encourage their research spirit concerning their native speech.
After carefully studying the curriculum, we have analysed the textbooks to find out if
there are sufficient tasks aimed at encouraging the research concerning the Slavonic ver-
nacular, and also, how much are dialectal texts present in textbooks for grades 1-4.

1st grade

In the analysed beginner’s textbooks [2], literary work by Slavonic writers like
Grigor Vitez, Zlata Kolari¢ Ki$ur, Zlatko Krili¢, Tito Bilopavlovi¢ and Ivanka Borovac are
often present. This notion leads us to believe that their works in Slavonic vernacular are
definitely present in the textbooks, but it is quite the opposite. Neither of them writes in
Slavonic vernacular and they rather use the standard language.

2nd grade

Although in the second grade, including the above mentioned Slavonic writers, some
other writers such as Ivana Brli¢ Mazurani¢, Krunoslav Kuten, Branko Hribar, Dobrisa
Cesari¢ and Jagoda Truhelka appear in the textbooks, however they still do not present us
with any concrete examples of Slavonic vernacular. They only reveal their origin in some
of the texts through some dialectisms and Slavonic motifs.

In the second grade reader Kuéa svemoguca [3], there is an excerpt from the book ti-
tled, Zlatni danci, Pri¢a o Cosi Vodenicaru (pp 14) by Jagoda Truhelka in which the author
repeats the dialectal such as baba and rekne and the Slavonic motif kobasica. In his poem,
Mali ratar (pp 23), writer Krunoslav Kuten mentions typical Slavonic motifs such as plug,
brane, polje, slog, Zito, usjev, gibanica while describing the life of villagers. In the text by
Ivana Brli¢ Mazurani¢, Cudna apoteka (pp 118), there are only two dialectisms - znade
and mamo.
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In the reader and textbook Hrvatski na dlanu 2 [6] , no writer writes in a dialect, nor
can we find any native elements in their texts.

The same thing applies for the textbook by Krmpoti¢ and Ivié, Zlatna vrata 2 [7], and
the accompanying workbook of the same authors [8]. Pupils are not presented with a sin-
gle text to represent the Slavonic vernacular, nor the other dialects.

In the first and second part of an integrated work textbook Slovo po slovo 2 [9] Tito
Bilopavlovi¢ and Ivan Bozdar are the only two Slavonic writers present. They also use the
standard language in writing about the topics related to their homeland.

3rd grade

In the approved readers, textbooks and workbooks for the third grade some of the
already mentioned writers are present (Tito Bilopavlovi¢, Grigor Vitez, Dobrisa Cesari¢,
Jagoda Truhelka, Ivana Brli¢ Mazurani¢, Zlata Kolari¢ Ki$ur), but there are also some new
such as Ivan Sli$uri¢, Dragutin Tadijanovi¢ and Miroslav Slavko Mader.

In the third grade reader, Kuca igrajuéa [10] twenty different games from different
regions of Croatia are described, and six of them originate from the region where Slavonic
vernacular is used (Slavonski Kobas; Kuca (pp 36), Corave krave (pp 84), Podvinje; Zika,
zika, zeke (pp 96), Trnjanski Kuti; Seljak Mika (pp 106) Podravina; Igra rijecnim oblutkom
(pp 37), the entire Slavonija; Vodenjak (pp 128). Although preserving the games of our
ancestors that are falling into oblivion is one of the key steps in cultural heritage preserva-
tion, it is advisable that at least one of the examples of a Slavonic game is written down in
a dialect specific for the area it originates from - in this case, the Slavonic vernacular. The
poem Kruh (pp 18) by Ivan Sliuri¢ is also present in the book and in it you can find typical
Slavonic motifs polje, Zito, klasje, Zetva which are, along with the which includes games,
the only link to our native speech - Sokacki govor.

In the reader by Budinski, Franjcec, Veronek Germadnik, Zelenika Simi¢ and Lukas,
Od slova do snova 3 [11] there are no texts written in Slavonic vernacular, nor in other
dialects. The only task relatable to a dialect is present with the text Kako se pise pjesma o
domovini (p. 24) by Zvonimir Golob, and pupils are required to seek and read in the school
library any native poems written in native language. In cases such as this, pupils should
also have access to texts written in Slavonic vernacular.

In the reader by Centner, Peko, Pintarié, Bakota and Majdenié, Moja staza 3 [12]
there is a poem by Miroslav Slavko Meder, Vinkovacke jeseni (pp 26), written in Stokavian

» «

dialect and rich with Slavonic motifs: “..kad zarude plodovi ravni...”, “..folklorasi slavni!
”, “I zaigra kolo, i upne Slavonija, sve se mlado i staro izdici”, ...Sokadija sva u dukatima i
pri¢i..”, “..kad pjesma cikne i tamburica zagudi, Slavonci kad prospu svu svoju divotu...”.
It is through this poem and and its accompanying tasks that pupils have the opportu-
nity to get to know their folk festivities held in the Slavonic region, and also the tradi-

tional Sokacke pjesme and the well-known Sokacko kolo. There is also a poem by Dragutin
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Tadijanovi¢Visoka Zuta Zita (pp 160) which he dedicated to his homeland by using the Sla-
vonic motifs polja, Zita i klasja, whereas Dobrisa Cesari¢, in his poem Kasna jesen (pp 56),
uses the seemingly dialectal words basta, drs¢ud, pada, but mostly for the sake of rhyme.

In the textbook by Budinski, Deli¢, Dikovié, Ivancié, Kolar Billege, Prica o jeziku 3,
udzbenik za 3. razred osnovne skole, Profil, Zagreb, 2014, there are no dialectal texts in any
of the dialects, nor any texts in the workbook of the same authors. The only task that is
dialect related (pp 53) is to write a report on traditional custom of your homeland during
the carnival (maskenbal,mesopust, maskare, fasnik...)

In the reader and language textbook Carstvo rijeci [14], there is also no single dia-
lectal text, and only a few Slavonic lexemes such as the ones in the story by Ivana Brli¢
Mazuranié¢ Mis u stupici (pp 58) - po, $¢ap, onkraj. In her work, Djetinjstvo u Zlatnoj dolini
(pp 14), Zlata Kolari¢ Ki$ur writes with great love and pride about the place she spent
her childhood in, the town of PoZega. Dialectisms she uses are basca, omara, okrijepiti,
sjenica, trusiti se... In the reader and textbook by Marjanovi¢, Skribulja, Gabelica and Gre-
delj, Hrvatski na dlanu 3 [15] appear the first complete poems written in a dialect. Few
words of the Slavonic vernacular can be found in the texts by Ivana Brli¢ MaZzurani¢. In the
workbook by the same authors, the search for the same has been unsuccessful. The search
for the dialectisms in the workbook Zlatna vrata 3 and the textbook Moj hrvatski 3 has
produced no results.

In the third grade reader Zlatna vrata 3 [16], there are no concrete dialectal texts. Re-
search tasks related to homeland appear only with the poem Svaki kraj nekomu je zavicaj

(pp 32).

4th grade

In the fourth grade, along with the above mentioned Slavonic writers, numerous
examples of dialectal poetry, as well as the obligatory topic of literary language and native
speech come into focus.

In the second part of the book, Slovo po slovo 4 - 2. polugodiste [19], as a part of
literary language and native speech subject, there are three poems present that are a start-
ing point for the analysis of Croatian dialects. Stokavian dialect is represented by a short
poem Sto je to sto (pp 253) by Tomislav Marijan Bilosni¢ written in the standard language.
The other two dialects are represented by poems that are clear dialectal examples. One
of them is the poem Kaj (pp 253) by Pajo Kanizaj written in Kajkavian, and the other is
a poem written by a pupil Ivana Brzovi¢ called A ¢a se ne spominje ¢a (pp 253) written in
Cakavian. Now that we finally have examples for all three of the dialects, a question of
why the Stokavian dialect is not represented by a real dialectal example as the other two,
is raised. Are the old-Stokavian dialects less interesting or less valuable? Even within the
section Naucimo vise (pp 254) pupils are asked to look for and explore the Kajkavian and
Cakavian dictionaries while the Stokavian dictionaries are not mentioned.
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In the reader by Centner, Peko, Pintari¢, Bakota and Majdenié, Moja staza 4 [20], the
first text written in the Slavonic vernacular is found - a poem by Vanja Radau$ Prva ri¢ sto
sam je ¢uo (pp 48). There are expressions such as ri¢, matere, ‘rvatska, divane, uvik, snase,
babe, didaci,vom and they can be used to demonstrate the Slavonic vernacular very well.
There is also an example of Croatian Stokavian folk tale Zabica kraljica (pp 60) where
many dialectisms like dade, dd, povrnu, prostenje, oluti, vavijek, djelao, djenite, hrbat,
poju, liubovca, povejte, peteh, dvord, unide, odno¢, dade, halja, rine, kokot, znades, etc. ap-
pear. In the literary works by well-known Slavonic writers such as Jagoda Truhelka, Ivana
Brli¢ Mazurani¢, Miroslav Slavko Mader, Zlata Kolari¢ Ki$ur, Dragutin Tadijanovi¢ and
Grigor Vitez there are hardly any dialectal words.

In the textbook by the same authors [21], as a part of the literary language and native
speech subject there are three poems. The poem Slavonija (pp 62) by Dobri$a Cesari¢ is
written in standard language with a few Slavonic motifs (klasje, Zetva and Zito). Within the
framework of the same subject, there is a dialectal map (pp 65) which presents dialectal
diversity and the area where the Slavonic vernacular is used. This is the only textbook with
such picturesque dialectal depiction. In the final task, two important sentences have been
highlighted and there should be more of these in the textbooks: "Njeguj svoj zavicajni
govor.l uci hrvatski standardni jezik." In the same textbook, there is a text by a well-known
Slavonian Josip Kozarac Slavonska Suma (pp 28), but it was written in standard language.
In the workbook by the same authors [22], within the framework of literary language and
native speech there are examples of sentences in three dialects where Stokavian is present-
ed through the sentence:”Svijetli kralju, ja sam sretan covjek. Uvijek pjevam i veselim se.”

In the reader and textbook for the fourth grade, Zlatna vrata 4 [23], the example for
the Slavonic vernacular is the same as the one in the reader Moja staza 4. It is the poem by
Vanja Radau$ Prva ric sto sam je ¢uo (pp 52). Accompanying this text there is an illustra-
tion of two men in traditional Sokacka clothes playing the well-known Slavonic instru-
ment - tambura. A poem with the similar name, Prva ri¢ koju sam cuo (pp 41), is present
in the workbook by Krmpoti¢ and Ivi¢ [24], and it was written by a fifth grade pupil Sanja
Muzik from Nijemci. This poem was also written in a Slavonic vernacular, Ikavica. Within
the framework of the literary language and native speech subject, in this reader there are
three examples of dialectal poetry in three vernaculars. These are the poems Medimorje
(pp 86) by Ivica Jembrih written in Kajkavian, Ca ni lipo (pp 86) by Tatjana Pokrajac-
Papucci written in Cakavian and Zima (pp 87) by Mirko Sankovi¢ written in Stokavian
Ikavica. In the poem by Mirjana Merkela Smokve (pp 76) there are lexemes bilo, lipo, dici,
odletile, pozutile, dido, etc. which indicate the presence of another Stokavian Ikavian ver-
nacular. The above mentioned authors have not neglected the dialectal diversity since they
have given no more than four examples of Stokavian dialect on different vernaculars, two
of which are in Slavonic vernacular. Other dialects have also not been neglected. Next
pages contain the poems Tri nonice (pp 88) by Drago Gervais in Cakavian, as well as the
poem by Dobrisa Cesari¢ Kasna jesen (pp 89) written in standard language although the
writer is of Slavonic origin. An example of the Kajkavian dialectal poetry is also the poem
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Kaj (pp 40) by Dragutin Domjani¢. In the accompanying tasks, pupils are asked to explore
which other writers use the Kajkavian dialect and to, by using the dictionary below the
text, transform the poem to $tokavian. In this case, §tokavian can be easily identified with
the standard language.

In the workbook by Krmpoti¢ i Ivié, Zlatna vrata 4, alongside the already mentioned
pupil’s work Prva ri¢ koju sam cuo (pp 52), there is a dialectal poem Moje Zagorje (pp 36)
by a fourth grade pupil Matea Srebaci¢, written in kajkavian. As an example of ¢akavian, a
poem Ti¢ va kamare (pp 65) by Marina Brozicevi¢-Kljucari¢ was given. Tasks given for the
literay language and native speech subject (p. 86) are only present on one page. In the first
task, the word divanimo has been highlighted as an example of Stokavian dialect. Other
tasks on the page refer to the pupil’s awareness of the importance of preserving and nur-
turing the native speech which works in favour of pupils who use the Slavonic vernacular.
Each of the dialectal poems mentioned has been given two pages titled Za one koji poznaju
(ili Zele upoznati) ca/kaj/sto.

In the reader by Budinski, Franjcec, Veronek Germadnik, Zelenika Simi¢ and Lukas, Od
slova do snova 4 [25), there is no example of the Stokavian dialect while other dialects are
present. There are three texts written in Cakavian - the poem Sporki Roko (pp 162) by Tonci
Petrasov Marovi¢, the poem Cvit i dite (pp 163) by the same author, and the poem Galeb
Mate (pp 152) by Zeljka Horvat Vukelja which is only partly written in a vernacular. The
poem Stara nova Tresnjavka (pp 122) by Pajo Kanizaj was written in Kajkavian. One of the
tasks accompanying this poem is to write an essay using pupils’ native speech, to explore
the history of their village and discuss the traditional custom with some older people. This
is the only way in which the Slavonic vernacular can come into focus. Writers who are of
Slavonic origin are represented in the reader, but they use the standard language in writing.
Those dialectal words that were present in some other texts have now become even scarcer.

At the very beginning of the textbook Pavlicevi¢-Frani¢ and Domisljanovi¢, Hrvatski
jezik 4 [26], there is the subject of literary language and native speech present titled Sto,
¢a, kaj? (pp 12). Examples of all three dialects have been given in a comic. Stokavian is
written in a real Sokacki speech which can be recognised by the words sta, di, pust’ me,
Iva, al’, taka, ¢uko, neb’, izaSo, kamol’. Dialectal examples of the other two dialects are
also given through three pupils’ work. The poem Ah, decke! (pp 14) written in Kajkavian,
was published in Smib in 1998, whereas the poem Proljece (pp 14) was written in standard
language. The poem Nas kraj (pp 15) is an example of Cakavian. Zlata Kolari¢-Kisur is the
representative for Slavonic writers and she describes her countryside (pp 25) very sceni-
cally and thus gives away her Slavonic origin.

In the workbook by the same authors [27], only one page was dedicated to the subject
of literary language and native speech (pp 39). Reko sam ti da izades pred kapiju and Sta
govore njih dve? are examples of Slavonic vernacular. Other two dialects are also present
with some sentences. In the next reader and textbook, Carolija rijeci [28], there are ex-
amples of Kajkavian dialectal poetry which is represented by Fran Galovi¢ with his poem
Crn-bel (pp 28), Nikola Pavi¢ with his poem Fticek (pp 91), Stjepan Jaksevac with his poem
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Novi Skrlak (pp 122) and Milan Crnkovi¢ with his poem Se je Hrvatska (pp 140). Texts
written in Cakavian are O svisvetah (pp 50) by Gordana Radi¢, Ja volin (pp 137) a poem by
a fourth grade pupil Marcela Segulja from Bakar, Ribarski posli (pp 153) a poem by a pupil
Milko Volari¢ (fourth grade, Bakar) and Cvitnica (pp 123) by Marinko Marinovi¢. Among
these numerous Kajkavian and Cakavian texts, there is only a poem Sto (pp 30) that rep-
resents the Stokavian dialect and it is not even written in a vernacular. This poem, as well
as the folk poem Kaj (pp 30) in Kajkavian and Ca - LIPA DIVOJKA (pp 31) in Cakavian,
appears as a starting text under the subject of literary language and native speech. In the
workbook by the same authors [29], the same subject has been given four pages where
we can find concrete examples of Slavonic vernacular: “Cilo éemo lito moja seka i ja bit u
Slavoniji. Bas bi bilo lipo da nam dodes. Mogle bi i¢ na kupanje na Savu.¥ Also, in one of
the tasks, words such as avlija, pendZer and sokak have been highlighted and pupils have
to explore their origin. These types of tasks are present for the other two dialects as well.

In the fourth grade reader, Kuéa putujuca [30], there are also some examples of Kajka-
vian and Cakavian, but no Stokavian dialect is present. Poems by Drasko Jambresic¢ Stel
bi biti veter (pp 8), Kad bi to na moje bilo (pp 14) and Crni macek (85) by Marija Hasan are
written in Kajkavian. Cakavian dialect was used by Daniel Nacinovi¢ in his poem Burrra
(pp 92), by Ton¢i Petrasov Marovi¢ in his story Mara Krpasinka (pp 98) and by Dinko
Kalac in his poem Crv (pp 101).

In the next textbook, Pri¢a o jeziku 4 [31], just like in the rest of the fourth grade text-
books, there is the always present subject of literary language and native speech. There are
also poems that are examples of all three dialects in the textbook. The poem Stel sem (pp
72) by Ivica Jembrih in Kajkavian, the poem Toniceve bragese (pp 73) by Tona Smoljanac
in Cakavian and the poem Da sam ptica (pp 73) by Drago Ivanisevi¢ in Stokavian. Only
the poem that is a representative of Stokavian is not written in a vernacular. There is also
a task in which pupils should use their native speech to tell some school anecdote. This is
an excellent encouraging task for those pupils who use a vernacular, but still, we should
take into account that there are some pupils living in areas where younger generations
use the language of their ancestors less and less and where the vernacular is becoming an
unknown term. In this case, it is better to provide the pupils with concrete examples, for
instance, to explore something, to talk with their grandparents and in this way they can
memorise, write down and preserve some important part of the Slavonic tradition and
culture, including the vernacular.

In the workbook by the same authors [32], as a part of the literary language and na-
tive speech subject, there are three different tasks on three pages (pp 72, 73, 74) in which
pupils should express themselves in their native speech, including the Slavonic vernacular.
Among these tasks is the one where pupils have to recognise which dialect the sentences
have been written in. Even in this case, only the Stokavian dialect has not been represented
by a vernacular. Some other research tasks that refer to native speech are present as well.

Examples of Kajkavian dialect in the reader by Marjanovié, Skribulja, Gabelica and
Gredelj, Hrvatski na dlanu 4 [33], are the poems Horvatska domovina (pp 28) by Antun
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Mihanovi¢ and Zima (pp 84) by Mladen Kusec which has also been published in standard
language on the same page. As a part of the literary language and native speech subject
dialectal Kajkavian is represented by a poem by Fran Galovi¢ Jesenski vjetar (pp 82), while
Stokavian is represented by Dobrisa Cesari¢’s Slavonija (pp 82) written in standard lan-
guage. Examples for the Cakavian are poems Moja zemja (pp 83) by Drago Gervais and
Snig u Splitu (pp 85) by Ton¢i Petrasov Marovi¢. In the workbook by the same authors [34],
there are no concrete dialectal examples.

After analysing the textbooks and the accompanying additional resources, we can
confirm the fact that the Slavonic vernacular has been neglected. Out of 58 examined
beginner’s textbooks, readers, textbooks and workbooks of Croatian language only two
texts have been written in a Slavonic vernacular - the poem Prva ri¢ sto sam je ¢uo by
Vanja Radau$ appearing in two textbooks (Zlatna vrata 4 and Moja staza 4) and a pupil’s
work Prva ri¢ koju sam ¢uo appearing in the workbook (Zlatna vrata 4). In the textbooks,
Slavonic writers, which are expected to use the Slavonic vernacular, write in standard lan-
guage. Some of them give away their origin and the connection to their homeland by using
Slavonic motifs or lexemes, but that is not nearly enough in order for the Slavonic ver-
nacular to survive and not become forgotten. Dialectal literature consists mostly of texts
in Cakavian and Kajkavian, while there are few examples of Stokavian.

Specifically, there are no dialectal texts in any of the dialects in first grade textbooks.
In second grade textbooks there is only one text written in a dialect, and it is written in
Cakavian. In third grade textbooks, there is an example of every dialect, however, the Sla-
vonic vernacular is not present. In fourth grade textbooks, there are far more dialectal ex-
amples but, as already stated, most of them are in Cakavian and Kajkavian dialect. In the
above mentioned Cakavian and Kajkavian examples we can find numerous dialectisms
that we, Slavonians, might not understand, but there is a glossary with the explanations of
the specific words underneath the text. Since this is the case, why are not there more pub-
lished texts in the Stokavian dialect, in the Slavonic vernacular, which is the most archaic
of all? Pupils would not have understood it. What is the reason? Is it less valuable than the
vernaculars of other dialects or has it come to the serious identification of the Slavonic
vernacular with the standard language? The same situation can be noticed in the starting
texts of the literary language and native speech subject. Kajkavian and Cakavian dialects
are represented with real dialectal examples which cannot be said for Stokavian. Tasks
related to exploring cultural heritage, including exploring native speech, can be found in
textbooks for second, third and fourth grades.

Conclusion
All teachers should be more aware of the importance of nurturing native idioms, in-

cluding the Slavonic vernacular. By doing so, they will be able to adapt to their working
environment and they will not rely solely on readers, textbooks and texts that are offered,
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or in this case, texts that are not offered. In the textbooks for first grade, there is not a
single dialectal text or task that encourages the research of the Slavonic vernacular. Al-
ready at this point, children’s awareness of the importance and nurturing of the native
speech rests solely on teachers and their will, and also their general knowledge they need
to possess so they can act on it. Although not included in the textbooks, diverse texts in
the Slavonic vernacular are at our disposal that can be used in class and pupils might find
them very interesting (Slavonic games, songs, plays, rhymes, beéarci, custom and legends).
All we need to do is just put some effort in finding them. One such example is a picture
book Slavonska narodna medicina which, in an interesting way, introduces pupils to the
Slavonic vernacular and proves that even today we can obtain valuable dialectal material
(by recording, by writing it down) by doing fieldwork ourselves and then present the mate-
rial in a contemporary way that is appealing to children.

Itis this type of exploratory work that pupils should be encouraged to Berbi¢ Kolar and
Koleni¢ (35) point out that talking to the inhabitants who still use their idioms develops
children’s interest in ethnologic values (folk costumes, dances, tales, traditional instru-
ments)and customs of a certain place, but it also develops their creativity, curiosity, inde-
pendent artistic creation (reciting, telling tales in a dialect, etc.), and also love and respect
towards the legacy. Pupils should be allowed to share the fruit of their work and creation
written in a dialect with others. They can do this in various manifestations, but also on
the occasion of various social events such as Lidrano, Soka&ka ri¢ (a scientific assembly in
Vinkovci in which a part of the programme is dedicated to pupils and their performances
in Slavonic vernacular) and Dani Ivane Brli¢ Mazurani¢ (one of the days is dedicated to ex-
pressing Ivana’s works on Slavonic vernacular). Slavonic vernacular can even be nurtured
within the framework of extracurricular activities (Drama group, Art section and Music
section), but it should be done systematically, with great desire and love, and not just to get
it over with in the occasions that require it.

Teachers should be seen as examples of how important it is to learn the standard lan-
guage, but they should also show that nobody should be ashamed of their native speech
and that it should be nurtured and preserved from obscurity. If a pupil arrives to school
and uses his/her native speech, a teacher should not constantly correct him/her and de-
mand that he/she uses the standard language. This action can lead to fear and insecurity
with the child. As Puljak [36] states, the child’s mistakes in written standard language will
gradually decrease and disappear with time, but insecurity in speech will disappear much
harder (it can even be noticed with adult educated speakers), and mistakes made in native
speech that occur because of harsh corrections of the child, will permanently remain and
irretrievably “spoil” the idiom.

Therefore, although children are not offered enough dialectal texts written in their
Slavonic idiom in their textbooks, teachers should still ensure it plenty of attention in class.

I will finished these article with the excellent idea of Bernardine Petrovi¢ and Ivan
Bra¢, who think that the local bible should be taught in terms of the elective subject: “It
seems that in the educational standard it should be clearer to have access to locality in
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regular and elective education.” ... to teach at the local idiom as an elective subject two
hours a week “(Petrovié¢-Brac, 2008: 182).
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Az értekezés elsd részében meghatarozzuk az tanitok szakmai fejlodését, és bemutat-
juk a rajuk vonatkozd tényezdket. Kiemeljiik a belsd (a tanar meggydz6dése, értelmezése,
szubjektiv elméletei) és kiilsé (formalis képzés, a tandrok tovabbképzése, jdonsagok be-
iktatdsa, iskolai kérnyezet, a sziilokkel val egyiittmiikodés) tényezéket. Erdeklédésiink-
re valo tekintettel a folytatdsban elsésorban arra 6sszpontositunk, hogy a formalis képzés
milyen hatéssal van a tandr szakmai fejlédésére.

Az értekezés masodik részében bemutatjuk az élettorténet modszer alkalmazasaval
szerzett tapasztalatainkat az osztdlytanitok szakmai fejlddésének vizsgalata soran. Az
élettorténet irdsindl 10 osztalytanitd mikodott kozre. Az értekezésiink a tanitok szak-
mai fejlddésével kapcsolatban a gradudlis képzés, valamint az elsé tapasztalataik jelents-
ségére korlatozodik. A tanitoképzot végzett tanitok feljegyzéseibdl kovetkeztethetjiik,
hogy szerintiik a gradualis képzés, valamint az els6 gyakorlati tapasztalatok nagy jelen-
t6séggel birtak a szakmai fejlédésiikre.

Kulcsszavak: osztalytanitok, szakmai fejlédés, kvalitativ kutatas, élettorténet

U prvom delu ¢lanka definiSemo profesionalni razvoj ucitelja i predstavljamo faktore
koji uti¢u na njega. Istakli smo unutrasnje (verovanja ulitelja, percepcija, subjektivne
teorije ...) i spoljanje faktore (formalno obrazovanje, stru¢no usavrsavanje ucitelja, uvo-
denje inovacija, atmosfera u $koli, uticaj roditelja ...). S obzirom na na$ interes, poseb-
no smo se fokusirali na uticaj formalnog obrazovanja, na profesionalni razvoj ucitelja.
U drugom delu rada predstavljamo iskustva sa metodom Zivotne istorije u prou-
¢avanju profesionalnog razvoja ucitelja razredne nastave. U nastavi Zivotne isto-
rije ucestvovalo je 10 ucitelja. U radu smo se ogranicili na predstavljanje vazno-
sti dodiplomskog obrazovanja i prvog iskustva o profesionalnom razvoju ucitelja.

Kljucne reci: ucitelji razredne nastave, profesionalni razvoj, kvalitativno istrazivanje,
Zivotna istorija

The author first defines professional development of teachers and presents the fac-
tors, which influence it. Both internal (teacher’s beliefs, concepts, subjective theories,
etc.) and external (formal education, teacher development, introduction of novelties,
school environment, parent influence, etc.) factors are elaborated. The author focuses
primarily on the effect of formal education on the professional development of primary
school teachers.

The author then presents the experience of using the method of lifelong history for
the elaboration of professional development of primary schools teachers. Eleven primary
school teachers took part in lifelong history writing. The article focuses on the under-
graduate education of pre-service teachers and their first experiences within their profes-
sion. The author concludes that their undergraduate education and first practical experi-
ences play a crucial role in their further professional development.

Keywords: primary school teachers, professional development, qualitative research,
lifelong history
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Bevezeto

Az osztalytanitok szakmai fejlédése egy édllandd folyamat munkajuk soran. M.
Valenci¢ Zuljan (2001) a tanar szakmai fejlédését mint egy szignifikans és élethosszig tar-
to tanulast irja le, mely altal a tanarok fejlesztik magukat, valamint médositjak tanitasi
gyakorlatukat. A tanar szakmai fejlédését killonbozé tényezok befolyasoljak. M. Javornik
Kreci¢ (2006) szerint ezen tényezSk alapvetéen:

- bels6k, ide soroljuk a tandr meggy6z6dését, felfogasat, szubjektiv elméleteit és

- kiils6k, ide soroljuk a formalis képzés kiilonboz6 formait és a tanarok szakmai to-
vabbképzését, az ujdonsagok bevezetését, az iskolarendszer valtozésait, valamint a nem
formalis hatasokat, mint az iskolai légkér, sziil6kkel valo egytittmikodés

Mivel benniinket a tanarok szakmai fejlédésével kapcsolatban leginkabb a formalis
képzés hatasa érdekel, ezért a tovdbbiakban erre a tényezdre Gsszpontositunk. A szak-
irodalomban (Valen¢i¢ Zuljan, 2001; Javornik Kreci¢, 2006; Javornik Kreci¢ és Ivanus
Grmek, 2007) a tanarképzés kiilonboz6 modelljeit talaljuk. Ismerkedjiink meg a harom
modellel, melyeket Wallace (1991) sorol fel: technokracia el6tti modell, technokratikus,
azaz alkalmazott tudomanyi modell, és a poszttechnokratikus, azaz reflektiv modell.

A technokrécia el6tti modell, mely rendszeri szinten kindtte magat, és jellemz6 volt a
régi tanitoképzokre. A modell kozéppontjaba a tapasztalt tanart allitotta mint a bolcsesség
példaképét. Ennél a modellnél az volt az alapkérdés, miként lehet a bolcsességet atadni a
palyakezddéknek. A hallgatdkat ugyanis ugy kezelték, mint a felhalmozddott tudas befo-
gadoit. Olyan kortilmények kozott, amikor a tanartdl tobbet varnak, mint pusztan alkal-
mazkodast, az ilyen képzés ,prakticizmushoz” vezetne.

A technokratikus, azaz alkalmazott tudomanyi modell az alkalmazott tudomany
eredményeiben keresi sajat megalapozasat, az oktatas pedig a kutatomunkabol eredd tudas
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(4n. tudomanyos ismeret) gyakorlati alkalmazasara korlatozédik. Hagyoményos felfogas
szerint az egyetemi oktatas rendeltetése az, hogy kozvetitse a tudomanyagak ismereteit és
médszertanukat, nem pedig a szakmara valé kozvetlen felkészités. Igy elsésorban az a fon-
tos, hogy a hallgaté elegend6 elméleti tudast kapjon a szakmabol, melyet tanitani fog, és
elegendd pedagogiai-pszicholdgiai tudast a tanuld jellemz6ir6l, modszerekrél, értékelésrol
stb., amit haszndlni fog a kés6bbi pedagdgiai gyakorlatban. Ezen irdnyzat alapjan folyik
nalunk a tanarképzés mar harminc éve azokon az egyetemeken, ahol pedagogusképzés-
re van lehetéség. A pedagdgiai karokon kivétel ez aldl az osztalytanitd-képzés, ahol C.
Razdevsek Pucko (2000) szerint az elméleti és a gyakorlati tudas ardnya kiegyensulyozot-
tabb, de még mindig nem kielégit.

A poszttechnokratikus, azaz reflektiv modell a tandr mint kutaté szerepét hangsu-
lyozza. Ezen modell alapelve a szitudcios értelmezés principiuma. Ennél a principiumnal
a gyakorlat azon alapszik, hogy az egyes szitudciokat egészként interpretaljuk, és nem tu-
dunk rajtuk javitani, amennyiben nem javitjuk magukat az interpretaciokat is. A tanar-
képzés tehat nem mds, mint a tandr helyzetmegértési képességeinek fejlesztése, amely a
bolcs és intelligens dontések alapjaul szolgal az dsszetett, elére nem lathaté és dinamikus
oktatdsi helyzetekben (Javornik Kre¢i¢ és Ivanu$ Grmek 2007; Vr$nik Perse, 2015).

A kutatas
A kutatas tartalmi meghatarozasa

A kutatdsi alapkérdés, amelyet foltettiink magunknak, hogy miként tekintenek sajat
szakmai fejlédésiikre azok az osztalytanitok, akik a gradualis képzés befejezése utdn ugy
dontottek, hogy a magiszteri (posztgradualis) képzésen beliil Az osztdlyszakos képzési
programot valasztjak. Benniinket tehat a formalis szakmai képzés hatsa érdekelt, sajat
szakmai fejlédésiik tekintetében.

A kutatas modszertani meghatarozasa

A kutatomunkanal alkalmazott alaphozzaallds az élettorténet, ami a kutatas egy kii-
l6nleges mddjaként hatarozhaté meg, és a kvalitativ kutatas elterjedésével fejlodott ki
(Johnson és Onwuegbuzie, 2004; Cenci¢, 2000). Az élettorténet megnevezés mellett még
egyéb megnevezést talalunk, pl. biografiai mddszer, képzési biografia, szakmai biografia és
autobiografia (Cenci¢, 2000). Az élettorténet modszerét kiilonbozé teriileteken alkalmaz-
zak. A pedagogia teriiletén az egyénre, a pedagdgiai dolgozora, tanarra, neveldre, igaz-
gatora irdnyul. Az élettorténet {rasaval az egyénben tudatosul az at (torténések), melyet
palyafutasa sordn, illetve a killonb6z9 feladatok végzésekor megtett. Az élettorténet irdsa
az elbeszélés és a reflexio6 segitségével lehet6vé teszi a tanarok szamara az 4j értelmek 1ét-
rehozasat, hozzajarul a sajat tudasszerzési és tanitdsi ismereteik elemzéséhez és rendsze-
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rezéséhez, valamint véltozasokhoz vezet a tanitasi gyakorlatban, a személyes és a szakmai
fejlédésben (Javornik Kre¢i¢ és Ivanu$ Grmek, 2007).

ADbDbOl a feltételezésbdl kiindulva dontottiink ezen hozzaallds mellett, hogy a tanité
tevékenységein belill a reflexio fontos tényez6 a szakmai fejlédés szempontjabol. Ebben az
esetben is a tapasztalati tanuldsi folyamatrél van sz6, amely a tanitd sajat bejart utjanak
elemzésén alapszik. Sziikséges tudatdban lenni annak, hogy az élettorténet mindig kap-
csolatban van az egyénnel és tapasztalataival, valamint kifejezokészségével.

Minta

Az élettorténet irasdban 10 személy (9 osztalyszakos tanitond és 1 osztalyszakos tanito)
vett részt. Valamennyi résztvevé befejezte az Osztdlyszakos program egyetemi képzést, és
részt vesznek a magiszteri képzésben Az osztdlyszakos képzési programban. Munkatapasz-
talataik szempontjabol valamennyi résztvevd palyakezdd. 7 taniténé és 1 tanité nullatdl
egy év munkatapasztalattal rendelkezik, egynek hat, egynek viszont tiz év tapasztalata
van.

A kutatds ugyan kevesebb személyt érintett, de amint J. Sagadin irja (1991): az ilyen
kutatdsoknal elegendd a kisebb létszam is, hiszen a kozremtikodés alapfeltétele az onkén-
tesség és a hajlanddsag egy komolyabb 6nértékelésre, amely tobb id6t és batorsagot igényel,
mint pl. egy kérd6iv kitdltése. Esetiinkben ugyanigy fontos (Sagadin, uo.), hogy megis-
merjiik a személyes perspektivakat, és megprobaljuk minél jobban megérteni a személyek
gondolkodasmadjat a kutatasi helyzetekben. Mint minden kvalitativ kutatds, az élettorté-
net is inkabb az alany perspektivaja felé hajlik, mintsem a megfigyel6jéhez (Cenci¢, 2000).

Adatgyiijtés és feldolgozas

A kutatasban valo részvételt a tanitok a személyes magyarazat és a kutatas szandéka-
nak alapos ismertetése, a mddszer leirdsa, valamint azon biztositék birtokaban vallaltak,
hogy személyes adataikat nem adjuk ki. A tovabbiakban ezért kitalalt neveket hasznélunk.
Eszerint a kutatasban kozremtikodtek: Milan tanit6 és Alma, Evelina, Pija, Jera, Olivera,
Terez, Tita, Marija és Mima taniton6k. A felsorolt tanitok mind részt vettek a pedagdgiai
feladatok elvégzésében, a magiszteri programbol kifolydlag. A reflektiv tanitasrdl sz6l6
szemindrium keretén beliil megkértiik éket, hogy gondoljék at sajat szakmai fejlédésiiket,
és megallapitasaikat irjak le. El6re elkészitett protokoll szerint erre harom hetet kaptak. Ki
kell hangstlyoznunk, hogy a részt vevé tanitok a feladatot minéségi médon teljesitették,
ami az elkészitett anyagbol is kideril (élettorténeti feljegyzések).
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Az eredmények bemutatasa és magyarazata

A folytatasban a gradudlis képzés fontossagat mutatjuk be a résztvevok élettorténeté-
nek részleteivel. Ez az a kategoria, amely fontos az 6 szakmai fejlédésitkhoz. A sorra keriil6
idézetek azért egyes szam elsd személytiek, hogy lathatd legyen a taniték viszonyuldsa
ehhez a kategéridhoz.

Az osztalytanitdi oktatasi program négyéves egyetemi program. A tanitas a ljubljanai,
a maribori és a koperi pedagdgiai karok osztalytanitdi tagozatain folyik. Ezt a programot
azok a jeloltek valasztjak, akik érettségiztek és bizonyitottak zenei képességeiket. A képzés
négy évig, vagy nyolc szemeszterig, és az abszolvensi (diploma el6tti) id6szakig tart.

A képzés szerteagazd, és a hallgatoktol megkoveteli az alkotdi sokoldaltsagot a kiilon-
boz6 tantargyi teriiletek széleskor(i ismeretében, valamint az ilyen korosztalyt gyerme-
kekkel valé6 munka szeretetét. Az emlitett program tanterve az anyanyelvet, matematikat,
korai természetismeretet, tirsadalomismeretet, idegen nyelvet, pedagdgiai-pszichologiai
targyakat, a szak- és nevelési targyak didaktikajat, valamint az ének-zenei tantargyakat
tartalmazza. A kotelez6 targyak mellett adva van szamos valaszthato targy is, melyek ki-
elégithetik az egyének személyes érdeklddését. A program az eldadasok mellett tartalmaz
még szamos szeminariumot, csoportos és egyéni gyakorlatot, valamint bemutatoérat az
altalanos iskolaban. Mikor a hallgaté eleget tesz a programbél ad6dé minden kételezettsé-
gének, megszerzi az osztalytanitoi cimet.

Azon résztvevok életrajzabol, akik befejezték a pedagogiai kart, kiolvashatjuk, hogy
a diploma el6tti képzés csak ,,megérintette” Gket, bar egyes kutatasok (Javornik Krecic¢ és
Ivanu$ Grmek, 2007) figyelmeztetnek, hogy ez nem igy van, ami a mi esetiinkben valo-
szinfileg a minta megvalasztasanak a kovetkezménye. A mi kutatdsunkban részt vevék a
diploma el6tti képzést tobbnyire érdekes tapasztalatként irjak le. Néhany résztvevd leirja
az egyetem tandrainak jelentdségét, akik nagy mértékben hozzajarultak szakmai fejlodé-
stikhoz, mikézben masok egyéb tényezdket hangsulyoznak ki.

»Az én tanitéi profilom kialakulasara kétségkiviil befolyassal voltak az egyetemi tanarok.
Egyes tandrok képszertien mutattdk be a tananyagot, segitséget nyujtottak, és készek voltak
megvalaszolni kérdéseinket, valamint apr6 tanacsokkal lattak el, melyek most a gyakorlatban
jol alkalmazhatdk. Nagyra értékeltem a tanarok elérhet6ségét és a hallgatokhoz vald pozitiv
hozzaallasat, hiszen amikor megérzed a tiszteletet, akkor nyilvanvaléan jobb részt venni az
eldaddsokon, gyakorlatokon és nem utolsésorban szivesebben tanulsz.” (Alma)

»A képzés sokszint és szertedgazé volt. Ugy vélem, hogy lehet8ségiink volt a sokoldalt
tevékenységre és aktivitasra, hogy mindannyian magunkra lelhettiink valamely érdekes
tantargyban. Viszont azt is gondolom, hogy a képzés 1. évfolyama a kozépiskola valami-
lyen ismétlése, és mi, hallgatok csak a 3. évfolyamban dobbentiink ra, hogy hova is iratkoz-
tunk. Véleményem szerint mar az 1. évfolyamban meg kéne ismerkedniink az osztalyban
folyé munkaval, hogy megérezziik az osztaly pulzusat, hiszen a mai gyerekek nagyban
kiilonboznek a mi generacionktdl, ha nincs is koztiink nagy korkiilonbség.” (Mima)
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»A képzés nagy valtozasokat hozott az életembe. Az elsd az otthonrol valo elkoltozés,
az 4j képzési forma megszokasa, j kornyezet, 0j évfolyamtarsak. Az elején néhany kel-
lemetlen szituacio is volt. Nem tudod miként folynak a dolgok, hol-kit6l kérdezz, az elsé
vizsgak... Az els6 évfolyamon két ,,sztirévizsgank” volt. A 120 elsds hallgato kozil csak
20-an folytathattuk tanulmanyainkat a masodik évfolyamon. Az elsé és mésodik évben
gyarapitottuk altalanos tudasunkat. A tanarokkal valo viszonyaink petyhiidtek, felszine-
sek és kozombosek voltak, hiszen nem volt kozvetlen egyiittmiikodés a hallgatok és az el6-
adok kozott. A harmadik és a negyedik évfolyamban pedig a tanterv szerint didaktikaink

is voltak, melyek lehetévé tették a tanarokkal vald jobb egylittmikodést, hiszen tobbek
kozott késziiltiink az egyes bemutatddrakra.” (Marija)

»Tanulmanyaim soran kiilonboz6 tényezdék voltak ram hatdssal, melyek formaltak
sajat tanitoi mivoltomat. Leginkabb az egyetemi tandrok voltak rdm hatassal, mégpedig
egyenként a hallgatokhoz vald sajatos hozzaallasukkal, valamint személyiségiikkel: pon-
tossagukkal, kozvetlenségiikkel, realitasukkal, egyszertiségiikkel, nyugodtsagukkal, nyi-
tottsagukkal, segitokészségiikkel. J6 volt megjegyezni a télitk kapott tanacsokat, hiszen 4j
tavlatokat nyitottak meg el6ttiink, és ravilagitottak a problémamegoldas 4j szempontjaira
is.” (Milan)

»A képzésem minden kiilonlegesség nélkiil tortént. A tantargyak érdekesnek tiintek,
csak az els6 két évben tual dltalanosnak ahhoz, hogy tényleges betekintést kaptunk volna a
szakmat illetden. Csak a harmadik évfolyamon, az elsé oraldtogatasok soran, melyek sze-
rintem kulcsfontossaguak, és célszert volna 6ket minél korabbi idészakban bevezetni, valt
szamomra vilagossa, valoban jol dontottem-e, vagy sem. Nem meglepd, de rajottem, hogy
jol dontottem. Kiemelném a bemutatéorak jelentéségét, melyek ténylegesen megmutatték,
miként talaljuk fel magunkat az osztalyban a tanit6 szerepében. Csak akkor, miutdn mar
néhany bemutatdéra mogottiink volt, dobbentiink rd, mit is jelent tanitani. Az egyetemen
volt néhany tanar, akik lelkesedéstikkel és a specifikus teriiletekre vagy problémakra valé
nézeteikkel erésen befolyasoltdk az adott tantargy tanitdsira vonatkozo elképzeléseinket.
Azok a tanarok, akik meg akartak mutatni a gyakorlati helyzetet, és ezaltal elmondtak,
hogy mi mindent lehetne jobban csinalni, jelentdsen alakitottak jelenlegi munkénkat.”
(Tita)

»Néhany el6ado szo szerint diktalta a tananyagot az irasvetit6rél, emellett nem volt
résziink szinte semmilyen magyarazatban. Az el6adék mind készségesek voltak tandcsot
adni, irdnyitani és segiteni benniinket, de csak néhanyan voltak, akik az elmélethez a gya-
korlatot is parositottak, és a tanagyagot érdekesen tolmacsoltak. Az elsé bemutatodra a
3. évfolyamon nagy sokk volt szamomra. Evfolyamtdrsnémmel, akivel parban vezettitk
le a szlovén nyelvi drat, hihetetleniil lampalazasok voltunk, habar az 6rara nagyon jol
felkésziiltiink. A nagy izgalom ellenére az dra jol sikeriilt, habar az érzéseink utdna kese-
riiek voltak, hiszen a tanéra alatt fegyelmi gondokkal foglalkoztunk, amire viszont nem
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voltunk felkésziilve. Fegyelmi szempontbél egy nagyon nehéz osztalyt kaptunk, az egye-
temen viszont az ilyen helyzetek kezelésére nem tanitottak benntinket. Tudataban vagyok
annak, hogy altaldnos érvényti recept a rend fenntartasara nincs, de néhany lehetGséget
ismertethettek volna veliink. A gyakorlatok, melyeket a kornyékbeli altalanos iskoldkbdl
szarmazo6 kiils6 munkatarsak vezettek, nagyon hasznosnak tiintek, mert lehetGséget
nytjtottak sok gyakorlati tapasztalatra. Gyakorolhattuk az évfolyamtarsak korében
a gyakorldorak lebonyolitasat, majd késGbb ezeket elemeztiik. Megbirkéztunk az éves
elékésziilet irdsaval, a természetiskola tervezésével, orat tartottunk a napkoziben... Ilyen
gyakorlatbol lehetne még tobb is, hiszen dltaluk olyan tapasztalatokat és informacidkat
szereztlink, amelyeket munkank soran alkalmazhatunk. A 4. évfolyamon a kételez6 gya-
kornoksag befejezése utan diakmunkat folytattam a napkoziben. El kell ismernem, hogy
tobbé-kevésbé csak magamra hagyatkoztam és sajat tapasztalataimbol tanultam. T6bb-
szor helyettesitettem kiilonb6z6 osztalyokban is, és ezaltal néhany hasznos tudnivalét
szereztem az osztalyban folyo redlis munkarol. Csak itt jottem ra, mennyire kiilonbozik a
valos helyzet a mesterségesen megteremtett szituacioktol, melyeket a bemutatoorakon és
a gyakornoksag ideje alatt végeztiink. Egy teljesen Uj szemlélet alakul ki benned a tanités-
rol.” (Terez)

»Az elején a képzés nagyon elméleti szinti, de ennek ellenére nekem ez a két év is
tetszett, hiszen rdjéttem, hogy sok hasznos, altalinosan hasznosithat6 tudast szereztem,
elmélyitettem, tovabbfejlesztettem a kozépiskolai ismereteimet. Mondhatnam, hogy az
éltaldnos miiveltség terén sokat fejlédtem. Erdekes tapasztalat volt szimomra a hangszer
- zongora. Igaz, hogy két évig jartam zeneiskolaba és két évig gitaroztam, de mindig is
zongorazni szerettem volna. Erre az egyetemen megkaptam a lehet6séget. Annak ellenére,
hogy a tobbségnek a zongoraval volt baja (volt olyan idészak, amikor nekem is), leirhatat-
lan az az érzés, amikor mellé iilhetsz és valamit eljatszhatsz. A harmadik évfolyamon
jottem ra, hogy szamomra tényleg ez a szak az igazi. Soron kévették egymast a kiilonleges
didaktikak, bemutatoorak. Lehetéséget kaptunk, hogy valoban megmérettessiik magun-
kat a tanitéi szakmdban. Ram kiilondsen nagy hatassal voltak a bemutatodrak utdni
pozitiv tanari kritikak. Minden bizonnyal ezek adjak meg azt az érzést, hogy képes vagy
r4, és sok gyakorlassal még jobb leszel. Magaval a tanuldssal nem volt gondom. Aranylag
gyorsan rajottem, hogy mindent el lehet végezni a hatdrid6n belill, amennyiben koveted
az el6adasokat és a gyakorlatokat, valamint atdolgozod a kijelolt szakirodalmat. A mun-
kahoz persze érdeklédéssel kell viszonyulni, és ez mar magaban a siker felét jelenti. Igaz,
hogy sok esetben elégedetlen voltam az érarenddel. Az utolsé két évben ez olyan volt, hogy
szinte az egész napot az egyetemen toltéttem. Most, amikor visszagondolok, jo lett volna
tobb 6nallo, kutato-, reflektiv munka, a gyakorlatok keretén beliil pedig tobb konstruktiv
megbeszélés. Fontos tényez6k, melyek tanitonévé formaltak, azon taniténdk voltak, akik-
kel a gyakorlatom soran taldlkoztam. T6bb gyakorlatot is vezettek kiillonb6z6 targyak ke-
retén beliil, mint pl. a kdrnyezetismeret, a matematikatanitas, a képzémiivészet didakti-
kéja stb. Az 6 gyakorlati tapasztalataik, tanacsaik, apré ,receptjeik” a fegyelmi gondokkal
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kapcsolatosan segitségemre voltak a bemutatoorakon és a szakmai gyakorlaton egyarant.
A pedagdgiai gyakornoksag ideje alatt rajottem, mennyire fontos a tanit6 szdmara, hogy
ismerje a tanulokat, gondolkodasuk fejlédését, és alkalmazkodjon hozzajuk, vegye figye-
lembe Gket a nevel$-oktatd folyamat megtervezésében, és nem utolsésorban vonja be ket
is a tervezésbe.” (Evelin)

Kovetkeztetés

A bemutatott életrajzok alapjan megallapithatjuk a technokratikus, vagy alkalmazott
tudomdny modelljének hidnyossagait, amely szerint a tanitéképzés folyik: nagy az eltérés
az elmélet és a gyakorlat kozott, az iskolakban 1év6 mérsékelt terjedelmi gyakorlati kép-
zés, tll kevés visszajelzés, szerény egyiittmiikodés az egyetemi tanarok és az altalanos
iskolai tanitok kozott. Mindezekre a hidnyossagokra mar figyelmeztettek benniinket a
kiils6 értékeldk (Hogbin 2000, Cvetek altal idézve 2004). A bemutatott leirasok (élettorté-
netek) alapjan megallapithatjuk, hogy a kutatasban részt vevé tanitok tudataban vannak
az emlitett képzési modell hidnyossagainak, és kifejezik a valtoztatas sziikségességét. Sze-
rintiik ez a poszttechnokratikus, azaz reflektiv modell iranyaba kell, hogy elmozduljon.
Figyelembe véve Hargreaves és Fullan (2012) tanitoképzéssel és a tanitok szakmai fejl6dé-
sével kapcsolatos nézeteit, hdrom szerkezeti egységet kiilonboztethetiink meg:

1. Tuddsszerzés és képességfejlesztés: a gradualis képzés alatt a tanitok gyarapitani
kivanjak tudasukat, meg akarjak ismerni, hogyan kell tanitani a kiilonb6z6 képességti ta-
nulokbol 4ll6 osztalyt, és miként alkalmazhatoak az 4j tanuldsi stratégiak, tudast szeretné-
nek szerezni az osztalykozosség vezetésének teriiletérdl, valamint hogy a munka folyaman
miként kell figyelembe venni a killonb6z6 tanuldsi stilusokat.

2. Onmagunk értése - humanista nézet: a taniték tudataban vannak azon vélto-
zasok jelent6ségének, melyeket a képzés hoz magaval, magasra értékelik a kooperativ ta-
nulast és a reflexiot. Ez a hozzaallas pedig lasst lehet, id6igényes, koltséges, az eredményei
pedig nem el6relathatdak.

3. Akornyezet viltozdsa - kritikus kontextudlis nézet: a kdrnyezet szempontjabol a
tanito fejlédésére nézve fontos az, hogy munkakornyezete kialakitja és lehetévé teszi azo-
kat a feltételeket, amelyek mellett a tanité fejlédésének kezdeményezései sikeresek lesznek,
vagy kudarcba fulladnak, valamint hogy a tanitas kontextusa mar 6nmagéban is a tanité
fejlodésének a kozéppontja lehet (a tanitasi kultra kulcsfontossagu a fejlédéshez és a vél-
tozdsokhoz).

A kutatémunka emlitett felismerései kétségkiviil megérdemlik a figyelmet az 1j peda-
gogiai képzési programok tervezésénél, valamint fontos 9sztonzést jelentenek az egyetemi
tanarok szamara a képzési folyamat kivitelezésével kapcsolatos alapos megfontoldsokban.

EVKONYYV, 2017

F119



120

Jurka Lepi¢nik Vodopivec
Az osztélytanitok szakmai fejlédése

Irodalom

Hargreaves, A, Fullan, M. (2012). Professional Capital. Transforming Teaching in
Every School. Routledge

Cenci¢, M. (2000). Razlogi $tudentov za izbiro udliteljskega poklica. Vzgoja in
izobrazevanje, 31(5), 53—-58.

Cvetek, S. (2004). Kompetence v poucevanju in izobrazevanju uciteljev. Sodobna
pedagogika, 55 (posebna izdaja), str. 144-158.

Internet, Retrived April 20, 2000 from the Word Wide Web:

(http://www.pfmb.unimb.si/xinha/plugins/ExtendedFileManager/demo_images/
studijski_pro grami/RazredniPouk.pdf)

Javornik Kre¢i¢, M. (2006). Utiteljev profesionalni razvoj in njegov pomen za pouk
v osnovni Soli in gimnaziji. Doktorska disertacija, Maribor: Univerza v Mariboru:
Pedagoska fakulteta.

Javornik Kreci¢, M. és Ivanu$ Grmek, M. (2007). Vpliv dodiplomskega izobrazevanja
uciteljev na njihova pojmovanja ucenja in poucevanja. Sodobna pedagogika, 37 (5), str.
30-48.

Johnson, R. B., & Onwuegbuzie, A. J. (2004). Mixed Methods Research: A Research
Paradigm Whose Time Has Come. Educational Researcher, 33(7), 14-26.

Razdevsek- Pucko, C. (2000). Primerjalne prednosti in slabosti izobrazevanja uciteljev
v Sloveniji- I1. del. Vzgoja in izobrazevanje, 35(5), str. 21-29.

Sagadin, J. (1991). Razprave iz pedagoske metodologije. Ljubljana:Znanstveni institut
Filozofske fakultete.

Valen¢i¢ Zuljan, M. (2001). Modeli in nacela uliteljevega profesionalnega razvoja.
Sodobna pedagogika, 52 (2), 122-141

Wallace, M. (1991). Training Foreign Language Teachers: A Reflective Approach.
Cambridge: University Press

Vré$nik PerSe, T., (szerk.) (2015).Strokovni delavci v poklicnem in strokovnem
izobrazevanju in njihov profesionalni razvoj [Elektronski vir] / Tina Vr$nik Perse (ed.). -
El knjiga. - Ljubljana: Pedagoski institut.

EVKONYYV, 2017



This study outlines the current state and norms of the Hungarian public education in
light of the results of the latest PISA surveys. It highlights that Hungarian students are consid-
erably behind in all aspects of subject areas, which means that their knowledge in mathemat-
ics, reading comprehension and scientific studies needs to catch up with the average level of
other OECD member countries. From the research results of the past decade, we can conclude
that the key to a successful education system is the teacher. Thus, it is important to reform the
human resources of the teacher society, but is it moving in the right direction? Teacher career
model has been introduced, which has also brought a considerable salary increase. Does the
teacher career model motivate? Will it result higher levels of student competences?

Keywords: income, education, teacher, motivation

Minden orszigban, igy Magyarorszagon is kiemelked6 fontossagt és politikai kérdés az
oktatas tigye, annak mindsége. A magyar oktatds mindsége a PISA-felmérések alapjan jelentds
lemaraddsban van az OECD-allamokhoz képest, ez a lemaradas felmérésrél felmérésre min-
den kompetenciateriileten n6vekszik. Tobb korabbi kutatds ravilagitott arra, hogy az oktatds
minGségét a pedagogus munka jelentdsen befolydsolja. A kozelmultban a magyar koznevelés
atfogo reformja kezd6dott, mely hatdsainak mar mutatkoznia kell. A reform egyik 6 eleme a
bevezetett pedagogus életpalyamodell, ennek célja a pedagégusok motivaldsa és palyan tartd-
sa. Az elémeneteli rendszer kidolgozdsara, bevezetésére és mikodtetésére jelentds osszegeket
dldozott a kormanyzat. Tény, hogy a pedagdgusaikra tobbletfeladatok harulnak, de a kotelez6
mindsitésekhez jelentds jovedelemnovekedés tarsult. A tanulmany arra keresi a valaszt, hogy
a tandrokat valoban motivalja-e az 0j elémeneteli rendszer. Helyén val6-e az az elvaras, hogy
annak és a velejaré tobbletjovedelmeknek koszonhetéen javulni fognak a didkok kompetenci-
4i? A tanarok korében egy kérdoives felmérés késziilt, melynek vélaszait ttekintve probalunk
valaszt kapni az ismertetett kérdésekre.

Kulcsszavak: jovedelem, oktatds minGség, motivacid, életpalyamodell
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Bevezetés

»Azokban a tdrsadalmakban, ahol a tudas az egyik legfontosabb termelési tényez6, a
foglalkoztatottsagot alapvetSen az jellemzi, hogy az igény a magasan kvalifikalt munka-
eré irant novekszik. A szakképzett és tanult szakemberek keresettebbé valnak” (Lakatos,
2005). Az Unid legf6bb kincse az emberi er6forras, és immar széles korben elismerik, hogy
- a tékebefektetések és a technikai beruhazasok mellett — az e teriiletre irdnyuld befek-
tetések meghatarozd tényezGi a novekedésnek és a termelékenységnek. Egyes becslések
szerint a lakossag atlagos iskolazottsaganak egy évvel valé novelése rovid tavon 5%-os,
hosszu tavon pedig tovabbi 2,5%-o0s novekedést jelent. Raadasul az oktatasnak a foglalkoz-
tatasra, az egészségligyre, a tarsadalmi beilleszkedésre és az allampolgari aktivitasra gya-
korolt pozitiv hatasa mar széles kortien bizonyitott (Eurdpai Uni6é Tandcsa, 2004). Sziidi
(2014) 4llitja, hogy kevesen vannak, akik kétségbe vonjak azt az allitast, hogy a tarsadalmi,
gazdasagi fejlddés alapja az adott orszagban él6k muveltségi szintjének minél magasabb
szintre val6 emelése. Nehéz elképzelni a gazdasagi fejlodés felgyorsulasat, novekedését ab-
ban az esetben, ha az orszag iskolarendszere nem képes annak biztositasara, hogy minél
tobben, minél magasabb szintt tudast szerezzenek. Az allam érdeke ennek megfeleléen
olyan iskolarendszer létrehozasa és miikodtetése, amely képes és alkalmas befogadni min-
denkit, aki az adott orszag teriiletén él, képes és alkalmas felkésziteni azokra a feladatok-
ra, amelyekre sziikség van ahhoz, hogy az adott orszag megfelel6 fejlédési palyara alljon,
illetéleg megfeleld felfelé ivel$ palyan tartsa a gazdasagot. Ezek alapjan nem kérdés, hogy
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az allamnak kiemelt feladata az oktatasi rendszer megszervezése, mtikodtetése. Az okta-
tas eredményességét nem csak a raforditasok mértékében lehet lemérni. Az eréforrasok
mennyiségén tal az osszetételiik és megfelel6 felhasznalasuk is 1ényeges. Az er6forrasokat
konnyt elpazarolni, rosszul felhasznélni. A hatékonysagi szemlélet kicsit més. Az oktatasi
rendszer eredményeinek és a raforditasainak az 6sszhangjat kell megteremteni (Kertesi,
2008). Magyarorszagon a rendszervaltozast kovetéen nagyon révid idé alatt zajlottak le
jelent@s valtozasok, amelyek nagy hatassal voltak a tanari munkaerdpiacra is. Ezek kozil
az egyik legfontosabb, hogy 1990 és 2002 kozott, a kozalkalmazotti béremelésig a tanarok
relativ kereseti helyzete rohamosan romlott, hasonléan a kozszféra mas dgaiban foglal-
koztatottak relativ kereseteihez (Varga, 2007). A 21. szazad elején a hazai és a nemzetko-
zi pénziigyi politika gazdasagi életben betoltott szerepe felértékel6dott. A kozép-eurdpai
orszagok, igy hazank is, a 20. szdzad végén korszerusitette, a piacgazdasagi rendszer igé-
nyeihez igazitotta a pénziigyi és bankrendszerét. A kormanyzati és jegybanki monetaris
politikdk folyamatosan integralédnak a fejlett piacgazdasdgokat magukba 6lel¢ Eurdpai
Uni6 pénziigyi szabalyozé rendszerébe, megteremtve ezzel a vilaggazdasag élvonalahoz
torténd sikeres magyar felzarkozas elméleti esélyét (Boros, Lentner, 2008). A legjobban
teljesité oktatdsi rendszerek kozos jellemzdje, hogy felismerték a tanitds mindségének a
tanulds mindségére gyakorolt hatasat. A tanitds minGségének, a tanari munka hatékony-
saganak vizsgalatara koncentrald kutatasok kimutattak, hogy a jol oktaté tanarok didkjai
gyorsabban sajatitjak el a tananyagot, mint akiket gyengén teljesit6é pedagogus tanit. Az
USA egyes allamaiban zajlé kutatasok a tanuldi teljesitmény terén mérhet6 kiilonbségeket
regisztraltak attdl fiiggéen, hogy a gyerekeket megfelelden felkésziilt és kompetens tanar
tanitotta-e. Atlagos nyolcéves iskolasokat alapul véve, a teljesitménykiilonbség akar 50
szdzalékpont is lehetett a jol teljesité tanar didkjai javara a gyengébb mindségti munkat
végz6 pedagdguséival szemben (McKinsey & Company, 2007).

A magyar oktatas helyzete

Az emberi er6forrasfejlettség egyik legmeghatdrozdbb tényezdje az emberek iskola-
zottsaga. A magyar népesség iskolazottsaga a kiillonboz6 eléreszamitasokban egyaltalan
nem kedvezd (Polonyi, 2016). A 2015-6s PISA szovegértés feladatok alapjan Magyarorszag
a 35 OECD-allam rangsoraban a 30. helyen szerepel. Hasonléan gyenge eredményeket
értek el a tanulok a matematikai kompetencia teriiletén is, ahol a 477 pont a 28. hely meg-
szerzéséhez volt elegendd. Hasonléan a matematikédhoz, a természettudomanyi teriile-
ten is a 28. helyen végzett Magyarorszag (PISA, 2015). A 2012-es PISA-jelentés szerint az
OECD-orszagok egyértelmien tobbet koltenek az oktatasra mostanaban, mint 10 évvel
ezel6tt. A gazdagabb orszagok nyilvanvaldan tobbet, a szegényebbek pedig kevesebbet,
és ez a kiillonbség a teszteredményeken is meglatszott: azok az orszagok, amelyek tobbet
koltottek az oktatdsra, atlagosan 81 ponttal jobb eredményt értek el a PISA-teszten (OECD,
PISA, 2012). A magyar GDP aranyaban az oktatasi kiadasok dsszességében 2006-ig meg-
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felelnek az 5%-os kritériumnak, 2007-t6l viszont folyamatos csokkend tendencia latszik. A
kozoktatas finanszirozasa a GDP ardnyaban a vizsgalt idészakban folyamatos csokkenést
mutat.

Az oktatas eredményességét legtobbszor - legaldbbis a kvantitativ oktataseredményes-
ségi kutatasokban - a tanuldk tanulmanyi, illetve teszteredményeivel mérik. Ugyanakkor
az eredményesség mérése, az oktataseredményességi kutatasok és az alkalmazott eredmé-
nyességi mutatok tarhaza ennél sokkal szélesebb, hozzatéve, hogy a témaval foglalkozé
elemzések és az abbdl levont kovetkeztetések soran érdemes megfontolni a tudomany-
teriilettel szemben felmeriild kritikakat és az alkalmazott mutatdk korlatait is (Gyorkds,
Szemerszki, 2014). A tanuldi teljesitménymérések eredményei, bar nagyon fontos aspek-
tust vizsgalnak, nem feltétlentil adnak teljes és valos képet egy iskola pedagdgiai munka-
jarol, annak minGségérol, eredményességérol. Sok esetben az adott évfolyamok Osszeté-
tele, eltér6 generacids adottsagai, alapmotivaltsaga is nagymértékben befolydsolhatjak a
tanulok teljesitményét. Nem beszélve arrol, hogy az eredményesség nem kizarolag csak az
oktatdshoz, hanem a neveléshez is kothet6, melynek mérése sok esetben nem, vagy csak
kozvetve, nehezen szamszertisithetd. Mindez azt is jelenti, hogy nincs olyan egységes mu-
tatd, amellyel a pedagdgusok és az iskolak eredményessége egzakt médon mérhetd lenne,
az egyszer( indikatorok mérésén tal a pedagdégusmunka tényez6it a maguk komplexitasa-
ban érdemes vizsgalni (Sagi, 2006).

A pedagogus szerepe az oktatas mingségében

A tanarok szamitanak cimet viseld6 OECD-jelentésbdl lathato, hogy a vilagon minden-
titt meghatdrozé elem a kormanyzatok gondolkozasaban a pedagogusok iigye (Antalné
és tarsai, 2013). Ahogy Sagi és Varga (2010) fogalmazott: a didkok iskolai teljesitményét
az oktataspolitika altal is befolyasolhat tényezdk koziil leginkabb a pedagdgusi munka
mindsége hatdrozza meg. A tanuldsi-tanitasi kornyezet mas osszetevéinek - az oktatasra
forditott 0sszegek nagysaganak, az osztalylétszamnak, a targyi felszereltség szinvonaldnak
- sokkal kisebb mértékben mutathat6 ki a tanulok eredményeire tett hatasa. A kiilfoldi
szakemberek véleményével dsszecseng a Sélyom Laszlo korabbi koztarsasagi elnok éltal
felkért Bolcsek Tanacsanak alldspontja, amelyet a Szdrny és teher ciml tanulmanykétet
tartalmaz. Az oktatds sikerének a kulcsa a megbecsiilt, motivalt, kivalé pedagogus. A
palyajaért és targyaért lelkesedd pedagdgus csodakra képes. Nemzetkozi osszehasonlito
elemzések sora mutatott rd arra, hogy a tanuldi teljesitmények és altaldban az oktatas szin-
vonalanak javitiasahoz arra van sziikség, hogy jo képességti, felkésziilt tanarok tanitsa-
nak az iskoldkban, és a legjobb tandrok hosszabb tavon is a palyan maradjanak (Sanders,
Rivers, 1996). Bander és tarsai (2015) kutatasaik elemzése sordn azt talaltak, hogy a tanu-
161 eredményesség alakulasaban a magyar kozépiskolakban is jelent6s sullyal esik latba
a tandr munkdja, szakmai- pedagdgiai felkésziiltsége, valamint megfeleld motivaltsaga.
A tandri tényezd, a tanarok altal termelt hozzaadott érték fontossagat valamennyi inter-
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jualany hangstlyozta, ugyanakkor a tanitds szinvonaldnak névelése kapcsan szamoltak
be a legtobb nehézségrol is. A pedagogusképzés mindséget két 6 tényez hatarozza meg.
Egyrészt fiigg attdl, hogy mennyire motivéltak és tehetségesek a hallgatok, masrészt attol,
hogy a pedagégusképzd intézményekben mire, hogyan, milyen hatékonysaggal képeznek.
A sikeres és eredményes oktatasi rendszerrel rendelkez6 orszagok mar a képzésre torténé
jelentkezéskor szelektalnak. A cél az, hogy a palyara leginkabb alkalmas, legjobb képes-
ségli és legerdsebben motivalt didkok nyerjenek felvételt. Erre csak akkor van lehet§ség,
ha nem mutatkozik hidny az érdekl6d6 hallgatokbol. A pedagogusképzésnek és -palyanak
tehat megfeleléen vonzoénak kell lennie ahhoz, hogy versenyezni tudjon mas képzésekkel,
palyakkal (Sagi, Ercsei, 2012).

A pedagdgus hivatasrol sz016 nemzetkdzi cstcstalalkozo szamara késziilt hattérelem-
zés (OECD, 2011) szerint a pedagogus hivatas négy teriiletére vonatkozé reformok ered-
ményezik leginkabb az oktatasi rendszer egészének megerGsitését:

(1) a pedagdgusképzésbe valo bekeriilés folyamata és a pedagégusképzés mindsége,

(2) a pedagogusok szakmai tovabbfejlddésének rendszere,

(3) a pedagodgiai munka mindéségének értékelése, az errdl valo visszacsatolds, a peda-
gogus tovabbfejlédési lehetGségeinek és a karrierutnak a mindségértékeléssel valo kapcso-
lata, valamint

(4) a pedagogusok adott reform irdnti elkotelezettsége.

Lathatd, hogy megfelel6en képzett és motivalt pedagogustarsadalom nélkiil lehetetlen
a j6 minGségli kozoktatas elérése. A kormanyzat ezt felismerve a koznevelés teljes atfogo
reformjaba kezdett, melynek egyik fontos eleme a bevezetett pedagégus életpalyamodell.

A magyar pedagogus életpalyamodell

Sagi (2015) véleménye szerint is e folyamatokhoz illeszkednek a magyar kozoktatas-
ban a kozelmultban lezajlott fejlesztési atalakitasok. A pedagdgus hivatds megerdsitését és
hatékonyabba tételét célozta a megfelelé6 motivaciot jelentd, kiszamithatd életpalyat bizto-
sito ,pedagogus életpalyamodell” bevezetése. Ezt megel6zden, a szakfeliigyeleti rendszer
1985-6s megsziintetése 6ta a pedagégus munka mindségét az iskola vezetdje itélte meg,
nem volt semmilyen kiils kontroll, az értékelés rendkivill nagy diverzitast mutatott. A
magyar pedagdgusok munkaterhelése jelent6s kiilonbségeket mutatott az iskolak kozott,
és iskolan belill is, de a minéségi munka elismerésének anyagi és nem anyagi eszkozei is
meglehetdsen sziikosek voltak. A dontéshozok deklaralt szandéka szerint a magyar peda-
gogus-elémeneteli rendszernek kiemelt célja, hogy a magasabb mindségli munkat végz6
pedagdgusok szamara a kiemelt anyagi megbecsiilésen tul lehetévé tegyék a magasabb
presztizst és/vagy nagyobb szakmai 6nmegvalésitast biztosito feladatok ellatasat. Cél,
hogy minden pedagdgus szamara biztositsak azt a fejleszt6 értékelést, amelynek eredmé-
nyeképpen - a mindségi munkajuk elismerése mellett - a pedagdgusok szakmai fejlddésé-
nek timogatdsaval és motivalasukkal pozitivan befolyasoljak az egyének és az intézményi
kozosségek munkajanak szinvonalat, a kozoktatds egészének mindségi javulasat.

A magyar pedagégusmindsitési rendszer kidolgozasat a nemzetkozi tapasztalatok fel-
tard vizsgalata el6zte meg, amelynek alapvetd célja tiz orszag (Anglia, Finnorszag, Fran-
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ciaorszag, Hollandia, Németorszag, Olaszorszag, Romania, Spanyolorszag, Svédorszag és
az Amerikai Egyesiilt Allamok) gyakorlatanak és tapasztalatainak dsszevetése volt, amely
alapjan ki lehetett dolgozni a magyar koznevelés és pedagogiai kultura szamaéra leginkébb
célravezetdé mindsitési sztenderdeket (Falus, 2011). Az életpalyamodellbél ismert, hogy a
ma foglalkoztatott pedagogusoknak is részt kell venniiik egy minGsitési eljarasban, amely-
nek sikertelensége esetén az érintett nem foglalkoztathat6 tovabb. A mindsitési rendszer
hivatali jellegti szamonkérésen és a tanfeliigyelet dralatogatasainak tapasztalataira épil. A
mindsités szubjektiv kritériumai alapjan tag lehetdség van arra, hogy nem szakmai okokra
és indokokra épitve szabaduljon meg a munkaéltaté azoktdl a pedagdgusoktol, akiknek a
tevékenysége nincs dsszhangban az dllami elvarasokkal (Sziidi, 2014). Tehat a motivacion
tul egyfajta kényszerit6 erével is bir a pedagdgus életpalyamodell. Tény viszont, hogy az
elémeneteli rendszer jelentette anyagi gyarapodas esélye noveli a pedagdgusok érdekls-
dését a felsdoktatasi képzések irant, de ez a figyelem - bizonyitottan — a rovid ideji (2-4
téléves) képzésekre iranyul (Simin, N.T6th, 2016). Jol lathaté modon a pedagogus tarsadal-
mat megosztotta az életpalyamodell bevezetése.

A pozitiv beallitodasaak tgy latjak, hogy az életpalyamodell lehetdséget nyujt sza-
mukra a szakmai elérehaladdsra, szakmai tdmogatast, szakmai értékelést, visszajelzést,
tovabbképzési lehetdséget jelent, magasabb teljesitményre sarkall, a minéségi munka na-
gyobb anyagi elismerését eredményezi és javitja a pedagdguspalya tarsadalmi megbecsii-
lését. Minél fiatalabb valaki, annal valdszintbb, hogy pozitiv az életpalyamodellel kapcso-
latos beallitodasa. Ezen tilmenden, az évodapedagogusok és a kollégiumi nevelStanarok
is nagy valoszintiséggel e tipusba tartoznak.

A negativ altalanos beallitédasuakra ezzel szemben az jellemzd, hogy az életpalya-
modellt egyfajta kiilsé nyomasként élik meg, ami egyben Gjabb munkaterheket is jelent,
fokozott szakmai ellenérzéssel, és magaban rejti a konnyebb elbocsatas veszélyét is. E be-
allitddas gyenge Osszefliggést mutat az életkorral (a fiatal kozépkortak inkabb hajlamosak
ide tartozni) és az altalanos iskolai tanit6i vagy tanari feladatkorrel (Sagi, 2015). Mar az
elsé évben viszonylag jol koriilhatarolhaté tipusai bontakoznak ki a megcélzott pedago-
gus-karrierutaknak. A pedagégusok egy kis csoportja mar elindult az 4j karrierpalyajan,
a fiatalabbak egy része is megtette az ehhez sziikséges el6késziileteket, mig egy viszonylag
nagy csoport passziv szemléloként éli meg az eseményeket, az életpalyamodellben csak a
fizetésemelés lehetGségét és a kiilso ellendrzés korlatjat latja. Nincs Osszefiiggés az életpa-
lyamodellel kapcsolatos altalanos (pozitiv vagy negativ) bedllitddas és a karriertipusokhoz
tartozas kozott - nagyon negativ altalanos bedllitddas mellett sem ritka az erételjes hierar-
chikus karrierstratégia (Sagi, 2015).

A bér és motivacio hatasa a pedagdgiai munkara
Ahogy szamos empirikus vizsgalat bemutatta (Wolter, Denzler, 2003) a tanarok kere-

seti helyzete hatassal van arra, hogy kik valasztjak a tanari palyat. Varga (2007) Magyar-
orszagra vonatkozdan azt talalta, hogy a tandrképzés valasztasakor és a felsGfoku vég-
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zettség megszerzését kovetGen a tandri palyara 1épés eldontésében meghatdrozé szerepe
van annak, hogy mennyit keresnek a pedagégusok a tobbi diplomashoz képest. Vannak,
akik szerint a tanarokat nem lehet a pénzzel motivalni, a kutatasok mégis azt mutatjak,
hogy igenis van hatds a tanari motivaltsagra (Richardson, 1999). A tanari palyan sokan
azért nem tartjak a teljesitménybérezést jo megoldasnak, mert szinte lehetetlen a tanari
teljesitmény objektiv mérése. Amellett, hogy taldlhatok bizonyitékok arra vonatkozoan,
hogy a teljesitménybérezés javitja a tanarok motivacidjat, megfeleld jelolteket vonz a ta-
nari palyara, és segit a j0 minéségli tandri kar meg6rzésében. Tobb helyen dokumentalva
van, hogy a bérrendszer nem teljesiti be a hozza fiztt reményeket, és nem kivant kovet-
kezményekkel jar (Johnson, 1984). A masik probléma: ha meg is figyelheté a teljesitmény
javulasa, nem egyértelmd, hogy kinek jar a jutalom, hiszen az oktatds csoportmunka, az
eredményhez szamos tanar hozzajarul (Bilfeld, Heywood, 2008). A tanarokat pl. altaldban
iskolai végzettség, szolgalati id6 és a korzet mérete alapjan fizetik, jollehet nincs bizonyitva
e tényez6k Osszefliggése a termelékenységgel vagy a minGséggel (Semjén, 1991).

Mig a legtobb orszagban a tanarok maganyos harcosként dllnak szemben a munkajuk
soran felmeriilé problémakkal, addig a legsikeresebb oktatasi rendszerek némelyikében,
példaul Japanban és Finnorszagban a tanarok kozott magas szintli az egyiittmiikodés,
kozosen alakitjak ki az ratervet, részt vesznek egymds ordin, megbeszélik és kielemzik
a latottakat, ezaltal timogatjak egymads fejlddését. Ezek a rendszerek olyan munkahelyi
kornyezet megteremtésére torekednek, ahol a kozos tervezés, a tanitasi tevékenység érté-
kelése és a kollégaktol érkezd visszajelzések természetes és mindennapos tevékenységek,
melyek jelentds mértékben hozzajarulnak a tanarok folyamatos fejlédéséhez (McKinsey &
Company, 2007). Az, hogy egy fiatal a pedagdgusképzést valasztja, avagy sem, alapvetden
attol fiigg, hogy a jelentkezés id6pontjaban mennyire vonzo szamara a tanari palya. Kuta-
tasi eredmények szerint ez nagymértékben fligg a palyakezdé bérekt6l (Sagi, Varga, 2011).
A negativ onszelekcids hatas Magyarorszagon a palyara allast tekintve is megfigyelhet6.
A kutatasok arra mutatnak ra, hogy a diplomat szerzettek koziil nagyobb valdszintiséggel
helyezkednek el tandri palyan azok, akik a képzés soran gyengébb teljesitményt nydjtot-
tak; végiil a végzést kovetd 5. és 6. évben is a rosszabbul teljesitéket talaljuk nagyobb va-
16szintiséggel a tanari palyan, mivel a jobb képességtliek hagyjak el inkabb a kozoktatas
vilagat (Varga, 2007). A palyaelhagydas szempontjabdl is kritikus idgszak az elsé harom
év: alapvetGen ekkor dél el, hogy a fiatal egész életére elkotelez6dik-e a katedra mellett,
vagy inkabb mds teriileten keresi a boldogulasat (Achinstein, 2006). Lényeges e tekintet-
ben a tapasztalt tandrok segitségnyujtsa, a mentoralds, amely - a palyakezdé 6nallosagat
meghagyva - folyamatos segitségnyujtast jelent az els6 év(ek) soran. Korabbi hazai kuta-
tasok szerint Magyarorszagon is jelentds traumaként élik meg a fiatal pedagogusok a pa-
lyakezdés idészakat, a kezdeti kudarcok és a palyaelhagyas kozotti osszefiiggésrol viszont
nem rendelkeziink megfelelé6 empirikus tudassal (Nagy, 2004). A mentornak nemcsak jo
szerepmodellnek kell lennie, hanem megfelel segitség nyujtasara is szitkség van ahhoz,
hogy a kezd§ tanar rétermett profiva valhasson. Ertenie kell a fiatal hallgatok és a feln6t-
tek tanitasdhoz egyarant (Teachers Matter, 2005). A palyaelhagyo, fiatal tanarok tobbsége
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elhagyja az oktatasi szektort, és mashol helyezkedik el. A legstabilabban a 41-50 éves pe-
dagdgusok maradnak a pélyan, az 6sszes tobbi korcsoporthoz tartozé tanarok nagyobb
valoszintiséggel keriilnek mas allasba, vagy nem foglalkoztatott statuszba (Varga, 2013).

A 2002. évi kozalkalmazotti béremelés hatasardl azt talaltuk, hogy a kézalkalmazotti
béremelés dtmenetileg a palyan tartotta a fiatal tandrokat, de a hatas egy-két év alatt elt{int
(Varga, 2013). Megfigyelhet6 jelenség Magyarorszagon, hogy a jelentdsebb béremelése-
ket, hosszt ,elhanyagolasi” idszakok kovetik. Az agazati elhelyezkedési mintakbol ugy
tlinik, hogy a pedagdgusképzés egyes tipusai nem igazan konvertdlhatoak - kiillonosen
igaz ez valdszintileg az 6v6- és tanitoképzés, valamint a természettudomanyi féiskolai
végzettségek esetében (Polonyi, 2004). A pedagdguspalya hosszu tava vonzerejét a fizetés
versenyképességen tal tobb tovabbi, nem anyagi jelleg@i tényez6 is befolyasolja. Ilyen az
allas biztonsaga, a rugalmas munkaidd, a palyaiv és a palyaval jaro lehetéségek, a kedvez6
nyugdijkonstrukeio, a viszonylag hosszabb szabadsag, az érdeklédésnek megfeleld, on-
kiteljesité munka, valamint az iskolai-munkahelyi légkor és kornyezet (Teachers Matter,
2005). Heneman és Milankowski (1999) allitjak, hogy a pedagdgus bértabla a tanitisban
toltott id6 és a féiskolan, egyetemen szerzett végzettségek alapjan kategorizalja a pedagd-
gusokat, és nem a teljesitményiik alapjan. A kiilonb6z6 oktatasi-gazdasagtani kutatasok
ramutatnak arra, hogy alig van kapcsolat a tanarok képesitésének szintje és a teljesitménye
kozott, csak a tandri palya elején lehet kimutatni a tandrok gyakorlati idejének negativ ha-
tasat a tanulo teljesitményére. Az dvodapedagdgusok altalaban pozitivabban élik meg sajat
pedagoguslétiiket, kevésbé fontolgatjak a palyaelhagyast (talan lehetGségiik is kevesebb
volna erre), a tanitok és tanarok kozott altalaban nincsenek markans kiilonbségek, a szak-
oktatdk pedig sajatosan polarizalt csoportnak tlinnek, egyszerre elégedettek és elégedet-
lenek szakmai kondicidikkal, aminek magyarazatat csak részben tartalmazzak a kutatasi
adatok (Chrappan, 2011).

A kutatas

Az elmult években eszkozolt tandri béremelések az életpalyamodell bevezetésével va-
l6sulhatott meg. Az természetes, hogy a pedagdgusok oriiltek a béremelésnek, de vajon
hogyan fogadtak a vele jaré életpalyamodell hozadékait, mint mindsit6 vizsga, mindsi-
t6 eljarasok, portfoliokészités. Kutatasunkkal arra kivantunk ravilagitani, hogy valéban
motival6 hatdssal bir-e az elémeneteli rendszer. Online anonim és onkéntesen kitélten-
d6 kérdéivet juttattunk el a Kozoktatasi Informacios Rendszerben (KIR) fellelheté intéz-
ményvezet6knek. 2017 jiniusaig tobb mint 3050 pedagdgus toltotte ki a kérdbivet. A va-
laszok és osszefiiggéseik kiértékelése folyamatban van, de a valaszokat alapul véve batran
kijelenthetd, hogy a pedagdégusok tobbségének szamara nem nevezhet6 sikertorténetnek
az életpalyamodell bevezetése, a mindsitések megélése. Arra a kérdésre, hogy mennyire
motivélja Ont az életpalyamodell 1-5-ig terjedd Likert-skaldn, az aldbbi valaszokat kaptam

(L. egyaltalan nem motival... 5 nagy mértékben motival):
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TE6 (24.0%)

B0 (21.5%)

- 4B3{15,2%)
o 355 (41, 6%)

1. abra: a kérd6iv 4. kérdésére adott valaszok megoszlasa

Forrds: Sajdt szerkesztés sajit kutatds alapjin

Az 1. abrarol jol leolvashatd, hogy a korabban ismertetett médon megoszlik a pedago-
gusok véleménye az életpalyamodell motivald erejét illetGen, de egybél szembetiinik, hogy
a nagyon elégedetlenek szdma jelent6sen meghaladja a nagyon elégedettek szamit.

Arra a kérdésre, hogy véleménye szerint az 0j elémeneteli és bérezési rendszernek
van-e visszatart6 ereje arra nézve, hogy a palyan levé pedagogus ne hagyja ott a palyat, a
kovetkez6 vélaszokat kaptuk:

® igen
@ részben
@ nem

2. dbra: kérd6iv 7. kérdésére adott valaszok megoszlasa
Forrds: Sajdt szerkesztés sajit kutatds alapjin

Lathato, hogy a pedagdgusok tobbségének véleménye szerint nincs az életpalyamo-
dellnek visszatartd ereje arra vonatkozoan, hogy a pedagogusok ne hagyjak ott a palyat.
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Kovetkeztetés

A kutatds ravilagitott arra, hogy a bevezetett életpalyamodell nem minden teriileten
hozta meg a vart eredményeket. Nem csak a didkok kompetenciai nem javultak az utol-
s0 PISA-felmérés alapjan, de a pedagdgusok tobbsége is ugy érzi, hogy nem megfelel6 az
elémeneteli rendszer. A kérdéivek értékelésébdl jol lathatd, hogy a hidba jart fizetéseme-
léssel az életpalyamodell nem rendelkezik megfelelé6 motivald erdvel, annak ellenére, hogy
reform el6tt a pedagogustarsadalom a legrosszabbul fizetett értelmiségi csoport volt. A
bevezetett rendszernek vannak olyan elemei, amelyet a résztvevék iidvozolnek: példaul,
ahogy Lannert (2012) fogalmazott, a pedagogusok tobbsége sziitkségesnek tartja az iskolat
és a tanart ellendérzé tanfeliigyeletet.

Véleményem szerint érdemes lenne a kategéridkkal jaré bérezést atgondolni, hogy va-
l6ban motivalé ereje legyen a pedagdgusra nézve, hiszen amig ez nem torténik meg és a
pedagdégus nem tud azonosulni az elémeneteli rendszerrel, addig nem varhaté el pozitiv
eredmény sem a pedagdégustarsadalom megitélése, sem a tanulok kompetencidjanak javula-
sa terén. Nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt a veszélyt, melyre Barber-Mourshed hivja
fel a figyelmet, amely szerint az OECD szinte minden tagallama jelentds mértékben novelte
oktatasi kiadasait, és szamos programot kezdeményezett a rendelkezésre all6 osszegek ha-
tékonyabb elkoltése érdekében. Ennek ellenére csak nagyon kevés orszagnak sikeriilt az ok-
tatasi rendszer teljesitményében jelentds el6rehaladast elérnie. Egy orszagos értékeléseket
és nemzetkozi 6sszehasonlitasokat 0sszegz6 tanulmany kimutatta, szamos orszag esetében
az oktatasi rendszer teljesitménye egyaltalan nem javult, és volt olyan orszag is, ahol egye-
nesen romlott (Barber, Mourshed, 2007). Az életpalyamodell bevezetésének sziikségessége
nem vitathato, de tokéletesitése, atgondolasa elengedhetetlen ahhoz, hogy bevaltsa a hozza
flizott reményeket, a magyar koznevelés mingségében érdemi valtozas kovetkezhessen be,
ezaltal felzarkozhasson az OECD-dllamok didkjainak teljesitményéhez.
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Engleski jezik je danas jezik globalne komunikacije, ali nije jezik koji bi zamenio sve jezi-
ke na planeti Zemlji. Danas postoji jos uvek od 5000-7000 jezika koji se aktivno govore. Medu
njima ima jezika koji su maternji jezici velikih nacija poput kineskog i §panskog jezika, srednje
velikih nacija poput nemacke, francuske i malih naroda kao $to su madarski, danski i srpski.
Ova jezicka $arolikost i danas zahteva potrebu za znanjem ne samo svog maternjeg jezika i
globalnog engleskog, ve¢ i poznavanje barem jos jednog stranog jezika pa makar i malog po-
put srpskog. U radu e biti prikazan ispit Evropskog saveta za jezike za srpski kao strani jezik.

Kljuc¢ne rei: srpski kao strani jezik, standardizovan test, Evropski savet za jezike, razu-
mevanje na sluh, razumevanje pro¢itanog, pisanje, govor, nivo A2, teme

Habadr az angol nyelv ma a globdlis kommunikacid nyelve, mégsem helyettesitheti az 6sz-
szes nyelvet. Manapsag 5000-7000 olyan nyelv létezik, melyet aktivan beszélnek az emberek.
Koézottiik vannak olyan nyelvek, melyek nagy nemzetek anyanyelvei, mint amilyen a kinai ésa
spanyol, vannak kozepes nagysagu nemzetek (nyelvek), mint a német és a francia, és vannak a
kis népek nyelvei, mint a magyar, dan és a szerb. Ez a nyelvi tarkasag azonban még ma is sziik-
ségessé teszi, az anyanyelv és a globalis angol nyelv ismerete mellett, legalabb még egy idegen
nyelv ismeretét, fiiggetleniil attol, hogy az a kis nyelvek kozé tartozik-e, mint amilyen a szerb.
Ebben a munkaban az Eurépai Nyelvi Tanacs szerb mint idegen nyelv vizsgéjat mutatjuk be.

Kulcsszavak: szerb mint idegen nyelv, standardizalt teszt, Eurdpai Nyelvi Tandcs, hallas
utdni értés, az elolvasottak megértése, irds, beszéd, A2 szint, téma
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Szabvdnyos nyelvi teszt szerb mint idegen nyelvbél

Uvod

Danas zivimo u svetu brzih komunikacija, koje nam omogucavaju da se bez obzira na
kojem se delu planete Zemlje u datom trenutku nalazili, medusobno ¢ujemo, ¢ak i vidimo.
Covek je stvorio elektronsku postu, viber, skype, ali jos uvek nije uspeo da pronade global-
ni jezik, koji bi svaki stanovnik ove planete govorio kao maternji. Engleski jezik doduse
vazi za jezik globalne komunikacije, ali on se ne moze smatrati jezikom planete Zemlje.
Jo$ uvek na svetu postoji izmedu 5000 i 7000 jezika koji se manje ili viSe aktivno govore.
Neki od njih spadaju u velike jezike kao §to su kineski, engleski i $panski !, srednje velike
kao §to je nemacki ili pak male kao $to je srpski. Ova jezi¢ka $arolikost postoji od kada po-
stoji ljudsko drustvo i otkada postoji jezik kao sredstvo sporazumevanja. Od tog vremena
postoji i potreba za u¢enjem drugih jezika, a danas je ona izrazenija nego ikada, a narocito
u multikulturalnoj Evropi, jer: ,,Multikulturalni sastav evropskih drustava, kao i posle-
dice koje iz takvog drustva proizilaze, uticale su na promovisanje ideje interkulturalnog
vaspitanja i obrazovanja kao moguceg resenja za kvalitetan suzivot u multikulturalnim
zajednicama”. Jedan od vaznih preduslova za kvalitetan suzivot u evropskoj zajednici
naroda jeste upravo poznavanje ne samo maternjeg i engleskog jezika, ve¢ i najmanje jos

! The World’s Most Widely Spoken Languages, http://www2.ignatius.edu/faculty/turner/languages.htm,
15.11.2016

2 FranciSkovi¢ D.: Interkulturalna i jezicka kompetencija ucitelja u dvojezicnoj sredini u: A magyar nyelv a
tobbnyelvii Vajdasagban, I kétet, Nyelvi jelenégek, Szabadka: Ujvidéki Egyetem, MTTK, str.37
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jednog evropskog jezika. U Evropi kao i na svetu trenutno najvise se uci engleski kao
strani jezik, pa onda $panski, nemacki, francuski... Mali jezici su manje interesantni za
ucenje, ali ipak postoje govornici drugih jezika koji iz raznih razloga zele da nauce i jedan
od malih jezika, izmedu ostalih i srpski jezik.

1. Srpski kao strani jezik

Srpski govori oko 8.570.000 izvornih govornika, od kojih na osnovu popisa iz 2011.
6.330.919 Zivi u Srbiji, a ostali u dijaspori. * Motivi za uenje ovog jezika su razli¢iti:

a) Studiranje u Srbiji
U Srbiji studira jedan broj studenata na osnovu programa razmene, ali i iz privatnih
razloga. Svi oni uce srpski jezik.

b) Zivot u dijaspori

Deca nasih sunarodnika u dijaspori srpski veoma ¢esto govore samo u okviru porodi-
ce. Zbog toga medu njima postoji Zelja i potreba za savladavanjem standardnog jezika, te
se i oni opredeljuju za kurseve srpskog jezika.

¢©) Udaja/zenidba
Jedan broj izvornih govornika srpskog jezika Zivi u bra¢noj zajednici sa pripadnikom
druge nacije. Njihovi bra¢ni drugovi neretko Zele da naude srpski jezik.

d) Jezik drustvene sredine

U Srbiji zivi oko 1,2 miliona pripadnika nacionalnih manjina. Oni srpski jezik u¢e kao
jezik drustvene sredine, po$to najéesce zive u dvojezi¢noj sredini u kojoj je ,,u¢enje jezika,
usvajanje jezickih, slovnih, pravopisnih sadrzaja cilj nastave maternjeg jezika, ali i nasta-
ve nematernjeg. Drustveno-jezicki i pragmaticki nivo posebno se ostvaruje uranjanjem u
dvojezi¢nu sredinu”*

e) Jezik prvog suseda
U zemljama sa kojima se Srbija granici srpski jezik udi se kao jezik prvog suseda.

Srpski kao strani jezik moze se nauciti najée$¢e na kursevima koji su u poslednje vre-
me uglavnom organizovani kao kursevi na daljinu. Nije nam poznato da skole jezika or-
ganizuju kursve srpskog kao stranog jezika bilo gde u Evropi pa i u svetu. Doduse, postoje

* Republicki zavod za statistiku: Popis stanovnistva, domacinstava i stanova u Republici Srbiji 2011,

Veroispovest, maternji jezik i nacionalna Pripadnost, str.16

* Franciskovi¢ D.: Interkulturalna i jezicka kompetencija ucitelja u dvojezi¢noj sredini u: A magyar nyelv a
tobbnyelvli Vajdasdgban, I kétet, Nyelvi jelenégek, Szabadka: Ujvidéki Egyetem, MTTK, str.40
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katedre na univerzitetima u Evropi koje se bave izu¢avanjem slovenskih jezika pa u tom
kontekstu i srpskim jezikom, ali ta su izu¢avanja vi$e posvecena jeziku kao sistemu ili kao
izvoru kulturnih sadrzaja. Ovim istrazivanjima se bave nau¢nici koji su ve¢ ranije imali
prilike da nauce srpski jezik.

U Srbiji Filozofski fakultet u Novom Sadu i Filoloski fakultet u Beogradu organizuju
letnje $kole srpskog kao stranog jezika i izdaju svoje sertifikate polaznicima nakon zavrse-
nog kursa. Na nivou drzave ne postoji jedinstven test centar niti standardizovan nacional-
ni ispit iz srpskog kao stranog jezika.

2. Standardizovan test iz srpskog kao stranog jezika

Ono $to ucenje stranog jezika u danasnje vreme razlikuje od uéenja stranog jezika u
proslosti, pored metoda i primene savremene tehnologije, jesu standradizacija i sertifikaci-
ja. Poput mnogih drugih oblastii ova je standardizovana. Standardi su izradeni na osnovu
Evropskog okvira za jezike u kojima su navedeni svi neophodni standardi za sastavljanje
kurikuluma i materijala, ali i izradu testova za proveru znanja stranog jezika. U ovom
dokumentu je svaki nivo znanja jezika gotovo do detalja opisan. Na osnovu ovih opisa se
izraduju planovi, programi, udzbenici i ostala ucila, testovi i izdaju sertifikati. Sertifikati
su vazni, posto predstavljaju dokaz o znanju nekog stranog jezika na odredenom nivou i
razumljivi su zahvaljuju¢i upravo navedenim standardima na tlu cele Evrope. Sertifikati
nude poslodavcima, $kolama i fakultetima jednoobrazne informacije o znanju stranog je-
zika vlasnika sertifikata.

Sticanje sertifikata o znanju engleskog, nemackog, Spanskog jezika pocelo je da se ra-
zvija nakon drugog svetskog rata, da bi danas postalo neizostavni deo obrazovnog pro-
cesa i veoma vazan deo mnogih diploma, naro¢ito u Evropskoj uniji. Znanje dva strana
jezika je na trziStu rada Evropske unije sve vise obaveza, a ne dobrovoljnost. Naro¢ito u
oblastima trgovine, $pedicije, turizma, ali i industrijske proizvodnje, pa ¢ak i IT sektora,
znanje jo$ jednog evropskog jezika, pored engleskog, postalo je neminovnost. U te druge
jezike ne spadaju samo nemacki, francuski i ruski, ve¢ i jezici kao $to su danski, norveski,
hrvatski, srpski. Zbog malog broja izvornih govornika, medutim, ovi jezici nisu razvili
standardizovane testove za njihovu proveru, te tako nisu imali ni odgovarajuce sertifikate.
Tek od 90-ih godina vréi se standardizacija i tih jezika i stvara se moguénost za sticanje
sertifikata. Jedna od mogu¢nosti je i ECL - ispitni sistem koji je osnovan 1982. godine od
strane Evropskog saveta za jezike sa namerom da se pored izrade testova za engleski, ne-
macki, francuski i ruski izrade standardni testovi i za male evropske jezike. Tako je nastao
konzorcijum koji danas broji 15 jezika, a koji se moze na¢i u 23 zemlje $irom sveta. Jedna
od ¢lanica ovog konzorcijuma je i Srbija, tj. srpski jezik.

EVKONYYV, 2017



Aleksandra Breu
Standardizovan test u srpskom kao stranom jeziku

2.1. Standardizovani testovi
2.1.1. Blize odredivanje pojma
Autori koji se bave testteorijom pojam test razli¢ito definisu:

Ivan Klajn i Milan Sipka defini$u test i kao ....“ 2. utvrdivanje znanja i inteligencije
pomocu niza zadataka u pisanom obliku......

Ksenija Koncarevi¢ test definise kao

3 eeverenees standardizovani postupak pomocu kojeg se izaziva odredena aktivnost, a onda
se u¢inak te aktivnosti meri i vrednuje tako $to se individualni rezultat uporedi sa rezulta-
tima koji su dobijeni kod drugih ispitanika u jednakoj situaciji.®

Po Grotjanu test je ,, ....postupak kojim se proverava odredena aktivnost ili ponasanje
u kontrolisanim uslovima koji omogucavaju povratnu informaciju o osobini li¢nosti ili
jezi¢koj sposobnosti, poznavanju jezickih struktura odnosno vestina, kao $to je pisanje na
stranom jeziku u odnosu na jedan odredeni parametar npr. ciljeva ucenja ili postignuca
kontrolne grupe.”

Ova prili¢no komplikovana definicija po Grotjanu odnosi se kako na nestandardizo-
vane testove tako i na standardizovane.

Standardizovane testove priprema tim stru¢njaka, a nestandardizovane nastavnici
za svoje ucenike i za proveru odredenih nastavnih sadrzaja. Standardizovani testovi pri-
premaju se po standardizovanim pravilima, kojima se odreduju tipovi zadataka, duzina
tekstova, vreme za izradu zadataka, broj delova testa itd.

2.1.2. Odlika testova:
Zajednicki evropski okvir za jezike navodi tri osnovne odlike standardizovanog testa®:

« validnost ili valjanost testa odnosi se na sadrZaj testa. Test je validan ako se njime
zaista meri ono §to zelimo da merimo tj. da ocenimo ( ne mozemo meriti pisanje sa zada-
cima namenjenim proveri razumevanja procitanog teksta)

o pouzdanost je po ZEO termin tehnicke prirode i pod njim se podrazumeva stalnost
testa, odnosno kod ponovljenog merenja kandidat postize iste ili sli¢ne rezultate pod
uslovom da se njegovo znanje u meduvremenu nije menjalo

51.Klajn, M.Sipka: Veliki re¢nik stranih reci i izraza, Prometej, Novi Sad, 2006

¢ Koncarevi¢ Ksenija: Savremena nastava ruskog jezika. SadrZaji, organizacija, oblici, Slavisti¢ko drustvo,
2004, str. 326

7 Ridiger Grotjahn: Testtheorie, Grundziige und Anwendung in der Praxis, Bochum, str. 305

8 Zajednicki evropski okvir za Zive jezike, Podgorica 2003, str. 191-192
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« izvodivost podrazumeva prakti¢an postupak resavanja zadataka ( brzo, kratko , ja-
sno ) i ocenjivanja posto su ocenjivali ¢esto ograniceni vremenom.

Koncarevi¢ ovu listu prosiruje i dodaje joj jos i:

o objektivnost je karakteristika testa, koja omogucava svim ocenjiva¢ima da test ocene
jedankim brojem bodova. Zbog toga se uz test uvek daje i klju¢ sa $to ve¢im brojem mo-
gucih odgovora.

o osetljivost omogucava registrovanje razlike u stepenu znanja kandidata i njihovo
broj¢ano izrazavanje

« proverenost/baZdarenost je proces standardizovanja i normiranja. On se sprovodi
testiranjem veceg broja ispitanika i izvodenjem srednjih vrednosti

o prakti¢nost i ekonomicnost odnosi se, kako Koncarevi¢ navodi, na vreme izvodenja
testa koje treba da bude razumno kao i finansijska sredstva, koja ne bi trebala da budu
obimna.

2.2. ECL testovi za srpski kao strani jezik

ECL testovi su standardni testovi nastali na osnovu uputstava za autore testova i sa-
mim tim ispunjavaju sve gore navedene kriterijume.

Srpski kao strani jezik se testira na Cetiri jezi¢ka nivoa: A2, B1, B2, C1.

Testovi za sva Cetiri nivoa sastoje se iz Cetiri dela:

o razumevanje na sluh

o razumevanje procitanog teksta

* pisanje

* govor

Razumevanje na sluh i govor ¢ine usmeni deo testa.

Razumevanje procitanog teksta i pisanje ¢ine pismeni deo testa.

Svaki od ovih delova sastoji se iz po dva zadatka.

U nastavku dajemo prikaz testa za nivo A2.
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2.2.1. Nivo A2

2.2.1.1.Razumevanje na sluh

Tekst

Tekstovi obuhvataju teme iz oblasti najosnovnije svakodnevne komunikacije.

1. Licnost

- li¢ni podaci

- spoljasnjost/odelo

- radni dan

2. Meduljudski odnosi

- rodaci, poznanici, prijatelji
- kolege, drugovi iz odelenja
3. Porodica

- ¢lanovi porodice

- porodi¢ni skupovi/praznici
4. Stan/mesto stanovanja

- porodi¢na kuca/stan

- uredenje/oprema stana

- ulica, grad

- kuéni poslovi

5. Putovanja/saobracaj

- saobracajna sredstva

- red voznje/ informacije

- putne karte/putovanja/ putne isprave
6. Kupovina/prodavnice

- prodavnice/pijaca

- namirnice

- odeca

7. Komunikacija/ kontakti
- posta ( pismo, razglednica)
- telefon

8. Usluge

- restoran (jelovnik, naruciti, platiti)
- hotel (rezervacija, placanje)
9. Kultura/razonoda

- poseta

- bioskop/pozoriste

10. Vreme i klima

- godi$nja doba

- vremenska prognoza
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11.Zdravstveno stanje/bolesti

- kod lekara

- 1-2 bolesti

12. Sport

- poznate vrste sporta

- bavljenje sportom

13. Mediji

- televizija/radio

- novine/Casopisi

14. Hobi

- ¢itanje/slusanje muzike

- omiljena razonoda u slobodno vreme kandidata

15. Ucenje/rad

- $kolski predmeti

- najvaznija zanimanja/radno mesto

- kolege na poslu

16. Evropska unija

- zemlje ¢lanice

- zemlje kandidati za pridruZivanje

- putovanja/rad/vize/carine u okviru EU

17. Kultura

- Osnovna prakti¢na znanja u vezi sa domicilnom zemljom i zemljom ¢iji se jezik uci
(vreme, valuta, obicaji, hrana, radni dan/raspored vremena, slavlja, mogu¢nosti za kupo-
vinu itd.)

Duzina oba teksta ne sme da prede 500 reci, $to znaci da svaki pojedinaéni tekst treba
da sadrzi oko 250 re¢i. Najbolje je da tekstovi budu autenti¢ni, ali se u navedenoj duziniisa
osnovnim re¢nikom veoma tesko nalaze autenti¢ni tekstovi za odrasle, te su zato sastav-
ljaci testa Cesto prinudeni da ih sami sastave.

Zadaci

Osnovni princip ECL - testova je da se zadaci sastoje od 10 ajtema sa jednom dodat-
nom kao primer. Od dva zadatka jedan je obavezno neproduktivan, a drugi produktivan.

Neproduktivni zadaci ili zadaci zatvorenog tipa koji se naj¢esée koriste kod ECL te-
stova su:

0 Zadaci na principu vi$ec¢lanog izbora - dopunjavanje re¢enice izborom jedne od po-
nudenih tri do etiri redi, tj. dve ili tri re¢i su distraktori
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o Povezivanje ponudenih slika i opisa istih — obavezno devet distraktora
o Povezivanje klju¢nih re¢i i delova teksta na koje se one odnose - pet distraktora
o Pronalazenje zadatih klju¢nih reci/iskaza u delovima teksta

1. Produktivni zadaci ili zadaci otvorenog tipa:
o Dovrsavanje zapocetih recenica
o Odgovori na pitanja sa do tri reci

2.2.1.2. Razumevanje procitanog teksta

Za test razumevanja procitanog teksta vaze ista pravila kao i za test razumevanja na
sluh. Tekstovi su jednostavne leksike iz oblasti gore navedenih tema. Autenti¢ni su i ne
duzi od ukupno 500 re¢i, i ne kra¢i od 400, sa zadacima zajedno. S obzirom na to da je
za ovaj nivo veoma te$ko naci autenti¢ne tekstove za odrasle, sastavljai testa su neretko
prinudeni da odabrane tekstove prilagode nivou A2, tj. da duZe recenice skrate, neke reci
koje ne uti¢u na glavnu informaciju teksta izostave ili zamene nekim drugim jednostav-
nijim re¢ima.

Zadaci prate ECL-princip: jedan deo testa sa produktivnim zadatkom ijedan deo testa
sa neproduktivnim zadatkom.

2.2.1.3. Pisanje

Pisanjem se proverava produktivna vestina sastavljanja pisanog teksta na srpskom kao
stranom jeziku. Na nivou A2 suto pismo, odnosno e - mail ili prilog za neki internet blog
na gore navedene teme.

Radi se o jednoobraznom testu koji za dati ispitni rok vazi za ceo konzorcijum. Za-
datke sastavlja neko od stru¢njaka konzorcijuma i oni se prevode na sve jezike. Zadaci se
sastoje od uvoda u temu i glavnih tacaka koje kandidat treba da uzme u obzir prilikom
pisanja teksta. Dakle radi se o delimi¢no vodenom sastavu.

Pismo

Na A2 nivou su svi tekstovi i zadaci pisani latini¢énim pismom, s obzirom na to da se
radi o srpskom kao stranom jeziku i da je latini¢no pismo jedno od najrasprostranjenijih
pisama u Evropi i svetu koje najveci broj kandidata najbolje i poznaje. Na ostalim nivoima
primenjuje se princip: prvi zadatak latini¢no pismo, drugi zadatak ¢irili¢no pismo.
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Poredenjem ECL A2 - testa za srpski jezik sa testovima za engleski, nemacki, ruski,
mozemo utvrditi da su jednoobrazni i da su svi uradeni po istim standardima navede-
nim u Vodi¢u za autore testova koji je izdao Evropski konzorcijum za sticanje sertifikata o
znanju savremenih jezika. U ovom vodi¢u su navedeni deskriptori za svaku vestinu i sve
nivoe kao i ta¢na uputstva za formalni izgled testa. Po njemu se za ocenu pisanja koristi
pet kriterjjuma:

1. Formalna korektnost ( morfologija, sintaksa )

2. Pravopis ( interpunkcija )

3. Vokabular

4. Stil ( sociolingvisticki aspekti, pragmatika )

5. Komunikativna efektivnost ( odgovor na zadatu temu )

Za svaki od navedenih kriterijuma dati su deskriptori kao i raspon bodova koji se kre¢e
od 1-5 po kriterijumu, tj. max. 25.

2.2.1.4. Govor
Govor, tj. dijalog i monolog ocenjuju se po slede¢im kriterijumima:

1. Formalna korektnost ( morfologija, sintaksa )

2. Fluentnost

3. Vokabular

4. Stil (sociolingvisti¢ki aspekti, pragmatika )

5. Komunikativna efektivnost ( odgovor na zadatu temu )

Za svaki od navedenih kriterijuma takode postoje deskriptori kao i raspon bodova koji
se krece od 1-5, tj. max. 25. Ovaj deo ispita sastoji se iz tri dela, koja u sebi sadrze kako
monoloski tako i dijaloski govor:

1. Predstavljanja kandidata
2. Razgovor na zadatu temu ( zadaje je ispitivac )
3. Opis slike

3. Izazovi
Tako su standardi veoma konkretni, njihova primena u praksi nije jednostavna. Autori

testa se susre¢u sa prili¢no slozenim zadatkom. Kada je u pitanju srpski jezik, ali i drugi
jezici, najvedi izazov predstavljaju tekstovi razumevanja na sluh i razumevanja procitanog
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teksta. Najteze je pronaéi autenti¢ne tekstove na nizim nivoima A2 i Bl. Njih ponekad
autori sami sastavljaju, pri ¢emu moraju imati u vidu realnu situaciju i re¢nik koji je pred-
viden za ovaj nivo. Autenti¢ni tekstovi ne mogu se preuzeti u celosti ve¢ se moraju prila-
goditi. Ovo zahteva intervenciju u smislu skracenja re¢enice, zamene re¢i jednostavnijim
sinonimima ili izostavljanja delova teksta, ako je tekst predugacak.

Sve ove izazove autori su do sada veoma uspes$no savladavali, ali ipak se ose¢a nedo-
statak nekih pomagala koja bi olaksala odredivanje tekstova. Jedno od njih bi bila izrada
re¢nika za srpski kao strani jezik i gramatike za strance za sve nivoe Evropskog saveta.

Zakljucak

Srpski jezik spada u male jezike, ali ipak postoji interesovanje za njegovo ucenje. Sa-
mim tim postoji i potreba za sticanjem sertifikata o znanju ovog jezika. Jedna od mogu¢-
nosti sticanja sertifikata je i polaganje ispita Evropskog konzorcijuma. Ovaj ispit polaze se
po testovima koji su izradeni po standardima navedenim u Evropskom jezi¢kom okviru.
Po ovim standardima uradeni su i testovi ispita poput Cambridge certificates, Test DaF,
OSD i mnogi drugi koji su ¢lanovi EALTE - evropske asocijacije za testiranje i vrednova-
nje.

Tako autori ovog ispita uspes$no savladuju izazov njegovog sastavljanja, ipak bi im po-
sao znatno olaksali re¢nik i odgovaraju¢a gramatika srpskog kao stranog jezika za sve
nivoe Evropskog saveta.
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In der folgenden Arbeit beschéftigen wir uns mit Phraseologismen im DaF-Bereich.
Unser Fokus ist auf den phraseologischen Kernbereich der deutschen Sprache und den
Gebrauch von authentischen Texten im fremdsprachlichen Unterricht gerichtet. Im
theoretischen Teil setzen wir uns mit der Wichtigkeit des phraseologischen Kontextes
und mit der Bedeutsamkeit von authentischen Texten in Lehrwerken auseinander. Des
Weiteren werden Beispieltexte, die Phraseologismen des phraseologischen Optimums
beinhalten und sich aus Zeitungsartikeln herleiten lassen, prasentiert und didaktisch be-
arbeitet. Authentische Texte sind beim Fremdsprachenerwerb erwiinscht. Alle Texte, die
in dem Beitrag vorgestellt werden, sind im DaF-Unterricht gut einsetzbar. Eine didakti-
sche Aufarbeitung des phraseologischen Optimums der deutschen Sprache wird in der
Fremdsprachenforschung immer noch als Desideratum angesehen.

Schliisselworter: Phraseologismen, phraseologisches Optimum, authentische Texte,
DaF-Unterricht, Phraseodidaktik

U radu koji sledi bavimo se frazeologizmima u nemackom jeziku. Paznja je usme-
rena na primenu frazeoloskog minimuma pomenutog jezika i upotrebu autenti¢nih tek-
stova u okviru nastave. U teoretskom delu analiziramo znacaj konteksta frazeoloskih
konstrukeija i vaznost upotrebe autenti¢nih tekstova u udzbenicima koji se koriste pri
ucenju stranog jezika. Nakon toga slede nastavi prilagodeni primeri autenti¢nih tekstova
(iz novina sa nemackog govornog podrucja), koji u sebi sadrze ustaljene fraze sa liste
frazeoloskog optimuma. S obzirom na znacaj upotrebe takvih tekstova, svi obradeni
tekstovi u ovom radu mogu biti integrisani u nastavu nemackog jezika kao stranog, a sa
ciljem usmerenog ovladavanja frazeologizmima pomenutog jezika. U literaturi koja se
bavi istrazivanjima nemackog jezika kao stranog, apeluje se na iscrpnije bavljenje fraze-
oloskim minimumom za strance.

Kljucne reci: Frazeologizmi, frazeoloski optimum, autenti¢ni tekstovi, nastava ne-
mackog jezika kao stranog, frazeodidaktika
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1. Einleitung

Phraseologismen sind ein wichtiger Bestandteil jeder Sprache. Thre tagliche (bewuss-
te bzw. unbewusste) Verwendung bei zwischenmenschlicher Verstindigung spricht fiir
ihren Stellenwert in der Kommunikation. Sowohl in der Muttersprache als auch in der
Fremdsprache sind sie das Salz in der Suppe'.

Ma kann sich gewiss die Frage stellen, warum phraseologische Einheiten iiberhaupt
so bedeutsam sind. Sprachtheoretiker sind sich einig damit, dass man sich mithilfe von
festen Wortverbindungen sprachlich besser ausdriicken, d.h. seine Umgebung besser be-
schreiben kann. Feste Wendungen schmiicken die Sprache aus (vgl. (Jesensek, 2006; Palm,
1997). Sie sind ohne Zweifel Teil der Kommunikationskompetenz (vgl. Ehrhardt, 2014).

Demzufolge sollte man sich beim Erwerb einer Fremdsprache bewusst sein, dass Phra-
seologismen eine sehr wichtige Rolle einnehmen sollten. Es ist jedoch nicht ganz einfach
eine einheitliche Antwort darauf zu geben, wie und was man lernen sollte, da feste Wort-
gruppen in der deutschen Sprache sehr zahlreich sind.

Meinungen verschiedener Fremdsprachenforscher unterscheiden sich - manchmal
sind sie einander widerstreitend. Beispielsweise denken manche Sprachforscher, dass
Phraseologismen erst ab einem fortgeschrittenen Sprachniveau der lernenden Fremdspra-
che erworben werden sollten. Andere dagegen meinen, dass man sie von Anfang an lernen
miisste (vgl. Hallsteinsdottir, 2011; Hessky, 1997; Jesensek, 2006 ). Gewiss ist, dass sie ein
obligatorisches Element jeder Muttersprache sind und somit wichtig fiir Fremdsprachen-
lernende.

In diesem Beitrag mochten wir einen Vorschlag fiir einen gesteuerten Phraseologieer-
werb im DaF-Unterricht geben. Aus diesem Grund werden authentische Texte mit festen

! Bedeutung: Etwas, das die Sache perfekt macht; die ideale Erganzung (vgl. https://www.redensarten-index.de)
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Wortverbindungen des deutschen phraseologischen Kernbereichs prasentiert und bear-
beitet. Aulerdem mochten wir auf das phraseologische Optimum der deutschen Sprache
und auf die Wichtigkeit von erwdhnten Texten im fremdsprachlichen Unterricht auf-
merksam machen.

2. Phraseodidaktik

Seit einigen Jahren ist unbestritten, dass der Erwerb von fremdsprachlichen Phra-
seologismen als sehr wichtig anzusehen ist. Es wurde viel iiber ihre Vermittlung und die
einzelnen Lernziele geschrieben. Mittlerweile gibt es zahlreiche Beitrage zur Wichtigkeit
von Phraseologie bei fremdsprachlicher Kommunikationskompetenz. Lange Zeit hat man
jedoch phraseologische Einheiten mit Lernproblemen verbunden und sie als spezifisch an-
gesehen - sie wurden nicht als obligatorisch anerkannt (vgl. Liger, 1997; Bergerova, 2005).

Phraseodidaktik, als Teilbereich von Phraseologie, ist fiir den Fremdsprachenerwerb
von grofler Bedeutung. Sie beschiftigt sich namlich mit einer durchdachten Vermittlung
von Phraseologismen im muttersprachlichen und fremdsprachlichen Unterricht. (vgl.
Ettinger 2001: 87). Liiger und Kithn sind Begriinder von Phraseodidaktik. Im Jahr 1997
schrieb Liiger sein Standardwerk und seitdem wird dem fremdsprachlichen Phraseologie-
erwerb mehr Aufmerksamkeit geschenkt. Kithn bemiihte sich dagegen um eine praxis-
taugliche Lernmethode beim DaF-Unterricht, welche kiinftig ziemlich bedeutend wurde.
Es stehen aber immer noch zahlreiche Fragen offen, die beim Fremdsprachenerwerb zu
16sen sind (vgl Liiger, 1997).

Auf die Frage, was Deutschlernende beim Phraseologieerwerb lernen sollten, gibt es
keine prizise Antwort. Schon seit lingerer Zeit beschiftigt diese Frage viele Sprachfor-
scher (vgl. Hessky, 1992). Vor einigen Jahren kam man aber zum wissenschaftlichen Er-
gebnis, welche Phraseologismen zum phraseologischen Kernbereich der deutschen Spra-
che gehéren kénnten (vgl. Hallsteinsdottir/Sajankova/Quasthoff, 2006). In dieser Arbeit
plddieren wir fiir die Einbettung dieser Phraseologismen in den DaF-Unterricht, da da-
hinter wichtige Studien stehen?

Das Problem, wie man am besten feste Wortverbindungen lernen sollte, ist Sprachfor-
schern zufolge 16sbar. Es gibt zahlreiche Beitrige und Ubungstypologien, die den Erwerb
von festen Wortgruppen erleichtern® (vgl. Ettinger, 2007; Krizaj, 2014; Ehrhardt, 2014).
Fremdsprachenforscher empfehlen die Integration von authentischen Texten beim Spra-
cherwerb (vgl. Heyd, 1990; Tamo, 2009).

2 Mehr zu wissenschaftlichen Ergebnissen der Studie in: Hallsteinsdéttir/Sajankov4/Quasthoff, 2006.
* Der Begriff des phraseodidaktischen Dreischritts ist in diesem Zusammenhang sehr wichtig (vgl Ehr-
hardt 2014: 13-15)
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3. Zur Bedeutsamkeit von authentischen Texten beim Phraseologieerwerb
3.1. Kontextabhingigkeit von Phraseologismen

Phraseologismen haben verschiedene Bedeutungsfacetten. Um sie alle zu verstehen,
spielt der textuelle Zusammenhang eine grofie Rolle. Lehrende sollten den Lernenden die
Fihigkeit herbeifiihren, den begrifflichen Inhalt der jeweiligen Phraseologismen aus dem
Kontext zu eruieren (vgl. Liiger, 1999, 2004).

In DaF-Lehrwerken und vielen Lehrmaterialien kann man mithilfe von verschiedenen
Textsorten deutlich machen, dass phraseologische Einheiten geldufiger sind als man ver-
muten wiirde (vgl. Liiger 2004: 122). Auf diese Art und Weise wiren feste Wortverbindun-
gen Teil des Unterrichtsgegenstandes und keine Randerscheinungen mehr.

Ein gutes Beispiel, wie man phraseologische Texte zu verschiedenen Unterrichtsein-
heiten gesteuert bearbeiten kann ist zum Beispiel bei Krizaj (2014) aufzufinden.

Aus der Perspektive des Lesers, dh. des Lernenden wird dadurch verstanden, dass es
erwiinscht ist sich solche Wortgruppen als fest gefiigte Einheiten zu merken und zu ler-
nen. Es ist falsch den Sinn mithilfe der Analyse von jedem einzelnen Wort zu erfassen
(Erhardt, 2014).

Eine intensivere Beriicksichtigung der Phraseologie in DaF-Lehrwerken und die Ein-
sicht in die Kontextabhéngigkeit bei der festen Wortgruppen ist im Unterricht erforder-
lich, da phraseologische Einheiten in der Kommunikation hiufig vorkommen. Lernende
sollten lernen, damit so schnell wie moglich fertigzuwerden (Erhard, 2014).

3.2. Der Sinn von authentischen Texten beim Erwerb von Phraseologismen

Fremdsprachenforscher unterscheiden zwei Arten von Texten: a) synthetische und
b) authentische Texte. Authentische Texte sind solche, die im deutschsprachigen Raum
vorkommen und gewisse Informationen {ibertragen, aber nicht zum Fremdsprachener-
werb produziert werden. Sie sind zu keinem Zweck verdndert, d.h. angepasst worden. Zu
den authentischen Texten gehoren Zeitungsartikel, Fachtexte, literarische Texte und Au-
dio-Texte. Ab den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts wurden in der Sprachforschung im-
mer mehr authentische Texte bevorzugt (vgl. Edelhoff, 1985; Grucza, 2000; Jordan, 1997;
Schiffler, 2012).

Didaktiker setzen sich fiir den Gebrauch von solchen Texten ein, da dadurch die
Sprachkompetenzen bei Lernenden geférdert werden, was mit synthetischen Texten mit
weniger Erfolg zu erreichen ist. Es ist wichtig, dass man DaF-Lernende mit realen, kom-
munikativen Situationen konfrontiert werden (vgl. Heyd, 1990; Tamo, 2009).

Solche Texte sind bedeutsam, weil sich Lernende ein reales Bild von Kultur und Men-
schen des Landes bzw. Lander, dessen Sprache sie lernen, besser vorstellen kénnen. Aus
diesem Grund kann die Lernmotivation steigen (Berardo, 2006; Wicke, 1993). Die Pro-
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duktivitat kann erhoht werden, wenn Lernenede reale Texte zu Themen, die sie interessie-
ren, lesen. Dadurch wird ein kreativer Unterricht geboten* (Koeppel, 2013; Tamo, 2009).

Bei der Auswahl von authentischen Texten muss aufgepasst werden, dass sie dem Inte-
resse der Lernenden, ihrem Alter, ihrem Vorwissen und dem vorgeschriebenen Themen-
bereich entsprechend. Wenn es nétig ist, konnen sie didaktisiert werden (Rosler, Wiirffel,
2014).

4. Phraseologischer Kernbereich der deutschen Sprache im authentischen Kontext

Anhand von bereits erwadhnten Studien entstand ein Vorschlag des deutschen phra-
seologischen Optimums fiir DaF-Lernende. Die liste beinhaltet 143 phraseologische Ein-
heiten. In diesem Beitrag werden fiir zehn von ihnen authentische Texte zu verschiedenen
Themen vorgestellt®. Die Didaktisierung folgte auf niachste Art und Weise (vgl. Rosler,
Wiirrfel, 2014; Wicke, 1993):

1. Bei zu langen Texten wurde nur ein Teil aus dem Zeitungsartikel iibernommen,

2. Phraseologismen wurden visuell hervorgehoben

3. Es wurden weiterfiihrende Informationen, die den Erwerb von festen Wortgruppen
erleichtern kénnen oder das Interesse bei Lernenden wecken kénnten, gegeben.

Mit solchen Informationen sind nicht nur Bedeutungen der festen Wortverbindungen,
sondern auch etymologisch-historische Eigentiimlichkeiten gemeint. Folgende Referen-
zen wurden zu diesem Zweck benutzt:

a) Duden 11 (1998): Redewendungen und sprichwortliche Redensarten

b) Worterbuch der deutschen Redensarten (http:/www.redensarten-index.de/suche.
php)

Im Folgenden geben wir eine Tabelle mit Phraseologismen, die im Fokus der Unter-
suchung waren.

Tabelle 1. Phraseologismen, die mit authentischen Texten vorgestellt werden

1. auf Anhieb

2. jemandem (mit etwas) unter die Arme greifen

3. jemanden/etwas (nicht) aus den Augen/aus dem Auge verlieren

4. etwas unter Dach und Fach bringen

*In der Forschungsliteratur sind auch hier entgegengesetzte Meinungen zu finden (vgl. Kienbaum, 1986).
* Alle Themen sind im DaF-Unterricht einsetzbar.
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5. jemandem ein Dorn im Auge sein

6. im Dunkeln tappen

7. ins Gewicht fallen

8. den Kiirzeren ziehen

9. jemanden an der Nase herumfiihren

10. aus der Reihe tanzen

1. Auf Anhieb® hat die Bedeutung ,,sofort, gleich am Anfang“ oder ,,gleich zu Beginn®.
Der folgende Text konnte in den Lehrbiichern zum Thema unsere Gesellschaft oder Men-
schen wie du und ich verwendet werden:

Schiltach. Eine Schneeballschlacht als Sensation

Von Rolf Rombach Schiltach. Elsha Marais aus Siidafrika lebte ein Vierteljahr bei Fa-
milie Schrade-Schillinger/Neef im Schiltacher Ortsteil Vorderlehengericht und lernte den
Schwarzwald, die Landschaft, die Menschen, die Sprache, die Briuche und die Kultur in
allen Facetten kennen. Im Oktober ist sie gekommen, heute reist Elsha wieder ab. Neben den
Erwachsenen der Familie kiimmerten sich auch die beiden etwa gleichaltrigen Kinder Ta-
mara und Patricia um den siidafrikanischen Gast. Auf Anhieb kam man gut miteinander
aus. ,Wir sind Fans des wunderschonen Afrikas®, so die Gastgeber iibereinstimmend. ,,Da
wir bis jetzt noch keine grofSere Reise auf diesen Kontinent unternehmen konnten, haben
wir mit Elsha Afrika eben einfach zu uns geholt.“ Elsha Marais kommt aus der Metropole
Pretoria. Ihre Eltern sind hollindischer und englischer Abstammung. Sie besucht ein Inter-
nat, lernt in der Schule Deutsch, und sie mag Deutschland. Elsha hat ihre deutschen Sprach-
kenntnisse wihrend ihres Aufenthalts im Schwarzwald weiter verbessert. In diesem Jahr
fahrt sie mit der siidafrikanischen Junioren-Hockey-Nationalmannschaft nach Holland zu
einem Turnier, ,und da werde ich noch fiir einige Tage einen Abstecher nach Deutschland
machen, betonte sie.

Ein besonderes Erlebnis war fiir die Siidafrikanerin die Schwarzwilder Vorweihnachts-
zeit und der viele Schnee. Einen Schneemann zu bauen, bei einer Schneeballschlacht mit-
zumachen oder einfach durch den Schnee zu stapfen, war fiir sie fast schon eine echte Sen-
sation. Gerne nahm Elsha an Tamaras Unterricht in der zehnten Klasse des Hausacher
Robert-Gerwig-Gymnasiums teil. ,Zu Hause trage ich eine Schuluniform®, sagte sie. In
Pretoria wohnt Elsha in einem umzdiunten und bewachten Quartier und muss per bewach-

¢ Mit “Anhieb“ meint man eigentlich den ersten Hieb, der beim Baumfillen vorkommt (vgl. Duden, 1998)
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tem Bus zur Schule gefahren werden. Daher war sie erstaunt iiber die Bewegungsfreiheit in

Deutschland, und sie genoss diese Freiheit. Elsha ist sehr kontaktfreudig. ,Ich treffe gerne

andere Menschen®, sagt sie von sich. Heute wird sie von ihrer Gastfamilie zum Frankfurter

Flughafen gebracht. Der Abschied wird allen schwer fallen.
(http://www.schwarzwaelder-bote.de)

2. Jemandem (mit etwas) unter die Arme greifen” hat den folgenden begrifflichen In-
halt: ,Jemandem, der in einer Notlage ist, (mit etwas) helfen. Der Text, der im Folgenden
gezeigt wird, kann ebenfalls zu Themen wie Menschen wie du und ich und unsere Gesell-
schaft, aber auch zu Themen wie Gesundheit oder das Berufsleben ist oftmals nicht einfach
verwendet werden. Je nachdem, auf was man im Lehrwerk den Fokus setzten méchte.

Kette der helfenden Hinde: Ein Leben voller Einschrinkungen

Fiirstenfeldbruck - Es ist ein Leben voller Einschrinkungen, das Susanne K. fiihrt. Die
47-Jihrige leidet an Multipler Sklerose. Seit Jahren sitzt sie im Rollstuhl, ist auf die Hilfe ih-
rer Eltern angewiesen. Doch auch diese sind kaum mehr in der Lage, ihre Tochter zu pflegen.
Viele Abende sitzt Susanne alleine an ihrem Tisch und griibelt. Oft endet dies in tiefer Trau-
rigkeit. Susanne lebt im ersten Stock ihres Elternhauses. Ohne fremde Hilfe kann sie es nicht
verlassen. Fiir den Weg aus ihrem Zimmer bis zum Auto im Hof braucht sie 15 Minuten.
Eine Strecke, die andere in weniger als einer Minute zuriicklegen. Nach dieser Anstrengung
ist sie meist zu erschopft, um andere Dinge anzugehen. Friiher hat Susanne als Sekretdrin
gearbeitet. Obwohl es ihr Herzenswunsch wire, zumindest auf Teilzeit wieder zu arbeiten,
findet sie keine Anstellung. Alle potentiellen Arbeitgeber schrecken vor ihrer Krankheit zu-
riick. Ein Lichtblick wire ein Umzug in eine behindertengerechte Wohnung. Doch da Susan-
ne zur Zeit nur eine Erwerbsminderungsrente bezieht, kann sie das Geld nicht aufbringen.

Nicht nur die Kosten fiir Mobelwagen und Mobelpacker miisste sie zusammenkratzen,
sondern auch fiir Umbaumafnahmen in den Rdumen. Die Kette der helfenden Hinde
mdchte Susanne in ihrem Bemiihen um eine Wohnung unter die Arme greifen. Denn ein
freier Zugang zu ihrer Wohnung wiirde fiir sie den Zutritt ins soziale Leben bedeuten. Und
damit Abende in Gesellschaft anderer.

(https://www.merkur.de)

3. Jemanden oder etwas (nicht) aus den Augen/aus dem Auge verlieren, bedeutet, dass
man ,die Verbindung mit jemandem verliert, d.h. etwas nicht weiter verfolgt“. Themen,
die mit dem Zeitungsartikel angesprochen werden konnen sind: Internationale Freund-
schaften, unsere Gesellschaft oder Menschen wie du und ich.

7 In dieser festen Wortverbindung ist das Bild von der Hilfeleistung deutlich anwesend, denn man greift
einem Menschen (oder einer verletzten Person) unter die Arme und fangt ihn/sie auf, wenn er/sie zu stiir-
zen droht (vgl. ebd.).
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Die Freundschaft zu einem Fremden

LINZ. Preistrigerprojekt ,Balu und Du hat die 22-jihrige Studentin Melanie Zorn und
die elfjihrige Ajla zusammengebracht und viel Zeit miteinander verbringen lassen. Neun Mo-
nate lang begleitete Studentin Melanie die 11-jihrige Ajla. Ganz fest hdlt die 11-jihrige Ajla
die Hand ihrer Freundin Melanie. ,Wir gehen Radfahren und Schwimmen, wir waren Eises-
sen, wir haben Pizza gebacken. Manchmal gehen wir spazieren und reden®, erzihlt sie ihren
gemeinsamen Aktivititen. ,, Eine historische Recherche iiber die Zarenfamilie haben wir auch
gemacht®, erganzt Melanie und streicht Ajla eine Haarstrihne aus dem Gesicht. Melanie Zorn
ist 22 Jahre alt und Studentin an der Fachhochschule fiir Soziale Arbeit in Linz. Neun Monate
haben Ajla und sie einander einmal pro Woche fiir einige Stunden getroffen. Sie haben am
Projekt ,Balu und Du“ der Caritas teilgenommen, das heuer den Felix Familia gewonnen hat.
Dieser Familienpreis, der jedes Jahr von den OONachrichten und dem Land Oberdsterreich
vergeben wird, zeichnet besonders familienfreundliche Projekte aus. Junge Freunde

Der Name ,Balu und Du“ leitet sich vom Dschungelbuch ab. Wie Balu der Béir um das
Findelkind Mogli kiimmern sich Studenten der FH freiwillig um Kinder im Volksschulalter
und verbringen Zeit mit ihnen. ,, Die Studenten sind zwischen 18 und 30 Jahren. Wir wollten,
dass sie nicht im Elternalter sind, sondern eher Freunde fiir die Kinder®, erklirt Stefanie
Hauft-Kaiserseder von der Caritas. Das Projekt lduft jedes Jahr von Oktober bis Juni. ,Es
richtet sich in erster Linie an Kinder, die Geschwister mit Beeintrdchtigungen haben, weil
sie im Alltag oft weniger Aufmerksamkeit bekommen®, sagt Hauft-Kaiserseder. Fiir die Fa-
milien ist das Projekt kostenfrei. Unbeschwerte Zeit Aber auch Kinder, die aus anderen
Griinden Unterstiitzung brauchen, sind willkommen. So wie Ajla, deren alleinerziehende
Mutter Lia eine Zeit lang aus gesundheitlichen Griinden Familienbetreuung hatte. ,Als die
auslief, wollte ich, dass sie noch einmal ein Jahr lang jemanden hat, mit dem sie unbeschwert
und aktiv sein kann, weil Kinder sich viele Sorgen machen®, erzdhit sie. Ihrer Tochter habe
die Zeit gutgetan: ,,Sie ist selbstbewusster geworden, hat sich ein wenig von mir losgelost.“

Melanie Zorn sagt, sie habe viel iiber Beziehungsarbeit gelernt: ,Man baut eine Freund-
schaft zu einem komplett fremden Menschen auf.“ Auch wenn das Projekt nun auslduft,
werden Ajla und sie einander nicht ganz aus den Augen verlieren.

(http://www.nachrichten.at)

4. Etwas unter Dach und Fach bringen®, oder ,etwas gliicklich zum Abschluss brin-
gen“ ist die Bedeutung der genannten phraseologischen Einheit. Im Folgenden wird ein
authentischer Text zum Thema bekannte Menschen, vorgestellt.

® Die feste Wendung kommt aus dem Hausbauwesen, denn wenn ein Haus unter Dach und Fach ist, d.h. wenn
das Fachwerk und Dach zu Ende gebracht sind, ist der eigentliche Hausbau als fertig anzusehen (vgl. ebd.).
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Fiona Hefti: Mit neuem Freund ins neue Jahr

Ziirich. Ex-Miss-Schweiz Fiona Hefti setzt sich klare Ziele fiirs neue Jahr. Sie will nicht
nur beruflich erfolgreich sein und ihre Abschlusspriifungen als Lehrerin bestehen, sondern,
wie es scheint, auch Privat alles unter Dach und Fach bringen. Laut «Blick» wurde Fiona am
Silvester Apero in St. Moritz mit einem neuen Mann gesichtet und abgelichtet. Stolz erzihlt
Fiona: «Wir haben uns im letzten Sommer kennengelernt.» Ihr neuer Freund Christian Wol-
fensberger (35) ist angeblich aus sehr gutem Haus und soll der Spross einer 100-jdhrigen Ziir-
cher Druckerei-Dynastie sein. Die beiden sind das neue Traumpaar der Ziircher Jetset-Szene.

Liebe hin oder her, Fiona will ihre beruflichen Pline deswegen aber nicht aufgeben:
«Meine Abschlusspriifungen beginnen in wenigen Wochen... Ich muss lernen.» Da wird sich
Christian in ndchster Zeit wohl vorerst noch allein in der Jetset Szene tummeln miissen’®.

(http://www.news.ch)

5. Die phraseologische Wortverbindung jemandem ein Dorn im Auge sein'®, mit der
Bedeutung ,jemanden storen und ihm deshalb verhafit sein®, ist im Deutschen ziemlich
gelaufig. Im nachfolgenden Text kann das Thema unsere Gesellschaft oder unsere Nachbar-
schaft angesprochen werden.

Arger um die nackte Mauer

Ingolstadt. Die Firma Rieter stutzt regelmdfSig die Strducher und Pflanzen entlang der
Werksmauer an der Anzengruberstrafle, damit der Griinstreifen nicht in eine wilde Miill-
kippe verwandelt wird. Den Anwohnern hingegen ist die nackte Mauer ein Dorn im Auge.
Das Problem ist ein Dilemma: Seit Jahren klagen einige Bewohner des Konrad-Viertels im
Ostteil Ingolstadsts tiber die Werksmauer von Rieter an der Anzengruberstrafie. So manchen
erinnert die Anlage an ein Relikt aus der friiheren DDR. ,Es fehlen nur die Wachtiirme und
Selbstschussanlagen®, kritisiert Achim Schrefel. Er hat gemeinsam mit Nachbarn schon ein-
mal Efeu angepflanzt, ,,um diese hdssliche Mauer ein bisschen zu verdecken®. Schrefel rdumt
allerdings auch ein, dass der zugewachsene Griinstreifen immer wieder als Abfallhalde ge-
nutzt wird. ,Wir haben einen ganzen Anhdnger Miill beseitigt®, erldutert denn auch ein
verantwortlicher Firmenvertreter von Rieter, warum das Unternehmen vor kurzem wieder
eine radikale Sauberungsaktion gestartet hat und alle Pflanzen auf Kniehohe zurecht stutz-
te. Mit der Pflegemafinahme, so der leitende Mitarbeiter, solle das Entstehen einer wilden
Miillkippe verhindert werden. Und: ,, Die Strducher wachsen doch wieder nach®, versichert
der Rieter-Angestellte. Eine attraktivere Gestaltung der Mauer sei indes eine Frage der Kos-
ten und der Sicherheit: ,, Der Stacheldraht muss bleiben, weil sonst Jugendliche unerlaubt auf
dem Firmengeldnde spielen, begriindet der Firmenvertreter und macht den Anwohnern ein

° Es wire interessant, wenn im Lehrbuch Fotos zu bekannten Menschen gedruckt werden, da die Lernen-
den die Menschen im anderen Kontext wiedererkennen kénnten. Sie konnten Recherche tiber sie machen.
Das wire eine gute Sprachiibung.

' Die phraseologische Wortgruppe stammt aus der Bibel, aus dem Alten Testament (vgl. ebd.).
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Gesprichsangebot: ,Wir konnen vor Ort die Griingestaltung absprechen.” Die Beschwerden
der Anwohner iiber den friithen Arbeitsbeginn in der Lkw-Entladestation an der Anzengru-
berstrafSe weist der Rieter-Vertreter hingegen zuriick: ,Wir sind ein Industrieunternehmen,
dass seit 1880 in Ingolstadt ansdssig ist*, meint der leitende Angestellte. In diesem Gewerbe-
umfeld, so seine Argumentation, miissten die Anwohner also traditionell mit Ldrm rechnen.
Ein spdterer Arbeitsbeginn sei auch nicht moglich, fiigt er hinzu, weil die Lieferungen zum
Schichtbeginn um 6 Uhr bendtigt wiirden.
(http://www.donaukurier.de)

6. Die phraseologische Einheit im Dunkeln tappen", d.h. ,in einer aufzuklirenden
Sache noch keinen Anhaltspunkt haben® wird in der Kommunikation oft verwendet. Im
weiterfithrenden Text kommt der erwéahnte Phraseologismus zum Thema Gesundheit oder
unsere Gesellschaft vor.

Gift in der Bettwiische. 20 % der Weltjahresproduktion an Pestiziden, Insektiziden
landen auf Baumwolle

»Kleider machen Leute” - Legt Mensch nur Wert auf Auferes, so wird er wohl nicht er-
fahren, dass seine Jeanshose vielleicht doch nur eine Deponie von Schadstoffen ist. Wissen
Sie, wie Ihre Kleidung hergestellt wird? In welchen Schadstoffen Ihr biigelfreies Hemd ein-
getaucht wird, damit es nie ein Biigeleisen sehen muss? Der Verbraucher tappt im Dunkeln.
Warum? Kurz, weil es ihm keiner sagt. Dabei liegt es auf der Hand. 20 % der Weltjahres-
produktion an Pestiziden und Insektiziden landen auf den Baumwollfeldern. Oftmals ver-
spriiht von Kindern und Bauern, die ungeschiitzt und unwissend ihre Gesundheit aufs Spiel
setzen. Auch die Natur kriegt ihr Fett weg. Von Diingemitteln und Entlaubungsmitteln ver-
seuchtes Grundwasser zerstirt jedes Leben. Dann wird vorbehandelt, gefirbt, gebleicht und
konserviert - und dafiir tief in den Chemiebaukasten gegriffen.

Nur: das steht auf keinem Kleidungsstiick - aufler der Dumpingpreis: Zwei T-Shirts fiir 5
Euro. Klar, dass hier fairer Handel und Nachhaltigkeit keinen Platz haben. Was bleibt hier
am Ende der Wertschopfungskette fiir die Bauern und natiirlich fiir die Natur noch tibrig?

Und der Verbraucher? Spiirt er die tragische Geschichte seiner Jeanshose auf seiner Haut?
Wenn er Gliick hat nicht. Andere wiederum reagieren allergisch bis hin zu chronischen Ner-
venschiden bei intensiver Kontamination. ,Vor dem Tragen bitte waschen - das finden wir
oftmals auf Kleidungsstiicken, die fiir den Transport mit Konservierungsstoffen vollgepumpt
sind, zum Schutz vor Schédlingsbefall. Also Vorsicht beim auspacken'!

(www.pressetext.com)

! Diese Wendung fiithrt auf eine Stelle, die sich im Alten Testament befindet, zuriick (vgl. ebd.).
12 Aus Quantititsgriinden wurde nur ein Ausschnitt des Zeitungsartikels in der vorliegenden Arbeit iiber-
nommen. Der ganze Artikel ist unter: www.pressetext.com zu finden.
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7. Ins Gewicht fallen® wird benutzt, wenn man aussagen mdchte, dass etwas ,aus-
schlaggebend oder ,,von grofler Bedeutung® ist. Diese genannte feste Wortgruppe ist im
folgenden Text eingebettet. Der Zeitungsartikel spricht das Thema Tierwelt und Natur an.

Flugsaurier hoben mit Froschsprung ab. Knochenmessung zeigt bisher unbekannte
Unterschiede zu Vigeln

Baltimore/Bonn - Dass die Flugsaurier der Kreidezeit aufgrund ihrer Grofie nicht aus
flacher Ebene abheben konnten, hat ein Forscher aus Baltimore widerlegt. Michael Ha-
bib vom Zentrum fiir funktionelle Anatomie und Evolution der Johns Hopkins University
School of Medicine verglich die Knochenstdirke verschiedener Vogel- und Flugsaurierarten.
Die Knochen der vorderen Extremitditen der Flugsaurier sind - ganz im Gegenteil zu den Vo-
geln - stirker als die der Beine. Habib schloss daraus, dass die Saurier auch ihre eingefalteten
Fliigel als Vorderbeine zum Abheben einsetzten.

Vagel starten ihren Flug durch einen Sprung der Beine und flattern dann mit den vor-
deren Extremitditen, den Fliigeln. Diese sind beim Startsprung kaum behilflich, wihrend die
Beine keine Flugkraft besitzen und in der Luft zur Last werden. Ins Gewicht fallen beson-
ders die Muskeln der Beine, die umso schwerer sind, je grofSer der Vogel ist. Das Muskelge-
wicht bildet somit eine natiirliche Grenze fiir die Vogelgrife. Deshalb konne laut Habib ein
Tier, das sich wie ein Vogel erhebt, nur so grof§ werden wie der grofste Vogel.

Die Flugsaurier, deren grofste Exemplare wie der Quetzalcoatlus eine Fliigelspannweite
von bis zu zwolf Metern und ein Gewicht von tiber 200 Kilogramm erreicht haben kinnten,
verwendeten laut dem Forscher aus Baltimore eine andere Abhebetechnik. Sie hitten die
gefalteten Vorderbeine, auf deren Gelenke sie beim Gehen und Springen balancierten, beim
Flugstart zum Wegstoflen genutzt, was zu einer Bewegung fiihrte, die den Froschspriinge
gedhnelt habe: ,Indem sie alle vier Beine zum Schub nutzten, brauchten sie weniger als eine
Sekunde um von flachem Boden abzuheben®, so Habib. Das sei angesichts der kreidezeitli-
chen Bedrohung durch fleischfressende Saurier ein Vorteil gewesen'.

(www.pressetext.com)

8. Den Kiirzeren ziehen®, mit der Bedeutung ,benachteiligt werden, unterliegen, ist
im nachstfolgenden Text als phraseologische Wortgruppe aufzufinden. Der Text bezieht
sich noch einmal auf Themen wie unsere Gesellschaft und Menschen wie du und ich.

' Die phraseologische Einheit bezieht sich auf den Vorgang des Wiegens. Wenn man viele Gewichte in die
Waagschale hinein legt, bedeutet es, dass etwas schwer wiegt, d.h. Gewicht hat. Im iibertragenen Sinn hat
es die Bedeutung, dass etwas Wert/Bedeutung besitzt (vgl. ebd.)

" Der ganze Artikel ist unter: www.pressetext.com zu finden

' Diese feste Wortgruppe bezieht sich auf das Losen mit zwei Grashalmen oder Hélzchen, denn ,Wer den
kiirzeren Grashalm zieht, hat verloren®. Diese Methode wurde in der Vergangenheit in der Rechtspraxis
angewandt (vgl. ebd.).
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Nach dem Beben in Haiti. Bis zur Erschopfung

Einen Monat nach dem verheerenden Erdbeben ist Haiti aus den Schlagzeilen ver-
schwunden. Die ersten Helfer kehren aus dem Krisengebiet zuriick. Im FR-Interview spricht
Peter Mucke iiber die psychische Belastung der Helfer und die Selbsthilfe der Haitianer.

Die Bevolkerung Haitis hat erste Nothilfe geleistet und an vielen Stellen Selbsthilfe orga-
nisiert. Die Medien zeigen aber vor allem Bilder von tatkriftigen internationalen Helfern ...

Eine Zeitung druckte das Bild eines Deutschen Schiferhundes ab, der nach Verschiit-
teten suchte. Was man auf dem Foto nicht sah, waren die Haitianer, die bei der Bergung
halfen. Diese Menschen haben Unvorstellbares geleistet: Tausende von ihnen haben tagelang
nichts gegessen und stattdessen ihre Nachbarn aus den Triimmern gebuddelt. Die Haitianer
sind nicht hilflos, sie waren die ersten, die nach dem Ungliick zur Stelle waren. Und sie sind
diejenigen, die bleiben. Die Helfer sind irgendwann wieder weg. Unser Biindnis versucht
deshalb, die Einheimischen in Hilfsprojekte mit einzubeziehen, sie mit in die Verantwortung
zu nehmen.

Wie zum Beispiel?

Die Welthungerhilfe greift, wie andere Organisationen auch, bei der Verteilung von Le-
bensmitteln auf die Unterstiitzung lokaler Komitees zuriick. Die Menschen vor Ort wissen
am besten, wer Hilfe am nitigsten hat: Alleinerziehende, Schwache, Kranke - eben jene, die
den Kiirzeren ziehen, wenn man Hilfsgiiter einfach nur per Hubschrauber abwirft. Neben
konkreten Giitern brauchen die Einheimischen aber vor allem auch Moglichkeiten, ihren
Lebensunterhalt zu verdienen. In den von Medico geplanten Prothesenwerkstdtten werden
Haitianer ausgebildet, und im Rahmen des Programmes ,,Cash for work“ bezahlen die Hilfs-
werke im Biindnis einheimische Helfer fiir ihre Arbeit bei der Bergung von Opfern und Riu-
mung der Triimmer'.

(http://www.fr.de)

9. Die feste Wortgruppe jemanden an der Nase herumfiihren' besagt, dass man ,,je-
manden tauscht, dh. irrefithrt®. Der Text ,Was essen wir da eigentlich?* spricht von Ge-
sundheit, aber auch vom Thema unsere Gesellschaft.

' Der Artikel wurde nicht in seiner ganzen Linge in der Arbeit iibernommen. Mehr zum Artikel unter:
http://www.fr.de

7 Die phraseologische Einheit besagt, dass Tierbandiger in der Vergangenheit Tiere (oftmals Biren) an
einem Nasenring fithrten, um sie ganz und gar in ihrer Gewalt zu haben (vgl. Duden, 1998) .
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Was essen wir da eigentlich?

In Deutschland ist die Irrefithrung des Verbrauchers im Prinzip verboten. Das deutsche
Lebensmittelrecht und die Praxis der Kennzeichnung sind aber so kompliziert, dass die Her-
steller ganz legal Kunden an der Nase herumfiihren konnen.

Bei jedem Einkauf buhlen die Lebensmittelhersteller um Aufmerksamkeit des Kéufers
und wenn man den Etiketten Glauben schenkt, dann ist fast jedes Produkt gut und gesund
fiir uns und aufSerdem viel besser als noch vor kurzem. Vieles ist mehr Schein als Sein - schi-
ne Bildchen auf der Verpackung, die nichts mit dem Inhalt zu tun haben, werden aber leider
ebenso wenig geahndet wie bewusst missverstiandliche Botschaften.

Bei den Recherchen zu ihrem neuen Buch iiber die Marketingstrategien der Lebensmit-
telindustrie konnte die Journalistin Tanja Busse aus den Vollen schopfen: Im Supermarkt
fand sie Miisliriegel, die kaum Korner enthielten, ,,gesunde“ Kinderdrinks mit einem Drittel
Zucker und Olivendlcreme, die nur zu 20 Prozent aus Olivenol bestand - dafiir aber nach-
triglich zugesetztes Olivenaroma enthielt. Diese Produkte bewegen sich haarscharf an der
Grenze zur Verbrauchertiuschung - und die ist in Deutschland gesetzlich verboten.

Deshalb war sich Tanja Busse auch sicher, einen Gesetzesverstof§ entdeckt zu haben, als
sie das Billigdessert ,Rote Griitze“ des Lebensmittelriesen Campina in der Hand hielt. Denn
Rote Griitze muss nach dem Deutschen Lebensmittelbuch einen Fruchtanteil von mindes-
tens 50 Prozent haben. Das Dessert von Campina enthdlt gar keine rote Frucht'.

(www.swr.de)

10. Aus der Reihe tanzen", mit der Bedeutung ,,sich nicht einordnen, d.h. eine vorgege-
bene Ordnung nicht einhalten®, ist im folgenden Zeitungsartikel mit Themen wie Kultur,
unsere Gesellschaft und Menschen wie du und ich, zu finden.

Vom Mut, aus der Reihe zu tanzen

Skeptische, dngstliche, aber auch euphorische Augen blicken durch den Raum: Acht Teil-
nehmer und der Leiter des Workshops Regie sitzen auf den internationalen Videofilmtagen
in Koblenz beisammen.

»Was soll ich machen?*, fragen sie sich. Ich selbst hatte gliicklicherweise am Abend zuvor
noch ein selbst geschriebenes Gedicht eingepackt. Nun qudlte mich die Frage, ob ich es wagen
sollte, eine Gedichtvisualisierung auf die Beine zu stellen, und vor allem: Welche Reaktion
habe ich als Regisseurin, dazu ohne Kameraerfahrung, zu erwarten.

Nachdem die Teilnehmer ihr jeweiliges Projekt vorgestellt und mit geballtem Fachwor-
terwissen um sich geworfen hatten, stotterte ich mein Vorhaben zusammen. Workshopleiter
Gordian Maugg reagierte interessiert und versuchte, mir mit seinen Fragen Hilfestellung zu

' Der ganze Text ist unter: www.swr.de aufzufinden.
¥ Diese feste Wendung kommt vom Reigentanz her. Die Tanzenden bewegten sich in Reihen (vgl. Duden, 1998).
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leisten. Von nun an hielt ich an meiner Idee fest. Ja, ich werde aus der Reihe tanzen - besser
gesagt: filmen -, werde weder Liebesdrama noch eine Daily-Soap-Szene verfilmen, sondern
mein Gedicht®!

(www.rhein-zeitung.de)

Fazit

Wie schon erwidhnt, spielen authentische Texte und das phraseologische Optimum
eine wichtige Rolle beim Deutscherwerb, da phraseologische Einheiten spezifischer zu
lernen sind als Lexeme. Mit anderen Worten - Deutschlernende brauchen mehr Geduld,
Ubung und Zeit phraseologische Einheiten zu lernen und sie spiter korrekt anwenden zu
kénnen, als es auf den ersten Blick aussieht.

In diesem Beitrag haben wir im Unterricht anwendbare, authentische, didaktisierte
Beispieltexte mit festen Wortgruppen des phraselogischen Kernbereichs prasentiert. The-
men, die angesprochen worden sind: Menschen wie du und ich, unsere Gesellschaft, Ge-
sundheit, das Berufsleben ist oftmals nicht einfach, internationale Freundschaften, Natur,
bekannte Menschen, unsere Nachbarschaft, Tierwelt und Kultur. Auflerdem haben wir uns
mit dem begriftlichen Inhalt und dem etymologisch-historischen Besonderheiten der ein-
zelnen Phraseologismen befasst, um sie fiir den fremdsprachlichen Unterricht interessant
und applikabel zu machen. Die gewéhlten Texte sind fiir Jugendliche geeignet. Fiir jiingere
Schiiler wéren sie nicht Interesse erweckend und zum Teil abstrakt®. Aus Quantititsgriin-
den der Arbeit wurden aber nur zehn von 143 Phraseologismen bearbeitet und fiir sie
Texte, aus deutschsprachigen Zeitungen, gefunden.

Es wire interessant, wenn alle phraseologischen Einheiten durch authentische Texte
den Lernenden geschildert werden konnten, da sie dadurch den ganzen phraseologischen
Kernbereich leichter erfassen konnten. Fiir DaF-Lernende wire es hilfreich, wenn Her-
ausgeber Lehrwerke, d.h. Texte so gestalten wiirden, dass in ihnen feste Wortgruppen des
phraseologischen Optimums vorhanden sind. Es sollte kein Zufall sein, ob und welche
Phraseologismen in den Lehrbiichern vorkommen.

Gemessen an der Gesamtheit des theoretischen Korpus von Phraseologie ist Phraseo-
didaktik nur schwach vertreten. Es existieren viele Beitrage aus diesem Bereich, trotzdem
besteht immer noch ein Forschungsdesiderat. Aus diesem Grund pladieren wir fiir weitere
Beitrage zum fremdsprachlichen Phraseologieerwerb.

2 Der vollstindige Artikel befindet sich unter dem Link: www.rhein-zeitung.de

' Im vorliegenden Beitrag haben wir uns mit den gewéhlten Texten nicht aus dem Blickwinkel der genauen
Sprachniveaubestimmung befasst, da einige Forschungsfragen noch offen stehen (vgl. Kim, 2000; Miller,
2005; Scherfer, 2007). Da die vorgestellten Texte der Grammatik, Syntax und dem Vokabular nach unver-
andert blieben, sprechen sie Lernende ab Niveaustufe B2 sicherlich an.
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A munka célja affektiv képi adatbazisok bemutatdsa a koztiik levé alapvetd kiilonbsé-
gek kiemelésével. Az IAPS adatbazis a standardizalt képi ingerek gytjtésének elinditoja,
megjelenése 6ta azonban mar ujabb érzelemkivaltd képcsomagok is elérhetéek. Ilyenek
az OASIS, a GAPED és a NAPS.

Az adatbézisok megadjak a képek leird értékeit killonb6z6 érzelmi dimenzidkon, le-
het6vé teszik az emdciokkal foglalkozo kutatdsok dsszehasonlithatésagat, valamint meg-
alapozzak a kultirakozi kutatasokat.

Kulcsszavak: affektiv képi adatbazisok, érzelem, el6hivas

Cilj rada je da prikaze afektivne baze slika, isticu¢i glavne razlike medu njima. Izrada
IAPS baze pokrenula je pojavu sakupljanja standardizovanih slika, od njenog nastanka
dostupni su ve¢ i drugi slikovni paketi za izazivanje emocija. Takvi su izmedu ostalog
OASIS, GAPED i NAPS. Ove baze sadrze deskriptivne pokazatelje slika na raznim emo-
cionalnim dimenzijama, omogucavaju nau¢no poredenje u istrazivanjima koji se bave
osecanjima, a osnove su i za kros-kulturalna izucavanja.

Klju¢ne reci: afektivne baze slika, emocije, evociranje

The aim of this study is to introduce existing affective picture databases and high-
lighting the main differences between them. The IAPS database set off the procedures of
collecting standardized emotional picture stimuli, but since its appearance we can access
newer picture packages. These are the OASIS, GAPED and NAPS.

The databases contain descriptive values of pictures on several emotional dimen-
sions, they enable the comparison between research dealing with emotion and they are
also the basis of cross-cultural research.

Keywords: affective picture databases, emotion, evoking
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A dolgozat célja bemutatni néhany olyan képi adatbdzist, amely ma érzelmi ingerek
standardizalt gydjteményeként hasznalatos a vilagban. Az érzelmekkel foglalkozé
kutatasokban az érzelmi indukcié folyamata az egyik meghatarozé mozzanat a kutatas
sikerességét illetGen (Dan Glauser és Scherer, 2011), ezért az ilyen adatbazisok megléte
kulcsfontossagu.

1. NEMZETKOZI AFFEKTIV KEPRENDSZER - IAPS

Az TAPS rendszert (International Affective Picture System) Lang és munkatarsai
(2005) allitottak ossze azzal a céllal, hogy egy olyan firt toltsenek be, melyre addig nem
sok kutaté reagalt. Ennek lényege az volt, hogy az érzelmekkel foglalkozé kutatasokban
nem létezett standardizalt ingerkészlet elére bemért, a kisérletekben kontrollalando
értékekkel, mindenki 6nmaganak dolgozta ki ezeket sziikség szerint. Megjelenése Ota
Lang és munkatarsai (fény)képadatbazisa vilagszerte elterjedt, adaptacioi tobb orszagban
hozzaférhetdk, igy példaul Magyarorszagon és Boszniaban is (Dedk, 2011, Drace, 2013). A
képeken tobbnyire olyan emberek, allatok, targyak, tajak, események lathatoak, amelyek
kiilonb6z6 érzelmi élményeket valtanak ki a szemlélébél: 6romét, szomorusagot, undort
stb.

E képeket nék és férfiak csoportjai értékelték a SAMU-figurdkon, melyek vizudlis
skalak (jelen esetben kilencfokuak) és a kellemesség (valencia), az intenzitas (arousal)
és a dominancia dimenzidkat dbrazoljak (Dedk, 2011). E dimenzidk az érzelmi élmény
mindségére, erdsségére, valamint arra vonatkoznak, hogy mennyire megfékezhetetlen,
illetve mennyire kontrollalhaté az érzelmi reakci6 az atélé altal.

2005-ben kilencszazotvenhat képet tartalmazott az IAPS (Lang és tarsai, 2005),
és ezekre gyermekek, valamint felnéttek dltal adott értékelések is hozzaférhetGek. A
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képek bumerang alaku eloszlast mutatnak, ami azt jelenti, hogy minél kellemesebb vagy
kellemetlenebb egy kép, anndl magasabb az intenzitdsa is, egyuttal azt eredményezve,
hogy a semleges képek értékei az arousal dimenzién alacsonyak.

Az TAPS adatbazist a vildg egyre tobb orszagdban adaptaljak és hasznaljak kiilonboz6
kutatdsi, modszertani felépitésekben: az adatbazis létjogosultsagat — tobbek kozott
- alatdmasztjak a képek altal kivaltott, kiillonbozé testrészekhez kothetd fiziologiai
valtozasok és a megismerési folyamatokat mdodosit6 hatasuk is (Bradley és Lang, 2007).

2.SZABAD, STANDARDIZALT, AFFEKTIV KEPKESZLET - OASIS

Kurdi, Lozano és Banaji (2017) Gjabb standardizalt képkészletet allitott ossze, melynek
elénye, hogy szabad hasznélatban van, angol neve: Open Affective Standardized Image Set
(OASIS). Az OASIS-t az elébbiek soran bemutatott IAPS rendszer mintéjara alakitottak
ki, azzal, hogy online kutatisokra is alkalmas (ellentétben az IAPS-szal). A képek
valogatasahoz az internetet hasznaltdk, és arra torekedtek, hogy minél jobban lefedjék az
affektiv teret, konkrétan, hogy a képek (a dimenzidk értékeinek killonb6z6 kombinacidjan
keresztiil) minél tobbféle érzelmi élmény kivaltasara legyenek alkalmasak. A kilencszaz
szines képpel indulé adatbazis szabadon bdvithetd, az ingerek témai pedig idGszertek.
Az kezdeti értékelésben résztvevé személyek amerikai felnéttek voltak, tizennyolctdl
hetvennégy évesek. A képek kategdriai kozott vannak allatokat, embereket, ember éltal
készitett vagy a természetben megjelend objektumokat abrdzolé képek, melyeken a
személy lehet egyedill, parban, illetve csoportban, kiilonboz6 élethelyzetekben. Az utolsé
a tajképek kategoridja, mely falusi, varosi, illetve természetet abrazold képeket tartalmaz.
A képek valencia és arousal értékeit online kutatdsok segitségével gytjtotték Ossze,
amelyeket a résztvevék hétfoku Likert-skalan értékeltek.

Az OASIS nagy el6nye és ujitasa, hogy szabadon alkalmazhaté kutatdsokra, és hogy
modern képtartalmakat mutat be.

3. GENFI AFFEKTIV KEPADATBAZIS - GAPED

A Geneva Affective PicturE Database - GAPED adatbazis kifejlesztésével szerzinek,
Dan-Glausernek és Scherernek az volt a célja, hogy a képeket ingerként alkalmazé kutatasok
lehet6ségeit kitagitsak (Dan-Glauser és Scherer, 2011). A szerz8k felhivjak a figyelmet arra, hogy
ha példéul az IAPS adatbazis képeit tobbszorosen alkalmazzuk ugyanazoknal a személyeknél,
az ingerek veszithetnek érzelemel6hivo képességiikbol, nem keltik fel mar az eredeti affektiv
élményt. Masrészt specialisabb tartalmakra irdnyuld kutatasok egészen konkrét érzelemkivalto
ingereket igényelhetnek, amelyek nem talalhatok meg az IAPS rendszerben.

Adatbazisukban a negativ képek kozé négy kiilon kategériat soroltak: pokok, kigyok
képeit és olyan képeket, amelyek a tarsadalmi, illetve egyéni normak megszegését
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abrazoljak (a szerzOk szerint ilyen példaul az emberi jogok megsértését vagy az allatok
kinzasat abrazold kép). A semleges képek targyakat abrazolnak. A pozitiv csoportba a
bébik mindenkori pozitiv és kellemes minéségére alapozva a szerzok allatok kicsinyeinek
és babaknak a képeit soroltak, valamint természetet, tajat abrazolo képeket.

A képeket a valencia, két kiilon arousal dimenzién (nyugodt - izgalomba hozott,
valamint serkentett - elernyedt), valamint a belsé és kiilsé normaknak valé megfelelés
dimenzidin értékelték a résztvevok. Az utdbbi arra vonatkozik, hogy milyen szinten
immoralis vagy torvénytelen az adott kép tartalma (Dan-Glauser és Scherer, 2011).

A kezdetiadatbazis 754 képbdl allt és a kutatds francia nyelven folyt. A képeket szazfoka
skalan értékelték. Az adatbazis nem szimmetrikus eloszlasu, tobb benne a negativ kép és a
tartalmi szertedgazas jellemzi.

4. NENCKI AFFEKTIV KEPRENDSZER - NAPS

A NAPS (NENCKI Affective Picture System) képrendszer kialakitdinak is az volt a
célja, hogy killonbozé vizsgalatokban alkalmazhaté képgyljteményt ajanljanak fel a
kutatoknak (Marchewka és tarsai, 2014). Képeik ot kategoriaba sorolhaték: az emberek,
allatok, arcok, tajképek és objektumok csoportja kiillonboztethetd meg. A képek felbontasa
jo mindségu, és az adatbazis tartalmazza fizikai jellemz6ik leirdsat is. A felvételeket maguk
a szerzOk készitették 2006 és 2012 kozott, illetve nem reklamcéla képek koziil valogattak.
Az adatbazisba szelekcié utan 1356 kép keriilt. A bazist lengyel és eurdpai résztvevok
értékelték a kellemesség, arousal és a motivacids irany: megkozelités-elkeriilés szemantikus
skalakon. A szerzdk ajanljak, hogy kiillonboz6 kutatdsok elvégzése elétt a NAPS képeit is
érdemes a SAMU-skalakon értékeltetni, és igy az IAPS képeivel 6sszehasonlithatové tenni
Gket. Emellett kiemelik, hogy a NAPS adatbazisbol jelenleg hidnyoznak a pozitiv, magas
aktivacids szintd, erotikus tartalmua képek.

5. KOVEKEZTETES

A dolgozatban bemutatott adatbazisok lényege, hogy ha kutatasokban szeretnénk
alkalmazni 6ket, el6tte validalasi folyamatot is be kell iktatni. Ez azt jelenti, hogy az adott
orszagban le kell ellendrizni az adatbazis viselkedését a kiilonb6z6 érzelmi dimenzidkon,
és lemérni a képek érzelemel6hivd erejét az aktualis kulturalis-tarsadalmi kozegben.
Vajon hasonlé mddon érzelemkivaltéak-e az ingerek, mint a szdrmazési orszagban, és
megjelennek-e esetleges kultirkozi kiilonbségek?

A képi adatbazisok nagyban egyszerisitik és a segitik az érzelmekkel dolgozé kutatok
munkajat elébbre vive azt az ingerek érzelmi jellemzdinek megaddsan keresztill, igy
hasznossaguk és tovabbfejlesztésiik sziikségessége vitathatatlan.
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In the present paper I propose to analyse the novel entitled Submission (2015) by Michel
Houellebecq. The thesis of the book is that in France the sexual revolution, emancipation, lib-
eralism and individualism have led to a secluded, egotistical and childless society, a situation
that needs to change, but the return to the Christian tradition is no longer possible, therefore
the solution to the Decline of the West can only come from Islam. Through the character of
the protagonist, a middle-aged French professor (Frangois), the author presents a peaceful,
democratic and voluntary form of Islamization. However, it is the protagonist’s special char-
acter and his status that raises numerous questions regarding the depicted form of Islamiza-
tion. Women and low-status men that form the social majority will never voluntarily convert
to Islam, therefore the process of peaceful Islamization, as it is presented by Houellebecq, is
highly unlikely. The novel is, obviously, “only” satirical fiction, but one of great importance
as it problematizes the modern, Western-type relationship between men and women and it
examines the possibilities and consequences of Islam coming into power.

Keywords: Michel Houellebecq, male-female relationship, birth rate

A tanulmany Michel Houellebecq Behddolas (2015) cimi konyvét elemzi. A konyv alap-
tézise, hogy Franciaorszdgban a szexudlis forradalom, emancipécio, liberalizmus és indivi-
dualizmus egy maganyos, 6nz és gyermektelen tarsadalmat eredményezett, ezért a valtozas
sziikségszert, ugyanakkor a keresztény tradiciohoz mar nem lehet visszatérni, tehdt a Nyugat
alkonyara csak az iszlim adhat megoldast. A szerz6 Franciaorszag iszlamizalodasanak egy
alapvetéen békés, demokratikus és onkéntes alapokon allo formajat mutatja be egy kozép-
kort francia professzor (Frangois) személyén keresztiil. Ugyanakkor az ir6 érvelése, éppen
Frangois specidlis személye és helyzete miatt kérdéseket vet fel. A tdrsadalom tGbbségét alkotd
ndk és alacsonyabb statuszu férfiak sohasem fognak 6nként behodolni az iszlamnak. Ezért
a Houellebecq altal vazolt alapvetéen békeés iszlamizalodas eléggé valdszintitlen szcendriot
jelent. A konyv persze ,,csak” egy szatirikus fikcid, ennek ellenére alkalmas arra, hogy elgon-
dolkodjunk a modern, nyugatias férfi-né viszony valsagarol, és ezzel 6sszefiiggésben az iszlim
hatalomra keriilésének a lehetéségeirdl és kovetkezmeényeirol.

Kulcsszavak: Michel Houellebecq, férfi-né viszony, sziiletési aranyszam
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Introduction

Michel Houellebecq is a truly scandalous and divisive author, his newest work is prob-
ably one of the most read and most popular books in the world right now. Submission
(Houellebecq, 2015) is a complex book, a very intriguing mix of reality and acerbic utopia,
of erotic contemplation and social satire. The main premise of the book is the idea that
sexual revolution, emancipation, liberalism and individualism have created an unlivable
and dysfunctional society in Europe, therefore transformation is imminent, but the return
to Christian traditions is no longer possible, so the solution to the Decline of the West can
only come from the Islam. The novel employs the character of a middle-aged French lit-
erary historian named Francois to present the external (political and economic) and the
internal (existential and spiritual) causes behind the spread of Islam, the emphasis being
obviously placed on the latter. The book is, of course, “just” satiric fiction, but it is still
adequate to be used as a platform to discuss the possibilities and consequences of Islamic
dominance.

Before the Presidential Election
Francois lives a comfortable, yet terribly monotonous and lonely life. As in previous

books by the author, the protagonist’s divorced parents passed away, an event which, just
like in the author’s other books, leaves him virtually unaffected. It is only through intel-
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lectual and sexual pleasures that he can make his life bearable. He gets the former from
Joris-Karl Huysmans (1848-1907), a renowned representative of literary Decadence turned
devout Catholic, on whom Frangois is an undisputed expert, while the latter comes in the
form of sexual encounters with female college students, though the affairs become less and
less frequent as time goes by.

The selfish and resigned protagonist is completely wearied of anything except his re-
search and occasional sex, but the unexpected turn of events in the 2022 French presi-
dential elections still captivates his attention. The leader of the far-right National Front
(Front National — Marine Le Pen) is the absolute frontrunner, while the candidates of the
Socialist Party (Manuel Valls) and of the Muslim Brotherhood (Mohammed Ben Abbes,
presumably a fictional character) follow head to head. The radical wing of the National
Front or of the Muslim Brotherhood later resort to military action in an attempt to prevent
the election from actually taking place for fear that the other side might win. Meanwhile,
Francois leaves Paris, on the one hand to escape civil war, on the other hand to find new
sources of inspiration for his work on the life of Huysmans. The events of the civil war are
presented as insignificant, an approach that is very difficult to accept, the part dealing with
these events being surrealistic and in sharp contrast with the realism that dominates the
rest of the novel.

Houllebecq does not depict the Muslim Brotherhood negatively at all. Mohamed Ben
Abbes is, in fact, nothing like the leaders of the dreaded Islamic State, he is not intent on
implementing dictatorship, he does not force the religion of his people onto France, he dis-
arms the extremists, what is more, he comes up with lucrative ideas to improve the econo-
my. What the author presents here is a fundamentally peaceful, democratic and voluntary
Islamization of France. At the same time, however, the Muslim Brotherhood is determined
to enforce Islamic culture and traditions. They pursue a strategy that comprises social
and cultural elements such as the discouragement of female emancipation, the gradual
implementation of polygamy, the weakening of secular education and the strengthening
of religious education as well as economic elements, such as the encouragement of small
or family-owned businesses.

The term Islam, as Rostovanyi emphasizes, refers to both the religion and civilization,
as well as culture and politics structured around the religion. “Islam is thus by no means
the ‘narrowly interpreted’ religion that can be reduced to theology and religious practices.
Islam - or, more precisely, the ideal, or we could even say, the utopic Islam - is a complex
system that comprises and regulates all aspects of life, a system in which religious practice
constitutes only a relatively minor part, the larger part being concerned with the rules
and guidelines referring to secular spheres of life”. (Rostovanyi, 2008) Due to seculariza-
tion and modernity, the victory of a Christian party in the Western world does not entail
the abolishment of female emancipation, of abortion and divorce, neither does it mean
the reinstitution of a feudal system. However, Islam has never undergone such a process
of secularization, therefore all Islamic parties will inevitably seek to implement “ideal”
Islamic values and to eliminate the Western way of life. Whether some Muslims will try to
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achieve this through violence, while others through more democratic means is an issue of
secondary importance from this perspective.

Houellebecq examines society in the dimensions of the traditionalist Christian past,
the liberal present and the similarly traditionalist, but Muslim future. Houellebecq con-
tinuously stresses that the Christian past and the Islamic future are similar in terms of
their primary characteristics, godliness, traditionalism, patriarchal nature and, most im-
portantly, their functionality and they are both in sharp conflict with the present of the
Western society that is built on secularism, liberalism and individualism and is therefore
disintegrating. “For these Muslims, the real enemy - the thing they fear and hate - isn’t
Catholicism. It’s secularism. It’s laicism. It’s atheist materialism. They think of Catholics
as fellow believers. Catholicism is a religion of the Book. Catholics are one step away from
converting to Islam - that’s the true, original Muslim vision of Christianity.” (Houelle-
becq, 2015: 125-126)

According to Houellebecq’s thesis, the society that is built on emancipation, individu-
alism and within it the relationship between men and women has failed completely from
both a subjective and an objective perspective. One of the causes for the failure is that most
love relationships between young people - or between not-so-young people — no longer
conclude in marriage and in settling down to form a family, as evidenced by the cases
of his peers, Aurélie and Sandra. “As for the present, it was clear that Aurélie had never
managed to form a long-term relationship, that casual sex filled her with growing disgust,
that her personal life was headed for complete and utter disaster.” (Houellebecg, 2015: 10)

The relationship between Francois and Myriam also disintegrates, as the man cannot
bring himself to stay committed to the woman. On the other hand, it is also because a
significant percent of marriages, in France more than half, end in divorce. We see this in
the case of Frangois’ parents, but also in the case of his peer, Bruno and his wife (Annelise).
As it is imposed by the principles of emancipation, the woman dresses up smartly in the
morning and leaves for work. “(O)nce she got home, around nine, exhausted (Bruno was
the one who picked the kids up, who made them dinner - he had the hours of a civil serv-
ant), she’d collapse, get into a sweatshirt and tracksuit trousers, and that’s how she’d greet
her lord and master, and some part of him must have known - had to have known - that
he was fucked, and some part of her must have known that she was fucked, and that things
wouldn’t get better over the years”. (Houellebecq, 2015: 74) It is liberal individualism that
is also to blame for the objective failure of family lives. “(L)iberal individualism triumphed
as long as it undermined intermediate structures such as nations, corporations, castes, but
when it attacked that ultimate social structure, the family, and thus the birth rate, it signed
its own death warrant; Muslims dominance was foregone conclusion.” (Houellebecq, 2015:
221)

It is important to highlight that birth rate demographics show a much more nuanced
picture. According to data gathered in 2013, the overall fertility rate in France is within
the ideal range of 2.0 children/woman. (Population Reference Bureau, 2014) On a more
detailed look, however, we see that the fertility rate of the Muslim population is higher (2.8

EVKONYYV, 2017



Janos I. Toth
Submission and Islamization

children/woman) than the overall rate, while the fertility rate of the non-Muslim popula-
tion is lower, 1.9 children/woman (The Future of the Global Muslim Population, 2014). Even
this latter figure can be considered acceptable, as it is still relatively close to the ideal figure
of 2.1 that would secure straightforward and continued reproduction, but if the present
growth rate structure is maintained, the number of non-Muslim children will continue to
slowly decrease, while the number of Muslim children will strongly increase, by 140% per
generation. On the other hand, it is also true that there are countries in Europe where birth
rate figures are even more alarmingly low, such as Portugal and Poland with 1.2, Hungary
with 1.3, despite the fact that Muslim communities in these countries are very small. Ger-
many, however, is faced with low birth rate (1.4 children/woman, entailing a 70% decrease
in the number of new-born babies per generation) as well as the rapid increase in the
number of Muslim immigrants, therefore the Islamization process can take a much faster
course in Germany than in France.

In this politically and culturally tense situation, one of the alternatives is the National
Front, one of their cultural groupings being the Identarist Block, a group that represents
the interests of “indigenous Europeans”. Their theory is summarized in Lempereur’s bro-
chure entitled “Get ready for civil war” (Houllebecq, 2015:53). “Basically, they argue that
belief in a transcendent being conveys a genetic advantage: that couples who follow one of
the three religions of the Book and maintain patriarchal values have more children than
atheists or agnostics. You see less education among women, less hedonism and individu-
alism. And to a large degree, this belief in transcendence can be passed on genetically.
Conversions, or cases where people grow up to reject family values, are statistically insig-
nificant. In the vast majority of cases, people stick with whatever metaphysical system they
grow up in. That’s why atheist humanism - the basis of any ‘pluralist society’ - is doomed.
Monotheism is on the rise, especially in the Muslim population - and that’s even before
you factor in immigration. European Nativists start by admitting that, sooner or later,
we’ll see a civil war between the Muslims and everybody else. They conclude that, if they
want to have a fighting chance, that war had better come as soon as possible - certainly
before 2050, preferably sooner if possible.” (Houllebecq, 2015:53-54)

The approach promoted by Identarists is debatable, though. Faith and the respect for
traditions are not passed down genetically, therefore off-springs always have the option
to reject tradition and in a secularized society they usually do, therefore the rapid growth
rate of the “monotheist population” is no longer imminent and obvious. Theoretically, we
cannot exclude the possibility that secularized Muslims appear beside atheist humanists
and secularized Christians, which also means that civil war could also be avoided, as the
groups involved are no longer in grave conflict. However, reality is much more complex
- even though secularized Muslims do exist, the Islam itself is not secularized. As Ros-
tovanyi points out: “As for the current state of secularization, ... ‘explicit secularism’ exists
only to a very small extent” (Rostovanyi, 2008). Islam is determined to preserve supervi-
sion over state and society - Houellebecq quotes the widely-known sentence by Khomeini:
“Islam is politics or it is nothing.” (Houllebecq, 2015:182)
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The other viewpoint is formulated by the Islamized rector (Redinger) in his pamphlet,
Ten Questions on Islam (Houllebecq, 2015:219). “The argument was original, I have to say:
to realise His sublime plan in the inanimate world, the Creator of the universe used the
laws of geometry (a non-Euclidean geometry, to be sure, a non-commutative geometry, but
still a geometry). When it came to living beings, however, the Creator expressed Himself
through natural selection, which allowed animate creatures to achieve their maximum
beauty, vitality and power. And for all animal species, including man, the law was the
same: only certain individuals would be chosen to pass on their seed, to conceive the next
generation, on which an infinite number of generations depended. In the case of mam-
mals, if you compared the female, with her long gestation period, to the male, with his
essentially limitless capacity to reproduce, it was clear that the pressures of selection would
fall principally on the males. If some males enjoyed access to several females, others would
necessarily have none. So this inequality between males should be considered not a nega-
tive side effect of polygamy but rather its goal. It was how the species achieved its destiny.”
(Houllebecq, 2015:219-220)

As for the distribution of wealth, Islam prefers a society that is articulated hierarchi-
cally. “In another article, Rediger made a case for highly unequal wealth distribution. Al-
though an authentic Muslim society would have to abolish actual destitution (alms-giving
was one of the Five Pillars of Wisdom), it should also maintain a wide gap between the
masses, who would live in self-respecting poverty, and a tiny minority of individuals so
fantastically rich that they could throw away vast, insane sums, thus assuring the survival
of luxury and the arts.” (Houllebecq, 2015:222) In this structure, the woman is only a form
of goods owned by either the father or by the husband. Most European men are not aware
that polygamy implemented in a society composed of an equal number of men and women
would create a situation in which the minority group of dominant males (strong, intelli-
gent, influential and, most importantly, wealthy) get to marry the majority of the women,
leaving no women for the majority group of dominated males. Frangois does not perceive
this hierarchical structure to be problematic as he is reassured by the rector that in the
Islamized society he will be included in the group of the dominant males, the members of
which earn high salaries and have many obedient and devoted wives.

The process of Islamization that Francois goes through thus becomes psychologically
understandable. However, what the process implies, even at its worst, would be only the
conversion to Islam and the submission of a selfish, individualistic and cynical male elite.
It is, of course, undisputable that such a male elite plays a decisive role in social processes,
but it must be emphasized that Islamization is detrimental for the interests of the large
majority in society. It is obviously detrimental for women, who will consequently lose their
autonomy and will become nothing more than a property of men and it is detrimental
for the men of lower status and lower income. According to the Pareto-principle, these
dominated men make up 80% of the male population, so the voluntary submission to
Islam would be an unacceptable alternative for 90% of the non-Muslim society. If a civil
war were to break out, it would be much more violent and much more devastating than the
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conflict presented in the book. The two parties at war would be the male elite undergoing
the process of Islamization backed up by their militias on one side and the majority of the
society, that is, the non-Islamic Europeans on the other side.

After the Presidential Election

In the second round of the election the representatives of the National Front (32.4%)
and the Muslim Brotherhood (22.3%) make it in (Houllebecq, 2015:80). The centre-right
and the Socialists had formed a coalition, a ‘broad republican front’, and were backing
the Muslim Brotherhood. (Houllebecq, 2015:121). As a result, Mohammed Ben Abbes is
eventually elected president.

Houellebecq does not provide any straightforward explanation as to why the central
left parties support the Muslim Brotherhood, neither does he explain why their voters,
especially women follow the recommendations of the party elite. In addition to the pros-
pect of obtaining a share of power, another factor could be that humanistic atheists regard
religion as a private matter, therefore they wrongly assume that Muslims subscribe to that
view as well. Whatever the motivation, the Muslim Brotherhood that initially held only
22% of the votes is able to grab the executive power and can now start the institutionalized
Islamization of the society. I would like to note here that Muslims currently make up 5-7%
of the population of France (CIA World Factbook, 2015), but this percentage is sure to
increase in the future due to immigration and demographic trends, as all forecasts agree.

In the new government, the Muslim Brotherhood gains control over the Ministry of
Education, what is more, the protagonist’s workplace, the Sorbonne becomes an Islamic
university subsidized from Saudi Arabia (New Sorbonne University — Paris III) and evi-
dently employing only Muslim teachers. The new university leadership makes the pro-
tagonist and the other, secular professors resign, but also promises them a hefty sum in
pension. On the other hand, the university also tries to persuade all professors, including
Frangois to return to the university as Muslim teachers. Working on the critical edition
of the oeuvre of Huysmans, the protagonist tightens his relationship with the University’s
already Islamized rector (Robert Redinger), he eventually converts to Islamic faith and
returns to the university. This decision is motivated not only by the high salary and the
possibility of two or three college-age wives, but also by the unbearable emptiness of the
Western way of life.

After the elections, the protagonist, forced into early retirement and therefore increas-
ingly isolated, becomes more and more preoccupied with the thought of suicide. “I was
incapable of living for myself, and who else did I have to live for? Humanity didn’t interest
me - it disgusted me, actually. I didn’t think of human beings as my brothers, especially
not when I looked at some particular subset of human beings, such as the French, or my
former colleagues. And yet, in an unpleasant way, I couldn’t help seeing that these hu-
man beings were just like me, and it was this very resemblance that made me avoid them.
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I should have found a woman to marry. That was the classic, time-honoured solution. A
woman is human, obviously, but she represents a slightly different kind of humanity. She
gives life a certain perfume of exoticism.” (Houllebecq, 2015:168-169)

Houellebecq provides a crushing critique of the Western, emancipated and liberal re-
lationship between men and women and of the society informed by the same principles.
In his view, human relationships no longer exist - or if they do, they are completely formal
and empty. “The facts were plain: Europe had reached a point of such putrid decompo-
sition that it could no longer save itself,” (Houllebecq, 2015:225). This way, submission
becomes almost redemption for Frangois: “(T)hat the summit of human happiness resides
in the most absolute submission (...) there’s a connection between woman’s submission
to man, as it’s described in Story of O, and the Islamic idea of man’s submission to God.”
(Houllebecq, 2015:212)

However, the reader may rightfully sense that the pathetic indecisiveness and the af-
fectation that characterize Francois has nothing to do with emancipation or modernity.
No social formation is able to give Francois what he wants - independence and, simulta-
neously, a committed relationship -, as these two different desires are a priori mutually
exclusive needs.

Conclusions

Houellebecq brings up several important topics, but the author’s arguments become
debatable especially because of the personality and status of Francois. Houellebecq choos-
es a protagonist that is atypical in many respects, then he presents how the Western way
of life is unsustainable and unlivable and how these factors determine the protagonist to
convert to Islam. This implicitly means that the Western way of life is unsustainable and
unlivable as such, so everyone should convert to Islam. The only exceptions in the book are
Jewish people who choose to emigrate, rather than to convert. This train of thought can be
challenged from two points of view:

Firstly, Francois’ unhappiness is not caused by Western society, but by his own per-
sonality, by his endless egoism, his individualism and his cynicism, which also means
that Francois cannot be happy, regardless of the structure he lives in, not even within the
polygamist framework provided by Islam. Furthermore, the existence of many selfish and
cynical men in Europe cannot be necessarily attributed to a social cause. Such people have
always existed, regardless of emancipation or individualism.

Secondly, the fact that Francois is selfish and cynical does not mean that all Western
European men are like that and even though like-minded men can cause unhappiness to
many around them, they are not able to bring about the disintegration of the concept of
family and, subsequently, of society, that is, they will not bring about the “Decline of the
West” unless their number reaches critical mass. The voluntary Islamization and submis-
sion of Francois only implies the conversion and submission of the like-minded male elite,
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therefore the peaceful Islamization theorized by Houellebecq is a very unlikely scenario.
Women and lower-status men who make up the majority of society will never voluntar-
ily submit to Islam. Last, but not least, the problematic nature, if you wish, the crisis of
Western society does not imply the supremacy of Islamic society which is also plagued by
problems that might be different, but are not less severe.

The French author explores one of the gravest problems that the present form of West-
ern society is faced with: the lack and emptiness of human relationships. However, this
crisis is not to be regarded as fate. Europe, if it can gather the will to do so, can face the
problem of male-female relationship issues and the dramatic drop in birth rates, especially
as the Western male-female relationship is essentially modern and dynamic, which makes
it repairable as well. The author presents a form of Islamization of France that is peaceful,
democratic and voluntary. This process is facilitated not only by “hard facts” (demograph-
ics, immigration), but also by the various wrong interpretations connected to them. The
currently dominant, politically correct discourse does not make it possible to confront
challenges such as the crisis of the Western family model, the dramatically decreasing
birth rates of “European natives” and the fact that Islam is not only a religion, but also
an established civilization, a cultural and political attitude that reflects the values of the
medieval Arab world. Consequently, the Islam’s rise to power in Europe would inevitably
lead to the establishment of a traditionalist civilization and culture that are contradictory
to Western values and the Western way of life.
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A kozépkorral foglalkozo6 torténészek szamara érdekes és izgalmas kérdést vet fel,
hogy létezett-e gorog piispokség a kozépkori Bacs varosaban. A kozépkori magyar egy-
hazi kulturaban vannak bizdnci elemek, tagadhatatlan, hogy a gorog egyhazi kapcso-
latok is szerepet jatszottak a magyarsag krisztianizaciéjaban, azonban kérdéses, hogy
gorog ritust egyhdzi intézmények léteztek-e a mai Bacska teriiletén. A tanulmany a mar
megjelent és a még nem kozolt szakirodalmat és forrasokat hasonlitja ossze, elemzi, és
ezek figyelembe vételével probal valaszt adni a fent emlitett kérdéskorre.

Kulcsszavak: Bacs, bacs-kalocsai érsekség, Bizanc, kereszténység, ortodox vallas

Istori¢arima, koji se bave srednjim vekom, fascinantna je tema da li je postojala grcka
pravoslavna episkopija u Bacu u srednjem veku. U srednjovekovnoj ugarskoj crkvenoj
tradiciji postoje mnogobrojni vizantijski elementi, i ova ¢injenica potvrduje da je gr¢-
ka crkva igrala vaznu ulogu u Sirenju hri$¢anstva medu Ugarima. Medutim, jo$ uvek je
diskutabilno da li su postojale gr¢ke crkvene institucije u danasnjoj Backoj. Ova studija
analizira vec izdatu i jo$ ne publikovanu istoriografiju, literaturu i izvore u pokusaju da
da odgovor na gore spomenuta pitanja.

Kljucne reci: Ba¢, Backo-Kalocka nadbiskupija, Vizantija, hri§¢anstvo, pravoslavna
vera

For medieval historians find the theory of the Orthodox Bishopric in Ba¢ to be rather
fascinating. In the medieval Hungarian church culture, there were undeniable elements
from the Byzantine Orthodox Church. From these facts we can conclude that Orthodox
Christianity took a really important place in spreading the faith of Jesus Christ in Hun-
gary. However, we cannot be sure if there were Orthodox ecclesiastical institutions on the
territory of modern Backa. The aim of this study is to represent the historical research
and resources, which were used in modern historiography so that we could address the
issues of the Orthodox Bishopric of Bac.

Keywords: Ba¢, archbishopric of Ba¢ - Kalocsa, Byzantium, Christianity, Orthodox
Church
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A magyar kereszténység kialakulasanak vizsgélatakor fontos figyelembe venniink a
Kérpat-medencében a honfoglaldst megel6z6en mar létezd keresztény tradiciokat, valla-
sokat és a hittéritd munkat. Ebben a kérdésben semmiféleképpen sem lehet elhanyagolni a
bizanci egyhdz szerepét. Metdd, a gorog hittérité minden bizonnyal tevékenykedett a mai
Pannoénia teriiletén, dm hatdsa a magyar kereszténységre vitatott. A magyarorszagi torté-
nészek tobbsége egyetért abban, hogy Metéd munkassaga nem hatott jelentés mértékben a
magyarorszagi kereszténységre. Ezzel szemben a szlav', és benne a szerb torténetirék meg-
hatdrozénak tartjak hittérit6 tevékenységét a keresztény magyar allam kialakitasaban.

A 950-es évektdl elterjed a magyarsag korében a kereszténység. A Karpat-medence ke-
leti részében miikddé bizanci misszids plispokség jelenléte nem engedte, hogy a magyarok
megtelepedését kovetden kivesszenek a keresztény tradiciok a Pannon-medencében. Tak-
sony (950 utan - 970-es évek eleje) magyar fejedelem 962-ben hittéritéket kért XII. Janos
papatol, hogy ezzel megkeriilje az orszag keleti teriiletein missziot folytatd bizanci hittéri-
tést.” A magyar kiildottség meghallgatasra talalt Romaban, és a papa 963 tavaszan Zacheus
nevi papjit a magyarok misszids plispokévé szentelte. Ezutan két legatus kiséretében ut-
nak inditotta Magyarorszagra az Uj misszids piispokot (Kristé 2007: 84-85). Mindezek
ellenére a gorog térités is folytatddott. A gorogok a téritést valoszintileg bolgar-szlav tol-
macsok segitségével végezték, mivel a szlavokkal régéta egyiitt él6 magyarok legtobbje ér-
tett valamit szlav nyelven. Annak ellenére, hogy a magyarsag teljes megtéritését nem a bi-
zanci egyhdz végezte el, dont6 szerepe volt a Bizdnccal valé kapcsolat megromlasénak, s6t

! Ezek a torténészek Ante Sekuli¢, Paskal Cvekan, Antun Lovrié¢, Rudolf Smit és Richard Marsina.

? Ennek az az oka, hogy a magyarok ezekben az években tovabbra is tobb portydzé hadjaratot folytattak
déliirdnyba. A portydz6 magyar seregek nemegyszer a bizdnci févarosig, Konstantinapolyig is eljutottak.
Nyugat felé forditotta a fejedelmi torzs vezetdit az is, hogy Bizdncban, illetve a bizdnci keresztség elnyeré-
sével az Arpadok csakis a masodik helyre szorulhattak volna. Ennek az az oka, hogy a Gyula térzs meg-
eldzte az Arpadokat a bizénci kereszténység felvételében.
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elmérgesedésének, melynek hatdsara Taksony fejedelem kezdeményezése nyoman Géza
nagyfejedelem a magyar kiilpolitikat nyugati beallitottsaguva tette (Karacsonyi 1985: 4).

Géza fejedelem (972-997) vallaspolitikajat az a meglatas iranyitotta, hogy a magyarsag
torzsi-nemzetségi szervezete, a zsakmanyszerzé haborui pusztulasba taszitjak a nemzetet
(Szant6 1984: 310-311). Kiilonosen akkor valt veszélyessé a helyzet, amikor a német és a
gorog csaszar hazassaggal® megpecsételt szovetséget kotott, melynek kovetkeztében Ma-
gyarorszag harapdfogoba keriilt. Ebbdl a megfontolasbol kiildott koveteket 972-ben Ott6
csdszarhoz, azzal a szandékkal, hogy bejelentse megkeresztelési szandékat (Font 2004: 17).
Bruno Sankt Gallen-i szerzetes munkajanak koszonhet6en megindult a magyarok meg-
keresztelkedése. 973-ban a quedlinburgi ,nemzetkozi tanacskozasra”™ Géza fejedelem 12
féurbol allo kovetséget killdott. Még ebben az évben tébb mint otezer el6kelé magyart
keresztelt meg ezek szolganépeivel egyiitt Bruno és paptarsai. Ezzel megindult a nyugati
ritust kereszténység felvétele Magyarorszagon (Karacsonyi 1985: 5).

A keresztény magyar dllam megalapitdja I. (Szent) Istvan (997/1000-1038) kiralyt a
pogany magyarok keresztény hitre téritésében és az egyhazszervezésben kiilfoldrél jott £6-
papok, igy Asztrik-Atandz és Szent Gellért segitették. Orszaga teriiletén tiz egyhazmegyét
szervezett (Kristé 2007: 85). Esztergom és Kalocsa érseki székhely lett, és Istvan tovabbi
nyolc piispokséget alapitott.® A tiz koziil a legvitatottabb a kalocsai, késébbiekben bacs-
kalocsai egyhdzmegye. Vitatott témak kozé tartozik, hogy mikor jott létre az egyhdzme-
gye, eredetileg érsekségként vagy piispokségként szervez6dott-e meg, ha érsekségként, ak-
kor mivel magyarazhato az a tény, hogy a Magyar Kiralysag az egyhaz- és orszagszervezés
idészakaban két érseki székhellyel rendelkezett. Vitds kérdés tovabba, hogy miért éppen
Kalocsan szervezett egyhdzmegyét Istvan kiraly®, valamint hogy miért és mikor keriilt ata

* II. Ott6 német-romai csaszar és a bizanci csaszar lanya, Theophanu hazassaga, melyet 972. dprilis 14-én
kotottek.

4973 husvétjan I. (Nagy) Ott6 (936-973) német-romai csdszar Quedlinburgban fejedelmi gytilést tartott,
amelyet a keresztény hatalmak talalkozdjanak szant. Géza ugyan személyesen nem ment el a gytilésre, de
tizenkét f6urbdl 4116 kovetséget kiildott. A taldlkoz6 utdn a csdszdr egy piispokot és papokat kiildott Magyar-
orszdgra, ezzel vette kezdetét a hittérités, amely a fejedelmi csaldd udvarhelyei koriil indult meg. Bar Géza
megkeresztelt uralkodé volt, cime, mindenekel6tt a koronazas hianya miatt, még nélkiilozte a keresztény
kirdly hivatalos elismertetését. A fejedelem szdmadra a kereszténység nem vallasi, hanem politikai kérdés
volt, a kereszténység felvétele a kiilpolitikai biztonsagot és a kozpontositas eszkozét egyardnt jelentette.

* Ezek a piispokségek: a gy6ri (1001), az egri (valoszinii 1004), a pécsi (1009), a veszprémi (1009), az erdélyi
(1009), a csanddi (1009) és véci (1009 utan), valamint a bihari (1020-as évek).

¢ A tudomany a mai napig nem tud egységes valaszt adni arra a kérdésre, hogy miért alapitott I. (Szent)
Istvan magyar kiraly két érsekséget, egyet Esztergomban, egyet pedig Kalocsan. Kalocsa eredeti jogallasa-
rol megoszlanak a vélemények. Szamos kutat6 szerint I. (Szent) Istvan kiraly (997-1038) csak piispokséget
hozott létre Kalocsan, és ez emelkedett valamilyen oknal fogva késébb, a XI. szazad kozepéig érseki rang-
ra. Erdekes tény tovdbba az is, hogy a XII. szazadban kelt oklevelekben a kalocsai vagy a bécsi érsek miért
piispokként szerepel? Egyes kutatasok ezt azzal magyarazzak, hogy az, aki irta ezeket a dokumentumokat,
valoszintileg le kivanta mindsiteni a kalocsai érseket. A két érsekség kozotti rivalizalas tehdt megfigyelhetd.
Azisvitas kérdés, hogy miért pont a jelentéktelen Kalocsa telepiilésre esett Istvan kiraly vélasztasa. Néha-
nyan ezt a kelet-magyarorszagi hittéritéssel magyarazzak. Szerintiik a keleti teriileteken é16 magyarsag-
hoz Kalocsa kozelebb volt, és innen folytattak misszids tevékenységet. Ugyanakkor az sem elhanyagolhatd
tény, hogy Erdélyben Istvan kirdly szervezett piispokségeket, igy nem valdszinti, hogy ez volt a valédi ok.
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székhely Kalocsardl Bacs varosdba. Magyarazhatd-e ez csupan azzal az egyszer(inek tind
magyarazattal, hogy Bacs jelent6sebb telepiilés volt Kalocsanal, vagy esetleg mélyebbre
kell dasnunk a kérdés megvalaszolasdhoz? Talan azért keriilt at, mert mar Istvan kiraly
idején létezett ott latin piispokség? Boba Imre gy vélte, hogy a bacsi egyhazmegyét akkor
csak ujjaszervezték, mely igy a sirmiumi plispokség nyomaba lépett.” Néhany magyaror-
szagi torténész elképzelhetének tartja, hogy a XI. szdzad els6 felében volt a telepiilésen
puispoki székhely.® Nem mindennapi az a tény sem, hogy bar kialakult az 0j székhely, a
korabbi sem vesztette el jelentGségét, igy a XII. szazad folyaman kétkozpontt egyhazme-
gyévé alakult. Fontos tovabba azon is elmélkedni, hogy Bacsban az érseki székhely 4the-
lyezése elott, vagy akar azzal egyiitt 1étezett-e gorogkeleti piispokség. Ezt a felvetést a szerb
és a magyar torténészek koziil is tobben elképzelhet6nek tartjak.’

Erdekes tény, hogy a Pannon-medence hosszt ideig volt kiilonféle népek otthona, féleg
anépvandorlas idején, majd az azt kovet$ idészakban. Ezeknek a népcsoportoknak, ha meg
akartak maradni a Karpat-medencében, be kellett illeszkedniiik a keresztény Eurdpaba.
Ehhez pedig arra volt sziikség, hogy felvegyék a kereszténység valamelyik formajat, vagy a
keletit, vagy a nyugatit. Azt, hogy melyik nép melyik hitre tért at, melyik egyhdz tagja lett,
nagyban befolydsolta az adott teriilet foldrajzi elhelyezkedése, hogy Konstantinapolyhoz
vagy Romahoz volt-e kozelebb. Tovabba hatottak ra a szomszédos népek, illetve az, hogy
melyik egyhaz kiildott hittéritGket kozéjikk. A Pannon-medencébe a V1. szazadban letele-
pedett szlav népcsoportokhoz Bizancbol érkeztek hittéritk, a szaloniki testvérpar, Cirill és
Metdd személyében. ' Metod misszids tevékenysége bar vitatott, feltételezhetjiik, hogy ha-
tassal volt a Magyarorszagon kialakult egyhdzi szervezet alakuldsara (Karacsonyi 1985: 6).

A magyar krisztianizacioban szerepet jatszott a bizanci kereszténység, igy az orszag
déli, keleti felére, a bizanci kereszténység teriiletével hataros részekre kiterjedd kalocsai
érseki tartomanyt megprobaltak Bizancbol eredeztetni. Elészor 1971-ben Oikonomidés
tett erre kisérletet (Oikonomidés 1976: 524-533), majd a magyar bizantinoldgiaban az
1990-es évek kozepén Baan Istvan (Badn 1995: 1167-1170). A feltevés alapjat az adta, hogy
1028 januarjaban, Konstantindpolyban, a patridrka zsinatan emlitették Joanneszt, Turkia
metropolitdjat. Turkia a bizanci forrasokban Magyarorszag megjelolésére is szolgalt, ezért
Oikonomidés ugy gondolta, hogy az emlitett f6pap Magyarorszagrol egy gorog ritusu ér-
sekség vezetGjeként érkezett a zsinatra. Joannesz érseket a metropolitak névjegyzékének
végén emlitették, tehat a szerz szerint nem lehetett régi alapitisu az egyhdzmegyéje. A
Karpat-medencei gorog érsekség 1étrejottét igy a bizanci-magyar kapcsolatok rendezédése

7 Boba Imre sajat véleményét nem jelentette meg, kéziratban maradt munkadjat a hagyaték szakmai gondo-
z6ja, Petrovics Istvan adta ki 2005-ben.

A Romsics Ignac altal szerkesztett Magyarorszdg torténete cimi sorozatkotetben a Font Marta altal irt
Allamalapitas 970-1038 kétet 51. oldalan a magyarorszagi egyhdzszervezet kiépitését tekinthetjiik meg. E
térkép szerint taldn létezett Bacsban 1030-ban piispoki szék, de mivel az évszam mellett kérdéjel talalha-
td, nem tudhatjuk biztosan, hogy a szerz6 csak az évszamban kételkedik-e, vagy esetleg maganak a piis-
pokségnek a létezésében is.

° Ezek a torténészek kozé tartozik a Magyarorszagon tevékenykedé Gyoni Matyas és Baan Istvan.

19 Bizanci hittéritok, akik a IX. szdzadban végeztek hittérité munkat a szlavok korében.
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jeleként az 1002-1028 kozotti id6szakra helyezte, amelynek feladata lett volna a konstanti-
napolyi patridrka fennhatdsagat elismerd, tehat a bizanci ritus szerint megkeresztelkeddk
egyhazba szervezése (Beck 1980: 129). Badn Istvan szerint a bizdnci magyar metropolita
tisztség a 12. szazad végéig fennallt. Megsziinése Osszefiiggésben volt a Bizanci Birodalom
hanyatlasaval. Az érsekség egy Antonius nevii vezet6jéhez tartozénak gondolta azt az is-
meretlen helyen el6keriilt Slompecsétet, amelynek korirata ,, Antonius protosynkellosnak
és Turkia elnokének pecsétje”. Elékeriilt egy masik, ugyancsak 11. szazadra keltezett
6lompecsét, amelynek korirata: ,,Uram, segitsd meg Theophylaktost, a tirkok plispokét”
(Moravcsik 1934: 253). A tiirkok f6papjahoz kapcsolt pecsétek szama azéta tovabb béviilt.
Laurent 1965-ben egy harmadik pecsétet is kozreadott, amely egy Démétrios nevi piis-
poké volt. Hatoldalan 1év6 felirat a kovetkezé: ,Védj meg engem, Démétriost, a tiirkok
papjat!” és pecsétabrajan Sziiz Mdria mellképe szerepel ,Isten Anyja” felirattal. A gorog
metropolita kdzpontjanak a kiilfoldi szerz6 Bacsot tartotta (Koszta 2014: 102-103).

Taldn ma is az egyik legvitatottabb kérdések kozé tartozik az, hogy Bacs varosa lehe-
tett-e székhelye valamely gorogkeleti piispokségnek? A délszlav torténetirdk kozil a téma-
val kapcsolatban Ante Sekuli¢, Antun Lovri¢ és Paskal Cvekan osztjak azt a véleményt,
miszerint a Bacsban létesiilt piispokséget taldn Jusztinidnusz bizanci csaszar alapithatta,
és késobb Szent Metdd emelte érseki rangra 868-ban, amikor is a papa 6t Romaban Pan-
nonia érsekévé nevezte ki (Sekuli¢ 1978: 19, Lovri¢ 1975: 3, Cvekan 1985: 14-15). Az irott
emlékek hidnyaban erre a kérdésre nem tudunk egyértelmt vélaszt adni.

Rajtuk kiviil néhany magyar torténész is, mint példaul Gyoni Matyas és Baan Istvan,
elképzelhetdnek tartja, hogy a szerémségi piispokség székhelye lehetett Bacs varosa. A
fent emlitett torténészek tobbsége Kinnamosz bizanci torténetiréra' és Idrisi arab uta-
zéra hivatkozik. Kinnamosz 1164-ben feljegyezte, hogy ,,Pagatzion... varos metropolisa a
sirmioniaknak, itt tartézkodik a nép fépapja...” (Moravcsik 1934: 221). A varos elnevezése,
melyet Kinnamosz a munkajaban hasznal, a Pagatzion, feltehetéen az émagyar eredeti
Bayacsi elnevezésb6l ered (CrojkoBcku 2010: 380-381). A 12. szazad kozepi Bacsrdl sz016
informaciok, tovabbd az, hogy Bacsnak volt gordg neve, Pagatzion, nem igazoljak az érseki
kozpont gorog voltat. A bacsi székeskaptalan korai emlitése viszont egyértelmtien cafolja
azt, mivel a bizdnci egyhdz nem ismerte a székeskaptalan intézményét (Koszta 2014: 102).
Idrisi Bacsrdl irt hires mtivében'? megtudhatjuk, hogy ,hires varos, amelyet a tobbi nagy-
varos mellett tartanak szamon. Itt piacok, kereskedések, iparosok és gordg tuddsok talal-
hatdk...” (Elter 1985: 59). Azok a torténészek, akik Idrisire hivatkoznak, ugy vélik, hogy
munkajaban a ,,gorog tudésok” bizanci egyhazi személyek, hisz a kozépkorban szinte csak
az egyhaz tagjai lehettek mtivelt emberek.

Baan Istvan egy, az 1980-as években el6keriilt 12. szdzadi bizanci plispokséglistaval
(notitia episcopatuum)®® bévitette az esetleges magyarorszagi gorog érsekséggel kapcso-

! Joannész Kinnamosz gorég torténetiro, aki a XII. szdzadban élt. Munkdjiaban Manuelosz Komnénosz
bizanci csaszar hadjaratairol tudosit a Magyar Kiralysag elleni habortkban.

12 Idrisi XII. szazadi arab utazd, aki ttleirasaban a mai Bacsrol és kornyékérdl is beszamol.

3 Notitia episcopatuum: piispokségi jegyzékek, dsszeirasok.
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latba hozhatd forrdsok szamat. A felsorolas a 60. helyen emliti Turkia metropoligjat. Alapi-
tasat Baan Szent Istvan uralkoddsanak mésodik felére helyezi. Az emlitett lista 61. helyén
soroljak fel az orosz érsekséget, amelyrél az elsd adat 1039-b6l szarmazott. A bizanci ér-
sek ala tartozénak gondolja a veszprémvolgyi gérog apacamonostort, amely gordg nyelvi
alapitolevele szerint kozvetleniil egy metropolita alatt allt. A szerinte az 1018 el6tt alapi-
tott veszprémvolgyi monostor is a gorog érsek ala tartozott, igy az érsekség létrejottét az
1010-es évek kozepére helyezte. Megalapitdsaban donté szerepet lat a Szent Istvan és II.
Basileos csaszar (976-1025) kozott 1étrejott szovetségnek, amelyet Imre herceg és egy isme-
retlen nevii bizanci hercegné hazassagaval is megszilarditottak. A dinasztikus hazassagot
és a gorog érsekség alapitasat ugy tekintette, hogy Szent Istvan uralkodasdnak masodik
felében hatarozottan Bizanc irdnyaba orientalddott volna (Badan 1995: 1167-1170). Baan
Istvan a Szegeden kiadott tanulmanyaban az ortodox érsekséget Kalocsaval azonositotta,
amely ald rendelték a korabban alapitott harom gorog piispokséget, az erdélyi, a bihari és
a csanadi egyhazmegyéket. Allaspontja szerint tehdt a gorog érsekséggel mintegy dssze-
fogtak a kelet-magyarorszagi gorog piispokségeket. Igy 1015 eldtt a nyugati orszagrészben
latin ritusd piispokségeket, mig a Dunatdl keletre gorog piispokségeket alapitottak volna.
A latin esztergomi és a kalocsai bizanci érseki tartomany szerinte a 11. szazadban békésen
megfért egymas mellett. A szegedi tanulmany (Baan 1995: 16-26) szerint a gorog érsekség
a 12. szazad elejére latin ritusuva alakult at, mivel a Hartvik-legenda'® mar azt allitja, hogy
Kalocsa kezdettdl fogva latin volt. A latin fépapoknak koszonhetéen Kalocsa lassanként
de facto kikeriilt a patridrka ellenérzése aldl, de tovabbra is voltak gorog papjai és egy-
hazi kozosségei (Baan 1995: 19-26). A masik, a Szazadokban megjelent révid tanulmany
szintén hangoztatja, hogy a gorog érsekség alapitasa elétt voltak mar bizanci piispokségek
Magyarorszagon, igy a metropolia val6jaban a gorog egyhazszervezet 6sszevonasat jelen-
tette, ésa 12. szazad végén sziint csak meg. Feltevésszertien ugyan, de Turkia metropolidjat
a bacsi érsekségnek gondolja, amelyet 1135-ben egyesitettek a latin szertartast Kalocsaval.
Baan Istvan mindkét tanulmanya kidolgozatlan rovidsége és ellentmondasai okan csak a
téma vazlatos felvetésének tekinthetd. A magyarorszagi gérog egyhaztartomany 1étét szin-
te visszhang nélkiil elutasitotta a magyarorszagi szakirodalom (Koszta 2014: 103).

Szent Istvan egy 6nallo, a német birodalmi egyhaztol és a bizdnci csaszar feliigyelete
alatt 4llé gorog egyhazszervezettdl fiiggetlen, kozvetleniil a Papasag ala tartozo egyhaz-
igazgatas kialakitasara torekedett. A politikai és kormanyzati szempontbdl meghatarozé
puispokségi szervezetben igy nem kapott szerepet a Német Birodalomhoz hasonléan Bi-
zanc sem. A gorog kereszténység kizarolag a kormanyzati szempontbdl méasodlagos mo-
nasztikus egyhdzszervezetben lehetett jelen, de abban is szamszertien messze lemaradva a
bencések monostoraitdl (Koszta 2014: 107).

'* A veszprémvolgyi gorog apacak kolostoranak romja Veszprém legrégebbi ismert épiiletegyiittese. A kolos-
tort, Magyarorszag egyik legkorabbi ndi zardéjat az els6 ezredforduld tdjan (1018-ban) Szent Istvan alapitot-
taa fia, Szent Imre kirdlyfi bizénci felesége kiséretében érkezd bazilissza (gorog ortodox) apacak szdmdra.
1> Szent Istvan legkésdbb sziiletett élettorténete, mely felhasznalta az el8z6 két, hasonl6 targyu legendat,
Hartvik piispok munkdja, és a kozépkorban Istvan kirdly hivatalos életrajzéva valt. E legenda szerkesztményrdl
és szerz0jérol szol ez az iras.
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A Baan Istvan altal bizancinak gondolt keleti egyhdzmegyék f6papjainak nevei kozott
egyet sem talalunk, amelyr6l bizton éllithatjuk gordg szarmazasat. A Badn Istvan éltal
gyanuba hozott, 1050/1051-ben emlitett Gyorgy kalocsai érsek sem tekinthet6 annak. Ezt
igazolja, hogy IX. Led pépa kornyezetében emlitik a forrasok, a papaval és a kiséretében
1év6 francia pispokokkel kozosen vesz részt Lotharingidban latin liturgikus tevékenysé-
gekben (Gombos 1937/1938: 1451, 1641). A turkiai érsekséget emlitd piispokséglista sem
tekinthet6 teljes mértékben megbizhat6 forrasnak. Georg Beck kivalé bizantinologus sze-
rint az un. notitia episcopatuum Osszeirdsokat sem lehet teljesen vitan felil all6 forras-
nak tekinteni. Ezek a listdk esetenként csak az igényeket, nem pedig a tényleges valdsagot
tikrozik. Egyaltalan nem biztos, hogy a benniik megnevezett piispokség a valosagban is
létezett az Osszeiras idején (Beck 1959: 148). A szdban forgd 1981-ben el6keriilt notitia
episcopatuum lista pedig nem emliti az esetleges magyar érsekség székhelyét, mindez in-
kabb annak misszids eredetét és igényfenntarto jellegét mutatja (Koszta 2014: 105).

Badn Istvanon kiviil a magyar torténészek koziil még Gyoni Matyas tartja elképzelhe-
tének azt, hogy Bacsban gordg egyhazi kozpont 1étezhetett. Gyoni Kinnamosz munkajat
kommentélva azt a megjegyzést teszi, hogy Béacs e vidék varosainak egyhazi kozpontja,
vagyis a metropolisza. Tovabba hozzaflizi, hogy a lakossag a keleti egyhdzhoz tartozik,
és ezért Bizanchoz huz (Gyoni 1939: 104-105). Boris Stojkovski, szerb torténész azt tartja
lehetségesnek, hogy Bacs volt a szerémi egyhdz kozpontja, mivel ott biztosan élt ortodox
vallasu lakossag (CrojkoBcku 2010: 381). Ezt a tényt igazolja Makk Ferenc és Koszta Laszlo
is, bar 6k cafoljak azt az elképzelést, miszerint Bacsban gorog egyhazi kozpont létezett
volna (Makk 2000: 21-22).

Gyorfty Gyorgy 20. szazadi magyar torténész szerint a Sirmiumban régéta létez6 go-
rog puspokséget Salamon kiraly (1063-1074) és Géza herceg 1071-72-es hadjarata utan
Bécsra telepitették. A bacs-szerémi gordg piispokség és a kalocsai romai érsekség egye-
stilt aztdn a 11. szazad végén napirendre tlizott unids kisérletek nyoman a bacs-kalocsai
érsekségben, s az egyhdzmegye élére romai érsek keriilt. Az egyhdazmegyének azonban
két székhelye és két székeskaptalana maradt, Bacson pedig még egy ideig tovabb létezett
a gordg egyhazi testiilet (Gyorfty 1952: 340-343). A jelenkori magyarorszagi torténészek
nem egyeznek Gyorfty elméletével.

A Kalocsan, majd a 12. szazad elejétdl jobbara Bacsott székeld érsekek egyértelmiien a
magyar kiraly kornyezetéhez tartoztak, és kizarhato, hogy Bizancbdl érkeztek volna. Ka-
locsa 12. szazad eleji latin jellegét megcafolhatatlanul bizonyitja, hogy f6papja 1104 tajan
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a papatol kapta palliumat.’® A 11-12. szdzadi magyar egyhazi kulturaban természetesen
vannak a bizanci kereszténységbdl dtvett elemek. Igy tagadhatatlan, hogy a bizanci egy-
hazi kapcsolatok is komoly szerepet jatszottak a magyarsag krisztianizaciéjaban, azonban
vitan felil all a latin kereszténység dominancidja. Elképzelhetetlen, hogy ha kozel két év-
szdzadon keresztiil egy gorog érseki tartomany miikodott volna Magyarorszagon, akkor a
korabeli irasbeliségben, konyvmasolasban, illetve az egyhazi miivészetben ilyen alarendelt
szerepet kapott volna a gorog egyhdz kulttraja. Egyetlen gorog nyelvt Arpad-kori okleve-
let ismeriink, a veszprémvolgyi monostor alapitdlevelét (Koszta 2009: 70-71).

Osszegzés

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy a bizénci kultura és az ortodox kereszténység hata-
sat nem lehet figyelmen kiviil hagyni, hiszen a bizanciak kezdték meg a dél-magyarorszagi
és erdélyi torzsek megtéritését a 10. szazad kozepén. Az eddigi kutatasok bebizonyitottak,
hogy a bizanci egyhaznak volt befolydsa a magyarorszagi egyhazi életre is. A 11. és 12. sz4-
zadi politikai eseményeket szem el6tt tartva ugy véljiik, hogy a 11. szdzad masodik felétdl
egészen a 12. szdzad masodik feléig 1étezhetett gorog ritusu piispokség Bacs varosaban.
Erre utalnak Idrisi arab utazo6 és Kinnamosz bizanci torténetiré leirasai is. Ezekb6l meg-
tudhatjuk, hogy a varosban élhettek ortodox kereszténységet valld lakosok, akik kénnyen
lehet, hogy gorog nemzetiségtiek voltak. Annyi biztos, hogy a néhai Magyar Kiralysag és
a Bizanci Csaszarsag hataraitdl nem messze levé Bacs varosa mindkét vallas kdzpontja
lehetett a fent emlitett szazadfordulokon. A Sirmiumban régéta 1étez6 gorog plispokséget
az 1071-72-es hadjaratok utin Bacsra telepitették. A bacs-szerémi gorog plispokség és a
kalocsai rdmai érsekség egyesiilt aztan a 11. szdzad végén napirendre tlizott unids kisérle-
tek nyoman a bacs-kalocsai érsekségben, st a kalocsai érsekek is athelyezték kozpontjukat
Bécs varosaba. Ezt a tényt tdimasztjak ald forrasaink, melyekben az érsekek bacsi érsekként
szerepelnek.

16 Pallium (véllszalag), eredetileg a bizanci udvar ceremoénidjabol szarmazé méltosagjelvény volt, amely
Nyugaton kezdetben csak a papat illette meg. A papa id6vel - elsésorban Nagy Szent Gergely papatol kezdve
- kiilonos kegyének jeleként egy-egy alkalommal tévoli fdpapoknak is adomédnyozott palliumot. A pallium
a8.szazad végén, a 9. szazad elején valt az érsekek jelvényévé. A Papasag ezutan kialakitotta a pallium ado-
manyozasanak 0j aktusat, amely az érsekek megerdsitésével volt 6sszekotve, s tigy allitottak be az érseki
hatalmat, hogy az a papai autoritasbdl ered. A 10. szdzadi palliumadomanyozé privilégiumokbdl kittinik,
hogy a papak a pallium atvételétdl és az eskil letételétdl tették fiiggévé a suffraganeusok ordindldsanak
jogat. Azonban ezt a gyakorlatot csak a 11. szdzad kozepe utan lehetett rendszeresen alkalmazni, de kéte-
lez6 érvénytivé csak a 12. szazad végén tudtak tenni a papak, és aleend6 érsekek romai utazasaval (visitatio
luminum apostolorum) kétotték ossze. Tovabbi érseki jelvények az érseki kereszt és az tn. naccus, az a
biborszinti lepel, amellyel az érsekek lovaikat letakarhattak. Az érseki insigniak viselése korlatozott volt,
csak sajat érseki tartomanyon beliil, az engedélyezett napokon - altalaban nagyobb egyhazi tinnepeken és
az egyhdzmegye patronusanak iinnepein - hordhattak. Papa vagy legatus de latere el6tt az érsekek szin-
tén nem hasznélhattak jelvényeiket. A 11. szazadtol néhany plispokség is kapott palliumviselési jogot.
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A hatalom ¢és a politika gyakran hasznalja sajat reprezentacidjara, legitimitdsa erSsitésére
a miivészeteket és a miivészeket. Ennek érdekében minden muivészeti agat felhasznalnak, de
kitiintetett szerepe van az épitészetnek és a szobraszatnak, amely a hatalom tereinek kijelo-
lésében is jelentds szerepet jatszik. A hatalom a muvészeti reprezentaci6 érdekében dllami
megrendelésekkel timogatja azokat, akik kulturpolitikdjat elfogadjak. Kérdés, hogyan éri el
a hatalom ezt az elfogadast? Ervényesiilhet-e a hatalom izlésének, ideolégidjanak megfelelve
a muvészi szabadsag? Sikeres lehet-e a politikai torekvések miivészetek altali legitiméacioja?
Jelen tanulmdny ebben a kontextusban vizsgalja a magyarorszagi miivészetpolitikat, a mi-
vészet és a hatalom viszonyat, kozelebbrél a Kddar-korszak, elsosorban Aczél Gyorgy altal
kialakitott, a tamogatas - tiirés - tiltas altal behatarolt gyakorlatat, felvazolva a kordbbi m-
vészetpolitikakhoz fiz6d6 allaspontjat is. Tanulmdnyom a Kddar-kori mivelddéstorténet,
mivészettorténet jobb megértését szolgalja.

Kulcsszavak: kultdrpolitika, harom T, Aczél Gyorgy, mivészetek, reprezentacio

Politics and power have a tendency to utilize art and artists for their own representation
and strengthen their legitimacy. To achieve this goal, they make use of all forms of arts, how-
ever architecture and sculptures have a major role in signifying the spaces of power. Power
also acts as a sort of patron in order to have itself artistically represented and provides finan-
cial resources to those who embrace its cultural policies. How is this influence achieved? Can
artistic freedom assert itself while pleasing the taste and ideological sense of the given regime?
How successful can the desired legitimization process be? It is this framework within which
the present study examines Hungarian cultural policy and relations between art and state,
with a special emphasis on the so-called “three T” system (support-tolerate-ban), created by
Gyorgy Aczél, the unofficial head of all cultural activities for most of the Kddar era and his
attitude towards the policies of former regimes.

I hope that this paper has the potential to contribute to the study and education of cul-
tural history and the history of art.

Keywords: Cultural Policy, “three T” system, Gyorgy Aczél, History of Art, Representa-
tion
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Ha visszatekintiink a torténelemben, mar az dkortdl kezdve azt tapasztaljuk, hogy a
mindenkori hatalom kihasitja és kialakitja maganak a kozosségi kornyezetbdl azokat a
tereket, amelyekkel sajat erejét reprezentalni, uralkodasat legitimizalni kivénja: kijel6li a
hatalom tereit. Ezt szolgaltak a romai csaszarok diadalivei, emlékmiivei, a kozépkor egy-
hazalapitdsai és uralkodéi székhelyei, a francia forradalom reprezentativ helyszinei épp-
ugy, mint a huszadik szdzad diktaturainak jellemz6 szinterei, mint pl. a moszkvai Véros
tér. Ennek a jelenségnek az egyik velejardja a kozosségi terek kisajatitasa, a politikai szan-
dékoknak megfelel6 vizualis jelekkel valo ellatdsa, a hatalom reprezentacidja. Az aktualis
ideoldgia targyiasitasat jelenti a kozteriiletek el-, ill. atnevezése is, valamint a térstruktira
megvaltoztatasa, monumentalis alkotasok reprezentativ felvonultatdsa (Szirmai, 2014).
Tehat nem csak a terek kisajatitdsa a cél (beleértve a virtualis tereket is), hanem azokat ki
is kell tolteni tartalommal, nevezetesen miialkotasokkal. Ebbdl adédéan elmondhatjuk,
hogy a mindenkori hatalom a muvészeteket és a milivészeket is gyakran hasznalja sajat
reprezenticidjara, legitimitasa erdsitésére, még akkor is, ha ez a torekvés gyakran erd-
sen kontraproduktiv, bar ezt az aktualis hatalom nem feltétleniil érzékeli, de ha mégis, a
torekvése csak még erdsebb lesz. A cél érdekében minden miivészeti agat felhaszndlnak,
de az okortdl kezdve kitiintetett szerepe van az épitészetnek és a szobraszatnak, amely a
hatalom tereinek kijelolésében is komoly szerepet jatszik. Persze az irodalom, zene, film,
a tobbi képzédmuvészeti ag stb. hasonloképpen alkalmas a hatalmi reprezentaciora, és az
ujabb kori hatalmak kelloképpen hasznaljak is (1. Hitler és a filmmivészet, vagy Lenin
kézismert nyilatkozata a filmrél), de talan mégis kevesebb embert ér el, mint az dllandéan
és mindenki altal hasznalt kozterek. A hatalom a miivészeti reprezentacié érdekében a me-
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cénds szerepét is vallalja, dllami megrendelésekkel, megjelenési lehet6ségek biztositasaval
tamogatja azokat, akik kulturpolitikajat elfogadjak, s megfelelnek a kialakitott mtivészet-
politikai elvardsoknak. Hiszen a mtivészek személye, tekintélye, tarsadalmi elfogadottsdga
maga is legitimizacios elem. Orok kérdés ugyanakkor: érvényesiilhet-e a hatalom izlésé-
nek, ideoldgidjanak megfelelve a miivészi szabadsag? Meddig tart a miivészet autondmia-
ja? Jelen tanulmany ebben a kontextusban vizsgalja a magyarorszagi miivészetpolitikat, a
miivészet és a hatalom viszonyat, kozelebbrél a Kadar-korszak els6sorban Aczél Gyorgy
altal kialakitott, a tdimogatas — tlrés - tiltas altal behatarolt gyakorlatét, felvazolva a ko-
rabbi miivészetpolitikakhoz fiz8dé6 allaspontjat is.

Kiindulépontként hasznalhatjuk a miivészet és a hatalom viszonyanak jellegzetes szeg-
mensét, a kitiintetések, dijak hatalom éltali adomanyozasat. A tekintélyuralmi rendszerek
és a diktatrak elészeretettel alkalmazzak ezt az eszkozt egyrészt a miivésztarsadalom
megnyerésére, masrészt jutalmazasara, ami persze nem feltétleniil tiikr6zi minden esetben
a miivészi teljesitményt is. Magyarorszagon a modern kori Kitiintetések torténete a Hor-
thy-korszakban kezddott el a Corvin-rend megalapitasaval, melynek tagsagat a kulturalis
elitbdl, tudosok, irok, mivészek koziil valasztottak ki (Romsics, 2015: 385). A partallam,
az egyparti diktatura kiépiilése még nem fejez6détt be, amikor 1948-ban, mércius 15-e
tiszteletére az orszaggytlés — a korabbi Corvin-rend helyett, azt feliilirva - megalapitotta a
Kossuth-dijat, amely napjainkig a legmagasabb allami kitiintetés, azonban az odaitélés fel-
tételei és modja tobbszor mdédosult az eltelt évtizedekben. Ezt kovetden a miivészek legma-
gasabb Kkitiintetése is ezzel a dijjal tortént, s emellett 1950-58 kozott mivészeti aganként
alapitottak ujabb - kisebb presztizsti - dijakat (Erkel-, Jaszai Mari-, Jozsef Attila-, Munka-
csy-, Baldzs Béla-dfj), valamint a Kival6 és Erdemes Miivész cimeket, amelyekkel nyugdij-
kiegészités is jart. A személyi kultusz idészakaban a dijak adoméanyozasa teljes egészében
Rakosi dontésén mulott, de a Kadar-korszakban is a partvezetés dontétt a dijazottakrol.
Voltak, akik t6bbszor is kaptak pl. Kossuth-dijat, kiilénosen az 6tvenes években, voltak
azonban, akik miivészi teljesitményiik alapjan mar régen kiérdemelték volna, azonban po-
litikailag nem voltak a hatalom szdmara elfogadhatéak. A korabbi keresztény nemzeti kul-
tura idedlja az 6tvenes évekre egyébként is teljesen hattérbe szorult, az oktatast, a kultarat,
a muvészeteket az ideoldgia és a propaganda eszkozévé tették, dllamositott, centralizalt
intézményrendszer kereteibe szoritottak. A miiveltséghez és a miivészetekhez kapcsolodo
fogalmak mindegyike kiegésziilt a szocialista jelz6vel, szocialista irodalomrél, szinhazrdl
stb. lehetett csak sz0, a lényeg azonban a tartalmi egységesités és a redukcio volt, ami a mt-
vészetek esetében a szocialista realizmus, majd a sematizmus egyeduralmaba, a kulturélis
forradalomnak nevezett kozpontositasba torkollt (Kosa, 1998: 493). Kultuszminiszterrdl,
miniszteri koncepciordl t6bbé sz6 sem volt, a pozici6 kitiresedett, helyette a part ideold-
giai irinymutatdsa, az alkotokra nehezedd nyomasa tapasztalhatd. A miivészeket szovjet
mintéra kiilonbozé szovetségekbe terelték (Irészovetség, Képzémiivészeti Szovetség stb.),
és csak az az alkotd érvényesiilhetett, kaphatott megrendeléseket, lehetéségeket, aki tagja
volt ezeknek. A hatalom viszonya a mlivészethez ambivalens volt, hiszen a legitimacié-
hoz, a hatalom reprezentacidjahoz szitkksége volt a muvészekre, ugyanakkor tartott is a
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miivészektol, sét, az értelmiségtdl altalaban. Masfel6l a miivészek autondmidja is teljesen
megsziint, vagy 6nként, vagy kényszer hatasdra igazodtak az elvarasokhoz, hiszen 6k meg
a hatalomtdl tartottak, és erre minden okuk megvolt.

A Kadar-korszak viszonyai hasonléan alakultak, a partiranyitas tovabbra is fennma-
radt, azzal a kiilonbséggel, hogy a hatvanas évek kozepére a diktatura enyhiilt, s a mtivésze-
tekbdl a sematizmus szélséségeit kiszoritottak. Ennek a folyamatnak az alapjat az MSZMP
1958-as parthatarozata jelentette, amely hivatkozasi alapot nyujtott a miivészekkel vald
»puhdbb” banasmodhoz és a 3 T elvének megsziiletéséhez is: ,a part és a kormany elsd-
sorban a szocialista realista alkotdsokat tdimogatja, de nyilvanossagot biztosit mas halado6
iranyzatoknak is, melyek nem allnak szemben a népi demokraciaval” (Révész, 1997: 82).
A miivészeti 4gakhoz kapcsolddo szervezeteket ujraszervezték az 4j szabalyok szerint, ami
egyben a miivészek mindennapos politikai szerepvallalasanak megsziinését, és a szovetsé-
gek politikai sulydnak csokkenését is jelentette. Pl. az Iroszévetségbe az alkotokat egyedi
megallapodasok alapjan engedték vissza, mint ahogyan ezzel egyiitt az irodalmi kozéletbe
is. Ezekért cserébe kétes értéki szabadsagot kaptak: megsziint a kotelez6 agitacio nyfige,
de egyszersmind tanacsos volt a politikai szereplést is elhagyni. ,,Azaz nemcsak szabadott
most mar apolitikusnak lenni, de [...] ez volt a kovetendé magatartas” (Kalmar, 2014: 137).
Igy aztdn a kddari ,,aki nincs elleniink, az veliink van” kompromisszumajanlat a mivésze-
tekben a 3 T elvében csapodottle, és Aczél Gyorgy kozvetlen iranyitasaban - amely mogott
mindig ott volt Kadar véleménye - realizalodott, alapjat a kultara valamennyi teriiletén
érvényesiilé ,kétfrontos harc” jelentette (Standeisky, 2005: 271-280). Aczél tobb irasaban
deklardlja is a miivészeti iranyitas alapvetését. ,, Az elmult husz év gyakorlatiaban fokozato-
san érvényesiilt az az elv, hogy milivészeti életiinkben a legnagyobb tdmogatdst a szocialista
torekvéseknek kell nyujtani. [...] A stilusvitdkat hatalmi széval, rendeletekkel nem lehet
eldonteni [...] Igy tehdt nem zartuk ki, s6t megteremtettiik annak a lehetdségét, hogy na-
lunk olyan miivészek is alkothatnak, akikben - s akiknek miveiben - még jelen vannak a
polgari, kispolgari vilagszemlélet bizonyos elemei” (Aczél, 1978: 4).

A korabbi timogatott, illetve tiltott kategoriak kozott tehat megjelent a tiirt kategoria,
ami az alkot6i szabadsagnak legalabb az illuzidjat biztositotta, s nem kényszeritette a mt-
vészeket a teljes onfeladdsra vagy az elhallgatasra. Igaz, hogy a legfontosabb cél a polgari
és kispolgari izlés és magatartas elleni szakadatlan kiizdelem, hiszen az folyamatosan jelen
1év6 és veszélyes tényez6 a miivészetben, akar nacionalista, konzervativ, akar modernista,
nyugatimadoé tendencidkat mutat (Aczél, 1970: 29), mégis tudomasul kell venni ezek je-
lenlétét. ,Vilagosan latta a part, hogy csak akkor nyerhetjiik meg az értelmiséget, ha [...]
nem mondunk le egyetlen olyan emberrdl sem - még ha egy idében éles harcunk volt is
vele — akit becsiilete, tehetsége eljuttathat vagy visszahozhat a néphez, a szocializmushoz”
(Aczél, 1978: 2).

A tiltott kategoria ugyanakkor mar nem volt egyenld az életveszéllyel, de a szembesze-
gilé miivész bizonyosan marginalis helyzetbe keriilt. Ehhez jarult Aczél Gy6rgy szemé-
lyes ,,offenziv kegygazdalkodasa”, a miivészekkel valo személyes kapcsolattartasa, amely
felvaltotta a korabbi Révai-féle szervezetkozpontu, erdszakra épiild és bitrokratikus mtivé-

EVKONYYV, 2017



T. Molnar Gizella
Miivészetpolitika és hatalmi reprezentacié a Kadar-korban

szetpolitikat, Aczél személyes, kozvetlen kapcsolatot tartott a miivészekkel, ,emberkozeli”
igyekezett lenni (Révész, 1997: 149). Ugyanakkor viszont soha nem lehetett tudni, kibdl
mikor lesz kegyvesztett, az elvarasok gyakran valtoztak, és legtobbszor informalisak vol-
tak, mint ahogyan a dontések is (Révész, 1997: 146). A strukturak atrendez6dését tobb
tényezd is befolyasolta, és a szovjetrendszer vezetése bizonyos mértékig tdmogatta is azt,
de az iranyitést a politika nem engedte ki a kezéb6l, viszont valtoztak a befolyasolas mdd-
szerei. Az 0j korszakban a hatalom az dllami szubvencidk rendszerére timaszkodott, az
elosztas révén akart irdnyitani, de abban a biztos tudatban, hogy sziikség esetén hatdsagi
eljarasokkal, el- és betiltasokkal kozbe tud avatkozni (Kalmdr, 2014: 138). Ugyanakkor
Aczél tévedhetetlen izléssel valasztotta ki a legnagyobbakat, akik a tobbi alkoto el6tt is
példaként élltak, és akiknek a megnyerése a legnagyobb haszonnal jart a hatalom rep-
rezentécitja szdméra. Epp ezért esztétikai szempontbdl is szdmos kiemelkedd alkotds és
életm sziiletett, amelyek emellett a szocialista mtivészetpolitika, és egyaltalan a rendszer
sikereként is elkonyvelhetdéek voltak. Ennek bizonyitdsara egy 1978-ban sziiletett irasdban
Aczél elégedetten nyugtazza: ,,A hatvanas években a szocializmus eszméi és hazai gya-
korlata mellett tett hitet Déry Tibor, Illyés Gyula, Németh Laszld, Veres Péter és sok mas
felénk fordulo és veliink dolgozé alkotd” (Aczél, 1978: 12). Nem véletlenill teszi kozzé azt
sem (az {r6 szavait sz6 szerint is idézve), hogy Németh Laszlé Moszkvaba utazott barati
latogatasra, ahol poharkoszont6t mondva a szovjet viszonyokat jellemezve ,,egy konnyebb,
boldogabb korroél” beszélt. Mint ahogyan az sem véletlen, hogy irdsaban beszamolt Déry
Tibor bécsi felolvasdestje kapcsan a helyi sajtonak tett nyilatkozatardl is, amelyben Déry
kijelenti: ,Szabadon irhatok, azzal a megszoritassal, hogy irdsom ne iranyuljon a szocializ-
mus ellen [...] Magyarorszdgon ma a korabban nekiink hidnyzé emberi jogokat és emberi
méltosagokat illetden olyan sok minden megvaldsult” (Aczél, 1978: 13). Tehat mindenki
megnyugodhat, Magyarorszagon a miivészek boldogan és szabadon alkothatnak, egyetér-
tenek a regnal6 hatalommal, s ha ilyen nagynev irdk ezt teszik, akkor itt minden rendben
is van, a hatalom legitim! Aczélnak ez a torekvése tehat — kevés kivétellel, mint pl. Mészoly
Miklés - sikerrel is jart. Sokszor elég volt az is, ha az illeté miivész nyilvinosan mutatko-
zott Aczéllal, vagy épp Kadarral, annak is tizenet értéke volt. Ezt a nyilvanossagnak szant
tizenetet erésitették az MTT 4ltal id6nként kozzétett fotdk is, amelyeken mértékadd mtivé-
szekkel (pl. Illyés, Juhdsz Ferenc, vagy éppen Kodaly) voltak lathatok az emlitett politiku-
sok.! Felmertiil persze a kérdés — amelynek kifejtésére jelen keretek kozott nincs lehetdség
-, hogy a masik oldalrdl, a miivészek, irdk oldalarol, életmiviik szempontjabdl hogyan
lehet értékelni a hatalommal vald kiegyezést. Anélkill, hogy a részletekbe mennénk, azt
hangstlyozni kell, hogy a kooperacié nem feltétleniil és nem mindenki esetében jelen-
tett egyben kollaboracidt is (Gyorgy, 2012). Emellett azonban azt is latni kell, hogy ,, Aczél
nemcsak kozel Iépett sok emberhez, hanem kozel is léptetett sok embert a hatalomhoz”

' PL. Gyorgy Péter: Ego és identitds c. irasdhoz (amely érdekességként kapcsolodik a téméhoz) illusztracié
az MTT anyagdabol http://magyarnarancs.hu/publicisztika/ego-es-identitas-81937 és Kadar levelek http://
www.archivnet.hu/kuriozumok/kadar_levelek.html
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(Révész, 1997: 149). Ez egy olyan etikai dilemma, amit ma mar nehéz megitélni, és dlta-
lanosithatd valasz nem is lehetséges. Aczél kézi vezérlésti, offenziv politikdjanak lényege
ugyanis épp az volt, hogy az alkotdk nagy részével elhitette a megalkuvasok folyamatos
szlikségességét. Voltak persze néhanyan, akik nem voltak hajlandok szdba allni vele, ki-
tértek a kezdeményezései el6l, mint Mészoly Miklos, vagy akik felé nem kezdeményezett
(Eorsi Istvan, Konrad Gyorgy) (Révész, 1997: 150-152).

Nem tartozott tl sok minden a tiltott kategériaba a 3 T-b6l, de az 1956-0s forradalom
és a szovjet csapatok magyarorszagi jelenléte tabutéma volt, mint ahogyan a hatéron tuli
magyarsag és kulturaja kérdése is. Persze Aczél hatalmanak csucspontjara mar kialakult
a hatarokon tuli magyar kisebbség ,hid-szerepének” némiképp a belpolitikai elfogadast
segitd elképzelése, de itt is pontosan kijelolt keretek mtikdtek, még arra vonatkozoan is,
hogy a kiilhoni magyarsag mivészeti életéb6l mi és hogyan fogadhatd be. A ,modernista,
nyugatimado tendencidk” a hatdron talrdl sem voltak elfogadhaték. Nem véletlen, hogy
pl. (az akkori Magyarorszagnal sokkal nyitottabbnak tin) Jugoszlaviaban is ellentmon-
désosan fogadott Uj Symposion folyéirat anyaorszagi fogadtatasa — ha lehet errdl egyél-
talan beszélni — meglehetésen hiivos volt, joszerével tudomast sem vettek réla azok a fo-
lyéiratok, amelyek a hivatalos mtvészetpolitikahoz kapcsolodtak. Ennek oka lehet, hogy
a folyodirathoz kapcsolodo friss szellemiség, nyitottsag, a kétségtelen neoavantgard (masok
szerint posztmodern) jelleg, a nyugati kultdra, és benne a nyugati tarsadalomtudoményi
iranyzatok felvallalt kozvetitése nem volt elfogadhaté Aczél szamara. Masik ok lehet az is,
hogy mivel ,,a Symposion koriili csatarozasok részint nemzedéki, részint pedig kultura- és
irodalomszemléleti harcok voltak”, s ezek keretében gyakran foglalkoztak a kisebbségi
jogokkal, a kisebbségi nyelvhasznalat kérdéseivel, s ezek tudomasulvétele a magyarorszagi
kulturpolitikara is hatassal kellett volna, hogy legyen, Aczél pedig ezt nem akarta vallalni.
Abban is sok igazsag lehet, amit Erdési Vanda allit, miszerint ,,a Vajdasag az anyaorszag
‘magas’ irodalmi élete szempontjabol afféle ’senki foldje’, hiszen a jelek szerint magyar-
nak jugoszlav, jugoszlavnak pedig magyar” (Erdési, 2009). Nézetem szerint azonban az
eddig felsoroltakndl sokkal tbbet nyomott a latban az a tény, hogy ,,az Uj Symposion fo-
lyamatosan figyelemmel kisérte a magyar irodalom alakulasat, tanulmanyok és kritikdk
jelentek meg a korszak fontosabb szovegeir6l (példaul Mészoly Miklés, Konrad Gyorgy,
Nemes Nagy Agnes, Mandy Ivén, Eorsi Istvin munkadirél)” (Erdési, 2009). Tehat azokkal
a magyarorszagi {rékkal foglalkozott az Uj Symposion, akik kitértek Aczél kezdeménye-
zései el6l, vagy akiket kifejezetten a rendszer ellenségeinek tartott, és nem is probalt nyitni
feléjiik. Ugy vélem, hogy ez a tény is befoly4solta a lap magyarorszagi recepciéjat. Erde-
kes adalék mindehhez, és jol jelzi Aczél személyes megitélését a laprol az Eszmélet cimi
magyarorszagi lapkezdemény révid torténete. 1968/69-ben - kezdetben Aczél szébeli ta-
mogatasat is élvezve — a ,tlirt” kategoériaba tartozo irdk, kolték egy csoportja (koztitk Mé-
sz6ly Miklés, Nemes Nagy Agnes, Nddas Péter, Horgas Béla és még sokak) ezzel a cimmel
kivant elinditani egy ,alulrél kezdeményezett”, alternativ irodalmi orgdnumot. Az elsé
két szam nyomddba is ment, azonban a lapavat6 rendezvényt, vele egyiitt persze a lapot is
Aczél vératlanul egyik percrél a masikra betiltotta. Ennek okait jelen keretek kozott nincs
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méd taglalni, az azonban tény, hogy a vajdasagi Uj Symposion vallalta, hogy egy Eszmélet
rovatot indit, ahol kozreadja a betiltott lapba szant cikkeket. A dologb¢l azonban nem lett
semmi, pontosabban renddrségi tigy lett, mert a hatdsag a kéziratokat ,el6zetes informa-
ci®”, azaz egy bestigd kozlése alapjan, a hataron elkobozta (Révész, 1997: 181). Az tiggyel
kapcsolatos levelezésb6l Nadas Péter és Aczél Gyorgy kozott pedig pontosan kideriil Aczél
véleménye az Uj Symposionrél, amikor ezt irja: [az Eszmélet] ,,...egyes szerzéi egy, a Ma-
gyar Népkoztarsasaggal nem éppen barati érzésekkel viseltet kiilfoldi folyodirat szamara
probaltak kijuttatni anyagokat, cikkeket, irasokat” (Idézi: Révész, 1997: 182). Aczél tehat
ellenségesnek véli a ,barati” Jugoszlavidban megjelend folydiratot, ami rdadasul a hataron
tuli magyarsaghoz kapcsolodik!

Aczél kiilondsen a szinhdz és az irodalom kozvetlen befolyasolasat muvelte magas
szinten, de természetesen az épitészet és a képzémiivészet, killonosen a koztéri szobra-
szat, mint a legnagyobb nyilvanossaggal rendelkez6 miivészeti agak kozvetlen iranyitdsat
is igen fontosnak tartotta, esetenként Kadarral egyeztetve. Jelen tanulmény keretei kozott
nincs méd ezt részleteiben kifejteni, kiilondsen nincs lehet8ség az épitészet bonyolult vi-
szonyait feltérképezni, csupan arra vallalkozunk, hogy a képzémuvészethez és a képzém-
vészekhez val6 viszonyat érzékeltessiik egy-két jellemzé példaval.

A hatalom kontrollja tobb alkot6t akadalyozott abban, hogy a nyilvanossagnak be-
mutathassa mtveit. Példaként Kassak Lajost emelhetjiik ki, az 6 - sajat koltségen megren-
dezett - kidllitdsahoz egyenesen Kadar személyes engedélyére volt sziikség, hogy két év
alatt nagy nehezen, legalabb a 80. sziiletésnapjara a kidllitas 1étrejojjon. Kassak 1965-ben
levélben kérte Kadart, hogy az Ernst Muzeumban retrospektiv kiallitast rendezhessen. A
kérése végigjarta a Kulturalis Osztaly, a Politikai Bizottsag és még ki tudja milyen foru-
mok utvesztdit, mig végiil a PB engedélyezte, hogy egy kevésbé frekventalt, kisebb helyen,
a Fényes Adolf Teremben 6nkoltséges kidllitasa lehessen. De még ezt is nagyon meg kellett
koszonni: , Tisztelt Kadar elvtars! Orémmel értesitem, hogy két év el6tti beszélgetésiink
eredményeként végiilis megnyilt kinok kozétt sziiletett kiallitdsom. Oszinte koszonetet
mondok joakarataért és faradozasaért. Boldog lennék, ha id6t szakitana rd, hogy kedves
feleségével egyiitt megtekinthetné munkaimat. [...] Még egyszer kérem, fogadja Gszinte
koszonetemet. Elvtarsi tidvozlettel: Kassak Lajos” Kadar egyébként végiil Aczél tarsasaga-
ban megnézte a kidllitast, amit kovetGen Kassak ezt és az irdnta tanusitott ,,jéindulatot”
Ujabb levélben koszonte meg (Kadar levelek).

A képzémiivész szakma kivaltsagait erés intézményi struktdra tartotta fenn: a kép-
z8mivészeti f6iskolai végzettség a szakmahoz tartozas feltétele volt, a Képzémiivészeti
Szovetség, a Lektoratus és az Alap legitimalta a folyamatokat, melynek soran miikodott a
zsliri-rendszer, a bennfentes mtivészek lakasként hasznalt miterem kiutalasokat kaptak,
miiveiket rendszeresen értékesithették allami és 6nkormanyzati vasarlasok soran, bemu-
tathattdk kiallitasokon. Az allami mecenatura feltétele is a bennfentesség volt, igy lehetett
értékes koztéri megbizasokat, 9sztondijakat, kitliintetéseket kapni. Mindez a szakma ziillé-
séhez, kasztosodasdhoz vezetett, monopolhelyzet(i alkotok tanitottak a szintén monopol-
helyzetti f8iskolan anélkiil, hogy a valddi piaci helyzethez vagy a nemzetkozi mezényhoz
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kellett volna hasonlitani magukat, ami a kortars mtivészet hatatlan hanyatlasat eredmé-
nyezte. ,Az allami miitermekben festett képek allami megvasarlasanak ténye azt bizonyi-
totta, hogy azok nem csupan telefestett vasznak, hanem evidensen mualkotasok, amelyek
igy aztan persze kiallitasra érdemesek” (Gyorgy, 2014: 290). A f6iskola rektorai, tandrai,
Patzay, Bortnyik, Domanovszky, Szényi Istvan és masok mind jelentés miivészek voltak,
de egy id6 utan miivészeti szempontbol 6k maguk is a megkovesedett rendszer aldozata-
iva valtak, és ami még szomorubb, hogy a fiatalabb tehetségek kibontakozasat tudatosan
akadalyoztdk, pl. Kondor Béla esetében. A ,nagyok” altal vallott és gyakorolt humanista
realizmus éppen megfelelt a partiranyitas elvarasainak, amelyekhez jél tudtak idomulni,
s ebben az sem akadalyozta meg Gket, hogy pl. Szényi vagy Domanovszky kordbban a
Corvin-koszoru tulajdonosai is voltak. Tehat nem volt szitkség a part drasztikus beavat-
kozasara, hogy a ,gyanus”, Gjit6, alternativ mozgalmakat letorje, megtette azt a szakma,
mint a hetvenes években Balatonboglaron miikod6 kapolnamiiterem esetében is (Gyorgy,
2014: 297). Ekozben Aczél a mar idézett *78-as irasban elégedetten allapitja meg, hogy az
’58-as parthatarozat ota (az irodalom, a film, a szinhaz mellett) a képzédmuvészet is ma-
gas szinvonalra fejlodott. ,Kiilonosen a grafika, a kisplasztika és a koztéri szobraszatunk
kiizdétte fel magat. Ez utobbi sok kivalé miiveldje koziil most talan elegend6 olyan mtivé-
szek alkotdsaira emlékeztetni, mint Somogyi Jézsef, Varga Imre, Borsos Miklds...” (Aczél,
1978: 15). Emeljiink ki most e tekintélyes névsorbol egyetlen nevet, Varga Imréét. O az, aki
személyében is jol példazza Aczél offenziv technikajat épplgy, mint azt a térekvését, hogy
az igazan nagy és j6 muivészeket nyerje meg, és allitsa maga mellé, ha nem is a rendszer
kiszolgalasara, de lojalitasuk, ezzel pedig miivészetpolitikdja sikerének reprezentélasara.
Raadasul példa arra is, hogy a nem kommunista mtivészeket is meg tudta ehhez nyerni.
Varga Imre ugyanis sokaig mell6zott alkotd volt, amiben a 45 el6tti repiilStiszti multja és
a forradalom alatti tevékenysége is szerepet jatszott. 1967-ben azonban lehet6séget kapott
az els6 6nallo kiallitasa megrendezésére, ahol felfigyelt tehetségére Aczél, és meg is akarta
nyerni a hatalom érdekében, hiszen mint emlitettiik, Aczélnak kivald izlése volt, pontosan
latta, kikre érdemes odafigyelni akkor is, ha az illet6nek a rendszerrel kapcsolatos alapvetd
fenntartdsait ismeri. Varga Imre 1995-ben ugy emlékezett vissza, hogy a kiallitdsa utan
Aczél a segitségét ajanlotta, mire 6 azt valaszolta, hogy ,,ha elfogadja azt, hogy én mindig
fuggetlennek, gazdagnak és szabadnak érezzem magam, noha tudom, hogy az 6 rendsze-
rében se fiiggetlen, se szabad, se gazdag nem lehetek, akkor 6ridsi dolgot tesz. Aczél Gyorgy
halaldig allta az igéretét. Barati kapcsolat alakult ki kozottiink...” (Idézi: Révész, 1997
152). Az egyiittmi(ikodés mindenesetre megkezddott, a kivalo, de addig mell6zott mlivész
palyaja egyre feljebb ivelt, s6t kés6bb politikai szerepet is vallalt, amikor - bar fiiggetlen
- orszaggyulési képviseld lett, és a Hazafias Népfront alelnoke. Mar 1969-ben Munka-
csy-dijat, 1973-ban Kossuth-dijat kapott, 1975-ben Erdemes Miivész lett, majd megkapott
minden, az akkori Magyarorszagon lehetséges kitiintetést és dijat. Korantsem érdemtele-
niil, amit nemcsak a kivalé szobrai, egész életmiive, hanem szamos kiilfoldi elismerése is
mutat. Az azonban bizonyos, hogy Aczél timogaté baratsaga nélkill nem kaphatott volna
minden pélyatarsanal tobb jelentds koztéri feladatot, amelyek kozill sok alkotas a hatalmi
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reprezentaciot szolgalta - igaz, kiemelked6é miivészi szinvonalon. Szimos Lenin szobra és
felszabaduldsi emlékmiive esztétikai szinvonalat tekintve messze kiemelkedik a kor tobbi
hasonlé alkotasa koziil, bar ezeket a rendszervaltds utan elbontottdk, ahogyan az 1986-
ban késziilt, Kun Bélanak és 1919-nek emléket allité szoborcsoportot és az 1975-ben fel-
allitott Karolyi-szobrot is, bar utdbbit 2013-ban Siéfokon ujra felallitottak. Természetesen
a rendszervaltds utani szoborbontasok is a hatalmi térfoglalast, illetve annak mddosula-
sait reprezentéljak. Ugy tiinik, a fenti - kordntsem szokvényos - alkot4sok is sziikségesek
voltak ahhoz, hogy Varga Imre az egyébként paratlan életmivet létrehozza. Hiszen tobb
mint hdromszaz szobra talalhaté killonféle koztereken, kozépiiletekben, templomokban,
koztitk az 1970-ben késziilt, tobb helyen is felallitott emblematikus Radnoti-szobor, Jozsef
Attila, Bartdk, Kodaly, és szimos mas mtivész, vagy éppen Hatvani professzor sajatos,
csak Vargara jellemz6 értelmezésben késziilt portréja, vagy a tihanyi apatsag alapitéjanak
emléket 4llité monumentalis alkotds, hogy csak a legkozismertebbeket emlitsiik.

Ilyen és hasonld palyafutdsokat, torténeteket idézhetnénk még szamos miivészeti
aggal és szamos alkotdval kapcsolatban. Azonban ez részint tdlnéné e rovid tanulmény
kereteit, részint ugy gondolom, hogy a tendenciak érzékeltetésére ennyi is elegendd. Ezek-
ben a tendencidkban csak a rendszervaltast kovetGen kibontakozé miivészeti pluralizmus
hozott atmenetinek bizonyult fordulatot. A rendszervaltds megsziintette a partiranyitést,
teret engedett a killonb6z8 muivészeti irdnyzatoknak, masfel6l azonban a part timogatasa
is megszilint. A piaci viszonyok érvényesiilése, a nemzetkozi miivészeti életbe valé bekap-
csolodas ugyanakkor nehézségeket is jelentett. Az ideoldgia befolyasa egyfeldl csokkent,
a korabbi hatalmi térbdl eltavolitottak ugyan a Lenin-szobrokat, de masfeldl helyettiik Gj
térfoglaldsok zajlottak le az elmult huszonét évben.

Aczél Gyorgy 1956-t6l, de ’58-t0l feltétleniil a Kadar-korszak kultrpolitikdjanak meg-
hatérozé személyisége volt, akinek cselekedetei meghataroztak nemcsak a korszak mtivé-
szeti, de az egész kulturalis életét is. Az Gtvenes években, de még a hatvanas évek elején is a
politikai propaganda és a miivészetek, elsésorban az ,.elit” miifajok timogatdsa jelentette a
kultarpolitikat. Kétségtelen, hogy a kultira fogalmanak hatarai 1958-t6l kezdve folyama-
tosan tagultak, mar nem csak az irodalmat és az elit kultarat értették alatta, s ennek meg-
alapozasa az 1958-as parthatarozathoz és Aczél Gy6rgyhoz kothets. Munkajanak koszon-
hetéen nemcsak a horizontok tagultak, hanem az esztétikai minéség is er6s6dott a miivé-
szetben, ami nem véletlen, hanem sziikségszer, hiszen a kultrpolitika kezdett6l fontos
szerepet kapott a Kadar-rendszer konszolidacidjaban és az értelmiség megnyerésében.
Alapja a kadari kompromisszum: aki nincs elleniink, az veliink van - ennek leképezése a
»harom T” metodikaja. Aczél tevékenységének a megitélésében folyamatosan ellentmon-
dasokba titkoziink, hiszen kétségtelen, hogy egyfeldl egy, a korabbindl modernebb, balol-
dali kultarafelfogast vallott, masfeldl viszont ezt a part iranyitasaval és a sajat személyes
kontrolljaval kivanta megvaldsitani, killonosen a miivészetek terén. Talan a sajat felfogasa
és meggy6z6dése szerint a szocialista tomegkultura és a szinvonalas szocialista szellemt,
de azzal legalabbis nem ellenséges muvészet megteremtésén faradozott. Meggy6z6désem
ugyanakkor, hogy a kulttra, a mtvészet, a miivészi szabadsag politika altal torténd korla-
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T. Molnar Gizella
Miivészetpolitika és hatalmi reprezentacié a Kadar-korban

tozasa, a politikai reprezentaciora valo felhaszndldsa art a miivészetnek, az alkotonak, de
- a pillanatnyi sikerek ellenére - hosszu tivon a rendszernek is, amelyet reprezentéalni ki-
vannak vele. A politikai torekvések muivészetek altali legitimacidja id6érél idére felbukkan
a torténelemben, de mindig rosszul végz4dik a hatalom szdmadra, mutatva, hogy ez hosszu
tavon biztosan nem jarhat6 ut. A Rakosi-korszak ,kulturalis forradalménak” mtivészeti
reprezentacidja a sematizmusba fulladt és kontraproduktivva valt. De ez bizonyosodott be
a Kadar-korszakban is, amikor Aczél az ellenkezd iranyba indult, és - noha a sematizmus
felszamoldsa kétségteleniil sikeres volt — a valodi miivészetért ,cserébe” eldszor csak kisebb,
majd egyre nagyobb liberalizaciéval operalt, egyre szélesebbé vélt a tlirés kategéridja, ami
végiil talnétte a kijelolt kereteket, s mar tavolrdl sem az eredeti elképzelést szolgalta. Ugy
vélem, ez az aczéli milvészetpolitika egyik legfontosabb tanulsiga.
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AKADEMIAI ALAPKEPZES (BA)
OKLEVELES TANITO

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A

NEV HALLGATO TEMAVEZETOJE

A digitalis térképek alkalmazasa az
Zarol David altalanos iskola als6 osztalyaiban - dr.
Namesztovszki Zsolt

A valas traumadja és a gyermekolvaso —

Bessenyei Judit dr. Samu Janos

A kornyezetvédelem jelenlegi helyzete

Huszka Lilla a vajdasagi magyar oktatasban - dr.
Horak Rita
A martonosi altalanos iskola tanul6inak
Konc Karolina testtomegindex vizsgalata — dr. Horak
Rita

Sériilések és balesetek el6forduldsa és
Szab6 Nora megelézésének lehetdségei az iskoldban
- dr. Czékus Géza

Kosztolényi Arpad élete és munkassaga

Margit Rita — dr. Németh Ferenc

Pacsér helytorténeti értékeinek ismerete
Virag Zsolt a didkok korében, és azok bevonasa az
oktatasba — dr. Németh Ferenc

Sarszeg/Szabadka mint a lélektani
Fabian Ella mozzanatok forrdsa Kosztolanyi Dezs6
regényeiben — dr. Hozsa Eva

Mikulas- és Télapo6-versek a magyar
Fekecs Boglarka irodalomban - &sszehasonlité
értelmezések - dr. Hozsa Eva

Az online oktatas elméleti alapjai és
Balazs Piri Dorottya gyakorlati formdi — dr. Namesztovszki
Zsolt
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Dudas Viktor

Falukutatas a Kalangyaban és a
Hidban (az 1930-as évek falukutato
mozgalmarol) — dr. Németh Ferenc

Szakmany Sztella

A labdardgas mint nevelési tényez6 az
altalanos iskoldsok korében - dr. Lepe$

Josip

Hugyik Roézsa

Az adai kisiskolasok szabadidds
lehetdségei — dr. Lepes Josip

Rizsényi Agota

A szocidlisan hatranyos helyzetd
tanulok tanulmanyi eldmenetele az
altalanos iskola als6 osztalyaiban - dr.
Ivanovi¢ Josip

Kasza Timea

Az allat-asszisztalt foglalkozasok - dr.
Ivanovic Josip

Mészaros Réka

A kooperativ oktatds matematikadran
az altalanos iskola als6 osztdlyaiban -
dr. Pintér K. Valéria

Sandor Krisztina

Korrelacio a matematika- és a
zeneoktatas teriiletén az 4ltalanos iskola
also6 osztalyaiban - dr. Pintér K. Valéria

A geometriai fogalmak kialakitdsa az

Drenkovity Viktoria altalanos iskola als6 tagozataiban - dr.
Pintér K. Valéria
A tehetséges tanuldk jelenlétének és
Gal Lidia kibontakozési lehetdségeinek vizsgalata
a matematikaban - dr. Pintér K. Valéria
Téjsz6hasznalat Kiralyhalman - dr.
Takécs Anita 4jszOhasznalat Kiralyhalman - dr.

Vukov R. Eva

Fero Karolina

A masodik vilaghaboru a Vajdasagban
és emlékeinek 6rzdi — dr. Dévavari
Zoltan

Agé Mobnika

A valas hatdsa a gyermekre — dr.
Ivanovi¢ Josip
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Paul Dévid

A zenei élet Szabadkan az elsé
vilaghaboru elétt és a két vilaghdbora
kozott — dr. Németh Ferenc

Szél Agnes

A hétranyos helyzet(i roma tanulék
reakcidi kiilonboz6 érzelemkivalto
képekre - dr. Grabovac Beata

Kis Emese

A diszlexiaval kiizd6 tanuldk
problematikéja és a veliik val6
foglalkozas — dr. Ivanovi¢ Josip

Keszég Krisztian

A szamitogépes térképek és alkalmazasi
lehet&ségeik az altaldnos iskola also
tagozataiban — dr. Namesztovszki Zsolt

Juhész Szabolcs

A rokon és ellentétes jelentést szavak
a harmadik és negyedik osztalyosok
szokincsében — dr. Bene Annamdria
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AKADEMIAI ALAPKEPZES (BA)
OKLEVELES OVODAPEDAGOGUS

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO

NEV TEMAVEZETOJE
Az emberi fej kvalitativ jellemz6inek vizsgalata
S6s Néra 6vodaskort gyermekeknél egy vajdasagi mintaban - dr.
Borsos Eva
Muhi Anna Camille Saint-Saéns: Az dllatok farsangja — interaktiv

zenehallgatds 6vodaskorban — dr. Gorég Noémi

Szabo Bernadett

Az iskolaba Iépés problematikaja: elvardsok,
kévetelmények, sajatossagok — dr. Ivanovié Josip

SOros Monika

Népi gyermekjatékok Muzslyan (négy néi adatkozlé
jatékismerete) — dr. Raffai Judit

Szirdk Timea

Jaték az oktatdsban — oktatds a jatékban - dr. Czékus
Géza

Abraham Gréta

Az érzelmi intelligencia és a k6t6dés jelensége
6vodaskorban - dr. Grabovac Bedta

Szitas Teodora

Gyermekrajzok elemzése vajdasagi 6vodaskoruak
korében — Grabovac Bedta

Szalonnas Nikoletta

Egytttmikodés a sziildkkel Péterrévén - dr. Ivanovi¢
Josip

A didaktikai jatékok szerepe a szimfogalom

Toth Mari
oth Maria alakulasaban - dr. Pintér K. Valéria

Az érzékszervek kvalitativ tulajdonsdgainak elemzése

Margit Adrianna 6vodaskort gyermekeknél egy vajdasagi mintaban - dr.
Borsos Eva

J— No6vénykutatds az oktatdasban — online herbarium - dr.

Hernydk Tiinde . .
Czékus Géza

Huttyai Agnes A levelezés poétikdja és az ijmédia — dr. Samu Janos

Lészlo Enikd

Medialis soprilovaglds — dr. Samu Janos

Bartuc Bettina

A szocidlis kompetencia fejlédése dvodaskorban - dr.
Ivanovi¢ Josip
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MESTERKEPZES (MA)
TANITO - MESTER

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO

NEV TEMAVEZETOJE
Csath Géza Szabadkajanak polgari és miivel6dési élete
Karoly Adrienn napldjegyzetei (1879-1912) és a korabeli sajto titkrében
- dr. Németh Ferenc
.y Egy oktatasi honlap az iskolak szolgalataban — dr.
Pintér Norbert Czékus Géza és dr. Namesztovszki Zsolt
Hatrényos helyzet(i els6 osztalyos (roma) tanulok
Danyi Ildiké fejlesztése a matematikatanitasban - dr. Pintér K.

Valéria

Torok Timea

Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz8 Kar
Akkreditalt Kivalé Tehetségpont — dr. Ivanovi¢ Josip

Miljkovi¢ Tamara

Uj utak keresése a didaktikéban: laterdlis dominancia
kutatasok lehetdségei — dr. Ivanovié Josip

Soti Livia

Az allatterdpia alkalmazasa a mozgds és a kiilonféle
képességek és a viselkedési normak fejlesztésében - dr.
Lepes Josip

Gilijan Norina

Az egészséges életmad és a sportolasi szokdsok az
altalanos iskoldk alsds tagozataindl — dr. Lepes Josip

Szalma Izabella

Székincs és nyelvvaltozat a harmadik és negyedik
osztalyos olvasokonyvekben és olvasasi munkalapokban
— dr. Vukov R. Eva

Kurcinak Melissza

A targy mint mese- és rajzfilmszereplé - intermedialis
vizsgélatok — dr. Hozsa Eva

Szarapka Déra

Sajatos nevelési igényl tanulok mozgasfejlesztésének
jelentdsége — dr. Lepes$ Josip

Kuszli Melinda

A szoveges feladatok feldolgozasanak lehetGségei a
matematikatanitasban - dr. Pintér K. Valéria

Igaz Timea

A helytelen testtartast okozd tényez6k és
kovetkezményei — dr. Lepes$ Josip
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Juhasz Dévid

A testnevelési 6ran el6forduld sériilések okai — dr. Lepes
Josip

Balazs Balint

Tarsadalmi értékek meg6rzésének és ataddsanak
modszertani alapjai - dr. Ivanovi¢ Josip

Vituska Timea

A mozgaskoordinacio fejlesztésének fontossaga az alsé
tagozatos tanuloknal — dr. Lepes$ Josip

Balint Adrienn

A Geogebra szoftver alkalmazasa az alsé tagozatos
matematikaoktatdsban — dr. Takdcs Marta

Moni¢ Lidija

Anyanyelvapolasban részesiilé banati altalanos iskolasok
beszédkészsége — dr. Vukov R. Eva

Lévai Dorottya

Elmény- és jatékpedagdgia a kornyezeti nevelésben - dr.
Czékus Géza
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MESTERKEPZES (MA)
OVODAPEDAGOGUS - MESTER

A SZAKDOLGOZAT CIME ES A HALLGATO

NEV TEMAVEZETOJE
A mennyiség fogalmanak kialakitasa az 6voddban
Huszka Timea Montessori-eszkozok alkalmazdsaval — dr. Pintér K.

Valéria

Az 6voda szerepe a gyermek egészséges fejlédésében —

Paracki Laura dr. Czékus Géza

A lovas foglalkozasok a gyermekek
Becsei Timea személyiségtejlesztésében és oktatasban betoltott
szerepe — dr. Czékus Géza

IKT-eszkozok alkalmazdasa az iskolaskor eldtti

Moldvai Anna intézményekben - dr. Czékus Géza
A problémamegoldé képesség alakulasa az 6vodaban —
Csonti Krisztina labirintus jatékok jelentésége a fejlesztésben - dr. Pintér
K. Valéria
Nagy Lilla Az 6vodas gyermekek térbeli tdjékozodasanak alakulasa

— dr. Pintér K. Valéria
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Czékus Géza

Tanéacskozasok

XIII. Karpat-medencei Kornyezettudomanyi Konferencia 2017. aprilis 5-8., Kolozsvar,
Romadnia. Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem Kolozsvari Kar, Kérnyezettudo-
manyi Tanszék. Az el6adas cime: Czékus Borisz, Czékus Géza: Szabadka és kornyéke vé-
dett természeti értékei.

A Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kar 2017-es tudomanyos konferenciai 2017-oktober
17-19. Az eldadés cime: Czékus Géza, Horék Rita, Borsos Eva: A zoopedagégia helye az
oktatdsban.

A szabadkai Szent Mihady ferences rezidencia 300. évforduldja (1717-2017) - tudoma-
nyos konferencia. Szabadka, 2017. oktober 3. Az el6adas cime: Pestis-jarvany Szabadkan a
XVIIIL. szazad elsé felében

VIL Trefort Agoston Szakképzés- és Fels6oktatds-pedagdgiai Konferencia Budapest,
2017. 11. 24. Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérnokpedagdgiai Kozpont, Budapest.
Czékus Géza: A biologia-szotar sziikségessége a kétnyelvii kozosségben.

Bibliografia
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Josip Lepes, Czékus Géza (2017): Quo vadis, szabadkai magyar nyelv{i tanitoképzés?
In: Kurucz Rézsa (edit.): A pedagdgusképzés évszazadai a Karpat-medencében. Pécsi Tu-
doményegyetem - Jubileum 650. Pécsi Tudoményegyetem Kulturtudomdnyi, Pedagogus-
képz6 és Vidékfejlesztési Kar, Szekszard. ISBN 978-963-429-135-0. pp.81-89.
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konyvbemutato. Létiink 1. 177-180.

Czékus Géza, Borsos Eva, Horak Rita (2017): The place zoo pedagogy in education.
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Abstracts. Hungarian Language Teacher training Faculty in Subotica. pp. 65.
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(Borsos Eva szerk.): A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar 2017-es tudoményos konferen-
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cidinak tanulmanygytjteménye. ISBN 978-86-87095-76-2. pp. 565-577. Magyar Tannyel-
vii Tanitoképzé Kar, Szabadka.

Czékus Géza (2017): Bremzay Jend tjabb szilagyi Bucstztato-konyve. In: Bacsorszag
2017/1. (79) 78-80. ISSN 1450-6831

Czékus Géza (2017): A biologia-szotar sziikségessége a kétnyelvli kozosségben. VIL
Trefort Agoston Szakképzés- és Felsdoktatds-pedagdgiai Konferencia Budapest, 2017. 11.
24. In: Téth Péter (edit) (2017): VIL Trefort Agoston Szakképzés- és Fels6oktatds-pedagd-
giai Konferencia Budapest, Programfiizet. Obudai Egyetem Trefort Agoston Mérndkpe-
dagdgiai Kozpont, Budapest. pp. 14-15.

Cekus Boris, Ceku$ Geza (2017): Ekoloski otisak mladih suboti¢ana — Umerenost ili
rasipanje? — The ecological footprint of today's youth in Subotica - Moderation or waste?
In: 2. Simpozijum o zastiti Zivotne prirode sa medunarodnim uces¢em - ,Zastita prirode
- iskustva i perspektive” 1-2. april 2016, Novi Sad. Zbornik radova - Book of Proceedings.
Pokrajinski zavod za zastitu prirode, Novi Sad. pp. 233-242.

Czékus Géza (2018): Presentation of the Trepanned Skull Labelled MO-90, Found in
the Avar Cemetery on the Territory of Settlements Omoravica-Koplalé in Serbia. Interna-
tional Journal of Morphology In Print

Borsos, E., Halasi, Sz., Ihdsz, F., Czékus, G., Hordk, R., Lepes, J., Stajer, A. (2018).
Morphological examination of young adults related to obsitiy. International Journal of
Morphology In Print

Czékus Géza: Pestis-jarvany Szabadkan a XVIII. szdzad elsé felében. In print.

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

Tanulmdnyi latogatdsok megszervezése és lebonyolitasa (terepgyakorlat bioldgiabdl,
Kozegészségiigyi Intézet, Kolevka, Zarko Zrenjanin A.L)

Akkreditalt tovabbképzések

Az MTTK altal akkreditéltatott programok egyik el6addja (Elsésegélynyujtas, Inno-
vacio és kreativitas az okologiaban: elemek, mobiltelefonok és elektronika elsddleges tjra-
hasznositasa a taniigyben, Az interaktiv tdbla hasznalata)

Szerkesztés:

Czékus Géza és Borsos Eva (2016): Médszertani Kozlony VI. évf. 1. szam. Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka. ISSN 2217-4540 ETO/UDC
371.3. Megjelent: 2017.oktoberében.

Diplomadolgozatok - mentorsag.
10 hallgatonak voltam mentora, 9 megvédte munkajat (a 10. betegség miatt még nem,
de nyomtatasra kész a munka)
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Bizottsagok:

Antikorrupcids bizottsag (elnok),

Kisebbségi jogok érvényesiilését kovetd bizottsag (elnok)
Mindség-ellenérzés: Dudas Evaval a 4. standardot dolgoztuk ki

Szerkeszt6bizottsagi tagsagok:
MTTK
Létiink folyoirat

Felvételi tesztek: 3 teszthez készitettem biologidval kapcsolatos kérdéssorokat

Szakvéleményezés. Modszertani Kozlonyhoz, Médszertani konferencidhoz és Ev-
konyvhoz. Pontos szamot nem tudok, 15 felett van.

A hallgaték onkéntes véradasanak megszervezése (két alkalommal)

A Kutatok éjszakajan valo részvétel megszervezése és lebonyolitasa (Hordk Ritaval és
Borsos Evaval)

OTDK-ra val6 felkészités (Hordk Ritaval és Borsos Evaval)

OTDK-n vald részvétel, mint mentor (Horak Ritaval és Borsos Evaval)
Mini TDK-ra valé felkészités (mentor)

A VMTK El6 természettudomanyok szekcidjanak birdlébizottsigi tagja

HOK-kel és a Palicsi Allatkerttel val6 egyiittmikodés (a szurikatak orokbefogaddsa -
szervezeés).

Tankonyviras:

Czékus Géza, Borsos Eva, Hordk Rita: Zoopedagdgia. Egyetemi tankonyv-kézirat. A
224 oldalas kézirat (+32 oldalas foto-melléklet) nagyobb részét Cz.G. irta. A kézirat szer-
kesztése. Foto-anyag begyujtése (zommel sajat) és a 32 oldalas fényképmelléklet elkészitése
és szerkesztése. A harom recenzenssel vald kapcsolattartas és a recenzi6 lebonyolitésa. In
print.

Czékus Géza, Szendi Zsolt: Egészségiigyi nevelés és elsdsegélynyujtas — egyetemi tan-
konyv-kézirata. Czékus Géza 150 A-4-es oldal szerzdje. Van két pozitiv recenzid, a lekto-
ralas is megtortént. In print.

Az év masodik feléig oktatasi dékanhelyettes. Oktobert6l a Természettudomanyi és
informatikai Tanszék vezetdje
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Dévavari Zoltan

Tandcskozasok

1.) 2017. december 4. E6tvos Jozsef Collegium, Budapest: Trianon és a magyar felsGokta-
tas. El6addsom cime: Oktataspolitika a Délvidéken. A magyar iskolarendszer leépitése
és felszamolasa az impériumvaltas els6 szakaszaban (1918-1925)

2.) 2017. december 17. Forum Tanacsterem, Ujvidék: A vajdasagi magyarok politikai esz-
metorténete és onszervezédése (1989-1999). Eléaddsom cime: Dilemmak és kisebb-
ségszervezés: a Magyar Parttol a VMDK-ig. Hasonldsagok és kiilonbségek.

Bibliografia
ONALLO KOTET

1.) Gyoni Géza: Jegyzetek a naprol - Valogatott irasok a Bacskai Hirlap 1913-as évfolyama-
bol Eletjel, Szabadka. Kétet szerkesztése+utdszo.

2.) A szuezi valsag és Magyarorszag 1956 — diplomaciai iratok.
Veritas Intézet, Magyar Naplo, Budapest. Kotet szerkesztése+labjegyzetek készitése.

TANULMANYOK

1.) ,,Elindult a birndmi erdé...” Kivandorlds a Délvidékrdl 1923-1925.

Veritas Evkonyv 2016, Veritas Intézet, Magyar Naplo, Budapest. Tanulmdny, 147-167.
2.) Violence as the weapon of political parties. The operation of ORJUNA and SRNAO in

Vojvodina (1922-1924)

Casopis Istrzivanja - Journal of Historica researches, Novi Sad, 144-170.
3.) Négy nemzedék nyomorusaga

Autonémia internetes portal Ujvidék.

http://hu.autonomija.info/devavari-zoltan-negy-nemzedek-nyomorusaga

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

1.) Francois David: Egy birodalom megsemmisiilése: Franciaorszag az dgytnaszad-diplo-
maciai, Amerika vizi6ja és a hideghdbort ingovanya kozétt. Kolonizmus, imperializ-
mus, agyunaszad diplomacia. Az angol nyelvli tanulmény forditisa magyarra.

A szuezi valsag és Magyarorszag — 1956. Tanulméanyok. Veritas Intézet, Magyar Naplo,
Budapest. 95-107.
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2.) The Suez crisis and Hungary in 1956 - el6éadds Ammanban, Jorddniaban, 2017. aprilis 27.

3.) The Suez crisis and Hungary in 1956 - el6adas Kairdban, Egyiptomban, 2017. majus 2.

4.) A MTTK Térténelmi Filmmihely vezetése.

5.) A Véarady-hagyaték feldolgozasa és végleges rendszerezése.

6.) Fer6 Karolina: A masodik vilaghabort a Vajdasagban és emlékeinek 6rz6i cimi szak-
dolgozat mentoraldsa.

7.) Opponent opinion for Victor Zurita, student of Budapest Buisness School: Populism in
the Developed Countries.

8.) Tobb recenzid irdsa.
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Farkas Rébert

Tevékenységek (amelyek az el6zbekbe nem sorolhatok)

Erasmus Budapest 2017. november 6-10.

EVKONYYV, 2017



Gabrity Molnar Irén
Tanacskozasok

1. Gabrity Molnér Irén (2017): A felsGoktatds hasznosuldsénak a mérészempontjai. 11th
International Scientific Conference, Final Programme and Abstracts. Ujvidéki Egye-
tem, Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar Szabadka, 2017. oktdber 19-21.

2. Gébrity Molnar Irén (2017): Esélykeresés folyamatos elitemigracié kozepette a Vajda-
sagban. Tudomdnyos nemzetkozi konferencia: Magyarok a Kdrpdt-medencében 3.
Szeged: Magyar Tudoméanyos Akadémia Regionalis Tudoményos Bizottsaga Régiotor-
téneti Kutatasok Albizottsaga. Opusztaszer, Magyarorszg. 2017. november 17.

Bibliografia
ONALLO KOTET -
TANULMANYOK

1. Gabrity Molnér Irén (2017): Uj felsdoktatasi eredményességi indikatorok kellenek, In:
Samu Jénos, Horak Rita (szerk.) Evkonyv, vol. 11. no. 1, Szabadka: Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, 36-44.

2. Iren Gabri¢ Molnar, Gizella T. Molnar (2017), The Qalification Requirements of
Companies and Businesses towards Their Staff, Review articles. In: Koncar Jelena
(szerk.) Subotica: Anali Ekonomskog fakulteta Vol. 53, no. 37/2017. 1-13.

3. Gabrity Molnar Irén (2017): A felsdoktatas hasznosuldsinak a mérGszempontjai. In:
Borsos Eva, Ndmesztovszki Zsolt, Németh Ferenc (szerk.): Book of selected papers /11th
International Scientific Conference [and] 6th International Methodological Conference
[and] 4th ICT in Education Conference, Szabadka: Magyar Tannyelvi Tanitoképz6
Kar. 142-155.

4. Gabrity Molnar Irén (2017): A vajdasdgi magyarok poziciondldsa a migraciok kozepet-
te. In: Szénokyné Ancsin Gabriella (szerk.): Magyarok a Karpat-medencében 2, tudo-
manyos nemzetkézi konferenciakétet: Kozép-Eurdpai monogrifidk. Szeged: Egyesiilet
Kozép-Eurdépa Kutatdsara. 37-56.

Tevékenységek (amelyek az el6zbekbe nem sorolhatok)

1. A Pécsi Tudoményegyetem alapitdsanak 650. évforduldja — meghivott résztvevé és vi-
taz6 a Karpat-medencei magyar Felsdoktatasi Kerekasztal mithelymunkan a Pécsi Tu-
domanyegyetem szervezésében. Rektori Hivatal Szendtusi Disztermében, Pécs, 2017.
marcius 31.
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2. Magyarok II. Kulturélis Vilagtalalkozdja, Részvétel a Pécsi Tudomanyegyetem és a Ha-
tarokon Tuli Magyarsagért Alapitvany kozos szervezésében, Pécs: Megyevaros disz-
terme. 2017. aprilis 1.

3. M150 éves a kiegyezés¥ Vajdasagi kozéleti kerekasztal résztvevoje. Téma: A vajdasagi
magyar értelmiség utdnpotlasa, magyar kozosség helyzete. 15. Szabadegyetem. Kishe-
gyes. 2017. jalius 7.

4. Gabrity Molnar Irén (2017): Ifjusdgkutatds a Vajdasdgban, el6adas a ,,Magyar fiatalok
Vajdasagban” Magyar Nemzeti Tanacs tudomanykozi tanacskozasan az elmult né-
hany év Karpat-medencei kutatasi eredményeinek fényében, Szabadka. 2017. julius 10.

5. Gabrity Molnar Irén (2017): Nagyvdrosi magyar kozosségek helyzete a vajdasdgi szor-
vanyban és a diaszpéraban. Felkért el6ado a Karpat-medencei Magyar Képvisel6k Fo-
ruman, a Szérvany-diaszpora munkacsoportjanak {ilésén az orszdghdzban: Nagyvi-
rosi magyar kozosségek helyzete a szorvanyban és a diaszporaban: intézmények, régi és
Uj szervezetek, kihivisok és lehetdségek témaban. Budapest, Parlament. 2017. november
7.

6. Gabrity Molnar Irén (2017): Keskenytiton vannak-e a vajdasdgi magyarok kildtdsai? (szo-
cioldgiai jelenségvizsgalatok). Felkért eléad6 az Eurdpa Kollégium meghirdetett ren-
dezvényén. Ujvidék. 2017. november 13.
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Hegedls Katalin

Tandcskozasok

Magyar Tudomany Napja a Délvidéken - 2017. 11. 11. Ujvidék

Migracid, kornyezetvédelem - tarsadalom és természet

- tudomanyos tandcskozas -

Elbadas cime: Parhuzamok és eltérések Maria Terézia és Angela Merkel bevandorlas-

politikdja kozott

Bibliografia

TANULMANYOK:
Hegediis Katalin (2017): Adam Berencz és hetilapjanak, a ,,Die Donaunak“ a fasizmus

elleni harca.
A tanacskozasi kotet szerkesztése és nyomdai el6készitése folyamatban van.
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Hézsa Eva

Tandcskozasok

2017. november 7.: Horvath Futé Hargita-Hézsa Eva: Arany Jdnos-6rdk a nyelvészet
mérlegén. Az alkalmazott nyelvészet jelene és jovGje. 25. Egyetemi Nyelvészeti Napok.
Nemzetkozi tudomanyos konferencia, Ujvidék. Ujvidéki Egyetem, Bélcsészettudomanyi
Kar (Szervezd: Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék)

2017. november 23.: Ujabb kériiltekintés Mdndy Ivan ,novellaboltjdgban”. Mandy-kon-
ferencia, Budapest, Pet6fi Irodalmi Muzeum (Szervezék: Magyar Irodalomtorténeti Tar-
sasag és ELTE, Bolcsészettudomanyi Kar, Modern Magyar Irodalomtorténeti Tanszék,
Budapest)

Bibliografia
TANULMANYOK

Hézsa Eva: Szocidlis defektus és partikularitds Durdica Stuhlreiter gyerekkinyveiben.
Hungarolégiai Kézlemények, Ujvidék, 2017/4., 56-69.
ISSN 0350 2430 UDK 821.163.42-93Stuhlreiter B. DOI: 10. 19090/hk.2017.4.56-69.

Hoézsa Eva-Csanyi Erzsébet-Horvath Futé Hargita: Memory square and space
mythization - Space-perception of the Hungarian literature in Vojvodina in 1990s. Folia
linguistica et litteraria - Journal of Language and Literary Studies. Institute for Language
and Literature, Faculty of Philology, Niksi¢. Crna gora, 2016. 15., 135-148.

ISSN 2337-0955 (Online) UDK 821.511.141(497.113).09

Horvath Futé Hargita-Hézsa Eva: Atkdltés - dtértelmezd kultira - irodalomtanitds.
Kiss Ferenc szerk.: Tudomdny és erd. Vajdasagi Magyar Tudéstaldlkozo 2016., Ujvidék,
Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs, 2017., 11-18.

ISBN 978-86-89095-11-1 UDK 811.511.141(082) 82.09(082)

Horvath Futé Hargita ~-Hézsa Eva —~Csanyi Erzsébet: Az , dttevék” feleldssége (Arany
Jdnos és Jovan Jovanovié Zmaj forditéi dialogusdanak iddszertisége). Godisnjak Filozofskog
fakulteta, 2017, 42/1., 135-147.

ISSN 0374-0730, e-ISSN 2334-7236  UDC 821.511.141 Arany J.:811.163.41'255, DOL:
10.19090/g1t.2017.1.
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Horvath Futé Hargita - Hozsa Eva: Arany Jdnos-6rdk a nyelvészet mérlegén. Pésztor
Kicsi Maria szerk.: Az alkalmazott nyelvészet jelene és jovdje. 25. Egyetemi Nyelvészeti Na-
pok. Nemzetkozi tudomdnyos konferencia (2017.11.7) Reziimékdotet. Ujvidék: Bolcsészettu-
domanyi kar, 2017. 31.

ISBN 978-86-6065-439-9  UDC 811.511.141(048.3)

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

2017. janudr 20.: Doktori szigorlat a Szegedi Tudomanyegyetemen - az irodalomtudo-
manyi bizottsag tagja

2017. aprilis 1.: Felvételi el6készitd (irodalom) - Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kar,
Szabadka

2017. &prilis 22.: Kozépiskolasok Miivészeti Vetélkeddje, Obecse - a donté biralébizott-
saganak tagja

2017. aprilis: Novellavalogatas a J6 Pajtds késziil6 antologiajaba

2017. jinius 3.: Felvételi vizsga a Kosztolanyi Dezsé Tehetséggondozé Gimnaziumban
- koordinalas

2017. jinius 26. Képességvizsga — Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar, Szabadka

2017. junius 29.: Felvételi vizsga - Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kar, Szabadka, rész-
vétel a teszt készitésében és javitdsaban

2017. augusztus 29. Részvétel az Osztondijtanacs munkéjaban - CMH Iroda, Szabadka

2017. augusztus 31.: Tanacskozas az sztondijakrdl - Magyar Tannyelvl Tanitoképz6
Kar, Szabadka

2017. szeptember 8.: Felvételi vizsga - Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kar, Szabadka,
részvétel a teszt készitésében és javitasiban

2017. oktober 21.: Mihelymunka a Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs keretében -
Magyar Tannyelvi Tanitéképzd Kar, Szabadka

2017. oktéber 27.: Ekes Beszéd, a Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar és a Magyar
Nyelv és Irodalom Tanszék kozds szénokversenye, a biralobizottsag tagja — helyszin:
MTTK, Szabadka

2017. november 10.: ,,Arccal a Mez6 utcanak” (Pap Jozsef emlékezete) — eldadas az
6becsei Than Emlékhazban

2017. november 25.: Vajdasigi Magyar Didkkori Konferencia, Ujvidék - a biralobizott-
sag tagja

2017. december 8.: Tantargyhald, az Uj Kép hagyomanyos interdiszciplinaris tanulmé-
nyi versenye (Szabadka) - a biralobizottsag tagja, helyszin: Magyar Tannyelv(i Tanitokép-
26 Kar, Szabadka

2017. december 9.: Himnusz-Szézat versmondé verseny az Eszak-bacskai Magyar Pe-
dagogusok Egyesiiletének szervezésében - a biralobizottsag tagja, helyszin: Magyar Tan-
nyelvt Tanitoképz6 Kar, Szabadka
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Huszar Elvira

Bibliografia
TANULMANYOK

Huszér Elvira: Zenekultira.Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar
Szabadka, Nemzetkozi Mddszertani Konferencia, A korszer( oktatas kihivasai, 2017 ok-
tébere

Tevékenységek (amelyek az el6zbekbe nem sorolhatok)

Marcius 15.: Fellépés az MTTK vegyeskaraval (MTTK diszterem)

Aprilis: népdaléneklési versenyen valé részvétel: E6tvos Lordnd Tudoményegyetem
(ének - zene szakdn)

November 24.: Fellépés az MTTK vegyeskaraval a Kar napja alkalmabdl (MTTK disz-
terem)
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Ivanovic Josip

Tandcskozasok

2016. november 25-én és 26-an: The Main Pedagogical Principles and Theoretical
Understanding of “Step by step” (Josip Ivanovi¢ és Aleksandar Nagy Olajos) A tandcs-
kozas cime: Viltozékony tuddsterek - 10. jubilaris Nemzetkozi Interdiszciplinaris Tudo-
manyos Konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzd Kar, Szabadka,
Vajdasag, Szerbia.

Bibliografia
ONALLO KOTET

Ivanovi¢, Josip & Nad-Olajos, Aleksandar (2016): Bevezetés a pedagdgiai kutatds
modszertandba - tankéonyv, ed. Ivanovi¢ Josip, Szabadka: Magyar Tannyelvl Tanitokép-
z8 Kar, pp. 114. UDC 37.012(075.8) ISBN 978-86-87095-69-4 COBISS.SR-ID 309135111
HYPERLINK  http://www.magister.uns.ac.rs/ ~ http://magister.uns.ac.rs/Bevezetes-a-
pedagogiai-kutatas-modszertanaba/kiadvany/298/

TANULMANYOK

Ivanovi¢, Josip & Nad-Olajos, Aleksandar (2016): Osnovni pedagoski principi i teorijska
shvaéanja programa ,korak po korak”, In: Géza Czékus & Eva Borsos (Eds.) ,360puuk
pajioBa Hay4HMX KOHpepeHIMja YuuTe/bckor QakynaTera Ha MahapckuM HacTaBHOM
jesuky 2016 / X. Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia és V. Mddszertani Konferencia
és+ III. IKT az Oktatasban Konferencia / 10. mehynapopsHa HayuHa KoHbepeHUHMja 1 5.
MeTonnuka koHdpepenuuja u 3. ,IKT y o6pasoBamy” koHdpepernuja / 10. medunarodna
znanstvena konferencija i 5. metodicka konferencija i 3. ,IKT u obrazovanju” konferencija
/ 10™ International Scientific Conference and 5" International Methodological Conference
and 3“ICT in Education Conference”, Szabadka / Cy6otuia / Subotica / Subotica: Ujvidéki
Egyetem Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar / Yausepsurer y Hosom Capy Yunrerbcku
dakynrer Ha MahapckoM HacTaBHOM jesuky / Sveudiliste u Novom Sadu Uditeljski fakultet
na madarskom nastavnom jeziku / University of Novi Sad Faculty of Teacher Education in
the Hungarian Language, pp. 79-90. UDC 371.13(082) 371.3(082) 37:004(082) ISBN 978-
86-87095-71-7 COBISS.SR-ID 310254855 1 elektronski opticki disk (CD-ROM)

Bacs Odry, Agnes - Beke, Otté — Czékus, Géza — Dévavari, Zoltdn — Gabri¢, Estera
— Gabri¢ Molnar, Irén - Hézsa, Eva - Ivanovi¢, Josip - Kérmendi, Tatjana — Lepes, Josip -
Németh, Ferenc - Pintér Kreki¢, Valéria - Vinkler, Zsolt & Vinkd, Attila (Eds.) (2016): A
szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitéképz Kar els tiz éve: (2006-2016), Szabadka: Ujvidéki
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Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kar, UDC 378.6:37(497.113 Subotica)”2006/2016”
ISBN 978-86-87095-70-0 COBISS.SR-ID 310025479

Ivanovi¢, Josip & Nad-Olajos, Aleksandar (2017): Pluralism of Theoretical Concepts in
the Access of Contemporary Education, In: Eva Borsos, Zsolt Namesztovszki & Ferenc Né-
meth (Eds.) “Final Programme and Abstracts - The Challenges of Contemporary Education
- 11" International Scientific Conference - 6" International Methodological Conference - 4"
ICT in Education Conference — University of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the
Hungarian Language in Subotica”, October 19-21, 2017, Subotica: University of Novi Sad,
Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language in Subotica, pp. 48-49. UDC 37
1.13(048.3):371.3(048,3):37:004(048.3) ISBN 978-86-87095-75-5 COBISS.SR-ID 317624071

Ivanovi¢, Josip & Nad-Olajos, Aleksandar (2017): Pluralism of Theoretical Concepts
in the Access of Contemporary Education, In: Eva Borsos, Zsolt Ndmesztovszki & Ferenc
Németh (Eds.) ,A Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar 2017-es tudomdnyos konferenci-
dinak tanulmdnygyiijteménye — 360pHux padosa HayuHux KoHgepeHyuja Yuumermwckoe
paxynmema na mahapckom Hacmasrom jesuky 2017. - Tanulmdnygyiijtemény - 360pHux
padosa - Zbornik radova - Book of Selected Papers - XI. nemzetkozi tudomdnyos konfe-
rencia V1. modszertani konferencia IV. IKT az oktatdsban konferencia - 11. mehynapoona
HayuHa KoHgepenyuja 6. memoouuka kondepernyuja 4. kongeperyuja MKT u 06pasosatrvy
- 11. medunarodna znanstvena konferencija 6. metodicka konferencija 4. konferencija IKT
u obrazovanju - 11" International Scientific Conference 6™ International Methodological
Conference 4" Conference ICT in Education”, October 19-21, 2017, Szabadka: Ujvidé-
ki Egyetem Magyar Tannyelvli Tanitoképzé Kar - Cy6oruna: Yuusepsuter y Hoom
Capy Yunremcku daxynrer Ha MabapckoM HacTaBHOM jesuky — Subotica: Sveuciliste u
Novom Sadu Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku - Subotica: University
of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language in Subotica, pp.
232-246. UDC 371.13(382); 371.3(382); 37:004(382) ISBN 978-86-87095-76-2 COBISS.SR-
ID 317911815

Tevékenységek (amik az el6z6ekben nem sorolhatok)

Vendégtanar:

a) Altalanos pedagégiai tantargyak magyarul az Ujvidéki Egyetem tandrképzé karaik ma-
gyar ajku hallgatéik szamdra — Bolcsészettudomanyi és Természettudomanyi Kar és
Mivészeti Akadémia, Ujvidék

b) Interaktiv pedagdgia és Didaktika a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék hallgatéi sza-
mara, Ujvidék

c) Pedagogia és didaktika alapjai az Ujvidéki Egyetem Orvostudomanyi Kar hallgatéi sza-
mara, Ujvidék
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Lepes Josip
Tanacskozasok:

1. Problemi i dileme savremene nastave u teoriji i praksi, Arandelovac, Srbija 26. 1 27. maj
2017.

2. XI. nemzetkozi tudomanyos konferencia VI. mddszertani konferencia IV. IKT az okta-
tasban konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar, 2017. 10.
19-20.Szabadka

Bibliografia
ONALLO KOTET
TANULMANYOK

1.Lepes,J., Halasi, S., Stajer, A.(2017): Znacaj razvoja motorickih sposobnosti kod u¢enika
koji zive u nepovoljnim Zivotnim uslovima, Zbornik rezimea, izdava¢ Utiteljski
Fakultet Beograd ; ISSN978-86-7849-240-2, COBISS 371.3(082), 373.2.022(082),
37.02(082), str. 301)

2. Lepes,]., Halasi, S., Stajer, A. (2017): A mindennapos testnevelés helyzetének felmérése
Szabadka és kornyéke 6vodaiban, A MAGYAR TANNYELVU TANITOKEPZO KAR
2017-ES TUDOMANYOS KONFERENCIAINAK TANULMANYGYUJTEMENYE,
ISBN 978-86-87095-76-2, COBISS.SR-ID 317911815, 636-650 oldal

Tevékenységek (amelyek az el6zbekbe nem sorolhatok)

1. Tudoményos programbizottsig: MEDUNARODNA NAUCNA KONFERENCIJA,
EFEKTI PRIMENE FIZICKE AKTIVNOSTI NA ANTROPOLOSKI STATUS DECE,
OMLADINE I ODRASLIH, FAKULTET SPORTA I FIZICKOG VASPITANIJA, 11. i
12. decembar 2017. BEOGRAD

2. Tudoményos programbizottsag: XI. nemzetkozi tudomanyos konferencia VI. méd-
szertani konferencia IV. IKT az oktatdsban konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvii Tanitoképzé Kar 2017. 10. 19-20.Szabadka

3. El6ado: Kelet-Kozép Eurdpai Koragyermekkori Kutaté Kozpont - Elsé Miihelykonfe-
rencidja, Hajdiboszormény, 2017. junius 15-16.

4. Zsiiri tag: XXXIII. Orszagos Tudomanyos Didkkori Konferencia Testnevelés- és Sport-
tudomanyi Szekcid, 2017. marcius 23-25. Gy6r
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Major Lenke

Bibliografia
TANULMANYOK

Major Lenke (2017): Mesélé sziilok, olvasé gyerekek. Uj Kép, 18 (1-4), 17-29. ISSN
1450-5010. M53

Namesztovszki Zsolt, Balazs P. Dorottya, Kovacs Cintia, Major Lenke (2017): Hogyan
alakul (hat) a tanuléi aktivitds egy MOOC soran? (Tanuldi aktivitds mintdzatai harom
MOOC képzés kapcsan) Informdcids Tdrsadalom, 16 (4), 40-60. ISSN 1587-8694. (Tracing
learners’ activity patterns in 3 MOOC training) M23 (http://informaciostarsadalom.infonia.
hu/index.php/inftars/article/view/28/_tarsadalom_2016_4_3_namesztovszki_et_al)

Major Lenke (2017): A fels6oktatas szerepe a fenntarthatosidg céljainak elérésében.
EDU Szakképzés- és kornyezetpedagigia elektronikus folydirat, 7 (1), 53-65. M53

Lenke Major, Zolt Namestovski, Rita Hordk, Agnes Bagany, Valéria Pintér Kreki¢
(2017): Teach it to sustain it! Environmental attitudes of Hungarian teacher training
students in Serbia. Journal of Cleaner Production, 154, 15 june 2017, 255-268. ISSN: 0959-
6526. M23
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Namesztovszki Zsolt

Tandcskozasok

Plendris eléadds:

Ndmesztovszki Zs. (2017): Mobil eszkozok alkalmazasa az oktatasban - tapasztalatok
és meglatasok a Vajdasagbol. Mobil eszkozok az oktatasban konferencia 2017 (Balaton-
fzfo).

J. Ollé, Z. Namestovski (2017): Instructional Design in an Online Environment, Inter-
national Conference on Information Technology and Development of Education, ITRO
2017; Technical Faculty “Mihajlo Pupin”, Zrenjanin, ISBN: 978-86-7672-302-7, 141-142.

Bibliografia
TANULMANYOK

L. Major, Z. Namestovski, R. Hordk, A. Bagdny, V. Pintér Kreki¢ (2017): Teach it to
sustain it! Environmental attitudes of Hungarian teacher training students in Serbia, Jour-
nal of Cleaner Production, 154, ISSN: 0959-6526, 255-268. IF: 5,715

Ndmesztovszki Zs., Baldzs P. D., Kovics C., Major L., Karuovi¢ D. (2017): Tanuléi ak-
tivitds mintazatai harom MOOC képzés alapjan/Tracing learners” activity patterns in 3
MOOC training, Informaciés tarsadalom, Vol. 16 No. 4, ISSN: 1587-8694, 40-60. IF: 0,02

Tevékenységek (amelyek az elz6ekbe nem sorolhatdk)
Projektumok:

Tartomanyi Fels6oktatdsi és Tudomanyos Kutatasi Titkarsag (2017-2018) 142-451-
2723/2017-02: A PPM (Pedagogiai, Pszicholdgiai és Médszertani képzés) hatasa a ma-
gyar nyelven oktatd résztvevok oktato-neveld munkéjira (Ananmsa edexara IIIIM
(IefaromKo-ICUXOIOMIKO-MEeTOANYKOT) IPOrpaMa HacTaBHMKaA Ha MalapckoM jesuxy Ha
IefarolIKy paj moasHuka (a projekt vezetdje)

EFOP-3.6.1-16-2016-00001 (2017): Kutatési kapacitasok és szolgaltatasok komplex fej-
lesztése az Eszterhazy Karoly Egyetemen (hataron tdli kutato)
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Németh Ferenc

Tanacskozasok

»Kultura i identitet Bunjevaca”. Tandcskozas a Tartomanyi Képvisel6hdzban a Vajda-
sagi Mazeum szervezésében. Ujvidék, 2017. februdr 18.

Ferenc Nemet: Leksikalni rad ,tvorca bunjevaclke rici”, nacionalnog preporoditelja,
Ambrozija Sarcevica u drugoj polovini 19. veka.

»Sem magassag, sem mélység nem rettent”. Tanacskozas a reformacié 500. évforduldja
alkalmabdl, a Kiss Lajos Néprajzi Tarsasag szervezésében. Bacsfeketehegy, 2017. julius 1.

Németh Ferenc: 125 éve jelent meg az elsé bandti reformdtus folydirat, a nagybecskereki
Keresztyén (1892).

XXII. Medunarodni simpozijum Banat - istorija i multikulturalnost. Resica, Roma-
nia, 2017. oktéber 13-15.

Németh Ferenc: Veliki pozar u Velikom Beckereku 1807. godine i izmestanje sedista
Torontalske zZupanije u Veliki Semiklus (Sannicolau Mare).

Galiciai anzix - Hétkoznapi sorsok az els6 vilaghdboruban. Tudoményos tanacskozas,
Miszla Kulturalis Kézpont és Alkotohdz, 2017. november 25.
Németh Ferenc: Kodakkal a harctéren — Fabidn Ernd hdborus fotégyiijteménye.

Nauéno-stru¢ni skup povodom 95-te godi$njice osnivanja Novosadske sekcije
Jugoslovenskog novinarskog udruzenja. Vajdasagi Ujsagirok Egyesiilete, Ujvidék, Matica
srpska, 2017. december 9.

Ferenc Nemet: Specificnosti madarske Stampe u Vojvodini izmedu dva rata.

VIIIL. Simpozion literatura si presa in Banat. Nemzetkozi tanacskozas a Roman Tudo-
manyos Akadémia és a Vajdasagi Roman Miivel6dési Intézet szervezésében, Nagybecske-
rek, 2017. december 13.

Ferenc Nemet: Recepcija poezije Mihaila Emineskua (1850-1889) u madarskoj
knjizevnosti, s posebnim osvrtom na prevodilacki rad Sandora Kibedija (1897-1941).
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Bibliografia
KOTETEK

Németh Ferenc-Szilagyi Maria (2017): ,,Ilyenek a hdborii viszontagsdgai”. Fabian Ern6
és Bayer Irén a Nagy Haboruban. Magyar Nemzeti Levéltar Fejér Megyei Levéltara, Szé-
kesfehérvar, 2017 269 p. ISBN 978-963-7233-46-3

Szilagyi Maria-Németh Ferenc (2017): Destine Bandtene in Primul Razboi Mondial.
Bdnati sorsok az elsé vildghdboriiban. Banater Schiksale im Ersten Weltkrieg. Art Press,
Timisoara, 2017, 192 p. ISBN 978-973-108-760-3

Ferenc Nemet (2017): JozZef (1875-1922). Evropske vrednosti i dometi vojvodanske
fotografije: dokumentarni rad, umetnicka foto-istrazivanja i foto-,metamorfoze” (foto
performanse) Jozefa Pehana (1875-1922) s kraja XIX. i po¢etkom XX. veka. M.F.A.M.,,
Novi Sad, 2017, 125 p. ISBN 978-86-900142-0-0

TANULMANYOK

Németh Ferenc: A két hdboru kozotti vajdasagi bucstjarasok szokaskulturdjanak két
»kodifikatora”™ Watz Oszkar és dr. Takacs Ferenc = Sz6ke Anna (szerk.): A tekiai Havi
Boldogasszony kdszontése (1716-2016). Kulturalis értékeink a Karpat-medencében 2. Valo-
gatds a 2016-ban megrendezett nemzetkozi konferencia el6adésaibol. Kiss Lajos Néprajzi

Tarsasag konyvtara sorozat, Szabadka, 2016 [2017], 123-138.

Németh Ferenc: A polgari szokaskultara aranykordnak egy ,irodalmi” miifaja: a
csaladkronika. = A Magyar Tannyelvii Tanitéképz6 Kar 2017-es tudomdnyos konferenci-
dinak tanulmdnygyiijteménye, Szabadka, (2017. oktober 19-21.) 337-349. ISBN 978-86-
87095-76-2 (elektronikus - http://magister.uns.ac.rs/files/kiadvanyok/konf2017/kotet/
ConfSubotica2017.pdf )

Ferenc Nemet: Leksikalni rad ,tvorca bunjevacke ri¢i”, nacionalnog preporoditelja,
Ambrozija Saréevica, u drugoj polovini 19. veka = Drago Njegovan (ured.): Kultura i
identitet Bunjevaca. Muzej Vojvodine, Novi Sad, 2017, 415-428. ISBN 978-86-87723-91-7

Ferenc Nemet: Prvi aeromiting u Novom Sadu - ,letacki dani” 11. i 12. maja 1913. =
Rad Muzeja Vojvodine, 2017/59, 71-77.

Németh Ferenc: Utdsz6 Szab6 Jozsef konyvéhez = Szabd Jozsef: A torokkanizsai kas-
télyparkok drnyékdban. Banati hely- és miiveldéstorténeti irasok. Vajdasagi Magyar M-
vel6dési Intézet, Zenta, 2017, 269-270.
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®epenry Hemer: Bojsohancku mosopuurau csernonucyu = Vpana Koun: Ilosopumnu
ceemnonucu. Of IopTpeTa 10 CLIeHCKOT IOKpeTa: Ho3opuiHa ¢poTorpaduja y Bojsopynu
mo ueTBpTe AenieHuje 20. Bexa. [Tosopuunn mysej Bojsogune, Hosu Cap, 2017, 5-7.

Tevékenységek (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatok)

Németh Ferenc: A bdnsdgi kozéptanoda c. kotetének bemutatoja, Nagybecskereki Piis-
pokség, 2017. aprilis 19.

Milan Mici¢-Ferenc Nemet-Maria Siladi: Banatska mala pruga c. kétetének bemutato-
ja a begaszentgyorgyi konyvtarban, 2017. aprilis 26.

A 21. Szabadkai Nyari Akadémidn (az Eszak-bdcskai Magyar Pedagégusok Egyesiile-
tének szervezésében), 2017. augusztus 7-én tartott eléadast (Arany Janos kultusz a Vajda-

sdgban - sziiletésének 200. évforduldja kapcsdn)

Milan Mici¢-Ferenc Nemet-Maria Siladi: Banatska mala pruga c. kétetének bemutato-
ja Zomborban, A Vasutas Egyestilet székhazaban, 2017. szeptember 6.

El6adas a Topolyai Mtzeumban, 2017. szeptember 22. (Szalay Jozsef és a nagybecskere-
ki reformdtus egyhdz aranykora).

A Jovan Cviji¢: Kozép-Eurdpa, Vajdasag c. kiallitas megnyitdsa, Szabadkai Varosi Mu-
zeum, 2017. szeptember 29.

Milan Mici¢-Ferenc Nemet-Maria Siladi: Banatska mala pruga c. kotetének bemutato-
ja Nagybecskerek, Madach Amatérszinhdz, 2017. oktéber 11.

Pechén Jézsef fototorténeti kidllitdsanak megnyitasa, Ujvidék, Egység, 2017. november 1.

Eladas a Kishegyesi Miivelddési Otthonban, 2017. november 10. (Arany Jdnos emlé-
kezete a Vajdasdgban).

El6adas a Bacsfeketehegyi Konyvtarban, 2017. november 10. (Arany Janos emlékezete
a Vajdasdgban).

Zstiritag a XXII. Kdrpat-medencei Honismereti versenyen. Eszak-bacskai Magyar Pe-
dagdgusok Egyesiilete, Szabadka, Széchenyi Istvan Altaldnos Iskola, 2017. november 18.

El6adas a belgradi Collegium Hungaricumban, 2017. november 23. (Janos Aranj u
srpskoj knjizevnosti).
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A Vajdasagi Szinhazi Mazeum Pozorisni svetlopisi c. fotétorténeti kiallitasanak meg-
nyitasa, Ujvidék, Szerb Nemzeti Szinh4z, 2017. december 15.

Mivelddéstorténet - mihelymunka. Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, Szabadka,
2016/2017-as tanév

A Vajdasagi Miivel6dési Intézet igazgatdbizottsaganak tagja

Az MTTK Térsadalom- és Humantudomanyi Tanszék vezetdje

A Rad Muzeja Vojvodine kiaddi tandcsanak tagja

Az eszéki Pannonia human-tudomanyi folyoirat szerkesztdbizottsagi tagja

A Bdcsorszdg vajdasagi honismereti szemle f6szerkesztéje

Egyéb

Szekcidelnok a reformdcié 500. évforduldja alkalmabol, szervezett konferencin.
Bécsfeketehegy, 2017. julius 1.

A Tudomanyos programbizottsag elndke az MTTK nemzetkozi konferencidjan. Sza-
badka, 2017. oktéber 19-21.

yA Roman Tudomanyos Akadémia projektumanak, Bdndt Enciklopédijanak a mun-
katarsa

Az Gjvidéki Matica srpska Srpski biografski recnik cim@ projektumanak munkatarsa
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Pintér Krekic Valéria

TANACSKOZASOK

M A korszer(i oktatas kihivasai. 6. nemzetkozi modszertani konferencia. Ujvidéki Egye-
tem, Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar Szabadka, 2017. oktdber 19-21.
X A Magyar Tudomény Unnepe, a szarvasi Gél Ferenc Féiskolan 2017. november 15-16.
X Akkreditalt pedagogusképzések:
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kar, Szabadka, 2017. janudr 6.
Jozsef Attila Altalanos Iskola, Ujvidék, 2017. januar 10.

TANULMANYOK

X Major, L., Namestovski, Z., Horak, R., Bagény, A., Pintér Kreki¢, V. (2017): Teach it to
sustain it! Environmental attitudes of Hungarian teacher training students in Serbia,
Journal of Cleaner Production, ELSEVIER, Vol.154, 2017/1, p. 255-268, ISSN: 0959-
6526 M23

X Kovacs,E., Pinter Krekic, V. (2017): Teaching and learning adventurous mathematics
with cooperative methods in the lower grade of primary school, The Challenges of
Contemporary Education, 6" International Methodological Conference, October
19-21, 2017 Subotica, Serbia, University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher
Training Faculty in Subotica, Final Programme and Abstracts, p.67., ISBN 978-86-
87095-75-5, COBISS.SR-ID 317624071, CIP 371.13(048.3), 371.3(048.3), 37:004(048.3)
M34

X Kovacs,E., Pinter Krekic, V. (2017): Teaching and learning adventurous mathematics
with cooperative methods in the lower grade of primary school, The Challenges of
Contemporary Education, 6" International Methodological Conference, Subotica,
Serbia, University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty in
Subotica, Book of selected papers, p. 603-618., ISBN 978-86-87095-76-2, COBISS.SR-
ID 317911815, CIP 371.13(082) 371.3(082) 37:004(082) M33

X Zita, D., Pinter Kreki¢, V., Kovacs, E. (2017): A kombinatorikus gondolkodas fejlesztése
az alsé tagozatokon 1ényeges vagy nem? (Is the development of combinatorial thinking
in the lower grades of primary school significant or not?) Médszertani Kozlony, Uj-
vidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzd Kar, Szabadka (University of Novi
Sad Hungarian Language Teacher Training Faculty, Subotica ), 2016, VI. évfolyam, 1.
szam, 183-193.0ld. ISSN 2217-4540, ETO/UDC 371.3, COBISS.SR-ID 260056583 M53
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TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

o a 11. nemzetkozi tudomanyos konferencia és a a 6. nemzetkozi modszertani konfe-
rencia tudomanyos programbizottsag tagja, recenzens

o Pi-nap: oktatd-tarsszervezd

o Gyermeknap: oktato-tarsszervezd

o Miihelymunka: oktatd

o Tehetségpont: szervezd

o A médszertani gyakorlatok szervezdje

o IPA palyazatok szervezdje

» Makovecz program szervezése — az MTTK népszeriisitése magyarorszagi egyeteme-
ken, karokon

« Ujvidéki Egyetem Tandcsanak tagja

« Ujvidéki Egyetem Mindségbiztositasi Bizottsag tagja

o MTTK-n a hallgaték mindségbiztositas és onértékelés felmérési bizottsaganak elnoke

« A Kar Onértékelési Bizottsaganak elndke

o A Kar Akkreditacids Bizottsaganak elnoke

o A szerbiai Tanitoképz6 Karok Szovetségének munkajaban vald részvéte

o Mentor, elndk és bizottsagi tag diplomadolgozatok védésénél és értékelésénél az alap-
és mesterszakon

o Mddszertani K6zIony c. folydirat szerkesztGbizottsagi tag, recenzens

o Az MTTK dltal akkreditalt tovabbképzési program vezetdje

o Projektben val6 részvétel: A Nemzeti Kisebbségek Tudomanyos Kutatasi Projektje -
Nemzeti K6zo6sségek az VAT-ban 2017-ben - VAT, Felséoktatasi és Tudomanyos Kutatasi
Tartomanyi Féosztaly. A projekt cime: ,,A hatarokon atnyulé oktatasi haldézat modellezése
a természettudomanyok és a matematikai tudomanyok teriiletén”. Projektvezetd: Prof.dr
Takdcs Marta, Projet szdma: 142-451-2734/2017-02

o Collegium Talentumos hallgaték szakmai tutoralasa.

o kiilkapcsolatokkal ~— megbizott dékdnhelyettes, majd oktatdssal megbizott
dékanhelyettes

o egyetemi rendkiviili tandri kinevezés megszerzése 2017. oktober 5-én

EVKONYYV, 2017
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Takacs Marta

Bibliografia
ONALLO KOTET

TAKACS, Marta, Statisztikai modszerek tanitoknak, Szabadka, Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, 2017. (CD-kiadvany), ISBN 978-86-87095-73-1

TAKACS, Marta, Matematikai logika és formalis modszerek, Szabadka, Magyar Tan-
nyelvt Tanitoképz6 Kar, 2017. (CD-kiadvany), ISBN 978-86-87095-74-8

TANULMANYOK

M21:

EditTéth-Laufer, Andras Révid, Marta Takacs:

Error calculation of the HOSVD-based rule base reduction in hierarchical fuzzy
systems.

Fuzzy Sets and Systems 307., pp 67-82 (2017)

M33

Igor Bagany, Marta Takécs:

Soft-computing methods applied in parameter analysis of educational models.

Proc. of 2017 IEEE 15th International Symposium on Intelligent Systems and
Informatics (SISY), pp 231-236, Szabadka/Subotica, Szerbia/Serbia

Yatish Bathla ; Marta Takacs, Evaluating product system behavior using soft
computing in product structure modeling, in Proc. of 2017 IEEE 15th International
Symposium on Applied Machine Intelligence and Informatics (SAMI), 2017, Pp 307-312,
Herlany, Szlovakia

Neerendra Kumar ; Mdrta Takdcs ; Zoltan Vamossy, Robot navigation in unknown
environment using fuzzy logic, 2017 IEEE 15th International Symposium on Applied
Machine Intelligence and Informatics (SAMI), Pp: 279 - 284, Herlany, Szlovakia

Marta Takacs, Aniko. Szakal, Igor Baganj, The Rule of the Aggregation Operators
in Fuzzy Cognitive Maps, In proc. of 21 IEEE International Conference on Intelligent
Engineering Systems 2017 (INES), Ciprus, Larnaka
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Tevékenységek (amelyek az el6zbekbe nem sorolhatok)

Népkor Magyar Miivelédési Kozpont, Szabadka, elndok (2006-)

Magyar Rektori Konferencia, Hataron Tuli Fels6oktatasi Intézmények Bizottsdga, el-
nok (2016-)
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Vukov Raffai Eva

Tevékenységek

1. 2017. 03. 07. —rendkiviili egyetemi tanar kinevezés

2.2017. 10. 14. -Részvétel a Termini Nyelvi Kutatohalozat kerekasztal-megbeszélésén

3. 217. 11. 07. - Rokon Ilonka és a mdsodlagos nyelvi repertodr c. eldadassal részvétel az
Ujvidéki Egyetem Nyelvészeti Konferencidjan

4. 11. 13.-11. 21. - az Erasmus oktat6i mobilizacids program keretein beliil vendégtanari
részvétel az ELTE TOK-on

EVKONYYV, 2017
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Folyéiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytijteménye, amelyek elméleti, atte-
kintd és eredeti kutatasok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek meg. A
kéziratok elbiralasdnak alapvetd kritériumai a kovetkezdk: targyilagossag, szabatossag,
valamint az oktatas szempontjabol megitélhet jelent6ség. Alapvetd célunk, hogy széles
olvasoi kort szolitsunk meg (kutatokat, egyetemi oktatdkat, szakmunkatarsakat, gyakorld
pedagogusokat és pedagdgusjelolteket), illetve hogy lehetdséget adjunk szamukra tanul-
manyaik kozlésére, a kiadvany a tudomanyos egyiittmiikodés szellemében legalabb har-
madrészt kiils6 intézményekbdl szarmazo tanulmanyokat kozol. Arra kérjiik a kutatokat
és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folyoéiratunk fejlesztésé-
hez.

Nyelvhaszndlat - A tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg.
Minden dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvl dsszefoglald mellett) angol nyelvii rezii-
mét is kell tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti
helykozzel egyiitt). Kivételes esetben (példaul bemutatkozé munkak esetében) a kézirat az
50000 karaktert is elérheti. A szerkeszté hosszabb terjedelmti munkat is kozolhet akkor,
ha ezt a kutatas jelentdsége vagy szabatossdga indokolja.

A kézirat elbirdldsa - Minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik sza-
madra ismeretlen a szerzé identitdsa, tovabba a szerzének sem lehet tudomasa az elbirald
kilétérél. Minden olyan adat, melybdl a szerzé személyére lehet kovetkeztetni, csakis a
fed6lapon jelenhet meg, mig a szoveg nem tartalmazhat a szerz6 identitasara utalé meg-
jegyzést; az ilyen tipust részeket (példaul a szerz6 korabbi kutatdsaira torténd utalasokat)
ki kell iktatni a szovegb6l. A recenzens jelentése utdn a szerkesztéség hozza meg a dontést
a kézirat megjelenésér6l. A hatarozatrol harom honapon beliil értesitik a szerzét.

A munka dtaddsa - A szerz6k a kovetkezd cimre kiildik tudomdnyos munkdikat:
evkonyv@magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkeszt6ség nem kiildi vissza.

Formai kovetelmények — A szovegek 10-es betlinagysaggal, Times New Roman be-
titipussal irt Word 97-2003 verzi6ji dokumentumként kiildhetdk be. Ha a szakdolgozat
szerb nyelven irédik, cirill és latin bet(i hasznalata egyarant elfogadhaté. A szoveg irdsakor
kettes sorkoz és széles margé alkalmazasa javasolt. Az oldalakat sorszamozni kell! A cim-
oldalon a kovetkezd adatok szerepelnek: a dolgozat cime, a szerz6, tudomanyos fokozata,
munkahelye, beosztésa, az intézmény neve, a helység, valamint a kézirat szerz6jének elér-
hetdségei (elektronikus és hagyomdanyos postai cim egyarant). Az elektronikus (e-mail)
elérhet6ség kozlésre keriil a folydiratban.

Tabldzatok — A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast) ajanlott
alkalmazni. Minden tablazat kiilon oldalra keriil, a tdbldzatokhoz fliz6d6 magyardza-
tokat, kérjiik, kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében sorszdmozunk. Minden
tablazatot vildgos cimmagyarazattal kell ellatni, és a szovegben torténik réjuk utalds. A
tablazat szélessége nem haladhatja mega 12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybettivel, a szakmunkaban hasz-
nalt betttipussal 6sszhangban jel6lve, kiilon file-ok formédjaban kell mellékelni. A mellék-
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let nem tartalmazhat aldhazast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez tartozé cimeket,
magyarazatokat kiilon oldalon kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell
elkiildeni, és ezek rezoltcidja minimalisan 300 DPI. A szovegben a szerz6nek utalnia kell
a grafikai bemutatas elhelyezésére. A grafikai melléklet maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (rovid bsszefoglalé) — Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is beleszamitva)
koriilbeliil 1400 karakter. Hairom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg. A dolgozat
elején azon a nyelven szerepel, amelyen a szakmunka ir6dik, és egy kiilon file formdjaban
nyujtandok be a tovabbi nyelvekre forditott osszefoglalok. A szerz6 nevének és a dolgozat
cimének feltiintetése mellett a reziimének ra kell mutatnia a tanulményozott probléma
jelentGségére, a kutatds folyamatdra, annak céljaira, modszereire és eredményeire, tartal-
maznia kell a kovetkeztetéseket, valamint a pedagogiai felhasznalasi lehetdségeket.

Kulcsszavak - A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcsszé azon a nyelven,
amelyen a szakmunka irédott! A kulcsszavakat a magyar, az angol és a szerb reziimé végén
is tiintesse fel a forditds pontos értelmezése érdekében.

Referencidk, hivatkozdsok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szereplé felhasz-
nalt szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A hivatkozott
szerz8k neveit a felhasznélt szakirodalomban, valamint a szovegben az erre a célra hasz-
nalatos zardjelben mindig azonos irdsmoéddal kell hasznalni.

A kiilfoldi szerz6k nevei (amennyiben a szoban forgé nyelvek irdsmodja latin betis) a
szovegben eredeti irasmddjukban, illetve cirill bettis irasmdd esetén fonetikusan haszna-
latosak; ez utdbbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikalds évével
egyiitt: (Piaget, 1975). Tobb szerzé felsorolasakor a bettirendbe sorolas, nem pedig az id6-
rend szempontjai érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002).
KétszerzGs mii esetében szitkséges mindkét szerzd nevét feltiintetni zarojelben (Falus és
Golnhofer, 1989). Ha egy miinek kettdnél tobb szerzje van, a zardjelben az els6 szerzé ve-
zetéknevét kell feltiintetni, majd pedig a tarsszerzok roviditése kovetkezzen. Pl. (Foris Fe-
renczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) helyett csak (Foris Ferenczi és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznélt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia
kell a szovegben hivatkozott és idézett Gsszes szerzd nevét, illetve a minden szakirodalmi
tételt. A felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany
nem hivatkozik! A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek bettirendbe sorolasa
alapjan kell 6sszeallitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében eléfordulé minden egyes tételnek tartal-
maznia kell a hivatkozott szerz6 vezeték- és utonevének kezdébettjét, valamint a széban
forgo kiadvany (konyv, folydirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiadojat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kvetkez6képpen soroljuk fel:

Szilagyi Zsofia (1998): ,, Aranysarkany: arany + sar”™: Egy regénycim nyomaban, Kul-
csar Szabo Erné - Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezsérdl.
Budapest: Anonymus, 92-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folyoiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerzd vezeték- és utonevének kezddbetijét, zarojelben a megjelenés évét, a
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zardjel utan, attdl kettsponttal elvalasztva a cikk cimét, a folydirat teljes cimét d6lt bett-
tipussal irva, a folyoiratszam terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsé és utolsé oldala-
nak a folydiratban feltiintetett szaimat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual rewiev:
Genetics and educational psychology, British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozés esetében fel kell tiintetni a szerz6 nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét délt bettivel, valamint a honlap megtekintésének da-
tumat és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerz6 tobbszor fordul el az irodalomjegyzékben, a hozza tartozo tételeket a
megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzdje van, a felsorolast az
els6 tarsszerz6 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerz6 kezdébetti kovet-
keznek. Ha egy szerzének tobb, azonos évbél szarmazo kozleményét vagy kotetét idézziik,
akkor azokat bettijelekkel kell elkiiloniteniink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktanacskozasok
Osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat)
nem ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzdre és a szovegre
vonatkoz6 minél pontosabb adatokat kell megadni.

Ldbjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos ke-
riilni. A labjegyzetek csak hozzaszdlast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig a
hivatkozott tételekre vonatkozé adatokat. A tdbldzatokban és a grafikai mellékletekben,
illusztraciokban eléfordulé roviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok — Az 6sszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és hasz-
nalatban 1év8 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhat6
szintet, a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai
adatokat is nemzetkozi mércék szerint szitkséges hasznélni.

Idézetek engedélyezése — Jogkoteles szerz6tdl szarmazo, terjedelmesebb (350 karak-
ternél hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerzGjétdl irdsos jovahagyast biztosi-
tani. Az idézet utan zardjelben fel kell tiintetni az idézett szerzd nevét, az idézett szoveg
megjelenésének évét és az oldalszamot.

Meliékletek — Az olyan mellékletek (példéul széles koru statisztikai kimutatasok, sza-
mitogépes programok, kisérletek dokumentacioi), amelyek szervesen kapcsolédnak ugyan
a szakmunkéhoz, és elengedhetetleniil fontosak, de meghaladjdk a meghatarozott terje-
delmi korlatokat, leadhatdk a szerkesztnek a tanulmanyhoz mellékelve, szébeli elbiralas
céljabol.

Szerzdi jogok — A szerzdi jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem
szabadkai székhelyi Magyar Tannyelv{i Tanitoképzd Kara a torvénnyel 6sszhangban védi
a szerz6i jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkonyvben megjelentetett kozlemények szerzéi
sajat cikkeiket, publikacidikat korlatozas nélkiil felhasznalhatjak.
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EVKONYYV - Instructions to Authors

Evkonyv, the peer-reviewed journal of the Hungarian Language Teacher Training
Faculty is a collection of professional articles that publishes original research papers in
the field of humanities. The basic criteria of paper evaluation are the following: objectivity,
precision as well as the predictability of its educational aspects. Our main goal is to address
a wide range of audience (researchers, university lecturers, fellow colleagues, in-service
and pre-service teachers and pre-school teachers) as well as to provide the opportunity for
professionals to publish their papers. For the purpose of authentic scientific co-operation,
one third of the publication will comprise studies originating from external institutions.
We kindly request our candidate authors to contribute to our journal with their valuable
work.

Language use - Papers can be published in Hungarian, Serbian and in other world
languages. Each manuscript must contain a Hungarian, Serbian and English abstract.

Length - The maximum length can be 30,000 characters (including space and bibliog-
raphy/references). Only in exceptional cases can the paper be of maximum 50,000 charac-
ters length (for instance, introductory papers). Editors are allowed to publish longer papers
if the importance or preciseness of the research justifies that.

Paper review - Each manuscript is evaluated by two peer reviewers. Either the authors’
identities or the reviewers’ identities are anonymous. Any kind of data or information that
might refer to the author should be excluded from the manuscript (for instance, previ-
ous publications or references of the author). Following the reviewers’ report the editorial
board makes the decision upon the manuscripts’ future publication. Upon the decision,
the editorial board informs the author within 3 months.

Submitting the paper — Authors are requested to submit their manuscripts to the fol-
lowing email address: evkonyv@magister.uns.ac.rs. The submitted manuscripts will not
be spent back.

Formatting - Manuscripts have to be submitted in Times New Roman, sized to 10
point font, in Word 97-2003 version. Serbian Cyrillic and Latin scripts are both welcome.
Pages must be numbered. The title page has to contain the following: title, author, scientific
title, workplace, affiliation, institution, place, contact information of the author (electronic
and postal address, too). The email address of the author will be published in the journal.
Tables - All tables should have a double spaced caption and each table should be on sepa-
rate pages. Explanations regarding tables should also be on separate pages. In case of more
tables each has to be numbered. Each table has to have a clear title and reference to the
table within the body of the text. The width of the table cannot exceed 12 cm.

Graphic appendices — Graphic appendices should be enclosed in a separate file (in
capital letters) and in accordance with the manuscripts’ formatting. Appendices cannot
contain underlined text or shadowing. Titles regarding graphic appendices should be on
separate pages. The pictures have to be enclosed in separate files and their minimal resolu-
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tion should be 300 DPI. The author should also enclose instructions regarding the position
and status of the graphs. The maximum width of the graphic appendix is 12 cm.

Abstract — Abstracts must be limited to 1400 characters including space. They have
to be published in three languages: Hungarian, Serbian and English. The paper also must
contain an abstract in which language the paper is written (at the beginning of the paper
before the English abstract). The abstract should contain the importance of issues dis-
cussed in the study, the process of research, its goal, methodology and results as well as its
consequences or pedagogical relevance.

Keywords — At the end of the abstract 5 keywords should be provided.

References, bibliography — The references at the end of the study should be double-
spaced. The study should contain the cited authors’ names in the same manner between
brackets. The names of foreign authors (in case of Latin alphabet) should appear in their
original forms, in case of Cyrillic alphabet in their phonetic forms; in the latter case the
original form of the name should also be contained with the year of publication: (Piaget,
1975). In case of several authors the name should be listed alphabetically and not in time
order of publication (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly, 2002). In case of 2
authors, both names should appear (Falus and Golnhofer, 1989). Should a cited study/
book/etc. have more than 2 authors, the name of the first author should appear in a bracket
followed by the shortened version of the names of the rest of the authors. For instance, in-
stead of (Foris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) (Foris Ferenczi and others,
2003). The bibliography should be placed at the end of the study containing all the names
cited and referred works within the text. The bibliography should not contain elements
that are not included by the study itself. The bibliography should be arranged alphabeti-
cally. (a) The bibliography must contain the surname and first letter of the authors’ first
name as well as the work’s year, place of publication and the publisher. (b) Example: Szi-
lagyi, Zsofia (1998): ,Aranysarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyomaban, Kulcsar Sz-
abd, Erné - Szegedy Maszak, Mihaly (ed.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezs6rél. Budapest:
Anonymus, 92-105. (c) If the cited work appeared in a journal the item in the bibliography
should contain the surname of the author and the first letter of the author’s first name, the
year of publication in brackets, followed by a colon, the title in italics, the issue number
of the journal and page numbers. For example: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual
review: Genetics and educational psychology, British Journal of Educational Psychology,
73, 3-15. (d) In case of internet references the author’s name should be listed, with the year
of publication followed by the website title in italics as well as the date of the website visit
and the complete address of the website (link). For example: Degelman, D.: APA Style
Essentials. Retrived May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/
psychology/apa.

If an author appears more than once in the bibliography, their name should be listed in
timely order of their publications. If a book has more than one author, the list should start
with the first co-author followed by the first letter of the rest of the authors. If more works
are cited from the same author published in the same year, they should be differentiated
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from each other by letters. Un-published texts, studies should not be cited. Should this not
be avoidable as much information as possible should be provided about the author and
the text.

Footnotes and abbreviations - Footnotes and abbreviations should be avoided. Foot-
notes should contain only remarks, added texts, they should not contain citations. The
tables and graphs should be contained by the appendix. Abbreviations in illustrations
should be explained and elaborated.

International standards — All measures should be in accordance with the interna-
tionally accepted and used standards. Roundings should follow the scientifically accepted
principles. The applied statistical data should be used in accordance with the international
standards.

Citation - In case of a citation longer than 350 characters (from an author whose cita-
tion rights are reserved), the author who is submitting their paper should also provide a
written approval from the author whose words are cited in the paper. Following the cita-
tion, the cited author’s name, the year of publication and page numbers should be listed.

Appendices - Appendices that form the integral part of the paper and are vital for its
proper interpretation (such as, statistical data, computer programs, experimental docu-
ments) can be submitted to the editor, in enclosed form, for oral evaluation.

Authors’ rights — In protection of authors’ and publication rights, the University of
Novi Sad Teacher Training Faculty in Hungarian Teaching Language in Subotica follows
the laws protecting authors’ rights, with the exception that the authors who published in
the Evkonyv can use their own publications without any restrictions.
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YIIYTCTBO 3A CAPATHUKE
Peoaxuyuja uaconuca

Evkényv (Todumwax Yuumemckoz paxynmema na mahapckom nacmaenom jesuxy)
je 4acoInc Koju objaBIbyje TeOpujcKe, IperaefHe M OpUTMHAHE HCTPasKMBavyKe pajioBe U3
06IacTy BacuTama u 006pasoBara Koji HUCY IPETXOAHO LITaMIIaHI. BUTHY KpUTepHjyMu
ceJIeK1Mje Cy KBa/IUTET apryMeHara, jacHoha mpeseH- Tanyje u 06pa3oBHy 3Havaj. Luss je
fia ce IMIMPOKOM UMTANAUKOM KpPYTy (Koji yK/bydyje MCTpakuBaue, jbyfie U3 Hefarolike
Ipakce U CTyfleHTe IeflarOTMje M HACTaBHMYKMX (a- KynaTera) omoryhm mpucryn
OBAaKBNM NCTpaXKMBamMMa. Y L)y MOCHelINBamba HayuHe capajiibe ca Hal[IOHATHUM
¥ MHTepHAIOHATHOM HayYHUM MHCTUTYIMjaMa 6apeM TpehuHa Toguumwaka ce cacroju
Ol pajioBa ayTopa KOjU HNCY 3aIlOCTIeHM Ha YUMTe/bCKOM (aKynaTeTy Ha Mabapckom
HacTaBHOM jesnKy. [To3uBajy ce a fajy cBoje IpUIOTe ayTOPHU U3 LiETIOT CBETa.

Jesux - PapoBu ce 06jaBibyjy Ha MahapckoM, CPIICKOM U €HITIECKOM je3UKY (M APyTUM
CBETCKUM M CTIOBEHCKUM jesuiyMa). CBaku paj Tpeba fa uMa pesuMe Ha Mabapckow,
CPIICKOM U €HITIECKOM je3UKY.

Hysxcuna - Pagosu tpeba na 6yny nyxute 5o 30.000 sHaxoBa (C IpasHUM MeCTHMA).
J3yseTak cy IpernegHu pafoBu Koju Mory 6utu gyxuHe 5o 50.000 sHakoBa (c mpasHuM
MecTuMa). YpeHUK 3ajip)KaBa IIpaBo Aa 06jaBy 11 pafioBe KOj)i IIpeMallyjy OBY AY>KUHY Y
ClTy4ajeBMMa Kafla jaCHO M CaXKeTO M3pa)kaBatbe HayYHOT cafipkaja 3axTeBa Behy AyXuHY,
OJfHOCHO HPOCTOP.

Ouemwusarve padoea - Paj mpolewyjy ABa KOMIETEHTHA pelleH3eHTa. PelleHseHTH
Hehe 3HaTy ayTOpoB MAEHTUTET HUTK he ayTOp MpernosHaTH NAEHTUTET pelieHseHTa. CBe
uHpOpMalje 0 ayTOPy, YK/bydyjyhu m1dHe 3axBamHMIle ¥ TIPUIATHOCT MHCTUTYLIN)I,
Tpeba M3HETH MCK/bYYMBO Ha HAC/IOBHO] CTPAHM, a TEKCT Tpeba OYUCTUTH OF CBera IITO
MO>Ke OflaT ayTopa (Kao IITO CY, Ha TpUMep, IPEI03HAT/bIBe ayTO-pedepeHIie ,,Y HaleM
HpeTXofHOM pafy..."). Ha ocHOBY peleHsuja pefakuuja JOHOCH OJIYKY O 00jaB/bUBambY
pajia 1 0 ToMe obaBeIITaBa ayTopa y POKY Off TPU Mecela.

Yenosu docmaemawa mexcma - Ce pykomuce Tpeba ZOCTABUTU Ha NANUPy U
elIeKTPOHCKOM IIOLITOM Ha afpecy: evkonyv@magister.uns.ac.rs. [Incane Bepsuje ce He
Bpahajy aytopy.

ITucawe pada - Pax ce pocrama y Word 97-2003 ¢opmary ca Times New Roman
¢donToM, BemmumHa 10. YKoIMKO ce pajj OCTaB/ba Ha CPIICKOM je3VKY, KOPUCTH ce Ser-
bian, cyrillic unu Serbian, latin. Texct Tpeba ga 6yme OTKyLaH JBOCTPYKUM IIPOPEZOM U
mpokuM MapruHaMa. Cee cTpaHutie Tpeba fa 6yny Hymepucate. Ha HacnmoBHoj cTpanu
HoTpOHO je HaBeCTHU HAC/IOB Pajia, MMe U IIpe3yMe ayTopa, 3Bake ayTopa, MHCTUTYLV)Y,
MeCTO ¥ KOHTaKT afpecy (eMeKTPOHCKY M MOIITAHCKY) M MHCTUTyLUje ¥ ayTopa.
EnextpoHcka afipeca ayropa 6uhe o6jaBbeHa y 4acomucy.

Tabene - Tabene 61 Tpebano fa Oyny OTKyLiaHe ZBOCTPYKMM IIPOPENOM, CBaKa Ha
1oce6HOj cTpaHy, 03HaYeHe OpojeM, ca HaCTIOBOM KOji MX jacHO objaiumaBa. Objammerba
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tabena Tpeba fa 6yny HeBeneHM Ha mocebHoj crpanu. [llupnna Teberne He cMe Ipenasutu
12 um.

I'paduuxu npunosu - I'paduuxy mpumosu ce [OCTaBbajy y mocebHNUM (ajroBuMa,
obenexxeHN BEMUKUM CTIOBMMa, ca CUMOONIMMA 1 Y CAarIaCHOCT Ca TUIIOM KopuurheHor
tekcTa. Tpeba usberaBaTu MMHMje ¥ CEHUEHa Koja HICY HeonmxonHa. Hacnosu, nerenpe
uny objalmera Koja IpaTe rpapuuke mpujore Tpeba fa 6yay HaBeleHU Ha IOCEOHO]
crpaHu. Pesonynuja IUruTamHUX CIMKa Mopa fia 6yne HajMamwe 300 dpi. ¥V Tekcty Tpeba
obenexxuTy npubMOKHY nosuLujy ofpeheror rpaduuxor npunora. lluprxa rpadudxor
IIpUJIOTa HecMe Ipenasutu 12 nm.

Ancmpaxm - AnicTpakt Tpeba fa je y>kuHe 1o 1.400 sHaKoBa (C TpasHUM MeCTHMa).
O6jaBibyje ce Ha Tpu jesuka (Mabapcky, CPIICKM U eHITIECKM), @ IPUIaXKe Ha [IBa HauMHa:

(1) Ha OYeTKy pafia Ha jesVKy Ha KOMe je MMCaH TeKCT, (2) MCIIOf, TOra Ha eHIJIECKOM
jesuky. HaBoau ce HacmoB pafia, MMe U Ipe3uMe ayTopa. ATICTpakT Tpeba Ha cafpxu
crneniehe eneMeHTe: 3Ha4aj ¥ KOHTEKCT IIpobIeMa, LIM/bEBH, Y30paK, METOfiE, Pe3y/ITarTl,
3aK/BY4IIM U IIefaroliKe MMITUKALMje.

Kmwyune peuu - et KIby4HUX pedl Ha je3UKY IPUIOKEHOT pajia, a MOXEe/bHO je U Ha
MabhapcKoM 1 eHTIIeCKOM.

Pegpepenuye - Crncak pedepeHun Tpeba OTKYLATH ca NBOCTPYKUM IIPOPENOM Ha
Kpajy TekcTa. /IMeHa cBUX ayTopa Koja ce HaBOJe Y IUCTH pedepeHI U Y 3aTpajiaMa y
TEKCTY 4IaHKa, MUY ce YBeK Ha VICTY Ha4MH.

JIMeHa cTpaHMX ayTopa y TeKCTy ce HaBOfie y OPUTMHANTy WIM Y CPICKOj
TPAHCKPUIIN)I - GOHETCKVM IMCabeM IIPe3UMeHa, a 3aTUM Ce Y 3aTrpajiy HaBofe OHAKO
KaKoO je HaBefleHO Y M3BOPY KOjU Ce Ha/lasu y CIUCKY pedepeHIM Ha Kpajy TeKCTa, y3
rofMHY my6nukoBama paga: [Tnjaxe (Piaget, 1975). HaBobeme Bume ayTopa y sarpajgu
Tpeba ypenutyn andabercku a He xpononomkn (Krnjaji¢, 1996; Maksi¢, 1998; Sevkusic,
1997). Axo cy aiBa ayTopa, y 3arpasu ce HaBofie o6a (Pavlovi¢ i Sefer, 1995). Ykonuko je
BIIIIE Of] 1Ba ayTOpa, y 3aTpajiyi ce HaBOAM IIpesyMe IpBOr ayTopa u ckpahennna u cap.
unu et al. Ha npumep, ymecro (Joksimovié, Mirkov, Polovina, Spasojevi¢, 1996) nanucatu
(Joksimovié i sar., 1996).

Croncak pedepeHIM HaBORM ce Ha Kpajy papa. Cmmcak Tpeba fa obyxBaTu cBe
pedepeHIie Ha Koje ce ayTop mo3Bao y papy. He Tpeba momaBatn pedepeHiie Koje HUCY
HOMeHYTe Y TeKCTy. PedepeHiie ce HaBoge a36y4HMM pefjoM IO IIpe3MMeHNMa ayTopa.

(a) Pedepenre y xmusu Tpeba fa cafpke IpesuMe M VHULUjaIe ayTopa, TORUHY
u3fama, HACIOB Kibure (Kyp3smBOM), MeCTO u3famwa M usgaBada: Maksi¢, 5. (1998):
Darovito dete u $koli. Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja.

(6) Iornasme y KIBM3Y HaBopu ce Ha cinemehn Haumu: Lazarevi¢, D. (2003): Udz-
benik i uvazavanje razlicitosti: oslonci u kritickom i kreativnom misljenju; u J. Sefer, S.
Maksi¢ i S. Joksimovi¢ (prir.): Uvazavanja razli¢itosti i obrazovanje. Beograd: Institut za
pedagoska istrazivanja, 40-70.

(B) YmaHak y yacommcy Tpeba fja caip)kut IIpesyMeHa CBUX ayTopa ¢ MHULUjaINMa,
TOLIVIHY M3Jlalba y 3arpajiy, HaC/llOB YWIAHKA, IyHO MMe Yacomuca (Kyp3uBoM), BOTYMeH
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u crpanuye: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational
psyhology, British, Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.

(r) Web poxyMeHT - HMe ayTopa, TOLVHA, Ha3MB JOKYMeHTa (Kyp31BOM), ZaTyM Kaja
je cajt mocehen, VIHTepHeT afpeca cajra: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ako ce jemaH ayTop HaBOJH BMIIe ITyTa, HABOAM Ce IO pepocieny (TONWHM)
nybnukoBama pedepeHlie. AKO MMa BHUIIe ayTopa, pedepeHIla ce HABOAU IIpeMa
Ipe3uMeHy NPBOT KOAyTOpa alnM CafjpXM Ipe3VMeHa ¥ MHMIMjale CBUX OCTaIMX.
YKonMKO ce HaBOAM BHIIE PajioBa MCTOT ayTopa y jefHOj TOAMHY, Tpeba UX O3HAUMTH
cJI0BUMa a, b, ¢: (1997a, 1997b).

HaBobemwe Hemy6rmyukoBaHUX pajoBa (pesyMea C HAayYHMX CKYIIOBa, PYKOIMCH,
Ma- TYCTapCKU paj, JOKTOPCKU paj U CJL.) HUje IIOXKe/bHO: YKONMKO je TaKBO HaBoDheme
HEOIIXOJHO, Tpeba HaBeCT MITO MOTIYHNUje TIOflaTKe.

Dycnome u ckpahenuye - OycHore n ckpahenuie tTpeba usberaBatu. PycHore
cafipke CaMO JOfaTHM TeKCT (kOMeHTap), a He OmbOmuorpadcke pedepenne. Cse
ckpahenuie HaBeneHe y Tabemama u rpadMUKIM IpyUIosuMa Tpeba ga 6yay objammeHe.

Mehynapoonu cmandapou - 3a cBa Meperma Kopucte ce MehyHapomHU CTaHFApAM,
330KPY>KEHU Ha IIPaKTHYHe BPEJHOCTH IJie TOf je TO IIPMMEepPEHO (Ca TOKaTHUM eKBUBa-
neHTHMa y 3arpanm). MehyHnaponuu cranmappu ce takobe ofHoce Ha Kopuinheme cra-
TUCTMYKMX IIOKa3aTesba Koju Tpeba [ja HOTKpeIle 1 UIYCTPY]jy TBPAEbe Y TEKCTY.

Hoseona 3a yumame - Aytopu cy obaBesHu Ha mpubaBe NUCMEHY JO3BOTY 3a
ny6aMKoBame fyrauykux nyurara (mpeko 350 3HaKOBa), UITyCTpaLMja UTH. 32 Koje HeMajy
ayTopcka mpasa. [Toce umTarta y 3arpaiy ce HABOAM Ipe3uMe ayTopa, TOfJHA U3Jama 1
CTpaHuIa.

Hooamnu nodayu - JopaTHM TNOKALM KOjM CY WIYCTPaTMBHM 3a TEKCT MM
HpefiCTaB/bajy HOKasHU MaTepujal a HpeoOuMMHM Cy 3a objaB/buBame (HYMepUYKM
Hofjaly, KOMIjyTepCKM IIPOrpaMy, KOMIUIETHMjU IIOfALM O CTyAujaMa cIaydaja u
eKCIIEPMIMEHTATHIM TeXHUKaMa) MOTY ce TIOCTIaTH YPefHUKY, 3ajefHO ca pajioM, paju
CUMY/ITAHOT OlieHhMBamba.

Aymopcka npaea - [la 611 ce ayTopyu 1 YaCOIMNC 3alITUTUIN Off HeoBaurheHe penpo-
myKuuje paposa, YHusepsuter y Hosom Cany Yumremmcku caxynrer Ha Mabapckom
HacTaBHOM je3uky y Cy6oTuiy saip)kaBa ayTOpCKo IIpaBo Kao M3[aBad, y3 HAIIOMEHY fia
ayToOpM MOTY Jia KOPMCTe COIICTBEHM MaTepujasl KaJ roff Kerle U To 6e3 T03BOJIe M3flaBaya.

EVKONYYV, 2017
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