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Minden orszag szamara kiemelkedGen fontos feladat az oktatds megfele-
16 minéségen valé miikodtetése. Fontos kérdés, hogy mekkora raforditassal
milyen eredményeket lehet elérni, hiszen szdmtalanszor hallhatjuk, hogy a
tanulas a legjobb befektetés, mert sokszorosan megtériil. Megtériilést és hasznot
jelent az egyén és az egész tarsadalom szamara egyarant. Az OECD-felmérések
eredményeit alapul véve Magyarorszag koznevelésének szinvonala felmérés-
16l felmérésre gyengébb eredményt mutat. Ez az eredmény is alatdmasztja azt
a tényt, hogy tenni kell az oktatds szinvonalanak javitdsaért, annak minéségét
biztositani kell. Tobb kutatds ramutatott arra, hogy a tanulok teljesitményét,
igy az oktatds min6ségét leginkabb a pedagégusmunka szinvonala befolyésol-
ja. Ezért nagyon fontos a megfelel6 HR kialakitasa, a dolgozok motivalasa, az
ellatott feladat szinvonalanak ellendrzése, ennek egyik fontos eszkoze a néhany
éve bevezetett pedagogus-életpalyamodell, mely alapjaiban reformadlja meg a
pedagogus HR-t.

Kulcsszavak: koznevelés, mindség, pedagdgus HR

Extremely important task for all countries of operation to meet the quality of
education. An important question is what kind of results can be achieved with
other expenses, because many times we hear that learning is the best investment
because it pays for itself many times over. Return and bring significant benefits
to individuals and society alike. Based on the results of the OECD surveys into
account the quality of public education of Hungary Survey - Survey shows
weaker results. This result is supported by the fact that it should be improving
the quality of education, ensure its quality must. Several studies have shown that
student performance, and the quality of education affects mainly the quality of
teachers’ work. It is therefore very important to develop the appropriate HR,
motivate employees, checking the quality of a job, this is an important tool,
it introduced a few years ago the teacher career model, which fundamentally
reform the teacher HR.

Keywords: public education, quality, HR teacher
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3 MINOSEG ES EREDMENYESSEG
=i “ | " 1Ty AZ OKTATASBAN A PEDAGOGUS
!.‘..-,-'-i_i-.!!. HR ASPEKTUSABOL
Wil oy
HORVATH Szilard Quality and efficiency in education
doktorandusz from the HR aspect of teachers
Kaposvari Egyetem
hszilard79@gmail.com L
Dr. habil BERTALAN K;/alztetkztef?ca;nlj.: nastave
Péter Tamas PhD iz aspekta ljudskih resursa

egyetemi docens

Kaposvari Egyetem Gazdalkodas- és
Szervezéstudomanyok Doktori Iskola
drbertalanp@gmail.com

~Egy sikeres oktatdsi rendszer onmagdban ugyan nem garantdlja a gazdasdgi fellen-
diilést, dm minden bizonnyal egyik elbfeltételének tekinthetd. Ugyanez mondhato el a tdr-

sadalom mindségének javitdsihoz valo hozzdjaruldsrol is”
Michael Barber

A koznevelésben zajlo folyamatok

Magyarorszag 1990 6ta folyamatos radikalis tarsadalmi, gazdasagi, politikai atalaku-
lason esik 4t. Ez a folyamat az alapvet6 intézményrendszereket, koztiik az iskolarendszert
is érinti. Napjainkban is zajlik a koznevelés és szakképzés atfogo teljes reformja. Az okta-
taspolitika irdnyit6i nem mindig adekvat médon vélaszoltak és valaszolnak a tarsadalmi
igényekre. Az iskola ,,konzervativ’, értékmeg6rz6 intézmény. Ennek az a jelent8sége, hogy
viszonylagos stabilitasaval elfogadhatdan orientdlni tudja a felnévekvé nemzedékeket.

A gyors atalakulds azonban megrenditette a magyar iskola bels6 rendjét. Ezt tudo-
masul kell venni, s alkalmazkodni kell hozza. Az oktataspolitika utolsé évtizedére visz-
szatekintve azt lehet megallapitani, hogy a gyors valaszreakciok kapkodashoz, feliiletes-
séghez vezettek. A kozépiskola lefelé, az altaldnos iskola felfelé terjeszkedett. Mindkettét
az életben maradds 0sztone valtotta ki, hiszen a gyermeklétszam csokken, s kozben az
oktatas egyre inkabb piacorientaltt4 vélik. Uj tanterveket vezettek be, de anélkiil, hogy
annak id6beli titemezését atgondoltak volna. A sziilék a maguk mdédjan keresik a lehe-
tséget, hogy gyermekeik jovéjét biztositsak. Az iskolak rekldmozzak magukat, sok-
szor egymas el8l halaszva el a j6 képességli gyerekeket. A verseny egyre kiméletlenebb.
Ezt kell igy mederbe terelni, hogy az iskola meg tudjon felelni az 4j id6k kihivésainak.

EVKONYV, 2016. pp. 11-17.
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A mindségbiztositas egy lehet6ség, mely megkoveteli az iskola realis 6nképének
kialakitasat, mert csak ennek birtokaban lehet Gjrafogalmazni a pedagégiai programot,
meghatarozni a feladatokat, elkésziteni a kozéptavu iskolafejlesztési tervet.

A magyar oktatasiigy fejlédése szempontjabol kiemelkedd jelentdséggel birt az a
tény, hogy a mindségfejlesztést a kormanyzati oktatdspolitika alapvetd célkitlizései kozé
emelték. A mindségfejlesztés a kozoktatas valamennyi szereplGjének érdeke. Az okta-
tas mindségén mulik, hogy Magyarorszag az életmindség tekintetében felzarkozik-e a
kontinens gazdagabb orszagaihoz.

Mindség az oktatasban

Mi a min6ség az oktatasban? A mindségbiztositas a kozoktatasban egy olyan rendszer
létrehozasat jelenti, amely alkalmas a kozoktatassal szembeni igények, elvarasok teljesi-
tésére (Sziidi, 2009). A mindséget a koztudatban szokds a szinvonal, az eredményesség,
az elitképzés szinonimajaként értelmezni. Azonban ennél tobb. A rendszer iranyitasat,
szabalyozasat, miikodését, aktorainak tevékenységét meghatarozé életmaéd és filozofia.
A valtozas és valtoztatas filozofidja. Mindségnek nevezziik azon jellemzdket, amelyek
az oktatast alkalmassa teszik az ,iskolahasznalok” kifejezett és rejtett igényeinek minél
teljesebb kielégitésére. A minéség tobb mint cél, hitvallds kell, hogy legyen. A mindségi
munka sikeressége legnagyobb részben a kollektiva egyiittmiikodésétél figg.

A mindség szem el6tt tartasat és alkalmazasat a kovetkezdk tették sziikségessé az
oktatdsban:

B szakmaisag: az iskoldnak arra kell torekedni, hogy a legjobb minéségi ,,szol-
galtatast” nyujtsa a tanulok szamara

B erkoles: a lehetéségek optimélis megteremtésével a tanuldk a kotelezd oktatasi
id6 befejezéséig a lehetd legjobb eredményt érjék el.

B verseny, tulélés: a kornyezetnek egyre erdteljesebb az igénye a mindségi okta-
tasra.

Az iskolabdl kikeriilé tanulok tovabbtanulasuk, elhelyezkedésiik soran talalkoznak
a mindségbiztositas fogalmaval, rendszerével, elvarasaival. A gyereklétszam csokkené-
sével csak az az iskola életképes, amelyik ki tudja elégiteni a ,,vev6k’, az iskolat haszna-
16k igényeit.

Nem lehetetlen feladat a szolgaltatasban minGséget elérni. Ma mar a szolgaltatis min-
den dsszetevjét lehet mérni, ellendrizni, tervezni és tovabbfejleszteni. A szolgéltatasban
amindség egyik ismérve az tigyfeleknek t6rténé megfelelés. Nézzitk meg, hogy az iskola
»ugyfeleinek” milyen kovetelményei vannak a mindséggel kapcsolatban:

1. Legfontosabb ismérv a hozzajutas lehetdsége. Alapkovetelmény a megfelel ora-
rend, s a tovabbi programok olyan 9sszeallitasa, hogy mindenki igénybe tudja venni.

2. Megfelel kommunikacié: a tanév rendjének, eseményeinek ismertetése.

3. Kompetencia: a tanarok megfelel$ diplomaval rendelkezzenek.

EVKONYV, 2016, pp. 11-17.



Horvath Szilard—Bertalan Péter Tamas
Mindség és eredményesség az oktatasban a pedagogus HR aspektusabol

4. Udvariassag: a szolgaltatd baratsagos, tapintatos, udvarias az tigyfelekkel.

5. FelelGsségtudat: szem el6tt kell tartani az tigyfél érdekét.

6. Megbizhatdsag: a tanarok hatarozott, kovetkezetes, ellentmondasok nélkiili tevé-
kenységét a diakok és sziilék elismerik.

7. Figyelmesség: gyorsan, a problémakat megelézve reagdl a szolgaltato az tigyfél
lépésére.

8. Biztonsdg: az tigyfél érzi, hogy jé kezekben van. Minden kétséget kizar magaban
arra vonatkoztatva, hogy esetleg nem megfelel6 mdédon kezelik igényeit.

9. Az tigyfelek megismerése, megértése, az empatia kimutatdsa.

A minéségelvi, j6vore figyel6, a vevok korére és a partnerek erkolcsi felel6sségé-
re épit6, kornyezetébe szervesen beépiil6 iskola feltétleniil versenyképesebb (Vastagh,
1996). Az oktatas és képzés mindsége az Eurdpai Unié minden tagallamaban politikai
jelentdségli kérdés. A magas szintii tudas, a képességek és készségek fejlesztése nélkii-
lozhetetlen alapfeltétele az aktiv allampolgari életnek, a foglalkoztatdsnak és a tarsadal-
mi Osszetartd erének. Az Eurdpai K6zosség a mindségi oktatas fejlesztéséhez ugy jarul
hozza, hogy 6sztonzi a tagallamok kozotti egylittmtikodést és — amennyiben sziikséges
- tamogatja tevékenységiiket (Szemere, 2009). Szamos tanulmany késziilt és sok kuta-
tasi projekt indult azzal a céllal, hogy a minéségi oktatas terén eurdpai szinten erdsitse
az egyiittmiikodést. Olvashattuk, hogy a mindség és az eredményesség kéz a kézben jaré
fogalmak. De mikor beszéliink eredményességrol az oktatasban?

Az oktatas minéségének mérése

Az oktatast akkor nevezziik hatékonynak, ha az adott kibocsajtast (pl. tanitési telje-
sitmény) a lehet legkevesebb raforditéssal érik el, vagy adott réforditdsok mellett maxi-
malizaljak a kibocsajtast.

Az oktatds eredményességét legtobbszor — legalabbis a kvantitativ oktataseredmé-
nyességi kutatasokban - a tanulok tanulmanyi, illetve teszteredményeivel mérik. Ugyan-
akkor az eredményesség mérése, az oktataseredményességi kutatasok és az alkalmazott
eredményességi mutatok tarhaza ennél sokkal szélesebb, hozzatéve, hogy a témaval
foglalkozo elemzések és az abbdl levont kovetkeztetések soran érdemes megfontolni a
tudomanyteriilettel szemben felmeriil$ kritikakat és az alkalmazott mutaték korlatait
is (Gyorkos és Szemerszki, 2014).

A nemzetkozi PISA-felmérések azt mutatjak, hogy az oktatas szinvonala folyamato-
san romlik. A PISA-felmérés nem egyfajta orszagok kozotti versenyt fémjelez, hanem a
kiilonboz6 oktatdsi rendszerek hatékonysagat mutatja. Az értékelés szerint teljes mér-
tékben lehetetlen leképezni mas orszag/orszagok oktatasi rendszerét a hagyomanyok
kiillonbozdsége, az eltérd foldrajzi, gazdasagi, tarsadalmi viszonyok miatt, de példaér-
tékiiek lehetnek egyes teriiletek, s az onnan szarmazd tapasztalatokat a sajat rendszer
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kialakitasandl érdemes figyelembe venni. Leginkabb az egyes orszagok sajat rendszeré-
nek hatékonysaga mérhet6 a sorozatos mérések eredményeivel (OECD, PISA, 2012).

Magyarorszagon 2010 6ta nétt a korai iskolaelhagyok ardnya, szemben az unids szinten
tapasztalhat6 trenddel. 2013-ban a korai iskolaelhagyodk aranya elérte a 11,8%-ot, ezéltal
még messzebbre keriilt a 10%-o0s nemzeti célkittizéstél. Kiillondsen magas a korai iskola-
elhagyok aranya a szakképzésben részt vevok (30%), a kevésbé fejlett régiokban élok és
a romak (82%) (KSH, 2012/2013) korében. A tanarok nincsenek felkészitve arra, hogy
megfelel tamogatast nyujtsanak a gyengén teljesitéknek és a potencialis korai iskolael-
hagydknak, a gyengén teljesité iskoldk pedig nincsenek arra kotelezve, hogy 1épéseket
tegyenek eredményeik javitasara.

Ahhoz, hogy valaki korunkban sikert érjen el, folytonos tanulasra van sziikség, mert
a tanulds tudast sziil, a tudas és a tehetség vonzza az Gtleteket.

A pedagogusok szerepe a mindségi oktatasban

A munkahelyeknek j6 szakembergarddra van sziikségiik, olyanokra, akik tudatosan
dolgoznak a minéségért. A minéség a holnap biztonsaga. A teljes kori minéséggel lehet
a ,,vevot” megszerezni és megtartani. Ennek eléréséhez allando fejlesztésre, fejlédésre,
hatarozott célokra van sziikség.

A hagyomanyos iskolai gondolkoddsmaédon és vezetési, menedzselési modszereken
is valtoztatni kellett. A mindség az iskolak létének alapkérdése lett. Nem elég egyszer
teljesiteni, a szinvonalas teljesitményt folyamatosan garantalni kell. Uj feladatok harul-
tak az iskolavezetésre.

Ez azonban nem megy tgy, ha a pedagégusok motivalatlanok és az alapszint( okta-
tasnak nincs tétje. A pedagdgusok hajdani tekintélye mar a multé, tarsadalmi megitélé-
stik, anyagi helyzetiik mind-mind a szellemi munkat végzok alsé szintjére sodorta 6ket
(Varga, 2008).

Ahogy Sagi és Varga (2010) fogalmazott: a didkok iskolai teljesitményét az oktatds-
politika 4ltal is befolyasolhaté tényez6k koziil leginkabb a pedagdgusi munka mindsé-
ge hatdrozza meg. A tanulasi-tanitasi kdrnyezet mas sszetevéinek — az oktatasra for-
ditott 6sszegek nagysaganak, az osztalylétszamnak, a targyi felszereltség szinvonalanak
- sokkal kisebb mértékben mutathato ki a tanuldk eredményeire tett hatdsa. Az elmult
évtized nemzetkozi kutatdsi eredményei arra a kovetkeztetésre vezettek, hogy a sikeres
oktatasi rendszerek kozéppontjaban a pedagégusok allnak. A tandrok szdmitanak cimet
visel6 OECD-jelentésbdl lathato, hogy a vilagon mindeniitt meghatdrozé elem a kor-
manyzatok gondolkoddsaban a pedagégusok tigye (Antalné és tarsai, 2013). A masodik
McKinsey-jelentés szerint ahhoz, hogy egy oktatasi rendszer a jé szintr6l magas szin-
vonalura javuljon, fontos a pedagogushivatas fejlesztése. A kiilfoldi szakemberek véle-
ményével sszecseng a Solyom Laszlo, korabbi koztarsasagi elnok dltal felkért Bolcsek
Tandcsanak allaspontja, amelyet a Szdrny és teher cimi tanulmanykétet tartalmaz. ,,Az
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oktatas sikerének a kulcsa a megbecsiilt, motivalt, kivalo pedagogus. [...] A palyajaért
és targyaért lelkesed6 pedagogus csodakra képes”

A pedagogus-életpalyamodell sziikségessége

A tandri j6vedelmeket az elmult évtizedekben, a legtobb orszagban bértablakban sza-
balyoztak, melyek a végzettségi szintet (fdiskola, egyetem) és a palyan eltoltott id6t vették
figyelembe. A keresetek az életkorral folyamatosan emelkedtek. A kutatasok ramutattak
arra, hogy ezek a bértablak nem veszik figyelembe a munkaerGpiac sajatossagait, igy a
valéban jé képességli tandrok elhagyjak a palyat.

Heneman és Milankowski (1999) allitjak, hogy a pedagdgus bértébla a tanitasban
toltott id6 és a féiskolan, egyetemen szerzett végzettségek alapjan kategorizalja a peda-
gogusokat és nem a teljesitménytik alapjan. A kilonb6z6 oktatasi-gazdasagtani kutata-
sok ramutatnak arra, hogy alig van kapcsolat a tanarok képesitésének szintje és a telje-
sitménye kozott, csak a tanari palya elején lehet kimutatni a tanarok gyakorlati idejének
negativ hatdsat a tanuld teljesitményére.

Vannak, akik szerint a tandrokat nem lehet a pénzzel motivalni, a kutatdsok mégis
azt mutatjak, hogy igenis van hatds a tanari motivaltsagra (Richardson, 1999). Tény az,
hogy a tanuldk teszteredményein kiviil kevés az informdcio, az értékelés homalyos kri-
tériumok alapjan torténik, igy bizonytalan annak megbizhatdsaga, Richardson (1999)
példaként emliti az onértékelési jelentéseket.

A magyar pedagégusmindsitési rendszer kidolgozasat a nemzetkozi tapasztalatok
feltar6 vizsgalata el6zte meg, amelynek alapvetd célja tiz orszag (Anglia, Finnorszag,
Franciaorszag, Hollandia, Németorszag, Olaszorszag, Romadnia, Spanyolorszag, Svéd-
orszag és az Amerikai Egyesiilt Allamok) gyakorlatdnak és tapasztalatainak dsszevetése

3
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volt, amely alapjan ki lehetett dolgozni a magyar koznevelés és pedagogiai kulttra sza-
mara leginkabb célravezeté mindsitési sztenderdeket (Falus, 2011).

Az életpalya kozponti eleme a mindsitési rendszer, amely szakmailag megalapozott
tartalmi elemekb6l, médszertanbol és eljarasrendbdl all, védjegyként garantalva a peda-
gbgiai munka szinvonalat és mindségét. Fontos hangstlyozni, hogy a mindsitési rend-
szernek a mindség garancidjanak tizenetét kell kozvetitenie a pedagoégusok, az oktatas
fenntartdja és az oktatast igénybe vevok felé egyarant. A mindsitési rendszer tartalmi
elemeit, mddszertanat, az eljarasrendet, a mindsitésben részt vevd szakértéket és a mind-
sitési rendszer miikodtetésének anyagi és huméanerdforrasait a torvények és rendeletek
garantaljak (326/2013 Kormanyrendelet). A pedagogus-életpalyamodell felépitését és a
fokozatokba torténd 1épés feltételeit az 1. dbra mutatja.

Az ismertetett életpalyamodellbél jol lathatd, hogy a human szegmenst teljesen tjra-
gondolja a kormanyzat. Ahogy Karolinyné (2010) fogalmazott: a méltanyos, fair viszo-
nyok kialakitasa jelenti a biztonsagos és egészséges munkakoriilmények megteremtését,
az alkalmazottak elégedettségének folyamatos javitasat. A koltségvetésb6l jelentds Ossze-
get szantak, szannak az életpalyamodell bevezetésére és miikodtetésére, melynek segit-
ségével a dolgozok jovedelme szinte minden esetben jelentésen névekedett. A pedago-
gusok munkaja a mindsiteljarasok alkalmaval szakmailag 4tvizsgalasra kertl, és sikeres
mindsités esetén egy magasabb csoportba keriilnek, amely egyfajta szakmai elismerés,
mindsités és tovabbi garantélt bérnévekedést eredményez.

A kezdeményezés el6remutatd, még ha bevezetésitk nem volt teljesen z6kkendmen-
tes, s6t napjainkban is hallatnak magukrol. Az egyértelmd, hogy az oktatds reformjat
tovabb halogatni nem lehetett. Tény, hogy olyan reform talan nem létezik, mely egyedi
érdekeket ne sértene, de jelen esetben nem egy vagy két tanulé vagy pedagdgus érdeke-
ir6l, hanem a tarsadalom jelentds szegmensérdl és annak j6véjérdl beszéliink.

Ugy gondolom, hogy ettél az eléremutaté intézkedéstdl jogosan vérjuk a magyar
koznevelés mindségének, eredményességének javulasat.
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CaBpeMeHy NpUCTYN HACTaBy IOApPasyMeBa Jla Ce€ OHa CTalHO TEOPMjCKM 1
npakTiyHO yHanpebyje. [la 61 HacTaBHM Ipollec OMO yCIellaH, y9uTe/b MOpa
fia Iocepiyje onpebeHe KoMIeTeHIMje 1O KOjUX HOTa3u 00pasoBameM I CTaTHIM
CTPY4HVM ycaBpluaBameM. Te komneTeHuje he pasBujaTi UCTpa>KMBabeM, IPO-
BepaBambeM, IPOLCHIBABEM I CAMOIIPOLIEHIBAbEM, Kao 1 CTaTHUM 6orahemeM
CBOje IpaKce, a Koja Tpeba Ja je yBek ycMepeHa Ka y4eHrky. b papa je 6uo ma
Ce UCTIUTAjy CTaBOBY 1 MUII/beHba YIUTe/ba O IIIAHMPAlby M pPeanu3alyjy HacTa-
Be Cpnckoe je3uxa, Kao ¥ ’UX0Ba MUILUbEHA O CTATHOM CTPYYHOM yCaBplLIaBakby
KOjé je MMIIepaTuB CaBpeMeHe HacTaBe. AHKETOM Cy ce OOV OTOBOPY Y BULY
MIIJbEHA VI CTABOBA y4YNTe/ba HA OCHOBY M36opa nmonyhenux tpamu. Hajpehn
6poj yunterpa y peanusanyju HacTaBe Cprckoe jesuxa oppebyje HacraBHe capp-
JKaje ¥ IU/b Yaca, yK/bydyjy ¥ MOTUBMIILY YYeHUKe, aly HelOBO/bHO IIOACTUYY
IbMXOBO KPUTUYKO MUII/bEH:€E, HEJIOBO/HHO X yCMePaBajy Ha MOBe3VBalbe Cajip-
xaja Cpnckoe jesuxa ca cagpKajuma JpyIUX IpegMeTa. YUUTe/b) Ce CTPYYHO
ycaBpmiaBajy, capabyjy ca poguTebumMa ¥ CTPYYHOM CITY>KOOM, a/Iyi BeOMa Majio
KOPUCTe pecypce oKaiHe cpefuHe. Vako )XMBMMO y CBETY TEXHOJIOIIKIX MHOBA-
1Vja, Y9UTE/bY jOII YBEK HICY, Y Z0OPOj Mepy, MHPOPMATUIKI OCIOCOO/bEHN, a
Hajcabuje cy M KoMIeTeHIyje Be3aHe 3a ICTPAXMBAYKM paf. Yunrepy 61 3aTo
Tpebay fa KOHTVHYMPAHO yCaBpIliaBajy CTeueHa 3Hamba I ICKYCTBa y CKIafy ca
CaBpeMEHVM IeJlarOMIKMM TeopMjaMa AUAKTUKE ¥ METOLVIKE HACTaBHOT paJia.

Kmyune peun: Cpncku jesuk, npunpemare u peanu3ayuja Hacmase,
MUMTbEbE YUUMEba U KOMNemeHyuje.

The modern approach to teaching includes permanent theoretical and practical
improvement. Teachers are obliged to have certain competences gained by education
and permanent professional development so that the process of teaching could be
successful. The competences are improved by research, checking, estimation and
self-estimation as well as constant enrichment of practical work which is always
turned to a student. The aim of the work was to examine the opinions of teachers
about the planning and realization of teaching the Serbian language and at the same
time about permanent professional development which is the most important in
modern teaching. The questionnaire provided the answers as teachers’ opinions
based on some offered statements. Most teachers use these processes during the
realization of teaching the Serbian language: setting the content and aim of a lesson,
activation and motivation of students, but teachers do not initiate students’ critical
opinion and they do not include the coordination of the Serbian language to the other
subjects. Teachers improve their professional development, coordinate to parents and
other service bat they do not use the resources of the local community sufficiently.
Although we live in the world of technological innovation, teachers have not been
ICT trained yet and their weakest competences are connected to researching. Thus,
teachers should develop their knowledge and experience permanently according
to modern pedagogical theories of didactics and methodic of teaching.

Key words: the Serbian language, preparation and realization of teaching,
the opinions and competences of teachers.
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BpeMe y koMe >KMBYMO je BpeMe BeTMKIX IPOMEHa, a Te IIPOMeHe ce pe/IeKTyjy U Ha
HAaCTaBy. 3aTO MOJiepHA ILIKO/IA ¥IMA 33/]aTaK /ja y9eHMKa IIPUITPEMa He CaMo 33 Caiallliha 3Hakba,
jep oHa 6p30 3acTapeBajy, Hero u 3a 6ynyhe nudopmanuje. YaeHnka rpeba ociocobpaBaTi
3a IIepMaHEeHTHO 00pa3oBambe, a TO, IIpe CBEra, IoApasyMeBa y4emwe yderwa (Apcuh 2000:
170). Y cknapmy ca TiM, IIKOJIa, OMHOCHO YUMTETbY MOPajy MebaTy CBOj OfHOC U CTUI Pajia.

KBanmrer HacTaBe 3aBucy, y HajBehoj Mepy, Of y4nTe/beBUX TMYHIX M CTPYIHUX KOM-
nereHiyja. CaBpeMeHa HaCTaBa CTaB/ba yYeHMKA Y CPEIUIITE HACTABHOT IIPOIIeca, a Ipef
y4uTesba ce CTaB/bajy OpOjHU 3axTeBM M 06aBe3e Kako OV HaCTaBHMU Iporiec 6o ycre-
maH. Y4ureb Tpeba fia je mpodecroHanall, CTpy4aH, KpeaTUBaH, UCTPKUBAY, KPUTUUKN
OpUjeHTICaH, /Il U [ja MMa pasBujeH ocehaj 3a ceH3UOMIUTET 11 eMOLMje CBOjUX YUeHMKa.

Yuurterbu Tpeba fja IO3Hajy 1 eTarie KOTHUTMBHOT Pa3Boja flelle, ia pasyMejy MeH-
TaJ/IHe ITPOLiece IIPY y4elby U [a IpeMa BbIMa IPUIarogyu HacTasy. CBe TO IOfpasyMeBa
ia oH Tpeba Ja fo6po Mo3Haje CBOjy CTPYKY, ia MMa jacHe KpUTepujyMe HocTurayha,
Io6pY BpeMeHCKy OpraHu3aljy HacTaBe, fia IpUMembyje caBpeMeHe MeTofe 1 00muKe
pajia, a CXOMHO TOME I HACTaBHA CPENICTBA.

Memode ucmpascusarea

LInmp papa je 6uo Ha ce yTBPAM KAKO ce y4uTe/by IPUIIPEMajy 3a HACTaBHE 4acoBe
Cpnckoe jesuxa, ycMepaBajy I HACTaBY Ha y4eHMKa U yCaBPIIABajy /IX C€ TOKOM CBOT
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paga. [Tomi cMo o MpeTnocTaBKe fa YYUTeb) KOHTMHYMPAHO IJITAaHUpPajy peannsa-
1L[M1jy HACTaBHMX 9aCOBa, la MOTUBUIIY YYE€HMKE U CBe aKTMBHOCTH yCMEPABajy Ha X,
Kao U J1a Cé CTa/THO CTPYYHO yCaBpIIABajy.

Y ucrpaxupamy, OJHOCHO VICHUTHBaIby MUIL/bEHA, YI€CTBOBANIO je 109 yunTeba ca
noppydja Jy>kHo6auKor OKpyTa. 3a HoTpede MCTpaKMBarba CA4iIbeH je aHKeTHY YIIUTHUK
KOjJ Ce CacToju Off 26 TBpAM IOfe/beHNX Ha Tpy moppydja: [Ipunpemarme yanrerpa 3a 9ac
Cpnckoe jesuxa (11 TBpamM), peamusalyja HacTaBHOT Yaca Cpnckoe jesuxa (9 TBpmY) U
CTPYYHO U TIEfJaTOIIKO yCaBpIIaBame yunTeba (6 TBpAmY). CBaKoj TBPAmY je IPUApY-
>KeHa jlecTBuLA JIMKepTOBe CKalle, aiy of, 4 cTelneHa: 1. HuKafia, 2. IoHeKaf, 3. 4ecTo u 4.
yBeK. VI30CTaBI/IN CMO CTeIIeH, OBHOCHO TBPAY PETKO, jep 3a OTpebe OBOT MCTpaXKMBatha
TBP/ibe PETKO ¥ TIOHEKaJl, CMaTpasili CMO Kao CMHOHMMe. TBp/itbe Y aHKETH Cy Ce OTHOCK-
7ie Ha C7Iaraibe yIMTeTba Ca IbJIMa MM Ha y4eCcTasIoCT IhIXOBe IIPYMEHE Y HACTaBIL. JeliHO
TBPJIbE Koje Cy ce OfHOCIIIE Ha II0TpebHe CTPYYHe M MefarolIKe KOMIIeTeHIIMje yIuTe/ba
Ce OfIHOCE Ha IbJIXOB KBA/IMTET 3Hara M Ty CMO Y4MTe/bJMA IOHYIM/IM TPOCTEIIEHY CKaTy:
1. MHOTO JI0IIMje Off TPOCeKa, 3.ITPOCEYHO U 5. MHOTO 607be Off ITPOCeKa.

Pesyzlmamu U ananu3a ucmpaiueara

ITomauu y Tabenu 6poj 1 mokasyjy Kako ce y4uTe/by IPUIPeMajy 3a HACTAaBHU 4ac
Cpncxoe jesuxa. Hajpehu 6poj ncnuraHux yunTe/ba IpUInKoM npuipeme oxpebyje canp-
*aj HacTaBHe TeMe (92,7%) u uwb daca (84,4%). OdyexuBama cy 611a a ce, y CBakoj
IJIAHMPAHOj aKTUBHOCTH, IPBO OfPE Wb, 2 3aTUM U IPYTY ITapaMeTpy, alu MoAaL
yKasyjy Ha TO ia UCIIMTaHY y4MUTe/b) Behu akileHaT cTaB/bajy Ha 1360p caipiKaja, Koju
61, MOXIa camy o cebu, Tpebanu fa ofpefe M MCITyHe LW/b Yaca. Y IpaKcy TO He 61
Tpebao fa 6yfe Tako, jep 6e3 jacHOT IM/ba HeMa HM jaCHUX ¥ KOHKPETHO peann3oBa-
HIX 3ajaTaka. TuI yaca Hukap He ogpebyje 78,9 % op ncrmranyx yunterba. CB OHM
Cy Y HaIlOMeHU HaBe/Mu Ja je TUI Jaca oapehen HacTaBHUM ITaHOM U ITporpaMoM n
Jla OHM TO TpMxBarajy 6e3 MoryhHoCTH fla Memajy. Beoma Mamu 6poj ncnmnraHux yam-
tesba (19,3%) yBek opebyje mojemyuHe eTalle yaca IITO Huje 00O, jep MOXKe JOBECTH
IO JIOLIe OpraHM3alyje HaCTaBHOT 9aca, KAaKO y peaausanyjy IIAHMPAHMX CafipKaja
TaKO ¥ Y BPEMEHCKOM OKBUMPY 4Yaca. YBOJHM [IeO Jaca ca MOTMBALMIOHOT ACIEKTa je
M3y3eTHO 3Ha4ajaH 1 He 611 61710 JOOPO fia ce mpecKade, alu U OCTaJIe eTalle Yaca Tpe-
6a jacHo ompemutu u uctutanuparu. Hu xopumrthere nmureparype Huje Ha 3aBUJHOM
HIBOY Kajla Cy y IUTaby UCINTAHU yuuTeby, a MoryhHocTn kopuinherma pasnuan-
Te IUTepaType, Kao 1 ynyhnBame yueHNKa Ha pasIN4NTe U3BOPeE 3HAMA CY U3Y3E€THO
BeJIMKe KaJa je y muTamy HactaBa Cprckoe jesuxa. Mecto ussobemwa HacraBe Cpnckoz
jesuka, MUMO KJIacCYHe HAacTaBe Y YYMOHMIIN, MOXe Aa Oyfe 1 y: MHPOPMAaTUIKOM
KabWHeTy, 6M6MMoTen N, YNTAOHUIIY, TIO30PUILTY, CajMy KEbUTa, Ipupopn... Moryh-
HOCTH CY, M Y TOM CMUCTTY, pasIn4nTe, I1a ocTaje 3abpumapajyhu nmogaTak n3 tabe-
e ia 7,3% MCIMTaHUX y4uTes/ba HUKaja He ofpelyjy MecTo usBohema HactaBe. Hucy
MHOTO 0Xpabpyjyhm HM mmofany Kafa cy y InTamy: ofpehusame HaCTaBHMX METONa,
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cpefcTaBa paja 1 06pasoBHMX HOCTUrHYha Yaca, IITO JOBOAY Y MUTAbe CYMEbY KO-
KO Ce yBaXKaBajy MHAUBUAYaIHe CIOCOOHOCTI YUEHNKA V1 IbUXOBY PasINIUTU HUBOK
u MoryhHoctu nocrurayha. Coryjante obnuke paga ysek ofpebyje 67,9% ucnuranux
y4uTesba, JOK OCTa/IM TO 4nHe decTo (25,7 %) mnu noHekan (6,4%). Octaje fa Bepyje-
Mo fa yunterbu onpebyjy pasmmunre o6nuKe pajia M TMMe M3/Iase U3 OKBYPA CTepeo-
THUIIA U Hajuemrhe IpMMembyBaHOr GPOHTATHOT pajia. VICHUTaHM YYUTE/bY CY Y HAIIO-
MEeHM MICTaK/IN U Jia, YITaBHOM, KOPUCTe TOTOBE IIPUIIPeMe 3a HAaCTaBHE 4acoBe, a Koje
mobujajy on pasmumuntux Vsgasaukux kyha, ma HeMajy moTpe6y, a HU BpeMeHa Jia ce
6aBe opebuBameM cBake ceKBeHlle yaca moHaoco6. Moxxpa 6u y 6yayhHocTy, 3aucTa,
y4nTepMa Tpebao oaKIaTy I0cao affMUHUCTPalje M OCTaBUTHU MM BHUILe BpeMe-
Ha fla ce 6aBe CBOjUM y4EHUIIVMMA, IBVXOBUM MOCTUTHYNIMA U KBaJIIMTETOM HAaCTaBe.
3Hajyhu ma y cBoM papy yunTe/sy MMajy ydeHMKe ca HoceOHMM IoTpebaMa, IIpocedHe
ydeHMUKe, a/li ¥ OHe JAPOBUTE, TEIIKO Jla MOXKE CaM Jja OFP>K!U KBaIUTET pajja Ha CBUM
HMBOMMA 1 J]a CBYM YYEHULIMMA IIPYXXY OfroBapajyhu MakcuMyM.

Tabena 6p. 1. IIpunpemarve yuumerna 3a yac Cpnckoe jesuxa (%)

Ipadmkon 6p. 1. Ilpunpemame yunreba 3a yac Cprckoe jesuxa

Yuuremu oapebyjy Hukapma | Ilonekap Yecro VBek
Capprkaj HacTaBHe TeMe - 1 0 1,8 5,5 92,7
b yaca - 2 0 4,6 11 84,4
O6nuk paja - 3 0 6,4 25,7 67,9
Hacrasha cpefcrBa - 4 0 10 29,4 60,6
Tok yaca - 5 1,8 12 36,7 49,5
O6pasoBHa nf)ngrHyha Jaca 6.4 8.3 376 477
HactaBHe meTofe - 7 0 24,8 29,4 45,8
MecTto usBobema Hacrase - 8 7,3 15,6 24,8 52,3
JIuteparypa -9 13,8 11 45 30,2
Tpajame no]e_mlagle eTare Jaca 16,5 211 43,1 19.3
Tum vaca - 11 78,9 15,6 5,5 0
B HAKAOA
m MOHEKAA
O YECTO
@ YBEK
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[Tomary y Tabenu 6poj 2 mokasyjy fa Hajeehn 6poj McnuTaHMX yuuTe/ba YKBYUIYjy
cBOje yueHMKe y paj (88,9%), iajy MM NOBpaTHY MHPOPMAIjy KOja X CBAKaKO MOTH-
Buite (88,1%), anu 1 JOFATHO HOACTUYY CBOje yueHuKe (83,5%). ITosHaTo je ma mper-
XOJIHO MOTVMBUCAHY YYeHUIIN [yObe ¥ CBECTPaHMje yIase y CBeT KIbIDKEBHO YMETUYKOT
mena (Huxonmh 1992: 170-182), kao u fa Mehy y3poljuma IIKOICKOT ycIexa JOMJIHAHT-
HO MecTo 3ay3uMa MotuBauuja Ksaurues, Pagosanosuh (1987: 109-148). Takobe, mpu-
JINYHO je yjemHaYeH ¥ 6poj MCIMUTAHUX YUUTe/ba KOjU MOACTUYY JIOTMYKO U KPUTUYKO
MUIbele yaeHnKa (82,6%), cTBapajy mosutusHy armocdepy (80,7%) u ycMepaBajy
pap yuennka (78,1%). Hermuro je Mamy 6poj MCIMTaHUX YYUTesba KOjM yBeK HOACTUIY
y4YEHMKe Jja TI0BE3Yjy IIO3HaTe HaCTaBHE Cafp>Kaje ca HOBMM HAacCTaBHUM Cafp>KajuMa
(72,5%), a To 6u Tpebano CTAMHO YMHUTY, jep je TAaKBO IOBe3UBabe IPajiiBa OCHOBA
KOHTMHYMPAHOT, CCTEMATCKOT 1 JIOTMYKM ITOBE3AHOT y4erba I yCBajalba YMILEHNUIA,
Kao U y4erba ca pasyMmeBameM. CaMo TaKBO ydeme je mpopyKTuBHO. Huje Hu saBuman
6poj MCIINMTaHUX yUUTe/ba Koju NocBehyjy Makmy 1 BpeMe Jely ca HOCeOHUM MoTpe-
6ama (68,8%), a IITO HEKM yIUTE/bY OIIPAB/aBajy THMe, HaBofehn y HalloMeH ) aHKeTe,
la HeMajy y ofie/berby ydeHnke koju page mo MOII-y. OBo MoxxeMo feduHUCaTH Kao
IPEeYCKO ITIEAMINTE, jep YUeHNUIIM ca MOCeOHNM IoTpebaMa HICY CaMo OHU KOju pajie
o VIOII-y. Mnax, sabpumaBajyhu je mogatax fa camo 55% MCIUTAHUX YYUTE/ba YBEK
MOACTUYY YIEeHMKE a oBe3yjy canpxkaje Cprckoe jesuxa ca cagprKajuMa Ipyrux mpef-
MeTa, 34% To decTo page, a camo HoHekan 11%. O6pasoBame y TpaH3UIMjuU ce Hasy-
Pa Ha MHTEPAMCUUIUIMHAPHOCTY ¥ MHTETpallijXi HACTAaBHUX CaJip>Kaja ¥ HAaCTaBHUX
npenMera. CaBpeMeHa HacTaBa Tpeba fla ce TOCTaB/ba Ha TeMaTCKMM OKBUPYMA, a Ja
ce cTpore rpaHuIie u3Mel)y HacTaBHUX IIpeMeTa U HaCTaBHUX obmactu 6pury. Tome
y IIPUJIOT He Ve TIOC/IeIb) TTOfIaTak U3 Taberne 6poj 2.

Tabena 6poj 2: Peanusavyuja nacmasroez yaca Cpnckoe jesuka (%)

Tok yaca Hukapga | Ilowekany | Yecro VYBek
YK/byudyjeM yueHuKe y paj - 1 0 0 11,1 88,9
ajem moBpatHy nHGOpMAL]y 0 0 11,9 88.1
y4eHuLmMa - 2
MoTtuBuIlIeEM YYEHNKE - 3 0 0 16,5 83,5
IomcTmyeM MOTMYKO ¥ KPUTUYKO 0 1.8 15,6 82.6
MUIIJbeIbe KOl VYeHNMKa - 4
CrBapaM IIO3UTKUBHY atMocdepy - 5 0 0 19,3 80,7
YcMmepaBaMm paj] yueHUKa - 6 0 0,9 21 78,1

IlogcTnyeM y4eHMKe [a IIOBE3Yjy
IIO3HaTe HaCTaBHE cajip>XKaje ca HOBUM 0 0 27,5 72,5
HACT. CaJipX. - 7
ITocsehyjem maxkmy u BpeMe feLu ca
noce6HUM norpebama - 8

ITopcTryem y4eHUKe a MOBE3Yjy
cagpxaje Cpnckoe je3uka ca cafpKajuma 0 11 34 55
OPYIVX ITpeaMeTa - 9

0 11,9 19,3 68,8
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IpadukoH 6p. 2. Peannsanuja HactaBHOT yaca Cprckoe jesuka

ITorpeba fa cBoOje y4eHMKe IOACTAKHE U 3aMHTEPECYje 3a YUUTabe Y TyMaderhe Kibl-
JKeBHJIX TEKCTOBA, Kao 1 3a 00pajly rpaMaTUUKIX Cafip>Kaja, JOBOAM yUNUTe/ba Y IO3U-
LVjy MCTPa)kMBaya, KOj) CBeCTaH MOIyhHOCTY, MHTepecoBama 1 CielnpUIHNX HaKJIO-
HOCTM CBOjUX y4YeHVKa, HaCTOju Jia ofabepe caapskaje, MeTofe U OONUKe paja, Kao
HacTaBHA CPefCTBa KojuMa he ocTBaputu m/beBe HacTaBe cprckoe jesuxa. Hajnoysna-
HIje M3BOPUIITE MOTHBallje Y IpUIIpeMalby 3a HACTABY CPHCKOZ je3uKa jecy HheroBu
Y4Y€HUIIY, OTHOCHO >Ke/ba Ia y ’bJIMa pa3BMje aKTMBaH, BO/baH U CTBapaladyKy IPUCTYTI
HaCTaBHUM CaJpKajMa.

Pesynraru y Tabenu 6poj 3 mokasyjy fa ce BehyHa MCIIUTaHNX y4NTe/ba yBEK CTPYY-
HO U IeflarolIKy ycaspiiasa (72,5%), JOK ocTamy To YyyHe 4ecTo (16,5%) vy moHeKax
(11%). ITpunudHo cy yjemHaueHN IOfAIY KOjU YKa3yjy Ha TO KOIUKO yunTeby capabhyjy
ca poputemyMa (yBek-69,7%, yecto-16,5% u moHekaz-13,8%), kao u konuko capabyjy
ca CTpy4HOM CrIyX60oM (yBek-67%, gecto-12,8% u nonekan-20,2%). [Ipumemyjy uHo-
Balyje y HacTaBu: yBeK (60,6%), gecto (19,2%) u nonexap, (20,2%) UCIUTAHUX YIU-
teba. CaMoeBasTyalyja Hyjje HellITo to BehuHa yunTe/ba yBeK pafy U Taj IpoOLeHaT
usHocu 45,9%, 4ecto To page 21,1% y4auTtema, nonekap 31,2%, anu u 1,8% yuurema To
HuKaja He unHe. HajMamy 6poj yunrte/ba KOPUCTY pecypce NOKaIHe CpefuHe, a 15,6%
TO HYKaJa He 4yHe. To cy mopany xoje He 61cMo Tpebany fa peBUAUMO, jep capajiiba
Ca JIOKAJTHOM CPe[IIHOM je BeoMa BaXKHa. Y4eHUIM Tpeba Jja ce YK/bYUyjy Y aKTUBHO-
CTM KOje ce OpraHM3Yjy Ha HUBOY JIOKaJIHe 3ajef{HILIe M TaKo u3ahy 13 OKBUpa IIKOJIe I
IIKOJICKe 3rpafe. Tpeba fa yuecTByjy y KyITYPHO-YMETHUYKUM IIporpamMmuma, nocehyjy
6ubmmoreke, Myseje, rajepuje, IO30PMIITA, OUOCKOI, cajaMcKe MaHubecTalyje 1 Ha
CBMM TMM HMBOMMA IOTpeOHa je capajiiba LIKOJIe 1 JIOKA/IHE CPefUHe.

Tabena 6p. 3: Cmpyuno u nedazouiko ycaspuiasarve yuumerna (%)

YcaBpmaBame HaCTaBHMKA U Huxay | Honexax | Yecto VBex
capagma
CrpyuHO ce ycaBpimasam - 1 0 11 16,5 72,5

EVKONYV, 2016, pp. 19-26.
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Capabyjem ca poguremuma - 2 0 13,8 16,5 69,7
Capabyjem ca cTpyyHOM cny>K6oM - 3 0 20,2 12,8 67
IIpumemyjem MH_ozaque Yy HaCTaBU 0 202 192 60.6
CamoeBanynpam cBoj pag - 5 1,8 31,2 21,1 45,9
Kopuctum pecypfe6n0KaHHe cpemuue | 56 358 348 13.8

I'padmkon 6p. 3. CTpydHO M ITeJarOIIKO ycaBpIIaBambe YInTeba

801
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IMopaum y Tabemn 6poj 4 mokasyjy mpoleHy yuuTeba Kajja Cy y IUTaby HUXOBA
3Hama, a Koja ce offHOCe Ha ofipeheHe cTpyduHe U mefaromke KoMnereHnuje. Kpamm-
TET CBOT 3Harba YYUTE/b CY OLEHhUBAIU OLEHOM 1, aKO je MHOTO JIOIINje Of IIPOCeKa,
OLICHOM 3, aKO je IIPOCEYHO I OLIEHOM 5, aKo je MHOT0 00Jbe 0ff IpoceyHOT. Vcrmranu
y4uTerbY Haj607be Cy OIIeHMIN CBOje KOMYHMKAIIMjCKe KOMIIeTeHI1je, COIlMjaTHa 3Haba
u BewrtyHe (81,7%), HOK OcTaje ABe KOMIIETEHIIMje, a Koje ce OffHoce Ha MH(popMa-
TUYKY OCITOCOO/BEHOCT U METOAMYKA 3HAFba VM OCIIOCOO/bEHOCT 3a MICTPaKMBAUKN Pafy,
oLiewYyjy MHoro nouje. To cBe ykasyje ga cy MHGOpMaTHIKa 3Hawba VICIUTAHUX YIU-
Te/ba Ha HMBOY IIPOCEKa, Kao 1 Jja HICY JOBO/BHO OCIIOCOO/beHN 3a MCTPaKMBAYKM Paf.

Tabena 6p. 4: IIpoyena nedazomKux u CpyuHUX KOMHEMeHUUa y1umerna
3a ycnewiHo peanusosare Hacmaese Cpnckoe jesuka (%)

Ilemaromke KoMneTeHIMje YIUTEbA 1 3 5
Ko KaIlijcKe KOMIIeTe je, colmjayHa
MYHUKALHj MIIETEeHIIN] LyjamH 0 18,3 817
3HaIba U BEIITUHE
Vudopmarnika ocrocob/peHoCT 6,3 47,8 45,9
M 6.
aToIMYKa 3Harba 1 0CIIOCOO/bEHOCT 3a 9.2 486 022

UCTPAKUBAYKY PaL
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Pesynratu u3 Tabene 6poj 4 jecy mokasaTe/b Koje KOMIETeHIMje yuuTe/ba Tpeba
Hagorpaguti. To ce MOXke OCTBapUTH OfabMPOM CeMIHapa KOjy JOIIPUHOCE PasBojy
yIIpaBO TUX KOMIIETEHIIVja M [PYTUM BUIOBMMA CTPYYHOTL yCaBplllaBarba yuuTeba.

3axmwyuax

LInm papa je 6110 Ha ce MCIIUTAjy CTABOBY ¥ MUII/bEA YIUTE/bA O IUNIAHUPAY U
peammsanyju HactaBe Cprckoe je3uxad, Kao ¥ IbUXOBa MUII/bEba O CTATHOM CTPYYHOM
ycaBpllaBamy Koje je UMIIepaTUB caBpeMeHOT 106a 1 o6pasoBama.

AHKeTOM cy ce OO OATOBOPY Y BUAIY MUIIUBEA Y CTABOBA YUUTE/ba HA OCHOBY
usbopa nonybhenux repawu. Hajpehn 6poj yunrema y peanmusanuju Hactase Cprckoz
jesuxa onpebyje HacTaBHe cajpiKaje M IIW/b Yaca, YK/bYIYjy M MOTUBUIIY YYEeHMKe, ajli
HEJOBO/LHO MOACTNYY HBUXOBO KPUTUIKO MUIUBEIbe, HEIOBO/BHO UX yCMepaBajy Ha
HoBe3MBame cafipxaja Cprckoe je3uxa ca cafipyKajuMa pyTrix IpefMeTa, Ia ce He Iofp-
KaBa IPMHLMI MHTETpalyje ¥ Kope/alyje HaCTaBHIUX cafipyKaja. Y IUTe/by ce CTPYIHO
ycaBplaBajy, capabyjy ca poguTe/buMa U CTpyIHOM CITYX60M, ay BeoMa Majio KOpu-
CTe pecypce I0KanHe cpefyHe. Vako XMBMMO y CBETY TeXHOJIOIIKIX MHOBALNja, YIu-
TeJbM jOII yBEK HUCY, Y J06pOj Mepy, MHPOPMAaTUIKM OCIIOCOO/bEeH Y, a Hajcmabuje cy
UM KOMIIETeHI[Vje Be3aHe 3a MICTPAXKMBAYKI paj.

VcTpaxkuBarme je Tokasano HOTpeby Aa ce yIUTe/bY CTATHO CTPYYHO yCaBpIIaBajy,
MH(OPMATUYKY OIICMERY]Y, Ia IPYMebYjy MHOBalMje Y HaCTaBy, [a IOBe3yjy caip-
xaje Cpnckoe jesuxa ca cafip>kajuMa pyTIux IpefMeTa, a BUIIE A KOPUCTe pecypce
JIOKa/IHe CpeliMHe, alM 1 Jia Ce YKIBYUYjy Y MCTpaXMBauKe IIpojeKTe U Tako oborahyjy
CBOja MeTOAMYKA 1 METOIOJIONIKA 3HAIbA.

O6pasoBame, a y TOM KOHTEKCTY, Ml YIUTE/b) MMajy 3Ha4ajHY YI0Ty ¥ GOpMUpamy
pasBoja MMYHOCTHU y4yeHMKa. [Ipeko crucreMa obpasoBama APYLUITBO yTIUde Ha 6ymyh-
HOCT TeHepanyje Miagux. MebyTum, y ycmoBuMa coljamHor paciojaBama, BEMKOT
6poja He3aloC/IeHNX, BeMUKNX [yrOBamba, CMabeba IIaTa, TPaH3MIMja HaM je JoHe-
7a U CBe CKyIUbe 06pasoBame Koje je HeocTynHo BeheM 6pojy monynanuje. Hesago-
BOJbCTBO je MIPUCYTHO M KOJ, CTY[ieHaTa, a/li ¥ KOJ IIPOCBETHUX pafjHMKA KOjU MMajy
MaJla IIpMMambka, a U CTPaxyjy 3a pajiHa MecTa, 300T palMoHaIM3alyje Mpexe LIKOJIa,
CBe Mamer 6poja yueHNKa 1 Ap. Y TaKBUM YCIIOBYMMA TEIIKO Ja ce MOXKEe Peai30BaTu
BUCOK CTelleH MpogecroHamI3Ma IPOCBETHNX PajHMKA, a 1 IIKOJIA Y TAKBOM MIU/bey
ryOu BaCIIUTHY U COLMja/IM3aTOPCKY YIIOTY Ca jaCHMM LM/beBUMa M BpegHOCTMA. Tet-
KO je OHJ]a OYeKMBATHY [ja ¥ CAMY Y4UTE/bY MOTY [ia TParajy 3a caBpIleHUj!M ITyTeBUMa
OCTBapema CTBApaJIAIlTBa ¥ KPEaTVBHOCTY YYeHUKA Y HACTaBM.
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Climate change is a natural phenomenon which is starting to be in the focus
of education in many national educational policies worldwide. Its influence on
many aspects of human existence and further scenario development must be
an educational strategic priority on the national level, especially in Serbia. This
way, each country worldwide will give the contribution to combating climate
change. Education on climate change represents the basis for establishment of
ecological awareness of children and young people. Analyzing the content of
teaching program for Biology subject, Serbia is not focusing enough on the topic
of climate change in its formal education curricula. Curricula for education on
climate change in Serbia might shape a new focus in environmental education.
Also, in order to improve better understanding of the topic of climate change
among pupils, it is required to introduce innovations into the teaching process.
In this study, we presented short analysis of Biology teaching program for
primary and secondary schools in Serbia on climate change topic.

Key words: climate change, curriculum, education, environment, Serbia

Klimatske promene su prirodni fenomen koji je po¢eo da bude u fokusu
obrazovanja u mnogim obrazovnim politikama na nacionalnom nivou $irom
sveta. Njihov uticaj na mnoge aspekte ljudskog postojanja i dalji razvoj klimatskog
scenarija moraju biti obrazovni strateski prioritet na nacionalnom nivou, pogotovo
u Srbiji. Na ovaj nacin, svaka zemlja Sirom sveta ¢e dati doprinos borbi protiv
klimatskih promena. Obrazovanje na temu klimatskih promena predstavlja
osnovu za pokretanje ekoloske svesti kod dece i mladih ljudi. Analizirajuéi
sadrzaj nastavnog programa za biologiju, utvrdili smo da se Srbija ne fokusira
dovoljno na teme klimatskih promena u svojim programima formalnog
obrazovanja. U na$oj zemlji, nastavni plan i program koji obuhvata sadrzaje o
klimatskim promenama bi mogao da razvije novi fokus u pogledu ekoloskog
obrazovanja. Takode, sa ciljem da se pobolj$a razumevanje teme klimatskih
promena medu uc¢enicima neophodno je uvesti inovacije u nastavni proces.
U ovom radu, predstavili smo kratku analizu nastavnog programa biologije za
osnovne i srednje $kole u Srbiji na temu klimatskih promena.

Kljucne redi: klimatske promene, kurikulum, nastava, Zivotna sredina, Srbija
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Introduction

In the Serbian educational context, environmental education refers to teaching and
learning processes needed in order to understand the interaction between human beings
and the environment; and also how the environment wisely and responsibly managed
the sustainable life on the Earth (Official Gazette of RS - Education Gazette No 1, 2007).
Mustan and Daniel (2016) highlighted the important role of infusion of environmental
education, which refers to the insertion process, integration and the inclusion of the
environment into formal and non-formal education.

In primary and secondary schools of many European countries, topics of Ecology are
studied within integrated subjects or in the individual subject of Ecology (Niklanovi¢ et
al., 2014). In the formal education system in the Republic of Serbia, these contents are
presented in the programs of several teaching subjects, mostly Biology (Djoki¢-Ostoji¢
et al,, 2014). Namely, in the first primary education cycle, the topic on environment is
presented in the subjects called The world around us during the first and the second
grade, Nature and societies in the third and fourth grade of primary education. Ecological
content in the higher grades of primary education (from grades 5 to 8) is represented
in science subjects: Biology, Geography, Chemistry and Physics (Maravi¢ et al., 2014).
Also, same authors stated that at the level of secondary education, the status of subjects
through which topic on environment is being taught depends primarily on occupations
for which students are being educated.
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According to the Ordinance on the curriculum for high school (Official Gazette RS,
Educational Herald, No 5, 2015), the topics of Ecology are studied within the Biology
subject, in the teaching topic named Ecology, protection and improvement of environment
and sustainable development, with different number of classes and in different grades,
depending on the course. Within science-mathematics course, the mentioned contents
are studied in the fourth year of secondary school for 30 classes, which represent 31.25%
of the total number of biology classes per year in this grade. Within the general course,
ecology contents are also studied in the fourth year of secondary school, but with reduced
number of classes per year (16 classes, which is 25% of the total number of biology classes
per year). However, the smallest representation of ecology contents is on humanities
course (14 classes, which is 18.92% of the total number of biology classes per year), where
they are studied in second year of secondary school (Niklanovi¢, 2015). Also, topics of
Ecology, protection and improvement of environment are represented in curricula of
professional schools. In a four-year professional school course, Biology, as a teaching
subject, is studied in the first grade, with 2 classes per week, 70 classes per year, while
the ecology contents are studied in the second semester (35 classes) (Official Gazette RS
- Education Gazette, No. 2, 1993). However, in a three-year professional school course
mentioned contents are studied within a separate subject — Ecology and environmental
protection, with 1 class per week, 35 classes per year, in the first grade (Miljanovi¢, 2002).

Acknowledging climate change as a serious challenge has made the topic a compulsory
part of science education and it is now included in many schools’ science curricula
(Korsager & Slotta, 2015). In the educational system of Serbia, the teaching of science
in the junior classes and biology in the senior classes of the primary and secondary
education has a dominant position in the field of the environmental education (Maravi¢
etal., 2014). However, very little information is available about the curriculum content
regarding climate change (as a part of environmental education) in the educational
system of our country. Accordingly, the aim of this study was to examine the presence
of various topics on climate change in the educational system and programme in Serbia.

Materials and methods

In order to examine the representation of contents related to climate change topics
in formal education system in Serbia, we analysed the contents of the teaching prog-
ram of Biology subject for primary schools, secondary schools and vocational middle
schools in Serbia. The contents of teaching program of Biology for primary and secondary
schools are available at the website of Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja
(www.zuov.rs). However, for the vocational middle schools, there are no available data
about the contents of teaching program of Biology on the mentioned website, thus, we
analyzed the data reported earlier, since 1993 (Official Gazette RS - Education Gazette,
No. 2, 1993). Throughout the comparative analysis of the presence of the topics on
climate change in the mentioned teaching programs, this analysis may provide possible
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directions for changing the current biology curriculum in the schools in Serbia with the
aim of improving environmental education in compulsory education.

The research is of theoretical-empirical character and has been realised by the
application of descriptive method and the method of theoretical analysis.

Results and discussion

In higher grades of primary school, environmental content is studied within the
subject of Biology in the eighth grade. The aim of biology teaching course in the
mentioned grade is to enable pupils to adopt appropriate system of basic ecological
knowledge, which is a prerequisite for the development of the ecological way of thinking,
attitudes and values, and the basis for further environmental education, development of
environmental awareness and the establishment of ecological culture as the ultimate goal
of environmental education (Official Gazette of RS - Education Gazette No. 2, 2010).

The teaching program of Biology in the eighth grade includes six teaching topics:
1) Introduction, 2) Ecology and environment; 3) The threat, protection and improvement
of the ecosystem — environment; 4) Global consequences of environment contamination;
5) Environment and sustainable development, 6) The environment, health and culture of
living. The contents about climate change are studied within the teaching topic of Glo-
bal consequences of environmental pollution. The teaching topic includes the following
lessons: Climate change; The greenhouse effect; Ozone depletion; Acid rain; Drying forests;
Peneplain; Desertification; The disappearance of plant and animal species (Official Gazette
of RS - Education Gazette No. 2, 2010).

Apart from the basic theoretical approach, the teaching program also includes several
activities and projects. Through these contents “...the active approach of students to the
protection of their immediate environment” is achieved (Official Gazette of Republic of
Serbia, 2010). When it comes to the teaching topic of Global consequences of environment
contamination, there is a project based on searching web pages and scientific journals
about the whole topic. Thus conceived program, gives great creative freedom to teachers
and students to realize it, in accordance with conditions, possibilities and time. Miljanovi¢
(2003) stated that the realization of practical lessons in ecology (which were part of the
previous curriculum for grade seven) had a positive effect on both the quantity and
quality of students’ knowledge.

Taking into account the significant position of Biology (as a subject) in terms of
environmental education in the Serbian educational system, Maravi¢ et al. (2014)
presented the distribution of environmental issues in this subject by classes. In terms
of primary school, they concluded that the whole textbook for eighth grade is related
to environmental issues.

Ever since their establishment, secondary schools have had the most significant role
in our educational system. It is evident that secondary scheot schools gave our greatest
human potentials to science, culture and art. Our division of high schools into general,
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science and humanities courses, as well as into mathematical and philological type is
quite rare in other countries. In most countries, secondary schools are uniform while
students may choose different optional vocational subjects in the third and fourth years,
which are supposed to prepare students for the entrance exam at specific faculties, which
is something that should be introduced in our country, as well (Miljanovi¢, 2008).

As mentioned above, ecology contents in secondary schools are studied within the
teaching topic named Ecology with protection and improvement of environment and
sustainable development. The topic includes three subtopics: 1) Basic terms and principles
of ecology, 2) Protection and improvement of environment and sustainable development
and 3) Protection of nature (Official Gazette RS, Educational Herald, No 5, 2015). In
the mentioned teaching topic, studied in the fourth (within science-mathematics and
general course) and in the second year of secondary school (within humanities course),
the range of contents related to climate change is reduced. Namely, there is no particular
lesson named “Climate change”

However, within the subtopic of Protection and improvement of environment and
sustainable development, some teaching contents are directly or indirectly related to
climate change topies. In science-mathematics course, in which Biology segments are
the most present, the subtopic includes the following lessons: The concept of sustainable
development; The human and their relationship with inanimate and living nature; Ecological
changes in nature caused by human influence; Changes of physical conditions of the
environment; Changes in the composition of wildlife; The process of domestication of land,
plants and animals; The processes of urbanization and industrialization; Genetic and health
effects of disturbed and polluted environment; Concept, sources and types of pollution and
environmental degradation, and possibilities of prevention; Sources of pollution of water,
air, soil and food; Systems of monitoring of environmental state; Noise; The effects of noise
on human organism and protective measures against noise; Vibration; Radiation; Natural
and artificial radiation; Biological effects of radiation; Problem of depositing radioactive
waste; Control and protection; Ecological bases of spatial planning and spatial development
(Official Gazette RS, Educational Herald, No 5, 2015).

According to the approved teaching program for science-mathematics course,
within the mentioned subtopic, apart from lessons, there are exercises referring to data
collection about the state and endangerment of the environment, and recommendation
of appropriate measures for protection. Also, within all three courses (general, science-
mathematics and humanities course), in the subtopic of Nature protection, there is a
team project activity about the issues regarding pollution of the environment with respect
to the principles of sustainable development. Realization of these exercises and project
may include contents about the climate change, with the aim to promote behaviors that
can help curb the detrimental effects of climate change on the humankind.

Maravi¢ et al. (2014) found that didactic material in the fifth grade is the richest in
terms of environmental issues (11.69%), and on the other hand, the poorest is in the
third grade of secondary school (1.57%). However, Miljanovi¢ (2008) reported that due
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to the fact that the teaching program for Biology in the fourth year of secondary school
is overburdened with contents related to different fields of Biology, environmental issues
are often not fully realized.

Analyzing the teaching program for the subject of Ecology and Environmental
Protection in a three-year professional school, as well as for the subject of Biology in a
four-year professional school, we concluded that there are some lessons related, directly or
indirectly, with the area of climate change, which was also the case for secondary school,
as we mentioned above. Comparing the amount of ecological contents in secondary
schools and secondary vocational schools, Niklanovi¢ (2015) noticed similarity between
them. Niklanovi¢ (2015) also stated that in both school types, ecological topics are
covered by the same teaching topics: Basic notions and principles of ecology, Protection
and improvement of the environment and Nature protection.

Due to the fact that the subject Ecology and Environmental Protection in a three-year
professional school is presented with one class per week, as well as because of unfavorable
ratio between the number of classes for processing the new material and the number of
classes for revision, Miljanovi¢ (2008) stated that planned teaching contents within this
subject can hardly be properly implemented and, thereafter, adopted by students. Further,
according to this program, there are no practical exercises and field work with students,
which further reduces their interest for this course. Miljanovi¢ (2008) also highlighted
that teaching program for Biology in the first grade of a four-year professional school is
too excessive. Insufficient foreknowledge of students and the lack of correlation with the
contents of programmes of other sciences represent a huge problem for Biology teachers
in realizing the teaching programme, as well as for students to acquire it.

All the available literature suggests that the studies about the analyses of Biology
teaching program (completely or by grades) for primary and secondary schools in Serbia
are numerous (Dzami¢ Sepa and Miljanovi¢, 2013; Doki¢ Ostoji¢ et al., 2014; Miljanovi¢
i Drakuli¢, 2006; Miljanovi¢ i Sovilj, 2004). However, very little information is available
about the presence of content regarding climate change within the content of Biology
teaching program,. Indeed, Buzov (2014) presented results of the analysis of the content
of Biology teaching programs in six secondary schools in Split (Croatia), in relation to
the presence of the teaching topics about environment. The results of mentioned reserach
have shown that these contents are presented mostly in the programs of teaching subjects
such as Ethics and Technology with ecology. Furthermore, Buzov (2014) also observed,
in relation to the distribution of the lessons, the minimum presence of the sustainable
development issues in analysed programs. Similar research, but for primary schools, was
conducted by Lugi¢ (2012), who found that in the Republika Srpska, pupils in primary
schools acquire ecological knowledge in the following subjects: Nature and societies,
Nature study, Biology and Ecology and environmental protection. On the other hand,
Vujovi¢ and Vidosavljevi¢ (2015) in their comparative study analysed the representation
of ecological content within the Nature and societies teaching program in Serbia as well
as in Montenegro. Similarly, a study by Boras (2010) showed the results of comparative
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analysis of Nature and societies curricula in Croatia and Slovenia. The results of Dzami¢
Sepa (2014) have shown similarities and differences between Biology teaching program
for primary schools in Serbia and other European countries (Croatia, Slovenia, Austria,
Finland and Russian Federation). Comparing the programs, the author concluded that
contents of Biology teaching program in all the analysed countries educate pupils for their
human relationship to nature and living organisms, develop their ecological awareness
and responsible attitude to their own health. Furthermore, in Slovenia, Austria, Finland
and Russian Federation, the Biology content in one or more grades, are studied integrated
with the contents of Geography, Physics and Chemistry, with focus in its implementation
on ecological aspects and sustainable development.

Several studies demonstrated that during the realization of the Biology teaching
program, traditional teaching methods still have a dominant position (verbal-textual
and demonstrative-illustrative), while the practical exercises and school experiments are
not represented enough (Janci¢, 2006; Maravi¢ et al., 2014; Miljanovi¢, 2008). Authors
reported that the main reasons for this phenomenon are insufficient school equipment
and lack of motivation of teachers to advance the learning process.

Concerning teaching such a complex and global topic as climate change, many authors
believe that is not easy. Furthermore, several studies point out that teachers, students, and
people in general struggle to understand climate change (Dove, 1996; Myers et al., 2013;
Papadimitriou, 2004). Moreover, there is a lot of evidence regarding that climate change
is often taught in a traditional lecture format with an emphasis placed on the physical
aspects and that this way of teaching could be the reason for a lack of understanding
surrounding the topic (Rebich -and Gautier, 2005). Furthermore, it has been shown that
despite an increase in supplemental educational materials, science textbooks are still used
as the general source of scientific concepts by teachers and students (Choi et al., 2010).

Conclusions

Serbia is not focusing enough on the topic of climate change in its formal education
curricula. The stated facts indicate an inadequate and insufficient amount of climate
change contents in the Biology teaching programmes for secondary and-high schools.
According to the curriculum for the eighth grade of primary schools, climate change
contents are present within the topic of Global consequences of environmental pollution.

Also, it is evident that due to the ill-equipment of schools and the lack of creativity
in the work of teachers for presenting ecological topics, traditional teaching methods
are still dominant is schools in Serbia while those methods stimulating pupils to gain
knowledge through their own thinking activity and other activities are less encouraged
(interactive methods).

Curricula for education on climate change in Serbia might shape a new focus in
environmental education. Also, in order to improve better understanding of the topic of
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climate change among pupils, it is required to introduce innovations into the teaching
process.
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A Debreceni Egyetem FelsGoktatasi Kutat6 és Fejleszté Kozpontja altal az
utobbi masfél évtizedben végzett kutatasokkal felhivtak a szakma figyelmét
arra, hogy a széles korben elfogadott, univerzalis felsGoktatasi eredményességi
indikatorok nem elegend6k, ujakat kell felvezetni. A felsdoktatasi intézményi
hatas Osszetett jelenség, melynek kutatasahoz komplex latdsmdd és empirikus
adatgyujtés sziikséges. A kutatocsoport két konyvben publikalta a kritikait az
oktataskutatdsban alkalmazott eddigi eredményesség-felfogasokkal szemben.
A tanulmanykotetekben a szerzok, elsGsorban a hallgatok felséoktatasi ered-
ményességének megkozelitési lehetdségeivel, az eredményességet tdimogatod
intézményi és intézményen kiviili tényezdkkel foglalkoznak. Nem feledkeznek
meg a specialis hallgatoi csoportok sikeres karrier befutdsinak mérlegelésérél
sem. Célom feliilbirdlni a két kotet tanulmanyainak eredményét, szakmailag
és hasznosulasuk szempontjabol is.

Kulcsszavak: felsGoktatdsi eredményességi indikdtorok, magyarorszdgi
tapasztalat

VictpaxxmBaun YHuBepsutera y JeOpelieHy y NOC/IeqbUX MTeTHAECT TORN-
Ha, CIIPOBOAV/IN Cy Hay9HO MCTpakKuBame Kpo3 LleHTap 3a pa3sBoj BUCOKOT
obpasoBama. [TpodecroHamHo Cy CKpeHy/IN XKy Ha YIMEbEHNILY, 1A KO Cafia
HIVIPOKO IpuxBaheHy U IpuMebeH) MHAVIKATOPY Y Be3V MICXOfia U pe3y/aTaTa
y BICOKOM 00pa3oBamy HUCY JOBO/BHY 1 Tpeba fa ce yBeny HoBe Mopa. YTu-
113j BUCOKOIIKOJICKMX YCTaHOBA jé OTPOMaH I 0OBa KOMJ/IIIEKCHA II0jaBa MOpa
Jla ce aHa/IM3Mpa eMIIMPUjCKI, Ca CIT0>KEHOM BM3MjOM MCTPa>KMBaYKOT PE3YII-
Tara. VICTpaXMBa4Ky TM je 00jaBIO BE KIBUTE, KOje IPENCTABIbA]y KPUTUKY
Y OIHOCY Ha Jj0cafialllibe KOHIENINje KOje Cy MpUMeeHe y UCTPaKMBarbl-
Ma 06pasoBama. Jenab 6poj ayTopa cTyAuje Cy aHAMU3MPaI KBA/IUTATIBHE
yCIlexe CTyieHaTa BIICOKOT 00pa3oBama, BUX0BY epUKACHOCT Y CTYAMpPABY,
3aTVIM VHCTUTYIVIOHAJTHE ¥ BaHNHCTUTYLMOHANHe (paKkTope KOju ce KOpu-
cTe y moppuiny edukacHyjer yyerwa. Hucy 3abopaBUTy HY TpYIy CTyZieHaTa
ca crenuUIHNM W NoceOHUM IoTpebaMa y pa3MaTpamby BUXOBE YCIell-
He Kapujepe. Moj M/b je fia caryefiaM pesyiTare fBa TOMa CTyAMja, ¥ Jja faM
CTPYYHO MUII/bEHE O UCTPAKMBabUMA.

KipyuHe peum: axademcku uHOUKAMOPU y4UHKOBUMOCU, UCKYCINE0
Mahapcxke

EVKONYYV, 2016.



The Higher Education Research and Development Center at the University of
Debrecen carried out a research for the past fifteen years and drew attention
to the profession to the fact that the widely accepted, universal indicators of
higher educational outcome are not enough any more, new ones have to be
introduced. The impact of higher education institutions is a complex phenomenon
which requires a complex vision of research as well as thorough empirical data
collection. The research team has published two books of criticism over various
concepts of success within the frame of higher education. The volume focuses
on approaches towards the higher education effectiveness of students as well
as institutional and non-institutional factors that support their effectiveness.
Special needs students are also taken into consideration when discussing student
successes. My goal is to evaluate the results of the two volumes of studies, both
professionally and in terms of their exploitation.

Keywords: indicator of academic effectiveness, the Hungarian experience
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A kutatasok indittatasa

A Debreceni Egyetem oktataskutatd csoportjaval tobb izben volt alkalmam kutatéi
projektumok, tudomdnyos konferencidk révén tapasztalatot cserélni. Rendkiviil elhiva-
tott és koriiltekinté munkajuk eredményeképpen publikaltak az utobbi néhany év ered-
meényeit a Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézete és a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsaga szervezésében megrendezett, XVI.
Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia keretében abban a két kotetben, amelynek
szakmai bemutatdsara vallalkoztam. A tanulds és nevelés interdiszciplindris megkoze-
litése cimmel 2016. november 17-19. kozott Szegeden tanacskozott koriilbeliil félezer
pedagogus és egyetemi tanar.

Pusztai Gabriella és Kovacs Klara szerkesztésében Ki eredményes a felséoktatdsban?
cimmel 2015-ben jelent meg az els6 tanulmanykoétet (240 oldal). A kovetkezdt egy évre
ra publikdltdk, Pusztai Gabriella, Bocsi Veronika, Ceglédi Timea szerkesztésében A fel-
séoktatds (hozzdadott) értéke: kozelitések az intézményi hozzajarulas empirikus megra-
gaddsahoz cimmel (371 oldal). A tébbéves kutatast és a tanulmanykotetek megjelenését
a Debreceni Egyetem Kutatdsi Pélyazata tdimogatta. Egyes tanulmanyok az Eurdpai Unié
és Magyarorszag tamogatdsaval, az Eurdpai Szocidlis Alap tarsfinanszirozasaval a Nem-
zeti Kivdlbsdg Program - illetve kutatoi személyi tdmogatdst biztosité rendszer kidolgozd-
sa és miikddtetése orszdgos program cimi kiemelt projekt keretei kozott valosultak meg.
A kutatécsoport munkajanak kiindulépontja egy alapprobléma, mégpedig az, hogy a
tomeges felsdoktatas vilagaban még a kozoktatasndl is kevésbé tisztazott a hallgatdi ered-
ményesség fogalma. Az utobbi évtizedben, a nagyobb szamu beiratkozottakhoz viszo-
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nyitva, a diplomasok ardanya megtorpant, aminek az oka: a tobbciklusu képzésre valo
attérés, a gazdasagi valsag miatt csokkend koltségvetési és csaladi eréforrasok, a demo-
grafiai hullamvolgy, a nemzetkozi mobilitas megélénkiilésével a kiilfoldi intézmények
vonzereje, a nyelvi kovetelmények.

A két konyv impozans csapatmunka eredménye, ugyanis az elsében 22, a masodikban
pedig 35 szerz§ adta be a munkajat. Empirikus kutatasaikat (kérdéivezés, fokuszcsoportos
interjuk) még 2014-ben kezdték. A tanulmanyirdk szerint, a felsoktatasi intézmények
hallgat6i eredményességre gyakorolt hatdsainak vizsgalata aktudlissa valik harom alap-
vet6 oknal fogva: a felsdoktatds intézményi sokszintisége (rivalizalasa) — ezért sziikséges
az intézmények hatékonysaganak a folyamatos dsszehasonlitasa — és nem utolsdsorban a
hallgatotarsadalom tomegesedése és heterogenitasa miatt. Megallapitjak, hogy az ered-
ményesség tobbdimenzios mutatd, amiben mindenképpen benne van az egyénben rej-
16 lehetdségek kibontakozasahoz sziikséges intézményi kornyezet, vagyis az intézményi
hatasmechanizmusok a kiillonb6z6 hallgat6i kompoziciok felé.

Oktataskutatasi eredmények

Az oktatdsban ismert az a tény, hogy mar az elényt jelent egy intézménynek, ha
a legfelkésziiltebb tanuldkat csalogatjak magukhoz, mert befektetés nélkiil még jobb
eredményt érnek el. Erdemes kemény szlirést végezni a felvételizéskor, megkeriilve az
inkluziéval kapcsolatos feleldsséget is? Ebben a sajto is timogato er6 (nyilvanos rang-
sorok). Debrecen és vonzaskorzete egyik legfontosabb kihivésa az alacsony tarsadalmi
statusd hallgatok egyetemi boldogulasa. A kovetkezd kérdés pedig: milyen mértékben
formalhat6 a belépé hallgatok magaval hozott tudasa, képessége? Ezen van a hangsly.
Tehat nemcsak az a fontos, hogy egy egyetem milyen hallgat6i bemenettel és kimenettel
rendelkezik, hanem mérniink kell a hallgatdi el6relépés elemeit magukon a karokon. Nem
elég tehat elemezni a diplomazas utani elhelyezkedési lehet6ségek és a felvételin hozott
pontok kozotti eltérést. Ha gondolkodunk és a hallgatdi elérelépést ennél szélesebb érte-
lemben interpretaljuk, azonnal mas komponenseket is felleliink, mint példaul a sziil6i
iskolazottsagot, vagyis a hasonl6 tarsadalmi hatterti hallgatok eredményeit lehet ezek
szerint Osszevetni. Pusztai Gabriella kutatdsai szerint ,,jelentds egyenl6tlenségek 1étezé-
sét tudtuk igazolni, melyek a csaladi status reprodukalédasat jelzik elére annak ellené-
re, hogy e korcsoport elStt hazai viszonylatban eddig példa nélkiili lehetdségek nyiltak
meg a fels6oktatds boviilésével” (Pusztai és tarsa, 2015: 94). Eppen ezért, a kapcsolati
er6tér néven 9sszefoglalt tényezécsoport a csaladi statusmutatok mellett igen fontos!

Ujra bizonyitott lett az a tény, hogy a féiskolan abszolvaloknak még csak fele annyi
esélyiik sincs a mesterszakos tovabbhaladdsra, mint egyetemeken végzett tarsaiknak. A
karok regionalis elhelyezkedésének vizsgalatakor azt tapasztaltak, hogy a tobbi modell-
be épitett véltoz6 kontrolldlasa utdn a vidéki karok végzettjei nagyobb eséllyel vignak
neki a tovabbtanulasnak, holott a nyers ardnyok dsszehasonlitdsakor ennek ellenkezgjét
tapasztaltak. Az eredményességnek a mérésére szolgal a felsGoktatasi hozzaadott érték,
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amelynek pontos meghatarozasa azért is nehézkes, mert szimos tényez6 befolyasolja azt,
hogy a hallgaté a felsdoktatasi intézményben toltott évek soran milyen mértékben fejlédik
(pl. kor, nem, lakdhely, tarsadalmi héttér, meglévd képességek és készségek szintje, sze-
mélyiségjellemz6k, az intézményi oktatas, a szolgaltatasok jellege és minésége, valamint
azok elérhetdsége) (Pusztai és tarsa, 2015: 141). A sokoldali megkozelitési lehetdségek
miatt a hozzdadott érték mérésénél mindig pontosan kell definilni azt, hogy milyen
képességeket vagy teljesitményt teszteliink. Allitom, hogy egy kedvezétlen oktatéspoliti-
kai hattér és a felsGoktatas helyzetének bizonytalansaga az intézmények hatdsrendszerét
csak kevéssé befolyasolja, inkabb az intézmények légkorére, oktatdsi szinvonalara, belsé

vilagara gyakorol kedvezétlen hatast.

A szerz6k kutatocsoportja a hallgatéi eredményesség megbizhaté mutatoit keresve
tobb kisérletet tett a felsGoktatas viszonyrendszerén beliili mutatdk azonositdsara. Meg-
vizsgaltdk az egyes felsGoktatasi szinteken tapasztalt személyes karrierterveket, a tanul-
manyi munkat és az azon kiviili extra tevékenységeket, a vizsgaeffektivitds viszonyitott
mértékét, az akadémiai normaknak megfelelé hallgatéi munkavégzést, sé6t a munkéba
allas tervezése terén mutatkozo hallgatdi kiilonbségeket is. Gorcsd ala keriilt a hallgatok
intézményi menedzselése is. A leendd és a palyakezd6 tanarok esetében sajnos jelentds
résziik (Magyarorszagon és a kornyezd orszagokban is) bizonytalan a jovét illetGen, s6t
kétharmadnal is nagyobb azok ardnya, akik mar az elsé években fontolgatjdk a palya-
elhagyast. Kovacs Edina szerint a hallgatok tanari palya irdnti hosszt tavu elkotelezett-
ségét a presztizsrdl alkotott véleményiik mellett jelentdsen befolyasolja az autonomia,
érdekérvényesités, megbecsiiltség, érvényesiilési lehetdségek megitélése is (Pusztai és
tarsa, 2015: 183). Amikor Imre Anna dsszehasonlitotta az orvosokat a pedagégusokkal,
azt konstatalta, hogy az orvosoknal jelentdsen kedvezébb a csaladi hattér, hiszen sziileik
iskolavégzettségét magasabb szintli (kozép- vagy fels6foki) képzés jellemzi (Pusztai és
tarsa, 2015: 229). A tandrokkal ellentétben az elébbieket hosszabb és linearisabb tanul-
manyi ut, s jobb munkaerépiaci helyzet jellemzi. A tanulmdnyok hasznosithatdsaga a
tanarok esetében kifejezetten kedvezdtlen, s vélhetdleg a rossz munkaerdpiaci feltételek
mellett ez is hozzajarul a palyaelhagyashoz.

A kotet szerz6i figyelemmel kisérték a felsGoktatasi kompetenciamérések tapasztala-
tait, a rendelkezésiikre 4116 adatokra tdmaszkodva maguk is elvégezték az elemzéseket.
Mikozben a szakértSk a felsGoktatas akadémiai teljesitményét helyezik elétérbe, a meg-
oldasokat intézményi, dontéshozéi és finanszirozasi oldalrdl kozelitik meg, ugyanakkor a
fels6oktatas neveld funkcidja donté lehet. Ceglédi Timea kéziratdban a szakkollégiumok
oktatoi, a kozosségi 1ét, Dusa Agnes Réka dolgozatiban pedig a nemzetkdzi mobilitds
a kozponti téma. A fiatalok allaskeresésével Kis Zsuzsanna foglalkozik. Az eredmény,
amihez a debreceni kutaték jutottak, mindenképpen azt tanusitja, hogy a felséoktatasi
eredményesség kutatoi eddig nemigen voltak eredményesek, de hozzajarultak ahhoz az
aktiv diskurzushoz, amely jelenleg is sikerkoncepcidkrol szél.

Ujra bizonyitott az a megéllapitéds, hogy egy fels6oktatdsi intézmény rendkiviil
hatasosan képes formalni egy-egy tarség fejleszthetségét, vagyis emberi tényezéjének
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mindségét. Kideriil, hogy a budapesti felsGoktatas elszivé hatdsa nemcsak a fels6oktata-
si tanulmanyokra korlatozodik, mivel a végzésok munkahelye tekintetében is dominal
(Hegedts Roland). Ne csodalkozzunk azon, hogy a vidéki varosi intézmények aktudlis
fejlesztési stratégiai a tudomanyegyetemmé vald atalakulds vagy a kozosségi f6iskolai
tipus irdnyaba mutatnak, nem pedig a sorvadas felé.

A kutatdcsoport masodik (2016-ban megjelent) tanulmanykétetében az alaptéma
tovabbfejlesztett, és joval alaposabb koriiltekintéssel vették sorba a relevans tényez6-
ket. A fels6oktatasi intézményi hatas sszetett jelenség, melynek kutatdsahoz komplex
latasmod és tiirelem sziikséges. Az intézményi hatds nem meril ki a kiadott diplomak
szamaban, mindsitésében, s6t még a szakteriileten illetékes tuddsanyagban sem, mivel
akkor is realizalodik, amikor latszélag minimalis beavatkozassal tizemel egy rendszer.
Ha a felsGoktatds aktiv szerepléi nem ismerik fel az egyetemi években rejlé lehet§sé-
geket, akkor a hallgatéi szocializacié kimarad, vagy intézményi kontroll nélkiil zajlik.
Ilyen esetekben elpazarlédnak a beinvesztalt koltségek, s a campuson toltott évek hata-
sa minimalizalédik.

A tarsadalmi véltozasok tudatdban a szerz6k megallapitjak, hogy a felsGoktatas tome-
gessé valasa alapvetden dtszabta az intézmények miikodését. Megvaltozott a hallgatok
tarsadalmi és kulturdlis 9sszetétele, de atalakult a felsGoktatasban dolgozd oktatdk és
kutatok vilaga is. Megvaltozott a kiils6 kornyezet is: a munkaerdpiac atalakult, a fiata-
loktol elvart készségek tjak. Eppen ennek hatésara a tanitasi metddusok és a tananyag is
atstrukturalddott. Pusztai Gabriella, Bocsi Veronika és Ceglédi Timea tanulmanyukban,
a vizsgalt régio két évtizeddel korabbi adatait 6sszevetve az tjakkal, elmondjak, hogy az
intézmények miikodésének létmodja gyokeresen atalakult. Az egyetemek altal vallalt és
a ténylegesen megvaldsul6 funkciok jelentdsen kibéviiltek, s a felséoktatds sokszintivé
valt (Pusztai és tarsai, 2016: 7-12).

Mivel az intézményrendszer folyamatosan diverzifikalodik, a felsGoktatasi intézmé-
nyek hatdsai sem egyforman alakulnak. A szerz8k jelent6s elérelépést mutatnak ama tény
bizonyitasaban, hogy a hallgatéi eredményesség ugyan megjésolhat6 a csalad tarsadal-
mi-gazdasagi statusa és a korabbi teljesitménymutatok (belépéskori pontszamok, ennek
a kozépiskolai teljesitményt 6sszegz6 komponense) alapjan. De ez a megkozelités nem
tartja jelent6snek a hallgatoi tudds, képességek, értékrend formalédasahoz vald intézményi
hozzajarulast. Kutatdsukban a felsdoktatasi intézményekre ugy tekintettek, amelyekben
specialis transzformacids folyamatok zajlanak a hallgatéi belépéshez (inputhoz) képest.

Az egyetemek sikerességének a kutatdsa azért is izgalmas, mert az intézményi hatas-
gyakorlas vélhetéen nem kifejezetten tervezett folyamatok szerint megy végbe. A kutatas
els6 szakaszaban megfelel eredményességi mutatok azonositasaval foglalkoztak, azzal,
hogy egyéni szinten az eredményességi dimenzidk hogyan viszonyulnak egymashoz, vagy
hogy az eredményesség t6bb dimenzidja milyen komplex médon alkalmazhaté egyiit-
tesen. A hatasok, amelyek a didkokat érik, nehezen azonosithaték. A kutatas masodik
szakaszaban a szerzok azt a kérdést gondoltak tovabb, hogy milyen felismert tényezék
magyarazzak az eredményesség egyéni, illetve intézményi killonbségeit. Kérdés: milyen

EVKONYV, 2016, pp. 38-44.

f41



4}

Gabrity Molnar Irén
Uj fels8oktatdsi eredményességi indikatorok kellenek

intézményi kornyezet esetében tapasztalhatjuk a legintenzivebb valtozasokat a hallgatok
gondolkodasdban, kompetenciaiban és magatartdasaban? A kotetben igyekeznek kisztirni
a fiatalokat érint6 valtozasokbol az intézményi hatasok elemeit. Céljuk tehat nem csu-
pan a valtozasoknak és hatdsmechanizmusoknak a feltarasa, hanem megmagyardzni/
modellezni a hallgatéi képesség alakulasat.

A 2016-ban publikalt tanulmanyok négy témakor koré rendezédnek:

1. Az intézményi hatas komparativ szemszogbdl (Bocsi és Ceglédi szerzGparos irasa,
Pusztai és tarsai, 2016: 13-32), a nemzetkdzi kutatasi tapasztalatokkal egytitt (Benjamin
kutatésa, Pusztai és tarsai, 2016: 33-54).

2. A Komplex megkozelitések, modszertani kihivdsok cim fejezetben két egymasnak
ellentmondo kihivasnak vald egyiittes megfelelésre tesznek kisérletet a szerz6k. Az egyik
kihivas az intézményi hatds komplexitdsanak megragaddsa, a masik pedig a mérés érvé-
nyessége és megkozelité pontossaga, mikdzben nyitottak az 4j moédszertani kisérletekre
is (Rodgers, Pusztai és Kun irasa, Pusztai és tarsai, 2016: 90-176).

3. A Hallgatéi nézépontok cimt fejezetben a hallgatok fejlédését mutatjak be: Koltéi
dolgozata (Pusztai és tarsai, 2016: 211-220) foglalkozik azzal, hogy hogyan formalédik
szakmai identitasuk, Berei a marginalizalt helyzet( tarsaikkal szembeni attittidjeiket
elemzi. Labancz és Barnucz attekinti, hogy hogyan allunk az IKT-eszk6zok hasznalata-
val (Pusztai és tarsai, 2016: 262-277), Fényes és Markos az dnkéntességgel foglalkozik
(Pusztai és tarsai, 2016: 248-261). A vallas és egészség kapcsolataval a Hodossi-Markus
szerzGparos foglalkozik (Pusztai és tarsai, 2016: 278-289), a nyelvtudassal pedig Sebes-
tyén. Englert az érdekli, hogy mi a véleményiik a munka vagy a csalad mellett tanulok-
nak (Pusztai és tarsai, 2016: 221-233).

4. Az Intézményi nézGpontok témakorben egy specialis intézménytipus, a szakkol-
légium intézményi hatasat elemzi Ceglédi és tarsai, azutan pedig Jancsak. Jenei-Kerii-
16 és Fekete, valamint Kovats és munkatarsai szintén ebben a témdban jarték a terepet
(Pusztai és tarsai, 2016: 302-360).

A szerzbk a felsGoktatasi hataselemzések soran felismerték, hogy e jelenség nem
vizsgalhat6 anélkiil, hogy fel ne ismernénk az intézmények hallgatéi és oktatéi kompo-
zici6inak, a regiondlis és lokalis, a szervezeti, oktatdsi és nevelési feladatoknak, valamint
az intézményi kultirdknak a végtelen sokféleségét. A tanulmanykoétet a jelentds szamu
empirikus kutatas mindegyike utan kozli a tanulsdgokat is. Kiilon figyelmet érdemel-
nek Kozma, Pusztai, Juhasz, Ceglédi, Engler és Morvai megjegyzései (Pusztai és tarsai,
2016). A szerzok egyértelmiien kijelentik, hogy a hallgatok életfelfogasat, készségeit,
kompetenciait és gondolkodasat az egyetemek vilaganak komplex hatdsmechanizmusa
formalja. A valtozas mértékéért ugyanakkor a hallgatd is felel8s, mivel aktiv szerepldje a
folyamatnak. A hallgaté és az egyetem taldlkozasanak mélysége szamos tényez6tél fiigg.
Kiemelked6 fontossaggal birnak a kari sajatossagok és a csaladi hattér komponensei, a
motivacidknak az egyéni alakzatai is. A narrativak alapjan elmondhatjuk, hogy a hall-
gatok érzelmi szalon kozelitenek az altalunk felvetett témakhoz és a campus vilagahoz:
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egyértelmiien az élményeiken keresztiil élik meg az egyetemet. Felndttként tekintenek
magukra, az elsé lépéseket sok szempontbol mégis az egyetemt6l varjak.

Megfigyelhetjitk a magasabb és az alacsonyabb presztizs(i karok hallgatoi kozotti
distanciat. A hallgatok onkritikaval allnak sajat felelésségiikhoz abban, hogy mennyit
fejlédnek az egyetemi évek alatt, mikozben éles kritikat fogalmaznak meg az egyetem
felel3sségével kapcsolatban is. A kritikakban sszeér a két interjiialany-csoport vélemé-
nye: tudatosabb 1épések sziikségesek a minél mélyebben hat6, minél szélesebb hallgatoi
rétegeket megszolito hallgatoi szocializacié érdekében.

Az amerikai oktatasiigyi kormanyzat (Secretary of Education) éltal felkért, A Jov6
FelsGoktatasa Bizottsag (lasd U. S. Deparment of Education, 2006) a Spellings-bizottsag
néven valt ismertté. Szerintitk a CLA (Collegiate Learning Assessment = CLA) ,.elGse-
giti a bizonyitékon alapul6 értékelés kultirajanak terjedését a felsdoktatasban” (U. S.
Department of Education, 2006: 22). A Spellings-bizottsag altal legmegbizhatébbnak
nevezett erre iranyulé mérdeszkoz a CLA, a felsdoktatds eredményességét jelz6 kom-
petenciak és képességek koziil a kritikus gondolkodast, az elemzé érvelést, a probléma-
megoldo6 képességet és az irasbeli kommunikacios képességet vizsgalja, amit a hétkoz-
napi életb6l szarmazoé élethelyzetekre épiilé feladatok alkalmazasaval mér és értelmez.
Ugyanakkor az elemzési egység mégsem a hallgat6, hanem az intézmény, és igy rang-
sorok kialakitasara is lehetdség nyilik. A CLA program egyik legfontosabb ismérve az
eredmények bemutatasa abbol a szempontbol, hogy az intézmény hallgatdi jobban,
rosszabbul vagy koriilbeliil ugyanugy teljesitettek, mint ahogy az induldskor mért kom-
petenciaszintjiik ismeretében elvarhaté. A program vizsgalja, hogy az atlagos hallgatéi
teljesitmény fejlédése az iskolaba torténd beiratkozas és a diplomaszerzés kozott meg-
felel-e a mas felsGoktatasi intézményben tanuld, hasonld helyzetben 1év6 hallgatokénak.
A program igy tajékoztatja az intézményeket arrdl, hogy a hallgatéik fejlédése megfe-
lel-e a mas intézményekben elérhetd fejlédésnek. A CLA 1 a megfelel6 modositasok és
kiegészitések végrehajtasaval alkalmassa valhat arra, hogy a felsoktatasi hozzaadott
érték meghatarozasaban nemzetkézi mérdeszkozzé valjon.

Osszefoglalo

A hallgatdi szocializacié folyamatanak felfelé ivel szakasza nem rogton a beiratko-
zéassal kezdédik: a tényez6k soraban, amelyek hatnak a hallgatdkra, elsdsorban az emberi
kapcsolatok fontosak (a hallgatétarsak és az oktatok). Az emberkozeliség igénye hatal-
mas. A didkok sok esetben személytelennek latjdk az intézményi kereteket, ami nem
csak a magasabb hallgatoi létszam kovetkezménye. Nem kétséges, hogy ha az intézmé-
nyek a személyiség- és készségformalas hatasmechanizmusat szeretnék javitani, a sze-
mélyes kapcsolathalokra érdemes tdmaszkodniuk. A lezajlott valtozasok teriileteinek
sordban elsddlegesen a hallgatok a személyiségének alakulasa emelhet6 ki, s ebben van
benne szakmai fejlodésiik. Ezeket a véltozdsokat nemcsak az egyetemnek tulajdonitjak,
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hanem az életkorral jaré és az egyéb kozosségeikben megjelend (csalad, baratok) hata-
sokat is érzékelik.

A két kotet hasznos minden olyan szakember szamara, aki a fels6oktatasi intézmé-
nyek hatdsmechanizmusat kutatja vagy fejlesztené. A szerz6k a tanulmanykoétetet ajanljak
mindazoknak, akik résztvevdi, ,,fogyasztéi’, miikodtetdi, alakitoi, finanszirozoi, nyerte-
sei, kiszolgaloi, kiszolgaltatottjai, szemlél6i, tisztel6i, kritikusai a felsdoktatasi intézmé-
nyek mindennapjainak.
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Pocetak 21. stoljeca obiljezila je ekonomska kriza globalnih razmjera koju pra-
ti nezaposlenost, prezaduzenost, nesigurnost. Sve je vece broj obitelji suocen
sa siromastvom koje negativno utjece i na dobrobit njihove djece te dovodi u
pitanje njihova temeljna prava.

Cilj ovog rada je ispitati ulogu siromastva, viSestruke materijalne depriva-
cije i edukativnog roditeljskog zanemarivanja u postizanju $kolskog uspjeha,
predanosti izvrsavanju $kolskih obveza te buduc¢im aspiracijama.

U istrazivanju je sudjelovalo ukupno 610 ispitanika (51,6% djevojcica i 44,8%
djecaka), prosje¢ne dob 13,8 godina (SD = 0,73). Uz Upitnike opéih podataka i SES-a
, Wistrazivanju je koristena i Skala materijalne deprivacije, Skala edukativnog zane-
marivanja, Skala predanosti izvrsavanju skolskih obveza i Skala buducih aspiracija.

Utvrdeno je da najsiromasniji ispitanici postizu i najlosije $kolske rezultate.
Oni koji dolaze iz obitelji nizeg SES-a i percipiraju da su materijalno deprivira-
ni, procjenjuju da imaju oteZzane mogucnosti za nastavak $kolovanja. Vise od
tre¢ine ispitanika smatra da je njihovo pravo na obrazovanje ugrozeno nepo-
voljnom materijalnom situacijom.

Rezultati regresijskih analiza pokazuju da su u predvidanju $kolskog uspje-
ha statisticki znacajni prediktori SES i neke varijable obrazovne, ali i socijalne
deprivacije, a objasnile su 21,7% varijance u postizanju $kolskog uspjeha. Dje-
vojcice imaju bolji skolski uspjeh, predanije su izvr$avanju $kolskih obveza i
imaju vece aspiracije. A $to je vece edukativno zanemarivanje od strane roditelja
to je manja predanost izvr§avanju Skolskih obveza i nize su budude aspiracije.

U zakljucku se naglagava da materijalna i nematerijalna uskracenost ugro-
Zava pravo djece na obrazovanje, negativno utjece na njihov $kolski i Zivotni
uspjeh i napredak, te im otezava da ostvare svoje pune potencijale.

Kljucne rijeci: djecja prava, obrazovno zanemarivanje, deprivacija, siro-
mastvo, Skolski uspjeh

The beginning of the 21st century has been marked with a global economic cri-
sis which was followed by unemployment, indebtness, uncertainty. More and
more families are faced with poverty which negatively affects their children’s
well-being and brings their fundamental rights into question.

The goal of this paper is to examine the role of poverty, multiple material
deprivation and parents’ educational neglection in achieving success in scho-
ol, commitment to school obligations and future aspirations.

The research involved 610 participants (51.6% girls and 44.8% boys), with
their average age being 13.88 years (SD=0.73). Along with Questionnaires of
general data and SES, the research included the Scale of material deprivation,
Scale of educational neglection, Scale of commitment to carrying out school obli-
gations and Scale of future aspirations.

It was confirmed that the poorest participants achieve the worst results in
schools. Those who come from a family with a lower SES and perceive that
they are materially deprived also expect having difficulties in continuing their
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education. More than a third of participants believe that their right to educa-
tion is at risk due to their adverse material situation.

The results of regression analysis show that SES and some variables of edu-
cational and social deprivation are statistically significant predictors of success
in school, and those explained 21.7% of variance in achieving success in school.
Girls have better success in school, they are more commited to fulfilling school
obligations and they have bigger aspirations. Educational neglection is a sta-
tistically significant predictor of commitment to fulfilling school obligations
and future aspirations, i.e. the bigger the educational neglection by parents, the
smaller the commitment to fulfilling school obligations and future aspirations.

The conclusion states that material and non-material deprivation puts the
children’s right to education to risk, negatively impacts their progress in school
and in life, lessens their chances of achieving their full potential.

Key words: children’s rights, educational neglection, deprivation, poverty,
results of education

A 21. szazad elején globdlis méretti gazdasagi valsag tanui lehettiink, ennek velejarsja
pediga munkanélkiiliség, eladosodas és a biztonsag hianya. Egyre tobb csalad néz szembe
a szegénységgel, amely negativan hat a gyermekeikre, megkérddjelezi alapvet6 jogaikat.

Jelen tanulmany célja a szegénység, a sulyos anyagi deprivacio (nélkilozés)
és szil6i elhanyagolas szerepének vizsgalata az iskolai teljesitmény, az iskolai
kotelezettségek végrehajtasa és a jovobeli aspirdcidk szempontjabol.

A felmérésben sszesen 610-en vettek részt (51,6%-ban lanyok és 44,8%-ban
fitk), az atlag életkor 13,8 év (SD=0,73). Az Altalanos adatokrdl sz6l6 kérd6iv
és a SES mellett, a felmérésben alkalmazasra kertilt az Anyagi deprivdcié skdldja,
az Oktatdsi elhanyagolds skdldja, az Iskolai kotelezettségek végrehajtdsdra vonat-
koz6 skdla és a Jovdbeli aspirdciok skdldja.

Megallapitasra keriilt, hogy a legszegényebb megkérdezettek érik el a
leggyengébb iskolai eredményeket is. Az alacsonyabb SES statusszal rendelkez
csaladokbol szarmazé gyermekek, akik anyagilag deprivéltak, ugy latjak, hogy
nehezebb korillmények kozott tudjak majd folytatni a tanulast. A megkérde-
zettek tobb mint egyharmada szerint a tanulasra val6 joguk veszélyeztetett a
kedvezétlen anyagi helyzetiik miatt.

A regresszios elemzések eredményei szerint az iskolai teljesitmény eldre-
latasaban jelent6s szerepe van a SES adatoknak, valamint a tanuldsi és szocidlis
deprivacié egyes mutatoinak, ezaltal 21,7% varianciat mutattak ki az iskolai
teljesitmény szempontjabol. A lanyok sikeresebbek az iskoldban, szorgalma-
sabbak az iskolai kotelezettségek végrehajtasaban és nagyobb aspiraciéval ren-
delkeznek. Minél nagyobb a sziil8i elhanyagolds, annal alacsonyabb az isko-
lai kotelezettségek elvégzésébe fektetet munka és kisebb a jovébeli aspiracio.

A konkluziéban megéllapitasra kertilt, hogy mind az anyagi, mind a nem anyagi
nélkiilozés veszélyezteti a gyermekek tanuldsra vald jogat, negativ hatassal van az iskolai
és késGbbi fejl6désre és sikerre, valamint megneheziti a teljes potencidljuk kihasznalasat.

Kulcsszavak: gyermekjogok, elhanyagolds, deprivdcié, szegénység, iskolai
teljesitmény
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megvaldsuldsdban

Uvod

Medu najveéim tekovinama dvadesetog stoljeca, uz fascinantan razvoj znanosti i teh-
nologije, opravdano se u drustvenoj domeni, mogu istaknuti dje¢ja prava. Tome je ponaj-
vi$e doprinijela Konvencija o pravima djeteta koja obecava svijet u kojem djeca mogu
uciti i razvijati svoje potencijale (Minujin i sur., 2006). Ovaj temeljni dokument istice
prava djece na prezivljavanje (odgovarajuce zivotne uvjeti) na razvoj (pravo na obrazo-
vanje, informiranje, igru, slobodno vrijeme) i zastitu (od izrabljivanja, okrutnosti). A
2002. godine Opca skupstina UN-a donijela je plan ili viziju djelovanja za stvaranje svi-
jeta dostojna djece u kojem Ce biti zasticena njihova prava, u kojem ce se postivati njiho-
vo dostojanstvo, brinuti za njihovu dobrobit i postupati u njihovom najboljem interesu
te im osigurati najbolji moguéi pocetak u Zivotu i kvalitetno obrazovanje. Donedavno
je bilo gotovo neshvatljivo da ¢e te vazne civilizacijske tekovine biti uzdrmane i ugroze-
ne siromastvom i to ne samo u slabo razvijenim zemljama ve¢ i onim koje su nazivane
zemljama bogatog zapada ili zemljama blagostanja.

Sasvim suprotno predvidanjima i o¢ekivanjima, ve¢ prvo desetljece 21. stoljeca, koje
se opisuje kao jedno je od najnesigurnijih i najnestabilnijih, donijelo je velike probleme:
recesiju, negativne promjene u gospodarstvu, poveéane stope nezaposlenosti, drasti¢an
pad Zivotnog standarda (Conger i sur., 2010), a pauperizacija je postala masovni feno-
men (Sucur, 2014). Poveéao se broj ljudi koji Zive u velikoj materijalnoj neimastini tako
da ne mogu podmiriti osnovne Zivotne potrebe, neophodne za prezivljavanje kao $to je
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hrana, voda, stan, grijanje, higijena, a $to se definira kao apsolutno siromastvo. A jo$ je
vedi broj onih koji nisu u moguénosti osigurati minimalno pristojan Zivotni standard
uobicajen u lokalnoj zajednici ili drustvu kojem pripadaju, odnosno koji Zive u relativ-
nom siromastvu (Katz i sur., 2007; McDonald, 2008; de Neubourg i sur., 2014; Sucur,
2014). Siromasnima se smatraju oni ¢iji su ekvivalentni dohodci manji od 60% medijana
nacionalnog dohotka, a ekstremno siromasnima ¢iji su dohoci manji od 30% medijana
nacionalnog dohotka ili ¢iji su mjese¢ni dohodci u Hrvatskoj manji od 1100 kn. (Suéur,
2014). Osobito zabrinjava ¢injenica da i oni koji su donedavna Zivjeli relativno sigur-
no, sve ¢esce se suocavaju s nesigurnos$éu i maksimalnom financijskom neizvjesnosti te
nisu u mogu¢nosti zadrzati zivotni standard na koji su navikli, pa se govori o fenomenu
novog siromastva (Sucur, 2014). Naime, krizom je pogoden srednji sloj i radno aktivno
stanovni$tvo te oni koji o njima ovise — djeca i mladi. Sve je ve¢i broj onih koji ostaju
bez posla i teSko pronalaze novi ili rade, a ne dobivaju placu, raste broj prezaduzenih
(problem vradanja stambenih kredita i pla¢anja rezija) onih koji strahuju od delozacija,
besku¢nistva i bijede (Su¢ur, 2014).

Siromastvo utjee na 20% svjetske populacije (Wray, 2015), a najteze su pogodene
najranjivije skupine, a to su svakako djeca. Pozivajuci se na alarmantne podatke UN-a i
Svjetske banke, Zebi¢ (2012: 512) istice da u 21. stolje¢u u svijetu od posljedica siromas-
tva svakog dana umre 29 000 djece u dobi do pet godina. A u Hrvatskoj je u dvije godine
broj siromasne djece porastao za 10%, odnosno za 4000 (Strategija borbe protiv siro-
mastva u RH 2014-2020), a njihov udio medu siromagnima je ¢ak 29,7% (Suéur, 2014).

Tako se ponovno aktualizirao problem djecjeg siromastva (engl. child poverty), za
koje se mislilo da ¢e u novom mileniju biti znac¢ajno smanjeno ili iskorijenjeno. I najtvr-
dokorniji pesimisti tesko su mogli zamisliti da ¢e kroni¢no potplaéeni hrvatski uditelji
morati sami skupljati financijsku pomo¢ svojim gladnim ucenicima (Vidi: U skolama
sve vise gladne djece, Vecernji list, 20. 03. 2014. ; Topli obrok svom uceniku placa huma-
na uciteljica, Glas Slavonije, 29. 10. 2014.). A siromastvo i vi$estruka deprivacija razlozi
su koji ugrozavaju dobrobit i otezavaju sve ve¢em broju djece da ostvare svoje potenci-
jaleiprava, paipravo na obrazovanje iako je ono zagarantirano, a $kolovanje besplatno.

Odrastanje u siromasnim obiteljima

Uvrijezeno je miljenje da financijski problemi utjecu na roditelje i njihovu djecu,
a kako bi objasnili taj utjecaj Conger i sur. (2010) su razvili model obiteljskog stresa. On
predvida da ¢e ekonomski problemi (niski prihodi, visoki dugovi, negativni financijski
dogadaji) dovesti do toga da se ne mogu zadovoljiti materijalne potrebe obitelji (dovolj-
na koli¢ina hrane, odjeceisl.). A to rezultira stresom i visokim pritiskom koji predstav-
lja rizik za emocionalne nevolje (ljutnja, tjeskoba, depresija) koje potenciraju probleme
u odnosima izmedu roditelja (povecéani sukobi, razvodi), a reflektiraju se i na njihovo
postupanje prema djeci (Ce$ce kaznjavanje, neprimjereno reagiranje), a preko toga i
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na njihovu prilagodbu (Conger i Donnellan, 2007; Engle i Black, 2008; Mistry, 2009;
Conger i sur. , 2010).

Od relevantnih teorijskih koncepata treba spomenuti i obiteljski investicijski model
(Conger i Donellan, 2007; Martin i sur., 2010) koji se temelji se na komparaciji viseg
SES-a s nizim, a pretpostavlja se da su obitelji s boljim materijalnim, resursima te ljud-
skim (znanje i vjestine) i socijalnim (status, mo¢, veze) kapitalom u mogucnosti vise ula-
gati u razvoj djece, a $to se povezuje s njihovim pozitivnim razvojnim ishodima i boljim
uspjehom. Stoga Conger i Donellan (2007) zaklju¢uju da imu¢niji roditelji pokazuju vise
topline i postovanja prema svojoj djeci, izbjegavaju fizicko kaznjavanje, viSe su ukljuce-
ni i zainteresirani za njihove aktivnosti i uspjeh. Za razliku od njih, siromasni roditelji
koji ulazu sve snage u zadovoljavanje osnovnih potreba, ¢e$ée djecu opazaju negativno
nisu u stanju odgovoriti na njihove potrebe, prakticiraju neprimjeren odgojne metode,
kao $to je tjelesno kaznjavanje, ali i zlostavljanje (Engle i Black, 2008).

Pretpostavljamo da bi financijski stres mogao biti i uzrok zanemarivanja djece, odno-
sno kroni¢nog propustanja roditelja da zadovolje djetetove primarne fizicke emocionalne,
zdravstvene i edukativne potrebe (Bili¢ i sur., 2012). Tako neka recentna istrazivanja potvrdu-
ju da je socioekonomski status obitelji ¢imbenik rizika za zanemarivanje (Friedman i Billick,
2014) i ukazuju na visoku povezanost izmedu siromastva i zanemarivanja djece (Mennen i
sur, 2010), opcenito se moZe reci da je zanemarivanje u literaturi prili¢no zanemareno, a 0so-
bito edukativno ili obrazovno. Za potrebe ovog rada edukativno zanemarivanje (engl. edu-
cational neglect) smo odredili kao izostanak pruzanja odgovarajuce instrumentalne pomo¢
djetetu kad ima poteskoca u savladavanju nastavnih sadrzaja, izostanak obrazovne podrske,
intelektualne stimulacije, brige i interesa za osje¢aje i probleme djece vezane za skolu, posti-
zanje uspjeha i ciljeve obrazovanja te ukljucenost roditelja u $kolske aktivnosti (dogadanja u
$koli, roditeljski sastanci i sl.). Pretpostavlja se da je edukativno zanemarivanje mogudi put
preko kojeg ekonomski ¢imbenici mogu utjecati na dje¢ji razvoj i kompetencije (Ferguson
isur., 2007; Hartas, 2011; Bili¢ i sur., 2012).

Tako materijalna neimastina moze nesumnjivo otezati roditeljima da zadovolje razli¢ite
potrebe svoje djece vazno je naglasiti da se mnogi roditelji usprkos tome ponasaju odgovor-
no i na adekvatan nacin (Katz i sur., 2007), brizno i s ljubavlju podizu svoju djecu. Dakle,
siromastvo ne uzrokuje uvijek lose roditeljstvo. Neki roditelji, osobito majke, nastoje zastititi
djecu, od pritisaka i problema s kojima zive (Ridge, 2009), a nesretni su §to im ne mogu pru-
Ziti viSe, i ono $to Zele i $to im je potrebno. Bududi da neki od njih posjeduju jake strategije
suocavanja sa zivotnim neda¢ama, mogu snazno $tititi djecu i od Stetnih u¢inaka siromastva
(Katz i sur., 2007; Engle i Black, 2008) i popratnih pojava koje ono uzrokuje.

Djecje siromastvo i viSestruka deprivacija

Siromastvo se uobicajeno odreduje kao nedostatak financijskih sredstva, a pojam
deprivacije (uskracenosti ili lienosti) koristi se kad se govori o nezadovoljenim ljudskim
potrebama (Su¢ur, 2006: 132). Kako razlicite potrebe djece (materijalne, emocionalne,
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socijalne, obrazovne) koja odrastaju u siroma$nim obiteljima ¢esto ne mogu biti zado-
voljene ili su zanemarene, a nemaju ni jednak pristup drustvenim dobrima ili resursima
koji su od vitalnog znacenja za njihovu dobrobit, oni se osje¢aju zakinutim u odnosu na
svoju referentnu skupinu, pa se opravdano smatra da dozivljavaju vi$estruku deprivaci-
ju (Minujin i sur., 2006; Suéur, 2006). Pri tome treba voditi ra¢una da se djecje potrebe
znatno razlikuju od potreba odraslih te da djeca nisu homogena skupina s identi¢nim
potrebama. Dok je za mlade vaznija briga o prehrani i zdravlju starija djeca imaju potrebu
iza obrazovanjem, pristupom informacijamaisl. (de Neubourgi sur., 2014). Ne smije se
zanemariti ni njihov subjektivni dozivljaj siromastva. Budu¢i da odrastanje u nepovolj-
nim uvjetima ugrozava njihove resurse za razvoj i napredovanje, odnosno otezava im
da ostvare svoje potencijale i svoja prava (Minujin i sur., 2006), stoga se ranije spome-
nuti dokumenti o dje¢jim pravima koriste kao okvir za definiranje dje¢jeg siromastva.

Kad se govori o siromastvu djece, materijalna primanja obitelji ne mogu biti jedini
kriterij. De Neubourg i sur., (2014) upozoravaju da djeca samostalno ne odluc¢uju o ras-
podjeli financijskih sredstava unutar kucanstva jer takve odluke donose naj¢esc¢e njihovi
roditelji, pa ¢esto potrebe djeteta ostanu zanemarene. Stoga i neka djeca iz bogatih obi-
telji mogu biti siromasna i diskriminirana primjerice djevojcice, mlada djeca ili djeca
koja su rodena u drugim brakovima svojih roditelja. Ridge (2009) izdvaja materijalnu,
obrazovnu i socijalnu deprivaciju djece, a tu klasifikaciju ¢emo i mi koristiti za potrebe
ovog rada, vode¢i racuna o medusobnoj kauzalnosti i povezanosti ovih aspekata.

Materijalna deprivacija djece

U odnosu na djecu koja Zive u ekstremnom siromastvu, u povoljnijem su polozaju
ona koja zive u relativnom siromastvu jer su njihove osnovne potrebe donekle zadovo-
ljene iako su zivotni uvjeti najée$¢e neadekvatni. Primjerice, ako imaju stan najcesce se
radi o vlaznim, hladnim i tamnim prostorima ili nezadovoljavaju¢im sanitarnim uvjeti-
ma, neadekvatnim za broj osoba koji u njima zive. Djeci vrlo ¢esto nedostaje i prostor za
uenje, a osobito ih muci nedostatak spavace sobe, odnosno nedostatak privatnosti. Zivot
u takvim uvjetima izaziva napetosti i stres za sve dobne skupine (Minujin i sur., 2006).

Djeca koja odrastaju u obiteljima niskih prihoda kad imaju osnovne odjevne predmete
prili¢no pate jer nisu u moguénosti nositi modernu odjecu, tenisice ili $to ne posjeduju
neke predmete (igracke, bicikle, moderne mobitele) i ne odlaze s roditeljima na odmo-
re (Jjetovanja, zimovanja, putovanja sl.) te nisu u mogucnosti prirediti rodendanske i
sli¢ne proslave. Naravno razlog je usporedba s vr$njacima boljeg materijalnog statusa,
vr$njacki pritisak i strah da stoga nece biti prihvaceni. Iako sve navedeno nije potrebno
za prezivljavanje, pridonosi njihovom subjektivhom osje¢aju siromastva i deprivacije,
a Cesto su to i razlozi za diskriminaciju u vr$njackoj skupini.

Obrazovna deprivacija
Djeca iz siromasnih obitelji ¢esto nisu u moguénosti imati ni potrebnu $kolsku
opremu, knjige i pribor ili topli obrok u skoli, $to spada u osnovne uvjete. Obi¢no im
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nisu dostupne ili tek uz velika roditeljska odricanja i posudivanje novca, i organizirane
$kolske aktivnosti (odlasci u muzeje, galerije, izlete). Manje sudjeluju i u izvannastav-
nim aktivnostima (sport, glazba, ples, u¢enje stranih jezika i sl.), osobito onima koje je
potrebno dodatno placati, pa ulica postaje mjesto gdje uglavnom nestrukturirano provo-
de slobodno vrijeme (McDonald, 2008; McCoy i sur., 2012). Istrazivanja (Hirsch, 2007;
Bullock i sur., 2010) pokazuju da mladi iz siromasnih obitelji, u odnosu na svoje bogatije
kolege, sudjeluju manje u obrazovnim aktivnostima izvan skole. Te aktivnosti McCoy i
sur (2012) nazivaju aktivnostima obogacivanja jer su svojevrsna pomo¢ u obrazovnom
procesu, poti¢u njihov angazman u formalnom obrazovanju te im pomazu u razvoju
samopouzdanja i stvaranju odnosa s nastavnicima i drugim ucenicima.

Hirsch (2007) kao vazne aspekte u razumijevanju dje¢jeg siromastva navodi i nemo-
gucnost roditelja, najcesce zbog njihovog nizeg obrazovanja da djeci sami pruze potreb-
nu pomo¢ u izradi domacih zadaca, a zbog nedostatka sredstava nisu im u moguénosti
placati instrukcije i opéenito osigurati povoljnije okruZenje za uc¢enje. Neimastina je i
Cest razlog da neki ucenici upisuju $kole koje krace traju, blize su mjestu stanovanja ili
uopce ne nastavljaju skolovanje.

Socijalna deprivacija

Djeca vi$e opisuju siromastvo kroz socijalne odnose nego pristup materijalnim
resursima (McDonald, 2008). Budud¢i da siroma$na djeca imaju iste potrebe kao i nji-
hovi bogatiji vr$njaci, s njima se usporeduju (socijalna komparacija), teze socijalnoj
prihvaéenost i pridaju joj veliku vaznost. Zele biti ukljuceni, ali je njihova pozicija ¢esto
ogranicena financijskom i socijalnom stvarnosti u kojoj zive (Ridge, 2009). Nedostatak
materijalnih sredstava za prijevoz, odgovarajucu odjecu, sportsku opremu i sl. moze imati
duboki utjecaj na svakodnevni zivot djece i njihove interakcijama s vr§njacima (Ridge,
2009). Dzeparac je sredisnji problem za djecu i mlade koji Zive u siromastvu jer vjeruju
da im omogucava sudjelovanje u razli¢itim vr$njackim aktivnostima (McDonald, 2008).
Ograni¢ene moguc¢nosti sudjelovanja u takvim aktivnostima (izlasci, zabave), ugrozava-
ju im mogucénosti da stvore i odrzavaju prijateljstva, odnosno smanjuju $anse za pove-
zivanje (Walker i sur., 2008) te utje¢u na njihov socijalni status u grupi i ukupni osjecaj
dobrobiti (Ridge, 2009). Vidljivi znakovi siromastva i nemogu¢nost sudjelovanja bolna
su iskustva opasna i $tetna za djecu (Katz i sur., 2007: de Neubourg i sur., 2014) koja
sama misle da se razlikuju od drugih, osje¢aju se inferiorno, marginalizirano i nemo¢no.
Ridge, (2009) sumiranjem rezultata razlicitih istrazivanja isti¢e da siromastvo ukljucuje
nepostovanje, poniZavanje, napad na dostojanstvo, samopostovanje, uskrac¢ivanje pra-
va. Cesto su zrtve zadirkivanja, ismijavanja, ponizavanja pa i vrinjackog nasilja (Ridge,
2009). Sve to siroma$nu djecu dovodi u neravnopravan, stigmatiziran polozaj, ali neri-
jetko i u socijalnu izolaciju. Stoga su siromasna djeca sklona prikrivati stvarne uvjete
u kojima zive i opravdavati svoju nemoguénost sudjelovanja jer su svjesni drustvenih
implikacija siromastva (Ridge, 2009)
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Na kraju je vazno re¢i da djeca istovremeno mogu dozivjeti razli¢ite oblike siromas-
tva te materijalne i nematerijalne deprivacije (de Neubourg i sur., 2014), koji se medu-
sobno nadopunjavaju i uvjetuju, pa se govori o dje¢jem siromastva kao viSedimenzio-
nalnom konceptu. Visestruka uskrac¢enost onemogucava njihov napredak, otezava im
da ostvare svoje pune potencijale i sudjeluju kao punopravni ¢lanovi drustva te uzivaju
u svojim pravima (UN, 2007, prema de Neubourg i sur., 2014).

Utjecaj siromastva i deprivacije na djecji razvoj, obrazovanje,
angaZzman i aspiracije

Siromastvo ne predstavlja samo kroni¢ni stres za roditelje vec i za djecu te utjece na
razli¢ite aspekte njihovog Zivota (Engle i Black, 2008). U literaturi se isti¢e da je siromastvo
snazan ¢imbenik koji moze trajno mijenjati razvojni put djece (Evans i Kim, 2013:43), a
vi$estruki nedostaci onemogucavaju njihov napredak (Engle i Black, 2008). Uz posljedice
koje ostavlja na fizicko zdravlje (Ridge, 2009), u literaturi se osobito naglasavaju nega-
tivni ucinci na kognitivni i socio-emocionalni razvoj djece (Conger i Donnellan, 2007).
A zivot u ekstremnom siromastvu uzrokuje snaznije posljedice (Ferguson i sur., 2007).

Odrastanje u materijalno nepovoljnom polozaju i dozivljaj viSestruke materijalne
deprivacije nesumnjivo ostavlja posljedice i na obrazovne ishode. A Shanks i sur., (2010)
sumiranjem razlicitih teorijskih i empirijskih studija izdvajaju izravne i neizravne u¢in-
ke obiteljskih socioekonomskih ¢imbenika na obrazovanje djece.

Izravni ucinci

Kao $to smo u prethodnim poglavljima naveli siroma$ni roditelji u odnosu na imucne,
teZe mogu osigurati materijalne pretpostavke (hranu, odje¢u, adekvatan stambeni i radni
prostor, sredstva i materijale za $kolu i sl.) i bolji pristup potrebnim uslugama (instruk-
cije, dodatne aktivnosti i sl.) koje omogucavaju optimalan razvoj djetetovih potencija-
la, a $to se izravno odrazava na njihove $kolske rezultate. Analize pokazuju pozitivnu
povezanost materijalnog statusa obitelji i uspjeha djece u razlic¢itim zemljama u svijetu
i na razli¢itim razinama obrazovanja (Engle i Black, 2008). U Hrvatskoj su Gregurovi¢
i Kuti (2010) analizirale u¢inke SES-a na obrazovana postignuca uc¢enika (N=5 209) iz
prirodoslovlja i utvrdile da ucenici koji dolaze iz obitelji koje imaju ispodprosjecan pri-
manja imaju najlosije rezultate te da je SES znacajan prediktor obrazovnog postignuca.

Obiteljski prihodi povezuju se i uz rizik ranog napustanja $kolovanja (Ferguson i sur., 2007;
Matkovi¢, 2010) te utjecaj na stupanj zavrSenog obrazovanja (Ferguson i sur., 2007; Shanks i
sur., 2010), opéenito smanjenu moguénost zavr$avanja $kole, a time i zaposljavanja (Bullock
isur, 2010) a pri tom se isti¢e da su u najve¢em riziku djece iz najsiromasnijih ku¢anstva.

Neizravni ucinci
No Shanks i sur. (2010) smatraju da neekonomski ¢imbenici mogu bolje objasni-
ti put ili proces preko kojeg siromastva ili viSestruke deprivacije utjecu na obrazovne
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ishode. I druge je autore intrigiralo zasto odrastanje u siromastvu ima tako pogubne
ucinke na razvoj djece i njihovo obrazovno postignuce. Sumirajudi te spoznaje Evans i
Kim (2013) navode da je viSe vjerojatno da ¢e siroma$na djeca imati manje poticajno
okruzenje, manje socijalne i instrumentalne roditeljske podrske te ce cesce biti izloze-
na sukobima i neprijateljstvu medu roditeljima i neprimjerenom postupanju roditelja
prema njima (poviSena grubost i smanjena ukljuc¢enost).

Izlozenost djece viSestrukim ¢imbenicima rizika i potencijalno velikoj lepezi streso-
ra moZe utjecati na bioloski i psihologki regulatorni sustav, $to ima negativne u¢inke na
njihovu koncentraciju i kapaciteta da upravljaju zahtjevima okoline i da se usredotoée na
rad u $koli (Mistry i sur., 2009:228). Neki autori smatraju (Bullock i sur., 2010) da inte-
rakcija izmedu roditelja i djece ima vise utjecaja na njihovo postignuée nego dohodak, te
da je kroni¢ni stres koji djeca dozZivljavaju, temeljni mehanizam koji povezuje siromastvo
i negativne obrazovne ishode (Evans i Kim 2013: 44). Uz to roditeljski angazman koji
ukljucyje roditeljske aspiracije, stimulaciju potporu, komunikaciju i nadzor, poticanje
obrazovnih i profesionalnih ciljeva, strategija u¢enja i planova za budu¢nost (Shukla
i sur., 2015) i roditeljsko podrazavajuce ponasanje koje se ce$ée susrece u imuénijim
obiteljima, povezuje se s boljim $kolskim uspjehom. Dok nesuportivna i zanemarujuca
ponasanja roditelja kojima su tipi¢nija za siromasne obitelji imaju negativne posljedice i
na $kolski uspjeh i dje¢ji angazman u $koli. Neka istrazivanja potvrduju da ucenici nizeg
SES-a imaju nizak osjecaj pripadnosti $koli i nize stope angaziranja u nastavi (Taylor
i Nelms, 2006, prema McDonald, 2008; Hirsch, 2007). Odrastanje u obiteljima niskih
prihoda utjece na teznju djece i njihovo planiranje buduénosti (McDonald, 2008). Iako
siromasna djeca procjenjuju da je obrazovanje neobi¢no vazno za budué¢nost (Hirsch.
2007) i u njemu vide svoju veliku $ansu koja vodi do boljeg Zivota, pribojavaju se da
je izvana njihovog dosega, odnosno da su u ostvarivanju tog cilja limitirani materijal-
nom situacijom.

Sam djeca svjesna su $tetnih ucinka siromastva u svim podru¢jima $kolskog Zivota
(Ridge, 2009) i svog nepovoljnog polozaja i ograni¢enja kojima su izloZzena od najrani-
je dobi (Hirsch, 2007) kao i da to predstavlja prepreku u ostvarenju njihovih Zivotnih
moguénost (Bullock i sur., 2010). No tome svakako treba dodati da ne moraju sva djeci
trajno biti izlozena deprivaciji. Postoje i mnogi primjeri djece koja unato¢ siromastvu
uspijevaju (Engle i Black, 2008), a tome mogu doprinijeti njihove individualne karak-
teristike, stavovi roditelja, podrska iz okruzenja, a neobi¢no vaznu ulogu imaju njihovi
uditelji. A djeca koja u $koli imaju podr$ku i razumijevanje te usvoje pozitivan pristup
udenju imaju vece Sanse da se otrgnu od siromastva (Bullock i sur., 2010). Dugoro¢no
gledano to je najbolja pomo¢ ovoj velikoj skupini uéenika.

Bududi se u i Hrvatskoj problem djecjeg siromastva aktualizirao, cilj ovog rada je
ispitati ulogu nepovoljnog socioekonomskog poloZaja, materijalne deprivacije, te rodi-
teljskog postupanja u postizanju Skolskog uspjeha, predanosti izvrsavanju skolskih obve-
za i budué¢im aspiracijama.
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Metodologija

Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj ovog rada je ispitati ulogu siromastva, viSestruke materijalne deprivacije i edu-
kativnog roditeljskog zanemarivanja u postizanju $kolskog uspjeha, predanosti izvrsa-
vanju $kolskih obveza te budu¢im aspiracijama.

Sukladno cilju izdvojeni su ovi zadaci:

1. Analizirati razlikuju li se skupine ispitanika koji zive u razli¢itim materijal-
nim uvjetima (siromasni, u nepovoljnom poloZaju, prosje¢nom ili iznadprosje¢nom) i
materijalno su deprivirani s obzirom na $kolski uspjeh, predanost izvr$avanju skolskih
obveza i budude aspiracije.

2. Ispitati predvidaju li Zivotni nepovoljni uvjeti (siromastvo), viSestruka mate-
rijalna deprivacija i edukativno zanemarivanje roditelja, postizanje $kolskog uspjeha,
predanost izvr$avanju $kolskih obveza i budude aspiracije.

3. Analizirati procjene ispitanika o materijalnim moguénostima roditelja koje su
vazne za nastavak njihovog $kolovanja, percepciju nepravde zbog nejednakih mogu¢-
nosti i ugrozenosti prava na obrazovanje

Oc¢ekujemo da ispitanici koji Zive u siromastvu, materijalno su deprivirani i izloze-
ni edukativnom zanemarivanju, postizu losije $kolske rezultate, slabije su angazirani u
$kolskim aktivnostima i niZe su im aspiracije .

Ocekujemo takoder da siromastvo, materijalne deprivacije i edukativno zanemari-
vanje predvidaju postizanje losijeg $kolskog uspjeha, slabiju predanost izvr$avanju skol-
skih obveza te niZe aspiracije u buduénosti.

Ispitanici

U istrazivanju je sudjelovalo ukupno 610 ispitanika, nesto vise djevojcica (51,6%)
nego djecaka (44,8%). Prosje¢na dob ispitanih u¢enika je 13,88 godina (SD = 0,73), pri
¢emu najvise ispitanika ima 14 godina (49,2%). U uzorku je ne$to vie uc¢enika iz osmog
razreda (57,7%) u odnosu na sedmi (42,3%), te ih ve¢i broj pohada skolu u gradu (67,5%)
u odnosu na selo (31,5%). Prosjec¢ni $kolski uspjeh uc¢enika u uzorku je 4,13 (SD = 0,82),
pri ¢emu ih najvedi broj prolazi vrlo dobrim (40,2%) i odli¢nim (37,5%).

Ispitivanje je provedeno u dvadeset razrednih odjela, a u ruralnim i urbanim sredi-
nama, lociranim u razli¢itim dijelovima Hrvatske (isto¢nom, sjevernom, sredi$njem i
juznom). Bududi su pojedina podrudja razli¢ito razvijena i razli¢ito pogodena krizom
(nezaposlenost, propadanje poduzeca, neka su bila zahvacana ratom, a neka ne), a $to
je moglo na ispitanike razli¢ito utjecati, odabrali smo $kole iz Bjelovarsko-bilogorske,
Brodsko-posavske, Splitsko-dalmatinske, Vukovarsko-srijemske i Zadarske Zupanije te
grada Zagreba.

Postupak
Podaci su prikupljeni tijekom prolje¢a 2015. godine, skupnim ispitivanjem po razre-
dima uz prethodnu suglasnost roditelja i ravnatelja $kola te postivanje svih odredbi Eti¢-
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kog kodeksa istrazivanja s djecom. Oko devedeset roditelja nije potpisalo suglasnost za
sudjelovanje djece u ovom istrazivanju iako je anonimnost zagarantirana. Neki stru¢ni
suradnici, koji su pruzali svesrdnu pomo¢ provedbi ovog istrazivanja, primijetili su da se
Ce$cée radi o roditeljima slabijeg imovinskog stanja. Ucenici koji su dobrovoljno pristupili
istrazivanju dobili su opéu uputu o ispunjavanju upitnika, uz napomenu da u svakom
trenutku mogu odustati, a takvih nije bilo, ali je bilo onih koji nisu odgovorili na pitanja
o materijalnim primanjima svoje obitelji, a indikativno je da su na ostala dali odgovor.

Instrumenti

1. Upitnik opéih podataka sadrzavao je pitanja o: spolu, godinama, razredu, loka-
ciji $kole (selo, grad) i prosje¢nom $kolskom uspjehu.

2. Upitnik socioekonomskog statusa obitelji sadrzavao je pitanja o tome: s kim dije-
te zivi i koliko jo$ ima djece u obitelji, gdje obitelj Zivi (vlastiti stan ili ku¢a, podstanari, kod
rodbine) i kako procjenjuje uvjete stanovanja (nezadovoljavajudi, prosje¢ni, odli¢ni), ima li
svoju sobu ili je dijeli s bra¢om i drugim ¢lanovima obitelji te posjeduje li ra¢unalo. Druga
skupina pitanja se odnosila na obrazovanje (nezavrsena ili zavr§ena osnovan skola, srednja
$kola, viSa, fakultet i viSe) radni status (stalni radni odnos, zaposlenje ali ne prima placu,
povremeno zaposlenje, nezaposleni, umirovljenici) i materijalna primanja (socijalna pomoc,
manje od 2000 kn; 2000 — 4000 kn; 4000-6000 kn; 6000 — 10000 i viSe od toga) oca i majke.
Po jedno pitanje se odnosilo na ucestalost odlazaka na obiteljske odmore (nikad, jednom u
nekoliko godina, jednom ili dva puta godi$nje) i te ostali izvor prihoda.

3. Skala materijalne deprivacije ucenika konstruiran je za potrebe ovog rada na
osnovu literature (Su¢ur, 2006; McDonald, 2008; Kletecki Radovi¢, 2011; de Neubourg i
sur., 2014), a ima ukupno imala 11 Cestica. Njima se ispituje koliko ¢esto roditelji mogu
izdvojiti materijalna sredstva za aktivnosti i potrebe svoje djece u $koli kao $to su knjige
i skolski pribor, instrukcije i sudjelovanje u aktivnostima koje se dodatno placaju, ali i
odjecu i obucu kakva se u razredu preferira, te zadovoljiti njihove socijalne potrebe (izle-
ti, izlasci s prijateljima, proslave rodendana, dzeparacisl.). Ispitanici su na skali od ceti-
ri stupnja (1-ne; 2- vrlo rijetko, tesko pronalaze sredstva, 3-ponekad mogu odvojiti malo
novaca; 4- da, uvijek i bez problema mi to osiguravaju) procjenjivali koliko se pojedine
tvrdnje odnose na njih. Moguci raspon rezultata iznosi od 1 do 4, pri ¢emu visi rezultat
ukazuje na nizu razinu materijalne deprivacije. Utvrdeno je da skala ima zadovoljava-
ju¢u pouzdanost (Cronbachov a = 0,726).

4.  Skala edukativnog zanemarivanja konstruirana za potrebe ovog rada, a sastoji
se od devet Cestica (primjer: Moji me roditelji poti¢u da ucim). Ispitanici su na skali od
Cetiri stupnja (1-nikad; 2-ponekad; 3-Cesto; 4-uvijek) procjenjivali koliko pojedine tvrdne
opisuju stajalista i ponasanje njihovih roditelja prema njihovom obrazovanju. Utvrdeno
je da skala ima zadovoljavaju¢u pouzdanost (Cronbachov a = 0,712).

5.  Skala predanosti izvr$avanju $kolskih obveza, dio je Upitnik vezanosti za skolu
(Rovi$ i Bezinovi¢, 2011) koji sadrzi ukupno 17 tvrdnji. Za potrebe ovog rad koristena
je samo Skala predanost izvr§avanju $kolskih obveza koja ima 7 ¢estica (primjer: Redo-

EVKONYV, 2016, pp. 47-70.

iss



56

Vesna Bili¢
Uloga siromastva i vi§estruke deprivacije u ostvarivanju prava djece na obrazovanje

vito uc¢im). Ispitanici su svoje procjene iskazivali na skali ucestalosti od Cetiri stupnja (1
- nikad; 2 - rijetko; 3 — Cesto; 4 — vrlo Cesto), a na ovom uzorku Cronbachov a = 0,827.

6.  Skalabuducih aspiracija (Center for Urban Affairs and Policy Research, 1995.
u Dahlberg i sur., 2005) namijenjena je u¢enicima od Sestog do osmog razreda, a ima
Sest Cestica kojima se mjere teznje i aspiracije za buduénost i karijeru. Ispitanicima je
postavljeno pitanje koliko im je vazno da ispune Sest ciljeva u buduénosti (primjer:
Zavrsiti srednju Skolu), a oni su svoje procjene iskazivali na skali od etiri stupnja (od
1-nimalo, do 4- vrlo vazno). Veli prosjek bodova (u rasponu od 1 do 4) ukazuje na jace
teznje u domenama obrazovanja, karijere i drustva. NiZi prosjek bodova ukazuje na nize
i manje raznolike budude teznje, a Cronbachov a = 0,607.

Rezultati

Analizira razlika izmedu skupina ispitanika koji Zive u razlic¢itim materijalnim
uvjetima, izloZeni su visestrukoj deprivaciji i edukativhom zanemarivanju s obzi-
rom na $kolski uspjeh, predanost izvrsavanju skolskih obveza i buduce aspiracije.

Kompozitnu varijablu socioekonomskog statusa smo formirali kao zbroj odgovora na
14 cestica (broj djece u obitelji, posjedovanje vlastitog stana/kuce, vlastita soba, vlastito
rac¢unalo, radni status i stupanj obrazovanja, materijalna primanja za svakog roditelja
zasebno, izvor prihoda, putovanja s obitelji i sl.) pri ¢emu ve¢i ukupni rezultat upucuje
na bolji socioekonomski status, tj. manje siromastvo. U tablici 1. navedeni su deskrip-
tivni pokazatelji i za ostale varijable koje se analiziraju u ovom istrazivanju

TABLICA 1.: DESKRIPTIVNI POKAZATELJI I ZA SES, EDUKATIVNO
ZANEMARIVAN]JE I MATERIJALNU DEPRIVACIJU

varijable M SD
ukupni SES (vedi rezultat, manje siromastvo) 37,440 5,549
edukativno zanemarivanje ukupno (prosjek) 3,475 0,391
Materijalna deprivacija (ukupno): 3,602 0,354
Topli obrok u $koli 3,134 1,320
Razlicite aktivnosti koje se placaju 3,203 1,244
Instrukcije 1,631 1,139
Potreban pribor i knjige za skolu 3,930 0,384
Skupa odjeca 3,216 0,790
Skupe tenisice 3,265 0,920
Dzeparac 3,399 0,994
Odlazak na izlete s razredom 3,837 0,539
Izlasci s prijateljima 3,402 0,960
Proslave u kudi s prijateljima 3,010 1,143
Skupi mobilni uredaji 3,242 0,911
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Ukoliko se promatraju odgovori na pojedine Cestice od kojih se sastoji skala mate-
rijalne deprivacije, da se zaklju¢iti da roditelji ispitanika najmanje u prosjeku izdvajaju
novac za instrukcije i kuéne proslave s prijateljima, a podjednako za odje¢u i obucu i
elektronic¢ke uredaje i aktivnosti koje se pla¢aju. U prosjeku se najvise izdvaja za potre-
ban pribor i knjige za $kolu.

Za potrebe statisticke analize varijablu siromastva pretvorili smo u kategorijalnu
varijablu i to tako da smo ispitanike svrstali u 4 skupine koje smo nazvali ,,siromas-
ni‘, ,u materijalno nepovoljnim uvjetima® ,,u prosje¢nim materijalnim uvjetima“i ,u
iznadprosje¢nim materijalnim uvjetima®“ Kategorije su arbitrarno odredene na na¢in da
je uzorak podijeljen u kvartile (od po 25% ispitanika u svakoj kategoriji) i to tako da je
25% najnizih rezultata (prvi kvartil) svrstano u kategoriju siromasnih, a sljede¢ih 25%
udrugom kvartilu svrstano u kategoriju nepovoljnog materijalnog poloZaja, a sljede¢ih
25% u skupinu prosjec¢nih, a oni iznad toga u skupinu iznadprosje¢nih uvjeta zivota. Tako
smo utvrdili da 28,3% ispitanika Zivi u siromastvu, a 26,7% u materijalno nepovoljnom
polozaju. Dok 23,0% njihovih vr$njaka svoje socioekonomske uvjete procjenjuje pro-
sje¢nima, a 22,1% procjenjuje iznadprosje¢nima U tablici 2. su prikazani deskriptivni
pokazatelji za $kolski uspjeh i predanost izvr$avanju $kolskih obveza ispitanika svrsta-
nih u razli¢ite kategorije s obzirom na materijalni polozaj.

TABLICA 2.: SKOLSKI USPJEH I PREDANOST IZVRSAVANJU

SKOLSKIH OBVEZA
KATEGORIJE M SD Min. | Max
siromasni 3,836 0,921 1,00 5,00
u materijalno nepovoljnim 4245 0672 | 3.00 | 500
“ uvjetima ’ ’ ’ ’
SKOLSKI — —
USPJEH u prosje¢nim materijalnim 4240 | 0726 | 300 | 500
uvjetima ’ ’ ’ ’
u iznadprosjecnim 4,500 | 0,710 | 2,00 | 5,00
materijalnim uvjetima
Ukupno 4,185 0,804 1,00 5,00
siromasni 3,094 0,584 1,43 4,00
u materijalno nepovoljnim 3026 | 0.549 129 | 4.00
PREDANOST uvjetima
IZVRSAVANJU | u prosje¢nim materijalnim
SKOLSKIH uvjetima 3142 0,626 1,29 4,00
OBVEZA . -
u iznadprosjecnim 3,133 | 0,664 | 1,29 | 4,00
materijalnim uvjetima ’ ’ ’ ’
Ukupno 3,096 0,604 1,29 4,00
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Kako bi utvrdili postoje li razlike medu djecom razli¢itog materijalnog statusa s obzi-
rom na $kolski uspjeh i predanost izvr$avanju $kolskih obveza, proveli smo ANOVU, a
rezultati su prikazani u tablici 3.

TABLICI 3: ANOVA - SKOLSKI USPJEH I PREDANOST IZVRSAVANJU
SKOLSKIH OBVEZA DJECE RAZLICITOG MATERIJALNOG STATUSA

Suma Srednji
kvadrata df kvadrat F P
5 Izmedu grupa 25,101 3 8,367 14,094 | 0,000
SKOLSKI
USPJEH Unutar grupa 254,084 428 0,594
Ukupno 279,185 431
PREDANOST | Izmedu grupa 0,890 3 0,297 0,812 | 0,488
Ufg%ﬁ o | Unutargrupa | 154896 | 424 | 0365
(PROSJEK) Ukupno 155,786 427

Nakon toga je napravljen Scheffeov post hoc test, a utvrdeno je da siromasni ima-
ju losiji uspjeh od onih koji Zive u materijalno nepovoljnim uvjetima (srednja razlika
=-0,40955; p<0,00) i onih koji zZive u prosjecnim uvjetima (srednja razlika = -0,40393;
P<0,00) te onih koji Zive u iznadprosje¢nim uvjetima (srednja razlika = -0,66393; p<0,00).
Ostale razlike medu skupinama nisu se pokazale statisticki znacajnima.

Zatim su utvrdeni deskriptivni pokazatelji za varijablu buduce aspiracije (M=3,60;
SD=0,354), a kako je distribucija bila asimetri¢na kori$tene su neparametrijske procjene.
Rezultati Kruskal-Wallis testa pokazali su da se analizirane skupine razlikuju s obzirom
na aspiracije (x*=9,000; df=3; p<0,029). Stoga su testirane razlike izmedu pojedinih
skupina, a zbog visestrukih usporedbi primijenjena je Bonferonijeva korekcija. Naprav-
ljen je Mann-Whitney teste, a utvrdeno je da nema statisticki znacajnih razlika izme-
du skupina siromasnih i onih koji Zive u materijalno nepovoljnim uvjetima (U=6571,0;
P<0,96) te onih koji Zive u prosje¢nim uvjetima (U=5069,0; p<0,03) kao ni onih koji
zive u iznadprosje¢nim uvjetima (U=5190; p<0,14). Nisu utvrdene ni statisticki znacaj-
ne razlike izmedu onih koji Zive u materijalno nepovoljnim uvjetima i iznadprosjecnim
uvjetima (U=4435; p<0,03), kao ni izmedu onih koji Zive u prosje¢nim i iznadprosjec-
nim materijalnim uvjetima (U=4562,5; p<0,79).

Nalazi pokazuju da jedino postoji statisticki znacajna razlika izmedu skupina ispita-
nika koji Zive u materijalno nepovoljnim uvjetima i onih koji Zive u prosjecnim uvjetima
(U=4353,5; p<0,00), odnosno da djeca koja zive u nepovoljnim uvjetima imaju manje
aspiracije od onih ispitanika koji Zive u prosje¢nim uvjetima. Druge razlike medu ana-
liziranim skupinama nisu utvrdene.
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Vesna Bili¢

Predvidanje $kolskog uspjeha, predanosti izvr$avanju $kolskih obaveza
i buduc¢ih aspiracija

Kako bi odgovorili na drugi zadatak proveli smo vise regresijskih analiza u kojima
smo kao kriterijske varijable koristili $kolski uspjeh, predanost izvr$avanju $kolskih
obveza i aspiracije djece u buduénosti, a SES (tj. siromastvo), materijalnu deprivaciju i

edukativno zanemarivanje kao prediktore.

TABLICA 4.: PREDVIDANJE SKOLSKOG USPJEHA

PREDVIDANJE SKOLSKOG Nestandarfimrml Standard'l'zuam
koeficijent koeficijent
USPJEHA t p
B Standardna B
pogreska
(Konstanta) 1,524 0,568 2,682 | 0,008
DEMOGRAFSKE spol 0,239 0,078 | 0,147 | 3,077 | 0,002
VARIJABLE dob -0,040 0,050 | -0,037 | -0,813 | 0,417
UKUPNI SES 0,051 0,008 | 0,342 | 6,213 | 0,000
EDUKATIVNO ZANEMARIVANJE
(vedi rezultat je manje -0,053 0,098 | -0,026 | -0,543 | 0,587
zanemarivanje)
Topli obrok u 0,023 0,028 | 0,038 | 0,815 | 0,416
$koli
Dodatne 0,079 0,032 | 0,122 | 2,467 | 0,014
aktivnosti
Instrukcije 0,124 0,032 | -0,179 | -3,862 | 0,000
Pk"l.’."“ 0,230 0,103 | 0,108 | 2,242 | 0,026
njige
Skupa odjeca 0,118 0,062 | -0,115 | -1,890 | 0,059
DEPRIVACIJA Skupve tenisice -0,035 0,050 | -0,040 | -0,693 | 0,489
Dieparac -0,053 0,043 | -0,065 | -1,219 | 0,224
Izlete s 0,101 0,073 | 0,067 | 1,392 | 0,165
razredom
Izlasci s 0,105 0,046 | 0,123 | 2,289 | 0,023
prijateljima
Prolfl"l,‘feu 0,007 0,037 | 0,010 | 0,189 | 0,850
ucl
Elektronicki -0,133 0,059 | -0,150 | -2,268 | 0,024
uredaji

(F =8,338; R =0,217; p<0,00)
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Prema rezultatima provedene regresijske analize znacajni prediktori u predvidanju
$kolskog uspjeha su spol (pri ¢emu djevojcice imaju bolji $kolski uspjeh), ukupan SES
(djeca nizeg socioekonomskog statusa postizu i slabije rezultate u $koli). A od ¢estica
materijalne deprivacije znacajnim prediktorima su se pokazali razlicite aktivnosti koje
se placaju, instrukcije, potrebne knjige i $kolski pribor, izlasci s prijateljima i posjedo-
vanje elektronickih uredaja (mobiteli i sl.). Dakle, otezan pristup razli¢itim aktivnosti-
ma ili instrukcijama, nedostatak knjiga i pribora, posjedovanje elektroni¢kih uredaja,
ali i elementi socijalne deprivacije kao $to su izlasci s prijateljima, detrminiraju $kolski
uspjeh, odnosno njihov nedostatak utjece na slabije rezultate.

Analizirane varijable pokazale su se statisticki znacajnim i objasnile su 21,7% vari-
jance u postizanju $kolskog uspjeha.

U drugoj regresijskoj analizi ispitivana je predanost izvravanju skolskih obveza koju
Rovi$ i Bezinovi¢ (2011) definiraju kao razinu spremnosti za ulaganje vremena i truda
u $kolske obveze i aktivno sudjelovanje u njima, odnosno angazman.

Utvrdeno je da su statisti¢ki znacajni prediktori u predvidanju predanosti izvr§avanju
$kolskih obveza spol, odnosno djevojcice su predanije $kolskim obvezama od dje¢aka.

Drugi statisticki znacajan prediktor u predvidanju predanosti je edukativno zanema-
rivanje, odnosno $to je vece edukativno zanemarivanje od strane roditelja to je manja
predanost djeteta $kolskim obvezama. A iz bloka varijabli materijalne deprivacije utvr-
deno je da predanost predvidaju razli¢ite aktivnosti koje se placaju, koje McCoy i sur.
(2010) nazivaju aktivnostima oplemenjivanja i instrukcije. Nedostatak navedenih aktiv-
nosti i pomo¢i u vidu instrukcija predvida i slabiju predanost u¢enika izvr$avanju $kol-
skih obveza. Ovim setom varijabli objagnjeno je 15% varijance predanosti izvrSavanju
$kolskih obaveza.
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TABLICA 5.: PREDANOST IZVRSAVANJU SKOLSKIH OBVEZA

PREDVIDANJE PREDANOSTT | Nestandardizirini Standardizirini

IZVRSAVANJU SKOLSKIH koeficient koeficijent
OBVEZA t p
B p
Standa. pogreska
(Konstanta) 1,233 0,439 2,808 | 0,005
DEMOGRAEFSKE spol 0,223 0,060 0,186 3,718 | 0,000
VARIJABLE
-0,036 0,039 -0,044 | -0,932 | 0,352
dob
UKUPNI SES -0,001 0,006 -0,006 | -0,109 | 0,913
EDUKATIVNO
ZA,I.\IEMARI.V ANH.E 0,428 0,076 0,278 5,634 0,000
(vedi rezultat je manje
zanemarivanje)
Topli obroku | 50 1 0022 | 0,087 | 1,777 | 0,076
$koli
Dodatne 0,057 | 0025 | 0,119 | 2,288 | 0,023
aktivnosti
Instrukcije -0,087 0,025 -0,166 | -3,430 | 0,001

Pribor i knjige -0,016 0,079 | -0,010 | -0,196 | 0,845

Skupa odjeca 0,032 0,048 | 0,043 | 0,670 | 0,503

Skupe tenisice -0,012 0,039 | -0,019 | -0,320 | 0,749

DEPRIVACIA [ Dyeparac 0046 | 0033 | 0,076 | 1,380 | 0,168
izletis 0,017 0,056 | 0,015 | 0,304 | 0,762
razredom
Izlasci s -0,031 | 0,035 | -0,050 | -0,879 | 0,380
prijateljima
ProslaYe u 0,008 0,029 | 0,015 | 0,277 | 0,782
kudi
Elektron.llckl 10,044 0,046 | -0,067 | -970 | 0,333
uredaji

(F=5,648; R = 0,150; p<0,00)
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Tablica 6.: PREDVIDANJE BUDUCIH ASPIRACIJA

PREDVIDANJE ASPIRACIJA | Nestandardizirini | Standardizirini
B koeficijent koeficijent t p
Stda. pogreska B
(Konstanta) 7,592 1,670 4,547 | 0,000
DEMOGRAEFSKE spol 0,576 0,228 0,128 2,519 | 0,012
VARIJABLE
dob -0467 | 0,147 | -0,154 | -3,173 | 0,002
UKUPNI SES 0,000 0,024 | -0,001 | -0,012 | 0,990
EDUKATIVNO
ZA,NEMARI.VANII.E 1,252 0,289 0,218 4,337 | 0,000
(vedi rezultat je manje
zanemarivanje)
Topli obrok u 0,071 0,084 | 0,042 | 0,842 | 0,400
Skoli
dodatne 0,182 0,094 | 0,102 | 1,934 |0,054
aktivnosti
Instrukcije 0,063 0,097 0,032 0,654 | 0,513
Priboriknjigeza | ;3 0,302 | -0,019 | -0,373 | 0,709
Skolu
Skupa odjeéa 0,254 0,184 0,090 1,381 | 0,168
DEPRIVACIJA Skupe tenisice -0,114 0,147 | -0,047 | -0,776 | 0,438
Dzeparac -0,042 0,127 | -0,019 | -0,333 | 0,739
Izlete s 0,516 0213 | 0,123 | 2,419 |0,016
razredom
[zlasci s 0,164 0,134 | -0,070 | -1,223 | 0,222
prijateljima
Proslave u kuéi 0,048 0,109 0,025 0,443 | 0,658
Elektronicki 0,175 0,173 | -0,072 | -1,012 | 0,312
uredaji

(R =0,116; p<0,00)

U predvidanju aspiracija u budu¢nosti kao znacajni prediktori su utvrdeni spol (dje-
voj¢ice imaju vece aspiracija za budu¢nost), dob (mlada djeca imaju izraZenije aspiracije
za buduénost), edukativno zanemarivanje ($to je manje to su aspiracije vece), a od vari-
jabli materijalne deprivacije odlasci na izlete s razredom. Ovim setom varijabli objas-
njeno je 11,6% varijance buducih aspiracija.

EVKONYV, 2016, pp. 47-70.




Vesna Bili¢
Uloga siromastva i vi§estruke deprivacije u ostvarivanju prava djece na obrazovanje

Od demografskih varijabli u svim provedenim regresijskim analizama spol se poka-
zao kao znacajan prediktor. Naime, utvrdeno je da djevojcice postizu bolji $kolski uspjeh,
predanije su izvrSavanju $kolskih obveza i imaju vece aspiracije. Ovaj rezultat nije izne-
nadujuéi s obzirom na to da se i u drugim studijama tvrdi da djevojcice postizu visa
obrazovna postignuca kad se ona iskazuju skolskim ocjenama (Joki¢ i Risti¢ Dedi¢, 2010:
347), a §to je slucaj i u ovom istrazivanju. Predano izvr$avanje skolskih obveza najcesce
je povezano s postizanjem boljeg $kolskog uspjeha, a na osnovu kojeg ucenici planira-
ju u koju ¢e se $kolu upisati, $to ¢e studirati i raditi u buduénosti, dakle on odreduje i
njihove aspiracije.

Dobiveni rezultati da siromasni ucenici postizu losiji $kolski uspjeh, te da su stati-
sticki znadajni prediktori u njegovom predvidanju socioekonomski status, ali i varijable
materijalne deprivacije kao $to su dodatne aktivnosti koje je potrebno pladati, instruk-
cije, potreban pribor i knjige, posjedovanje elektronickih uredaja, ali i izlasci s prijatelji-
ma, bili su takoder o¢ekivani. I u drugim istrazivanjima, citiranim u uvodu, utvrdena je
povezanost izmedu obiteljskog SES-a i $kolskog uspjeha (Engle i Black, 2008; Gregurovi¢
iKuti 2010) i to na razli¢itim stupnjevima obrazovanja. S jedne strane nepovoljni osnovni
Zivotni uvjeti, a uz to i nedostatak potrebnog $kolskog pribora i knjiga te nemoguénost
roditelja da djeci osiguraju pristup uslugama, kao $to su instrukcije, izravno otezava posti-
zanje boljeg skolskog uspjeha. Tome doprinosi i nemoguénost sudjelovanja u dodatnim
aktivnostima za koje je utvrdeno da poti¢u optimalan razvoj djece (McCoy i sur., 2012).
A rezultati deskriptivne analizi (tablica 1.) pokazuju da roditelji upravo za instrukcije i
dodatne aktivnosti odvajaju najmanje sredstava. To moze imati izravne uc¢inke na $kol-
ske rezultate. No Shanks i sur., (2010). sugeriraju, da vazniju ulogu imaju nematerijalni
i neizravni ucinci siromastva, primjerice nedovoljna podrska, poticanje, neprimjereno
roditeljsko postupanje i sl. Pa se dobiveni rezultati takoder mogu sagledati i u svjetlu
Obiteljskog investicijskog modela (Conger i Donellan, 2007; Martin i sur., 2010) prema
kojem se $kolski uspjeh djece povezuje uz materijalnu neimastinu, ali i ljudske resurse,
odnosno roditeljska znanja i vjestine te socijalni kapital (mo¢, status, veze). Siroma$ni
roditelji koji Zele pomo¢i svojoj djeci ¢esto to nisu u moguénosti uciniti jer obi¢no imaju
nizi stupanj obrazovanja, stoga je moguce da nisu dovoljno kompetentni da kvalitetnije
usmjeravaju djecu tijekom obrazovnog procesa i pruze im adekvatnu instrumentalnu
potporu viSe ih poti¢u i angaziraju se oko njihovih zadataka i izbora aktivnosti te strate-
gija ucenje. Slaba podrska za uéenje i oskudna pomo¢ (McDonald, 2008) uz nedovoljno
poticajno okruzenje (Evans i Kim., 2013) moguc¢i su razlog losijih Skolskih rezultata.

Uz dio izravnih i neizravnih ¢imbenika koje smo naveli u objasnjavanju losijeg skol-
skog uspjeha siromasne djece, osobito treba istaknuti ulogu stresa, kojem su ona nerijet-
ko izlozena. A u literaturi (Jensen, 2009) se kumulativni uéinci stresa povezuju s pove-
¢anim brojem izostanaka, problemima pozornosti i koncentracije, nemogucnosti da se
usredotoce na radne zadatke (Mistry, 2009), nizom motivacijom i samoucinkovitosti
(Shanks i sur., 2010). Iako svi navedeni problemi koji se povezuju uz siromastvo nisu
fiksni Jensen (2009) upozorava da oni lako pokrenu ciklus niskih ocekivanja i neuspjeha.
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Rezultati ovog istrazivanja sugeriraju da se nepovoljni materijalni uvjeti mogu pove-
zati i uz nemarna, pasivna, postupanja ili propustanje roditelja da se zadovolje potrebe
djece, a medu kojima one obrazovne imaju vazno mjesto. Oni korespondiraju i s nalazima
drugih studija u kojima se siromastvo isti¢e kao jedan od najces¢ih rizi¢nih ¢imbenika
za zanemarivanje (Mennen i sur, 2010; Bili¢ i sur., 2012; Friedman i Billick, 2014). Spo-
menuti nalazi podrzavaju i tezu da je edukativno zanemarivanje moguci rezultat eko-
nomski nepovoljnih ¢imbenika koji mogu utjecati na djecji razvoj i ishode (Ferguson i
sur., 2007; Hartas, 2011). Tako na neki nac¢in impliciraju i potrebu prosirivanja modela
obiteljskog stresa i na zanemarujuca roditeljska ponasanja. Odnosno, da se uz aktivno
neprimjerena roditeljska postupanja (kaznjavanje, zlostavljanje) obrati pozornost na
pasivne, neadekvatne oblike ili izostanak ponasanja koje je djetetu potrebno za zdrav
razvoj (Mennen i sur., 2010). Dobiveni rezultati pokazuju da je edukativno zanemariva-
nje statisticki znacajan prediktori dje¢je predanosti izvr§avanju skolskih obveza i budu-
¢ih aspiracija. A $to je edukativno zanemarivanje ve¢e manja je predanost izvr$avanju
$kolskih obaveza i nize su aspiracije. U obrazlozenju ovih rezultata vazno je re¢i da dje-
ca od roditelja uce $to je vazno ili ne. Ako roditelji iskazuju brigu za njihove obrazovne
ciljeve, posve¢uju im paznju i podrsku da ih ostvare i djeca ée se vjerojatno truditi da to
realiziraju. Ako roditeljima edukativne potrebe djece nisu prioritet, ona mogu zakljuciti
da to nije nesto za Sto vrijedi ulagati trud, angazirati se. Najvjerojatnije prenoseci svo-
je teznje i ocekivanja roditelji afektivno oblikuju i djecje obrazovne aspiracije (Shanks i
sur., 2010) te razvijaju predanost izvr$avanju $kolskih obveza, odnosno poti¢u ponasa-
nja neophodna za postizanje ciljeva u buduénosti.

I drugi autori isti¢u vaznost roditeljskog poticanja obrazovnih i profesionalnih aspi-
racija, vrijednosti i koristi obrazovanja, u postizanju pozitivnih obrazovnih i Zivotnih
ishoda (Shukla i sur., 2015). No kad je rije¢ o djeca koja odrastaju u siromastvu utvr-
deno je da nedovoljno poticajno obiteljsko okruzenje utjece i na njihovu angaziranost
u $kolskim obvezama, ali i na planiranje budu¢nosti (Evans i Kim, 2013). Budud¢i da je
zanemarivanje je bolno iskustvo koje djeca dozivljavaju ne samo kao nebrigu i nedo-
statak interesa roditelja ve¢ kao njihovo odbacivanje i indiferentnost, nedostatak ljuba-
vi, nedostatak oslonca u teskim situacijama, pa ne iznenaduje $to odrastanje u takvom
okruzenju nepovoljno utjece i na percepciju buduc¢nosti. S druge strane Ridge (2009)
isti¢e da siromastvo donosi neizvjesnost, nesigurnost, iscrpljuje samopouzdanje i samo-
postovanje te snazno potkopava vjeru u buduénost. Kombinacija ovih elemenata neri-
jetko rezultira osje¢ajima beznada, bespomoc¢nosti pa i o¢aja $to utjeCe na teznje djece
i planiranje budu¢nosti (McDonald, 2008). Mnogi od njih postanu fatalisti¢ni, od rodi-
telja usvoje pasivan stav i nauce prihvatiti ono $to jeste (Bullock i sur., 2010), buduénost
percipiraju kao neizvjesnost, nesigurnost (Jensen, 2009), izrazavaju zabrinutost jer vje-
ruju da tesko mogu realizirati svoje teznje i snove, te promijeniti situaciju u kojoj zive
(McDonald 2008; Ridge; 2009).

A u predvidanju i uspjeha i predanosti izvrsavanju $kolskih obveza prema rezultati-
ma ovog istrazivanja, znacajni su prediktori upravo dodatne aktivnosti i instrukcije, koje
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smo objasnili u prethodnom poglavlju, a od varijabli socijalne deprivacije izlasci s pri-
jateljima za uspjeh i razredni izleti za budude aspiracije. U uvodu je istaknuto da izlasci
s prijateljima i odlasci na razredne izlete za djecu, a osobito adolescente predstavljaju
aktivnosti od posebne vaznosti. One im otvaraju moguénost za interakcije i stvaranje
dublje povezanosti s vr$njacima te zadovoljavanje, tako vazne potrebe za prihvacanjem.
Svakako vrijedi ponoviti da su za djecu posljedice siromastva najbolje uocavaju preko
socijalnih odnos i usporedbi s vr§njacima. Oni koji zbog toga dozivljavaju deprivaciju i
stigmatiziranost s vremenom i povjeruju da ne zasluZuju nista bolje, To na vi$e nacina
moZe utjecati na njihove $kolske rezultate od toga da mogu biti dekoncentrirani, povla-
¢iti se iz aktivnosti do narusenog samopouzdanja koje ima veliku vaznost u postizanju
uspjeha i planiranju buduénosti.

Percepcija da nisu u ravnopravnoj poziciji, da dozivljavaju nepravdu, te da imaju
male $anse ostvariti svoje potencijale i obrazovne, ali i Zivotne teznje, kako navodi Ridge
(2009) prili¢no je bolno iskustvo, a vjerujemo i demotivirajuce . Stoga nas je zanimalo
kako uéenici u Hrvatskoj gledaju na postrojenje istih Sansi za $kolovanje i ostvarivanje
dje¢jih prava, koja se deklarativno u javnosti naglasavaju.

Procjene ispitanika o materijalnim moguc¢nostima roditelja koje su vazne za
nastavak njihovog skolovanja, percepcija nepravde zbog nejednakih mogu¢nosti i
ugroZenosti prava na obrazovanje

Ispitanici su zamoljeni da procjene financijske mogu¢nosti svojih roditelja za osi-
guravanje nastavaka njihovog skolovanje. Najve¢i ih broj (84,7%) smatra da im roditelji
mogu osigurati sve §to je potrebno za nastavak $kolovanja. Dio u¢enika (13,3%) navodi
da njihovi roditelji, iako Zele da oni zavr$e $kolovanje, to mogu uciniti samo uz velika
odricanja, primjerice podizanje kredita i sl. Najmanji broj u¢enika (1,3%) navodi da nji-
hovi roditelji nemaju dovoljno sredstva za nastavak njihovog obrazovanja, a tek 0,7% ih
smatra da njihovi roditelji za to nisu ni zainteresirani.

Testiranjem razlika medu analiziranim skupinama razli¢itog socioekonomskog sta-
tusa utvrdeno je, a i ocekivano, da je u skupini ispitanika iznadprosje¢nog materijalnog
status ve¢i broj (98%) onih kojima roditelji mogu osigurati sve, a nema onih kojima to
ne mogu (0%), dok je kod siromasnih trend obrnut (x*= 46,546, df=9; p<0,00).

Oni koji izjavljuju da ne postoje financijski problemi po pitanju nastavka njihovog
$kolovanja imaju visi SES (t=7,118; df=424; p<0,00) i nizu razinu percipirane depri-
vacije (t=8,916;K df=99,777; p<0,00) od onih koji na pitanje od nastavku $kolovanja
izjavljuju o nekoj razini problema - bilo da ce nastaviti skolovanje uz velika odricanja
roditelja, bilo da roditelji uopée nemaju sredstava za nastavak $kolovanja ili pak nisu
niti zainteresirani za to.

Na pitanje smatraju li nepravednim da svi u¢enici nemaju iste Zivotne uvjete i iste
mogucénosti za nastavak $kolovanja, najveci broj uc¢enika (82,5%) je odgovorio potvrd-
no, dok ih manji broj (17,5%) to ne smatra nepravednim. Rezultati pokazuju da se u
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shvacanju nepravde ucenici ne razlikuju s obzirom na SES (F=1,771; p<0,18; t=-0,305;
df=415) i materijalnu deprivaciju (F=0,224; p<0,63; t=-0,305; df=415). Cini se da su dje-
vojice osjetljivije na nepravdu jer njih 86% u odnosu na 78,4% djecaka te nejednakosti
dozivljava kao nepravdu (x*=6,155; df=1; p<0,01).

TIako veci broj (63,4%) ispitanika ne smatra da nedostatak financijskih sredstava
ugrozava njihovo pravo na obrazovanje, ipak viSe od jedne trec¢ine (36,6%) misli da je
njihovo pravo na obrazovanje ugrozeno nepovoljnom materijalnom situacijom. Rezul-
tati pokazuju da to ne ovisi o tome kojoj od analiziranih skupina ucenici pripadaju (x*
=1,470; df=3; p<0,88), odnosno glede ovog pitanja, medu skupinama razli¢itog materi-
jalnog statusa nisu utvrdene statisticki znacajne razlike.

Iako djeca RH imaju jednako pravo pristupa obrazovanju i formalno postoji jedna-
kost, a osobito se naglasava jednakost moguénosti, neki autori upozoravaju na potrebu
uklanjanja prepreka na temelju socijalnih okolnosti ( Farnell 2012), a to podrzavaju i
rezultati dobiveni u ovom istrazivanja. Jednom, istina manjem dijelu ispitanih u¢enika
roditelji ne mogu omogucditi nastavak skolovanja, a dugom dijelu to mogu ali samo uz
ogromna odricanja ili zaduzivanja. Nalazi su indikativan i ukazuje da socioekonomske
nejednakost otezavaju nekim ucenicima da ostvare svoja prava i moguénosti. Uz to je
jednom dijelu djece zbog materijalne situacije i roditeljskog zanemarivanja kao moguce
posljedice takve stanja, otezano i postizanje uspjeha, o kojem ovisi moguci izbor $kole.
Nalazi ukazuju i na poteskoce u predanosti u izvr$avanju $kolskih obveza o kojem uspjeh
djelom ovisi, ali u¢inke na budude aspiracije. I drugi autoru (Matkovi¢, 2010) upozora-
vaju na slabiji $kolski uspjeh djece nizeg SES tijekom obveznog obrazovanja (primarni
efekt), ali u situacijama kad imaju podjednak uspjeh kao njihovi vr$njaci iz obitelji viSeg
SES-a, zbog razlike u resursima roditelja imaju manju vjerojatnost upisati visi stupanj
obrazovanja (sekundarni efekt)., a najizrazenije su razlike pristupu i zavr§avanju viso-
kog obrazovanja. Cini se da razlike u ekonomskim resursima perpetuiraju nove razlike
(Shanks i sur., 2010). Vecina ispitanika koji su sudjelovali u ovom istrazivanju, svjesni
su realnog stanja u njihovom okruzenju, a neovisno o tome kakva je njihova materi-
jalna situacija percipiraju da je nepravedno da svi oni nemaju iste Zivotne uvjete i iste
mogucnosti za nastavak skolovanja.

A vise od jedne tre¢ine ih misli da je njihovo pravo na obrazovanje, kao temeljno
ljudsko pravo i pretpostavaka ostvarivanja ostalih prava, ugrozeno nepovoljnim mate-
rijalnim prilikama. A upravo je obrazovanje mogudi izlaz iz nepovoljnog polozaja (Rid-
ge, 2009) ili mogu¢i mehanizama za bijeg od siromastva (Engle i Black, 2008). Stoga
Minujin i sur. (2006) opravdano upozoravaju da nije dovoljno govoriti samo o kr$enju
dje¢jih prava jer se taj proces najce$ce nastavlja i u odrasloj dobi.

Tako su u ovom istrazivanju djelomi¢no potvrdene istrazivacke pretpostavke, njegovi
rezultati su indikativni i doprinose boljem razumijevanju djece koja zive u nepovoljnim
uvjetima. No treba upozoriti i na ograni¢enja, ponajprije da su podaci o materijalnoj
situaciji prikupljeni samoiskazom, dakle iz jednog izvora, a i skala budu¢ih aspiracija
nije pokazala zadovoljavaju¢u pouzdanost. Sugerira se buduéim istraziva¢ima da ukljuce
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i druge izvore (roditelje, nastavnike) i neke objektivne pokazatelje roditeljskih primanje
jer oni djeci ponekad nisu poznati ili im roditelji o tome ne govore s namjerom da ih
ne opterecuju, a moguce je da i djeca o njima ne Zele govoriti jer se boje stigmatizacije.

Zakljucak

Pocetak 21. stoljeca obiljezila je ekonomska kriza globalnih razmjera zbog koje se
povecao broj ljudi koji Zive u velikoj materijalnoj neimastini (apsolutno, siromastvo) ili
nisu u mogu¢nosti osigurati minimalno pristojan zivotni standard (relativno siromas-
tvo), ali i onih oni koji su donedavna Zivjeli sigurno, a suo¢avaju s velikom financijskom
neizvjesnosti i bijedom (novo siromastvo). Takvo stanje u obiteljima ponajprije ugro-
Zava dobrobit djece, ostavlja posljedice na razlic¢ite aspekte njihovog Zivota i dovodi u
pitanje njihova temeljna prava.

Zbog neimastine roditelji nisu u mogu¢nosti osigurati ni adekvatnu odje¢u, obu-
¢u, topli obrok u $koli (materijalna deprivacija), a ogranicene su im $anse da zadovolje
potrebe djece za sudjelovanjem u drustvenim aktivnostima (socijalna deprivacija) i pri-
stup resursima znacajnim za napredovanje (obrazovna deprivacija), pa su djeca izloZena
vi$estrukoj deprivaciji. Kombiniranje elemenata SES-a i viSestruke materijalne depriva-
cije moze doprinijeti objektivnijem sagledavanju i boljem razumijevanju situacije sve
veceg broja siromasne djece u $kolama. A njih vidljivi znakovi siromastva nerijetko vode
u neravnopravan poloZzaj, osjecaju se drugacije, inferiorno, marginalizirano, stigmatizi-
rano, a sve to lo$e utjece i na obrazovne ishode.

Rezultati provedenog istrazivanja potvrduju da siromasni ucenici postizu losiji
$kolski uspjeh, koji determinira ukupan SES, otezan pristup razli¢itim aktivnostima ili
instrukcijama, nedostatak knjiga i pribora, posjedovanje elektroni¢kih uredaja, alii ele-
menti socijalne deprivacije kao §to su izlasci s prijateljima. Nalazi ukazuju i na potesko-
¢e u predanosti u izvr§avanju $kolskih obveza o kojem uspjeh djelom ovisi, ali u¢inke
na buduce aspiracije. Ekonomskih teskoca reflektiraju se i na neprimjereno postupanje
roditelja prema djeci i propustanje da se zadovolje njihove potrebe. Rezultati ovog istra-
zZivanja skre¢u pozornost na zanemarivanje obrazovnih potreba, a utvrdeno je da vece
edukativno zanemarivanje od strane roditelja predvida manju predanost djeteta $kol-
skim obvezama, ali i nize buduce aspiracije.

Siromasni ucenici susrecu se s nizom teskoca koje im blokiraju postizanje Skolskog
uspjeha, otezavaju nastavak obrazovanja, a time i njihove Zivotne $anse. Dakle, socioe-
konomske nejednakost, prema nalazima ovog istrazivanja, oteZavaju nekim uc¢enicima
da ostvare svoja prava i potencijale, a vi$e od tre¢ine ih misli da je njihovo pravo na
obrazovanje ugrozeno nepovoljnom materijalnom situacijom.

Neophodno je upozoriti i na slabu u¢inkovitost sustava socijalne skrbi u prevenci-
ji siromastva (Sucur, 2014) te da problem siromasne djece ne moze biti rijesen jedno-
kratnom financijskom pomod¢i, ve¢ je potrebno razvijati strategije za davanje viestru-
ke podrske takvoj djeci, ali i njihovim roditeljima. A djeca koja u $koli imaju podriku
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i razumijevanje te usvoje pozitivan pristup u¢enju imaju vece $anse iziéi iz kruga siro-
mastva. No na $kole se nerijetko prebacuje sav teret rjesavanja problema koje nije pro-
ducirala, stoga treba naglasiti da je zadatak je svih stvoriti pretpostavke da djeca ostvare
svoja prava, osobito pravo na obrazovanje koje je polaziste za ostvarivanja ostalih prava.
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Intercultural education requires a new approach, which is free from prejudices
and is characterized by an emphatic, tolerant attitude of pedagogues. Intercultural
pedagogy in general highlights the cultural, social and educational questions
and conflicts, which affect the majority and minority as well; and which requires
a suitable methodological toolbar in order to be solved.

The subject of ethics in primary schools provides an opportunity for the
students to discover those sets of values, which ground the base for social
life, and which help accept social diversity. During the development of social
competences; the openness for intercultural dialogue and development of
positive attitudes are in focus. The aim is to practice democracy and accept
religious and ethnical diversity, gender-equality and freedom from prejudices.

Keywords: interculturalism, multiculturalism, ethics, social competences,
acceptance

Az interkulturalis neveléshez 4j szemléletmddra van sziikség, el6itélett6l men-
tes, empatikus, befogad6 pedagdgusi attittidre. Az interkulturalis pedagdgia
altalanosan vilagit ra a tobbséget és a kisebbséget egyarant érinté muivel6dési,
szocialis, oktatdsi kérdésekre, konfliktusokra, amelyek megolddsahoz megfe-
lel6 modszertani eszkoztar sziikséges.

Az erkolcstan lehet8séget nyujt az altalanos iskolaban a didkok szamara
azoknak az értékelveknek a megvilagitasara, amelyek a tarsadalmi egyiittélés
alapjat képzik, valamint segitik szdmukra a kulturalis sokszintség elfogadasat.
A szocialis kompetencia fejlesztése soran el6térbe keriil a kulturak kozotti par-
beszédre nyitott szocialis kompetenciak fejlesztése, a pozitiv attittidok kialaki-
tasa. Cél a demokracia gyakorldsa, a valldsi és az etnikai sokszintiség, a nemek
kozti egyenldség elfogadasa, a megkiillonboztetés-mentesség.

Kulcsszavak: inter-, multikulturalizmus, erkolcstan, szocidlis kompetencia,

elfogadds
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Introduction

The base for living together in a society peacefully is the cooperation reliant on a
concrete system of norms and values. Ethic is a learnt behavior, which determines the
personality of people. Ethical sensitivity may be formed via education, but this raises
the need for pedagogues whose personality is suitable for forming the ethical value
system of children. For intercultural education there is a need for a different approach of
pedagogues, an attitude, which is tolerant, empathic and free from prejudices. Intercultural
pedagogy does not only show the problems of minorities occurring in social and scholar
integration; but it reveals the educational and social questions touching both the majority
and the minorities, which raises the need for the development of a new theoretical frame
and methodological toolbar. The aim of ethics as a subject is a multi-level approach of
moral values. For students, this subject highlights those core values, which form the
basis for living together in a society; and helps them accept cultural diversity. During
the development of social competences, the improvement of openness for intercultural
dialogue and forming positive attitudes is in the focus. The aim is the active practice
of democracy, acceptance of religious and cultural diversity, gender differences and
freedom from negative differentiation. The core of social competence is the effective
intercultural communication based on empathy. When forming attitudes, fighting
prejudices, understanding others, accepting differences and striving for compromise is
crucial. Learning ethics is possible only via personal experience and active participation.

The first part of the research was based on the overview of the national curricula
of ethics subject, which aimed to find out, whether the development of intercultural
competences is part of the ethics curricula. The second part of the research focused on
the ethics text books applied in primary schools. We examined the values exhibited in the
teaching material and aimed to reveal how the different parts of the material support the
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interiorization of intercultural sensitivity. At the lessons of ethics pupils face with the fact
that there are approaches and values different from theirs and they get to know the idols
representing these approaches. They practice selflessness, helpfulness and understanding
others via situational games. With the help of these games they learn the consequences
of being selfish and segregated. These sessions enhance the sensitivity of pupils against
the segregation of others. There is a separate part of the teaching material focusing on
the cultural-national society, in which pupils face with the fact that several minorities
live in our country, whose culture is part of the national culture. Besides their own
nation’s customs and habits those of the minorities are also introduced, together with
the festivities of other nations. By this time the knowledge and acceptance of these is
supposed to be normal for the pupils.

Interculturalism and multiculturalism

With the breakdown of borders and the development of media the world has opened
for everybody. In order to be able to live with the new opportunities, we need a new, open,
tolerant and integrative approach to avoid facing and fighting conflicts day by day. In
our rapidly changing world we need to prepare pupils to be able to adopt and get along.
Besides growing up in a family, education is also a crucial task of the society and within
institutional means the main role of schools, as well. The children of nowadays need to
grow up in an intercultural and multicultural approach in order to prevent prejudices
towards those, who are different in any aspect.

Both in common language and scientific literature the concepts of intercultural and
multicultural education are often mixed or used as synonyms. However, it is crucial to
clarify that these two concepts bear with different meanings.

Emese K. Nagy (n.d.) started off with the concept suggested by UNESCO, which
determines multiculturalism as ethnic groups having different cultures living together in
a mutually peaceful atmosphere. Under interculturalism, the interaction between cultures
is understood. In an intercultural society the intercultural education of social groups
with different mother tongues and cultures is the task of social educational institutions.

According to Laura Arderlean (2000), the ‘inter-* prefix refers to interaction or
exchange. The word ‘culture’ combined with the prefix ‘inter’ results in a meaning built
on the recognition of values, lifestyles and individuals. In a given society the individuals
living in it are ready to recognize the importance of different cultures in a mutual way.

Following the thoughts of Katalin Forray (2015), the European academic literature
applies the concept of interculturalism, when the topic is about the effects of different
cultures on each other, considering education and socialization. Even nowadays, the
intercultural paradigm is rather a viewpoint or strategic aim than a well-working
method. This statement is also supported by the fact that the concept is used in many
different meanings. Intercultural education may mean an educational program, which
aims the education of different target groups (linguistic or social minorities, immigrants,
refugees ...).

It may also mean the integration into international educational programs, or smaller
communities, groups joining their linguistic nation or former home country.
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Intercultural education may be a general aspect, an element of the curriculum, which
is part of the national curricula.

In the words of D. Larchner (cited by Ardelean, 2000), interculturalism is a way of
education, which creates openness towards cultural differences and helps cease and
prevent cultural prejudices and ethnocentrism. The aim of intercultural education is to
teach empathy, solidarity and the respect towards the culture of others. The school poli-
cy of intercultural education is dedicated to achieve equal chances.

Hoopes has already referred to the importance of intercultural approach in 1981.
He differentiated seven levels of intercultural competence, which also mean categories
matching the properties of different age groups. Intercultural education has to follow the
step-by-step principle, as intercultural approach may be developed in young individuals
only in small steps. We can talk about ethnocentrism, when all the individuals take their
own picture of the world as the base. This is followed by the second level, when the
individual discovers the existence of different approaches and value systems and then
understands the reasons lying behind the differences, as well. During scholar education
it is very important to reach the fourth level, when the children are able to respect the
culture of others and recognize their values. In the life of secondary-school students the
sixth level may also appear, which is the level of selective application, when the students
already feel certain elements of the other culture as their own. The highest level means
assimilation, application, biculturalism, multiculturalism, when the adaptation to the
other’s culture is happening in the way that the individuals are able to identify themselves
with it. This level may only be reached with the help of conscious multicultural education
initiated in early childhood by the family and the educational institutions. This is why
it is highly important to start the development of intercultural competences in early
childhood and maintain them in primary school, as well.

We have seen several solutions in the educational practice, which support multicultural
education - perfect opportunities are provided by cultural projects, classes of foreign
languages, subjects of civilization, tales, games and cartoons among others (Bencéné, 2014).

In Hungary, multiple levels of development of intercultural and multicultural levels
may be observed. The turning point was after the change of regime in 1989, when people
started to recognize that minorities have different needs; and their lack of success in
school may be linked to uniformized education. After this period, following the new
educational principles, the solutions for the educational problems of children with
handicaps or arriving from deep poverty or bad socio-cultural background were also
sought. The basis of real acceptance is understanding and empathy. The next step may
be taken by the introduction of ethics as a subject in 2014, where intercultural approach
may be developed efficiently.

Education of ethics in primary schools

A crucial role of the education of ethics is the protection of traditional social values
and enhancing the norms, behaviors and actions supporting the humans living together.
Ethical values and the set of correct forms of actions and behavior are necessary in the
human society. In ethical education the first ‘teachers” are the parents and the family
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surrounding the children, and this process may be continued or be hindered by the
kindergartens and schools (Pall, 2013).

Nowadays, educational institutions highly focus on developing the cognitive skills of
their students, however it is equally important to develop them socially, teach the values
and train the character for a complete personality (Péter- Deak, 2013).

According to the curricula of the education of ethics, it is a fundamental task to
educate the next generation to ethics, form their system of values and norms, their attitude
towards the community and their way of thinking and behavior (Kerettanterv 1-4,2014).

On the lessons the key for developing ethical sense efficiently is a methodology
considering the properties of different age-groups. Transmitting ethical norms directly
may seem unnecessary preaching for the young generation; so ethical education may
only be successful by touching the emotions of the young individuals (Babosik, 2010).
The teaching of ethical rules already starts in the moment of birth, the arrival into a
family. Based on continuous repetition norms are learnt, their application becomes a
habit. However, it is very important in the process of teaching and learning to make these
norms conscious; to provide continuous feedback and explanation for the children. The
personality of the teacher and the process of teaching gains credibility only if it is based
on setting a personal example, as the children will imitate these behavior-models (Burai,
2013). Ethical improvement is a complex, lifelong learning process, therefore the subject
of ethics in schools is also multidisciplinary, it cannot appear as an isolated concept in
the structure of subjects. The aims set in the curricula need to appear in daily life as well,
covering the scholar education as a whole. The main values need to be followed during
the education of every single subject.

The curricula of ethics

The curricula of ethics does not contain the expression of intercultural and multicultural
education, but an outstanding aim of the development of ethical sense is the focus on the
improvement of empathy and the understanding and feeling for people in their sorrow.
The basic tasks contain the enhancement of sensitivity towards each other and the ability
of caring for other people. When discussing the general role of ethics as a subject it is
mentioned, that the understanding of values and norms may be hindered by difficulties
even within one single culture, as it may result in the confrontation of individual interests.
During forming the ethical sense of students, it is highly important to provide some key
points for orientation in the system of norms. Besides seeking and forming one’s own
values, we have to consider that the system of values and norms varies by culture, and
students need to prepare for accepting and respecting different sets of values. Besides
following the interpersonal values forming the behavior, children also need to learn how
important the basic norms standing outside our own culture are (Kerettanterv 1-4, 2014).

In our globalizing world, the key to the many different cultures living together is the
application of intercultural and multicultural approach and accepting and respecting
each other’s cultural properties. The first step on the way leading to acceptance is getting
to know something. The bases of this process may be followed clearly in the curricula of
ethics, following a spiral system. The most fundamental bricks of efficient education are
the pedagogues also knowing the subcultures from which their students arrive.
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Lower grade

The development of ethnical identity in children starts in kindergarten; it may be
dated around the age of four. The families have a decisive role in creating the picture
in the children’s head about their color of skin, ethnicity and their narrow and wider
environment. The generally accepted norms and forms of social behavior are already
developed by the effect of the socializing role of the family and kindergarten. However,
pedagogues also need to consider the different systems of norms developed in those
children, who arrive from a different socio-cultural background, often characterized by
different expectations than those of the society in general. They need to watch out for the
spontaneous appearances of aggression as well as prejudices, and have to set the goals
of education based on these experiences, compensating the drawbacks of these families.

In first and second grade - originating from the age characteristics of these groups
— the primary educational aim is the discovery of one’s own world and environment. In
the topics of ‘Peers — they and I’ the development of social skills and handling personal
relationships also appears, which is the base to accepting others. Love, sympathy and
antipathy as concepts already appear among the key terms at this stage. At this age,
children learn to make differences between the worlds of adults and children. The central
topic is the understanding of the reasons to the question ‘why?, what the others are like
and why it is good if we are different. And one more important question occurs: who we
love and if there are people, who cannot be loved (Kerettanterv 1-4, 2014).

When discussing all these matters, the value system of children brought from their
families may easily be discovered. Special attention needs to be paid to the behavioral
appearances of T don’t like] as it can never turn into hatred or active aggression.

All the people living in communities need to learn the expected forms of behavior
in the certain community, as they provide the base for living together both in ethical
and legal mean and influence and coordinate behavior and interactions. However, the
most important is to make the children not only learn the rules, but also enable them
to apply their knowledge in the daily life (Kulcsar, 2009).

At the topics of ‘my proximate and broader community’ the world opens up slowly
for the children. The discovery of being different in one’s own society does also appear,
they learn to understand that not all the children live in the same living conditions and
that in our country and in the world there are many-many forms of living. Customs,
habits, traditions and helping others are the main concepts in this topic.

Certainly, the expectations are matched to the age characteristics and the essence
of the education is the development of a realistic picture about the world matching the
certain ages. At the age of 6-8, children need to be able to accept emotionally that their
fellows may live under completely different circumstances (Kerettanterv 1-4, 2014).

In third and fourth grade, pupils are already able to consciously reflect on their own
activities. The effect of peers comes into the foreground, the opinions of friends and
classmates become more and more important compared to that of the adults. However,
pedagogues still need to remain credible examples, who represent the ethical model
accepted by the society.

At the age of 9-10, the analytic thinking of children improves rapidly, therefore those
dramatizing methods and role plays, which make the children face with real or imaginary
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ethical decisions, may be applied effectively. At this age not the tales, but realistic movies
and documents can help reveal the opinions and systems of ethical norms of children.
Besides enhancing self-recognition, one of the most important achievements is to recognize
and accept viewpoints differing from one’s own. The key concepts contain acceptance,
helpfulness and understanding the feeling of segregation. A new topic of ‘Cultural and
national community’ is also introduced, where children face for the first time with the
fact that numerous minorities live in our country, and we have to regard this as a value,
since it makes our culture richer and more diverse. The aim is to accept and find it natural
for the other social groups to have traditions and customs and understand that theirs
and ours both have a value (Kerettanterv 1-4, 2014).

Ethics may never be an isolated subject; in the lower grades it can be implemented into
basically any other subject; the creativity of teachers is endless, they can educate in every
situation of life. According to the guidelines of the curricula, ethics may be integrated into
visual culture, Hungarian grammar and literature, environmental sciences, handicrafts
and household subjects, as well. On the other hand, education will be more successful, if
the acquisition of ethical norms is integrated into the complete life in school, including
all the subjects, by matching the ethical questions into the current topics (Pall, 2013).

Upper grade

By the age of 11-12, the long term time-approach of children is also already developed,
therefore they are able to think in a common, European space and value the heritage of
the Hungarian history. They are able to recognize the conflicts of interests and to acquire
peaceful, constructive solution patterns during the analyzing phase. Social sensitivity
may be improved very well in this life-phase.

The concept of being different is broadened topic by topic; in the chapter of ‘Body and soul
besides defining health and illness, handicaps are also identified. In the lessons, children talk
about the abilities that may be missing and how they could be replaced or how people lacking
these abilities may live a complete life. An interesting question to raise is how children can
live with a handicapped classmate, how they can help them in order to live a happy, complete
life also within the school. Key concepts include handicap, acceptance and integration. In
the topic of social life, the aim is to raise consciousness about ethnic and religious diversity
and make pupils regard it as a value. In the case of those pupils, who belong to a minority
group, the aim is to reconfirm their cultural identity. Developing social sensitivity and
responsibility is a crucial point at this stage. The key concepts contain the meanings behind
minority, religious community, equality, inequality, poverty and solidarity. When discussing
the topic of ethnic communities, the question of where, when and which group is a minority,
and how this situation may change. They also discuss the most important conditions of how
minorities and the majority may live together peacefully. They get to know, which religious
groups are present in Hungary, and they value the colorful world, which is created by them in
our country. It is very important to make children understand that things that are unknown
cannot be immediately seen with prejudices. The first step should always be the collection of
knowledge and personal experiences, judgment follows only after. The case is similar when
understanding social inequality. In lower grades, children have already understood that not
all of them come from the same family background. By the end of sixth grade, they also need

EVKONYYV, 2016, pp. 72-79.

i77



781

Bencéné Fekete Andrea
Education for Intercultural approach in ethics text books

to understand how big weight poverty can put on people and how they can help their fellows
coming from disadvantaged socio-cultural backgrounds without hurting them.

The expectable result of the two-year-long period is to be able to accept social norms
and be open for the habits and cultural and religious traditions different from one’s own.
They need to be able to show feelings for someone’s sorrow and take part in helping
those, who are in the need of it.

In seventh and eighth grade, the formulation of the children’s own picture and view
of the world begins, which results in having their own systems of values and being able to
orientate themselves in the broader world. In the topic of ‘Individual and community’ the
question of freedom and restraints is also raised, together with the problems of personal
freedom and prejudices. The focus is primarily on the borders and the discovery of
personal freedom and boundaries, together with the opportunities and barriers raised
by the multicultural society of our globalizing world. The expected results include
openness towards different cultures and accepting that cultures and nations are mixed
in our globalizing world, which results in positive and negative outcomes as well, and
they need to be solved in a tolerant manner (Kerettanterv 5-8, 2014).

Efficiently, but how?

As it has become clear during the examination of the curricula, the material of ethics
clearly contains the basics of intercultural and multicultural approach. The opportunity
is given for development; the approach may be implemented in the next generations. The
only question is if the well-collected, up-to-date knowledge will arrive to the children
effectively; in a way that they will be able to apply them in their future life, driven by
inner motives.

The methods applied during the educational process are crucial, as the enforced but
not understood ways of behavior will only generate refusal and defiance. In the lower
grades, pedagogues need to apply methods, which are based on gaining experiences,
a general characteristic of children at this age. They should help them to discover the
values, as they will not learn the norms by hearing, but rather by applying them (Ben-
céné, 2014: 38-43). At this age, our aim is to found the base for value-consciousness,
which may only happen by paying attention to each other and living the moments of
daily life together. Children and adults both need rules and boundaries, which provide
the world with a system (Stoklin-Meier, 2005).

A crucial step of education of ethics is the formulation of the intercultural approach;
however the development is not only dependant on institutional education, but also on the
approach of the families behind the children. Family, as the primary platform of socialization
gives variable input for every single child. In this aspect, there are children with advantages
and disadvantages, but from any background they come, it is highly important to look at the
world without prejudices. They should be open and ready to learn and accept differences.
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A szovegértési képességet mérd kutatdsok nyoman dltalanos tendencidk raj-
zolédnak ki, amelyek a pedagdgiai gyakorlat szamadra iranyadok lehetnek, igy
a jelen tanulmany célja, hogy az adott tudomanyteriileten folytatott vizsgala-
tok keresztmetszetét nyujtsa. Ravilagit, hogyan valtozott az olvasas fogalma
az id6k soran. A dolgozat szerzdje a PIRLS- és a PISA-kutatds eredményei
alapjan arra kovetkeztet, hogy 10-15 éves kor kozott az anyaorszagi tanuldk
szovegértési képessége nem a nemzetkozi atlagnak megfelel6 mértékben fej-
16dik. A két szovegértés-vizsgalatot ismertetve és Osszevetve feltarja a kiilonb-
ségek lehetséges okait, illetve tisztazza a gyakori félreértéseket. Mas kutatdsi
eredmények alapjan is az olvasasi képesség fejlédése az alsobb évfolyamokon
nagyobb mértékii, mig a fels6bb évfolyamokon lelassul a fejlédés. Mindebbél
a vajdasagi magyar oktatas részére az a tanulsag szlirhet6 le, hogy a szovegér-
tés-fejlesztés az altalanos iskola fels6 tagozatan, vagyis az 5-8. osztalyig terjed
iddszakban is a magyar anyanyelvi oktatds része kell, hogy legyen, mégpedig
a szovegek sokszintiségének szemléltetése, a szovegstrukturak megismertetése
altal. Ugyanakkor a komparativ elemzés soran, az eurépai orszagok szovegér-
tési teljesitményét 6sszemérve lényeges kovetkeztetések vonhatok le. A dolgo-
zat - a szerbiai, a romdniai, a szlovékiai és a karpataljai tanuldk szovegértési
képességét vizsgal6 kutatdsok eredményei nyoman - ramutat az egyes oktatasi
rendszerek elényeire és arnyoldaldra is.

Kulcsszavak: szoveg, olvasds, szovegértés, PISA-kutatds, PIRLS-vizsgdlat

Studies on text comprehension skills lead to defining some general tendencies
which could be applicable in pedagogical practice, thus the present paper
aims to give a cross-sectional view of those studies. It sheds light on how the
concept of reading has changed over time. Based on results of PIRLS- and
PISA-studies, the author deduces that text comprehension skills of students
aged between 10 and 15 in Hungary do not develop well enough to reach the
international average level. She reviews and compares the two studies on text
comprehension, offers possible explanations for the differences and clears
some frequent misunderstandings. Other studies also prove that reading skills
develop more in the lower grades than later in the higher grades. This suggests
that teaching text comprehension skills through versatile text types and text
structures should be an important part of teaching Hungarian in grades 5 to 8
in Vojvodina. A comparative analysis of text comprehension skills in various
European countries provides valuable insights too. The paper discusses both the
advantages and the disadvantages of educational systems - based on Serbian,
Romanian, Slovakian and Subcarpathian test results.

Keywords: text, reading, text comprehension, PISA-study, PIRLS-assessment
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Sledeci istrazivanja merenja sposobnosti kompetencije razumevanja procitanog
teksta, pokazale su se neke opste tendencije koje mogu biti smernice u
pedagoskoj praksi. Cilj ovog rada jeste da pruzi presek istrazivanja u ovoj
naucnoj oblasti. Prikazuje kako se vremenom menjao pojam ¢itanja. Autor
rada, na osnovu rezultata PIRLS i PISA testova zakljucuje, da ucenici uzrasta
izmedu 101 15 godina u Madarskoj nemaju odgovarajuéi stepen razumevanja
procitanog teksta u odnosu na medunarodni prosek. Objasnjavajudi i
uporedujuci ova dva istrazivanja, autor otkriva moguce razloge ove razlike i
razja$njava Ceste nesporazume. Na osnovu drugih istrazivanja takode se vidi,
da je razvoj sposobnosti ¢itanja u nizim razredima na visem nivou, dok se u
vi$im razredima razvoj usporava. Iz svega toga, pouka koja se moze izvudi, u
nastavi madarskog jezika za vojvodanske Madare, jeste da razvoj sposobnosti
razumevanja procitanog, u vi$§im razredima, dakle u periodu od 5. do 8. razreda
treba da bude deo obrazovanja na maternjem, madarskom jeziku, treba da budu
prikazani raznovrsni tekstovi putem upoznavanja razli¢itih struktura tekstova.
Nadalje, prilikom komparativne analize, uporedujuci sposobnosti razumevanja
procitanog u drugim evropskim zemljama, mogu se izvuéi znacajni zakljucci.
Rad na osnovu rezultata merenja sposobnosti razumevanja procitanog ucenika
iz Srbije, Rumunije, Slovacke i Ukrajine ukazuje na prednosti i mane pojedinih
sistema obrazovanja.

Kljucne reci: tekst, citanje, razumevanje procitanog, PISA istrazivanja,
PIRLS merenja

EVKONYYV, 2016.

i81



82}
H Evkonyv 2016, XI. évfolyam, 1. szdém ETO: 372.416.2(4-191)
Ujvidéki Egyetem Eredeti tudomdanyos munka
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar A leadds id6pontja: 2016. oktober 1.

Az elfogadas id6pontja: 2016. oktober 10.
Terjedelem: 82-91.

— A SZOVEGERTES TUDOMANYTERULETEN
< | | " N FOLYTATOTT KUTATASOK
3 WII! "

JLLLLY ] ".M Studies in the field of text comprehension
TC),RTE,L,I TFjLEK Marta Istrazivanja u naucnoj oblasti razumevanja
osztélytanité tandr rolitanoe teksta
Jovan Jovanovi¢ Zmaj Altalanos Iskola p g

Magyarkanizsa
ttmarta76@gmail.com

A médszertan mint tudomdny, valamint a pedagdgiai gyakorlat szamara tanulsaggal
szolgalhatnak azok a kutatdsok, melyek nagy mintdkon végzett mérés alapjan altalano-
sitést (generalizéciot) tesznek lehetévé. Igy a szdvegértés tudomdanyteriiletén folytatott
vizsgalddasok is ravilagitanak az olvasds, szovegértés terén megnyilvanulé deficitekre,
hianyossagokra, melynek alapjan a moédszertani kutatok innovativ modszereket, eljara-
sokat dolgozhatnak ki ezen képesség fejlesztésére.

Az elmalt évtizedekben sokat gazdagodott és valtozott az olvasas fogalma az olvasas
altalanossa valasa és a tarsadalmi igények alakulasa kovetkeztében. A definicidkban kife-
jezésre jut a jelentésprodukcid, a motivalt, interaktiv, személyes és tarsas kontaktusok-
ba agyazott, jelentésteremtd folyamat, valamint a kognitiv és nyelvi képesség. Az utdb-
bi idében a hazai és nemzetkdzi rendszerszinti mérések egységesen a reading literacy,
szovegértés fogalmat alkalmazzak: a kiilonbo6z6 szituacidkhoz kapcsolddo irott szovegek
megértésének és feldolgozasanak képességét vizsgaljak, amelynek célja az egyéni boldo-
gulas hatékonyabba tétele: ,, A szamos hazai és nemzetkozi vizsgalat tartalmi, fogalmi és
modszertani bazisdnak véltozasa az utébbi harom évtizedben ezt a folyamatot képez-
te le. Egyre kifejezettebbé valt, hogy a mérések az olvasasra mint informaciéfeldolgozé
folyamatra iranyulnak, nem pedig szévegek adott korére iranyuld tevékenységre. Egy-
re finomabba vélt az olvasasi célok, kontextusok és az olvasott mtifajok rendszere” (D.
Molnar és tarsai, 2012, 73).

A szovegértési képességet mérd kutatasok nyoman altalanos tendencidk rajzolédnak
ki, amelyek a pedagogiai gyakorlat szdmara iranyadok lehetnek. A PISA (Programme
for International Student Assessment — Nemzetkozi Tanuldi Teljesitménymérés Prog-
ram) vizsgalatdban 2012-ben 34 OECD-orszag (pl. Ausztria, Ausztralia, Belgium, Chile,
Csehorszag, Dania, Finnorszag, Franciaorszag, Magyarorszag, Szerbia, Svédorszag stb.)
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vett részt. Emellett a vizsgalathoz 31 partnerorszag csatlakozott, igy 6sszesen 65 oktatasi
rendszer eredményeirdl kaphatunk képet a jelentésekbdl (Pavlovi¢-Babié és Baucal, 2013).

A PISA-kutatas harom f6 teriilete a szovegértés, a matematika és a természettudo-
many. Koziiliik az egyik mindig hangstlyosabban, tobb feladattal, részletesebb eredmé-
nyekkel szerepel a mérésben. A kutatds 2003 6ta haromévente ismétlédik, azaz 2006-
ban, 2009-ben és utoljara 2012-ben zajlott le (Auxné Banfi, 2004).

A PISA-kutatas alkalmazasképes tudast mér, azt vizsgalja, hogy a tizendt éves tanu-
16k milyen mértékben képesek felhaszndlni a tuddsukat életszerti helyzetekben. A PISA
2012 mérési teriileteinek legf6bb jellemz6i:

1. Trott szovegek megértése, felhasznélasa és az ezekre torténd reflektélds, illetve a
veliik val6 foglalkozas képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze
tudasat és képességeit, valamint hatékonyan részt vegyen a mindennapi életben.

2. A folyamatos és nem folyamatos szévegek ért6 olvasasanak mérése.

3. A vizsgalt folyamatok a kovetkez6k: a) informacidkhoz valo hozzaférés és visz-
szakeresés, b) értelmezés és integracio, c) reflexio és értékelés (Balazsi és tarsai, 2010).

Az elért eredményeket tekintve 2012-ben az 1-5. helyezési tartomanyban kizarélag
egy eurdpai orszag, az egyébként gyengiil teljesitményt mutaté Finnorszag talalha-
t0, az élmezényt a finneken kiviil Sanghaj és Hongkong, valamint Szingapr, Japan és
Korea alkotja. Sztikiilt az atlagos teljesitményt - 496 pontot - eléré oktatasi rendszerek
kore 2009 és 2012 kozott: jelenleg kizérolag az Egyesiilt Kiralysag, az Egyesiilt Allamok,
Dania és Csehorszag eredménye nem kiilonbozik az OECD-atlagtol; a 2009-ben atlagos
[rorszag, Tajvan, Liechtenstein, Németorszag és Franciaorszag javitott teljesitményén,
mig Portugdlia és Svédorszag eredménye gyengiilt (OECD, 2013).

A szerbiai tanul6k 2003-ban atlagosan 412 pontot valositottak meg a tesztelés soran,
a kovetkezd ciklusban (2006-ban) a teljesitményiik 11 ponttal visszaesett, 401 pontra.
2009-ben a gyenge eredmény 41 ponttal novekedett, 442 pontra, amit 2012-ben tjra 4
ponttal tudtak novelni, 446 pontra. Az utdbbi novekedés természetesen statisztikailag
nem szignifikins (Pavlovi¢-Babi¢ és Baucal, 2013).

A szerbiai tizenot éves tanulok 2012-ben elért atlagos pontszama 446, melyet az
OECD orszagainak 496-os atlagpontszamahoz kell viszonyitanunk. Az olvasas és sz6-
vegértés kompetencia terén a szerbiai tanulok szintje az Egyesiilt Arab Emirségek, Chi-
le, Thaif6ld, Costa Rica, Romania és Bulgaria teljesitményéhez all legkozelebb, ahhoz
hasonlithat6. Mas eurdpai orszagokhoz viszonyitva, pl. Crna Gora és Albania tanuléinal
a szerbiai tanul6k 4tlagos képességszintje lényegesen magasabb (uo.).

Ha a Szerbidban él6 magyar tanuldk teljesitményét vessziik szemiigyre, akik anya-
nyelviikon folytatjak altalanos iskolai tanulmanyaikat, a vajdasagi anyanyelvi oktatas
sikerét figyelhetjiik meg. A magyar nyelvii képzésben részt vevok jobban teljesitenek,
mint tobbségi (szerb anyanyelvi) tarsaik (Papp Z., 2012). Ez a folyamat teriiletiinkon az
innovativ oktatasi mddszereknek, a taneszkozok megfelel6 alkalmazasanak, a pedago-
gusok tovabbképzésének koszonhetd. (A nyelvek ismeretében, azaz a tébbnyelviiségnek
koszonhet6en sokféle képzés és szakirodalom valik elérhetévé a vajdasagi pedagdgusok
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szamara. Az anyaorszagi magyar nyelvl képzések, az anyanyelvi szakirodalom mellett
elég, ha csak a Szlovakiai Magyar Pedagogusok Szovetsége altal szervezett Nyari Egye-
temre vagy a Romdniai Magyar Pedagogusok Szovetsége édltal rendszeresen megszer-
vezett szeminariumokra gondolunk, de ide sorolhatjuk a II. Rakéczi Ferenc Karpataljai
Magyar Féiskola tovabbképzéseit is. Azaz a magyar nyelv ismeretének koszonhetéen
a vajdasagi magyar pedagdgus tobb régié oktatasaba tekinthet bele. Természetesen a
legtomegesebben a magyar nyelven megrendezett vajdasagi tovabbképzéseken vesznek
részt pedagdgusaink, mint példaul a Vajdasagi Magyar Pedagdégusok Egyesiiletének, az
Eszak-bacskai Magyar Pedagégusok Egyesiiletének, az tjvidéki Magyar Nyelv és Iroda-
lom Tanszéknek, a szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Karnak, a magyarkanizsai
Regionalis Szakmai Pedagdgus-tovabbképz6 Kozpontnak stb. koszonhetéen. Emellett
azonban a nem anyanyelven megrendezett hazai (szerbiai) képzések, a szerb nyelven
folytatott szeminariumok, de a horvat nyelven megjelené folyoiratokban fellelheté tanul-
manyok, az eszéki egyetem konferenciakétetei, s6t az ottani tovabbképzések szintén a
vajdasagi pedagogus épiilését, modszertani kultirajanak gazdagodasat teszik lehetévé
- a kornyezetnyelv ismerete altal.)

A 446 pontot megvaldsitd atlagos szerbiai tanuldt a 2. képességszinten megfogal-
mazott miiveletek alapjan a kovetkezd tudas jellemzi: egy vagy tobb olyan informacio
visszakeresése (akar tobb feltétel alapjan is), amelyek koziil némelyeket ki kell kovetkez-
tetni. A szoveg f6 gondolatdnak felismerése, kapcsolatok megértése, egy szovegrészlet
jelentésének megalkotasa ugy, hogy a sziikséges informacié nem feltiing, és az olvaso-
nak alacsonyabb szintt kovetkeztetéseket kell végrehajtania. A sz6veg egyes vondsainak
Osszevetése. A szoveg jelentéselemeinek és a kilvilag kozotti kapcsolatoknak személyes
tapasztalaton vagy ismereteken alapulé felismerése (Pavlovi¢-Babi¢ és Baucal, 2013).

A 488 pontot megvalosito atlagos magyarorszagi tanuldra a 3. képességszinten meg-
fogalmazott miiveletek alapjan a kovetkezd tudas jellemzé: tobb, egyenként is tobb felté-
telnek megfelel6 informdécié megkeresése; sz6vegen beliili informacidk osszekapcsolasa;
relevans és annak latsz6 informaciok megkiilonboztetése. A szoveg kiilonbozé részein
elhelyezked6 informaciok integraldséval a f6 téma azonositasa, viszonyok megértése, egy
sz6 vagy kifejezés jelentésének kikovetkeztetése; kategoriak megalkotdsa hasonldsagok,
kiilonbségek és akar tobb feltétel tekintetbevételével (Baldzsi és tarsai, 2013).

Az orszagonkénti atlagos pontszam mellett a képességszintek elérése alapjan is kovet-
keztetéseket vonhatunk le. Ugyanis a PISA felmérés keretein beliil hat képességszintet
kiilonboztetnek meg. Azok a tanulok, akik a 2. képességszint alatt teljesitettek, sajnala-
tos mdédon a funkcionalis analfabéta kategéridjaba tartoznak.

A PISA kiemelt hangsulyt fektet az alulteljesit6 tanuldkra. Mig Sanghajban csupan a
tanulok 3%-a nem éri el a 2. képességszintet, és az eurdpai orszagok esetében ez az ardny
10 és 20% kozott mozog, addig Szerbiaban a tanuldk 33,1%-a nem éri el ezt a képesség-
szintet, tudaskiiszobot (pl. Bulgaridhoz és Romaniahoz hasonléan). Ez azt jelenti, hogy
ezek a tanulok csak olyan egyszerii szovegek megértésére képesek, amelyekben a rele-
vans informaciok explicit médon vannak jelen; azaz minden 3. szerbiai tanul6 nem érti
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meg az Osszetettebb, bonyolultabb szovegeket. Ez pedig tovabbi tanulmanyaik soran aka-
dalyozhatja 6ket a tankonyvi szovegek megértésében (Pavlovi¢-Babi¢ és Baucal, 2013).

Ahogy mér emlitettem, mig 2012-ben az OECD orszagok atlaga szovegértésbol 496
pont volt, a magyarorszagi tanulok atlageredménye szovegértésbol a 488 pontot érte el.
Ezzel Magyarorszag helyezési tartomanya kedvezdtleniil véltozott, a 2009-es 13-22. hely-
hez viszonyitva, most a 18-27. helyek valamelyikére sorolhaté az OECD orszagok kozott.
Magyarorszagon a tanuldk 19,7%-a nem éri el a 2. szintet: 2009-hez viszonyitva gyengii-
lést jelent, akkor ez az érték 17,6% volt. Ugyanakkor az OECD-ben a kival6an teljesité
tanulok aranya atlagosan 8,4%, ami szembeallitva a minimum alattiak 18%-os aranyaval
6nmagaban nem szivderit6 adat. Magyarorszag eredménye 5,6% (Baldzsi és tarsai, 2013).

Ahhoz, hogy az egyes orszagok kompetens médon hozzanak dontéseket az olvasas-
tanitassal kapcsolatban, az IEA PIRLS- és a TIMSS-vizsgalat nemzetkozi szinten Gssze-
hasonlité adatokat szolgaltat az altalanos iskola 4. osztalyos tanuldinak szovegértési,
matematikai, valamint természettudomanyi képességeirél. Ez az évfolyam lényeges pont
az olvaso gyerekek fejlddésében, mivel tobbségiik mar tud olvasni, és nem csupan az
olvasas gyakorlasanak céljabdl olvas, hanem sajat 6romére, vagy hogy tjabb ismerete-
ket szerezzen. A PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) és a TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study) 6tévente méri a tanulok szo-
vegértési, matematikai, valamint természettudomanyi képességét és az azzal 6sszetiiggd
hattértényezéket. Az els6 adatfelvételre 2001-ben keriilt sor. A PIRLS-méréssorozat mar
a harmadik cikluséan van tul (2001, 2006, 2011) (Balézsi és tarsai, 2012a).

A PIRLS-mérés harmadik ciklusdban (2011-ben) dsszesen 49 orszag (pl. Ausztria,
Ausztralia, az Egyesiilt Allamok, Finnorszag, Franciaorszag, Magyarorszdg, Romania,
Spanyolorszag stb.) tanul6i vettek részt, kozottitk néhany elkilonilt oktatasi rendszer,
amelyek nem egy egész orszagot képviselnek (mint pl. Belgium francidul beszél6 része,
valamint Hongkong). Nemzetkozi viszonylatban, 2011-ben a 4. évfolyamon a felmérés-
ben részt vevék koziil 32 orszag tanuldinak dtlageredménye haladta meg szignifikan-
san a PIRLS 500 pontos atlagat, mig Romania eredménye atlagos. A legjobbak kozott
hagyomanyosan Hongkong, Oroszorszag, Finnorszag és Szingapur talalhatd, az 6 ered-
ményiik egymadstol nem, mig a tobbiekétdl szignifikansan kiillonbozik. A magas képes-
ségszint feletti pontszamot elérék kozott (550 pont) 11 orszag és két oktatasi rendszer
talalhaté (Mullis és térsai, 2012).

Mivel Szerbia nem vett részt a felmérésben, és a magyarorszagi 4ll legkozelebb a mi
oktatdsi rendszeriinkhoz, ezért csak az ottani eredményeket kozlom (vehetem figyelem-
be). Igy a kutatds szamunkra is hasznos adatokkal, informéciékkal szolgalhat a vizsgalt
korosztaly szempontjabdl.

A 4. évfolyamos magyar tanulék PIRLS-vizsgalatban elért eredményei 6sszességében
jonak mindsithet6k, annak ellenére, hogy a szovegértés-mérésben 12 ponttal gyengéb-
ben szerepeltek, mint 2006-ban, hiszen az 539 pontos eredménynél jobbat csak tizen-
két orszdg — Hongkong, Oroszorszag, Finnorszag, Szingapur, Eszak-Irorszdg, az Egye-
siilt Allamok, Dénia, Horvétorszag, Tajvan, [rorszdg, Anglia és Kanada - tanuléi értek
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el. Képességeik olyan orszagok tanuléival egyenértékiiek, mint Hollandia, Csehorszag,
Svédorszag, Olaszorszag, Németorszag, Izrael, Portugalia, Szlovakia és Bulgaria, és szig-
nifikdnsan jobbak, mint péld4ul a kornyez6 orszagok koziil Ausztria, Lengyelorszag és
Romania, vagy egy kicsit tdgabban nézve Franciaorszag, Norvégia vagy Spanyolorszag
tanuldi (Baldzsi és tarsai, 2012b).

A Magyarorszagra jellemz6 539 pontot megvaldsito, azaz a képességszintek koziil az
atlagos szintet eléré magyar tanul jellemz6i a kovetkezok:

1. Elményszerzd szdvegekben a tanuldk visszakeresik és visszaidézik az explicit médon
megjelend cselekedeteket, eseményeket és érzelmeket. Képesek egyenes kovetkeztetése-
ket levonni a fészerepld tulajdonsagaival, érzelmeivel és motivacidjaval kapcsolatban.
Egyszerli magyardzatokat adnak egyértelmi ok-okozati viszony esetében, és kezdik fel-
ismerni a nyelvi elemeket és stilust.

2. Az informécidszerzd szovegek esetében a tanulok felismerik és kimdsoljak a szo-
veg két kiilonb6z6 pontjan taldlhat6 informaciot, illetve haszndljak az alcimeket, sz6-
vegdobozokat és illusztracidkat a sz6vegben val6 tajékozddashoz.

A képességszintek tekintetében a magyar tanulok eredménye széles skdlan mozog,
hiszen amig a kival6 képességszinten joval a nemzetkozi median feletti szazalékban talal-
haték az anyaorszag tanuldi, addig az atlagos és az alacsony képességszinteken a nem-
zetkozi medidnt érik el. Emellett a felmérésben részt vevé magyar tanuldk 5%-a még az
alacsony képességszintet sem érte el, azaz a minimalisan sziikséges szovegértési képes-
ségekkel sem rendelkezik az elsé négy évfolyam befejezése utan, s igy tulajdonképpen
a tovabbi tanulds hatalmas nehézségeket fog okozni nekik (Baldzsi és tarsai, 2012a).

Magyarorszagon a tanuldk élményszerzd szovegeken elért pontszama magasabb, mint
az atlagpontszam (3 ponttal, 542 pont), addig az informacioszovegek esetében alacso-
nyabb (3 ponttal, 536 pont), ugyanakkor ezek a kiilonbségek nem tekinthet8k jelentdsnek.

Magyarorszag esetében a kétféle (vizsgalt) gondolkoddsi miiveletcsoport kozott hason-
16 mértéki az eltérés, mint a sz6vegtipusok esetében. Mig az informaciok visszakeresése
és az egyenes kovetkeztetések levonasa gondolkodasi miveletekben az atlageredménynél
két ponttal rosszabb az eredmény (537 pont), addig a gondolatok értelmezése és a szoveg
nyelvi, tartalmi elemeinek értékelése gondolkodasi mtiveletekben elért pontszdm harom
ponttal jobb (542 pont). Habar a kétféle gondolkodasi miiveletcsoport kozott kicsi az
eltérés, ez nem sok okot ad az 6romre, ugyanis mindketté egyforman romlott az el6z6
id8szakhoz viszonyitva (Balazsi és tarsai, 2012b).

A PIRLS- és a PISA-vizsgalat eredményei alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy 10-15
éves kor kozott a magyarorszagi tanulok szovegértési képessége nem a nemzetkozi atlag-
nak megfeleld mértékben fejlédik, hanem mig a PIRLS-vizsgédlatban az anyaorszag az
élmezényben végzett, addig a PISA esetében az eredmény az OECD-orszagok atlaga
alatt van. Joggal meriil fel tehat a kérdés, mi az, ami jél milikédik az alsé évfolyamokon,
és mit kellene fejleszteni a fels6bb évfolyamokon ahhoz, hogy a magyar tanulok atlagos
szovegértési képessége legalabb az OECD-orszagok atlagat elérje. A két szévegértés-vizs-
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galatot ismertetve és Osszevetve talan feltarhatjuk a kiilonbségek lehetséges okait, illetve
tisztazhatjuk a gyakori félreértéseket (Balazsi és Balkanyi, 2008).

A hasonlosagok mellett, természetesen eltérések is vannak a PISA- és a PIRLS-
felmérésben (vizsgalatban) az életkori sajatossagokon tul is. A PIRLS-vizsgéalatban az
élményszerzd és az informacidszerz6 célu sz6vegek aranya egy tesztfiizeten beliil 50-50%,
és tobb az olvasmanyosabb széveg. A PISA-mérésben a szépirodalmi jellegii szovegek
aranya az Osszes szovegen belill koriilbeliil egyharmadnyi. Ugyanakkor a tesztfiizetek
felépitése is eltérd. Azaz a két felmérés esetében egy-egy blokk megegyezik a kérdések
szamaban és a megoldasukra forditott idében, de kiilonbozik a szovegek mennyiségében.
A PISA-vizsgalatban a tanulonak tobb élethelyzetet, szituaciot kell elképzelnie, tobb sz6-
veghez kell alkalmazkodnia. A PIRLS-felmérésben szereplé szovegek az életkori sajatos-
sagoknak megfeleléen olvasmanyosabbak, ez a tudomanyos-ismeretterjeszté (ismeret-
szerz6, ismerettartalmu) szovegekre is vonatkozik. A PISA-felmérés sz6vegei az idésebb
korosztalynak szolnak, igy nyelvezetiik, felépitésiik, szerkezetiik is bonyolultabb (uo.).

Ugyanakkor a PISA- és a PIRLS-vizsgalatok eltéré eredményeinek interpretalasa-
kor kiemelten jelenik meg az egyik legfontosabb tényez6, az olvasas célzott tanitasanak
megléte, ill. hianya a kiillonb6z6 korosztalyok esetében. Mig a PIRLS-felmérés a tiz éve-
sekre fokuszal, amikor még a szovegértés fejlesztése Magyarorszagon az altalanos iskola
kiemelt feladata, a tizenot évesekre irdnyulé PISA-felmérés esetében az anyaorszagban
mar nincs célzott olvasasfejlesztés, ennél a korosztalynal a szovegértésnek mar eszkoz-
ként kellene funkciondlnia a kiilonb6z6 tantargyak szévegeinek értelmezése soran. Az
informacidszerzé szévegek megértéséhez nélkiilozhetetlen kompetencidkat a kiilon-
boz6 tudomanyos tantargyak keretében nem kérik szamon, az irodalomtanitas pedig
alapvetden az élményszer(i szovegek megértését tdmogatja (uo.). Vélheten ez az utéb-
bi érvelés igencsak helytallo, és a két kutatds eredményeinek kiilonbségeit megvilagito,
a hattértényezéket leleplezd éllitasokon alapul.

Mindebbdl a vajdasagi magyar oktatds részére az a tanulsag szlirhetd le, hogy az alta-
lanos iskola fels6 tagozatdn, vagyis az 5-8. osztalyig terjedd iddszakban a szévegértés-fej-
lesztés a magyar anyanyelvi oktatds része kell, hogy legyen, mégpedig a kiilénb6z6 sz6-
vegtipusokra kiterjed olvasasi stratégiak elsajatitasa alapvetGen sziikséges. Ezaltal ért6
olvasokat nevelhetiink, akik képessé valnak az élethosszig tarté tanulasra. Ugyanakkor
a fejlesztés Ossztantargyi feladattd kell, hogy véljon, vagyis az egyes tantargyak keretein
beliil a szaktandrok a tanterv bizonyos részében/hdanyadaban a szovegértési képességet
kell, hogy fejlesszék, kiilonds tekintettel az adott targy szakszokincsére, grafikai jelkész-
letére (dbraanyagéra) stb.

A magyarorszagi kutatasi eredmények alapjan az olvasasi képesség iskoldskorban az
egyes évfolyamok elérehaladtaval folyamatosan javul, az alsébb évfolyamokon a javu-
las nagyobb mértékii, mig a felsébb évfolyamokon lelassul a fejlédés. Vidakovich és Cs.
Czachesz (1999) 1988-ban 4., 6. és 8. évfolyamos, 1997-ben 2., 4., 6., 8. és 10. évfolyamos
tanuldk szovegértését vizsgalta orszagos reprezentativ mintdn. A teszt négyfajta szove-
get (Osszefliggd meserészlet, Gjsagszoveg, foldrajzi ismeretterjesztd, torténelmi jellegli
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szOvegrészlet) tartalmazott. Eredményeik alapjan a tanulok szovegértése nagyobb mér-
tékben javul az iskola els6 4-6. évében, ezt kovetSen lassubb a fejlédés (Vidakovich és
CS. Czachesz, 1999).

Ugyanakkor egy masik kutatds megdobbent6 adatai is tudnunk kell. A szdolvasé
készség dtlagos fejlettsége 2. osztaly elején 48%p, ami 10. osztélyra 68%p-ra emelkedik.
A fejlédés intenziv szakasza az elsé harom iskolaévre esik, 4. osztaly elejére az 4tlagos
fejlettség 60%p, ami ezt kovetSen évente csupan par szazalékponttal emelkedik. Az opti-
malis fejlettségi szintet 8. osztalyra a tanulék negyede, tizedikre harmada éri el. Nyol-
cadik osztilyban a tanul6k 21%-anak, tizedikben 16%-dnak olyan fejletlen a szdolvaso
készsége, hogy az lehetetlenné teszi a hatékony olvasast, s ezaltal a hatékony tanuldst.
A kutatas eredményei egyértelmiivé teszik, hogy a szdolvasé készség fejlesztésével felsé
tagozatban is sziikséges foglalkozni, ami a mai iskolai gyakorlatban sajnos kevés figyel-
met kap (D. Molnar és tarsai, 2012).

A komparativ elemzés soran, az eurdpai orszagok szovegértési teljesitményét ssze-
mérve alapvetd tendenciak rajzolodnak ki. Ravildgithatunk az egyes oktatasi rendszerek
elnyeire és arnyoldalara is.

Papp Z. Attila munkatarsaival a PISA-felmérés adatai alapjan konkludalja, hogy a
kisebbségi magyarok az eurdpai szinten kozepesnek tartott szlovak rendszerben job-
bara atlag alatt teljesitenek, mig a gyengébb teljesitménnyel rendelkez6 roman és szerb
oktatasi rendszerben éatlag folotti kompetencidkkal rendelkeznek. Etnopolitikai értelme-
zésben a vajdaségi és erdélyi magyarok anyanyelvi oktatasdnak sikere figyelhet6 meg (a
magyar nyelvi képzésben részt vevSk jobban teljesitenek, mint tobbségi tarsaik), mig a
szlovakiai magyarok korében az anyanyelvi oktatas idésoros csokkenése mellett tetten
érhet6 a tobbségi nyelvii képzésben val6 részvétel egyre nagyobb sikere.

A teljesitmények etnikai szempontbél leghomogénebb képet Szerbia esetében mutat-
nak, mig a masik két meglehetésen tagolt rendszerben forditott jellegli folyamatok zaj-
lanak: Szlovakiaban a tobbség all ,,gydzelemre”, ugyanis a szlovék nyelvi képzésben a
magyar anyanyelviek az ,,atlag” magyarhoz képest is jobban teljesitenek (Papp Z., 2012).

Amennyiben idésorosan szemléljiik a két nemzetkozi felmérés eredményeit, kijelent-
hetjiik, hogy mindkét felmérés els6 alkalmaval (PIRLS 2011, TIMSS 2007) a szlovakiai
magyar tanuldk a szlovak tanulokéhoz hasonlé eredményeket értek el. Az ezeket kovetd
kompetenciaméréseken azonban a szlovak tanul6k egyre inkébb felzarkéztak az OECD
atlagahoz, ezt a 1épést azonban a magyar iskolak mar nem kovették, sét a pontszamo-
kat tekintve gyengébben teljesitettek, az elsé felméréseken teljesitett eredményeket sem
tudtak megtartani. A magyar tanulok lemaraddsanak okait kutatva lathaté a leszakado,
az alacsony képességszintet el nem éré tanuldk erételjesebb megjelenése a mintaban. Ez
a tény arra enged kovetkeztetni, hogy Szlovakiaban a magyar oktatasi alrendszernek a
leszakad¢ réteg felzarkdztatasara kell fokuszalnia (Morvai, 2014).

Romanidban azonban mindez éppen ellenkez6leg torténik: a magyarok teljesitménye
ugyan jobb, mint a romanoké, am a tobbségi nyelven tanuld kisebbségi magyarok igazi
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veszteseknek tekinthetdk, a harom orszag vizsgalt rétegei koziil a leggyengébb eredmé-
nyeket mutatjak (Papp Z., 2012).

Ha példaul Ukrajnaban az otthon beszélt nyelvet osszevetjiik a tannyelvvel, akkor
azt latjuk, hogy szovegértésbdl (és matematikabdl is) az anyanyelviikon tanulé ukranok
teljesitenek a legjobban, és ez a kiilonbség szignifikins. Az anyanyelviikon és a tobbségi
nyelven tanul6 magyar gyerekek eredményét szemlélve lathatjuk, hogy az ért6 olvasds
soran szinte hajszalpontosan ugyanolyan alacsony szinten teljesitettek mindkét csoport
tagjai (Ferenc, 2014).

A mindennapi pedagégiai gyakorlatban még mindig az elbeszél6 jellegii (folyama-
tos) szovegek vannak el6térben, a dokumentum tipusu (nem folyamatos) szévegek elle-
nében. Az anyanyelvi nevelés folyamataban mindegyik fajta (az extenziv, az intenziv, az
informacidkeresd és a globalis) olvasas fejlesztése szitkséges. Ehhez megfeleld szovege-
ket kell vélasztani, vagyis a szovegek sokszintliségének szemléltetése, a szovegstruktd-
rak megismertetése alapvetd mddszertani feladat. A megértés folyamatahoz sziikséges
készség, hogy azonositani tudjuk a szoveg tipusat, ez is segit a szoveg jelentésének meg-
értésében. A szovegtipus mintaja, sajatos szerkezete, nyelvezete és stilusa az olvasoénak
jelentést sugall. Ezért az anyanyelvi nevelés fejlesztésének stratégiai feladatai kozé tar-
tozik az olvasokonyvek és a magyar nyelvi tankonyvek szovegtipus-valasztékanak bévi-
tése (Torteli Telek, 2011).

A MONITOR-vizsgalatok a magyar kozoktatas hatékonysaganak megallapitésara,
trendek kirajzoldséra jottek létre az Orszdgos Pedagdgiai Intézet Ertékelési Kozpontja
munkajaként. A MONITOR-vizsgalatok alapvetd jellemz6i koziil az alabbiakat érde-
mes kiemelni: 1. a rendszeresség; 2. tobb évfolyamra terjednek ki, valamint 3. a kultu-
ralis eszkoztudas mérésére torekednek. ElGszor 1986-ban keriilt sor ilyen felmérésre,
azt kovetSen 1991-ben, 1993-ban, majd 1995-ben, 1997-ben és legutdbb 1999-ben. (Az
ezredfordul6 utan ezt a funkcioét atvették a PISA-mérések, ill. a kiéptil6, teljes populaci-
ot vizsgald Orszagos kompetenciamérés.) (Csap6, 2004).

A MONITOR-vizsgalatok hagyomanyosan harom szovegfajtaval kapcsolatban elem-
zik a szovegértés képességét: 1. az elbeszél6 szovegek szépirodalmi jellegliek vagy ahhoz
kozelallok (elbeszélések, esszék, mesék, utleirdsok stb.); 2. a magyarazé szévegek koré-
be a tudomdnyos, ill. ismeretterjeszt tipust szovegek tartoznak (a tankdnyveink nagy-
részt ilyen szovegekbdl dllnak); 3. a dokumentumszovegek kozé a kiilonboz6 eléirasok,
szabalyegytittesek tartoznak (ezek pl. haszndlati utasitasok, menetrendek stb. - az oktatds
folyamatdban ritkan jelennek meg, ugyanakkor a mindennapi életben egyre nagyobb a
jelentdségiik). Az 1999-es felmérés adatai alapjan az iskolai oktatasban fontos szerepet
jatszé elbeszélé és magyarazo tipusu szovegeket kozel azonos s az 4tlagos olvasasi tel-
jesitményt kb. 5%-kal meghaladé mértékben képesek megérteni a 8. osztalyos tanulok,
ugyanakkor a kézoktatdsban elhanyagolt dokumentum tipust szovegek esetében ugyan-
ilyen aranyt lemaradds tapasztalhaté (D. Molnar és tarsai, 2012).

Az eredmények annak a hatasat tiikrozik, hogy a dokumentum tipusu szovegek, ame-
lyeknek tarsadalmi jelentdségiik egyre nagyobb, szinte teljes egészében kiszorultak a koz-
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oktatasbol. Ez azért nyomaszt6, mert azok a tanuldk, akiknek az egyszertibb dokumen-
tum tipust szovegek is nehézségeket okoznak, a késGbbiekben kevésbé lesznek képesek
olyan gyakorlati feladatok megolddsara, mint pl. a menetrendben val6 eligazodas, egy
héztartasi késziiléknek a leiras alapjan torténé miikodtetése stb. A mai tarsadalomban
egyre inkabb hatranyos helyzetbe kertilnek azok, akik az ilyen tipust szovegek értelme-
zésére képtelenek, ha pl. az internet hasznalatarél van szo.

Az 1999-es MONITOR-felmérés legfontosabb megéllapitdsa azonban az, hogy -
amire mar az 1997-es adatok is utaltak — a szovegértés eredményeknek az 1986-os els6
felmérés 6ta megfigyelhetd folyamatos csokkenése megallt (Csapo, 2004).

Molnér Gyongyvér és Jozsa Krisztidan (2006) a 3-11. évfolyamos tanuldk olvasasi
képességét felméro teszt eredményeit elemezve konstatalta, hogy a vizsgalatba bevont 5.
évfolyamosok 82%-a, a 7. évfolyamosok 56%-a, a 9. évfolyamosok 38%-a és a 11. évfo-
lyamosok 19%-a nem éri el a 80%p-os teljesitményt, ami akdr az iskolai tanulasban is
akadalyozhatja 6ket (A tablazatolvasas fejldése a 6. évfolyamot kovetSen kezdédik el, a
szerzOk szerint a tanulok egy részében feltehetden spontan mddon, részben a tankony-
vek hatdsara alakul ki a tablazatok értelmezése.) (Molnar és Jozsa, 2006).

Molnér Eva és B. Németh Méria (2006) nagymintas mérése 2. osztalyos tanulk szoveg-
értését vizsgalta. A felmérésben 499 tanuld vett részt. A minta a sziilok iskolai végzettsége,
valamint teriileti lefedettség szerint reprezentativ volt. A tesztben két szovegtipus szerepelt,
egy folyamatos (mese, 36 item) és egy nem folyamatos (plakat, 23 item) sz6veg. Az eredmé-
nyek szerint a mese atlaga 83%p (széras 18%p), a tanuldk 48%-a teljesitett 90 és 100%p kozott.
A plakat informacidinak visszakeresése és megértése mar nehezebbnek bizonyult; a minta
atlaga 59%p (szdras 19%p), és csupan 12%-uk teljesitménye esik a 90-100%p tartomanyba.
A szerz8k kiilon elemezték a szovegértés két megcélzott szintjét, az informacid-visszakere-
sést és a szovegértelmezést. Mindkét szoveg esetében az informacio-visszakeresésben nyuj-
tottak a tanulok szignifikansan jobb teljesitményt, a kiilonbség azonban pedagdgiai szem-
pontbdl nem szamottevé. A mese esetében mindossze 1, a plakatnal pedig 5%p-tal haladja
meg az informacio-visszakeresés atlaga a szovegértelmezés atlagat (Molndr és B. Németh,
2006). Vagyis nem a feladattipus, hanem a szovegtipus a meghatarozé az elért eredmények
tekintetében, melyre a szerbiai Vajdasagban (Eszak-Bénatban és Eszak-Bécskaban) folytatott
kutatas is ramutatott (Torteli Telek, 2011).

Az ismertetett anyaorszagi és nemzetkozi kutatasok éltal felvazolt olvasasi, szovegér-
tési deficitek részletezd, oknyomozé elemzése mindenképp sziikséges ahhoz, hogy azt
kovetben (az ez alapjan torténd kovetkeztetések altal) az olvasasi, szovegértési képessé-
geket fejleszté modszerek kisérleti és gyakorlati alkalmazasara sor keriilhessen.
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A kortars bioetika a kiilonb6z6 orvosi kérdéseket alapvet6en a modern indivi-
dudlis néz6pontbol értelmezi. Potter és Jonas munkassaga azonban azt mutatja,
hogy a bioetikanak létezik egy olyan megkozelitése, a globalis bioetika, amely
az ember fennmaradasat allitja a kozéppontba. Tanulményomban részletesen
elemzem e szerzoket, s igy a bioetika fenntarthatdsagi vonatkozasait. Vélemé-
nyem szerint a bioetikdnak vissza kell térni Potter és Jonas eredeti gondolata-
ihoz és Gjra meg kell prébélnia a bioetika és a fenntarthatdsag eszméjét Gssze-
kapcsolni. A tanulmanyom a reprodukcio esetében specifikusan is vizsgalja a
fenntarthatdsag és a bioetika kapcsolatat. Az un. teljes termékenységi arany-
szamot elemezve ramutatok arra, hogy egy kozosség fennmaradasa szempont-
jabol a tulsagosan magas és a tulsagosan alacsony érték is kockazatos. A fenn-
tarthat6saggal statisztikai atlagban a hozzavet6leg 2,1 gyerek/n6 termékenységi
aranyszam all 6sszhangban. Ezért a népességrobbandssal kiizd6 afrikai k6zos-
ségek magas termékenységi aranyszama ugyanugy fenntarthatatlan, helyte-
len és rossz, mint az eurdpai kozosségek alacsony termékenységi aranyszama,
amelyek a ,,demografiai téllel” kiizdenek. A fenntarthat6sagi etika szempont-
jabol az lenne a helyes, ha az afrikai orszagokban csokkenne, mig az eurdpai
orszagokban néne az emberek termékenységi aranyszama.

Kulcsszavak: V. R. Potter, Hans Jonas, fenntarthatésdag, etika, termékeny-
ségi ardnyszdm

Basically, contemporary bioethics studies the various medical bioethics issues
from the modern individual’s point of view. Potter and Jonas’s work, however,
shows that there is an approach of bioethics, i.e. global bioethics, which sets
the human survival at the centre. This study analyses these authors in details,
and so the bioethical aspects of sustainability. In my opinion, bioethics must
return to the original idea of Potter and Jonas and it has to try again to con-
nect bioethics to the concept of sustainability.

My study investigates the relationship between bioethics and sustainability in the
case of reproduction. Analyzing the so-called total fertility rate, I point out that the too
high and too low rate are at risk considering the sustainable survival of community.
Approximately 2.1 children/woman fertility rate is in line with sustainability in statis-
tical average. Therefore, the high fertility rate in African communities struggling with
the “population bomb” are equally unsustainable, inappropriate and morally wrong,
like the low fertility rate in the European countries struggling with the “demographic
winter”. It would be correct from the point of view of sustainability, if African countries
reduced, while the European countries increased fertility rate.

Key words: V. R. Potter, Hans Jonas, sustainability and ethics, total fertility rate
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1. Bioetika kialakuladsa

A bioetika fogalma sz6 szerint egy olyan iranyzatra utal, amely az élettel kapcsola-
tos etikai kérdésekre keresi a valaszokat. A terminus tényleges tartalmat azonban sok-
téleképp lehet értelmezni. Ha attekintjitk a bioetika klasszikusainak gondolatait, akkor
azonnal megértjiik, hogy nincs egyetértés a bioetika targyanak meghatarozasaban
(Cascais, 1999, 47).

A bioetika sz6 atyja Van Rensselaer Potter (1911-2001) amerikai onkolégus. Hires
konyvében Potter (1971) tugy fogta fel a bioetikat, mint egy hidat a jelen és a jov6, a
természet és a kultdra, a tudomany és az értékek, s végiil az emberiség és a természet
kozott. Szerinte a modern emberiség legfontosabb problémaja a fennmaradas, és a bio-
etika lenne az az j diszciplina, amely ezt el6segitené. Ezért is nevezi a bioetikat a til-
élés tudomdnydnak (Science of Survival), amely azonban tobb mint tudomany, mivel
egyesiti a bioldgiai tényeket az erkolcsi értékekkel (Potter, 1970). Potter meghatarozasa
alapjan minden olyan probléma, amely veszélyezteti az emberi faj fennmaradasat, az
a globalis bioetika targyahoz tartozik. Ugyanakkor formalis értelemben nem minden
fenntarthatdsagi probléma tekinthetd bioetikai jellegti téménak. Példaul az atomhdaboru
egy fenntarthatosagi kockazatot jelent, hiszen nyilvanvaldan veszélyezteti az emberiség
fennmaradasat. Masrészrél nyilvanvaléan problematikus az atomhéborut bioetikai jel-
legti kockazatnak tekinteni. Azaz a fenntarthatosag egy szélesebb terjedelmii fogalom,
mint a globalis bioetika, amely az emberiség fennmaraddsanak ,,csak” a bioldgiai jellegli
kockazatait vizsgalja. Kés6bbi publikdcidiban Potter a csalddottsagat fejezte ki, hogy a
bioetikai érdeklédés fokusza az individuumra és az orvosi kérdésekre keriilt. A szélesebb
perspektiva hangstlyozasa érdekében a kornyezetetika klasszikusaira hivatkozva (Leo-
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pold, Carson, Naess) bevezette a globdlis bioetika (Potter, 1990; ten Have, 2012), illetve
a mély bioetika fogalmat is (Potter & Whitehous, 1998).

Nem sokkal azutan, hogy Potter kitalalta a bioetika fogalmat, André Hellegers
hatasdra a terminus megjelent a Kennedyek éltal alapitott intézett nevében: A Joseph
és Rose Kennedy Intézet az Emberi Szaporodas és Bioetika Tanulmanyozasara, ahon-
nan aztan bekeriilt a médiaba, a tudomanyos életbe, az orvosbioldgiai tudomanyokba
és kozigazgatasba (Cascais, 1999, 46). Mindezek alapjan Reich (1994) joggal beszél a
bioetika kifejezés kett6s — Potter és Hellegers nevéhez kothetd — sziiletésérol.

Ezutan a bioetikai kutatasok f6 aramlatat Hellegerst6l és Georgetown Egyetem Ken-
nedy Etikai Intézetébdl elindulé irdanyvonal hatarozta meg, ami elhomalyositotta a potteri
koncepciot. A bioetika un. georgetowni iranyzata szamara a bioetika az orvosi és etikai
szakértelem szakmai kombinacidjat jelentené, de tulnyomdan az orvosi specializacié
targykorében, vagyis az orvosi etika egy ujjaélesztett valtozatat jelentette (Cascais, 1999).
Az igy értelmezett bioetika a gydgyitas klasszikus kérdései mellett klénozas, abortusz,
eutanazia, eugenetika, géntechnoldgia, agykutatas stb. témdkat is vizsgalta. A medikalis
vagy georgetowni bioetika tehat nemcsak a potteri bioetikatél, hanem a klasszikus orvo-
si etikatdl is kiilonbozott. Egyrészt a medikalis bioetika témakoére sokkal szélesebb volt,
mint az orvosi etika, amely els6dlegesen a gydgyitas etikai kérdéseivel foglalkozott, mas-
részt a szemléletiik is killonbozott.

A Klasszikus orvosi etikat alapvetéen patriarchalis szemlélet jellemezte, ahol a szakmai isme-
retekkel rendelkezd és jo szandékt orvos, akar a beteg akarata ellenére is jogosult volt végrehaj-
tani az dltala helyesnek gondolt gyogyitast. Ezzel szemben a bioetika a paciens—orvos viszonyt a
megbizé-megbizott dimenzidjaban értelmezte, ahol a végsé dontés meghozatalara a megbizo,
vagyis a paciens jogosult. A paciens—orvos viszonynak ez az ujszert felfogasa teljes mértékben
Osszhangban van a modernitds individudlis, liberalis és demokratikus alapelveivel (Susanne &
Szente, 1999, 11). A terminoldgiai zavart az is ndveli, hogy ebben az értelmezésben is beszélnek
globalis bioetikdrdl, ami annak hangsulyozasat jelenti, hogy a bioetika a szokasos orvosetikai
témakon til mindenféle biotechnoldgiai témara is kiterjed. Tehat a kovetkezd etikai irdnyzatok
kozott kell kiilonbséget tenni: (i) a paternalista szemlélet(i klasszikus orvosi etika, (ii) a paciens
kézponta bioetika, (iii) a szintén individualista jellegli medikdlis értelemben vett globdlis bioeti-
ka, és a (iv) kozosség fennmaradasat elétérbe 4llitd potteri értelemben vett globdlis bioetika. A
Klasszikus orvosi etika egy tradicionalis értékrendet képvisel. A bioetika és a medikalis érte-
lemben vett globilis bioetika értékrendje egyforman a modernitas individudlis értékrend;jét
titkrozi, csak az utébbi terjedelme sokkal szélesebb. A potteri értelemben vett globalis bioetika
értékrendje ezekt6l teljesen kiilonbozik, amit réviden a kovetkezd fogalmakkal jellemezhetiink:
emberiség (mint globalis kozosség), fennmaradas és racionalizmus.

2. Jonas bioetikaja

A német szarmazasu Hans Jonas (1903-1993) gondolkodésaban szintén fontos sze-
repet kap az emberiség fennmaraddsa mint végso erkolcsi elv. Ezt a gondolatat elsésor-
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ban A felelsség elve cimii munkajaban fejti ki, amelyet németiil (1979) és angolul (1984)
is elkészitett. Ebben a miivében els§sorban az emberiség fennmaradasat veszélyeztetd
technikai és kornyezeti kockazatokkal foglalkozik. A Technik, Medizin und Ethik (1985)
ciml mtivében f6leg azt hangsilyozza, hogy a modern biotechnika az embert tette tar-
gyava, s kritikusan irt olyan kérdésekrdl, mint klénozas, reprodukcids technikak, visel-
kedésszabdlyozés stb. Ugy véli, hogy fennall annak a veszélye, hogy a kiilénb6z6 biols-
giai-genetikai manipulaciok kovetkeztében az ember lényege olyan mértékben atalakul,
hogy tobbé mar nem beszélhetiink emberrdl. Azaz Jonas gy véli, hogy az ember fenn-
maradasat nemcsak a kornyezet kizsakmdnyolasa, hanem az emberi lényeg 4talakitasa
is veszélyezteti. A szerzd ide sorolja az élettartam végtelen meghosszabbitdsat is, amit
akkor is el kell utasitani, ha technikailag lehetséges lenne (Jonas, 1984, 18-19). A kovet-
kez6kben Jonas bioetikai elméletét csak a fenntarthatdsag nézépontjabdl vizsgalom.

Az 6gorogok szamara a természet egy kimerithetetlen b6ségszaru, egy elpusztithatat-
lan adottsag, igy fel sem meriilt benniik az a gondolat, hogy az embernek kotelezettsé-
ge, illetve feleldssége lenne a természettel szemben. Hasonloképp az emberi kozosségek
sorsa is kiviil esett az emberi cselekvés hatokorén. Tehdt régen az etikanak csak a koz-
vetlen (itt és most jelleg(i) emberi kapcsolatokkal kellett foglalkozni, ahol a jé és a rossz
kérdése kozvetleniil belathaté volt. A régi etika, Jonas ide sorolja a kanti etikat is, fontos
sajatossdga, hogy etikai szempontbol irrelevansnak tekinti az ember-természet relaciot,
illetve az emberi viselkedés hosszu tava hatdsait (Jonas, 1984, 1-24).

Jonas alaptézise szerint a modernitdssal az emberi cselekvés jellege megvaltozott.
Korabban a tudomany és a technika kritikusai (Rousseau, Horkheimer, Heidegger stb.)
elsésorban a technikdnak a kultarara, illetve az ember érzelmeire és erkolcsiségére gyako-
rolt negativ hatasat hangsulyozzak. Hans Jonas technikakritikdja viszont a technika alli-
tolagos pozitiv civilizacios hatasat vonja kétségbe. ,,De itt szembeditlik a modern technika
kinzo dilemmdja: »Ekevasai« hosszii tdvon ugyanolyan kdrosak lehetnek, mint »kardjai«!”
(Jonas, 1999, 72) Vagyis nemcsak a haditechnika (pl. atombomba) fenyegeti az ember
fennmaradasat, hanem a termelésre iranyul6 technika is. A modern technikaval kap-
csolatban a kovetkezd sajatossdgokat emeli ki: irreverzibilis valtozasokat (pusztitdsokat)
okoz, kumulativ karakterd, és felszdmolja a természetet (Jonas, 2000, 151). Osszességé-
ben a modern technika hatdasa ttlné a belatoképességiinkon, s igy nem tudjuk, hogy egy
1j eszkoz eldallitasa és haszndlata milyen kockézatokat hordoz. Igy kialakult egy valsa-
gos helyzet, amit Jonas (1984, 32) erkolcsi vakuumnak nevezett. Ennek lényege, hogy a
technika gyors fejl6dését nem koveti az erkolcs fejlédése, amely még mindig az évezre-
dekkel ezel6tt kialakult régi elveken nyugszik. Ezért hangsulyozza Jonas, hogy a techni-
ka teriiletén bekovetkez6 valtozasokat az etika teriiletén is valtozasoknak kell kovetni.

Jonas az emberiség kipusztulasanak a lehetdségét tekinti a legfébb rossznak (summum
malum). S egy olyan 4j (fenntarthat6sagi) etikat siirget, amely képes megakadélyozni ezt
az abszolut erkélcsi rosszat. Ebben a vonatkozasban rendszere analég Hobbes Leviatan-
javal, ahol a f6 cél szintén a legfdbb rossz elkeriilése. Azonban mig Hobbesnal a legf6bb
rossz az egyes ember erészakos halala, addig Jonasnal a summum malum az emberiség
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fizikai megsemmisiilése vagy lényegi sajatossagainak az elvesztése. Tehat mig Hobbesnal
alegfobb rossz egy individualis szintd, addig Jonasnal az emberi kozosség egészét érinté
esemény. Belathatd, folytatja Jonas, hogy ez az elképzelt és tavoli rossz (vagyis az emberi
kozosség nemléte) spontan modon nem kelt az emberben olyan mértéka félelmet, mint
az 6t kozvetleniil fenyegets veszély. A dolog lélektana nem olyan egyszert, mint a Levia-
tanban. Ezért Jonas szerint az 0j etika fontos kotelessége egy tjfajta éducation sentimentale
kidolgozdsa, amelynek eredményeképpen az emberiség balsorsdnak és pusztuldasanak
jovébeli lehetdsége az emberekben rossz érzést okoz (Jonas, 1984, 28).

Jonas adottnak veszi, hogy a vilag indeterminalt és kockazatos. Igy a jévére vonat-
kozé tudomadny szitkségszertien csak lehet6ségeket, azaz szcendriokat tud megfogal-
mazni. Ezért a valdsadgos technologiai folyamatok hossza tavi hatdsanak tudoményos
elérejelzését egy fogadashoz hasonlitja (Jonas, 1984, 34-38). Az j etika alapvet6 szaba-
lya, hogy a rossz kovetkezmények elérejelzésének nagyobb hangsiilyt kell kapnia, mint a jé
kovetkezményeknek (Jonas, 1984, 31). A szabalyt megalapoz6 els6 elv pedig azt mondja
ki, hogy az ember mint egész léte vagy lényege soha sem tehetd kockdra az emberi cselek-
vés dltal (Jonas, 1984, 37).

Jonas szamara az emberiség fennmaraddsa jelenti a végs6 mordlis elvet, amelynek
abszolut jellegét metafizikai érvekkel igazolja. Jonas tudataban van annak, hogy az embe-
riség szamara a nemlét lehet6sége éppen gy fennall, mint a 1ét lehet8sége. Azonban ez
nem jelenti azt, hogy az emberiség jovébeli léte és nemléte kozé egyenldségjelet tehe-
tiink és kozonnyel szemléljitk a két lehetGséget. Ez utdbbi felfogast nihilistanak nevezi és
élesen kritizalja. Az emberiségnek megvan a lehetsége a nemlétre, de mégis lennie kell.
Tehat a puszta empirikus adottsagbol: azaz, hogy vannak emberi lények, el kell jutnunk
ahhoz a kategorikus allitashoz, hogy kell, hogy legyenek emberi lények. Jonas szamara
ez az egyetlen felszOlitas, amely beleillik a kanti kategorikus imperativusz feltétel nélkiili
értelmébe. Ez egy olyan feltétel nélkiili (kategorikus) kivetelés, amely nem vezethetd le
a puszta empirikus 1étb6l. Tehat ezen a ponton egy 4j kotelesség és egy tj tilalom jele-
nik meg: nevezetesen a létezés kotelessége, illetve az emberiség 1étezésével kapcsolatos
kockazatok vallalasdnak a tilalma, mondja Levy (1999, 77) Jonast ismertetve. Minden
emberi cselekvés végs6 etikai maximaja igy szol: ,,Cseleked] 1igy, hogy cselekvésed hatd-
sai dsszeegyeztethetdk legyenek a valddi emberi élet foldi megmaraddsdval” (Jonas, 1984,
11). A német valtozatban pedig a kovetkezé meghatarozast taldljuk: ,Vond be jelenlegi
valasztasodba az ember jov6beni integritasat mint akaratod meglévé targya mellett a
mindenkori mésikat” (Jonas, 1979, 36).

Jonas éles kiilonbséget tesz az egyes ember és az emberi kozosség 1étezését kockaztato
viselkedés kozott. Altalaban az emberek - bizonyos 6romok és elényok megszerzése érde-
kében - akar a sajat 1étiiket is kockara tehetik, hiszen eleve joguk van az 6ngyilkossagra.
Ezzel szemben egy kozosség — az eldnyok megszerzése érdekében — nem kockaztathatja a
sajat fennmaradasat, hiszen nincs joga a kollektiv nemlétet valasztani. A fentiekbdl az is
kovetkezik, hogy lehetnek olyan valsaghelyzetek, ahol a nembeli kotelesség kozvetleniil
meghatarozza az egyes ember viselkedését, s feliilirja annak individualis jellegti jogait.
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Jonas killonbséget tesz formalis (formal) és tartalmi felel6sség (substantiv responsibility)
kozott. A formalis felel6sség a mar megtett cselekvésekre, tehat a multra vonatkozik.
S ez tartalmazza az okozott kar jovatételét, valamint a moralisan rossz cselekvés meg-
biintetését. A formalis felel3sség az egyenrangu szerepl6k tobbnyire szerz6déses viszo-
nyaibol szdrmazik (Jonas, 1984, 90). Ezzel szemben a tartalmi feleldsség kozvetlentil a
feleldsség targyénak a jovéjére iranyul. Altalaban a felel8s cselekvének hatalma van a
felel3sség targya felett. A felel6sség targyanak ’kell, hogy legyenje’ (ought-to-be) sz6-
litja fel a felel6sség alanyét a felel8s és gondoskodé viselkedésre. Igy a felel6sség targya,
bér kiszolgaltatott helyzetben van a felette hatalmat gyakorlé alannyal szemben, annak
cselekvését mégis a targy igényei és szitkségletei hatdrozzak meg. Szerencsés esetben a
felel3sség objektiv viszonya kiegésziil egy szubjektiv érzelmi elkotelezettséggel, a fele-
16sség érzésével. (Jonas, 1984, 92).

A tartalmi felel6sség archetipusa a sziilének a gyermek iranti feleléssége, ahol a szii-
16 a felel@sség alanya, mig a gyermek a felel6sség targya. A gyerek a sziilén ,,kiviil” van,
de mégis a sziilé hatalma alatt 4ll, s ennek a hatalomnak a segitségével kell 6t, eseten-
ként a gyerek torekvései ellenére, 1étében megdriznie és felnevelnie. Jonas kitiintetett
figyelmet fordit a politikus felelésségére. A politikus felel6sségét — hasonléan a muvész
felel3sségéhez — mint a természetes felel6sség egy specialis formajat irja le. Ennek spe-
cifikuma abban 4ll, hogy e felel6sség terhét az ember 6nként vélasztja (Jonas, 1984, 96).
Persze Jonas tudja, hogy a hatalomnak megvannak a maga trivialis el6nyei is, de mint
irja ,figyelmen kiviil hagyva a legotrombabban 6nz6 zsarnokot, aki szamara a politika
pusztan egy uriigy, az a szabaly, hogy a felel6sség a hatalommal egyiitt jar... Egy vald-
di allamférfi pontosan abban latja sajat hirnevét (amelyet igencsak szivén visel), hogy
azoknak a javaért cselekedett, akik felett hatalma van, azaz akikért hatalma van. Ez -
hogy a valami feletti hatalom a valamiért valé hatalomma valik - a felel8sség lényegét
foglalja 6ssze” (Jonas, 1984, 96).

Tehat a felel6s politikai vezet$ szamara a kozosség feletti hatalom nem 6ncél, hanem lehe-
tGség a kozosség érdekében vald cselekedetekért. A kozosség azonban tébb mint az éppen
létez6 tagok (valasztopolgarok) Gsszessége, hanem egy olyan egész, amely magéba foglalja
a jovd generaciokat is. Ezért a felelés politikai vezetének minden olyan valtozast, legyen az
technoldgiai vagy nem-technolégiai jellegli, meg kell akadalyozni, amely — barmilyen kis
mértékben is, de — a koz0sség létezését és fennmaradasat kockaztatja. Tehdt Jonas szerint a
kozosség jolétének a folyamatos novelésére csak a fennmaradas és a fenntarthatdsag keretein
beliil van lehetéség. Az olyan politikai vezetd, aki a kozosség jelenbeli jolétét a jov6 terhére
valdsitja meg (eladésitja, a kornyezetet kizsakmanyolja vagy éppen a demografiai valsagot
figyelmen kiviil hagyja), az lehet népszerti, de végs6 soron felel6tlen vezetd.

3. A fenntarthatosag fogalmarol

Explicit formaban a ,,fenntarthato fejlédés” kifejezés csak a nyolcvanas évek elején
jelent meg a nemzetkozi szakirodalomban. ,, A fenntarthato fejlédés olyan fejlédés, amely
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kielégiti a jelen sziikségleteit, anélkiil, hogy veszélyeztetné a jové nemzedékek esélyét arra,
hogy 6k is kielégithessék sziikségleteiket” (Brundtland, 1987). Herman Daly (1991) meg-
fogalmazasa szerint ,,a fenntarthaté fejlédés a folytonos szocidlis jolét elérése, anélkiil, hogy
az okoldgiai eltarto-képességet meghaladé modon novekednénk”. A jelenlegi elképzelések
szerint a fenntarthato fejlddés harom pilléren nyugszik: szocialis, gazdasagi és kornyeze-
ti, és mindharom szempontot mérlegelni kell a kiillonboz6 fejlesztési stratégiak, progra-
mok kidolgozasa sordn, illetve a konkrét intézkedésekben, cselekvésekben (NFFT 2013).

Potter és Jonas nemcsak Osszekapcsoltak az emberiség fennmaradadsanak a problé-
majat és az etikat, hanem azt allitottak, hogy az emberiség fennmaraddsa jelenti a végs6
erkolesi kritériumot. Tehdt mindent abbdl a nézépontbdl kell megitélni, hogy eldsegi-
ti vagy korlatozza az emberiség, azon beliil az egyes emberi kozosségek fennmarada-
sat. Ezen 0j (fenntarthat6sagi) etika szerint jo az, ami el6segiti az ember fennmaraddsdt,
rossz pedig az, ami ezt korldtozza. Tehat az abszolut cél az emberiség meg6rzése, s ehhez
képest minden csak masodlagos jelentdségti, beleértve az individualis szempontokat is.
Azaz, ha a fenntarthatdsag szempontja iitkozik az ember individudlis érdekeivel és joga-
ival, akkor a fenntarthatdsagbdl szarmazé kotelezettségeknek kell elsébbséget kapnia.

A fenntarthatdsdg szempontjabdl kitiintetett jelent6sége van a reprodukciénak. Egy
kozosség reprodukceidja lehet fenntarthatd, vagyis idedlis, illetve kétféleképpen lehet
fenntarthatatlan: talzott mértéki és az elégtelen mértékii reprodukcid esetében. Az elég-
telen reprodukci6, vagyis az idedlisnal alacsonyabb termékenységi ardnyszdm, migracié
hianyéban, teljes bizonyossaggal vezet a populdci6 eloregedéséhez és kihaldshoz, mig a
tul magas termékenységi ardnyszam csak kozvetve és bizonyos valoszintiséggel vezet a
népesség pusztulasahoz. Ugyanis a tdl magas termékenységi aranyszam népességrob-
banast eredményez, ez pedig, ceteris paribus, maga utdn vonja az eréforrasok kizsak-
manyolasat. Logikailag az elégtelen reprodukcio jelenti a stlyosabb fenyegetést, mégis
torténeti okok miatt a fenntarthatatlan reprodukcié problémédjara el6szor a népesség-
robbands kapcsan mutattak ra a kutatok.

4. Demografiai kockazatok

A tovabbiakban korlatozzuk a figyelmiinket a demografiai probléma egyik fontos
elemére, a megsziiletett gyermekek aranyszamara. E fogalomhoz kapcsolodo statisztikai
paraméter a teljes termékenységi ardnyszdm (total fertility rate — RTF). Ez a paraméter
némi leegyszeriisitéssel azt mutatja meg, hogy statisztikai atlagban egy nének varhatdan
hany gyereke sziiletik egész életében (Kovacs, 2002, 91). Természetesen a demografiai
helyzetet a fertilitasi arany mellett mas tényezdk is befolyasoljak, ugyanakkor demogra-
fiai értelemben hosszutavon ez az egyik legfontosabb tényezd. Mivel itt és most csak a
gyermekvallalas etikai vonatkozasait vizsgaljuk, ezért a tobbi demografiai paramétert
(k6z0sség nagysaga, reproduktiv kort1 nék szdma, halalozasi arany, ki- és bevandorlas)
— a ceteris paribus elv alapjan - allandénak tekintjiik. Feltessziik tovabbd, hogy minden
terhesség tudatos és szandékos viselkedés eredménye.
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A tulnépesedés problémadjanak klasszikus szerz6i Malthus, Ehrlich (1968), Hardin és
a Romai Klub jelentései (1968) nagy hatast gyakoroltak a kozvéleményre. Az emberiség
egészére vonatkoztatott adatok még most is igazoljak ezeket az aggodalmakat. 1950-ben
még csak 2,5 millidrd ember élt a F6ldon, s kevesebb mint 40 év alatt ez a szam meg-
duplazédott. A 7 milliard f6t az emberiség létszama 2011-ben érte el, és az elérejelzések
szerint 2083-ra elérjiik a 10 milliardot (Rosenberg, 2016). A névekedés lassulasa mogott
a termékenységi aranyszam csokkenése all. 1950 és 1955 kozott ennek a mutaténak az
értéke 4,95; 1970-5-ben 4,45; 2000-5-ben 2,62 gyermek/nd. Jelenleg (2010-2015) az
emberiség egészére vonatkoztatott termékenységi mutato értéke 2,36 gyerek/né (UNdata
2012). Elsé latasra meglepé lehet, hogy a termékenység csokkenése ellenére az embe-
riség létszama jelenleg még mindig gyorsan emelkedik. Ennek okai a kovetkez6k: ez a
termékenységi aranyszam abszoluat értékben még mindig magas; a haldlozasi aranyszam
szintén gyorsan csokken; a termékeny nék szama, dsszefiiggésben a korabbi magas fer-
tilitdssal, napjainkban tet6zott; azaz egyre tobb nd sziil egyre kevesebb gyereket.

Tobb fontos oka is van annak, hogy a gyermekvallalast a régi (és jelenlegi) etika figyel-
men kiviil hagyta. Egyrészt a premodern vildgban a terhességet tobbnyire nem el6zte
meg tudatos dontés, igy a gyermekvallalas eleve nem lehetett moralis kérdés. Masrészt
még a 20. szazad els6 felében is az emberi kozosségek tobbsége alapvetden a kornyezet
eltartoképességének a hataran beliil voltak. A fenntarthatatlan mértéki tilnépesedés a
gyakorlatban csak az 6tvenes évek utan valt kozponti kérdéssé. S6t az Eurdpara és Kelet-
Azsiara jellemz§ ,,alulnépesedés” pedig csak az utobbi évtizedek terméke.

Egy kozosség népességszama akkor allando, ami a fenntarthatdsag szitkséges, de
nem feltétleniil elégséges kritériuma, ha a termékenységi mutaté 2,1 gyermek/né. ,,A
népesség kozéptava fennmaradasahoz a ratanak el kell érnie vagy megkozelitenie a
2,1-es szintet, csak ebben az esetben biztositott a populaciéban a két sziil6, az id6 el6tt
elhaldlozottak és a nem szaporodoképes egyének potlasa. 1,3-es érték alatt a népesség
gyors iitem fogyasa valészintsithetd, belathaté idén beliil bekovetkezhet teljes eltti-
nése, asszimilaciéja”

Ehhez képest altalaban az afrikai orszagokban a termékenység til magas, mig
Kelet-Azsidban és Eurépaban tul alacsony. A Population Reference Bureau (2016) 210
orszagot magaba foglal6 listdjan az els6 Niger 7,6 gyermek/n6, mig az utols6 Tajvan:
1,1 értékkel. A vilagatlag 2,5 gyermek/né, és a listan sorrendben a 95. és a 96. orszag
kozott helyezkedne el. Ezen a listin Magyarorszag a 200. 1,3 gyermek/nd ardnnyal.
»Magyarorszagon mér t6bb mint harom évtizede kevesebben sziiletnek a népesség
reprodukalasahoz sziikségesnél, hiszen utoljara az 1970-es évek kozepén haladta meg
a fenti értéket a teljes termékenységi aranyszam” (KSH 2012). A fentiek alapjan azt
mondhatjuk, hogy egy populaci6 fennmaradasa szempontjabdl meghatarozé fontos-
sagu a termékenységi aranyszam értéke. A termékenységi adatok alapjan minden tar-
sadalom alapvetden harom kiilonb6z6 allapotban lehet.

Ha a termékenységi arany spontan folyamatok révén kett koriil van, akkor a kozos-
ség létszama dllandd. Szerencsés esetben ez a 1étszam egyben fenntarthaté allapotot is
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jelent, azaz a fogyasztas és a technika eredményeképp kialakult kornyezetterhelés nem
haladja meg a kornyezet eltartoképességét. Tehat az ilyen orszagokban (pl. Mexiko: 2,2;
Vietnam: Uj-Zéland 2,0 gyermek/né) nincs sziikség a termékenység erkdlcsi szabalyoza-
sara, mivel a kozosség fennmaradasa szempontjabdl idealis aranyt a spontan folyamatok
is fenntartjak. Azaz a szaporodas esetében szabadon érvényesiilhetnek az individualis
jogok. Mindenki annyi gyereket hoz a vilagra, amennyit akar, mert torténetesen ennek az
atlaga fenntarthatdsagi szempontbol éppen az idedlis (2 gyermek/né) ardny koriil mozog.

Ha a termékenységi ardny spontan folyamatok révén tartdsan és lényegesen nagyobb
mint 2 gyerek/n6, akkor a kozosség létszama, ceteris paribus, folyamatosan és gyorsan
né, s ez végiil egy exponencialis iitem( népességnovekedést, népességrobbanist jelent.
A tulnépesedési valsag kiszamithatatlan kockazatokkal jar, beleértve a kzosség 6kold-
giai és gazdasagi 6sszeomldsat is. Jonasi értelemben mér a nemlét lehetésége is elfogad-
hatatlan; azaz ezt az dllapotot mindenképpen el kell keriilni. S ebbél kovetkezik, hogy a
kozosségnek a gyermekvallalas kérdését erkolesi kérdéssé kell tennie.

A tdlnépesedé tarsadalmakban az emberek a szaporodast egy olyan lehet6ségnek
tekintik, amellyel szabadon élni akarnak. A fenntarthat6sagbdl viszont ennek a lehe-
tdségnek mint jognak a korlatozasa kovetkezik. Azaz a gyermekvallalas kérdése tobbé
mar nem csak a csalad, illetve a né maganiigye, hanem a k6z9sség sorsat meghatdrozd, a
fenntarthatd etika szempontjabdl is relevans viselkedés. A tulnépesedd kozosségekben a
kevesebb mint két gyerek vallaldsa jelenti az erkolcsileg jo és kivanatos viselkedést, mig
a ketténél tobb gyermek felnevelése a kozosség jolétét és fennmaradasat kockaztatja, s
igy erkolcsileg elfogadhatatlan és rossz viselkedést jelent,

A magas gyermekvallalasi hajland6sag tudatos tarsadalmi korlatozasanak legismer-
tebb példaja Kina népességpolitikdja. Az 1979-ben bevezetett biirokratikus szabalyok
szerint a csaladok a varosokban egy gyereket, vidéki telepiiléseken, illetve a nemzeti
kisebbségekhez tartozdk legfeljebb két gyereket vallalhatnak. E folyamatok eredménye-
képp a termékenység folyamatosan csokkent, és ezzel parhuzamosan a kinai népesség
novekedési titeme 1987 dta csokken és varhatoéan a lakossagszam 2030-ban tetdzik, vala-
mivel 1,4 milliard alatt (World Population Prospects 2015). E szabalyok nélkiil a lakossag
lélekszama mar régen meghaladta volna a 1,5 milliardot. Ugyanakkor vilagos, hogy ezek
az intézkedések népszertitlenek, egyrészt mert korlatozzdk az egyes emberek szaporo-
dashoz val6 jogat, masrészt mert szamos jarulékos negativ kovetkezménnyel (elorege-
dés, nemi aranyok felborulasa) jarnak. Hosszuitavon az egyke politika fenntarthatatlan,
ezért a kinai kormany a kozelmultban lehetdséget adott a masodik gyerek véllaldsara.

5. Osszegzés

A tanulmanyomban ramutattam arra, hogy Potter és Jonas munkassaga révén a
bioetikdnak kialakult egy olyan értelmezése, amely az ember fennmaradasat éllitotta
a kozéppontba. A potteri értelemben vett globalis bioetika — bar napjainkban hattérbe
szorult — azért is fontos, mert lehetéséget ad arra, hogy a kiilonb6z6 bioetikai témdkat
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az ember (emberiség, illetve az egyes emberi kozosségek) fennmaradasa szempontja-
bdl is megvizsgaljuk.

A reprodukci és a termékenység egy olyan témakor, amelynek egyarant van fenntart-
hatéségi és bioetikai vonatkozésa. A teljes termékenységi aranyszamot elemezve hang-
sulyoztam, hogy a fenntarthatdsaggal statisztikai atlagban a 2,1 gyerek/né termékeny-
ségi ardnyszam all 6sszhangban. Régdta (Malthus munkassaga 6ta) koztudott, hogy az
ennél lényegesen magasabb termékenységi arany tilnépesedéshez, ezzel parhuzamosan
kérnyezeti valsaghoz vezet. Ez a probléma jelenleg mar csak az afrikai és a nyugat-azsiai
tarsadalmakat érinti. A fenntarthat6sagi etikanak és a globalis bioetikanak vildgosan ki
kell mondani, hogy a tilnépesedés egy fenntarthatatlan helyzetet jelent, ezért a kett6-
nél tobb gyerek véllalasa nemcsak k6zosségi, hanem individualis szinten is helytelen és
rossz viselkedést jelent ezekben a kozosségekben.

Eurdpa és Kelet-Azsia kozosségeiben az utobbi 50 évben megjelent egy teljesen j
probléma, nevezetesen a tulsagosan alacsony termékenységi arany. Ezért ezekben a tar-
sadalmakban a népességet a tartos és folyamatosan gyorsuld természetes fogyas jellem-
zi. Ez a folyamat el6relathat6an és teljes biztonsdggal vezet szamtalan stlyos probléma-
hoz, mint az eloregedés, munkaeréhiany, népességcsokkenés és végiil az adott kozosség
megsziinése.

Elsé 1épésként a fenntarthatosagi etikanak ki kell mondania, hogy kozosségi szin-
ten az alacsony termékenységi arany egy fenntarthatatlan helyzetet, és ezért moralisan
egy hibas kulturalis mintat jelent. Ezzel parhuzamosan a globalis bioetikdanak pedig azt
kell hangstlyoznia, hogy ezekben a kozosségekben minden egyes embernek legalabb
két gyerek nemzését és felnevelését kell vallalnia.

Tehat a fenntarthatdsagi etika és a globalis bioetika szerint az a helyes, ha minden
egyes kozosségben a termékenységi ardny 2,1 gyerek/né értéknél stabilizalédik. Ha ez
bekovetkezik, akkor hosszabb tavon megsziinik az afrikai és a nyugat-azsiai orszagokra
jellemz8 népességrobbanas, illetve az eurdpai és kelet-azsiai orszagokra jellemzd népes-
ségfogyas. Az dllanddsult 2,1-es termékenységi arany esetében minden egyes kozosség
létszama végiil stabilizalodik, ami egy fontos és sziikséges 1épést jelent a fenntarthat6
fejlédés szempontjabdl.

Irodalom

Brundtland, G. H. et al. (1987): Kozos Jovénk. Budapest: Mez6gazdasagi Kiadd
(szerk.: Persanyi M.)

Cascais, Antonio Fernando (1999): A bioetika torténete, a tudomanyag korébe tar-
tozo kérdések és a bioetika targya in Charles Susanne (szerk.): Bioetika. Budapest: Dia-
l6g Campus Kiado, 31-54.

Daly, H. E. (1991): Elements of Environmental Macroeconomics. In Costanza, R.
(ed.): Ecological Economics — The Science and Management of Sustainability. New York:
Columbia University Press

EVKONYYV, 2016, pp. 93-102.

£101



102§

Toth 1. Janos
Bioetika, fenntarthatdsag, reprodukcio

Ehrlich, P. R. (1968): The Population Bomb. Ballantine Books

Hardin, G. (1968): The Tragedy of the Commons. Science. Vol. 162 No. 3859 pp. 1243-1248

Jonas, H. (2000): Az emberi cselekvés megvaltozott természete. In: Lanyi Andras
(szerk): Természet és Szabadsdg. Budapest: Osiris Kiadé

Jonas, H. (1999): Miért térgya a technika az etikdnak? Ot ok. In: Molnar Laszl6 (szerk.):
Legyenek-e a faknak jogaik? Kornyezeti-etikai szoveggytijtemény. Budapest: Typotex, 69-77.

Jonas, H. (1985): Technik, Medizin und Ethik. Zur Praxis des Prinzips
Verantwortung. Frankfurt a. M.: Suhrkamp

Jonas, Hans (1984): The Imperative of Responsibility. In Search of an Ethics for the
Technological Age. London: The University of Chicago Press

Jonas, H. (1979): Das Prinzip Verantwortung: Versuch einer Ethik fiir die technologische
Zivilisation . Frankfurt am Main Insel-Verlag

Kovacs Zoltan (2002): Népesség- és teleptilésfoldrajz. Budapest: ELTE E6tvos Kiad6

KSH (2012): Sziiletési aranyszdam termékenység, 2012. oktdber. http://www.piackutatasok.
hu/2012/11/ksh-szuletesi-aranyszam-termekenyseg.html (Letoltés: 2016. 09. 27.)

Levy, Teresa (1999) : A filozdfia és a technologia talalkozasa. In Susanne, C. (szerk.):
Bioetika. Budapest: Dialég Campus Kiadé. 71-100.

NFFT ( 2013): Nemzeti Fenntarthaté Fejlodési Keretstratégia. Budapest: Nemzeti
Fenntarthaté Fejlodési Tanacs Titkara

Population Reference Bureau (2016): Country ranking by verified TFR and estimate.
https://en.wikipedia.org/wiki/List_of sovereign_states_and_dependent_territories_by_
fertility_rate (Letoltés: 2016. 09. 27.)

Potter, V. R. (1990): Getting to the year 3000; Can global bioethics overcome evolution’s
fatal flaw? Perspectives in Biology and Medicine 14, 127-153.

Potter, V. R. and Whiteshous, P. J. (1998): Deep and global bioethics for a livable third
millennium. The Scientist 12(1), 9.

Potter, V. R. (1971): Bioethics, Bridge to the Future, Englewood Cliffs, NJ, Prentice-Hall Inc.

Potter, V. R. (1970): Bioethics, the science of survival. Perspectives in Biology and
Medicine 14, 127-153.

Reich, Warren T. (1994): The word ’bioethics’: its birth and legacies of those who
shaped its meanning. Kennedy Institute of Ethics Journal 4, 319-336.

Rosenberg, Matt (2016): Current World Population. http://geography.about.com/od/
obtainpopulationdata/a/worldpopulation.htm (Letoltés: 2016. 09. 27.)

Susanne, C. & Szente M. (1999): El6sz6 a bioetikai sz6veggytijteményhez. In: Charles
Susanne (szerk.): Bioetika. Budapest: Dialog Campus Kiado, 11-14.

ten Have, Harry (2012): Potter’s notion of bioethics. Kennedy Inst Ethics Journal.
Mar; 22(1), 59-82.

UNdata (2012): Total fertility rate (children per woman). esa.un.org. Retrieved 2012.
09. 17. Archived June 7, 2012, at the Wayback Machine. (Letoltés: 2016. 09. 27.)

UN Population Division (2015): World Population Prospects. http://esa.un.org/unpd/
wpp/unpp/p2k0data.asp (Letoltés: 2016. 09. 27.)

EVKONYYV, 2016, pp. 93-102.



Three willow clones were grown in a greenhouse pot experiment and were
exposed to three treatments, one control and two Cd treatments (3 and 6 ppm).
Different morpho-physiological characteristics were analyzed on S.viminalis,
S. matsudana and S. alba. The aim of this study was to investigate the effects of
elevated cadmium concentrations on three Salix clones. Results showed clone
specific responses due to the applied Cd concentration. Exceed values of this
heavy metal caused reduction of mineral elements (nitrogen, phosphorous
and potassium) in combination with reduction of plant growth and changes
in plant biomass. Obtained results of this study could be used-in selection and
improvement of Salix clones for phytoextraction. For enhancing the efficiency
of mentioned technology-further analysis of morpho-physiological and bio-
chemical traits should be preferred.

Keywords: willows, cadmium, mineral nutrition, biomass production,
phytoextraction

Tokom istrazivanja pracen je uticaj kadmijuma (Cd) na morfo-fiziologke kara-
kteriste tri klona vrba (Salix spp). Vrbe su gajene u polu-kontrolisanim uslovi-
ma (staklari) metodom zemlji$nih kultura. Primenjeni tretmani su bili kon-
trola - 0 Cd, 3 ppm Cd i 6 ppm Cd. Kori$¢eni su genotipovi Salix viminalis,
Salix matsudana i S. alba. Cilj istrazivanja bio je prouc¢avanje uticaja poviSenih
koncentracija Cd na morfo-fizioloske karakterstike kod razli¢itih klonova vrba.
Rezultati su pokazali specifi¢ne reakcije klonova u odnosu na primenjenu
koncentraciju kadmijuma. PoviSene vrednosti ovog teSkog metala dovele su
do smanjenja sadrzaja mineralnih elemenata (azot, fosfor, kalijum), u kombi-
naciji sa smanjenim rastenjem biljaka i promenama u biomasi. Rezultati ovog
istrazivanja se mogu koristiti u izboru i unapredivanju klonova vrba za fitoek-
strakciju. Dalje pracenje razli¢itih morfo-fizioloskih i biohemijskih karakter-
istika vrba je neophodno u cilju pobosanja efikasnosti pomenutog procesa.

Kljucne reci: vrbe, kadmijum, mineralna ishrana, bioprodukcija, fitoekstrakcija
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Introduction

In recent years he increase of heavy metals in the biosphere has been noticed. Heavy
metals are elements with specific density over 5 g/cm® and relative atomic mass above
40 (Seregin and Ivanov, 2001). Among the heavy metals, cadmium (Cd) is considered
as one of the leading toxic metal and can cause different morpho-physiological changes
on plants (Lunackova et al., 2003; Arora et al., 2008). Plants adsorb Cd from the soil and
water, and its transfer to particular organs induces chlorosis, necrosis, and root and shoot
growth retardation, as well as reduced nutrient uptake (Irfan et al., 2012). A large num-
ber of research points to the influence of heavy metals on mineral nutrition in plants.
Heavy metals affect the general metabolism of plants as they compete with essential min-
eral nutrients for uptake thereby disturbing the mineral nutrition of plants (Hassan et
al., 2007). Moreover, they cause metabolic disturbance by altering essential biochemical
reactions (Kebert, 2014). Cd can inhibit the absorption of necessary mineral elements,
suchasN, P, K, Mg, Ca, Zn, Cuand Na (Yang et al., 1996; Salt et al., 1998). Furthermore,
elevated cadmium concentration in plants may have an effect on growth parameters.

According to official regulations, the maximum permissible concentration (MPC) of
Cd in soil in the Republic of Serbia is 3 mg/kg. During the recent years, much research
has been focused on selecting the plant species which can tolerate high concentrations
of heavy metals. Plants have evolved different adaptive strategies with complex mecha-
nisms that control the uptake and accumulation of heavy metals and detoxification (Hall.,
2002). Several studies showed that, among the woody plants, Salix species showed a good
potential to accumulate and tolerate high cadmium concentrations, and can be used in
phytoremediation (Greger and Landberg, 1999, Marmiroli et al., 2011).
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The phytoremediation potential of plants depends on both the biomass productivity
rate and the concentration of the element (heavy metal) in the biomass. Previous stud-
ies have showed that Salix species have the capacity to tolerate high Cd concentration
in plants tissue in combination with high biomass production, so they represent a good
candidate for phytoextraction process (Landberg and Greger, 1996, Klang-Westin and
Eriksson, 2003). In addition, Salix clones represent species adaptive to disturbed environ-
ments. Various traits useful for phytoremediation can be studied with the aim to iden-
tify variation within the species and clones. The objective of this study was to compare
the responses different Salix clones gave to different cadmium concentrations. Different
morpho-physiological traits were measured with the aim of indentifying species which
are good for phytoextraction, as a subprocess of phytoremediation.

Material and methods

Plant growth and treatments

1-year-old woody cuttings were obtained from the Institute of Lowland Forestry and
Environmental Protection in Novi Sad, Serbia. It concluded two autoctonuous willow
species (Salix alba and Salix viminalis), and one alochtonuous species (Salix matsudana).
Willows were grown by soil culture method under semi controlled conditions (green-
house). Six woody cuttings per Mitscherlich pots were grown for one month. Cadmium
was supplied as CANO, solution as follows: 3 ppm Cd (MPC - maximum permitted con-
centrations) and 6 ppm Cd (2*MPC) (Official Gazette of the Republic of Serbia 2010).

Plant analysis

The plants were harvested after one month of applied treatments, in order to establish
the impact of cadmium in short term exposure. Different morphological characteristics
in various plant organs were measured. Leaves were divided into two groups, young and
mature leaves. The division was carried out for testing the variation in cadmium impact
depending on the age of leaves.

Morphological characteristics

Measurements of growth parameters were done before the harvest. The height of
the plant was expressed in cm, while the diameter of the stem was calculated with digi-
tal caliper and expressed in mm?. The total fresh weight of leaves, stem and root, and
root volume were also measured. Weight of the leaves per plant (g/plant) was estimat-
ed and leaf area (cm?) was measured with an “ADC Bioscientific Ltd. AM350 Portable
Leaf Area Meter”

Mineral content
The plant material was dried and milled. Organic matter was removed by high tem-
perature (dry way) except in the case of determining N. Stock solutions were used for
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the determination of P and K. Phosphorus content was determined by spectrophotom-
eter using the standard method (Gericke and Kurmies, 1952). The concentration of K
was determined by flame photometry (PFP7 Flame Photometer, by Genway) directly
from stock solutions. Additionally, N concentrations were determined with Kjeldahl’s
method (Kjeldahl, 1883; Nelson and Sommers, 1973).

Statistical analysis

The obtained data were expressed as mean of three replicates + standard deviation
(SD). Data were subjected to the two-way analysis of variance (ANOVA) and followed
by Fisher’s multiple range test at a significance-level of p<0.05. Different letters in the
same column indicate significant difference between treatments.

Results and discussion

Mineral content

First, about the macronutrients content. Generally, the presence of cadmium in
the nutrient solution at the concentration of 3 ppm and 6 ppm reduced the content of
nitrogen (Table 1). As the average of nitrogen content shows it, the highest influence of
cadmium was observed in young leaves, in comparison to other plant organs (Table 1).
Values of N in young leaves were within the range 3.83-4.88%. N metabolism plays an
important role in plant growth. Recent studies revealed that the addition of NO, and
NH, supplement in nutrient solution (Xie et al., 2009) and availability of N (Finkemei-
eret al., 2003) affect plants sensitivity to Cd. There was no significant decrease in nitro-
gen content in mature leaves in S. matsudana clone in Cd treated plants in comparison
to the control (Table 1). This might be due to the fact that Cd was applied as CANO,.
NO, supplement in nutrient solution can affect plants sensitivity to Cd and availability
of N (Irfan at al., 2012). Kebert (2014) analyzed the influence of Cd to mineral nutrition
to the Populus species. Results revealed increased nitrogen content in Populus plants in
3 ppm of Cd treated plants.

Present of cadmium in willows has different aeffect in phosphorous content among
the analyzed clones and plant organ. Content of phosphorus in leaves varied between
0.16 (2MPC treatment in S. alba, and MPC treatment in S.matsudana clone) to 0.43
(control plant of S. matsudana). The highest P content among the analyzed clones was
found in control plants of S. alba.

The increased amounts of cadmium in the medium caused disturbances in potas-
sium level among the treatments of tested clones. The reduction of K, Ca and Mg in
the tissue due to high concentrations of Cd has been reported in cucumber and tomato
plants (Burzynski, 1988). Results obtained in mentioned study are in correlation with
others works. Borisev (2010) showed similar results of mineral nutrition in analyzed
Salix clones. Salix alba, Salix viminalis and S .nigra were grown in 10°M and 10“*M Cd
in nutrient solution. Plants showed decrease in content of N, P, K in various plant con-
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tent, due to the applied concentration and selected clone. Souza et al. (2011) reported
decrease in K content in leaves of Genipa americana induced by the presence of cad-
mium. This is contrary to our results which show the increase of K level in young leaves
in S. viminalis and S.matsudana. Additionally, in young leaves of S. alba content of K
was similar among the treatments. The potassium demands of individual plant species
and genotypes are different (Kastori et al., 2013). In general, willows use considerable
amounts of potassium from soil (Rosen et al., 2011). The main reason for no reduction
of K content in Cd treated plants might be the relatively low toxic effect of applied Cd
and high content of K available in soil.

Growth parameters and biomass production

Nutrient deficiency due to the presence of Cd in plants leads to the reduction of
plant growth and biomass production (Prasad, 1995). Growth parameters and biomass
production are shown in Table 4 and 5. Disorder in plant growth exposed to elevated
concentration of cadmium is well documented (Landberg and Greger, 1996, Zacchi-
ni at all., 2009). Results in this work show that shoot growth was affected in all clones
through stem height, significantly decreased in plants treated with 3 ppm Cd, while the
diameter of the stem was not affected. Different studies have shown that growth inhibi-
tion is one of the most general symptoms caused by heavy metal stress. Analyses showed
that leaves area of mature leaves in Salix viminalis was significantly reduced in both Cd
treatments, while leaves area of young leaves was-not affected (Table 4). Zacchini et al.
(2009) found that total root length was significantly reduced in 50% of analyzed Salix
clones treated with 50 pM of cadmium. Transport of Cd within the plant occurs in the
xylem through the cell membranes (Landberg and Greger, 1996).

Comparison of fresh weights of various plant organs among the clones (Table 5).

Fresh mass of stem was reduced in S. viminalis and S. alba, in both applied Cd
concentration, in comparison with S matsudana where negative effect of Cd was-not
recorded. Al-Yemens, (2001) reported marked decrease in root and shoot mass of Vigna
ambacensis when treated with low concentration of Cd. Furthermore, in this research
no chlorosis symptoms were recorded, which reveled that Salix clones have potential to
tolerate high concentration of cadmium without toxic symptoms. Zacchini et al. (2009)
showed that leaf area is parameter-sensitive to applied Cd in nutrient solution. Willow
and poplar clones were exposed to Cd treatments in nutrient solution for 21 days. Authors
revealed that all poplar clones showed significant reduction in leaves area in contrast to
willow clones, which showed smaller or no reduction in leaves area. Based on indicators
of shoot and root biomass production, under the conditions of present cadmium, test-
ed species showed good potential to tolerate contaminated soils. The root weight of all
clones was increased under the influence of cadmium (Table 5). According to Gussarson
(1994), increased root length in the presence of Cd could be a mechanism for protecting
above-ground parts of the plant from the toxic effects of heavy metals. According to this
hypothesis, increased root length achieves accumulation of greater quantities of heavy
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metals and isolates it from above-ground parts, where the expression of their toxic effects
has the greatest consequences. Tolerance of heavy metals on root level, which indicates
conservation of the selectivity of the root cell membranes, is the first prerequisite for a
plant to be applied for phytoextraction (Boriev, 2010). Similar results were recorded in
Populus species. Namely, Nikoli¢ (2009) determined different anatomic characteristics
of roots in poplar exposed to elevated concentrations of Cd. The results from the pres-
ent investigation show that there is a high potential in Salix clones for phytoextraction.
For enhancing the efficiency of this technology, further analysis should be carried out.
The results of this study suggest that beside the metal concentration in plants and other
morpho-physiological and biochemical traits the selection and improvement of Salix
clones for phytoextraction should focus on biomass production as well.
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A munkaban I. Nagy Lajos magyar kirély, valamint édesanyja, Erzsébet, az anya-
kiralyn6 lengyelorszagi uralkodasa keriil elemzésre. 1370-ben fiti utéd nélkiil
halt meg III. Nagy Kazmér lengyel kiraly, és ezzel I. Nagy Lajos lett Lengyel-
orszag kiralya. Lajos megkoronazasaval a két orszag kozott perszonalunio jott
létre. A koronazast kovetéen Lajos a lengyelorszagi tront édesanyjara, Kazmér
kiraly testvérére, Erzsébet anyakiralynére bizta. Erzsébet lengyelorszagi ural-
koddsa nem bizonyult népszertinek, az 1376-o0s események utdn pedig végleg
elhagyta Lengyelorszagot. 1377-t6l Lajos Lengyelorszag egyediili uralkodoja
lett, és bar igyekezett jo kirdlya lenni a lengyeleknek, 6k mégsem fogadtak el. A
negativ hozzaallas legf6bb oka az, hogy a lengyel kronikasok Lajos és Erzsébet
uralmat a Nagy melléknévvel megtisztelt Kazmér kiralysagahoz viszonyitot-
tak. Az el6d személye a lengyel allamisag és egység szimboluma lett, dontései
az orszag fejlédését segitették eld.

Kulcsszavak: Kdzmér kirdly, Nagy Lajos, Erzsébet anyakirdlynd, Magyar
Kirdlysdg, Lengyelorszdg

In this work we are analizing the rule of the hungarian king Louis the Great
and his mothers Elizabeth in the kingdom of Poland. In 1370. the polish king
Casimir IIT died without an heir, therefore Louis became the king of Poland.
When Louis was crowned with the polish crown a personal union was established
beetwean the two kingdoms. After he was crowned, Louis entrusted Poland
to his mother Elizabeth, who was the sister of Casimir. Elizabeth’s rule wasn’t
popular in Poland. After many incidents in 1376. she had to leave Poland. In
1377. Louis became the only ruler of Poland. No matter how he tried to be a
good king, the polish nobels didn’t like him. The reason for that was that the
Kingdom of Poland compared the rule of Louis and Elizabeth with the rule of
their great king Casimir IIT who was the most succesfull king in the history
of medieval Poland.

Keyword: king Casimir III, Louis I, queen Elizabeth, Hungary, Poland
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Y papy je aHanusupana BrafaBuHa Mahapckor kpaspa Jlajomra Beukor u merose
majke Enusabere y Ilosckoj. Toguae 1370. mo/bcku kpak Kasumup ympo je
6e3 MyIIKOT Hac/efHKa 11 TuMe je JIajorn moctao kpasb [To/bcke. KpyHncamem
JIajomra 3a kpaspa [Tojbcke nsmely nBe mpixaBe je [OLIIO KO IEPCOHAIHE YHIje.
JIajomr je mocne KpyHucama BrajaByuHy y [10/bCKoj TOBEpMO CB0jOj Majiin, CECTpU
kpaba Kasumupa, Enmnsabern. Bragasuna Enusabere y Ilobckoj Huje 6uma
nonynapHa. [Tocne Hecpehnux forahaja 1376. ronune Enmsa6era je HamycTma
[Momcky. Togune 1377. Jlajow je mocrao jenuuu Bragap Ilomcke. Mako ce on
MHOTO TPYAUO fa 6u mocTao gobap Kpask, [lojpany ra HUCY IPUXBATUIIN. Y3POK
TOMe OuIa je unmbeHNnIa fia cy BaafaBuny Enusabere u Jlajomra mopenumm ca
B/IafaBuHOM Kasymupa, Koju je 610 HajsHa4ajHM)Y Y HajyCIICIIHNjU Blajap
cpenmoBekoBHe [lo/bcKe KpabeBuHe.

Kpyune peun: kpam Kasumup, /lajows Benuxu, xpamuua Enusabema,
Yeapcka, Iomcka.

EVKONYYV, 2016.

f117



118}

Evkényv 2016, XI. évfolyam, 1. szdm ETO: 94(439)(438)°137/138”
Ujvidéki Egyetem Eredeti tudoményos munka
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar A leadds id6pontja: 2016. junius 7.

Az elfogadas idépontja: 2016. oktober 10.
Terjedelem: 118-124.

e NAGY LAJOS KIRALY ES ERZSEBET
—==1 | l " m-..__ ANYAKIRALYNO URALKODASA
LU LLL BT LENGYELORSZAGBAN (1370-1382)
Wy iy

The reign of Louis, the Great and Queen Elizabeth in

PFEIFFER Attila Poland (1370-1382)

Ujvidéki Egyetem, BTK,

Torténelem Tanszék

attilapfeiffer88@gmail.com Vladavina kralja Lajosa I i majke kraljice Elizabete u

Poljskoj (1370-1982)

Munkaban a magyar-lengyel kapcsolatok egy kozépkori epizddja keriil feldolgozasra,
amikor Magyarorszag és Lengyelorszag tronjan az Anjou-csaladbol szarmaz6 uralkodok
tiltek. Ez az id8szak a kés6 kozépkor idGszaka, amikor Nyugat-Eurdpat tobb megpro-
béltatds éri, gondoljunk csak a pestisjarvanyra, Kelet-Kozép-Europa viszont egy révid
iddre Gjra viragkorat éli. A korszak egyik legjelentdsebb eseménye, a visegradi kiralyta-
lalkoz6 (1335) dont6 hatéssal volt Eurdpa ezen részének késébbi torténetére. 1339-ben
a masodik visegradi talalkozé alkalmaval ITI. Nagy Kazmér, Lengyelorszag kiralya, ala-
irta azt az 6r6kosodési szerz6dést, mely kimondja, hogy abban az esetben, ha 6 fitutéd
nélkiil halna meg, a lengyel tront Karoly Rébert magyar kiraly valamelyik fia 6rokli meg.

Nagy Lajos kiraly Lengyelorszaga (1370-1382)

1370-ben meghalt Kazmér lengyel kiraly, a Piastok utolsé és legnemesebb sarja (Davi-
es, 2006). Kazmér a nyarat Nagy-Lengyelorszagban toltotte, szeptember elején pedig
délibb vidékekre koltozott vaddszni. Szeptember elején az uralkodd szarvasvaddszatra
késziil6dott. A vadaszat kozben Kazmér lebukott a lovardl és megsériilt. Lazba esett és
nagy liggyel-bajjal szallitottak Krakkdba, ahol november 5-én meghalt. A Piastok len-
gyel korondja, amire Erzsébet, Lajos édesanyja, és 6 maga is mar nagyon vagyott, Lajos-
ra szallt. Azonban ekkorra mar Lajos nem lelte akkora 6romét benne (Pér 2010: 441).

Lajos a krakkoi plispoknek és a lengyel kancellarnak, akik 6t személyesen hivtak meg
alengyel féurak nevében a megiiriilt trén elfoglalasara, azon aggodalmat fejezte ki, hogy
nem tud majd megfelelni a két birodalom kormdnyzasanak (Davies 2006: 98-99). Ha
megnézziik Lengyelorszagot abban az idében, lathatjuk, hogy hianyzott beléle az egység,
sok gondja akadt abbdl adéddan, hogy a nemességbdl hianyzott a hazafiassag, és vala-
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héanyszor kiils6 vagy bels ellenség tdmadt az orszagra, a sajat erejébdl nem tudta meg-
védeni (Font 1997, 22-23). A polgéarok nagy része, bevandorolt német lévén, nem érzett
egyiitt a lengyel néppel, ellentétbe keriiltek a nemesekkel és elsGsorban a sajat hasznu-
kat nézték, bar ad6t nem fizettek. A jobbagysagot elnyomta a nemesség és kihasznalta
Sket (Jerzy 1989: 86).

E dolgok ismeretében talan érthetd, hogy Lajos nem szivesen indult el Lengyelorszag-
ba. Val6szint, hogy nem kis része lehetett az elhatarozasban édesanyjanak, Erzsébetnek,
mert a lengyel korona tulajdonképpen az 6 hozomdnya volt. Erzsébet anyakiralyné és
Ulaszlé, Magyarorszag nadora, mar el6bb elutaztak Krakkdba, a beteg Kazmér kiralyt
meglatogatni. Lajos kiraly is révidesen utanuk indult Lengyelorszagba. A lengyel ren-
dek nagy pompaval idvozolték és kisérték Krakkoba, ahol a papsag, a varosi hatdsag és
a céhek zdszloikkal fényes kormenetben vezették Lajost a fétemplomba (Por 2010: 444).

Lajos valészintleg tisztdban volt vele, hogy lengyel kirdllya valé korondazasa jabb
kellemetlenségek és bonyodalmak forrasa lehet. Ennek 8 oka az volt, hogy voltak még
Piast hercegek, akiknek ha 6rokosodésrdl van sz, talan tobb joguk lett volna, mint a
leanydgnak, és ennek értelmében Lajosnak a lengyel kirdlyi trénra. Ilyen volt Ziemovit,
Mazévia hercege s a lengyel korona hiibérese. O azonban, talan a bonyodalmakat elke-
riilve, beérte azzal, hogy nem fejezte ki hodolatat az 6j kiralynak. A masik trénigény-
16 a gnievkovoi Fehér Ulaszl6 volt, aki Lajos masodik feleségének, Erzsébetnek volt a
nagybatyja. Ot azonban egy kevés pénz fejében félre tudték allitani (Banlaky 1929: 158).

A legtobb kellemetlenséget egyelére néhai Kazmér kirdly végsé rendelete okozta
Lajosnak. Kdzmér ebben béségesen gondoskodott a f6bb méltésagokat viselt urakrol,
az orszag templomairol, 6zvegyérdl, torvényes lednyarol és torvénytelen fiairdl. Kivalt
unokajanak, Kdzmérnak, kit udvaraban nevelt, hagyott sokat, tobbet, mint amennyit az
orszag egysége megengedhetett. Rdhagyta Dobrzyn, Leczyc és Siradia hercegségeket és
Kujavia egy részét tobb varral (Davies 2006: 96).

Végrendelete végrehajtojaul a krakkoi féesperest nevezte ki, s 6 Lajos kiraly meg-
érkezése utan masnap engedélyt kért t6le, hogy a rabizottakat elintézhesse, amit Lajos,
behatébban nem megvizsgalva az iigyet, meg is adott. Csak miutan figyelmeztették,
hogy az orszag ekkora teriiletének elidegenitése veszélyes a kiralyi hatalomra, adatta 4t
az okményokat a krakkdi piispoknek és a jelenlévé orszégnagyoknak. Ok Kazmér 6rok-
ségét megtargyaltak, kifogasoltak is, de a hatalmas herceg ellen, aki I'V. Kéroly csaszar
sogora volt, nem mertek hatdrozatot hozni. Lajos kiraly ekkor kiegyezett az ifju herceg-
gel (Por 2010: 446).

Még egy kériillmény nehezitette Lajos lengyel kirallyd valé koronazasat. Valamikor
ugyanis Gniezdoban koronaztak a kiralyokat Nagy-Lengyelorszagban. Lokietek Ulaszl6
azonban a német lovagrendtdl valé félelmében a koronazasi jelvényeket elvitte Krakko-
ba, és ott is koronaztak meg. Hasonloképpen jart el Kazmér kiraly is. A nagy-lengyel-
orszagi féurak emiatt nehezteltek, és kovetelték, hogy Lajos Gniezdoban koronaztassa
meg magat (Font 1997: 24). Lajos ezt a kovetelést nem teljesitette, de megigérte, hogy
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miutdn a gnezdoi érsek megkoronazza Krakkéban, meglatogatja azt a varost is (Bertényi
1989: 104).

Lajos, a varhat6 bonyodalmakra felkésziilve, j6 nagy sereg élén indult el Krakkdba,
ahol 1370. november 17-én lengyel kirallya koronaztak. Ezzel lengyel-magyar perszo-
nalunié jott 1étre, de ez nem vezetett igazi unidra (Engel, Krist6, Kubinyi 1998: 74). A
korondzast kovetden Lajos hiibériil adta Kazmér hercegnek Dobrzynt tobb mas birtok-
résszel egyiitt, hti rokonanak, Oppelni Ulaszlé nadornak pedig az Oppeln koriil fekvé, a
Warthaig elteriil§ tartomdnyt. [géretéhez hifen Lajos a krakkéi koronazas utén Gniezdoba
ment, ahol azonban egy tjabb korondzasrél hallani sem akart (Jerzy 1989: 87). Két napot
toltott Gniezdoban, majd visszatért Krakkéba, de ott is csak rovid ideig maradt. Lengyel-
orszag iranyitasat lengyel sziiletésti anyjara, Erzsébet 6zvegy kirdlynéra, Kazmér kiraly
névérére bizta, 6 maga pedig december masodik felében visszatért Magyarorszagra. A
gyors tavozast Lajos kiraly a Velencével és IV. Karoly csaszarral kialakult bonyodalmak-
kal indokolta (Kristo 1988: 163).

Erzsébet anyakiralyné kormanyzasanak idgszaka Lengyelorszagban

Erzsébet anyakiralyné Lengyelorszag kormanyzasaban boldogult fivérének, Kdzmér
kiralynak a nyomdokait kovette. Erzsébet kormanyzasaval a nemesség nem volt meg-
elégedve, aminek egyik oka az volt, hogy a kormanyférfiak és a hivatalnokok egy részét
ujakkal, éspedig olyanokkal valtotta fel, akiknek allitolag az volt a legnagyobb érdemiik,
hogy jobban tudtak hizelegni, de a rajuk bizott iigyekhez vajmi keveset értettek. Mas-
részt Erzsébet anyakiralynénak is elég oka volt panaszra a lengyel urak ellen, akik 6rokos
civodasaik, féktelenségiil altal szinte lehetetlenné tették a kormanyzast. Kiilon gondot
okozott a kirdlyné nem tdl népszerli egyénisége is. Erzsébetet a lengyelek szarmazasa
ellenére sem érezték maguk koziil valénak, magyarokbol allo testérsége és udvara is
szalka volt a lengyelek szemében (Berényi 1987: 210).

Ehhez még mas baj is tarsult. Fehér Ulaszlo, miutdn lemondott hercegségérél, Fran-
ciaorszagban szerzetesnek allt. Az Erzsébet kormdanyzasaval elégedetlen fourak felszoli-
tottak Ulaszlot, hogy térjen vissza Lengyelorszagba, hogy azt az ¢ segitségiikkel vissza-
foglalja (Davies 2006: 100). A fényes igéretektdl elkabitott Ulaszlonak tetszett az ajanlat.
Legel6szor Avignonba ment, hogy a papa a szerzetesi fogadalma aldl feloldozza, de XI.
Gergely papa nemcsak, hogy ennek a kérésnek meg nem tett eleget, de még meg is dor-
galta Ulaszlot szandékaiért, aki ezutdn nem ment vissza Franciaorszdgba, hanem varat-
lanul Buddn termett, ahol Lajos feleségétSl kért segitséget, hogy a kiraly 6t a gnievkovi
hercegségbe visszahelyezze (Jerzy 1989: 90). Lajos kiraly, végiil engedve felesége kéré-
sének, djra elkiildte Ulaszlét Avignonba a papahoz, hogy azt mentse fel szerzetesi foga-
dalma aldl. A szentszék azonban nem taldlt elég okot a kiralyi par kérésének teljesitésé-
re (Banlaky 1929: 160).

E sikertelenség utan Uldszlé visszatért Budara a kirdlyi udvarba. Bizonyara addigra
mar hallott egyet-madst a lengyel urak elégedetlenségérol, ezért egy nap hirtelen elment
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Budarol és Kujaviaban bukkant fel. Ott csakhamar tdmogatora talalt. Néhany varos és
var azonnal megnyitotta elGtte kapuit, de ezek épp oly gyorsan el is partoltak téle, mert
a lengyel fékapitany Lajos kiraly parancsara haddal indult ellene. Csak egy iitkozetre
keriilt sor, mert Ulaszlé elmenekiilt. A késGbbiekben rablasokbdl és ttonallasbdl tar-
totta el magat. Zlatorya vardban telepedett le. Ennek a varnak az ostromakor halt meg
Kézmér herceg. Ulaszlé a hadakozas utan bocsanatért esedezett, és Lajos kiraly, felesége
kozbenjarasara, megbocsatott neki. De a nyugtalan ember itt sem birta sokdig és 1379-
ben a német lovagrendhez Danzigba menekiilt (Por 2010: 465-466).

Ezalatt Lengyelorszagban sziinet nélkiil tovabb dult a partoskodas és az elégedetlen-
ség, s miutdn Lajos kiraly agy értesiilt, hogy utébbinak legfébb oka a tal nagy adézas,
6 egy feltétellel hajlandénak mutatkozott e téren lényeges konnyitéseket életbe 1éptetni:
ha a lengyelek az 1355-ben csak a férfiagra kimondott 6rokosodési jogot a kiraly leany-
agara is kiterjesztik, tekintve, hogy neki eddig fia nem sziiletett (Davies 2006: 101). E
célbdl Lajos kirdly 1374 szeptemberére Kassara lengyel nemzetgytilést hivott 6ssze. Kez-
detben csupdn az eke-ad6 térvényességérdl targyaltak. ,, Ezt, Gigy latszik, nem volt nehéz
bebizonyitania Zaviszanak a f6kancellarnak, az eszes és iigyes diplomatanak” (Banlaky
1929: 161). ,,Ha pedig, tette hozz4, kegyelmeiteknek nehezére esik ez a fizetség, s ezt
egyhanguan bizonyitjak a papok, a f6- és alrendli nemesek, van médja a leszallitasnak”
(Kassai privilégium, 1374). Ezutan megkezdédtek az alkudozasok. A papsag és a kis-
lengyelorszagiak a kancellar szovetségesei és az Anjouk hivei voltak, ellenben a nagy-
lengyelorszagiak, nem akartak egyezkedni. Végiil azonban a kis-lengyelorszagiak és a
kancellar akarata gy6zedelmeskedett, igy 1374. szeptember 17-én létrejott az egyezség.
Az 1374-es Kassai privilégium igen alacsonyan, a nemesi hadviselésben és jobbagytel-
kenként minddssze két garas értékben dllapitotta meg a korona irdnti kotelezettségeket
(Por 2010: 452-453). Az idegeneket pedig, az uralkod6 csaladtagjainak kivételével, kizar-
ta az orszagos tisztségek viselésébdl. Cserében a lengyel nemesség elismerte az Anjou-
haz néagi 6rokosodését (Bertényi 1989: 104).

A lengyelek azonban mindezek ellenére tovabb elégedetlenkedtek, emiatt Erzsébet
anyakiralyné egy id6re elhagyta Lengyelorszagot. Ekkor maga Lajos kiraly ment Len-
gyelorszagba, hogy rendet tegyen, aztan pedig harom helytartéval intéztette az orszag
dolgait. Erzsébet anyakiralyné azonban csakhamar visszakivankozott Krakkéba, ahol
mint a gazdag kiraly anyjanak nagy fény és pompa jart, ami miatt a kiilfoldi udvarok
képvisel6i nem gyo6zték dicsérni és csoddlni az ottani fényes udvari élet gyonyoriségeit
(Gorog 2000: 140).

A problémak azonban kordantsem oldédtak meg. Ziemovit, Mazévia hercege, a lit-
vanokkal cimboralt, akiknek még mindig Kieystut volt a fejedelmiik. A német lovag-
rend nagymestere panaszt emelt Ziemovit ellen a papanal, merthogy a kereszténység
ellenségeit tamogatja, utat nyit nekik tartomanyain at és osztozik veliik a zsakmanyon.
A mazdviai herceg ekkor azzal probalta kimenteni magat a papanal, hogy két ellenség
kozé van beékelve, és érdeke igy parancsolja, hogy a kevésbé veszedelmessel tartson. A
papa ennek ellenére komolyan megintette a herceget, tovabba megkérte Erzsébet anya-
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kiralynét, hogy mint alattvaldjat tiltsa el Ziemovitet az ilyen jellegli dolgoktdl ([IBopHuk
2001: 154).

Ezek hallatan a litvanok betortek Lodoméridba és megszalltak Vlagyimirt. E var
hibérura Koriatovics Mihaly volt, 6 azonban a tamadas idején Krakkdban tartézkodott.
A varnagya egyetlen kardcsapas nélkiil 4tadta a varat, amit a litvinok nyomban lerom-
boltak (Pér 2010: 448). Ezutan a litvanok még tobb varost és varat is elfoglaltak. Kieystut
tizzel-vassal kezdte pusztitani Vlagyimirt, Belcz és Sondomir kérnyékét. Lajos Galiciat
és Lodomériat kozvetleniil Magyarorszaghoz csatolta, miutan kitizte onnan ellensége-
it, és kormanyzasat Ulaszlé oppelni hercegre, majd késé6bb mdas magyar féurakra bizta
(Banlaky 1929: 162).

A felszin alatt meghuz6dd, visszafojtott fesziiltségek kirobbanassal fenyegettek, s
erre 1376 decemberében sor is keriilt. Néhany magyar katona valamilyen jelentékte-
len szénatigyben 6sszekiilonbozott a lengyelekkel (Gorog 2000: 141). Ebbdl csakhamar
verekedés tamadt, amely annyira elmérgesedett, hogy a krakkoéi kapitany sziikségét lat-
ta, hogy maga is fegyveres erével kdzbelépjen. Azonban vesztére tette ezt, mert dllitolag
az egyik magyar gy nyakon talalta a nyilaval, hogy az lebukvéan lovarol szérnyet halt.
Ez annyira feldiihitette a lengyeleket, kivalt a kapitdny rokonait és csatlosait, hogy azok
elkeseredett dithvel vetették magukat a varosban 1évé magyarokra, akik koziil mintegy
160-at, biindsoket és artatlanokat egyarant, lemészaroltak (Bertényi 1987: 211). Talan
egy magyar sem maradt volna életben, ha a kiralyné be nem zaratja a var kapuit és 1ét-
rdkat nem tdmaszt a falak ald a menekiilék szdmdra. Még a varban is nyilakat, gerelye-
ket vetettek utdanuk. Ez az iszonyu jelenet mindenkorra elvette Erzsébet kedvét a len-
gyelorszagi tartézkodastdl. Miutan biztositottak szdmara a hazautat, visszatért Budara.
Lengyelorszdg kormanyzasat fiara bizta. Erzsébet anyakiralyné 1380. december 29-én
halt meg Budan (Pér 2010: 466-467).

Lajos kiraly uralkodasa Lengyelorszagban (1377-1382)

1377-t61 Lajos kiraly Lengyelorszag egyediili kormanyzoja lett. Ebben az évben Lajos
jelent6s magyar sereggel kelt hadra, amelyhez lengyel erck is csatlakoztak (Banlaky 1929:
166). Junius végén indult el a kiraly Lengyelorszagon 4t Litvanidba. Jinius 28-an Kassan,
julius 3-an pedig mar a lengyelorszagi Szandomierzben keltezett oklevelet. A lengyelek
Chelm ellen fordultak, azt néhany nap alatt elfoglaltak, Lajos pedig Belz ellen ment, de
az er6ditményt hétheti ostrom utdn tudta csak bevenni. Még szeptember 8-an is Belz
vara elétt allittatott ki diplomét (Pér 2010: 470).

A hadjarat végeztével, szeptember 29-én, Lajos Budan keltezett jelentésében azon
melegében tajékoztatta Carrarai Ferencet, Padova urét, hogy Gyorgy belzi herceget
legyézte, egész hercegségébdl kirekesztette, Belin, Chelm és Varsé varakat elvette téle,
az orosz hercegségben egy Lajos uralma alatti varat jel6lt ki szamara személyes tart6z-
kodasi helyéiil, s végiil szolgalataba visszafogadta (Kristé 1988: 170). Olgord, a litvan
nagyfejedelem elsésziilottjét, Kodort — akinek a nemrég elhunyt Olgordot kellett volna
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kovetnie a tisztségben — két fiaval egyiitt hliségére téritette, azaz egyik fiat, a kisebbiket
tuszként adta neki, hogy udvaraban maradjon. Kodornak sok erds vara volt, szamara
tartozkodasi helytil Lengyelorszagban bizonyos varosokat és falvakat jelolt ki (Font 1997:
49). Podolia hercegei, Sandor és Borisz, a magyar kiraly kezébe adtak Podolia hercegsé-
gét 11 varral egyutt, majd hlibérként visszakaptak mindazt, s megigérték, hogy kivétel
nélkiil mindenki ellen hadi szolgalatot teljesitenek. Lunard litvan herceg vazallusa lett,
hubérként nyerte el téle Lodoméria hercegségét, és mindenki ellen tartozik 6t szolgalni.
Kieystut litvan herceg fiat elfogta és fogsagban tartotta (Banlaky 1929: 167).

Erzsébet ifjabb kiralyné kancellarjatol a hadjarat végérél tovabbi részleteket isme-
riilnk meg, mert 1377. szeptember 27-én levelet irt a pozsonyi birénak: ,Kedves bara-
tom! Tudjatok meg, hogy kiraly urunkat ma kés6n mindenképpen hazavarjuk, szakacsai
és lovaszai mar megérkeztek. Jon Demeter (erdélyi) plispok is néhany litvan herceggel,
akik az uton a kiraly tr szolgaldi lettek, és mindkét kirdlyné itt a budai varban tartézko-
dik a kiraly ur gyermekeivel egyiitt, varva a kiraly ur érkezését. Ezért, uram és kedves
baratom, az a tandcsom, hogy ne késlekedjetek polgaraitok tarsasagaban a kiralyi felség
meglatogatasara néhany szekér ajandékkal eljonni, egyiitt oriilvén vele a gyézelemnek
és a tisztességnek, amelyet a jelen hadjaratban vetélytarsai és a keresztények ild6z6i
ellen elért” (Erzsébet kiralyné levele a pozsonyi birénak). Szorosan kapcsoldédott e had-
jarathoz Lajosnak az az intézkedése, hogy az el6z6 év végén inzultusnak kitett Erzsébet
kiralyné helyett rokonat, Laszl6 opuliai herceget allitotta kormanyzoként Lengyelorszag
élére, aki ugyanuigy lengyel szarmazasu volt, mint az anyakiralyné, de révidesen masok
valtottak fel Laszlé herceget (Bertényi 1987: 211).

Nagy Lajos élete végén azon munkalkodott, hogy Maria kirdlyné és annak jegyese,
Zsigmond szdmara biztositsa a lengyel koronat. Haldla el6tt masfél honappal Zélyomba
hivta 6ssze a lengyel féurakat, hogy ott Maria és a vélegénye el6tt hodoljanak be. Mari-
anak azonban nem sikeriilt a lengyel koronat megszereznie. Lajos kiraly 1382. szep-
tember 11-én halt meg. Halalat kovet6en a lengyel-magyar perszonaluni6 dsszeomlott
(Bertényi 1989: 106).

Lajos kiraly kormanya Lengyelorszagban nem volt népszer(i. Hogy a lengyel torté-
netiroknal mi volt a népszertitlenség oka, arra tobb dolgot is talalhatunk. Tobbek kozott
a lengyelek rossz néven vették, hogy koronazasa utan csak rovid ideig mulatott kozot-
tik. Gondot okozott, hogy mig Kdzmér a kisebb nemességet minden idében fogadta,
kihallgatta, igazsagot szolgaltatott és ajandékokat osztogatott nekik, addig Lajost magyar
kiséro6i, testérei védelmezték, és nem engedték a hozzaférést. A nagy-lengyelorszagiak
nehezteltek ra, mert nem Gniezdoban koronaztak meg, hanem Krakkdban, s6t amikor
Gniezdoban a fétemplomban meglatogatta Szent Adalbert magyar vértanu sirjat, nem
akart a szamdra készitett fényes kiralyi tronusba iilni, és ezaltal a Krakkdoban végzett
koronazast mintegy befejezni. Ezt a tettét azzal magyarazhatjuk, hogy a partikularizmus
ellen volt és a nemzet egyesitését tartotta 6 feladatdnak (Banlaky 1929: 168).

Szamtalan panasz volt Erzsébet kormanydra, ahogy a krénikas mondta akkoriban:
senki sem tudta, mihez tartsa magat. Ha valaki az anyakiralynéhoz fordult, azt a fidhoz
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utasitottak, ha pedig a kiralyhoz ment, az visszakiildte az anyjahoz. Még inkabb sértette
a nemzetet, hogy a régi, tapasztalt tisztvisel6ket elmozditottak, és a helyiikre fiatalabb
kegyenceket allitottak. Ezt a kovetkez$ eseménybdl vontak le: az anyakiralyné Kazmér
politikdjanak azon elvébdl, hogy Kis- és Nagy-Lengyelorszagot eggyé kell olvasztani,
ugy hatarozott, hogy Pilciai Ottd, kis-lengyelorszagi nemest nevezte ki Nagy-Lengyel-
orszag kapitdnyavd. A nagy-lengyelorszagi nemesek e miatt jogsértésrél panaszkodtak.
A rablas és az Gtonallas szama ennek kovetkeztében gy megnovekedett, hogy Erzsé-
bet kénytelen volt nagy-lengyelorszagi urat kinevezni kapitanynak (Davies 2006: 102).

A lengyelorszagi magyar uralom szamos fesziiltséget rejtett magaban. A lengye-
lek elvartak volna, hogy Lajos személyesen vegyen részt a kormanyzasban, 6 azonban
Erzsébetet kiildte maga helyett. Igaz, hogy a kiralyné III. (Nagy) Kazmér testvére volt,
de valoszintileg a lengyelek mar nem tudtak rd lengyelként tekinteni. A kiralyné probal-
ta atvenni a kormanyzati mechanizmust, az oklevelekben t6bbszor hivatkozott a barok
tanacsara. A méltosagok kozott f6ként lengyel tisztvisel6ket talalunk, olykor magyar is
felbukkant. Mindezek ellenére a magyar fennhatdsag nem valt népszertivé.
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Az kisebbségi kérdésnek szentelt Létiink 2015-6s kiilonszam cikkei t6bb aspektus-
bdl jarjak koriil a kisebbségvédelem és a kisebbségi jogok témajat. A cikkekben targyalt
témak, normak, folyamatok és dokumentumok aktualitasat Szerbia folyamatban 1évé
EU-csatlakozasa adja, amelyben elddl a vajdasagi magyar autonomia kérdése is. A tar-
gyalasok lehetéséget adnak unids jogi normék rogzitésére, melyek a jovében a kisebb-
ségi jogok elvi alapjait biztositjdk, s meghatdrozzak azt a jogi keretet, amelyben a vaj-
dasagi magyarsag élete zajlani fog. A kiillonszamban szerepld tanulmanyok, elemzések
és cikkek sok esetben ramutatnak az elvek, remények és normak gyakorlati oldaldanak
kevésbé napfényes valdsdgara is.

Kardos Gabor (ELTE Allam- és Jogtudoményi Kar, Nemzetkozi Kogi Tanszék) a
Regionalis vagy Kisebbségi Nyelvek Eurépai Chartajaval (1998) kapcsolatban fogalmaz
meg érdekes észrevételeket, mely dokumentum az eurépai kulturalis 6rokség részének
tekinti a kisebbségi nyelveket, ezért jogi alapot teremt a hasznal6k nyelvi jogainak védel-
meére a Chartaban foglalt nemzetkozi jogi ajanlds formajaban. A szerzd kiemeli, hogy a
védelem targyat nem a nyelvi kisebbségek, hanem csak a nyelvek alkotjak, melyek a kon-
tinens kulturalis sokszintiségének képvisel6i, vagyis maga a kozosség nem jogalany, a
hordozdjarél levalasztott nyelv védelme pedig nem jelenthet fenyegetést a tobbségi allam
egységére nézve, mivel a Charta csak a kulturélis, nem pedig a politikai szféraban fogal-
maz meg ajanlasokat, hozzdjarulva ezzel a tobbség-kisebbség viszony stabilizalasahoz.
Ez az 6shonos kisebbségek nyelvére vonatkozo védelem tertileti jellegli, egy adott teriile-
ten meghatarozott aranyszam feletti — kisebbségi —, vagy tobbségben levé - regionalis -
nyelv részestilhet ilyen védelemben, de ennek dialektusai mar nem, ami eleve feltételezi
avédendé nyelv fejlettségének és intézményesiiltségének egy magasabb fokat. A Chartat
alair6 és megerdsitd részes dllamok onkéntes kotelezettséget vallalnak arra, hogy véde-
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lemben részesitik a kisebbségi nyelvet, a dokumentumban megjelolt témakorékben leg-
alabb harmincot teriileten, ami azonban nem jelenti azt, hogy az adott nyelv a hivatalos
nyelv szintjére emelkedhet, ami tovabbra is az adott dllam belpolitikdjanak fiiggvénye.
A szerz6 kifogasolja, hogy a hatarokon ativel$ kapcsolatok kérdése nem esik valasztasi
kényszer ala, s bar az oktatast 6 is, a nyelv megmaradasa szempontjabdl, a legfontosabb
teriiletnek tekinti, igy véli, hogy a mai id6kben a kulttira helyett a média teriiletérél kel-
lett volna kotelezettséget vallaltatni a részes allamokkal, ami nem a szerzé kulttraelle-
nes bedllitodasat tiikkrozi, hanem a jelen 6sszeurdpai viszonyainak helyes mérlegelését.
A Charta ajanlasai nemcsak a kisebbségi nyelvek elttirését iranyozzak el6, hanem pro-
béljak kivédeni azt a magyar kisebbségek korében sajnos kozismert gyakorlatot, hogy
a kozigazgatasi hatarok megvaltoztatasaval a tobbségi dllam leszoritja a nyelvhasznalok
aranyat a szabalyok hatalya ald mdr nem esd szazaléktartomanyba, s6t pozitiv diszkri-
mindciot is elképzelhet6nek tart a kisebbségi nyelv javara.

A szerz6 hianyolja, hogy bér a nyelvi charta végrehajtasardl az allamok harom évente
jelentést készitenek, de az ellenérzés mechanizmusabdl hidnyzik az egyéni vagy kollek-
tiv panasztételi lehetdség, ami jobban ravilagithatna a sok esetben hianyzé pozitiv valto-
zasra. A szerz6 megallapitja, hogy a kotelezettségek végrehajtasanak ellenérzése soran a
magyar nyelv esetében a szakért6 bizottsag felismerte és tiikkrozte a strukturélis gondo-
kat, pld.: Ukrajna és Szerbia esetében az oktatds kapcsan megallapitotta, hogy a létezd
infrastruktira lehet6vé tette volna a magasabb szintii kotelezettségvallalast, ami a mini-
malis célt, meglévé intézményrendszer védelmét biztosithatna; a hivatali nyelvhaszna-
lathoz talzottan magas a minimalis telepiilési aranyszam Szlovakidban, Romdnidban és
Ukrajnaban; Romdniaban és Szlovakiaban a magyar nyelv televizios jelenléte korlatozott,
stb. A szerz0 szakért6bizottsag tagjaként szerzett benyomasa az, hogy a gondok felisme-
rése megfelel6 kormanyzati akarat nélkiil nem képes eldsegiteni a pozitiv valtozasokat.

Korhecz Tamas (Union Egyetem, Dr. Lazar Vrkati¢ Jogi és Uzleti Tanulményok Kara,
Ujvidék) tanulmanya két kérdést vizsgal: 1. Az Eurépai Uni6 a csatlakozasi folyamat
soran kialakitott-e egy olyan kisebbségvédelmi standardot, amelyet kovetkezetesen szé-
mon kér a csatlakozni kivané tagjeldlt allamoktdl? 2. Amennyiben ilyen standard kiala-
kult, hogyan kéri azt szamon az EU Szerbia csatlakozasi folyamataban? A cikk megalla-
pitja, hogy a kisebbségek védelme alapvetden nem tartozik az EU hataskorébe, azaz az
unios jog nem szabalyozza a kisebbségek helyzetét, jogaik és védelmiik az EU-ban tag-
allami jogkor, allamonként eltérd szabalyozassal. A posztkommunista allamok csatlako-
zasi folyamata sordn azonban fokozatosan kialakultak bizonyos kisebbségvédelmi stan-
dardok, mivel a névekvé Unid nem akarta a teriiletére importalni a kelet-k6zép-eurdpai
etnikai fesziiltségeket. A kisebbségvédelem tartalma tehat a gyakorlatban alakult, min-
den egyes csatlakozni kivand orszag esetében masképp. Az EU 1993-ban Koppenhaga-
ban szabalyozta a csatlakozasi kritériumokat, s ezek kozott szerepel a kisebbségvédelem
is. Az Eurdpai Bizottsag évi orszagjelentésekben értékeli a tagjeldlt allamok koppenha-
gai kritériumoknak valé megfelelését, kiilonosebb kovetkezetesség és logikai rendszer
nélkiil. Alkalmanként, konkrét hianyossagok megéllapitasat kovetden, a probléma meg-
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oldasa nélkiil is azt allapitjak meg, hogy az adott orszag eleget tesz a koppenhagai kri-
tériumoknak. 1998-ban e téren el6relépés tortént, mert az Eurdpa Tandcs a Regionalis
vagy Kisebbségi Nyelvek Eurdpai Chartajaban foglalt koveteléseket tette meg kritériu-
mai zsinérmértékének. Ez a dokumentum a nyelvi kisebbségeket csak kozvetetten védel-
mezi, oly médon, hogy az alairé6 allamok a védelmezett nyelvek hasznalataval kapcsolat-
ban kiilonb6z8 kotelezettségeket vallalnak, ,,a la carte” rendszerben dontve arrdl, hogy
milyen jogokat biztositanak egy-egy nyelv vonatkozasaban. Ezen vallalasok teljesitését
az EU monitoring eljardssal ellenérzi. A szerz6 megallapitja, s épp a Szerbidval szem-
ben tamasztott kisebbségvédelmi kovetelmények vizsgalata alapjan, hogy maéra ennek
az eljarasnak az eredményei valtak mércévé az 0j tagjeloltekkel szemben, ami a kisebb-
ségvédelmi kritériumoknak ma mar valddi jogi tartalmat is biztosit. Ugyanakkor arra is
ramutat, hogy a Szerbiardl sz6l6 orszagjelentésekben a magyar kisebbség helyzete nem
hangsulyos, bar megjelennek benniik a vajdasagi nemzetiségi incidensek, am a vajdasa-
gi allapotoknak inkdbb a pozitivumait emelik ki. A nyelvi charta kovetelményei mentén
egységesiild standard egyértelmiibbé és egyszertibbé teszi annak eldontését, hogy Szer-
bia megfelel-e az EU-s kovetelményeknek, de a szerz6 megallapitasa szerint ellehetet-
leniti azt, hogy szamon kérhet6k vagy targyalhatok legyenek mas, a magyarokat érin-
t6 kérdések, mint példaul a magyar parlamenti képvisel6k aranya, a teriileti autonémia
vagy a kollektiv blindsség kérdése.

Beretka Katinka (Union Egyetem, Dr. Lazar Vrkati¢ Jogi és Uzleti Tanulményok
Kara, Ujvidék) tanulmdnya a normativ hataskdrmegosztas kiilonbzd véltozatait vizs-
galja az eurdpai unids tagallamokon beliil, kiilonos tekintettel arra, hogy a Vajdasag
autonomiaja esetében mely modell volna alkalmazhaté. A szerz6 megéllapitja, hogy az
Eurépa teriiletén miikodé 40 autonémia mindegyikében mas és mds (még ugyanazon
orszagon beliil is), az anyaorszag bels6 jogrendszerétdl és politikai er6itd] fiiggd szaba-
lyozés hatdrozza meg, hogy milyen jogositvanyokkal rendelkezik az adott szubnacionalis
entitds, de altaldnosan elmondhaté, hogy a kultura, a vallds, a lakastigyek, a kozdsségi
tigyek, az oktatas, a kozlekedés, a kommunikaci6 és a kozrend kérdése még a viszony-
lag kozpontositott orszagokban is, valamilyen médon, decentralizalt. A 1étez6 ,,0nal-
16 szabalyozas” normativ modelljei koziil a szerz6 a spanyol, az olasz, a dan (Grénland
és Ferder-szigetek) és a finn (Aland-szigetek) példt vizsgalja meg kozelebbrdl, s ezek
mindegyikében talal olyan jellegzetességet, amelyeket alkalmasnak itél a Vajdasagi Auto-
ném Tartomany lehetséges miikodése, valamint az egyre halvanyul6 vajdasagi regiona-
lis identitas védelme céljara.

A szerz6 gy véli, hogy a szerbiai rendszer esetleges regiondlis dllamma torténd
atalakitasa esetén a spanyol regionalizmusban alkalmazott eljaras révén megérizhetd
lenne a Vajdasag elkiiloniild jogallasa, torténelmi egységként vald kezelése és lehet8ség
szerint magasabb foku autondmidja az ijonnan alakulé régiokkal szemben. A spanyol
modell kialakuldsakor nagy szerepet jatszott az egyes teriiletek korabbi autondm jogal-
lasa, ami jogalapot biztositott a ,,torténelmi régiok” statitumainak gyorsabb és tagabb
kori kidolgozasahoz. A tobbi modellben is azokat a jogalkotdi eszkdzoket vizsgélja, ame-
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lyek alkalmazhatdak lennének Szerbidban is, és felvaltanak a mar meglévé tartomanyi
autonomiat kiiiresité kozponti gyakorlatot. Mint azt a szerzé megallapitja, a rendelke-
zésre all6 idealis modellek intenziv egylittmtikodést kovetelnének a kozponti és tarto-
manyi hatalmi szint szerepl8it6l, ami feltételezné az egyszer mar alkotmanyellenesnek
nyilvanitott vegyes bizottsdgok vagy kéz6s konzultacios testiiletek felallitasat. A tanul-
many végkicsengése pesszimista a jelenlegi autondmiat egyre sziikité alkotmanybirésa-
gi gyakorlat 1attdn, ami vélhetSleg megakadalyozza a kindlkozé modellek adaptalasat.
Igy Szerbia uniés csatlakozasa esetén azt prognosztizalja, hogy az a vajdasagi érdekek
teljes mell6zésével fog lezajlani, ami a tartomdny egyszer( kozigazgatasi régioként valo
mukodését eredményezi.

Sziigyi Eva (Pécsi Tudoményegyetem, K6zgazdasigtudomanyi Kar, Regionélis Poli-
tika és Gazdasagtan Doktori Iskola, Pécs) cikke Szerbia régidit tanulmanyozza a statisz-
tikaj adatok tiikrében, tekintettel a varhatd, s az orszag dltal kivdnatosnak tartott eurdpai
unids csatlakozasra. A szerz6 megjegyzi, hogy a nyugat-balkani orszagokkal kapcsolatban
altaldnos az a vélekedés, hogy csak az eurépai strukturaba valé integralédasuk biztosit-
hatja hosszu tavu stabilitasukat, s az ennek eredményeképp 1étrejové jogharmonizaci-
otol varhato, hogy pozitiv gazdasagi és jogi fejlédési folyamatot indit majd el. Statisz-
tikai érvelésével ugyanakkor vildgosan megmutatja, hogy e fejletlen piacgazdasaggal,
nyilt etnikai, szocialis és teriileti problémakkal terhelt orszag, Szerbia esetében kétségek
meriilhetnek fel nem csak az EU altal el6irt regionalizacié és a decentralizacié sikeres
megval6sulasaval kapcsolatban, hanem az Eurépai Uni6hoz vald csatlakozas lehetdségét
illetSen is. Bar az egykori jugoszlav tagdllamnak van gyakorlata a decentralizacio terén,
ez azonban, mint a cikkiré megallapitja, akkor is és ma is erGs centralizald, unitarius
gyakorlattal parosul, ami a régioknak marginalis szerepet szan. Az Eurépai Statisztikai
Hivatal altal a hetvenes években kidolgozott NUTS rendszer annak érdekében sziile-
tett, hogy az unio teriileti egységeinek tarsadalmi-gazdasagi adatai 6sszehasonlithatok
legyenek egymassal, s ezaltal lehetévé valjon a tarsadalmi, gazdasagi, infrastrukturalis
szempontbdl elmaradott teriiletek feltérképezése és felzarkoztatasa. A jogharmonizaci-
0s folyamat részeként Szerbia is kialakitotta NUTS rendszerét, meghozta a regionalis
fejlesztés legfontosabb dokumentumait, és kialakitotta a regionalis fejlesztés intézményi
infrastruktirajat a kétezres évektdl kezdddben. A tanulmdny szerzdje ezeknek a régi-
oknak a statisztikai adatait hasonlitja Ossze és elemzi, ami alapjan egyértelmtien ravila-
git az orszagban tradicionalisan meglévé fejlettségbeli eltérésre Eszak és Dél kozott, a
belgradi régié abszolut gazdasagi és demografiai tulsulyara, az eloregedésre, a migraci-
s folyamatokra (komoly lakossagcserét feltételez, ami az utobbi évtizedekben dontéen
megvaltoztatta Vajdasag lakossaganak etnikai 9sszetételét), a nagyaranyt munkanélkii-
liségre stb. Tolla nyoman kirajzolddik el6ttiink a szamok titkrében a csatlakozni kivané
Szerbia, az adatok hidnya miatt fehér foltként feltiintetett Koszovéval (szintén csatlako-
zasi feltétel). A régios fejlesztésekre forditott 6sszegek, mint megallapitja, nem csékken-
tették a teriiletek kozti fejlettségbeli szakadékot, ami koszonhetd a helyi vezetdk regio-
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nélis tudata hidnyanak, a korrupcionak és az altalanos érdektelenségnek, amely mogott
a decentralizdci6 iranti altalanos bizalmatlansag rejt6zik.

Lendék-Kabok Karolina (Ujvidéki Egyetem, Inter- és Multidiszciplindris Tanul-
manyi Kézpont, Tarsadalmi Nemek Kozpont, Ujvidék) tanulmanya egy 6sszehasonli-
t6 elemzés a nék helyzetérdl Szerbidban és Magyarorszagon, melyet a szerz6 a CEDAW
(Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination Against Women -
1981-ben hatalyba lépett ENSZ egyezmény, egy kevéssé ismert dokumentum, melynek
jelentdségét alig hangoztatjak, s a kozéletben szinte ismeretlen) kormanyzati jelentések
mellett az arnyék-, illetve alternativ jelentések alapjan végzett el. Ez utébbiakat néi civil
szervezetek allitottak Ossze, és segitségiikkel valdsabb képet alkothatunk a nék helyzeté-
rél az adott orszagban. Az elemzés célja annak megallapitasa, hogy az EU-tagsag vajon
kedvezdbb helyzetet biztosit-e a nék szamara. A CEDAW-jelentések szamos teriiletet
elemeznek, melyek koziil a tanulmény a kévetkezé teriiletekre tér ki: a n6k helyzetére
a politikaban és a kozéletben, illetve az oktatdsban - kiilonos tekintettel a felsGoktatas-
ra. Az 6sszehasonlitds alapjan a szerzd azt a kovetkeztetést vonja le, hogy az EU-tagsag
nem jelent el6nyt a nék szdmara a politika és az oktatds terén sem, és szerbiai jogasz-
ként megallapitja, hogy bar a kedvez és modern térvények valoban elényt jelentenek a
néknek, a hatalyban levé jogszabalyok azonban a pozitiv fejlemények mellett sem jelen-
tenek semmiféle biztositékot a ndk helyzetének ,,de facto” javitasara.

Varga Laszl6 (Szerbia Képvisel6haza, Belgrad) cikkében Szerbia EU csatlakozasi tar-
gyalasainak keretét és varhaté menetét vazolja fel, mely alapjan azt valoszintsiti, hogy
Szerbia a harom legnehezebb fejezettel, a 35-sel (azaz a Koszovohoz fiz6dé viszony
normalizacidjaval), a 23-sal (az igazsagiiggyel és alapjogokkal) és a 24-sel (a beliigyi
kérdésekkel) kezdi majd az érdemi targyalasokat. Az alapjan, hogy a Szerbiara vonat-
kozé Targyalasi Keret a kisebbséghez tartozo személyek jogainak tiszteletben tartdsat
egy helyen, a kisebbségek védelmét pedig két helyen emliti, ugy latja, hogy a kisebbsé-
gi jogok érvényesiilésének a kérdése a csatlakozasi targyalasok egyik fontos témadja lesz.
Igazolva latja ezt az altal a tény dltal is, hogy a kisebbségi jogokkal kapcsolatban a 23.
fejezet screening jelentése egy kiilon Kisebbségi Akcidterv elkészitését varja el Szerbia-
tol 2015 végéig. Ennek értelmében Szerbidnak el kell fogadnia egy kisebbségi jogoknak
szentelt kiilon akciétervet, amelynek a hatalyos kisebbségi jogok hatékony érvényesité-
sére kell iranyulnia, figyelembe véve az Eurdpai Tanacs Tanacsadd Bizottsaganak Szer-
biardl sz6l6 Harmadik Véleményében szereplé ajanlasokat. A vajdasagi magyar poli-
tikai érdekképviselet tobb kisebbségvédelmi elvarast is tdmaszt a késziilé akcidtervvel
kapcsolatban. A cikk szerz8jének az a meggy6z6dése, hogy az EU-csatlakozasi targya-
lasok akkor jelenthetnek lehetdséget a kisebbségi magyar érdekek érvényesitéséhez, ha
a targyaldsok soran a kisebbségi politikusok hatékony mechanizmust tudnak mikod-
tetni ennek érdekében. Nagyon fontosnak tartja azon dokumentumok megalkotasat,
amelyek biztositjak, hogy a vajdasigi magyar kozosség szempontjabol jelentds problé-
mak megolddsat EU-szint(i monitoring kovesse. Mivel a teljes jogti EU-tagsag elnyeré-
se utan megsziinik annak a lehet6sége, hogy a magyar kisebbség az EU-val 6sszefliggd
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mechanizmust vehessen igénybe problémainak megoldasahoz, ezért a szerz6 rendkiviili
fontossagot tulajdonit annak, hogy a vajdasagi magyar minél aktivabb szerepl6je legyen
Szerbia EU-csatlakozasi folyamatanak.
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Arokszéllasi Timea
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osztalyaban - dr. Czékus Géza

Fazekas Izabella

Az iskolakert a mindségi oktaté-nevelé munka
nélkiilozhetetlen eleme - dr. Czékus Géza

Vituska Timea

A jaték, a mese és a mesekonyvek szerepe a matematikai
kompetenciak fejlesztésében - dr. Pintér K. Valéria

Az igekoték grammatikai és jelentéstani jegyei, ahogyan az

Danyi Ildiko also tagozatosok latjak — dr. Bene Annamadria
Horvath Andrea A pedagdgus foglalkozasok koc.k,azat.a, a burnout jelenség -
dr. Ivanovi¢ Josip
Téth Tzabella A jatszoterek és azok allapotdnak hatasa a gyermekek életére

— dr. Czékus Géza

Dudés Ramodna

A ruszinok kétnyelviisége Zentagunarason — dr. Bene
Annamaria

Gellér Ferenc

A haziallatok gyermekeink testi, lelki és szellemi egészségi
allapotaban betoltott szerepe — dr. Czékus Géza

Karoly Adrienn

Az tinnep a 19. szazadi bacskai polgari szokdskulturaban, és
annak tovdbbélése a 21. szdzadban - dr. Németh Ferenc

Szarka Akos

Egy komplex szinhazi nevelési program sziiletése — dr.
Ivanovi¢ Josip

Gilijan Norina

Spektrumzavarral él6 gyermekek integralasa a befogado
altalanos iskoldkban - dr. Ivanovi¢ Josip

Balint Adrienn

A hallassériiltek kommunikacids gatjai és tarsadalomba vald
beilleszkedésiik — dr. Ivanovi¢ Josip

Torok Timea

A kivételes tehetségli tanulok azonositasa és megfeleld
gondozasa - dr. Ivanovi¢ Josip

Szarapka Déra

A csalddi szocializacid szerepe a viselkedészavaros gyermek
fejlédésében — dr. Ivanovi¢ Josip

Lévai Dorottya

Kornyezettudatos életmodra vald nevelés az elemek
ujrahasznositdsa altal - dr. Czékus Géza

Séti Livia

A tanulasi zavarok megel6zése, kezelése és fejlesztési
lehet8ségei — dr. Ivanovi¢ Josip

Farago Krisztina

A Carl Orff-gyerekhangszerek alkalmazasa az dltalanos
iskola als6 osztalyaiban — dr. Balazevi¢ Eva
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Té6th Livia

A reneszansz és a humanizmus déli kézpontja: Bacs — dr.
Németh Ferenc

Miljkovi¢ Tamara

Tanulasi zavarok azonositasa és a hozza kapcsolodo
mddszertani eljardsok — dr. Ivanovi¢ Josip

Igaz Timea

Szorongé gyermekek: magatartasi és beilleszkedési zavarok a
3. és 4. osztélyos tanuldk korében - dr. Ivanovi¢ Josip

Bojtos Brigitta

Az olvasas teljesitmény zavar azonositasa és fejlesztése egy
olvasdstanitdsi mddszer segitségével — dr. Ivanovi¢ Josip

Horvat Leontina

Multikulturalis nevelés 1étjogosultsaga és sziikségessége
Obecsén - dr. Ivanovi¢ Josip

A hatranyos helyzet tanulok oktatasa a gyakorlatban - dr.

Kuszli Melinda T
Ivanovic Josip
Németh Boglarka Az iskolasok kornyezetvédelmi szokdsa — dr. Hordk Rita
Forgé Andrea Képekben elmondott hélytortenet — élet Csantavéren - dr.
Németh Ferenc
Taborosi Viktor A horgosi alsés didkok szabadidds és sportolasi lehet6ségei —

dr. Lepes Josip

Szeles Viktoria

Az iskolaskor el6tti gyermek koordinacids képességének
fejlédése — dr. Lepe$ Josip
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Paracki Laura

Az 6vodai testnevelési foglalkozas szerepe a
labboltozati elvaltozasok megel6zésében - dr. Lepes
Josip

Huszka Timea

A motoros képességek fejlesztése iskolaskor eldtti
korban - dr. Lepes Josip

Varga Polydk Aniko

Masnak lenni, masként élni — hiperaktivitas az
6voddban - dr. Ivanovi¢ Josip

Nagy Lilla

A szocialis megfelelés irdnti igény a kisgyermekek
korében - dr. Ivanovi¢ Josip

Becsei Timea

A kiilonbozd fejlesztési teriiletekre iranyuld lovas
foglalkozasok lehetdsége — dr. Ivanovi¢ Josip

Szokola Péter

A gyermekek digitalis fejlesztése és oktatasa az
6vodéaban - dr. Takdcs Marta

Bata Noémi

Ovodéskoru gyermekek viselkedésbeli kiilonbségei
otthon és intézményes kornyezetben — dr. Ivanovi¢

Josip

Moldvai Anna

»Titokzatos némasag” - a szelektiv mutizmus
jelenségei, nehézségei és terapias lehetSségei - dr.
Ivanovic Josip

Gal Aniko

Mesék, zene, tanc felhasznaldsa a matematikai
képességek fejlesztésében az dvodaskoru
gyermekeknél — dr. Pintér K. Valéria

Domonkos Emese

A szociokulturalis fejlddés vizsgalata Vajdasagban é16
gyerekeknél — dr. Ivanovi¢ Josip

Szirdk Timea

Gyermekorvosok: sirva nevetiink, nevetve sirunk — dr.
Ivanovi¢ Josip

Molnéar Gabor Gabriella

Részképességzavarok prevencidja és korrelacidja az
6vodaskorban - dr. Ivanovi¢ Josip

Losonci Szluka Violetta

A fejlédési zavarokkal él6 gyermekek jellemzdi és
utmutato6 — dr. Ivanovic Josip

Tarké Dévid

A testnevelés szerepe az dvoddsok
személyiségfejlesztésében — dr. Lepes Josip

Petrovi¢ Aniko

Lifka Sdndor a vajdasagi kinematografia torténetében
— dr. Németh Ferenc

Csonti Krisztina

Gyermekkori agresszivitds az évodaban — dr. Ivanovi¢

Josip
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Agbcs Andras

A kortars gyermekkonyv metamorfézisa és az 6vodas
mint befogad6 — dr. Hozsa Eva

Tumbas Loketi¢ Kornélia

Szabadid8-szervezés a kishegyesi Katai-tanyan - dr.
Czékus Géza
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A hasznos szabadid6-eltoltés szervezése az altalanos
Horvat Hédi iskolak alsé tagozataiban - dr. Lepe$ Josip, Halasi
Szabolcs
Vaida Anita A székincsfejlesztés és a Meixner-féle szokincs-
) sz6tanulas médszere — dr. Vukov Raffai Eva
Dékdny Adrienn A cseh és az eurdpai regény Bohumil Hrabal muvei

alapjén - dr. Hézsa Eva

Komaromi Elena

A fogalmazas irdsanak motivacidja — dr. Vukov Raffai
Eva

Juhdsz Kozma Szuzanna

A nyelvjarasi vonatkozasu helyesirasi hibak megjelenése
az als6 tagozatos tanulok fogalmazasaiban - dr. Vukov
Raffai Eva

A netgeneraci6 digitalis kompetenciai és oktatasi

Huszka Noémi kihivasai pedagogusok és a tanulok véleménye alapjan -
dr. Ivanovi¢ Josip
o A lanyok és a fitk kozotti kiilonbség a testosszetétel terén
Doémoéndi Dorottya

az 1. és a 4. osztalyos tanuloknal — dr. Lepe$ Josip

Abraham Izabella

Az altaldnos iskola testnevelésének és osztalyozasanak
elemzése — dr. Lepes$ Josip

Balassa Rita

A differencialt matematikaoktatds 6sszehasonlitd
vizsgalata Szerbidban és Magyarorszagon - dr. Pintér K.
Valéria

Az életkozeliség elvének érvényesiilése és hatdsa a

Dudds Balog Andrea gyermekek onallosodasara — dr. Czékus Géza
Alsé tagozatos diakok digitalis készségének fejlesztése
Mujagi¢ Déniel az infokommunikacids technoldgia segitségével - dr.

Ivanovi¢ Josip

Arokszallasi Timea

A kisiskoldsok elvarhat6 ismeretei Szabadka életérél a
XVI. szdzadtdl a XX. szdzad elejéig — dr. Czékus Géza

Zamborszki Kitti

A testnevelés hatasa a halmozottan hatranyos helyzett
tanuldk tanulasi felzarkoztatdsara — dr. Lepes Josip

Horvath Timea

A matematikai szoveges feladatok megértésének
problémai az alsé tagozatos tanuldk korében - dr. Pintér
K. Valéria
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A matematikai jatékok szerepének és alkalmazasanak

Valkovics Melinda vizsgalata a tanitoképzds hallgatok gyakorlati oktatasa
soran — dr. Pintér K. Valéria
Téth Bagi Korndl Szabadka oktatastortenete, als. slzazadtol napjainkig -
dr. Czékus Géza
Tl . .
Budai Bogldrka Igaz vagy hamis? - logikai feladat,sorok,alkalmazasa also6
tagozaton — dr. Takdcs Marta
Téth Tzabella A motoros készségek fejlesztésének lehetdségei a

testnevelés eszkozeivel — dr. Lepe$ Josip

Basi¢ P. Gréta

Gyermekmédia - regionalis gyermeksajté — a J6 Pajtas
irodalomszemlélete az 1980-as évektdl napjainkig - dr.
Hézsa Eva

A vajdaségi és a magyarorszagi masodikos

Szabé Csilla olvasdkonyvek irodalmi valogatasanak vizsgalata — dr.
Hézsa Eva
. Az oktatd szamitdgépes jatékok felhasznalhatdsaga az
Nagy David alsds matematikaoktatdsban - dr. Pintér K. Valéria
Informatikai hattértamogatas az alsé tagozatos
Gruber Klaudia matematikaoktatdsban — web 2.0 és IKT - dr. Takécs
Marta
Rézsa Ramoéna A diszkalkulia meg)elene\s;:1 l%)rlie;mekeknel — dr. Pintér K.

Skultéti Andrea

Unnep és mese — a motivumok 6sszehasonlité vizsgélata
— dr. H6zsa Eva

Fazekas Izabella

Kornyezetiink, illetve a természet- és tarsadalomismeret
tantargyak tankonyveinek pozitiv és negativ jellemz6i —
dr. Czékus Géza

Szab6 Batancs Melinda

A kisiskolasok taplalkozasi szokasai és fizikai aktivitasuk
kozotti Osszefiiggés — dr. Halasi Szabolcs
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L Korszert 6vodai nevelés: az inklazi6 - dr. Ivanovi¢
Mujagi¢ Tamara .
Josip
- . Az 6vodaskoru gyerekek novény- és allatismerete —
Fajferity Denisz dr. Czékus Géza
s Az iskolaskor el6tti korosztalynal el6fordulé
Molndr Gébor Andrea beszédhibak gyakorisdga — dr. Raffai Judit
N Az értelmileg akadalyozott feln6ttek a mivészetek
Kapds Ménika vildgaban - dr. Farkas Robert
Gyérfi Adrianna Ovodaskoru gyerekek és az egészséges életmod - dr.

Czékus Géza

Csipa Henrietta

Betlehemezés Magyarszentmihalyon - dr. Raffai Judit

Bozsoki Anasztazia

A mozgaskoordindci6 fejlesztése a kornyezetismeret
foglalkozasokon és ezeknek a foglalkozasoknak a
hatdsa a BMI alakuldséra — dr. Czékus Géza

Séandor Kinga

A gyerek szocializacidja csalddon belil és csaladon
kiviil - dr. Czékus Géza

Szabo Henrietta

Egy kishegyesi csalad tobb generacidjanak
gyermekjatékai — dr. Raffai Judit

Nagycsoportos 6vodasok kétnyelviiségének vizsgalata

Balint Brigitta a kornyezetismeret foglalkozasok keretein beliil - dr.
Czékus Géza
Szabé Tinde A Klasszikus és a Montessori-modszer

osszehasonlitasa — dr. Czékus Géza

Maridas Krisztina

Az évoda kérnyéke mint ismeretforras — dr. Czékus
Géza

Aleksza Katalin

Tanitd- és dvodapedagdgus-jeloltek
személyiségjellemzdinek vizsgalata és ezek
Osszevetése az idealis pedagdoguskrol alkotott képpel -
dr. Ivanovi¢ Josip
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Kézpont Ovd- és Tanitoképzd Tanszék. Esztergom, 2016. 10. 07., 8.

Mostar:

3 International Scientific Conference, Fakultet prirodoslovno-matematickih i odgojnih
znanosti Sveudilista u Mostaru, Mostar, 21-22. listopada 2016.

Czékus Géza (2016): Significance of Cemeteries in Education. 3™ International Scientific
Conference, Fakultet prirodoslovno-matematickih i odgojnih znanosti Sveucilista u
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Szekszard:

A pedagogusképzés évszazadai a Karpat-medencében (a 650 éves PTE tiszteletére meg-
rendezett nemzetkdzi pedagégusképzés-torténeti konferencia) (2016. 11.9.)

Josip Lepes, Czékus Géza (2016): Quo vadis, szabadkai magyar nyelvii tanitoképzés?

A Kérpat-medence turizmusanak és vidékfejlesztésének aktualis kérdései. Nemzetkozi
tudomanyos konferencia (2016. 11. 10.)

Czékus Géza, Czékus Borisz (2016): Ki nem hasznélt lehetéségek a vajdasagi turisztikai
kinalatokban - esettanulmany. Szervezd: PTE Kultdratudomanyi, Pedagéguskép-
26 és Vidékfejlesztési Kar Elelmiszergazdasagi és Vidékfejlesztési Intézet, Szekszard

Szabadka:

A Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar 2016-os tudoményos konferencigja. UE MTTK,
Szabadka, 2016. 11. 25-26.

Czékus Géza, Horak Rita, Borsos Eva (2016): Az allatkerti foglalkozdsok az integrélt
oktatas szolgalatiban. In: Géza Czékus, Eva Borsos (edit.) (2016): A Magyar Tannyel-
vii Tanitoképz6 Kar 2016-os tudomanyos konferencidinak tanulmanygytijteménye
(X. Nemzetkozi Tudomanyos Konferencia, V. Médszertani Konferencia, III. IKT az
Oktatasban Konferencia) - 360pHux pasoBa HayuHMUX KOHpepeHIMja Y YnTe/bCKor
daxynrera Ha MahapckoM HacTaBHOM je3uky 2016. Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6
Kar, Szabadka. ISBN 978-86-87095-71-7 Direct link: https://goo.gl/XK8kzG

Horak Rita, Borsos Eva, Czékus Géza (2016): Az embertani mtihely munkdja és eredmé-
nyei. In: Géza Czékus, Eva Borsos (edit.) (2016): A Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Kar 2016-os tudomanyos konferencidinak tanulmanygytjteménye (X. Nemzetkozi
Tudomanyos Konferencia, V. . Konferencia, III. IKT az Oktatasban Konferencia) -
360pHMK pafioBa Hay4HUX KOH(pepeHLuja Yunrtebckor Paxynrera Ha Mabapckom
HacTaBHOM je3nKy 2016. Magyar Tannyelvili Tanit6képz6 Kar, Szabadka. ISBN 978-
86-87095-71-7. Direct link: https://goo.gl/XK8kzG

Szabadka:

Aristotel danas — u povodu 2400-te obljetnice od rodenja. Szabadkai Vérosi Konyvtar
szervezésében (2016. 11. 25.)

Czékus Géza: Arisztotelész természettudomanyos munkassaga. Varosi Kényvtar, Szabadka
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Szervezés:

A Kutatdk Ejszakdja MTTK-tarsszervezdje (2015. 09. 25.)

A szabadkai Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar elsé tiz éve (2006-2016) — a jubi-
leumi események programbizottsaganak tagja

A Kutatdk Ejszakija MTTK-szervezdje (2016. 09. 30.)

SzékelyKapuk-ZoldKapuk: a CEECD - Eurdpai Magyar Fiatalsagért Alapitvany
altal kiirt nemzetkozi okocivilizacids kornyezetvédelmi palyazatara négy negyed-
éves hallgato készitett fel 12 harmadik és negyedik osztalyos tanul6t. A biralobizott-
sag munkajuk alapjan eziist csapatnak mindsitette 6ket. Koordinator: Czékus Géza
(2015.10. - 2016. 4.)

Csillagles. A Széchenyi Istvdn Altalanos Iskola 60 alsés tanuléjdnak és az MTTK 20
hallgat6janak kozos, 16 Ords aktivitasa (17 oratol reggel 9-ig) — a Kar részér6l szer-
vezte és koordinalta a rendezvényt (2016. 04. 22-23.)

Az MTTK népszertsitése a kozépiskolasok korében — szervezd

OTDK - a leend6 bizottsagi tagok tanacskozasa (G6dolls, 2016. 07. 2-7. és Eger
2016.11.9-10.)

Tobb kisebb lélegzetli tanulmanyi latogatas megszervezése

Tobb program és akkreditalt tovabbképzés szervezdje és lebonyolitdja, gyakorlatok
szervezdje

A moédszertani gyakorlatok szervezéje

Egyéb:

Oktatasi dékanhelyettes
kari TDK - mentor - MTTK (2016. 05. 6.)
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a szabadkai Magyar Tannyelvi Tanitoképz6 Kar elsé tiz éve (2006-2016) — a jubile-
umi év konferencidja szervezdbizottsaganak elndke, a konferencidk programjanak
Osszeallitdja

az MTTK altal akkreditaltatott 3 program résztvevdje (a modszertani konferencia
programvezetdje)

az onkéntes véradas megszervezése a hallgatok korében;

TDK-mithelymunka mentora

VMTDK (mentor és zstritag)

a Bacsorszag honismereti folyoirat szerkeszt6bizottsagi tagja

a Magyar Biologiai Tarsasdg Embertani Szakosztalyanak tagja

a Szerbiai Embertani Tarsasag tagja

kiilonboz6 egyéb bizottsagi tagsag

a VMOT tagja

a Budapesti Szent Istvan Egyetem Kertészettudomanyi Kar zentai Hatdron Tuli Leve-
lez6 Tagozatanak vendégtanara

egy alapképzésen és tiz mesterképzésen 1évé hallgato vezetd tanara
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@i Dévavari zoltan

TANACSKOZASOK

Lojalitasok és nemzeti onértelmezések a kozép-eurdpai zsidd kozosségekben a 19. sza-
zad végén és a 20. szazad elsé felében, MTA-SZTE BTK, Szeged, 2015. november 10.

Magyarorszag geopolitikai helyzete az éghajlatvaltozas és a migracio tikkrében, Nemzeti
Kozszolgalati Egyetem, Ludovika Campus, 2015. november 26.

Torténelem tanszékek taldlkozoja, MTA TK Kisebbségkutat6 Intézet, Budapest, 2016.
februdr 12.

The Suez Crisis and Hungary: 1956. Hungarian National Museum, Ceremonial Hall,
2016. november 18.
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e AZ MTA Délvidékért Kiss Alapitvany négy honapos budapesti kutat6osztondija. A
kutatas soran a Bacsmegyei Napld, a Hirlap, a Délbacska és a Torontal 1923-1925-
0s szamai kertiltek feldolgozasra

e A Varady-hagyaték feldolgozasa és annak rendszerezése

e A szuezi vélsag és Magyarorszag projektben vald részvétel — Veritas Torténetkutato
Intézet, Budapest

e Gyobni Géza: Jegyzetek a naprol — vélogatott irasok a Bacskai Hirlap 1913-as évfo-
lyamébdl cimi kotet szerkesztése. Eletjel, Szabadka, 2016. ISBN 978-86-88971-23-2

e A Szabadkai Magyar Tannyelvi Tanitoképz Kar els6 tiz éve (2006-2016) cimi kotet
szerkesztObizottsagi tagja
Zstrizés a 15. VMTDK-n, Ujvidék, 2016. november 20.

Tobb recenzi6 irasa
e Az MTTK torténelmi filmmiuhelyének vezetése
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B s Gébrity Molnar Irén

TANACSKOZASOK

A vajdasagi magyarok pozicionaldsa a migraci6 sodrasaban — plenaris el6adds. Magyarok
a Karpat-medencében 2. nemzetkozi konferencia. Magyar Tudomanyos Akadémia
Regionalis Tudomanyos Bizottsaga Régiotorténeti Kutatasok Albizottsaga, Szeged,
2016. 11. 17. Online publikaci6

A vajdasagi magyarok képzési esélyei, munkaerGpiaci pozicionalasa a munkaadok elva-
rasainak figgvényében - el@adas. Iskoldk és didkok a hatdron tul - szekcidelnok:
Gabrity Molnar Irén, Ujvidéki Egyetem, Szerbia. XVI. Orszdgos Neveléstudomdnyi
Konferencia W A tanulds és nevelés interdiszciplindris megkozelitése. Szegedi Tudo-
manyegyetem Neveléstudomanyi Intézete és a Magyar Tudomanyos Akadémia Peda-
gogiai Tudomanyos Bizottsdga. Agora diszterem, Szeged. 2016. november 17-19.
Absztraktkotet: Zsolnai Anikd, Kasik Laszlo (ed.), 37.

Guzsba kotott értelmiség — el6adds. Valtozékony iskolai tudasterek / Prilagodjavanje skole
svetu znanja. X. interdiszciplindris konferencia / 10. Interdisciplinarna konferencija,
Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka, 2016. 11. 25-26.

A multietnikus nevelés és/vagy a tobbnyelvii egyetemek pozitiv példai az EU-ban. Tudo-
mdny és er6 — Vajdasagi Magyar Tudostaldlkozé 2016. Vajdasagi Magyar Akadémia
Tanacs (VMAT), Ujvidék - MTA Magyar Tudomdanyossag Kiilfoldon Elnoki Bizott-
sag (MTK EB), Budapest — Magyar Tannyelv( Tanitoképz6 Kar (MTTK), Szabadka
- Hungarolégiai Kutatokoézpont, Ujvidék szervezésében. Helyszin: Magyar Tannyel-
vii Tanitéképz6 Kar, Szabadka, 2016. december 10.

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Gabrity Molnar Irén (2015): A vajdaségi magyarok helyzete és jovéképe. In: Csoma Aron
(felelds szerkeszt6): Quo vadis Eurdpa? Confessio 39. évt. 2015/3-4 szam. Magyaror-
szagi Reformatus Egyhdz Figyel6je, Budapest, 32-46.

Iren Gabri¢-Molnar, Sandor Illés (2015): Emigracijski tokovi i saradnja visokoskolskih
ustanova u regionu (Emigracids folyamatok és a régié felsGoktatasi intézményei-
nek az egyiittmiikodése / Immigration processes and cooperation between higher
education institutions in the region). In: Samu Jénos, Horék Rita (fészerk.): Evkonyv,
Tanulmdnygyiijtemény. X. évf. 2015/1. szdm. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi
Tanitéképzd Kar, Szabadka, 129-143.
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Gabrity Molnar Irén (2016): A szakképzettségi szerkezet alakulasa multikulturélis és
hatdr menti régiéban. In: Siité Erika, Szirmai Eva, Ujvari Edit (szerk.): Sodrdsban:
képzések, kutatdsok (1975-2015), tanulmdnyok. Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz
Gyula Pedagogusképzé Kar, Felndttképzési Intézet 40. jubileumara késziilt kotet.
Szeged, 109-128.

Gabrity Molnar Irén (2016): A tudés jelen van (tudomanymiivelés kisebbségi sorsban,
a Vajdasagban). In: Gabrity Molnar Irén (szerk.): Kutatdsok sodrdsdban az MTT 25.
éve. MTT konyvtar 16., Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsasag, Szabadka, 17-34.

Gabrity Molnar Irén (2016): Az MTT 25 éve. In: Gabrity Molnar Irén (szerk.): Kutatdsok
sodrdsdaban az MTT 25. éve — jubileumi kotet; MTT konyvtar 16., Magyarsagkutatd
Tudomanyos Tarsasag, Szabadka. 199-213.

Gabrity Molnér Irén (2016): A tanitoképzé alapitasa dlomcsapda vagy valdsag? In:
Lepes Josip (szerk.): A szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar elsé tiz éve
(2006-2016) - jubileumi kotet. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvt Tanitoképzé
Kar Szabadka, 17-22.

Gaébrity Molnar Irén (2016): Guzsba kotott értelmiség. In: Géza Czékus, Eva Borsos
(ed.): A Magyar Tannyelvii Tanitéképz6é Kar 2016-os tudomdnyos konferencidinak
tanulmdnygytijteménye. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Sza-
badka, 64-74.

Iren Gabri¢ Molnar, Edit So6s (2016): The instruments of the European Union cross-
border regional cooperation. In: Anali Ekonomskog fakulteta Subotica. Vol. 52. No.
36. 3-24.

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Gabrity Molnar Irén bemutatja a Debreceni Egyetem FelsGoktatds & Tarsadalom 1/2015
és 6/2016 kotetét. MTA Nevelésszocioldgiai Albizottsaga nyilvanos iilése/konyvbe-
mutatdk. XVI. Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencia — A tanulds és nevelés inter-
diszciplindris megkozelitése. Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intéze-
te és a Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai Tudomanyos Bizottsaga, 2016.
november 18. Agora, Szeged

Kutatdsok sodrdsdban, az MTT 25. éve — Magyarsagkutaté Tudomanyos Tarsasag 25.
évforduldja - konyvbemutat6 és kerekasztal-beszélgetés levezetése. Magyarsagkuta-
t6 Tudomanyos Tarsasag és a Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2016.
december 9.
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%%E{ Grabovac Beata

TANACSKOZASOK

Grabovac Beata (2015): Szavak a valencia és az arousal dimenzidk vetiiletében. In: Pész-
tor Kicsi Maria (szerk.): A jelentésvizsgalat (j) horizontjai, nemzetko6zi tudomanyos
konferencia, reziimékotet, Ujvidéki Egyetem, Bélcsészettudoményi Kar, Magyar nyelv
és Irodalom Tanszék, Ujvidék, 2015. 10. 28., 16. ISBN 978-86-6065-328-6

Grabovac Beata (2016): Az érzelmi élmény kellemes és kellemetlen vetiiletei. In: Bene
Annamdria (szerk.): A magyar nyelv a tobbnyelvii Vajdasagban V1. Programfiizet és
reziimékotet, Szabadka, 2016. 6. 4., 10. ISBN 978-86-87095-68-7

Grabovac Beata, Dedk Anita (2016): Nyelvi érzelmi ingerek adatbazisa. VIII. Nemzet-
kozi Hungaroldgiai Kongresszus, Pécs, 2016. 8. 22-27., 42.

Grabovac Bedta (2016): Erzelmi tartalmak kommunikéciéja két- és tobbnyelvii kozeg-
ben. In: Pasztor Kicsi Maria (szerk.): Egyetemi Nyelvészeti Napok 2016, Penavin
Olga 100, nemzetkdzi tudomdnyos konferencia, Ujvidéki Egyetem, Bolcsészettu-
doményi Kar, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék, 2016. 10. 25., 28. ISBN
978-86-6065-382-8

Grabovac Bedta (2016): Az érzelemkutatas és kétnyelviliség Osszefonodasai. In: Czé-
kus Géza, Borsos Eva (szerk.): Valtozékony iskolai tudasterek, X. interdiszciplina-
ris konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitéképzé Kar, Szabadka,
2016. 11. 24-26.

Grabovac Beita (2016): Erzelmek, érzelmi lexikon és kétnyelviiség. In: Grabovac Bed-
ta, Novak Aniko (szerk.): Vajdasagi Magyar Tudéstalalkoz6 2016, Tudomany és erd,
2016. 12. 10., Szabadka, 34. ISBN 978-86- 89095-08- 1

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Grabovac Bedta (2015): Nyelv és jelentés — magyar és szerb negativ, pozitiv és semle-
ges szavak Osszevetd vizsgalata magyar-szerb kétnyelvli személyeknél. In: Csanyi
Erzsébet (szerk.): Fény. Kontextus konyvek 10., Bélcsészettudomanyi Kar - Vajda-
sagi Magyar Felsoktatési Kollégium, Ujvidék, 2015, 171-176. (A kétet a Vajdasagi
magyar irodalom - kontextusok - identitaskddok (2011-2015) cimd, a Tartomanyi
Tudomanytigyi és Technoldgiafejlesztési Titkarsag altal tamogatott projektum ered-
ményeit tartalmazza.) ISBN 978-86-6065-340-8
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Szlavicz Agnes, Grabovac Bedta (2016): A vajdaségi doktoranduszok és fiatal kutaték elé-
gedettsége az Ujvidéki Egyetem doktori képzésével. In: Gabrity Molnar Irén (szerk.):
Kutatdsok sodrasaban, az MTT 25. éve (jubileumi kotet), MTT konyvtar 16., 145-
163. ISBN 978-86-84699-69-7

Agnes Slavi¢, Beata Grabovac (2016): Razvoj konkurentnosti i internacionalizacije
doktorskih studija. Kratkoro¢ni projekat Istrazivanja zaposljivosti studenata Univerziteta
u Novom Sadu - Trendovi, $anse, barijere i potrebe, Univerzitet u Novom Sadu

Grabovac Beata (2016): Az érzelemkutatas és kétnyelviiség 6sszefonddasai. In: Czékus
Géza, Borsos Eva (szerk.): A Magyar Tannyelv{i Tanitoképzé Kar 2016-os konferen-
cidinak tanulmanygytjteménye, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzd
Kar, Szabadka, 75-78. ISBN 978-86-87095-71-7

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

e Grabovac Beata (szerk.) (2016): Kristaly. VMTDXK-top témak 2. A VMTDK top-
témai. Vajdasdgi Magyar Felsdoktatasi Kollégium, Ujvidék, ISBN 978-86-85245-33-6

e Grabovac Beata, Novak Aniko (szerk.) (2016): Tudomany és erd (reziimékotet), Vaj-
daségi Magyar Tudéstalalkozé 2016, Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs, Ujvidék,
ISBN 978-86- 89095-08- 1

e A magyar nyelv a tobbnyelvl Vajdasagban, a korszerl eurdpai régiomodellben cimd,
a Szerb Koztarsasag Oktatasi, Tudomanyligyi és Technologiai Fejlédés Minisztériu-
ma altal tdimogatott 11147013 szamu projektum (tag, 2011-2015)

e Vajdasagi magyar irodalom - kontextusok - identitaskodok cimd, a Tartomanyi
Tudomanytigyi és Technoldgiafejlesztési Titkarsag altal tamogatott projektum (tag,
2011-2015)

e Rovidtavu projektum - Kratkoro¢ni projekat Istrazivanja zaposljivosti studenata
Univerziteta u Novom Sadu - Trendovi, $anse, barijere i potrebe, Univerzitet u
Novom Sadu

e Tudomanyok Fesztivélja — miihelyszervezd és vezeté (cim: Erzelmi mix)

e 15. Vajdasagi Magyar Tudoményos Diakkori Konferencia (szervezd)

e Vajdasagi Magyar Tudéstaldlkozo 2016, Tudomany és erd (szervezd)

e Vajdasagi Magyar FelsGoktatasi Kollégium - tutorialis képzés (tutor)

e Verbi kutatomiihely (tag)

e VMTDK-mihely (szervezd)

e Termini Magyar Nyelvi Kutatéhalézat (tag)

e Drustvo Psihologa Srbije (tag)

e Nemzetkozi Magyarsagtudomanyi Tarsasag — International Association for Hungarian
Studies, Budapest, Magyarorszag (tag)

e Magyar Tudomanyos Akadémia (kiils6 koztestiileti tag)

e Evkonyv (recenzens)

Cognition and Emotion (recenzens)
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’iﬂt”fﬁm Hegedus Katalin

TANACSKOZASOK

Vajdasdgi Magyar Tudomdnyos Tdrsasdg:
Magyar Tudomany Napja a Délvidéken 2015
Magyar Tudomany Napja a Délvidéken 2016

BIBLIOGRAFIA

TANULMANYOK
Az elmagyarosodott romai katolikus papok hatdsa a vajdasagi németekre
Adam Berencz és lapjanak a Die Donaunak nacizmus ellenei harca

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)
Doktori cim megszerzése 2016 januarjaban
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e HézsaEva

TANACSKOZASOK

2016. augusztus 26. (tarsszerz6kkel: Andri¢ Edit, Horvath Fut6é Hargita): Latvanydi-
menziok a ,,babeli” térben: egy Nadas-regény atiltetései. VIII. Hungarolégiai Kong-
resszus, Pécs

2016. oktdber 22. (tarsszerzével: Horvath Futé Hargita): Razvijanje interkulturalne
osetljivosti kod u¢enika iz aspekta knjizevnog prevodenja na ¢asu maternjeg jezika.
Pedagogija, obrazovanje i nastava. Sveu¢iliSte u Mostaru

2016. december 10. (tarsszerzével: Horvath Fut6 Hargita): Atkoltés - dtértelmezd kul-
tura - irodalomtanitas. Tudomany és erd. Vajdasagi Magyar Tudéstaldlkozo. A Vaj-
dasagi Magyar Akadémiai Tanacs konferencidja, Szabadka

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

HOZSA, Eva 2016. Erika Regner: Ungarndeutsche Literatur. Neue Perspektiven? Frank-
furt 2014. = Jahrbuch fiir Internationale Germanistik. Jahrgang XLVIII - Heft 1
(2016). Verlag Peter Lang. Bern « Berlin « Bruxelles « Frankfurt am Main « New York
« Oxford « Wien, 214-216. Thomson Reuters (ArtséHumanities)

HOZSA Eva 2016. Magyartanités — kezd$ fokon? In: Kutatdsok sodrasaban, az MTT
25. éve. Szerk. Gabrity Molnar Irén, Szabadka, Magyarsagtudomanyi Tudomanyos
Tarsasag 2016, 97-104.

HOZSA, Eva-CSANYTI, Erzsébet-HORVATH FUTO, Hargita 2016. Memory square and
space mythization - space-perception of the Hungarian literature in Vojvodina in 1990s.
In: International Conference Writing places: Theonceptualization and representation
of space, location and envinronment in literature. Ed. Marija KRIVOKAPIC, Jasmina
NIKCEVIC, Tom PHILIPS. Niksic, Faculty of Philology, University of Montenegro
(June 23-25. 2016). 25.

HOZSA, Eva-HORVATH FUTO, Hargita 2016. Razvijanje interkulturalne osetljivosti
kod ucenika iz aspekta knjizevnog prevodenja na ¢asu maternjeg jezika. In: 3.
Medunarodna znanstvena konferencija: Pedagogija, obrazovanje i nastava. Mostar,
21-22. 10. 2016. Knjiga sazetaka. Mostar, Fakultet prirodoslovno-matematickih i
odgojnih znanosti. 97.
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HORVAT FUTO, Hargita-ANDRIC, Edita-HOZA, Eva 2016. Intercultural dialogue
in translations of Péter Nddas’s novel. In: Ninth International Interdisciplinary
Symposium Encounter of Cultures. Book of abstracts. Ed. Zeljko Milanovi¢, Ivana
DPuri¢ Paunovié. Faculty of Philosophy, Novi Sad, 2016. 27-28.

FUTO HORVATH, Hargita-RUDAS, Jutka-HOZSA, Eva 2016. Prevedeni (mikro)
svetovi. Roman Vojak s cvetlico Nandorja Giona v slovenskem, nemskem in srbskem
prevodu. = Maribor, Slavia Centralis, 1: 65-80.

HOZSA Eva 2016. A Vérté neve és az elbeszél§ statusa. In: A magyar nyelv a tobbnyelvii
Vajdasagban VI. Reztimékotet. Szerk. Bene Annamaria. Magyar Tannyelvii Tanitd-
képz6 Kar, Szabadka, 11.

HORVATH FUTO Hargita-HOZSA Eva 2016. Atkéltés - 4tértelmezé kulttra - irodalom-
tanitas. Tudomany és erd. In: Vajdasagi Magyar Tuddstalalkozo6 2016. Reziimékotet.
Szerk. Grabovac Bedta, Novak Anikoé. Vajdasigi Magyar Akadémiai Tanacs, Ujvidék. 14.

HOZSA, Eva-HORVATH FUTO, Hargita 2016. Divergent cultural environment —
translator authenticity. = Csikszereda, Acta Universitatis Sapientiae - Philologica

HOZSA Eva 2016. Medervaltas, fekete ecsettel. Utdszo. In: Fehér Miklds (2016): Fekete
normalitds. Szerk.: Horvéth Futé Hargita. Ujvidék, Forum Konyvkiadé - Szentta-
mas, Gion Nandor Emlékhaz, 124-126.

HOZSA Eva-HORVATH FUTO Hargita-ANDRIC Edit 2016: Litvanydimenzidk a
,babeli” térben: egy Nadas-regény atiiltetései. = Hungaroldgiai Evkényv, 17. évf., 1.
szam, 2016, 87-99.

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

2016. janudar 14.: Doktori védés, bizottsagi tag, Filoldgiai Kar, Belgrad

2016. februdr 25.: Szakvizsgdztatds az ujvidéki Jozsef Attila Altalanos Iskoldban

2016. marcius 9.: Toldi Eva konyvbemutatéja, Kontaktzéna, Magyar Nyelv és Irodalom
Tanszék, Ujvidék

2016. marcius 21.: Zstirizés a Kozépiskolasok Miivészeti Vetélkeddjének szabadkai eld-
dontéjén (irdsmtivek)

2016. aprilis 8.: Zstirizés a prozafelolvasé versenyen, Erdélyi Csillag, Kiskunhalas

2016. 4prilis 14.: El6adas a zentai Bolyai Tehetséggondozé Gimnaziumban, Identitas
projektum

2016. aprilis 27.: Az esszépélyazat értékelése és dijkioszto tinnepsége (a Magyar Nyelv
és Irodalom Tanszék, valamint a Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar egytittmitiko-
dése), Kontaktzéna, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

2016. majus 6.: Doktori védés, témavezeté, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

2016. majus 11.: A moél6 hangja cimt kotet bemutatasa, Kontaktzona, Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszék, Ujvidék

2016. méjus 13.: Doktori védés, témavezets, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék
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2016. majus 17.: A mol6 hangja cimt kotet bemutatasa, Magyar Tannyelvii Tanitokép-
z6 Kar, Szabadka

2016. junius 4.: Az anyanyelvi felvételi vizsga koordinaldsa a Kosztolanyi Dezs6 Tehet-
séggondoz6 Gimnaziumban, Szabadka

2016. junius 9.: Doktori védés, bizottsagi tag, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

2016. janius 25.: A Vajdasagi Magyar Akadémiai Tanacs alakuld iilése, Zenta

2016. julius 7.: Doktori védés, bizottsagi tag, Ujvidéki Egyetem, interdiszciplinris kategoria

2016. szeptember 24.: Szovegértés és atalakul6 irodalomtanitas, akkreditalt tandri tovabb-
képzés, Vajdasigi Magyar Pedagogusok Egyesiilete, Ujvidék

2016. szeptember 26.: Doktori védés, bizottsagi tag, Magyar Nyelv és Irodalom Tan-
szék, Ujvidék

2016. oktéber 2.: A mélé hangja cimi kotet bemutatéja az Eletjel szervezésében, Hor-
gos—Kispiac

2016. oktdber 18.: Kortars vajdasagi magyar irodalom - kultaravaltas és fordithatdséag,
eléadas a maribori Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék hallgatdi szamara, Szlovénia

2016. november 17.: Két doktori védés, a doktori bizottsagok tagja, Pécsi Tudomany-
egyetem, Bolcsészettudomanyi Kar

2016. november 19.: Vajdasagi Magyar Tudomanyos Didkkori Konferencia, témavezet6
és a Human II. szekci6 birdlobizottsaganak tagja

2016. november 25.: Jubileumi tinnepség és konferencia, a jubilaris kotet bemutatdja,
Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, szervezd és a szerkesztébizottsag tagja

2016. november 26.: Net-generacio - kreativ iras és olvasas. A magyartanarok akkredi-
talt tovabbképzése, szervezd, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék, Ujvidék

2016. december 3.: Zstirizés a Himnusz-Szdzat Versmondé Versenyen, Eszak-bacskai
Magyar Pedagogusok Egyesiilete, Szabadka

2016. december 9.: Kutatasok sodrasaban, a MTT 25. éve, jubileumi konyvbemutatd
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iz Huszér Elvira

T 4|_HI|J

BIBLIOGRAFIA
ONALLO KOTET

2016 - Zeneelmélet, zenei alapismeretek — egyetemi tankonyv. Ujvidéki Egyetem Magyar
tannyelvd Tanitoképz6 Kar, Szabadka, ISBN 978 -86 -87095-62-5

TANULMANYOK

Huszar Elvira: A karvezetés alapjai. Osszefoglalo. Parlando internetes zenemtvészeti-
zenepedagogiai szaklap, 2015/5, http://www.parlando.hu//

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

2016. marcius 15.: Fellépés az MTTK vegyeskaraval

2016. junius 21.: Koncert a Szabadkai Filharmonidval. R. Korsakow: Seherezadé, Nya-
ri szinpad, Palics

2016. november 25.: Fellépés az MTTK vegyeskaraval — jubilaris tinnepség

2016. december 5.: Hangverseny a Szabadkai Filharmoénidval. Mozart-est, Varoshaza
diszterme
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B [vanovi¢ Josip

TANACSKOZASOK

2015. szeptember 18-19.: Curriculum Outcomes of Contemporary Education Bajka
u korelacijsko-integracijskom sustavu (Josip Ivanovi¢ és Aleksandar Nagy Olajos).
A tandcskozas cime: Kurikulumske teorije pro et contra — 9. nemzetkozi interdisz-
ciplinaris tudomanyos konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{ Tanitd-
képz6 Kar, Szabadka

2016. januar 4.: Pedagoske i didakticke pretpostavke primene interaktivne table —
uvodno predavanje. A tovabbképzés cime: Interaktiv tabla hasznalata az oktatasban.
Az akkreditalt képzés vezetdje: dr. Namesztovszki Zsolt. A tovabbképzés helyszine:
Milo$ Crnjanski Altaldnos Iskola, Szerbittabé

2016. 4prilis 18-19.: Nau¢na konferencija po pozivu ,,Dijalozi u obrazovanju” (Josip
Ivanovi¢ — Svetlana Spanovié¢ és Olivera Gaji¢). A tandcskozds cime: Sinergija
samoregulisanog i saradnickog ucenja u novom medijskom diskursu - Dialogu-
sok az oktatasban — meghivasos alapu tudomanyos konferencia. Belgradi Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kar és Szerbiai Kutatok Egyesiilete, Belgrad

BIBLIOGRAFIA

Lepes, Josip — Halasi, Szabolcs — Ivanovi¢, Josip (2015): Motorne sposobnosti i spremnost
za Skolu kod djece s posebnim potrebama / Motor abilities and readiness for school
in special needs children. In: Tamara Gazdi¢-Aleri¢ - Majda Rijavec (Eds.): Knjiga
sazetaka | Book of Abstracts - Medunarodna znanstvena konferencija “Istrazivanja
paradigmi djetinjstva, odgoja i obrazovanja Utiteljskoga fakulteta Sveucilista u Zagrebu
/ International Academic Conference “Researching Paradigms of Childhood and Edu-
cation” of The Faculty of Teacher Education University of Zagreb Conference — 13" to
15" April 2015, Opatija, Croatia, Zagreb: Faculty of Teacher Education University
of Zagreb, 27-28. ISBN 978-953-7210-77-9

Lepes, Josip - Halasi, Szabolcs — Ivanovi¢, Josip (2015): Motor abilities and readiness for
school in special needs children. In: Ivan Prskalo — Vatroslav Horvat - Marko Badri¢
(Eds.): Book of Selected Papers “Researching Paradigms of Childhood and Education,
I Symposium: Kinesiological Education - the Present and the Future” The Faculty
of Teacher Education University of Zagreb Conference — Researching Paradigms of
Childhood and Education - 13" to 15" April 2015, Opatija, Croatia, Zagreb: Faculty
of Teacher Education University of Zagreb, 32-42. ISBN 978-953-7210-78-6
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Ivanovi¢, Josip - Nad-Olajo$, Aleksandar (2015): Theory of curriculum pro et contra /
Kurikulumske teorije pro et contra. In: Josip Ivanovi¢ - Valéria Pintér Kreki¢ (Eds.):
“Final Programme and Abstracts — Curriculum Outcomes of Contemporary Education
- 9" International Scientific Conference — University of Novi Sad, Faculty of Teacher
Education in the Hungarian Language in Subotica”, September 18—19, 2015, Subotica:
University of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language in
Subotica, 48-51. ISBN 978-86-87095-58-8

Kreki¢-Pinter, Valerija — Ivanovi¢, Josip — Namestovski, Zolt — Major, Lenke (2015):
Strategy and Methods for Solving Combinatorial Problems in Initial Instruction of
Mathematics. International Journal of Modern Education Research. AASCIT: Ameri-
can Association for Science and Technology. Volume 2, Number. 6/2015, 77-87. ISSN
2375-3781 (http://www.aascit.org/journal/ijmer) (http://www.aascit.org/journal/arc
hive?journalld=910&issueld=9100206)

Ivanovi¢, Josip — Nad-Olajos, Aleksandar (2015): Kurikulumske teorije - pro et contra. In:
Josip Ivanovi¢ - Valéria Pintér Kreki¢ (Eds.): A korszerii oktatds és nevelés curriculumdnak
kimenete - az Ujvidéki Egyetem szabadkai Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kardnak 9.
nemzetkozi tudomdnyos konferencidja - Szabadka, Szerbia, 2015. szeptember 18-dn
és 19-én - Tanulmdnygytijtemény / Kypukynymcku ucxoou caspemeroz 6acnumarea
u o6pasosarea — 9. mehyHapooHa HayuHa KoHPepeHyuja Yuumenckoe dakynmema
Ha mahapckom HacmasHom jesuxy y Cybomuyu Yruusepsumema y Hosom Cady -
Cy6omuua, Cpbuja, 18. u 19. cenmembpa 2015. - 360pHux padosa / Kurikulumski
ishodi suvremenog odgoja i obrazovanja - 9. medunarodna znanstvena konferencija
Utiteljskog fakulteta na madarskom nastavnom jeziku u Subotici Sveucilista u Novom
Sadu - Subotica, Srbija, 18. i 19. rujna 2015. - Zbornik radova / Curriculum Outcomes
of Contemporary Education - The Faculty of Teacher Education in the Hungarian
Language in Subotica University of Novi Sad 9" International Scientific Conference
- September 18—19, 2015. Subotica, Serbia — Book of Selected Papers, Szabadka /
Cy6otnua / Subotica / Subotica: Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé
Kar / Yuusepsuter y HoBom Capy Vunterscku akynrer Ha MahapckoM HacTaBHOM
jesuky / Sveuciliste u Novom Sadu Utiteljski fakultet na madarskom nastavnom jeziku
/ University of Novi Sad Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language,
pp- 134-150. UDC 371-13(082) ISBN 978-86-87095-64-9, elektronski opticki disk
(CD-ROM)

Ivanovié, Josip — Spanovi¢, Svetlana - Gaji¢, Olivera (2015): Az nirdnyitott tanuldstdl a
kooperativ tanuldsig az 1ij média kornyezetben, Szabadka: Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, ISBN 978-86-87095-61-8

Ivanovi¢, Josip — Nad-Olajos, Aleksandar (2015): Efikasnost ucenja pomocu kompjutera
u savremenoj nastavi maternjeg jezika, Evkonyv, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyel-
vii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, Volume 10; Number 1/2015, 53-67. ISSN 2217-8198

Ivanovi¢, Josip & Nad-Olajos, Aleksandar (2015): Primjena tematskog integriranog
planiranja u suvremenoj nastavi knjizevnosti, Médszertani Kozlony, Ujvidéki Egye-
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tem Magyar Tannyelvli Tanitéképz6 Kar, Szabadka, V. évfolyam; 1. szam 1/2015,
114-131. ISSN 2217-4540

Lepes, Josip - Halasi, Szabolcs - Ivanovi¢, Josip (2016): Motor abilities and school readiness
at disadvantaged children, Croatian_Journal of Education, Original research paper.
Faculty of Teacher Education University of Zagreb, Croatia, Vol. 18; Sp. Ed. No. 1/2016,
87-101, ISSN: 1848-5189 (Print); 1848-5650 (Print Sp. Ed.); 1848-5197 (Online)

Gaji¢, Olivera — Ivanovié, Josip — Spanovié, Svetlana (2016): Uticaj onlajn okruZenja
na samoregulisano i saradnicko ucenje. In: Dragica Pavlovi¢ Babi¢ - Olja Jovanovi¢
(Eds.): ,, Dijalozi u obrazovanju 2016 - Zbornik radova”, Beograd: Drustvo istrazivaca
u obrazovanju u Srbiji, 111-117. ISBN 978-86-80642-00-0

Ivanovi¢, Josip (2016): A szocioldgia keletkezése (Szocioldgia 1.) — Manualia Instituti -
Prirucnici Instituta — Az intézet kézikonyvei, Szabadka: Teoldgiai-katekétikai Intézet

TEVEKENYSEGEK (amik az elbzéekben nem sorolhatdk)

Vendégtanar:

e Altaldnos pedagogiai tantdrgyak magyarul az Ujvidéki Egyetem tandrképzé karai
magyar ajkd hallgat6i szamara — Bolcsészettudomanyi, Természettudomanyi Kar és
Miivészeti Akadémia, Ujvidék

e Interaktiv pedagdgia és Didaktika a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék hallgatéi
szamara, Ujvidék

e Pedagégia és didaktika alapjai az Ujvidéki Egyetem Orvostudomdnyi Kar hallgat6i
szamara, Ujvidék

e DPedagdgiai tantargyak egyetemi alap-, mester- és doktori képzésen a mostari Herce-
govina Egyetem, Tarsadalomtudomanyi Kardan, Bijakovi¢i, Bosznia és Hercegovina
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BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Pintér Kreki¢, V., Kovécs, E., Bagany, A., Major, L. (2015): The theoretical and practical
approach of differentiation in mathematics teaching. 4™ International Methodological
Conference, The influence of methodology theaching on the quality of teacher and
pre-school teacher training, May 30, 2015 Subotica, Serbia, Teacher Training Faculty
in Hungarian in Subotica, University of Novi Sad, Abstracts, 72-73, ISBN 978-86-
87095-55-7

Pinter Kreki¢, V., Kovacs, E., Bagany, A., Major, L. (2015): A differencidlt matematikaok-
tatds elméleti és gyakorlati megkozelitése, In: Médszertani Koz16ny, Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 2015, V. évfolyam, 1. szam, 223-231,
ISSN 2217- 4540

Pinter Kreki¢, V., Kovacs, (2015): Kooperativ tanulds hatékonysdga matematikadrdn az
alsé osztdlyokban. In: Evkényv, Tanulmanygytjtemény. Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvl Tanitoképzé Kar, Szabadka, 71-83. ISSN 2217- 8198

Zita, D., Pintér Kreki¢, V., Kovécs, E. (2016): A kombinatorikus gondolkodds fejlesztése
az alsé tagozatokon lényeges vagy nem? In: A Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar
2016-o0s tudomanyos konferencidinak tanulmanygytjteménye, Ujvidéki Egyetem
Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 318-326. ISBN- 978-86-87095-71-7

Kovdcs, E., Bagény, A. (2016): Alternativ pedagdgiai lehetségek a hdtrdnyos helyzetii
tanulok oktatdsdban. In: A Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar 2016-os tudomanyos
konferencidinak tanulmanygytjteménye, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tani-
toképzé Kar, Szabadka, 286-294. ISBN- 978-86-87095-71-7

Kovécs, E. (2017): A kooperativ tanulds alsé osztdlyokban. Irasbeli projektterv készitése
6nall6 kutatémunkahoz - doktori disszertacié projektterve. Kragujevaci Egyetem
Uzsicei Tanitoképz Kar, 1-40.

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekben nem sorolhaték)
Szervezdbizottsag tagja:
Ujvidéki Egyetem szabadkai Magyar Tannyelv{i Tanitoképz6 Kara X. nemzetkézi tudo-

manyos konferencia, V. médszertani konferencia, III. IKT az oktatasban konferen-
cia, 2016
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TANACSKOZASOK

A testnevelés oktatasanak iddszerti feladatai a vajdasagi magyar tanitoképzésben.
Kérdések a pedagogidban, testnevelés és természettudomanyi szekcié. A Magyar
Tudomany Unnepe, Szarvas

Quo vadis szabadkai magyar nyelvii tanitoképzés? A magyar nyelvii felsGoktatas hely-
zete a Karpat-medencében, Szekszard

Magyar Tudomanyos Tarsasag tandcskozasa, Szabadka

Orszagos Tehetséggondozé Tandcs tilése, Godollé

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Szabolcs Halasi, Josip Lepe$, Anita Stajer: Relation between body composition and
health-related quaility of life in primary school children. Physical Activity, Health
and Prevention International Scientific Conference, Textbook of Invited Lectures,
Banska Bystrica

Lepes, J., Halagi, S., & Ivanovi¢, J. (2016): Motor abilities and school readiness at
disadvantaged children. Croation Journal of Education (In print). Print ISSN 1848-
5189; Spec. Ed. Print ISSN 1848-5650; On-line ISSN 1848-5197

Thasz, E, Cooper, M., Lepes, J., & Halasi, S. (2016): Comparison of duration and intensity
of physical activity in American and Hungarian boys and girls 10 - 14 years old. Facta
Universitatis-series: Physical Education and Sport, 14 (2), In Press

Halasi, Sz., Lepes, J., Stajer, A., Thasz, F. & Mili¢, Z. (2016): Telesna struktura i kvalitet
Zivota povezan sa zdravljem kod dece mladeg $kolskog uzrasta. U: M. Jovanovi¢ (Ed.),
Zbornik saZetaka 6. medunarodna konferencija ,,Sportske nauke i zdravlje”. Mart, 11,
2016, (41-42). Banja Luka: Panevropski Univerzitet ,, Apeiron”

Halasi, Sz., Lepes, J., Thasz, E, Miholi¢, S., Pavlovi¢, S. & Stajer, A. (2016): Relations
between obesity and health-related quality of life in children of primary school age.
In: D. Madic (Ed.) 4" international scientific conference “Exercise and Quality of
Life”, 22-23. 04. 2013. (25). Novi Sad: University of Novi Sad, Faculty of Sport and
Physical Education. ISBN: 978-86- 6353-019-5
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TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

e A Magyar Rektori Konferencia tilésein valo részvétel
e A szerbiai Tanitoképz8 Egyetemek Szovetségének tilésein valo részvétel
e Egyetemi rendkiviili tanari cim megszerzése, 2016. 10. 1.
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E.".u Major Lenke

TANACSKOZASOK

Pintér Kreki¢ Valéria, Major Lenke, Nédmesztovszki Zsolt, Bagany Agnes (2016): A Magyar
Tannyelvli Tanitoképzé Kar mindségbiztositasi rendszerének eredményessége. In:
A Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Kar 2016-os tudomanyos konferencidinak tanul-
manygytjteménye. III. IKT az oktatdsban konferencia. 2016. 11. 25-26. Szabadka,
448-458. ISBN 978-86-87095-71-7

Major Lenke (2016): A felsGoktatas szerepe a fenntarthatésag 2015-2030 kozotti céljai-
nak elérésében. In: Zsolnai Anikd, Kasik Laszl6 (szerk.): A tanulds és nevelés inter-
diszciplinaris megkozelitése: XVI. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia. Prog-
ram, absztraktkotet. 2016. 11. 17-19. Szeged: SZTE BTK Neveléstudomanyi Intézet;
MTA Pedagdgiai Bizottsag, 2016, 170. ISBN: 978-963-306-513-6

P. Esztelecki, G. K6r6si, Z. Namestovski, L. Major (2016): The Comparison of Impact
Offline and Online Presentation on Student Achievements: A Case Study. MIPRO
2016, 39" international convention. May 30-June 03, 2016, Opatija - Adriatic Coast,
Croatia. ISBN 978-953-233-087-8

Juhdsz Déavid, Major Lenke, Mujagi¢ Daniel: A CHEAKS kérd6iv hatékonysaganak
vizsgalata alsd tagozatos tanuldk kornyezeti attit@idjének mérésénél. 14. Vajdasa-
gi Magyar Tudomanyos Diakkori Konferencia, Szabadka, 2015. november 13-15.
ISBN 978-86-85245-30-5

Major Lenke, Horak Rita: The status of environmental education in the system of subjects.
9. Nemzetkdzi Tudoményos Konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannylevii Tani-
toképzé Kar, Szabadka. 2015. szeptember 18-19. ISBN 978-86-87095-58-8

Bagény Agnes, Major Lenke (2015): A talent nurturing possibility: introducing a thematic
camping. In: A komaromi Selye Janos Egyetem 2015-6s Innovacié és kreativitas az
oktatdsban és a tudomanyban nemzetkozi tudomanyos konferencidjanak tanul-
manykotete. Komarom, 2015. szeptember 16-17., 35-42. ISBN 978-80-8122-144-6

BIBLIOGRAFIA

TANULMANYOK

Néamesztovszki Zsolt, Glusac Dragana, Esztelecki Péter, Kérosi Gabor, Major Lenke
(2016): Tapasztalatok harom sajat készitésit MOOC kapcsan - a tervezést6l a kiértéke-
1ésig. Informdciés Tdrsadalom, 15 (4), 63-84. ISSN 1587-8694. (Design to evaluation:
experiences of creating MOOCs)
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Valerija Kreki¢-Pinter, Josip Ivanovié, Zolt Namestovski, Lenke Major (2015): Strategy and
Methods for Solving Combinatorial Problems in Initial Instruction of Mathematics.
In: International Journal of Modern Education Research 2(6) 77-87. Published online
November 30, 2015 (http://www.aascit.org/journal/ijmer). ISSN: 2375-3781

Horak Rita, Major Lenke (2015): A szemléltetés szerepe a kornyezetiink és a természet
és tarsadalom 6rakon. Médszertani Kozlony, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar, Szabadka, IV. évf. 1. sz. 71-83. ISSN 2217-4540
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%%E{ Némesztovszki Zsolt

TANACSKOZASOK

Esztelecki P, K6r6si G., Namesztovszki Zs., Major L. (2016): The comparison of impact
offline and online presentation on student achievements: A case study, MIPRO 2016,
Croatia, Opatija, ISBN: 978-953-233-087-8, 907-911.

Namesztovszki Zs. (2016): Az online oktatds mddszertani kiillonlegességei, XXII. Mul-
timédia az Oktatasban nemzetkozi konferencia, Balatoni Muzeum, Keszthely, ISBN:
978-615-80204-3-5, 77-80.

Pintér Kreki¢ V., Major L., Namesztovszki Zs., Bagény A. (2016): A Magyar Tannyelvii
Tanitéképz6 Kar mindségbiztositasi rendszerének eredményessége. A Magyar Tan-
nyelvii Tanitoképz6 Kar 2016-o0s tudomanyos konferencidinak tanulmanygytjtemé-
nye, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kar, Szabadka, ISBN: 978-
86-87095-71-7, 448-458.

Ndmesztovszki Zs. (2016): (Koltség)hatékonyabb oktatds online eszk6zok segitségével.
Oktatasmodszertani konferencia, Pro Scientia Naturae Alapitvany, Zenta, ISBN:
978-86-89827-06-4, 117-141.

BIBLIOGRAFIA

TANULMANYOK

Namesztovszki Zs., Glusac D., Esztelecki P, Kérosi G., Major L. (2015): Tapasztalatok
harom sajat készitést MOOC kapcsdn - a tervezéstdl a kiértékelésig / Design to
evaluation: experiences of creating MOOCs, Informacids tarsadalom, Vol. 15 No.
4, ISSN: 1587-8694, 63-84.

Z. Namestovski, D. Glusac, B. Arsovi¢ (2015): Survey About the Durability of Learnt
Contents in Traditional and in Interactive Learning Environments, Zivot i $kola,
Vol. 61 No. 2, ISSN: 0044-4855, 69-77.

Agyas R., Gruber E., Kovdcs Sdrkdny H., Ndmesztovszki Zs., Sziigyi E (2016): Fékuszban
a vajdasagi magyar civil szféra — onszervez6dések sikerei és nehézségei, Civil Szem-
le, Vol. 13 No. 1, ISSN: 1786-3341, 77-95.

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhaték)

Dijak, kitiintetések

Neumann Janos Szamitoégép-tudomanyi Tarsasag Multimédia az Oktatdsban Szakosz-
talya Multimédia az oktatdsban gytirti - tananyag dij (2016)
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Recenzens a kovetkezd folydiratoknal

The International Review of Research Open and Distributed Learning - IF: 1,244 (Alber-
ta — Canada) - 2015-td1

Interactive Learning Environments - IF: 1,175 (Schipolweg - Hollandia) - 2016-t4l

Informacids Tarsadalom - IF: 0,04 (Budapest - Magyarorszag) — 2016-t4l

AKkkreditalt pedagogusképzések

A gyakorlé pedagdgusok felkészitd képzése az interaktiv tabla alkalmazasara elneve-
zésti akkreditélt pedagdgusképzés vezetdje, amely a kovetkezd helyszineken kertilt
megszervezésre:

Pet6fi Sandor Altalanos Iskola, Ujvidék, 2015. szeptember 5-6. (30 pedagogus)

Pet6fi Sandor Altalanos Iskola, Ujvidék, 2015. szeptember 19-20. (28 pedagbgus)

Dézsa Gydrgy Altalanos Iskola, Gunaras, 2015. december 28-29. (20 pedagdgus)

Milo$ Crnjanski Altaldnos Iskola, Szerbittabé: 2016. janudr 4-5. (20 pedagégus)

Ut a sikeres prezentacidhoz (PowerPoint haladé lehetdségei, Prezi prezentaciok) elne-
vezésli akkreditalt pedagdgusképzés vezetdje, amely a kovetkezd helyszineken kerdilt
megszervezésre:

Mez6gazdasagi Iskola, Topolya, 2016. december 17. (18 pedagdgus)

Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvti Tanitoképzé Kar, Szabadka, 2017. januar 6. (8
pedagogus)

Jozsef Attila Altaldnos Iskola, Ujvidék, 2017. janudr 10. (10 pedagbgus)
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@i Pintér Kreki¢ Valéria

TANACSKOZASOK

Curriculum outcomes of contemporary education. 9" international scientific conference,
University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty, Subotica,
September 18-19, 2015

Nau¢ni skup ,,Informati¢ko-razvijaju¢a nastava u efikasnoj $koli”. Univerzitet u Beogradu,
Uditeljski fakultet, Beograd, 22. april 2016.

V. médszertani konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitéképzé Kar, Sza-
badka, 2016. november 24-25.

I11. IKT az oktatdsban konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvli Tanitoképzé
Kar, Szabadka, 2016. november 24-25.

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Pinter Kreki¢, V. - Ivanovi¢, J. - Namestovski, Zs. & Major, L. (2015): Strategy and
Methods for Solving Combinatorial Problems in Initial Instruction of Mathematics.
International Journal of Modern Education Research. Vol. 2, No. 6, 2015, 77-87. ISSN:
2375-3781

Pintér Kreki¢, V. (2015): The cybernetically-oriented strategy for mathematics education
(A kibernetikusan orientdlt stratégia a kezd6 matematikaoktatdsban), Curriculum
outcomes of contemporary education, 9" international scientific conference, Book
of selected papers, University of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training
Faculty, Subotica, September 18-19, 2015, 258-264, ISBN 978-86-87095-64-9

[Tunrep Kpexuh, B. & Yano, M. (2015): ITodcmuyare u npahewe pada HacmasHuka
y peanusayuju uxmezpamueéHe HACMAse y HUNUM PA3peduma 0CHOBHe WKOTIe,
[ToBe3uBarbe HACTABHUX IIpeAMeTa U CTPYYHO ycaBpllaBarbe yIuTeba, TeMaTcKu
36opHuk 5, YausepsuteT y Hoom Capny, Ilegarourkn pakynret y Combopy, Com6op
2015, 94-107. ISBN 978-86-6095-043-9

Pinter Kreki¢, V., Kovacs, E., Bagény, A., Major, L. (2016): A differencidlt matematika-
oktatds elméleti és gyakorlati megkozelitése (The theoretical and practical approach of
differentiation in mathematics teaching). 4th International Methodological Conference,
Collection of proceedings, The influence of theaching methodology on the quality
of teacher and pre-school teacher training, May 30, 2015. Hungarian Languagae
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Teacher Training Faculty, Subotica, University of Novi Sad, ISBN 978-86-87095-
65-6 (CD-ROM) 412-418.

Major, L., Pintér Kreki¢, V., Baginy, A. (2016): A matematikatanitds médszertana az
ovodapedagogus hallgaték szamdra (The methodology of teaching mathematics for
pre-service kindregarten pedagogues). 4th International Methodological Conference,
Collection of proceedings, The influence of theaching methodology on the quality of
teacher and pre-school teacher training, May 30, 2015. Hungarian Language Teacher
Training Faculty, Subotica, University of Novi Sad, ISBN 978-86-87095-65-6 (CD-
ROM) 303-308.

Pinter Kreki¢, V., Zita, D. (2016): A differencidlds lehetdségei az also tagozatos matemati-
kaoktatdsban (Possibilities of Differentiated Teaching in the Early Years of Mathematics
Teaching). 4th International Methodological Conference, Collection of proceedings,
The influence of theaching methodology on the quality of teacher and pre-school
teacher training, May 30, 2015. Hungarian Language Teacher Training Faculty,
Subotica, University of Novi Sad, ISBN 978-86-87095-65-6 (CD-ROM) 402-411.

Kovacs, C., Pinter Kreki¢, V. (2016): A tehetségek felismerése és fejlesztése az also osztdlyos
matematika oktatdsdban és nevelésében (Talent Identification and Development in Fra-
mework of the Mathematics in the Lower Classes). 4th International Methodological
Conference, Collection of proceedings, The influence of theaching methodology
on the quality of teacher and pre-school teacher training, May 30, 2015. Hungarian
Language Teacher Training Faculty, Subotica, University of Novi Sad, ISBN 978-86-
87095-65-6 (CD-ROM) 266-277.

Péics, H. - Roznjik, A. - Pintér Kreki¢, V. & Takacs, M. (2016): System of Delay Difference
Equations with Continuous Time with Lag Function Between Two Known Functions,
Electronic Journal of Qualitative Theory of Differential Equations 2016, No. 18, 1-18;
ISSN: 1417-3875

Pinter Kreki¢, V., Kovacs, E. (2016): Kooperativ tanulds hatékonysaga matematika6ran
az alsé osztalyokban (Efficiency of cooperative learning during math class in the
lower grades), Evkonyv 2015, X. évfolyam, 1.szdm, Tanulmanygytjtemény (Papers of
Studies), Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzd Kar, Szabadka (University
of Novi Sad, Hungarian Language Teacher Training Faculty), 68-83. ISSN 2217-8198

Pinter Kreki¢, V., Zita, D. (2016): A differencialds lehetéségei az alsé tagozatos matemati-
kaoktatasban (Possibilities of Differentiated Teaching in the Early Years: Mathematics
Teaching), Médszertani Kozlony 2015, V. évfolyam, 1. szdm, Ujvidéki Egyetem Magyar
Tannyelvl Tanitoképz6 Kar, Szabadka, 208-221. ISSN 2217-4540

Pinter Kreki¢, V., Kovacs, E., Bagény, A., Major, L. (2016): A differencidlt matematika-
oktatds elméleti és gyakorlati megkozelitése (The theoretical and practical approach of
differentiation in mathematics teaching), Modszertani Kozlony 2015, V. évfolyam, 1.
szam, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi Tanitéképzé Kar, Szabadka, 222-231.
ISSN 2217-4540
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Zita, D., Pinter Kreki¢, V. (2016): A kombinatorikus gondolkodds fejlesztése az also tago-
zatokon lényeges vagy nem? Tanulmanygydjyemény, V. mddszertani konferencia,
Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv(i Tanitoképzé Kar, Szabadka, 2016, 318-327.
ISBN 978-86-87095-71-7

Pinter Kreki¢, V., Major, L., Ndmesztovszki, Zs., Bagany, A. (2016): A Magyar Tannyelvii
Tanitoképz6 Kar mindségbiztositdsi rendszerének eredményessége, Tanulmanygytjyemény,
I11. IKT az oktatdsban konferencia, Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelv{i Tanitokép-
z6 Kar, Szabadka, 2016, 448-459. ISBN 978-86-87095-71-7

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

L]

e 9. nemzetkozi tudomdnyos konferencia tanulmanygytjteményének szerkesztdje:

Ivanovi¢, J. & Pintér Kreki¢, V. (2015): Curriculum outcomes of contemporary education,
Final Programme and Abstracts 9" international scientific conference, University
of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language in Subotica,
ISBN 978-86-87095-58-8

Ivanovi¢, J. & Pintér Kreki¢, V. (2015): Curriculum outcomes of contemporary education,
9% international scientific conference, University of Novi Sad, Book of selected papers,
University of Novi Sad, Faculty of Teacher Education in the Hungarian Language in
Subotica, September 18—-19, 2015, ISBN 978-86-87095-64-9

e 9. nemzetkdzi konferencia szervezébizottsaganak elndke, tudomanyos programbi-

zottsag tagja, recenzens

10. nemzetkozi konferencia tudoményos programbizottsaganak tagja, recenzens

VMTDK: mentor, zstiritag

Pi-nap: oktatd-tarsszervezd

Gyermeknap: oktatd-tarsszervezd

Nyari Egyetem: oktato

Mihelyelymunka: oktatd

Tehetségpont: szervezd

Ujvidéki Egyetem Tandcsénak tagja

Ujvidéki Egyetem Mindségbiztositdsi Bizottsdganak tagja

MTTK-an a hallgatok mindségbiztositas és onértékelés felmérési bizottsaganak elnoke

Tarsadalmi és Human Tanszék elnoke

Mentor, elnok és bizottsagi tag diplomadolgozatok védésénél és értékelésénél az

alap- és mesterszakon
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it U] oy Takacs Izabella

i
TANACSKOZASOK

Az interpunkci6 jelentésmodosito szerepe, funkcidja. A jelentésvizsgalat (4j) horizontjai
c. nemzetkdzi tudomdnyos konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Nyelv és Iroda-
lom Tanszéke. Ujvidék, 2015. oktober 28.

BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK

Vizudlis eszkozok a szerbiai sajtoban a propagandagépezet szolgdlatdban. Gecs6 Tamds,
Sardi Csilla (szerk.). Nyelv és kép. (Segédkonyvek a nyelvészet tanulméanyozasahoz,
176. kotet) Budapest: Tinta Kiado. 292-296. ISBN 9789634090229

Az interpunkci6 jelentésmodosito szerepe, funkcidja. A jelentésvizsgalat (4j) horizontjai
c. nemzetkdzi tudomdnyos konferencia. Ujvidéki Egyetem Magyar Nyelv és Iroda-
lom Tanszéke. Ujvidék, 2015, ISBN 978-86-6065-328-6.

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

e DPécsi Tudomanyegyetem Alkalmazott Nyelvészet Doktori Iskola programjan: szi-
gorlat 2016. 04. 17.

e 2015/2016-0s tanévben vendégtandr-lektor: Josipa Jurija Strossmayera Filozofiai
Egyetem, Eszék - nyelvi gyakorlatok 1 és 5 (Jezic¢ke vjezbe 120).

e Lektoralt tankonyvek:

Dr. Simeon Marinkovié¢ - Slavica Markovi¢: Ovoddba jérok 4-5 évesek részére. Belgrad:
Kreativ K6zpont, 2015, ISBN 978-86-529-0246-0.

Dr. Simeon Marinkovi¢ - Slavica Markovi¢: Ovodaba indulok 3-4 évesek részére. Bel-
grad: Kreativ K6zpont, 2015, ISBN 978-86-529-0245-3

e Hallgatokkal tevékenység:

2016 — Ekes Beszéd Egyetemista Beszéd- és Szénokverseny: 1. Csoka Szabolcs II1. évf.,
2. Dudas Rébert L. évf.

2016 - Kazinczy-szonokverseny. ELTE Fonetikai Tanszék szervezésében, Esztergom
(Csoka Szabolcs - kiilondjijas)

e Téli Egyetem, UE MTTK, Szabadka. Vukov Raffai Eva - Takdcs Izabella: Nyelvi kisér-
letek - heurisztikus mddszerek az anyanyelvoktatasban.
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%EE{ Takécs Mirta

TANACSKOZASOK

Takdcs Marta: Fuzzy Cognitive Maps and their Applications, EEE 14" International
Symposium on Intelligent Systems and Informatics (SISY 2016), Szabadka, 2016.
augusztus, plenaris el6ado, angol nyelvii eladas (11-12.), electronic ISSN: 1949-
0488, DOI: 10.1109/S15Y.2016.7601482

Takdcs Madrta, Zuban Ernesztina: Fuzzy Cognitive Map Developing Using Frank
Operators, The Thirteenth International Conference On Fuzzy Set Theory And
Applications, Liptovsky Jan, Slovak Republic, January 24 - January 29, 2016.
Book of abstracts, 79.

Takacs Marta: Five Decades of Fuzzy Theory and Applications, Conference on History
of Mathematics and Teaching of Mathematics, Eger, 19-22 May 2016.

Judith Palfi, Péter Holcsik, Marta Takacs, Zsolt Mitrik: Determination of the fault
identification accuracy in LV networks using the Fuzzy method, 2016 IEEE Inter-
national Conference on Systems, Man, and Cybernetics Conference Proceedings:
SMC 2016. Budapest, Magyarorszag, 2016. 10. 09-2016. 10. 12. Budapest: IEEE,
2016. (ISBN:978-1-5090-1897-0)

Khulan Batbayar, Marta Takacs, Miklos Kozlovszky: Medical device software risk
assessment using FMEA and fuzzy linguistic approach: Case study, Proceedings of
thel1th IEEE International Symposium on Applied Computational Intelligence and
Informatics SACI 2016. Timisoara, Romadnia, 2016. 05. 12-2016. 05. 14., Budapest:
IEEE, 2016. 197-202. (ISBN:978-1-5090-2379-0)

Marta Takacs, Norbert Sram: Type-2 Fuzzy-Based Ontological Map of the Min-
nesota Code, In Proc. of 7th IEEE International Conference on Cognitive
Infocommunications: CoglnfoCom 2016. Wroclaw; Varso, Lengyelorszag, 2016.
10. 16-2016. 10. 18. Kiadvany: Gy6r: IEEE Hungary Section, 2016. Paper Poster 4.
(ISBN:978-1-5090-2645-6)

Marta Takdcs, Kornél Kovacs: Hydration Calculator -Water Consumer Profile Consumption
Calculation with Soft Computing Tools, In Proc. of 7th IEEE International Conference
on Cognitive Infocommunications: CogInfoCom 2016. Wroclaw; Varso, Lengyelorszag,
2016. 10. 16-2016. 10. 18. Kiadvany: Gy6r: IEEE Hungary Section, 2016. Paper Poster 5.
(ISBN:978-1-5090-2645-6)
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BIBLIOGRAFIA
TANULMANYOK/folyéiratcikkek

Norbert Sram, Marta Takacs: A Type-2 Fuzzy- based Approach to the Minnesota Code,
Acta Polytechnica Hungarica (ISSN: 1785-8860) 13: (7).103-121. (2016)

Edit Téth-Laufer, Andras Rovid, Mérta Takacs: Error calculation of the HOSVD-based
rule base reduction in hierarchical fuzzy systems, Fuzzy Sets and Systems, Volume
307, 15 January 2017, Pages 67-82. (elfogadva 2016)

TEVEKENYSEGEK (amelyek az el6z6ekbe nem sorolhatdk)

Kozélet:

Népkor Magyar Miivel6dési Kozpont elndke

Magyar Rektori Konferencia Hataron Tuli Felsdoktatasi Intézmények Bizottsaganak elnoke

Vajdasagi Magyar Akadémiai Tandcs - elnokségi tag

Magyarorszagi, az Emberi Er6forrasok Minisztériuma és az E6tvés Lorand Tudomany-
egyetem altal meghirdetett, vajdasagi régiora vonatkozé 6sztondijpalyazatok E16ér-
tékeld Bizottsaganak felkért elnoke

Tudomdny:

IEEE 14* International Symposium on Intelligent Systems and Informatics (SISY 2016,
Szabadka) szervez@bizottsag elnoke

IEEE International Conference on Systems, Man, and Cybernetics (SMC 2016), Buda-
pest, a helyi szervezébizottsag tarselnoke
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Folyédiratunk olyan tanulmanyok, szakcikkek gytijteménye, amelyek elméleti, 4tte-
kint6 és eredeti kutatdsok eredményeit tartalmazzak, és eddig még nem jelentek meg.
A kéziratok elbiralasanak alapvetd kritériumai a kovetkezdk: targyilagossag, szabatos-
sag, valamint az oktatds szempontjabol megitélhetd jelentGség. Alapvetd célunk, hogy
széles olvasoi kort szolitsunk meg (kutatokat, egyetemi oktatokat, szakmunkatarsakat,
gyakorld pedagdgusokat és pedagdgusjelolteket), illetve hogy lehetéséget adjunk sza-
mukra tanulmanyaik kozlésére, a kiadvany a tudomanyos egyiittmikodés szellemében
legalabb harmadrészt kiils6 intézményekbdl szarmazo tanulmanyokat kozol. Arra kérjik
a kutatdkat és szakmunkatarsakat, hogy tevékenységiikkel jaruljanak hozza folyoiratunk
fejlesztéséhez.

Nyelvhaszndlat — A tanulmanyok magyar, szerb vagy egy vilagnyelven jelennek meg.
Minden dolgozatnak (a magyar és a szerb nyelvi sszefoglalé mellett) angol nyelvi
reziimét is kell tartalmaznia.

Terjedelem — A szakmunkak terjedelme 30000 karakterig terjedhet (a szavak kozotti
helykozzel egyiitt). Kivételes esetben (példdul bemutatkozé munkak esetében) a kézirat
az 50000 karaktert is elérheti. A szerkeszt6 hosszabb terjedelm(i munkat is kozolhet
akkor, ha ezt a kutatas jelentésége vagy szabatossaga indokolja.

A kézirat elbirdldsa - Minden szakmunka elbiralasat két recenzens végzi, akik szimara
ismeretlen a szerzd identitdsa, tovabba a szerz6nek sem lehet tudomasa az elbiral¢ kilétérol.
Minden olyan adat, melybdl a szerz8 személyére lehet kovetkeztetni, csakis a fed6lapon
jelenhet meg, mig a sz6veg nem tartalmazhat a szerz identitdsara utalé megjegyzést;
az ilyen tipusu részeket (példaul a szerz6 korabbi kutatdsaira torténd utalasokat) ki kell
iktatni a szovegb6l. A recenzens jelentése utdn a szerkesztdség hozza meg a dontést a
kézirat megjelenésérél. A hatarozatrél harom honapon beliil értesitik a szerzét.

A munka dtaddsa - A szerz6k a kovetkezd cimre kiildik tudomanyos munkadikat:
evkonyv@magister.uns.ac.rs A beadott kéziratokat a szerkeszt6ség nem kiildi vissza.

Formai kiovetelmények — A szovegek 10-es betlinagysaggal, Times New Roman
bettitipussal irt Word 97-2003 verziéji dokumentumként kiildhet6k be. Ha a szakdol-
gozat szerb nyelven irddik, cirill és latin bet(i hasznalata egyarant elfogadhatd. A széveg
irdsakor kettes sorkoz és széles margd alkalmazdsa javasolt. Az oldalakat sorszamozni
kell! A cimoldalon a kovetkez6 adatok szerepelnek: a dolgozat cime, a szerzd, tudoma-
nyos fokozata, munkahelye, beosztasa, az intézmény neve, a helység, valamint a kézirat
szerzGjének elérhetéségei (elektronikus és hagyomanyos postai cim egyarant). Az elekt-
ronikus (e-mail) elérhet6ség kozlésre kertiil a folydiratban.

Tabldzatok - A tablazatok szerkesztésekor kétsoros tavolsagot (sorkihagyast) ajanlott
alkalmazni. Minden tablazat kiilon oldalra kerill, a tablazatokhoz fliz6d6 magyaraza-
tokat, kérjiik, kiilon oldalra szerkessze. Tobb tablazat esetében sorszimozunk. Minden
tablazatot vilagos cimmagyarazattal kell ellatni, és a sz6vegben torténik rajuk utalas. A
tablazat szélessége nem haladhatja meg a 12,5 cm-t.

Grafikai mellékletek — A grafikai mellékleteket nagybettivel, a szakmunkéban hasznalt
bettitipussal 6sszhangban jelolve, kiilon file-ok forméjdban kell mellékelni. A melléklet

EVKONYYV, 2016. pp. 179-184.

£179



180

nem tartalmazhat alahuzast, bearnyékolast. A grafikai melléklethez tartozd cimeket,
magyarazatokat kiilon oldalon kell feltiintetni. A bemutatott képeket kiilon fajlban kell
elkiildeni, és ezek rezolticidja minimalisan 300 DPI. A sz6vegben a szerz6nek utalnia kell
a grafikai bemutatas elhelyezésére. A grafikai melléklet maximalis szélessége 12,5 cm.

Absztrakt (rovid dsszefoglald) — Az absztrakt terjedelme (a szokozoket is belesza-
mitva) koriilbeliil 1400 karakter. Hairom nyelven (magyar, szerb, angol) jelenik meg. A
dolgozat elején azon a nyelven szerepel, amelyen a szakmunka ir6dik, és egy kiilon file
formajaban nydjtandok be a tovabbi nyelvekre forditott 6sszefoglalok. A szerzé nevének
és a dolgozat cimének feltiintetése mellett a reziimének ra kell mutatnia a tanulmanyozott
probléma jelentdségére, a kutatas folyamatdra, annak céljaira, modszereire és eredményeire,
tartalmaznia kell a kovetkeztetéseket, valamint a pedagdgiai felhasznaldsi lehetéségeket.

Kulcsszavak — A dolgozat végén szerepeljen a legfeljebb 6t kulcssz6 azon a nyelven,
amelyen a szakmunka irddott! A kulcsszavakat a magyar, az angol és a szerb reztimé
végén is tlintesse fel a forditas pontos értelmezése érdekében.

Referencidk, hivatkozdsok — A hivatkozott tételeket a dolgozat végén szerepld
felhasznalt szakirodalomban kétsoros tagolassal (sorkihagyassal) kell feltiintetni. A
hivatkozott szerz6k neveit a felhasznalt szakirodalomban, valamint a sz6vegben az erre
a célra hasznalatos zar6jelben mindig azonos irasmoddal kell hasznalni.

A kilfoldi szerzék nevei (amennyiben a széban forgd nyelvek irasmédja latin be-
tlis) a szovegben eredeti irasmddjukban, illetve cirill betds irasmdd esetén fonetikusan
hasznalatosak; ez utdbbi esetben a név eredeti irasmodjat is fel kell tiintetni a publikélas
évével egytitt: (Piaget, 1975). Tobb szerz6 felsorolasakor a bettirendbe sorolas, nem pedig
az idérend szempontjai érvényesiilnek (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészoly,
2002). Kétszerz8s mi esetében sziikséges mindkét szerz6 nevét feltiintetni zarojelben
(Falus és Golnhofer, 1989). Ha egy miinek ketténél tobb szerzdje van, a zardjelben az
elsé szerzd vezetéknevét kell feltiintetni, majd pedig a tarsszerz6k roviditése kovetkezzen.
PL. (Féris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003) helyett csak (Foris Ferenczi
és tarsai, 2003).

A munka végére a felhasznalt szakirodalom jegyzéke keriil, amelynek tartalmaznia kell a
szovegben hivatkozott és idézett Gsszes szerz6 nevét, illetve a minden szakirodalmi tételt. A
felhasznalt irodalom ne tartalmazzon olyan elemeket, amelyekre a tanulmany nem hivatkozik!
A feltiintetett irodalomjegyzéket a vezetéknevek bettirendbe sorolasa alapjan kell 6sszeallitani.

(a) A felhasznalt szakirodalom jegyzékében el6forduléd minden egyes tételnek
tartalmaznia kell a hivatkozott szerzé vezeték- és uténevének kezdébetiijét, valamint a
szoban forgo kiadvany (konyv, folyoirat stb.) megjelenésének adatait: évét, helyét és kiaddjat.

(b) A szakirodalmi tételeket a kovetkez6képpen soroljuk fel:

Szilagyi Zso6fia (1998): ,, Aranysarkany: arany + sar”: Egy regénycim nyomaban, Kul-
csar Szabo Erné - Szegedy Maszak Mihaly (szerk.): Tanulmdnyok Kosztoldnyi Dezs6rdl.
Budapest: Anonymus, 92-105.

(c) Amennyiben a hivatkozott cikk folydiratban jelent meg, a szakirodalmi tételnek
tartalmaznia a szerz6 vezeték- és utonevének kezdébetujét, zardjelben a megjelenés
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évét, a zarojel utan, attol kettdsponttal elvalasztva a cikk cimét, a folydirat teljes cimét
délt betltipussal irva, a folyodiratszdm terjedelmét, tovabba a hivatkozott cikk elsé és
utolsé oldalanak a folyoiratban feltiintetett szamat: Plomin, R. & S. O. Walker (2003):
Annual rewiev: Genetics and educational psychology, British Journal of Educational
Psychology, 73, 3-15.

(d) Internetes hivatkozés esetében fel kell tiintetni a szerzd nevét, a hivatkozott tétel
megjelenésének évét, a honlap cimét délt betlivel, valamint a honlap megtekintésének
datumat és a weboldal teljes cimét (linkjét): Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

Ha egy szerzd tobbszor fordul el6 az irodalomjegyzékben, a hozza tartozo tételeket
a megjelenés éve szerint kell felsorolni. Ha egy kotetnek tobb szerzdje van, a felsorolast
az elsd tarsszerz4 nevének megadasaval kezdjiik, majd pedig a tobbi szerzé kezdébettii
kovetkeznek. Ha egy szerzének tobb, azonos évbél szarmazo kozleményét vagy kotetét
idézziik, akkor azokat bettjelekkel kell elkiilonitentink.

Publikalatlan szovegeket, dolgozatokat, tanulmanyokat (példaul szaktanacskozasok
Osszefoglalojat, kéziratokat, magiszteri-mesteri dolgozatokat, doktori disszertaciokat)
nem ajanlatos idézni: ha ezt mégis megkoveteli az adott helyzet, a szerzdre és a szovegre
vonatkozé minél pontosabb adatokat kell megadni.

Ldbjegyzetek és roviditések — A labjegyzetek és roviditések alkalmazasat ajanlatos
keriilni. A labjegyzetek csak hozzaszdlast, mellékelt szoveget tartalmazhatnak, nem pedig
a hivatkozott tételekre vonatkozo adatokat. A tdblazatokban és a grafikai mellékletekben,
illusztraciokban el6forduld réviditéseket fel kell oldani, azok jelentését meg kell vilagitani.

Nemzetkozi standardok — Az 6sszes mértékegységet a nemzetkozileg elismert és
hasznalatban 1év6 standardok szerint kell alkalmazni, a kerekitésekre pedig a hasznalhato
szintet, a tudomanyossag ismérveit figyelembe véve keriilhet sor. A felhasznalt statisztikai
adatokat is nemzetkozi mércék szerint szitkséges hasznalni.

Idézetek engedélyezése — Jogkoteles szerz6t6l szarmazo, terjedelmesebb (350 ka-
rakternél hosszabb) idézet esetén sziikséges az idézet szerz6jétdl irdsos jovahagyast
biztositani. Az idézet utan zardjelben fel kell tiintetni az idézett szerz6 nevét, az idézett
szOveg megjelenésének évét és az oldalszamot.

Mellékletek — Az olyan mellékletek (példaul széles koru statisztikai kimutatasok,
szamitogépes programok, kisérletek dokumentaciéi), amelyek szervesen kapcsolddnak
ugyan a szakmunkahoz, és elengedhetetlentil fontosak, de meghaladjak a meghatarozott
terjedelmi korlatokat, leadhatok a szerkesztének a tanulmanyhoz mellékelve, szobeli
elbiralas céljabol.

Szerzdi jogok — A szerz6i jogok és kiadok védelmének érdekében az Ujvidéki Egyetem
szabadkai székhelyt Magyar Tannyelvii Tanitoképz6 Kara a torvénnyel 6sszhangban
védi a szerzéi jogot, azzal a kitétellel, hogy az Evkényvben megjelentetett kozlemények
szerz6i sajat cikkeiket, publikacioikat korladtozas nélkiil felhasznalhatjak.
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Pedaxuuja uaconuca

Evkinyv (Todummwax Yuumemnckoz paxynmema na mahapckom nacmaemom je-
3uKy) je 4acomuc Koju o6jaBibyje TeopujcKe, IperiefHe ¥ OPUTMHATIHE UCTPAXKIBaUKe
pajioBe U3 06/IaCTH BaCINTalba ¥ 06pa3oBarba KOju HUCY IIPETXONHO IITaMIIaHN. BuTHI
KPUTePUjyMI CelleKIIuje Cy KBIUTET apryMeHaTa, jacCHoha rmpeseH- Taryje 1 06pasoBHU
3Ha4aj. Lwp je 1a ce MPOKOM UMTaIAYKOM KPYTY (KOjU YK/bYUyje UCTpasKuBade, /by/e
U3 IefjarollKe Mpakce ¥ CTYAEHTe Neflaroryje 1 HACTABHUMYKNUX da- KynTeTa) omoryhm
IPUCTYI OBAKBUM UCTPXXMBabUMA. Y W)y IIOCIIeNIBalh-a HAyYHe capa/iibe Ca HallM-
OHa/THMM M MHTEPHAIMOHATHOM HayYHNM MHCTUTYLMjaMa 6apeM TpehnHa Togminmaka
ce cacToju Off pafioBa ayTopa KOju HUCY 3aIllOCTIeHM Ha YUMTe/bCKOM (DaKy/ITeTy Ha
MabhapckoM HacTaBHOM je3uky. I10s1Bajy ce ia fajy CBoje IIpuyIOore ay TOPM 13 LIETIOT CBETa.

Jesux - PaoBu ce 06jaB/byjy Ha MahapckoM, CPIICKOM 1 €HITIECKOM je3UKY (1 Apyrum
CBETCKUM M CJIOBEHCKMM jesunuma). CBaku paj Tpeba ja uMa pesuMe Ha Mabapckom,
CPIICKOM U €HIJIECKOM jEe3MKY.

Hymcuna - Pagosu Tpeba fna 6yny ny>xute go 30.000 3HaKoBa (C IpasHUM MeCTHMA).
Vsy3eTak cy mperieqHu pafoByu Koju MOTy 6utu gy>xute go 50.000 sHakoBa (¢ mpas-
HIM MeCTHMa). YpeJHMK 3afip)KaBa IpaBo Jja 06jaBu 1 pafjoBe KOju IIPeMaIlyjy OBy
AY>KMHY y CTy4ajeBMMa KaJja jaCHO M CaXKeTO M3pa’kaBambe HAyYHOT CajipyKaja 3aXTeBa
Behy myxmHy, ogHOCHO pocTOp.

Ouewusarwe padosa - Paji polieryjy 1Ba KOMIIETEHTHA peljeH3eHTa. PeljeH3eHTI
Hehe 3HaTU ayTOpOB UAeHTUTET HUTH he ayTOp Ipemno3HaTU MAEHTUTeT peljeH3eHTa. CBe
uHpopMalje 0 ayTopy, yK/byuyjyhu mudHe 3aXBaTHUIIE ¥ IPUNAHOCT MHCTUTYLUH,
Tpeba M3HETH UCK/BYYMBO Ha HACJIOBHO] CTPaHM, a TEKCT Tpeba OUMCTUTH Of CBera
IITO MOXKEe OlaTH ayTopa (Kao LITO Cy, Ha IpUMeD, IPeNo3HaAT/bIBE ayTo-pedepeHIie
»Y HallleM IIpeTXogHOM papy..”). Ha ocHOBY pelleH3nja pefakuuja JOHOCU OIIIYKY O
06jaB/pMBaIby pajia M 0 ToMe obaBelITaBa ayTopa y POKy Off TPU Mecelia.

Ycnoeu oocmasmarwa mexcma - Ce pykonuce Tpe6a TOCTABUTY Ha HMANUPY U
eJIEKTPOHCKOM MOIITOM Ha afipecy: evkonyv@magister.uns.ac.rs. [Incane Bepsuje ce
He Bpahajy ayTopy.

Iucawe pada - Pap; ce goctaspa y Word 97-2003 ¢popmaty ca Times New Roman
¢donTOM, BermmunHa 10. YKonuKo ce pajj F0CTaB/ba Ha CPIICKOM je3NKY, KOpUCTH ce Serbian,
cyrillic wau Serbian, latin. Texct Tpe6a fa 6yze OTKyLIaH ABOCTPYKUM IPOPETOM I IIN-
pokuM MaprruHama. Ce cTpannie Tpeb6a fa 6yny HyMepucane. Ha HaclmoBHOj cTpaHn
HOTPOHO je HABeCTH HACTIOB Pajia, MIMe U IIpe3uMe ayTOpa, 3Batbe ayTopa, MHCTUTYIINY,
MeCTO U KOHTAKT afipecy (eleKTPOHCKY U IOLITAHCKY) ¥ MHCTUTYIMje U ayTopa. Emek-
TPOHCKa afpeca ayTopa 61he 06jaB/beHa y yaconmucy.

Tabene - Tabene 6u Tpebano ga 6yAy OTKyLlaHe ABOCTPYKMUM IIPOPENOM, CBaKa Ha
noce6HOj cTpaHu, 0O3HaUYeHe OpojeM, ca HaCTOBOM KOjii UX jacHO objaurmaBa. Objaiimerba
Tabena Tpeba ma Oyny HeBeleHM Ha moceOHoj ctpanu. [lupuHa Teberre He cMe mpena-
3uTu 12 M.

EVKONYYV, 2016. pp. 179-184.



Ipagpuuxu npumosu - Ipaduyuky mpunosu ce LOCTaB/bajy y HoceOHNM ¢ajnoBruma,
06eIexxeHN BeNKIM CTTOBUMA, Ca CMMOO0/IMMA U y CarJIACHOCTH Ca TUIIOM KopuirheHor
tekcra. Tpeba nsberaBatu MMHYje M CeHUYEHa Koja HUCY HeonrxopHa. Hacroy, nereHpe
mnn objalmersa Koja pare rpaduyke npuore Tpeba fa Oyny HaBeneHM Ha oce6HOj
crpaHu. Pesonmynuja aurutanHux cnuka Mopa fia 6yze HajMame 300 dpi. Y tekcty Tpeba
o6emexnTy IpubMDKHY 03nLujy ofpeheror rpaduukor npunora. lluprHa rpadmyxor
NIpUJIOra HecMe IpenasuTtu 12 nm.

Ancmpaxm - Anictpakt Tpeba fa je py>xute go 1.400 3HaKoBa (¢ mpasHUM MecTUMa).
O6jaBbyje ce Ha Tpy jesuka (Mabapcku, CPIICKY M HITIECKN ),  IIPUJIAXKe Ha IBa HAYMHA:

(1) Ha mOYeTKY pajia Ha je3MKy Ha KOMe je TIMCaH TEKCT, (2) MICIIOf Tora Ha eHITIECKOM
jesuky. HaBonu ce HacloB pajia, uMe u Ipe3ume ayTopa. AICTpakT Tpeba fa cagpxu
cnenehe eneMeHTe: 3Hauaj ¥ KOHTEKCT IPO6IeMa, IIM/bEBH, Y30paK, METOHE, Pe3yaTaTy,
3aK/bY4IM U TeflarollKe MMIIIMKaLYje.

Kmwyune peuu - ieT KIby4HUX pedy Ha je3VKy IPUIOXKEHOT paja, a MOXKEe/bHO je U
Ha MahapckoM 1 eHreckoM.

Pegpepenue - Crincax pedepeHiy Tpeba OTKYILIATH ca IBOCTPYKUM IIPOPENOM Ha
Kpajy TekcTa. VIMeHa cBMX ayTopa Koja ce HaBofie y MUCTU pedepeHI U y 3arpagama
Y TEKCTY WIAHKa, IIUIIY Ce YBEK Ha MICTU Ha4MH.

VIMeHa cTpaHMX ayToOpa y TEKCTY Ce HaBOJEe Y OPUTMHAITY UM Y CPIICKOj TPAaHCKPUII-
Luju - POHETCKMM INCameM IMpesVMeHa, a 3aTUM Ce y 3arpajy HaBoJie OHAaKO KaKo je
HaBeJIeHO y M3BOPY KOjU Ce HajasM y CIMUCKY pedepeHIM Ha Kpajy TeKCTa, y3 TOfUHY
nyonukoBama paga: [lujaxe (Piaget, 1975). HaBohemwe Buiiie aytopa y 3arpagu tTpeba
ypenntu andabercku a e xpononoutku (Krnjaji¢, 1996; Maksi¢, 1998; Sevkusié, 1997).
Ao cy iBa ayTopa, y 3arpazu ce HaBojie 06a (Pavlovié i Sefer, 1995). Ykonuxo je Buie
Off IBa ayTOpa, Y 3arpajiy ce HaBOAY IIpe3MMe MPBOT ayTopa U cKpaheHnIa u cap. wim
et al. Ha mpumep, ymecro (Joksimovié, Mirkov, Polovina, Spasojevi¢, 1996) nHanucatn
(Joksimovi¢ i sar., 1996).

Cnucak pedepeHIV HaBOAY Ce Ha Kpajy pagfa. Crmcak Tpeba fja o6yxBaru cBe pe-
(epeHIle Ha Koje ce ayTop 1mo3Bao y paay. He Tpeba momaBatu pedepeHIe Koje HUCY
HIOMeHyTe y TeKCTy. PedepeHiie ce HaBofie a30y4YHIM pefoM IO IIPesVIMeHNMa ayTopa.

(a) Pedepenue y xmusu tpeba fa cafpxe ImpesuMe U MHULMjae ayTOpPa, TONY-
HY M3[atba, HAC/IOB KibUre (Kyp3XBOM), MECTO M3fama 1 usfaBada: Maksi¢, 5. (1998):
Darovito dete u skoli. Beograd: Institut za pedagoska istrazivanja.

(6) ITornasme y KEbM3W HaBony ce Ha cnefehn Haunn: Lazarevi¢, D. (2003): UdZzbenik
i uvazavanje razli¢itosti: oslonci u kriti¢ckom i kreativnom misljenju; u J. Sefer, S. Maksi¢ i
S. Joksimovi¢ (prir.): UvaZavanja razliéitosti i obrazovanje. Beograd: Institut za pedagoska
istrazivanja, 40-70.

(B) YnaHak y yacomucy Tpeba fia cafip>ku IpesyMeHa CBMX ayTopa C MHULIMjaIuMa,
TOMHY M3Jlatba Y 3arpajm, Hac/IOB WIAHKa, IIyHO MMe Yaconuca (Kyp3uBOM), BOTYMEeH
u crpanute: Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational
psyhology, British, Journal of Educational Psychology, 73, 3-15.
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(r) Web oxymeHT - HMe ayTopa, FORMHA, Ha3)B JOKyMeHTa (Kyp3UBOM), ZaTYM Kaja
je cajT mocehewn, VIHTepHeT afpeca cajra: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived
May 18, 2000 from the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

AKo ce jefilaH ayTop HaBOJIH BUIIIE ITyTa, HABOAM Ce MO pefocieny (rofuuu) my6mm-
KOBama pedepeHiie. AKO MMa BHIIe ayTopa, pedepeHLia ce HABOAY IpeMa Ipe3UMeHy
IPBOT KOAYTOPa aIy CafipyKu Ipe3uMeHa ¥ MHUILIMjajIe CBUX OCTAINX. YKOMMKO Ce Ha-
BOJM BMILIE PafioBa MCTOT ayTOpa Y jeflHOj TOAMHM, Tpeba MX 03HAYUTU CIOBUMA 3, b,
¢: (1997a, 1997b).

HaBobemwe Henmy6nukoBaHuX pajoBa (pesyMea ¢ HAYYHNUX CKYIIOBA, PYKOIIUCH, Ma-
TUCTapCKM paji, JOKTOPCKM paj U CI1.) HUje IIOXKe/bHO: YKOMUKO je TaKBO HaBoDeme
HEOITIXOJ[HO, Tpeba HaBeCTM LITO NMOTIIYHNje IOJaTKe.

Dycrnome u ckpahenuue - Oycaore u ckpahenuue Tpe6a nsberaparu. GycHoTe cagpie
CaMo JOJATHMU TeKCT (KOMeHTap), a He 6ubmorpadcke pedepenie. Ce ckpahenniie
HaBefleHe Y Tabenama u rpaduykuM npuno3uma Tpeba fa 6yny objauimene.

Mehynapoonu cmandapou - 3a cBa Mepera Kopucte ce MehyHaponHu cTaHmapay,
3a0KPY>KeHM Ha MpaKTU4He BPEJHOCTH TJie TOfI je TO MIpUMePeHO (ca TOKaTHUM €KBY-
Ba- JIHTUMa y 3arpaau). Mehynapopgau cranmapau ce Takobhe ogHoce Ha Kopunrheme
CTa- TUCTMYKVX ITOKa3aTesba Koju Tpeba [a MOTKpeIle ¥ UIYCTPYjy TBPAbE Y TEKCTY.

Hoseona 3a yuumame - Ayropu cy o6aBesHu fa npubase MICMEHY TO3BOJY 3a IIy-
6nmKoBarme fyraukux nurara (mpeko 350 3HaKOBa), WIyCTpalja UTH. 3a KOje HeMajy
ayTopcka npasa. [Tocze IjuTaTa y 3arpagm ce HaBOZY IIpe3uMe ayTOpa, TOAMHA U3/jaba
U CTPaHUIIA.

Hooamnu nodauy - [JogaTHY HOAALY KOjU CY VIYCTPATUBHY 33 TEKCT MU TIPef-
CTaBJbajy JOKa3HU MaTepuja a IpeoOUMHIU Cy 3a 06jaBbuBabe (HyMepU4KM MOfALIN,
KOMIIjyTepCKY IPOrpaMy, KOMIUIETHUjU MOflaLlM O CTyAUjaMa CIy4aja ¥ eKCIlepyMeH-
TAJTHUM TeXHVKaMa) MOTY ce OC/TIaT! YPETHUKY, 3ajelHO ca pajioM, Paji CUMY/ITaHOT
OlieHVBabA.

Aymopcka npaéa - [la 611 ce ayTopu 1 9acOINC 3aLITUTIIN Off HeoB/alheHe pemnpo-
IyKiuje pajoBa, YHusepsureT y HoBom Camy Yuuterbcku dakynrer Ha Mabapckom
HacTaBHOM jesuKy y CyboTuiy safpyaBa ayTOpCKO IPaBo Kao U3[jaBad, y3 HaIlOMeHy Jia
ayTOpPY MOTY Jla KOPMCTe COIICTBEHU MaTep1ja KaJi FOfi KeJle ¥ TO 6e3 J03BOJIe M3/laBava.
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EVKONYYV - Instructions to Authors

Evkényv, the peer-reviewed journal of the Hungarian Language Teacher Training
Faculty is a collection of professional articles that publishes original research papers in
the field of humanities. The basic criteria of paper evaluation are the following: objectiv-
ity, precision as well as the predictability of its educational aspects. Our main goal is to
address a wide range of audience (researchers, university lecturers, fellow colleagues,
in-service and pre-service teachers and pre-school teachers) as well as to provide the
opportunity for professionals to publish their papers. For the purpose of authentic
scientific co-operation, one third of the publication will comprise studies originating
from external institutions. We kindly request our candidate authors to contribute to our
journal with their valuable work.

Language use - Papers can be published in Hungarian, Serbian and in other world
languages. Each manuscript must contain a Hungarian, Serbian and English abstract.

Length — The maximum length can be 30,000 characters (including space and bib-
liography/references). Only in exceptional cases can the paper be of maximum 50,000
characters length (for instance, introductory papers). Editors are allowed to publish
longer papers if the importance or preciseness of the research justifies that.

Paper review — Each manuscript is evaluated by two peer reviewers. Either the authors’
identities or the reviewers’ identities are anonymous. Any kind of data or information
that might refer to the author should be excluded from the manuscript (for instance,
previous publications or references of the author). Following the reviewers’ report the
editorial board makes the decision upon the manuscripts’ future publication. Upon the
decision, the editorial board informs the author within 3 months.

Submitting the paper — Authors are requested to submit their manuscripts to the
following email address: evkonyv@magister.uns.ac.rs. The submitted manuscripts will
not be spent back.

Formatting - Manuscripts have to be submitted in Times New Roman, sized to
10 point font, in Word 97-2003 version. Serbian Cyrillic and Latin scripts are both
welcome. Pages must be numbered. The title page has to contain the following: title,
author, scientific title, workplace, affiliation, institution, place, contact information of
the author (electronic and postal address, too). The email address of the author will be
published in the journal. Tables — All tables should have a double spaced caption and
each table should be on separate pages. Explanations regarding tables should also be on
separate pages. In case of more tables each has to be numbered. Each table has to have
a clear title and reference to the table within the body of the text. The width of the table
cannot exceed 12 cm.

Graphic appendices — Graphic appendices should be enclosed in a separate file (in
capital letters) and in accordance with the manuscripts’ formatting. Appendices cannot
contain underlined text or shadowing. Titles regarding graphic appendices should be
on separate pages. The pictures have to be enclosed in separate files and their minimal

EVKONYYV, 2016. pp. 179-187.



186

resolution should be 300 DPI. The author should also enclose instructions regarding the
position and status of the graphs. The maximum width of the graphic appendix is 12 cm.

Abstract — Abstracts must be limited to 1400 characters including space. They have
to be published in three languages: Hungarian, Serbian and English. The paper also
must contain an abstract in which language the paper is written (at the beginning of
the paper before the English abstract). The abstract should contain the importance of
issues discussed in the study, the process of research, its goal, methodology and results
as well as its consequences or pedagogical relevance.

Keywords — At the end of the abstract 5 keywords should be provided.

References, bibliography - The references at the end of the study should be double-
spaced. The study should contain the cited authors’ names in the same manner between
brackets. The names of foreign authors (in case of Latin alphabet) should appear in their
original forms, in case of Cyrillic alphabet in their phonetic forms; in the latter case
the original form of the name should also be contained with the year of publication:
(Piaget, 1975). In case of several authors the name should be listed alphabetically and
not in time order of publication (Foucault, 2000; Merleau-Ponty, 2002; Mészély, 2002).
In case of 2 authors, both names should appear (Falus and Golnhofer, 1989). Should
a cited study/book/etc. have more than 2 authors, the name of the first author should
appear in a bracket followed by the shortened version of the names of the rest of the
authors. For instance, instead of (Féris Ferenczi, Orban, Székely, Vincze, Zagoni, 2003)
(Féris Ferenczi and others, 2003). The bibliography should be placed at the end of the
study containing all the names cited and referred works within the text. The bibliography
should not contain elements that are not included by the study itself. The bibliography
should be arranged alphabetically. (a) The bibliography must contain the surname and
first letter of the authors’ first name as well as the worK’s year, place of publication and
the publisher. (b) Example: Szilagyi, Zs6fia (1998): ,,Aranysarkany: arany + sar”: Egy
regénycim nyomaban, Kulcsar Szabd, Erné - Szegedy Maszak, Mihaly (ed.): Tanulmdnyok
Kosztolanyi Dezsérdl. Budapest: Anonymus, 92-105. (c) If the cited work appeared in a
journal the item in the bibliography should contain the surname of the author and the
first letter of the author’ first name, the year of publication in brackets, followed by a
colon, the title in italics, the issue number of the journal and page numbers. For example:
Plomin, R. & S. O. Walker (2003): Annual review: Genetics and educational psychology,
British Journal of Educational Psychology, 73, 3-15. (d) In case of internet references the
author’s name should be listed, with the year of publication followed by the website title
in italics as well as the date of the website visit and the complete address of the website
(link). For example: Degelman, D.: APA Style Essentials. Retrived May 18, 2000 from
the World Wide Web http://www.vanguard.edu/psychology/apa.

If an author appears more than once in the bibliography, their name should be
listed in timely order of their publications. If a book has more than one author, the list
should start with the first co-author followed by the first letter of the rest of the authors.
If more works are cited from the same author published in the same year, they should
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be differentiated from each other by letters. Un-published texts, studies should not be
cited. Should this not be avoidable as much information as possible should be provided
about the author and the text.

Footnotes and abbreviations — Footnotes and abbreviations should be avoided.
Footnotes should contain only remarks, added texts, they should not contain citations.
The tables and graphs should be contained by the appendix. Abbreviations in illustra-
tions should be explained and elaborated.

International standards — All measures should be in accordance with the inter-
nationally accepted and used standards. Roundings should follow the scientifically
accepted principles. The applied statistical data should be used in accordance with the
international standards.

Citation - In case of a citation longer than 350 characters (from an author whose
citation rights are reserved), the author who is submitting their paper should also provide
a written approval from the author whose words are cited in the paper. Following the cita-
tion, the cited author’s name, the year of publication and page numbers should be listed.

Appendices — Appendices that form the integral part of the paper and are vital for its
proper interpretation (such as, statistical data, computer programs, experimental docu-
ments) can be submitted to the editor, in enclosed form, for oral evaluation.

Authors’ rights — In protection of authors’ and publication rights, the University of
Novi Sad Teacher Training Faculty in Hungarian Teaching Language in Subotica follows
the laws protecting authors’ rights, with the exception that the authors who published
in the Evkonyv can use their own publications without any restrictions.
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