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ELOSZO

A bajai Eotvos Jozsef Féiskola hossza évtizedek 6ta otthont ad s el6mozditoja,
szorgalmazdja a tantargy-pedagogiai konferencidknak. Az intézményben oOt-
évente megrendezendb esemény 2024. aprilis 10—11-én varta a pedagogiai Gjita-
sokkal s a szakmoddszertannal foglalkozé el6adokat. A tanitoképzésben, hiszen az
osztalytanit6 sokféle targyat tanit, elengedhetetlen a tantargy-pedagogia elméleti
lehetGségeinek szambavétele, s gyakorlati kivitelezésének bemutatasa, eszmecse-
réje, amelyre e konferencia nyujtott lehetdséget. Egyébként a tantargy-pedagogia
a pedagogikum azon része, amely egy-egy tudomany-, illetve szakteriilet megta-
nithatosagaval foglalkozik, vagyis, az atadas minél magasabb szintdi megvalosita-
saval. E tanithat6sag kérdése a konferencia szempontjabol is kett8s: részint az
oktatok hallgatokkal foglalkoznak, a tananyag megértetése tantargy-pedagogiai
kihivas, masrészt, szakmodszertani 6rak keretében fel kell késziteniink a hallga-
tokat a szak- és tantargy megtanitasanak Iépéseire.

A konferencia célkit(izése is hagyomanyosan sokrétii, ahogy ezt az el6ad4-
sok is bizonyitottak. A rendezvény a tudoményos és szakmai tanicskozéson til
kulturalis eseményekben is bévelkedett (tarlatvezetés a Kortars Galéridban [Ke-
lemen Aron sajtofotés Kontextus nélkiil cim kiallitasa — bemutatta dr. Marczin
Istvan kurator], varosnézés stb.).

A tanacskozast az EJF rektora, dr. Szilagyiné dr. Szinger Ibolya nyitotta
meg, majd a résztvevéket a rendezvény f6védnoke, dr. Varga-Bajusz Veronika,
felsGoktatasért felelGs helyettes allamtitkar és dr. Maruzsa Zoltan koznevelési al-
lamtitkar koszontotte. A konferencia hagyomanyosan plenéris el6adasokkal in-
dult, ahol prof. dr. J6zsa Krisztidn, egyetemi tanar (Szegedi Tudoményegyetem,
Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem) az iskola vilagarol tartott elGadast (Is-
kolakezdés — Tények. Sikerek? Kudarcok? cimmel), majd prof. dr. Csikos Csaba,
egyetemi tanar (Szegedi Tudomanyegyetem) a matematikaoktatas vizualitasaro6l
(Vizudalis reprezentaciok szerepe a matematikai gondolkodas fejlédésében).

A plenaris el6adisokat szekcid-el6adasok kovették. Az el6adok aprilis 10-
én kilenc szekcibban adhattak el§ tudomanyteriiletiikhoz tartoz6 modszertani
el6adasaikat. Ezek a miivészeti nevelés és oktatast, az anyanyelvi nevelést és tan-
targy-pedagogiajat, a pedagogia, a pszicholdgia és a metodika teriiletét, a mate-
matikai nevelést, a nyelvpedagogiat, a sporttudomanyt, valamint a gazdasagtudo-
manyt és ezek nevelési aspektusait foglaltdk magukba, s ugyanigy mésnap a
pedagbgia, a pszichologia, a nyelvpedagbgia és a gazdasagtudomany szekcibja ér-
tekezett a tudomanyteriiletek szakmodszertani vilagarél magyar, horvat és angol
nyelven. Osszesen hatvanhat el6adé mutatta be kutatési témajat a tantargy-peda-
gogia szempontjabol, a nevelés-oktatas kérdéseinek tjszerti megkozelitésmodjait
keresve.

Ugy gondoltuk, e nagyszabast esemény nemcsak dokumentacibval,
fényképekkel 6rokitend6 meg, hanem lehet6séget kinaltunk a Féiskolan m-
ko6dés tudomanyos folybiratban, a Danubius Nosterben az el6adok tudomanyos
kozleményei megjelentetésére. Igy e lapszam tanulmanyai részint az esemény
megorokitése szempontjabol, masrészt a tantargy-pedagogiai gondolatok to-
vibbadasa szempontjabol kapcsolédnak a nagyszabasu konferenciahoz. Ennek
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figyelembevételével fogalmaztuk meg publikacios felhividsunkat, amely lehet6vé
tette a konferencian el6adas forméajaban elhangzott, illetve az ott el nem hangzott
témak, felvetések tudomanyos kidolgozasat s az itt kozolt tanulmanyok megjele-
nését, valamint a konferencian nem szerepld szerz6k megjelenését folyoiratunk-
ban. Igy kapott helyet e lapszamban a Bence Erika—Ispanovics Csap6 Julianna
szerzGparos tanulmanya a vajdasagi irodalomoktatas gyakorlatanak vizsgalatarol
(Uj értelmezési modellek az irodalomoktatdasban — Az aktudlis vajdasagi gya-
korlat), Bernhardt Renata dolgozata a gy6gypedagogus-jeloltek tanulasi nézetei-
r6l (Gydégypedagogus-jeloltek nézetei a tanulasrol a képzés bemeneti szakasza-
ban), Cserné Adermann Gizella irdsa az oktatéi elvarasokrdl (Az oktatéi
elvarasok szerepe a tanitasi-tanulasi médszerek meguvalasztasaban), Fajt Ba-
lazs—Bellok Bernadett szerz6k tanulmanya az idegennyelv-6rak hibajavitasarol és
a szorongasrol (Hibgjavitas az idegennyelv-6ran. Szorongé kézépiskolas did-
kok). Fehér Agota az intuitiv-beleél6 modszert vizsgélta a tanitasban (A gyermeki
érdeklédés és szerepe az intuitiv-beleélé modszer eszkoztaraban), Gilanyi Mag-
dolna a Rajzolt fotografia mint térténeti forras cimt irasa, amelyben Turi Lilla,
Amire emlékszem cimi miivét mutatja be, Huszar-Samu Noéra tanulmanya a re-
ciprok tanitasi moédszerrél (A reciprok tanitasi médszer osztalytermi gyakor-
lata), Ladanyi Eva dolgozata a helyesiras-tanitasnak a tanitoképzésben betoltott
szerepérdl (A helyesiras-tanitas jelent6sége és céljai a tanitoképzésben). Leh-
mann Miklés pedig a mesterséges intelligencia taras kompetenciait vizsgalja
(Tarsas kompetencia a mesterséges intelligencia alkalmazasihoz). Magyar Ag-
nes az olvasova nevelés gyakorlatat elemzi (J6 gyakorlatok az olvaséva nevelés-
ben). A Pap Ferenc—Szetey Szabolcs—Lehoczky Maria Magdolna—Fehér Agota
szerzGi négyes az erkolcsi nevelés és a tehetséggondozas osszefiiggéseirdl érteke-
zik (Erkolesi nevelés a tehetséggondozas szolgalataban), Pogany Csilla pedig a
mese jelképrendszerére hivta fel a figyelmet (Az egyiigyii Mis6 cimii mese jelké-
pekbe kédolt titkos iizenete). Szabd Aron a bronz és a beton transzformaci6jarol
ir a miivészeti oktatas teriiletén (Bronz és beton transzformacioja a kortars kép-
z6miivészetben és a miivészeti oktatdsban), a Szabd Norbert—Nagyné Argany
Brigitta szerz6paros témaja pedig a zenei nevelés megvaldsulasa az elsé éves cse-
csemd- és kisgyermekneveld hallgatoktdl a tanitbd szakosokig: A zenei kozlés fej-
lettségi szintjének vizsgadlata az elsé éves csecsemd- és kisgyermekneveld, 6vo-
dapedagogus és tanité alapszakos hallgatok kérében. Végiil Toth Sandor Attila
a gorog-romai mitologia tanitasanak lehetGségét vizsgalja képzémiivészeti alko-
tasok bevonésan keresztiil a tanitok magyar nyelv és irodalom tantargyi mivelt-
ségteriiletén: A gorog-rémai mitologia tanitasa képzémiivészeti alkotasok segit-
ségével.

Jo6 szivvel ajanlhatok e kotet irasai a tantargy-pedagogia és a modszertan
irant érdeklédéknek.

To6th Sandor Attila
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Bence Erika—Ispanovics Csap6 Julianna

UJ ERTELMEZESI MODELLEK AZ
IRODALOMOKTATASBAN!

AZ AKTUALIS VAJDASAGI GYAKORLAT

1. Programok, tantervek, tankonyvek

A mult szazad utolsé évtizedének politikai és gazdasagi valsaghelyzeteit kovetben,
amikor esetlegesség és a mult 6rokségének modositott tovabbvitele hatarozta meg
az irodalomoktatast a vajdasagi magyar iskolak kisebbségi tagozatain, csak a ké-
tezres évek elsé évtizedében jelentkezett redlis igény az altalanos és kozépiskolai
oktatési programok és tantervek reformjara. Az els6 posztszocialista tantervmo-
dositasi hulldim mégis csak 2007—2008 tajan érte el az iskolakat. Ennek az egyik
hatuliitéje az volt, hogy az egyes, végképp alkalmazhatatlanna valt; nemcsak elvi,
hanem tartalmi és mddszertani szempontbdl is alkalmatlan tankonyvek cseréje
megelGzte az Gj programok érvényessé valasat, mivel az Oktatasiigyi Minisztériu-
mot is értint6 t6bbszoros politikai valtozasok és kadercserék (példaul a hivatalban
lev6 miniszter lemondésa vagy levaltasa) miatt az Gj programokat csak tobbszori
nekifutasra sikeriilt legitimalni.

A 2006-ban a belgradi Tankonyvkiado altal megjelentetett hetedikes magyar
olvas6konyv2 és olvasasi munkafiizet3 példaul a régi tantervi korpuszhoz volt
kénytelen igazodni — legalabbis a torvény altal elGirt mértékben4 —, noha a szerzé
elvi és modszertani, s6t esztétikai szempontbdl is igyekezett teljes mértékben
megujitani a tankonyvi koncepciot.s

A 2009-es 1j, olvasokonyvbdl és olvasasi munkafiizetbdl all6 tankényvesomag
— noha id6kézben modosultak és érvényt nyertek az 4j tantervi programok —, sa-
jatos modon, s feltehetGen kiad6i megfontolasokbo6l® csak a kordbban kiadott moé-
dositott valtozata lett, ami val6jaban nem tartalmi vagy elvi, hanem kiils6, szer-
kesztési valtozasokat/valtoztatasokat jelentett.

1 Mind az els6, mind a mésodik tarsszerzg tankonyviroként is részese a vajdasagi magyar irodalomok-
tatas utolso két évtizedében zajl6 folyamatoknak, s6t, az els szerzé tagja volt valamennyi tanterviréi
munkacsoportnak is, amit az illetékes minisztérium, illetve a Magyar Nemzeti Tanacs a vonatkozo
oktatési programok modositasara, illetve Gjraalkotasara létrehozott. A munkacsoportok miikodését
és gyakorlatat megvilagito bels§ informaciok innen szdrmaznak, miként a kritikai észrevételek is
elsGsorban, de nem kizérolag az 6 allaspontjat tiikrozik.

2 BENCE Erika: Olvasékonyv az dltalanos iskoldk 7. osztalya szamara. Els6 kiadés. Beograd: Zavod
za udzbenike i nastavna sredstva. 2006. (A tovabbiakban: BENCE 2006)

3 BENCE Erika: Olvasasi munkafiizet az Gltalanos iskolak 7. osztalya szamara. Els6 kiadas. Beograd:
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva. 2006a. (A tovabbiakban: BENCE 2006a)

4 Ez akkoriban mintegy harminc szazalékos eltérést jelentett az érvényes tantervi szovegkorpusztol.

5 BENCE Erika: Tandri kézikonyv az irodalom tanitasdhoz az altalanos iskoldk 7. osztalyaban. Be-
ograd: Zavod za udzbenike. 2007. (A tovabbiakban: BENCE 2007).

6 A régi, még a szocialista korszak irdnyelveit és szellemiségét hordoz6 tankonyveket ugyanis 2006-
ban, az Gj tankonyvcsomag megjelenésévél mar kivontak a forgalombol. Az olvasékonyvbdl, olvasasi
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A kés6bb még két (tehat 6sszesen harom) kiadasban napvilagot latott olva-
sokonyv” és a két kiadast megért olvasasi munkafiizet8 ugyanis a korabbi tankony-
vek egyszertsitett, kevésbé elnéz6 modon fogalmazva: ,lebutitott” valtozata lett —
legalabbis az olvasdkonyv esetében. Az el6z6 ugyanis kifejezetten magas esztétikai
és képi mindséggel parositotta az Gj tartalmakat: az tin. mlinyomo papirra szedett
szoveghez modern, szines és az eurdpai kultaratorténet, a miivészeti hagyomany
kiemelked? alkotasait bemutato illusztraciés anyagot kapcsolt. Ennek eredménye
egy albumszer( kiadvany volt, ami nemcsak a tanulok irodalmi ismereteit, hanem
esztétikai érzékét és képzémiivészeti tajékozottsagat, izlését is fejlesztette. A mo-
dositott valtozatot viszont ,,visszatankonyvesitette” a kiado, mi tobb, a szocialista
korszak un. ,egy lecke, egy olvasméany” tipust beosztasahoz is visszatért, azaz nem
tematikai és szovegértési szempontok szerint jart el szerkesztés kozben.

Feltételezhetd, hogy egyrészt anyagi megfontolasok alltak a dontés mogott,
maésrészt idékozben elkésziiltek az altalanos iskola tobbi fels6 tagozatat (tehat az
otodikes, hatodikos és a nyolcadikos irodalomoktatast) szolgal6 olvasékonyvek és
munkafiizetek is, és a kiad6 egységes képre torekedett, amely sorbol az irodalmi
és képzémiivészeti album sajatossagait érvényesité hetedikes olvas6konyv mesz-
sze kittint volna.

A kovetkezd tantervmodositasi hullam tiz év miltan érte el a szerbiai (igy
a vajdasagi) iskolakat, ami sziikségszer( és ésszeri megfontoldsok kovetkezmé-
nye, hiszen egy évtized nemcsak az oktatasiigyben és a neveléskultiraban, de a
kultara alakulastorténetében is olyan hossza idG, amelynek soran gyokeresen
megvaltozhat az irodalom 1ét- és hatasformé4jarol valé gondolkod4sunk, miként
az — a 2010-es évek végén keletkezett irodalmi tantervprogramok, legalabb is
azoknak nagy hanyada mutatja — meg is valtozott.

A szocialista ideoldgia egyéni torekvéseket elnyomo6 gyakorlatanak ,marad-
vanya” ismerhet§ fel abban a modszerben, ahogy az 4j tantervek l1étrejottét felii-
gyel§ intézmények szervezték meg a munkéat, megbizva egy koordinatort, aki
munkacsoportot hozott 1étre, mikozben a csoportpszicholégiai kutatasok9 mar
tobb évtizede bizonyitottak, hogy — a kommunista elképzelésekkel ellentétben —
a csapatmunka soran csokken az egyén teljesitményeo; a legtobb esetben az ered-
mény szinvonala is. A csapatmunka ugyanakkor mérsékeli az egyén személyes fe-
lelGsségét, hatalmi szempontbo6l pedig kisziri a tilsdgosan egyéni, eredeti vagy
radikalis megold4sokat. Ennek szellemében szervez6dott a 2018/2019-es tanterv-

munkafiizetbdl és tanari kézikonyvbdl 4ll6 4j csomag pedig jelentGs mértékben megfelelt az 4j tan-
tervi elvarasoknak (BENCE 2006, 2006a, 2007). Ez elsGsorban annak volt koszonhetd, hogy a tan-
konyv szerzje az 4j tanterveket kidolgozé munkacsoportnak is tagja volt.

7V0. BENCE Erika: Olvasékonyv az altalanos iskoldk 7. osztalya szamara. ElsG, méasodik és harmadik
kiadas. Beograd: Zavod za udzbenike. 2009. 2015. 2018. (A tovabbiakban: BENCE 2009, 2015, 2018)

8 V6. BENCE Erika: Olvasasi munkafiizet az dltalanos iskoldk 7. osztalya szamara. Els6 és masodik
kiadas. Beograd: Zavod za udzbenike. 2013. 2019. (A tovabbiakban: BENCE 2013, 2019)

9 Ringelmann-hat4s. Maximilien Ringelmann gy vélte, és kutatésai, kisérletei is ezt igazoltak, hogy
csapatmunka esetén minden ember kevesebb energiat tesz bele a feladatba. (Gulyas, Turcsanyi, s.d.)

10 Erre rimel a Winston Churchillnek tulajdonitott mondas: ,Ha nem akarsz megoldani egy problémat,
alakits bizottsagot!”
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ir6i munka is, amelynek soran a munkacsoport tagjainak tobbsége ,kollektiv te-
vékenységként” tekintett az elvégzendd feladatra, ahol az ,egyéni meglatasoknak
nincs helye”, és a ,tanterviras nem az egyéni karrierépités helye”. A gyakorlat vi-
szont azt mutatja, hogy a munkanak addig nincs kézzelfoghat6 eredménye, csak
végtelennek tlinG megbeszélések és egyeztetések sorozatabol all, amig valaki tény-
legesen fel nem veszi a munkat, meg nem irja legalabb a {6 részeket, azaz a feldol-
gozando korpuszt és az értelmezési modelleket tartalmazo egységeket, elfogad-
tatva ezaltal j6 vagy kevésbé j6 viziojat a munkacsoporttal.

Az oktatési reformok a jelolt térségben altalaban mérsékelt intenzitassal és
sikerrel mennek végbe. Az emlitett évtizedben zajl6 ilyen iranyt torténéseket —
legalabbis a kozépiskolai reformok tekintetében — akadalyoztik, illetve késleltet-
tek az oktatdsligyi miniszter pozicidjat érint6 tobbszori személycserék. Az altala-
nos iskolai magyar nyelvli irodalomoktatast megreformal6 1j tervek igy is vi-
szonylag gyorsan elfogadasra keriiltek, mig a gimnaziumi és a mivészeti
kozépiskolakban eliranyozott programok és tantervek, de kiilonosen a szakko-
zépiskolas és a haroméves szakiskolas (inasiskolas) tantervek csak t6bbszori j-
rakezdés utan nyertek hivatalos legitimaciot. Ennek az lett a kovetkezménye, hogy
mig az altalanos iskola fels6 osztalyai szdméra relative gyorsan elkésziiltek az
anyanyelvoktast segit6 @j irodalmi olvasokonyvek, olvasasi munkafiizetek (és a
nyelvtankonyvek is), addig a kozépiskolai irodalmi tankonyvek mind a mai napig
nem lattak napvilagot, bar van ra példa, hogy a tankonyv hataridén beliil elké-
sziilt; kevésbé hatékony gyorsasaggal, de végiil elfogadasra is keriilt, a kiadasat is
engedélyezték, mégsem jelenhetett meg.1

A munkacsoportok koordindlasaval megbizottak:2 — feltehetGen, de nem
bizonyithatéan — minisztériumi utasitasra altalaban nem radikalis valtoztata-
sokra, hanem csak a tantervek modositasara, frissitésére utasitjak a munkatarsa-
kat, ami az altalanos részek (preambulum, curriculum etc.) esetében bizonyos
szintig hatékonynak is mindgsiilhet, viszont az irodalmi korpusz és értelmezési
modszerei szempontjabdl vitathat6 érvényt, hiszen egy évtized is bGven elég ah-
hoz, hogy alapvetd szemlélet-, s6t nemzedéki- és korszakvaltasok menjenek végbe
az irodalom létformajaban és alakulasrendjében. Kutatasaink soran ezeket a kér-
déseket is részletezd igénnyel vizsgaltuk.1s

A fentiekben taglalt hozzaallas eredményeként az altalanos iskola 6todik és
hatodik osztalyaban alkalmazott anyanyelvi program és tanterv valéban csak ki-
sebb modositisok al esett; a vonatkozo felsGs programok kidolgozasara felalli-
tott munkacsoport nem minden tagja vett részt benne, és belelatasa sem volt a
munka folyamataiba. Ez kiilénosen a hatodikos tanterv és a rea épiil§ tankonyv

u A probléma vizsgélatanak, elemzésének és bemutatasanak a tanulmany kiilon alfejezetet szentel.

12 Hogy mennyire fontos a koordinatorok és a megbizottak szakmaisaga és tajékozottsaga, j61 mutatja
az 4ltalanos iskolai negyedikes magyar irodalmi tantervi korpusz elrendezettsége — mint negativ
példa. A feldolgozand6 szovegeket ugyanis a ,vers”, a ,proza” és a ,drdma” cimek ala soroltak, 6sz-
szemosva ezéltal a formai és a miinemi kategoridkat. Es noha az 4ltaldnos iskola negyedikeseinek —
hiszen a tantervek nem is a tanulok szdmara késziilnek — elvileg nem kell e jelenségeket definialniuk,
a tantervirok gondolkodasérol, az irodalom létformé4jarol alkotott elképzeléseirdl annal erételjesebb
képet fest.

13 Eredményeit Az értelmezési szempontok valtozasai cimi alfejezetben mutatjuk be.
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miatt volt kérdéses eljaras, mivel az el6z6 id6szakban kideriilt, hogy a legtobb hi-
anyossagot és vitathato jelenséget épp ez a program és a red épiil6 tankonyvek
vetették fel. Leginkabb kifogasolhat6 sajatossaga az a megkozelitési mod, amely
révén az irodalmi széveg olvasasat és értelmezését lehet6vé teszi. Nemcsak arrél
van sz6, hogy az irodalom életét kiilonallé miivek sorozatanak gondolja el, hanem
hogy ebbe még egyfajta hierarchiat is beépit gy, hogy a Kosztolanyi-életmiivet
kiemeltként kezeli. S legyen valoban ez az életmii a magyar irodalom alakulastor-
ténetének egyik legjelentGsebbje, mégsem gondolhatjuk, hogy a tizenkét-tizenha-
rom éves kiskamasz minden lehetséges kérdésére valaszt képes adni, miként a
»Szabadkaisag” mint lokalis értelmezési szempont sem minden esetben megszo-
lit6 erej.

Hogy a csak kisebb mértékben modositott (ez tobbnyire néhany4 kortars
irodalmi szovegnek a sorba illesztését jelenti) tantervprogramokra épiil8, el6szor
2019-ben és 2020-ban megjelent olvasdkonyvek és olvasasi munkafiizetek!s
mégis korszerd koncepcié alapjan késziiltek, az nem az emlitett programoknak,
hanem a tankonyvirok személyes hozzaallasanak és rugalmas szemléletének ko-
szonhetd, s — remélhetSleg — annak is volt hatasa, hogy recenzensként és véle-
ményezéként volt ralatasuk — legalabbis a hatodikos konyvek irasa soran — az
id6kozben elkésziilt hetedikes és nyolcadikos irodalmi tantervekre és modellekre,
valamint a hetedik osztalyos olvasokonyv is napvilagot latott, amelyben az 6t6di-
kes és a hatodikos tankonyvek masodik tarsszerzdje — az IKT-jatékok készitGje-
ként — ugyancsak részt vett.16

Az érvényben lev6 kozépiskolai magyar nyelvi és irodalmi tanterveknek a
2010-es évek elején/kozepén mar késziiltek valtozatai, amelyeket a korabban em-
litett minisztériumi atrendezddések, illetve az oktatési reform elhalasztasa miatt
nem-alkalmaztak. Majd az évtizedfordulén egy varatlan fordulat a vonatkozo6 ko-
zépiskolai tantervek gyors megujitasat irdnyozta elS. Az egykori csoport koordi-
natorai ekkor vették el6 a korabban elkészitett, ,fiokolt” terveket, s a gimnaziu-
mok els6 és masodik osztilya szaimara irtakat benytjtottak az illetékeseknek. Ez

14 A hatodikos tankonyvben ez tiznél kevesebb széveget jelent, és nem kapcsoldodik értelmezésiikh6z a
legtjabb irodalom fel6li megkozelitési szempont. Az erre vonatkozo vizsgalatokat a Régi és 1yj iro-
dalom a tantervekben alfejezet mutatja be.

15 ISPANOVICS CSAPO Julianna—KUKTIN Erzsébet: Olvasékényv az dltalanos iskoldak 5. osztalya
szamara. Els6 kiadas és mésodik kiadés. Beograd: Zavod za udzbenike. 2019. 2021. (A tovabbiak-
ban: ISPANOVICS CSAPO, KUKTIN, 2019, 2021)

ISPANOVICS CSAPO Julianna—KUKTIN Erzsébet: Olvasdsi munkafiizet az dltalanos iskoldk 5.
osztalya szamara. Els§ kiadas. Beograd: Zavod za udzbenike. 2019a. (A tovabbiakban: ISPANO-
VICS CSAPO, KUKTIN, 2019a)

ISPANOVICS CSAPO Julianna—KUKTIN Erzsébet: Olvasékényv az dltalanos iskoldk 6. osztalya
szamara. Els6 és mésodik kiadas. Beograd: Zavod za udzbenike. 2020. 2022. (A tovibbiakban: IS-
PANOVICS CSAPO, KUKTIN, 2020, 2022)

16 BENCE Erika—KUKTIN Erzsébet: Olvasékonyv az dltalanos iskoldk 7. osztalya szamara. ElsG és
masodik kiadas. Beograd: Zavod za udzbenike. 2020. 2021. (A tovabbiakban: BENCE, KUKTIN,
2020, 2021).

BENCE Erika—KUKTIN Erzsébet. Olvasdsi munkafiizet az dltalanos iskolak 7. osztalya szamara.
Els6 és masodik kiadas. Beograd: Zavod za udzbenike. 2020a. 2021a. (A tovabbiakban: BENCE,
KUKTIN, 2020a, 2021a).
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nemcsak azért volt problematikus eljaras, mert — a kollektivitas szellemében —
tagadja az egyes tervek szerzdiségét és az eredeti koncepciok 1étét, hanem mert az
eltelt tobb mint fél évtized is hozott olyan valtozasokat az irodalomrol és az ala-
kulastorténetérdl szoldé gondolkodasunkban, amelyek bevitele fontos lett volna.
Emellett nem adott lehetdséget az id6kozben érvénytelenné valt szempontok kor-
rigalasara sem. Legjellemzébb példaja ennek a romantika és a realizmus mint iro-
dalmi irdnyzatok 1étformé4jarol és idébeli hatasardl szolo felfogas megvaltozasa.r”

2. Médosulasok, Gj oktatasi és értelmezési modellek

Természetes, s6t, sziikségszerd jelenség, hogy a malé idével egyiitt valtozik gon-
dolkodasunk, s ezek az atalakulasok az irodalom létformaéjara, értelmezési mo-
delljeire és interpretacioira is vonatkoznak. Epp ezért nagyon fontos, hogy a tan-
terveket relevans id6n beliil Gjragondoljuk, megdjitsuk, s hogy operativ tanitasi
programjaink kidolgozasat a tanterv értelmezésével kezdjiik.18

A kétezres évek elsé évtizedében megjelent tankonyvek tobbnyire nem tar-
talmaztak hosszabb, az irodalom tanitasardl, illetve megértésérdl szo16 szerzéi be-
vezet6t. Az olvasdkonyv és az olvasisi munkafiizet is az elsé fejezet elsé tanitasi
egységével kezd6dott. Valtozast az évtized vége, illetve a 2010-es években megje-
lent Gjabb kiadasok hoztak. Kivétel ez aldl az altalanos iskolak hetedik osztalyara
vonatkoz6 Tanari kézikonyv,9 amely tanulmany terjedelmi bevezet6vel nyit.2e
Ez érthet6, hiszen a kézikonyv a tanaroknak szdl, célja pedig az oktatas hatékony-
saganak fokozasa, amihez az elméleti szempontok és a legtijabb trendek ismerte-
tése is sziikséges. A 2007-es bevezet6 ezért leginkabb a régi modszerek, mint ami-
lyen az életrajzi alapt megkozelitések, illetve az in. szubsztancialista szemléletek
idejét malt jellegére, oktatasban val6 alkalmazhatatlansagara hivja fel a figyelmet.
E modszertani szemléletvaltas kulesszava a szovegkozpontid irodalomértés, hivat-
kozasi alapja pedig Roland Barthes,2! Szegedy-Maszdk Mihalynak az irodalmi
miir6l, mint folyamatosan megtorténé eseményrél szolo felfogasa,2? illetve a
szerz6 sajat kutatéasai.23

17 Ezt b6vebben A kézépiskolai tankényvek és tantervek fejezet fejti ki.

18 V6. BENCE Erika—KUKTIN Erzsébet: Olvasékényv az altalanos iskoldk 8. osztalya szamara. Els6
és masodik kiadas. Beograd: Zavod za udzbenike. 2021. 2023.

19 V6. BENCE Erika: Tandri kézikényv az irodalom tanitasahoz az altalanos iskoldk 7. osztalyaban.
Beograd: Zavod za udzbenike. 2007.

20 UJa. 3—6.

21 V6. BARTHES, Roland: A szoveg oréme. Irodalomelméleti irasok. (Forditotta: Babarczy Eszter,
Kovécs Sandor, Mihancsik Zsofia, Romhanyi Térok Gabor.) Osiris, Budapest, 1996.

22 V$, SZEGEDY-MASZAK Mihaly: ,Minta a szényegen”. A miiértelmezés esélyei. Balassi, Bp., 1995.

23 Vo. BENCE Erika: Tarsmifvészetek, rokon diszciplinak a magyar irodalom oktatasaban. In: Szerk.:
Dr. BERTOK Rézsa—BECSI Zsofia—FEBERT Zséfia és masok: Pedagégusetika. Véalsag — vdltas — val-
tozas — valtoztatas — tolerancia és a globalizacio kérdéskoret a tanart gyakorlatban. Tanulmanyok az
oktatas korébdl. Ethosz Tudomanyos Egyesiilet. Pécs, 2009. 43—50. (A tovabbiakban: BENCE 2009)
BENCE Erika: A szovegszerti vilagtapasztalat jelenségei az oktatdsban. In: Szerk.: BARKOCZY
Laszl6—HAJDICSNE VARGA Katalin: Nevelés és tarsadalom: Hagyomany és megiijulds. Képzés
és Gyakorlat V. Kaposvar: Kaposvari Egyetem Pedagogiai Kara, Nyugat-magyarorszagi Egyetem,
Benedek Elek Pedagogiai Kar. 2011. 76—85. (A tovabbiakban: BENCE 2011)
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Az 4ltalanos iskolak 7. osztalyaban alkalmazott Olvasasi munkafiizet 2013-
as 1j kiadasa is tartalmaz bevezet6t, ami az emlitett Tanari kézikonyv el6szava-
nak roviditett valtozata: modositas csak annyi esett rajta, hogy a szévegkozponta
vilagértésre vonatkozo torekvéseket egy tijabb keleti hivatkozassal erésiti meg.24
Az adott idG6szakban az irodalom oktatasanak kulcskérdése volt tehat a hagyoma-
nyos modszertani megkozelitések feliilirasa és a szoveg értelmezésére fektetett
hangsuly. A nyolcadikos olvasasi munkafiizet szerzdje is ezt a szempontot emeli
ki a feladatsorok elé illesztett rovid bevezetésben.2s

A fent emlitett tanari kézikonyv bevezetGje még egy fontos szempontot erd-
sit a hagyomanyos vagy elavult irodalomoktatasi szempontok ellenében.2¢ Ez a
szovegkozi tapasztalatok, illetve a korrelativ, tarsmiivészeti 6sszefliggések szove-
vényében valo értelmezés és irodalomértés modszere, ami a késébbi hetedikes és
nyolcadikos irodalmi tantervek projektalapt koncepciojanak el6képe volt.

2. 1. Az értelmezési szempontok valtozasai

Egy évtized valtozasai épp elegendbek ahhoz, hogy a korabban ajnak és halado6-
nak gondolt irodalomértési modellek és a reajuk épitkezé oktatasi modszerek is
meghaladottnak, kevésbé korszertinek minésiiljenek. Nem véletlen, hogy a 2020-
ban megjelent hetedikes Olvasékdnyv bevezetGje — amelyet az elsé tarsszerz6 irt,
s amely a szoveg végén megszolitja ugyan a tanuldkat is, de inkabb a tanarok sza-
maéra késziilt —, erre, azaz a elvi alapvetések és elgondolasok gyors valtozasara
hivja fel a figyelmet: ,,Az érvényben levs nyolcadikos tantargyprogram, amelynek
alapjan ez a tankonyv irédott, mar nemesak korpuszt tartalmaz, hanem egy cél-
szertien félépitett koncepcid szerint kontextualizalja a jelenségeket: Osszefliggé-
sekben lattatja az irodalmi szovegeket, amelyeknek fogalomkorébe nem csak a
szépirodalom tartozik. Korabban nagy elGrelépést jelentett a szovegkozponti iro-
dalomoktatas szemlélete az elavult életrajzi megkozelitésekhez viszonyitva, a tan-
targy-korrelaciok felfedése a kapcsolatokat figyelmen kiviil hagyé modszerekkel
szemben. De a mai életvezetési struktarak és a digitélis vilag kihivasai kozepette
ezek a modszerek sem elég korszertiek ahhoz, hogy a befogadot, ez esetben az alta-
lanos iskolas tanul6t megszolitsak, ért6 irodalom- és szévegolvasova képezzék és
neveljék, ezaltal a korilottiink levd vilag torténéseinek és jelenségeinek megérté-
sében segitsék”.27:28 Az olvasokonyvhoz tarsulé Olvasdsi munkafiizet méar kett6s
bevezet6vel él, az elsé a tandroknak sz6l, amelyben a ,valasztis lehetGségére” ira-
nyitja a figyelmet szerzdje,2 mig a masodik, amely a tanuléknak szdl, radikalis

24 V5. MARFAI MOLNAR Laszl6: Folyéirat-kultiira. Létiink, 2011/1. (41.) 49—55.

25 TOLDI Eva: Olvasdsi munkafiizet az Gltalanos iskoldk 8. osztalya szamara. Els§ és masodik ki-
adés. 2008. 2013. 3.

26 BENCE 2007.

27 BENCE, KUKTIN 2020, 2021. 3.

28 Az 4j tantervekre épiil6 6todikes és hatodikos irodalmi tankonyvek szerz6i, Ispanovics Csap6 Juli-
anna és Kuktin Erzsébet aranyosan felosztottak egymas kozott a tanitasi egységek megirasat. A he-
tedikes és nyolcadikos tankonyvek valamennyi egységét, igy a szerz6i bevezets szovegeket is Bence
Erika irta. Kuktin Erzsébet az IKT-jatékokat készitette.

29 BENCE, KUKTIN 20204, 2021a, 3.
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modon igyekszik valtoztatni a korabbi gyakorlaton, amelynek értelmében a mun-
kafiizet az olvasokonyv egységeit kiegészits feladatlapokat és feladatsorokat tar-
talmaz. Ez a konyv, a tanirokat megsz6lit6 els6 bekezdés iizenete szerint ,alter-
nativ olvasokonyv’-ként is miikodhet, amelynek ,az egyes szamu konyv a
szoveggylijteménye”,3° illetve mint a kés6bbiekben fogalmaz: ,,Az olvasékonyv ru-
galmasan kozvetiti az érvényes hetedik osztalyos magyar nyelvi és irodalmi tan-
terv szabvanyait és szovegkorpuszat. A munkafiizet ugyanennek a kiterjesztése,
kontextualizacidja, mas utakat is kinalo és felvet§ valtozata”.3* A koncepci6 a ka-
nonizalt vagy a sablonos szovegértelmezések téves gyakorlatat probalja meg kiik-
tatni, és azt a felfogast kivanja erdGsiteni, hogy az irodalmi szovegek értelmezése
sokféle modell szerint, 6sszefiiggések hal6zataban lehetséges, azaz irodalomoéran
is sokféle modon lehet megkozeliteni az olvasott és elemzett alkotast. Epp ezért
iranyitott kérdésfeltevések és definialo eljarasok helyett in. ,modelleket” mutat
be, amelyek révén megkozelithetévé valhat a tobbjelentést irodalmi szoveg egy-
egy jelentésrétege. A szerzd ezzel korrigalja az el6z6 tantervek kevésbé hatékony
és téves iranyvonalait, amelyek szellemében a tanterv nem modell- és projektel-
képzeléseket tartalmaz, hanem kotelezd irok és miivek listajat, amelyhez tn. va-
laszthat6 és ajanlott szovegeket tarsit.

A korabbi elképzelés mogott az a — gyakorlat nem igazolta — (a tantervird
bizottsag egyes tagjai altal forszirozott), (al)naiv meggy6z6dés hizodik, hogy a ta-
nar majd a ,kdtelez6n tal” is igyekszik valtozatos moédon bemutatni a témat, az
elemzett széveg miikodtette jelentéseket: a megismert korszakot, miifajt, format,
alakzatokat etc., s nem csak a teljesitendé feladat (a kimenet) és a kisérettségi
tesztre valo felkésziilés vezéreli. A valosag viszont az, hogy egyetlen olyan operativ
terv, Oravazlat, adat, tovabbképzési programok keretében tartott el6adas vagy
csak utalas sem ismert arra vonatkozoban, hogy valaki élt volna a tananyag kiter-
jesztésének, gazdagitasanak, tobb szemponti megtargyalasanak ezzel a modsze-
rével, s hogy azt barmilyen vonatkoz6 intézmény preferalta volna. Mi tobb, a meg-
reformaélt, azaz 2020-as programtervekre érkezett recenzibk szinte ,koveteleik” a
vildgosan elkiiloniil§ ,kotelez6 anyagok” kijelolését.32 Ennek magyarazata a ko-

30 Uo.

31 Uo.

32 Anonim: ,,... szerintem vilagosan ki kell emelni a kotelez szovegeket, és ajanlani a kiegészitGket. Az
atmutatd kellene, hogy tartalmazza ajanlasként a tematikus egységeket. A hatodikos tantervben
részletezitek a RJIR-modellt, a hetedikes itmutatéban lenne a helye a Szévegek és kapcsolodési pon-
toknak, projektmunkanak vagy portfolié készitésének. Ebbdl kifolyblag az titmutatéban arra is ki
kellene térni, hogy szerintetek hogyan kellene ezeknek a projekteknek illetve portfolioknak kinézni.
Otletet adni, hogy a tanarok megértsék, hogy mire is gondoltok.” A korpuszt kidolgoz6 munkatars
erésen felhaborodott valasza: ,J6 lenne, ha mar megértené végre a [recenzens], hogy az, amit én a
wkotelezd” egység keretén beliil kidolgoztam — azokon nem koételezd szovegek, vagy olvasméanyok
(ahogy régen nevezték) sorat kell érteni, azok jelenségek, témakorok, vilagértési modellek, Gssze-
fiiggések, ,szovevény”-modellek. Elutasitom, hogy ezeket az Gsszefiiggéseket és modelleket lebont-
suk ,kotelez szovegek”-re, és mindent nyomjunk be az tin. modulokba, az Gtmutatét jelent meg-
jegyzések rovatba, amellyel a kutya sem foglalkozik”. A recenzens 4ltal elGirdnyzott javaslat
visszatérést jelent az ,,egy olvasmany—egy lecke”-tipusti irodalomtanitasi modellhez, a tanart pedig
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vetkezs: ,A KOTELEZO SZOVEGEN azt értjiik, hogy mindenkinek meg kell valo-
sitani: falun, varoson, jo és rossz didknak egyarant, mert erre fognak vonatkozni
a zarovizsga kérdései vagy par év mulva az évzard TESZT33 kérdései (errdl is be-
szélnek mar). Mert NEM KESZULHET A TESZT A KIEGESZITENDO SZOVEG-
GEL KAPCSOLATBAN. Mert nem tudni, ki mit valaszt. A tanarnak is vildgosan
tudnia kell, hogy mi a kotelez6 szoveg, meg a didknak is. Szerintetek a fentieknek
mindegyiknek kotelezének kell lenni?”.34

Az irodalom oktatasanak korszertitlen eljarasai nagyon mélyen vertek gyo-
keret a vajdasagi magyar irodalomoktatasban; az idézett gyakorl6 tanari hozzaal-
l4s és a recenzensi vélemény (s6t, annak tipografiai megformaltsagi is) arrol ta-
nuskodik, hogy az oktatas hagyomanyos és formalis modszereit6l vald elszakadas
csak hosszadalmas, nehézkes folyamat soran lehetséges. Sikeréhez a tanari és ok-
tat6i magatartasok gyokeres atalakulasara, az irodalmi szovegfeldolgozas korsze-
riitlen és pozitivista3ss eljarasaitdl valo eltdvolodésra, az ismerethalmoz6 tanulas
helyett a kreativ megértés, a kritikai gondolkodés és a kutatéi magatartas prefe-
ralasara van sziikség.

A 2020-ban napvilagot latott olvasasi munkafiizet, amit szerzGi alternativ
olvas6konyvnek tekintenek, a tanulékat — Peter Weir a Holt kélt6k tarsasaga
cimi 1989-es filmjére hivatkozva, valamint Keri Smith Nyird ki ezt a naplét!
(2007) cim{ konyvének alapotlete nyoman — ,,meghivja” a tanuldkat az ért6 olva-
sok és a tajékozott irodalomkedvel6k tarsasdgaba. A virtudlis forméaci6 a ,Mer;j

tastudatara és a lelkiismeretére hagyatkozik, amikor az irodalomtanitisi modszerek Gjszer(iségét,
valtozatossagat, az alternativ utak lehetGségét felajanlja.

33 Jellemzd, ahogy a véleményt és a javaslatokat megfogalmaz6 személy ,démonizalja” a kisérettségi-
nek nevezett zaroteszt kovetelményét, eljarasat, a teszt 1étrejottét és alkotoit. Mintha a teszt feladat-
sorait nem a minisztériumi standardoknak megfelelGen, az érvényben lev§ tantervekre alapozva, a
tanterv- és tankonyvirdk, egyetemi és gyakorl6 tanarok korébdl kivalasztott személyek irnak.

34 Anonim, 2019.

35 Ennek egyik legjellemz6bb példdja a 2006-o0s kiadvany el6tt forgalomban levd hetedikes olvasé-
konyv Moricz Zsigmond A hét krajcar cimii novellajat feldolgozo egysége, ahol az értelmezést el-
segit6 kérdések egyike igy hangzik: ,Kik a novella szerepl8i?” (Varga, 1992). Tehat csak fel kell so-
rolni a szerepl6ket. Az érvényben levs hetedikes tanterv és olvasokonyv is a Mdéricz-novella révén
modellélja a jel6lt kisepikai prézamiifajt, de azt a sz6veg miikodésének vizsgélata, elbeszéléi szdla-
mainak és jelentésrétegeinek feltarasa, értelmezése révén képzeli el. Hagyatkozik a tanulok korab-
ban szerzett ismereteire, azoknak felhasznalaséra és alkalmazéasara szolit fel, illetve arra biztat, hogy
a szoveg elemzése, a levonhat6 konzekvenciak alapjan a tanuld legyen a fogalomalkot6: a széveg és
megértése alapjan ismerje fel, sajatitsa el, és fogalmazza meg a novella mint kisepikai prézamfifaj
miikodési karakterisztkait. A hetedikes irodalmi olvasokonyv és munkafiizet soha nem ad kész de-
finicidkat, hanem a szovegértelmezés, az interdiszciplinéris és -medialis Gsszefliggések vizsgalata
révén a tanuldonak magank kell eljutnia ezekhez a felismerésekhez, és a kiegészitendd leirast, meg-
hatarozast vagy jellemzést Osszefliggl, értelmes, kész szoveggé alakitani. A tanitasi egységhez és
konyvbéli fejezetekhez jarulo képzémiivészeti anyag (Van Gogh Szoba Arles-ban cimi festményé-
nek valtozatai, és a hozza f{iz6d6 ismertets), sem a novella (az elbeszélés és a rovidtorténet) alaku-
lastorténetére vald — f6leg példakra mutatd — rovid kitekintés, de még az IKT-jatékok sem az il-
lusztraci6 vagy a szorakozas, hanem a megerdsités és a funkcioba allitas céljat szolgaljak; azt
mutatjak meg, a megismert és az elsajatitott jelenségek hogyan jelennek meg irodalmon kiviili for-
maékban, hogyan miikddnek a val6sagban.
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gondolkodni!” horatiusi/kanti felfogas értelmében az 6nall6 és kritikai gondolko-
dasra, a korszertitlen és a retrograd magatartasok elutasitasara szolit fel, ezt tartja
a modern irodalom és vilagértés legfontosabb feltételének. Kar, hogy a kiad6 az
esetleges szerzGi jogdijak — utanajarast igényls, de nem lehetetlen megszerzése —
miatt nem vallalkozott a Weir-film leghatasosabb jelenetképeit illusztracios
anyagként felhasznalni. A bevezetd szerzdje nem rendbontésra szolit fel, hangsa-
lyozza az ,asztalra val6 felallas” metaforikus értelmét, amikor kijelenti: ,Elég, ha
csak gondolatban allsz fel arra képzeletbeli asztalra!”.3¢ Az olvasasi munkafiizet
az irodalmi szoveg befogadasanak és megértésének kreativ eljarasaira 6sztonoz,
példaul gy, hogy az olvasottak hatterének és 0sszefliggéseinek kikutatasara, to-
vabbolvasasra szolit fel projektfeladatok és az ,,Olvass még!” rubrika forméajaban.
Ez a modszer a hatodikos olvas6konyvre és olvasisi munkafiizetre is jellemz4.37
Az alternativ olvasokonyvként is miikdtethet6 munkafiizet ahhoz is lehetGséget
biztosit a tanulok szamara, hogy egy-egy fejezetét maguk irjak meg. A kényv
utols6 harmadaban elhelyezked6 Ez a Te oldalad felcimmel rendelkezd és a vir-
tuélis valbsag, illetve a cyber space témajat koriiljard egységss a Te munkad kertil
ide! és a Rajta! Légy Te a tankonyvird! felhividsokkal motivalja a munkéat, amely-
hez Gtmutatast ad, és a korabban elsajatitott ismeretekre és tudisanyagra, vala-
mint a tantervi és tankonyvi koncepci6 altal preferalt kreativ hozzaallasra hagyat-
kozik. Részben hasonlé modszert érvényesit a kovetkez6 tankonyvi rész is, amely
az olvasokonyvnek a futball jelenségét feldolgozd egysége és szovegei (Nick
Hornby Focildz és Darvasi Laszl6 Allatok a labdariigdsban cim@ miiveinek rész-
lete) valtozatos és tobb szempontti megértéséhez allit fel Gjabb értelmezési mo-
delleket. Itt a tanul6k innovativ munkaja egyrészt agy érvényesiilhet, hogy fut-
ball-szbjegyzéket és a Hornby-szoveg alapjan angol-magyar futballszotart
irhatnak, masrészt felajanlja az 6nall6 témavalasztas lehetGségét is abbdl az el-
gondolasol kiindulva, hogy — bar a jelenség hozzatartozik a tdjékozottsag és a kor-
szerti miveltség ismérveihez — nem mindenki futballrajong6. Ut6bbi esetben az
Ird le az dltalad kedvelt vagy vdlasztott sport lényegét! Bizonyitsd érvekkel je-
lentbségét, hasznossagat vagy szépségét! Legalabb harom érved legyen! fel-
adattal fordul a didkokhoz.39

Az olvasasi munkafiizet zaré egysége nemesak Osszefoglald ismétlést szol-
gél6 feladatsort tartalmaz, hanem Ezek is a Te oldalaid cimmel a hetedikes tan-
anyagrol és tankonyvekrdl alkotott véleményeknek és a kritikai észrevételeknek
is helyt ad, amikor a szerzGje rangsorok, pozitiv és negativ toplistak Gsszeallita-
sara kéri fel a tanuldkat.4¢ Végiil — Keri Smith jatékkonyvének néhany Gtletét at-
véve — a (groteszk) jatékossagnak is teret enged a kotet, amikor firkalashoz, dof-
kodéséhez, pecsételéshez, tépkedéshez is lapokat biztosit, s6t, felszolitja a
didkokat, hogy hiizzak at golyostollal azokat az oldalakat, amelyeket nagyon nem

36 BENCE 20204, 2021a, 5.

37 Ez az, amir6l a recenzens gy gondolja, hogy a ,hetedikes dtmutatéban volna a helye”. V6. 12.
38 BENCE, KUKTIN 2020a. 2021a, 164—-168.

39 BENCE, KUKTIN 2020. 20214, 171.

40 BENCE, KUKTIN 2020. 2021a, 180-185.
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szerettek. Természetesen szamol azzal, hogy a kamaszlélek mibenlétének megfe-
lel6en lesznek (vagy lennének) olyan tanulok is, akik mindent elutasitanak és at-
hiiznak, ezért tobb alkalommal is felhivja a figyelmet a korrekt magatartas sziik-
ségességére, az izlések és a vélemények kiilonbozGségére, az érvek fontossagara
véleményalkotas kozben.

2. 2. A munkafiizet probléméaja és a nyolcadikos olvasdkonyv/olvasési
munkafiizet példaja

A hetedikes olvasasi munkafiizet tanitasi egységeinek szerzéje a konyv utolsd
blokkjanak beiktatasaval a tanitas és a tanulas interaktiv mdédszerének megterem-
tésére tett kisérletet, feltételezve, hogy a digitalis korszak elektronikus eszkozei
valtozatos lehetGségeket nyGjtanak az oktatas résztvevoi kozotti kapesolatterem-
téshez. El6feltevése az volt, hogy a tanarok és a tanuldk is felveszik a kapcsolatot
a szerz6kkel, a szerkeszt6kkel, illetve a tanitas méas résztvevéivel; a kiad6 kozveti-
tésével vagy kozvetleniil fordulnak a szerz6khoz kérdéseikkel, véleményiikkel,
korrekt tapasztalatokon alapul6 biralataikkal. Esetleg még a jelolt kiadvany felve-
tette diskurzus, kérd6ivek, ranglistak eredményeirdl is tajékoztatjak az érdekelte-
ket. Erre azonban sohasem keriilt sor, aminek legkézenfekvébb oka, hogy a mun-
kafiizet emlitett fejezetei sok esetben ismeretlenek maradnak a didkok el6tt, sét,
maga az olvasasi munkafiizet is, mivel a torvény értelmében ,nem kotelezd” meg-
venni. A masik ok, amiért évek 6ta elmarad a vart visszajelzés, az a tanari korok-
ben tapasztalhato ellenérzés az olvasasi munkafiizet irant. FeltételezhetGen ez ab-
bol ered, hogy azok a tanarok, akik nem nyitottak az Gjra és a valtozasokra, a
munkafiizetben nem lehetdséget, nem a modszerek kiterjesztését, hanem t6bb-
letmunkat latnak, példaul: ,Nincs elég id6 [6ra] arra, hogy a munkafiizet példait
is atvegyiik!”, vagy: ,Minek bajlodni vele, ha a kisérettségi (zard vizsga) tesztben
agysem lehet a munkafiizetbdl szarmazo feladat, mert tiltja a minisztérium!”

A fenti, a kozosségi médiabol vett tipuskommentek a vajdasigi magyar
els6sorban arrél, hogy a 21. szdzad harmadik évtizedében is milyen mértékben
tartjadk magukat régi beidegz6dések, hogy ilyen szempontbdl alig képes elGbbre
mozdulni vagy fejl6dni, masrészt, hogy nemcsak a tanarok, de a hivatalos intéz-
ményi megbizottak is milyen mértékben feliiletesek és tajékozatlanok bizonyos
kérdésekben. Semmilyen modon sem allja meg a helyét ugyanis az az allitas, hogy
a ,munkafiizetb6]” nem lehet kérdés a zarbtesztben. Ugyanis az iskol4ztatas
egyetlen szintjén, egyetlen tantargybol sem a ,tankonyvet” kell teljesiteni, igy az
irodalomaktatas kimenete sem az olvas6konyvek anyaganak atvételével azonos.
Az irodalom oktatasa a vonatkozo6 programokon és tanterveken, miként a sikeres-
ségét felmérd zarovizsga feladatai is ezeken a standardokon alapulnak. Az sem
helytall6 észrevétel, hogy a tesztfeladatok ,csak az olvas6konyvbdl lehetnek”. A
tesztirok valdjaban nem magat a zarovizsgan hasznalt tesztlapokat készitik el,
mint arrdl a széles korben elterjedt téves informacio szél, s f6leg nem (elsésorban)
a konyvekbdl veszik a feladatokat, hanem meghatarozott kovetelmények (tipus,
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jelleg, nehézségi fok etc.) szerint irédott feladatsorokat készitenek, amelyek a tan-
tervi koncepcidt és korpuszt kovetik, de elvileg ismeretlen (vagyis a tankonyvben
nem szereplG) szoveg is szerepelhet az elemzési vagy példaanyagban.

A minisztériumi szabvanyok val6ban el6irjak a ,kételezd szoveg” kategd-
ridjat, de a tantervi program nem redukal6dik ezeknek a felsoroldsara, hanem te-
matikus egységek, projekttémak Osszefiiggésében helyezi el 6ket. Amig a tanterv
kontextualizalja, interdiszciplinaris és multikulturalis 6sszefiiggések hal6zataban
értelmezi ezeket az szovegeket, addig a gyakorl6 tanarok jelentGs része — miként
arrol tobb oktatovideo is tantskodik4! — ragaszkodik az iréi életrajzot elGtérbe he-
lyez6, tartalmat, cselekményt targyalo, és ezeknek a vazlatara (mint az értelmezés
eredményére) hagyatkoz6 modszerekhez.

Az Gjabb oktatasi és értelmezési modellek, valamint az olvasasi munkafii-
zet ignoralasanak gyakorlatat figyelembe véve, a nyolcadikos olvasdékonyv és ol-
vasasi munkafiizet irasakor a szerz6k (ez leginkabb az elsé6 tarsszerzére vonatko-
zik, mivel 6 irta a tanitasi egységeket) valtoztattak azon a koncepcion, amelyre a
hetedikes tankonyveket épitették. Noha az el6z6 osztalyokban alkalmazott tan-
konyvek is a szovegértés kreativ és interaktiv modszereit részesitik el6nyben, mi
tobb, a hetedikes munkafiizet alternativ olvasokonyvként is hasznalhato, és az ol-
vasOkonyv is tartalmaz olyan feladatokat, amelyek korabban csak a munkafiizet-

P )

ben szerepeltek, de nagyrészt mindkett6 6rzi még a hagyoményos olvasokonyv és

4 Forras: Magyar Nemzeti Tan4cs hivatalos oldala. https://tavoktatas.mnt.org.rs/

Az oktatovideok a 2020/2021-es tanévben, a Covid-jarvany idején, a tavoktatas segitése céljabol ké-
sziiltek. Az eredetileg kivalo elképzelés eredményei azonban felemasak, leginkabb azért, mert az ak-
tuélis oktatasi programokat nem hangoltak 6ssze az operativ tervekkel, a tanmenetet készit6k nem
értelmezték a tanterveket. A koncepciét figyelmen kiviil hagyva, a tantervet lebontottak ,egy lecke,
egy olvasmany” tipusu egységekre, nem véve figyelembe, hogy a tanterv és a tankonyv is kontextu-
alizalja, illetve egymasra épiil, visszakovethetd és folyamatosan miikodtetett tudasanyaggal épit-
kezik, ezért nem célszeri megbontani azok épitkezési rendjét. Az egyes modellek és tematikai blok-
kok hivatkoznak az el6ttiik levére, tgy épiilnek fel a tanitasi egységek, hogy miikodtetik a korabban
szerzett ismereteket.

Még nagyobb baklovésnek tarthatjuk azt, hogy a nyolcadik osztily szdméara késziilt oktatéi videok je-
lentds része nem az érvényben levs, hanem a korabbi tanterv egységeit dolgozza fel. Magyarazata,
hogy a tankdnyv, részben az id6kdzben kirobbant jarvany, részben a kiad6 halogatisa miatt csak a
2021/2022-es tanév idejére jelent meg, noha kézirat mar korabban kész volt, illetve hogy a tanarok
koziil sokan ragaszkodtak a régi beidegzédésekhez. Emellett tovabbra is érvényben volt (illetve van)
az a korszertitlen elképzelés, hogy a tantargyi oktatis megvalosulasa nem az el6irt kimenetek, kom-
petenciak elérését, 1étrejottét jelenti, hanem a tankonyvi anyag elsajatitasat, atvételét. A torvény
szerint viszont nem a tankonyv (az az oktatas segédeszkoze), hanem a tanterv kovetelményeit kell
teljesiteni.

Jellemz§ az az oktat6vided, amit a nyolcadikos olvasokonyv is kevésbé célravezet6 modellként mutat
be, s amely Mikszath Kdlman Bede Anna tartozasa cimi novelldjanak értelmezése céljabol késziilt.
A prezentéci6 a kovetkezd pontjait rogziti a szovegolvasasnak és -értelmezésnek: az irorol, a miifaj-
rol, a novella szerkezetérdl, a novella vazlatarol, 6sszegzés. A modell tobb szempontbdl is téves, de
leginkabb azért, mert a miifaji szerkezet és a cselekmény felvazolasaval egyenliti ki a szovegértést,
holott minden klasszikus novellai szerkezet ugyanazt a séméat mutatja, mikozben nem biztos, hogy
ennek alapjan fény dertil a sz6vegvilag bonyolultsagardl, a széveg balladai hatterérdl, a szekunder
jelentéstartalomrol, ami egyaltalan nem a birak el6tt 4116 Bede Erzsi torténetér6l, hanem a névére
tragédiajarol szol. A formaélis elemzés nem mutat ra arra a szovegkozi diskurzusra sem, amit a Mik-
szath-novella a 18. szdzad végi, 19. szazad eleji hagyomannyal folytat, példaul: Csokonai népies dal-
koltészetével.
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szoveggyljtemény, illetve a munkafiizet jelleget. A nyolcadikos olvasokonyv ettdl
mar messze eltavolodik. KettGs (a tanarokat és a tanuldkat is megszolito) beveze-
tGjében a szerzd leszogezi, 42 hogy az olvas6konyvhoz tartozo olvasasi munkafiizet
alternativ olvasokonyvként szolgél, és hogy az olvasékonyv nem tartalmaz kész
értelmezési sablonokat, sem a poétikai jelenségeket leiré definicidkat, ,[...] ehe-
lyett a szovegértelmezésbdl levonhaté tapasztalatok osszegzésére, az 6nallo foga-
lomalkotas eredményére torekszik. Egyaltalan nem tartja kreativ tudasnak a de-
finicidismeretet és idézésének készségét. Nem vezet kiilondsebb eredményre, ha
a tanul6 el tudja mondani, milyen a klasszikus novellai szerkezet, de még az sem,
ha ezt fel tudja vazolni, vagy le tudja irni. Ugyanigy: az egyes poétikai jelenségek,
stilisztikai alakzatok szovegben valo felismerése sem lényegalkot6 és jelentésfel-
taro6 tudas. A ,van benne metafora”-, a ,,jol lehet tanitani a szévegen a szineszté-
zidkat”-megallapitasoknak nincs értelme, mert nem csupan a klasszikus novellai
szerkezet milyenségének, a metafora és a szinesztézia fogalméanak elsajatitasa a
cél; onmagukban nem is vezetnek el a szoveg miikodésének megértéséhez”.43 ,Az
irodalom »szamit rad«!” — sz6litja meg a nyolcadikosokat a bevezet6 irdja, és kre-
ativ hozzaallasra 0sztonzi 6ket: ,[...] ne keresd és ne fogadd el a kész valaszokat!
Ne hidd azt, hogy a Te értelmezésed nem lehet relevans egy irodalmi szoveg je-
lentés-Gsszefiiggéseinek feltarasdban. Olvasokonyved egységei csak értelmezési
modelleket, kontextusokat (a szovegek, azaz textusok koré épiil6 6sszefiiggéseket)
kinalnak fel, de a Te kozremiikodésedre és intellektusodra is sziikség van ahhoz,
hogy a szoveg ,létrejojjon”, azaz jelentést nyerjen. Ezért tartja gy az irodalomtu-
domany, hogy az irodalmi mi ,folyamatosan megtortén6 esemény”: azaz a befo-
gad6 (az olvaso) tudatiban, a Te értelmezésedben nyer végleges format. Es ez a
svégleges forma” egyénenként més és mas lehet”.44

Nemcsak az olvasasi munkafiizet, hanem a nyolcadikos olvasékonyv is
tartalmaz négy ismétlést, az ismeretek felelevenitését és megerGsitését szolgald
feladatlapot. Az els6 harom a tanul6knak a korabbi osztalyokban (de leginkabb a
hetedikben) szerzett ismereteit, poétikai tudasat eleveniti fel, a negyedik a regény
miifajarol, mikodésérdl szold kibGvitett ismeretek megerdsitését szolgalja. Ha-
sonlo felidézo, illetve 6sszefoglal6 ismétlések szerepelnek a munkafiizetekben is.
A tanul6kat minden alkalommal kozvetleniil szblitjdk meg a feladatirok, hangst-
lyozva azt, hogy nemcsak az irodalom olvasésa, a poétikai ismeretek tanulésa, ha-
nem az ismétlés is lehet jaték és szorakozas, ezért az ismétlést szolgalo fejezetek
fel- vagy alcimeként szerepel az Ismétlés lehet szérakozas!-, illetve az Irodalom
lehet szorakozas!-felhivas, tipografiailag is kiemelve. Ugyanilyen megoldasokat
alkalmaz a tankonyv, ha motivacios és megerdsité odafordulasokat, megszolita-
sokat iktat a feladatsorba. Példaul: , Teszteld a tuddsod! Alkalmazd az ismeretei-
det! Tekintsd jatéknak és szérakozasnak az ismétlést!” 45

42 BENCE 2021, 2023.

43 BENCE 2021, 2023. 4.

44 BENCE 2021, 2023. 6.

45 BENCE, KUKTIN 2021a, 2023a. 131.
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A nyolcadikos olvasokonyv tanulokat megszolité bevezetGjének cime fr-
Jjunk egyiitt olvasékényvet!, ami nemesak a tanuldk kreativitasara és egyiittmi-
kodésére apellal, hanem — mint a hetedikes olvasasi munkafiizet esetében — a
visszacsatolas, a véleményalkotas, a diskurzus és a biralat lehetGségét is felkinalja.
Okulva a hetedikes konyvek esetébdl, mar nem a kozvetett kapcsolatteremtésben
biznak a szerz6k, hanem mind az olvasékonyvnek, mind az olvasasi munkafiizet-
nek e-mail cimet alkottak és nyitottak, ami a bevezets fejezet végén szerepel
mindkét konyvben. Az elmalt harom év alatt, amio6ta forgalomba keriiltek, a meg-
adott cimekre egyetlen elektronikus levél sem érkezett.

2. 3. Régi és 1j a tantervekben és a tankonyvekben

A tanulmany irasanak idején még kiadatlan, de nyomdakész formaban levé, a ko-
zépiskolak masodik osztalya szaméara késziilt irodalomkonyv — ami a szoveggytj-
temény és a munkafiizet karakterisztikait is érvényesiti — két bevezet§ szoveggel
rendelkezik.46 Mindkét szerz6 kifejti sajat meglatasait, elképzeléseit és koncepci-
ojat a tantervi kovetelmények megvalositasarol.

A vonatkoz6 irodalmi korpusz a 18. szazad utols6 harmada és a 19. szézad
magyar irodalmét 6leli fel, azt az eurdpai irodalmi kultira alakulastorténetének
Osszefiiggéseiben lattatva — mutatva be az azonos és az eltérd utakat, a szinkron
és a digressziv jelenségeket. Mindkét szerzé targyalja vagy kitér az Gn. régi iroda-
lom tanitasdnak problematikajara; kortars irodalommal vald Osszefliggéseire,
diskurzuséra, a tarsmiivészetek és a nem miivészeti diszciplinak szerepére a kul-
taratorténetben, a popkultira jelenségeinek fontossagara a modern irodalomér-
tésben, illetve a digitalis korszak vivmanyainak alkalmazasara. Ezeket a kérdése-
ket a kovetkez$ alfejezet részletesen is targyalja. Az altaldnos iskola fels6
osztalyaiban torténd, az (alakulds)torténeti szempontokat kevésbé érvényesité
irodalomoktatasi modellek (mint amilyen a kontextualizacib és a projekttémak
feldolgozasa) esetében a jelolt elvi alapvetések azért jelentGsek,47 mert a szerz6k
itt fejtik ki azokat a meglatasokat és elveket, amelyek mér a hetedikes és nyolca-
dikos irodalmi tankonyvek létrejottét is formaltak. Ezek koziil a legfontosabb,
hogy az irodalmi sz6vegekhez ,mindig az Gjabb irodalom perspektivajabol” lehet
és kell kozeliteni, mert a régi korok ,befogadoi hattere és elvarasi horizontja mar
nem létezik”, rekonstrualni és igy a szovegeket megérteni csak jelen vilagunk ér-
telmezési modelljei szerint lehet, amihez sok segitséget nyGjtanak a kortars iro-
dalmi reflexi6k.48 Ezért van az, hogy a tankonyvek a klasszikus irodalmi miivek és
jelentéseik megértését is a kortars irodalom kontextusdban, onnan kiindulva ve-
zetik le. Itt hangsulyozni kell, hogy az altalanos iskolai irodalomoktatis sem iro-
dalomtorténeti, se kronoldgiai szempontokat nem érvényesit a szévegkorpusz fel-
dolgozasaban. Ennek fiiggvényében ezért teljesen érvénytelenek azok a

46 BENCE, CZINI s. d.
47 Uo.
48 Uo.
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megjegyzések, amelyek az dtalanos iskolaban szereplé régi (f6leg 19. szdzadi sz6-
vegek) megértését vonjak kétségbe: ,tdl nehéz” a tanulok szamara, ,tele vannak
régies és latin kifejezésekkel” etc. Egyik jellemz6 esete ennek a 2018-ig hasznalt
hetedikes olvas6konyv elsd, a ,jaték” témajat koriiljaro fejezete, amelynek méaso-
dik egységében, Belépés az arénaba cim alatt részlet szerepelt Madach Imre Az
ember tragédiaja cimi draméajabol. Ezt sokan kifogasoltak, s6t, felhdborodottan
tiltakoztak ellene: a Tragédiat nem lehet altalanos iskolaban tanitani. Mikézben
sz6 sem volt errdl. Az olvasékonyv vonatkozo fejezete a kiilonb6z6 jatékformakat
targyalta és értelmezte a szinpadi jatéktol az 6kori gladiatorjatékokon és a bikavi-
adalokon at a modern sport- és a szamitogépes jatékokig. A témaba a kiilonb6z6
diszciplinak (képzémiivészet, irodalom, film, informatika) révén nyujtott bete-
kintés eredményeképp a tanulok kiilonbo6z6 jatékfogalmakkal, -forméakkal
és -jelentésekkel ismerkedtek meg, 6sszefiiggéseket értelmeztek, példaul azt, hogy
az Okori gladiatorjatékok és a modern kori kiizd§- vagy csapatsportok milyen kap-
csolédasi pontokat jelentenek, miképp reflektalnak egymésra és sajat korukra.49
A ,régi és az 4j irodalom” szembeallitasdnak jellemzs példaja volt a Téth
Krisztina ir6 altal kirobbantott 2021-es magyarorszagi polémia. A Kényves Ma-
gazinban kozolt interjajaban a sajat olvasméanyair6l nyilatkozik, s kozben kitér
arra, hogy Jokai Mor Az arany ember cimi regényét ,,a néalakok abrazolasa mi-
att” le kellene venni a kotelezG olvasmanyok listajarol.se E dolgozatban nincs mod
kitérni a vita egészére és jellegére, csak egy-egy szakmaisagot nélkiil6z6 hozzaal-
lasra és az irodalom oktatasaval kapcsolatos sztereotipiara mutathatunk ra. Teljes
egészében vitathatd Toth Krisztina regényértése. A Jokai-regény nGképét, nGalak-
jainak kiszolgaltatottsagat és passziv magatartasat ugyanis nem a m{ keletkezé-
sének aktualis idejébe helyezi és értelmezi. Kifogasolja azokat az abrazolasi mo6-
dokat, amelyekbdl kitlinik, hogy ,Timea nem szereti a férjét, de engedelmesen
szolgalja. Rendben tartja a hazat és viszi a férfi iizleti ligyeit, ha tavol van. Soha
nincs egy rossz szava sem. Noémi szerelmes, de osztozik a férfin. Timar Mihaly
néha megjelenik a szigeten, aztan elmegy. Noémi sose kérdez, csak oriil. Nem 14-
zadozik, hanem csinosan varja Timart, amikor az éppen raér”.5! (Ezek a kifogasok
a 21. szazadi olvasé latasmodjat és szempontjait tiikrozik. Vajon hitelesnek ming-
siilt volna-e a korszakabrazolasban Jokai, ha regényeiben kizarolag és elsGsorban
onallo, szuverén néi egyéniségeket mozgat, s nem olyanokat, akiknek sorsét a kor
néellenes normarendszere és elvarasai, elGitéletei predesztindljak. Egyébként az
sem igaz, hogy Jokai (akar a biralt regényben is) nem jelenit meg ilyen értelemben
progressziv tartalmakat. Az arany ember néalakjai k6zott — igaz a hattérben — ott
van példaul Noémi édesanyja, aki a maga mddjan (még ha az a menekiilés és a
tarsadalombol val6 kivonulas is), de megprobalja felvenni a harcot a kor maszku-
lin erdivel és er6szakossagaval, amit a torténetben leginkdbb Krisztyian T6dor
testesit meg. Teréz a lanya nevelésében sem a konzervativ n6i mintakat érvénye-
siti, hiszen lehet6vé teszi szamara, hogy természetes médon éljen, térvény nem

49 BENCE, 2009, 2015, 2018. 8—12.

50 OTT Anna: Tizenegyes — Mit olvas az iré? Toth Krisztina. Konyves Magazin, 2021. februr 11.
https://konyvesmagazin.hu/friss/tizenegyes ott anna toth krisztina olvasas.html

51 Jo.
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szentesitett hazassagban, amelybdl — legalabbis a korabeli norma- és jogrend sze-
rint — torvénytelen gyermekei sziiletnek. A regény egyik legfontosabb iizenete is
épp az — ami komoly tarsadalombiralat —, hogy az el6itéletekt6l, a boldogsag- és
néellenes kozosségi torekvésektSl mentes élet az abrazolt korban nem lehetséges
méasként, csak ha az egyén kivonul bel6le, és lemond a civilizacié vivmanyairol.
Nagyon jelentGs mozzanat Timar jellemfejlédésében, amikor raébred az egyéni és
a lelkiismereti szabadsag hivatalos torvényeket feliilird erejére, és ,elengedi”
végre Timeat.

A regény nem idealizalja a Timea és a Noémi alakjaban format nyert ,,n6-
kép”-et, mi tobb, esetenként (Timea alakjaban) épp a visszassagait mutatja meg.
Epp ezért téves elképzelés az, amit az emlitett interji és a nyomaban kialakult
polémia egyes résztvevéi propagalnak, s amelynek 1ényege, hogy a régit ,ki kell
venni” az oktatott anyagbdl, ,le kell venni” a kotelezd olvasmanyok listajara. A
szelektacié ugyanis 6nmagaban nem old meg semmit, ha ahhoz nem tarsulnak
korszer(i oktatasi modellek. Ezek hidnyaban a fiatalokat a kortars irodalmi szove-
gek sem szolitjak meg. Az meg kiilon kérdés, hogy egy modern oktatasi strukti-
rdban mennyire tarthat6 fenn a ,kotelez olvasméany” kategoéridja. S jellemz&en
Toéth Krisztindnak sem ezzel, hanem egy 19. szazadi regény egy lehetséges értel-
mezésével szemben fogalmaz meg kritikat.

2. 4. A kozépiskolai tantervek és tankonyveks2

A kozépiskola masodik osztalya szamara ir6dott irodalomkonyv nem a 19. szazadi
magyar irodalom, s nem is a felviligosodas, a romantika meg a realizmus torté-
netérdl szol; nem is a 18. szazad masodik, illetve a 19. szazad elsé felében élt ma-
gyar irok munkissagat targyalja — legalabbis nem az irodalomoktatas hagyoma-
nyos sémai szerint. Azonkiviil, hogy kompozicidja — a szellemi folyamatok és
jelenségek alakulasa/létrejotte kovethet6ségének érdekében — rugalmas idGren-
det kovet az egyes témak és modulok elrendezésében, hatalyon kiviil helyezi az
ir6k egymasutanja és miiveik sorozata alkotta irodalomtorténeti elképzeléseket;
a fejlédéstorténeti koncepciokat, az egyetlen jelentésre és értelmezési lehetdségre
vonatkoz6 torekvéseket.

Ez a konyv arrol szol, hogy a ma 1étez6 és miikod6 magyar kultraban
miképp él és miikddik az irodalmi hagyomany; a 18. szazad végén, illetve a 19.
szazad folyamén létrejott szellemi/miivészeti/kulturalis jelenségek, magatarta-
sok, események, vilagértések és az azokat megjelenits alkotasok Gsszefiiggése. Azt
igyekszik bemutatni, hogy az a bonyolult és hal6zatos szévevény, amit ma (nem-
zeti kozosségi) irodalmi kultiranak neveziink, milyen kontextusban és modellek
szerint értelmezhetd: miképp kozelithetjiik meg és érthetjiik meg jelentéseit, mii-
kodését és — természetesen — 6rokos valtozasait, torténéseit, de legf6képpen azt,
hogyan ismerjlink benne énmagunkra, vilagunkra, mai identitasunkra és intel-
lektuélis hovatartozasunkra.

52 A fejezetben leirtak nagyrészt megegyeznek az emlitett, és a kozépiskola masodik osztilya szaméra
késziilt tankonyvkézirat elsd bevezet§jében kifejtett tételekkel (BENCE, CZINI s.d.).
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Az irodalom alakulastorténete ugyanis nem all meg és nem indul Gjra vir-
tualis (elképzelt) szazad- és korszakhataroknal: Gjra és Gjra megtorténnek, reflek-
talodnak, Gjrairddnak jelenségei. Ilyen Osszefiiggésekbdl épitkezik a kultira tel-
jessége. A konyv tehat egy nagytorténetet beszél el arrél, hogy milyen szellemi
alakuléasok és torténések vezettek el hozza, mibdl tevédik 6ssze mindaz, amit ma
eurépai vagy magyar irodalomnak neveziink. Ezért fordulunk a mult jelenségei
(példaul: Batsanyi Janos rebellis idegensége, Kazinczy Ferenc irodalomalkot6 és
kritikai torekvései, Berzsenyi Déniel 6dai zaklatottsaga és sért6dottsége, elégikus
mulandoésagélménye, Csokonai Vitéz Mihaly lirai boldogsagprogramja, Katona
Jozsef dramai valsdgmodellje, Kolcsey Ferenc vagy Vorosmarty Mihaly dezilla-
zi6s romantikaja, Madach Imre dramairasanak, Arany Janos koltészetének mo-
dernsége) felé — értelmezési szandékkal — mindig az Gjabb irodalom perspektiva-
jabol.

Azt (is) vizsgaljuk, hogyan van jelen a milt irodalma egy-egy kortars kol-
t6i opusban, igy Szildgyi Domokos, Orban Otto, Parti Nagy Lajos vagy Kovacs
Andréas Ferenc verseiben; miért épp Faust, Batsanyi Janos vagy Kazinczy Ferenc
lesznek f6hései 21. szazadi regényeknek (Balazs Attila: Magyarfauszt, Marton
Laszl6: Minerva biivohelye, Péterfy Gergely: Kitométt barbar), miért formalod-
nak 1jja régi miifajok és miifajtipusok (a késé barokk heroikus regény, a verses
regény, a detektivtorténet stb.). Nagyon izgalmas kérdés, hogyan és miért irodik
ra szamos mai regény 19. szazadi vagy még korabbi hagyoményra (mint amilyen
Menander, Mészaros Ignacz, KArman Jozsef, Jokai Mér vagy Kemény Zsigmond
regényirasara volt), miért rekonstruéljdk mai ir6k mult korok regénynyelvét és
eszkoztarat (mint: Vasagyi Maria: Pokolkerék, Marton Laszl6: Testvériség-trilo-
gia, Milbacher Rébert: Léleknyavalyak). S nem utolsésorban: hogyan keriilnek
szinre és aktualizalodnak elfeledettnek és anakronisztikusnak gondolt szinmiivek
(Bessenyei Gyorgy Filozofusa, Csokonai Tempeféije), vagy miért irjak at Gjra s
djra a Bank bant, hogy aztan mégis az eredeti valtozat élje 1l az adaptaciot.

A konyv fejezetei — latszolag — nem irodalmi jelenségeket (a felvilagoso-
das filozo6fidja, tudoméanyos felfedezések és elméletek, a Wittenbergi, a Heidel-
bergi vagy a Gottingeni Egyetem torténete) is targyalnak, s nemcsak azért, mert
ezek korrelalnak valamilyen mddon vele, vagy tematizalédnak az irodalomban
(példaul a Kepler- vagy a Bolyai-jelenség, a camera obscura, a dagerrotipia stb.),
hanem mert maguk is szerves részei és alakitjak az irodalmi kultdrat. A naprend-
szer miikodésének elméletei, matematikai felfedezések (Leonardo Fibonacci
szamsora, Carl Friedrich Gauss vagy a két Bolyai, Farkas és Janos munkassaga)
reprezentacioja, megfogalmazasa, kozzététele egyaltalan nem esik tavol az iro-
dalmi narraciotol, a nyelv lehet6ségeinek kiaknazasatdl: irodalom maga is. Mi
tobb, egyes személyiségek, mint Johannes Kepler, Galileo Galilei, René Descartes,
Voltaire, Jean-Jaques Rousseau, Georges Danton, George Byron, Shelley, a ma-
gyar kultara torténetébdl Bessenyei Gyorgy, Batsanyi Janos, Csokonai Vitéz Mi-
haly, a két Kisfaludy, Sandor és Karoly, Wesselényi Mikl6s, Széchenyi Istvan,
Liszt Ferenc, Vorosmarty Mihaly, Pet6fi Sindor — ha nem irtak volna maradandé
szovegeket, akkor is e kultiiraalkoték: mind magatartdsukkal, mind életiikkel iro-
dalmat, nemzeti kultarat képviselnek. A wartburgi dalnokverseny résztvevdje,
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Heinrich von Ofterdingen és mestere, Klingsor, a varazsl (Novalis, illetve Vajda
Péter regényeinek szerepl6i) még csak nem is 1éteztek a valosagban, legendajuk
mégis hozza tartozik az eurdpai kultirdhoz; utébbi iskolat teremtett a kozépkori
koltészetben; a Vilagirodalmi Lexikon is szerepelteti szocikkei kozott.

A mai popkultara és digitalis tér (cyber space) jelenségei és eseményei
sem azért kaptak helyet az irodalomkonyv lapjain, mert valamiféle aktualizacios
szandék vezetett benniinket, hanem mert ezek jelentik a mai jelenség- és széveg-
értés kontextusait. A Csillagok habortija cimii tiropera a maga merchandisingja-
val azért lehet része Az ember tragédiaja értelmezési modelljének, mert a 19. sza-
zad masodik felében 1étezd szemléletek helyett ma ez jelenti a ralatasi tavlatot a
miire, a kozmegegyezéses tudast és a népszertli ismereteket az id6- és az {irutazas-
r6l; ez az informacio- és jelenségrendszer van mogotte. Madach koranak befoga-
doi hattere és elvarasi horizontja mar nem létezik.

Populéris regiszter és magasirodalom (mi t6bb: tudomény és miivel6dés,
torténelem és kulturélis emlékezet) kozott nines olyan éles hatar, miként azt kon-
zervativ vagy feliiletes szemléletek lattatni igyekeznek. Nagyon is képlékeny a
képzelt elvalaszto vonal, amely igy nagy atjarasi lehetdséget hagy nyitva a kiilon-
b6z6 diszciplinak s irodalmi regiszterek kozott. A popularis irodalom mindig is
része volt a mindenkori irodalmi kultaranak: szdmos példaja van az atsorol6das-
nak, a recepcio altal megvaltoztatott besorolasnak; ami korabban a népszert, sz6-
rakoztat6 kulttra része, vagy az alavetett rétegek irodalma volt, klasszikussa val-
hatott. A popkultirat ezért nem peremkultdranak, nem alternativanak, s féleg
nem csak bizonyos miifajokra korlatoz6do jelenségnek fogjuk fel, tehat nem csak
a detektiv-, a horror- vagy a ponyvaregény miifajara, a cyberpunk jelenségeire, s
f6leg nem a popzenére redukalhato tevékenység, hanem kultiraalkot6 mozzanat,
a kultira maga.

A tankonyv koveti a vonatkozo6 érvényes tantervi koncepciot, amely szo-
vegkorpusz helyett témak, modulok, projektek 6sszefiiggésébdl allit fel lehetséges
értelmezési modelleket — de feliilirja azokat a helyeket, amelyek nincsenek szink-
ronban a korszerd korszak-, jelenség- vagy szovegértelmezési szemléletekkel.
Ilyen meggondolasbdl iktattuk ki A realizmus felé tematikai és korszakjelolést,
mivel azt sugallja, hogy a kiilonb6z6 miivészi beszéd- és dbrazolasmodok kozott
hierarchikus rend, fejlédési szintkiilonbség all fenn, s hogy a realizmus nem
egyiitt, egyiitthat6an van jelen a romantikaval a 19. szazadi eurdpai kultirakban,
hanem annak lefutasat kovetGen jelentkezik. Pedig ez nem igy van. Akar egyetlen
ir6i magatartiason és opuson, sét, szévegen beliil is kiilonbo6z6 stilusok és beszéd-
modok érvényesiilnek. Csokonai Vitéz Mihaly Konstancindpoly cimi versében a
nagybarokk latvanykép, a klasszicista utalasrendszer, a galans, udvarlo stilus és a
rokoké jatékossag egyarant jelen van. Honoré de Balzac (1799—1850), akinek mi-
veit a tanterv a realizmus fogalomkore ala helyezi, Victor Hugo (1802—-1882) mel-
lett kiizdott 1830-ban a nevezetes Hernani-csataban a romantikus izlés 1étjogo-
sultsagiért, s meghalt miel6tt — a tanterv érvényesitette kronologia szerint — a
realizmus ,bekovetkezett” volna.
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Az irodalomkonyv a tanulok mar megszerzett, miikodtethet6 tudasa, is-
meretei segitségével kialakitani, létrehozni igyekszik azokat, s nem kinal kész ér-
telmezési modelleket. Ennek érdekében folyamatosan visszautal a kordbban mar
elsajatitott, felhasznalhat6 tudasanyagra: kreativ felhasznalasara, az ismeretek
tovabbfejlesztésére, kitagitasara, kritikai gondolkodasra, a korszertitlenné valt
modellek lebontésara, atirasara és atértelmezésére

2. 5. Az 1j tantervek és tankonyvek fogadtatasa

A oktatasi reformok és a tantervi valtozasok rendszerint ellentmondasos vagy ve-
gyes fogadtatasra taldlnak a gyakorl6 tanari korokben. A 2019-es nyolcadikos tan-
tervi munkacsoport munkéajat véleményezdk egyike — az 1j ajanlott olvasmanyok
beszerzése miatt az iskolakat terheld tobbletkoltségek tirligyén — méar ebben a fa-
zisban kétségbe vonta, hogy ,ilyen mennyiségii kortars irodalom” tanitasa lehet-
séges, s a kozos olvasményok valaszthato listajara ,visszairta” Moéricz Zsigmond
Légy jo mindhalalig cim regényét. Ez azért paradox hozzaallas, mert az altala-
nos- és a kozépiskolai magyartanarok egyik legfontosabb érve rendszerint az,
hogy a régi irodalom nem szdlitja meg Gket, vagy befogadhatatlan a mai didkok
szamara. A régiirodalom fogalma alatt tobbnyire a 19. szazadi klasszikusokat kell
érteniink, de épp az emlitett Méricz-regény kapesan alakult ki kiterjedt polémia a
kozosségi térben, amely Nyilas Misit ,lazer”-ként lattatjass. Nincs modunk arra,
hogy e dolgozat keretében kitérjiink az ilyen tipusu értelmezések igénytelenségé-
nek és feliiletességének, valamint rombol6 hatadsanak mibenlétére és mértékére.
Ezzel kapcsolatban csak arra szeretnénk felhivni a figyelmet, hogy a klasszikusok
ekképp vald interpretacidja valgjaban nem sokban kiilonbozik a hagyomanyos
irodalomtanit4si modellekt6l, mert azt sugallja, hogy egy-egy irodalmi szovegnek
csak egyetlen lehetséges értelmezése van. Nem az a baj, hogy Nyilas Misit ez a
megkozelitési mod lazernek mutatja, hanem az, hogy csak olyannak, mikozben a
regény és f6hdse is nagyon Osszetett szovevény, illetve személyiség. Valgjaban az-
zal sincs gond, ha Moéricz klasszikus alkotasa ott van a kotelez6 olvasmanyok ha-
gyomanyos listajat a vajdasagi magyar irodalomoktatasban (legalabbis a hetedi-
kes, a nyolcadikos és kozépiskolai tantervekben) felvalto ,kozos olvasmanyok”
soraban, csak akkor, ha a kortars irodalom ellenében van ott. Az érvényes prog-
ram értelmében a hajdani kotelezSk helyett a tanuldk/tanarok négy kozos olvas-
manyt valasztanak az ajanlott listar6l, amelyet az év folyamén (k6zos olvasési és
interpretacios gyakorlatok forméjaban) dolgoznak fel. A korabbiakban idézett vé-
leményeks4, amelyek kifogasoljak a valasztas lehetGségét (mert akkor nem lehet
tudni, hogy ki mit valasztottss) azt a vilagitanak ra, hogy a tantervi programok

53 Példaul: a N6k Lapja Café vagy a Divdny magazin feliiletén (HORVATH 2011, ISMERETLEN, 2011).

54 Lasd a Médosulasok, 1j oktatasi és értelmezési modellek cimi alfejezetet.

55 Nem mellesleg, az sem relevans allitas, hogy ha az oktatasban alternativ szovegeket is felhasznéalunk,
akkor a kisérettségi vagy zarovizsga tesztfeladati gondot okoznak, mert nem lehet tudni, hogy ki,
mit valasztott”, hiszen a tesztirdk elvileg tisztdban vannak a modulok és a szovegvaltozatok eshetd-
ségével, és semmi sem tiltja, hogy a tesztben is legyenek olyan feladatok, amelyek élnek az alternativ
lehet&ségekkel. Tehat, ha nyolc ajanlott k6zos olvasmany létezik a tantervben, és nem tudhatni,
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felhasznaloi, a gyakorl6 tanarok ezt a modult els6sorban gy értelmezték, hogy a
Ltanar valaszt” a neki megfelel6 szempontok szerint, s nem a didk, ami azért nem
j6 eljaras, mert még a kozvetett tapasztalatok (péld4ul a tanuléknak a gyereklapan
és -rovatokban, a didkajsagokban kozolt olvasméanynaploi és -beszamoloi) is azt
mutatjak, hogy ha az ajanlott olvasméanylistakon a klasszikusok tobbségében vagy
egyenl6 aranyban vannak jelen, akkor a tanarok inkabb az el6bbieket részesitik
elényben és eltekintenek a kortars irodalom olvasasatdl és tanulméanyozasatol.
Volt ra példa, hogy ez akkor is igy tortént, ha a tanar altal preferalt vilagirodalmi
klasszikus miive mar nem is szerepelt a k6z0s olvasmanyok listajan.

Az jvidéki Magyar Tanszék altal 2021. december 11-én Kortars szemlé-
letii irodalom- és nyelv(tan)tanitds cimmel szervezett online tanari tovabbkép-
zésen bemutattak az 4j fels6s magyar anyanyelvtanitast szolgalé tankonyvcsoma-
gokat. A roluk kialakult diskurzusban — leginkabb a hetedikes és a nyolcadikos
irodalomkoényvekre vonatkozéan — a ,valtas” mindsités negativ kontextusban
hangzott el. A biral6 tobbek kozott a klasszikus irodalmi szovegek hianyat nehez-
ményezte, konkrétan megnevezve példaul Radnoti Miklos Tétova édadjat és Ady
Endre A tiiz cstholéja cimi versét, amelyek ,kimaradtak” az olvas6konyvekbdl. A
birélat nemcsak azért nem korrekt, mert a méasodik allitas val6tlan, az Ady-vers a
nyolcadikos olvasoékonyv 176. oldalan teljes terjedelemben, értelmezési feladat-
ként szerepel,5¢ hanem mert azt tiikr6zi, hogy a véleményforméal6 gyakorlé peda-
gogus, és a vele egyetértGk tovabbra is képtelenek maguk mogott hagyni a régi
sablonokat, mint amilyen az altalunk ,egy lecke, egy olvasmany’-nak nevezett
forma, vagy a ,kotelez6 szoveg” kategoridja. A hetedikes olvasokonyv koréabbi vél-
tozatabans” az Unnepélyesség versnyelve cim alatt Radnoti Miklos Tétova 6da és
Himnusz a békérdl cimii verse keriil elemzésre, mig mas szévegek, tobbek kozott
Kolesey Ferenc Hymnusa, illetve Vorosmarty Mihaly Szézat cim kultikus kolte-
ménye, kontextualizaljak, az intertextusok szerepét toltik be az olvasékonyvben
és az olvasasi munkafiizetben egyarant. Az 4j kiadasban (Bence, Kuktin, 2020,
2021) viszont j modellt alkalmaz a szerz8, amikor a Miifaj és miifajkoziség té-
majat, koztiik az 6dai, a himnikus, az elegikoddai versbeszéd miikodését elsésor-
ban Orban Ott6 A magyar népdalhoz és Kolcsey Ferenc Hymnus cimd koltemé-
nye révén értelmezi, Am mas Osszefiiggésben felveti, emliti, s6t a nyolcadikos
olvasasi munkafiizetben teljes egészében meg is jelenteti, és interpretacis (meg-

hogy az egyes iskoldkban és osztalyokban egyenként ki, mit valasztott, akkor gy kell 6sszeallitani a
feladatot, hogy mindenki élhessen a sajat valasztasaval. Ez mar azért is megoldhat6, mert bar a szé-
les nyilvanossag el6tt a tesztirok kiléte ugyan nem ismert, azt lehet tudni, hogy olyanok keriilhetnek
be a munkacsoportba, akik rendelkeznek kell§ gyakorlattal, ismerik az oktatasra vonatkozo torvé-
nyeket, szabalyokat, valamint a programokat és a tanterveket is. Akik valamilyen forméban belel-
tassal is rendelkeznek e tevékenységbe, azok azzal is tisztdban vannak, hogy el6fordult és el6fordul
az is, hogy a tesztirok a korabbi tanterv- és tankonyvirok korébdl keriiltek és keriilnek ki.

56 BENCE, KUKTIN 2021, 2023.

57 BENCE 20009, 2015, 2018.
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er6sit§) feladatként kezeli Radnéti Miklos Himnusz a békérdl cimi koltemé-
nyét.58 Semmilyen koriillmény nem allja tehat Gtjat annak, hogy az irodalomokta-
tas gyakorlatdba bekeriiljon a Tétova 6da, vagy barmilyen mas, a témakdrbe il-
leszkeds szoveg.59

3. Osszegzés

Az, hogy az irodalomoktatas 21. szazadi megujulasa, az Gj oktatasi és értelmezési
modellek bevezetése az irodalomoktatasban csak kevés vagy részleges eredményt
hozott az aktudlis vajdasagi magyar oktatasi gyakorlatban, nemcsak a korszert
magatartas- és gondolkodéasi modellek hidnyan, a régi mintak és sémak mozdit-
hatatlansagin mulik, hanem rendszerszinti problémakra is visszavezethetd. Egy-
részt, mint a kelet-kozép-eurdpai és a balkani tér nagy részében, az oktatasiigy —
az emberi eréforrasokba torténd innovaciok, kormanyszintii befektetések, a kor-
szerfi és szinvonalas tanarképzést, a hivatas megbecsiilését elGsegit6 intézkedések
hiadnya kévetkeztében — hattérbe szorult minden mas tarsadalmi és normativ te-
vékenységgel szemben, valsagba keriilt, és bizonyos szintekig leépiilt.

Tovabb rontja a korszert irodalomoktatas (és természetesen minden més
tipusud oktatasi forma és képzés) lehetGségeit a kiilonbo6z8 szintl politikai tartal-
mak besziiremlése a gyakorlatba, a tanintézmények és struktarak atpolitizaltsa-
génak magas foka. Mindezt az adott teriileten tényked6 intézmények és személyek
onmagukban képtelenek megoldani, vagy gyokeresen mast iranyt adni e tenden-
cidnak, de bizonyos magatartasok és divattrendek (pl. a kritikatlan polkorrektség,
a minden aron vald népszeriiségre torekvés, az onkultuszépités, a szakmaiatlan
hozzaallas, a kovetelmények és a szinvonal terén tett engedmények etc.) ignora-
lasaval és elutasitasaval korrigalhatok vagy kikeriilhet6k a téves iranyok.

A tanéri hivatas tekintélyének és (anyagi) megbecsiiltségének leépiilésé-
vel parhuzamosan csokken az ilyen képzést nytjtd egyetemi szakok iranti érdek-
16dés is, amit az érintett intézmények sziikségszer(, bar nem mindig célravezetd
intézkedésekkel probalnak meg kompenzalni. Ilyenek a kiilonb6z6 — egyébként
nagyon fontos — népszertisit§ akciok, amelyeknek keretében azonban az animé-
torok nem mindig a képzés korszer(iségével, szinvonalas kurzusaival, a teljesit-
mény mércéivel, az elérhetd képzettség miiveltségi aspektusaival és miikodtet-
het6 kompetenciaval probalnak meg hatni a potenciélis jelentkez6kre, hanem
kommersz vagy triviélis érvekkel, kozhelyes vagy fals szlogenekkel.60

58 BENCE, KUKTIN 2021a, 2023a

59 Az inkriminalt tanéri tovabbképzésrél videtdfelvétel is késziilt, amit feltehetGen archivaltak és doku-
mentaltak is a szervezdk, tehat lekdvethetd a fentiekben elhangzottak hitelessége, s6t, egy sor mas
(banalis) koriilményre is fény deriilhetne bel6le, mint példaul az, hogy egyesek a tanitasban sajat
elfogultsagaikat és ellenérzéseiket (,kedvenc versem”, ,szivem csiicske”, illetve: ,,a mobiltelefonokat
ki kell tiltani az 6rakrol”, ,nem szeretem ezeket az 4j irdkat”) is relevans szempontnak tekintik, vagy
amilyen a szervez6k konfliktuskertil6, s6t részrehajlé magatartasa a mindenkori szakmaisag melletti
kiallas helyett.

60 A példak a kiilonb6z6 nyilt napok és népszertsitd tarakrol sz616 beszamolokbol, a végzds hallgatok
ballagasi 0sszegzéseibdl, nyilt és burkolt visszajelzésekbdl, személyes tapasztalati forrasbdl szar-
maznak: ,nincs matek”, ,nem kell minden tantargybdl (sokat) olvasni”, ,a vizsgak tobbségét konnyi
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Nagyon korszerti és fontos kévetelmény, hogy egy-egy képzési szak valto-
zatos és tobb szint(i szakképesitést nytjtson, ami a karrierépités lehet6ségeit ter-
jesztheti ki tobb iranyban és lehet8ség felé. Ilyen az a tendencia, amikor példaul a
valasztott szak a tanit6i és tanari diploma mellé a médiaban, a forditéi szolgalta-
tasok vagy a miivel6désszervezés terén is kompetencidkat nytjt és elhelyezkedési
lehetGséget biztosit. A gond csak abbdl adodik, amikor az ilyen kompetenciakat is
nyujtd programok az elsGdleges, vagyis a tanarképzés rovasara mennek azt a be-
nyomast keltve, hogy ezek a kurzusok fontosabbak a klasszikus irodalmi vagy
modszertani targyaknal, holott egyértelmi, hogy megfelel6 nyelvészeti kompe-
tenciak és irodalmi affinitasok (példaul szovegértési tudas vagy olvasottsag) nél-
kiil j6 tolmacsok, tajékozott miivelddésszervez6k sem keriilhetnek palyara és mii-
kodhetnek a késGbbiekben sikeresen. Mindehhez azt is hozza kell tenni, hogy a
jeloltek egy jelentGs része kés6bb mégis tanarként helyezkedik el, mikozben ta-
nulmanyai idején hanyagolta, vagy kevesebbet munkat fektetett ezeknek a kom-
petencidknak a kialakitasaba.

letenni”, ,van frizsider a kollégiumban”, ,vannak nagyon »aranyos« tanarok”, ,nem mindenkinél
kell olvasni vagy szeminariumi dolgozatot irni”, ,,j6 csajok/pasik vannak az évfolyamokon”, ,vannak
fiatal tanarok, akikkel lehet bratyizni vagy r6hogni 6rakon”, ,ha beallsz a ... csoportba megjelentetik
az frasaidat a ... lapban” etc.
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Abstarct

NEW MODELS OF INTERPRETATION IN TEACHING LITERATURE
CURRENT PRACTICE IN VOJVODINA

With the passing of time, our thinking about the form of existence of literature,
its models of interpretation and its understanding is changing. Therefore, it is
important to rethink and revise curricula within a relevant period of time (at least
every 5-10 years) and to start the development of our operational teaching pro-
grammes with the interpretation of the curricula. According to the relevant Ser-
bian laws on education, textbooks and teaching tools (such as workbooks, exer-
cise books, teacher's resource books) that can be used in teaching must be at least
seventy percent in line with the curricula legitimised by the Ministry of Education.
The textbooks and literature workbooks for the higher grades of primary schools
and the first grade of secondary schools in Vojvodina have been compiled on the
basis of the latest curricula so as to promote the teaching of Hungarian literature,
and — with the exception the secondary school textbook due to be published —
have been in use for several years to teach Hungarian literature and to encourage
the process of students becoming literate and creative readers; most of the men-
tioned textbooks are already in their second edition. The presentation will focus
on these textbooks and experiences related to them, on conclusions to be drawn,
as well as on suggestions for modification/updating, with a significant emphasis
on the teaching models and teacher attitudes required for this type of literary ed-
ucation.

Keywords: Vojvodina, teaching literature, Hungarian classes, models, inter-
pretation, curriculum.
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Bernhardt Renata

GYOGYPEDAGOGUS-JELOLTEK NEZETEI A TANULASROL
A KEPZES BEMENETI SZAKASZABAN

Bevezetés

A tanulmény fokusza a pedagogusjeloltek pedagogiai nézeteire iranyul, tovabba a
20. és 21. szazadban relevans tanulaselméletek sajatossagaira és tendenciaira fo6-
kuszal. A tanulas- és tanitaselméletek valtozasa jellemzGen elméleti vonatkozaso-
kat tételez fel, a tanulasi folyamatroél kialakitott vélemények és tapasztalatok pe-
dig az empirikus kutatasi eredményekbdl fakad hasonléan a pedagogusjeloltek
bemend nézeteirdl ismert eredményekhez. Jelen kutatasban elsGéves gyogypeda-
gbgia szakos (N=86) hallgatok tanulassal kapcsolatos véleménye kertil feltarasra
kvantitativ vizsgalat segitségével. A kutatasi eszkoz egy adaptalt tanulasi kérdéiv,
melynek adatai igazoljak azt a feltevést, miszerint a hallgatok mind a konstruktiv,
mind az objektivista tanulaselmélet valljak, a szocialis tanulashoz val6 viszony
alulreprezentalt az individualista szemlélethez képest, tovabba valtozé nézeteket
vallanak az oniranyitott tanulas jelent§ségével kapcsolatban.

Elméleti vonatkozas
Nézetek a tanulasrol a 20. szazadban

A tanulasrol alkotott elképzelések tudomanyos tételei évszazados miltra vissza-
tekintve és hatalmas szakirodalmi bazissal rendelkezve szadmos aspektusbdl ravi-
lagitottak a tanulas mechanizmusara, a hatékony és sikeres tanulas pedagbgiait2
és pszichologiais hatterére és jelentGségére, szamos esetben a komplexitason ala-
pulva.4

A tanuliselméleti modellek jellemz§ kiilonbségeket mutatnak a tanulas
modjat, a memoria szerepét, az atviteli technikat, a befolyasold tényezdket, vala-
mint a tipikus tanulasi helyzetet tekintves. A hagyoméanyosként értelmezett teo-
retikus értelmezések a behaviorizmus (a tanulas inger-valasz reakcion alapul), a
kognitivizmus (a tudas a memoriaban szervezddik; a tanulés figyelem, az infor-
macidk feldolgozasa és beillesztése, felidézhet6vé tétele), a konstruktivizmus (a
tudas megkonstrudlasat tekinti a tanulas folyamatanak, amelyben a tanulas

1t NAGY Jozsef (1998): A kognitiv képességek rendszere és fejlédése. Iskolakultiira, 1998/10. 3—21.
http://epa.oszk.hu/00000/00011/00020/pdf/iskolakultura EPA00011 1998 10 003-021.pdf

2 BATHORY Zoltan: Tanulék, iskoldk, kiilonbségek. Okker, Bp., 1997.

3 PIAGET, Jean: Vdlogatott tanulmanyok. Gondolat, Bp., 1970

4 GASKO Krisztina: A tanulds pszicholégiai értelmezése. In: NAHALKA, Istvan (szerk.): A gyakorlati
pedagbgia néhany alapkérdése. 3. kotet: Hatékony tanulas. ELTE Pedagodgiai és Pszichologiai Kar
Neveléstudomanyi Intézet, Bp., 20—40. 2006.
http://mek.oszk.hu/05400/05446/05446.pdf

5 KULCSAR Zsolt: Konnektivizmus a gyakorlatban. A halézatalapti tanuldsrél. 2008.
http://www.slideshare.net/kulcsi/konnektivizmus-a-gyakorlatbanpresentation
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problémamegoldassal torténik és masokkal egylittmi{ikodve eredményes), vala-
mint a korszer(i és napjainkban elterjedt konnektivizmus (hal6zatalapt tanulas)

elveit képviselik (1. és 2. abra).
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Tanulas a behaviorista és kognitivista elmélet szerint (1. kép)
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KONNEKTIVIZMUS

Tanulas a konstruktivista és konnektivista elmélet szerint (2. kép)

A tanulésrol alkotott felfogasok a tanulas folyamatjellegére és eredményes-
ségére, de f6ként jellegére tekintettel foglaltak 6ssze a 1ényegesnek vélt aspektu-
sokat. A kezdeti ismeretalapti nézetet felvaltotta a megismerés tartalmi kérdései-
nek, a megértés, tehat a kozvetleniil nem megfigyelhet6 mentalis tevékenység
tanulmanyozésa. A készségek, képességek meghatarozasaval, a belatasos tanulas
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és az alaklélektan, fejlédéslélektan eredményeivel gazdagabba valt a kognitiv el-
méleti megkozelités. A konstruktivizmus a tudaskonstruélast, azaz az aktiv folya-
mat prioritasat hangsilyozza a tanulas soran.¢ A szociokonstruktiv irdnyzat a ta-
nulési folyamat szocidlis jellegét erdGsitette (amelyet mar a neobehaviorista
elmélet szintén felvetett)?. A konnektivizmus Siemens (2005) nevéhez fiz6dve a
kéosz-, a halozat-, a komplexitas- és az onszervezddés-elméletek integraciojaként
jelent meg, ahol a tanulas olyan folyamat, ami a valtozékony kézponti elemek tisz-
tan nem lathatd, homalyos kornyezetében jelentkezik, és nem teljesen 4ll az egyén
ellenérzése alatt. A tanulast tehat onszervez6dd folyamatként, személyes vagy
szervezeti tanulési rendszerekként értelmezve latja, mely megkoveteli az informa-
cios nyitottsagot. A tanulas soran az egyén sajat interakciojat a kornyezettel is ka-
tegorizalja, egyben képesnek tartja arra, hogy sajat struktarajat is alakitsa.8 A
konnektivizmus tanulaselméleti 1étjogosultsagat tobb kutato is megkérddjelezi,?
kikkel egyetértve — véleményem szerint — a halézatalapt tanulas nem feltétleniil
nevezhetd tanulaselméleti megkozelitésnek, Am vitathatatlanul korszerti, sziiksé-
ges tanitasi-tanulasi lehet6ség, tanulasszervezési eljaras.

Nézetek a tanul4srol a 21. szazadban

Az ezredfordul6 a diverzitds és az egyiittmiikodés, a szocialis kapcsolatok jegyé-
ben elsGsorban a hatékony és sikeres tanulas, mésrészt viszont az orémteli, él-
ményalapt tanulas 1ényegére 6sszpontositott, melyhez sziikséges volt az erételjes
pedagobgiai fogalom- és szemléletvaltas. A tanulési siker modellezését Caroll° a
belsd és kiils6 tényezbk szerepével indokolta és az eredményes és gazdasagos ta-
nulést az aktiv tanulasi id6 és a tanulashoz sziikséges kitartas szerepével tAmasz-
totta ala. Mindez nagymértékben érzékelhetévé valt az utobbi évtizedekben az in-
terkulturalis nevelés, a reformpedagogiai alapelveket megval6sité gyakorlati
pedagbgia, a kognitiv tudomanyok tapasztalataira épiilé tanitasi felfogasok, a
komprehenziviskola eszméje, valamint az inkluziv pedagogia alaptételeinek meg-
ismerésével.

Kiemelked6vé valtak azon innovativ és jellemz6en kooperaciot igénylé ok-
tatasi modszerek, amelyek valamennyi tarsadalmi csoport gyermekei szamara
megfelelnek. A kollektivitasra, kollaboraciora épiil6 mddszerek koziil kiemelked6
a kooperativit és a projektmodszer, a dramajaték és ennek egyik fajtaja a szakért6i
jaték. Eredményes a problémaalapt tanulas és a felfedez6 tanulas gyakorlata

6 VIRAG Irén: Tanuldselméletek és tanitdsi-tanuldsi stratégidk. Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger.
2013.

7 HERGENHAHN, B.R.—OLSON, Matthew H.: An introduction to theories of learning (7th ed.).
Upper Saddle River, NJ: rentice-Hall. 2008.

8 SIEMENS, George: Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age. 2005.
http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm

9 DAVIS, Clarissa—EDMUNDS, Earl-KELLY-BATEMAN, Vivian: Connectivism. In: OREY, Michael
(szerk.), Emerging perspectives on learning, teaching, and technology. on. 2008.
http://projects.coe.uga.edu/epltt/index.php?title=Connectivism

1o CARROLL, Joe Barry: A model for school learning. Teachers College Record, 1963/64. 723—733.

1 BACSKAY Bea—LENARD Sandor-RAPOS Néra—L. RITOK Néra: Kooperativ tanulds. Oktatasi
programcsomag a pedagogusképzés szdmara. Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Kozhaszna Tarsa-
sag, Bp., 2008. (Tovabbiakban BACSKAY ES MTSAI, 2008)
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épplgy, mint a hatranykompenzalast is megvalosité Komplex Instrukcios Prog-
ram és a Komplex Alapprogram.12

Az egylittmiikodésen alapul6 modszerek szoros Osszefiiggést mutatnak a
konstruktiv tanulas szemléletével (1asd korabban), ahol a tanulas tulajdonképpen
maga a konstrukcio, a belsé vilag folyamatos épitése. A konstruktiv tanulas egy
ingergazdag, kellemes hangulat(, optimélis kornyezetben torténhet, melyben
minden gyerek sajat fejlédésén munkalkodik. Ugyanakkor a kooperacié soran a
tanulok szamos tevékenység részesei lehetnek onalldan is, emellett barmit kezde-
ményezhetnek, s egyiitt dolgozhatnak, illetve k6zosen feltarhatnak, felfedezhet-
nek Gj dolgokat. A 21. szazadi tanulas folyamatara, a tanulasi kérnyezetre és részt-
vevGkre vonatkozban az aldbbiakat érdemes megfontolni.

A tanul6i kooperacio, a feladatmegoldas soran fellépé kolesonos fiiggés a
csoportmunka idején kivaldan alkalmas a szocialis kompetencia erdsitésére, els6-
sorban a segitségnyujtas, a tolerancia és az egyiittmiikodés jellemvonasainak ala-
kitasara. A szociélis tanulés soran kiilonosen nagy jelentésége lehet annak, hogy
a kérdést kiillonb6z6 szinteken ért6 tanuldk sémai joval kozelebb allhatnak, s a
didkok egymast konnyebben atsegithetik egy kovetkezd fejlédési szakaszba, hi-
szen egyszeriibben, adott esetben érhetébben elmagyarazzak egymasnak a kérdé-
ses problémaékat.

Az egyiittes tanulés soran valodi, mély és egyértelm( tudés alakul ki, szem-
ben a hagyomanyos, kizarélag a pedagogus altal kozvetitett ,dupla-fenekd”, ,ri-
tualis” és ,tétlen” tudassal szemben.13 Tovabba hozzasegiti a didkokat az onrefle-
xi0, az Oniranyitott tanulds képességének kialakitasara is. A gyerekek a kozosen,
csoportban végzett munka soran jéval hamarabb részesei lehetnek a kdzosen vég-
zett munka 6romének, mikézben elmélyithetik tudasukat, s egyiittes erével for-
malhatjak véleményiiket, nézeteiket. Az egylittes élmény, a pozitiv hangulat, a k-
zosen elért eredmények és a ,mi-tudata”, a kollektiv 6rom a tanulasi folyamatot
ténylegesen kedvelt tevékenységgé valtoztathatja.4

A személyes kompetenciak sordban kiemelked§ transzverzialis készségek
fejlesztése: a kreativitas, a problémamegoldé gondolkodas, az aktivitas és a kom-
munikacios formak hatékony fejlédési lehetfsége, tovabba az informéaciés-kom-
munikacios eszk6zok hasznalatanak koszonheten a digitalis kompetencia maga-
sabb szint{ jelenléte is.

A pedagogus esetében a hagyomanyostdl eltérd szerepek kapnak prioritast,
mivel folyamatos Gjratervezésre készteti a pedagdgust az a kontextus és szituacio,
melyben a tanul6 viselkedése, tudasa, értékrendje és érzelmi vilaga dominal a ta-
nulési-tanitasi folyamatban. Olyan empatikus, nyitott, bizalomra épiild, feltétel
nélkiil elfogado6 facilitator, Aam reflektivitasra képes pedagogus lehet hatékony, aki
képes értékelni és tamogatni a tanulok javaslatait, s nem kiviilrél, hanem ,beliil-
r6]” 1atja, hogy kinek mire van igénye.

12 K, NAGY Emese: Tobb mint csoportmunka. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp., 2012.

13 NAHALKA Istvan: Hogyan alakul ki a tudas a gyerekekben? Nemzeti Tankonyvkiadd, Bp., 2002.
(Tovabbiakban, Nahalka, 2002)

14 KISNE BERNHARDT Renéta: Tudunk-e egymastél 6rommel tanulni? Szemezgetés az egyiittm(iko-
désen alapul6 modszerekb6l. In: ELEKES Gyula. Gyakorlat az elméletben. Székelyudvarhely, 2016.
(Tovabbiakban KISNE BERNHARDT, 2016)
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A pedagbgussa valas folyamata tekintettel a bevezet$ szakaszra

A pedagbgussa valas folyamatanak stici6it a palyavalasztas, a pedagogusképzés,
a palyakezdés és palyavitel jellemzik.15s A konkrét palyafejlédési szakaszok az alab-
biak szerint kiilonithet&ek el:16

a) Kezdeti idealizmus szakasza: a tanitasi gyakorlat el6tti idGszak, a palya eleje.
Az indokolatlan idealizmus és optimizmus jellemzd, amely sajat tanuléi ta-
pasztalataiban gyokerezik. Ekkor a tanitas-tanulas valos folyamatairdl és a
valds diakokrdl még igen keveset vagy semmit sem tud. A sajat tanul6i min-
tazat keriil ltalanositasra.

b) Tualélés szakasza: az osztalyterem valdsagaval valo megismerkedés.

¢) Megkapaszkodéas szakasza: a pedagogus kezd felmérni az ad6do6 helyzeteket,
képes felismerni a problémakat, majd megoldasokat és rutinokat, sémékat
alakit ki.

d) Miikoddéképes gyakorlat kialakitisanak szakasza: a pedagbgus kialakit egy
szamara olyan megbizhat6 tanari gyakorlatot, amelyet biztonsaggal tud al-
kalmazni, és amelyhez késébb is ragaszkodik valamilyen szinten.

e) Tovabblépés szakasza: a pedagdgus képes a reflexiora, kisérletezik, és legfon-
tosabb valtozasként figyelmét a sajat gyakorlatarol a tanuldkra és a tanulasra
iranyitja.”

A pedagbguspalya szakaszai bevezetd, betanité és benntart6 (Initial, In-
duction, In-service) folyamatként is meghatarozhat6, melyekbdl a kutatas kap-
csan relevans roviden vazolni a bevezetés jelentGségét. A bevezets szakasz a pa-
lyara valo készités folyamata, mely soran a fels6foki képzés szerepe és feladatai
vitathatatlanok. A palyafejl6dés kezdetén, a képzés kezdetekor a hallgatok mar
kialakult értékel6 rendszerrel érkeznek, amelyet meghataroznak a korabbi ta-
pasztalataik, a személyiségiik és sajat elvarasaik. A képzés soran az elméleti isme-
retek talsilya jellemzd, Am a tanit6 szakot igen sok gyakorlat is jellemzi. Az elmé-
leti ismeretek és a gyakorlati tevékenység aranya folyamatos valtozasban van a
palyafejl6dés soran. Empirikus kutatas bizonyitja, hogy a tanit6 szakos hallgatok
palyaorientacidjat alapvetSen a belsé motivacio és gyermekszeretet jellemzi a pa-
lyavalasztast, a vizsgalt minta 43%-a kompetensnek érzi magat a nevelési és ok-
tatési szituaciok kezelésében. Ennek ellenére kozel 60% szeretne a palyan elhe-
lyezkedni, 30% bizonytalan abban, hogy tanit6i hivatast kezdené el a képzés
utin.’8 A palyakezdés, tehat a palya bevezets és betanitd szakaszaban jellemz6,
hogy a tanit6jelolt kevesebb tapasztalattal és kisebb magabiztossaggal bir, ezért
kevésbé képes a helyzet racionalis elemzésére. Nem jellemz6 az a fajta tanulasi
lehet6ség vagy onreflexios képesség fejlesztése, amit a kezdG pedagbgus igényelne
és kaphatna a gyakorlottabb kollegaktdl, mentoroktol.

15 ROKUSFALVY Pal (szerk.). Pedagégusszemélyiség és tandrképzés. Tankonyvkiadé. Bp., 1981.

16 MAYNARD, Trisha—FURLONG, John: Mentoring Student Teachers: The Growth of Professional
Knowledge. Routledge, 1995.

17 KIMMEL Magdolna: A tanari reflexi6 korlatai. Pedagégusképzés, 2006/3—4. 35—49.

18 BERNHARDT Renéta: Pedagogical procedures and reflections in the focus of prospective teachers
teaching pracnce In: JUHASZ Erika—KATTEIN-PORNOI Rita (Szerk.) Oktatds egy valtozé vilag-
ban — Kutatas, innovdcio, fejlesztés. Esztergom, 317—-318. 2022.
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Az egyik legnagyobb nehézség a bemeneti folyamat utdn, hogy a betanito6
szakasz idGszakaban a hallgat6k kilépnek a képzésbdl és munkaba allnak, azon-
ban tovabbra is sziikség van az elméleti ismereteik novelésére. A timogatd szakmai
kornyezet hidnyaban sok esetben magukra vannak hagyva az ismeretek megszer-
zésének mikéntjével.’9 A benntart6 folyamat talan jelenleg is a legproblematiku-
sabb teriilet, hiszen a palyan maradas és palyaelhagyas, a pedagogusbérezés és fi-
nanszirozas, a pedagdgushiany a hazai koznevelés csupan néhany f6 kérdését
érinti.

Gyogypedagogus-jeloltek nézete a tanulasrol
Kutatéasi procedtra

Az el6z6 fejezet elméleti hatterének ismeretében és a f6bb gondolatmenetekbdl
kiindulva az empirikus kutatas célja a feltarni a gyogypedagbgia szakos hallgatok
tanulasértelmezési koncepciojat, (jellemz6en nem tudatos) meggy6z8dését, me-
lyek befolyasoljak a nevelGi-oktatdi tevékenységiiket.

A kutatas soran felallitott hipotézisem szerint a hallgatok tanulasértelme-
zésére jellemzd mind az objektivista, mind a konstruktiv tanulaselmélet (H1); a
szocialis tanulashoz valé viszony alulreprezentalt az individualista szemlélethez
képest (H2); tovabba valtozd nézeteket vallanak az oniranyitott tanulas jelentd-
ségével kapcsolatban (H3).

Kutatasi mintaként az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem nappali és le-
velezd tagozatos hallgat6i szerepeltek (N=86). Kutatasi mddszerként kvantitativ
jelleggel irasbeli kikérdezést végeztem online feliileten, melynek eszkoze egy 17
allitast tartalmazo6 adaptélt kérd6iv volt a tanuldssal, informécioszerzéssel kap-
csolatban.20 A kutatasra 2024. Gszi félévének elején keriil sor tekintettel a célcso-

port bemend nézeteinek relevanciijara.
Kutatasi eredmények

A tanulméany kovetkezd fejezetében tanulas kérdGiv (Fiiggelék) adatainak elem-
zését és a hipotézisek igazolasat kivanom bemutatni. A kérdGiv 17 4llitas tartal-
mazott, melyeket 1-6-ig terjedd Likert-skalan kellett a hallgatoknak értékelniiik
az allitassal kapcsolatos egyetértésiiket jelolve. A kérdéiv allitasparokat tartalma-
zott a tudés keletkezésével, az igaz-hamis valosagaval, a tanulasi folyamatok logi-
kajaval, a naiv személyiségelmélettel, az Oniranyitott tanulassal, valamint a prob-
1émamegoldashoz val6 viszonnyal kapcsolatban2! az alabbi 6sszefiiggések szerint.

19 NAGY Maria: Palyakezdés, mint a pedagogusképzés kozépsé fazisa. Educatio. 2004/3. 375—-390.
https://www.igi-global.com/chapter/initial-teacher-education-induction-and-in-service-trai-
ning/173270

20 NAHALKA, 2002. In: BACSKAY Beata—LENARD Sandor-L. RITOOK Néra—RAPOS NORA: Ko-
operativ tanulas. Educatio Tarsadalmi Szolgéltaté K6zhaszna Tarsasag. Bp., 2008. 152—153.

21 NAHALKA, 2002.
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tudas keletkezése 1,15

igaz és hamis silyossaga 4,16
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naiv személyiségelmélet 5, 8,10, 14
Oniranyitott tanulas 7,12
problémamegoldashoz val6 viszony 6,13, 17

A tanuldssal kapcsolatos allitasok témdai (1. tablazat)

A tudas keletkezésének folyamata

A kutatasi eszkoz kérd6ivében két allitas vonatkozott a tudés atvitel, tudas-
transzport (1.), valamint a tudaskonstrualas (15.) eltéré szemléletére. Amennyi-
ben a tényleges tanulasra gondolva keressiik a valaszt az egyéni tanulasi tapasz-
talataink alapjan, akkor dominansnak az 1-es valaszt jeloljiik (bar a szakirodalom
alapjan tudjuk, hogy nem igy van). A gyégypedagogus hallgatok 5,2 és 5,4 atlag-
ponttal mind az objektivista, mind a konstruktivista néz6pontot valljak, plaszti-
kus kiilonbség nem fedezhetd fel a szempontot értékelve.

Igaz-hamis sulyossaga

A kovetkezd allitasparban az igaz—hamis stlyos kérdésérdl van szo (4. és
16. allitas), tehat felvet6dik, hogy mit is tekintiink tulajdonképpen igazsagnak?
Az egyik (4.) feltételezés szerint: Ha tudok valamit, az vagy igaz, vagy hamis.
Ha nem is mindig konnyen, de ezt ellenérizhetem. Ellenben a 16. allitas szerint
az alabbi mondatot kell értékelni: ,Soha nem jelenthetem ki, hogy egy ismeret,
amit megszereztem, télem teljesen fiiggetleniil igaz.” A valaszadok inkabb a ma-
sodik allitassal értettek egyet (3,9 vs. 4,5 pont), igy jellemz6, hogy érvényes rajuk
az, hogy kevésbé tulajdonitanak szerepet kizarblag a tényeknek, viszont érvénye-
sebb rajuk, hogy ,az objektiv valésag téliink fiiggetleniil (pontosabban az igaz-
sagkereséstdl fiiggetleniil) miikod6 jelenségei, folyamatai és a réluk alkotott ité-
letek, allitasok”.”22 differencidltan értelmezhetGek.

A tanulasi folyamatok iranya

A 2. allitas a deduktiv folyamatokat elGtérbe helyezd és holisztikus szem-

1életet veti fel, a konstruktiv pedagogiat is képviselve, mig a 9. allitas az induktiv
tipusd, hagyomanyosabb format és modszertant jellemzé tanulasi logikat tartal-
mazza. A vélemények az 6tos skalan 4,3 (2. allitas) és 5,1 (9. allitas), tehat plasz-
tikus kiilonbség tapinthat6 ki a kétféle tanulési irdny szerepét illetGen. A gyogy-
pedagbgia szak specifikumait tekintve a kiilonleges banidsmoédot igényld
gyermekekkel valo tapasztalat, illetve metodika alapvet6en meghatéarozé lehetett
a fenti két allitas értékelésében.

Naiv személyiségelmélet

A képesség és szorgalom kérdéskore négy (5., 8., 10. és 14.) allitas segitsé-
gével keriilt szemléltetésre, melyek koziil ketts (8. és 14.) arra vonatkozik, amikor
a képességben, mint megvaltoztathatatlanban, valamint a szorgalomban, mint

22 BACSKAY ES MTSALI 2008. 154.
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csak a tanul6 altal befolyasolhaté személyiségjellemzékben hisziink. Pedagogia
szempontbdl ez a szemlélet azért problematikus, mert ebbdl eredhet a ,,j6 képes-
ségli és gyenge szorgalm”, valamint a ,,gyenge képességii, de nagyon szorgalmas
gyerekek” koncepcidja. A 8. allitas dominansan 5 pontos értékeléssel keriilt kiala-
kitasra, viszont a hasonl6 gondolatmenetet megfogalmazo 14-es allitast tobb mint
1 ponttal kevesebb, 3,9 atlagponttal véleményeztek a hallgatok. Az 5. allitas sze-
rint a szocialis helyzet befolyasolo tényezd a tehetség és képesség fejlédésében és
kibontakoztatasaban: ,,Vannak olyan gyerekek, akik az dtlagosnal rosszabb koriil-
mények kozott élnek, s ennek kovetkeztében nem bontakozhat ki a tehetségiik,
sokszor még akkor sem, ha szorgalmasak lennének”. Ezen kijelentéssel szintén
teljes mértékben azonosulnak a hallgatok, 5,1 atlagponttal jeloléssel. Az optimista
pedagdgia szemlélete alapjan a képességek teriiletén torténd fejlédésbe vetett bi-
zalom rajzolodik ki (10. allitas), mellyel a kit6lt6k maximalisan egyetértenek (5
pont).

Oniranyitott tanulas

Az egyéni és tarsas tanulasi helyzetekre vonatkozoban az individuélis tanu-
lassal (3. 4llitas) kozepesen atlagot eredményezett a skalan (2,9 pont), tehat a cso-
port egy része kevésbé tulajdonit jelentGséget az egyénileg torténé tanulasi atnak.
A szobbeli reflektalasok soran kideriilt, hogy a hallgatok egy része az allitas els6
fele miatt nem értettek egyet, dominansnak érezték a mondatban szerepl6 ,,csak”
kifejezést (, Tanulni csak egyediil lehet. Legfeljebb akkor j6 masokkal egyiitt ta-
nulni, ha segitiink egymasnak vagy felmondjuk a leckét.”) Ellenben 5,5 ponttal
értenek egyet a csoportos tanulés jelentGségével (11. allitas). egyértelmiien egyet-
értenek (Tanulni 1igy is lehet, méghozza nagyon jol, ha egyiitt oldunk meg fel-
adatokat, vitatkozunk egymassal, megbeszéljiik, hogy ki hogyan érti a leckét.”)

A kovetkezd allitaspar (7. és 12. allitas) az Oniranyitott tanulasra alig tobb,

mint fél pontnyi kiilonbség adddott annak tekintetében, hogy mennyire szamot-
tev6 a pedagogusi vagy a tanuldi részvétel dominanciija a tanulasi folyamat, tar-
talom és értékelés kialakitasanak szempontjabol (4,3 pont vs. 3,7 pont). A kutatés
alanyai alapvet6en tamogatjak a didk aktiv szerepét ezen aspektusok soran.

Problémamegoldashoz valo viszony

A problémamegold6 készség véleményezése harom allitdsra 6sszpontosult
(6., 13.,17.). A 6. allitas a probléma és a feladat viszonyéat tekintve azt jelzi, hogy a
problémamegoldés a megfelel§ és korabban mar megismert algoritmus alkalma-
zaséval érhetd el (,...Megprobdlom alkalmazni azt a megoldast, amit éran vet-
tiink”) 4,9 ponttal a kutatasi alanyok egyez6 nézetét mutatja. A 13. allitas kitagitja
a 6. allitast, mégpedig az iskolaban szerzett ismeret életben sziikséges megoldasi
modjara, melyre a 3,7 pont eredménye a ’puha készségek’ (’soft skill’) és transz-
verzalis készégek fejlesztése terén kérdGjelezi meg a hallgat6i vélemények tobbsé-
gét. A kevésbé algoritmikus, sokkal inkabb helyzetnek megfelel6 adekvat és ru-
galmas megoldas keresésének képessége hangstlyozodik a 17. allitdsban, mely 5,3
ponttal szemlélteti a hallgat6i egyetértést (Az ,iskolaban inkabb azt kellene meg-
tanulni, hogyan lassunk hozza egy uj, addig ismeretlen probléma megoldasa-
hoz”).
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Osszegzés

A tanulasrol alkotott nézetek és tartalmi elemek vizsgalata gy6gypedagogus-jelolt
elsGéves hallgatok esetén kirajzolodik a kutatas kordbban bemutatott adataibol.
A 17 allitast tartalmazo6 adaptalt kérdGiv=3s a tanulasi folyamat jellegzetes aspektu-
saira, az informaciészerzéssel és feldolgozassal kapcsolatos modjara, szereplGire
és egyéb jellemzdGire iranyult.

Jelen kutatas csupan néhany adattal szolgal a hipotézisek igazolasara, me-
lyek valodi bizonyitasara egyéb modszerekkel torténik a kutatas tovabbi része. A
részeredmények mindenesetre azt mutatjak, hogy a hallgatok tanulasértelmezé-
sére jellemzd mind az objektivista, mind a konstruktiv tanulaselmélet (H1). A szo-
cialis tanuléasra vonatkozo6 feltételezés nem keriilt bizonyitasra, ugyanis az indivi-
dualista szemléletet kevésbé valljak a gyogypedagogus-jeloltek, viszont a tarsas
tanulas lehetGségét preferaljak (H2). Az Oniranyitott tanulas jelentGségével kap-
csolatban (H3) nem igazolddik a hipotézis, mivel a pedagogusi és/vagy diak altal
torténd aktiv részvétellel kapcsolatos allitasok szinte azonos eredményt hoztak.

23 NAHALKA, 2002. In: BACSKAY Beata—LENARD Sandor—L. RITOOK Néra—RAPOS NORA: Ko-
operativ tanulas. Educatio Tarsadalmi Szolgéltaté K6zhaszna Tarsasag. Bp., 2008. 152—153.
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A kutatas limitacigja — a mar emlitettek alapjan — a részeredmény 6nma-
gaban torténé értelmezése, feltevések igazolasa, valamint a sz{ikkori minta. A
mintavétel célzott eljarasa azonban nagyon plasztikusan tiikrozi a konkrét intéz-
mény (EKKE Jaszberényi Campus) gyégypedagogus hallgatéinak bemend néze-
tét, mely a képzés tekintetében elengedhetetlen fontossagu. A vizsgalat kovetkezd
fazisdban a komparativ szempont érvényesiil, mivel a gy6gypedagogus és tanitd
szakos hallgatok nézeteinek 6sszehasonlitasa torténik egy korabbi24 és jelen kuta-
téasi adatok mentén.

Befejezés

A tanulmany a tanulasi folyamatroél eddig feltart teoretikus hatterek és a jelenlegi
allaspontok tekintetében foglalkozik a téméaval. Az elméleti Osszegzést kovetGen
gybgypedagogus hallgatok véleménye keriilt feltarasra ezen kérdéskor 1ényeges
aspektusairol. A kutatas els6éves gydgypedagogia szakos hallgatok korében zaj-
lott. Az eredmények alatamasztjak és igazoljak a tanulas altalanos tapasztalatait,
de a téma érdekességét a vizsgalt nézetek szakspecifikus jellege jelenti, mivel ko-
rabbi kutatdsok mar irdnyultak a pedagbdgushallgatok tanulaselméleti nézépont-
jainak megismerésére. A tudaskonstrualas, tudasatadas hangstlya, az egyéni és
szocialis tanulas jelentGsége kevésbé specialis a gyogypedagogia vagy tobbségi pe-
dagobgia értelmében, viszont az egyéni tanulasi at, a tudasmegszerzés folyamata
és az auton6m tanulds képességét tekintve izgalmas adatokat kapunk, attdl fiig-
getleniil, hogy a kutatas soran nem keriilt meghatarozéasra, hogy neurotipikus
vagy atipikus fejlédésmenetre gondoljanak a kit6lt6k. A kutatas egy tdgabb komp-
lex vizsgalat kvantitativ adatait mutatta be kutatas kozben.
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Abstract

SPECIAL EDUCATION TEACHER STUDENTS’ BELIEFS OF
LEARNING IN THE INITIAL TRAINING

A problémafelvetés a pedagogiai nézetek, tovabba a 21. szdzadban relevans tanu-
laselméletek sajatossagaira és tendenciaira fokuszal. Ennek tiikrében célja a ta-
nulds-és tanitaselméletek szerepére, a tanulasrdl vallott nézetekre és vélemé-
nyekre, valamint a pedagdgusjeldltek bemend nézeteire vonatkozd elméleti és
gyakorlati kutatasok relevancidjanak hangsilyozasa empirikus vizsgalat segitség-
ével. A vizsgélat elsGéves gyogypedagogia szakos (N=79) hallgatok mintdjan tor-
tént, modszertana kvantitativ jellegi, eszkoze a kérdGives kikérdezés. Az eredmé-
nyek igazoljak azt a feltevést, miszerint a hallgatok mind a konstruktiv, mind az
objektivista tanulaselmélet valljak, a szociélis tanulashoz valé viszony alulrepre-
zentalt az individualista szemlélethez képest, tovabba valtozd nézeteket vallanak
az Oniranyitott tanulas jelentGségével kapcsolatban.
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Fiiggelék

Tanulas kérd6iv (Nahalka, 2002 In: BACSKAY és mtsai, 2008)

1. Ugy tanulunk, hogy valamilyen midszerel, példaul olvasassal, masokat hallgatva, kisérstek shégzé-
sével vagy meghgyeiéssel az ismaratek a fajinkbe kerunek,

2 Mindiy az egész viagot ismeri, csak kisebb konunkban mag nem elég 1szian & nem elég részietesen.
Ez a2 atfogd tudasunk lesz késdbb résZetesebd, gazdagab, &< néhdny ponton nyegesen 3tis dlakul

3. Tanuini csak egyedil isher Legfelebd akkor j6 masokkal egylt tanuini, ha segitink egymasnak vagy
felmonajuk a leckét

4 Ha tudok valamit, 3z vagy igaz, vagy hamis. Ha nem is mindig kannyen, de ezt ellendrizhetem is

5. Vannak ofyan gysrekek, akik 3z 2agosnal rosszabb koruimenyek k026t insk, s ennek kivetkezteben
nem boNEakozhat ki  tehersaguk, sokszor még akkor sem, ha szorgalmasak lennanak

8. Ha az iskolaban kapok valamilyen feladatot, akkor 3 megokdas soran mindli azon gondokogom, hogy mit
tanulturk az fyen feladatok megolossarsi, Megprbaiom alkaimazni azt a megoidast, amit Grn vettiink.

7. J0 isnne, ha a ranuidk s ras2 vannanek annak eidontésaben, hogy mit tanuljanak, hogyan tanuljanak,
€5 hogy hogyan kellene értékelni 3 tanulasuk eredmenyeit

8 Vannak gyerekek, akik jo képességlek, de nem szorgaimasak JO eredmeényt érhemeénsk el az iskold-
ban az eszuk 2iapan, 0e 3 lustas3guk mialt erme magsem képasek.

9. Eicob mindig az egyszenibb, 3 konkrét doigokat smerjik meg tapasziaiataink segitségével. A bonyo-
luadd &5 elvont ismereteink ezekbdl keletkeznek, shogyan egy haz épdi fel 3 wéglakbdl.

10. Brki, aki eqyébkent egészséges, elérhet nagyon |0 eredményeket i a tanuidsban. Az et sordn a
S ol

11. Tanulni gy is lehet, mégnazza nagyon jo, ha egyitt oidunk meg feladatokat, vitathozunk egymassal,
megbeszélii, hogy ki hogyan ért 3 leckér

12 Az iskolaban a tanarunk mondja meg, hogy mit tanulun, 0 szabia meg a koveteimenyeket, 6 énekel
minket,  mondia meg, hogy miyen modszemel dolgazzuk fel a2 anyagot. Ez igy természetes, ez igy van jol

13, Tobbek k2ot azén tanulunk 22 iskoldban, hogy ha a2 &lieten valamilyen probiémdval talajuk ma-

14, Vannak olyan tanuiok, akik nagyon szorgaimasak, viszont nem til jo az eszuk, nem elég okosak
Tudnak b eredményt elémi 32 ickoldban, de soha nem lesz beldiik kiemelkedd twads

15. Ugy tanutunk, hogy a feiinikben mi magunk hozzuk Ktre 3 tudast gondolodassal, megénéssel. Az
olvasas, 3 tand magyarazatainak meghatigatasa vagy baminek 3 megfgyelése segiti a tanuidst.

18, Soha nem jelenthatem ki, nogy ey ismeret, amit megszeraztem tSlem telipsen figgetiendl igaz

17. Az skola nem tanithatia meg minden probléma megoidasat Az ikoldban inkabd azt kallene megta-
nulni, hogyan Iassunk hozza egy U4, addig ismereden probléma megoldasahoz.
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AZ OKTATOI ELVARASOK SZEREPE A TANITASI-
TANULASI MODSZEREK MEGVALASZTASABAN

Bevezetés

Amikor a pedagogusjelolt hallgatok felkésziilnek egy 6vodai foglalkozasra, iskolai
tanoérara vagy éppen szabadidds tevékenységre, mindig van elképzelésiik arrol,
hogy milyen lesz az a csoport, akivel taldlkozni fognak. Ovodai, iskolai gyakorla-
tok soran mar a gyakorlatvezet6ktdl, de a tarsaktol is kapnak informéaci6t arrdl,
hogy a csoport konnyti vagy nehezen kezelhetd, érdekl6d6 vagy k6zombos, és igy
tovabb. Ha semmit nem tudnak a gyerekekr6l, akkor is van valami elsdleges fel-
tevésiik arrol, hogy kik fognak a teremben iilni, jatszani, futkarozni. Ennek az el6-
zetes képnek az alapjan tervezik meg, hogy mit fognak csinélni a foglalkozason,
tanéran, milyen mddszereket fognak hasznalni. Amikor elGszor belépnek a te-
rembe, meglatjak a gyerekeket, fontosak-e az els6 benyomasaik? Minden bizony-
nyal nehezen vonatkoztatnak el t6liik. Lehet-e példiul a beszélgetés modszerét
hasznélni egy zarkozott csoportban, akik nem szivesen kommunikalnak a t6bbiek
el6tt, aktivak-e annyira, hogy képesek projekteket megvalositani, ebbdl tanulni?
Am nézziik a felsGoktatas oldalarol is az elvarasok kérdését, hiszen az oktatok se
tudjak ezt elkeriilni. Még a kézgondolkodasban is vannak olyan el&itéletek, hogy
a jOk erre vagy arra az egyetemre, szakra mennek, a ,futottak még” csapatba
tartozok pedig a konnyebbnek gondolt utat vélasztjak. Lehetséges, hogy az
oktatok is gondolnak arra, miel6tt bemennek egy-egy terembe, hogy itt nem kell
olyan sokat tanitani, mint a masik, mas szakra jar6, magasabb pontszammal
felvett csoport hallgatéinak még akkor sem, ha ugyanarrél a targyrdl van sz6?
Nem lehet a vita modszerét alkalmazni, hiszen tgyse tudnak érvényes érveket
felhozni. Netan ugyanazt tanitom, de tudom, hogy kisebb teljesitményekkel fogok
szembesiilni? Alkalmazhatjuk-e ugyanazokat a modszereket az altalunk magas
szinvonalinak gondolt csoportban, mint az alacsony pontszdmmal bekeriilt, a
kozépiskolaban nem tul nagy teljesitményt mutaté hallgatoknal? Ha idésebbek a
hallgatdk, sajat tapasztalatokkal is rendelkeznek a tanitas témajabdl, tartsak-e
nekik el6adast, vagy inkabb olyan aktiv mddszereket valasszak, amelyek lehet&vé
teszik ezeknek a tapasztalatoknak a felszinre Kkeriilését? Vizsgiljuk meg az
el6feltevések szerepét tobbek kozott a moédszerek megvalasztasaban, legyiink bar
pedagbgusok, pedagbgus jeloltek vagy egyetemi-fGiskolai oktatok! Vizsgaljuk meg
az elGfeltevések szerepét tobbek kozott a modszerek megvalasztasidban, legylink
bar pedagogusok, pedagogusjeloltek vagy egyetemi-f6iskolai oktatok!

Az elvaras-hatasok vizsgilata nem uj keleti. Nézziik meg, miota
foglalkoznak vele intenziven kiilénb6z6 tudomanyteriiletek!
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A tanari elvarasok vizsgalatanak rovid torténete és ellentmondasai

Az alabbiakban megprobaljuk bizonyitani, hogy érdemes a pedagogusok oldalarol
az elvarasokkal foglalkozni. A téma nem 1j keletd, gondoljunk Allport csaknem
hét évtizeddel ezel6tti — azota is sokat idézett — megallapitasara, miszerint min-
den emberi kapcsolatban, legyen az csaladi, etnikai vagy nemzetkozi kapesolat, az
elvarasoknak hatalmas ereje van. Nagyon leegyszertiisitve Allport elméletét: ha
rossznak gondoljuk embertarsainkat, kiprovokaljuk, hogy val6ban rosszak legye-
nek, ha jonak gondoljuk 6ket, rabirjuk 6ket arra, hogy a mi néz6pontunkbdl jok
legyenek.! Ha a tanar-didk, vagy a felsGoktatasban hasznalatos megfogalmazast
hasznalva oktat6-hallgat6é kapcsolatrol van szd, ott is megjelenhetnek az elvara-
sok. Ezek az elvarasok kiilonb6z6 mechanizmusokon keresztiil hatast gyakorol-
hatnak a tanulok teljesitményére. Ha nem realisak, akar 6nbeteljesitd joslatként
is valéra valhatnak. Megjegyezziik, hogy az 6nbeteljesits joslat jelenségét Merton
irta le 1948-ban, miszerint egy szituacié hibas értelmezése olyan viselkedést valt
ki a kornyezetbdl, amelynek kovetkeztében az eredetileg hamis értelmezés igazza
valik.2 Azota is szamos tudoméanyteriilet foglalkozik vele, de a hétkéznapi élet tor-
ténéseit is gyakran magyarazzak ezzel a jelenséggel. Az elvarasok onbeteljesitd
hatésa akkor fedezhet6 fel, amikor valaki megfogalmaz egy ,,jovendolést”, az em-
berek pedig automatikusan megvaltoztatjak viselkedésiiket a vart események sze-
rint. Amennyiben ez a ,jovendolés” realis alapokon nyugszik, nem jelent semmi
problémat. Ha viszont egy nem valos el6rejelzés befolyasolja egy kisebb vagy na-
gyobb csoport viselkedését, a hibas elGrejelzés is beteljesiilhet. Az 6nmagat betel-
jesit6 joslat egyik klasszikus példajanak szamit egy bankcséd torténete. 1932-ben
Amerikaban a Last National Bank viragzo intézmény volt, sok vidéki bankfiokkal.
A véletlen ugy hozta, hogy egy napon teljesen véletleniil sokan varakoztak egy
amerikai kisvaros bankfidkja el6tt. Az arra jarok koziil valaki, akiknek megtakari-
tott pénze volt a bankban, sotét fellegeket latott, és arra kovetkeztetett, hogy a
bankot bizonyara cséd fenyegeti, a j61 értesiilt ligyfelek méar mentik is a pénziiket.
A hir a kisvarosban viharos sebességgel terjedt a bank kliensei kozott. Aki csak
tudta, kivette a pénzét a bankbdl, aminek stlyos kovetkezményei voltak az intéz-
ményre nézve. A ,fekete szerdd”-nak nevezett napon be is kovetkezett a bank
csGdje. Mi tortént val6jdban? Valaki rosszul értelmezett egy szituaciot, elinditott
egy valo6tlan hirt, ami sok embert — a bank betéteseit — kozelrdl érintett. Az érde-
keltek anélkiil, hogy mérlegelték volna a hir igazsagat, gy cselekedtek, mintha az
valos lenne, és viselkedésiik kovetkeztében az eredetileg minden valosag alapot
nélkiilozo varakozas, a cséd feltételezése valdsagga valt. Az ilyen torténetek az élet
kiilonboz6 teriiletein is el6fordulhatnak, péld4ul egy ilyen folyamat eredménye
lehet, hogy az oktat6 gondolkodasaban kialakult, alacsony elvarast hallgatoi cso-
portokban tobb lesz a sikertelenség, lemorzsolodas. Amennyiben az elvaras, adott
esetben a hallgat6i csoporttdl varhato teljesitmény feltételezése téves és negativ
irdnyd, ennek eredményeként megjelenhet a nem valés elvaras beteljesiilése, és
egy adott csoportrol realis alapok nélkiil kedvezétlen elvarasokat megfogalmazd

t ALLPORT, Gordon Willard: The Nature of Prejudice. Addison-Wesley: Reading, MA, 1954. 160.
2 MERTON, Robert King: "The Self-fulfilling Prophecy". Antioch Review 1948/8. 193—210
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tanarok esetében nagyobb szam1 bukas és a tanulményok feladasa is gyakrabban
fordul el6.

Miel6tt tovabb fejtegetnénk a témat, tisztazni érdemes, hogy az elvaras-
hatés és az Onbeteljesit6 joslat azonos jelenségek-e. A két jelenség, bar nem azo-
nos, de mégis kapcsolatba keriilhet egyméassal. Az onbeteljesit6 joslatokat barki
megfogalmazhatja, és ha hisznek neki kisebb-nagyobb csoportok, elkezdenek gy
viselkedni, hogy egy nem realis, de a joslatban megjelen6 kovetkezmény is valora
valjon. Az elvarasokat altaldban egymassal kapcsolatban all6 személyek fogal-
mazzik meg szereppartnereikre vonatkozéan. Ennek hatasa az elvarast megfogal-
maz6 viselkedését is meghatarozza, aminek reakcioja a partner, partnerek, egyé-
nek vagy csoportok viselkedésében jelenik meg. Abba az osztalyba, amelyikrél sok
negativumot hallottunk, akaratlanul is kicsit masképp 1épiink be, mint oda, ahon-
nan sok dicséret jutott el hozzank. Ezt a kiilonbséget a megnyilvanulasainkban a
tanulok is megérzik, és ennek megfelelGen reagalnak, de errél a késébbiekben
még szolunk.

Az elvaras-hatds tudoményos vizsgalatanak kezdete Osszefonodik a
pszicholbgiai kutatasokkal. Az egyik elsd, kisérlettel is aldtdmasztott, tudomanyo-
san ellendrzott bizonyiték a kisérletvezetGk elvarasanak valora valasardl Robert
Rosenthaltol, a Harvard Egyetem szocialpszichologia tanaratél szarmazik, de més
munkajaban is targyalja a kisérletvezetdi elvaras-hatast masok, igy példaul Pavlov
korabbi kutatasait is idézve.34+ A kisérlet nyilvanossagra hozott célja az volt, hogy
megvizsgaljak, hogy egy fénykép alapjan szerzett benyomasaink szerint milyen
sikereket érhetett el az életben az ott lathat6 személy. A kisérleti személyeket két
csoportra osztva arra kérték, hogy egy portrésorozatot osztalyozzanak aszerint,
hogy a rajtuk lathat6 személyek milyen sikeresek az életben, ezt 10 fokt skalan
jelezzék is. Az egyik csoport kisérletvezetGje azt az instrukei6t kapta, hogy a vizs-
galati személyek altaldban magas pontszamot szoktak adni a fotokra, mig a masik
csoport vezet6jét arrél informéaltak, hogy alacsony értékelések varhatok. Ez az
instrukei6 szolgalta a kisérlet rejtett céljat, a kisérletvezet6i elvaras-hatés feltara-
sat. Valgjaban korabban nem végeztek hasonl6 vizsgalatot, igy nem is sugalmaz-
hattak val6s informaciokat a kisérletvezet6knek. A teljesen azonos portré soroza-
tokat annak a csoportnak a tagjai, melynek vezetGje magasabb értékelést vart,
val6ban magasabb pontszamokkal mindgsitették, mint a mésik csoport tagjai.

Rosenthal késébbi vizsgalatai, és néhany masok altal végzett korabbi ku-
tatas hasonl6 eredményének attekintése igazolni latszott a kisérletvezetd elvara-
sdnak hatasat, ennek hatasara a szocialpszichologia szakértdje ugy vélte, hogy mi-
vel az osztalyterem sok tekintetben hasonlit a pszichologiai laboratériumhoz, a
kisérletvezetét és a kisérlet alanyait felcserélve tanarokkal és didkokkal, meg kel-
lene vizsgalni, hogy hasonl6 hatast lehet-e tapasztalni a pedagogiaban. A korai
kutatasok Rosenthal és Jacobson mérfoldk6nek szamitdé Pygmalion in the

3 ROSENTHAL, Robert—FODE, Kermit L. The problem of experimeter outcome-bias. In: D.P. Ray
(Ed), Series Research in Social Psychology. Washington, DC: National Institut of Social and
Behavioral Sciences, 1961.

4 ROSENTHAL, Robert: Experimenter Outcome-Orientation and Result of the Psychological
Experiment. Psychological Bulletin, 1964/61 (6), 405—412.
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Classroom tanulmanyan alapulnak.5 Ennek a kutatasnak az ismertsége elég szé-
leskort, ezért itt csupan nagyvonalakban emlitjiik. Az alap Pygmalion kisérletben
egy USA-beli elemi iskola tanul6inak 20%-at véletleniil kivalasztottik, és a tana-
raikat arrol tajékoztattak, hogy egy teszt azt mutatja, hogy 6k tin. késdi kiviragzok,
akik ezutan fognak jobb teljesitményt produkalni. A kiviragzékat azonosit6 teszt
val6jaban nem volt egy valos mérGeszkoz, csupan a kisérlet céljara akartak a ta-
nari elvarasokat mesterségesen pozitiv iranyban befolyasolni. Mivel a kisérlet ele-
jén, kozben és a végén is mérték a tanuldk teljesitményének a valtozasat valos IQ
tesztekkel, statisztikai elemzésekkel alatdmasztva kimutattak, hogy a kisérleti
csoportba jar6 tanulok teljesitménye jobban emelkedett, mint a kontroll csoporté.
A Pygmalion kisérlet nagy visszhangot valtott ki a tdrsadalomtudésok ko-
z0tt és a széleskorl értelmiségi kozvéleményben. A tarsadalomtudésok egy része
orommel idvozolte az eredményeket, mert azt gondoltik, az elvarasok pozitiv
hangolasa segithet akar a hatranyos helyzeti rétegek felzarkoztatasaban, és a ne-
velési nehézségek kezelésében. A pedagdgusok sikeres tevékenységének a javula-
sat is vartak attol, hogy a tanuldkkal kapcsolatosan generalt kedvezé elvarasok
beteljesitik 6nmagukat a tanuldk fejlédésében és teljesitményében. Ha mindez
ilyen egyszerti lenne, ahogy erre a Pygmalion kisérletbdl kovetkeztetni lehet!
Rosenthal és Jacobson eredményeinek a kozzététele utin nemcsak a re-
mények jelentek meg bizonyos oktatési, s6t tarsadalmi probléméak megoldésara,
de minimum jobbitasara, hanem a kétkedések is. Kutatdsmddszertani szempont-
bol kévetelmény, hogy ha a vizsgélat eredményei realisak és altalanosithatdk, a
megismételt vizsgalatok is nagyon hasonlé eredményeket kell, hogy hozzanak.
Fontos a kritikai feliilvizsgalat az alkalmazott statisztikai eljarasok aspektusabol
is. A kisérlet egyik legnagyobb kritikusa Barber volt.¢ Barber legfébb kifogasa,
hogy Rosenthal nem megfelel6 matematikai apparatussal dolgozott, onkényesen
értelmezett bizonyos adatokat, igy eredményei sem lehetnek hitelesek. Mas, ok-
tataspszichologiat és intelligenciat tanulmanyozo kutatok is kétkedéssel reagaltak
a tanulmanyra. E kutatok koziil kett6 — Elashoff és Snow — 1971-ben egy egész
konyvet irt birdlva a Pygmalion-tanulmanyt.” Kiemeltiik a kovetkezéket Snow
1969-es Pygmalion-kritikajabol, amely a Contemporary Psychology-ban jelent
meg.8 Szerinte a tanulmany komoly mérési problémakkal kiizd és nem megfelel§
az adatelemzés. Hasonl6 kritikdk még béven sziilettek. A korai megismétlési ki-
sérleteknek mintegy egyharmada bizonyitotta a tanari elvarasok onbeteljesitd
erejét. A megismétlési kisérletek két titon haladtak: az egyik az elvarasok mester-
séges befolyasolasa kovetkeztében fellépd hatasokat vizsgalata a tanulok fejlédé-
sére és a tanulmanyi eredményekre, a masik irany pedig a tanarok sajat elvarasa-
inak a beigazol6dasat kovette nyomon, hiszen ezek az elvarasok, ahogy fent irtunk

5 ROSENTHAL,Robert—JACOBSON, Leonore Pygmalion in the Classroom: teacher expectation and
pupils’ intellectual development. New York: Holt, Rinehart & Winston, 1968.

6 BARBER, Theodor Xenophon: Expecting expectancy effects: biased data analysesand failure to
exclude alternative interpretations in experimenter expectancy research. The Behavioural and
Brai Sciences. 1978/3. 388—-390.

7 ELASHOFF, Janet D.—SNOW,Richard E. (eds.) Pygmalion Reconsidered. Worthington, Ohio: Charles
A. Jones, 1971.

8 SNOW, Richard E.: Unfinished Pygmalion. Contemporary Psychology: A Journal of Reviews. 14./4, Apr
1969. 197—199.
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rbla, 6hatatlanul megjelennek az emberi kapcsolatokban kiils6 befolyas nélkiil.
Ezek a sajat elvarasok, amennyiben tapasztalaton alapulnak, nehezen irhatok fe-
lil. Tlyen eset tortént példaul egy gyogypedagogiai intézményben, ahol a nevelGk
a kiviragzast, vagy minimum gyorsabb fejlédést elore jelzb teszt eredményeinek
nem hittek, a Pygmalion kisérlet megismétlése sikertelen volt. Soule az intézetben
nevelked6 visszamaradott szellemi képességli gyerekek értelmi fejl6dését kivanta
befolyasolni azzal, hogy megkisérelt pozitiv elvarasokat kialakitani a nevel6kben
a gyerekekben szunnyado képességeket illetéen. A fejlédésben elmaradt gyereke-
ket két, egymashoz nagyon hasonlé csoportba soroltak. A kisérletbe kizarolag azo-
kat a gyerekeket vették be, akiktdl kiilonbozo korrekt vizsgalati eredmények alap-
jan valéban lehetett varni valamilyen fejl6dést. Az egyik csoport gondozonGivel
kozolték a gyerekek varhat6 fejl6désérél szolo kedvezd informéaciokat, a masik
csoport nevelGit semmilyen médon nem befolyasoltak. A kutatok hat hénapon
keresztiil minden héten ellatogattak az intézménybe, és beszélgettek a gondozo-
nékkel a kivalasztott gyerekek fejlédésérol, kozben folyton emlékeztették Gket a
tesztek eredményeire. Fél év mulva Gjra tesztelték a tanuldkat, de az elvaras-hatas
érvényesiilésére nem talaltak semmilyen bizonyitékot, ugyanakkor a gondozénék
se vették komolyan az el6rejelzéseket.o

Mivel a tanari elvarasok természetes koriilmények kozott térténd érvé-
nyesiilésének bizonyitisa az oktatas egészére kiterjedhet, szdmos olyan kutatast
is végeztek, ami a tanarok sajat elvarasainak hatasat probalja meg feltarni. Egy
1976-ban publikalt tanulmany Williams nevéhez fliz6dik, aki szakitva a kismintas
vizsgalatokkal tobb, mint tizezer kanadai diakra kiterjedt kutatast folytatott..o A
vizsgalatba bevont tanuldk tanérai a tanév kezdetén skalan jelezték novendékeik
iskolai teljesitményével kapcsolatos elvarasaikat. A tanév végén kétféle modon
mérték a tanari elvarasok megvalbsulasat: standardizalt teljesitménytesztekkel,
aminek az értékelésére a tanarnak nincs befolyasa, és a tanarok szubjektiv osz-
talyzataival. Az idézett szerzé megallapitotta, hogy a tanari elvarasok leginkabb a
pedagdgusok altal megallapitott osztalyzatokban tiikr6z6dnek, ebbdl kovetkezik,
hogy véleménye szerint a tanarok sajat elvarasai nem elsGsorban a tanulast befo-
lyasoljak, hanem inkabb a tanulé jegyeit.

Felvet6dik tehat a kérdés a megjelent ellentmondasos eredmények nyo-
man: létezik-e egyaltalan az elvaras hatds. A nagyszamt megismétlési kisérlet
mar néhany évvel a kutatas eredményeinek publikaldsa utan lehetségessé, vagy
még inkabb szilikségessé tette meta-elemzések végzését.!

Rosenthal 1973-ban 242 olyan kutatidson végzett Gsszesitett elemzést,
amelyek az elvaras-hatas jelenségét tanulmanyoztak. Rosenthal tgy talalta, hogy
az elemzett kutatasok 35%-a szolgaltatott bizonyitékot a Pygmalion-hatéas 1étezé-
sére. Ez az arany hétszer akkora, mint amit a véletlen produkalhatna.2 Ahogy nétt
a kutatasok szama, gy sokasodtak a meta-elemzések. Rosenthal és Rubin 1978-

9 SOULE, Donald: Teacher bias effects with severely retarded children. American Journal of Mental
Deficiency. 77. 1972/2. 208—-211.

1o WILLIAMS, Trevor: Teacher prophecies and inheritance of inequality. Sociology of Education,
1976/ 49. 223—236.

1 A meta-elemzés egy olyan statisztikai analizis, amely tobb tudoményos tanulméany eredményeit veti
Ossze.

12 ROSENTHAL,Robert: The Pygmalion effect lives. Psychology Today, 1973.September, 56—64.
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ban mar 345 kutatast elemeztek Gjra.13 A novekvl szamu kutatas igencsak azt
bizonyitja, hogy a jelenség fontossagat megérizte az elvarasokkal foglalkoz6 kuta-
tok korében éppigy, mint az oktatis elméletével és modszereivel foglakozok ko-
zOtt. 1982-ben a fent emlitett szerzok 464, az 6nmagat beteljesit6 joslat 1étezését
tanulmanyozo6 Kkisérletet vizsgaltak meg ugyszintén statisztikai méddszerekkel,
amelyekbdl — bar nem kevés vitathatd probléma megoldatlan maradt — azt a ko-
vetkeztetést vontak le, hogy a Pygmalion-hatas 1étezé és fontos szocialpszichol6-
giai jelenség, amit néha alul-, maskor talértékelnek.4

A kovetkezokben két joval késGbbi meta-elemzést mutatunk be. Jussim
és Harber 2005-ben a Tanari elvarasok és onbeteljesité proféciak: ismertek és
ismeretlenek, megoldott és megoldatlan vitdk cimmel foglalta 6ssze a téma ku-
tatdsanak eredményeit.'s Erdekes, és nagyon figyelemre mélté6 megallapitisa tob-
bek kozott ennek a tanulmanynak, hogy az oktataspszichologusok és a tarsada-
lompszicholégusok masképp vélekednek az elvarasokrol és azok beteljesiilésérol.
A szerz6k szerint az altaluk vizsgalt 35 évben gyakorlatilag nem volt err6l a témé-
rol parbeszéd a két tudomanyteriilet képvisel6i kozott. Mig a szocialpszichologu-
sok hisznek abban, hogy az interperszonalis kapcsolatokban az elvarasok betelje-
sitik Gnmagukat, addig az oktatas pszichologidjanak neves szakemberei tgy vélik,
hogy a tanarok pontos elGjelzéseket fogalmaznak meg a tanul6k teljesitményéral,
ha pedig mégsem, akkor ezek az elvarasok korrigalodnak a val6sagos helyzetnek
megfelelGen.

A 2008-2018 kozott folytatott, a tanéri elvarasok longitudinalis hatasat
vizsgald kutatasok meta-elemzését végezték el Johnston Wildy és Shand.16 Az
egy évtizedet atfogb kutatas ezen szintézise olyan tanulményokat is feltar, ame-
lyek arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a tanari elvarasok fontosak voltak a ta-
nulok oktatasi eredményei szempontjabol, még azokban a kutatasokban is, ame-
lyek kezdetben nem a tanari elvarasok feltarasat tlizték ki célul. A korabbi
kutatasokra hivatkozva megallapitottak, hogy akkor a didkok gyakrabban szerez-
tek diplomét, amikor taniraik magas elvarasokat tAmasztottak veliik szemben. Az
emlitett szerz6k meta-analizise szerint a tanari elvarasok a tanuldk 3-60%-anal
eredményeznek pozitiv valtozast a tanulmanyi teljesitményekben. Johnson,
Wildy és Shand tanulmanyéaban olvashatjuk a kovetkezs konkrét példékat, misze-
rint a legtijabb oktatasi beavatkozisok a tanari elvarasok kutatasdnak gyakorlati
alkalmazasat mutattdk be. Az Egyesiilt Allamokban megnyilt a CALPrep nevii,
magas elvarasok elvei alapjan m(ikod6 iskola, amely egy helyi egyetemmel egyiitt-
miikodve csak olyan csaladokbol fogad hallgatokat, akiknek a sziilei nem jartak
egyetemre. Az iskola a teriilet egyik legjobban teljesitd iskol4ja lett a nehézségei

13 ROSENTHAL, Robert—RUBIN, Donald B.: Interpersonal expectancy effects: the first 345 studies.
The Behavioral and Brain Sciences, 1978/3. 377—415.

14 ROSENTHAL, Robert—RUBIN, Donald B.: Comparing effect sizes of independent studies.
Psychological Bulletin, 1982/92, 500-504.

15 JUSSIM, Lee—-HARBER, Kent D. Teacher Expectations and Self-Fulfilling Prophecies: Knowns and
Unknowns, Resolved and Unresolved Controversies, Personality and Social Psychology Review
2005/9(2). 131-155.

16 JOHNSTON, Olivia—WILDY,Helen—SAND, Jennifer: A decade of teacher expectations research
2008-2018: Historical foundations, new developments, and future pathways. Australian Journal
of Education. 2019. Volume 63, Issue 1
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ellenére, beleértve a magas hatranyos helyzetet. Egy masik beavatkozas Uj-Zélan-
don tortént, ahol a tanarok elvarasokkal kapcsolatos viselkedésére 6sszpontositd
Teachers’ Expectation Intervention a tanul6k tanulmanyi eredményeinek javula-
sat eredményezte. Kisebb tanulmanyok megerdsitették, hogy az, hogy a tanarok
tudatosan elfogadjak a torténelmileg hatranyos helyzetli csoportok didkjaival
szembeni magas elvarasokat, csokkentheti a latin és nem latin tanulok teljesit-
ménybeli kiilonbségét. Ezekben a példakban az oktatast szandékosan ugy alaki-
tottak ki, hogy a didkok megtapasztaljak a magas tanari elvarasok elényeit.

Erdemes még megemliteni két lengyel kutaté Szumski és Karwowski ku-
tatasat.” Ebben a tanulmanyban a tanari elvarasok hatasat egy longitudinalis
vizsgalatban kovették, amelyet lengyel kozépiskolas didkok és tanaraik nagy min-
tajan (N = 1488) végezték. Megmérték a tanulok matematikai teljesitményét a
vizsgalat kezdetén, feltartdk a tanarok elvarasait, majd harom félévvel késGbb
ugyszintén mérték a matematikai eredményekben megjelend fejlédést. Megéalla-
pitottak, hogy a tanarok magasabb elvarasai pozitiv kapcsolatban alltak a didkok
héarom félévvel kés6bbi matematikai teljesitményével. A tanulok matematikai 6n-
koncepcidja részben kozvetitette a megfigyelt hatast: a tanarok magasabb elvara-
sai a tanul6k magasabb tudoméanyos 6nkoncepcidjat eredményezték, ami kovet-
kezésképpen elére jelezte a tanuldk magasabb matematikai teljesitményét.
Fontos, hogy az elvaras-hatds nemcsak az egyes tanul6k, hanem az osztalyok
szintjén is megfigyelhetd volt. Az egész osztily magasabb elvarasai javitottak a
tanuldk egyéni teljesitményét ezekben az osztalyokban. A tanarok magasabb el-
varésai az osztalyok potencialjaval kapcsolatban a magasabb atlagos tarsadalmi-
gazdasagi statuszu osztalyokban, valamint a fogyatékkal é16 tanul6k nélkiili vagy
csak nagyon kevés fogyatékkal é16 tanul6t magaba foglalé osztalyokban voltak
megfigyelhetSk.

Az elvarasok kozvetitése

Az elvarasok kozvetitésének a mechanizmuséara mar a korai megismétlési kisérle-
tekben is figyelmet forditottak, és olyan megallapitasokat tettek, hogy ha a peda-
gogusnak magasak az elvarasai egy gyerekkel kapcsolatban, akkor ez a verbélis és
nem verbalis kommunikaci6jabol is kideriil. Péld4ul jobban észreveszi az osztaly-
ban, ha jelentkezik, tobbet mosolyog ra, de gyakrabban kérdezi, igy sok pozitiv
visszacsatolast is kozvetithet, s6t a kedvezd elvaras kovetkeztében a hibakat, té-
vedéseket, de még a nemtudast is inkabb véletlennek tekinti, és nem marasztalja
el a gyereket. A kedvezdtlenebb elvarasa gyerekeknél ez forditva miikodik, hajla-
mos lehet a pedagogus arra, hogy a kisebb hibakat felnagyitsa, és ennek megfele-
16en kezelje a gyerek megnyilvanulasait.

Harris és Rosenthal 1985-ben 31 kutatas meta-elemzését végezte el az el-
varasok kozvetitésérdl, és kidolgoztak az tn. 4 faktoros elméletet.:8

17 SZUMSZKI, Grzegorz—KAROWSKY, Maciej: Exploring the Pygmalion effect: The role of teacher
expectations, academic self-concept, and class context in students’ math achievement.
Contemporary Educational Psychology, Volume 59, 2019/10., 101787

18 HARRIS, Monica J.—ROSENTHAL, Robert: Mediation of interpersonal expectancy effects: 31
meta-analyses. Psychological Bulletin, 1985/3. (97), 363—386.
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A 4 faktoros elmélet az elvaras-hatas kozvetitésének két centralis és két
addicionalis faktorat allapitotta meg. A centralis faktorok a kovetkezdk: az els6
faktor azt tartalmazza, hogy a tanarok az altaluk pozitiv elvarasokkal kezelt tanu-
16kkal melegebb légkort alakitanak ki, ezt részben nemverbalis csatornakon ke-
resztiil kommunikaljak. A masodik centralis faktor, ami kisz{irhet6 az elemzett
vizsgalatokbol, hogy a tanarok azoknak a tanuldknak, akikkel szemben kedvez6
elvarasaik vannak, tobb és nehezebb anyagot tanitanak — ebbdl kévetkezGen ezek
a tanulok tobbet is tanulhatnak.

Az els6 kiegészit6 faktor az output. Tobb vizsgalat bizonyitja, hogy a po-
zitiv elvarasok kovetkeztében tobb alkalmat és lehetGséget kapnak ezek a tanulok,
hogy valaszoljanak, ezt a tanaraik verbalisan és nemverbalisan is felajanljak ne-
kik, példaul tobb ideig varnak a valaszra. A masodik addicionélis faktor a feed-
back, a magas elvarasu tanulok gyakrabban kapnak visszacsatolast a teljesitmé-
nyiikrdl, igy a hianyossagok, hibak korai felismerésével és korrigalasaval sziikség
esetén javithatnak is a tanulasi eredményeiken. Ez az elmélet megjelenik az tijabb
kutatasokban is.

A korabbi kutatasok tobbségében a tanari viselkedésben és a tanulok is-
kolai eredményeinek valtozasidban mérték az elvaris-hatasokat, de a tanulokban
lezajlott folyamatokkal kevésbé foglalkoztak. 1992-ben Lee Jussim és Jacquely-
nne Eccles logitudinalis kutatasokat végzett az 6nmagat beteljesitd joslat tanul-
manyozéasara.!9 A longitudinalis kutatast a keresztmetszeti vizsgalatok helyett al-
kalmaztak, mivel a keresztmetszeti kutatadsokban nem lehetett tudni, hogy mi
alakult ki el6bb, a tanari elvaras vagy a tanuldi teljesitmény. A kutatok informa-
cidkat gytjtottek a tanari elvarasok rogzitése el6tt és utan, igy képesek voltak az
osszes lehetséges lehetdséget feltarni a pontos és pontatlan tanari elvarasok kép-
z8désérdl és azok hatasarol. A vizsgalatba kétezer tanul6t vontak be. A kutatok a
tanulok teljesitményeirél gyGjtottek 6ssze adatokat az 6todik osztaly végén, a ha-
todik osztaly elején és végén, valamint a hetedik osztaly elején. A tanari elvaraso-
kat a hatodik évfolyamon oktéberben vizsgaltak meg. Ahhoz, hogy a tanari elva-
rasok val6ban befolyasoljak a tanul6k sikereit, oktdberben mar rendelkezniiik kell
a tanaroknak olyan stabil feltevésekkel, amelyek alapjan meg tudjak josolni az év
végére varhato teljesitményt. A kutatok megvizsgaltak a tanul6i 6nelvarasokat is
a tanuldi teljesitmények szambavételével egyiitt.

Jussim és Eccles bizonyitékot talalt két osszefiiggésre: egyrészt arra, hogy
bizonyos esetekben pontosak voltak az elvarasok, masrészt pedig arra, hogy a
pontatlan elvarasok onmagéat beteljesits joslatta is valhatnak. A szerz6k definici-
Oja szerint azok a tanari elvarasok voltak pontosak, amelyekben az 6todik oszta-
lyos teljesitmények el6re jelezték a hatodik tanév oktoberében megvizsgalt tanari
elvarasokat és a tanul6i teljesitményeket. Mas esetben pontatlan tanari elvara-
sokrdl beszéltek. A kutatas szerint a pontatlan tanari elvarasok akkor befolyasol-
tak a tanulok teljesitményét Gnmagat beteljesits joslatként, ha a tanarok oktober-
ben eldre jelezték az év végére josolt teljesitményvaltozast, ami be is kovetkezett.
A statisztikai elemzések alapjan tgy talaltdk, hogy a tanari elvardsok 80%-ban
pontosak voltak, 20%-ban viszont 6nmagat beteljesitd joslatot idéztek els.

19 JUSSIM, Lee—ECCLES Jaquelynne: Teacher expectation II: Construction and reflexion of student
achievement. Journal of Personality and Social Psychology, 1992/63, 947—961.
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Az el6bbiekben emlitett lengyel kutatok Szumski és Karwowski a longitu-
dinalis vizsgalatuk soran figyelték a vizsgalatba bevont kozépiskolasok onbizal-
manak és onbecsiilésének alakuldsat, és arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy az
elvarasok valora valasanak a mechanizmusa ezeken a tényezékon keresztiil mu-
tathat6 ki.20

A tanari elvarasok forrasai

A tanéri elvarasok képzddését kutatjak tobbek kozott a szocioldgia, a pedagogiai
pszicholbgia és a szocidlpszichologia szemszogébdl is. Ezek a kutatasok az egyes
tarsadalmi csoportokra, az iskolak tanuléinak osszetételét is magukba foglalo, el-
sGsorban el6itéletekbdl szarmazo elvarasoktol egészen az egyes tanar személyisé-
gébol ad6do, a tanuldkkal kapcesolatos szubjektiv el6feltevésekig sok tényezé egy-
masra hatasat tudtdk kimutatni.2

A fenti kutatisok — ha eltéré aranyban is — arra utalnak, hogy a tanari
elvarasok akar alacsony, akar magasabb mértékben, de befolyasoljak a tanulok
teljesitményét. Ha attekintjiik a tanari elvarasok hatasat vizsgalé kutatasokat az
elmuilt t6bb mint fél évszizadbol, megallapithatjuk, hogy ezek dont§ tobbségét
alap- és kozépfoku iskolakban végezték. Az iskoldban jellemzden a didkok egy
vagy tobb évig tanulnak azokkal a tanitokkal, tanarokkal, akik veliik kapcsolatban
kialakitjak sajat elvarasaikat. Ha olyan tanul6csoporttal talalkoznak a pedagogu-
sok, akiket korabbrol ismernek vagy informéciokat kapnak réluk, elére lathatjak,
hogy milyen teljesitményeket varhatnak téliik. Ezattal nem kivanunk foglalkozni
az el6itéletekkel, amelyek negativ, j6 esetben pozitiv, de nem mindig realis elva-
rasokat kelthetnek. Bar megjegyezziik, hogy egyes vizsgalatok azt is kimutattak,
hogy az elGitéletek miatt szocidlisan érzékeny csoportok esetében nagyobb esélye
van a tanéri elvarasok onbeteljesit6 joslatként val6 miikodésének.

A pedagdgusképzésben a Pygmalion kisérlet s ennek kapcsan az elvaras
hatas tobbnyire tananyag, igy a hallgatok taldlkoznak vele. Az oktatok pedig,
ahogy a bevezetésben is emlitettiik, ha nem is az egyénekre, de a csoportokra vo-
natkozoban akarva-akaratlanul megfogalmazzak. Aztan a pedagoguspalyan min-
denki szembetalalkozik a sajat elvarasaival, amelyekrdl a fentiekben sz6ltunk. Ah-
hoz, hogy ezek az elvarasok ne negativ hatassal birjanak egyes tanul6csoportok
vagy tanulok teljesitményére, agy véljiik, érdemes veliik foglalkozni. Lehet-e eze-
ket az elvarasokat valamilyen modon befolyasolni, ami alatt nem a mesterségesen
manipulalt elvarasokat értjiik, hanem sokkal inkabb valami olyan eljarast kere-
siink, ami ezeket az oktatoi elvarasokat megkisérli a hallgatok onismeretével, 6n-
magarol alkotott képével kapcsolatba hozni. Erre kivinunk az aldbbiakban egy,
altalunk tobb csoportban is kiprobalt lehetGséget bemutatni egy amerikai szerzd,
Seligman tesztjei segitségével.

20 Szumski és Karwowski: i. m.

21 JUSSIM, Lee—ECCLES Jaquelynne—-MADON, Stephanie: Social perception, social stereotypes, and
teacher expectations: Accuracy and the quest for the powerful self-fulfilling prophecy. In M. P.
Zanna (Ed.), Advances in experimental social psychology (Vol. 28, 281-388). New York, NY:
Academic Press, 1996.
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A tanuloéi-hallgatoi erésségek és a tanari elvarasok kapcsolata

Az alabbiakban a reélis elvarasok kialakulasat segit6, a tanulasi-tanitasi tartalmak
és modszerek kivalasztasat is megkonnyité lehetéséget mutatunk be, aminek
alapja a pozitiv pszichologia, és az erre épiil6 pozitiv pedagogia egyik eszkoze.

Mivel a pozitiv pedagogia mint fogalom sokkal késébb jelent meg a tudo-
maéanyban és a pedagogia gyakorlatdban, mint az elvaras hatas, mégis a kettének
koze van egymashoz nemcsak egyszertien azért, mert mindkett6 gyokerei a szoci-
alpszicholdgiaban vannak. A pozitiv pszichologia alapjait Martin Seligman és Csik-
szentmihalyi Mihaly fektették le az American Psychologist cimi folybirat 2000-
ben megjelent, pozitiv pszicholdgia témaja kiillonszamahoz irt el6szavukban.22

A pozitiv pszichologia az egyének jollétének és boldogsaganak elérést ki-
vanja segiteni. Ha az oktatasra iranyitjuk figyelmiinket, akkor aligha vitathato,
hogy a tanuldk és hallgatdk jolléte az intézményben segiti az eredményes tanulést.
Olah Attila kiemeli, hogy ,a pozitiv pszichologia arra térekszik, hogy felismerjiik
és taplaljuk a leger6sebb tulajdonsagokat, azokat, amelyek igazan jellemzéi a ta-
nulbknak és segitsiik 6ket abban, hogy megtalaljak azokat a teriileteket, ahol a
legjobban ki tudjak hasznalni kivalé képességeiket.”23 Ehhez azonban nagyon
fontos, hogy a pedagogusok elvarasainak kialakulasaban helyet és szerepet kap-
janak azok az erésségek, amelyekre épiteni tudjuk a tanitasi-tanulasi folyamato-
kat. D. Nagy Krisztina az iskolai jol-1ét vizsgalatan keresztiil jut el a pozitiv peda-
gbgidhoz, amit igy jellemez: ,A pozitiv pedagogia az iskolai nevelés soran
hasznalja fel a pozitiv pszicholégia alapjait, amely soran a pozitiv érzelmek alkal-
mazasat, az er6sségek fejlesztését és az onkiteljesedés elémozditasat, illetve azon
faktorok erejének novelését célozza, ami egy magasabb szintii boldogsagérzetet,
beleélést és flow-élményt eredményezhet a tanulas soran is”.24 Ebb6l az idé-
zetbdl kiilon kiemeljiik az erGsségek fejlesztését, mivel tovabbi gondolataink az
elvarasok és a pozitiv pedagogia kapcsolataban erre épiilnek fel.

Az erGsségek tovabbi targyalasakor Seligman értelmezését hasznaljuk,
aki szerint a jollét személyes erésségeink felvallalasabol szarmazik, ezek az erds-
ségek alakithatdk, fejleszthetdk. Seligman t6bb munkéajiban is leirta, hogy hogyan
jutott kutatécsoportjaval az erésségek értelmezéséhez. Errdl részletesen téjéko-
z6dni lehet példaul a 2002-ben irott és magyarul 2007-ben megjelent ,,Az auten-
tikus életorom” cimt konyvébdl.2s Az erésségek alakitasahoz, fejlesztéséhez azon-
ban ismerni kell az egyénnek ezen jellemz6it, és nemcsak sajat maganak, hanem
azoknak a partnereknek is, akik tAmogatni, segiteni tudjak ezt a fejlesztést. Ese-
tiinkben a tanulok j6 eredményeit biztosit6 erGsségekre épiils fejlesztésekben sze-
repet kapnak az oktatok. Az erésségek ismerete beépiilhet a hallgatokkal, tanu-
16kkal kapcsolatos elvarasokba, azokat finomithatja, s6t modosithatja. Mindez

22 SELIGMAN, Martin. E. P.—~CSIKSZENTMIHALYI Mih4ly:. Positive psychology: An
introduction. American Psychologist, 2000/55(1), 5—14.

23 Olah Attila : Mi az elénye a pozitiv pszicholégianak? Iskolakulttra, 2004/11.. 39—46.

24 D. Nagy Krisztina: Az iskolai jollét értelmezésénekés modellezésének lehetGségei. Magyar
Pedagogia 120. évf. 2020/2. 123-148., 127.

25 SELIGMAN, Martin. E. P: Az autentikus életorom. Budapest: Profil Training Kft,2007.
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azonban csak akkor lehetséges, ha ismerjiik a csoportok onértékelését sajat erds-
ségeikrdl, és ennek megfelelGen tudjuk tervezni, szervezni a tanitasi-tanulasi fo-
lyamatokat.

Ha az er8sségeket szeretnénk hasznalni a megalapozott tanari elvarasok
kialakuldsanak segitéséhez, akkor be kell mutatnunk azokat az erdsség-értelme-
zéseket, amelyeket egy VIA (Value in Action): Erdsségek Felmérése nevdi,
Seligman és Peterson altal kifejlesztett teszttel lehet vizsgalni viszonylag egysze-
hasznéljuk, amelyre a fentiekben hivatkoztunk.

Az el6zményekrél roviden: Seligman és munkatéarsai létrehoztak egy
olyan tudo6scsoportot, amelyiknek a feladata az volt, hogy minden nagyobb vallasi
tant és filozo6fiat tanulméanyozzanak, és készitsenek listat a mindeniitt jelenval6
erényekbdl. A nagy elemzémunka eredményeként a legjelentésebb filozofidk és
vallasi tanok attekintése utan oda jutottak, hogy a fenti kritériumoknak a kovet-
kez6 erények felelnek meg: Bolcsesség és Tudés, Batorsag, Szeretet és Emberség,
Igazsagossag, Mértékletesség, Spiritualitas és Transzcendencia. Seligman szerint
az erények meglehetésen elvontak, ezért az erényeket 24 er6sségre bontottak,
amelyek mar operacionalizalhat6ak és mérhet6ek. Az er6sségek gyakran eredmé-
nyeznek j6 kovetkezményeket — amelyek a tanulds szempontjabdl is sikerre ve-
zetnek —, kiilonosen, ha a tanitasi-tanulasi modszerekkel erre raerésitiink.

Az aldbbiakban rovid leirassal kisérve az erények kategorii alapjan értel-
mezziik az erdsségeket, amivel kapcsolatban nyilatkozhatnak a tanuldk a teszt so-
ran.

A Bolcsesség és Tudas erényének erésségei
A kivancsisag, érdekl6dés a vilag irant optimalis esetben a tanulas egyik f6 moti-
vacibs tényezéje. A kivancsi, érdekl6d6 tanuldk szamara a prezentaciokon kiviil
sok 6néll6 munkan, kutatason, kisérletezésen alapulé modszert lehet és érdemes
hasznalni.

A tudésszomj és a tanulés szeretete — ha ezzel rendelkeznek tanuléink,
konnyti aton jarunk. Erdsségnek akkor nevezhetjiik a tudasszomjon alapul6 tudas
szerzést, ha barmilyen élethelyzetben képesek vagyunk a szamunkra tGjat megis-
merni akkor is, ha errél nem kapunk senkit6l visszajelzést. Egy-egy tanul6csoport
esetében izgalmas és hasznos némi informaci6t szerezni arrél, hogy az odajarok
mennyire tartjak sajat er6sségiiknek ezt a viszonyulast.

itéléképesség, kritikus gondolkodas, nyitottsag — ezek a tulajdonsagok
szinte nélkiilzhetetlenek a sikeres tanulmanyokhoz. A nyitottsag az Gjdonsagok
és a meglévonek esetleg ellentmondé tudas és tapasztalat iranti fogékonysagot
segiti, a kritikus gondolkodas és ennek nyoméan az itél6képesség hozzajarul a tu-
das megszerzéséhez és tovabbfejlesztéséhez. Ezek fejlesztése is adekvat modsze-
rek kivalasztasat igényli. Adott esetben a vita nagy fejleszté hatassal birhat.

Talalékonysag, eredetiség, praktikus intelligencia, hétkoznapi bolcsesség:
ezeknek az erdsségeknek szintén nagy szerepe van a tanulmanyokban, hiszen
azok a tanulok, akik ritkan elégszenek meg a hagyomanyos utakkal, eljarasokkal,
kreativ problémamegoldéasokra torekszenek, 6k lesznek minden teriileten a fejlé-
dés motorjai. Ugyanakkor azok, akiknek ez az ersségiik nagyon jellemzs6, nem

26 A teszt megtalalhato: Seligman M.E.P: i. m. 152.
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mindig kénnyi tanitvanyok a klasszikus tudasatadas—tudasbefogadas rendszer-
ben. Szamukra a nagyobb onall6sagot biztosit6 mddszerek lehetnek a leghaszno-
sabbak.

A szocialis, személyes és érzelmi intelligencia: a szocialis intelligencia a
maéasokkal val6 egyiittmiikodést segiti, aminek nagy szerepe van a tanulotarsakkal
val6 egyiittm{ikodésben, igy a paros vagy csoportmunkak eredményességében,
amit példaul projekt feladatokban gyakorolhatnak. A személyes intelligencia jel-
lemzdje, hogy kovetjiik érzéseinket, megértjiik és iranyitjuk viselkedésiinket. A
személyes és szocidlis intelligenciat egylittesen Seligman szerint Daniel Gole-
manra valo hivatkozassal érzelmi intelligencidnak is nevezhetjiik.27

A perspektiva az els6 erény hatodik er6ssége. A perspektiva latvanyt, né-
z&pontot és jovGképet jelent. Seligman nem ez ut6ébbit hasznalja ennek az erds-
ségnek az értelmezésénél, hanem egy vilagrél valo latasmodként értelmezi, ami
sajat és masok helyét tiikrozi a kornyezetben, igy péld4ul biznak benne, gyakran
fordulnak hozza tanacsért, ennek a csoportmunkakban betoltott szereppel is kap-
csolata van

Batorsag: az erények masodik nagy csoportja. A batorsidg az akarat
tudatos gyakorlasa még akkor is, ha olyan célok megvalositasara toreksziink,
amelyeket nem biztos, hogy el tudunk érni. Ezeket az erdsségeket Seligman a
kovetkezd fogalmakkal irja le: helytallas és merészség, kitartas és szorgalom,
hitelesség, Gszinteség.

A helytallas és merészség értelmezésben a helytallas azt jelenti, hogy nem
hatral meg az ember, adott esetben a tanul6 a kihivas vagy a nehézség el6l, ide
tartoznak az intellektuélis és érzelmi helytallasok is. A merészség magaban fog-
lalja a moralis és pszichol6giai batorsagot is. Akik ilyen erésséggel nem rendel-
keznek, konnyen feladjadk mar az els6 probaknal is, masok belemennek a szoka-
sosnal nehezebb vagy 1j, szokatlan feladatokba, tevékenységekbe. A merészség
megnyilvanulhat példaul a nem kotelezen teljesithet6 feladatok felvallalasaban,
ilyen példaul a versenyeken, szerepléseken val6 részvétel.

Kitartas, igyekezet, szorgalom — a kitart6 és szorgalmas ember igyekszik
teljesiteni, amit felvallalt. Az ilyen tanulok helyzete akkor lehet veszélyes, ha nem
rendelkeznek megfelel alaptudassal ahhoz, hogy végig tudjak vinni az elérehala-
dasukat biztosité tanulményi feladataikat, a tanulnivaléval valé megbirk6zasban
gyakran az értelmes tudas helyett a magolas modszerét valasztjak.

Az integritas, hitelesség, Gszinteség a Batorsag erényének harmadik di-
menzidja. Aki ezzel az erGsséggel rendelkezik, nemcsak igazmondo6, hanem 6nma-
gat képviseli, és nem akar masnak latszani, mint amilyen. Oket az jellemzi, hogy
mindig megtartjak, amit igértek. FelelGsségteljes munkakat is lehet rajuk bizni.

Emberség és szeretet: ezek az er6sségek mas emberekkel val6d szocialis
interakciokban nyilvanulnak meg, ideértve a csaladtagokat, baratokat, de a cso-
porttarsakat is. Ehhez az erényhez tartozo6 erdsségek a kedvesség és nagylelkiiség,
valamint a szeretet adasa és kapasa.

A kedvesség és nagylelkliség: a kedvesség sokféleképpen nyilvanul meg.
Néha a masik ember értékeit a sajatja elé helyezi, aki igy tiinik fel a masokkal val

27 Seligman M.E.P.: i. m. 156.
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viszonyaban. Az er6sség birtokosa elismeri a masik személy értékét, mas embe-
rekkel kapcsolatban az empatia és a szimpatia jellemzi, figyel a masik ember po-
zitivumaira és sziikségleteire is. A tanulmanyaik soran az ilyen jellemzG6kkel ren-
delkez6 alkalmasak arra, hogy segitsenek a lemaraddknak, tamogassak a
raszorul6 tarsaikat.

A szeretet adasa és elfogadasa azt jelenti, hogy nemcsak & érez pozitiv ér-
zelmeket masok irant, de meggéli azt is, hogy 6t szeressék, nem menekiil el masok
pozitiv érzelmei el8l, ezeket elfogadja. Ezzel az er6sséggel nem rendelkeznek azok,
akik zavarba jonnek, ha mas részér6l szeretetet éreznek. Ezt az erésséget, minél
fiatalabb gyerekekrol van sz6, annal inkabb feltételezziik és elvarjuk olyan 1égkor
teremtésével, ami kedvez ezeknek a folyamatoknak.

Igazsagossag: ebben az erényében az tiikr6z4dik, hogy hogyan viszonyul
az egyén masokhoz, mas csoportokhoz, ilyen az ontudat, kotelességérzet, csapat-
munka, lojalitas és a becsiiletesség.

Az Ontudat, kotelességérzet, csapatmunka, lojalitis az els erésség az
igazsigossag erényén beliil. Ezek a tulajdonsagok kiilondsen fontosok a csopor-
tokban val6 egylittmiikodés szempontjabol. Az ontudat segit az egyén sajat elvei-
nek, gondolatainak meg6rzésében, a csoportokban valo egylittmiikodés az ontu-
dat mellett feltételezi a lojalitast és a feladatok teljesitésének kotelességként
torténd vallalasat. Az oktatasban tobb szempontbodl is fontos a csapatmunka:
egyik oldalrol a projektek, feladatok csoportokban valé megoldasahoz, masrészt
egymas segitéséhez, tAmogatasahoz.

A becsiiletesség Seligman szerint Ggy definidlhat6, hogy nem hagyjuk,
hogy sajat érzéseink befolydsoljak a véleményiinket masokr6l, mindenkinek
adunk egy esélyt, ugyanolyan komolyan vessziik masok jollétét, mint a sajatunkét,
feliil tudunk emelkedni az el6itéleteinken. A tanuldk és a pedagbgusok oldalarol
ez jelenti a tarsak illetve tanitvanyok és a kornyezet elfogadasat, a masokhoz val6
korrekt viszonyulast.

Mértékletesség: a mértékletesség nem az egyén sziikségleteirdl valo le-
mondast jelenti, sokkal inkabb azt, hogy sikeriil megtalalni a sziikségletek kielé-
gitésének megfeleld helyét és idejét, amivel masokat nem zavar vagy korlatoz. A
mértékletességet biztositd erdsségek az onkontroll, a megfontoltsag, 6vatossag,
koriiltekintés, valamint az alazat és a szerénység.

Az 6nkontroll az egyén részérdl az érzelmek feletti ,,uralkodast” jelenti. A
szélsGséges érzelmek altal vezérelt viselkedés negativ kovetkezményekkel jarhat.
A tanulas soran is nagy szerepe van az énkontrollnak, a tanulok j6 esetben tudjak,
érzik, hogy mire képesek, és ennek megfelelGen alakitjak ki sajat teljesitményeik-
kel kapcsolatos elvarasaikat. A tanari elvarasokban méasképp jelenik meg az 6n-
kontroll a tanul6 oldalarél akkor, ha egy nevelési nehézségekkel kiizd csoporttal
allunk szemben.

A megfontoltsag, 6vatossag, koriiltekintés szintén a mértékletesség része.
A megfontolt ember dontései el6tt szamba veszi a kiilonbozé lehet6ségeket és
ezek kovetkezményeit. Az évatos ember olyan, aki a veszélyeket csak korlatozott
mértékben vallalja, koriiltekint6en atgondolja ezek hatasat. Az dvatos tanuldk
megfontoljak, hogy szabad valasztasuk esetén milyen feladatokat vallalnak fel.

53


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.41
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.41

TER XII. évf.2024/3. sz.

DOI: 10.55072/DN.2024.3.41

Az alazat és a szerénység: a szerény ember nem kivan elGtérbe keriilni,
dicsekedni sajat eredményeivel. Elfogadja masok teljesitményét, ugyanakkor el6-
fordulhat, hogy az alazatos emberek sajat vagyaikat hattérbe szoritjak. A talsago-
san szerény tanulo sajat gondolataival sem mer el6allni, kiilonésen akkor, ha nala
nagyobb statuszi személlyel talalkozik. Ilyen esetben nagy szerepe van azoknak a
modszereknek, amelyek segitségével azok a tanuldk is sikerélményhez jutnak,
amibdl onbizalmat és batorsagot meritenek.

Transzcendencia: a transzcendencia tag értelemben az érzéki tapasztala-
ton tdli jellemz8, ami érzelmi er6sségeket jelent, amelyek talmutatnak az egyé-
nen. Ezzel az erésséggel rendelkez6 emberek hozzakapcsolédnak valami na-
gyobbhoz, allandéhoz: a tobbi emberhez, a jovohoz, a fejlédéshez, vallasos
emberek esetén az Istenhez. Ehhez az erényhez tartozo erésségek: a szépség és a
tokéletesség értékelése, a halaérzet, a remény, optimizmus, jovSiranyultsag, a spi-
ritualitas, az értelmes cél, hit, vallasossag, a megbocsatas és konyoriilet, a jatékos-
sig és humor, a temperamentum, szenvedély, lelkesiiltség.

A szépség és a tokéletesség értékelése: A szép megjelenése sokféle az em-
ber életében, a miivészetektdl a kiillonbozb alkotasokon és cselekedeteken keresz-
tiil a kiilonboz6 sportteljesitményekig jelent az erdsséggel rendelkezék szaméra
jo érzésekkel tarsuld élményeket. Egy tanul6csoport esetén, amelyben ezek az
erGsségek meglehetGsen nagy ardnyban jelennek meg, a miivészeti tevékenysé-
geknek, a dramajatékoknak, mizeumlatogatdsoknak és mas hasonléknak van
nagy szerepe az adekvat modszerek kivalasztasaban.

A héalaérzet akkor jelentkezik, amikor valami j6 torténik veliink, és tudjuk,

hogy ebben masnak is szerepe van. Halasak nemcsak embereknek lehetiink, ha-
nem személytelen, nem emberi forrasoknak is. A felsGoktatasban a hallgatok,
akikben megvan ez az erGsség, halat érezhetnek azokért, akik lehet6vé teszik a
tanulmanyaik folytatasat, az intézmény kereteihez kapcsolédéan oktatoik és ta-
nul6tarsaik irant is.
A remény, optimizmus, jovGiranyultsag tgy véljiikk, hogy barmilyen szinten a
tanulmanyok sikertényezdinek egyik fontos eleme. Azok, akik ezt a jov6képet és
annak elérhetéségét nem latjak, az iskolaikat csak kényszerbdl végzik el. A tanari
elvarasokban bizonyara megjelenik, hogy a tanuldkban ezt a reményt, optimizmust
érdemes fejleszteni részben el6remutatassal, részben pozitiv visszacsatolasokkal.

A spiritualitas, az értelmes cél, hit, vallasossag erGsséggel azok rendelkez-
nek, akiknek van koherens — vallasos vagy vilagi - életfiloz6fidjuk, ami megala-
pozza, tAmogatja az élet értelmének, az egyén életben betoltott hivatdsanak meg-
talalasat, azokat az eréfeszitéseket, amiket ennek érdekében tesz. Ezt a fejlesztést
mar a kisebb gyerekeknél is el lehet kezdeni. A pedagdgus sajat elvarasait alakit-
hatja aszerint, hogy ez az er6sség mennyire van meg a kezdetben a tanulbiban.

A megbocsatas és konyoriilet erGssége lehetévé teszi a tallépést az egyén
altal sérelmesnek vélt helyzeten, ad egy esélyt azoknak, akik szdméra kellemetlen
helyzetet idéztek el§. A multra valé fatyol boritasa megakadalyozza a bosszaél-
l4sra val6 torekvést, igy csokkennek a negativ érzelmek az emberben. Formalhat-
jék-e ezek az er6sségek a tanari elvarasokat? Amennyiben ezek gyenge szintet je-
leznek egy csoportban, jobban tarthatunk a bels6 és kiils6 konfliktusok
felerGsodésétdl, ezért a konfliktuskezelés kiillonb6z6 modszereinek is célszeri he-
lyet kapni a nevel§ tevékenységben.
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A jatékossag és a humor szebbé teszi az ember életét, ez az erGsség nagyon kedve-
zGen hat az egyénre és kornyezetére. A humor segit a fesziiltségek levezetésében, a
jatékossag a nehéz feladatokat is megkonnyiti, gondoljunk csak a gamifikacios t6-
rekvésekre az oktatasban. A humor és jatékossag kedvelése megjelenik elvarasa-
inkban akkor is, ha ezek figyelembevételével tervezziik meg a tanulasi folyamato-
kat.

A temperamentum, szenvedély, lelkesiiltség erdssége segit az embernek
belemeriilni a feladatokba, amiket 6rommel és nagy kedvvel végez, a sikerei pedig
Gjabb kihivasokkal val6 szembenézéshez vezetik. A sikerélmények Gjabb energia-
kat adnak a hosszabb és nehezebb feladatokhoz.

A fenti teszt eredménye és ennek értelmezése egy-egy csoporttal valo ta-
lalkozasunk esetén hozzajarul elvarasaink formalédasahoz, ami a tanul6k opti-
malis tanulasi folyamatainak iranyitasat is segiti.

Sajat tapasztalataink a Seligman-féle erGsség teszt és
az elvarasok kapcsolataban

Mivel tanulméanyunkban a tanari elvarasok szerepére koncentraltunk, sajat fels6-
oktatashoz k6t6d6 konkrét vizsgalatainkat és tapasztalatainkat ezen a helyen nem
kivanjuk bemutatni, ezt megtettiik mas irasokban és konferencia el6ad4sokban.
Itt mindGssze egy eset emlitésével utalunk arra, hogy a Seligman-féle er6sség tesz-
tek hogyan befolyasoltak egy csoporthoz fiz6d6 elvarasunkat és ennek milyen ko-
vetkezményei voltak a modszerek meghatarozasara. Pontos kutatasi adatokat
nem fogunk itt emliteni, hiszen nem ez irasunk célja.

Az egyik, az elvaras-hatas kapcsan emlitend§ vizsgalatunk nappali tago-
zatos, kozosségszervez6 szakos hallgatok korében tortént a 2022/23-as tanév méa-
sodik félévében. A szoban forgd esetben egy olyan intézményben kértek fel szerz6t
egy nappali tagozatos csoport oktatisara, ahol eddig nem tanitott, de az intéz-
mény kiemelt helyet foglal el a hazai felsGoktatasban (ELTE). Két szempont is ki-
emelkedett az elvarasokat general6 hatasok koziil: az egyik, hogy a tobbségében
févarosi kozépiskolabdl oda aramlé hallgatok milyen alaptudast és tapasztalatot
hoznak magukkal, a masik pedig az, hogy ezek a fiatalok igazi Z generaciosok, akik
nem minden modszerre fogékonyak. Igy jott az otlet, hogy nézziik meg a
Seligman-féle er6sségi teszttel, hogy mit arulnak el magukrol.

A Seligman teszt eredményei alapjan kidolgoztuk, hogy melyik modsze-
rek lennének hatékonyak az erdsségek fejlesztésében. Ennek legfontosabb ered-
ményeit mutatjuk be az alabbi tablazatban aszerint, hogy a csoportba jaro hallga-
tok onértékelésének Osszegezésével milyen erdsségek szerepelnek a legnagyobb
pontszamokkal. A k6zéps6 oszlopban azoknak az er6sségeknek a sorrendjét lat-
juk, amelyek fejlesztését a hallgatok vartak a kurzustél. Ezek a megéallapitasok ha-
taroztak meg a dominans modszerek megvalasztasat a kurzus soran, ahogy a 3.
oszlopban lathaté.
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érzelmi intelligencia

Eroésségek, amivel a Melyik erésség Az erdségek
csoportban a legtobben fejlesztését varjak a fejlesztését szolgalo
rendelkeznek leginkabb modszerek

Hitelesség, Gszinteség Szorgalom Egyéni kutatis
Kivancsisag Helytallas Nehezebb feladatok

felvallalasa és teljesitése
Szocialis, személyes, Itél6képesség Az internetrél

Osszegyujtott informéaciok
hitelességének értékelése

Kedvesség Szocialis, személyes, A péros és csoportos
érzelmi intelligencia feladatokban a sajat szerep
megtalalasa
Jatékossag Megbocsatas Jol kezelni a tarsak nem
tokéletes megoldasai;t
Itél6képesség Csapatmunka Péaros és kiscsoportos

feladatok kooperacioban
val6 megoldasa

Meglévé és fejlkesztendd erdsségek, fejlesztési modszerek (1.tablazat)

A kurzus végén feltettiik azt a kérdést, hogy miben fejlédtek a legtobbet a hallga-
tok a fenti modszereknek koszonhetfen? (N=25)
Csapatmunka (21 f6!) — eredménye a paros és kiscsoportos feladatoknak;
Kivancsisag (18 f6) — sikeriilt a témakkal, feladatokkal fokozni
Vezetbi képesség (16 f6) — a csoport miikodésében kiprobalt szerep
1téléképesség (16 f6) — az adekvat informéciok kivalasztasa, masok feladatainak

értékelése

Remény, optimizmus (16 f6) — beszélgetések a szakmarol, masok tapasztalatai

Talalékonysag (15 f6) — az 6nall6 témak és ezek bemutatasdnak megtalalasa

Fejl6dott még (10-nél tobb f6 esetén): szocialis, személyes, érzelmi intelligencia;
tudasszomj; értelmes cél, hit; 6nkontroll; jatékossag, humor; temperamen-

tum; szorgalom

A fenti eredmények mutatjak, hogy a hallgat6i csoport megismerése az er6sség
teszttel jelent6sen hozzdjarult a csoporttal kapesolatos elvarasok formalodaséhoz,
és az adekvat modszerek kivalasztasdhoz. Erdemes kiprobalni!
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Abstract

THE ROLE OF TEACHER EXPECTATIONS IN THE CHOICE OF
TEACHING-LEARNING METHODS

Teacher students will certainly encounter the concept of expectation-effect during
their studies in psychology, social psychology or even pedagogy. The expectations
of teachers and trainers also determine what methods should be used in the
development, teaching-learning process. At the same time, the expectation effect
also appears in higher education. We approach our topic from two aspects: what
the student should learn and how the instructors relate to expectations. This
concept is not new, in the first part of our article we give a brief historical
summary about the examination of this phenomenon in pedagogy. In the second
part of our article, we present the possibility of how these expectations can be
used to establish the methodology of teaching and learning. We also discuss how
positive psychology can help optimize the expectation-effect.
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Fajt Balazs—Bellok Bernadett

HIBAJAVITAS AZ IDEGEN NYELVORAN
SZORONGO KOZEPISKOLAS DIAKOK

Ahogy anyanyelviinkon kommunikalunk, ugyanigy az idegennyelven torténd
kommunikaci6 soran is felmeriilhet a hibazas lehetGsége beszéd kozben. Kiillono-
sen igaz ez az idegennyelv-tanulasra. Egy Gj nyelv tanulasa kozben elkeriilhetetlen
éppen ezért az is, hogy a hibak javitasa hatékonyan torténjen, és a tanuldk sza-
mara tanulsagos is legyen egyben. A nyelvtanulas f6 célja az idegen nyelven tor-
ténd hatékony kommunikaci6é képességének megszerzése és folyamatos fejlesz-
tése. ElsGsorban a hibajavitis segithet a tanul6kat abban, hogy azonositani és
korrigalni tudjak azokat a hibakat, amelyek akadalyozzak éket a hatékony kom-
munikacidban. Ezaltal a hibajavitis hozzajarul a nyelvi pontossag és gordiilékeny
beszéd fejlesztéséhez.! Ezenkiviil a hibajavitas bizonyos tipusai segithetnek csok-
kenteni az idegennyelv elsajatitas soran tapasztalt szorongast.2 A tanulok sok
esetben nem szeretik, ha masok el6tt javitjak ki a hibaikat, azonban megfeleld és
tamogato6 kornyezetben torténd hibajavitas segithet csokkenteni ezt a szorongast,
mivel a tanulok megtapasztaljak, hogy a hibak természetes részei a tanulasi folya-
matnak, és lehetéséget kapnak a fejl6désre és javitasra. Ezzel szemben, ha a hiba-
kat nem megfelel6en korrigaljak, az befolyasolhatja a nyelvtudas mindségét és fo-
lyamatat. A hibak megfelel6 kezelése kulcsfontossagti abban, hogy a tanulok
motivaltak maradjanak a nyelvtanulas soran. Ahogy Pabro Maquidatos is hang-
sdlyozta tanulmanyaban, azért fontos a hibakat motivalé6 médon javitani, mert a
konstruktiv hibajavitas batoritja a tanuldkat és fenntartja érdeklédésiiket a nyelv-
tanulas irant.

Mivel a hibak javitdsa minden nyelvtanul6 szamara fontos, rengeteg kiilon-
b6z6 modszer alakult ki a hibak hatékony kezelésére, viszont a szakirodalomban
nincsen egyetértés abban, hogy milyen hibakat érdemes korrigalni és a javitas mi-
lyen moédon torténjen. A tanulméany célja a kozépiskolas didkok hibajavitassal
kapcsolatos preferencidinak feltarasa, illetve a tanuldk altal kedvelt hibajavitasi
tipusok bemutatisa. Emellett célunk az is, hogy feltarjuk a hibajavitas és a szo-
rongas kozotti lehetséges osszefiiggéseket.

t ANDRADE QUINONEZ, Gina Milena—CORRIA, Rebeca Naranjo: The Influence of Error Correction
on the Development of the English-Speaking Skill, Journal for Research Scholars and Professionals
of English Language Teaching, 2021/26. 1—11. (Tovabbiakban: ANDRADE QUINONEZ-CORRIA,
2021.)

2 ZULFIKAR, Zulfikar: Reducing EFL Learners’ Speaking Anxiety through Selective Error Correction
and Group Work, Journal of English Teaching, Applied Linguistics and Literatures (JETALL),
2022/1. 1-16. (Tovabbiakban: ZULFIKAR, 2022.)

3 PABRO-MAQUIDATO, Ivy Marie: The Experience of English Speaking Anxiety and Coping Strate-
gies: A Transcendental Phenomenological Study, International Journal of TESOL & Education,
2021/2. 45—64.
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Elméleti hattér

Az aldbbiakban részletesen bemutatjuk a hibajavitast és annak tipusait. Elméleti
hétteriinkben tovabba kitériink a hibajavitas legfGbb tipusaira is. Ezutan megha-
tarozzuk az idegen nyelvi szorongas jelenségét, valamint a hibajavitas és szoron-
gés kozotti kapesolatot.

A hibajavitas és annak fontossaga az idegennyelv-tanulasban

A hibajavitas az idegennyelv elsajatitdsa soran kiemelked6 fontossaggal bir.
Ranta és Lyster4 is részletesen kitérnek ra kutatasukban, hogy a hibajavitas az
egyik legmeghatarozobb tényezd, amely a tanulok fejlédéséhez hozzajarulhat. Eh-
hez kapcsol6dbdan Yoshidas is ramutat, hogy a tanul6k is fontosnak tartjak a hiba-
javitast. Ezért nagyon fontos, hogy a nyelvtanarok és oktatok megfelelGen integ-
raljak a hibajavitast a nyelvtanulési folyamatba, ezzel segitve és tdmogatva a
tanuldk fejlédését. Khansir és Pakdel® szerint a hibajavitas egyfajta visszajelzés,
amely azért fontos, mert lehet6vé teszi a tanuldk szadmara, hogy felismerjék, me-
lyek mely teriiletek igényelnek még fejlesztést.

Els6dlegesen a hibik javitasa teszi lehet6vé a tanuldk szamara, hogy azo-
nositsak és korrigaljak nyelvtani vagy nyelvi szerkezeti hibaikat, igy javitva a kom-
munikacios készségeiket. A javitasi folyamat hozzajarul a nyelvi pontosség és fo-
lyékony beszéd fejlédéséhez, amely nélkiilozhetetlen az idegen nyelv hatékony
hasznalatahoz. Ellis7 kutatasdban részletesen ir arro6l, hogy a hibdk nem minden
esetben keletkeznek 6nmaguktél, néha bizonyos ismeretek hianya miatt fordul-
nak el6. Ezért is fontos a hibajavitas, mert a tanul6 nem minden esetben tudja,
hogy hibazott. Bardos8 is felhivja a figyelmet a hibakkal kapcsolatos problémékra
és szétvalasztja egymastol a tévesztés és hiba fogalmat. A tévesztés egyfajta nyelv-
botlast jelent, amelyet a faradtsag, figyelmetlenség okozhat. Ebben az esetben a
tanul6 ismeri a szerkezetet, melyet elrontott, tehat képes a javitasra. A tévesztés-
sel ellentétben a hibanal a tanul6 nem tudja 6nmagéat javitani, mert a hiba bizo-
nyos ismeretek hidnya miatt jelenik meg. Ezenkiviil a hib4zas torténhet azért is,
mert egy adott struktira helyteleniil rogziilt be a tanul6nal. Viszont a tanuldk hi-
baik javitasan keresztiil megismerhetik a sajat nyelvi erGsségeiket és gyengesége-
iket, és ezaltal képesek lesznek célzottabban fejleszteni azokat a célnyelvi teriile-
teket, amelyeken még fejlédniiik kell. Ahogy Zulfikar? is kitér ra tanulmanyaban,
a megfelel6 moédon térténé hibajavitas segithet csokkenteni az idegennyelv-tanu-
las soran tapasztalt szorongast és bizonytalansagot. A tanulék sok esetben

4 RANTA, Leila—LYSTER, Roy: A Cognitive Approach to Improving Immersion Students’ Oral Lan-
guage Abilities: The Awareness-Practice-Feedback Sequence. In: DEKEYSER Robert (Ed.): Practice
in a Second Language: Perspectives from Applied Linguistics and Cognitive Psychology. Cam-
bridge University Press, Cambridge, 2007, 141-160.

5 YOSHIDA, Reiko: Teachers’ Choice and Learners’ Preference of Corrective Feedback Types, Lan-
guage Awareness, 2008/1, 78—93.

6 KHANSIR, Ali Akbar—PAKDEL, Farhad: Place of Error Correction in English Language Teaching,
Educational Process: International Journal, 2018/3, 189—199.

7 ELLIS, Rod: The Study of Second Language Acquisition. Oxford University Press, Oxford, 1994.

8 BARDOS Jend: Az idegen nyelvek tanitdsanak elméleti alapjai és gyakorlata. Nemzeti Tankényv-
kiad6, Budapest, 2000.

9 ZULFIKAR, 2022.
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aggddnak amiatt, hogy hibakat kévetnek el, igy ha masok el6tt (pl. tarsak) javitja
ki a tanar a hibaikat, az akar egyfajta megszégyeniilést is jelenthet szamukra.
Mindezek fényében az lenne a célszerti megkozelités, hogy inkabb arra 6sztonoz-
ziik a tanuldkat, hogy a képességeikhez mérten, a célnyelven kozoljék gondolata-
ikat, ahelyett, hogy hibatlan nyelvi teljesitményt varnank el t6liik.20 Azonban a
megfelel§ és tAmogatd kornyezetben torténd hibajavitas segithet csokkenteni is
ezt a fajta szorongast, mivel a tanuldok megtapasztalhatjik, hogy a hibak termé-
szetes részei az idegennyelv elsajatitasi folyamatnak, és a tanulok lehet&séget kap-
nak a fejlédésre és javitasra. Ezaltal a hibajavitas hozzajarulhat a tanul6k maga-
biztossaganak és nyelvi kompetencidjanak novekedéséhez.

A hibajavitas tipusai

A visszajelzés a hibajavitas egyik kulcsfontossagt aspektusa. Williams szerint a
visszajelzés olyan informacid, amely segiti a tanuldkat a teljesitményiik felméré-
sében és fejlédésiik timogatasdban. Célja, hogy olyan készségeket tanitson, ame-
lyek révén a tanulok hatékonyabban fejleszthetik nyelvi tudasukat, és képesek az
elvarasoknak megfelelni minimalis hibaval és maximalis egyértelmtiséggel.

Ahhoz, hogy hatékony visszajelzést tudjunk adni a tanuldk hibéira, érde-
mes a hibakat kiilonb6z6 kategoridkba besorolni. Ha a visszajelzések kategoriajat
jol koriilhataroljuk, konnyebb kivalasztani a megfelel§ stratégiat a hibak kijavita-
sara. A szakirodalomban nincs egységes vélemény a hibajavitasi tipusok katego-
rizalasa kapcsan abban, hogy melyik tipus hatékony, illetve melyik demotivalé.
Az egyik gyakori hibajavitasi tipus a késleltetett javitas, amelynek esetén a tanulok
beszédének megzavarasa minimalisra csokken, igy folyékonyabb és koherensebb
beszéd jon létre.2 Ez a tipusu javitasi mod azért tekinthet6 kiilonosen eredmé-
nyesnek, mert igy nem szakitjuk félbe a tanuldkat, és igy nem csokkentjiik a tanu-
16k 6nbizalmat sem. Tovabba, a késleltetett javitds kevesebb szorongést kelt az
osztalyban, és pozitiv hatassal van mind a beszédfolyékonysigra, mind a nyelvi
pontossagra. A késleltetett hibajavitassal ellentétben az azonnali hibajavitas is
kedvelt hibajavitasi forma. Az azonnali hibajavitas a beszéd pillanataban torténik,
amely megszakitja a tanul6 folyamatos beszédét és ilyen esetben a tanul6 beszéde
kozben torténd hibak azonnal javitasra keriilnek. Az effajta javitas gyors és koz-
vetlen javitasi forma. Ilyenkor még a tanul6k mondatai kénnyen javithatok.:3

Az eddig emlitett hibajavitasi tipusok mellett Tedick és Gortari4 nyoman is
szamos hibajavitasi tipust kiilonboztethetiink meg, A kovetkezGkben az altaluk
megkiilonboztetett tipusokat mutatjuk be. A korabban emlitett azonnali hibajavi-
tas mellett az atformalas is az igen kedvelt javitasi stratégiak kozé tartozik. Tedick

10 ANDRADE QUINONEZ—-CORRIA, 2021.

1 WILLIAMS, Jason Gordon: Providing Feedback on ESL Students’ Written Assignments, The Inter-
net TESL Journal, 2003/10, 1-5.

12 TEHRANTI, Afsaneh Rahimi—DASTJERDI, Hossein Vahid: Impact of Immediate and Delayed Error
Correction on EFL Learners’ Oral Production: CAF. Mediterranean Journal of Social Sciences,
2012/1, 45-54.

13 FU, Mengxia—LI, Shaofeng: The Effect of Immediate and Delayed Corrective Feedback on L2 De-
velopment. Studies in Second Language Acquisition, 2022/1, 2—34.

14 TEDICK, J. Diane—GORTARI, Barbara—GLEN, Forest: Research on Error Correction and Implica-
tions for Classroom Teaching, ACIE Newsletter, 1998/1, 1—6. (Tovabbiakban: TEDICK-GORTARI-
GLEN, 1998.)
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és Gortari's megallapitjak, hogy az dtformalas arra a folyamatra vonatkozik, ami-
kor a tanar olyan segit6 kérdéseket tesz fel a tanuldonak, amelyek segitenek kozve-
tett hibak javitasanak iranyaba terelni a tanul6t. Ezek a kérdések segitenek akti-
valni a tanuldk el6zetes tudasat, és ravezetik Gket a helyes nyelvi struktara
megtalalasara. Fontos kiemelni, hogy az dtformalas azért hatékony médszer, mert
segiti a tanul6kat abban, hogy fokozatosan és magabiztosan fejlesszék nyelvi kész-
ségeiket. Az atformalashoz hasonl6 hibajavitasi mddszer a pontositas, amelynek
soran a tanar megismétli a mondat helyes részét, és a helytelen részt kihagyja a
mondatbol ezzel esélyt adva a tanulonak arra, hogy kijavitsa a helytelen mondat-
részt. Ebben az esetben is tehet fel segit6 kérdéseket a tanar, amely hozzajarul a
hibak javitasahoz. Ezenkiviil az 6ra végi visszajelzés is kedvelt a tanulok korében.
Ebben az esetben a tanar az 6ra alatt 6sszegytijti a tanuldk hibait, és az 6ra végén
kozosen javitjak ki az esetleges hibakat.1® Ezen modszer azért hatékony, mert le-
het6vé teszi a tanarnak és a didkoknak, hogy kézosen vegyék at az 6ra soran fel-
meriilt hibakat és javitsak ki azokat. Ezéltal a tanul6k aktivan részt vesznek a hi-
bajavitasi folyamatban, ami segiti a tanulasi folyamatot és er6siti a tanulok
felelGsségvallalasat a nyelvtanulasban.

A tanar altal torténd javitassal ellentétben talalkozhatunk a tarsjavitas mint
hibajavitasi folyamat jelenségével is. Ilyenkor a tanulok egymas hibait javitjak és
visszajelzést adnak egymasnak. Ebben az esetben a tanar kizarja magat a javitasi
folyamatbdl és teljes mértékben a tanuldkra irdnyul a figyelem.7 Harmer'8 is rész-
letezi kutatasaban, hogy a tarsjavitas tantermi kornyezetben fejleszti a tanul6i au-
tonémiat. Egy méasik hibajavitasi mod az, amikor didkok sajat magukat javitjak
ki, amelyet 6njavitasnak nevez a szakirodalom. Maftoon?9 az 6njavitassal kapcso-
latban megéllapitotta, hogy ez a modszer azért hatékony, mert pozitivan hat a ta-
nul6 teljesitményére, és ebben az esetben a tanulok tudatosan észlelik a nyelvi
problémékat és kiils6 segitség nélkiil tesznek kisérletet azok kijavitasara.zo

Osszességében elmondhaté, hogy a visszajelzés kiemelten fontos az idegen-
nyelv-tanulés soran és mindegyik médszernek megvannak a maga el6nyei és hat-
ranyai és a tanar feladata a hibak tipusanak helyes azonositasa és a megfeleld kor-
rekcids modszer kivalasztasa és alkalmazasa.

Idegen nyelvi szorongas
Az idegen nyelvvel kapcsolatban fontos az egyéni tanuléi kiilonbség a nyelvtanu-

lasban. El6szor Krashen2! vetette fel az affektiv sz{iré hipotézisében, hogy bizo-
nyos affektiv valtozok, igy pl. a motivacio, az 6nbizalom és a szorongas nagy

15 TEDICK-GORTARI-GLEN, 1998.

16 MUHSIN, Arief: The Effectiveness of Positive Feedback in Teaching Speaking Skill, Lingua Cultura,
2016/1, 25—-30.

17 SULTANA, Asifa: Peer Correction in ESL Classrooms. BRAC University Journal, 2009/1,11-19.

18 HARMER, Jeremy: The Practice of English Language Teaching. Longman, Harlow, 2007.

19 MAFTOON, Parviz—SHIRAZI, Masoumeh Ahmadi—-DAFTARIFARD, Parisa: The Effect of Recast
vs. Self Correction on Writing Accuracy: The Role of Awareness. Broad Research in Artificial Intel-
ligence and Neuroscience, 2010/1, 17—-28.

20 SHEHADEH, Ali: Self- and Other-Initiated Modified Output during Task-Based Interaction,
TESOL Quarterly, 2001/3, 433—457.

21 KRASHEN, D. Stephen: Principles and Practice in Second Language Acquisition. Oxford, Per-
gamon, 1982.
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mértékben meghatarozzik az idegennyelv-tanulasi folyamat sikerét. Ehhez kap-
csolédoan Horwitz és munkatarsai2? Gittér6 munkajukban az idegen nyelv 6ran
val6 szorongast elhataroltak a szorongas mas tipusaitol. A korabbi empirikus vizs-
galatokban a kutatok azt talaltak, hogy a szorongasnak lehet mind pozitiv,23 mind
pedig negativ hatasa24 az idegennyelv-tanulasi folyamatra. A pozitiv hatast szo-
rongas facilital6 szorongasnak, mig a negativ hatast szorongas debilitalé szoron-
gasnak nevezi a szakirodalom. A Zhang?5 és Teimouri és munkatarsai2¢ altal ké-
szitett metaelemzések azonban arrafelé mutatnak, hogy az idegen nyelvi
szorongas negativan hat az idegennyelv-tanulasi folyamatra.

Kutatasi modszerek: A minta és a kutatasi eszkoz

Jelen tanulmény célja az volt, hogy feltarja az angolt idegen nyelvként tanulé ma-
gyarorszagi kozépiskolas didkok hibajavitassal kapcsolatos attit(idjeit, ezen beliil
is a hibajavitassal kapcsolatos altalanos, valamint a kiilonb6z6 hibajavitasi mé-
dokkal kapcsolatos altalanos attittidoket. Emellett igyekeztiink osszefiiggéseket is
feltarni a hibajavitas és az idegen nyelvi szorongas kozott. A korabban targyalt
szakirodalmi attekintés nyoman, illetve kutatasi céljainkkal 6sszhangban a kovet-
kez6 kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1. Milyen a résztevGink hibajavitashoz kapcsol6do attittidje?

2. Mely hibajavitasi moédokat preferaljak a legjobban a résztvevénk?

3. Milyen Gsszefiiggés van a hibajavitas és az idegen nyelvi szorongas ko-

zott?

A kutatési kérdéseink megvalaszol4dsahoz, illetve a valtozdink kozotti kapesolatok
feltirasa miatt a kvantitativ kutatasi paradigma mellett donté6ttiink és kérdGives
vizsgalatot végeztliink. Kutatdsunkban angol, mint idegen nyelvet tanuld

22 HORWITZ, K. Elaine-HORWITZ, B. Michael-COPE, Joann: Foreign Language Classroom Anxi-
ety, The Modern Language Journal, 1986/2, 125-132.

23 EWALD, D. Jennifer: Foreign Language Learning Anxiety in Upper-Level Classes: Involving Stu-
dents as Researchers, Foreign Language Annals, 2007, 122-142.

KITANO, Kazu: Anxiety in the College Japanese Language Class, Modern Language Journal, 2001/4,
549—566.

MARCOS-LLINAS, Monica—GARAU, Maria Juan: Effects of Language Anxiety on Three Proficiency-
Level Courses of Spanish as a Foreign Language, Foreign Language Annals, 2009, 94—109.

24 HORWITZ, K. Elaine: Language Anxiety and Achievement, Annual Review of Applied Linguistics,
2001, 112—126.

HORWITZ, K. Elaine: Foreign and Second Language Anxiety, Language Teaching, 2010/2, 154—167.

LIU, Meihua: Interrelations between Foreign Language Listening Anxiety and Strategy Use and
their Predicting Effects on Test Performance of High- and Low-Proficient Chinese University EFL
Learners, The Asia-Pacific Education Researcher, 2016/4, 647-655.

TOTH Zsuzsa: A Foreign Language Anxiety Scale for Hungarian Learners of English, Working Pa-
pers in Language Pedagogy, 2008, 55—78. i

TOTH Zsuzsa: Foreign Language Anxiety — For Beginners Only? In: LUGOSSY Réka—HORVATH
J6zsef—~NIKOLOV Marianne (Eds.): UPRT 2008: Empirical Studies in English Applied Linguistics.
Lingua Franca Csoport, Pécs, 2009, 225-246.

TOTH Zsuzsa: Foreign Language Anxiety and Advanced EFL Learners: An Interview Study, Work-
ing Papers in Language Pedagogy, 2011, 39—57.

25 ZHANG, Xian: Foreign Language Anxiety and Foreign Language Performance: A Meta-Analysis,
The Modern Language Journal, 2019/4, 763—781. (Tovabbiakban: ZHANG, 2019.)

26 TEIMOURI, Yasser—-GOETZE, Julia—PLONSKY, Luke: Second language anxiety and achievement:
A meta-analysis, Studies in Second Language Acquisition, 2019, 363—387. (Tovabbiakban: TE-
IMOURI-GOETZE-PLONSKY, 2019.)
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kozépiskolasokat vizsgaltunk. A résztvevSk kivalasztasa soran igyekeztiink a min-
tat homogénebbé tenni, aminek érdekében egyetlen kozépiskolat valasztottunk ki
és innen toboroztuk a kitoltSinket. A vizsgalatban végiil Gsszesen 205 résztvevd
vett részt. A demografiai adatok elemzésébdl kideriilt, hogy a résztvevik 37,1%-a
(n=76) fit, 62,9%-a (n=129) pedig lany volt. A valaszadok atlagéletkora 16,38 év
volt (Szoéras=1,13), és az adatgytjtés id6pontjaban atlagosan 6,99 éve tanultak an-
golul (Sz6ras=3,15).

A kérddiv sajat készitést volt, és két f6 részt tartalmazott. Egyrészrol igye-
keztiink adatot gy(jteni a résztevevék hatterérdl (pl. nem, kor stb.), mésrészrél
gyljtottiink adatot a hibajavitassal kapcsolatos attittidjeir6l (0sszesen 10 skala)
is. A hibajavitashoz kapcsolodd skalakat Tedick és Gortari27 4ltal felvazolt hibaja-
vitasi technikak alapjan dolgoztunk ki. Ezen skalakat egy elGzetes pilotvizsgélat
keretein beliil probaltuk ki (1asd az egyik szerzd tanulmanyaban28), és az elézetes
vizsgalat nyoman igyekeztiink tovabb finomitani a skalakat. A résztvevek valasza-
inak szamszer(sitéséhez egy 6tpontos Likert-skalat hasznaltak, amely 1-t61 (,,Egy-
altalan nem értek egyet”) 5-ig (,Teljesen egyetértek”) terjedt. A hibajavitashoz
kapcsolodo tiz skalat alabb adjuk kozre:

1. ahibajavitas fontossaganak megitélése (5 tétel, a=0,747);
késleltetett javitas (4 tétel, a=0,637);
azonnali javités (5 tétel, a=0,743);

Onjavitas (4 tétel, a=0,641);

oravégi javitas (5 tétel, a=0,681);

tarsak altal tortén6 javitas (3 tétel, a=0,762);
példakkal torténd javitas (3 tétel, a=0,602);
atformalas (3 tétel, a=0,623);

pontositas kérése (3 tétel, a=0,672);

10. kérdések altali javitas (3 tetel a=0,607).

Mindemellett egy skalaval — amelyet Nagy29 tanulméanyabol vettiink at — az ide-
gen nyelvi szorongés is mértiik (5 tétel, a=0,900). Az itt bemutatott skalak tobb
tételbdl all6 skalak voltak. Az ilyen tipusa skalak el6nye, hogy lehet6vé teszik a
kutatdok szamara, hogy mélyebben és pontosabban mérjék a vizsgalt jelenségeket.
A tobb tételbdl allo skalak altalaban megbizhatobbak az egy tételbdl allo skalak-
nal, mert t6bb tétel hasznalataval csokkenthet§ a mérési hiba és névelhet§ a mé-
rés pontossaga, hiszen amennyiben az egyik tétel megfogalmazasa a skalan beliil
nem feltétleniil tokéletes, a tobbi tétel segithet kikiiszobolni ezt a hibat, igy 6sz-
szességében pontosabb lesz a mérésiink. Az elemzések elvégzése el6tt ellendriztiik
a skalak megbizhat6sagat, amelyet a Cronbach-alfa egyiitthatok (a) kiszamitasa-
val értiink el (lasd fentebb a skalaknal zar6jelben). Az eredmények nyomén az 4l-
lapithat6 meg, hogy minden skala megbizhat6, mivel a Cronbach-alfa egyiitthatok
elértek egy, a szakirodalombans3°e megallapitott minimalis kiiszobértéket (0,60).

© PN G AW N

27 TEDICK-GORTARI, 1998.

28 BELLOK Bernadett: Didkok hibajavitassal kapcsolatos preferencidi az angolérakon, Porta Lingua,
2023. [megjelenés alatt]

29 NAGY Borbéla Cecilia: Az egyéni kommunikacios jellemzbk szerepe haladé szintii nyelvtanulok
esetében, Magyar Pedagogia, 2005/1, 5—27.

30 DORNYEI Zoltan: Research Methods in Applied Linguistics. Oxford University Press, Oxford,
2007.

64


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.59
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.59

ER XII evf.2024/3. sz.
0.55072/DN.2024.3.59

Az adatgylijtést 2023 tavaszan végeztiik egy online kérddiv segitségével,
amelyet Google Forms segitségével juttattunk el a potencialis kitoltdinkhez. A zart
végi kérdésekbdl allo, sajat készitésli kérdGiv kitoltése koriilbeliil 15-20 percet
vett igénybe. Az 0sszegy(ijtott adatokat az SPSS (Statistical Package for Social Sci-
ences) 28.0-s verziojanak segitségével dolgoztuk fel. A résztveviket tajékoztattak
a kutatési célokrol, és biztositottuk Gket arrol is, hogy a kutatasban val6 részvétel
teljes mértékben onkéntes és a kitoltést a kitolt6k barmikor minden kovetkez-
mény nélkiil megszakithatjak. Arrdl is biztositottuk a kitlt6ket, hogy az adatgytij-
tés soran semmilyen személyes adatot nem gytijtottiink. Az adatelemzés soran a
leiré statisztikak (atlagok és szérasok) mellett a valtozok kozotti kapcesolatos kiér-
tékelésére Pearson-féle korrelacios elemzést, valamint lineéris regressziot alkal-
maztunk. Utbébbi két eljaras esetében a neveléstudomanyokban megszokott
Pp<0,05 statisztikai szignifikancia szintet alkalmaztuk.

Eredmények és diszkusszio

Az elemzés els6 szakaszaban bemutatjuk a hibajavitasi stratégiakhoz kapcsol6dé
kiilonbo6z6 skalak atlagait és szorasait. Az 1. tablazat tiz kiilonbo6z6 skalat tartal-
maz, amelyek koziil az els§ skala a hibajavitas vélt fontossagat, a masik kilenc
skala pedig specifikus hibajavitasi modszerek fontossaganak és vélt hatékonysa-
ganak megitélését mérik.

Skalak Atlag Szoras
1. A hibajavités fontossagénak megitélése 4,12 0,76
2. Példakkal torténd javitas 3,69 0,82
3. Atformélas 3,64 0,94
4. Késleltetett javitas 3,59 0,74
5. Oravégi javitas 3,46 0,83
6. Onjavitas 3,04 0,90
7. Kérdések 4ltali javitas 3,04 0,81
8. Azonnali javitas 2,96 0,90
9. Pontosités kérése 2,81 0,81
10. Téarsak altal torténé javitas 1,87 0,85

A skalakhoz kapesol6do atlagok és szorasok (1. tablazat)

A hibajavitas fontossaga érte el a legmagasabb, 4,12-es 4tlagot, 0,76-0s szbrassal,
ami azt jelzi, hogy a résztvev6k nagymértékben egyetértenek azzal, hogy az ide-
gennyelv-tanulas (és tanitas) soran fontos a hibajavitas. Az alacsony szoras arra
utal, hogy a valaszok relative egységesek voltak. A masodik és harmadik helyen a
példakkal val6 tamogatas és az atformalas all 3,69-es, illetve 3,64-o0s atlaggal.
Ezek az értékek arra utalnak, hogy a résztvevék hasznosnak tartjak ezeket a mod-
szereket, de kisebb mértékben, mint a hibajavitas altalanos fogalmat. A késlelte-
tett javitas és az 6ra végén torténd javitas atlagai azt jelzik, hogy ezeket a modsze-
reket mérsékelten kedvelik a résztvevék, ami arra utal, hogy bar azokat inkabb
hasznosak itélik meg, nem biztos, hogy ezen modszerek hasznalata olyan haté-
kony, mint az azonnali vagy a kontextusba agyazott, példakon keresztiil torténd
hibajavitas. Az 6njavitas és a kérdések altali javitas egyarant 3,04-es atlagértéket
mutat, ami semleges vagy mérsékelten pozitiv megitélésre utal. Végiil pedig az
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azonnali javitas, a pontositas kérése és a tarsak altal torténd javitas a legkevésbé
kedvelt a résztvevék korében, 2,96-0s, 2,81-0s és 1,87-0s atlagokkal. E stratégiak
viszonylag alacsony atlagai, kiilonos tekintettel a tarsaktol kapott visszajelzésre —
amely 2,00 alatt van —, arra utalnak, hogy a résztvevék kevésbé tartjak ezeket a
stratégiakat hatékonyaknak mas korrekciés modszerekhez képest, igy tanarként
érdemes lehet ezeket a modszereket kevesebbszer hasznalni.

Kovetkezd 1épésként a skaldk kozotti lehetséges kapesolatokat vizsgaltuk
meg Pearson-féle korrelacio segitségével; a kapcsolodo statisztikailag szignifikans
eredményeket (a statisztikai szignifikancia p<.05 szintjén) a 2. tdblazatban ko6zol-
jiik. A jobb attekinthet6ség érdekében csak a tizedesvesszd utani értékeket adjuk
kozre.

Skalak 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11
1. A hibajavitas fontossaganak 1

megitélése

2. Késleltetett javitas ,36 | 1

3. Azonnali javitas ,55 1

4. Onjavitas -,46 61| 1

5. Oravégi javitas 47 | 55 | ,41 | -17 ] 1

6. Tarsak altal torténd javitas | -,21 -19 | ,37 |-16 | 1

7. Példékkal torténd javitas ,23 | ,30 | ,28 41 1

8.Kérdések altali javitas -24 | ,17 |-,23] ,39 18 | 1

9. Pontosités kérése -,20 ,25 ,30 1

10. Atforméalés 651,39 | ,521-40] ,39 | -,17 | ,46 | -,16 | -,19 1

11. Idegen nyelvi szorongés ,17 ,17 1

A skalak kozotti szignifikans korrelacidk (2. tablazat)

A Jhibajavitas fontossaganak megitélése” valtozd kozponti szerepet jatszik a ta-
nuldk kiilonb6z6 javitasi stratégidkkal kapcsolatos attitidjeinek és preferenciéi-
nak megértésében, amit a tobbi skalakkal valo szignifikans korrelaciok is jol tiik-
roznek. Ezek az Osszefiiggések egyértelmdi mintdt mutatnak, miszerint a
hibajavitas fontossagat hangstlyoz6 tanulok altalaban a kozvetlen és azonnali
visszajelzési modszereket részesitik elényben, valészintileg azért, mert a résztve-
v6ink motivaltak, és hatarozott elképzeléssel rendelkeznek nyelvtanulési céljaik-
rol, amelyhez elengedhetetlennek tartjak, hogy visszajelzést is kapjanak. Ezen ki-
viil a 2. tdblazat azt is mutatja, hogy a legtobb hibajavitasi mdédszer korrelal,
némelyikiik pozitiv, masok negativ korrelaci6t mutatnak egymassal. A szorongas
kapcsan az mondhato el, hogy az a hibajavitas vélt fontossaganak megitélésével
nem all szignifikdns kapcsolatban, ami ellentmond a korabbi kutatési eredmé-
nyekkel.3! Ezzel szemben két hibajavitési tipus, a tarsak altal torténé javitas és a
pontositas kérése viszont pozitiv korrelaciét mutat a szorongassal. Mindez azt
mutatja, hogy a hibajavitas a résztvevGink korében nem feltétleniil noveli a szo-
rongast, amely mogott meggy6z6désiink szerint az a magyarazat allhat, hogy a
résztvevlk fel tudjak mérni, hogy a hibajavitas fontos és az 6 nyelvtanulasi céljai-
kat szolgalja.

3t TEIMOURI-GOETZE—-PLONSKY, 2019.
ZHANG, 2019.
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Utolsé 1épésként linedris regresszidelemzéssel vizsgaltuk a szorongas
(fiiggd valtozo) elbre jelzoit (fiiggetlen valtozok), amelyek a kiilonb6z6 hibajavi-
tasi mobdszerek voltak (3. tablazat). Amint az a 3. tiblazatbol 1athato, az R2 értéke
0,11, ami azt jelenti, hogy a szorongast 11%-ban magyarazhat6 a modellben sze-
repl6 valtozokkal.

Skalak B SE B t
1. Pontosités kérése 0,38 0,11 0,24* 3,48
2. Tarsak 4ltal torténé javitis 0,33 0,10 0,22% 3,28
3. Kérdések 4ltali javitas 0,36 0,11 0,23* 3,22
4. Késleltetett javitas 0,33 0,12 0,19* 2,80
F az R2valtozasara 7,87

R2 0,11

*szignifikdns a p<0,05 statisztikai szignifikancia szinten

A szorongast elére jelz6 hibajavitasi tipusok (3. tablazat)

A 3. tablazatban az latszik, hogy a szorongast négy hibajavitasi tipus jelzi el6re. E
négy hibajavitasi tipus szignifikansan és pozitivan jelzi elére az idegen nyelvi szo-
rongast, ami afelé mutat, hogy ezek a hibajavitasi stratégiak novelik a résztvevé-
ink szorongasat. Az elemzés azt is megmutatja, hogy bar a modell statisztikailag
szignifikans, a valtozok csak kis mértékben (11%) magyarazzak a szorongast, igy
valoszinisithetd, hogy mas valtozok is befolyasoljak a résztvevéink szorongasat.

Osszegzés és kitekintés

Tanulméanyunk az angolul tanul6 k6zépiskolas diakok hibajavitassal kapcsolatos
attitiidjeit és azok idegen nyelvi szorongassal vald Gsszefiiggését vizsgalta. A be-
gyujtott adatok elemzése soran kideriilt, hogy a diakok altaldnossagban fontosnak
tartottak a hibajavitast, de eltérd véleményeket fogalmaztak meg a kiillénb6z6 ja-
vitasi technikakrol. A regresszids elemzés ramutatott, hogy bizonyos hibajavitasi
modszerek, mint a pontositas kérése és a tarsaktol kapott visszajelzés, hozzajarul
a didkok nyelvi szorongasanak noveléséhez. Az eredmények alapjan megallapit-
hatd, hogy bar a hibajavitas 1étfontossagu része az idegen nyelv oktatasanak, a
modszereinek megvélasztisa jelent6s hatassal lehet a tanulok érzelmi allapotara.
Az eredményeink nyoman ugy gondoljuk, hogy a tanaroknak érdemes megfon-
tolni a hibajavitési technikak lehetséges pszichologiai hatasait, és eszkéztarukbol
ugy érdemes megvalasztaniuk a megfelel§ modot, hogy a lehet legjobban tamo-
gassak a diakok nyelvtanulasi folyamatét anélkiil, hogy névelnék szorongasukat.
A jov6beni kutatési iranyok kapcsan érdemes megemliteni, hogy az idegen
nyelvi hibajavitissal kapcsolatos attitlidok és szorongas Osszefiiggéseit érdemes
lenne mas korcsoportokban és kiilonb6z6 kulturalis hattérrel rendelkezd tanuldk
korében is tanulmanyozni. Ez segithet abban, hogy altalanosithatobb kovetkezte-
téseket vonjunk le, valamint megértsiik a kulturalis kiillonbségek hatasat is. Mind-
emellett az eltér6 hibajavitasi moédszerek pedagogiai hatékonysaganak tovabbi
vizsgalata is indokolt. Erre a célra érdemes lenne osztalytermi vizsgalatokat is vé-
gezni, ahol a hibajavitasi technikékat kiilonb6z6 kontextusokban lehetne vizs-
galni. Tovabbi kutatasokra van sziikség annak érdekében, hogy jobban megért-
siik, hogyan befolyasoljak a kiilonb6z6 hibajavitasi technikik a tanul6k érzelmi
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allapotat, igy érdemes lenne vizsgalni a hibajavitas és a tanulok onértékelése ko-
zOtti Osszefiiggéseket is. Mindezek mellet longitudinalis kutatasok keretein beliil
nyomon kovethetnénk, hogy id6vel hogyan alakulnak a hibajavitasi attitdok, és
milyen hosszitava hatassal vannak a nyelvtanulasra és a szorongasra. A jovGbeni
kutatasok mddszertanat illetGen érdemes lenne a kvantitativ modszerek mellett
kvalitativ modszereket is alkalmazni, igy mélyinterjakat vagy fokuszcsoportos in-
terjikat, hogy jobb betekintést nyerjiink a nyelvtanulok hibajavitasi élményeibe
és a szorongasuk mogott meghazodoé lehetséges okokba.
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Abstract

ERROR CORRECTION IN THE FOREIGN LANGUAGE CLASSROOM:
ANXIOUS SECONDARY SCHOOL STUDENTS

This study investigates the relationship between error correction in foreign lan-
guage classes and anxiety among secondary school students. The aim of the re-
search was to explore secondary school students’ attitudes towards error correc-
tion, with a particular focus on their preferences for different error correction
methods and the relationship of error correction and foreign language anxiety.
This paper utilized the quantitative research paradigm and data were collected
through a questionnaire survey involving 205 students. The results revealed that,
although error correction was generally perceived as important by the partici-
pants, their perceptions of the different methods and technique varied. Correct-
ing mistakes with examples was found to be of high importance, but asking peers
to correct mistakes and asking for clarification increased students’ anxiety. The
results indicate that teachers’ choice of error correction strategies can have an
impact on learners’ foreign language anxiety and thus students’ self-confidence.
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Fehér Agota

A GYERMEKI ERDEKLODES ES SZEREPE AZ
INTUITIV-BELEELO MODSZER ESZKOZTARABAN

A vilag megannyi felfedezésre vard mozzanatot tartogat a gyermekek szamara.
Ha érdeklédésiik mentén tarhatjak fel mindezeket, gy elkotelez6désiik segit-
séget nyujt abban is, hogy feladataikat elmélyiiltebben, minéségibb eredmé-
nyességgel végezzék. Jelen kutatas soran neveléstorténeti vonatkozasban tekin-
tek a gondolatkorre, s arra keresem a valaszt, hogy a gyermekek érdekl6dését,
szamukra a vilag teljesebb megismerését hogyan tdimogathatja az intuitiv-bele-
€16 modszer. Kiemelten tekintek Nagy Laszld munkassagara, annak szellemi-
ségében gyokerezd Uj Iskola nevelési médjara, s ennek parhuzamaira a Debre-
ceni Reforméatus Kollégium pedagogiai eszkoztardban a 20. szazad elsé felében.
A kutatast a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagdgiai Karanak
Hitéleti képzések és a tehetséggondozas fejlesztése cimii palyazata timogatja.

A gyermektanulmanyozas (pedologia) szerepe Nagy Laszl6
pedagégiai munkassagaban

A 19. szazad végén egy 1j tudoményag, a gyermektanulmanyozas (pedologia)
megsziiletése jelentGsen hozzajarult ahhoz, hogy a gyermekek legjobb képessé-
geinek kibontakoztatisa teljesebbé, tudatosabba, egyuttal intézményesitetté
valhasson.! Nagy Laszl6 igy nyilatkozott a teriilet fontossagara val6 raismeré-
sérél: ,1895-ben Gj korszaka indult meg életemnek... Ekkor a Kinderfehler c.
foly6iratban kezembe keriilt Lombroso Paulanak egy gyermektanulmanyi
cikke. Ez ... tAmasztotta fel tudoméanyos érdekl6désemet a gyermektanulmany
irant. ... Uj élethivatas alakult ki bennem. Littam ezen tudomény nagy jelents-
ségét. Széles korben, s teljes er6vel indult meg a munka, de kimondhatatlanul
sok nehézség volt.”2

1900-ban szervezte meg a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagots, va-
lamint elinditotta a Gyermek cimi folyo6iratot, amelyek jelentls segitséget
nyujtottak abban, hogy a gazdagodo és mélyiil§ ismeretrendszer megfelel 6sz-
szegzésre, tovabbadasra és ezzel tovabbfejlesztésre is keriilhessen. Nagyban

1 LOVAS Eva—-KOVI Zsuzsanna: A magyar tehetséggondozas és fejlesztés torténete, helyzete, In:
BAGDY Em6ke-KOVI Zsuzsanna—MIRNICS Zsuzsa (szerk.): A tehetség kibontakozdsa, Heli-
kon, Bp., 2014, 58—70. (Tovabbiakban LOVAS — KOVI, 2014.)

2 BALLAI Kéroly: Nagy Laszlé élettorténete, A Gyermek — Nagy Laszlo6 emlékére, 1932, 5-13,
https://core.ac.uk/download/pdf/51318828.pdf

valamint DONATH Péter: Nagy Laszl6 kényszerii szamvetése, Iskolakultira, 2007/6-7, 134.
https://epa.oszk.hu/00000/00011/00116/pdf/iskolakultura_ EPA00011_2007_06_07_127-
135.pdf [2024.04.02.]

3 A gyermektanulmanyozasi és tehetségvédelmi munkat Nagy Laszlo ltal 1étrehozott intézmény
elnevezése az id6 folyaman valtozott: Magyar Gyermektanulmanyi Bizottsag és Gyermektanul-
ményi és Gyakorlati Lélektani Tarsasag is volt. (TOTH Lészl6: A tehetséggondozas és kutatds
torténete, Didakt, Debrecen, 2013, 120.)
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meghatarozo volt a nemzetkozi tapasztalatok kovetkezetes beépitése a magyar
elméletalkotasba, a kiilfoldi tanulmanyutak koézelebb hoztak példaul a tankote-
lezettség nyoman megsziiletett képességmérések, intelligencia-vizsgalatok gya-
korlati eredményeit is.

A pedagdgiai-pszichologiai ismeretek mar az 1910-es években ravilagi-
tottak arra, hogy a gyermekek ,0sszértelmessége”+ egyazon életkoron beliil is
jelent6sen kiilonbozik, nem lehet 6ket egyazon nevelésben és tanitasban részesi-
teni. ,Nem az a demokratikus nevelés, ha minden gyermek ugyanazt és ugyanagy
tanulja, hanem az, ahol az egyéni képesség és teljesit6képesség a mérvado.”s
Mindenkit6l csak a téle telhetS legjobb eredményt varhatjuk el. A Nagy Laszlo
altal alapitott Gyermek cim{ folyoirat 1919-ben A magyar kozoktatds reform-
tervezete cimi irasaban mar a kovetkezd alapelveket emelte ki: az osztalyrend-
szer merevségének megsziintetése; tarsadalmi és hatdsagi tamogatis nytjtasa;
a gyermek egyéniségének figyelembevétele; egyéni képességek szerinti kivalo-
gatés.b Ezen elvek tehat mind az oktatas-nevelés rendszerének irdnymutatéja-
ként, mind az egyes gyermekek személyére hangolt pedagogusi figyelem és ta-
mogatas szerepének megerdsitése szempontjabol meghatarozoak.

Ez ut6bbi gondolatkér mentén Nagy Laszl6 kiemelten épitkezik a gyer-
mekek spontan érdeklédésére, annak iranyultsagara a tanitas-nevelés folya-
mata fontos kozvetleniil épitkezzen. A pedagbogusnak azért is fontos batran t-
maszkodni a gyermek természetes érdeklGdésére, mert ezaltal fejlesztheti 6t a
legeredményesebben. Az érdekl6dés iranyanak felismerése a jellemfejlesztés
szempontjabol is 1ényeges,” igy lizeni a ma pedagdgusai szdmara is komplex
szerepét a gyermeki személyiség fejlesztésében.

A gyermekrajzok és a gyermeki érdeklédés kapcsolodasa

Napjainkban méar tudatosan is megtapasztalhatjuk a gyermekek rajzainak gaz-
dagsagat és kozvetlen 6sszefonodéasat gondolatrendszeriikkel, érzelmi vilaguk-
kal, 6sszességében érdeklGdésiikkel. Nagy Laszl6 koraban mindez olyan to-
vabbi raismerést hordozott, amelynek ugyancsak fontos szerepe van a téma
mélységeinek pontositasaban.

Nagy Laszlot kiemelten foglalkoztatta a gyermekrajzok altal kifejez6d6
képességek kérdése, a gyermeki 0sztonok és érzelmek, valamint ezek nyomén
az érdekl6dés megragadasara legmegfelel6bb eszkoznek talalta.8 Fejezetek a
gyermekrajzok lélektanabdl cim elsé nagyobb 6nalléo munkaja 1905-ben a te-
riilet szerepét megerdsitve sziiletett. Legfontosabb gondolata a rajz mint nyelv
felismerése.

4 TOTH Laszl6: A tehetséggondozds és kutatas torténete, Didakt, Debrecen, 2013. http://www.ma-
teh.hu/tehetsegkonyvtar/A%20tehetseggondozas_es_kutatas_tortenete.pdf [2024.04.02.] (To-
véabbiakban TOTH, 2013.)

5 LOVAS—KOVI, 2014, 61.

6 In: LOVAS—KOVI, 2014, 61.

7TOTH, 2013, 111.

8 RANSCHBURG Pal: Nagy Laszlé mint gyermekpszichologus kutatd, A Gyermek — Nagy Laszlo
emlékére, 1932, 23. https://core.ac.uk/download/pdf/51318828.pdf [2024.04.02.] (Tovabbiak-
ban RANSCHBURG, 1932.)
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1922-ben rajzkiallitast szervezett kiemelkedd alkotasokbol, s e tehetsé-
ges gyermekek rajzai bemutatasanak is szerepe volt abban, hogy a képességek
kibontakoztatasanak pedagodgiai eszkoztarara iranyitsa a figyelmet. 1926-ban
egy masodik, az els6nél is sokkal nagyobb szabast kiallitas kovetkezett, amely
masodik kiallitas tudomanyos iilésszakkal volt egybekapcsolva. Ekkor sziiletett
meg a tehetségek véddbizottsdga, amelynek elndkségét a még mindig nagy te-
kintélyt Huszar Karoly volt miniszterelnok vallalta el, aki a mozgalom igen lel-
kes hive, az orszagos tehetségvédelmi akcié iranyitoja és vezetGje lett Nagy
Laszloval szoros munkakapcsolatban.? A konferencia nagy el6adésai kozott ta-
14aljuk Huszar Karolyét is A tehetségvédelem allami és tarsadalmi megszerve-
zése cimmel. Ez az el6adas a magyar tehetségvédelmi mozgalom els6 szakasza-
nak legkoncepciozusabb, teljes tajékozottsagrdl tantiskodd, legdinamikusabb
tarsadalmi, mozgalmi megnyilatkozasa, hiszen nemcsak altalanossagban és
elvi szinten, hanem példaado6an vazolja fel egy atfogd szervezési koncepcio szer-
kezetét is. Tobbek kozott kdzponti vizsgalobizottsagot és minden tehetséges ifja
mellé ,mentort” javasol. Beszédét igy fejezi be: ,,Szabad utat a magyar tehetség-
nek itthon, az orszagban, szabad utat a tehetséges magyarsagnak a nemzetek
szellemi versenyében; ezért akarunk dolgozni, és ehhez kérjiik a magyar tarsa-
dalom tAmogatasat.”10

A gyermeki érdekl6désr6l Nagy Laszl6 nyomén

A gyermek érdekl6désének lélektana cim(i, 1908-ban sziiletett miivével és pe-
dagogiai konzekvencidinak levonasaval Nagy Laszl6 egyszersmind tantervel-
méleti koncepcidjanak f6 tartopillérét is megépitette:1
- ha az oktatas az érdekl6dés mesterséges (didaktikai) hatasokkal torténé
irdnyitasa, akkor nyilvanval6, hogy a tantervnek olyannak kell lennie,
hogy az igy értelmezett oktatast biztositani tudja;
- kiemelten sziikséges a gyermeki aktivitas biztositasa, szintén a legszoro-
sabb kapcsolatban van a gyermeki érdeklGdés értelmezésével s az okta-
tasnak erre alapozott modern felfogasaval.
Nagy Laszlo pedagdgidjanak egyik 6, jellemz6 vonésa, a tanul6i aktivitas ki-
emelése, a maga elvi megalapozésat tekintve itt jelentkezik els6 izben. A gon-
dolatoknak olyan 1ényeges szerepe mutatkozott, hogy korabbi faradozasai utan
1909-ben engedélyt kapott az elsé pedagogiai 1élektani laboratérium megszer-
vezésére.

Munkassaga nyoman egyre fontosabb szerepet kapott a pedagbgiai tevé-
kenységek lélektani megalapozasa, kiilondsen is a gyermeki életkori sajatossa-
gok, az érzelmek, a motivacio és az érdekl6dés nyomon kovetése.

9 HUSZAR Karoly: A tehetségvédelem Gllami és tarsadalmi megszervezése, In: OZORAI Frigyes —
BALINT Antal (szerk.): Tehetségvédelem és palyavalasztas, Az 1926. évi orszdgos kongresszus
napléja, Bp., 1927. (Tovabbiakban HUSZAR, 1927.)

10 HUSZAR, 1927, 54.

u AMENT Erzsébet: Nagy LaszI6 és tanitvanya, Domokosné Lollbach Emma, az 1ij iskola alapi-
téja, é. n. 303. http://real-eod.mtak.hu/9624/1/301-319_abszolut_pedagogusok_2021.pdf
[2024.04.02.] (Tovébbiakban AMENT, é.n.)
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Modszertani felfogasaban a legfontosabb tart6pillér az érdekl6dés és az
életkor figyelembevételével egyiitt: ,a cselekvés a gyerekek tényleges aktivitasat
jelenti az ismeretfeldolgozasi folyamattol az alkalmazasig bezaroan és mindez
egylttmiikodd tanuloi kozegben. ... a nevelGknek kell megkeresni az egyes tan-
targycsoporthoz, témakhoz kapcsolhat6 cselekedtetési médokat, amelyek nem
valhatnak 6ncélava. Igy keletkezett az aktiv tanul6i munkaltatasbol az alkotd
munkara nevelés.”2

»~Munka kézben a tanul6 alarendeli magat mas valaki altal kit{iz6tt mun-
kacélnak. Az »alkotas« folyaman pedig a tanul6 maga szab 6nmaga szadmara
célt és a megoldas tartalmi és formai modjat maga hatarozza meg. Alkotasnak,
s6t »mi«-nek nevezhetjiik az ilyen produkciot, habar nem jelent kultarértéket,
az egész egyén szempontjabol és lélektani meghatarozas szerint mégis mi,
mert az egyén sajatos ereje és szandéka hozta életre és benne személyiségének
mingsége format 6lt6tt.”13

Jol érezhet( tehat Nagy Laszl6 szemléletében a gyermekben rejlé gondo-
latok, egyuttal készségek szabad kifejezésének elismerése, mindezen gondola-
taival pedig napjainkban is érvényes tehetségsegit6 alapgondolatokat erésitett
meg koraban egyedi m6don. Gondolataihoz kapcsoléddan kiemelendd az egyén
»Sajatos ereje és szandéka”, amelynek megragadésa egyuttal lizeni szdmunkra,
hogy a gyermek bels§ elkotelezdése, kozvetlen szandékos kifejezésvagya és
formalasi igénye kell kisérje az alkotasok megsziiletését.

»Az alkoté munka nem a miivészeti alkotasok 1étrehozasara iranyul, nem
elsGsorban manuélis munkaformat jelent, hanem minden olyan tevékenységet,
amely problémét ad és annak megoldasara aktivizalja a tanul6t: vagyis arra
készteti, hogy addigi ismeretei felhasznalisaval, teremt6 fantaziajaval Gj meg-
oldasokat keressen. A tanitasban az alkot6 munkaltatas az ismeretszerzést6l az
alkalmazasig tart és az egész intellektust fejleszti.”*4 Mindebbdl érthetjiik meg,
hogy Nagy Laszl6 és tanitvanyai a gyermekek testi és szellemi fejlédésének nyo-
mon kovetéséhez kapcsolédoan a kévetkezd szempontokat tartottak fontosnak
figyelembe venni:

1. Figyelem. 2. ErdeklGdés. 3. Felfogo- és megfigyel6képesség. 4. Fanta-
zia. 5. Emlékezet. 6. Gondolkod4s és kombinal6 képesség. 7. Itéletei 6nalloak-
e vagy szuggeralhatok? 8. A gondolatkifejezés 6nallé modjai: széban, irasban,
rajzban. 9. Esztétikai érzékének fejlettsége: felfogasban, alkotasban. 10. Er-
zelmi élete: elmélyiils-e vagy feliiletes? Erzelmei konnyen megindithatok és al-
landoak-e? 11. Szocilis és erkolesi magatartasa: 6nzés vagy szocialis egylittélés
jellemzi-e? Munkaban? Jatékban? Van-e erkolesi itélete, onkritikaja? Milyen
az igazsagérzete? 12. Akarati élete: a., Akarata konnyen vagy nehezen megin-
dithat6-e? (Elhatérozasi képesség.) b., Akarata kitarto-e, vagy lobbanékony?
(Koncentralas a munkaban.) c., Onall6 akaratra torekvé-e? Kezdeményezg-e?
Onfegyelmezésre képes-e, kotelességtudo-e?15

12 AMENT, é.n. 310.
13 Ua.

14 AMENT, é.n. 311.
15 AMENT, é.n. 312.
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A gyermekek alkotésait rendszeresen kiallitasszervezd tevékenység is ki-
sérte, amelyek ahhoz is hozzasegithetik az egyént, hogy maga is kozvetleniil
szembenézhessen azokkal. Ez4ltal is tudatosithatja az alkotas megsziiletésének
atjat, igy pedig tovabbi fejlesztési lehetdséget is meglathat abban.

A gyermeki ontevékenység biztositasara val6 torekvés nemzetkozi szin-
ten is fontosnak bizonyult: Nagy Laszl6 egyik tanitvinya, Domokos Laszloné
igy irt a korabeli fogadtatasarol Londonbdl: ,Igyekeztiink a tanmenetet magat
a gyermekeket érdekls és sokszor a gyermekek altal valasztott témak koré épi-
teni. ... Nem konny( igy tanitani. RAkényszeriteni a tanitokat, hogy odafigyel-
jenek a gyermekekre.... Elképzelhetd, hogy az Uj Iskola hagyoméanya még erre-
felé is beszivargott.”:6 E szemléletnek a gyermekekkel végzett kozvetlen
pedagobgiai tevékenységek és a rajuk hangolt figyelem megerdGsitése mellett sze-
repe van abban is, hogy a kutatasi modszerek kozott is megjelent a megfigyeld
és a kisérletez6 modszer alkoté kombinalasa.?”

Nagy Laszl6 a gyermeki érdekl6dés alapvets értékességének kiemelésén
tal figyelemmel fordult az életkori sajatossagok megragadasa irdnyaban is: a
témara a fejl6déslélektan tiikrében tekintett. A kovetkezd f6bb szakaszokat ha-
tarozza meg ebben:18

- érzéki érdeklfdés: 2 éves kor el6tt jellemzd, az érzékszerveken keresztiil
gyujtott, ,érzékszerveket élénken és kellemesen foglalkoztaté benyoma-
sok”19 szerepe kiemelt;

- szubjektiv érdeklddés foka: 2—7 éves kor kozott, a targyak iranyaban ki-
fejez6d6 érdekl6dés megnyilvanulasa, &m ,nem az 6 targyi jegyeiknél
fogva, hanem azon viszonynal fogva, amelyben azon targyak a gyermek
ontudatanak szubjektiv allapotaihoz allanak ... a kiils6 ingerek aszerint
és oly mértékben tdmasztottak a gyermekben érdekl6dést, amennyire
képesek voltak benne kiils6 és belsd tevékenységet 1étrehozni: az értéke-
1és targya tehat a tevékenységeknek nem a célja, hanem maga tevékeny-
ség mint ilyen”;20

- objektiv érdeklédés foka: 7—10 éves kor kozott egyre inkabb a realitas
nyoman, ,az érdeklddést tamaszt6 értékelések mindinkabb a tevékeny-
ségek targyi tartalmabol szadrmaznak”;2!

- &lland6 érdeklédés foka: 10—15 éves kor kozott az érdeklgdés a gyermek
tevékenységeinek allandébba valasaval, ,tartalmilag és alakilag fejlet-
tebb ... az egyéniség kialakulasaval szorosan Gsszefiigg”;2>

- logikai érdeklédés foka: serdiilG- és ifjukorban ,az egyén a személyek,
targyak és jelenségek eszmei tartalma, a tapasztalatok belsG 0sszefiig-
gése irant érdeklddik=3”, amelyet magasabb rend(i érzelmek kisérnek.

16 Id: AMENT, é.n. 304—305.

17 AMENT, é.n. 304.

18 NAGY Laszlo: A gyermek érdeklédésének lélektana, Tankonyvkiadd, Bp., 1982. (Tovabbiakban
NAGY, 1982.)

19 NAGY, 1982, 27.

20 UJo. 32.

21 Ua.

22 Jo. 36.

23 Uo. 38.
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Az érdekl6désnek a személyiség fejlédésével valo 6sszefonddasa ramutat tehat,
hogy a kozvetlen érzékszervi tapasztalasokat egyre inkabb felvaltja a személyi-
ség belsé feldolgozé munkaja. A személyes kapcsolodas, érzelmi érint6dés tel-
jesebbé is teszi az érdekl6dés belsé mechanizmusait, egytittal segiti annak men-
tén a képességek kibontakoztatasat.

E folyamatok a pedagdgusi kapcsolodés iranyaban is iizenetet hordoz-
nak: ,A tanitis: a gyermek kapcsolata a kornyez6 vilaggal. Ez a kapcsolat mes-
terséges, ha a tanit6i erGszak hozza l1étre — természetes, ha a gyermeki kivalasz-
tas (érdeklédés) az alapja. A tanitonak ezért tudnia kell, hogy a gyermek
vonatkozasa a vilaghoz milyen mindségli és milyen hatarok kozott mozog.”24
Segitséget is jelent tehat, ha a tanit6 els6sorban nem a sajat elgondolésai sze-
rint torekszik a gyermekek oktatasira-nevelésére, hanem a legjobb tudasat és
bels6é szandékat a gyermeki személyiség felé érzékeny figyelemmel fordulva
bontakoztatja ki hivatisat. Ezaltal a gyermekek képességeinek magasabb szint-
jétis megtapasztalhatobba teheti: ,,Senki sem tudja, hogy 0sztonos érdeklédése
vagy értékelése miért vonja 6t ebbe és nem mas iranyba. Ebben a tudattalan
régioban dolgozik a teremtd élet személytelen akarata. A tanit6 megértése ak-
kor teljes, ha gy vezet, hogy magat vezetteti ezekt6l az eréktdl.”25

Az intuitiv-beleélé modszer

Nagy Laszl6 tanitvanyai, Domokos Laszloné és Blaskovich Edit munkassaga
mesteriik személyre hangolt pedagogusi figyelmének szerepén, s ennek iizene-
tein tdl tovabbi tanulsagokat is kiemelt. RAmutatnak, hogy a gyermekek a vila-
got nem elsésorban az értelmiikkel, hanem kozvetlen érzéseik, megéléseik,
megérzéseik altal fedezik fel, ismerik meg — e gondolataikkal pedig az Gn. intu-
itiv-beleél6 modszer gyokereit alapoztak meg.

Ha a pozitivizmus szemléletét tekintenénk alapul, az ,az anyaghoz lan-
colt természettudomany modszereivel csak részeket, sohasem az egészet vila-
gitja meg”.26 Az objektivitasra torekvés akadalyoz27, am amennyiben engedjiik,
hogy a gyermeki megismerést az intuicio és a beleélés kisérje, igy mindez ,a
teremt6erd, az Gj gondolat, a felfedezés, a miivészi alkotas forrasa”28 lehet,
vagyis az értelmi megismerési modon tali vonatkozasai is megmutatkozhatnak.

A valbsag az értelmi megismerés hataran tal kezd6dik, az intuicié pedig
lehetGséget nytjt az elmélyiilésre, a dolgok bels6 mélyére tekintésre. Ezaltal az
ember nemcsak megérti, hanem teljesebb médon meg is éli a torténéseket,

24 DOMOKOS Laszloné: Nagy LdszIo jelentésége a pedagbgiaban, A Gyermek — Nagy Laszlo em-
1ékére, 1932, 45. (Tovabbiakban DOMOKOS, 1932.)

25 DOMOKOS, 1932, 48.

26 DOMOKOS Laszl6né—BLASKOVICH Edit: Alkot6 munka az Uj Iskolaban, Magyar Gyermekta-
nulmanyi és Nevelésiigyi Tarsasag, Bp., 1934, 75. (Tovabbiakban DOMOKOS—BLASKOVICH,
1934.)

27 SIMONFI Zsuzsanna: Az intuicié pedagogiai megkozelitése, Doktori disszertacio, ELTE, Bp.,
2009, 189. https://edit.elte.hu/xmlui/static/pdf-viewer-master/external /pdfjs-2.1.266-dist/web/
viewer.html?file=https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831 8 .
quence=1&amp;isAllowed=y [2024.04.02.] (Tovabbiakban SIMONFI, 2009.)

28 DOMOKOS-BLASKOVICH, 1934, 76.
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jelenségeket, igy komplexebb ismeretekhez, felfedezésekhez juthat el. A logikai
osszefliggések leginkabb korlatot jelentenek, s a 1élek mély rezdiiléseihez nem
vezetnek el, mig az intuitiv azonosul4s a mély 1ényegig segit.29

Mivel a gyermeki 1élek, a gyermeki megismerés kevésbé intellektualis,
igy kozelebb juthat hozza a neveld is, ha engedi intuitiv megmutatkozasait. A
benyomas egésze az érzelmi vilagaval egyiitt teljesebb teremtd képzelethez, al-
kotasokhoz is segit, fontos tehat alkalmat adni a felfedezésre, benyomasok
mentén elmélyiilésre, a megtanultak miivészi kifejezésére.

Ha a zart gondolatrendszert az intuici6 kiteljesitheti, az a ,beleérz6dés”se
altal a szellemi tartalom megérzéséhez is elvezet, mindez pedig leginkabb a 13—
14 évesek vilagahoz 4ll kozel, s kiilénosen az irodalom és a torténelem tanitasa
soran hasznosithaté. A taniténak fontos a gyermekek lelkében ,érzékeny felii-
leteket”st teremteni, amelyek tovabbi benyomasok szabad megéléséhez is koze-
lebb segitenek, valamint az azonosulés folyamataval is teljesebbé teszik az ér-
zelmi bevonodast.

A gyermek aktiv részesévé valik a megismerésnek, s igy a megértése is
teljesebb, mélyebb akar egy irodalmi alkotas szerepléjének borébe bujva, akar
torténelmi események emlékhelyeit felkeresve tanulményi kirdAndulas soran,
vagy gyljtémunkat végezve egy-egy téma értékeinek megragadasan keresztiil,
illetve iinnepélyek alkalmain kozelebb érezve magat az adott eseményhez. El-
mények elmélyitése kozelebb segit irodalmi, torténelmi alakok helyzetének at-
éléséhez, az adott torténés mélyének értelméhez, iizeneteihez egyarant. A fo-
galmazistanitasban kiilonosen is szerepet kapott a beleélés, a beleél§ fantizia
szerepe.

A human targyakon tal a természet milikodésének, jelenségeinek mé-
lyebb értelmét is kozelebb élhetik at pl. egy novény fejlédését megfigyelve, vagy
kiallitast rendezve a gyermek altal felfedezett, megosztott targyakbol, illetve te-
matika mentén. Mindezek Gjabb belsé értelmezéseket segitenek meglatni,
amellyel tovabbi teljesség élhetd meg a vilag rezdiiléseihez kozelebb érkezve. A
gyermeki alkotasok is a kéziigyesség fejlesztésén tal a mélyebb megértés el6-
mozditbiva valnak.

Az intuitiv-beleél6 modszer tudatos pedagogiai alkalmazasa 1925-t6l
erdsodott meg, ekkort6l a megismerés intuitiv erdi kozvetlen szerepet kaphat-
tak, s a kozosség értékévé is valhattak: ,az intuitiv erék tana a legfontosabb
alapelvek k6z€732 keriilt. Mindez a spiritualitas nevelési értékek k6zé bevonasat
ugyancsak megerdsithette, amelynek a gyermekek lelki életének forméalasaban,
tobbek kozott ahitatok, egyhazi innepek mélyebb megélésében is szerepe lett.
,Az intuici6 felé fordulés ... a transzcendensre iranyulas mozdulata [is] volt”,33
amely ,oltalmat”34 is biztosit az emberi megismerés szaméra. Domokos

29 SIMONFI Zsuzsanna: Szakralis mozdulat a reformpedagdgiaban, In: SANDA Istvan Daniel —
SIMONTFI Zsuzsanna (szerk.): Nevelés a szakralitds dimenziojaban, Gondolat, Bp., 2011, 121.
(Tovabbiakban SIMONFTI, 2011.)

30 Jo. 125.

31 Uo. 124.

32 Jo. 132.

33 SIMONFTI, 20009, 189.

34 Uo. 192.
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Laszloné és Blaskovich Edit szavaival: ,,Az intellektualis kor nevelési jelszava
volt: tudni, hogy legy6zziik a vilagot és magunknak j6 helyet biztositsunk
benne. A spiritualis kor jelszava: legy6zni magunkat, hogy eszkozei lehessiink
az isteni tervnek a vilag és embertarsaink szolgalataban.”3s

Kutatasom soran az intuitiv-beleél6 mddszer megmutatkozasat vizsga-
lom a Debreceni Reformatus Kollégium oktat6-neveld tevékenységeiben. Jel-
legzetes példakat mutatok be az intézmény értékes gyakorlatabol, a 20. szazad
elsé feléhez kapcsolodd intézményi ErtesitGkre épitve.3¢

Az intuitiv-beleél6 médszer megmutatkozasai
a Debreceni Reformatus Kollégiumban

OnképzSkorok mint jé gyakorlatok

A Kollégium 6nképzdékori tevékenységei igen sokrétli, gazdag miltra tekinte-
nek vissza, lehet6séget nydjtva a didkok érdekldési kore szerinti elmélyiilt is-
meretgytjtésre, képességeik kibontakoztatdsara. A tanoran kiviili alkotomunka
eleinte F6gymnasiumi, majd Arany Janos OnképzGkor néven elsGsorban az iro-
dalmi és nyelvi teriilet irAnyaban biztositott elmélyiilést, majd specifikus szak-
teriileti csoportosulésok, szakosztalyok gyarapodtak az 1920-as évektdl. Alap-
jaiban nyolcosztalyos gimnédziumi rendszerben a 7-8. osztilyos didkok
vehettek részt e tevékenységekben, majd az 1931/1932. tanévtél tn. Kis Onkép-
z8kor is szervezddott a fiatalabbak, 5—6. osztalyosok kapcesolddasanak tAmoga-
tasaval. Mindezzel is kifejez6dott: az egyéni érdekl&dés mentén valo elmélyiilés
lehet&sége mar fiatalabbak szamara is értéket jelent.

A didkok legkiilonbozébb témakorokben palyamtiveket készithettek.
Mindezekben irodalmi alkotasokon tal tudomanyos kérdéskorok megvizsgala-
sara is lehetdségiik nyilt, amely kiilonb6z6 témaszalak mentén val6 elmélyiilést
igényelt, igy azokban ismereteik gyarapitasat, komplexebbé valasat, akar 1j
Osszefiiggésekre valo ratalalasukat segitette. Egyre tobbféle miifajban bonta-
kozhattak ki, tobbek kozott pl. felolvasas, szavalat, szabad eladas, vita, vetitett
képes el6adasok, természettani értekezések, miiforditasok, atibeszamolok for-
majaban.

Kiemelt értéke az 6nképzdkori tevékenységeknek a mindségi kozosségi
jelleg, az egymas iranyaban kifejtett fejleszt6 er6forrasok, 4j inspiraciok nytj-
tasa, amely a didkok jobb tanulmanyi eredményességéhez is kozvetleniil jarult
hozz4: a Kollégiumban ,,a nagyobb didkok tgy tudtak vezetni a kisebbeket, hogy
egyszerre tették fontossa szdmukra a hitbeli és a tudasbeli elérelépést”.37 Az

35 DOMOKOS—-BLASKOVICH, 1934, 177.

3¢ Jelen tanulményban feldolgozott intézménytorténeti idGszakban a Debreceni Reformétus Kollé-
gium Gimnaziuma nyolcosztélyos gimnézium volt. Forras: GYORI L. Janos: Torténeti attekintés,
In: GYORI L. Janos (szerk.): A Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuma (1850—2012) Is-
kolatorténeti tanulmanyok, Tiszantali Reformatus Egyhazkeriilet, Debrecen, 2013, 13—304.

A Gimnaziumi Ertesit6k forrasa: https://library.hungaricana.hu/hu/collection/iskolai ertesitok

de]arecen reformatus fogimnazium/ .
37 NEMETH Tamas: A vallastanitas torténete, In: GYORI L. Janos (szerk.): A Debreceni Reforma-

tus Kollégium Gimnaziuma (1850—2012) Iskolatérténeti tanulmanyok, Tiszantili Reformatus
Egyhéazkeriilet, Debrecen, 2013, 326.

78


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.71
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.71
https://library.hungaricana.hu/hu/collection/iskolai_ertesitok_%20debrecen_reformatus_fogimnazium/
https://library.hungaricana.hu/hu/collection/iskolai_ertesitok_%20debrecen_reformatus_fogimnazium/

CER XIL évf.2024/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2024.3.71

intézmény reformatus szellemisége egyszerre jelentette a bibliai értékek men-
tén val6 elkotelezddés, valamint a tudas, az ismeretek gyarapitasanak timoga-
tasat, az egymas felé fordulas, a kozosségi alkot6 1égkor megteremtését. Mindez
abban is megmutatkozott, hogy az 6nképz6kori palyamunkak értékelését saja-
tos biralati rendszer kisérte: egymas szamara kozvetlen visszajelzéseket nytj-
tottak a tagok a palyamiivek értékeirdl és lehetséges fejlesztési-fejlédési vonat-
kozasaikro6l, tovabba az 1935/1936. tanévt6l a biralatok kidolgozottsagat,
értékességét is biralati folyamat kisérte, ezaltal tovabbi precizitisra, elmélyii-
1ésre, értékes visszajelzések nyGjtasara serkentve az érintetteket.

Gytijtémunkak

Az intuitiv-beleél6 modszer kiemelten tekint a gytijtésekre, mint az elmélyiilés
jabb megmutatkozasi teriileteire. A Debreceni Reformatus Kollégiumban
tobbféle gylijtémunkara kaptak biztatast a didkok, ezek kozott jelentSs a nép-
rajzi gytjtések kutatasi értéke: a T4j- és Népkutatd Szakosztaly (1939/1940-161
miikodott) irt ki palyazatokat a magyar népi vilag értékeinek feltarasa, megbe-
csiilése témajaban a didkok szamara:

- gyljthetéek voltak a népi élet targyai — pl. kenderfonas eszkozei, fény-
képsorozat a kovacsmesterségrol;

- a szellemi néphagyoméany — népnyelvi szokincs, nyelvjarasi értékek gytij-
tése, pl. szavaink a 16rol, rétkozi mesék, hajdinanasi népballadak, hor-
tobagyi juhaszanekdotak gytijtése. Kapcsolddo palyamiivek pl. Téli falusi
osszejovetelek, Verbunkos rigmusok.

A didkok korében a néprajzi gytijtések lehet6ségét szives fogadtatas kisérte,
mér az elsé tanévben a Gimnaziumi Ertesits a kovetkezéképpen szamol be te-
vékenységeikrol: ,A falusi fidk 6rommel fogadtak a munkatervet, és mar a ka-
racsonyi vakacidban hozzalattak a kutatashoz.”38 Az intuitiv-beleélé modszer a
néprajzi gylijtések vonatkozasaban tehat igazan értékes lehetfséget biztositott
az érdekl6dés mentén Gjabb személyes megszolitodas megélésére, s annak
mentén elkotelezett kutatd tevékenységek végzésére.

A munkélatok sokszintiségét jelzik a targyi emlékek gytijtésén tal fot6-
dokumentaciok és a szellemi alkotasok megbecsiilése, azokra épitve tovabbi
elemz6 munkak készitése. A komplexitést kifejezi az 1940/1941. tanévt6l Csliry
Balint nevét felvett szakosztaly munkaprogram: ,,1. A magyar téj- €s népismeret
alapjainak elsajatitasa. 2. Onall gytijt6- és kutatdbmunka. 3. A magyar népi mfi-
veltség terjesztése és népszerfisitése. E hirmas munkatervnek megfelelGen a
tagok el6adast tartottak a magyar fold- és népismeret kérdéseirdl, felkésziiltek
a kutatébmunkara, gytijtémunkajukrol beszamoltak, népdalok tanulasaval, népi
jatékok el6adasaval pedig a magyar népi miiveltség kival6 alkotdsainak és
gyongyszemeinek népszertisitését munkaltak. A Szakosztaly tevékenységének
javarésze nem az 6sszejoveteleken zajlott le, hanem a szorgalmasan és lelkiis-
meretesen végzett gyljtésben, a gylijtés feldolgozasaban és rendszerezésében.
Az Osszejoveteleken munkajuk eredményét mutattak be a tagok, az egyes vitas

38 Gimnaziumi Ertesit§ 1939/1940, 50.
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kérdéseket beszélték meg, kedves, meghitt hangulatban. A tagok 6rémmel vé-
gezték a feladatot.”39

Mindemellett ,az orszag iskoldjaként”4° is nevezett intézményben meg-
valosultak gylijtések szegénysorsi didktarsak szamara (fiizetek, konyvek),
gyermekotthon szamara (ruhak, jatékok), valamint tanyamisszié keretében ta-
nyasi iskoldk gyermekeinek.

Természettudomanyi diakkutatasok

Az Arany Janos OnképzSkoron beliil Természettudomanyi Szakosztaly, vala-
mint Ifjusagi Madarvédd Egyesiilet is miikodott. Kiemelten tekintettek a ter-
mészet értékeinek védelmére: tobbek kozott faiiltetés, novénycsemeték, ma-
daretet6k gondozasa, ,madéarkaricsonyfa”, A&llatvédelmi gyermeknaptar
készitése kapesolodott tevékenységeikhez. A Gimnaziumi Ertesité megfogal-
mazéisaban célja ,nem csupan a madarvédelemnek, hanem altaldban a termé-
szetvédelemnek és allatvédelemnek a terjesztése és gyakorlasa”.4t

A didkok szamara kozvetleniil a teremtett vilag értékeinek védelmét ki-
fejez6 munkalataikon tdl palyamiivek keretében is lehetGség nyilt élményeik,
Uj ismereteik feldolgozaséara, azok mentén val6 elmélyiilésre. Dolgozataik cimei
voltak pl. Miért kell az erdbket védeni, apolni és szaporitani? Tavaszi megfi-
gyeléseim a madarakon és a névényeken, A névények viragzasa és a vonulo
madarak érkezése az idei tavaszon, A golya és a magyar ember (1929/1930).

A teremtett vilag védelme iranti elkételez6dés a didkok szamara tovabbi
elmélyiilési lehet6séget jelentett a hulladékmentés, takarékossag jegyében: Di-
akkaptar szervezddott szamukra, a megbvott hulladék hasznositasahoz kapcso-
16d6 oOtletversennyel kiegészitve. Mindez Gjabb lehetéséget tartogatott az
egyéni atgondolasokra, mélyebb és tobboldalti megismerésre, egyuttal a krea-
tivitas kibontakoztatasara. Az 1939/1940. tanévi Gimnaziumi Ertesit6 besza-
molasaval: ,Az ifjisag korében nagy lelkesedéssel indult meg — a tisztikar buz-
galma folytin — a hulladékanyagok gytjtése. [...] A Didkkaptar Szovetség
otletversenyén ... a gy6ztes, sok életrevald, gyakorlati eszmét és gondolatot tar-
talmaz6 dolgozataval.”42

A f6ldrajz szakteriilete irAnyaban val6 tovabbi elmélyiiléseknek kivalo te-
rét nytGjtottak tanulmanyi utazasok. A Debreceni Reforméatus Kollégium érte-
sit6i rendszeresen beszdmolnak a magyarsag értékeinek megbecsiilését is ma-
gukban hordozé Karpat-medencei utazasokrél, valamint az antik kultira
mélyebb megismeréséhez kapcsol6dod olaszorszagi kirandulasokroél. Mindezek
»a sokoldalt okulés gazdag forrasai”,43 tovabbi Gj ismeretekkel val6 gyarapodas
lehet8ségeit hordoztak magukban.

39 Gimnaziumi Ertesit6 1940/1941, 53.

40 Boleskei, Id: GYORI L. Janos: ,Egész Magyarorszagnak és Erdélységnek ... vilagosité lam-
pasa.” A Debreceni Reformatus Kollégium torténete, Debrecen, 2006, 7.

41 Gimnaziumi Ertesit6 1939/1940, 57.

42 Gimnaziumi Ertesit6 1939/1940, 59—60.

43 Gimnaziumi Ertesit§ 1926/1927, 7.
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Unnepélyek értékei

Az intézmény életében rendszeres alkalmakat jelentettek az iinnepségek, ame-
lyek mind a magyarsag torténelmi eseményeinek és nagy alakjainak megbecsii-
1ését, mind az egyhazi iinnepek megélésének alkalmait jelentették. Az intuitiv-
beleélé mddszer e rendezvényekhez ugyancsak kozvetleniil kapcsolodik, hiszen
szamos vonatkozasban megszolitja a didkokat: sor keriilt tobbek kozott szini-
el6adasokra, kozvetleniil a didkok altal alkotott miivekre épitve, pl. 1908/1909.
tanévi Madach-iinnepélyre Karacsony Sandor dramai kolteménye: Addm mint
gimnazista. A honalapitéas emlékére szervezett 1907/1908. tanévi diszgytilésen
Arpad a pusztaszeri tinnepen cimi el6adas ugyancsak az 6 tollabol sziiletett.

Az1939/1940. tanévben a nemzeti milt megbecsiiléséhez kapcsolédoan
a didkok kiilonosen is nagyszabasu torténelmi el6adassal késziiltek A magyar
mult dalban, versben cimmel. A tanévi Gimnaziumi Ertesit§ errdl az alkalom-
rol a kovetkezG gondolatokkal szamol be: ,Az ifjisdgnak nagy hitvallastétele
volt ez az iinnepély a nemzet multjanak, Gsi kultarajanak megbecsiilésérol.
Megidéztiik ebben ezeréves kulturank szellemét, a magyar koltészet zene, tanc
orokké friss szépségeit, apolni akarvan e nehéz sorsdont6 id6ben nemzeti 6n-
tudatunkat és szolgalni a szebb, boldogabb magyar jovonek.”44

Egyhaztorténeti vonatkozasban kiemelt tobbek kozott az 1908/1909.
tanévi Kalvin-linnepély, s tovabbi neves alkotok, kutatok munkassaga is lehe-
tGséget nyujtott ismeretekben és készségekben vald gyarapodasra. Az linnep-
ségek a didksag lelki Osszetartozésat erdsitették az adott tematikara hangolo-
dason tul tovabbi értékét jelenti a korus és hangszeres zenemiivek el6adasa,
amelyek a szellemiség elmélyitését, teljesebb megerdsitését is szolgaltak.

Az egyhézi linnepek a hitre nevelés vonatkozisaban tovabbi értékekkel
gazdagitottdk az intézmény nevel6munkéajat, az egyhazi év iinnepeinek k6zos
megélésére, a tanarok és a didkok kozos 1élekbdl sziiletett imajara, lelki gyakor-
latok és reggeli dhitatok alkalmaira lehetGséget nytjtva. A Debreceni Reforma-
tus Kollégium Ifjasagi Gyiilekezetének kiilondsen is értéke volt az intézmény
tehetséggondoz6 tevékenységeiben: bibliamagyarazatok, kozos iméadsagok,
vallasos koltemények szavaldsa, meghivott eladokkal valé kozos témafeldol-
gozésok, halaiinnepélyek palyamivek felolvasasaval (pl. A jéltev6k) mind gya-
rapitottak a lelki életet.

Az intuitiv-beleél§ szemlélet megsegitette ezt a teljessé tételt a nevels-
munkéban, hiszen az egyénre Ggy tekintett, mint etikai és moralis hitvallasdban
a kozosségnek é16 személyre, s a tanitd kisérése is azaltal valhatott teljessé, ha
ugy vezetett, hogy mindekozben sajat magat is vezettette, hivatasat a bibliai ér-
tékek szellemiségében végezte.45 ,A gyermek-szolgalat: Isten-szolgéalat”4¢, 1é-
nyegét adja: ,legyézni magunkat, hogy eszkozei lehessiink az isteni tervnek a
vilag és embertarsaink szolgalatdban”47

44 Gimnaziumi Ertesit6 1939/1940, 45.

45 DOMOKOS, 1932, 45—48.

46 SIMONFI, 20009, 162.

47 DOMOKOS-BLASKOVICH, 1934, 177.
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Osszegezés

A diadkok érdeklGdési teriiletei szerinti ismeretatadas és -elsajatitas alapjaiban
segiti elmélyiilésiiket témakorok, szakteriiletek mentén, az intuitiv-beleéld
modszer pedig tovabbi tAmogatast jelent bevonodasuk, kutatasaik, mindségi
eredményességiik elérésében. Az oktatasi-nevelési intézmények célja a didkok
legjobb képességeinek kibontakoztatasa, amelynek nemcsak egyéni tanulma-
nyi eldmeneteliik szempontjabol, hanem a kézosségi szellemiség megerdsitésé-
ben egyarant értéke van. A Debreceni Reformatus Kollégium évszazadokon at
sokak kibontakozasat segitette, s ehhez széles korben ,valtozatos és nivos”48
onképzokori tevékenységekhez, kutatasi-elmélyiilési alkalmakhoz kapcsolod-
hattak a diakok.

Az érdekl6dés témaja napjainkban is 1ényeges kutatési teriiletet jelent,
hiszen kifejezi, hogy a didkokban megfogalmaz6dé pozitiv kapcsolddas a vilag
eseményeihez, helyzeteihez tébb vonatkozasban htzoéer6t jelent szamukra:
kozvetleniil szolgélja figyelmiik, emlékezeti és gondolkodasi folyamataik fej-
lesztését, s ezéltal tudasrendszeriik bovitését. Mindez segitséget jelent az
egyéni, személyes megszolitdbdasuk elmélyitésében, kitartasuk az érdeklgdési
teriilet irAnyaban pedig szintén mindségi eredményességiiket tamogathatja, to-
vébbi lelki er6forrasaik megélését teszi lehetGvé. ,A kivincsisdg nyomozasra
sarkall, bevon6dunk, vagy éppen kiterjesztjiik éniinket azzal, hogy 4j informa-
ciokat és tapasztalatokat gytjtiink. [...] A fenntartott érdeklédés, exploraci6
hosszabb tavon is noveli az egyén tudaskészletét, amely tartos forrasként szol-
galhat”49 a kés6bbiekben is szamara, személyes fejlédésének forrasat nyijtja.
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Abstract

THE ROLE OF CHILDLIKE INTEREST AND THE INTUITIV-INTROS-
PECTIVE METHOD

The world has so much for children to discover. If they can explore them
through their interests, their engagement will also help them to carry out their
tasks in greater depth and with higher quality results. In this research, I look at
the cycle of thought in the context of the history of education, and seek to an-
swer how the intuitive-introspective method can support children's interest in
and fuller knowledge of the world. I focus on the work of Laszl6 Nagy, on the
New School educational method rooted in his spirit, and its parallels in the
pedagogical tools of the Reformed College of Debrecen in the first half of the
20th century.
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Gilanyi Magdolna

RAJZOLT FOTOGRAFIA MINT TORTENETI FORRAS
TURI LILLA: AMIRE EMLEKSZEM CIMU MUVENEK BEMUTATASA

A miiltfeldolgozas az oktatas-nevelés folyamatdban nemcsak a tankonyvi, szak-
irodalmi alapon nyugv6 narrativa megismerése, hanem az azonosulas lehetdségét
hordozza magaban — irott vagy szoban elbeszélt személyes torténeteket segitség-
ével.

Irdsomban a személyes torténelem forrasinak egy egyedi példajaval fog-
lalkozom, belelapozva Turi Lilla Amire emlékszem cimii kotetébe.! (Ehelyiitt esz-
tétikai minéségre, stilusra vonatkozé észrevételektdl tartbzkodom, és tanodrai ke-
retek kozott felhasznéalhat6 torténeti forrasként tekintek a kiadvanyra.)

semlékezni végiil mindegyikre jol esik”

A koteten (els6 ranézésre) nehéz — miifaji — fogast talalni: nevezhetjiik képes-
konyvnek, emlékkonyvnek, a szerz-alkot6 az authorial picture book elnevezéssel
él.2 A képkonyvvel (silent book) erGs rokonsagot mutat6 kiadvanyban az élet hét-
koznapi torténései koszonnek vissza, ezek kozott helyt kapnak mindennapi ese-
mények és forduldépontok is.3

A képeskonyv miifaji meghatarozas nemcsak azért talalo, mert a kotet
emlékeztet a gyermekeknek szant kiadvanyokra, amelyekben a képet mintegy ki-
sérik a szovegek. A miifaj irant fogékony 6vodaskort (2,57 év) célkozonség igé-
nyeire valaszol a kotet alakja és mérete, az abrazolt életszituaciok jellege.4 Utobbi,
a korcsoport mikrovilaga a kovetkezd jelenetekbdl all 6ssze: étkezés, jatszotéri él-
mények, alvés, sziiletésnap. Erdemes megjegyezni, hogy az élénk szinhasznélat
kapcsan hallgat6ims egyértelmtien az 6vodas korosztalyra asszocialtak (ti. zsir-
krétahasznéalat).

Olvasatunkban a sziiletést6l a halalig ivel6 torténetként tekintiink a
konyvre. Megtalaljuk az emberi élet (kortol-korszaktol fiiggetlen) dllomésait: a
tanulmanyok lezarasat, az onallo élet kezdését, a csaladalapitast. A cimlapot ko-
vet6 els6 oldalpar ekként a sziil6szobéaba pillant be: ,Mindenki térténete itt kez-
dédik.” (5.) A kovetkezd néhany mondat® az egyéni emlékezet kezdGpontjaig

1 A szovegben szerepld, forrasmegjelolés nélkiili hivatkozasok — zardjelbe tett oldalszdm — erre a kiad-
vanyra vonatkoznak. TURI Lilla: Amire emlékszem. Csimota, Bp., 2021. (Tovabbiakban TURI, 2021.)

A kiadvany képeit (fekete-fehéren) Turi Lilla engedélyével kozlom.

2 Turi, Lilla illustration, https://lillaturi.com/Amire-emlekszem [2024. 03. 20.]

3 A kiadvanyt jegyz6 Csimota Kiado Gttors szerepet vallalt a miifaj hazai meggyokereztetésében klasz-
szikus meséket feldolgozo sorozataival.

4 LovASz Andrea: Kortars klasszikusok. Bevezetd a bevezet6hoz. In: UG: Feln6tt gyermekirodalom.
Tanulményok, kritikak és majdnem lexikon. Cerkabella, Szentendre, 2015, 13—15.

5 A szbhasznalaton az ELTE Tanité- és Ovoképz6 Karanak 6vodapedagogus és tanité szakos hallgatoi
értenddk, 2023/2024 tavaszi félév.

6 ,Még akkor is, ha erre igazabol senki nem emlékszik. Erre mar igen, az elsé iitkozésekre. Motorral
is. Tesé6val is.” TURI, 2021, 5—9.
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vezet, az els6 emlékekig, ily médon a (képzelt) mualt megteremtése bels6 folya-
matti valik. Olvasoként egyszerre lehetiink résztvevok és alkotok.

Az életkori szakaszok reprezentacidja — a képanyag alapjan — adatolhat6
(1. 4bra)7: els6sorban a kisiskolaskortol az ifjikorig terjedé idGszak abrazolasa
emelkedik ki.8 Ez a 6/7 éves kortdl 25 éves korig tartd szakasz, mely (elvben) az
iskolai tanulméanyok idejét fedi (az iskolakezdését6l a fels6foka tanulmanyok be-
fejezéséig), az alkotd életéhez (életkori szemléletéhez) is kapcsolhatd. A szerzéi
(alkotoi) szandékot érezhetjiik az egyes szam els6 személyii cimadasban, a kiad-
vany ,keretében” is, amely a sziiletés pillanatdhoz vezet vissza, utols6 mondataval
megszoélitva az olvasot: ,A tied mikor kezd6dott?” (71.) Nem utolso6 sorban pedig
a képes memoar el6zéklapjan az 1902-es évszamtol 2021-ig jutunk el, hatul (foly-
tatva a szamsort) 2141-ig. Piros karik4ba keriil az 1989-es év, a képes narrativa
(feltételezhetd) kiindulépontja.

oregkor 6
felnGttkor 8
kisiskolaskortol ifjakorig (6/7-25 év) 13
kisgyermekkor (3-6/7 év) 2
csecsemdkor (0-3 év) 3
o 5 10 15
Képek szama

Az életkori szakaszok reprezentacioja (1. abra)

7 Az emberi élet szakaszolasanal a fels§ tagozatba 1épé tanulok (feltételezett) ismereteit vettem alapul.
A hatalyos Nemzeti alaptantervet (és kapcsol6do kerettantervet) érvényesité kornyezetismeret tan-
konyv hat szakaszt nevez meg: 1. magzati kor, 2. csecsemdkor, 3. kisgyermekkor, 4. kisiskolaskor,
serdiilGkor és ifjikor, 5. felnéttkor, 6. 6regkor. TOTHNE MESS Erika—VITEZ Annamaria: Kornyezet-
ismeret 3. Oktatasi Hivatal, Bp., 2021, 57-58.

8 Megjegyzendd, hogy a tanuldk altal ismert életkori szakaszok szerinti ,csoportositds” nem minden
kép esetén volt egyértelmii. Az adott kép sajatossigai alapjan kellett megkozeliteni az életkorhoz
nem kapcsolt szakaszokat is (pl. 6regkor).
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»Nem mindig tudjuk, hol vannak a hataraink”

A kép nem csupan illusztracié: a tér és id6 fogalma a vizualis észlelésen keresztiil
talalja meg az olvaso6t. Ennek oka, hogy a szoveg (mindosszesen) 20 mondataban
ugyan érvényesiil a szovegkohézio, de a (legtobbszor) oldalakon ativel$ 6sszetett
mondatok ink4bb értelmezhet6k szentenciaként. (Ezek a bolecs mondéasok erdsitik
az emlékkonyv-jelleget.)

A globalis kohézid nyilvanval6 6sszetartd erejét a téma adja meg. A jelen
id§ és az altalanos alany hasznélata (tobbes szam els6 személyi igealakok) su-
gallta idGtlenség erdsiti, hogy a szévegre szentencidk 6sszességeként tekintsiink.

Néhany megjegyzés a szoveg mikroszerkezeti jellemzgirél:

(1) Keret funkciét tolt be az 1. mondat (és egyuttal 19. mondat), hogy az-
tan képi szinten is megvaldsuljon az ismétlés — tiikrozéssel.

(2) Olykor egy mondat (a mondat megtorésével) két kép kozott teremt
kapcsolatot. Ez lehet azonos tematikaja: példaul kétféle (iskolai és
otthoni) olvasasélmény Gsszekapcesolasa: ,Van, hogy ugyanaz a dolog
sokkal jobban esik, ha tgy csinalhatjuk, ahogy mi szeretnénk.” (15—
16.) Maskor a kontextulis kornyezet teljesen eltérd lehet, példaul a
strand (22—23.) és a kérhaz (25.) esetén: ,Nem tudjuk, hol vannak a
hataraink, de a legtébb hiba helyrehozhat6.” (23—24.) Szintén az ész-
lelet koti a koncertet (26—27.) és a csOkjelenetet (28—29.), hiszen
~,Néha nem latjuk a dolgok felét sem, s6t néha egyaltalan semmit sem
latunk.” (27., 29.) Maskor elvont fogalom (pl. baratsag) példait (32—
35.) tarsitja: ,Lesznek baratok, akik segitenek, ha baj van, és akkor is,
ha nincs.” (32., 35.)

Hangsulyosabbnak érezhetjiik azokat a szavakat, amelyek képi hattér nél-
kil, fehér alapon sorakoznak. Kiemelendé ezek koziil azon (egy) eset, amikor az
oldalparon egy-egy tagmondat lathat6: ,Kevés vagy sok, csendes vagy zajos” (62—
63.), hogy a kovetkezd oldalparon fejez6djon be: ,,emlékezni végiil mindegyikre
jol esik.” (64.) Az emlékezést az alkotd egy piros fotelben iil§ férfi alakjaban 14t-
tatja, a pihend alak hatterében keretbe foglalt képek sora: mintegy képek a kép-
ben.

A fényképalbum és emlékkonyv kettGsségét a kép és szoveg kapesolata-
nak tipusaiban tapasztalhaté arany erdsiti meg (1. tablazat): a szoveg nélkiili at-
futé (vagyis az oldalparon megjelend) kép kizarélagossaga 15 alkalommal észlel-
hetd, szintén 15 példat lathatunk arra, mikor az atfut6é kép egyik oldalan szoveg
olvashaté.

Tipusok Szam
atfuto kép szoveg nélkiil 15
atfut6 kép egyik oldalon szoveggel 15
atfuto kép oldalparon szoveggel 2

kifuté kép, oldal fehér alapon szoveggel
fehér oldalpar mindkét oldalon széveg
egyik oldalon kép

SYITNIN

Kép és szoveg kapcsolata (1. tablazat)
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Modszertani otletek

Koriilottem a torténelem (5. évfolyam)
A fénykép jelenléte a 70-es évektol valik meghatarozova, s ily médon emelkedik a
Kadar-korszakot bemutat6 forrasok kozé. Szerepét a torténelem tantargy keretein
beliil, fels6 tagozaton szeretném néhany példaval megkozeliteni, els6ként elhe-
lyezve az oktatas-nevelés folyamataban.

Az oktatas alapdokumentumaéban, a hatalyos Nemzeti alaptantervben
(2020) a személyes torténelem a térténelem és allampolgéri ismeretek tantargy
5—8. évfolyamra érvényesitendé f6 témakorei koziil az els6.9 Az erre kidolgozott
kerettanterv javasolt 7 érajanak els6 témaja: Koriilottem a torténelem.o Mégis,
nemcsak a torténelmi tanulményokat 5. évfolyamban bevezet§ témardl van szo,
hanem egy valtozatos forrashasznalattal (személyes targyak, kéziratos visszaem-
1ékezések, interjak, stb.) alkalmazhat6 megkozelitésrol, amely — a forrasadottsa-
gok miatt — elsGsorban a 20. szazadi torténelem megértését mozditja eld.

A torténeti forrasokbol 6sszeallo mozaikok mikrotorténetekké allnak osz-
sze.lt Egy életat allomasanak, egy kozosség multjanak forrasai kozott magatol ér-
tet6d6en kapnak helyet a fényképek. A definici6t idézve: ,,A torténelmi forrasok
olyan targyak, szoveges dokumentumok, audiovizualis eszk6zok, digitalis adatok
vagy szellemi hagyomanyok, amelyek vagy egy korabbi korszakb6l maradtak
fenn, vagy egy korabbi korszakot elevenitenek fel, és a torténelmi megismerés sza-
mara informaciokat hordoznak, illetve kozvetitenek a multrél.”12 A targyi forrasok
gyakran szorulnak helyreallitasra, s mintha ennek jeleit latnank Turi Lilla képein
is. E ,sériilések” erdsitik azt az olvasatot, hogy a képekre a mult megismerésének
forrasaiként tekintsiink.

A kiadvany tanérai felhasznalasdhoz els6ként nézziik meg a gyerekekkel
kozosen az irbasztal képét (1. kép), s a latvanybol kiindulva fogalmazzunk meg
kérdéseket. Példaul: Milyen hangulatot kozvetit a kép? Milyen korszakhoz tudna-
tok kotni a képet? Mit mond el a kép az irbasztal tulajdonosaro6l? Lehet ez a kép
torténeti forras?

A kérdések megvalaszolasakor mar forrasként tekintiink az abrazolasra,
amelyet ezt kovetGen vizualis élménnyé alakithatunk: Képzeld el, hogy ez a Te
asztalod! Példa a lehetséges kérdésekre: Milyen lehet a széked? Az asztalhoz ké-
pest merre taldlhat6 az 4gyad? Az iskolaba indulva, az ajt6bdl rohansz vissza. Me-
lyik targyat kapod fel?

9 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérél és alkalmazasarol
sz016 110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet modositasarol. Magyar Kozlony, 2020/17. 345.

1o Kerettanterv az Aaltalanos iskola 5-8. évfolyama szdmara. Torténelem 5-8. évfolyam, 8.
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_5_8 [2024.
04. 30.]

u A mikrotorténelem historiografiai jelentdségére vonatkozdan 1d. SZIJARTO M. Istvan: A torténész
mikroszképja. A mikortorténelem elmélete és gyakorlata. L’'Harmattan, Bp., 2014.

12 KAPI Péter: Forrasismeret. 3. 1. A forrdsok csoportositasa. In: KEREPESZKI Robert—SCHREK Katalin
(szerk.): Bevezetés a torténettudomdanyba és a torténelemkutatas modszereibe. Kronosz, Pécs,
2023, 123.
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[Az iréasztal] (1. kép)

Az azonosulés lehetGsége jelenik meg a tanuldi fantazia, kreativitas akti-
vizalasaval. A szinhasznalat, a mindennapi élet jelenetei mind ezt timogatjak.

A korszak bemutatisakor érdemes olyan témakorre Osszpontositani,
amely a kozvetlen 1éthelyzetiikkel egyeznek, ezaltal személyes élménnyé emelve
azt. Ilyen az iskolai kozeg (2. kép) a feltehet6en 9o0-es évekre visszatekints jele-
nettel. A draimapedagogia eszkoztarat alkalmazva ,kihangosithatjuk” a képen sze-
repl6k gondolatait (bels6 hang), vagy az improvizacids készséget fejleszthetjiik
dramatikus rogtonzéssel — tovabbgondolas allokép formajaban.
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[Az iskolaban] (2. kép)

A kép egyes elemeinek is adhat6 funkci6 (példaul szokincsfejlesztés célja-
bol). Kitalalt torténetiinkben a falon fiigg6 tabla egy leltarjegyzék, amelybél a ta-
nulok is kapnak egy-egy példanyt (2. tablazat). Feladatuk, hogy a mar elavult lis-
tat kijavitsik. Els6ként ki kell hizniuk azon targyakat, amelyek mar elkeriiltek az
osztalyterembdl (tehit nem szerepelnek a képen), a meglévGk mellé pedig felje-
gyezni mai elnevezésiiket (a tablazat megjegyzés rovatiaba). A megoldashoz — QR-
kod segitségével — iranyitott keresés is alkalmazhat6.13

13 Javasolt kiadvany: KOHART Anna—MANDL Zsofia (szerk.): Régi magyar szavak magyarazo adat-
bazisa. Kihalt, elfeledett és kiveszében lévd szavak, széalakok és szojelentések magyarazata. Tinta,
Bp., 2012. https://baranyilaszlozsolt.com/pciskola/TAMOP-4_2_5-09_Regi_magyar_szavak-
_magyarazo_adatbazisa.pdf [2024. 03. 23.]
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Szoba- (helyiség) leltar
Kiallitas | LeltarfelelGs neve:
kelt:
Sorszam | Targy megnevezése Darabszdma Megjegyzések
1. almarium 1
2. abécéskonyv 4
3. palatabla 25
4. anyésnyelv 1
5. vonalas krétatabla 1
6. kétszerkettd 1
Szoba- (helyiség) leltar
Kiallitas | LeltarfelelGs neve:
kelt:
Sorszam | Targy megnevezése Darabszdma Megjegyzések
1. almarium 1 konyves szekrény
2. abécéskonyv 4 olvas6konyv
3. palatibla 25
4. anybsnyelv 1 szobai tigrislevél
5. vonalas krétatibla 1 (iskola)tabla
6. kétszerketté 1

Leltarjegyzék — tires és megoldas (2. tablazat)

Az életképek egyike a gyermek étkezését vizualizalja (6—7.). Rapillantva e
valoban mindennapi jelenetre, érthet6, hogy a kép készitGje szamara bir kiilon
jelent6séggel. A kisgyermek fél évesnél id6sebb lehet, hiszen szilard (pépes) tap-
l14lékot vesz magahoz, de 6néllban enni még nem képes (a kisérletezésre utal a
kézben fogott kanal). A gyermek ev6eszkozok és a fiiles bogre miianyagot sejtet
(az etetGszékhez hasonlban). A jelenet alkalmas anal6g példak beemelésére (3.
tablazat), amelyhez a kovetkez6 (Iehetséges) feladatok adhatok:

(1) Gytijtsiik 6ssze a hasonlosagokat és kiilonbségeket!

(2) Rakjatok idérendi sorrendbe a képeket! Milyen informaciok segitenek a sor-
rend megallapitasaban?

(3) Adjatok cimet a képeknek! A cim tartalmazzon idG- és helymegjel6lést!

A 20. szazad els6 felére (1906, 1934, 1955) fokuszald képanyag bemutatja
az étkezés mikéntjént (eszkozok, koriilmények stb.), egytttal joval tilmutat azon:
fénykép kompozicidja az (idérendben) els6 kép esetében a 30-as évek szociogra-
fiai kutatasait idézi. A tarsadalmi csoportokra vonatkozo6 lehetséges észrevételek
(értelemszertien) tilmutatnak az 5. évfolyam tudésszintjén, mégis rogzithetGk va-
gyoni és jovedelemkiilonbségek. A gazdasagi jellemzdk hasonlatossa valasa miatt
az 1960-as évektdl ezek a jellemzik kevésbé felismerhetdk.14

14 TOMKA Béla: Eurédpa tarsadalomtorténete a 20. szazadban. Osiris, Bp., 2009, 87.
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Leiras Kép Forras

1906 Fortepan/Magyar Fold-
rajzi  Muzeum/Erdélyi
Mobr cége

Sopron, Fortepan/Vargha Zsu-

1934 zsa

1955 Fortepan/Kriss Géza

Etkezési kultira (3. tablazat)
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Elet a Kadar-rendszerben (8. évfolyam)

A kortarsi emlékezet képzémiivészetbe agyazott példja valdsagos fényképalbum.
A Kadar-rendszer kapcsan az ismert ,legviddmabb barakk” szokapcsolat

tandrai elsajatitasat hozom példaként, jollehet az oximoron nem szerepel a tan-
targy 8. évfolyamra megjelolt kerettantervi fogalmai kozott. Mégis a mindennapi
élet lattatasa, azon beliil a korabeli szérakozas (zene, nyaralas stb.) csupan téma-
ként is motivalo tényezd.

A ,legvidamabb barakk” fogalom tartalmanak megkdozelitését — induktiv mod-

szert alkalmazva — harom forras bevonasaval képzelem el, ezek:

(1) két strandon jatsz6do jelenet (18-19., 22—23.),

(2) a Magyar Filmhirad6 1982. szeptemberi ad4sa, amely a Balaton és a f§va-

ros sportvakacioit jeleniti meg,s

(3) a Nekem a Balaton c. szam Németh Lehel és Felfoldi Aniké el6adasaban.16

Az els6 forras, vagyis a kép(par) funkcidja ebben az esetben illusztrativ, a
motivaciot erdsiti, ami nem tekinthet6 1ényegtelennek, kiilonosen ha a hatélyos
NAT-on alapul6 tankonyvpar (Térténelem 8.) kapcsolédd szemlélteté anyagat
vessziik szemiigyre. Toth Attila és T. Paldgyi Marta tananyagfejleszték Elet a Ka-
dar rendszerben'? cimi fejezetében a vizudlis forrasok o6tféle tipusa szerepel:
fénykép (23), karikatara (3), plakat (4), képeslap (1), cimlap (2). Egyértelmiien
kiemelkedik az id§szak fényképes reprezenticioja — ezen beliil a politikusok port-
réi, a politikai/kozéleti események, az ipari termelés abrazolasa, a lakaskoriilmé-
nyek bemutatisa négy-négy fényképpel, a fridzsiderszocializmust és a gulyas-
kommunizmust hét fénykép illusztralja. Ezek kozott helyet kap a Balaton is a
balatonaligai partiidiil6 képével és a 70-es évek langossiit pavilonjanak abrazo-
lasaval.18

A Borhegyi Péter—Nanay Mihaly szerzGparos azonos (cim) fejezetébeno
a fenti kategoriak koziil kettS szerepel, joval alacsonyabb darabszammal: karika-
tara (1) és fénykép (8). Utdbbi esetén az ipart és gazdasagot bemutat6 négy fény-
kép mellett kett6-kettd a lakaskorillményeket és a fridzsiderszocializmust szem-
1élteti.

Megallapithat, hogy a tankonyvi valogatés aranya és tartalma (bar szak-
mai indokoltsdga nem megkérd&jelezhetd), a tanulok érdekl6dését aligha keltheti
fel, ezért a korszak abrazolasanak mikéntjéhez példa lehet Turi Lilla kotete, annak
is a tanulméanyok idejére koncentral6 példai.

A kulturélis élet e teriilete, a konnytlizene vilagaban alapozhatunk a tanu-
16i lelkesedésre. Nemcsak a forras szokatlansaga miatt, amelyet t6bb szempontbol

15 Sportvakaci6 a Balatonnal és a fGvarosban, Magyar filmhirad6 sportmagazinja 3., 1982. szeptember,
https://filmhiradokonline.hu/watch.php?id=25098 [2024. 05. 01.]

16 https://www.youtube.com/watch?v=IRWESj80IJE [2024. 05. 02.], zeneszoveg: https://song-
book.hu/lyrics/35798/nekem-a-balaton-a-riviera [2024. 05. 02.]

17 TOTH Attila—T. PALAGYI Marta: Torténelem 8. az altalanos iskoldsok szamara. Oktatéasi Hivatal,
Bp., 2023, 30—43. (Tovabbiakban TOTH-T. PALAGYI, 2023.)

18 TOTH-T. PALAGYI, 2023, 39.

19 BORHEGYI Péter—DR. NANAY Mihé&ly: Torténelem 8. Oktatasi Hivatal, Bp., 2023, 34—41.
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hasznosithatunk,2c hanem a sziil6k, nagysziil6k nosztalgiajara (is) épiil6 feldolgo-
zasok okan is. Ezért esett a valasztasom a Kadar-rendszer elsé évtizedének nép-
szert énekese, Németh Lehel (1932—2005) slagerére.

Megjelenitésre a MindMup interaktiv gondolattérképet alkalmaztam (3.
kép), ezzel kijeloltem a harom forras esetén a rendszerezés forméajat is.2! (Nem
utols6 sorban pedig ezen az Gton biztositottam hozzaférést a csoportok szdmara a
megjelolt forrasokhoz is.) Feladat (mindegyik forras esetében) a ,legvidamabb”
szohoz kulcsszavakat rendelni, tehat a Kadar-korszak ,gulydskommunizmus”-
anak22 élhetd és elviselhetd tartalmat megragadni. A ,barakk” sz6 példait a poli-
tikai propaganda miikodésével kapcsolhatjuk 6ssze. Ahhoz, hogy a masik két for-
rasban felfedezziik a manipulativ tartalmat, nem elegend6 a szempont (vagy
szempontsor) megadasa. A Nekem a Balaton cim slagerszovegbdl emeljiik ki a
kovetkezd sorokat: ,Nekem csak jo estét a buona sera”, ,Nekem a Gellért-hegy a
Himalaja”, ,,Utazni szeretek, de majd kibirom/ha nem lesz farmom Vadnyuga-
ton.” FelfedezhetG-e ezekben valami k6zos pont? A ,,nem-kiilfold”, vagyis a lakos-
sag mozgasterének korlatozasa mint ,kibirom” — ellenpontozza a strand képei al-
tal sugallt oromoket. A feladat ezen részét kozos megbeszélés kisérheti.

A gyermekkonyvpiac jdonsagai szamot tarthatnak az egyéni érdekld-
désre, ezzel a gyermek szabadid6-toltésének lehetnek eszkozei. Egyes innovativ
megoldasokkal érdemes kisérletezni, ezeket a pedagogiai eszkoztarba emelni,
(esetiinkben) bévitve a tanul6k malttal kapcsolatos ismereteit.

1982 szeptember, |
Magyar Filmhiradé
Sportmagazinja 3.

sportvakicida |
Balatonnsl és a
fovarosban J

hitps://filmhiradokontine. hu/watch.php? |
id-25093

hteps:i/werv. youtube.com/watch?
veIRWESBOLE
{7 Nemeth Lehetss |
| Felfoldi Aniks, 1960

Nekem a Balaton

A ,legvidamabb barakk” (3. kép)

20 P]. a fellépés helyszinei, az el6adok ruhéi, a ,harom T” érvényesiilése — intézményesiilt formak.
HANTOS Istvan: Dalok a torténelemtanitGésban — a 20. szdzad daloban ,elbeszélve”.
https://tte.hu/dalok-a-toertenelemtanitasban-a-20-szazad-dalokban-elbeszelve/ [2024. 05. 02.]

21 A tanul6k csoportban tandran kiviil dolgoznak, megoldésaikat az interaktiv térkép bévitéséként ké-
szitik.

22 A Kadar-korszakhoz kot6dé tarsadalomtorténeti fogalom; az 1960-as években a lakossag korében
bekovetkezett valtozas: ajavuld jovedelmi viszonyai kovetkeztében az élelmiszer valt a f6 fogyasztasi
cikké. VALUCH Tibor: Magyarorszdag tarsadalomtorténete a XX. szdzad masodik felében. Osiris,
Bp., 2001, 294.
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Abstract

PAINTED PHOTOGRAPHS AS A HISTORICAL SOURCE -
LILLA TURI: THINGS I REMEMBER

I am focusing focus on the picture book Things I Remember by Lilla Turi. In my
approach, I will identify "painted photographs” as a historical source and as such
situate it within the process of education. Within the framework of the history
subject (primary school), I envisage a classroom application illustrated with
concrete exercises on the topics of Personal History and From the Revolution to
the Millennium. The structure of the book and the relations between image and
text will be presented.
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Huszar-Samu Nora

ARECIPROK TANITASI MODSZER OSZTALYTERMI
GYAKORLATA: A PROXIMALIS ZONA JELENLETE A
TANORAI INTERAKCIOKBAN

A Reciprok Tanitasi Modszer! a scaffolding-on és az egylittmiikodésen alapulo, a
szoveg megértését folyamatosan monitorozé tanitasi eljaras, mely négy olvasasi
stratégiat tartalmaz. A metakogniciora épiil6 olvasasi stratégiak nem csupéan a
kevésbé jartas olvasoét segitik, hanem a mélyebb szovegértési képesség kialakita-
sat is tamogatjak a jo olvasok korében. Az RTM vagy kolecsonos tanitasi modszer
Vigotszkij proximalis zéna fogalmara tamaszkodik, amely szerint a tanulés fo-
lyamata olyan tarsas helyzet, melyben egy képességszinten tapasztaltabb tanulo,
vagy maga a tanar a tarsas interakcié soran modellezi a tanulasi tevékenységét —
metakognitiv stratégidkat hasznélva implicitté teszi olvasasi gyakorlatat — és ez-
altal fokozatosan magasabb szintre vezeti a kezd§ tanul6t. Jelen tanulmany cél-
ja, hogy a Reciprok Tanitasi Modszerhez kapcesolddé dizajn kisérletben lejegyzett
tanorai interakciok bemutatasaval képet adjon a scaffolding és a proximaélis zona
hatberejérél, a metakognitiv stratégiak tanithatésaganak és miikodésének mene-
térdl.

A Reciprok Tanitasi Modszer2 Osszhangban a metakognicié fokusza
pszicholingvisztikai olvasdsmodellekkel, hangsiilyozza a szovegértési stratégiak
tanitasat és tanulasat, kiemeli az anticipaciok fontossagat, és az olvasés folyama-
tat szocidlis, kooperativ kontextusba helyezi a szerepkorok révén. Az analitikus
szovegfeldolgozas modszertani szempontbol indokolt a formalis olvasastanitas
szakasza utan, de a szovegértési stratégiahasznélatot explicit médon nem tanit-
ja, és nem hangsilyozza kell6képpen a metakognicié megértésben betoltott sze-
repét. Palincsar és Brown3 empirikus kutatasukban a j6 szovegért6k stratégiait
adott feladat- és szerepkornek feleltették meg, és osztilytermi kornyezetben
vizsgaltak azok hatékonysagat, majd a vizsgélatot tartalomelemzéssel egészitet-
ték ki. Munkajuk azért hiAnypotlo, mert konkrét deklarativ elemként hozzafér-
het6vé tették azokat a pedagobgiai és modszertani iranyelveket, amelyek lehetévé
teszik a szovegértési képesség fejlesztését. Munkajukban hangstlyozzak, hogy az
RTM egyes elemeit tartalmaz6 innovativ tanitasi modszerekkel valamint koope-
rativ technikdk tanérai alkalmazasaval a szovegértés-fejlesztése kialakithato, de
hangstlyos, hogy kell§ id6t sziikséges forditani arra, hogy a tanulok a modszert
és annak elemeit, a szerepkoroket megfeleléen megismerhessék. A szerz6paros a
sikeres vizsgalati periodushoz egy hossz1, 20 alkalmas tanitési, és egy azt kovetd
4 hetes folyamatos gyakorlati periddust kapcsoltak, melyben monitoroztidk az

t A tanulméany tovabbi részében a Reciprok Tanitisi Modszer RTM roviditésként szerepel.

2 PALINCSAR, Annemarie-BROWN, Ann: Reciprocal teaching of comprehension-fostering and
comprehension-monitoring activities. In: Cognition and Instruction, 1(2) 117—175., 1984. (Tovab-
biakban PALINCSAR-BROWN, 1984.)

3 PALINCSAR-BROWN, 1984.

97


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.97
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.97

'NOSTER XII évf.2024/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2024.3.97

RTM tanitasi folyamatat és 1épéseit. Konkliziéjukban megallapitottak, hogy a
modszer azért lehet ennyire sikeres mivel t6bb ponton is talalkozik a jo sz6-
vegért6k altal alkalmazott stratégidkkal, valamint a valtozatos tanérai interakci-
oknak koszonhetGen akkor is valaszra késztetik a tanuldkat, ha azok bizonytala-
nok az szovegértésben. Mivel a visszajelzés folyamatos, a tanarnak lehetGsége
van felmérni és értékelni a tanulok tudésszintjét. Latens el6nye a tanitisi mod-
szernek, hogy fenntartja és noveli a tanul6k 6nbizalmat, kikiiszoboli a frontéalis
oktatasi modszer hatranyait valamint az RTM szerepkoreinek az elsajatitasa
utan a tanar kiléphet a vezetd szerepbdl és atléphet a megfigyeld, segit6 szerepé-
be. Ez, az 6nall6 szovegmegértés eléréséhezhez nagyfoku el6relépés.

Az RTM osztalytermi megvaldsitidsaban nagy hangstilya van a tanoérai dis-
kurzusok menetének. A tantermi beszédkutatisok az 1970-es években indultaks,
és olyan kérdésekre keresték a valaszt, hogy vannak-e 6sztonos szabalyok, me-
lyek iranyitjdk a beszédmagatartast, miként torténik a beszélGvaltas? A tanari
kommunikacioét sajatos szabalyok iranyitjak, a tanitasi-tanulési folyamatot nem
csak a tan- és kerettantervek hatarozzak meg, hanem a tanar spontéan reakcioi is.
Ezek a reakciok kontextusfiiggék és folyamatosan valtoznak a tandra idStartama
alatt. Osszefoglalva elmondhat6, hogy a tanitasi és tanulési folyamat sikeressé-
gének egyik els6rendii feltétele, hogy a pedagbgus folyamatosan monitorozza
hallgatésagat, beszédpartnereit és visszatér a tananyag azon pontjaira, amelyek
nem voltak érthetéek. Ez az RTM bevezetd szakaszaban folyamatosan jelen van:
a metakogniciéra alapozott olvasasi stratégiak mint explicit kimondott tanari
megnyilatkozasok, fontos szervezdelemei a szovegfeldolgozasnak. Az RTM elsa-
jatitasi és alkalmazasi szakaszaban a metakognitiv stratégiakat tartalmaz6 meg-
nyilatkozasokat a didkok mondjak ki, és a tanar iranyitja, feliigyeli és pontositja
azokat, ha sziikséges.

Modelljiik megalkotisakor,5 Vigotszkij proximalis-zéna fogalmara és pe-
dagogiai, pszicholdgiai elméletére tamaszkodtak, mely szerint a tanulas folyama-
ta tarsas helyzet. A nyelv és a gondolkodas viszonyrendszerében a szocialis in-
terakcio jelent6ségét hangstlyozza. A kognitiv fejlédés elsédleges elinditéja
Vigotszkij értelmezésében a gondolkodas megjelenése, mely a nyelv kialakulasat
eredményezi, de a nyelv, a beszéd megjelenése utan prioritassa valik, és fejleszti
a gondolkodasi képességet.

Vigotszkij, igazodva koranak marxista filoz6fidjdhoz, a kollektivizmust
hangstlyozza és szorgalmazza a kortars egyiittmiikodést. A proximalis z6na al-
kotja elméletének 6 pillérét, azaz kortars egylittmiikodéssel a képességek kore
hatékonyabban bdévithetd, mint egyéni tanuldssal.6 Torténeti perspektivaban
Vigotszkij arnyalta koranak intelligencia-kutatésait is; elmélete megalkotasakor
agy érvelt, hogy a tényleges IQ és a potencialis 1Q kozott 1évé proximalis zéna a
kizarblagos sajatossaga az egyénnek. A tanulasi folyamat sikeressége elssorban

4 ANTALNE SZABO AGNES: A tandri beszéd mint nevelési eszkoz a tanéran. In: Martonfi -Papp
(szerk.): 101 irds Pusztai Ferenc tiszteletére. Budapest: Argumentum Kiad6. 541-546. 2006.

5 RUDY, Dennis: The Effects of Metacognitiv ects of Metacognitive Strategies and Social Interate-
gies and Social Interaction upon Mathematics Learning: A Reciprocal Teaching Study. Chicago:
Loyola University, Chicago, 1989.

6 MARGOLIS, Arkadiy: Zone of Proximal Development, Scaffolding and Teaching Practic. In: Cul-
tural-Historical Psychology 2020, 16 (3), 15—-26. 2020.
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a fejlédést kijelold tton mulik, azaz a pedagogiai értékelésnek a potencialt kell
tiilkroznie, nem az adott id6pontban elért teljesitményt?. Vigotszkij ramutatott
arra, hogy minden tanul6 esetében két szintet lehet megkiilonbo6ztetni gondol-
kodasfejlesztésben: a tényleges fejlettségi szintet és a potencialis fejlettségi szin-
tet, ahova az adott tanul6 eljuttathatd. A proximalis zo6na e kett6 tavolsaga. Eh-
hez a tavolsaghoz van sziikség a tanar, vagy a tapasztaltabb tanul6 biztositotta
tdmogatasra, amellyel a kezd§ tanulot el lehet vezetni arra a szintre, hogy maga-
sabb potencialt érjen el, ugyanis a tapasztaltabb tanulo, vagy pedagbdgus tigyne-
vezett szakért6i tAmogatast, scaffolding-ot biztosit a tanulasi folyamatban.

A tanulasi-tanitasi szituacidé a problémamegoldas kontextusaban zajlik,
melyben a scaffolding egyfajta segitségnyijtas, az elért eredmény pedig a tamo-
gatott teljesitmény, tehat a proximalis zoéna szakaszai a szakért6i segitségt6l az
onsegitésig haladnak. A tanulasi-tanitasi szituaci6 tobbtényezds rendzser, és
tobbféle modell 1étezik leirasira. Az RTM osztalytermi gyakorlata a szociokogni-
tiv interaktiv modell (1. kép) segitségével magyarazhato a legarnyaltabban.

A tanulas kornyezete

Olvaso || Tanar

kozossege

Szbveg, feladat, a tekintély forrasa

A szociokulturilis jelentés

A szociokognitiv interaktiv modell (1. kép)8

A szociokognitiv interaktiv modell® harom elembdl épiil fel: az olvasobodl, a ta-
narbol és az osztalytermi kornyezetbdl. Ez utébbi 4j tényez6ként realizdlodik az
olvasasmodellek halmazaban, ugyanis az osztalytermi kontextus alkotja a széveg
megértésének szocidlis kontextusat. Az RTM szempontjabol ez a modell azért
hangsulyos, mert az olvasé nem csupan az irott nyelvbdl alkotja meg a jelentést,
hanem hatnak ra az osztalytermi folyamatok, a beszéd, a gesztusok és a kultura-
lis szimb6lumok. A modell hdrom f6 részeleme, az olvasé, a tanar és a tantermi
kozosség tobb olvasassal, szovegértési folyamattal kapcsolatos tényez6t foglal

7 WARFORD, Mark: The zone of proximal teacher development. In: Teaching and Teacher Educa-
tion, 2011/2. (27), 252—258.

8 ADAMIKNE J4sz6 Anna: Csak az ember olvas. Az olvasds tanitdsa és lélektana. Segédkonyvek a
nyelvészet tanulmanyozasdhoz XX. Tinta Konyvkiadd, Bp., 2003.

9 ADAMIKNE Jaszé Anna: Csak az ember olvas. Az olvasds tanitdsa és lélektana. Segédkényvek a
nyelvészet tanulmanyozasahoz XX. Tinta Konyvkiado, Bp., 2003.
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magaban; a modell megalkotasara hatott az antropologia, a szociolingvisztika és
a kognitiv pszicholdgia (Adamikné, 2006). A modell értelmében az olvasoé ren-
delkezik sajat sémaival, elGzetes tudasaval. Affektiv tényez6ként az adott hely-
zetnek megfelel§ érzelmi allapot, kognitiv tényez6ként a nyelvismeret, a szoveg-
alkot6 stratégidk és az osztilytermi interakciok megértése van ra hatassal, a
végrehajté funkciok pedig folyamatosan monitorozzak az értelmezés helyessé-
gét. A tanar az oktatasi céloknak megfelelGen alakitja ki az oktatési stratégiat. A
tanitasi dontéshozo6 folyamatokat az adott helyzetnek megfelelGen altalanos és
specifikus tervezési stratégiak iranyitanak attél fiiggéen, hogy milyen az adott
kozosség elbzetes tudasa és sémarendszere.

Az oktatas folyamataban a tanar ezeket folyamatosan ellendrzi, ha kell,
javitja egészen addig, mig a szoveg interpretildsa nem lesz megfelel§. A tante-
rem kozossége a tanulas szintere, mely akkor kezd6dik, amikor az olvasé a sz6-
veggel talalkozik. A tanér és a didkok konstruktiv tanitasi kornyezetben, a tranz-
akciés pedagogia eszkozeivel alakitjAk ki a jelentést, az eredményes
szovegértést.1o

Tanar-didk interakciok az RTM-modszer bevezetd és elsajatito
szakaszaban

A moédszer el6készit§ szakaszénak legfontosabb oktatasi-didaktikai célja az volt,
hogy a didkok elsajatitsak az RTM stratégiai 1épéseit, és azt explicitté tegyék, ru-
tinna alakitsak. Ebben a szakaszban a pedagégusoknak dont6 szerepe volt a tan-
ora szervezésében és az id6beosztasban. A szerepeket, mint a joslas, kérdezés,
tisztazas 6sszegzés ebben a sorrendben mutattak be, és a bemutatas utan a dia-
koktol vartak el ugyanezt a szoveg hangos stafétaolvasasa kozben.

1. hétu

Szoveg: A nagyravagyo 16

(1) T: Figyeljetek, az a legjobb, ha megkérdezitek magatoktodl, hogy
mire szamitok ebb6l a cimb61? Mi az érdekes ebben a cimben?

(2) D: Az, hogy nagyravagyo. A végén biztos meg fog valtozni.

3. hét

Szoveg: A tél

(3) T: En, a cim elolvasasakor rogton arra gondolok,

hogy egy évszakrél fogunk most olvasni.

Ti mire gondoltok?

(4) D: En is arra, meg arra, hogy lesz szankozas is a mesében.

A leirt megnyilatkozasokban jol korvonalazodik a tanr vezetd szerepe a straté-
gidk kialakitasanal. Megfigyel6ként azt tapasztaltam, hogy a joslas technikajat
sikeriilt a leghamarabb elsajatitani. Ez azért lehetséges, mert a korabbi, analiti-
kus szovegfeldolgoz6 6rakon is szerepet kap, a cim és szakaszos olvasményfel-

10 Adamikné, 2006.
u'T: tanar; D: didk
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dolgozas soran is. z alcimek a szoveggel megegyezén Georgia bet{itipusuak, 10-
es betiméretiiek, kozépre szedettek és félkovérek. Elbttiik és utanuk kimarad
egy-egy sor, 10-es betlimérettel. A decimalis tagolas (1., 2., 2.1., 2.2. stb.) kerii-
lendd. A didkoknak a cimrdl valo 6nallo joslas nehezebben alakult ki, mint az ol-
vasmany kovetkezs szakaszara vonatkozo el6feltevés. A 4. héttdl, a csoportos ol-
vasas és szerepek szerinti szovegfeldolgozids soran a cimrdl valé joslatok
differencialodtak, és tagabb kontextusba keriiltek.

4. hét
Szoveg: A ratoti csikotojas

(5) T: Akkor vagjunk bele! A mai olvasmanyunk cime A ratéti csikotojés...
Ki mit vesz észre a cimben, vajon milyen mese lesz ez és miért?
(6) D: Vicces mese lesz, a csikdnak nincs is tojasa!

A cim és miifaj megfeleltetése és a miifaji kovetkeztetések levonasa azt bizonyit-
ja, hogy a folyamatban a joslas szerepkore tanitéi iranyitassal komplexebbé valt,
itt tetten érhetd az allvanyzott joslas kiegészités, a prekoncepciok kialakitadsanak
stratégiaja. A pedagdgus megfeleltette az RTM mobdszertani kereteit a sajat gya-
korlatanak és implicit médon felhivta a tanuldk figyelmét arra, hogy az olvasas
el6tti stratégiak és az olvasas céljanak a meghatarozasa megkonnyitik a széveg
dekodolasat.

A kisérlet tervezési fazisban arra szamitottam, hogy a szovegbeli informé-
cidk visszakeresése és az arra valé rakérdezés mint stratégia, nagy nehézséget
fog okozni a didkoknak, mivel magasabb gondolkodasi szintet kovetel. A tanorai
alkalmazas soran a kezdeti fazisban konkrét informécidkhoz kapcsoldédtak a
kérdések, a konvergens csoportba lehetett 6ket besorolni, majd az elsajatitasi fa-
zisban mindkét kisérleti osztalyban 6sztonozték a pedagogusok a didkjaikat a di-
vergens kérdések megfogalmazasara. A folyamatban ez megfelel az allvanyzott
kérdés kiegészités elvarasanak.

4. hét
Szoveg: A modos gazda meg az aratd szegény ember

(7) T: Azt is megkérdezhetitek - az is egy j6 kérdés szerintem ehhez a részhez - ,
hogy miért volt gonosz a gazda? Nem csak az, hogy mit csinalt...

Na, szerintetek miért volt gonosz? Batran!

(8) D: Mert csak henyélt, nem csinalt semmit. Hagyta, hogy a mésik dolgozzon.

A tisztazo feladatkor elsajatitasanal az az elsGdleges oktatasi cél, hogy a tanulok
felismerjék a szovegben a frazémakat, vagy azokat a szavakat, szintagmatikus
kapcsolatokat, melyek kommunikacios szempontb6l poétikai, vagy metanyelvi
funkciéval birnak. Ezeknek a szavaknak a fogalommagyarazata sok esetben a
tankonyvben is szerepel l4bjegyzetként, de az 6nallé definicidalkotas és a kon-
textusbol torténd jelentésteremtés mint RTM stratégia mar a fels§ tagozaton
szerepl6 szovegtipusok 6nallé megértését segiti eld.
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5. hét
Szoveg: A hajomand meséje

(9)T: Mi lehet a horgony?

Vagy ezt nem kell megmagyarazni, mindenki ismeri?
Sajat szavaiddal mondd el!

(10) D: Amivel kikotik a hajot. Ha mennek, felhiizzak.

A tisztazo szerepkorben a didkoknak a teljes fejlesztés ideje alatt tanari irAnymu-
tatasra volt sziiksége. A fenti példa is szemlélteti, hogy az olvasmanyban szerep-
16 sz6 nem tartozik az alapszokészlethez, bar a szovegkornyezetbdl kikovetkez-
tethetd a jelentése, magyarazatra szorul.

Az 06sszegz6 funkcid, azaz az addig olvasott szovegrész tartalmi kivonato-
lasa a hagyoményos analitikus szovegfeldolgozé 6rakon is fontos oktatasi cél:
egy tételmondatban, vagy a bekezdéshez ill6 cimben foglalja 6ssze a pedagbgus a
didkokkal kozosen az olvasottak 1ényegét. Az RTM modszer esetében ez azért
differencialtabb, mert a szerepkort birtokl6 didknak 6néall6an kell a 1ényeget ki-
emelni. Az RTM moédszert leir6 tanulményok:? felhivjak a figyelmet arra, hogy a
jo kérdés mint stratégia el6késziti az 6sszegz6 feladatkort. Az empirikus kutatas
kezdeti szakaszat6l kezdve erre az analdgiara torekedtek a pedagogusok mindkét
kisérleti csoport esetében.

4. hét
Szoveg: A ratobti csikotojas

(11) T: Na, akkor figyeljétek csak meg, mi is volt a kérdés?
B. ismételd csak meg! Azaz! Mit talalt a cs6sz?

Na, akkor mi itt a 1ényeg, amir6l olvastunk?

(12) D: Az, hogy a cs6sz talalt egy tokot a mezdn.

(13) T: Igy van! Ez a lényeg, innen kezdédik a bonyodalom.

A didkok kozti interakciok megfigyelése az RTM bevezetd és elsajati-
tasi szakaszaban

A dizajn kisérlet id6keretében a didkok 6nalobb stratégiahasznalatara a 2. hét el-
teltével keriilt sor. A gyakorl6 fazisban a pedagdgusok folyamatosan modellezték
a szerepkoroket és direktté tették azokat az elvarasokat, amelyeket a szerepko-
rok implikalnak. Az elsajatitasi szakasz utan a kisérletben résztvevg tanulok né-
gyes csoportokban, kartyakon szerepld feladatok és utasitasok szerint probaltak
csoportmunkaban, de minimalisabb tanéri iranyitassal feldolgozni a tankonyvi
szovegeket. A proleptikus tanulds modszere latens médon nyilvanult meg;

12 PILONIETA, Paola—MEDINA, Adriana L.: Reciprocal Teaching for the Primary Grades: "We Can
Do It, Too!" The Reading Teacher, 2009/2. (63). 120—129.
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mindkét kisérleti osztalyban tanit6 pedagogus hagyott teret annak, hogy a dia-
kok a bevezet$ szakasz tanari iranyitasat alapul véve alkalmazzak a szerepkorok
szerinti stratégiat. A csoportokban a differenciélés is megvalosult — kdszonhet6-
en az liltetési rendnek is — kialakultak a vezet6 szerepkorok, melyet a motival-
tabb, magasabb szovegértési képességgel rendelkezé didkok toltottek be, akik
aktualis szerepkoriik révén biztositottak az allvanyzatot a csoport tobbi tagjanak.

A jos, kérdezd, tisztazo és 6sszegzl szerepek nem voltak egyforman nép-
szerliek egyik megfigyelt osztalyban sem. Legkozkedveltebb a jos és a kérdezo,
mig a legkevésbé kedvelt a tisztazo és az Osszegzd szerep volt, koszonhetGen a
nehézségi fokuknak. Ezt a pedagogusok a tanoran tgy oldottdk meg, hogy szo-
vegrészenként kotelez6 volt balrdl jobbra, vagy a csoporton beliil véletlenszerti-
en a szerepcsere. A megfigyelés soran valtozatos tanuléi interakcidkat lehetett
megfigyelni az RTM hasznalata kézben. Megvalositasi szempontbél az egyik ki-
sérleti osztalyban a didkok egy csoportja 6nalléan hozott 1étre a kérdezés straté-
gidjahoz segitséget.

3. hét

Szoveg: A tél

(1)D: En aldhtizom mindig, amire r4 akarok kérdezni...
Huzd ala! Latod, ha nem jol tudja, amikor valaszol.

A kiemelt megnyilatkozas jol bemutatja a szakért6i allvanyzatot, amit a tapasz-
taltabb didk nyajt tarsanak a sikeres feladatmegoldas érdekében. Ez az alstraté-
gia a kés6bbi csoportos olvasas soran osztalyszinten elfogadott gyakorlatta valt,
és megkonnyitette a szovegfeldolgozast, a 1ényegi informéaciok lokalizalasat.

A tanulé6i osztalytermi interakciok vizsgalata szempontjabol a legtobb lehetsé-
get biztosité tankonyvi szoveg, A ratoti csikotojas volt; egyrészt ez a szoveg ter-
jedelmét tekintve megfeleld volt arra, hogy egy tandra idétartaméban elemezhe-
t6 legyen; masrészt grammatikai-stilisztikai szempontb6l sok lehetGséget
biztositott a stratégiaalapa szovegértésnek.

4. hét
Szoveg: A ratoti csikotojas

Szovegrészlet:
- Ty, fékomadta-teremtette — csodalkozott —, nahat ez mar megint mi? — Mert
hossz1, f6zni val6 t6kot mar latott, de ilyen siitni valot még soha.

Folvette, megtapogatta, megszagolta. De a maga fejét6l csak nem tudta ki-
talalni, hogy mi. Bevitte hat a faluhazara. Ott éppen egyiitt volt a kupaktanacs. A
csOsz letette a tokot az asztalra. A derék eloljarok is elszornyiilkodtek. Csak néz-
ték, hol a t6kot, hol egymast.

(2) D: Ezt a sz0t tisztazzuk, hogy kupaktanacs!
(3) D: Es hogy? Mit mondasz err6l?
(2) D: Hat azt, hogy amit mi csinalunk most, ez az, nem?

(4)D: Kérdezziik azt, hogy mit jelent a maga fejét6l nem tudta kitalalni.
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(5)D: Ez j6! Ez nehéz! Azt is, hogy eloljaré meg derék.
(4)D: Azt ne! Azt tisztazzuk inkabb, j6? Az lesz a tisztazdé és utana kész vagyunk.

A kiemelt tanoérai diskurzusban tetten érhet6 az, hogy a didkok a 4. hétre elsaja-
titottak a szerepkoroket és az interakcié szintjén valtozatos médon tudtik al-
kalmazni azokat. A kérdés szerepkore differencidlédott, a konvergens, informé-
ciora iranyul6 kérdések mellett megjelentek a magasabb gondolkodasi szintet
elvard, divergens kérdések, és folyamatos motivaciot jelentettek a szovegfeldol-
gozb 6ra soran.

A kisérlet soran, a tanul6i interakcidok a magatartas szabalyozasara is ira-
nyultak. A csoportnyomas hatasara azok a didkok is aktivan részt vettek az 6nal-
16 szovegfeldolgozasban, akiknek a pontos, 6nallé munkavégzés nehezen telje-
sithet6 elvaras.

(6) D: Ne forgolodj mar, hanem ird!
(5) D: J6-j6...
(6) D: Miattad nem lesziink kész, nem igaz!

Osszegzés

Jelen tanulményban a f§ célom az volt, hogy bemutassam az RTM alkalmazasi
lehet@ségeit, potencialjat az osztalytermi gyakorlatban. Az empirikus kutatés so-
ran az RTM-nek az osztalytermi gyakorlatban voltak olyan latens elemei, melyek
implicit médon jarultak hozz4 az alsé tagozatos didkok szovegértési képességfej-
16déséhez. A tandrai valtozatos interakciok a szovegfeldolgozas soran a proximéa-
lis zona fejl6dési ivéhez igazodtak. A tanari megnyilatkozasok modellezték a di-
akok szamara a gyakorlott olvasora jellemz6 szovegértelmezési stratégidkat a
joslas, a kérdezés, a tisztazas és az Osszegzés szerepkorének megfeleléen, majd
ezt a didkok a program késGbbi szakaszaiban 6nélléan, a ,jol” olvasé tarsaik se-
gitségével valositottak meg, igy érvényesiilt a konstruktivista oktatasi modell és
a proleptikus tanulds, melynek fontossagéara a hazai és a nemzetkozi szakiroda-
lom folyamatosan reflektal. A fluens olvasas kialakitasa utan célszer@i lenne a
stratégiaorientalt olvasas jelentGségének az ismertetése és pragmatikai szem-
ponta kialakitasa az osztalytermi gyakorlatban.
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Abstract

CLASSROOM PRACTICE OF THE RECIPROCAL TEACHING
METHOD: THE ZONE OF THE PROXIMAL DEVELOPMENT IN
CLASSROOM INTERACTIONS

The Reciprocal Teaching Method is a scaffolding and collaborative teaching
method that continuously monitors text comprehension and includes four rea-
ding strategies. The metacognitive reading strategies not only help less profici-
ent readers, but also support the development of deeper comprehension skills in
good readers. The RTM or reciprocal teaching method draws on Vigotsky's con-
cept of the proximal zone, according to which the learning process is a social si-
tuation in which a more experienced learner, or the teacher himself, models his
learning activity through social interaction — using metacognitive strategies to
make his reading practice implicit — and thus gradually takes the novice learner
to a higher level. In my presentation, I will show classroom interactions that
highlight the importance of the proximal-zone effector for the development of
text comprehension.
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Ladanyi Eva

A HELYESIRAS-TANITAS JELENTOSEGE ES
CELJAI A TANITOKEPZESBEN

A helyesiras jelentGsége a leendé pedagdgusok szamara t6bb nézépontbdl koze-
litve is alatamaszthat6. A tanitok helyesirasi képességének szintje meghatarozo az
als6 tagozatos tanulok fejl6dése szempontjabdl, hiszen alapvetd mintaként szol-
galnak a didkok helyesirasi rutinjanak elsajatitasaban, és az erre iranyul6 pozitiv
attittid kialakitasiban is. A helyesiras a tanitasi-tanulasi folyamat hatékony szer-
vezésében is nélkiilozhetetlen. A tanitok a megalapozdi a koznevelésbe 1ép6 gyer-
mek helyesirasanak: a helyesiras-tanitas méar az als6 tagozaton elindul, melynek
hatékonysaga harom alappilléren nyugszik: a tanit6 sajat helyesirasi képességén,
a helyesiras prioritasarol valé gondolkodasan (sajat pozitiv attittidjén) és a mod-
szertani felkésziiltségén. Ezek a gondolatok hivtik életre a f6iskolai Helyesiras
kurzust, melynek eredményértékelése alapjan szeretnék ravilagitani annak jelen-
tGségére a tanitoképzésben. Az adatok elemzése soran az Eotvos Jozsef Féiskola
tanité szakos hallgatéinak eredményeit vizsgilom egy tanévre (2023/2024) vo-
natkozoan, igy a tanulméanyban megfogalmazott allitisok érvényessége is erre a
mintara vonatkozik, azonban a kérdésfelvetés tovabbi kutatasok, modszertani fej-
lesztések alapja lehet.

A helyesiras mint kritériumtargy

A Helyesiras kurzus célja a hallgatok helyesirasi 6nképzésre 6sztonzése, amelynek
eszkoze a helyesirasi szabalyok megértése, megtanulasa, alkalmazésa; a helyes-
irast segit6 eszkozok (a helyesirasi kézikonyvek és a szamitdgépes helyesiras-el-
lenérz6 programok) funkcionalis hasznalata. A kurzusszervezés soran a célok ki-
alakitasdban a késébbi pedagbgiai munka szintere volt meghatarozoé: a szavak,
szokapcsolatok biztos helyesirasa a tanit6 mindennapi munkéaja soran elengedhe-
tetlen, biztos rutint kivan. A tantargy tovabbi célja a helyesiras tanulasanak ké-
pességére vonatkozo ismeretek gyakorlati alkalmaztatisa metakognitiv stratégi-
akkal. A helyesirasi memoria fejlesztése, helyesirasi gyakorlatok megoldésa tobb
szempontd modszertannal. A fejlesztési cél pedagogusképzésben valo hangsulyat
jelzi az, hogy kurzus kritériumtargyként jelenik meg a tantervi haléban: barme-
lyik évfolyamon teljesithet6, azonban a diploma megszerzéséhez kotelezd teljesi-
teni a kovetelményeit.

Helyesiras-tanitas a funkcionalis anyanyelvi szemlélet tiikrében
A kurzus moédszertani felépitésében a funkcionélis anyanyelvi nevelés alapgondo-

lataira épit. A funkcionalis szemlélet a helyesiras-tanitasban agy jelenhet meg,
hogy a hallgatok valos élethelyzetekhez kapcsolodd feladatokat oldanak meg,
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amelyek a nyelvet és a beszédet szovegkornyezetbe agyazva mutatjak.! Ez a meg-
kozelités kiilonboz6 szévegtipusok elemzésével és alkotasaval fejleszti a helyes-
irastudést, mikozben a nyelvhasznalat sokszintiségét is bemutatja. A résztvevék
produktiv és kreativ gyakorlatok soran taldlkoznak kiilonboz6 helyesirasi nor-
maékkal és kodokkal, amelyek a kiilonféle kommunikacios csatornakhoz kapcso-
l6dnak. Ezaltal a helyesirastudasuk életszerti helyzetekben is alkalmazhatéva va-
lik.2 A személet alapjan a hallgatoknak szant feladatokban olyan szovegeket
valasztottam (pl.: a pedagogus palyan gyakran el6fordulé levelek, meghivok, pla-
katok), amelyek ezt a gyakorlati alkalmazhatosag érzetet erdsitették benniik. An-
talné Szabd Agnes is ramutat arra, hogy a funkcionalis szemlélet(i helyesiras-ta-
nitas pozitivan hat a didkokra, mert megerdsiti a helyesirassal kapcsolatos pozitiv
attittidjiiket és fejleszti szovegértési, kritikai olvasési, valamint helyesirési tuda-
tossagukat: a kreativan hasznalt szévegek révén a didkok élvezetesebbnek talaljak
a helyesiras-tanulast, ami hossz tavon is motival6 hatassal bir.3 Az eredmények
értékelésénél bemutatom azokat a mutatokat, amelyek a pozitiv attitid megerd-
sitésére utalnak, és bizonyitjak, hogy a felsGoktatasban sem lehet figyelmen kiviil
hagyni a funkcionalis és sz6vegkozpont fejlesztés lehetGségeit.

A tanulasi eredmény alapu szemlélet a kurzusfejlesztésben

Az eredménykozponta szemlélet az oktatdsban azért fontos, mert a hangsilyt a
hallgatok tanulasara és a megszerzett, alkalmazhat6 kompetenciakra helyezi. Ez
a megkozelités biztositja, hogy az oktatasi folyamat a didkok tényleges fejl6désére
és sikerére Osszpontositson, nem csupan a bemeneti tényezékre és a folyamatra.
Az eredménykozponti szemléletben a tervezés soran el6szor meg kell hatarozni,
milyen hallgatéi fejlédést és tanulasi eredményeket szeretnénk elérni. Ezen célok
alapjan kell kivalasztani a legmegfelelébb modszereket és munkaformakat, ame-
lyek a leghatékonyabban segitik el§ a tervezett tanuldsi eredmények elérését.4
Mindez megkdveteli a modszertani eszkoztar és a pedagogiai értékelés egyér-
telmi és legcélratorébb meghatarozasat a folyamat szervezésének kezdetén. En-
nek alapjan a tervezési folyamat négy alaplépésres bontathato a gyakorlatban:

ANTALNE SZABO Agnes: Szovegszemlélet a helyesirds fejlesztésében, Anyanyelv-pedagogia,
2016/3, 63. (Tovabbiakban: ANTALNE SZABO, 2016.)
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/img/keptar/2016 3/Anyp IX 2016 .pdf
[2024.04.26.] ) .
2ANTALNE SZABO Agnes: Uj kihivdsok a helyesirds tanitdsaban, In: PAKSI Laszl6—-GYORE Géza—
TOTH-MARHOFFER Méarta—BOGNARNE KOCSIS Judit (szerk.): A pedagégia utjain, Pannon
Egyetemi Kiado, Veszprém, 2013, 13—22.
3 ANTALNE SZABO, 2016.
4 FARKAS Eva: Tanuldsi eredmény alapti tanterv- és tantargyfejlesztés a felséoktatasban, Szegedi
Egyetemi Kiad6, Juhasz Gyula FelsGoktatasi Kiadd, Szeged, 2017, 21-50.
https://mek.oszk.hu/18400/18497/18497.pdf [2024.04.24.] B
5 CSENGER Lajosné—LAMPERT Balint: Tanitési, tanulési folyamatok tervezése, szervezése, In: KO-
VECSESNE DR. GOSI Viktéria—DR. MAKKOS Anik6—DR. LORINCZ Ildik6-BOGNAR Amélia
(szerk.): FelsGoktatas-pedagdgia a gyakorlatban. Médszertani kézikonyv, Széchenyi Istvan Egye-
tem, 2023, 69—78.

108


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.107
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.107
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/img/keptar/2016_3/Anyp_IX_2016_3_5.pdf

ER XII. évf.2024/3. sz.

072/DN.2024.3.107

1. Atanit6 szak Képzési és kimeneti kovetelményének (KKK) és a tanulasi
eredmények attekintése, elemzése
2. A tanterv kialakitasa
3. Tantargyfejlesztés
. Tananyagfejlesztés

Ebben a tanulmanyban a tantargyfejlesztés alapvet6 1épéseit és eredményeit mu-
tatom be a Helyesiras kurzus kapcsan, hiszen a cimben jelolt célok és lehetéségek
leginkabb ebben a 1épésben mutathatok meg, és a gyakorlat szempontjabol is ez
a legizgalmasabb mozzanat, az oktatoi tervezés fel6l nézve. Ebben a folyamatban
hatarozzuk meg a tantargy céljat, a kovetelményeket, a tantargyi tartalmakat, a
modszereket, a munkaformakat, az eszkozoket, az értékelés formait, modjat. A
tervezés fokuszaban minden esetben a hallgaté kompetenciafejlesztése all. Ebben
az esetben a tantargyfejlesztés legalapvet6bb kérdései voltak:

- Atananyag kijel6lésénél mely tudaselemekre lehet biztosan épiteni, melyek
azok, amelyek a legfontosabbak a pedagbgustevékenység és anyanyelvi tan-
targy-pedagogia funkcionalitdsa szempontjabdl?

- Milyen oktatési stratégiat, modszert, szemléletet lehet alkalmazni annak
érdekében, hogy a negativ elGitélettel (pl.: a helyesiras unalmas, nehéz, lo-
gikatlan) terhelt és sok szabalyt alkalmazo, gyakorlasra épiil§ Helyesiras
kurzus a pozitiv hallgatéi attittid kialakitasat is elérje?

- Az értékelés hogyan segithetné leginkabb a tanulasi folyamatot egy kritéri-
umtargy esetében? Az oktatasi folyamat mely pontjain sziikséges beillesz-
teni olyan méréseket, amelyek objektiv, megbizhat6 és érvényes visszajel-
zést nyGjtanak a tanar és a hallgaté szamara egyarant.

A tananyag kijelolése

A témakorok, résztémak megjelolése és suilyozasa tobb szempontbdl is fontos volt
a kurzus el6készitése soran. Egyrészt azért, hogy a kovetelmények igazodjanak a
kurzus bevezetésének alapvet6 célkit{izésihez: alapot adjanak a kés6bbi pedago-
giai munka megfelel6 min$ségi gyakorlasara. Masrészt azért, hogy a mérés és ér-
tékelés a lehetd leginkabb segitse a kurzus céljainak tényleges megvalositasat, az
értékelés megbizhatosagat és a kurzus tovabbi fejlesztését. A kurzus zarthelyi dol-
gozattal zarult, amely az évkozi jegy meghatarozasanak alapjat jelentette. Az ala-
iras feltétele az 6rakon valo részvétel volt és a — tematikdban megjel6lt témakhoz
kapcsol6dé — gyakorld feladatok bekiildése. A kurzus teljesitése a zarthelyi dolgo-
zat minimum 70%-0s megirasahoz kotott.

Témakor Résztéma Kovetelmény

Az abécé biztos ismerete, a régi csa-
Az abécé ladnevekben hasznalt magyar bet(ik
B ismerete.

1. ABETUK

A bettirendbe sorolas biztos szabaly-
ismerete az egyjegyt, tobbjegyti be-
ttik, a maganhangzok révid-hosszt

A bettirendbe sorolas
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2. AHANGJELOLES

A kiejtés szerinti iras-
mod

A rovid és hossz hangok egyértelmii
megkiilonboztetése az auditiv észlelés
és szabalyok segitségével.

A hangtorvények biztos ismerete.

A hagyomanyos iréas-
mod

A hagyomanyosan (is) irand6 csalad-
nevek megtanulésa, a dz és dzs betiik
irasara vonatkozo6 ismeretek megta-
nulésa, az ly hasznalata irasban. He-
lyesirési memoria fejlesztése.

Az egyszer(isit6 irasmod

A szabély és a kivételek ismerete.

3. AKULONIRAS ES AZ EGY-
BEIRAS

Jelentésvaltozas

Szabélyismeret az egybeirasra vonat-
kozdban.

Alaki jeldletlenség

Az alarendel6 és mellérendel§ Gssze-
tett szavak helyesirasira vonatkozd
szabalyok ismerete.

Az irashagyomany

Igekotds igék, névmasi szokapcesola-
tok, egyéb esetekre vonatkozo szaba-
lyok ismerete.

Tobbszoros Osszetételek

A vonatkoz6 szabalyok ismerete.

4. AKIS ES A NAGY KEZDO-
BETUK. o
ATULAJDONNEVEK IRASA

A foldrajzi nevek irdsa

Az egyelemi és az egybeirt foldrajzi
nevek, a kotdjellel 6sszekapesolt és a
kiilonirt elemekbdl 4116 foldrajzi ne-
vek helyesirési szabélyainak isme-
rete.

Az intézménynevek

Szabalyismeret az intézménynevek
minden tipuséra vonatkozoban.

Az idegen kozszavak és
tulajdonnevek irésa, el-
vélasztas

Kozkeletlivé valt, atvett szavak irasa,
az ezekhez rendelt bettikapcsolatok.
Az idegen tulajdonnevek toldalékol-
séra vonatkozo6 szabalyok ismerete

5. AZ IRASJELEK

A mondatok, tagmonda-
tok és mondatrészek ko-
z0Otti irasjelek.

Az iréasjelek fajtai és azok hasznalata.

Szovegalkotés soran az Osszes irasjel

06nall6 hasznalata, a valasztékos iras-
jelhasznalat.

A szovegbe ékel6dés. A
szavak és szorészek ko-
z0Otti irasjelek.

Az iréasjelek fajtai és azok hasznélata.

Szovegalkotés soran az Gsszes irasjel

06nall6 hasznalata, a valasztékos iras-
jelhasznalat.

6. A ROVIDITESEK, A JELEK
ES A MOZAIKSZOK

A gyakrabban el6fordulé allandé ro-
viditések és jelek ismerete. A betti-
szOk kétfajta irdasmodjanak ismerete.

7. A SZAMOK ES A KELTE-
ZES

A szamok helyesirasa, a keltezés
modjainak és helyesirasanak isme-
rete.

A Helyesiras kurzus témakoarei, résztémai és kovetelményet a 2023/2024-es tanévben nappali és
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Az 1. tdblazatban lathatok a témakorok, valamint azok silyozasa. Ennek jelentd-
sége, hogy megmutassa, a kovetelmények hogyan igazodnak a kurzus bevezetésé-
nek alapvetd célkitiizésihez: alapot adjanak a késGbbi pedagogiai munka megfe-
lel6 mindGségli gyakorlasara; a mérés és értékelés a lehet§ leginkabb segitse a
kurzus céljainak tényleges megvalositasat, az értékelés megbizhatosagat és a kur-
zus tovabbi fejlesztését.

Az értékelés folyamata

Az értékelési folyamat kovetkezetes tervezése azért fontos, mert csak igy hasznal-
hatjuk fel az értékeléssel nyert informaciokat a tanitasi-tanulési folyamat médo-
sitasa, javitasa és fejlesztése érdekében. Az értékelés minden elemét tgy kell ter-
vezni az oktatasi folyamat részeként, hogy az értékelés céljat, funkcidjat,
modszereit és az adatok kezelését hatékonyan alkalmazhassuk.6

A kurzus els6 alkalman a hallgatok online bemeneti mérést (tesztet) irtak,
amely a kimentként szolgal6 zarthelyi dolgozat roviditett verzidja volt Gsszesen
30 megszerezhet6 ponttal. A verzib kialakitdsanak alapjat a Nemzetei alaptan-
terv7 helyesirasra vonatkozé kovetelményei adtak; a témakorok és a résztémak
azonosak voltak, sulyozasuk megegyezett a zarhelyi dolgozatéval. A teszt felépi-
tése, feladattipusai szintén hasonl6ak a kimeneti teszt jellemzgivel, azonban a ne-
hezebb szabalyokat és azok alkalmazasat nem tartalmaztak.

Témakor A helyes megoldas szazalékos ara-
nya
Az egyszer(isit6 irasmod; o
Osszetett szavak 50%
Kiiloniras, egybeiras; ®
Osszetett szavak Hag
A sz6elemz6 irasmod; felszolit6 mod 28,5%
A hagyoma}r_l%;s irasmad; 42,8%

A nappali tagozatos hallgaték bemeneti mérésének egyes eredményei.
A legnehezebbnek bizonyult négy feladat szazalékos eredménye a 2023/2024-es tanév 1. félévében
(2. tablazat)

A bemeneti teszt értékelése alapjan rajzolddott ki az, hogy mely teriiletek8 bizo-
nyultak a legnehezebbnek (jelolve a 2. tablazatban), ez a négy résztéma az, ahol a
helyes megoldasok a legnagyobb szazalékban elmaradtak az atlagos teljesitmény-
6], alegnagyobb szérast mutatjak. Mindegyik résztémara vonatkoztatva elmond-
hat6, hogy olyan nehézségi szintii feladatot nem tudott megoldani a hallgatok

6 RAPOS Néra—BUKKI Eszter—-GAZDAG Emma-NAGY Krisztina—TOKOS Katalin: A pedagdgusok
folyamatos szakmai fejlédése és tanuldsa: Fogalmi valtozasok, Neveléstudomany Oktatas—Kutatas—
Innovacio, 2020/8(1), 28—45.

7 A Kormany 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és al-
kalmazésarol sz016 110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet modositasaroél, Magyar Kozlony, 2020/17. (To-
vabbiakban: Nat, 2020)

https://www.kozlonyok.hu/nkonline/MKPDF /hiteles/mk20017.pdf [2024.05.02.]

8 Az Gsszes terliletet az 1. tdblazat mutatja meg.

111


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.107
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.107
https://www.kozlonyok.hu/nkonline/MKPDF/hiteles/mk20017.pdf

[ER XIL évf.2024/3. sz.

DOI: 10.5507&/DN.2024.3.107

tobbsége, amely szoros Gsszefiiggésben all az anyanyelvi tantargy-pedagogia el-
vart tudaselemeivel, tehat olyan ismeretekkel, amelyeket a késébbi pedagogiai
munk4juk soran rutinszertien kell alkalmazniuk. A nappali tagozatos, 1. évfolya-
mos, tanit6 szakos hallgatok (n=13) a bemeneti mérésen 63%-os atlagteljesit-
ményt (M=63,19%) nyujtottak, ami nem tekinthet6 megfelel6 eredménynek. (Ha
az eredményeket az altalanosnak tekinthet6 kurzusértékeléshez viszonyitjuk.) A
méréseredmények alatamasztottak a kurzus elinditasa el6tt megfogalmazott fel-
tételezéseket: a hallgatdknak sziikséges fejleszteni a helyesirasi képességét. A le-
velez6 tagozatos, 1. évfolyamos, tanit6 szakos hallgatok (n=66) bemeneti mérésé-
nek eredménye (M=81,96%) nehezebben értékelhetd, hiszen nem a konzultacids
alkalmon tolt6tték ki a tesztet, hanem otthon. A nagy kiilonbséget mutaté ered-
mény igy nem rendelkezik feltétleniil azokkal az elvarasokkal, amelyekkel 6ssze-
hasonlithat6va valik a két adat.

A kurzusfejlesztés szempontjabol az valt az egyik fontos kérdéssé, hogy mi-
lyen mértékben sikeriilt fejleszteni a hallgatok helyesirasat a bemeneti mérésen
mért teriileteken is. A tanulmanyban csak ennek a négy teriiletnek a kimeneti
eredményét szemléltem az 4tlathat6sag miatt.

Témakor A helyes megoldas szazalékos ara-
nya
Az egyszer(sit irasmod; o
Osszetett szavak 83%
Kiiloniras, egybeiras; ®
Osszetett szavak e
A sz6elemz6 irasmod; felszolit6 mod 82 %
A hagyomajr_l%;)s irasmad; 64 %

A nappali tagozatos hallgaték kimeneti mérésének egyes eredményei.
A bemeneti mérésen legnehezebbnek bizonyult négy feladat szazalékos eredménye a 2023/2024-es
tanév 1. félévében (3. tablazat)

A 3. tdblazat az egyes témakorokhoz kapesolodo résztémak feladatmegoldasait
Osszesiti, igy jol lathatd, hogy mindegyik témakorben jelentés mértékben nétt a
helyes megoldasok szama (az egyes résztémakhoz kapcsolodo itemek helyes meg-
oldasénak aranya), ami a kurzus sikerének mondhato: a szabalyok tudatositasaval,
a gyakorlassal a funkcionélis szemlélet(i feladatirassal sikeriilt a hallgatok helyes-
irasi rutinjat fejleszteni. Bar ezek az Osszesitett eredmények nem mutatjak, de a
résztémak értékelése soran kirajzolodnak a témakorokon beliili legnehezebb tu-
daselemek: az irashagyomany a kiiloniras és egybeiras szabalyrendszerében a név-
masokra és az igekotSkre vonatkozoban; az alaki jeloletlenség felismerése, a kivételt
képzb szabilyok az Osszetett szavak esetében, valamint a j és ly bet{ik megfelels
jelolése. A teszt egészét, az itemek témakorokre lebontott 6sszességét tekintve is a
legnehezebbnek bizonyult a tablazatban jelolt két témakor, ami megerdsiti a be-
meneti mérés eldrejelzését a legnehezebb témakorokre vonatkozoan.

A zarthelyi dolgozat Osszesitett eredményeit a 1. grafikon mutatja be. Két
eredmény is lathat6 az dbran, a 2. zarthelyi dolgozatként megjelenitett értékek a
javit6 teszt soran elért eredményeket mutatjak. A kurzusértékelés szempontjaboél
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mindez tébb sikon is fontos. Mutatja, hogy a hallgatokat sikeriilt motivalni arra,
hogy valéban fontosnak tekintsék a helyesirasi képességiik fejlesztését. Minden
hallgaté irt javit6 zarhelyi dolgozatot, ami a helyesirasi pozitiv attittidjliiket mutatja.
T6bb felkésziiléssel minden hallgato6 tudott jobb eredményt elérni, igy az egyéni tel-
jesitményekben is minden esetben javitasrol beszélhetiink a bemeneti méréshez ké-
pest, ebbdl kifolyolag a csoport atlagteljesitménye is nétt (M=82,76 %).

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

1. ZH eredménye

2. ZH eredménye

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

A nappali tagozatos hallgaték kimeneti mérésének eredményei (1. grafikon)

Osszegzés

A tanulméanyban bemutatott minta (a f6iskola els6éves tanité szakos hallgatoi a
2023/2024-es tanévben) helyesirasi eredményei alapjan ugy gondolhatjuk, hogy
a felsGoktatasban fejlesztési célként jelenhet meg a helyesirasi képesség fejlesz-
tése. Bar a Nat9 jol koriilhatarolhat6é kovetelményeket tamaszt a koznevelésben
résztvevl tanulokkal szemben, mégis tobb teriiletet érinthet a fejlesztési cél kije-
161ése a felsGoktatasban: a helyesirasi szabalyok ismeretét és rutinszer(i alkalma-
zasat, a helyesirasi memoria fejlesztését és Osszességében a helyesirasi 6nkép-
zésre val6 6sztonzést. (A tanitoképzésben ezek a célok kiemelten fontossa valnak.)
A kurzus bemeneti és kimeneti tesztjeinek eredményértékelésével kirajzolodtak
azok a témakorok, amelyek a legnehezebbnek bizonyultak a hallgatok szdmara. A
kiiloniras, egybeiras témakorében mindezek alapjan a szabalyok megértése és al-
kalmazasa; a hagyomanyos irdsmod esetében pedig sokkal inkabb a helyesirasi
memoria fejlesztése a kiemelt cél. A kimeneti tesztnek tekinthet6 2. zarthelyi dol-
gozatok értékelése a hallgatok motivalhatésagara mutat ra, ami a pedagoguskép-
zésben nélkiilozhetetlen: ha a leendd tanitok helyesirdsi rutinja nem megfelel§
szintd és onmagukkal szemben nem fogalmaznak meg a helyesirasra vonatkozo
elvarasokat, akkor a helyesiras-tanitas egyre nehezebb helyzetbe keriil.

9 Nat, 2020.
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Abstract

IMPORTANCE AND AIMS OF TEACHING SPELLING IN
TEACHER TRAINING

Is it necessary to develop spelling skills in teacher training and, if that is the case,
which areas are most important in this endeavour? The purpose of this study is
to present the answers that can be formulated based on the spelling course devel-
opment and the reflective evaluation of the course introduced at E6tvis Jozsef
College. Based on the results of the input and output measurement of the course
and the test results related to each topic, a situational assessment of the spelling
of the first-year teacher training students can be formulated, which in addition to
supporting the planning of the teaching-learning process of the course, proves the
necessity of its development.

114


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.107
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.107
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/img/keptar/2016%20_3/Anyp_IX_2016_3_5.pdf
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/img/keptar/2016%20_3/Anyp_IX_2016_3_5.pdf
https://www.kozlonyok.hu/nkonline/MKPDF/hiteles/mk20017.pdf

TER XII évf.2024/3. sz.

DOI: 10.55072/DN.2024.3.115

Lehmann Miklos

TARSAS KOMPETENCIA A MESTERSEGES
INTELLIGENCIA ALKALMAZASAHOZ

A pedagdgusképzés egyik legjelentGsebb kortars kihivasa, hogy a hallgatokat
olyan problémak kezelésére kell felkészitenie, amelyek jelenleg szinte nem is kor-
vonalazddnak a képz6k szamara. A gyors tarsadalmi és technolégiai valtozasok —
kiemelten pedig a digitalis kornyezet meghatarozo jelenléte miatti atalakulasok —
az oktatasban is éreztetik hatasukat, felkeltve az igényt, hogy a pedagogusképzés
ne csak kovesse azokat, hanem el6relaté modon felkészitse a jovo pedagbdgusait a
ma még nem lathaté valtozasokhoz torténé gyors alkalmazkodésra. Kissé sar-
kitva: val6jaban olyan problémak kezelésére kell felkésziteni a hallgatokat, ame-
lyek ma még nem is léteznek. Ez a kihivas nyilvanvaloan egyiitt jar azzal is, hogy
a képzések soran kozvetitett elméleti ismeretek és gyakorlati-modszertani tudas
igen gyorsan elavul, és 1ényegében hasznalhatatlan lesz az Gjabb generacidk okta-
tasa esetében. A felsGoktatasban kozvetitett ismeretek gyors elavulasara extrém
példa az informatika: az a tudés, amely jelenleg az alapszakok elvégzéséhez a tan-
tervek szerint az els6 és méasodik évfolyamon sziikséges, a zarévizsgak idején, te-
hét a harmadik tanév végén mar talhaladotta valik.

Természetesen a pedagobgia teriiletén korantsem ennyire gyors a valtozas,
am a tarsadalmi-technologiai kornyezet itt is azonosnak tekinthetd, és a valtoza-
sok természete sem kiilonbozik. Eppen ezért probléma idénként a pedagogia —
s6t, a teljes oktatasi rendszer — nehézkessége, a valtozasokra adott valaszok las-
sasaga. A félreértések elkeriilése végett: ez a lasstisag néha kifejezetten erény,
amennyiben megel6zhetd vele az értelmetleniil kapkodd, a kiilonb6z6 iranyok
kozt hatirozatlanul ingaz6é pedagdgiai munka. Ugyanakkor a kornyezetben vég-
bemend valtozdsokhoz minden intézményrendszernek kell6en alkalmazkodni
kell ahhoz, hogy meg6rizze miikodGképességét.

Ez a mi{ikodSképesség pedig a pedagogia esetében nem més, mint a tarsa-
dalmi kihivasoknak megfelelni képes tudas atadasa, valamint az ugyancsak e kihi-
vasokhoz illeszkedd készségek és képességek kialakitasa, fejlesztése. Kissé elna-
gyolva ugy is lehet fogalmazni, hogy az alkalmazkodas pedagogiai, oktataspolitikai
és nevelésiigyi dontéseken keresztiil valésulhat meg — nem kisebbitve ezzel a pe-
dagogus személyes dontéseinek szerepét.

Visszakanyarodva a problémahoz: az oktatasnak egy ma még nem egyér-
telmten lathat6 jovére kell tehat felkésziteni a kovetkezd korosztalyokat. Ennek
pedig tobb aspektusat is figyelembe kell venni. Egyrészt, az oktataspolitika jelen-
legi preferenciaival 6sszhangban, tekintettel kell lenni a munkaerdpiaci igé-
nyekre, azok varhato valtozasara, valamint arra, hogy a kovetkez6 nemzedékek
tagjai életiik soran akar tébb szakmai-hivatasbeli valtdson mehetnek majd keresz-
tiil. Alkalmazkodniuk kell ahhoz, hogy eredeti szakmajuk visszaszorul, esetleg tel-
jesen el is tiinik, és akar radikalisan 4j foglalkozasokra kell majd menet kozben
felkésziilniiik. Valbjaban itt nem teljesen 1j jelenségrdl van szo, hiszen az élet-
hosszig tart6 tanulas fogalméat a pedagogia mar évtizedek 6ta beemelte a kézgon-
dolkodasba, és attekintve a két-harom évtizeddel ezel6tti szakmak sorat, vagy
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példaul az egyetemi szakok kinalatat, a maival 6sszehasonlitva maris szembeti-
n6vé valik a gyokeres atalakulas. Masrészt, a pedagogiai felkészités az egyén ol-
dalaroél is megkozelithet6: ennek megfelelGen pedig olyan ismeretek és készségek
elsajatitasa valik sziikségessé, amelyek az egyéni sikert, a jobb érvényesiilést ala-
pozzik meg. Igy példaul kdzéppontba Allithatok az érdekérvényesitést, a sikeres
kommunikaciét, vagy éppen a szakmai el6rehaladast megalapoz6 képességek.
Harmadrészt pedig — fokuszban tartva az egyént — a pedagogiai célkitlizések a
kiegyensilyozott és boldog életre is iranyulhatnak, mégpedig teljes joggal: egy
gyorsan valtozo6 kornyezet ugyanis az egyén szamara olyan személyes kihivasokat
is tartalmaz, amelyek mentalis egészségét, jol 1étét veszélyeztethetik. Ennek kap-
csan utalni lehet az utébbi években divatossa valt fogalomra, a rezilienciara,! vagy
azokra a képességekre, amelyek a kiegyensulyozott tarsas kapcsolatokat, munka
és pihenés egyensulyanak megtartasat célozzak.

Bar ezek kozott az aspektusok kozott ki lehet jelolni a hangsulyokat, fontos
kiemelni, hogy nem ez az els6dleges feladat. A kiilénboz6 teriiletek inkabb arra
hivjak fel a figyelmet, hogy itt szdmos megkdozelités alkalmazhat6, ugyanakkor
minden esetben készségek és képességek egész sora vazolhato fel. Két csoportot
érdemes megkiilonboztetni: a ,kemény” és ,puha” képességek csoportjait. Ke-
mény képességekhez altalaban azokat szokas sorolni, amelyek tanultak, kozvetle-
niil alkalmazhatok a mindennapi életben vagy a hivatas gyakorlasaban: ilyen pél-
daul a szamolas vagy az autdvezetés képessége. Ezzel szemben a puha képességek
inkabb altalanosak és az élet minden teriiletén alkalmazhat6, valamint nagyrészt
inkabb fejleszthetd, nem pedig alapok nélkiil felépithetd képességeket takarnak:
ilyenek a kommunikaciéval, tarsas kapcsolatokkal vagy akar a vallalatvezetéssel
kapcsolatos készségek.2

De miként lehet figyelembe venni a pedagogiai munka tervezésekor azokat
a szempontokat, amelyek a jov6, ma még ismeretlen kihivasaiban rejlenek? A
tAmpontokat itt a jelenlegi trendek kiterjesztésével, illetve a kornyezet valtozasa-
nak emberre gyakorolt hatasdnak vizsgélataval és értelmezésével lehet kijelolni.
Ennek megfelel6en az UNESCO az utébbi néhany évben mar megfogalmazott
ajanlasokat arra nézve, milyen kompetenciak kialakitasara, milyen képességek
fejlesztésére lesz sziikség egy adaptiv jovébeli tarsadalom megalapozasahoz. Eb-
ben elsédleges szempontokként jelenik meg a komplexitas és a diverzitas, mivel a
jove6re nézve tobbféle narrativa vazolhato fel, s azok jelentds részben a tarsadalmi
és technoldgiai folyamatok Osszetettségére épiilnek.3 Az Europai Unib a 2023-as
évet a Képességek Europai Eveként jelolte meg, deklaralva, hogy a jovére iranyuld
tarsadalom el6segiti tagjai szamara a hosszd tavon is hasznos képességek és

1 D’Angelo példaul a globalis kihivasokra (haborus konfliktusok, klimavaltozas, migracio, jarvanyok)
utalva a rezilienciat tobb kompetencia hal6zataban helyezi el, olyan teriiletek kiemelésével, mint az
ltalanos, a digitalis és a pénziigyi miiveltség, a kritikai gondolkodés, a véallalkozoképesség, a tarsas
képességek vagy az ontudatossag és aktiv cselekviképesség (D’ANGELO, Sophia: Building resilience
now and for the future: Adolescent skills to address global challenges. Development Policy Rewiev
40:S2 (nyilt hozzaférés, oldalszam nélkiil).

2 LAKER, Dennis R.—POWELL, Jimmy L.: The Differences Between Hard and Soft Skills and Their
Relative Impact on Training Transfer. Human Resource Development Quarterly 22(1) 111-122.

3 UNESCO. 2019. “Futures Literacy: An Essential Competency for the 21st Century.” UNESCO.

https://en.unesco.org/futuresliteracy/about [2024. 03. 14.]; UNESCO. 2020. “Embracing a Culture of
Lifelong Learning.” UNESCO. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374112 [2024. 03. 14.]
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készségek kialakitasat.4 Ennek 1ényeges el6zménye, hogy 2020-ban Skills Lab né-
ven létrehoztak a képességre vonatkozo igényekkel foglalkoz6 ligynckséget, folya-
matosan vizsgalva a fellépé elvarasokat a tagallamokban.s Az a kovetelmény is
megelSlegezhetd, hogy a jovGben a kihivasok kezeléséhez nagyfoku kreativitasra,
innovacibs készségre, kisérletezd és a kollektiv intelligenciara épiil6 Gjité hozza-
allasra lesz sziikség. Ezek az igények olyan tarsadalmat vazolnak fel, amely tagja-
inak sokféleségére (sokféle gondolkodasmodjara és miveltségére), valamint ko-
operativ cselekvGképességére alapoz.

Kétségtelen, hogy ezek az elképzelések a jovében sziikséges képességek ko-
zOtt kitiintetett szerepet szannak a digitélis készségeknek és képességeknek, ame-
lyek meglehetésen széles spektrumon helyezhetdk el, kezdve a digitalis eszk6zok
kezeléséhez sziikséges készségekkel, egészen az informacid kezeléséhez és a halo-
zatos kooperacioban valo részvételhez elengedhetetlen képességekig. A digitaliza-
ci6 terén raadasul olyan trendek érvényesiilnek, amelyek kapcsan az elérejelzések
j6l megalapozhatok az utébbi két-harom évtized fejleményeinek figyelembevéte-
1ével. Ezekben az évtizedekben a digitalizacio jelent8s mértékben terjedt ki, a gaz-
dasagi élet minden teriiletén kiviil a tarsadalmi és tarsas folyamatokra is (elég itt
példaul a k6zosségi oldalak azon hatisara gondolni, amely a tarsas élet egyre na-
gyobb részét iranyitotta at a digitalis halézatokra). Ma pedig a digitalizaci6 leg-
jobban fejl6do teriilete a mesterséges intelligencia alkalmazasok beépitése a leg-
kiilonb6zobb folyamatokba — a ChatGPT nyilvanos elérhet6ségének biztositasa
2022 6ta ezt a mindennapi életben is nyilvanval6va tette.

A jovbben sziikséges készségek és képességek vizsgalatanal ezért érdemes
arra is fokuszalni, miként alakitja 4t a mesterséges intelligencia térnyerése ezeket
a sziikségleteket, és mindez milyen Gjabb elvarasokat tdmaszt a pedagobgiaval
szemben. Szamos olyan elGrejelzés latott mar napvilagot,® amely szerint a mes-
terséges intelligencia munkahelyeket tesz feleslegessé, a pesszimista elképzelések
szerint tehat munkanélkiiliséget fog gerjeszteni, vagy optimistan tekintve, teher-
mentesiti az embert a munkavégzés nagy része aldl, lehet6vé téve a mind révidebb
munkaidét és a csaknem szérakozas-szerti munkavégzést. Eltekintve most az op-
timista és pesszimista megitélésektdl, biztosnak latszik, hogy a jelenlegi emberi
munkarét igényl6 foglalkozasok 40-45 szazaléka feleslegessé valik, mivel az intel-
ligens rendszerek emberi beavatkozas nélkiil kiemelked§ gyorsasiggal, szinte a
hattérben képesek lesznek elvégezni azokat.” Ugyanakkor az is varhato, hogy a
mesterséges intelligencia kapcsan 4j szakmak és foglalkozasok jelennek meg,

4 European Year of Skills, https://year-of-skills.europa.eu/index en?prefLang=hu [2024. 03. 16.];
BRANDI, Ulrik-HODGE, Steven—-HOGGAN-KLOUBERT, Tetyana—KNIGHT, Elizabeth—MI-
LANA, Marcella: The European year of skills 2023: skills for now and in the future? International
Journal of Lifelong Education, 42:3, (2023), 225-230.

5 European Training Foundtion: Skills Lab, https://www.etf.europa.eu/en/what-we-do/skills-de-
mand-analysis [2024. 03. 16.].

6 LANE, Marguerita—SAINT-MARTIN, Anne: The impact of artificial intelligence on the labour mar-
ket: what do we know so far? OECD Social, Employment and Migration Working Papers, No. 256,
OECD Publishing, Paris, 2021.

7 VRONTIS, Demetris—CHRISTOFI, Michael-PEREIRA, Vijay—TARBA, Shlomo—MAKRIDES, Anna—
TRICHINA, Eleni: Artificial intelligence, robotics, advanced technologies and human resource
management: a systematic review. The International Journal of Human Resource Management,
Vol. 33 No. 6, pp. 1237-1266.; BRIONE, P: Mind over Machines: New Technology and Employment
Relations. Advisory, Conciliation and Arbitration Service, London, 2017.
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amelyek tovabbra is emberi munkaergt kivannak majd; mi tobb, olyan 4j munka-
formak, a munkavégzés olyan formai alakulhatnak ki, amelyek jelenleg még csak
nem is kérvonalazédnak.

Mivel bizonytalan el6rejelzéseket lehet csak tenni arra vonatkozoban, mi-
lyen tudasra lesz sziiksége a munkavallaloknak 20-30 év tavlataban (értve ezalatt
els6sorban szaktudast), az oktatas erre nem tud hatékonyan felkésziteni. A puha
képességek ezzel szemben jelentGsen felértékel6dnek: egyrészt azért, mert a gyor-
san valtoz6 munkaer6piac gyorsan alkalmazkodni képes, kreativ, 4j eljarasok,
modszerek elsajatitasara nyitott, valamint jo6 kommunikacios és kooperacios ké-
pességekkel rendelkez6 egyéneket igényel, masrészt éppen azért, mert az oktatas-
ban ezeket a fejlesztend§ teriileteket biztos pontként lehet kijel6lni, szemben a
bizonytalan specialis ismeretekkel.8

Annak érdekében, hogy a mostani fiatalok — a jovébeli munkavallalok —
sikeresen tudjak menedzselni a valtozasokat, az oktatasban mar most sziikség van
a puha képességek felé torténd elmozdulasra. Vilagossa teszi ezt a helyzetet Bruun
és Duka modellje, akik a varhato kilatasokat két paraméterrel jellemzik: az auto-
matizalas (a mesterséges intelligencia alkalmazasanak) mértékével, valamint a
beavatkozas erdsségével, melybe az oktatasban bevezetésre keriil§ valtozasok, az
oktatas alkalmazkodo6képessége is beletartozik.9 Beszédes mddon, a sakkbol vesz-
nek hasonlatokat a helyzet jellemzésére. Amennyiben mind az automatizilas,
mind a beavatkozas mértéke alacsony, egyfajta dontetlen jon létre (azaz, semmi
érdekes nem torténik); ha viszont az automatizalas mértéke magas, mikozben a
beavatkozés alacsony marad, sakk-matt helyzet jon 1étre (ez pedig a tarsadalom
szamara vészhelyzetet teremthet). Abban az esetben, ha az automatizalas ala-
csony, de a beavatkozis magas, nem torténik valtozas (a beavatkozas képes elébe
menni az automatizalas okan kialakul6 valtozasoknak). Ha pedig mind az auto-
matizalas, mind a beavatkozas magas szint(, sakk helyzet jon 1étre, amelyben le-
hetséges az alkalmazkodés, de mélyrehat6 valtozasokra van hozza sziikség: egy-
szoval, a helyzet még menthet6 (nem mellékesen, a négy lehetéség koziil ezt
tartjak a legvalosziniibbnek).

A modellben jelzett beavatkozis kiemelt része az oktatas, amely kell§ el6-
relatassal képes lehet a jovEben sziikséges készségek és képességek kialakitisara.
Nem csupan arrél van tehat sz6, hogy a digitalizaci6 szélesedésével novelni kel-
lene az informatikai képzést, ezaltal pedig az informatikai végzettséggel rendelke-
z0k aranyat a kovetkezd generaciokban — ha ilyen egyszer(i lenne a megoldas, ez
tarsadalmi szinten is csak kisebb, konnyen kezelhet6 problémat okozna. Az okta-
tasnak ehelyett olyan felkészitésbe kell fognia, amely a teljes tarsadalmat késziti
fel a valtozasokra: a mesterséges intelligencia kiterjedt alkalmazasahoz sziikséges
attitidok megalapozasat kell céloznia, olyan altalanos (puha) képességek kialaki-
tasaval, amelyek egyarant hasznalhatok a speciélis feladatokban és a mindennapi
életben.

8 JAISWAL, Akansha, ARUN, Joe C., VARMA, Arup: Rebooting employees: upskilling for artificial
intelligence in multinational corporations. The International Journal of Human Resource Mana-
gement, Vol. 33 (2021), No. 6, 1179—1208.

9 BRUUN, Edward P. G.—DUKA, Alban: Artificial intelligence, jobs and the future of work: racing
with the machines. Basic Income Studies, Vol. 13 2018/2., 1—15.
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Jelenleg korvonalazbdni latszik, hogy az informatikaban évtizedek alatt al-
kalmazott kommunikaciés séma jelentés valtozasokon megy 4t. Ember és infor-
matikai eszkoz interakcioja a kezdetekt6l fogva periféridkon keresztiil valosult
meg, amelyek kozvetit6ként ékeldtek a felhasznalé és az eszkoz kozé, korlatozva
ezéltal az interakci6 lehet&ségeit a perifériak nyajtotta csatornakra (els6dlegesen
a billentytizetre és az egérre, majd a hordozhat6 eszk6zok megjelenésével az érin-
téssel torténd iranyitasra, beleértve a virtualis billentytizetet). A mesterséges in-
telligencia alkalmazasanak egyik 1ényeges Gjdonsaga, hogy az interakci6 lehetd-
ségeinek ez a korlatozasa feloldédni latszik abba az irdnyba, hogy maga az
interakci6 egyre jobban kozelitsen az emberi interakcidkhoz. A legtobb felhasz-
nalo altal alkalmazott mesterséges intelligencia szolgaltatasok egyre inkabb a ko-
tetlen emberi beszélgetések irdnyaba fejlédnek (lasd példaul az OpenAl ingyenes
és fizetGs szolgaltatasainak néhany havonta megjelené jdonsagait, a ChatGPT
4.0 és ChatGPT4o0 valtozatokat). Mas szdval: a periféria eltiinik, az interakciok az
emberkozi kommunikaci6 sajatossagait kezdik felvenni. Az emberekkel és a gé-
pekkel folytatott interakciok nagyban hasonlitani kezdenek egymashoz. Mindez
pedig a jovében jelentGsen atalakithatja az ember kommunikacios szokéasait, sét,
azokat a képességeket és készségeket, amelyek a sikeres interakciéhoz és kommu-
nikacibhoz sziikségesek.

A pedagogia szamara azért is érdekes lehet ez a kérdés, mert az eddigi gya-
korlat szerint gyokeresen eltéré képességek sziikségesek az emberekkel folytatott
interakciokhoz, mint a gépekkel val6 érintkezéshez. Természetesen ez a probléma
sem teljesen 1ij: az ember az eszk6zhasznalatb6l adoddan a technikai eszk6zoket
is sajat maga Kiterjesztéseként értelmezte, melyekkel egyrészt testi képességei
(példaul egy asbval vagy egy exkavatorral), masrészt érzékszervei (példaul egy te-
leszkoppal vagy egy mikroszkoppal), harmadrészt kognitiv képességei (példaul
egy abakusszal vagy egy szamitogéppel) terjeszthet6k ki a hatékonyabb cselekvés
érdekében. A gép a hasznalat soran bizonyos mértékig az ember részévé valik, mi-
vel az egyén sajat képességeinek hasznalataként éli meg a folyamatot: példaul egy
jegyzetfiizet hasznélata az egyén emlékezetének kiterjesztéseként, egyfajta kiils6
emlékezetként miikodik, akarcsak a mobiltelefonban elmentett hivoszamok).
Maga az eszkozhasznalat tehat hossza el6torténettel rendelkezik a mesterséges
intelligenciat megel6z6en.

A bonyolultabb eszk6zok miikodése raadasul mar nem, de legalabbis nem
teljesen lathat6 at az egyén szamara. Ezekben az esetekben segithet a Daniel Den-
nett 4ltal leirt intencionalis hozzaallas.1o A gépeket 4gensekként lehet leirni, ame-
lyek miikodésiikben meghatarozott célokat kovetnek, hitekkel és vagyakkal ren-
delkeznek. Dennett szemléletes példija egy kozonséges termosztat, amelyik
beallitasa szerint meghatarozott h6mérsékleten tartja egy helyiség h6mérsékletét.
Az, hogy a termosztat idénként bekapcsolja, majd kikapcsolja a f(itést, latszolag
attdl fiigg, milyen hittel rendelkezik az aktuélis h6mérsékletrdl, valamint milyen
vagyai vannak az idealisként beallitott érték elérésérél. A termosztat nyilvanva-
l6an nem rendelkezik a sz6 szoros értelmében vett hitekkel és vagyakkal, im mii-
kodésének leirasahoz ez elégséges, nem sziikséges ismerni a benne 1évé aramko-
rok felépitését és miikodési elvét. Minél bonyolultabb a rendszer, annél inkabb
célszer( a leirasat az intencionélis hozzaallas alapjan magyarazni. Kézenfekvd,

1o DENNETT, Daniel: Az intencionalitds filozofigja. Osiris, Bp., 1998.
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hogy a szamitogépek esetében is igy tegyen a felhasznald: a gép a rendelkezésére
all6 informéci6 alapjan miveleteket hajt végre egy olyan cél érdekében, amelyet
maga a felhasznalo6 hatarozhat meg.

A mesterséges intelligencia bevezetése még izgalmasabb4 teszi ezt a hely-
zetet. Dennett arra is ravilagit, hogy az emberi viselkedés esetében is az intencio-
nalis hozzaallas miikodik, mivel ennek segitségével lehet bejosolni a méasik egyén
viselkedését (azaz, feltételezve, hogy hitekkel rendelkezik és vagyakat kovet, eze-
ket ismerve lehet el6re jelezni masok viselkedését). Az ember a gépekkel 6sszeha-
sonlitva azonban egy kiilonleges tulajdonsaggal is rendelkezik: a szabad dontés
lehetGségével. Ennek kovetkeztében pedig viselkedésében nem csupan a hitek és
vagyak kovetése lesz meghatarozo, hanem az is, hogy mérlegelje a rendelkezésére
all6 informaciot, és terveket alkosson a jovo cselekvéseire vonatkozoéan — mas szo-
val, agensként viselkedjen. Eppen ez az, amit a mesterséges intelligencia a gépi
viselkedésbe is képes beemelni. A gépek ugyanis ezaltal olyan agensekké valnak,
amelyek aktiv, cselekvé m6don vesznek részt a feladatok elvégzésében. Kissé sar-
kitva kijelenthetd, hogy a mesterséges intelligenciat alkalmazo rendszerek egyben
mesterséges agensek is.

Ahogy megvaltozik ember és gép viszonya, gy valik egyre jelentésebbé em-
ber és gép interakcidjanak kérdése. Azok a puha képességek, amelyek az el6rejel-
zések szerint sziikségesek lesznek a jové munkavallal6i szamara, mar ezen a terii-
leten is kitiintetetté valnak, mivel a gépekkel valo interakcié novekvs mértékben
jelenik meg akar olyan teriileteken is, amelyeken ma még nem alkalmaznak mes-
terséges dgenseket. Az ember-gép interakci6 sajatossagai pedig mind jobban ko-
zelednek az ember-ember interakei6 jellemzdihez, annak ellenére, hogy a felhasz-
nalo6 attitlidjei masok lehetnek egy géppel, és masok egy emberrel szemben.
Ennek fényében bizonyosnak latszik, hogy a kiberpszicholégia — amely elGszor a
szamitogépeken keresztiil folytatott kommunikacio, a kozvetett hal6zatos kom-
munikaci6 folyamatait vizsgilta — nagyobb jelentGségre fog szert tenni, és kiterjed
a gépekkel folytatott interakcidk elemzésére is. A felhasznalonak hasonlé képes-
ségeket kell alkalmaznia az embertarsaival, valamint a mesterséges agensekkel
val6 érintkezés soran — ez pedig nyilvanvaloan igényli e képességek fejlesztését.
Altalanos értelemben (a puha képességek vonatkozasaban) a tarsas viselkedés ki-
terjesztése valik sziikségessé a mesterséges agensek iranyaban.

A probléma ugy is leirhatd, hogy az ember tarsas kornyezete 1j elemekkel
bé6viil: megjelennek a mesterséges agensek, amelyek a jovében akar a munka,
akar a hétkoznapi élet minden teriiletén meghatarozova valhatnak, a felhasznalok
pedig vegyesen folytatnak interakci6t embertarsaikkal és mesterséges agensek-
kel. Mindez nem csupan a kommunikacié teriiletét érinti, mivel a legtobb feladat
elvégzéséhez sikeres kooperaciora is sziikség van. A mesterséges dgensek ebben
az értelemben a ko6zosség részévé valnak, melyek aktivan részt vesznek a koope-
rativ folyamatokban. Es bar a legtobb esetben a mesterséges intelligencia haszna-
latakor egy adott alkalmazassal val6 kooperaci6 tlinik kézenfekvének, valgjaban
ittis lehetséges egy Gjabb fejl6dési irany: a mesterséges agensek kozosségével vald
kooperacid.
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Ezt az iranyt képviseli jelenleg a ChatDev alkalmazés, amely szoftverfejlesz-
tést segit6 agenseket kinal.1t A megoldas 1ényege az, hogy nem egyetlen mestersé-
ges agensként kezeli a ChatGPT-hez hasonléan nagy nyelvi modelleken alapulé
mesterséges intelligenciat, hanem kiilonb6z6 szerepekben kiilon-kiilon mestersé-
ges agenseket alkalmaz: igy példaul — tekintettel arra, hogy szoftverfejlesztésrél
van sz06 — tervez6ket, programozokat, tesztel6ket, vagy éppen a dokumentalassal
foglalkoz6 agenseket, melyek egy valos szoftverfejleszté cég részlegeihez hason-
l6an csoportokat képeznek. Ezek az agensek dsszetett kooperaciot épitenek ki egy-
arant a csoportokon beliil, valamint a csoportok kozott is.

A modellben elsGsorban nem az az érdekes, hogy a feladatok megosztasa-
val, specidlis részfeladatokra bontasaval gyorsabba és hatékonyabb4 lehet tenni a
folyamatokat, hanem az, hogy segitségével egyfajta kollektiv mesterséges intelli-
gencia is létrehozhatd. A kiilonbo6z6 agensek a feladathoz valé kiilonb6z6 megko-
zelitéseket képviselhetnek, melyek Gsszességében részletesebb feldolgozast tesz-
nek lehetévé. Mivel a munkafolyamat reflexiét is tartalmaz, az esetleges
gyengeségek, hibak is gyorsabban detektalhatok és javithatok ki. Ez a kooperativ
munkaméddszer mas olyan teriileten is alkalmazhat6, amelyen a feladatokat ko-
rabban is csoportok és/vagy csoporttagok kozt osztottak meg, strukturalt 4gensek
segitségével.

A pedagogia szamara mindezek alapjan az a feladat kérvonalazodik, hogy
a jov6ben sziikséges képességek koziil azok fejlesztésére is koncentraljon, ame-
lyek a mesterséges intelligencia, a mesterséges agensek kooperativ hasznalatdhoz
kapcsolodnak — az ember és a mesterséges agensek interakcioja ugyanis nem csu-
pan a digitalis eszkozok hasznalatahoz sziikséges képességek, hanem a tarsas ké-
pességek kiterjesztését igényli.

Ezek a képességek altalaban meg is jelennek a jovében sziikséges képessé-
geket elemz6 tanulmanyokban, de elsésorban az emberek kozotti kommunikaci-
6hoz és kooperacidhoz kotott képességekként. Kotsiou és munkatarsai csaknem
szaz, a jové képességeibll osszeallitott keretrendszer vizsgélatat kévetGen kilenc
metakategoridba soroljak azokat a képességeket, amelyekre egy jové felé orientalt
oktatasban fokuszalni sziikséges: magasabbrend( gondolkodasi képességek, dia-
logikus képességek, digitalis és STEM miiveltség, értékek, onmenedzselés, élet-
hosszig tart6 tanulas, véllalkozo6i képességek, vezet6i képességek és rugalmas-
sag.’2 A metakategoriakba tartozé egyes képességek a legtobb esetben a puha
képességek korébol keriilnek ki, és olyan teriileteket érintenek, amelyek a mester-
séges agensekkel val6 interakcidkhoz is sziikségesek — jollehet, a szerz6k itt is el-
s6sorban emberi agensekre koncentralnak. Ezek a metakategoridk jol jellemzik
azt a folyamatot is, ahogy a mesterséges intelligencia alkalmazisa megvaltoztatja

11 QIAN, Chen—CONG, Xin—LIU, Wei—YANG, Cheng—Chen, Weize—SU, Yusheng—DANG, Yufan—LI,
Jiahao—XU, Juyuan—LI, Dahai—LIU, Zhiyuan—SUN, Maosong Sun: Communicative Agents for
Software Development. (preprint, Cornell University Arxiv).

12 KOTSIOU, Athanasia—FAJARDO-TOVAR, Dina Daniela—COWHITT, Tom—MAJOR, Louis—WE-
GERIF, Rupert: A scoping review of Future Skills frameworks. Irish Educational Studies, 2022, Vol.
41, No. 1, 171—-186.
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a munkaerdpiaci igényeket és a kiegyensulyozott élethez szlikséges képességeket,
és 1j irdnyokat jelolnek ki a fejlesztés szdmara.3

Azért is lenne 1ényeges, hogy a képességek fejlesztésében az oktatas a mes-
terséges agensekkel valo interakcidkat is figyelembe vegye, mert az ember kom-
munikacids és kooperacios képességei a mas emberekkel folytatott interakciohoz
adaptalodtak — a fejlesztés soran tehat ezeket ki kell terjeszteni a mesterséges
agensekre. Leegyszertisitve: a gépekkel mar csak azért is mashogy viselkednek a
felhasznalok, mert nem rendelkeznek emberi kiilsGvel (az emberhez megtéveszté-
sig hasonl6 agensek megjelenése nyilvanvaldan egy Gj probléméat képvisel majd).
A képességek kiterjesztésével lehet6vé kell tenni azt a kooperaciot, amelyre egy
emberi és mesterséges dgenseket vegyesen tartalmazd csoportban sziikség van.

A pedagbgidnak tehat elébe kell mennie azoknak a varhato tarsadalmi és
technolégiai valtozasoknak, amelyeknek elGjelei mar ma is érzékelhet6k, és felté-
telezhet6en meghatarozo6 befolyast gyakorolnak a hétkoznapok és a munka vila-
gara a kovetkezd évtizedekben. A puha képességek fejlesztése nagyobb hangsilyt
kell kapjon a pedagoégia feladatai kozt; ahogy pedig mér sikeres probalkozasok
voltak arra, hogy e fejlesztés digitalis eszkozokkel is megvalosithat6 legyen,4 a
mesterséges agensek beemelése sem tiinik lehetetlen feladatnak.

Irodalom

BRANDI, Ulrik—-HODGE, Steven—HOGGAN-KLOUBERT, Tetyana—KNIGHT,
Elizabeth—MILANA, Marcella: The European year of skills 2023: skills for
now and in the future? International Journal of Lifelong Education, 2023,
42:3, 225—230, DOI: 10.1080/02601370.2023.2212424

BRIONE, P: Mind over Machines: New Technology and Employment Relations.
Advisory, Conciliation and Arbitration Service, London, 2017.

BRUUN, Edward P. G.—DUKA, Alban: Artificial intelligence, jobs and the future
of work: racing with the machines. Basic Income Studies, 2018, Vol. 13 No. 2.
1—15. DOI: 10.1515/bis-2018-0018

BUKARTAITE, Raimunda—HOOPER, Daire: Automation, artificial intelligence:
Automation, AI and future skills needs. European Journal of Training and
Development, 2023, Vol. 47 No. 10, 163-185.

DOI: 10.1108/EJTD-03-2023-0045

COELHO, Maria Joao—MARTINS, Helena: The future of soft skills development:
a systematic review of the literature of the digital training practices for soft
skills. Journal of e-Learning and Knowledge Society, 2022, 18(2), 78—85.
DOI: 10.20368/1971-8829/1135576

D’ANGELQ, Sophia: Building resilience now and for the future: Adolescent skills
to address global challenges. Development Policy Rewiev, 2022, 40:S2
DOI: 10.1111/dpr.12670

13 PEREIRA, Vijay-HADJIELIAS, Elias—CHRISTOFI, Michael-VRONTIS, Demetris: A systematic li-
terature review on the impact of artificial intelligence on workplace outcomes: a multi-process
perspective. Human Resource Management Review, Vol. 33 (2023) No. 1, 100857.

14 COELHO, Maria Joao—MARTINS, Helena: The future of soft skills development: a systematic re-
view of the literature of the digital training practices for soft skills. Journal of e-Learning and
Knowledge Society, 18(2), (2022), 78-85.

122


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.115
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.115
https://doi.org/10.1080/02601370.2023.2212424
https://doi.org/10.1515/bis-2018-0018
http://dx.doi.org/10.1108/EJTD-03-2023-0045
https://doi.org/10.20368/1971-8829/1135576
https://doi.org/10.1111/dpr.12670

iR XII. évf.2024/3. sz.

: 10.%5072/DN.2024.3.115

DENNETT, Daniel: Az intecionalitas filozdfidja. Osiris, Bp., 1998.

JAISWAL, Akansha—ARUN, Joe C.-VARMA, Arup: Rebooting employees:
upskilling for artificial intelligence in multinational corporations. The Inter-
national Journal of Human Resource Management, 2021, Vol. 33, No. 6, pp.
1179-1208. DOI: 10.1080/09585192.2021.1891114

KOTSIOU, Athanasia—FAJARDO-TOVAR, Dina Daniela—COWHITT, Tom—MA-
JOR, Louis—WEGERIF, Rupert: A scoping review of Future Skills frameworks.
Irish Educational Studies, 2022, Vol. 41, No. 1, 171-186.

DOI: 10.1080/03323315.2021.2022522

LAKER, Dennis R.—POWELL, Jimmy L.: The Differences Between Hard and Soft
Skills and Their Relative Impact on Training Transfer. Human Resource
Development Quarterly, 2011, 22(1):111 — 122. DOI: 10.1002/hrdq.20063

LANE, Marguerita—SAINT-MARTIN, Anne: The impact of artificial intelligence
on the labour market: what do we know so far? OECD Social, Employment
and Migration Working Papers, No. 256, OECD Publishing, Paris, 2021.

DOI: 10.1787/7¢895724-en

PEREIRA, Vijay—HADJIELIAS, Elias—CHRISTOFI, Michael-VRONTIS, Demet-
ris: A systematic literature review on the impact of artificial intelligence on
workplace outcomes: a multi-process perspective. Human Resource Mana-
gement Review, 2023, Vol. 33, No. 1, p. 100857.

DOI: 10.1016/j.hrmr.2021.100857

QIAN, Chen—CONG, Xin—LIU, Wei—YANG, Cheng—Chen, Weize—SU, Yusheng—
DANG, Yufan-LI, Jiahao—XU, Juyuan—LI, Dahai—LIU, Zhiyuan—SUN, Ma-
osong Sun: Communicative Agents for Software Development. 2023.
(preprint, Cornell University Arxiv) DOI: 10.48550/arXiv.2307.07924

VRONTIS, Demetris—CHRISTOFI, Michael -PEREIRA, Vijay—TARBA, Shlomo—
MAKRIDES, Anna—TRICHINA, Eleni: Artificial intelligence, robotics, ad-
vanced technologies and human resource management: a systematic review.
The International Journal of Human Resource Management, 2021, Vol. 33 No.
6, pp. 1237-1266. DOI: 10.1080/09585192.2020.1871398

Dokumentumok

UNESCO. 2019. “Futures Literacy: An Essential Competency for the 21st Cen-
tury.” UNESCO. https://en.unesco.org/futuresliteracy/about

UNESCO. 2020. “Embracing a Culture of Lifelong Learning.” UNESCO.
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pfo000374112.

European Year of Skills, https://year-of-skills.europa.eu/index en?pref-

Lang=hu.
European Training Foundtion: Skills Lab, https://www.etf.europa.eu/en/what-

we-do/skills-demand-analysis.

123


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.115
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.115
https://doi.org/10.1080/09585192.2021.1891114
https://doi.org/10.1080/03323315.2021.2022522
http://dx.doi.org/10.1002/hrdq.20063
https://doi.org/10.1787/7c895724-en
https://doi.org/10.1016/j.hrmr.2021.100857
https://doi.org/10.48550/arXiv.2307.07924
https://doi.org/10.1080/09585192.2020.1871398
https://en.unesco.org/futuresliteracy/about
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374112
https://year-of-skills.europa.eu/index_en?prefLang=hu
https://year-of-skills.europa.eu/index_en?prefLang=hu
https://www.etf.europa.eu/en/what-we-do/skills-demand-analysis
https://www.etf.europa.eu/en/what-we-do/skills-demand-analysis

R XIL évf.2024/3. sz.

" DOI: 10.55072/DN.2024.3.115
Abstract

SOCIAL COMPETENCE FOR THE APPLICATION OF ARTIFICIAL
INTELLIGENCE

It is only recently that artificial intelligence services for general or specific tasks
have become widely available, but efforts to redefine the relationship between hu-
mans and machines are already emerging. Understandably, these services are vir-
tual assistants or partners acting as artificial agents for users. This also presents
an exciting new challenge for education. Cooperation, previously described in
terms of human communities or partnerships, can now involve machines, a new
area of social competence. Questions may arise such as how to teach this new kind
of social competence and how to facilitate interaction and cooperation with artifi-
cial agents. Is there a need for new skills in addition to the technical knowledge
needed to manage the tools? Education that aims to prepare children for the chal-
lenges of the future must address these questions. In this lecture, we will focus on
the problem of social competence as one of the challenges related to these issues.
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Magyar Agnes

JO GYAKORLATOK AZ OLVASOVA NEVELESBEN

Bevezetés

Tanulmanyomban a digitalis nemzedék olvaséva nevelésének problémakorét ja-
rom koriil. Kitérek a tarsadalmi-technoldgiai kontextusbol eredd csabitd lehetd-
ségekkel kapcsolatos aggalyokra és az olvasdva nevelés néhany jo gyakorlatanak,
modszertani eljarasinak bemutatasaval szeretném arnyalni az olvasas jovGjérdl
sokakban kialakult negativ elképzelést.

A digitalis nemzedék olvas6va nevelésének kulcsat az élményszerzésben 1a-
tom, amely a befogad6 aktiv részvételével, onkifejezésének, kreativitasanak, véle-
ményének kibontakoztatasaval és a jatékba agyazottsaggal érhet6 el. A tanul-
méanyban bemutatott j6 gyakorlatok rendelkeznek ezekkel a jellemzékkel, és
ezeken til még kozosségformalo erdvel is birnak. Mindossze egy facilitatorra (pe-
dagobgusra, konyvtarosra, civil szervezet képviselGjére) van sziikség, aki elhiva-
tottsagot érez az olvasdva nevelés irant, irodalomszeret6, és ezt az attitlidot sze-
retné tovabbadni a felnovekvé generaciénak. A tanulmany kozéppontjaban
szandékosan a mese és a mesét feldolgozo kiilonbo6zo eljarasok allnak, mert ez az
a miifaj, amely generaciokat ativel6en orok, a legtobb tudés, tapasztalat, tanitis
és fejlesztési, fejlédési lehetGség hordozdja, f6ként, ha élészavas el6adas forméja-
ban jut el a befogad6 k6zonséghez.

Elméleti bevezet6
Miért van sziikség modszertani innovaciéra?

A ma feln6v6 generacioé sosem élt digitalis eszk6zok nélkiili korban. Multimedialis
vilag vesz minket koriil, mely egyiitt jar az otthonokban 1év6 konyvek szaméanak
csokkenésével és az okoseszk6zok térhoditasaval. ValdszintsithetS, hogy az alfa
generacio (a 2010 utan sziiletettek) munkaba 1épésekor mar szamukra — munka-
kortdl fiiggetleniil — elkeriilhetetlen lesz a mesterséges intelligencia hasznalata.
Ebben a tarsadalmi és technoldgiai kontextusban kihivast jelent gyermekeink ol-
vas6va nevelése.

Az okoseszk6zok csabitéak mind a sziil6k, mind a gyermekek szdméara. A
gyermekek 6sztonos érdekl6dést mutatnak a folyamatos, valtakozé audiovizualis
ingereket biztosito késziilékek irant, a sziil6k pedig jellemzen biztositjak ezeket
az ingereket szamukra, hiszen id6t és energiat spérolhatnak meg altala. A modern
tarsadalom velejardi — a nuklearis csaladmodell elterjedése, a n6k munkaba al-
lasa és a modern eszk6zok elterjedése — lehet az egyik oka Biidi! szerint az olvasas
hattérbe szoruldsanak, amellett, hogy elképzelhetének tartja, hogy mar a mai szii-
16k egy része sem hallott mesét gyermekkoraban.

+ BUDI Boglarka: Transzgenerdciés hatds érvényesiilése a meseolvasdsi szokdsok tekintetében.
Konyv és Nevelés, 2015/1. 53—-66.
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Az okoseszkozok csabitoak (1.kép) Forras: Pixabay.com

Az élményszerz6 olvasas személyiségformald hatdsa megkérddjelezhetet-
len, szerepe a személyes, a kognitiv, a szociélis és anyanyelvi kompetenciak fejls-
désében nélkiilozhetetlen. Bajzath Maria, a Népmesekincstar mesepedagogiai
modszer kidolgozoja egy vele késziilt interjiban a mesét a nevelés taltosparipaja-
nak nevezte,2 hiszen altala fejleszthetd a figyelem, az emlékezet, a gondolkodas és
a képzelet is. A mesehallgatasban a gyermek szimultan kettGs tudattal vesz részt,
szaméara a mese fesziiltségteremtd, -hordozo és -levezetd funkcidval bir.3 Az esz-
tétikai élmények és az atélt katarzis hatasara gondolkodasa megszilardul, isme-
retrendszere béviil, hiszen a mesék olyan tudast kozvetitenek, mely segiti a kul-
tira megismerését, a nyelvelsajatitis és az identitas fejl6dését is.4 Azok a
gyermekek, akik napi rendszerességgel hallanak mesét otthon az iskolakezdést
megel6z6en, kozel egy-masfél év elénnyel indulnak az iskolaban,s konnyebben ta-
nulnak meg olvasni, anyanyelvi és gondolkodasbeli elé6nyre tesznek szert, élén-
kebb a fantaziajuk, fejlettebb a rajzkészségiik, mint mesét nem hall6 tarsaiknak.6

Irodalmi élményei forrasaként a kisiskolasok tilnyomoé tobbsége az 6voda-
pedagogust jeloli meg,” aki mar az elsé mesélések alkalméaval meg tudja allapitani,
hogy mely gyermekek érkeztek a mese vilagabol, hiszen a mesehallgatasi rutinnal
rendelkezs gyermek tagra nyilt szemmel figyeli a mesélét, ajkai is kicsit szétnyil-
nak, nem is az 6vodapedago6gust nézi, hanem a mese altal elé tarul6 csodavilagot.
Azon gyermekekbdl, akik készen kapott, médiaban latott meséken néttek fel, a
hallott mese nem valt ki semmilyen reakcio6t, nekik a szavak nem jelentenek sem-
mit, bels6 képalkotési képességiik blokkolva van. Ezek a gyermekek iskolasként,
felnGttként stlyos problémakkal szembesiilhetnek.8 Ezt a vélekedést olvashatjuk

2 SALLAI Eva: ,A mese a nevelés taltosparipdja”. Uj Kéznevelés, 2015/Kiilonszam. 34—38.

3 MEREI Ferenc—V. BINET Agnes: Gyermeklélektan. Gondolat, Bp., 1970.

4TANCZ Tiinde: Népmesék az 6vodai anyanyelvi-kommunitkdcios nevelésben. Anyanyelv-pedagogia,
2009/3. https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=318 [2024.06.21.]

5 VEKERDY Tamas: Gyerekek, 6vodak, iskolak. Saxum Bt, Bp., 2001.

6 SZILAGYI Maria: A mese szerepe a gyermeki személyiséqgfejlédésben. Konyv és Nevelés, 2007/3.
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/a-mese-szerepe-a-gyermeki-szemelyisegfejlodes-
ben [2024.06.21.]

7 DAROCZI Gabriella: Az 6voddskorti gyermekek kognitiv miiveleteinek fejlesztési lehetéségei iro-
dalmi kommunikaciéval. Konyv és Nevelés, 2014/2. 73—76.

8 BOLDIZSAR Ildiké: Meseterdpia a gyakorlatban. Magvetd, Bp., 2014.
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Murarnal? is, miszerint a készen kapott képek, ikonok akadalyozzak a szimbolikus
gondolkodas fejlédését, valamint a kritikai gondolkodas és az absztrakt szokincs
alakulasara is negativ hatassal vannak.

Az okoseszkozok hasznalata képes megvaltoztatni az agyi struktarakat, pél-
daul gyengiti az emberi interakcioért és kommunikacioért felelés idegpalyakat,
valamint olyan teriiletek is sériilhetnek, melyek az empatia, az egyliittérzés, vala-
mint az érzelmek kimutatasaért és integralasaért felelGsek.1° Donauer ezen okok
miatt tartja ,,végzetesnek” az eszkozhasznélatot, azzal a javaslattal, hogy 20 perc
hasznalat utan tevékenységet kell valtani, kozosségbe menni, ahol minGségi id6
tolthet6 el. David és munkatarsai2 192 magyar sziil6t kérdeztek meg 3 év alatti
gyermekiik IKT-hasznélatar6l. Eredményeik alapjan a gyermekek 36 szazaléka
néz televiziot, 28 szazalékuk hasznal okostelefont, 19 szazalékuk pedig tabletet
mar kétéves kora el6tt. Az Amerikai Gyermekgyogyéaszati Akadémia felhivja a fi-
gyelmet az infokommunikacios eszkozok veszélyeire, tobbek kozott arra, hogy a
koragyermekkorban torténé tilzott mértéki televizionézés és a kognitiv, nyelvi,
érzelmi és szocialis fejlédési rendellenességek kozott Osszefiiggés mutathatd ki.
Tovabbi negativ kovetkezményei lehetnek a korai eszkozhasznalatnak a rossz vég-
rehajt6i miikodés (impulzuskontroll, 6nszabalyozas), valamint az elmeolvasés ké-
pességének hidnyossagai és a késletetett beszédfejlédés.:s

Az alfejezetben ismertetett érvek az élményszerzo olvasas mellett és ellenér-
vek a korai IKT eszkdzhasznalatra vonatkozdan alatamasztjak elkotelez6désemet az
olvasova nevelés fontossidga mellett. Ezért tanulmanyomban kisérletet teszek arra,
hogy bemutassam azokat a napjainkban jelen 1év6, de nem feltétleniil kézismert jo
gyakorlatokat, kezdeményezéseket, modszereket, melyek alkalmazasa révén remél-
hetéleg kozelebb hozhat6 a digitélis kor gyermekeihez a hallott mese élménye.

Hogyan kozelithetjiik a digitalis nemzedéket az olvasmanyok
vilagahoz?

Hangosmese

A Minicsoda.hu oldal kitalaléi, egy testvérpar, mindketten édesanyak, akik gyer-
mekkorukbol maradandb emlékként 6rzik sziileik élGszavas meséit, és ennek va-
razsat szeretnék tovabbvinni és tovabbadni masoknak. A fiatal, 0-3 éves kort

9 MURAR Nora: Az infokommunikdciés technolbgiai eszkézok gyermeki beszédfejlédésre gyakorolt
hatdsai. Kultdratudomanyi Szemle, 2023/4. 77-90. (Tovabbiakban MURAR, 2023.)

10 TOLNAI Beéta: A Multimédids eszkiézok haszndlatanak hatasai kisgyermekkorban.
https://tunyogi.hu/2021/01/18/a-multimedias-eszkozok-hasznalatanak-hatasai-kis
tolnai-beata/ Tunyogi Pedagobgiai Szakszolgalat. [2024.06.21.]

1 DONAUER Nandor: Online feliilet haszndlata, kiityiizés. Eszak-Kozép-Budai Centrum Uj Szent Ja-
nos Korhaz és Szakrendel6 YouTube csatornja, Online Tudastir Sziil6knek. https://janosa-
kademia.hu/video/online-felulet-hasznalata-kutyuzes/ [2024.06.21.]

12 DAVID Méria—FARAGO Boglarka—KECSKEMETI-SZEKELY Katalin Zsuzsa—TASKO Tiinde Anna:
Kutatas az expressziv szokincs fejlettségének és az infokommunikacios eszk6zok hasznalati gya-
korisaganak az osszefiiggéseirdl kora gyermekkorban. Anyanyelv-pedagogia, 2019/4.
https://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=820 [2024.06.21.]

13 MURAR, 2023.

14 Minicsoda weboldal: https://minicsoda.hu/ [2024.06.21.]
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gyermekeket nevel§ sziil6ket szolitjdk meg, arra biztatva Gket, hogy minél tobbet
meséljenek szoban, vagy ha ezt nem tehetik, akkor illusztracié nélkiili hangos-
mese formajaban juttassak meseélményhez gyermekeiket.

©

EGY HELY AHOL MINDEN APRG aLOM
VAL6S3GGa vaLIk!

A Minicsoda oldal logdja (2. kép) Forras: facebook.com

Ennek tamogatasara sajat mondokakat és meséket irnak, melyeket hang-
anyagként tesznek kozzé Youtube csatornajukon’s. A gyermekek életkori sajatos-
sagaihoz igazodo, nyelvi és strukturélis szempontbdl is igényesen formalt torté-
netek alkalmasak az irodalmi élményszerzésre, és annak minden, korabban
részletezett pozitiv velejardjat magukban hordozzak, kiemelt szerepet szanva a
belsé képalkotasi képesség fejlesztésének.

Ko6z0sségi torténetmesélés

A Blum program6 egy civil kezdeményezés, mely az 6vodaskorta gyermekek tesi-
lelki-szellemi fejlédésének tdmogatasat tiizte ki céljaul. 2006-ban indult, akkor
még Gondolkodj egészségesen! néven, majd Blum Mihaly dramapedagbgus utan
kapta jelenlegi elnevezését. A program alapgondolata, hogy jovénket az egészsé-
ges gyermekek jelentik.

A Magyarorszagon 2020 elején jelentkezd koronavirus jarvany kovetkezté-
ben marciust6l bezartak az 6vodak, iskolak, ami elére nem lathaté kovetkezmé-
nyekkel jart. A heteken at tarté kényszer(i bezartsag frusztracioval, fesziiltséggel,
szorongassal telitett id6szak volt felnGttek és gyermekek szamara egyarant. Ennek
a fesziiltségnek az oldasara talaltak ki a Blum program munkatarsai szakemberek
bevonaséaval a kozosségi torténetmesélést. 40 nap alatt egy kozosségi torténetet
alkottak egyiitt, az online térben, Kuncogik cimmel. A nyilt végli mesét a Blum
program Facebook-oldalan?7 tették kozzé, és hetente két alkalommal a sziil6k
és a gyerekek két megadott lehetdség koziil valaszthattak ki a folytatast. A me-
seiras folyamatat pszichologus segitette, a feldolgozast pedig dramapedagbgus

15 Minicsoda Youtube csatorna:

https://www.youtube.com/channel/UCB6iHzPQpD6cU16YLokYmYA/videos?app=desktop
[2024.06.21.]

16 Blum program weboldala: http://blumprogram.hu [2024.06.21.]

17 Blum koz6sség Facebook oldala: https://www.facebook.com/groups/Blumkozosseg [2024.06.21.]
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vezetésével végezték. Boldizsar I1dikd egy interjiban:® elmondta, hogy azért volt
jelentGsége annak, hogy a gyermekek is beleszolhattak a torténet alakulasaba,
mert ezaltal megtapasztalhattak, hogy a sajat életiikben is formalhatjak a torténé-
seket vagyaik beteljesitéséhez.

A kozosség erejét jelképezd fotoé a Blum-program Facebook-oldalan (3. kép)

Az interaktivitds nem csupan a torténet folytatasaba val6é bekapcsolodas-
ban nyilvanult meg, hanem a mese feldolgozasat kiséré tevékenységekben, krea-
tiv miivészeti jatékokban (alkotasban, tdncban, szerepjatékban) is. Azaltal, hogy
a gyermek részese volt a torténet alakitasanak és a hozza kapcsol6dé kreativ tevé-
kenységeknek, aktiv részese lehetett a folyamatnak, megtapasztalvan a kozosség
és a mese gyogyito erejét.

Szovegfeldolgozas tarsasjatékkal

A digitalis eszk6zokon torténd mesebefogadast sem szabad teljesen elutasita-
nunk. A mérsékelt id6tartamt, valogaté televizionézés példaul tagithatja a gyer-
mek ismereteit, felkeltheti az érdekl6dését adott téma irant, képességfejleszts ha-
tassal birhat, f6ként akkor, ha interaktiv médon keriil feldolgozasra.

Egy korabbi tanulmanyomban? egy, A szallaskérs roka cim{ magyar nép-
mesét feldolgozo sajat készitési tarsasjatékot mutattam be, mely nem feltételezi
(de természetesen el6ny) az olvasott mese ismeretét, a Kecskemétfilm altal készi-
tett animacios feldolgozas2c megnézését koveten is alkalmazhatd. A jatékosok a
szallast kér6 roka ttjat jarjak be a jatéktablan, mikozben az egyes alloméasokon
zsikjukba helyezhetik a mesében szereplé roka altal zsakmanyolt 4llatokat. Utjuk
soran kérdésmezdkre is 1éphetnek, ahol, ha helyesen valaszoljdk meg a mesére

18 FEJES Réka: Boldozsar Ildiké: A mese mindig megmutatja az utat. https://divany.hu/szu-
loseg/2020/05/22/boldizsar-ildiko-interju/ [2024.06.21.]

19 MAGYAR Agnes: A médiakompetencia fejlesztése az 6vodaban tarsasjatékkal. In: TOMA Kornélia
(szerk.): Tervezés és fejlesztés az 6vodéban. Tokaj-Hegyalja Egyetem, Sarospatak, 2022, 91—-98.

20 Magyar Népmesék: A széllast kér6 roka. https://www.youtube.com/watch?v=Tk16L8ZWQBQ
[2024.06.21.]
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vonatkoz6 vagy a meséhez kapcsolodd tagabb ismereteket el6hivo kérdéseket,
Ujra dobhatnak. Természetesen sok milik a szerencsén is, hiszen az utolsé allo-
mast példaul érdemes keriilni, mert ott laknak a kop6 kutyak, akik a cimszerepl6t
széttépték a mese végén, ezért a jatékos is porul jarhat.

A széllast kérg roka c. mesét feldolgozé tarsasjaték jatéktablaja (8 éves gyermek rajza) (4. kép)

Az irodalmi élmény vagy médiaszoveg feldolgozésa tehat ez esetben is in-
teraktiv médon, jatékba agyazottan torténik, mikozben a tarsasjaték szamtalan
képességfejleszt6 hatasa érvényesiil. A kordbban passzivan befogadott médiaszo-
veg aktiv, tudatos, kritikai, ért6 feldolgozasa torténik a jaték soran.

A bolti forgalomban egyre gyakrabban el6forduld, valtozoé tartalmi és for-
mai szinvonalon kivitelezett tirsasjatékok is alkalmazhatok természetesen él-
ményszerzd (média)szovegek feldolgozasara, ugyanakkor érdemes emellett sajat
otleteken alapul6, konkrét szovegekhez rendelt tarsasjatékok kidolgozasat is fel-
vallalni, hiszen igy tudjuk azt leginkabb egy adott k6zosség vagy kisebb csoport,
akar egyén fejlesztési céljaihoz megfelelGen alakitani, és ezaltal az olvasova neve-
1ést elGsegiteni.

Szovegfeldolgozas lapbook készitésével

Alapbook egy adott témat dolgoz fel komplex mddon, kreativ eszk6zok, szervezdk
alkalmazasa révén, szines, latvanyos elemeket felhasznalva, kihajthat6 lapokbol
all6 konyv formatumban.2! Készitésének csak a fantazia szab hatarokat, egyénileg,
parban és csoportban, kooperativ munkaszervezéssel is kivitelezhet6.

Egy-egy olvasmany feldolgozasahoz, az ismeretek rendszerezésére, vizualis
megjelenitésére és kozreadasara is kivalo eszkoz. Hogy mit tartalmazzon és milyen

21 Qktatési Hivatal honlapja:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/pok/Zala/2022/SNI-BTMN_ kisokos.pdf
[2024.06.23.]
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forméaban, a kreativitison mulik. A legegyszertibbt6l a legsokrétiibb lapbookig
szamtalan véaltozata létezhet. Hatarozottan inspiralobb, élménytelibb feladat,
mint egy olvasonapl6 elkészitése.

Balint Agnes: Frakk, a macskdk réme cimii meseregényét feldolgozé lapbook (5. kép)

Megjelenithet6k benne a szerzd életutjaval, munkéassagaval kapcsolatos
fébb informacidk, a feldolgozott mi helye mas miivek viszonylataban, a cselek-
mény kiilonbo6z6 grafikai szervezGk segitségével, a szerepl6k, a helyszinek, jaté-
kos, kreativ feladatok (puzzle, memoria, kérdezz-felelek, tarsasjaték, activity
stb.), illusztracidk, fotok, személyes vélemény, hirdetés, plakat és minden to-
vabbi, az irodalmi m{ihoz kapcsolodo feldolgozasi lehet6ség, kapcsolodasi pont a
mii és befogaddja kozott. Otvozhet6k benne a manualis és a digitalis technikak,
hiszen a kézzel készitett feladatok mellett akar online feliileteken 1étrehozott fel-
advanyok QR-kddjat is elhelyezhetjiik benne.

Szakért6i konyvtaros jaték

A szakért6i kontosbe oltoztetett jaték (Mantle of Expert) a dramapedagogia egy
specidlis eljarasa, melynek keretében a gyermekek adott kerettorténeten beliil egy
szervezetet miikodtetnek a teriilet szakért6iként.22

Jéaszberény Véros Ovodai Intézménye Kézponti Ovoda tagévodajiban a pan-
démia idején szakértdi konytaros jaték vette kezdetét a bezartsaggal jar6d hatranyok
kikiiszobolésére. A programot néhany hét idGtartamira tervezték, &m annyira

22 BERNHARDT Renita—MAGYAR Agnes: ‘Mantle of Expert (MoE)’ in Kindergarten Education —
“Let’s Play Librarian!” Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce 2023/1. 91—101.
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sikeres volt a gyermekek, sziileik és az 6vodapedagdgusok kdrében is, hogy a tamo-
gatottsag és az igény tovabb éltette a konyvtarat, ami azota is aktivan miikodik.

A jaték szerz6déskotéssel indult, melynek résztvevdi az 6voda nagycsopor-
tos gyermekei koziil keriiltek ki. A szerzédéskotés soran meghataroztik a konyv-
tar céljat, miikodésének feltételeit és természetesen a szerepeket. A konyvtar iize-
meltetdi, fenntart6i és dolgozoi ennek értelmében a gyermekek, akik fogadjak az
odalatogatd ovistarsaikat és szakért§ modon segitik és bonyolitjak a konyvkal-
csonzést. A konyveket rendszerezték, szinkodokkal lattak el téma és életkori spe-
cifikumok szerint, a kolcsonzés nyilvantartasat pedig IKT-eszkoz alkalmazasaval,
tablettel végzik: a konyvet kolesonzd gyermeket a valasztott miivel egyiitt lefény-
képezik, majd, amikor visszaviszi a konyvtarba, torlik a rola késziilt felvételt.23

A szakért6i konyvtar a jaszberényi Kézponti Ovoddban (6. kép)

A szakértGi konyvtaros jatéknak koszonhetéen a gyermekek nem csupén a
konyvekkel keriilnek rendszeres kontaktusba, ezaltal ismeretekhez jutva azok ti-
pusait, csoportositasi lehet&ségeit illetGen, hanem egy szakma rejtelmeibe is be-
lelatnak, mikézben ohatatlanul elkotelez6dnek a konyvek szeretete és az olvasas
mellett.24

Papirszinhaz

A kamishibai (papirszinhaz) japan eredetti, hazajaban 100 éves multra tekint
vissza. Eur6paban az 1970-es években jelent meg, Magyarorszagon 2009 6ta is-
mert.25

23 MAGYAR Agnes Olvasova nevelés és attitlidformalas a szakért6i kontosbe oltoztetett konyvtaros-
jaték révén. Ovodai Nevelés, 2023/8. 25—26.

24 MAGYAR Agnes Literacy education by the application of mantle of expert (MOE) method. In:
IVANOVICJ 0sip—~TORTELI TELEK Marta—VUKOV RAFFAI Eva (szerk.): 11. Nemzetkozi Modszer-
tani Konferencia: Paradigmavaltas az oktatasban és a tudomanyban: Tanulmanygy(ijtemény. Uni-
versity of Novi Sad Hungarian Language Teacher Training Faculty, Subotica, 2022, 109-114.

25 CSANYI Déra—SIMON Krisztina—TSIK Sandor (szerk.): Papirszinhdz. Médszertani kézikényv. Csi-
mota Kiadé, Bp., 2016. (Tovibbiakban CSANYI, 2016.)
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A khamishibai szinhazi élménnyé varazsolja a hagyomanyos meseolvasast.
A torténet egyes jeleneteit nagy méretd, illusztralt képeken abrazoljak, melyeket
egy fakeretbe btijtatva, a mese el6adasanak elérehaladtaval valtakoztatva lapoz a
mesél6. Az egyszerl, messzir6l is jol lathat6 képek segitik a gyermekek szamara a
mese befogadasat, nem gatolva, inkabb elGsegitve a vizualis ingerekhez szokott
generaci6 szamara a belsd képalkotast.

A papirszinhaz kollektiv élményt nyajt, a valtakoz6 képeknek koszonhe-
téen képes a figyelem hossza tavi fenntartasara, fesziiltséget general és 6romér-
zetet ad. Révész2¢ szerint a khamishibai versenyre kelhet a televizioban porgé
rajzfilmekkel is, mert az él6sz6val zajlé mese a mesélé kozvetlen jelenlétével és a
szines illusztacidkkal azt a benyomast kelti a gyermekben, hogy amit 1at, az kiza-
rolag neki szol. A képek feldolgozasa soran olyan kognitiv képességek aktivizaldd-
nak és fejlédnek, mint a keresés, felismerés, felfedezés, 6sszehasonlités, osztalyo-
zas. A papirszinhazzal val6 mesélés tigy elégiti ki a gyermek mozgdkép-orientalt
befogado képigényét, hogy kdzben az olvasashoz sziikséges bels6kép-alkotasi ké-
pessége is fejlédik.

A papirszinhizban rejlé lehetGségeknek is csak a képzelet szabhat hatart.
Kiegészithetd, kombinalhaté papirsinnel, melybe sikbabokat helyezve mar bab-
el6adassa formalhat6 a torténet, ahol a papirszinhaz a hatteret, a diszletet jeleniti
meg.2” A babok feliilrél és oldalrél is megjelenithetSk, és kiilonféle technikakkal
elkészithetdk.

Ovodapedagégus szakos hallgaté sajat papirszinhdzas meséjét adja elé az EKKE Jaszberényi
Campuson (7. kép)

A bolti forgalomban kaphat6 papirszinhazakon til alkalmazhatunk sajat
készitésti papirszinhazat is, a csecsemG-és kisgyermeknevel6i, az 6vodapedago-
gusi és a tanitdi palyan, de konyvtarosként és természetesen sziil6ként is kimerithe-
tetlen lehetségeket tartogat. Ovodapedagogus hallgatokkal, jaték a miivészetekben

26 REVESZ Emese: Mese, kép, szinhdz. Papirszinhdz a miivészettorténész szemével. In. CSANYI,
2016. 15—-19.

27 JUHASZ Marta: A papirszinhaz és a mesélGsin a korai idegennyelut fejlesztésben. In: GOMBOCZ
Orsolya—JUHASZ Marta—MONGYI Norbert: Pedagogiai valtozasok — a valtozas pedagogiaja V.
PPKE, Budapest, megjelenés alatt.
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ora keretében egy projektmunkat vittiink végig a 2023-24. tanév II. félévében. A
résztvevok zenei impulzus hatasara asszociaciokat, bels6 képeket alkottak, majd
kiils6 képpé formalva vizualizaltak asszociacidikat, ezutdn pedig mesét irtak. A
mesét tobbszor atdolgozhattak, kisebb-nagyobb modositasokat végezve rajta,
majd miutin véglegesitették a szoveget, jelenetekre osztottak és az egyes jelene-
teket illusztraltak, papirszinhazat készitettek. A projekt befejez6 mozzanataként
mindenki bemutatta a sajat meséjét papirszinhaz el6adas keretében (7. kép). A
projekt soran nem csak a papirszinhaz modszerével ismerkedtek meg a hallgatok,
hanem a sajat torténet létrehozasaban is sikerélményt szereztek, és az 6vodape-
dagobgusi palyan alkalmazhato, az olvasova nevelést segitd, szovegalkotasi képes-
séget, onkifejezést fejlesztd technikéakat is elsajatitottak.

Interaktiv meseélmény a népmeseponton

Az olvas6va nevelés és az interaktiv meseélmény és -feldolgozas kereteit és lehet6-
ségeit teremtik meg a népmesepontok is. Magyarorszagon 2018-ban 14 népmese-
pont létestilt, ebbdl néhany még ma is aktivan miikodik. A Jaszsagi Népmesepont
egyike ezeknek, hat éve toretleniil szolgalja az olvas6va nevelés és a magyar nép-
mesekincs tovabborokitésének ligyét a Jaszberényi Varosi Konyvtar falain beliil.28

A Jaszsagi NépmesePont Jaszberényben (8. kép)

Az idelatogat6 6vodas és iskolas gyermekcesoportok latvanyos, varazslatos,
mesebeli kornyezetben, mesei kellékek, kiegészitGk segitségével élhetik 4t élGsza-
vas, interaktiv elemekkel szinesitett mesemondas soran a magyar és mas népek
kitalalt torténeteinek varazsat. A meseélményt kovetGen kézmiives, kreativ, jaté-
kos feladatokkal teszik maradand6va a népmeseponton tett latogatést a szervezdk.
A Klasszikus élgszavas mesemondas hagyomanyait idéz6 tevékenységeknek kozos-
ségformald hatasuk mellett a helyi és nemzeti identitas dpolasaban, a népmese
tizenetének tovabbitdsaban és az élménypedagobgiai eszkoztar népszeriisitésében

28 A Jaszségi Népmesepont Facebook oldala: https://www.facebook.com/jaszsaginepmesepont/
[2024.06.23.]
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is szerepe van. Ez is indokolja, hogy az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jasz-
berényi Campus pedagogusjelolt hallgatbival rendszeres latogatéi vagyunk a gyer-
mekkonyvtar eme varazslatos részlegének.

Olvas6i miihelymunka

Az olvasbi miihelymunka a reflektiv olvaséva nevelés egyik hatékony formaja29
lehet akar iskolai kontextusban, akar konyvtarak vagy civil szervezetek altal szer-
vezett kereteken beliil.

Klasszikus értelemben tanorai keretek k6zott valosithaté meg, és négy sza-
kaszra oszthat6. Az 6ra els6 néhany percében zajlik a ,miniéra”, mely a rdhango-
16d4s szerepét tolti be, tartalmazhat technikai informaciokat az olvaséi miihely-
munka menetérél, hattérismereteket az olvasasrdl, beszélgetést az olvasasi
szokasokrdl stb. Ezt koveti az aktiv olvasas szakasza 10-30 percen keresztiil. Ez
id6 alatt a tanuldk el6vehetik az aktualisan Gket foglalkoztat6é olvasméanyukat és
az Ora keretében csendben, elmélyiilten olvashatjak azt. A harmadik szakasz, az
eszmecsere parhuzamosan zajlik. Mikozben a tanulok olvasnak, a tanar odaiil
egy-egy didkhoz, és néhany (3-5) percen keresztiil beszélgetnek a valasztott
konyvrél. A tanar érdeklédik, kérdéseket tesz fel a konyvre vonatkozdan, a tanuld
pedig megosztja vele élményeit, gondolatait, benyomasait. A tanoéra utols6 szaka-
szaban az olvasoi reagalasra, reflektilasra van lehet§ség, amikor mar nem csak a
tanarral, hanem osztalytarsaikkal is megoszthatjak olvasmanyélményeiket a
résztvevek. Ez torténhet szoban vagy irasban, kiilonb6z6 technikak segitségével.
Az eljarasrol bévebben 1. Magyar tanulmanyat.3°

Az olvas6i miithelymunka 1ényege az aktiv bevonés, bevonodas és az auto-
noémia lehetdsége, melynek megteremtésében a pedagogusnak (vagy a konyvta-
rosnak, illetve a program szervezdjének) hangsilyos szerep jut. Az olvasas iranti
elkotelez6dés fokozhat6 azaltal, ha a tanar batoritja didkjait a szabad vélemény-
nyilvanitasra, bevonja Sket a dontési folyamatokba, valasztasi lehetGséget kinél,
ez esetben a kedvenc vagy épp aktualisan olvasott konyvre vonatkozoéan. A tanu-
16k megoszthatjak egymassal olvasmanyélményeiket, a szovegre adott reakcioju-
kat, interpreticiojukat. Az olvasas iranti érdekl6dés konnyebben felkelthet6, ha a
befogado6 értelmesnek, hasznosnak talalja az olvasassal toltott id6t, és ha a folya-
mat interaktivitassal és jatékossaggal egésziil ki, akkor a hatas fokozhato.

Lego Story Starter

A digitélis technol6gia nytjtotta lehetGségekkel is élményszer(ibbé tehetd az olva-
sés, és altaluk konnyebben megszolithatok az alfa generécio tagjai.

20 BARDOSSY I1dik6—DUDAS Margit—PETHONE NAGY Csilla—PRISKINNE RIZNER Erika (szerk.):
A kritikai gondolkodas fejlesztése. Az interaktiv és reflektiv tanulas lehetéségei. PTE, 2002.

30 MAGYAR Agnes: Az olvaséi mithelyunka mint az olvaséva nevelést segitd eljaras. Kvantitativ vizs-
galat tanité szakos hallgaték korében. In: K. NAGY Emese—ZAGYVANE SZUTS Ida (szerk.): Refle-
xiok a neveléstudomanyok legtijabb problémaéira: Valogatas a Pedagogiai Szakbizottsig tagjainak a
munkaibol. Magyar Tudomanyos Akadémia Miskolci Teriileti Bizottséga. Liceum, Eger, 2022. 87—96.
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A digitélis torténetmesélés segit a tanulonak egy mese, torténet értelmezé-
sében Ggy, hogy azt sajat torténetté formalva, dramatizilva, fényképek és digitalis
technolbgia segitségével Gjraalkotja azt. Kimeneti pontként késziilhet képregény
vagy video is, melyhez a narraciot maguk készitik egyéni vagy kooperativ munka-
ban.

A Lego Story Starter egy adott orszag mese-és mondavilagahoz tartozo
programcsomagjaival és a hozzajuk kapcsolod6 mobilapplikacidkkal tAmogatja a
torténetek megformalasat, majd azok digitalis torténetté alakitasat. A tanulok a
torténet megismerését kovetGen el6bb a torténetkeretet alakitjak ki (fejben vagy
rajzzal), ezt kovetGen Legobdl Osszeallitjak a jeleneteket onreflektiv modon. Ez-
utan megosztjak egymassal az elkésziilt jeleneteket, modosithatjak és véglegesit-
hetik azokat, majd a befejezd szakaszban rogzitik a StoryVisualizer vagy a Lego
movie programmal, és a kész miiveket megosztjak tarsaikkal és tanarukkal.3!

A Lego-val tamogatott digitalis torténetmesélés pozitiv hatassal van az iras,
a beszéd, a szovegértés, az analitikus gondolkodas és a digitalis készségek fejlédé-
sére is.32

Osszegzés

Tanulmanyomat gondolatébreszt§ szandékkal irtam azok szamara, akik a digita-
lis nemzedék olvasova nevelését kihivasként élik meg. Motivalt még a tanulmény
megirasaban az is, hogy a leend6 pedagogusoknak otletekkel szolgaljak az olvasas
népszerisitéséhez, irodalmi miivek feldolgozdsanak mddszertanahoz. Kilenc jo
gyakorlatot, eljarast, modszert, technikat mutattam be, melyek kozott a cse-
csem{-és kisgyermeknevel6t6l a kozépiskolai tanarig minden korosztaly pedago-
gusa talalhat neki megfelel6t, kiprobalasra érdemest.

Az olvasasra mint élményszerzésre tekintettem, és ennek megfelelGen va-
logattam (a teljesség igénye nélkiil) a bemutatott technikakat. Szerepelt koztiik
olyan, mely a bels6 képalkotas fejlesztésére irdnyul (hangosmese), a befogado ak-
tiv részvételén, interaktivitason alapul (k6zosségi torténetmesélés, népmesepont,
olvas6i miihelymunka), a jatékossag elvére épit (mesefeldolgozas tarsasjatékkal,
szakért6i konyvtaros jaték, Lego Story Starter), illetve vizuélis eszkoztarral egé-
sziti ki az él6szavas mesélés élményét.

Mindegyik bemutatott technika k6z6s vonasa, hogy nagy teret enged a be-
fogadonak, az 4ltala az irodalmi m{ kapcsan megfogalmazott reflexi6knak, a meg-
osztasnak, az onkifejezésnek és kreativ modon tovabbgondolhaté, fejleszthetd, a
sajat modszertani repertoarba beépitheté mint az olvas6va nevelést, az élmény-
kozpontu szovegfeldolgozast segits eljaras akar egyéni, akar mikrocsoportos, cso-
portos vagy kooperativ munkaformaban végzett tevékenységként.

31t TOMORI Timea: A kommunikdaciés kompetencia iskolapedagdgiai vizsgalata kozépiskolaban.
Doktori disszertaci6. Eger, 2023.

32 ANTAL Péter: Innovéciok az altalanos iskolai olvasasfejlesztésben, In: NADASI Andras—LEN-
GYELNE MOLNAR Tiinde—ANTAL Péter—CZEGLEDI Laszl16—KIS-TOTH Lajos—GONCZINE KAP-
ROS KATALIN-KVASZINGERNE PRANTNER Csilla (szerk.): Agria Média 2017. Liceum, Eger,
2018, 87-90.
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Abstract

GOOD PRACTICES IN LITERACY EDUCATION

We live in a multimedia world, where members of the growing alpha generation
are constantly exposed to a multitude of external stimuli. It's hard to teach chil-
dren to love reading and print books in the face of the temptation of tablets,
smartphones and smart TV. There is a need for new methodological innovations
in literacy education that focus on and take into account the specificities of the
digital generation.

I've written about some of these good practices in my paper. I have pre-
sented the ‘Mini Wonder’ initiative, the Blum programme, text processing in
board games, lapbook form or with Lego, the potential of paper theatre and the
librarian expert play.
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Pap Ferenc—Szetey Szabolcs—Lehoczky Maria Magdolna—
Fehér Agota

ERKOLCSINEVELES
A TEHETSEGGONDOZAS SZOLGALATABAN

A tehetséggondozas komplex személyiségfejlesztésként értelmezhetd, a képes-
ségek kibontakoztatasa a nevelés tagabb, mélyebb hatasmechanizmusai 4ltal
valhat teljessé. Kutatasunk soran kiemelten a tehetség els6 hazai jelentds elmé-
letalkotoja, Szitnyai Elek (1854-1923): A jo ember? cimi értekezésére épitve
kiemelten tekintiink az erkolcsi neveléssel val6 Gsszefiiggésekre, napjaink hit-
tanoktatdi szdmara sz6l16 lizeneteire. A miiben megjelenik tobbek kozott a ki-
tartassal jaro tokéletesités szerepe, a csendes atgondoltsag, a szerénység és az
érzékenység, ,miiveltség és joindulat” 6sszefonddasa. A tehetség Szitnyai meg-
kozelitésében ,fokozott lelki erével’s bir, amely reformatus hittanoktatéink te-
hetséggondozasban betoltott szerepét is mindségi tobblettel gazdagitja.

Tanulmanyunkban mindezek megmutatkozasat kovetjiik kapcesoldodd
tantargypedagogiai kérdések koznevelési vonatkozisainak tiikrében. A kuta-
tast a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagbgiai Karanak Hitéleti képzé-
sek és a tehetséggondozas fejlesztése cimi palyazata timogatja.

Szitnyai Elek elgondolasai a tehetségrdl

Szitnyai Elek (1854—1923) korat megel6zGen allt ki a tehetségvédelem ligye
mellett kiemelten a segitd kornyezet szerepét megerdsitve, amelynek ,,sajat ha-
taskorében minden lehet6t” meg kell tennie, hogy ,,az igazi és mélt6 talentumok
tapot, miikodési kort nyerhessenek”.4 A talentumok altal megfogalmazott jo
gondolatok, megsziiletett alkotasok, talalmanyok minden ember szdmara érté-
kesek, a vilag, az emberiség el6rehaladasét, ,nemesebbé valasat” segitik,5 ezért
a talentumok tdmogatasat kiemelten 1ényegesnek tartotta a selmecbéanyai és
nagybanyai kozépiskolai tanar, filozéfiai ir6.

1Tn: SZITNYALI Elek: Esz és sziv. Ertekezések a lélektan, etika, neveléstan és életbilceselet korébdl,
Franklin Tarsulat, Bp 1909, 59—82. (Tovébbiakban SZITNYAL, 1909)

2 SZITNYAI Elek: A j6 ember, In: U8: Esz és sziv. Ertekezések a lélektan, etika, neveléstan és élet-
bélcselet korébdl, Franklin Tarsulat, Bp., 1909, 74.

3 TOTH Laszlo: A tehetséggondozas és kutatds torténete, Didakt, Debrecen, 2013, 113.
http://www.mateh.hu/tehetsegkonyvtar/A%2otehetseggondozas es kutatas tortenete.pdf
[2024.04.02.] (Tovébbiakban TOTH, 2013)

4 TOTH, 2013, 113; TOTH Laszl6—SARKA Ferenc: A hazai tehetségsegités torténete, eredményei
1990-ig, In: SZABO Zsuzsanna (szerk.): A tehetség kézikonyve, Magyar Tehetségsegits Szerve-
zetek Szovetsége, Bp., 2019, 35.

https://tehetseg. huz51teszdefault[ﬁles[kez1konﬂ[nk mind 0.pdf [2024.04.02.]
(Tovabblakban TOTH—-SARKA, 2019); MARTINKO Jozsef: Fejezetek a magyar tehetséggondo-
zas torténetébdl, Neveléstorténet, 2006/3—4. 61.
https://epa.oszk.hu/04300/04386/00029/pdf/EPA04386_nevelestortenet 2006 07 056-
070.pdf [2024.04.02.] (Tovabbiakban: MARTINKO, 2006)

5 SZITNYAI Elek: A szellemi tehetségek eredete, Franklin, Bp., 1905, 5. (Tovabbiakban SZITNYAI,
1905)
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Szitnyai Elek ,a nevelési optimizmus képviselGje”,¢ a tehetség forrasat a
biologiai és tarsadalmi 6rokségen tdl a tanulés és az Onfejlesztés szerepében is
latja. Minden nevel6 szamara 1ényeges iizenetiil szolgadlnak mindezek, egyuttal
megerssitést jelentenek sajat felelGsségiik irdnyaban napjainkban is. A tehet-
ségek biztatisa a benniik megfogalmaz6d6 kérdések megvalaszolasara, s ehhez
az adott érdeklfdési teriiletiik szerinti elmélyiilésre magaban hordozza a fejl6-
dés lehetGségét, a felfedezés 6romét, Gj osszefliggések meglatasanak forrasat.

A tehetség vagy talentum fogalomkore Szitnyai Elek: A szellemi tehetség
eredete (1905) c. konyvében Kkifejtett nézetei alapjan a kovetkez6t jelenti: ,,va-
laki [az] emberi tevékenység egy bizonyos korében éles felfogésa, itélete, szel-
lemi alkotasali, ... mintegy fokozott lelki ereje altal valik ki tarsai koziil. Ha szel-
lemi miikodése, féként eredeti alkotdsai révén, oly kivalod, hogy szinte
csodalatunkat vivja ki, akkor a genie-rél beszélhetiink.”” A tehetségben tehat
benne rejlik egy olyan min6ségi tobblet, amely ,,fokozott lelki er6t” is jelent sza-
mara: egy specialis teriileten olyan meglatasokra juthat, amelyek egyedi 6ssze-
tettséget, mélységet is hordoznak tarsai megoldasmodjaihoz képest.

Ezt a minGségi tobbletet Szitnyai a gondolatrendszer értékeiként is meg-
jeloli, s benne rejlik megfogalmazasaban: mindez egyedi alkotasok megsziile-
téséhez is hozzasegit, vagyis nem all meg a gondolatok szintjén, azaz produktu-
mokhoz is elvezet. S amig mindez a tehetség szamara egyfajta képzési tobblettel
érhetd el, addig a talentum, s még inkabb a zseni Gjat is alkot, eredetit terem-
teni is képes:8 ,éles itélete, felfogasa azt jelenti, hogy nemcsak a kell§ rendjét,
viszonyat latja a vilag tiineményeinek, latja tehat a torvényszeriiséget, hanem
azt is meglatja, amit masok nem latnak, s igy gondolataiban is igaz és 4j elemek
jelentkeznek. Ime az eredetiség alapja.”

Ahhoz, hogy mindez megvaldsulhasson, kiilonb6z6 készségeknek magas
szintli miikodésére is sziikség van: a talentum olyan elmemiikodés, mely az
egyén sajat, egy bizonyos gondolati koréhez kapcsolodik, s egytttal amelynek
irdnyaban az egyén diszpozicidkkal rendelkezik: 1. kedvvel és élesen tud meg-
figyelni; 2. tiszta és vilagos itéletti, s igy éles felfogast; 3. gyorsan feltalalja a
hasonlbsagokat, az analogidkat, s ezek révén jol kovetkeztet; 4. termékeny a
fantazidja; 5. jo0 a memorigja.

Osszességében tehat Szitnyai Elek megfogalmazisaban a tehetség egy-
fajta sajatos vilaglatassal rendelkezik: nyitott, érdekl6dé és befogado a kiilvilag
torténéseinek irdnyaban, érzékeny annak részletei meglatasaban. Alapossagat
megsegiti j6 emlékezete, a feltirt mozzanatok igy tartésabb emléknyomokat
hagynak, amelyek kés6bb is elérhetbek, j tapasztalatokkal 6sszekapcesolodva
akar 4j hangsulyok, 6sszefiiggések talalasahoz is hozzasegithetnek. A valos élet-
helyzetekre iranyulo figyelmet a képzelet is gazdagitja, ezaltal tovabbi ij meg-
latasok rajzolodhatnak ki. Az egyes elemeken tudl a tehetségek fokusza a tobb

6 TOTH, 2013, 113; TOTH-SARKA, 2019, 34; MARTINKO, 2006, 61.

7 Ua.

8 KATTEIN-PORNOI Rita: Az Orszdgos Magyar Falusi Tehetségmentés torténete. Doktori (PhD)
disszertacié, Debreceni Egyetem, Debrecen, 2018, 61.
https://dea.lib.unideb.hu/server/api/core/bitstreams/65ad5693-d19a-424a-80ee-
e4302d4a3bfo/content [2024.04.02.]

9 SZITNYAI 1905, 10.

10 Jo. 13.

140


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.139
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.139
https://dea.lib.unideb.hu/server/api/core/bitstreams/65ad5693-d19a-424a-80ee-e4302d4a3bf0/content
https://dea.lib.unideb.hu/server/api/core/bitstreams/65ad5693-d19a-424a-80ee-e4302d4a3bf0/content

CER XIL évf.2024/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2024.3.139

részletre, kiilonbozg forrasok dsszevetésére is iranyul, igy tovabbi értékes ko-
vetkeztetésekre talalhatnak ra, alapjaiban egyedi szemlélettel, eredeti gondola-
tokkal gazdagithatjak szakteriiletiiket.

Mindezen sajatossagokhoz tovabbi mingségi tobbletet nyjt a ,,fokozott
lelki er$”,t amely a tehetséget szintén teljesebbé formalja. Ennek a lelki tobb-
letnek az iranyabol ratekintve a tehetség fogalomkorére, a tehetséges személyi-
ség sajatossagaira, Szitnyai Elek munkassagaban egy masik értekezés is segit-
séget nyujt a tovabbi mélységek kibontasaban.

A tehetségben rejlé miiveltség és kitartas mint az ember jéosaganak
megmutatkozasa

Szitnyai Elek A jo ember cimii értekezése altal olyan gondolatkorokkel tamo-
gatta meg A szellemi tehetségek eredete cimli munkéaja tanulsagait, melyek a
személyiség legjobb képességeinek kibontakozasat is segithetnek teljesebbé
tenni. A kovetkezGkben ezen értekezést2 felépitését kovetve mutatjuk be az
egyes teriileteket, melyek a nevel6k szamara ugyancsak iranymutato6ul szolgél-
hatnak, kutatasunk soran kiilonosen is reformatus hittanoktatok hivatasara vo-
natkozoban elemezziik.

Az erény mint tudas, érzelem és a josag sokszorozddasa

Az ember életének fontos értéke a céljanak megtalélasa, s ennek irdnyaban valo
el6rehaladés. Utjaink bejarasa mindig kitartast igényel, hosszabb tava elkote-
lez6dést, &m mikozben életcélunkat 1épésrdl 1épésre megvaldsithatjuk, a ,kiiz-
déssel jaro tokéletesedésben”s bizhatunk, hiszen a megélt tapasztalatok to6bbé
is formalnak, egyre inkabb mindségi helytallasokhoz segithetnek. ,Ez a tokéle-
tesedés foglalja magéban a boldogsagot is™4, azt az 6romot, amely végiil meg-
er6sitésként szolgal a fejlédésben: ahogyan életiink megproébaltatasaiban
helytallunk, az 1élekben mindig erésebbé is tesz, visszajelzésként szolgal 6nma-
gunk képességeinek gazdagodasarol, segit megtenni Gjabb 1épéseinket mind-
ezekkel egylitt.

Cselekedeteink ugyanakkor nem allhatnak meg egyéni érdekek mentén
valo lelki épitkezésnél: a j6 ember szamara kiilonosen is fontossa valik, hogy
értékeit, személyes atjanak tapasztalasaibol gytjtott lelki gyarapodasat tarsai-
nak javara is forditsa. A kozosség irdnyaban vald elkotelez6dés Szitnyai Elek
megfogalmazasaban az erény megvalosulasat erdgsiti, amelyre mindannyiunk-
nak torekedni kell.

Az erényesség Szitnyai értelmezése nyoman kozvetlentil tarsul a mivelt-
séggel, a tudéssal, kitartissal, valamint a jo célok megvaldsitasa irdnyaban
sziikséges akarattal. A tehetségnek kozvetlen velejaroi mindezek: az ismeretek,
a gondolatok egyuttal lelki rezdiilésekkel, érzelmi és tarsas készségekkel,

uTOTH, 2013, 113; TOTH-SARKA, 2019, 34; MARTINKO, 2006, 61.
12 SZITNYAI 1909.

13 SZITNYAI, 1909, 60.

14 Ua.
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eréforrasokkal is kapcsolédnak, amelyek a személyiség komplex vildganak, eré-
nyeinek meghatarozoi is.

Ez az elkotelez6dés és akarat egyarant ,vezetni és megvédeni tud”15 aka-
ratként fontos, hogy kiteljesedjen, vagyis akkor valhat teljesebb értékii segit-
séggé, ha magaban hordozza szintén a masok iranyaban kifejez6d6 gondosko-
dast is. ,,Az erényes emberben [...] lesz megfelel6 ismeret és tudas, lesznek
magat és masokat boldogit6 érzelmei és végre magat kormanyozni és masokat
vezetni, valamint megvédeni tud6 akarata. Tudas, érzelem és erkolcsos akarat
lesz tehat az erény harom eleme. Aki erényes, az jo is, s6t csakis az jo, aki eré-
nyes. [...] ez a gondolatkor pedig allando természeti erét képvisel, mely 6nma-
git mindig érvényesiteni torekszik. A jo ember tehat folytonosan josagot ter-
jeszt maga koriil”,16 az erkolcsi josagnak pedig ott van helye, ahol ,az erények
kultusza, tisztelete™17 is é16.

A josag mint gondolati rendezettség, a nyugalom és a szeretet kifejez6dése

Az embert legelGszor adllando eszméirdl, nézeteirdl, elveirdl, szoval megallan-
dosult gondolatkorébdl lehet megismerni,”'8 mely tiikr6z6dik az illet6t foglal-
koztatd téma- és kérdéskorok 4ltal, ezek pedig 1j és Gj megismerésre, tovabbi
felfedezésre serkentik. A tehetség aktivan munkalkodik a vilag rezdiiléseihez
kapcsol6d6 gondolataival, inspiraciot merit olyan iranyokban is, melyeket méas
talan észre sem vesz. Feltarhatjuk ezeket, ha teret adunk a szabad gondolat-
aramlasnak, az egyén kapcsolodasanak, érdekl6dési teriiletei kifejez6désének. A
tehetségek kibontakozasat tAmogatd pedagbdgusok szamara mindez hivatasuk
alapjaiban meghatiroz6 irdnymutato, fontos, hogy a gyermekekben megfogal-
maz6do egyéni gondolatok, kérdések iranyaban is engedjék a felfedezéseiket.

Ahogyan az ember gondolkozik az 6t foglalkoztaté kérdésekrdl, azokat
rendszerbe foglalja 6nmagéban, ,olyan a lelke is”,'9 igy ez a rendezettség sze-
mélyiségének mélyebb meghatarozojava is valik. A jo 1élek rendet kivan, kiils§
és belsd rendet is, ami egytttal formal6dasat is meghatarozza, eligazodasat se-
giti, késébbi tapasztalasainak befogadasat szintén teljesebbé teszi. Egy Gszinte,
bizalomteli beszélgetés segithet ezt a rendet megragadni, a lelki irainymutat6
pedig egyfajta htizéer6ként a kapcsol6do legjobb képességek kibontakoztatasat
is megtamogatja.

»A természeténél fogva jo ember [...] szemeiben az 6rom, a megelégedés,
a szeretet sugara ragyog. [...] Valami bels6 nyugalmat, megelégedést, szeret6
érdeklfdést latunk az ily tekintetekben.”20 A gondolatok és az érzelmi bevono-
das, elkotelezGdés a rendezettségen tul a lelki egyensily és békesség allapotat
is tAmogatja, mindez pedig tovabbi lelki eréforrasokat eredményez, és a koté-
dés biztonsagélményét ugyancsak megtapasztalhat6va teheti. A vildg irdnyaban
kifejez6d6 ,,szeret6 érdeklédés” ezzel a lelki élménnyel szintén teljesebbé, sok-
rétlibbé valik, az egyént 4j gondolatok megfogalmazasihoz segitheti.

5 Ua.
16 Ua.
17 Uo. 63.
18 Jo. 61.
19 Ua.
20 Jo. 69.
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Bizalom és kozosség, a kot6dés lelki tobblete

Erdeklgdésiink hivo ereje nyoman tett felfedezéseink a személyes bevonodas
erején tl a masokkal, tarsainkkal val6 megosztasra is biztatnak, a masoktol ka-
pott gondolatok pedig Gjabb egyéni bevondédasunkat szolithatjdk meg. Ez az
oda-vissza kapcsolddas, a tarsakkal kozos felfedezések a gondolatok és az érzé-
sek szintjén is megmutatkoznak. A tehetség csakigy, mint a ,jo ember” mély
érzésekkel, elkotelez6do figyelmességével kiséri tarsainak rezdiiléseit, lelkében
a részvét meghatarozo, egylittérez tarsaival, meghatja masok 6réme és banata.2

A josag azaltal is sokszorozodik, hogy rokon lelkek kénnyebben megta-
14ljak, megértik, megszeretik egymast. Akiket ugyanaz a gondolatkor foglalkoz-
tat, azok mingségi tudast is mélyitenek egymasban azaltal is, ahogyan megoszt-
jak benniik formalodo elgondolasokat, kérdéseket. Ha a bizalom erejére épitve
mélyebb megéléseiket, érzéseiket is megosztjak, azzal az egymas iranti kot6dé-
siiket is mélyitik, s hosszabb tavon is igazibb tarsai lehetnek egymasnak. ,Az
igaz baratsag annyi erényt, josagot tételez fel, hogy csak a jok kozott talalhatod
fel. A rosszak baratsaga csak latszolag az.”22

Bar a tehetségek tarsas vilaga sajatos, barati kapcsolataik sziikebbek, s
inkabb befelé, sajat vildgukon beliil mélyiilnek el, mégis az is megfigyelhetd,
hogy a jo embereket egymasra talalni is segitheti a hasonlé gondolkodasmod-
juk, elkotelez6désiik.23 A sok iranyu érdeklédés a tarsakkal valé kapcsolatot ér-
zelmi tobblettel is megerdsiti, egytttal egymas irdnyaban aldozatkészséggel
mélyiti.24 A pedagbdgusok szamara mindez Gjabb iizenetiil szolgal a gyermekek
tarsas vilaganak, egymas iranyaban kifejez6d6 kapcsolatrendszerének gazdagi-
tasa vonatkozésaban.

A hit tovabbi tAmaszul szolgalhat a tarsas kapcsolédasokban. A vallasos
ember ,Isten keze miivét latja mindeniitt”,25 érzi, hogy mindig van tarsa, akire
rabizhatja magat, az O akarata szerint pedig rendben fog tudni boldogulni. O
ad lelke szdmara nyugalmat, igazsagszeretetet, kotelességtudast, emberszere-
tetet. ,,Az igazan vallasos ember j6 is”,26 de mindez csak akkor teljesedhet ki, ha
a vallasossag nemcsak iires szavakban és kiilsGségekben, hanem ,4lland6 gon-
dolatkorokben” nyilvanul meg: ,csak ha az 6sszes gondolatkoreinknek kozos
kapcsa gyanant szolgél, csak akkor lesz igazi vallasossag.”27

Kiilonosen fontos, hogy a gyermekeket neveldk, legelGszor is édesanyjuk
kozvetitse mindezt, beszéljen gyermekének Isten ,6rkodé josagarol”.28 A csalad
szerepe fokozott az értékes iizenetek dtadasaban, de leginkabb emellett, s a szava-
kon is til a megfelel6 minta kozvetlen nytajtasaban. A pedagogusok, kiemelten a
hittanoktatok a j6 alapokra épitve tovabbi elmélyiilések és lelki gyarapodasok bol-
csGit nytajthatjak, fontos, hogy kozvetlentil megtapasztalhato, értékes és lelki biz-
tonsagot hordozd mintaval segitsék 6k is tovabb a gyermekek és csaladjaik atjat.

21 Jo. 74.
22 Jo. 79.
23 Uo. 78.
24 Uo. 79.
25 Uo. 62.
26 Ua.
27 Ua.
28 Ua.
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Békesség és nemesedés

Szitnyai Elek vélekedésében a j6 ember elmélyiilt, nyugodt gondolkodasu, ité-
let. ,Ennek eredménye, hogy a j6 gondolathoz sziikséges elemeket mind
szamba veheti [...] itéletében az igazsag elemei mellett a szeretet elemei is lap-
panganak.”29 Mindez azt is jelenti, hogy ahol csak lehet, a pozitiv, az el6nyos
oldalakat latja és keresi, ezeket emeli ki. ,,Ha rosszat kell mondania, szépitve te-
szi, vagy inkabb mit sem sz61.730 A pozitivlatasmod, az akar kisebb értékekre vald
ratalalas egyuttal abban is segitségiil szolgal, hogy a megerdsitett tartalom az el-
kovetkezékben gyakrabban valésulhasson meg. Igy akar egymas szamara olyan
tiikrot tarthatunk, amely értékeinket, jo készségeinket lattatja, s ezzel a legjobb
képességek kibontakoztatasahoz szintén kozvetlen segitségként jarul hozza.

Az elmélyiilés a masik vilagaban nyugalmas, rahangol6dé lelkiallapotot
igényel, a nyugalom megélése pedig azt is magaban hordozza, hogy a j6 ember
mentes az indulatokt6l. Mindez 6sszhangban van a gondolatok fegyelmezettsé-
gével, az értelem, a tudis szdmara fontos értéket jelents szerepével, a belsd
egyensullyal.3t Megéllasra serkent, s az érzelmek igy a tudas, az alkotas szolga-
latdban is allnak: ,a szebbre, jobbra, igazabbra torekvé nemes 1élek elégiilet-
lensége tudomanyos, miivészi, emberbarati alkotassa valik, javitani, nemesi-
teni akar, eszmékké alakul, foloslege pedig csendes, legfeljebb 6nmagat
emészt6 gondolatokka [...] valtozik.”32 A j6 1élek nemesit6 torekvése igy 0ssz-
hangban van a békességre, s altala a biztonsag élményére talalassal is.

A j6 1élek munkéja olyan, mint a természet miikddése: zajtalanul, csend-
ben dolgozik, az elmélyiilés lehetdsége kiséri. ,,Olyan, mint a nagy természet,
mely 6nként mit sem arul el, varja, hogy folfedezzék titkait.”33 Szitnyai Elek
megerdsiti: a jo 1élek szamara a visszavonulas, a szerénység a legfGbb érték a
zaj; s a vele jaro iiresség helyett. A szerénység pedig egyuattal a valodi miiveltség
és a joindulat talalkozasi pontja, amelyek megerdésitik, igy 1élekben gazdagitjak
a tehetségek vilagat is.

Szép, jo és igaz egysége — természet és miivészet
a tehetségek kibontakozasanak atjan

A j6 ember arrdl is megismerhetd, hogy finom érzéke van a szép, a j6 és az igaz
irant. A szépség benne rejlik a vilagban, annak harmoni4jaban, elmélyiilésre,
felfedezésre hiv. A j6 ember — csaktgy, mint a tehetség — fogékony ennek rez-
diilései irAnt, amely egyben 6nmagat is megerdsiti gondolatainak harmoéniajara
talalasban. Ez az Gt vezethet a gondolatok, a tudas mingségi rendjének megerd-
sitéséhez, abban értékek és igazsagok megtalalasdhoz. A j6 ember ,keresi és
szereti a szépet az emberben, a természetben, a miivészetben. A j6 ember min-
denekfelett a legnagyobb szépet, a lelki szépet szereti. Minél kevesebb Onzést, s
tobb tisztasagot lat embertarsdban, annal jobban szereti, minthogy pedig a

29 Uo. 70.
30 Ua.

3t UJo. 71.
32 Jo. 72.
33 Uo. 73.
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gyermekben van a legtobb artatlansag, kedvesség, naivsag, tisztasag, a jo ember
mind gyermekszeretd.”34 )

A j6 ember a természet szépségei iranyaban is fogékony. ,,Osztonszertileg
érzi, hogy a természet alkotasaiban [...] eszmék rejlenek.”35 Kovetni a természet
rendjét egyuttal tovabbi elmélyiilés forrasava is valik, amelynek segitségével
gondolati mélységek Gj bolesdi is felfedezhetSk.

A természettel valo Gsszehangol6dishoz hasonléan az elmélyiilés to-
vabbi forrasa rejlik a miivészet erejében, amely irdnt Szitnyai Elek a j6 ember
érzékét is kiemeli. ,Minthogy minden miivészet valami szép eszmét, érzelmet
testesit meg, s a szép eszmék és érzelmek a j6 ember lelkének uralkodo képzet-
tomegét képezik, igen természetes, ha a szép lélek onkényteleniil vonzodik
mindaz irdnt, ami rokon az 6 lelkének tartalmaval.”3¢ LA kiils6 szép felkelti az
ember lelkének bels§ szépségét. Természetes, hogy annak a bels§ szépségnek a
1élekben mar el6z6leg kell meglennie, hogy a kiilvilagban 1étez6 rokonain gyo-
nyorkoédni tudjon. Igaz, hogy ezt a belsd szépséget is szemlélés, tapasztalas, érzés,
tanulas altal lassanként kell magunkban kifejlesztentink. Erre pedig a miivészet
targyai nagyon alkalmasak.”3” Gyermekek felnovekedését kiséré pedagbdgusok,
hittanoktatok szdméra olyan segit6 eszkoztar merithet6 a miivészetek vilagabdl,
amely kozvetlenebb csatornét is jelent a bels6 gondolatok irdnyaban: amelyek
nem fogalmazhatok meg konnyen, azok is kifejezésre keriilhetnek, ezaltal for-
malasuk is megval6sulhat.

Osszegzés
Szitnyai Elek: A jo ember cimi értekezésének iizenetei a
reformatus hittanoktat6k szamara

Attekintve Szitnyai Elek irasét, alapveten az ember josagahoz kapcsolddd né-
zeteiben szamos ponton a tudas, a miiveltség, a gondolatok sokrétiiségének ér-
tékeire talalhattunk ra, melyek mindségi teljesitményekhez, alkotasokhoz ve-
zetnek, egyuttal a személyiség érzelmi és tarsas vilaganak meghatirozé
jellegzetességeit, ,,fokozott lelki erejét” tiikrozik. A miiveltség kozvetlen veleja-
rojaként erdsiti meg a csendes elmélyiilés, a kitartas szerepét, melyek tovabbi
belsd er6forrasokkal, a jéindulattal, a nemesebbé valas altal pedig erkolesi gaz-
dagodéssal is egyiitt jarnak.
Elgondolasai a kovetkezé csomopontokban 6sszegezhet6k a josag és a
tehetségesség szempontjabol egyarant meghatarozo iizenetekként:
- gondolatok Gsszhangja, egyént foglalkoztatdé kérdéskorok allandosaga,
rend a gondolatokban — rend a személyiségben, ,szeret§ érdekldés”,
ha a gondolatok kozos forrasa a hit — Isten 6rkodé josaganak megtapasz-
talasa mint lelki tAmasz;
- célok tudatositasa és azok irdnyaban valé el6rehaladas értékessége;
- kitartas — elkotelez6dés — tokéletesedés értékei, csend és bevonddés sze-
repe a vilag értékeinek felfedezésében;

34 Uo. 76.
35 Uo. 77.
36 Uo. 77.
37 Uo. 77—78.
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- a kozosség lélekben val6 gazdagitasanak szerepe, egyéni lelki gyarapodas
tarsak javara forditasa mint az erény forrasa;

- a jok taladlkozésa és egymas tamaszava valas — a j6 sokszorozodasa;

- miiveltség-tudas, érzelem, valamint vezetni és megvédeni tudé erkolcsos
akarat mint az erény tovabbi meghatarozoi;

- érzelmi bevonddas és elkotelezddés, szerénység—miiveltség—joindulat 6sz-
szefonodasa,

lelki egyensuly szerepe az értékek felfedezésének hatterében;

- az értékek, a kicsi jo meglatasa — pozitiv megerGsités és sokszorozdodas;

- természet rezdiiléseinek felfedezése és miivészetek segit§ szerepe a harmo-
nia, a szép — jo — igaz egységének feltarasaban.

Szitnyai Elek értekezésének nyoman lathatjuk tehat, hogy a j6 ember szamos
olyan vonéassal rendelkezik, amelyek egytttal a legjobb képességek, a tehetség
kibontakozasanak kozvetlen segitGjévé is valnak. Komplexitast hordoznak:
mind a gondolatok, mind az érzelmek vilaga, mind a kapcsolatok teriiletén ki-
fejez6dik értékességiik, igy a személyiség teljességét megérintik — amelyben
kozvetleniil benne foglaltatik a hit szerepe is, hiszen a vallasossag tovabbi mély
lelki tAmaszt jelent a tehetség megmutatkozasénak Gtjan, minéségi tobblettel
gazdagitja azt.

Erkolcsi nevelés és a tehetséggondozas szolgalataban
a reformatus hittanoktaték hivatasanak tiikrében

Az ember josaganak 20. szdzad kezdetén megfogalmazott irinymutato6i napja-
ink felnévekvl gyermekei szamara is fontos iizenetiil szolgalnak, ,jo” gyer-
mekké, majd ,,j6” feln6tté valasuk formalasaban pedig nevelik nytGjtanak sza-
mukra nélkiilozhetetlen kapaszkodo6t. A josdg, a helyes viselkedés és az
igazsagossag kérdéskoreiben az etika nytjt eligazitasts8, alapelveinek megero-
sitésében az erkolcsi nevelés szerepe kiemelt. Az erkolcs ,a tarsadalom fenn-
tartd ereje”s9, a tarsas érintkezés, egylittélés szabalyainak, jogi-erkolesi torvé-
nyeinek elsajatitasa és betartasa a felnovekv6 ember szamara kiemelt feladat.
A kozosségért felelGsséget érzd tagoktol elvart a torvények, erkolesi iranymuta-
tasok tiszteletben tartasa, belsé elkotelezédéssel valb kovetése. Az erkolesi ne-
velés alapvet6 feladata, hogy a k6zosség elfogadott magatartasi szabalyait meg-
tanitsuk, 4tadjuk a gyermekeknek.

A reforméatus hittanoktatok a Biblia szavaira épitkezve, tanitoként és
egyszerre ,,jo” tanitvanyként torekszenek teljesebbé tenni gyermekek — és alta-
luk csaladok — életét. ,,A protestans teologia a Sola Scriptura elvnek megfele-
16en vallja, hogy nemcsak hitiink, hanem életfolytatasunk egyediili zsinérmér-
téke is a Szentiras.”s° A hiv6 embert az ebbdl fakad6 erkolcsi értékekhez
igazodé életvitel, magatartds Isten aldasaval, kegyelemben részesiilés

38 SZUCS Ferenc: Teolbgiai etika, Reforméatus Zsinati Iroda, Bp., 1993, 2. (Tovabbiakban SZUCS,
1993)

39 KISS Tihamér: A gyermek erkolcsi fejlédése, Reformatus Pedagobgiai és Katechetikai Fiizetek,
Refgnnétus Pedagogiai Intézet, Bp., 2007, 7. (Tovabbiakban KISS, 2007)

40 SZUCS, 1993, 12.
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atélésével boldogga teszi, biztonsagérzést jelent szamara.4! A Biblia igeszaka-
szai altal kozvetitett erkolesi irdnymutatasokat a hivék Isten iranti tiszteletbdl,
szeretetbdl, bels6 késztetésiikbdl zsinormértékként fogadjak el. A reforméatus
hittanoktatok mindezeket batorit6 neveldi attitiiddel, keresztyén neveldi sze-
mélyiségfejlesztés és onreflexi6 altal torekszenek mintaként kozvetiteni, sajat
személyiségiik pedig teljesebbé teszi az ilizenetet: ,[...] hogy amig méasoknak
prédikalok, magam ne legyek alkalmatlanné a kiizdelemre.” (1Kor 9,27)42

A keresztyén hit- és erkolestanoktatés ,,sem puszta ismeretatadas a ke-
resztyén hitrél, hanem a hit torténése maga”.43 A keresztyén hit megismerési
folyamatokat indit el, ami azt is jelenti, hogy meg is el6zi a tanulast. ,A tanulas
bizalmat feltételez, és a bizalom elsé renden szocialis bizalom, de titkon a tel-
jességre, a feltétel nélkiiliségre iranyul, igy vilagnézeti-vallasi jelleget nyer.”44

A reformétus etikaoktatas célja az is, hogy ,a gyermekekben és fiatalok-
ban olyan etikai-moralis kompetenciat alakitson ki, amely tartalmat tekintve
Isten, az emberek és 6nmaguk el6tti felelGsségteljes cselekvésre valo képessé-
get és készséget jelent”.45 Az ember természetében OsztOnszerfien magaban
hordozza a moralitas csirait, moralis 1ény: tobbek kozott kot6désre, szeretett
személyekkel val6 kapcsolat fenntartasara kész, tarsaival vald egyiittmiko-
désre teremtett.46 Josaganak csirait mindezek is magukban hordozzak.

Az ember mindvégig ,a j0” cselekedet irdnymutatéjat keresi. A keresz-
tyén nevelés alapjan Isten a j6, s mindenki, aki az § tanitasait koveti, Gtmuta-
tasait megtartja, szintén j6.47 Az egyetemes vilag, mely Isten teremtménye, jo,
mert az 6 természeti torvényeinek engedelmeskedik. Az emberiség, mely e tor-
vények szerint tevékenykedik, emberi kozosségek, amelyekben Isten erkolesi
torvényei érvényesiilnek, ugyancsak jo. A hivé ember gyermeki szeretettel és
tisztelettel engedelmeskedik a Biblia szavai altal kozvetitett tanitasoknak: a
szeretetbdl fakado, egymas és a kozosség iranyaban elkotelezett humanus ma-
gatartast koveti. ,Minden tett jo, ami a szeretetbdl fakad és épit6, fejlesztd, to-
kéletesebbé tevs Isten dicsGségére szolgal.”48

A9

Reformatus hit- és erkolestankonyvek ,,a j6” emberrdl

Kutatasunk soran Szitnyai Elek irAinymutatasai alapjan arra kerestiik a véalaszt,
hogy kisiskol4s gyermekek szamara mindezen iizenetek atadasat hogyan segit-
hetjiik reformétus hittanoktatok hivatasahoz kapcsolodéan. Altalanos iskola
als6 tagozata (1—4. osztaly) szamara készilt hit- és erkolcstan tankonyveket te-
kintettiink at, s a kovetkez6kben néhany jellegzetes példan keresztiil mutatunk
mintat a téma feldolgozasahoz.

41 KISS, 2007, 11.

42 LEHOCZKY Maria Magdolna: , Veled indulok titra...” — mentordlas a hittanoktat6-képzésben,
In: KOVACS Tibor (szerk.): Tehetségek hite, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem — L’Harmattan
Kiadd, Bp., 2019, 62.

43 NEMETH David: Vallasdidaktika. A hit- és erkélestan tanitdsa az 5-12. osztalyban, Karoli Gas-
par Reformatus Egyetem — L’Harmattan, Bp., 2017, 31. (Tovabbiakban NEMETH, 2017)

44 Uo. 30.

45 Uo. 360.

46 Jan Verplaetse elmélete nyoman NEMETH, 2017, 307—310.

47 KISS, 2007, 13.

48 Uo. 14.
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1. osztélyos hit- és erkolestan tankonyv49 példaja: Ki miben értékes?

799

Ha ,,a j0” emberre Ggy tekintiink, mint aki bizonyosan hordoz magaban értéke-
ket, s a tehetségesség a sz6 gyokerét tekintve kozvetleniil kapcsolddik a talen-
tum mint értékkifejez6 eszkozse gondolatkorével, agy mar 1. osztalyos gyerme-
kek szdmara fontos atadnunk: Isten mindenkit kiilonlegesnek teremtett,
mindenkiben ott rejlik az 6 sajat személyének, egyéni képességeinek értéke. E
téma kozos atgondolasa soran megerdsithetjiik a gyermek egyéni pozitiv vona-
sait, készségteriileteit, egyuttal bizhatunk abban, hogy ha a j6 értékeket vissza-
jelezziik, gy meg is erdésitjiik azokat, s ezaltal azok sokszorozodni is fognak, az
elkovetkez6kben is kifejezGdnek a gyermek reakcidiban.

Szitnyai Elek a josagot az értékek gyarapitasaként is értelmezte, amely-
nek tehat mar 1. osztalyos gyermekek szamara fontos iizenete nyilik. A meg-
vizsgalt hit- és erkolestan tankonyv arra iranyitja a gyermekek figyelmét, hogy
keressék meg, vegyék észre onmaguk értékeit (,Te miben tartod magad érté-
kesnek?”), hiszen mindezeket megbecsiilend6 ajandékként kaptak:s:

Isten mindenkit kiilonlegesnek teremtett.
Az O széméra mindannyian értékesek vagyunk.

;.

s ]

[ 1) 3.Te miben tartod magad értékesnek? [rd le azt! Beszél, k a csoporth

azokrol, amiket leirtatok!

Az értékeink tudatositasa, s ezaltal megélése az 1. osztalyos gyermekek figyel-
mét arra is iranyitja, hogy tarsaikban is lassak meg mindezeket, igy a hit- és
erkolestan tantargy keretében sokszorozhassak azokat. Az egyén értékei ezaltal

49 BOLCSFOLDINE TURK Emese—SZASZI Andrea—SZENASI Lilla-ZIMANYI Noémi: Isten tenye-
rén. Reformdtus hit- és erkolestan tankonyv egyhdzi iskoldk 1. osztalyos tanuléi szamara, Re-
formétus Pedagodgiai Intézet — Magyarorszagi Reformatus Egyhdz Kalvin Janos Kiaddja, Bp.,
2020. (Tovibbiakban BOLCSFOLDINE TURK-SZASZI-SZENASI-ZIMANYI, 2020)

5o BALOGH Laszl6—REVESZ Gyérgy: Tehetségmodellek mint a fejleszté programok kiinduldsi
alapjai, In: SZABO Zsuzsanna (szerk.): A tehetség kézikonyve, Magyar Tehetségsegits Szerveze-
tek Szovetsége, Bp., 2019, 44—79.

st A kép forrdsa: BOLCSFOLDINE TURK—-SZASZI-SZENASI-ZIMANYI, 2020, 111.
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tarsainak, kozosségének javat is szolgaljak, és a tarsakat is abban erdsitik meg,
hogy térekedjenek a benniik 1év§ jo készségek minél magasabb szintre emelé-
sére. Onmagunk és tarsaink értékeinek meger()'siteset a tanora keretében az a
példazat erdsiti meg, melyben a j6 pasztor megkeresi és megtalalja az elveszett
baranyt: az egyetlenért is elmegy, mert szdmara éppoly értékes, mint a tobbi.
(Lk 15,1-7)

Az isteni gondviselés megéléséhez kapcsoléddan az 1. osztalyos hit- és
erkolcstan tankonyv méar cimében is hordozza iizenetét: ,Isten tenyerén”. E
gondolat all kozéppontjaban ,Isten gondot visel rolam” cim{i tankonyvi fejezet-
neks2, amely a kovetkez§ bibliai igeszakaszt ajanlja feldolgozasra: Mt 6,25-34,
illetve ,Naprol napra gondot visel rolunk szabadit6 Isteniink.” (Zsolt 68,20)

A téman beliil atgondolast kap: emberi kapcsolatokban ki kirél gondos-
kodik”: tarsas egylittlét keretébenss és kiilonboz6 foglalkozasi szerepekhez il-
lesztves4, valamint Isten és ember kapcsolataban hogyan gondoskodik rélunk
Isteniinkss. Ez utobbi gondolatkoron beliil a teremtéstorténet feldolgozéasa az 1.
osztalyos gyermekekkel megerdsitést nyijt szamukra a teremtett vilag értékei-
r6l, amely irant 6k is felel6sséggel tartoznak, amelyrdl nekik is gondoskodniuk
sziikséges: ,Fogta tehat az Uristen az embert, és elhelyezte az Eden kertjében,
hogy miivelje és Grizze azt.” (1M6z 2,15) Szitnyai Elek a j6 ember vonasai k6zott
is kiemelte: ,,A j6 ember Osztonszertileg érzi, hogy a természet alkotasaiban [...]
eszmék rejlenek.”’s¢ A teremtett vildg iranyaban kifejez6d6 kot6déseink tehat
tovabbi mély tanulsagokra val ratalalasban is segitséget jelentenek, ha elmé-
lyiilten, figyelemmel kisérjiik életiink torténéseit.

A gondoskodas, gondviselés témajanak feldolgozasa fontos tamaszul
szolgal a gyermekek szamara abban a tekintetben is, hogy a teremtett viligban
megélhessék, 6k maguk is kivalasztottak. Biztonsagban érezhetik magukat, ag-
godalmaikat elhagyhatjak, megélhetik halajukat és reménységiiket, hiszen
~Szovetséges kapcsolatban”s7 nevelkednek. A kapott tAmogatas lélekben meg-
er6sit, ha pedig tarsaink javara is forditjuk, az a josig gyarapitasan keresztiil
erényeink gazdagitisaul is szolgal.

2. osztélyos hit- és erkdlestan tankonyvs® példaja: Harc helyett béke

A gyermekek kisiskolas korukig is szamos helyzetben megélhették konfliktusok
el6fordulasat mind az Gket koriilvevd személyekkel, tarsaikkal valé kapcsolo-
désaikban, mind sajat magukban. A reformatus hittanoktatok szerepe is jelen-
tGs abban, hogy mindezekkel a josagot is kifejezve lehessen megkiizdeni, s ér-
tékké formalva tanulni lehessen bel§liik, fejl6dni altaluk. Hiszen a konfliktusok
az életilink részei, érdemes tehat tudatosan tekinteni a megoldas sokrétiiségére,

52 BOLCSFOLDINE TURK-SZASZI-SZENASI-ZIMANYI, 2020, 16—21.

53 Uo. 16.

54 Jo. 19.

55 Jo. 20.

56 SZITNYAL 1909, 77.

57 BOLCSFOLDINE TURK Emese—SZASZI Andrea—SZENASI Lilla~ZIMANYI Noémi: Hittan 1.
Isten tenyerén — Tanarti segédlet, é.n. 41.

58 KUSTAR Gabor—SZASZI Andrea: Istennel az iton. Reformdtus hit- és erkélestan tankényv egy-
hazi iskolak 2. osztdlyos tanuléi szamara, Reformétus Pedagogiai Intézet—Magyarorszégi Re-
formatus Egyhaz Kalvin Janos Kiadbja, Bp., 2020. (Tovabbiakban KUSTAR-SZASZI, 2020)
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ezéltal is az elkdvetkezd konfliktusok valhatnak szelidebbé, az egyén pedig ra-
tekinthet sajat irinyaban megfogalmaz6do tanulsagaira, iizeneteire, leginkabb
pedig sajat készségeinek gyarapodasara a segitségiikkel.

A Biblia szamos példat mutat az ergszak nélkiili, inkabb egymast segité
megoldasi modok dtadasara, a békés Gt megtalalasara, a reformatus hittanokta-
tok sajat viszonyulasukon keresztiil mutatnak mintat, hozzasegitve ,,a befogad6
és segit6 16gkor”s0 megalapozasahoz. Amiként Abrahdm és Lot a pasztoraik kozti
heves vitatéo elrendezte, kiilondsen ahogyan Abraham példat ad az Istenben
val6 bizalmara és békességére azt fejezi ki: van lehet6ség a nézépontok kozelité-
sére, s a minden fél szamara értéket jelent6 megold4s megtalalasara.

»Boldogok, akik békét teremtenek...”

Mité evangéliuma 5.9

Beszéljétek meg! Tudod-e?

Hogyan kapcsolodhat dssze a A vandorlé satorlakoknil a sok dllat

bibliai igevers és a kép? jelentette a gazdagsagot. Altaliban
| kecskét, juhot, szamarat tartottak.

7 7

E bibliai torténet¢: fontos megerdsitésiil szolgal a felek sajat maguk és tarsuk ira-
nyaban is elmélyiilt, tudatos tekintésére, ezaltal Szitnyai Elek josigra vonatkozo
nézetébdl a gondolatokban is megvizsgalhato értékes elkotelez6dés szerepére.

A gyermekek szdmara dtadandé ilizenetek korében a hit- és erkolestan tan-
konyv kiilon teret szn a béke gondolatkorére, hiszen konfliktusok megoldasidhoz
kapcsolodbdan a békességo2 szerepének és megtalalasanak eszkoztaraval torekszik
kiemelni a josag kifejezésének értékét, megerdsitve: ,,Boldogok, akik békét te-
remtenek.” (Mt 5,9)

Abibliai igeszakaszok szamos kozvetlen példak allitanak a gyermekek elé
a békesség eléréséhez, tobbek kozott a birtoklas és a hatalom ereje helyett a
lemondas, a jobb rész atadisa-felajanlasa, a bocsinatkérés szerepe és annak
elfogadasa, a halaadas és az imadsag altal. A témakor megerdsitést nyudjt a

59 KUSTAR Géabor—SZASZI Andrea: Hittan 2. Istennel az titon — Tandri segédlet, é.n. 64.
60 KUSTAR-SZASZI, 2020, 35.

61 A kép forrasa: KUSTAR—SZASZI, 2020, 35.

62 KUSTAR—-SZASZI, 2020, 32—-37.
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cselekv( szeretetos értékének, altala is a josag kifejezése iranyaban is. Mindezek
megsegitik az egymassal és Istennel val6 kapcsolatba 1épés mingségi fejleszté-
sének, s alapjaiban is a mélyebb lelki k6z0sség megtapasztalasanak szerepét és
értékét a gyermekek szamara.

3. osztélyos hit- és erkolestan tankonyves példaja: Uton az igéret foldje felé

Szitnyai Elek ,a j6” ember vonésai kozott kiemelt figyelmet forditott a kitartas,
az elkotelezGdés, az elmélyiilés értékeinek irdnyaban.®s A Biblia szamos kozvet-
len példat mutat a kisiskolasok szdmara mindezek tudatositasahoz, altaluk is a
helytallast, minGségi feladatmegoldésra torekvést llitva kovetendGként az 6
legjobb képességeik kibontakoztatasa hatterében is.

A gyermekek is megélhetik: ahogyan az igéret foldje felé vezetS utat meg-
probaltatasok kisérték, agy egyéni életttjaink szintén probatételeket, megter-
hel§ kiildetéseket hordoznak, 4&m ezek soran is bizhatunk abban, hogy erénk
fogyatkozasat érezve tamaszkodhatunk hitiinkre: ,A nyomoruasag idején hoz-
zad kialtok, mert te meghallgatsz engem.” (Zsolt 86,7)

A pusztai vindorlés torténetének elbeszélése ramutat még egy 1ényeges
iizenetre: a hiAnyok nagyobbnak mutatkozhatnak az ember szemében, mint Is-
ten kegyelme, mégis, sziikséghelyzetekben kozbeavatkozasara biztonsaggal ta-
maszkodhatunk, aldést jelent szamunkra.s6

A 3. osztalyosok hit- és erkolestan konyve®? tobb vonatkozasat kiemeli a
kitartast igényl6 atnak.

A kisiskolasok szamara a bibliai probatétel fontos mintat nytjt sajat kiizdelme-
ikben, sajat belsé zigolddasaik lecsillapitasdban, mindemellett a megprobalta-
tasokbol, vivodasokbdl valé rend megtalalasat is megsegiti tobbek kozott a

63 Uo. 120—-127.

64 SZABONE LASZLO Lilla: A szabadité Isten szeretetében. Reformatus hit- és erkélestan tan-
konyv 3. osztalyos tanulék szamara, Reformatus Pedagodgiai Intézet — Magyarorszagi Reforma-
tus Egyhéz Kalvin Janos Kiadéja, Bp., 2023. (Tovabbiakban SZABONE LASZLO, 2023a)

65 SZITNYAI, 1905, 1909.

66 SZABONE LASZLO Lilla—SZABONE ZIMANYI Noémi-KUSTARNE ALMASI Zsuzsanna: Hit-
tan 3. A szabadité Isten szeretetében — Tanari segédlet. é.n., 130.

67 A képek forrasa: SZABONE LASZLO, 2023a, 29. és 31.
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Tizparancsolat iranymutat6 értékein keresztiil. A reformétus hittanoktatoknak
fontos szerepe van abban, hogy a gondolatkor gyermekekkel k6zos feldolgozasa
soran Ok is megélhessék a szabalyok megtarto erejét, s altaluk a biztonsag él-
ményét tapasztalhassak meg.

Szitnyai Elek Isten josaganak védelmezd szerepét®8 ugyancsak megers-
siti, egytttal az ember szamara kévetendGként allitja tarsaival valé kapcsolo-
dasa soran is. A kitartas szerepét ezuton is az elkotelezett segités, a tarsak ja-
vara forditas lizenetével egylitt emeli ki, mindezzel 6sszhangban pedig a 3.
osztalyosok hit- és erkolestan konyve a Biblia szavaval lizeni szamukra: ,Amit
tehat szeretnétek, hogy az emberek veletek cselekedjenek, ti is ugyanazt csele-
kedjétek veliik.” (Mt 7,12) Hisz mindenkiben benne rejlik a jc’) az érték, e gon-
dolatkor fontossagat pedig a 3. osztalyos gyermekek szamara is megerdsiti a
hit- és erkolestan tankonyv , Ertékesek vagyunk”69 cimii fejezete altal. Ebben az
életkorban a gyermekek élményeiben hangstlyossa valhat a teljesitményszo-
rongas, a kudarctol valo félelem7o, igy a meglévé jo képességek tudatositasa jo
szolgalatot tesz a teljesit6képesség, s a magasabb szintli mindségi eredményes-
ség tamogatasaban egyarant.

4. osztalyos hit- és erkolestan tankonyv7: példaja: A jé és az igaz

Szitnyai Elek a josig kibontakoztatasara mint életcélra és gondolati vezérlg
erore is tekintett, amely titon Isten ,,6rkod6 josaga”72 kisér. A 4. osztalyos dia-
kok mar keresik tutjuk kiséréiként példaképeiket, igy e gondolatkor fontos té-
maként keriil a hit- és erkolestan tankonyvbe is. Maga Jézus kozvetlen példa-
ként all el6ttiink: ,Mert példat adtam nektek, hogy amint én tettem veletek, ti
is tigy tegyetek.” (Jn 13,15) A reformatus hittanoktatok segitségével atgondolva
példajanak sokrétd iizeneteit, a gyermekek is ratalalhatnak sajat életiik iranya-
ban kifejez6d6 tanulsagaira. A Biblia tovabbi példaképeket is megjelol: példa-
kép lehet egy személy, egy hithés (Zsid 11,8), s kovetendd mintaként allit egy
tulajdonsagot (Péld 6,6), egy viselkedési modot (MK 10,15), vagy egy cseleke-
detet (Jak 4,17-18).73

A téma gyermekekkel kozos feldolgozéasa soran a sajat példaképeik, a , kit
és mit kovetek” kérdésén4 til a legf6bb példa, Isten josagra vonatkozd buzdi-
tasanak, tovabbi kozvetlen iizenetek tudatositasat segiti: , Te azért jarj a jok at-
jan, és tigyelj az igazak Osvényeire!” (Péld 2,20) Szitnyai Elek a j6 és az igaz
egységét ugyancsak alatdmasztotta ,,a j6” emberrdl valo értekezésében7s, s aho-
gyan tobbek kozott a természet rendje és a miivészetek megsegitik ennek

68 SZITNYAI, 1909.

69 SZABONE LASZLO 20233, 44—45.

70 SZABONE LASZLO Lilla — SZABONE ZIMANYI Noémi — KUSTARNE ALMASI Zsuzsanna: Hit-
tan 3. A szabadité Isten szeretetében — Tanari segédlet. é.n., 247.

7 SZABONE LASZLO Lilla: Isten a mi Kirdlyunk. Reformatus hit- és erkélestan tankényv 4. osz-
talyos tanulék szamara, Reformétus Pedagogiai Intézet — Magyarorszagi Reformatus Egyhaz
Kalvin Janos Kiadbja, Bp., 2023. (Tovabbiakban SZABONE LASZLO, 2023b)

72 SZITNYAI, 1909, 62.

73 SZABONE LASZLO Lilla — SZABONE ZIMANYI Noémi — KUSTARNE ALMASI Zsuzsanna: Hit-
tan 4. Isten a mi Kirdlyunk — Tanari segédlet. é.n., 46.

74 SZABONE LASZLO, 2023b, 8.

75 SZITNYAI 1909,
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megtapasztal4sat, a széppel, a harmoéniaval val6 egységet, igy mas gondolatko-
rokben is hozzajarulnak értékek létrehozasahoz.”

IGAZ N JO

Jézust kéri,
segitsen
jénak lenni
Jézust szereti

Istent keresi

A gyermekekkel a sajat életatjaikat dtgondolva, szamukra a jo és az igaz
egységének kérdéskorében is tovabbi valaszokat taldlhatunk, pl. Miért nem
konnyt jonak lenni? Ki/mi segithet abban, hogy te a j6 utat jard?

A gyermekek megtapasztalhatjak a josaghoz kapcsoléddan a szavak sze-
repét, értékét is: ha sajat ,nem j6” élményiik belsd fesziiltségiikkel tarsul, gy
ennek feloldasadhoz konnyebbséget nytjthat a megfogalmazas, a megosztas, az
érzelmi terhekr6l val6 beszéd. 4. osztalyos didkok szdmara ugyancsak kozvetlen
tanulsagot hordoz e gondolatkér, igy a reformatus hittanoktatok is értékes té-
maként dolgozhatnak {izeneteivel: hogyan is valhat aldassa a sz6? milyen sza-
vaink vannak érzéseink kifejezésére. A Biblia fontos irAnymutatot nyujt: ,,Mert
amivel csordultig van a sziv, azt szdlja a szaj.” (Mt 12,34) Jézus szavai és csele-
kedetei a benne 1év6 szeretetrdl, alazatrol, engedelmességrol tettek tantisagot77,
mindezzel a gyermekek szadmara is utat mutatva fesziiltségeik, indulataik atfor-
malaséra, Krisztus kovetésére, aki azt jelentette ki magarol: ,En vagyok az tt,
az igazsag és az élet.” (Jn 14,6)

Osszegezés

A reformatus hit- és erkdlestan tantargy keretében a gyermekek szamos értékes
témaszal mentén mélyiilhetnek el a Biblia iizenetei mentén. A k6zos feldolgozas
segitségével tudatosabba valva ismerhetnek ra az igeszakaszok személyes vo-
natkozasaira, s formal6dhatnak reakci6ikban, élményeik megélésében. Kitartas-
sal, szerénységgel és a kicsi jo értékek megbecsiilésével hozzajarulhatnak a jo
gyarapodasidhoz, amelyben Szitnyai Elek irdnymutat6é gondolatai is segitségiil
szolgalnak mindannyiunk szdmara. Ha elkotelez&diink a bibliai értékek mentén,
engedelmességgel kovetjiik azokat, gy bizhatunk Isten gondoskodé kegyelmé-
ben, ,az engedelmességet minden nehézség ellenére Isten gondviselése Gvezi”.78

76 A képek forrasa: SZABONE LASZLO, 2023b, 9. és 37.

77 SZABONE LASZLO Lilla-~SZABONE ZIMANYI Noémi—KUSTARNE ALMASI Zsuzsanna: Hittan
4. Isten a mi Kiradlyunk — Tanari segédlet. é.n., 315.

78 Uo. 300.
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Hal4sak lehetiink az Altala megvalosult értékekért, s ha elkovetkezd életszaka-
szainkban is betartani toreksziink azokat, igy a josagot magunk is tovabb sok-
szorozhatjuk, egytttal a felnovekvd gyermekek életében is kapaszkodoéul szol-
gélhatnak mind 6nmaguk, mind kozosségeik szaméara. Ne feledjiik: ,Minden
tett jo, ami a szeretetb6l fakad és épitd, fejlesztd, tokéletesebbé tevs Isten di-
csbségére szolgal.”79
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Abstract
MORAL EDUCATION IN THE SERVICE OF TALENT MANAGEMENT

Talent management can be interpreted as complex personality development,
the development of abilities can be completed through the broader and deeper
impact mechanisms of education. In the course of our research, the first signif-
icant domestic theorist of talent, Elek Szitnyai: The good man based on his
publication (1909), we focus on the connections with moral education and his
messages for today's religious teachers. The work shows, among other things,
the role of perseverance, the role of perfection, quiet thoughtfulness, modesty
and sensitivity, “educatedness and benevolence” (Szitnyai, 1909, 74). In
Szitnyai's approach, talent has “increased spiritual power” (Téth,2013,113),
which also enriches the role played by our Reformed religious teachers in talent
management with a quality surplus. In our study, we follow the manifestation
of all these in the light of the public education aspects of related subject peda-
gogic issues.
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Pogany Csilla

AZ EGYUGYU MISO CiMU MESE
JELKEPEKBE KODOLT TITKOS UZENETE

Egyre tobb konyv és tanulmany targyat képezik a mesék. A mesék és a tudoméany
minden latszat ellenére szoros kapcsolatban 4llnak egymassal. A narrativ és a lo-
gikus-tudomanyos gondolkodas! nem zarjak ki, hanem éppen ellenkezbleg, ki-
egészitik egymast. A narrativ gondolkodéis a megismerést a torténetmesélés ré-
vén teszi lehet6vé, mig a logikus-tudoményos gondolkodas a raci6 segitségével
igyekszik magyarazatot talalni a vilag jelenségeire.

Mi sem bizonyitja jobban a kett6 szoros kapcsolatat, mint az, hogy ,,amit
az objektiv valosagrol tudunk, azt jorészt a nyelv kozvetiti, s az mar nem kozvetlen
tapasztalat, hanem kiilonb6z6 ,elbeszélések” a vilagrol. A nem nyelvi Giton, hanem
kozvetlen észlelés vagy miiszerek révén szerzett valosagtapasztalatok, amelyek a
nyelv vagy més konvencionalis jelrendszer (példaul matematika) révén valnak ko-
z0lhetd, interszubjektive egyeztethetd, tarsadalmasult ismeretekké. Ezek a maguk
modjan nem ,megfelelnek” bizonyos tényeknek, hanem értelmezik azokat.2” Az
altalunk egzaktnak nevezett tudomanyok is csupan hipotézisek segitségével képe-
sek vizsgalni a jelenségeket, és bar objektivnek gondoljuk 6ket, mégis a megfigye-
1és folyamata nem lehet fiiggetlen a megfigyel6 személyét6l, mas szoval a szub-
jektumtol. ,Ha tehat korunkban az egzakt természettudoméany természetképérdl
beszéliink, agy tulajdonképpen nem a természet valamely képérél van t6bbé szo,
hanem a természethez val6 viszonyunk egy képérél.3” Ilyenformén a hagyomé-
nyos materialista megkozelités érvényét vesziti a modern természettudoményok
vonatkozasaban.4 Az egzakt tudomanyok miivel6i ma méar alternativ univerzu-
mok létezésérdl folytatnak komoly eszmecseréket. A ,képzeljiik el”, ,tegyiik fel”
igék, melyeknek ,vilagteremt6” jelenléte tobbnyire a fikcié ismérve, ugyanugy
utalhatnak tudoményos hipotézisre is, hiszen a tudomanyos elmélet is csupén fik-
cib, ,mese” mindaddig, amig bizonyitast nem nyer.

A ,vildgteremtd” igék (pl. hisz, remél, elképzel) segitségével épitjiik fel a
val6 vilag alternativajat, melynek belsé 6sszefiiggései (fikcio esetén) adjak az igaz-
sagértékét.s A fikcio vilaga, belsG koherencidjanak koszonhetGen, a valosigostol
fiiggetleniil értelmezhetd. Ez egy nyelvileg teremtett vilag, melyben a tényvonat-
kozasokat (a targyiassagokat, a szerepldket és a viszonyrendszert, amelyben mo-
zognak) maga a szoveg hozza létre.6 A md ,mint esztétikai képz6dmény tgysz6l-
van els§ szavaval megsziinteti a tapasztalati élet vilagat, és pusztan nyelvi

1 BRUNER, Jerome Seymour: A gondolkodas két formdja. In: Laszl6 Janos—Thomka Beéta (szerk.):
Narrativ Pszicholégia. Narrativak 5. Kijarat, Bp., 2001. 15-27.

2 CS.GYIMESI Eva: Teremtett vildg. Rendhagy6 bevezetés az irodalomba, Patria Kényvek, 1992., 23—
24. (Tovébbiakban: CS.GYIMESI, 1992.)

3 HEISENBERG, Werner: Korunk fizikajanak vilagképe. In: Agoston Hugb (szerk.): Fizika és megis-
merés. Tanulmanyok, Korunk konyvek, Bukarest, 1979. 5-27.

4 CS. GYIMESI, 1992. 37.

5 Uo. 25.

6 Uo. 29.
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eszkozokkel egy kozvetlen pragmatikai kotottségektSl mentes térben egy sajatos
értelmd (...) vilagot allit el6.””

Az irodalmi m{ jellegzetességeihez tartozik az illdzidkeltés, melynek 1é-
nyege, hogy bar az olvasé tisztaban van vele, hogy amir6l olvas, az csupan latszat,
mégis valosagosként éli meg. Ezt az élményt a szoveg képszertisége teszi lehet6vé.
Ugyanakkor a képszertiség nemcsak vizualitast, hanem auditiv, olfaktiv vagy tak-
tilis ,,megjelenitést” is eredményezhet, vagyis érzékletességet.8 ,Az érzéki szemlé-
let formaja a miivészethez tartozik, s igy a miivészet az, amely az igazsagot a tudat
szamara az érzéki alakitas jegyében jeleniti meg, mégpedig olyan érzéki alakités-
ban, amelynek e megjelenésben magasabbrendii, mélyebb értelme és jelentése
van, anélkiil azonban, hogy az érzéki kozegen keresztiil a fogalmat mint olyat a
maga altalanossagiban akarna megfoghat6va tenni; mert éppen a fogalomnak az
individualis jelenséggel alkotott egysége a szép, s a szép miivészeti létrehozasanak
a lényege.9” Az irodalmi mi tehat olyan igazsagot fejez ki, amely nem elvontan
ragadhaté meg, hanem az altalanos és az egyedi talalkozasaban. Ezt a kettGséget
(az altalanos és egyedi egységét) az esztétika a kiilonosség kategoriajaval jeloli.zo

A fentiekben emlitett képszertiség fokozottan igaz a folklérmiifajokra,
melyekre jellemz6 a képi jellegii kifejezésmod, amelyhez Ernst Gombrich!! négy
alapvet6 funkciot rendel. A folklérmifajokban megjelend képek, meglatasa sze-
rint, dbrazolhatnak valamit (elsé funkci6); gondolatot, eszmét, elvont fogalmat
jelképezhetnek (mésodik funkcid); szakralis-magikus funkci6val rendelkezhet-
nek (harmadik funkci6), valamint miivészi funkciot valdsithatnak meg (negyedik
funkecid). Sok esetben azonban a konkrét miivon beliil ezeknek a funkcidéknak az
elkiilonitése nehézséget okozhat.

Nem teszek kisérletet a fenti funkciok elkiilonitésére a mese elemzése
kapcsan, fontosnak tartottam azonban megemliteni 6ket, mivel a mesében meg-
jelen6 szimbolumok esetében is tetten érhetGek lesznek.

A mese, mint a folklormiifajok 4ltalaban, kollektiv alkot6folyamat ered-
ményeként jon 1étre, igy a kollektiv tudattalan archetipusok? formajaban jut ki-
fejezésre benne. A mitoszokban és mesékben felbukkan6 archetipusok jelentéssel
birnak, iizenetet hordoznak. Ezek az lizenetek azonban nem mindig érthetéek a
modern ember szamara, aki csupan kiviilalloként, és mar nem az é16 népi kultara
orokoseként keriil kapcsolatba veliik. Emiatt eréfeszitést kell tennie annak érde-
kében, hogy meg tudja fejteni a jelképeket, Gjra kell tanulnia azt a nyelvet, amely
az el6dei szamara természetes volt.

A mesében is, mint az irodalmi miivekben altalaban, az olvasoét a targyi-
assagok érzékletes jelenségszintje ragadja meg (pl. a konfliktushelyzet, a szerep-
16k jelleme), amelyeknek hétterét a diszletez6 jellegi elemek hozzék létre. A

7 SCHMIDT,Siegfried: Bevezetés egy szovegszemantikai irodalomtudomdnyba. In: Horanyi-Szépe
(szerk.): A jel tudomdanya. Bp., 1975. 482.

8 CS.GYIMES]I, 1992. 38.

9 HEGEL, Georg Wilhelm Friedrich: Esztétika. Gondolat, Bp., 1974. 41.

10 CS.GYIMESI, 1992. 41.

1 GOMBRICH, Ernst: Icones Symbolicae In: Symbolic Images of a Concept,University of Minnesota
Press, Minneapolis, 1997. 275—286.

12 JUNG, Karl Gustav: Az ember és szimbélumai, Goncol, Bp., 1993.
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szcenirozd elemek azonban nemcsak diszletként, hattérként szolgalnak, hanem
onmagukon tilmutat6 jelentések hordozoi lesznek. A hattér megformalasat el6-
segit6 elemek azonban a szovegen kiviili vilagban (= a val6sagban) is szimbolikus
jelentést hordoznak. Megjelenésiik miikédésbe hozhat egy ,,nyelv mogotti nyel-
vet”, kodot, amelyet a szoveg révén tudatositunk. ,,A fény példaul mindig a bol-
dogsaggal, ésszel, gy6zelemmel, a magassag a fenséggel, erével, tisztasaggal stb.
jar egyiitt. Ezek a természeti vagy egyéb jelenségek 1ényegében az irodalmon kiviil
is allando6 szimbolikus jelentést hordoznak: a népi hiedelmek példaul rengeteg
példajat nyajtjak a természethez vagy kiilonb6z6 népi targyakhoz tapado efféle
jelképességnek.”3

Gilbert Durand4 szerint szubjektiv impulzusainkat fantaziank segitségé-
vel alakitjuk a természeti-tarsadalmi kornyezet elvarasaihoz. Az archetipusok ko-
zege pedig nem més mint a képzelet. Az Gsképek nyelv el6tti jelrendszerként mi-
kodnek, kiilonlegességiik abban rejlik, hogy a jel6lo és jelolt viszonyéat esetiikben
a természetesség (és nem az egyezményesség) jellemzi. A jelek itt a sz6 szoros ér-
telmében megjelenitik a jelentést (pl. sotétség a félelmet, szorongast).

A tovabbiakban ezeket az Gsképeket és szimbolumokat szidndékozom
megyvizsgalni az Egyligy(i Mis6 cimli mesében, mivel meglatasom szerint a szoveg
szintjén kozvetitett torténet mellett egy masik, gondosan kodolt iizenet is korvo-
nalazddik a jelképek szintjén. A szoveg felszinén és mélyrétegében jelentkezd je-
lentések kolesonhatasanak eredményeképpen a torténet néhany eleme logikailag
nem értelmezhet6, amennyiben pusztan a széveg szintjére dsszpontositunk. Ha
azonban a mélyrétegben megbtvo jelentéseket is figyelembe vessziik, a mar em-
litett elemek is értelmet nyernek. Az archetipusok szAamomra mar ismeretlen je-
lentésének feltarasdhoz szimbélumtérat hasznalok.

Jankovics Marcell is utal arra, hogy a mesékben a dolgok sokszor nem
vilagosak: ,....miként az dlom is homalyos, Gigy az alomba vezet§ mesében is sok
az dlomszerten érthetetlen és rémes.”5 Az idézetben szerepld ,,Alomszertien ért-
hetetlen” kiilonosen igaz az altalam vélasztott mesére, amelyben nagy szdmban
fordulnak el6 olyan elemek, amelyek hijaval vannak latszélag minden logikai 6sz-
szefiiggésnek. A mesének pontosan ez a tulajdonsaga keltette fel bennem a kivan-
csisagot és gondolkodtatott el. A hermeneutika szabéalya szerint ugyanis minden
elem, ami egy szovegben megjelenik, jelentGséggel bir. A torténetmesélés szintjén
jelentkez6 tiszta logikai 0sszefliggés hianya ezért kodolt mondanivaléra engedett
kovetkeztetni.

Lassuk tehat, hogy melyek voltak azok a kérdések, amelyekre a szoveg
nem szolgal logikus magyarazattal, ha megvizsgaljuk a torténéseket:

1. Miért donti Mis6 a nagyszal cserfat a szekérre, amikor felnétt férfi 1étére
tudhatna, hogy ennek mi lesz a kvetkezménye? Erre a szoveg, kivétele-
sen, ad némi magyarazatot (,Mert minek kinl6djék az ember még avval

13 CS. GYIMESI, 1992. 62.

14 DURAND, Gilbert: Strucurile antropologice ale imaginarului, introducere in arhetipologia gener-
ala. Univers, Bucuresti, 1977.

15 JANKOVICS Marcell: Mese, film és dlom. Csokonai, Debrecen, 2013. 93. (Tovabbiakban: JANKO-
VICS, 2013.)
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is, hogy széthasogassa a fat, s darabonként rakosgassa a szekérre,”6 de a

késGbbi torténések fényében ez mégis kevésnek tiinik.

2. Miért hiszi azt, hogy ha fejszéjét a rucak felé hajitja, eltalalja Gket, mikor
egy gyerek is tudja, hogy igy nem lehet madarat fogni? Rdadasul igy (a két
rucaval) szeretné karpétolni a feleségét a két tehénke elvesztéséért.

3. Felesége mindezek utan miért gondolja Ggy, hogy Misénak iskolaba kell
jarnia, hogy ezzel orvosolhatd Mis6 egyiigytisége?

4. Mi a jelentGsége a torténet szempontjabdl annak, hogy iskolaba menet
talal egy nagy tarisznya pénzt? Ezt a mozzanatot latszolag semmi sem in-
dokolja, logikatlansagaval kilog a torténetbdl.

5. Hogyan értelmezhet6 a mese dlomszert, homalyos befejez6 része?
Nézziik meg kozelebbrdl, hogy mit tudunk a mese fGszereplgjérdl: ,...volt

valahol ezen az €16 vilagon egy ember, akit a sok bolondoskodasaért hol egyiigyti
Miskéanak, hol egyiigyli Mis6nak neveztek. Amire ugyan réa is szolgélt, mert noha
mar felesége is volt, soha egyebet sem tett, mint siilt bolondsagot.”7 A d6lt betiis
kiemelést azért tartottam fontosnak, mert a hagyomanyos tarsadalomban a ha-
zassagot komolyan vették, ki kellett érdemelni, meg kellett felelni annak a krité-
riumnak, ami egy felnétt férfival kapcsolatban elvarhato volt, vagyis értenie kel-
lett minden olyan dologhoz, amihez egy falusi kornyezetben egy férfinak értenie
kell, mert csak igy képes eltartani a csaladjat. Mivel Mis6 megndsiilt, valészintileg
megfelelt ezeknek a kovetelményeknek, kiilonben nem talalt volna maganak fele-
séget. Akkor mégis miben all az egyligytisége, mi ad magyarazatot észszeritlen
viselkedésére?

Az els6 kérdés megvalaszolasa érdekében vizsgaljuk meg az erdei kaland-
janak hatteréiil szolgal6 szcenirozd elemeket: nagyszal cserfa (,Ezt viszem haza,
ebbdl bezzeg lehet majd tiizelni.”), a tehénkék. A cserfa itt nem vilagfaként, ha-
nem fallikus szimbo6lumként értelmezhetd. Ezt a jelentést erdsiti meg a szovegben
kiemelt ,tiizelni” ige is, a tehén ugyanakkor a ndiség szimboluma. Ezen az értel-
mezési sikon elindulva fokozatosan felfejtheté a mese tobbi, szamomra fejtorést
okoz6 eleme is, mivel a szcenirozo elemek nagy része a férfier6 és néiség koré cso-
portosithat6. Férfiassagra utal6 elemeknek mindésiil a cserfa, fejsze, bor, szalfak
(erd6), mig a nGiséget a tehenek, td, eziist (a hold, a nGiség szine) hiiszasok, his,
f6zés képviselik. A ruca (kacsa) kiilondsen, ha parban jelenik meg, a hazastarsak
kozotti boldogsagot jelképezi a szimbdolumtar atmutatasa szerint. Az, hogy Miso
a fejszéje elhajitasaval szétroppenti Gket, jelzés értéki.

Az erddn torténtek utin Mis6 hazamegy, és elmondja feleségének, becsii-
letére legyen mondva, hogy mi tértént. A felesége erre el6kapja a ,laskasirit6t”, és
jol elveri. Ezt kovetSen pedig elkiildi az iskolaba, ahova Mis6 engedelmesen (meg-
van benne a j6 szandék a javulasra) el is megy. J6 szandéka jutalmaként értelmez-
het6 a nagy tarisznya pénz, amit iskoldba menet talal. Ez a mese legtalanyosabb
mozzanata, hiszen hogyan tanulhatna meg Mis6 uralni az 6sztoneit az iskolaban?
A kovetkezl jelenet azonban segit megfejteni az iskolat 6vez6 talanyt. A feleségrol
ugyanis megtudjuk, hogy templomba megy, de Mis6t otthon hagyja &érizni a ka-
posztds fazekat (probara teszi). Ebbe a kontextusba helyezve az iskola

16 ILLYE:IS Gyula: Hetvenhét magyar népmese. Méra, Bp., 1972. 17. (Tovabbiakban: ILLYES, 1972.)
17 ILLYES, 1972. 17.
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alacsonyabb rend{ tanulast feltételez, mint a templom, amely a spiritualitast jel-
képezi. Misonak ezért tilos templomba mennie, ameddig meg nem tanulja, ho-
gyan kell az 6sztoneit megzabolazni. A proban azonban elbukik (a rabizott ételt
megeszi, majd a bort is sikeriil elfolyatni a pincében). Ezen a ponton mar egyér-
telmiivé valik a mese erotikus tartalma, hiszen nyilvanvalo, hogy Mis6 hazassag-
torést kovetett el, ami miatt a feleség elkergeti otthonrol.

Ami a hazastars 0sztonzésével nem sikeriilt, azt Mis6 az élet iskol4jaban,
onmagara hagyatkozva kénytelen megtanulni, amikor az 6rdog szolgalataba all.
Ez torténik ugyanis, miutan elhagyja otthonat. ,A mesékben az 6rddg, az alvilag
lakojaként, 6sztonlény. A mesehGsnek azért sikeriil mindig taljarnia az eszén,
mert a moho6sagat, a pillanatnyi késztetéseit sikeriil a maga hasznara forditania.
Vicces, hogy Misé ,ereje” még az 6rdogoknek is soknak bizonyul. Nem véletlen az
sem, hogy a mesehds éppen az 6sztonlényeknek alarendelve kezdi megfékezni sa-
jat 6sztonos késztetéseit (pl. jelképesen Gsszekotozi az erdd fait), és az sem, hogy
mindezért megkapja a zsak aranyat (a jutalméat az 6sztonein val6 feliilkerekedé-
séért). Az 1j, lehiggadt Misot, aki immar igazi férfiva érett, aki képes 6sztonos én-
jén uralkodni, felesége is visszafogadja. A fon6 n6k kezében levé guzsaly kettGs
jelentéssel bir: egyrészt fegyvernek tekinthetd, amellyel megvédhet§ a néi princi-
pium (az 6rdég annak is véli, azért menekiil el), masrészt viszont szerelmi ajandék
is, amelyet a legény leend§ matkajanak ad. Felmutatasa ezért arra utal, hogy fele-
sége hajlando neki megbocséjtani és visszafogadni 6t.”:8 A mese dlomszerd befe-
jezo része pedig sz6 szerint és atvitt értelemben is 6rd6glizésnek foghato fel, amely
pszichologiai szempontbol a szubliméaci6'9 megvalosulasival egyenértékd.

A mesében szerepld jelképek segitségével megfejthets a szovegbe kodolt
iizenet, amely az avatatlan fiilek esetében (gyerekek) rejtve maradt, a felnGttek
szaméra viszont minden bizonnyal érthetd volt. igy a mese mindkét korosztaly
elvarasainak eleget tudott tenni, visszaallitva a vilag megszokott rendjét, amely-
hez az embernek is igazodnia kell, megteremtve az egyensulyt sajat magéaban, és
oltalmazva az egyensilyt a kiilsG vildgban. A mesében leirt krizishelyzet megszii-
nésével, a 1élek is megnyugodhatott. A régi id6k embere pedig ismét megbizonyo-
sodhatott a mesében rejlé gyogyitd erérol: ,A mesével indult éjszakai ttjara a 1é-
lek, er6t meritvén a sotétség megprobaltatasaihoz, és reményt, hogy a reggeli
vildgossaggal minden elrendezédik.”20

18 POGANY Csilla: Konfliktuskezelés és feloldas két magyar népmese tiikrében. Danubius Noster,
2020 kiilonszam, 58.

19 Egy szexualis impulzus Ggy valtoztatja meg iranyat, hogy egy tarsadalmilag elfogadott, nem szexué-
lis jelleg(i cselekvéshez vezet.

20 JANKOVICS, 2013. 88.
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Abstract

THE HIDDEN MESSAGE ENCODED IN SYMBOLS OF THE
HUNGARIAN FOLKTALE ENTITLED BLUNT-WITTED MISO

When analyzing the folk tale entitled Egyiigyii Misé we will discover another
story encoded in symbols besides the actual story of the tale. Some elements of
the tale stick out by having no logical role in the plot if we only focus on the text
of the tale. Nevertheless, if we take into consideration the purports hidden in the
subtext, the elements mentioned earlier suddenly make sense. Through tales our
ancestors left to us their life experience and problem solving schemes to be used
when needed. However, the interchange of information can only take place if the
recipient of the tale has already aquired the necessary knowledge to decode the
encrypted message and is wise enough to learn from it.
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Szabé6 Aron

BRONZ ES BETON TRANSZFORMACIOJA A KORTARS
KEPZOMUVESZETBEN ES A MUVESZETI OKTATASBAN

A képzémiivészeti kutatasom és alkotdi gyakorlatom alapkérdése, hogy hogyan és
milyen mddon lehet 6sszekapcesolni a klasszikusnak szadmitd bronzot és a moder-
nebb betont egy miialkotason beliil. A kovetkez6kben ezt a két szobraszati anya-
got mutatom be rovid torténeti attekintést adva a teljesség igénye nélkiil.

A bronz réz és 6n 6tvozete, amelyet kozel 5000 éve ismer az emberiség. A
fémontési technoldgia mar a krisztus el6tti korban alkalmazott eljarasnak szami-
tott a kiilonféle hasznalati targyak, eszkozok és szobrok készitésénél. A fizikai tu-
lajdonsagai ennek a fémnek rendkiviil kedvez6ek, ugyanis jol megmunkalhato,
ellenall6 a korrézidval szemben és gazdag szinekben patinidzhat6. A bronz hata-
lommal és gazdagsaggal ruhézta fel a tulajdonosat az 6korban'. A szamtalan targyi
hagyaték alapjan, amely az évezredek alatt felhalmozodott, és ma a mtzeumok-
ban és magangytjteményekben megtekinthetd, méltan allithat6, hogy a bronz az
egyik legkorabbi miivészeti célokra is hasznalt fém. F6ként fegyverek és haszna-
lati eszk6zok maradtak fent a bronzkorbol. Személyes kedvencem a trundholmi
napszekérz (Kr.e. 1400, a mai Déania teriiletérél), amelynek valddi funkcidja nem
ismert. A napkorong és a 16 ebben a korban kiilonosen fontos kultikus ergvel birt.
Ha a prehistorikus idészaktdl elrugaszkodunk, és a modern korban betoltott sze-
repét vizsgaljuk, akkor azt latjuk, hogy a bronz az eszkézok és a szobrok alap-
anyaga maradt, értékét nem veszitette el. A bronz tehat méig a szobraszat egyik
meghataroz6 anyaga maradt, hiszen latjuk, a kdztéri emlékmiivek és szobrok nap-
jainkban is gyakran ebbdl az anyagbol késziilnek.

A beton egyik legkorabbi alkalmazasa a robmai cement néven ismert, ame-
lyet a romaiak utak és vizvezetékek épitésénél hasznaltak. Az jkorban a XIX. sz4-
zad elejétol kezdi meg hodito Gtjat a cement.3 Abban az id6ben még inkabb épitke-
zési alapanyagnak szamitott, amely alapjaban véve legkevesebb négy komponens
0sszetevGjébdl jon létre: kavics, homok, cement és a viz. A cement az Ggynevezett
ragasztbanyag, kotGanyag. Az anyagban kémiai és fizikai kotés jon 1étre, miutan az
Osszeteviket 0sszekevertiik. A betont mara széles korben alkalmazzak, targyakat
is készitenek bel6le, de 6 felhasznalasi teriilete az épitdipar maradt. Meg kell em-
liteni, hogy a vasbeton egy a betonba agyazott acélbetétekbdl 1étrehozott statikai

t https://mnm.hu/hu/kiallitasok/kelet-es-nyugat-hataran /bronzkor-1

2 Nicholas Bartos: https://www.world-archaeology.com/issues/object-lesson-trundholm-sun-
chariot/ [2024.04.02]

3 Asztalos Istvan: A beton torténete III. rész: A romai cement Gjragondolasa, a portlandcement és a
vasbeton feltalalasa.
https://www.betonujsag.hu/lapszamok/cikk/2424/a-beton-toertenete-iii-resz-a-romai-cement-
ujragondolasa-a-portlandcement-es-a-vasbeton-feltalalasa [2024.04.02.] (Tovabbiakban Asztalos,
2021)
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szempontokat kielégit6 épit6anyag.4 A betonnak tovabba szamos fajtaja és oszta-
lyozasa ismert: konnytibeton, normalbeton és nehézbeton, valamint 1étezik viz-
zard, mérsékelten vizzaré és fagyalld tipus. Ezeket elsGsorban a felhasznalasuk
alapjan kiilonboztetjiik meg. A l1atsz6 beton pedig egy épitészeti fogalom, ahol az
éplilet beton szerkezeti elemei lathatoak, vagyis nem fedik el azt. A bronz és a
beton miivészeti céla felhasznalasat kutatva olyan koztéri szobrokat, kisplasztika-
kat és installaciokat kerestem, ahol vagy csak betont, vagy mindkét anyagot egyiit-
tesen alkalmaztak a mi 1étrehozasanal. A figyelmem a hazai koztereken fellelhetd
alkotasokra 6sszpontosult, illetve foglalkoztam néhany nemzetkozi alkotéval is. A
hazai alkotok koziil kiemelném Rétfalvi Sdndor korpuszats a pécsi Tettyén, illetve
Varga Imre kisplasztikaban megvalositott emlékmi tervét Erdltetett menet cim-
mel.6 Csurgai Ferenc munkassaga szintén fontos, aki az els6k kozott hasznalt be-
tont kortars alkotasainak elkészitéséhez. A kiilfoldi alkotok munkai koziil néhany
tovabbi példa:

- Marwan Rechmaoui: Monument for the Living, beton, 2001—2008, Tate
Modern Mizeum?

- Carl Andre: Belgicube I, mészké, 10 részes, 1988, Galéria Seomi, Széul 1995,
magangytjtemény3

- Issei Amemiva: Parbeszéd, beton, 1978, Pécs Uranvaros kozpont (Rom-
vary,1982)

- Jen Aitken: Tattic, vasbeton, festett acél, rozsdamentes vasalat, 2019, 2020,
Royale Projects, Los Angeles

A latszo beton alkalmazasa a koztéri szobraszat esetében modern formai és felii-
leti megoldast nyujt, amely a statikai szerepe mellett felhivja a figyelmet a beton
nyers feliiletére, annak puritansagara. Az alkotasok mintazott részeinél alkalmaz-
zak a bronz elemeket, mint példaul a test vagy test részletek a figuralis 4brazolas
esetében. A koztéri alkotasok esetében a beton feliiletén megjelenhet a moha, fe-
lilleti hajszalrepedések, foltosodas (pl. a cement hidrataciéja soran keletkezd kal-
cium-hidroxid mas néven portlandit) vagy a betonacél korr6zié okozta beton ma-
lasok, ami esztétikai szempontb6l lehet kifogasolhat6. Elmondhatd, hogy a
kornyezeti hatasok nagyban befolyasoljak a beton feliiletének allapotat. A beton-
ontés mai technol6gia szabalyainak pontos betartasa minimalizalja a karosodast
a feliileten és a szerkezeti korrdziot meggatolja. A kész betonfeliilet impregnalé-
saval és id6kozonkénti tisztitasaval megtarthat6 a frissen onto6tt beton allapota.

A kovetkez6kben sajat alkotasaimon keresztiil mutatom be a bronz és a
beton felhasznalasi lehet§ségét a kortars képzémiivészetben. Az elsé ilyen jellegii
kisérleti alkotasaim a megfeleld plasztikai formanyelv keresésére és alkalmaza-
sara iranyulnak (1d. Szentség, 2021; Sarjadas, 2022; Tiirr Istvan-hid, 2022.)

4 Asztalos, 2021

5 Romvary Ferenc: Pécs szobrai. Szobrok, épiiletszobrok, emlékmiivek, emléktablak. Pécs, 1982. 115-
117. (Tovabbiakban Romvary, 1982.)

6 Varga Imre: Erdltetett menet (beton, vas, csont, fa, 1968, MNG Jelenkori Gyiijtemény)

7 https://www.tate.org.uk/art/artworks/rechmaoui-monument-for-the-livin

8 https://www.phillips.com/detail/ CARL-ANDRE/NY010416/187 [2024.04.02.]
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Sarjadds, beton, bronz, 44x34 cm, 2022. Fot6: Szab6 Aron (1. kép)

Tiirr Istvan-hid, beton, bronz, tus, 44x31 cm,2022. Foté: Szab6 Aron (2. kép)

A technikai tapasztalatok ezeknél a munkaimnél arra a kdvetkeztetésre vezettek,
hogy komplexen kell kezelni a két anyag Osszekapcsolasat. El6bb késziilt el a
bronzelem (a zsugorodasi tényez6k miatt), és ezt kovette a betonelem hozza on-
tése. A forditott eljaras pontatlan illesztéseket eredményez a két anyag talalkoza-
sanal. Ezek a kisplasztika és domborm{ miifajaba sorolhat6 kis volument anyag-
kisérletek voltak. Az elképzelésemet ezek utan a tapasztalati tényezd iranyitotta
és a 1éptéknovelés iranyaban lattam a kisérletezés folytatasat. Ennek a realizala-
sahoz fém kokillat hasznaltam: kocka sablon (15x15x15/cm). A betonkockék anya-
géban val6 szinezését itt probaltam ki el6szor. Célom olyan modularis rendszert
installaci6 1étrehozasa volt, amely kotott szami elemekbdl és csonkolt kockakbol
11 6ssze. A csonkolasok geometrikus szabalyt kovetnek. A szinezések a sziirke be-
ton esetében pasztellszin arnyalatokat eredményezett. Az els6 négy kisérleti mo-
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duléris installaciém betonbdl késziilt, csak az 6todik valtozatnal alkalmaztam el6-
szOr bronzot. Az 6t installaci6 koziil négy beltéri killitotéri kornyezetbe keriilt,
mig az 6todik kiiltéren valésult meg 2023-ban a Kali Art-Parkban.?

Kisérlet IV., anyagdban szinezett beton, bronz, installdcié, 2024. Foté: Szab6 Aron (3. kép)

A Magyar KépzOémiivészeti Egyetem Doktori Iskoldjanak hallgatojaként a
2023/2024-es tanévben részt vettem a szobraszat szakos hallgatok oktatasi gya-
korlataban. A kovetkez6kben a veliik végzett munkaba kivanok roviden betekin-
tést nytjtani. Sallai Géza felkérésére ugyanis a tanév 2. félévében a betonontési
technikat ismertettem meg 2. és 3. évfolyamos hallgatok korében.

A munkat technologia lehetfségek vazolasaval kezdtiik, majd mindenki
ismertette a sajat plasztikai Otleteit, terveit és ezt kovet6en vélasztottuk ki azt a
technikai eljarast, amely egyedi plasztikdkat eredményez. Minden hallgat6onak
mas és mas formai elképzelése volt: tobb hallgaté munkajanal dominalt a termé-
szeti formékrol vett direkt 6ntvényminta, mig masoknal a monolit formaalkotés
volt meghatiroz6. A betonadalékok hasznalata minden plasztiknél azonos volt,
ontott beton révén, eltérés csupéan a szinezé adalékok terén volt. A hallgatoknak
merevité fémtartokat is alkalmazniuk kellett a plasztikajuk készitésénél, hasonld
céllal, mint a vasbeton készitésének esetében.

A lehetd legjobb esztétikai mindségben kivitelezett munka megkdveteli a
technologia 1épések pontos betartasat, amire a hallgatokkal is torekedtiink. A
munkafolyamat eredményeként formailag és esztétikailag is valtozatos miivészeti
alkotasok sziilettek. Bizom benne, hogy a k6z6s miihelymunka segitett elmélyi-
teni a technikai tud4sukat, és kés6bb batran, magabiztosan, &m tovabbra is kisér-
letez6 mddon valasztjak ezt a miivészeti anyagot és format, a modern szobraszat
egyik Gjszert lehet6ségét.

9 https://www.kaliartpark.hu/kiallitas-2024/kiallitas-2023
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Osszességében elmondhatd, hogy a beton miivészi célt alkalmazasa nem
elterjedt modja a mialkotasok 1étrehozasanak, viszont annal izgalmasabb terii-
lete a kortars képzémiivészetnek. A bronz és a beton egyiittes alkalmazisa pedig
wjabb kihivasokat jelent a m{ivész szamara, és egyuttal 4j esztétikai dimenzibt nyit
meg. A legutobbi, 2024. februar 6-an, Budapesten nyilt 6nall6 kiallitisom sajto-
anyagabdl idézve: ,A két anyag taldlkozasa sajatos dinamikat teremt: kiizdel-
met, kbzeledést, kolcsonds egymasrautaltsagot, ugyanakkor a hatarok megtar-
tasat, autoném létezést. Az alkoté folyamat végén létrejovd entitas a két anyag
viszonyanak alakulasarél is tanuskodik. Megtaldlni az egyensulyt, a harmé-
niat, amikor az anyagok ,,tanca” nyugvépontra jut. Bronz és beton 6sszekapcso-
lédasa, korszakok taladlkozasa, a két anyag miivészi thletésii megmunkalasa.”1©
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Abstract

THE TRANSFORMATION OF BRONZE AND CONCRETE IN
CONTEMPORARY FINE ART AND ART EDUCATION

My research focuses primarily on the use of bronze and concrete in contemporary
art from the 1960s to the present day. Through national and international exam-
ples, I present the use of the two materials, from public sculptures to autonomous
sculptures and installations. After that, I will present my own artwork. It focuses
on the combined use of bronze and concrete. The connection of the two materials
also means the meeting of eras, but at the same time I think it is important to find
balance, a kind of harmony when the specific dynamics of the creative process
comes to rest. My aim is to present the process of creating, the technological back-
ground and the difficulties of the creation, furthermore, to introduce the possibil-
ity of the application of concrete in fine arts education. As part of my teaching
activities at the sculpture department of the Hungarian Academy of Fine Arts, I
provide insight into the work I do with students, which includes the artistic rein-
terpretation and transformation of the use of concrete.
Keywords: bronze, concrete, sculpture, contemporary art, art education
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Szab6 Norbert—Nagyné Argany Brigitta

A ZENEI KOZLES FEJLETTSEGI SZINTJENEK VIZSGA-

P

LATA ELSOEVES CSECSEMO- ES KISGYERMEKNEVELO,
OVODAPEDAGOGUS ILLETVE TANITO ALAPSZAKOS
HALLGATOK KOREBEN

Bevezetés és elméleti megkozelités

Az 6vodapedagbgusok és a tanitok képzésbe valo belépésekor az alkalmassagi
vizsgak tapasztalatai alapjan huzamosabb ideje érzékelhetd, hogy a zenei alapké-
pesség teriiletén alapvet§ hidnyossagok mutatkoznak, melyek 1étrejottében a ko-
rabbi iskolai szinteknek (altalanos iskola also- és felsé tagozat, kozépsikola stb.)
meghatarozo szerepe van. Az 1980-as évekt6l kezdve jelentek meg olyan publika-
ciok, melyek ramutattak arra, hogy zenei nevelésiinkon ,rés” tAmadt: az ének-
zene 6rak szama fokozatosan csokkent, a nyolcvanas években nem volt alkalmas-
sagi vizsga ének-zenébdl a tanitoképzékben, az ének-zene tantargyat egyre ke-
vésbé preferaltdk a tanuldk a tantargyak rangsordban. A tantargyi attitiidok
struktarajat elemezte fels6 tagozatos és kozépiskolai tanulok korében Takacs Vi-
ola.! Ennek soran ravilagitott az ének-zene targgyal kapcsolatos attittidokre is.
Eredményei szerint: ,,Az ének a kisebb gyerekek szemében még , pihentets”, ,kel-
lemes” és ,konnyti”, de a kozépiskolaban mar csak ,konnyi.”2 Ebbe a kutatasi pa-
radigmaba illeszkedik L. Nagy Katalin kutatasainak egy része, aki a tantargyak
helyzetét feltard kérddGives vizsgalatot végzett pedagdgusok korében az iskolai
ének-zene tanitas tantargyi problémainak feltarasa céljabol.s Az adatok tiikrében
megallapitja, hogy: ,a tantestiilet szemében a tobbi targyhoz viszonyitva az utolso
el6tti, a gyerekek és a sziil6k értékitéletében pedig utolsé helyet foglalja el az ének-
zene a tanarok véleménye szerint.”4 Dohany Gabriella kézépiskolasok tantargyi
preferencidit vizsgélta ének-zene tagozatos, gimnéaziumi és szakkozépiskolai ta-
nulok korében.s Eredményei azt mutattak, hogy a gimnazistak esetében ,,az ének
a legutols6 tantargyi csoportba sorolddott, kozvetleniil a matematika és a fizika
elé.”s A negativ hozzaallas mogott ugyanakkor elsGsorban nem a kedvezétlen 6rai
tapasztalatok allhatnak, hanem példaul az énekoérai tevékenységek alakulasa.

1 TAKACS Viola: Tantargyi attitiidok struktiirdja, Magyar Pedagogia, 2001/3. 301-318. (Tovéabbiak-
ban TAKACS, 2001.)

2 Uo. 316.

3 L. NAGY Katalin: Az ének-zene tantargy helyzete egy kérddives felmérés tiikrében.
http://ofi.hu/az-enek-zene-tantargy-helyzete-egy-kerdoives-felmeres-tukreben 2009 [2018. 10. 27.]

4 Uo. 2009.

5 DOHANY Gabriella: A zenei miiveltség és az ének-zene tanulasdval kapcsolatos hattérvaltozok osz-
szefiiggéseinek empirikus vizsgalata a k6zépiskolas tanulék korében, PhD értekezés, Szeged, 2013.
http://doktori.bibl.u-szeged.hu/1943/1/Disszertacio dohany.pdf [2018. 05. 10.]

6 Uo. 131.
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JelentGsek tovabba az utobbi évtizedben Janurik Marta,” Pethd VillG8 és Jozsa
Krisztian9 kutatésai, akik a zeneoktatas eredményességének vizsgalataban a ta-
nulék altal 4télt élményekre, a tanuloknak a klasszikus zenéhez val6 viszonyara,
tovabba az elsajatitasi motivacio jelentGségére helyezik a hangsulyt.

A pedagogusképzés vonatkozasaban Darabos Ferencné° els6- és masod-
éves tanité szakos, nem ének-zene szakkollégista fGiskolai hallgatokat vizsgalt
(n=134). A szerz$ adatai szerint a hallgatok 28%-a jart zeneiskolaba és 75%-a ré-
szesiilt a kozépiskoldban zenei nevelésben. A fiatalok a legtobb zenei élményt tan-
oran kiviil szerezték (énekkar, szakkor), és nem kedvelték a gimnaziumi
zeneoktatast. Az iras végsé konkltiziéi a kovetkezékben foglalhatok ossze: ,Osz-
szességében azonban gyakorlatilag nem lehet épiteni a hallgaték ének-zene tu-
dasara.” Réti Anna 1989-ben2 irt egy rovid feljegyzést a Budapesti Tanitoképzd
Féiskolan tett zenei alkalmassagi vizsgakkal kapcsolatban. Megéallapitotta, hogy
az alkalmatlan jeloltek (6,8%) 15%-a felkésziiletlen volt, 47%-4anak tonalitas ér-
zéke volt kialakulatlan, mig 24% zenei memoriajaval, hangmagassagérzékével
akadt probléma, 14% pedig nem rendelkezett egészséges énekhanggal és hangter-
jedelme sziik volt. Szintén az alkalmassagi vizsgakkal kapcsolatos elemzést vég-
zett Kis Jenéné dr. Kenesei Eva, aki a Kaposvari Egyetemre jelentkezék
vizsgaeredményeit elemezte 2002 és 2007 kozo6tt.13 A képzésbe belépd tanito- és
6vodapedagogus hallgatok zenei hallasdnak vizsgalataval foglalkozott Tur-
mezeyné Heller Erika.4 Felmérésében az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Karanak
260, nappali tanrendd, els6éves hallgatbja vett részt. A vizsgalat soran alkalma-
zott tesztek mindegyike felismerésen, mint zenei tevékenységen alapult. Az ered-
mények szerint ,,a hangszeres tapasztalattal rendelkez6k minden feladatban az
atlag folott teljesitettek.”s Egy késGbbi kutatas soran nappali tanrendi 6vodape-
dagobgus hallgatok (n=46) zenei képességeinek mérésére keriilt sor (zenei hallas,
zenei olvasés és zenei kozlés) Erds Istvanné tesztjeinek felhasznalasaval. ¢ E ku-
tatas eredményei szerint ,,a zenei kozlés barmely teriiletét nézve a hallgatok meg-
lehet@sen tajékozatlanok és bizonytalanok mind az ismereteket, mind azok helyes

7 JANURIK Marta: Aramlatélmény az iskolai ének-zeneérakon, Magyar Pedagbgia, 2007/4. sz. 295—
320. (Tovabbiakban JANURIK, 2007.)

8 JANURIK Marta—PETHO Vill§: Flow élmény az énekéran a tobbségi és a Waldorf iskolak 6sszeha-
sonlité elemzése, Magyar Pedagogia, 2009/3. sz. 193-226.

9 JOZSA Krisztidn: Az elsajatitasi motivacio, Miszaki, Bp., 2007.

10 DARABOS Ferencné: Fdiskolai helyzetjelentés egy felmérés alapjan, In: Az ének-zene tanitasa, A
Miivel6dési Minisztérium modszertani folyoirata, 1988/3. sz. 105-108.

1 Uo. 106.

12 RETI Anna: Az alkalmassdagi vizsgarol, In: Az ének-zene tanitasa, A Miivel6dési Minisztérium méd-
szertani folydirata, 1989/4. szém 145-146.

13 KIS Jend Kalmanné dr. KENESEI Eva: Valtozasok a tanité szakos hallgaték zenei tanulmanyaiban
és miiveltségében, Doktori (PhD) értekezés, Veszprém, 2010. http://konyvtar.uni-pannon.hu/dok-
tori/2010/Kis_Jenone dissertation.pdf [2017. 05. 20.]

14 TURMEZEYNE Heller Erika: A tanité- és évodapedagégus-képzésbe belépd hallgaték zenei hall-
sanak vizsgdlata, In: Pedagogusképzés, 2007/1—2. sz. 85—-96.

15 Uo. 96.

16 NAGYNE ARGANY Brigitta: A zenei el6képzettség GsszetevGinek komplex vizsgalata 6vodapeda-
gogus és tanité alapszakos hallgaték kérében a Kaposvari Egyetemen, (Doktori disszertacid) 2019.
https://pea.lib.pte.hu/bitstream/handle/pea/19302/nagyne-argany-brigitta-phd-2019.pdf?sequ-
ence=1&isAllowed=y [2024. 02. 20.] (Tovabbiakban NAGYNE, 2019.)
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alkalmazasat tekintve.””” E komplex kutatas témai kozott jelent meg tovabba az
ének-zene 6rak kedveltségének vizsgalata az adott alapszakok hallgatéinak koré-
ben. Az eredmények alapjan megallapithato, hogy az ének-zene targy kedveltsége
az iskolafokozatokon el6re haladva jelentGsen csokken. A tanitoképzés zeneokta-
tasanak eredményességére, illetve a belép6 hallgatok zenei kompetenciaira ira-
nyul6 korabbi elemzések tehat leginkabb diagnosztizaljak a kialakult helyzetet,
melyet tobbek kozott a pedagogusok (elsésorban a tanitok) zenei képzettségével,
a kozépfoku oktatas zenei képzésével, az elméleti oktatas talsiulyaval és a felsGok-
tatast megelGz6 pozitiv és negativ zenei élményekkel hoznak kapcsolatba. Mind-
0ssze néhany kutatasban:8 talalunk javaslatokat a helyzet orvoslasara az egyes
iskolai szintek vonatkozéasaban, a felsGoktatast is érintve.

A témakor nemzetkozi kutatasi hatterét tekintve az 6vo- és tanitoképzés
hallgatok zenei alapképességeivel kapcsolatos kutatasok jorészt eltérd kozoktatasi
rendszerekre épiilve, valtozatos kutatasi modszereket alkalmazva, sokszinti meg-
kozelitésben jelennek meg néhany kiilfoldi szakmai publikaciéban mar a 20. sza-
zad kozepétSl kezd6dGen.9 A teriilet feltardsanak akadalya, hogy az egyes
orszagok e képzéseket érintd alapképzései nem egyeznek meg. Tovabba Eurdpa
orszigainak egy részében (példaul: Németorszag, Ausztria, Csehorszag, Szlova-
kia, Malta) az 6vodapedagogus képesités a kozépfoki oktatashoz kapcsolodod vég-
zettség, illetve a zenei foglalkozasokat nem az 6vodapedagogus, hanem az erre az
életkorra specializdlodott zenetanar (,,preschool music teacher”) tartja. A tanit
szakhoz kot6dGen pedig a legtobb orszagban az alapfoka oktatas keretében zenét
tanité pedagbdgusokat szintén a zenemiivészeti felsGoktatas adja (,elementary
music teacher”). Ugyanakkor a kapcsol6do kutatasok kiindulasi pontjai tobb eset-
ben hasonlok jelen iras témajahoz vagy azt jol kiegészithetik. gy példaul az alap-
fokt zenei oktatas kevésbé eredményes voltanak okaként a tanitok gyenge zenei
képzettségét,2c a pedagogusképzésben a miivészeti 6rakra szant id6keret csokken-
tését2r emlitik, mig ezt a hallgatbk magabiztossaganak és oOnbizalméanak

17 Uo. 106. i

18 JANURIK, 2007.; NAGYNE, 2019.

19 G. RIGGS, Ronald: A Survey of the Musical Background of Students Attending the St. Cloud State
Teachers College. 1947. A Survey oF the Musical Background oF Students ... [2024. 04. 10.];
GIFFORD, Edward: The Musical Training of Primary Teachers: Old Problems, New Insights and
Possible Solutions. British Journal of Music Education, 1993. Volume 10 Issue 01 March 3—46. (To-
vébbiakban GIFFORD, 1993.); SUSIC, BlaZenka Baélija: Preschool Teachers’ Music Competencies
Based on Preschool Education Students’ Self-Assessment. Croatian Journal of Education, 2018.
Vol.20; Sp.Ed.No.1/2018, 113—-129.; SUOMI, Henna: Future primary school teachers lack the ne-
cessary competence to teach music. In: Proceedings of the International Society for Music Educa-
tion 34th World Conference on Music Education. Published in Australia in 2020 International
Society for Music Education (ISME) Suite 148 45 Glenferrie Road 545—553.
https://www.isme.org/sites/default/files/documents/Proceedings%20fi-
nal%202020%20ISME%20WORLD%20CONFERENCE.pdf [2024. 02. 20.]

20 GIFFORD, 1993.

21 RUSSELL-BOWIE, Deirdre: Cross-national Comparisons of Background and Confidence in Visual
Arts and Music Education of Pre-Service Primary Teachers. 2010. In: Australian Journal of
Teacher Education, Volume 35 Issue 4 July 64—78. http://ro.ecu.edu.au/ajte/vol3s/issa/5 [2017.
09. 15.]
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hiadny4val22 és minimalis zenei el6képzettségével magyarazzak. A valtozatos kvan-
titativ és kvalitativ kutatasi médszerek ugyanakkor bizonyitjak, hogy a zenei ne-
velés eredményessége nagyon Osszetett kérdés, mely kiilonb6z6 tényez6k
kolesonhatésa altal befolyasolt (példaul: zenei el6képzettség, személyes zenei be-
allitodas, magabiztossag, a zeneterem felszereltsége, tanulési stilusok, pozitiv
hozz4allas, sziil6i hattér). A megoldasra tett javaslatok tobb 4j perspektivat tar-
hatnak fel, tilmutatva az adott probléma diagnosztizalasan. Ezek lehetnek: az ok-
tatas szempontjabol a hallgatbknak — pozitiv hozzaallasukra alapozva — minél
tobb miivészeti lehet6ség biztositasa, a tantervekbe tobb zenei modul beiktatasa,
a kiscsoportos 6rak lehet6ségének megadasa. A palyan 1év6 pedagdgusok szamara
pedig gyakorlatorientalt képzések szorgalmazasa (példaul: mihelymunkak, szak-
iranyt tovabbképzések, workshopok), oktatasi segédanyagok létrehozasa, a szak-
iranya helyi és online tovabbképzések gazdagitasa és hatékonyabba tétele,23
tovabba segitségképp a kozoktatasban miivészeti szaktanicsaddk foglalkozta-
tasa.24

A zenei képességek definidlasara az egyik legelfogadottabb allaspont
Gembristdl szarmazik, mely szerint ,Zenei képességen sok faktor Gsszessége ér-
tendd. Ide tartoznak a hangszeres és éneklési képességek, a zenespecifikus kogni-
tiv folyamatok, az érzelmi és zenei tapasztalatok, a motivacio, a zenei
preferenciak, attitidok és érdeklédés.”25 A hazai zenei képességvizsgalatok soran
tobbféle feladatrendszer keriilt elGtérbe, melyek koziil a kiilonboz6 tipusi felada-
tok meghatarozasdban ErGs Istvanné képességvizsgalataizé (1. sz. tiblazat) tobb
esetben jelentettek kiindulépontot.2” Turmezeyné Heller Erika és Math Janos a
zenei iras-olvasasi képesség fejlédésének longitudinalis vizsgalatat végezte 2-8.
osztalyosok korében, melynek soran a kutatas célja a zenei notacioval kapcsolatos
ismeretek, képességek fejl6dési sajatossagainak feltarasa volt. A kutatas feladat-
rendszerében megkiilonboztetésre és szétvalasztisra keriiltek a zenei tevékenysé-
get nem igényl§ ismeretek a zenei tevékenységektSl. Igy a zenei tanulas
folyamatat tekintve négy szintet (1. 4bra) kiilonitettek el, melyek egymasra épiil-
nek. Ezek kozil legels6 az ismeretek szintje, melynek soran nem kapcsolodik

22 KOUTSOUPIDOU, Theano: Self-Assessment in Generalist Preservice Kindergarten Teachers’
Education: Insights on Training, Ability, Environments, and Policies. Arts Education Policy Re-
view, 2010. Volume 111 Issue 3 105—111. https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/106329

11003626937 [2017. 09. 17.]

23 OZMENTEUA, Sabahat-GURGENB, Elif Tekin: Pre-school and elementary school pre service
teachers’ learning outcomes for music. Procedia Social and Behavioral Sciences 2010. Volume 9
444-449 http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1877042810022834 [2017. 09. 14.]

24 HOLDENLAND, Hilary—BUTTON, Stuart: The teaching of music in the primary school by the non-
music specialist. British Journal of Music Education. 2006. Volume 23 Issue 1, 23-38
http://dro.dur.ac.uk/1974/1/1974.pdf?DDD29+ded4ss [2017. 09. 20.]

25 GEMBRIS, Heiner: Grundlagen musikalischer Begahung und Entwicklung. Wissner-Verlag, Augs-

burg, 1997, 488.

26 EROS Istvanné: Zenei alapképesség. Szerk.: Nagy Jozsef. Akadémiai Kiado, Budapest, 1993. (To-
vabbiakban EROS 1993.)

27 TURMEZEYNE HELLER Erika—MATH Janos—BALOGH Laszl6: Zenei képességek és iskolai fej-
lesztés. Magyar Pedagogia, 2005/2. 207-236. (Tovabbiakban TURMEZEYNE-MATH-BALOGH,
2005.); NAGYNE ARGANY Brigitta: A zenei nevelés egyes kérdéseinek vizsgalata ovodapedagogus
hallgaték kérében. In: David Janos (szerk.) Tanszéki tanulmanyok. 2014. Kaposvar: Kaposvari
Egyetem Pedagogiai Kar Szakmodszertani Tanszék, 78—110.
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zenei hangzas a feladatokhoz. Eredményeik szerint a ,notaciés képességek szig-
nifikdnsan fejlédnek 4—8. osztaly kozott, azonban a fejlédés 1ényegesen lelassult
a 2—4. osztalyban tapasztaltakhoz képest”.28

3. szint:
éneklés «— jel

A

4

2. szint:
hangzas «— jel

1. szint:

zenei tapasztalat

0. szint:
ismeret

A zenei tanulas folyamatanak szintjei (1. Gbra)?o

Az egyes zenei adottsag- és képességvizsgalo tesztek szisztematikus Gssze-
foglalasat Dombiné Kemény Erzsébet végezte el.3° Ennek soran 29 zenei tesztrél
és azokhoz kapcsolédbdan 87 féle zenei képességrél olvashaté emlités, melyek
meghatarozasdban kozel sincsenek egységes nézépontok. Ugyanakkor legtobb
esetben, amikor zenei tevékenység is kapcsolodik a felméréshez, akkor a feladatok
Iényegi elemét a zenei azonossag-kiilonbozdség hallas utani megkiilonboztetése
adja. A zenei adottsagokat tekintve a legelsé standardizalt zenei teszt elkészitGje
Carl Seashore volt (1919), tesztjének célja (Seashore Measures of Musical Talent,
atdolgozasok: 1939; 1956; 1960) a zenei tehetség vizsgalata a 10 és 22 év kozotti
korosztalyaban. E vizsgélattal pArhuzamosan és ezt kovetGen emlitést kell ten-
niink Arnold Bentley (Measures of Musical Abilities, 1966), Wing (1939, 1948,
1957, 1961), Drake (1954; 1957), Farnum (1969) tesztjeir6l. Kiemelked6k tovabba
Edvin Gordon tesztjei (Musical Aptitude Profile 1965 és 1988 és az Advanced
Measures of Music Audiation 1989), melyek szinte egyeduralkodok az angol
nyelvteriileten. A zenei teljesitménytesztek tobbsége valamilyen formaban vizs-
gélja a zenei notacio6 elsajatitasanak mértékét is. Ezek koziil emlitést kell tenniink
a Colwell altal készitett Music Achievement Testr6l,3! mely a zeneoktatis eredmé-
nyességének ellenérzésére elterjedt az Egyesiilt Allamokban az alapfoki oktatéas

28 TURMEZEYNE Heller Erika—MATH Janos: A zenei irds-olvasdsi képesség fejlédésének longitudi-
nalis vizsgalata 2-8. osztalyosok korében. Geniusz Miihely, Magyar Tehetségsegit§ Szervezetek
Szovetsége, MATEHETSZ Kiadvanysorozata, 2014. 22.

20 TURMEZEYNE-MATH-BALOGH, 2005. 219.

30 DOMBINE KEMENY Erzsébet: A zenei képességeket vizsgalé standard tesztek bemutatdsa, Gssze-
hasonlitasa és hazai alkalmazasanak tapasztalatai. In: Czeizel E.—Batta A. (szerk.): A zenei tehet-
ség gyokerei. 1992. Mahler Marcell Alapitvany — Arktisz Kiadd, Budapest, 207—248. (Tovabbiakban
DOMBINE, 1992.)

3 DOMBINE, 1992, 229.
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teriiletén. Ugyanakkor elmondhato, hogy a teljesen mas oktatasi rendszerekre ki-
dolgozott tesztek alkalmazasa korlatozott.

Ezért a bemutatand6 kutatashoz kapcsolédodan a feladattipusok kialakita-
saban iranymutat6é Erés Istvanné (1993) vizsgalata volt, aki az altala fejlesztett
tesztben a zenei észlelést, a notacidval kapcsolatos képességeket és az éneklési ké-
pességet a hazai oktatés szinterein vizsgalta 3—23 éves korig, az 4ltala mért képes-
ségek Osszességét zenei alapképességként definidlva. Kétdimenzios modellt
alkotott, mely a zenei hallasi képességet 14 képességre osztja (1. tdblazat), a zenei
tevékenységeket kommunikaciés folyamatként értelmezve.32 Megfogalmazasa
szerint a ,,zenei kozlés képessége a kommunikdacionak a kéttagi, képzetkapcso-
latokkal jellemezheté sikja, amelyben a hangzas és a jelrendszer eqy kozos koz-
biilsé struktiraval alkot kapcsolatot.”s3

Hallas Kozlés Olvasas iras
Melodia Dallamhallas Dallamkézlés Dallamolvasés Dallamiras
Harmoénia Hangzathallas Hangzatkozlés Hangzatolvaséas Hangzatiras
Ritmus Ritmushallas Ritmuskdozlés Ritmusolvasas Ritmusiras
Hangszin Hangszinhallas
Dinamika Dinamika hallas

A zenei alapképesség modellje (1. tablazat)3

Vizsgélata a zenei percepci6t vizsgal6 feladatokon kiviil énekes és a zenei
iras-olvasassal kapcsolatos feladatot is tartalmaz hét vizsgalati csoportra vonat-
kozoan, melyek koziil egy kapcsolodik a felsGoktatashoz (19—23 éves tanarképzo
f6iskolai ének szakos hallgatok).

A kovetkez6kben bemutatand6 kutatis Gjdonsaga egyrészt abban rejlik,
hogy 6 kérdéskorei egyes elemeit tekintve ugyan kapcsolhatok korabbi vizsgéla-
tokhoz (pl.: zenei alapképességek mérése), mig mas elemei a korabbi kutatisokat
kiegészitik (hattérkérdésekkel valé kapcsolatok feltarasa) és Gsszefiiggéseikben
azok eredményeit gazdagithatjak. Mindezt egy specialis teriiletre koncentralva
(pedagbgusképzés), az adott képzési teriilet zenepedagogiai kutatasait erésitve.

Kutatasi célok és kutatasi kérdések

A longitudinalisra tervezett kutatas célja a képzésbe a 2023/2024. tanévben be-
1ép6 nappali és levelez6 tanrendd, csecsemd- és kisgyermeknevels, 6vodapedago-
gus és tanitd alapszakos hallgatbk (n=90, lany: n=81, fii: n=9) zenei
alapképességeinek feltarasa a zenei alkalmassagi vizsganal 6sszetettebb, tobb iras-
beli és szobbeli feladatbol allo, a zenei tanulminyok megkezdéséhez és a

32 Bar egyes kutatok (TURMEZEYNE-MATH-BALOGH, 2005) ennek fogalomhasznalatat némely
esetben vitatjak.

33 EROS, 1993. 22.

34 Ua.
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zenepedagdgiai munka pontosabb tervezéséhez hasznos, differencialt képesség-
felmérés soran. Azon zenei kompetencidkra fokuszalva, melyeknek fejlettségi
szintje a kisgyermekkori zenei nevelés gyakorlatanak élményszeri megvalositasa-
hoz sziikséges. Mindezen tul az egyes részteriiletek kozotti kapcsolatok elemzése,
hattérvaltozokkal vald Osszevetése és az eredmények tiikrében javaslatok és to-
vabbi kutatasi iranyok kijelolése a zenepedagogiai munka hatékonysaganak nove-
1éséhez a felsGoktatés e teriiletén.

A kutatas f6 kérdéskorei az alabbiak:

¢ Hogyan jellemezhet6 az adott képzésekbe belép6 hallgatok zenei alapképes-
ségeinek fejlettségi szintje a zenei kozlés vizsgilt teriiletein?

e Milyen kapcsolat mutathat6 ki a zenei kozlés alapképességének fejlettségi
szintje és a hallgatok alapszakja kozott?

e Van-e Osszefiiggés a zenei kozlés alapképességének fejlettségi szintje és a ko-
rabbi zeneiskolai tanulmanyok kozott?

e Van-e Osszefliggés a zenei kozlés alapképességének fejlettségi szintje és a ko-
rabbi altalanos- vagy kézépiskolai korusban val6 éneklés kozott?

e Van-e Osszefiiggés a zenei kozlés alapképességének fejlettségi szintje és a
Hallgatok sajat zenei képességének megitélése kozott?

A mérdeszkoz

A 2023/2024. tanév Gszén végzett vizsgalatok irasbeli és szobeli zenei teszteket
tartalmaztak: a zenei hallas felmérését hallas utani éneklési és ritmikai feladatok-
kal, a zenei kozlés vizsgalatat jelek megnevezésével, ritmuskozlést ritmuskiegészi-
téssel és tagolassal. Jelen iras az irasbeli feladatok, azaz a zenei kozlés eredményeit
foglalja 6ssze. Ehhez Nagyné papiralapu tesztjét alkalmaztuk, mint mér6eszkoz,
amelyben a hallgatok a zenei kozlés fejlettségét méré irasbeli feladatokat és a kap-
csolddo hattérvaltozokat tartalmazo kérdGivet (online) toltottek ki.
A korabban emlitett, Er6s Istvanné és kollégai altal kidolgozott irasbeli és
szobeli zenei tesztek koziil az alabbi f6 feladattipusok keriiltek alkalmazésra:
1. a zenei hallas vizsgélata hallas utani reprodukciéval (hangkozhallas, dallamok
visszaéneklése és ritmusok visszatapsolasa)
2. a zenei kozlés vizsgalata jelek megnevezésével, kiegészitéssel és tagolassal az
alabbiak szerint:

Dallamkoézlés

Jelek megnevezése:

A feladat a szolmizaciés nevek beirasa a hangjegyes kottaba, a megadott kez-
déhang alapjan. Ennél a feladatnal a dallamok kottaképe adott volt, a szolmiza-
cios neveket kellett a hangok ala irni, a kezd6hangnak megfelelGen, illetve ahhoz
viszonyitva. A kottaképek kozott elGjegyzés nélkiiliek (1., 3., 4. példa), egy kereszt
(5. példa) és egy bé elGjegyzéstiek (2. és 6. példa) fordultak els. Az egyes itemekhez
adhat6 pontszamok: 1. item: 0-8 pont, 2. item: 0-11 pont, 3. item: 0-8 pont, 4. item:
0-9 pont, 5. item: 0-10 pont, 6. item: 0-8 pont. Osszesen maximum: 54 pont.
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Nevek jelolése:

Bettikottas dallamok vonalrendszerbe irdsa megadott ritmussal és megadott
kezd6hanggal. E feladat esetében egy alkalommal (10. item) volt sziikség az adott
hang moédositasara vagy elGjegyzés kitevésére. Az egyes itemekhez adhat6 pont-
szamok: 7. item: 0-8 pont, 8. item: 0-9 pont, 9. item: 0-8 pont, 10. item: 0-11 pont.
Osszesen maximum: 36 pont.

Abc-s nevek meghatarozasa kottakép alapjan:

Az Osszesen 14 hang koziil 9 db (64, 28 %) torzshang, azaz modositas nélkiili
hang volt. A 11. itemhez adhat6 pontszamok: 0-14 pont. Osszesen maximum: 14
pont.

Ritmuskozlés

Ritmus kiegészités:

Ritmussorok kiegészitése megadott iitemmutaténak megfelelGen. A feladat
kett6, négy litembdl all6 ritmussort tartalmazott, melyek egyike 2/4-es (egyszerti
paros), masik pedig a 3/4-es (egyszert paratlan) iitemi volt. Az el6re megadott
iitemek elemeit is fel lehetett hasznalni, tilos csak azok valtoztatas nélkiili megis-
métlése volt. Az egyes itemekhez adhaté pontszamok: 12. item: 0-2 pont, 13. item:
0-2 pont. Osszesen maximum: 4 pont.

Tagolés:

A feladat a ritmussorok litemekre tagolasa volt megadott iitemmutaté szerint.
A feladat soran harom egyszerti (kettd paros és egy paratlan) titemre vonatkozoan
kellett behtzni az iitemvonalakat. Az iitemek kozott kizarélag negyed alaptiak
kaptak helyet. Az egyes itemekhez adhat6 pontszamok: 14. item: 0-3 pont, 15.
item: 0-3 pont, 16. item: 0-2 pont. Osszesen maximum: 8 pont.

A teljes teszten elérhet§ maxiumum pontszam: 116 pont. Az adatok értéke-
1ése és elemzése itemenként és feladattipusonként egyenként, majd Gsszesitve,
szazalékosan tortént az IBM SPSS v29 program alkalmazéisaval. A zenei alapké-
pességek fejlettségi fokat az ErGsné (1993) altal definialt 6t szinthez rendeltiik az
alabbiak szerint (2. tablazat):

képesség foka szazalékeérték
kialakult képesség 86-100%
kialakul6 képesség 66-85%
kozepesen fejlett képesség 36-65%
kezdeti fejlettségli képesség 16-35%
kialakulatlan képesség 0-15%

A zenei alapképesség foka az elért szazalékos eredmény alapjanss (2. tablazat)

A mér6eszkoziink megbizhatosiga jonak mondhatd, a teljes teszt, az Ossze-
vont résztesztek és feladatok Cronbach-a értékeit a 3. tablazat tartalmazza.

35 EROS, 1993. 150
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Feladat Itemek szama | Cronbach-a
1. feladat n=6 0,85
2. feladat n=4 0,88
3. feladat n=14 0,96
4. feladat n=2 0,89
5. feladat n=3 0,79
Szolmizacids ismeretek (1. és 2. feladatok) n=10 0,91
ABC-hangok ismerete n=14 0,96
Ritmus ismeretek (4. és 5. feladatok) n=5 0,87
Teljes teszt n=29 0,90

A kutatds soran alkalmazott zenei teszt megbizhatésagi mutatéi (n=90) (3. tablazat)

A hattérkérdéseket tartalmazo kérd6iv els6 részében a Hallgat6 sziiletési-

és érettségi vizsgajanak évére, legmagasabb iskolai végzettsége kérdeztiink ra, va-
lamint arra, hogy jelenleg melyik képzési formaban, melyik tagozatra és alap-
szakra jar. A kovetkez§ blokkban arra voltunk kivancsiak, hogy az alap- és
kozépfokt tanulmanyai soran mennyire kedvelte az ének-zene orakat. 6 foka Li-
kert skalan lehetett a kedveltség fokat megjelolni (0=egyaltalan nem kedveltem,
5=nagyon kedveltem). A korabbi zeneiskolai tanulmanyokkal kapcsolatban ha-
rom kérdést tettiink fel (Jart-e zeneiskolaba/alapfokti miivészetoktatasi intéz-
ménybe? Ha igen, hol, mit tanult és mennyi ideig? Tanult-e mis moddon
valamilyen hangszeren/hangszereken jatszani/énekelni, hol, mit tanult és meny-
nyi ideig?). Ezen kiviil arra is rakérdeztiink, hogy az ,,Alapfoki/kézépfoki tanul-
manyai soran énekelt-e korusban? Ha igen, irja a sor mellé, mennyi ideig!”.
A Hallgatok zenei énképének kutatasunkhoz kapcsol6do részteriileteinek feltér-
képezésére is kisérletet tettiink. Ezeket a kérdéseket azért tartottuk fontosnak, hi-
szen a zenei énkép egy olyan affektiv tényezd, amely nagyban befolyasolja a
zenéhez és zenei tevékenységekhez vald hozzaallast, valamint a zenei képességek
fejlédésére is hatast gyakorolhat.36

Ehhez kapcsol6dva harom kérdést tettiink fel:

1. ,,Le tudna-e kottazni egy egyszerii gyermekdalt?” (valaszopciok: 1. igen,

2. kis segitséggel biztosan, 3. nem),

2. ,Meg tudna-e tanulni kotta alapjan egy egyszeri gyerekdalt?” (valaszop-

ciok: 1. igen, 2. kis segitséggel biztosan, 3. nem)

3. ,Karikazza be (jelolje X-szel), mit gondol, milyen mértékben rendelkezik

a szakjahoz, leend§ hivatasahoz sziikséges zenei el6képzettséggel (ismeretek,
készségek, képességek).” Valaszopciok: o=nagy hidnyossigaim vannak e té-
ren; 5=0agy gondolom, rendelkezem a sziikséges el6képzettséggel.

36 JANURIK Marta—SZABO Norbert—JOZSA Krisztian: A zenei énkép jellemz6i és Gsszefiiggése a ze-
nei képességekkel hetedik osztalyosok korében. Magyar Pedagogia, 2020/2. (120), 171—200.
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Eredmények

Kutatasunkat a Magyar Agrar- és Elettudoményi Egyetem Kaposvari Campusa-
nak 2023-24-es tanévének elsé évfolyamos hallgat6i kozott végeztiik. A részvétel
onkéntes volt. Az irasbeli feladatlapot és a hattérkérdGivet go Hallgat6 toltotte ki
(lany: n=81, 90%, fit: n=9, 10%). A lanyok és fitikk aranytalan részvételét nem a
fitikk alacsony kitoltési hajlandosaganak tulajdonitjuk, hanem annak, hogy a kép-
zésben is hasonléak a nemi aranyok. Ezt és a mintanagysagot is figyelembe véve
a nemi kiilonbségek feltarasara jelen tanulmanyunkban nem tériink ki.

A Hallgatok 43%-a (n=39) nappali-, 57%-a (n=51) levelezs tanrendd. Nagy
tobbségiik (92%, n=83) allami 6sztondijas, csak 8%-uk (n=7) tanul koltségtérité-
ses formaban. A kitolt6k kozel fele (48%, n=43) tanit6 alapszakos, a minta tovabbi
részét 28%-at (n=25) a csecsemd- és kisgyermekneveldk, 24%-at (n=22) az 6vo-
dapedagogusok alkotjak. Az életkorban nagy széras mutathato ki a teljes mintan
(atlagéletkor: M=27,3; SD=9,03, a legidGsebb hallgat6 50 esztendGs, a legfiata-
labb 18). A nappali és a levelezd alapszakra jarok életkora szignifikdnsan eltér egy-
mastél (nappali: M=20,51, SD=0,94; levelez6: M=32,52, SD=8,97; t=-9,49,
P<0,001). Az életkor szempontjabol két csoportot hoztunk létre, a 25 évnél fiata-
labb (N=53) és annal id6sebb (M=37) csoportot. Azért a 25 évet valasztottuk ha-
tarvonalként, mert gy gondoljuk, hogy az ennél fiatalabbak még a kozépiskola
vagy szakképzés elvégzése utan, legfeljebb néhany év munkatapasztalattal, els6
diplomajuk megszerzése el6tt allnak. A 25 évnél idésebbek mar minimum 4-5
éves munkatapasztalattal a hatuk mogott és/vagy mar diploméaval is rendelkez-
hetnek/rendelkeznek. Ezt alatimasztjak a végzettséggel kapcsolatos eredmények
is. A kitolt6k 81%-a (n=73) kozépfoktu végzettséggel-, 11%-a (n=10) fels6foki
szakképesitéssel-, 6%-uk (n=5) féiskolai-, 2%-uk (n=2) egyetemi végzettséggel
rendelkezik.

S0

40

30

gyakorisag (%)

20

egyaltalan nem  inkabb nem kevésbe kedveltem inkabb nagyon
kedveltem kedveltem kedveltem kedveltem kedveltem

Az ének-zene orak kedveltsége az altalanos iskolaban (2. abra)
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Az ének-zene 6ra kedveltsége

A vélaszadoOk az ének-zene oOrat az altalanos iskolaban inkabb kedvelték (M=3,73,
SD=1,11), amit az atlagérték mellett a gyakorisagi mutatok is alaitaimasztanak, hi-
szen legtobben ezt a valaszopcidt (41%, n=27) jel6lték meg (2. dbra).

A 6 fokt Likert skala alkalmazasanak koszonhet6en, a tantargy kedveltsé-
gét két csoportra — egy, az ének-zene kedveltségérol inkabb negativan és egy, az
inkabb pozitivan nyilatkozo6 csoportra — tudtuk bontani. A két csoport kozott szig-
nifikans kiilonbséget tudtunk kimutatni. A Hallgatok tobbsége az altalanos isko-
l4ban inkabb kedvelte az énekdrat (inkabb pozitivan nyilatkozd csoport: M=0,13,
SD=0,34; inkabb negativan nyilatkoz6 csoport: M=0,86, SD=0,34; t=-10,17,
P<0,001). Az ltalanos iskolai ének-zene 6rak negativ irdnyd kedveltségérdl a va-
laszadok 13%-a (n=12) nyilatkozott és csak 1% (n=1) mondta azt, hogy egyaltalan
nem kedvelte az énekorakat.

A kozépiskolaban az ének-zene 6rak kedveltsége az altalanos iskolahoz ké-
pest romlott (altalanos iskola: M=3,73, SD=1,11; kozépiskola: M=2,42, SD=1,79;
t=7,78, p<0,01). A gyakorisagi eloszlasban is eltérés figyelhet6 meg, hiszen mi-
kozben az altalanos iskolai eredmények egy jobbra tolod6 haranggorbével voltak
jellemezhet6ek, a kozépiskolaban ez bimodalis. Ebben az esetben az ,egyaltalan
nem kedveltem” és a ,kedveltem” valaszok voltak a legjellemzébbek (3. 4bra).

30

gyakorisag (%)

egyaltalan nem  inkabb nem kevéshé kedveltem eléggé nagyon
kedveltemn kedveltem kedveltem kedvettem kedveltem

Az ének-zene orak kedveltsége az altalanos iskolaban (3. abra)

A kozépiskolai ének-zene 6rak negativ irdnya kedveltségébe mar a valasz-
adok 44%-a (n=40) tartozott, és a teljes minta 26,7% (n=24) mondta azt, hogy
segyaltalan nem kedvelte” az énekorakat. A kézépiskolaban nem tudtunk szigni-
fikans kiilonbséget kimutatni az inkadbb pozitivan nyilatkoz6 csoport (M=0,43,
SD=0,49) és az inkabb negativan nyilatkoz6 csoport (M=0,56, SD=0,49) kozott
(t=-1,17, p=0,25). Az Altalanos- és kozépiskolai énekérak kedveltségében nem
tudtunk szignifikians kiilonbséget kimutatni sem a tagozat, sem az alapszakok,
sem a korcsoportok 6sszevetésében.
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Az ének-zene oran kiviil végzett hangszeres tanulmanyok és kéruste-
vékenységek

Zeneiskolaba a Hallgatok 32%-a (n=29) jart. A nappali tagozatos Hallgatok koziil
jelentGsen tobben tanultak zeneiskolaban, mint a levelezGsok (nappali: M=0,49,
SD=0,50; levelezGs: M=0,20, SD=0,40; t=2,95, p<0,01). Szintén szignifikans kii-
16nbséget talaltunk a korcsoportok kozott. A 25 évnél fiatalabbakra jellemzdbb,
hogy végeztek zeneiskolai tanulmanyokat (25-: M=0,42, SD=0,50; 25+: M=0,19,
SD=0,40; t=2,39, p=0,02). Zeneiskoldban a Hallgatok atlagosan 6 évet toltottek
(M=6,03, SD=2,65), akiknek 48%-a (n=14) 7 évet vagy annal tobb id6t forditott
altalanos iskolan kiviili zenetanulasra.

Altalanos iskolai tanulmanyai alatt a Hallgatok 29%-a (n=26), kozépisko-
laban 21%-a (n=19) énekelt korusban. A nappali tagozatosok koziil meghataro-
z6an tobben énekeltek korusban altalanos iskolas korukban, mint a levelez&sok
(nappali: M=1,79, SD=2,54; levelezbs: M=0,74, SD=1,73; t=2,19, p=0,03). Szin-
tén szignifikans kiilonbséget talaltunk a korcsoportok kozott. A 25 évnél fiatalab-
bak nagyobb aranyban vettek részt altalanos iskolas korukban koéruséneklésen
(25-: M=1,70, SD=2,40; 25+: M=0,41, SD=1,48; t=3,16, p<0,01). A kozépiskola-
ban nem tudtunk jelent6s kiilonbséget kimutatni sem a tagozat, sem az alapsza-
kok, sem a korcsoportok Osszevetésében. Azok, akik altalanos és/vagy
kozépiskolas korukban jartak korusba (n=33), atlagban 4 évet (M=4,21, SD=2,77)
toltottek el ezzel a tevékenységgel.

A zeneiskolai tanulméanyokbdl és a koérusban val6 éneklésb6l egy Gsszevont
valtozo6t is 1étrehoztunk, amelyet ének-zene 6ran kiviili zenei tanulmanyoknak ne-
veztlink. A Hallgatok 49%-a (n=44) semmilyen ének-zene 6ran kiviili zenei tanul-
manyokat nem végzett. 15,6%-uk (n=14) csak zeneiskolaba jart, 18,9%-uk (n=17)
csak korusba, 16,7%-uk (n=15) mindkettébe. A nappali tagozatosok (nappali:
M=1,46, SD=1,21) és a 25 évnél fiatalabbak (25-: M=1,36, SD=1,21) is szignifikan-
san aktivabban vettek részt ének-zene 6ran kiviili zenei tanulmanyok végzésében,
mint a levelezésok (M=0,71, SD=1,02; t=3,20, p<0,01) vagy a 25 évnél id6sebbek
(25+: M=0,57, SD=0,93; t=3,50, p<0,001).

Onbevallason alapulé zenei képesség (zenei énkép)

Szerettiik volna felmérni, hogy a Hallgatok miként vélekednek a szak elvégzésé-
hez kapcsolodo zenei képességeikrdl a képzésbe valb belépéskor. Két kérdés a ze-
nei iras-olvasis képességéhez kapcsolddott. A valaszadok 41%-a (n=37) gy
nyilatkozott, hogy 6nall6an nem, 46%-a (n=41) kis segitséggel, 13%-a (n=12) 6n-
all6an is le tudna kottazni egy egyszeri gyermekdalt. A Hallgatok 17%-a (n=15)
onalléan nem, 46%-a (n=41) kis segitséggel, 13%-a (n=12) 6nallban meg tudna
tanulni egy egyszerii gyermekdalt. A Hallgatok 6 foka Likert-skalan (0-nagy hia-
nyossagaim vannak, 6-rendelkezem a sziikséges el6képzettséggel) valaszolhattak
arra a kérdésre, hogy ,Mit gondol, milyen mértékben rendelkezik a szakjahoz,
leendd hivatasahoz sziikséges zenei el6képzettséggel (ismeretek, készségek, ké-
pességek)?”. A kapott atlagértékek alapjan (M=2,64, SD=1,22) a Hallgatok koze-
pesnek itélik meg elGzetes zenei tudasukat. Ezen beliil 7%-uk (n=6) tgy véli, hogy
teljes mértékben, szintén 7%-uk (n=6) viszont egyaltaldn nincs birtokdban az
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elvart zenei ismereteknek. A zenei énkép egyes dimenzidinak eredményeit
%pontokka alakitottuk. A kiilonb6z6i dimenzidk alapstatisztikait az 4. tablazat-
ban kozoljik.

Zenei énkép Minimum Maximum M SD
Kottazott gyermekdal 0 100 36,11 34,37
Megtanult gyermekdal 0 100 55,56 33,50
Szakhoz kapcsol6dé kompetencia o) 100 52,89 24,41
Osszevont mutaté (%p) o 100 49,75 | 23,09

A zenei énkép dimenzibéinak alapstatisztikai mutatoéi (4. tablazat)

A teljes minta eredményeit figyelembe véve a szakhoz kapcsolod6 kompe-
tencia és a daltanulas kozott nincs szignifikans kiilonbség (t=0,78, p=0,43), azon-
ban a kottazas, mind a daltanulasnal (t=-5,9, p<0,001), mind a szakhoz
kapcsol6dd kompetencianal (t=-5,06, p<0,001) alacsonyabb értékii. A Hallgatok
ezen a teriileten érzik magukat a legkevésbé felkésziiltnek.

A nappali tagozatos Hallgatok mindharom kérdésben kompetensebbnek
gondoljak magukat a levelez6 tagozatosoknal (kottdzni gyermekdalt: nappali:
M=1,00, SD=0,69, levelez6: M=0,51, SD=0,61; t=3,59, p<0,01), (megtanulni
gyermekdalt: nappali: M=1,31, SD=0,65, levelezé: M=0,96, SD=0,63; t=2,54
p=0,01), (zenei elGismeretek: nappali: M=3,08, SD=0,98, levelez§: M=2,31,
SD=1,29, t=3,19, p<0,01).

Az alapszakok Osszevetését a harom kérdés esetében is elvégeztiink. A cse-
csemd- és kisgyermeknevel§ valamint az 6vodapedagbgusok kozott meghatarozo
eltérést talaltunk mind a daltanulas (csecsemd- és kisgyermeknevel6: M=0,88,
SD=0,66; 6vodapedagogusok: M=1,32, SD=0,65; t=-2,28, p=0,03), mind a zenei
elismeretek esetében (csecsemd- és kisgyermeknevel§: M=2,12, SD=1,30; 6vo-
dapedagogusok: M=3,27, SD=0,93; t=3,02 p<0,01). Az 6vodapedagbgusok a ta-
nitbkhoz képest is pozitivabban vélekedtek zenei elGismereteikrdl (tanito:
M=2,63, SD=1,18; 6vodapedagogusok: M=3,27, SD=0,93; t=0,35, p=0,01).

A két korcsoport koziil a 25 év alattiak jelentGsen kompetensebbnek érzik
magukat mind a daltanulas (25-: M=1,26, SD=0,65; 25+: M=0,89, SD=0,61;
t=2,72, p<0,01), mind a Kkottazas (25-: M=0,91, SD=0,69; 25+: M=0,46,
SD=0,60; t=3,18, p<0,01) teriiletén.

A zenei kozlés vizsgalatanak eredményei

A teszt els6 részében a feladatok a szolmizacios- és az ABC-s hangok ismeretéhez
kapcsolodtak. Az elsé feladatban, ahol a szolmizaciés neveket kellett beirni a
hangjegyes kottaba a megadott kezd6hang alapjan, j6 eredményt értek a Hallga-
tok (M=81,21, SD=19,99). Az eloszlast tekintve a 66%-nal (a kialakulé képesség
vagy annal fejlettebb) jobban teljesitett a minta 86%-a, mig 35% alatt (kezdeti
fejlettség vagy annal alacsonyabb) csak 4%-uk. A betiikottas feladat az el6z6nél
nehezebbnek bizonyult (feladat 1.: M=81,21, SD=19,99; feladat 2.: M=75,11,
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SD=23,45; t=3,69, p<0,01). Az eloszlast tekintve a 66%-nal (a kialakul6 képesség
vagy anndl fejlettebb) jobban teljesitett a minta 81%-a, mig 35% alatt (kezdeti fej-
lettség vagy annal alacsonyabb) mar 10%-uk. Az ABC-s hangok ismerete a 30%-
os teljesitményt sem érte el (M=26,36, SD=35,06). Az eloszlast tekintve a 66%-
nal (a kialakul6 képesség vagy annal fejlettebb) mar csak a minta 14%-a, mig 35%
alatt (kezdeti fejlettség vagy annal alacsonyabb) mar a 66%-uk. A harom feladat
osszevont atlageredménye 65% lett (M=65,44, SD=17,80), ami a kozepes fejlett-
ség fels6 hatarat jelenti.

Sem a résztesztben, sem az egyes feladatok 6sszehasonlitdsaban nem volt
a nappali és levelezd szakos Hallgatok kozott kiillonbség. Az alapszakok 6sszeha-
sonlitdsaban tobb szignifikans eltérést is talaltunk. A tanit6 szakosok a 2. feladat-
ban (tanit6: M=81,33 SD=15,80; csecsemG- és kisgyermeknevel§: M=68,96,
SD=24,68 t=-2,25 p=0,03), az ABC-s hangok ismeretében (tanit6: M=34,74
SD=31,74; csecsemb- és kisgyermeknevels: M=12,28, SD=29,97; t=-2,87,
P<0,01) és a részteszt 6sszevont eredményében is jobban teljesitettek, mint a cse-
csemé- és kisgyermeknevel 6k (tanit6: M=70,21, SD=12,60; csecsem§- és kisgyer-
meknevel6: M=60,88, SD=15,95; t=-2,66, p=0,01).

A két korcsoport kozott ebben az esetben is kimutathat6 volt szignifikans
kiilonbség. Annak ellenére, hogy a 25 év alattiak kompetensebbnek érezték ma-
gukat mind a daltanulas, mind kottazas teriiletén az 1. (25-: M=76,75, SD=22,75;
25+: M=87,59, SD=12,98; t=-2,86, p<0,01) és 2. (25-: M=70,32, SD=26,29; 25+:
M=81,97, SD=16,70; t=-2,57, p=0,01) feladatokban, valamint a teljes részteszten
(25-: M=61,94, SD=20,16; 25+: M=70,45, SD=12,35; t=-2,48, p<0,01) is rosszab-
bul telesitettek, mint az idésebbek.

A méasodik résztesztbe tartozo 4. (ritmuskiegészitéses) és 5. (iitemvonalas)
feladat, a zene matematikai, szamol4sos ismereteihez kapcsolédott. A két feladat
szazalékpontjai jelentGsen kiilonboznek egymastol (4. feladat: M=39,72,
SD=42,38; 5. feladat: M=47,58, SD=34,49; t=-2,46, p=0,02). A 4. feladat atlag-
teljesitménye a kezdeti fejlettségli képesség, mig az 5. feladat a kozepesen fejlett
66%-o0s (a kialakul6 képesség vagy annal fejlettebb) eredményt a Hallgatok kozel
egy harmada (32%), mig a 35% alattit (kezdeti fejlettség vagy annél alacsonyabb)
59%-uk ért el. Az 5. feladatban a kialakul6 képesség vagy annal fejlettebb kategd-
riaba szintén a Hallgatok egy harmada (31%) keriilt, de alacsonyabb lett (34%) a
legrosszabbul (35% alatti) teljesit6k szdma. Ezen részteszt Gsszevont atlaga
(M=44,87, SD=34,45) a kozepesen fejlett képesség tartomanyaba esik.

Sem a résztesztben, sem az egyes feladatok 6sszehasonlitisidban nem volt a
nappali és levelez$ szakos Hallgatok kozott kiilonbség. Az alapszakok 6sszehason-
litAsaban szignifikans eltérést talaltunk. A tanité szakosok a 4. feladatban jobban
teljesitettek, mint a csecsem&- és kisgyermeknevelSk (tanitdé: M=45,93 SD=43,62;
csecsemd- és kisgyermeknevel§: M=24,00, SD=37,13; t=-2,20, p=0,03). Szintén a
4. feladatban talaltunk kiilonbséget a két korcsoport kozott. Hasonlbéan a szolmiza-
ci6s feladatokhoz, ebben az esetben is a 25 évnél idGsebbek értek el jobb eredményt
(25-: M=31,13, SD=40,10; 25+: M=52,03, SD=43,05; t=-2,36, p<0,02).

A teljes teszten a Hallgatok atlagosan 68%-os teljesitényt nyudjtottak
(N=68,97, SD=19,15). A képesség fokanak szempontjabol a kit6lt6k teljesitmé-
nyét az 5. tdblazatban foglaltuk 6ssze.
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Képesség foka szazalékérték Hallgaték %-a
kialakult képesség 86-100% 18 %
kialakul6 képesség 66-85% 51%
kozepesen fejlett képesség 36-65% 24 %
kezdeti fejlettségli képesség 16-35% 6%
kialakulatlan képesség 0-15% 1%

A kitolték teljesitménye a képesség fokanak szempontjabél (5. tablazat)

A teljes teszten elért eredmények alapjan nem volt a nappali és levelezd
szakos Hallgatok kozott meghatarozo a kiilonbség. Az alapszakok 6sszehasonlita-
saban egy szepontbol talaltunk jelentds eltérést. A tanitd szakosok a teljes teszten
magasabb %pontot értek el, mint a csecsemd- és kisgyermeknevelGk (csecsemd-
és kisgyermeknevel6: M=63,48, SD=16,71; tanit6: M=73,86, SD=14,23; t=,-2,72
p<0,01). Kiilon figyelemfelkelt6 eredmény, hogy mikozben a 25 évnél fiatalabbak
jelentékeny mértékben részesiiltek hangszeroktatasban és jartak korusba, az iras-
beli teszten az idGsebbek jobban teljesitettek (25-: M=65,13, SD=21,57; 25+:
M=74,46, SD=13,48; t=-2,52, p=0,01).

Erdekességképpen megemlitends, hogy a zenei kozlés tekintetében a fel-
mérés alapjaul szolgalo zenei tesztekens” a féiskolai Hallgatok Osszesitett eredmé-
nyei a kialakult képességs8 fokat mutattak. Természetesen ez jelen esetben nem
lehet Gsszehasonlitis alapja sem az életkort (a korabbi vizsgalatba bevont hallga-
tok életkora volt,) sem a vizsgalt populaciot (tanarképzé f6iskola 1-4. évfolyam
ének szakos hallgatoi) tekintve.

Osszefiiggésvizsgalatok

Osszefiiggésvizsgalatokat végeztiink a hattérkérdések, az irasbeli teszt résztesztje-
inek, valamint a hattérvaltozok és irasbeli teszt eredmények 0sszevetésben is.
Els6ként az énekorak kedveltségének kapcesolatait kerestiik az altalanos- és
kozépiskola, valamint egyéb zenei tevékenységek végzése kozott. Az altalanos is-
kolai énekorak kedveltsége kozepes erdsségli kapesolatban all a kozépiskolai ének-
orak kedveltségével (r=0,48, p<0,01), valamint azzal, hogy jart-e zeneiskol4dba
(r=0,30, p<0,01), kérusba (r=0,31, p<0,01) a Hallgato, illetve azzal, hogy meg
tud-e 6nélldéan tanulni egy gyermekdalt (r=0,29, p<0,01) és hogyan vélekedik ze-
nei elGismereteirdl, alkalmassagéaroél (r=0,21, p<0,05). Az eredményekb6l nem ko-
vetkeztethetiink egyértelmiien arra, hogy akik az altalanos iskolaban szerették az
ének orat, azok a kozépiskolaban is kedvelték, mert amikor 6sszehasonlitottunk
az énekorak irant inkabb pozitiv vagy inkabb negativ attitiiddel rendelkezd valasz-
adok altalanos- és kozépiskolai eredményeit csak kozepes erGsségii korrelaciokat

37 EROS, 1993
38 Uo. 152.
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talaltunk (inkabb negativ csoport alt. isk.-kézépisk.: r=0,48, p<0,001; inkabb po-
zitiv csoport alt. isk-kozépisk.: r=0,44, p<0,001).

A kozépiskolai énekdrak kedveltsége, mar csak az altalanos iskolai ének-
orak kedveltségével (r=0,48, p<0,01), a zeneiskolaba jarassal (r=0,28, p<0,01) és
a gyermekdal 6nallé6 megtanulasaval (r=0,28, p<0,01) all gyenge, de szignifikans
kapcsolatban. Erdekes eredményt kaptunk a zeneiskolaba jarassal valé dsszefiig-
gés tovabbi feltarasaval kapcsolatban, hiszen gyenge, de jelzés értéki kapcsolatot
(r=0,23, p=0,03), csak azzal a csoporttal kaptunk, akik a k6zépiskoldban kevésbé
kedvelték az ének-zene orakat.

A zeneiskolai tanulmanyok az életkorral (r=-0,28, p<0,01) és a tagozattal
(r=-0,31, p<0,01), valamint a kozépiskoldban az énekoérat inkabb kedveldk cso-
portjanak eredményeivel (r=-0,23, p=0,03) mutatnak negativ korrelaciot, vala-
mint a zenei énkép egyes elemeivel (daltanulds: r=0,48, p<0,001; kottazas:
r=0,51, p<0,001; alkalmassag: r=0,33, p<0,01) kozepes erdsségii kapcsolatot. A
korabbi eredmények ismeretében ezekrdl az 6sszefiiggésekr6l elmondhatjuk, hogy
azok, akik kordbban zeneiskolaba jartak, agy itélték meg, hogy a zenei képességek
szempontjabol kompetensebbek, akik pedig nem jartak el6tte zeneiskolaba, in-
kabb alulértékeltél magukat. A személyes kompetenciarol valo vélekedések, azon-
ban az irasbeli eredményekre hivatkozva nem voltak megalapozottak, sét
ellentétes iranytak voltak.

A korusban vald éneklés szintén az életkorral (r=-0,33, p<0,01) és a tago-
zattal (r=-0,28, p<0,01) mutat negativ korrelacioét, valamint a szakhoz illeszkedd
alkalmasséaggal (r=0,23, p=0,03) gyenge kapcsolatot. A zenei énkép mindharom
eleme kozepes erdsségii kapcsolatban all egymassal (6. tablazat).

Megtanulni gyermekdalt | Szakhoz zenei kompetencia

Kottazni gyermekdalt 0,53%* 0,49**

Megtanulni gyermekdalt - 0,39**

Megjegyzés: **p<.001

A zenei énkép harom elemének dsszefiiggései (6. tablazat)

A résztesztek egyes feladatai csak néhany hattértényez6vel allnak gyenge
kapcsolatban. Az 1. feladat az legmagasabb iskolai végzettséggel (r=0,26,
p=0,01%), a korcsoporttal (r=0,29, p=0,01**) és a gyermekdal 6néll6 megtanula-
saval (r=0,25. p=0,02*). A 2. feladat a korcsoporttal (r=0,23, p=0,03%), a szakkal
(r=0,24, p=0,03*), a szakhoz kapcsol6d6 elGismeretekkel (r=0,26, p=0,01%) és a
daltanuléssal (r=0,29, p<0,01**). A 3. feladat, amelyben az ABC-nevek ismereté-
hez kapcsolodott, markansabb 6sszefiiggések rajzolodtak ki. A jobb teljesitmény
szorosabb kapcsolatban 4ll a zeneiskol4ba jarassal (r=0,47, p<0,001**), a szakkal
(r=0,33, p=0,01**), valamint a gyermekdal 6nall6 megtanul4dsaval (r=o0,35,
p<0,001**) és a szakhoz kapcsolodo elGismeretekkel (r=0,27, p=0,01*). Erdemes
megjegyezni, hogy a zeneiskolai tanulmanyok nem mutattak 6sszefliggést a szol-
mizaciés hangok ismeretével.

A ritmusismeretekhez kapcsol6dé 4. feladat csak a koresoporttal (r=0,25,
p=0,02%), mig az 5. feladat a zeneiskolaba jarassal (r=0,26, p=0,01%), a
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gyermekdal 6nall6 megtanulasaval (r=0,23, p=0,03*) és a szakhoz illeszked? el6-
ismeretekkel (r=0,21, p=0,05%) fiiggenek kis mértékben Gssze.

A teljes teszten elért eredmények a zeneiskolaba jarassal (r=0,24, p=0,02%),
a gyermekdal 6nall6 megtanulasaval (r=0,37, p<0,001**), a szakhoz illeszked{ el6-
ismeretekkel (r=0,28, p<0,01**), a korcsoportokkal (r=0,21, p=0,05%) és a szakkal
(r=0,25, p=0,02*) korrelalnak.

Az irasbeli teszt egyes feladatainak és résztesztjeinek Osszefiiggésvizsgala-
tait is elvégeztiik. Az két szolmizacios feladat (r=0,72, p<0,001) és a két ritmusfel-
adat (r=0,88, p<0,001) egyiittjarasa szoros kapcsolatot jelez. Az ABC-s hangok
ismerete azonos erdsségli korrelacioban all minden mas feladattal (1. feladat:
r=0,37, p<0,001); 2 feladat: r=0,44, p<0,001; 4. feladat: r=0,42, p<0,001; 5. fel-
adat: r=0,41, p<0,001).

Osszefoglalas

A képzésbe belép6 hallgatok zenei alapképességeinek fejlettségi szintje a zenei
kozlés teriiletén atlagosan 68%, ami a kialakuld képesség kategoriajaba tartozik.
Pozitivum, hogy ebbe a kategoridba a Hallgatok 51%-a esik, mig tovabbi 18% ki-
alakult képeséggel rendelkezik. A Hallgatok 31%-a kozepesen fejlett vagy annal
gyengébb képességii. Az egyetemi képzésben 6k szorulnak a legnagyobb odafigye-
1ésre, és szamukra legsziikségesebb a felzarkoztatas. A teszt egyes feladatai kozotti
teljesitmény szignifikdnsan eltért egymastol. Legkdnnyebbnek az 1. feladat bizo-
nyult, amelyben a szolmizacios neveket kellett beirni a hangjegyes kottaba. A be-
tikottas feladat az el6z6nél, mig az ABC-nevek ismeretét méré feladat, az el6z6
kett6nél is nehezebbnek bizonyult. Osszességében ez érte el a legalacsonyabb
pontszamot.

Az alapszakok koziil a tanit6 szakosok jelentGsen jobban teljesitettek, mint
a csecsemd- és kisgyermeknevel6k, mind a teljes teszten mind a résztesztek kii-
16nb6z6 feladatain (2., 3. és 4. feladat).

A zeneiskolai tanulmanyokat korabban végz§ Hallgatok eredményei a szol-
mizacioés hangok ismeretéhez kapcsol6do 1. és 2. feladatban nem jobbak, mint a
zeneiskolaba nem jaroké, de mind az ABC-hangok ismeretében, mind a ritmussal
Osszefiiggb feladatok, mind pedig a teljes teszten jobban teljesitettek. Kiilon figye-
lemfelkelt6 eredmény, hogy mikézben a 25 évnél fiatalabbak szignifikdnsan na-
gyobb mértékben részesiiltek hangszeroktatasban és jartak korusba, az irasbeli
teszten az idGsebbek jobban teljesitettek.

A korusban valé éneklés semmilyen Osszefliggésben nem allt az irasbeli
teszt feladataival, ami alapjan agy véljiik, hogy jelentGsen pozitiv hatast nem tu-
dott gyakorolni a korabbi korusban elt6ltott id6 és tapasztalat a Hallgat6ink tesz-
tiinkben mért zenei kompetenciaira.

Eredményeink alapjan azok, akik korabban zeneiskolaba jartak, agy itélték
meg, hogy a zenei képességek szempontjabol kompetensebbek, akik pedig nem
jartak elGtte zeneiskolaba, inkabb alulértékeltél magukat. A személyes kompeten-
ciarol valé vélekedések, azonban az irasbeli eredményekre hivatkozva nem voltak
megalapozottak, s6t ellentétes iranydak voltak.

A kapott atlagértékek alapjan a Hallgatok kozepesnek itélik meg elézetes
zenei tudasukat. A szakhoz kapcsolddo kompetencia és a daltanulas kozott nem
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tudtunk szignifikans kiilonbséget kimutatni, azonban a kottazas, mind a daltanu-
lasnal, mind a szakhoz kapcsol6d6 kompetencianal alacsonyabb értékéi. A Hall-
gatok ezen a teriileten érzik magukat a legkevésbé felkésziiltnek. A nappali
tagozatos Hallgatok mindharom kérdésben kompetensebbnek gondoljak magu-
kat a levelez6 tagozatosoknal.

Tovabbi kutatasi iranyok és javaslatok

A tovabbi kutatési iranyok koziil elsGsorban a felsGoktatas teriiletére szeretnénk
fékuszalni, ugyanakkor nem keriilhet6 meg a hattérkérdések és a teszteredmények
osszefliggései alapjan a korabbi iskolai szintek megemlitése.

Az alapfoki oktatast tekintve kiilonosen a felsé tagozaton mindenképp el6-
térbe kellene helyezni az elméleti ismeretek mas modszerekkel vald, a gyermekek
életkorahoz és személyiségéhez kozelebb allo, gyakorlatorientaltabb és élménykoz-
pontabb atadasat. Mivel a zenei kozlés altalunk vizsgalt elemei mind olyan zenei
OsszetevBk ismeretét és alkalmazasat feltételezték, melyek f6képp ehhez az életkor-
hoz kapcsoldédnak és melyek az alapfoku iskolai ének-zene oktatas részét képezik.

A kozépfoku oktatas esetében érdemes lenne alapkutatisokat végezni,
amelyek kozéppontjaba szintén a tudastranszfer formainak Gjragondolédsat le-
hetne allitani, mivel a kutatasi eredmények jelzik ezen az iskolafokozaton az ének-
zene 6rak kedveltségének jelentGs csokkenését.

Jelen kutatas folytatasaként tovabbi feladat a felmérés digitalis részének
(hangkozhallas, dallamok visszaéneklése, ritmusok reprodukélésa) elemzése és a
tesztekhez kapcsolddo kvalitativ eredmények kiértékelése. E vizsgalat folytatasa-
ként pedig a belépd hallgatok zenei alapképességeinek mérése minden év szept-
emberében, a méréeszkoz tokéletesitése és az egyes, kiillonbozé években mért
eredmények Osszevetése. Fontosnak tartjuk tovabba a kutatasban korabban részt-
vett hallgatok zenei fejlédésének kovetését utanmérésekkel (pl.: az els6 évfolyam
alapoz6 zenei kurzusait kovetéen és/vagy a képzés végén), az eredmények Ossze-
vetését a korabbi mérésekkel. Illetve mindezzel pArhuzamosan a kutatas kiterjesz-
tését mas képzGhelyek vonatkozasdban és az eredmények Gsszehasonlitisat, a
mérések eredményei alapjan ajanlasok készitését a felsGoktatas e teriiletére vo-
natkozéan. Mivel kutatési eredményeink alapjan a 2023. évben a vizsgalt képzé-
sekbe belépé Hallgatdink kozel harmada (31%) kozepesen fejlett vagy annal
gyengébb képességtli, igy indokolt e csoport egyéni/kiscsoportos mentoralésa, to-
vabba olyan, példaul digitalis oktatasi anyagok készitése, melyek alkalmasak az
egyéni gyakorlashoz specialisan e képzési teriiletre vonatkoztatva. A ,jobban tel-
jesit6” Hallgatok esetében pedig a ,,finomhangolas” lehet egy tovabbi feladatunk,
melynek soran a zenei kozléssel kapcsolatos tipikusnak mondhaté tévesztések
korrigalasa és alaposabb elméleti, gyakorlati megkozelitése lehet a cél az adott
alapszakokra szabva.
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Abstract

STUDY OF THE LEVEL OF MELODY AND RHYTHM COMMUNICATION
ABILITIES AMONG FIRST GRADE PRESCHOOL AND PRIMARY
SCHOOL TEACHER TRAINING BA STUDENTS

For the last thirty years, in professional journals several articles have been publis-
hed on the efficiency of music education of students entering higher education.
These works mostly diagnosed the current situation (Réti, 1989) from the aspect of
deficiency of musical abilities. Nowadays, emphasis has been put on seeking ways
to advance, in which the experiences and the motivation to learn are in focus
(Nagyné, 2019). The aim of our research is to explore the level of melody and rhythm
skills at the beginning of the higher education (Erds, 1993) and their relationship
between the background variables. In the light of the findings nearly a third of the
students belong to the moderately advanced or weaker category. The results of those
who previously studied at a music school are significantly better and we found dif-
ferences in the comparison of bachelor's programs. Based on the research, priority
areas can be determined from the beginning of the music education at this level.
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To6th Sandor Attila

_ A GOROG-ROMAI MITOLOGIA TANITASA
KEPZOMUVESZETI ALKOTASOK SEGITSEGEVEL

Bevezetés

A tanitoképzésben a Magyar nyelv és irodalom miveltségteriilet irodalomtorté-
neti képzése soran egyre tavolabb keriil a hallgatoktol a gorog-romai mitologia,
amely azonban napjainkig jelen van a liratorténetben. Ami még a két vilaghaborta
koraban, a latintanitas hozadékaként, az akkori didkok szaméara evidencia volt (pl.
Kronosz, az olimposzi istenek, Héraklész, Sziszliphosz, Tantalosz stb.), addig az
europai és a magyar kultarkorben ismert mitoszi alakokrol egyre kevesebb tuda-
sunk, s nehezen is tudjak elképzelni a gorég-roémai vilag isteneit. Ennek orvosla-
sara hivhatjuk segitségiil a képzémiivészet (festészet) vilagat, hol a képi abrazolas,
a megjelenités, a kép és a torténet (szoveg) interakciojan keresztiil a mitologia
alapjai megismerésének, mélyebb folyamatainak megértésének s a felidézés ké-
pességének utjait jelentheti. A képi abrazolas jelen esetben a kép és a szoveg (tor-
ténetg interakcidjat jelenti, vagyis a kép segit a megértésben, ugyanakkor a lat-
vany, felidézés, a torténet elmonddsara sarkall, visszaidézi a torténetet és a
szerepl6ket. A mitoszok kézéppontja a mitologéma, vagyis a torténet genezise, a
fabulaci6 oksaga, vagyis, miért keletkezett a torténet.! Ennek példaja lehet Niobé
torténete, aki megsértette Apollon és Artemisz anyjat, Latonat: neki tizennégy
gyermeke volt (hét fit és hét lany), Latonanak pedig csak kett6. Biiszkeségében
becsmérelte az isteni sziil6t, mire az fiaval, Apollénnal lenyilaztatta a gyermeke-
ket. A mitologéma ebben az esetben, hogy Apollon nyila a halal, ugyanis a pestis-
jarvanyok okozoja, ebbe pusztultak bele a gyermekek. Valamint az, hogy fajdal-
méiban késziklava valtozott: Kis-Azsidban lathatd a Sziiphilosz-hegy egyik
sziklaja, amely n6Galakot formal, melyen patak csordogal le. Ez a konnyeit 6rokké
hullat6 Niobé mitologémaéja.2

A kovetkezGkben néhany istenség adbrazolasat s a képi megjelenitését va-
zoljuk. megjelenithetd itt tobbek kozott Kronosz, Apolléon és Amor, Aphrodité,
Daidalosz és Ikarosz, valamint a Mtzsak és a Khariszok (Graciak). E mitologiai
alakok egylitt is megjelennek, igy egyik torténet szinte beleszovédik egy masikba.
Koziiliik valogatunk 6sszefoglalonkban. Els6ként nézziik Kronosz alakjat.

1 L. ehhez: MELENSZKIJ, Jelezar: A mitosz poétikdja, ford. KOVACS Zoltan. Gondolat, Bp., 1985.

2 A mitoszokat sajat narraciéban mondjuk el. A felhasznalt mitologiai kézikonyvekben konnyen hoz-
zaférhetGek e torténetek. L. KERENYI Karoly: Gérég mitolégia. Gondolat, Bp., 1977. Itt: 146—147.
L még: GRAVES, Robert: Gorég mitoszok I-II. Eurépa, Bp., 1970; GEREB Jézsef, szerk.: Az Oly-
mpus. Gorég-romai mythologia. Fiiggelékiil a german népek istentana. Athaeneum, Bp., 1901. Stb.
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Kronosz—(Khronosz)—Saturnus

1. kép: Giorgio Vasari (1511—1574): Uranosz megcsonkitasa Kronosz (Saturnus) altal

Az alabbi képen Uranosz és Kronosz hatalomvaltasat (apja helyébe 1ép) latjuk. Az
istenek halhatatlanok, igy Kronosz kasztralja apjat. Ennek eszkoze egy sarlo, ami
késébb kaszakant jelenik meg s az istenség attribtuma (jellemzdje). Az isten,
hogy e drasztikus hatalomvéltas ne fordulhasson tébbet elg, felfalja gyermekeit,
kivéve Zeuszt, akit csellel megmentenek, igy majd végbemegy a generaciévaltas,
s jon Zeusz, vagyis az olimposzi istenek kora. igy ki is rajzolédik a harom isten-
nemzedék: Uranosz, Kronosz, Zeusz.

2. kép: Saturnus-abrazolas egy régi metszeten
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Kronosz két sajatossaga, a sarloval, kisebb kaszaval val6 kasztralas s annak lé-
nyegi kiemelése, valamint a gyermekek felfalasa, alkalmas arra, hogy 6sszeolvad-
jon funkci6ja a vele rokon hangzasa Khronoszéval, aki idGistenség. E jelenség a
pszeudomorphozis, vagyis olyan funkcidk olvadnak 6ssze istenalakokban, akik-
nek alakjai tavol allnak egyméstdl, viszont egyik tulajdonsaga atkeriil a masikra.
Jelen esetben Kronoszé az idGére: a sarld/kasza és a felfalas az id6 ronto pusztitd
tevékenységével lesz rokon, igy abrazolasukban is Osszeolvadnak funkci6ik, sét,
az id§ szerepét teljességgel atveszi Kronosz.

Ide tartozik még a Kronosz romanizalasa is. Itt Saturnus, akit az égbdl
szamiizve Kozép-Italidba, Latiumba menekiilt, s itt megteremtette az aranykort.
Latium elnevezése a latin lateo (rejt6zni) igébdl ered, a romai torténelem masodik
aranykora pedig Augustus uralméhoz kétédik. A mitologiai és a torténelem 6sz-
szefonodik, Augustus uralménak legitimizaciéja a saturnusi (arany)idék vissza-
hozatala: Pax Romana.

3. kép. Peter Paul (Pierre-Paul) Rubens (vagy Peter Paul vagy Petrus Paulus) festménye
(1577-1640) 1636—1637 Madrid. Prado Miizeum — részlet
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4. kép: F. de Goya (1821—1823) Saturnus-abrazolasa

Miér a pszeudomorphozison dtment Kronosz abrazolasat latjuk a németalfoldi
fest6, Vaenius emblémajan. Konyvének kiilonlegessége, hogy szines nyomdai val-
tozata is megjelent (1683). Az abrazolas ekphrasziszat (leirasat) adhatjuk: kozé-
pen robosztus, erds alak, a szarnyas id6, kaszaval, amellyel mindent tonkretesz. A
szoborként 4brazolt szépségistenndk, a harom Gréacia felé stjt. A 14ba alatt két
mitologiai alak: Amor (Cupido), a szerelem istene. Lathatéak attribitumai: széke
haja (gyermekisten, s a gyermekek haja altalaban sz6kés), fja és nyilai (Amor nyila
a szerelem). A masik alak a gyogyitas istene Aszklepiosz (Aesculapius), Apollon
fia, akinek kezében kigyo6s bot van, az egészség jelképe. Mindkett§ eltiporta, de
meg nem Olheti §ket. A kép iizenete: az Id6 tonkreteszi a szépséget, a szerelmet és
az egészséget is. A ront6 s teremtd idG dichotémi4ja is értelmezhetd: az id6 teremt
is (kairosz, id6pillanatok), majd rombol.
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5. kép: Vaenius (Van Veen; 1556—1629): Az id6 mindent tonkretesz

Apollén

év£.2024/3. sz.

Apollon (latinosan: Apollo) sokfunkei6jt istenség. Megtestesiti a férfiszépséget, a
harmoéniat és a koltészetet is. Ahogy jeleztiik, Apollon nyila a halal, hiszen Napis-
tenség, a nyilak a Nap sugarai, amelyek szarazsagot okoznak, ez pedig az allatok
elhullasat, bomlasat, ami kedvez a pestisjarvanyok megjelenésének. JelzGje (epit-
heton ornans) igy az egeres vagy egérolé Apollon, hiszen e kisragesalok jelzik a

jarvany kitorését.

Az Italidban €16 francia fest§, Nicolas Poussin (1594—1665) Tanc az id6 ze-

néjére cimi festménye a bukast dbrazolja mind a fels§, mind az els§ képsikban.

6. kép: Poussin: Tanc az id6 zenéjére (1638)
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Nézziik el6szor az idészimbdlumokkal telet(izdelt als6 képsikot. A sarokban a
szarnyas id6, lanttal, 6 szolgaltatja a zenét. El6tte egy gyermek homokoérat tart,
amely a ciklikus és az egyenes vonalt id6 jelképe is. A masik felén a képnek szin-
tén egy gyermek, buborékot fij, amely az emberi élet jelképe: homo bulla, az em-
beri élet csak buborék, novekszik, majd hirtelen elt{inik. A gyermek mogott Janus,
eléretekintd id8s, és hatratekintd fiatal arccal: Jelentése: az idGs arc a bizonytalan
jovot fiirkészi, mi lesz a sorsa, a fiatal pedig a multat kutatja. A k6zépen 1év6 négy
allegorikus alak (egy férfi és harom nd) tancol. A bukas allegoériai: hatul a férfialak
a Szegénység, mellette a Munka, amellett a Gazdagsag, majd a Fény(izés, amely
csabit minket, de vissza is taszithat a szegénységbe.

A fels6 képsikban Phaeton torténete: 6 Apollon héroszi fia, de nem hitte
sorsat, igy végig akarta hajtani az égen a Nap kocsijat. Nem volt ra képes, ezért
halallal lakolt. A barna lovon iilve latjuk, mogétte Apollon, a lovak el6tt a Hajnal
(Aurora), mogottiik pedig a Horak (Evszakok). A kép és a mitosz interakcidja all
a miivész szolgalataban, mondandéjanak kifejezésében.

7. kép: Michel Dorigny (1616—1665): Apollén és a Muzsak

Apollon a Mzsak karvezetGje is. A Muzsak Zeusz és Mnémosziiné (az Emlékezet,
hiszen a koltészet visszaemlékezés: emlék, emlékezet, emlékkép) kilenc leanya:
Urania (Csillagaszat), Kleio (Torténetiras), Melpomené (Tragédia), Erato (Sze-
relmi koltészet) Polihimnia (Himnuszkoltészet), Euterpé (Zene), Terpszikhoré
(Tanc), Thaelia (Szinhaz és Komédia), Kalliopé (Eposz). Erdekes, hogy a gorogok-
nél csak mesés csillagaszat és a prozai torténetiras is itt kap helyet.

8. kép: Francesco Albani (1568-1660): Apollon és Daphné (1615/1620 koriil)
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Apollon a koltészet istene is. Egyrészt megkapja a csinytevé Hermésztdl az 4ltala,
a tekn@sbéka pancéljabol és bélharokbol késziilt lantot, masrészt pedig, Amorral
val6 vetélkedése eredményeként, szerelembe esik a halandé Daphnéval. Ot iildozve
szerelmével az istenek a lanyt babérfava valtoztatjak (ez a daphne/daphnis jelen-
tése is), mire az istenség az els6 szerelem emlékére tép egy agat, koszoruat készit, s
majd ez keriil a gyGztesek (a koltGi versenyek gy6ztese és a hadvezérek) fejére. A

7 7

metamorfézist Ovidius meséli et Metamorphoses ciml miivében: 1. 452—467.

Daphnéért lobogott legel6szor langgal Apollo,

mit nem a véletlen, de Cupido vad diihe gyujtott.

Epp miutan lenyilazta a delusi isten a sarkanyt,

latta, miként akar 6 hajlitani {jat ideghez:

»EJ, te garazda kolyok, mi kozod hadi fegyvereinkhez?”
sz0l hozzad, az ilyent a mi vallunk hordja csak illon;
mert vadakat s ellenséget mi tudunk vele l6ni,

kik, mely szornyii-hast tetemét tag térre teriti,
puffadozé Pythont csak imént vertiik le nyilakkal.
Légyen elég neked az, hogy faklyad némi szerelmet
gyujt itt-ott: a dicsGséget, mi miénk, sose kivand."
Mondta Venus fia most: ,Mindent Gtl6het az {jad,

am az enyém téged, Phoebus; s valamint tealattad
mas mindenki, olyan mélyen vagy a hirben alattam.”
Sz06l, s a magas levegét szeli-szeldest szarnya serényen,
majd meg is all arnyas Parnassus legtetejében,

s két mas-masdolgii vessz6t vesz elb tegezébdl:

egy szerelem-taszitot és egy szerelembe-taszitét.

Mely folgyiyjt: aranyos, hegyezett, csupa szikra a vége;
mely tovatiz: tompult, s dlom-nehezék van a nadjan.3

A képen a Daphnét iild6z6 Apollén, egy felhén a neveté Amor, hiszen vetélkedé-
siikben a Napisten nem tudja 6t lenyilazni (nyila a halal), 6 viszont sebet ejt szivén
(nyila a szerelem).

9. kép: Apollén a Nap kocsijan — falfreskorészlet

3 OVIDIUS: Atvaltozdsok, ford. DEVECSERI Gabor, Eurdpa, Bp., 1082. 23.
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Daidalosz és Ikarosz és a meszotész, a kozép elmélete

A mitoszokrol a hdstorténetekre tériink at, most a krétai mondakor részeként Dai-
dalosz és Ikarosz elbeszélésére. A torténet szerint Kréta kiralyanak, Minosznak,
torz gyermeke sziiletett: félig ember, félig bika. Azért, hogy elrejtse, odahivatta a
kor mitikus épitémesterét, aki létrehozta, felépitette a labirintust, aki egyébként
feleségének, Pasziphaénak is segitett blinos vagya kielégitésében. Nehogy kife-
csegje Daidalosz a titkat, nem engedte el Krétarol, igy a mester szarnyakat épitett,
s fidval nekilatott a tenger atszelésének. A baljoslata utat s Ikarosz pusztulasat
szintén Ovidius irta meg a Metamorphosesben (8. 183—235.). Pieter Brueghel ez
alapjan festette meg képét.

10. kép: Brueghel (15257-1569): Daidalosz és Ikarosz

Lent a haldsz, remegé nadszarral mig halakat fog,
botra hajolt pasztor, s ekevasra hajolva a szanto,

latja, meg is dobben, s azt véli: kik utjuk a légben

igy veszik, égilakék. Ok meg balkéz fele hagytdk

Juno szent Samosdat (Paroson til, Deloson is til),
jobbra Lebinthus esett téliik s dusmézii Calymne;

ekkor a gyermek kezd a szilaj ropiilésnek oriilni,

és vezetdje folé szaguld, vagy vonja az égbe,

tor magasabbra utat. Lagyitja kozelben a hé Nap

tollai illatozé viaszat, korits kotelékét;

olvad a konnyii viasz: csupaszon csap-csapkod a karja,
s mar evezdétlentil nem fog vele csopp levegbt sem,

ajka kialt, apjat szélitja, de elnyeli ekkor

aradatdba a kék tenger, mely réla nevet nyer.

Ekkor a bus apa - mar nem is az! - sz0l: ,Icarus!” igy szol,
wIcarusom, hol vagy? Nyomodat hol-merre kutassam?”
wIcarus!” igy harsan: s meglatja a tollat a habban;

mar atkozza taldlmanyat, teszi sirba a testet,

s kapta nevét az egész tajék amaz ott-nyugovéraél.4

4 OVIDIUS-DEVECSERI, 1982. 217.
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A szovegrészlet jol mutatja a kép és a szoveg interakcidjat, Brueghel az ovidiusi
leiras szerint halad, s mindazt dbrazolja, amit Ikarosz latott. Daidalosz kevésbé,
mert § k6zépen repiilt, viszont tdlélte. Talan éppen ezért érdekes sorsa, amelyet
Dsida Jené (1907-1938) is felvallal a Kréta szigetén cimt verse utolsé soraban:

Szinek szitalnak, szép szinek, csoda-oromek lanyok ajkan s mégis
rabsdg ez a sziget: ostoba, mostoha dajkam.
Futkosnak furcsa, fitos 6zek, Jupiter arnyas tolgyei aranypiros
makkot eséznek s a lelkem egyre nyugtalan.

A lelkem egyre nyugtalan: rizteti Minos a tengert, 6rséggel
rakja meg korben a sziklat s tauolrél, az azurkék hullamgytiriikkel,
stirgetd tizenetek hiaba locsognak a parthoz.

Halkan szivembe jarkal egy messzi mult feledt csoddja s halkabban
a halk muzsikanal, emlékeztet minden a tajra, hol felnyitottam szememet,
s tengeren tulrél idejarnak szerelmes, széke szellemek, groteszk,
imbolygé, édes arnyak. S amig titokban felkeres, mi régi létem titka
volt, lagy kezével sarga, beteges langot gyujt szemembe a honvdgy.

- Nem kellenek a szép szinek! Nekem csak szebbek kellenek! Nekem
rabsag e szép sziget! Vigyetek hat el, szellemek! Kiilonben 6sszefoltozom
minden szavamat, olvadt viaszkkal 6sszeragasztom e csillogb nagy
tollakat s hasonlatos leszek a madarhoz, aki ujjong!

Minden rabsagnak vége van: és porkolab szaz sem elég, mert nem
gazol a porba labam. Szabad az ég! Szabad az ég! A szam remeg és szarny
lebeg a vallamon s kacagva nap csiholt halalomon: Icarus sorsat
vdllalom.5

Ahogy emlitettiik, Daidalosz taléli, mert k6zépen halad. Arisztotelész meszotész-
elméletének, és Horatius aurea mediocritas (arany kozép) gondolatanak felhasz-
naldja a képzémiivészet is. Hivatkoztunk mar Vaenius emblémakonyvére. Az
erény abrazolasaban (a kovetkez6 képen) az Erény (Virtus) all kozépen. Tiikorbe
néz, mert az erényes élet ezt megengedi, a masik kezében egy b6ségszaru, ugyanis
az erényes élet javakat is jelent. Mellette fekete ruhaban a Zsugorisag, 6rzi pénzét,
a mésik oldalan sarga ruhdban a Pazarlas, mértékteleniil szorja vagyonat. A felsé
képsikban a fest6 megorokitette Daidalosz és Ikarosz torténetét. A kozépen repiilé
apa tiléli, még a tal lent, majd tdlsagosan fent szall6 fid, amikor a Nap megol-
vasztja a viaszt, amely a tollakat tartja, szornyethal. A két képsik egymas er6siti, s
a kozép elméletének konnyli megértését teszi szemmel is lathatova.

5 https://www.magyarirok.hu/dsida-jeno/k/kreta-szigeten.
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11. kép: Vaenius emblémaja az Erényrdél, ami kozépen all.

Ez a torténet is a bukds megjelenitése, amely alant is lathaté egy régi Meta-
morphoses-kiadas rézmetszeteként. Alatta latin epigramma:

Ad patrios fines dum sumptis Icarus alis
Aerias carpit cum genitore vias.

Subvolat ad Solem proprius, mox cera liquescit
Inque necaturas praecipitatur aquas.®

6 Eirtelmezé forditasa: ,Amikor mar a hazai hatdrokndl szeli a légi utat Icarus atyjaval a kolcsonvett
szarnyakkal, kézel repiil a Naphoz, majd a viasz lagyul, és a fulladast okozo vizbe bucskazik.”
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12. kép: Van De Passe Crispijn (1594—1670) Ovidius Metamoprhoseséhez késziilt
rézmetszete (1603/1604)

Aphrodité/Venus

Ugyan megtortént Aphrodité romai szinkretizmusa, Venus mégis mast jelentett a
roémaiaknal. a gorog Aphrodité azonban a szerelem, a szépség istenndje, és rémai
azonosulasaval a tavaszé (aprilis). Sandro Botticelli (1445—1510) alant lathato
képe, Venus sziiletése, felidézi a mitoszt: Uranosz kasztralasakor egy vércsepp a
tengerbe hullt, fehér hab (aphrosz) keletkezett, majd kiemelkedett az istennd a
tengerbdl. Az italiai reneszansz szépségeszményéhez hiven abrazolja Botticelli.
Romai viseletd haj és hajszin (voros), a mellékalakok pedig: balrél Zephiirosz (a
tavaszt hozo nyugati szél) és Aura, jobbrol pedig Flora, aki a mezitelen istennét
igyekszik betakarni.

Még érdekesebb azonban a kompozicié masodik része, a Tavasz cimi kép,
ahol a festmény jobb és baloldala egyarant mitoszi ihletést. A jobb oldalon harom
alak. Kiviilr6l haladva: Zephiirosz, aki Ovidius Fastija (Rémai naptar) szerint el
akar csabitani egy halando lanyt, Khloriszt (latin: Chloris), aki az istenek segitsé-
gét kéri s atvaltozik Florava. Ezt a jelenetet dbrazolja a fest6 a harom alakkal. A
baloldalon a harom Gréicia, Venus kisér6i, szépségistennék, mellettiik pedig Her-
mész (Mercurius), az istenek hirnoke é a hirek értelmezdje, magyarazdja. A fest6
szandéka: a mitoszokkal el kell magyarazni a képet. Ennek is van azonban iro-
dalmi forrasa: Horatius 1. 30., Venushoz sz616 carmenje:

Oh, Venus, Cnidos és Paphos égi holgye
hagy el ékes Cyprusod, és repiilj at
tomjénnel hivo Glyceram varazs-szép
foldi lakaba.
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VIV RSO

13—14. kép: Botticelli Venus sziiletése és A Tavasz (Primavera) cimii festménye

A tiizes fitl, s 6viik oldva mind a
Gracidk, mind-mind ide, és a Nimfak
és a nélkiiled komor Ifjusag is
Mercuriusszal.7

7 HORATIUS ésszes versei. Corvina, Bp., 1961. 115. SZABO Lérinc forditasa.

200


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.189
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.189

LR 1 cvt 200473, s2.

:10. 55072/DN 2024.3.189

CARMEN XXX.
AD VENEREM.

Rogat Venerem Horatius ut demeflicy Glycere
Jacrificio interfit,

Venus, regina Ggidi Paphique,

Sperne dile@¥n Cypron, & vocantis
‘Thaure te multo Glycerae decoram

Transfer in adem.

Fervidus tecum puey, & folutis 5
Gratiz zonis, properentque Nymphee,
Et parum comis fine te Juventas,

- Mercuriufque,

15. kép: Horatius verse latinul egy régi 17. szazadi kiadasbol
Osszegzés

A mitoszok képzémiivészeti megjelenitése kiils6 koncentracio is, hiszen a festé-
szeti abrazolasok képi nyelvébe is bepillantist nyerhetiink. Fest6k, stilusok, mi-
toszok jelenhetnek itt meg a maguk komplexitdsaban, szolgalva a human mivelt-
séget és az irodalmi miveltségteriilet tudasbazisat. A mitosz és kép interakcidja
végigkiséri a miivészettorténetet, s a posztmodernnek is alapja. Tanitasa, szem-
1éltetése e latasmodot szolgalja.
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TEACHING GREEK-ROMAN MYTHOLOGY WITH THE HELP OF
FINE ARTS BARGAINING

During literary history training, Greek-Roman mythology is getting further away
from students, which, however, is present in lyric history to the present day. As
for the two world wars, as a result of Latin teaching, it was an evidence for stu-
dents at that time (eg Kronos, Olympic gods, Heracles, Sisyphos, Tantalos, etc.),
while we are less and less knowledgeable in the European and Hungarian culture.
We can call on the world of fine arts (painting), where it can mean, through the
interaction of visual representation, representation, image and story (text), to un-
derstand the basics of mythology, the ability to understand the basics of mythol-
ogy.

Keywords: myth, mythology, mythology, depiction, painting, image and
text interaction
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