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ELOSZO

A bajai E6tvos Jozsef Féiskola és a Magyar Pedagogiai Tarsasag Bacs-Kiskun Me-
gyei Tagozata 2024. aprilis 10—11-én rendezte meg a XI. Tantargy-pedagdgiai
Nemzetkozi Tudomanyos Konferenciat. Az 6tévente megszervezett konferencia
immar otven éves multra tekint vissza. Az idei konferencia egyik Gjdonséiga az
volt, hogy a gazdasagtudomany is megjelent a palettan. Kiilon szekciéban folyt
tudomanyos parbeszéd a gazdasagi képzési teriilethez kapcsoldd6 oktatas-mod-
szertani kérdésekro6l. A két tudoményteriilet — pedagogiai és gazdasag — kozott
tobb a kapcsolat, mint els6re gondolnank. A problémamegoldés, az absztrakciok
jellemz6en a matematika-oktatashoz kapcsolédnak, aminek kitiintetett szerep jut
a gazdasagi képzési teriileten is. Hasznos lenne, ha a pénziigyi tudatossag, a haz-
tartasok gazdalkodasa nagyobb teret kapna az alapfoki oktatasban, de a gazda-
ségi képzéshez kapcsolodnak olyan human tudoményok is, mint a pszicholégia
(érzelmi intelligencia, motivacio, onismeret, munkahelyi stressz) és olyan tarsa-
dalmi kérdések is, mint példaul a fenntarthatosag.

A konferenciat szervezs és az eseménynek rendre otthont is adé E6tvos J6-
zsef Féiskola biiszke a fél évszazados tradiciora, ezért a Danubius Noster szer-
kesztGsége gy dontott, hogy egy olyan tematikus szamot kozol (2024/2. sz.),
amely a gazdasagi és természettudomanyi targyak, valamint a matematika okta-
t6en jelent meg az a publikicids felhivas, amely lehetGséget biztositott tantargy-
pedagdgiai témaja kutatasi eredmények publikalaséra, igy e specialis szam Gssze-
allitasara is.

Az 6vodai matematikai fejlesztéstol, a masodik osztalyosok problémameg-
oldasat érinté kutatason at a fels6s kornyezetismereti oktatads modszertanaig, a
felsGoktatasban az EQ fejlesztésig nagyon kiilonbo6zd, de biztosan sokak érdekld-
dését felkelt6 tanulmany keriilt e tematikus szamba.

Igy kaphatott helyet a lapszamban Szildgyiné Szinger Ibolya és Konya Esz-
ter tanulmanya (Kisiskolasok problémaalkotasi probalkozasart), amely egy prob-
1émako6zpontia tananyagfejlesztésen alapul6 kutatas keretében azt vizsgalja, ho-
gyan épithet6 be a problémaalapi szemlélet egy masodik osztalyos tanoraba.

Takacsné Szabé Melinda Jatéktevékenységekbe agyazott logikai-mate-
matikai tehetséggondozas az 6vodai nevelésben cimi tanulméanya a tehetségazo-
nositassal foglalkozik és a kisgyermekkori matematikai tehetségigéretekkel kap-
csolatos problémakat tarja fel.

A matematika tanitdsanak nyitott megkozelitését targyaljak eszéki kutatok.
A Ruzica Kolar-Super, Zdenka Kolar-Begovié és Sasa Duka altal jegyzett tanul-
many (Matematikai feladatok uj kultiirdja) tobb példat is hoz nyilt végi felada-
tokra, és részletesen targyalja a nyilt vég(i feladatok 1étrehozasanak stratégiait.

Gy6rfi Tamas, Patocskai Maria, Pajrok Andor, Téthova Tarovéa Eva és Ja-
ruska Laszl6 nagyon érdekes komparativ elemzést kozol a pedagbgus és gazda-
sdgtudomanyi képzésben résztvevok logikai készségeirdl.

Keresnyei Krisztina tanulmanyabo6l megismerhetjiik, hogy milyen kutatasok
jelentek meg az érzelmi intelligencia fejlesztéséhez kapcsolodban felsGoktatasi
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kornyezetben. El6remutat6 kisérlet, hogy az eredményeket hogyan lehetne egy
specialis kurzus kialakitasahoz felhasznélni.

Az angol nyelven torténé munkavégzésre vald felkésziilés és felkészitése el-
engedhetetlen része a gazdasagi képzéseknek. Sindor Eszter hianyp6tlé munkéja
az lizleti felsGoktatasban dolgoz6 szaklektorok gyakorlati munkajat mutatja be és
véleményeit gytijti Ossze.

Kevés szakmodszertani tanulmanyt olvashatunk a szakmai targyak tanita-
sanak modszereirdl, a szakmai tanarok modszertani kultirajarol. Guban Gyula és
Kadocsa Laszl6 Tantargypedagégia a mérnokképzésben cimi tanulmanya a
modszertani felkészités fontossagat hangsilyozza.

Kornyezeti nevelés és fenntarthat6sag cimmel kozel kivalé tanulmanyt Ne-
meskéri Zsolt és Zadori Ivan. A PTE KPVK jo gyakorlatait vizsgaljak a kornyezeti
nevelés és a fenntarthat6sag teriiletén. Azzal a megkeriilhetetlen kérdéssel foglal-
koznak, a valtoz6 gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti helyzetben hogyan segitheti
az alkalmazkodasi folyamatokat az oktatas és a nevelés.

Tripo Johanna és Kovacs Tiinde Zita tanulmanya a human eréforras digi-
talis felkésziiltségét befolyasold tényezGket és a digitélis fejlesztés lehetdségeit
vizsgalja.

Végiil olvashatjuk David Janos angol nyelv(i tanulmanyat, aki bemutatja
azokat az eszkozoket és eljarasokat, amelyek az iskoldkban is j6l hasznalhatok.
Igazolja, hogy a gyermekek konkrét tevékenységek elvégzésével megismerik a ter-
mészetben végbemend anyagkorforgést és a szerves hulladékok mennyiségének
csokkentésének modszereit.

Ovoditol egyetemig, matematikatél komposztalsig. A kotetben megjelend
tanulmanyok nemcsak tematikusan sokszintiek, de az oktatas-nevelés intézményi
szintjei tekintetében is széles a paletta, igy méltan kinal izgalmas olvasméanyanya-
got a jelen Danubius Noster lapszam.

Poéla Péter
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Szilagyiné Szinger Ibolya—Koénya Eszter

KISISKOLASOK PROBLEMAALKOTASI
PROBALKOZASAI*

Bevezetés

Az aktiv tanulas soran a didkok aktiv kdzremiikoddk, felel6sséget vallalnak otle-
teikért, ezeket az analizis, a szintézis és az értékelés gondolkod4si miiveletek ré-
vén kapcsoljak Ossze.2 Pdlya3 szerint a tanulok cselekvés kozben tanulnak. A ta-
nulés alapvet6 forméja az, hogy felfedeziink valamit 6nall6an. Szemben az oktatas
tanarkozponta megkozelitésével, a pedagdgusok egyik feladata ezért az, hogy se-
gitsék didkjaikat a felfedezés folyamataban. A matematikaoktatas problémaalapa
megkozelitése az aktiv tanulasi paradigma része. Az, hogy a matematika6rakon
problémékat is targyaljunk, ne csak rutin feladatok megoldasi modjat tanitsuk,
kiilonbo6z6 tanitasi stratégidk alkalmazasat teszi sziikségessé. Ebben a tanulmany-
ban a Csikos# altal leirt megkozelitést hasznaljuk a problémaalap tanulas jellem-
zésére: (1) arra kérjiik a diakokat, hogy matematikai problémahelyzeteket elemez-
zenek, (2) kritikusan kozelitsék meg sajat és tarsaik otleteit, és (3) magyarazzak
és igazoljak érvelésiiket. Ennek a tanul6kozpontd, konstruktivista megkozelités-
nek nyilvanval6an megvan a maga helye az iskola els6 éveiben is. Felmeriil azon-
ban a kérdés, hogy 6-9 éves korban milyen tanul6kézponti tanitasi médszerek és
eszkozok alkalmazhat6k sikeresen.

Egy problémakdzpontti tananyagfejlesztésen alapulé nagyobb kutatési
projekt keretében most azt vizsgaljuk, hogy hogyan épithet6 be a problémaalapt
szemlélet egy masodik osztalyos tanoraba. Jelen kutatisunk az autentikus szove-
gen alapulé problémamegoldasra és problémaalkotasra Gsszpontosit, két kér-
désre keresve a valaszt: Alkalmazhat6-e a problémaalkotas mint tanitasi modszer
a matematika 6rakon a vizsgélt életkorban? Betoélti-e a problémaalkot6 tevékeny-
ség azt a szerepét, hogy informéci6t nyjt a tanitott matematikai fogalmak meg-
értésének aktualis szintjérol?

t A tanulmany elkészitését a Magyar Tudoményos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatési Prog-
ramja timogatta.

2 GOGUS, Aytac: Active Learning, In: Seel, Norbert M. (Ed.), Encyclopedia of the sciences of learning,
Springer, 2012, 77—-80.

3POLYA, George: Mathematical discovery: On understanding, learning, and teaching problem sol-
ving, John Wiley & Sons, 1962. (Tovabbiakban POLYA, 1962.)

4 CSIKOS Csaba: Problémaalapii tanulds és matematikai nevelés, Iskolakultira, 2010, 12, 52—60.
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Problémanak nevezziik az olyan feladatokat, amelyekben a kiindulasi allapot és
az elérend§ cél ismert a tanulok elétt, de az odavezets Gt nem.5 Pehkonen® szerint
megkiilonboztetjiik a zart és a nyitott problémakat. Egy problémat akkor tekin-
tiink zartnak, ha a kiindulasi helyzet és a cél pontosan meg van adva. Ha a kiin-
dulasi helyzet és/vagy a cél nincs pontosan leirva, nyilt probléméardl beszéliink.

Napjainkban erds kutat6i érdekl6dés mutatkozik a matematikai probléma-
alkotas irant.” Silver® hagyomanyos megkozelitése szerint a problémaalkotis ma-
gaban foglalja az egyéni szituiciokhoz kot6d6 4j problémak kitalalasat vagy a
meglévs problémak modositasat. A problémaalkotds mint tanuldi tevékenység
egyrészt a tanulok matematikai gondolkodasanak természetérdl arul el informa-
ciokat, masrészt az aktiv tanulas megvalositasanak egyik lehetséges eszkoze.o Sil-
ver azt is megallapitotta, hogy kapcsolat van a megalkotott probléma mindsége és
az egyén matematikai ismeretei kozott. A problémaalkot6 tevékenység tovabbi
pozitivuma az is, hogy a konkrét szituaciokbdl kiinduld, matematikai Gtleteken és
kapcsolatokon alapul6 problémék generalasaval a didkok részt vesznek ezen szi-
tuaciok ,matematizalasaban”.

Az 1990-es évek elején Silverte felvazolta a matematikai problémaalkotas
perspektivait, meghatarozva a problémaalkotas kutatasanak néhany iranyat.
Eszerint a problémaalkotas

- egy kreativ tevékenység vagy egy elvart matematikai képesség;

- egy kivancsisag vezérelt oktatasi forma;

- egy kiemelked6 matematikai tevékenység;

- a didkok problémamegoldd képességét javitd eszkoz;

- egy ablak, amin keresztiil betekintés nyerhet6 a didkok matematikai gon-
dolkodésaba;

- egy eszkoz, amely javithatja a tanulok matematikatanulashoz val6 hozzaal-
l4sat.

Kutatasunk ravilagit a problémaalkot6 tevékenység ,,ablakszerepére”, azaz
annak lehetGségére, hogy a didkok matematikai gondolkodasat, matematikai ta-
pasztalatait jobban megértsiik.

5 POLYA, 1962.

6 PEHKONEN, Erkki: Introduction to the concept ,open-ended problem”, In: Pehkonen, Erkki (Ed.),
Use of Open-Ended Problems in Mathematics Classroom, University of Helsinki, 1997, 7—11. (To-
vabbiakban PEHKONEN, 1997.)

7 KOICHU, Boris: Problem posing in the context of teaching for advanced problem solving, Interna-
tional Journal of Educational Research, 102, 101428, 2020.
https://doi.org/10.1016/j.ijer.2019.05.001; ENGLISH, Lyn D.: Teaching and learning through
mathematical problem posing: commentary, International Journal of Educational Research, 102,
2020. https://doi.org/10.1016/j.ijer.2019.06.014

8 SILVER, Edward A.: On Mathematical Problem Posing, For the Learning of Mathematics, 14(1),
1994, 19—28. (Tovabbiakban SILVER, 1994.)

9 CAL Jinfa: An investigation of U. S. and Chinese students’ mathematical problem posing and prob-
lem solving, Mathematics Education Research Journal, 10(1)(1), 1998, 37—-50.
https://doi.org/10.1007/BF03217121; SILVER, Edward A.—CAlI, Jinfa: An analysis of arithmetic
problem posing by middle school students, Journal for Research in Mathematics Education, 27(5),
1996, 521—539.; SILVER, 1994.

10 SILVER, 1994.
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Stoyanova és Ellerton! harom kategoériaba sorolta a problémaalkotéasi szituacio-
kat. A problémalkotasi szituacid szabad vagy kotetlen, amikor a tanar arra kéri a
didkokat, hogy fogalmazzanak meg egy problémat egy adott, elképzelt vagy valds
helyzet alapjan. Félig strukturalt, amikor a tanar nyitott végl szituaciét ad a dia-
koknak, és arra 6sztonzi 6ket, hogy fedezzék fel a strukttrat és fejezzék be a prob-
1émat. A problémaalkotasi szituaci6 strukturalt, amikor a tanar arra 6sztonzi a
didkokat, hogy értsenek meg egy konkrét problémat, oldjak meg, tarjak fel az
adott problémaban megfogalmazott feltételek és a megoldasi otlet kozotti lehet-
séges Osszefiiggéseket, és végiil hozzanak létre az el6z6h6z hasonl 1Gj problémat.
Pehkonen2 kategoridit figyelembe véve megallapithatjuk, hogy a szabad problé-
maszituaciokban mind a kiindulépont, mind a cél nyitott. A félig strukturalt szi-
tuacidban a kiindulopont nyitott, a cél zart. A strukturalt szituaciét az jellemzi,
hogy a kiindul6pont zart, a cél nyitott.

Magyarorszagon Varga Tamas3 volt az a kutatd, aki a nyitott mindennapi
helyzetek fontossagat hangsiilyozta a matematikaoktatasban. Ha a didkok nyitott
helyzetekben felismerik és megfogalmazzak a matematikai feladatokat, akkor ez
a fajta problémaalkotéas segiti 6ket a megszerzett matematikai ismeretek alkalma-
zasaban. Kovacs és munkatarsai4 beszamoltak egy tanitasi kisérletr6l, amely a
problémaalapt tananyagfeldolgozast tAmogatd strukturalt problémahelyzetekre
osszpontositott 6. osztalyosok korében. Jelen tanulmanyunk is ehhez a kutatas-
hoz és Varga nyitott helyzetekrdl alkotott elképzeléséhez kapcsoldodik. Masodik
osztalyosok korében vizsgéljuk a problémaalkotd tevékenységek megvalositasa-
nak lehetGségét az aritmetika és a mennyiségi érvelés tanulésa soran.

A mennyiségek szamokkal vald dbrazolasa és a koztiik 1év6 kapcesolatok le-
irdsa matematikai m{veletekkel és kapcsolatokkal, roviden, a mennyiségi érvelési
készségek fejlesztése az altalanos iskolai matematikaoktatas egyik prioritasa. Az
als6 tagozatos matematika tanitasanak és tanulasanak alapveté fogalmai a sza-
mok, melyeknek mind az analitikus, mind a reprezentacios értelmezését tanit-
juk.is A szamok a mennyiségeket jelolik. A reprezentacios értelmezés arra utal,
hogy szamokat hasznalunk a mennyiségek abrazolasara, mig az analitikus értel-
mezést a hasznalt szamrendszer hatarozza meg. Az aritmetika a szamok kozotti
kapcsolatokon alapul, a mennyiségi érvelés pedig a mennyiségek kozotti kapeso-
latokon. A mennyiségi érvelésnek két tipusat kiilonboztetjiik meg, az additiv és
multiplikativ érvelést. Ebben a tanulmanyban mi most a 0 és 100 kozotti sza-
mokra, a multiplikativ m{iveletekre és a multiplikativ érvelésre 6sszpontositunk.
Kiilonbo6z6 helyzetek, sémak 1éteznek, ahol multiplikativ érvelés jelenhet meg.

1 STOYANOVA, E.—ELLERTON, Nerida: A Framework for Research into Students’ Problem Posing
in School Mathematics, In: Clarkson, Philip C. (Ed.), Proceedings of the 19th annual conference of
the Mathematics Education Research Group of Australasia, Mathematics Education Research
Group of Australasia, 1996, 518—525. (Tovabbiakban STOYANOVA—-ELLERTON, 1996.)

12 PEHKONEN, 1997.

13 VARGA Tamés: Az egyszeregy k(')'rill,, Kritika, 12, 1987, g8—31.

14 KOVACS, Zoltan—BARO, EmGke—LOCSKA, Orsolya—KONYA, Eszter: Incorporating Problem-Po-
sing into Sixth-Grade Mathematics Classes, Educational Sciences, 13(2), 2023, 151.

15 NUNES, Terezinha—DORNELES, Beatriz Vargas—LIN, Pi-Jen—-RATHGEB-SCHNIERER, Elisabeth:
Teaching and Learning About Whole Numbers in Primary School, In: Teaching and Learning About
Whole Numbers in Primary School, ICME-13 Topical Surveys, Springer, 2016, 1-50.
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Ilyen multiplikativ helyzetek példaul azok, amelyekben két mennyiség koz-
vetlen ardnya szerepel, és az egység értéke ismert. Ezek a szorzasra, bennfoglald
osztasra, egyenld részekre osztasra vezet$ helyzetek.® A szorzast gyakran azonos
tagok ismételt Gsszeadasaval vezetik be, az osztas kétféle értelmezése a hidnyos
szorzasbol is nyerhetd. Ezeket a miiveleteket egy példaval illusztraljuk: 24 szines
ceruzat tettiink dobozokba, minden dobozba 6-ot, igy 4 dobozra volt sziikségiink
a ceruzak elhelyezésére. Ezt a multiplikativ problémahelyzetet szorzassal, ré-
szekre osztassal vagy bennfoglal6 osztassal oldjuk meg, attol fiigg6en, hogy me-
lyik mennyiség (a 24, a 6 vagy a 4) az ismeretlen.

#@L@

- 900 ’
o1 2 3 4« 8
Analitikus jelen- Reprezentacios jelentés
Aritmetika Mennyiségi érvelés
Additiv ér- Multiplika-
velés tiv érvelés

Mennyiségek és kapcsolatuk (1. abra)

Ugy gondoljuk, hogy a problémamegoldé tevékenységek hozzajarulhatnak az arit-
metikai miveletek és a mennyiségi érvelés 1ényegének megértéséhez.

A kutatas moédszertana

A problémakozponti matematikatanitisi elgondolast a jelenleg érvényes magyar
tantervnek megfelelGen egy tanitasi kisérletben probaltuk ki. Ebben az als6 tago-
zat masodik osztalyos tanuléinak hiisz fGs csoportja (77-8 éves gyerekek) vett részt.
A kisérletet egy magyarorszagi varosi iskolaban végeztiik. A kutatocsoport altal
tervezett kisérleti 6rat egy tobb éves szakmai tapasztalattal rendelkez6 pedagbogus
vezette, aki hosszi évek Ota részt vesz a tanitojeloltek gyakorlati képzésében is. A

16 NUNES, Terezinha—CSAPO, Bend: Developing and Assessing Mathematical Reasoning, In: Csapo,
Bené—Szendrei, Méaria (Eds.), Framework for Diagnostic Assessment of Mathematics, Nemzeti,
2011, 17-56.
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tanora témadja szorzas, osztis témakorben a kettes, négyes, nyolcas szorzotablak
Osszehasonlitasa volt. A tanito6 olyan problémahelyzetet teremtett, amely a didko-
kat 0nallé problémaalkotisra 6sztonozte. A tanulok kordbban nem vettek részt
ilyen tipusa 6ran. A tanit6 szdmaéra is 4j volt ez a feldolgozasmod, elsé alkalommal
valositottak meg problémaalkot6 tevékenységet az osztalyaban.

Az brat videora vettiik, és a problémaalkotassal foglalkozo6 epizodokrol fel-
jegyzéseket készitettiink.

Az eredmények és elemzésiik

Ebben a részben harom tanulasi epizddot emeliink ki: a problémahelyzet megte-
remtését, a problémaalkotasi feladat kit(izését és az alkotott problémak megosz-
tasat az osztallyal.

A problémahelyzet megteremtése

A problémahelyzetet M6ra Ferenc: A cinege cipdje megzenésitett versével készi-
tette el§ a tanit6. Ez a gyermekdal kézkedvelt az 6vodéasok és a kisiskolasok koré-
ben, igy a gyerekek 6rommel énekelték egylitt a tanitoval. A vers arrol szél, hogy
véget ér a nyar, a koltézémadarak ttra kelnek, a cipész, Varja Varga Pal pedig
minden madarnak cip6t készit. A cinege azonban szomort, mert neki nincs ci-
pGeskéje.

A dal eléneklése el6tt a tanitd a kovetkezd matematikai feladatot ttizte ki a
problémahelyzet megteremtésére:

Tanit6: Hallgassatok meg a dalt, figyeljetek arra, hogy Varju Varga Pal
hany madarnak készitett cipdt, és ha tudjatok, hany madarnak, akkor probaljatok
meg kiszdmolni, hogy 6sszesen hany cip6t készitett! Gondoljatok arra, hany laba
van egy madarnak!

Miutan megbeszélték a megoldast — azaz, hogy a dalban szerepl6 4 madar-
nak 4-szer 2, tehat 8 cipdre van sziiksége — a tanité egy jabb matematikai prob-
1émaét vetett fel:

Tanit6: Szegény cinegének nagyon fazott a laba, ezért Varja Varga Pal
még 8 cipbre vald bort szerzett. Hany cinegének tud ebbdl cipbt késziteni?

Ezt kovetGen kiterjesztette a kérdést macskakra és pokokra is. A kivetitett
képek alapjan (1. kép) megbeszélték, hogy a cinegének 2, a macskanak 4, a poknak
8 laba van. A megoldéasokat a gyerekek egy tablazatban rogzitették: 4 cinegének,
2 macskanak és 1 poknak tud cip6t késziteni 8 cipGre valé b6rb6l. Ez a feladat
szolgalt modellproblémaként a kovetkez6 problémaalkotasi tevékenységnél.

A kiindul6 problémahelyzet hiteles és motival6 volt, a tanul6k izgatottan
vartak, hogy részt vegyenek benne. A dal emellett megteremtette a kapcsolatot a
matematika, az ének-zene és a kornyezetismeret tantargyak kozott.
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Hany laba van a macskanak, a poknak és cinegének? (1. kép)

A megoldashoz vezet6 parbeszédek megmutattak, hogy a gyerekek helyesen al-
kalmaztak a szorzas miiveletet. Az is megfigyelhetd volt, hogy szorzassal indokol-
tak a megoldasukat, még ha célszer(ibb lett volna bennfoglal6 osztassal valaszolni.
A tanit6 azonban a megfelel6 bennfoglal6 osztassal megismételte a megoldasokat.
A mennyiségi érvelés is megjelent.

Tanit6: Miért 4 cinegének, 2 macskanak és 1 poknak tud Varji Varga Pal cip6t
késziteni?

Tanulé 1: Mert 4-szer 2 egyenl6 8-cal, 2-szer 4 egyenl6 8-cal, és 1-szer 8
egyenld 8-cal.

Tanit6: Mely allatok koziil kapnak a legtébben cip6t?

Tanul6 2: A cinegék koziil kapnak a legtobben.

Tanité: Miért?

Tanulé 2: Mert a cinegének van a legkevesebb laba, csak kett6 van.

Tanito6: Mely allatok koziil kapnak a legkevesebben cip6t?

Tanulé 3: A pokok koziil kapnak a legkevesebben.

Tanit6: Miért?

Tanul6 3: Mert a poknak 8 1aba van, neki van a legtobb l4ba.

A problémaalkotasi feladat kitiizése

A tanit6 problémaalkotasra késztet6 elsG utasitasa nem volt egyértelmd, ami
szabad problémahelyzetet eredményezett.7 Jol tiikkrozte ezt a 4. tanulb vala-
sza.

Tanité: Most az lesz a feladatotok, hogy kérdéseket tegyetek fel egymasnak az
allatok labairol!

Tanul6 4: Szerintem azért van a macskiknak négy 14ba, mert nem repiilnek.

17 STOYANOVA-ELLERTON, 1996.
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Amikor a tanitd rajott, hogy az utasitasa pontatlan, megprobalt konkré-
tabb lenni, utalva a korabban megoldott feladatra. Ily mddon strukturalt prob-
1émaalkoto6 szituaciora véltott.

Tanité: Tudnank-e feltenni egymasnak néhany matematikai kérdést az alla-
tokrdl? Mit csinaltunk korabban? Milyen kérdéseket tettem fel a feladatlapon?

Az egyik diak felidézte a feladat kérdéseit, a tanit6 ezaltal megprébalta
tisztazni, hogy ehhez hasonld problémakat, kérdéseket var.

Tanité: Beszéltlink arrél, hogy hany cip6re van sziiksége az egyes allatoknak.
Fel tudna valaki tenni egy ilyen kérdést? Az allatokrol.
Tanul6 5: A cinege a labaval kapaszkodik. Hany labujja van?
Megyvitatjak, hogy nem tudjak a pontos valaszt.

Tanito6: Nos, olyat kérdezziink, amire a valaszt is tudjuk.
Tanulé 6: Hany karma van a macskanak?

Tanulé 7: Tudom, tudom, ... 4.

Tanul6 6: Nem, 5 karma van 1 1aban.

Tanito6: Kérdezziink tovabb!

Tanulé 6: Hany karma van 6sszesen a macskanak?

Tanulé 7: 4-5= 5+5+5+5=20 karma van 6sszesen.

Tanulé 8: Hany cip&je van 8 cinegének?

A tanit6 legutobbi probéalkozasa sem volt tokéletes, de a didkok lassan ra-

jottek, hogy milyen tipusa kérdéseket var toliik.

A problémaalkotd tevékenység kezdeményezése ebben a szitudcidoban
nem alakult teljesen gy, nem indult olyan gordiilékenyen, ahogy a tanit6 szerette
volna, de a megfelel$ ttra terelés érdekében azzal a szokatlannak nevezhet6 ké-
réssel fordult a tanuldkhoz, hogy olyan kérdéseket tegyenek fel, amelyekre tudjak
a valaszt. A gyerekek altal feltett nem matematikai kérdések pedig azt mutatjak,
hogy a problémaalkot6 tevékenységiik soran természetes mdédon 6sszekapcesoljak
a matematikai és természettudoményos ismereteiket (STEM oktatas).

Az alkotott probléméak és azok megoldasai

A tanul6k egyméasnak feltett, a sajat maguk 4ltal alkotott matematikai kérdéseket,
problémakat és a kérdésekre adott valaszokat az 1. tablazat foglalja Ossze. A gye-
rekek parban (2. kép) dolgoztak, az egyikiik kérdezett, a masik megprobalt vala-
szolni ra, majd forditva.

Problémaalkotas parban (2. kép)

11
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Kérdés Valasz Miért? (indokolas)
1. kérdés Hany cipdje van 8 cinegének? 16 Mert 8-2=16.
1 cinegének 2 cipdje van, 6 cine-
2, kér- . S e gének 6-2=12 cipdje van. (Benn-
P
dés Hany cinegének van 12 cipdje’ 6 foglal6 osztéassal is valaszolhat-
tak volna: 12:2=6.)
3. kér- Nos, egyszeriien visszaszamol-
.d' Héany cipd fér 8 pok labara? 64 tam 80-t6l (80-8-8=64), szor-
és . -
zéssal 8-8=64.
A tanitoé a helytelen vélaszt elfo-
4. kér- 48 pok van. Hany cipdje van a 6 gadta. Ha a feladat igy sz6l: van
dés pokoknak? 48 cip6, hany pokra fér ra? Erre
a 48:8=6 a helyes vélasz.
5 dlg;r- Hany cip§ fér el 15 macskan? 60 Mert 15-4=60.

Problémaalkotas kérdések megfogalmazasaval és a valaszok (1. tablazat)

Annak ellenére, hogy a modellprobléma egy bennfoglal6 osztasi probléma volt
(Varji Varga Pal még 8 cipbre valé bért szerzett. Hany cinegének tud cipét csi-
nalni?), egy kivételével (2. kérdés) az 6sszes tanul6 szorzasi problémat fogalma-
zott meg azonos kontextusban. Az altaluk alkotott problémakat azonban minden
esetben szorzassal vagy ismételt 6sszeadassal oldottak meg.
Ebben a problémaalkotasi szitudcioban megfigyelhetjiik, hogy

- a szorzas mint miveleti fogalom mér j6l ismert, de az osztasé még nem;

- a szorzasi problémat altalaban ismételt 6sszeadassal vagy kivonéssal oldjak

meg;

- az osztsi problémat hianyos szorzasként oldjak meg.

Arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a kisiskoldsok mar ebben a korban
képesek problémakat alkotni modellprobléma alapjan. A bevezet6 modellfeladat-
ban a feltett kérdés a cinegék, a macskak, illetve a pokok szamara vonatkozik. A
tanul6k problémaalkotasa soran megfogalmazott kérdéseik koziil csupan egy ira-
nyul az allatok szdmara, mig a masik négy a labukon 1évé cip6k szamara. Az 6t
feladat matematikai szerkezete nagyon hasonld, inkabb szorzashoz vezetnek,
mint osztashoz. Ez arra utalhat, hogy a gyerekek még nem elég jartasak az osztas-
ban, nehezebb miivelet szaimukra, mint a szorzas.

A tanoéra tovabbi részében a cinegék, a macskak és a pokok szamanak is-
meretében a labaik, illetve a sziikséges cip6k szamat hataroztak meg. Tablazatba
foglaltdk az adatokat, melyek alapjan kapcsolatokat, 6sszefliggéseket kerestek a
2-es, 4-es és 8-as szorzotabla elemei kozott.

Osszefoglalas

A megzenésitett vers torténete jo keretet adott a masodik osztalyos matematika
o6ra problémakozpontd tananyagfeldolgozasahoz. A gyermekdal szovegéhez kap-
csol6do autentikus szoveges feladat mint modellprobléma alapjan valosultak meg
a problémaalkotasi tevékenységek, és az ezeket kovet6 problémamegoldasok. A
tanul6k érvekkel tAmasztottak ala gondolataikat, bar ezek az érvek rovidek voltak,
és f6leg a tanitdi kérdésekre adtak valaszt.
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Az egyik kutatasi kérdésiink, amire a valaszt kerestiik:

- Alkalmazhat6-e a problémaalkotis mint tanitasi moédszer a matematika 6ra-
kon a vizsgalt életkorban?

Azt tapasztaltuk, hogy a 2. osztalyos tanuldk képesek matematikai problémakat
alkotni. Ezek a feladatok azonban szorosan kapcsoldédnak a modellproblé-
mahoz szerkezetileg, matematikai tartalom és szovegezés szempontjabol
egyarant. A "Kérdezz!" vagy a "Mire vagy kivancsi?" instrukcidk azonban
kezdetben félrevezetSk voltak, kiilonosen az "Olyat kérdezz, amire tudod a
valaszt!" kiegészitéssel. A mindennapi helyzetekben a gyerekek altalaban
olyan kérdéseket tesznek fel, amelyekre nem tudjak a valaszt. A megfelel§
problémaalkotési tevékenység kezdeményezése pontos és jol iranyitott inst-
rukciokat igényel a pedagogustol.

A masik kutatasi kérdésiink:

- Betolti-e a problémaalkot6 tevékenység azt a szerepét, hogy informaciot
nydjt a tanitott matematikai fogalmak megértésének aktualis szintjér6l?

A problémaalkotasi tevékenységek mar ebben a kezdeti szakaszban is informéaciot

adnak a gyermekek gondolkodasanak aktualis szintjérdl. A tanulok 4ltal alkotott

problémakat — egy kivétellel — kozvetleniil meg lehetett oldani szorzassal. A benn-

foglalo osztasra vezetd feladatot a bennfoglal osztas helyett hidnyos szorzassal ol-

dottak meg a gyerekek. A szorzasi probléméknal gyakran egyenl6 tagok 0sszeada-

saval valaszoltak a kérdésekre. Ez azt mutatja, hogy ismerik a szorzas fogalmat, de
az osztasban még mindig bizonytalanok. A szorzoétablakat ritkdbban alkalmazzak,
mert még magabiztosabbnak érzik magukat az additiv gondolkodasban.

Az osztalytermi beszélgetések soran megfigyelhettiik, hogyan érvelnek a
maésodik osztalyos gyerekek, hogyan fogalmazzak meg sajat gondolatmenetiiket,
valamint azt, hogy a mennyiségek kozotti kapesolatokat képesek mar miiveletek-
kel kifejezni. A mennyiségi érvelés mar az jonnan tanult multiplikativ miivele-
teknél is megjelenik. Az altalanos iskola als6 tagozatanak kiemelt feladata ezt a
képességet tovabbfejleszteni.
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Abstract

ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS’ ATTEMPTS FOR PROBLEM -
POSING

Representing quantities by numbers and describing the relationships between
them using mathematical operations and relationships, in short, developing
quantitative reasoning skills, is one of the lower primary school mathematics ed-
ucation priorities. The possibilities of developing quantitative reasoning skills in
a problem-oriented curriculum processing are now being researched in second
grade. Our research focuses on authentic text-based problem-solving and prob-
lem-posing. In this presentation, we analyse the classroom activities of 2nd-grade
primary school pupils to answer two questions: Is problem posing as a teaching
method in mathematics classrooms applicable at the age under study? Does the
problem-posing activity fulfil its role of providing information about the level of
understanding of the mathematical concepts being taught? To answer these ques-
tions and draw pedagogical conclusions, we analyse the video recordings of the
lesson planned by the research team.
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Takacsné Szabo Melinda

JATEKTEVEKENYSEGEKBE AgYAZOTr LOGIKAI-
MATEMATIKAI TEHETSEGGONDOZAS
AZ OVODAI NEVELESBEN

A tehetség fogalmat sokféleképpen meghataroztak mar, egységes definici6 azon-
ban nem sziiletett. Minél tagabban értelmezziik a fogalmat, annal t6bbféle tehet-
ségteriiletet ismerhetiink fel. Ez az allitas forditva is igaz. Azt, hogy mit tartunk
tehetségnek, mely teriileteket helyeziink el6térbe, nagyban fiigg a tarsadalmi ér-
tékrendszertdl is. Emiatt is nehéz egységes leirast adni a tehetségrél.t Ha tarsa-
dalmi konstrukci6rol beszéliink, akkor az érvényessége megkérdGjelezhetd. Ha a
tehetség definicigja hasznalhato, akkor az kedvez6 kovetkezményekkel jar mind
a tarsadalom, mind az egyén szdmara. Ha a definici6 nem eléggé hasznavehetd,
akkor értékes tehetségek vesznek el, és kevésbé értékeseknek jut a timogatas, ba-
torités.2 Borland azt az elképzelést vallja, hogy éppen ezért nincs egységes kon-
cepcio, és erre pozitiv fejleményként kell tekinteniink a tehetségnevelésben. Ugy
véli, a tehetséggondozés céljai nagyobb valoszintiséggel valosulndnak meg, ha tel-
jesen lemondanank arrol, hogy definialjuk a tehetséges gyermek fogalméat. Az a
tény, hogy a tanuldk teljesitményei kozott kiilonbségek vannak, amelyek valoszi-
niileg a képességek, motivacios, tarsadalmi, kulturalis, szocialpolitikai és egyéb
tényez6k komplexumabol fakadnak, oktatasi vonatkozasai vannak, melynek ko-
vetkeztében a megfelel6 oktatas nem ugyanazt jelenti az egyes tanul6k szamara.3
Mig a legtobb kutat6 a tehetségek azonositisara teszi a hangsilyt, addig Borland
vallja, hogy ,tehetséges gyermekek nélkiil is lehet, és kell is tehetséggondozast
folytatnunk.”45 Az 6vodai nevelésben vilagosan kitlinik ennek a koncepciénak az
értelme, hiszen ebben a nevelés-oktatasi forméban valéban meg tud valdsulni a
személyre szabottsag. Adodik lehetGség és id6 a gyermekek egyéni fejlédési tite-
mének, érdekl6désének, sajatossigainak figyelembe vételére, az egyéni banas-
modra. A tanulmany erre a szemléletre épiil.

A tehetség nem egy sziik elit csoport kivaltsaga. A kutatok ugy becsiilik,
hogy a populaci6 20-25%-a, azaz minden 6vodai csoportbol, vagy iskolai osztély-
bol tehetséges legalabb 4-7 gyermek. Az, hogy atlagfeletti képességeikbdl mennyit

1 HODI Sandor: A tehetség kérddjelei. Tanulmanyok, el6adasok, interjiik. Vajdasagi Magyar Miivels-
dési intézet, Zenta, 2009, 23—24.

2 STERNBERG, J. Robert—DAVIDSON, E. Jenet: Conceptions of Giftedness: a map of the terrain. In:
STERNBERG, J. Robert—-DAVIDSON, E. Jenet (szerk.): Conceptions of Giftedness. Cambridge Uni-
versity Press, Cambridge, 1986, 3—20.

3 BORLAND, H. James: Gifted Education Without Gifted Children. The Case for No Conception of
Giftedness In: STERNBERG, J. Robert— DAVIDSON, E. Jenet (szerk): Conceptions of Giftedness.
Cambridge University Press, Cambridge, 2005, 1. (Tovabbiakban: BORLAND, 2005)

4 I argue that we can, and should, have gifted education without gifted children.”

5 BORLAND, 2005, 3.
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képesek felszinre hozni, fiigg a kérnyezeti hatasoktol és a sajat elkotelezettségiik-
16l is.6 A legmegfelel6bb pszicholbgiai kornyezet jellemz6i: kovetkezetes, egyér-
telm{ hatéarok és tiszta szabéalyok megléte; tiirelmes; alkot6, folyamatosan tevé-
kenységben tartja a gyermeket.” Nagyon tiszta szabalyok, azok kovetkezetes
betartasa, a gyermekek alland6 tevékenységben tartasa és a megfelel6 kornyezet
az alapja az 6vodai tehetséggondozasnak.

Az 6vodai nevelésben a tehetségfejlesztés kozéppontjaban a csoport egésze
all. A tehetségek vizsgalata, mérése, diagnosztizalasa ebben az életszakaszban
csak rendkiviil sz(ik hatarok ko6zott mozoghat, ugyanis figyelembe kell venni az
életszakasz sajatossagait és az eltéré kornyezeti hatasokat, melyek befolyassal
vannak a gyermek fejlédésére. Révész Géza sziikségtelennek tartotta a tehetség-
vizsgalatokat kisgyermekkorban, ugyanis a gyermek tal korai specializalédasat
eredményezhetik, ezaltal megzavarhatjak altalanos fejl6dését. A korai tehetség-
felismeréssel kapcsolatos torekvések soran az elvégzett tesztek eredményeit a sze-
lekci6 céljaira hasznéljak, ezzel rontva azon gyermekek esélyeit, akiket a fejlesztési
folyamatokbdl kizarnak. Kivalogatas helyett a gyermekek alapos megismerését
kell célul kittizniink, ezéltal felfedezhetévé valnak a fejl6dés korlatai, melyek is-
meretében hatékonyabb fejlesztés valosithatd meg. Ebben a korban az egyetlen
hasznalhat6 modszer a megfigyelés, mely azonban csak a tehetség iranyarol ad
tajékoztatast, annak mértékérél nem.8 ,A differencilt képességfejlesztés alkal-
masnak tlinik a szelekcios hatasok ellenstlyozasara, elkertili a meritési bazis korai
és radikalis lesz(ikitését, egyuttal kell§ tekintettel van a képességek kialakitasanak
és fejlesztésének torvényszeriiségeire is”.9

A matematikai tehetségigéretek, tehetségazonostitas
kisgyermekkorban

Az 6vodaskoru gyermekek esetében karos hatasa lehet a gyermek tovabbi fejlédé-
dére, ha tal koran kialtjuk ki tehetségigéretnek, tehetségnek barmely teriileten.
Ennek ellenére sziikség van a tehetséggondozd nevelésre, még ha céliranyosan
nem is valosithaté meg, vagy nem ajanlatos a megvalésitisa, az iranyultsiagra
azonban érdemes figyelni. Minden gyermek esetében meg kell talalnunk azokat a
teriileteket, melyekben sikereket érhet el és ezekre a sikerekre, erGsségekre épitve
tudjuk majd a gyengeségeit fejleszteni. Az értékbanyaszat pozitiv szemlélete jele-
nik itt meg.1° Erre vonatkozdan ad j6 példat a matematika irant érdekl6dé gyer-
mekek szamara kialakitott médszertani ajanlas.

6 GYARMATHY Eva: Tehetséqfejlesztés. LehetGségek kezd6knek és halad6knak. Tea Kiadé, Bp., 2021,
269. (Tovabbiakban: GYARMATHY, 2121.)

7 GYARMATHY, 2121, 64.

8 REVESZ Géza: A tehetség korai felismerése. Benks Gyula Csaszari és Kiralyi Konyvkiad6, Budapest,
1918.

9 BANFALI Jozsef: A korai tehetség-felismerés korlatai. Pedagbgia Szemle, 1989/6. 534.

10 NAGY Jenéné: Az 6vodai tehetségnevelés specialitasai. In: Balogh LaszIo (szerk.): Komplex tehet-
ségfejlesztd programok. Didakt Kiad6, Debrecen, 2012, 465—485. (Tovabbiakban: Nagy, 2012.)
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Gardner 1991-ben megjelend konyvében! (The Unschooled Mind, Iskola-
zatlan elme) elkiilonitett hét specialis tehetségteriiletet: logikai-matematikai, tér-
beli, nyelvi, testi-kinesztetikus, zenei, interperszonélis, intraperszonélis, melye-
ket human intelligencianak nevezett el. (Késébb, az 1996-os bécsi European
Council for High Ability (ECHA) konferencian tartott beszédében, kiegészitette az
intellektualis képességek tovabbi két formajaval: természeti és egzisztencidlis
komponensekkel, valamint az érzelmi intelligenciaval.) A zene mellett a matema-
tikai tehetség mutatkozik meg leghamarabb. A szakirodalmak azonban alig tesz-
nek emlitést az 6vodaskori logikai-matematikai tehetségnevelésrél. A matemati-
kai érdeklédés korai felismerése és a fejlédéshez sziikséges 1égkor biztositasa
elengedhetetlen. A korai tehetséggondozas folyamataban az 6voda az alapokat te-
remtheti meg.

Nagy Jendné szerint a logikai-matematikai tehetségteriiletet fejlesztésére
sok lehetdség adodik jatékba agyazottan, az alapprogram szellemében. Az 6vodai
nevelésben a megfeleld tér, kreativitast serkentd jatékeszkozok, elegendd id6 és
élmény biztositasaval a leggazdagabb fejlesztést a jatéktevékenység biztositja.12

Szemléletvaltas az 6vodas gyermekek tehetségnevelésében

A gyermekek fejlesztése az intézményes nevelésben elsGsorban a javitasra kon-
central. Az anamnézist kovet6 megfigyelések soran megkeresik, melyek azok a te-
riiletek, képességek, amelyekben a gyermeknek elmaradasa van, majd fejlesztési
tervet készitenek és megkezdddik a gyermek segitése. Tehat alapvetGen hibake-
res6 hozzaallasrol beszélhetiink. A legnagyobb probléma abban rejlik, hogy csak
a javitasra koncentralva prébalnak eredményeket elérni. Az altalanos tehetség-
gondozas minden gyermekre kiterjed az 6vodaskor végéig. Meg kell keresni azo-
kat az adottsidgokat, amit érdemes megerdsiteni, gazdagitani minden gyermek-
ben. A fejlesztés alapvetGen javitd és kompenzald szemlélet(i. ,,Az igazi fordulat
akkor jelenne meg, ha a gyerekeket nem a hatranyaik alapjan definidlnank, ha-
nem az értékeik szerint, és a fejlesztésiik alapjat is az értékeik hatarozndk meg”.13

»A tehetség természeti erd, amely a megjelenésére alkalmas kornyezetben
alkot6 er6vé valhat”.14 A tehetséges kornyezet épit az egyén és a kozosség igénye-
ire egyarant.’s Olyan kornyezetet kell teremteniink, mely igazodik az adott gyer-
mekcsoport igényeihez, a gyermekek érdekldését, fejlettségét, szociokulturalis
hatterét is figyelembe véve. A matematikai tehetség, mar a sziiletéskor adott,
amelyre a megfelel$ kornyezet stimulal6an hat, igy mar koran j6 esély van a felis-
merésére.16

1 GARDNER, Howard: The Unschooled Mind. Fontana Press, London, 1991.

12 NAGY Jen6né: Tehetseglgeretek gondozasanak elmélete és gyakorlata. Médszertani kényv 6vo-
dapedagégusoknak. "Ovodai nevelés a miivészetek eszkozeivel". Ovodapedagégusok Orszagos
Szakmai Egyesiilete, Szolnok, 2012, 42.

13 NAGY 2012, 465.

4 GYARMATHY Eva: Szakmai alapok a nemzeti tehetséggondozds tovdbbfejlesztéséhez. In: H.
NAGY Anna (szerk.): Szakmai ajanlasok pszicholégusoknak a tehetséggondozashoz. Magyar Te-
hetségsegit6 Szervezetek Szovetsége, 2013, 21.

15 GYARMATHY Eva: Tehetséqfejlesztés. Lehetbségek kezdSknek és haladéknak. Tea Kiadd, Bp.,
2021, 264.

16 GYARMATHY Eva: Matematikai tehetség. Uj pedagogiai szemle, 2002/5. 110-115.
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A gyermek alapsziikséglete a jaték. Ezért lehet a legmegfelel6bb modszer,
ha jatéktevékenységbe agyazzuk az ismereteket, ezaltal elkeriilhet6 a direkt mo-
don val6 fejlesztés, mely a motivacié csokkenéséhez is vezethet. Legkonnyebben
a jatékon keresztiil érhetiink el fejlédést gy, hogy a gyermek észrevétleniil tanul,
osszefliggéseket talal, gondolkodik, kérdez, kvetkeztetéseket von le. Ezaltal elke-
riilhetd, hogy kotelez6 tevékenységgé valjon a gyermekeknél az egyébként érdek-
16désébdl fakado cselekvés, tapasztalatszerzés.?

Kutatasi eredmények

Az adatok feldolgozasa az irasbeli kikérdezések és az interjuk 6sszevetésével, fel-
dolgozasaval tortént. A kapott eredmények a ,;j6 gyakorlat” kialakitasanal is hasz-
nosultak. Kvalitativ, strukturalt interju késziilt 14 logikai-matematikai tehet-
ségazonositassal és tehetséggondozéissal foglalkozé szakemberrel. Célom,
tapasztalataik megismerése, a tehetségazonositas altaluk hasznalt modszereinek
feltarasa volt. Ennek érdekében irasbeli kikérdezés is késziilt, mely komplexen
magaba foglalja az eddig targyalt problémakoroket, és szélesebb skalan mérhetd.
fgy 242 f6 tehetséggondozassal foglalkozo pedagogus szemléletét, tapasztalatat
megismerhettem a korai matematikai tehetséggel kapcsolatban. A kutatasban
részt vev szakemberek 32%-a (78 f6) 6vodapedagogus, 26%-a (62 f6) tanito,
31%-a (75 £6) tanér, és 11%-a (27 {6) fejleszt6pedagbgus. 65% (158 £6) rendelkezik
tobb mint 20 év tapasztalattal tehetséggondozés teriiletén. A valaszadok 68%-a
(165 f6) olyan intézményben dolgozik, mely hivatalosan regisztralt tehetségpont-
ként is miikodik. Elmondhat6, hogy kell§ tapasztalattal rendelkeztek a kérdések
megvalaszolasidhoz.

Az adatok alapjan kit{inik, hogy jelent6sen kevesebb intézmény (11%)
miikédik tehetségpontként a kistérségekben. Erds, pozitiv dsszefliggés van a koz-
igazgatasi egység nagysaga és a tehetségpontok gyakorisaga kozott. Az adatok sta-
tisztikai vizsgalata Spearman korrel4ci6val tortént. A korrelacios egyiitthato rs =
.792. A szignifikancia érték p < 0,001 (p = 2,321E-53).

A ,jo6 gyakorlat” elkészitése el6tt szamba vettem az 6vodai csoportszobak-
ban fellelhetd jatékeszkozoket, hiszen a plusz koltségek megterhelGek lehetnek
egyes intézmények szamara. A teriileti megoszlast tekintve a kutatisban részt
vevl 6vodapedagogusok (N = 840) koziil 188 £6 (22%) dolgozik a févarosban, 122
6 (15%), megyeszékhelyen, 275 f6 (33%) varosban, valamint 255 f6 (30%) kistér-
ségben. Atlagosan 21 év (M = 21,507; Mdn = 23) tapasztalattal rendelkeznek. A
mintaban talalhatok palyakezdd és nyugdijbol visszatérs pedagogusok is. A sz6-
rasérték (SD = 13,577) a minta heterogenitasat mutatja. A relativ standard error
RSE = 2,176% , mely esetben RSE < 25%, reprezentativ a populaciéra nézve.

A csoportosszetételek és a jatékvasarlas szempontjai kozott szignifikans
kiilonbség talalhaté Pearson y2 (1, N = 840) = 59.185, p < .001, p = 1,4354E-14
(2-tailed). A Cramer's V értéke 0,265, tehat megallapithatjuk, hogy a két valtozo

7 TAKACSNE SZABO Melinda: Az 6vodai tehetséggondozdsban a stimuldlé kérnyezet megteremtése
a legf6bb feladat! In: KOVACS Tibor Attila (szerk.): Tehetségek hite: Hallgatot tanulmanykotet. L
Harmattan Kiado, Bp., 2019, 28.
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kozott gyenge pozitiv szignifikans kapcsolat van. A részt vevo szakemberek els6d-
legesen az életkori sajatossagokat (92%), valamint a jatékeszk6zok hasznalhat6-
sagat (73%) veszik leginkabb figyelembe a vasarlasnél, az életkori sajatossagok
dominalnak a csoportszobaban fellelhetd jatékok megvalasztasakor is. A fa épitd-
kocka, DUPLO®, LEGO®, domind, valamint a tarsasjatékok tarhaza a legtébb
6vodai csoportban megtalalhat6. A logikai készlet 77%-ban van jelen, szinesrad
készlet 45%-ban. A Tangram egy kevésbé ismert jaték, 38%-ban elérhetd a gyer-
mekek szamara, a sakk csupan 23%-ban. Ezeket az eszkozoket a tehetséggondo-
zassal foglalkoz6 szakemberek (N=242) is hasznaljak munkajuk soran. A jé gya-
korlat elkészitése részben ezen jatékok felhasznalasara épiil.

»J0 gyakorlat” az 6vodas gyermekek logikai-matematikai
tehetséggondozasahoz

A jo gyakorlat soran tobbségében olyan matematikai fejlesztésre is alkalmas jaté-
kok kertiltek felhasznalasra, melyek az 6vodai csoportszobakban fellelhet6k, sok-
féle jatéklehetGséget nydjtanak a mindennapokban a gyermekek érdekl6désének
fiiggvényében. Ezek a jatékeszkozok a csoportszobaban a gyermekek rendelkezé-
sére allnak a nap folyaman. A jatékeszkozok beépiilhetnek egy-egy komplex tevé-
kenységbe, de mar 6nmagéban a veliik valé manipulacio, épitkezés, jaték soran
megvalOsul az ismeretszerzés. Ilyen a tangram, a logikai készlet, a DUPLO® és a
LEGO®, a fakockak. A tablas jatékok, tarsasjatékok esetében, ahol a dobdkockat
alkalmazzak a gyermekek, sok esetben szabaly, hogy a jatékba val6 belépéshez
egyest vagy hatost kell dobni. Ezek a szabalyok tévesen azt sugalljak, hogy ezt a
két szamot nehezebb megdobni, amivel a klasszikus val6szintiség fogalmanak ki-
alakitasa ellen tesz, hiszen a kocka barmelyik lapjanak megdobasanak valészini-
sége ugyanannyi, 1/6. A koriiltekint6 szakember id6nként megvaltoztatja a sza-
balyt, hogy ne alakuljon ki téves fogalom.8 A dobdkocka hasznalata elGsegiti a
természetes szam fogalménak kialakulasat egyrészt a darabszammal, mésrészt
mérdszamként. Ugyanis, ha egyet dob, egyet 1ép, ha 6t6t, akkor 6t6t, tehat tavo-
labb jut a nagyobb darabszammal.

A jatékeszkozok gyakorlati alkalmazasara is sor keriilt 50 6vodaskort (3-
7 éves) gyermek fejlesztése soran egy budapesti 6vodaban. A felmérés kozben
megfigyeltem az 6vodasok jatékat, problémamegold6 gondolkodaséat, kreativita-
sat az altalam felkinalt matematikai tehetségfejleszt6 logikai-, tarsas-, tablajaté-
kok, és komplex tevékenységek segitségével. A gyermekek megfigyelésére 6vodai
kornyezetiikben, természetesen a sziil6k irasbeli engedélyét kovetSen, keriilt sor.
A sziil6k a tajékoztatas utan beleegyezd nyilatkozatot irtak ala, ezzel adva hozza-
jarulasukat. A megfigyelés célja az is, hogy az altalam elkészitett jatéktar valoban
beépithet6-e az 6vodai tevékenységekbe, mindennapokba. A megfigyelések hat
hoénapig folytak a két heterogén Gsszetételii csoportban.

A kutatasi eredményekre alapozva késziiltek el a tehetséggondozasban ja-
vasolt eszkozok, feladatok, komplex foglalkozéastervek. ,A matematikai nevelés-

18 TAKACSNE SZABO Melinda: Matematikai tehetségigéretek az 6vodaban — A jaték jelentbsége —
(1.rész). Ovodai Nevelés szakmai — modszertani folyoirat, 2022/9, 17.
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nek az a legf6bb értéke, hogy olyan modon jutnak a gyerekek matematikai isme-
retekhez, hogy kozben a gondolkodasuk is fejlédik. Mar Comenius is megéllapi-
totta, hogy a matematika az ész csiszoldja, a bolcsesség kulcsa, a tehetség kdszo-
riikove. De csak akkor, ha a célja nem kész ismeretek megtanuldsa, hanem a
felderités, a kutatas-keresés, a felfedezés, a problémamegoldas”.9 A matematika
atszovi az 6vodai nevelés egészét, minden tevékenységiinkben spontan fellelhet6.
Azonban célszeri minden tevékenységi formahoz tudatosan rendelni matemati-
kai ismereteket. A gyermeki kivancsisag a val6sag komplex megismerésére ira-
nyul, ezért is fontos a tevékenységek kozotti koncentraciok felismerése és lehet6-
ségeinek kiaknazasa. Az Gj tapasztalatok elsajatitasa konnyebbé valik, ha a mar
meglevl ismereteihez tudja kapcsolni azokat. A tevékenységek élményekkel vald
osszekapcsolasa motivalé erével hat.

A mar emlitett képességfejleszts jatékok sokszintisége lehetGséget teremt
arra, hogy tobbféle jatékot alkosson meg az 6vodapedagbgus, és akar maga a gyer-
mek is. A ,,j6 gyakorlat” a logikai-matematikai tehetségnevelés integralt forméjat
kivanja bemutatni. Az ismertetett jatékok alkalmazasakor a komplexitasra valo
torekvés is megjelent. Az egyes fejezetekben egy-egy tevékenységi forméahoz kap-
csolodo jatékos feladatok kaptak helyet, melyek alapotletként szolgélhatnak
ajabb fejlesztdjatékok megsziiletéséhez. Néhany jaték a jo gyakorlatbol:

Szin/kép Sudoku kicsit masképp

A jaték lefrasa: A jaték alapja egy 9x9-es, 81 mezGbdl all6 négyzet. Az 6vodaban
4x4 vagy 6x6, azaz 16 vagy 36 mezGbdl allo jaték alkalmazéisa javasolt. A vastag
vonalakkal elvalasztott részek egy-egy 2x2 vagy 3x2 mez6t tartalmaz6 mezé-
csoportot alkotnak. Minden sorban és oszlopban minden szinnek szerepelnie
kell, tehat egy szin/abra egy sorban/oszlopban csak egyszer fordulhat eld.
Minden vastag vonallal hatarolt mezGcsoportban (2x2, 3x2-es négyzetben, il-
letve téglalapban), minden négyzetben kiilonb6z6 szinnek, képnek, alakzatnak
kell szerepelnie, tehat egy szin vagy minta egy mezécsoportban csak egyszer
fordulhat el6. (Jatékszabaly atszabva az eredeti jatékrol.) A gyermekek kiszi-
nezhetik a megfelel§ szinekkel, vagy akar ki is vaghatjuk a kis négyzeteket, igy
akar nagyobb méretben is kirakhato.

A jaték célja: Szabalytudat, koncentracio fejlesztése.

Matematikai fejlesztés: Szin-, alak- és formafelismerés, szamfogalom (4-es és 6-
os szamkor), rendszeratlaté képesség, divergens gondolkodas fejlesztése.

Fokozatok: A jatékot 4x4-es valtozatban mutatjuk be elészor a gyermekeknek,
majd késGbb a 6x6-os valtozatot. A jaték kivaldan varialhat6 (1. dbra), akar egy
adott téméhoz is igazithat6. Része lehet a mindennapi jatéktarnak.

19 ZSAMBOKI Kérolyné: Bence vildgot tanul. Ovodasok matematikdja. ReproLAN Kft, Sopron, 2001,
10.
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Szin sudoku varidciék évodaskorra (1. Gbra)

Jatékok logikai készlettel

Egykiilonbség jaték: Kirakunk egy elemet és a gyermekeknek folytatniuk kell a
sort gy, hogy a kovetkez6 elem egy tulajdonsigban eltérjen az el6z6 elemtdl.

Barchoba jaték a legismertebb, mely a verbalitast is segiti.

Melyik lapra gondoltam?: A gyermekek egymasnak sorolnak két tulajdonsagot,
a tarsuk kivalasztja, melyik elemre igazak ezek. Péld4ul: ,kék szinii és nagy”,
ezeknek a kritériumoknak hat elem feleltethet§ meg. Nehezithetjiik a jatékot,
ha tébb kritériumot hatarozunk meg. Péld4ul: kicsi, piros, lyukas haromszog,
vagy kicsi, nem piros, nem sarga, nem zo6ld, nem lyukas kor.

Folytasd a sort! A gyermekek megfigyelik a geometriai formakat, beazonositjak
és elhelyezik a lapon a mintanak megfelelGen. Ugyelni kell arra, hogy nem csak
a formaknak, hanem a szineknek is meg kell felelni. Készithetiink szinez6s val-
tozatot is.

Figurak, képek alkotdsa: Alkothatnak logikai lapokbdl akar 6nall6an is, akar
megadott minta szerint. Készithetlink szinezds valtozatot, ebben az esetben
el6rre maghatarozott szinek szerint kell kiszinezniiik az adott alakzatot. Mi
magunk is elkészithetjiik a kirakni/kiszinezni kivant sorozatot, figurat.

Matematikai fejlesztés: Geometriai alakzatok tulajdonsagainak felfedezése, ha-
sonlosag, sorozatfelismerés, sorozatalkotas.

Tovabbfejlesztési javaslatok: A gyermekek maguk is konstrualhatnak kiilonféle
képeket sikidomok segitségével.

Jaték a testekkel (szines épitGelemek)

A jaték leirasa: A képek alapjan, akar az 6nall6 elemeket tartalmazoé kartyak nél-
kiil, a gyermekek kivalogatjak a sziikséges testeket, majd a minta alapjan épit-
keznek. A feladatot neheziti, hogy az elemek takardsban vannak és a képzele-
tiikben ki kell egésziteniiik.

A jaték célja: Térszemlélet, konstrukciosképesség fejlesztése.

Matematikai fejlesztés: Térbeli alakzatok tulajdonsagainak felfedezése (egybeva-
gbsag, osszeilleszthetGség, élek, lapok, stb.).
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Tovabbfejlesztési javaslatok: Elkészithetjiik az alakzatok elemeit tartalmazo kar-

tyakat az alakzatok képét tartalmazo kartyak mellé (2. abra). Igy memoriaként

is hasznalhat6. Az épitkezés utan a gyermekek megépithetik az alakzatok tii-
korképét, melyhez hasznalhatjak a kétoldali tiikrét is.

a v
Sos
a

Kartyavariaciok (2. abra)

\ J J

Epités kodolt alaprajz alapjan

A jaték leirasa: Az alaprajz négyzetekbdl all (3. abra). Annyi darab kockat kell
egymasra helyezni a gyermekeknek, ahany pottyot szamolnak az egyes négy-
zetekben. A természetes szamfogalom alakitasa darabszadmként torténik, tehat
ahany potty, annyi darab kocka sziikséges. A gyermekek megfigyelhetik, hogy
az a torony a legmagasabb, melynek alapjan a legtobb potty van.

A jaték célja: Sik és tér kapcsolatanak megtapasztalasa.

Matematikai fejlesztés: Térbeli alakzatok tulajdonsagainak felfedezése (egybeva-
gbsag, osszeilleszthetGség, élek, oldalak, stb.).
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® 00 ®
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Kédolt alaprajzok (3. abra)

Rajzold meg a masik oldalat!

A jaték lefrasa: Udvari séta alkalméaval figyeljliik meg a természetben rejl§ szim-
metridkat pl. levél, bogar, lepke (0sszecsukott, nyitott szarnnyal). A siktiikor
az egyik legkedveltebb ,jatéka” a gyermekeknek, mely minden csoportszoba-
ban megtalalhat6 berendezési eszkoz. Segitségével akaratlanul is megtapasz-
taljak a targytavolsag és a képtavolsag egyenlGségét, miszerint, ha tavolabb all
a siktiikortol, a képe is tavolabb keletkezik. Amennyiben kozelebb megy a sik-
tiikorhoz, akkor kozelebb, ha belehelyezi a kezét a siktiikorbe, akkor nulla a
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tavolsag. A mellékelt mintazatok masik oldalat kell megépiteniiik, majd meg-
rajzolniuk a gyermekeknek, melyhez hasznalhatjak a siktiikrot.

A jaték célja: Siktiikor segitségével szimmetridk felfedeztetése jatékos tevékeny-
ségekkel.

Matematikai fejlesztés: Tér és sik kapcsolata, szimmetriaviszonyok.

Eszkozok: feladatlapok, szinesceruzak, fakockak, siktiikor.

Fokozatok:

1. 1épcsd: a tengelyes szimmetria megtapasztalasa papirhajtogatassal.

2. 1épés: testek épitése tiikor el6tt és mogott épitGkockakbol. A tér a leg-
természetesebb a gyermek szamara, mert térben éliink és mozgunk,
azaz 3 dimenziboban. A sikban csak egy egyenest talal, ez egy komoly el-
vonatkoztatas.

3. 1épés: a mellékelt rajzra helyezzen annyi kockat, ahdnyat a rajzon lat,
majd épitse meg a masik oldalat.

4. lépés: a gyermekek, maguk alkotnak szimmetridkat a sikban, a papirra
kiilonbo6z6 alakzatokban elhelyezett kockak segitségével tigy, hogy az el-
helyezés utan korbe rajzoljak a kockakat. Hizzak meg azt a vonalat, ahol
a tiikkor a papiron fekszik, majd rajzoljak meg az alakzat mésik felét.

5. 1épés: keressen tovabbi tiikkortengelyeket kétoldali tiikor segitségével, és
tiikrozze az alakzatot.

6. 1épés: rajzolja be az alakzat oldalait érint§ Gsszes tiikortengelyt, és
mindegyikre tiikrozze az alakzatot. Figyeljiik meg, hanyat talal.

»vers, mese” — Kacor kiraly cim{ népmese feldolgozasiahoz

A jaték leirdsa: A mese ismertetése, megbeszélése (kik a szereplék, hadnyan van-
nak, milyen tulajdonsagokkal rendelkeznek). A gyermekeknek fotokat muta-
tunk az allatokrol, melyeken jol megfigyelhetGk testi adottsagaik: szin, testfel-
épités, kiiltakaro, 1abak szdma, hossza, stb. Természettudoményos ismeretek
atadasa (élGhelye, taplalkozasa, stb.).

A verses mese szerepldit kirakhatjak a gyerekek tanokbol a kartyak segitségével
akar csak a jaték kedvéért a mianyag vagy fa jatékelemet hasznalva. De a fej-
lettebbek kivaghatjak a tangram alapot szinespapirbél vagy kartonbél is. Igy
az elemeket egymas utan felragasztva babokat is készithetnek belGle. A gyer-
mekek korbe rajzolhatjik a fa tanokat is.

A jaték célja: A szerepl6k vizualis leképezése, mely Gj kontextusba helyez egy jol
ismert jatékot.

Matematikai fejlesztés: Sikidomok tulajdonsagainak felfedezése (alak, forma, ha-
sonlosag, ugyanolyan alakd, ugyanolyan alaki, de kisebb/nagyobb, egybevag-
0sag).

Fokozatok: Az alakzat kirakdsa minta szerint az elGrajzolt papiron kiilonb6z6
szinli, majd egyszinli darabokkal. Majd a bels6 segédvonalak kitakarasaval to-
vabb nehezithetjiik a feladatot.

Tovabbfejlesztési lehetGségek: A gyerekek a kartyak nélkiil, maguk is megalkot-
hatjak a sajat allatfiguraikat. A szerepl6k mellett az erd6 is elkészithets tanok-
bol, mintegy diszletiil szolgilva a mese dramatizalasihoz.
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Enek, zene, énekes jaték — A part alatt cim dal feldolgozaséhoz

Ajaték leirdsa: A dal ismertetése, megbeszélése (kik a szereplék, hanyan vannak,
milyen tulajdonsagokkal rendelkeznek, mit készitenek). Természetismereti
képeket néziink a gyermekekkel a dal szerepldirdl. Megfigyeljiik, milyen 16 és
fekvGhelyzetekben latjuk, a macskat példaul vagy milyen a holl6 a faagon iilve
vagy mikor kitarja szarnyait, milyen szinekben pompazik. A megfigyelés segit-
séget nyujthat a figurak megtervezéséhez, ha esetleg a gyermekek kedvet kap-
nak sajat figura megalkotasahoz. Természettudomanyos ismeretek atadasa (az
allatok él6helye, taplalkozasa, stb.). A kenyérsiités folyamatarol beszélgethe-
tiink a gyermekekkel, vihetiink be kalaszos buizat, bizaszemeket, lisztet, ezzel
is motivalva Gket az ismeretszerzésre. Ide kapcsolhatjuk a pék foglalkozéasat.
Folyamataban feldolgozva az ismereteket, a gyermek képzelGerejét megnyitva
egy komplex fejlesztést érhetiink el.

A dal szerepléit és ezzel egyiitt a kenyérsiités menetét kirakhatjak a gye-
rekek tangramok segitségével szines papirbol, akar kartonra is, mintegy jelenetet
megalkotva a torténetbdl és rajzolhatnak is a képre kiegészitésként. Késébb eze-
ket a jeleneteket sorba rakhatjak, mikoézben éneklik a dalt. Igy elkészithetnek egy
mesekonyvet, vagy falidiszként is kitehet6 a csoportszobaban.

A jaték célja: A szereplGk és a torténet vizualis leképezése, finommotorika, szeri-
alitas fejlesztése, belsd kép kivetitése.

Matematikai fejlesztés: Sikidomok tulajdonsagainak felfedezése, testséma alaki-
tasa, konstrukciosképesség fejlesztése, szamfogalom alakitasa.

Fokozatok: Sikidomok tulajdonsigainak felfedezése. Alakzat kirakasa minta sze-
rint az el6rajzolt papiron kiilonb6z6 szinti darabokkal, majd minta szerint az
elérajzolt papiron egyszinli darabokkal. A belsé segédvonalak kitakarasaval
tovabb nehezithetjiik a feladatot

Tovdabbfejlesztési lehetbségek: Kornyezeti neveléshez kapcsoldédva alkalmas
modszer a topart, tenger, erd élGvilagaval kapcesolatos élmények, tudas fel-
dolgozéasara is. Példaul elkészithetik a gyermekek a tenger élGvilagat tang-
ramok segitségével, mintegy tajképet.

Tehetséggondozas az Gjrahasznositas jegyében — Perselykészités

Ajaték leirasa: Minden gyermek hoz otthonrdl egy 1literes, miianyag zarral csuk-
hat6 gytimoleslés vagy tejesdobozt, kimosva, megszaritva a belsejét. A dobo-
zokat félbevagjuk, majd az aljat ragaszt6szalaggal rogzitjiik. Problémaszitua-
ci6: hogyan boritanad be papirral a dobozt? Ravezet§ iranyitott kérdésekkel
segithetjiik a gyermekeket. A dobozt bevonhatjak a gyermekek szines papircsi-
kokkal (szabadon vélasztott mértékegység), és diszithetik pénzérmék dorzsle-
nyomatéval, frottazs technikaval. A gyermekek elkezdhetik az aproépénz gytij-
tését, értékének megtapasztalasat.2e

A jaték célja: A pénzhasznalat bevezetése, érmék megismerése, valtasa, gytjtés
oromének megtapasztaldsa.

20 DIENES Erika—~GONCZOL Andrea: Jatéktdar. Lilliput Kényvkiadé Kft, Bp., 1998, 72.
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Matematikai fejlesztés: A test (téglatest vagy hasab) tulajdonsagainak megisme-
rése: milyen lapokbdl all, a szemben levd lapok kézos tulajdonsagai, egymas
mellett levs lapok kapcsolata, hatarololapok, élek, egybevagdsag (ugyanolyan
alaki és nagysagt). Hosszlisigmérés, matematikai miiveletek érmékkel,
szamfogalom alapozasa.

Tovabbfejlesztési lehetbségek:

1. A gyermekek tobbféle modon is befedhetik a dobozt. A papircsikokkal
val6 lefedés esetén gyakorolhatjak a hosszasagmérést, 6sszehasonlitas,
melyik oldalat, milyen hosszisaga papircsikok felhasznélasaval sikeriil
beboritani.

2. Beborithatjak kiilonb6z6 szinekkel a test lapjait, ehhez pontosan akkora
darabot kell kivagniuk, ami illeszkedik a téglatest lapjaihoz, felfedezhe-
tik a szemkozti oldalak egybevagbsagat.

3. A test algoritmikus forgatasaval, majd az lapok korberajzolasaval elké-
szithetik a téglatest testhaldjat és azt ragaszthatjak fel. Ebben az esetben
szamos kudarclehet6ség adodhat, (nem lesz elég nagy a hal6 a befedés-
hez, kimaradhat egy lap...), erre kiilonésen figyelni kell.

Varostervezés

Ajaték leirasa: Varosrészt terveziink. Az ijrahasznositas jegyében kiilonboz6 ter-
mékek dobozait hasznositjuk. A gyermekek a hozott dobozokat bevonjak pa-
pirral, szinespapirral, gy(irtpapirral, akar Gjsdgpapirral, szabadon valaszthaté.
A cél, hogy mind a hat lap be legyen fedve. Tébb megoldas is lehetséges, hagy-
juk, hogy a gyermek maga kisérletezze ki, melyik at konnyebb szdmara. A gyer-
mekek kivaghatjak az ablakokat, ajtokat szinespapirokbol és felragaszthatjak.
Fontos megfigyelési szempont, hogy miutan a gyermek el6tt ismeretes, hogy
varosrészt épitiink, milyen szineket valaszt, hogyan tervezi meg a hazak beja-
ratainak, ablakainak, kapuinak kijel6lését, kivagasat vagy felragasztasat. A vé-
gén Osszegytijtjlik az épiileteket és megterveziink egy varosrészt. A modellezés
1ényege, hogy meghatarozo tulajdonsagokat emeljiink ki.

A jaték célja: Ujrahasznositas fontossaganak elmélyitése. Kozos alkotas 6rome,
kooperativitas erdsitése.

Matematikai fejlesztés: Annak a megfigyeltetése, megtapasztaldsa, melyik lap
milyen alaki, melyek az egybevago lapok, a szemben levd lapok kozos tulaj-
donsagai, egymas mellett levé lapok kapcesolata, hatarolblapok, élek.

Eszkozok: Kartondobozok, szinespapirok, jsagpapirok, olld, ragaszto.

Tovabbfejlesztési lehetbségek:

1. Készitsiik el az utat, tervezziink egy teljes infrastruktarat a varosrészhez.
A gyermekek feloszthatjak egymas kozott, hogy ki milyen jellegt épiiletet
alkot (bolt, iskola, 6voda, zoldséges...), rakjuk ki a kozlekedési lampakat,
tablékat, zebrat.

2. Epitsenek a gyermekek jarmtiveket pl. legdbbol! (Hazakat is épithetnek ki-
egészitésként.)

3. Az épiileteket részletezhetik, készithetnek cégért, arut a boltokba, elhe-
lyezhetik az embereket, fakat, allatokat...).
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Tehetséggondozas az Gjrahasznositas jegyében kupakok felhasznalasaval

Ajaték lefrasa: Az Gjrahasznositas jegyében milanyag, 5 cm atmérdji kupakokbol
épitlink. Az altalunk Osszegytijtott kupakokbol épithetnek tornyot, vagy mas
tetszoleges alakzatot, format. Szobrokat is készithetnek ily médon. Az 6voda-
ban torony késziilt (1. kép) 400 db kupak felhasznélasaval.

A jaték célja: Ujrahasznositott anyagokat felhasznalva tervezés, szervezés, kivite-
lezés sajat otlet alapjan.

Matematikai fejlesztés: Egyensulyérzék és téri tajékozodéas fejlesztése.

Tovdabbfejlesztési lehetbségek: A gyermekek oGtletei alapjan tovabbi anyagok fel-
hasznalasa hasonl6 formaban (papir, manyag flakonok, kartondobozok...).

Torony kupakokbdl (1. kép)

A Kkiilsé vilag tevékeny megismerése — Epits varat!

A jaték leirasa: Egy varlatogatas élményéhez jol kapcsolhat6. A var megtekintése
utan, egy olyan fot6t mutatunk a gyermekeknek, mely a régi, eredeti allapotat
leginkabb tiikrozi, igy lathatjak a kiillonbséget, mennyit valtozott, mit Gjitottak
fel. Amennyiben rendelkezésre allnak nagyméret épit6elemek, még latvanyo-
sabb épitmény készithetd.

A jaték célja: Bels kép kivetitése térbeli alakzat formajaban, tervezés, szervezés,
kivitelezés.

Matematikai fejlesztés: Mértani testek tulajdonsagainak felfedezése.

Eszkozok: Tobbféle fa épitGelem (hasabok, kockak, haromszog alapti hasabok...).

Tovdabbfejlesztési lehetGségek: Az épitkezés befejezése utan lerajzolhatjak a varat
(térbdl sikban val6 abrazolas).

Epits egy allatot, jarmiivet

A jaték leirasa: Miutan a gyermekek kedvelt jatékai az autdk, jarmiivek, munka-
gépek, szeretik az allatokat, egy kozos kirandulas remek terepet nyijt a megfi-
gyeléshez. Ha a lehet6ségek adottak, hasznaljuk a tomegkozlekedési eszkozo-
ket (villamos, busz/csukldos busz, metr6). Nézzik meg az Gj
metroszerelvényeket, kiranduljunk el az allatkertbe, tanyara, 4llatsimogatéba.
Minden kirdnduldsnak megvan az algoritmusa, hova megyiink, mit néziink
meg, mit kell megfigyelniink. Megfigyelhetjiik, milyen utak vannak az 6voda
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kornyékén, hol talalhat6 zebra, hol szabad biciklivel kozlekedni, hol milyen al-
latokkal talalkozhatunk... Fontos a természetes valosag megfigyelése, f6bb tu-
lajdonsagok felfedezése, azok modellezése. Visszatérve az 6vodaba szabadon
valasztott tevékenységként a szamara legkedvesebb jarmi, allat megépitése
szabadon valasztott elemekbdl (pl. lego, duplo), és elhelyezése egy papirra raj-
zolt athalézati ,térképre”, élGhelyre. Akar a varosrész kialakitasidhoz is felhasz-
nalhatok. De megépithetik az allatok él6helyét is.

A jaték célja: Elmélyiilés a kozlekedés/allatok témakorében, belsé kép kivetitése
térben, tervezés, kivitelezés.

Matematikai fejlesztés: a kiilonb6zé méret(i, nagysagi geometriai alakzatok tu-
lajdonsagainak, OsszeilleszthetGségének felfedeztetése, kicsinyités-nagyitas,
testséma alakitasa, térérzékelés.

»J0 gyakorlat” prezentalasa

A mintafeladatok elkésziiltével sor keriilt azok prezentilasara, hogy bebizonyo-
sodjon, valéban beépitheték-e az 6vodai élet mindennapjaiba. A valasztott 6voda
pedagdgiai programjat tanulmanyozva ideélisnak tlint. Szemléletében illeszkedik
a gyakorlat szellemiségéhez. Fontosnak tartjak a tehetség korai felismerését és
biztositjak a kibontakozashoz sziikséges feltételeket, mind az eszkézoket a kiilon-
bo6z6 tehetségteriiletekre vonatkoz6an, mind a nyugodt 1égkort.

A ,J6 gyakorlat” alkalmazaséat 2022 szeptemberében kezdtiik meg az 6vo-
daban heti rendszerességgel. A megfigyelésre szant fél év 2023 februarjaban ért
véget. A fejlesztésben 50 gyermek vett részt (3-7 évesek). A gyermekek motivaltan
és készségesen vettek részt a tevékenységekben. A jatékok, feladatok fokozatosan
az 6voda életéhez, tevékenységeihez igazodva keriiltek bevezetésre, alkalmaz-
kodva a pedagbdgusok éves tervében megjelolt témakorokhoz. Természetesen
mindig vissza-visszatértiink egy-egy régebbi jatékhoz, vagy épp egy méasik szinten
foglalkoztunk vele, tovabbfejlesztettiik. A jatékok/tevékenységek jol illeszkedtek
a gyermekek 6vodai életébe, 6romiiket lelték benne. A jatékba valo bekapcsolodas
onkéntes alapon tortént, egymés munkéai 6sztonz6 erével hatottak a gyermekekre.
Az eszkozok elérhet6ek a nap barmely szakdban ma is. Az 6vodasok éltek/élnek is
a lehetGséggel, tobbszor visszatértek a kordbban bemutatott jatékokhoz, igy az
egész hét folyaméan folyt a fejlesztés anélkiil, hogy a pedagdgus kezdeményezte
volna.

Az egyik legnépszeriibb jaték a sudoku volt, ami azért is meglepd, mert ez
az egyik legnehezebb. A gyermekek addig probalkoztak Gjra és Gjra, mignem si-
keriilt helyesen megoldaniuk. A nehézségi fokozatoknak koszonhetGen a sikerél-
mény is adott volt. A jaték alapvaltozatanak alapos begyakorlasaval jol elsajatitha-
tok a szabalyok, utana konnyebb a magasabb szinten jatszani. Az ondifferencialas
ennél a jatéknal jol kitlint. A gyermekek egy része magatol fogott hozza az els6
szintnek, hogy atismételje a szabalyokat, gyakoroljon, miel6tt a magasabb szintre
1ép a jatékban. Volt, aki a nehezebbel probalkozott. Erezték, hogy sziikségiik van-
e az ismétlésre, vagy sem. Ami meglep6 volt, hogy nemcsak a 6-7 éves gyermekek
korében volt népszerti a sudoku, hanem a 4—5 éves gyermekek korében is. Ok is
sikeresen elsajatitottak a jaték fortélyait.
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Kiilonos, hogy az 6vodaban kevés ,feladatlappal” taldlkoznak a gyermekek,
ennek ellenére hihetetlen népszertiségnek orvendtek. A ,tiikorjatékokat” nagyon
élvezték. A tiikor segitségével megismerkedhettek a természet alkotta szimmetri-
kus formakkal, majd &k is 1étrehozhattak alakzatokat térben és sikban egyarant.
Spontan mdédon ismerkedhettek meg geometriai fogalmakkal jatékos formaban.
A komplex tevékenységek soran alakult, a matematikai képességek fejlesztése
mellett, a természettel valo kapcsolatuk is, sok mas teriilet mellett. A figurak, ba-
bok elkészitése soran rekonstrualtak példaul az adott él6lény jegyeit, kozben fel-
idézték ismeretiket, megosztottak egymassal, majd a szerepjatékok soran belsd
tulajdonsagokkal is felruhaztik Gket. Ez a példa is j6l mutatja, hogy a matematika
nem valaszthat6 el a kornyezeti neveléstdl, mindemellett minden tevékenységben
fellelhetd, ezért valasztottam ezt a tehetségteriiletet. Célom volt tovabba az is,
hogy elfogadtassam a gyermekekkel az Onellenérzés fontossagat. Kiilonosen a
matematika teriiletén ez elengedhetetlen. A szokas kialakitasa volt itt a cél, mely-
nek segitségével az iskolaban is konnyebben boldogulnak majd. Sokkal nagyobb
orom volt a gyermek szamara, ha maga vette észre, hogy hibazott és javitotta ma-
gat. Ha a gyermek tudja, hogy hibazni szabad, és ezek a hibak javithatok, tudja a
modjat is, sokkal batrabban és magabiztosabban vag neki az Gjabb kihivasnak.

A gyermekek képességei jelentGsen kiillonboznek egymastdl, az azonos kor-
osztaly tekintetében is. Minden korosztalynak sziiksége van kihivasokra, motivald
hajtbéerére a fejlédéshez minden teriileten. A gyermek atlagon feliili képességeit
kihivasra kell késztetniink kooperativ jatékokkal, melyek célirdnyosan fejlesztik a
gyermek képességeit, kreativ adottsagait. ElsGdleges feladatunk, hogy a kisgyer-
mek érdeklGdésére reagaljunk fenntartva a tevékenység, a felfedezés 6romét. A fél
év alatt lehet&ségiink nyilt parban és mikrocsoportokban is egyiitt tevékenykedni.
EzAltal szocialis készségeik is fejlédtek.

A félév elteltével az utankovetés is megvalosult a négy 6vodapedagogus se-
gitségével, akik helyet adtak a programnak, és bizalmat szavaztak, melynek lefoly-
tatisara a legmegfelel6bb modszer a fokuszcsoportos interja volt, tekintettel az
elemszamra. Az interjubol is vildgosan kideriilt a vizsgalatban részt vevé 6voda-
pedagbgusok szakmai megitélése a programrol. Az interja tizenhat kérdésbdl allt,
melyek célirAnyosan a program hasznossagara, alkalmazhatosagara iranyultak,
az idézetek ebbdl az interjibdl szarmaznak.

A részt vevl szakemberek fontosnak tartjak a tehetségigéretek korai felis-
merését. ,,Intenzivebben stimuldlni az idegrostokat akkor érdemes, amikor a
legfogékonyabb a gyermek.” A j6 gyakorlat adaptalasat sikeresnek vélték, elis-
merték a jatékok, tevékenységek hasznossagat és kiemelték motivald erejiiket.
»Nagyon hasznosnak talaltuk, mert nem csak a tehetségigéretes gyerekek fej-
l6dnek, hanem az altalanos fejlettségti gyerekek is kapnak lehetéséget, kiprobal-
hatjak magukat a remek étletek és jatékok hatasara. Hasznosnak bizonyultak
mind a képességszintek felmérése, mind pedig a fejlesztés céljabol.”

A program hasznossagat a jatékok érdekességében és a hasznosithatdsaga-
ban lattak leginkabb. Kiemelték, hogy mind egyénileg, mind parban, mind pedig
mikrocsoportos formaban lehet ket alkalmazni. Hasznalhatok akar a lemaradt
gyermekek, akar a tehetséges gyermekek esetében, tehat differencialt fejlesztésre
adnak lehet6séget. ,Nem lehet hasznossag szerint rangsorolni 6ket.” Kiemelték,
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hogy a jatékok és jatékos feladatok az iskolara valo felkészités folyamataban is
alkalmazhaték lennének, mivel minden feladathelyzetben alakul a figyelem, ki-
tartas, feladattudat, feladattartas. ,,Ennek a jo gyakorlatnak pont az az értéke,
hogy tobb életkort is megcéloz és folyamatosan fejleszt.” A programot jol atgon-
doltnak vélték, differencialasra, problémamegoldasra késztet, és bevonja a kiilon-
boz6 képességeket. ,Szakmailag korrekt, az 6vodas életkornak megfelel, ele-
gendé kihivast nyijt, sokrétii lehetbségeket tartalmaz.” Tamogatnak a program
kiprobalasat mas intézményben is.

A legértékesebb visszajelzés szamomra, hogy ebben a két csoportban még
mindig elérhetd az altalam kidolgozott jatékok mindegyike, a tevékenységek is
el6keriilnek, akar tovabbi gondolatokkal fliszerezve, a bemutatott lehet6ségek
alapjan maguk az 6vodapedagogusok is kedvet kaptak sajat otleteik megvaldsita-
sara. Ami kiilonosen nagy érték, hogy ,a gyerekek tobbszor maguk kérik a jaté-
kokat, s6t uj szabalyokat is felallitottak, ami azt igazolja, hogy elindit benniik
egy folyamatos problémamegold6 gondolkodast.”

Osszegzés, tapasztalatok

A gyermekeknek valoban sziikségiik van kihivasokra. Mindezt jol bizonyitja, hogy
a kihivast jelentd, gondolkodasra serkentd jatékok kototték le leginkabb a figyel-
miiket. A gyermekek képességei nem hatarolhatok be az életkori sajatossagok
mentén. Minden gyermeknek joga van ahhoz, hogy minden tevékenységben részt
vegyen, ami érdekli, motivalja. Nem zarhatunk ki senkit szubjektiv megitélés
alapjan. Joga van probalkozni, ha szeretne Gjra és Gjra. Ezaltal mi is jobban meg-
ismerhetjiik a gyermekeket, de ami még fontosabb, 6k szereznek tapasztalatot sa-
jat magukrol. Ez az 6vodai tehetséggondozasban sincs mésként. Természetesen
vannak olyan esetek, amikor az egyéni fejlesztés célravezet6bb a gyermek érdek-
ében, de amikor alkalom ado6dik ra, fontos, hogy mindenkinek legyen lehetGsége
a bekapcsolodasra. A kutatasi eredmények azt mutattak, hogy az 6vodapedago-
gusok a korosztalyi sajatossagoknak megfelelGen valogatjak a gyermekek szdmara
a jatékeszkozoket és a vasarlas soran is ez a f6 szempont. A gyermekek nem egy-
forman fejlédnek, mindemellett sok kiils6 tényez§ is befolyasolja az érés menetét.
A jatékok kivalasztasakor célszeriibb a gyermekek érdeklgdését és képességeik
fejlettségét is figyelembe venni, mindemellett biztositani kell a folyamatos kihi-
vast is a jatékok soran.

Ahogy Skemp és Polya is vallja: ,,a tanulas tevékenységgel és észleléssel kez-
dddik, ebbdl szavakba és fogalmakba megy at, és végiil a helyes gondolkodasmod-
hoz vezet”.2t Az elkésziilt ,jo gyakorlat” kozéppontjaban is a cselekedtetés all.
Olyan jatékos feladatokat foglal magaba, melyek felkelthetik azon gyermekek ér-
dekl6dését is, akik eddig mas teriileten tevékenykedtek. A tehetséges gyermek
mar kisgyermekkorban felting érdekl6dést mutat a feladatok irant, tlagon feliili
képessége a logikai jatékok hasznalatakor mutatkozik meg. A vizsgalt gyermekek
tevékenységének, érdeklédésének, tulajdonsagainak megfigyelése is ezt igazolja.

21 POLYA Gyorgy: A gondolkodas iskoldja. Typotex Elektronikus Kiadé Kft, Bp., 2010, 114.
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A tehetséggondozas az 6vodai csoporton beliil tortént és kiterjedt minden
gyermekre, figyelembe véve egyéni képességeiket, érdeklGdésiiket, sziikségletei-
ket, teljes mértékben igazodva a gyermekek igényeihez. A fejlédést elGsegiti, ha a
nap egészében lehetGség nyilik a gyermekek egyéni érdekl6désének megfelels te-
vékenységekre.

Természetesen a bemutatott jo gyakorlat csak egy szelete a tehetségigére-
tes gyermekek fejlesztésének. Célom a késébbiekben mozgasformak bevonasa,
valamint az ajanlas bévitése is tovabbi lehetdségekkel. Erdemes lenne mas tehet-
ségtertiletet is bevonni a fejlesztésbe, ugyanis a vizsgalatban részt vevé 6vodape-
dagbégusok (N=840) ugy vélik, hogy a mindennapokban is megval6sithato, bevalt
jo gyakorlatok (74%), valamint médszertani kézikonyvek megjelenése (60%) se-
githetnék leginkabb a munkéajukat az 6vodai tehetséggondozas teriiletén.

WA tanulas tevékenységgel és észleléssel kezdbdik...”
Kép forrasa: https://www.kttt.hu/kttt_muhely.html
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Abstract

LOGICAL MATHEMATICAL TALENT MANAGEMENT EMBEDDED
IN PLAY ACTIVITIES IN PRE-SCHOOL EDUCATION

This research is problem-sensitive not only at the theoretical level, but also at the
practical level. It also aims to develop a "good practice" that is based on practice
(inductive) and promotes the development of abilities, which includes playful
tasks and play tools that can play a significant role in the logical-mathematical
talent development of preschool children. I have also used these toys as tools in
my observation of the development of 50 preschool children.

Based on my research results and my observations over several years, my
aim is to present an approach to talent development that is more adapted to the
specificities of preschool children, taking into account their different develop-
mental structures. The study covered the discover of current practice and the
compilation of a list of attributes based on the experiences of talent development
professionals (N = 242) in the field of mathematics for preschool age.

Keywords: talent promise; pre-school education; logical-mathematical
talent; "good practice".
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NOVA KULTURA MATEMATICKIH ZADATAKA

1. Uvod

U dosadasnjoj nastavi matematike koriste se u najvecoj mjeri zadaci koji su
postavljeni takoda imaju uglavnom jedinstveno rjeSenje i poznat tijek rjesavanja.
Ovakvi zadaci senazivaju zatvoreni ili potpuni zadaci.

Matematicko obrazovanje treba biti usmjereno na razvoj kreativnog misljenja
gdje ucenici mogu slobodno isprobavati vlastita originalna moguca rjesenja. To znaci
izbjegavanjeuglavnom zastupljenemetode poducavanja koja naglasava ,konvergentno
razmisljanje“, u kojoj ucenik pamti postojeéa matematicka pravila i teoreme i zatim ih
primjenjuje na probleme s velikom spretnoscu kako bi pronasao isklju¢ivo jedno
rjeSenje. Bududéi da ovi zatvoreni problemi ne poti¢u kod ucenika razvoj divergentnog
misljenja potrebno je uvesti nove kontekste koji im omogucuju aktivno sudjelovanje u
procesu ucenja.t

Stoga je u nastavi matematike izuzetno korisno uvoditi zadatke koji imaju vise
korektnih rjesenja (Slika 1) ili viSe nacdina rjeSavanja (Slika 2). Takvi zadaci se u
literaturi nazivaju zadaci otvorenog tipa (open-ended problems).

70-ih godina u Japanu je provedeno niz projekata kojima je cilj bio razmotriti
nacine razvoja zahtjevnijih vjestina uc¢enikakroz matematicko obrazovanje. Pokazalo
se da lekcije temeljene na rjeSavanju otvorenih problema imaju bogat potencijal za
poboljsanje poucavanja i u¢enja matematike.2

Wusistice da matematicko istrazivanje nije niSta drugo veé svakodnevno
suocavanje s otvorenim problemima te tako uvodenje ove vrsta problema u uéionici
dovodi matematicko obrazovanje jedan korak bliZze pravoj matematici.

Pri uvrstavanju zadataka otvorenog tipa u nastavu pozornost treba pridati
ocjenjivanju sposobnosti uéenika prilikom rjeSavanja problema. Postignuéa svakog
ucenika mogu sevrednovati prema kvantiteti, odnosno koliko je uéenik ponudio
razlic¢itih rjeSenja i koliko je razli¢itih matematickih ideja ponudeno, te kvaliteti ili
originalnosti. Kako matematic¢ko obrazovanje zahtijeva promjene, otvoreni pristup je
jedna od metoda za poboljSanje sposobnosti ucenika za otkrivanje matematickih
ideja, rjesavanje problema, uspostavljanje veza i matematicku komunikaciju. Kroz

1 Oh Nam KWON, Jee Hyun PARK, Jung Sook PARK: Cultivating divergent thinking in mathematics
through an open-ended approach. Asia Pacific Education Review 2006./7. 51-61.

2 Jerry P. BECKER, Shigeru SHIMADA: The Open-Ended Approach: A New Proposal for Teaching
Mathematics, Reston, Virginia: National Council of Teachers of Mathematics, 1997.

3 Hung-Hsi WU: The Role of Open-ended Problems in Mathematics Education, Journal of Mathematical
Behavior. 2000. 13. 10.1016/0732-3123(94).
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rjeSavanje ovakvih zadataka ucenici spoznaju da njihove metode rjeSavanja problema
Cesto mogu biti vaznije od postizanja to¢nog odgovora.

ZADATAK

I/

RJESENJE RJESENJE

RJESENJE RJESENJE
RJESENJE

Zadatak s vise rjesenja (Slika 1)

[ ZADATAK j

W

[ RJESENJE j

Zadatak s vise nacina rjeSavanja (Slika 2)

Kori$tenje otvorenih zadataka u nastavi matematike donosi visestruku korist i
ucenicima i nastavnicima. RjeSavanjem zadataka otvorenog tipa ucenici razvijaju
dublje konceptualno razumijevanje, razvijaju strategije rjeSavanja problema te
komunikacijske vjestine. Uciteljima otvoreni zadaci mogu pruziti moguénosti za
procjenu matematickog razmisljanja ucenika, prepoznavanje miskoncepcija kod
ucenika te provodenje diferencirane nastave.

Sawada+ istice prednosti i nedostatke rada sa zadacima otvorenog tipa. Tako
od prednosti istice da

4 Toshio SAWADA: Developing Lesson Plans. In Jerry P. BECKER, Shigeru SHIMADA (ur.): The open-
ended approach: A new proposal for teaching mathematics, National Council of Teachers of
Mathematics, 1997., 23-35.
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« ucenici aktivnije sudjeluju u nastavi i ¢eSée izrazavaju ideje,

« imaju viSe mogucnosti koristenja svojih matematic¢kih znanja i vjestina,

« uCenici s niskim uspjehom mogu odgovoriti na problem na neke svoje
odgovarajuce nacine,

« ucenici imaju bogato iskustvo u uzitku otkrivanja i odobravanju od strane
drugih ucenika drugih ucéenika.

Kao nedostatke spominje da nije jednostavno pripremiti smislene
matematicke problemske situacije. Uditelji imaju poteSkoca pri postavljanju
problema, a uéenici imaju poteskoc¢a u odgovaranju i ponekad daju odgovore koji nisu
matematicki znacajni.

Neki ucenici s viSim sposobnostima mogu dozivjeti tjeskobu oko svojih
odgovora, a neki ucenici mogu osjecati da je njihovo ucenje nezadovoljavajuce zbog
poteskoca u jasnom koncipiranju.

Munroes istice da koristenje otvorenih zadataka u nastavi potice kriticko
razmisljanja te ima prakti¢ne primjene u svakodnevnom zivotu ucenika.

Na temelju rezultata® pregleda literaturedoneseni su sljedeéi zakljucci:

1. Ucenje matematike koristenjem otvorenog pristupa ima u¢inak na povecéanje
vjestina kreativnog razmisljanja ucenika i samoreguliranog ucenja.
2. Otvoreni pristup ima za posljedicu povecanje sposobnosti kreativnog
razmis$ljanja ucenika u usporedbi s koristenjem konvencionalnog pristupa.
3. Rad koristenjem otvorenog pristupa odvija se kroz sljedece korake:
« nastavnik organizira aktivnosti ucenja ucenika,
« nastavnik izlaze uéenike otvorenim problemima,
« nastavnik vodi i usmjerava ucenike u rjeSavanju problema s razlic¢itim
rjeSenjima i razli¢itim nacinima,
ucenici prezentiraju svoje radove i usporeduju ih s radovima drugih
ucenika pred razredom,
« ucenici donose zakljucke pod vodstvom nastavnika.
4. Primjena otvorenog ucenja od uditelja zahtijeva visoku kreativnost.

Otvoreni zadaci mogu biti specificni po sadrzaju jer se bave onim
matemati¢kim temama koje ¢ine osnovu udzbenika i konvencionalnog matematickog
kurikuluma. Ucitelji mogu ukljuciti takve zadatke kao dio svoje nastave bez
ugrozavanja uspjeha ucenika na naknadnim internim ili eksternim provjerama
znanja iz podrudja matematike.”

5 Lloyd MUNROE: The open-ended approach framework. European Journal of Educational Research,
2015./4., 97-104.

6 Ali DAMSIR, Amir ZUBAIDAH, Kusnadi KUSNADI, Rian VEBRIANTO: Literature Review:
Mathematical Creative Thinking Ability, and Students’ Self Regulated Learning to Use an Open Ended
Approach,Malikussaleh Journal of Mathematics Learning, 2002./4. , 52-61.

7 Peter SULLIVAN, Doug CLARKE, Barbara CLARKE: Teaching with Tasks for Effective Mathematics
Learning, Springer, London, 2013.
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Kontekstualni otvoreni problemi mogu biti izazov za uéenike kada se bave
temama koje su susreli, ali nisu imali priliku o njima raspravljati. IzloZenost takvim
problemima njihovim pojednostavljivanjem omoguéuje ucenicima da cijene
sloZzenost s kojom se susreéu u stvarnom svijetu, a ipak kroz proces rjesavanja
problema, povezuje ucenje matematike s rjeSavanjem takvih problema.8

2, Zadaci otvorenog tipa

U ovom poglavlju navest éemo primjere zadataka otvorenog tipakoji se mogu kreirati
iz zadataka zatvorenog tipa.

Zadatak 1. (zatvorenog tipa) Izracunajte umnozaks1-70.

Zadatak otvorenog tipa. Pronadi barem tri to¢na izraza (racuna) i zapisi ih (Slika 3).

3 @

! /2\ (5300)
205
210

i 480

Zadatak otvorenog tipa koji uklju¢uje mnozenje (Slika 3)

Napomena. Ovaj zadatak otvorenog tipa moze se postaviti tako da za racunsku
radnjuizaberemo radnju koju obradujemo ilikoju Zelimo uvjezbati (zbrajanje,
oduzimanje, mnoZenje ili dijeljenje). Brojevetakoder moZemo izabrati prema tome u
kojem skupu brojeva obradujemo ili uvjezbavamo danu ra¢unsku radnju. Moguce je
uvrstiti tri ili etiri skupa s lijeve strane jednakosti za uvjeZbavanje redoslijeda vr§enja
rac¢unskih radnji.

Racunske radnje i redoslijed vrsenja ra¢unskih radnji moguce je uvjezbavati i
zadacima otvorenog tipa kreiranim na sljedeci nacin.

8 Eric Chun Ming CHAN: Using open-ended mathematics problems: a classroom experience (primary),
Proceedings of the Redesigning pedagogy: research, policy, practice conference, Singapore, May - June
2005.
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Zadatak otvorenog tipa. Kako proéi kroz cetvora vrata da se u zbroju dobije 120 (Slika
4). Kroz svaki krug dopusteno je pro¢i samo jednom.

35 37 120 38
32 \ 18
32~
13 27

Zadatak otvorenog tipa koji ukljuc¢uje zbrajanje (Slika 4)

Napomena. 1 ovaj zadatak otvorenog tipa moZe se postaviti tako da za rac¢unsku
radnju izaberemo radnju koju obradujemo ili koju Zelimo uvjezbati (zbrajanje,
oduzimanje, mnoZenje ili dijeljenje). Brojeve takoder moZzemo izabrati prema tome u
kojem skupu brojeva obradujemo ili uvjezbavamo danu ra¢unsku radnju. Moguce jeu
zadatku postaviti zadane brojeve i traziti da se do trazenog rezultata dode koriStenjem
racunskih radnji prema vlastitom izboru, te koriStenjem zagrada.

Zadatak otvorenog tipa. NapiSite barem Sest rac¢unskih izraza ¢iji je rezultat broj 22.
Mozete koristiti racunske radnje prema vasem izboru.

Zadatak 2. (zatvorenog tipa) Izrac¢unajte 50-(4+6-3).
Zadatak otvorenog tipa. Sastavite tekstualni zadatak koji odgovara izrazu
50€-(4€+6-3€).

Zadatak 3. (zatvorenog tipa) Dan je jednakokracan trokut ABC. Naznacite os
simetrije danog trokutaABC (Slika 5).
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C

A B

Jednakokracan trokutABC (Slika 5)

Zadatak otvorenog tipa.
« Konstruirajte trokut kome je dani pravac pos simetrije (Slika 6).
« Konstruirajte lik kome je dani pravacp os simetrije (Slika 6).

P

Pravac p- os simetrije (Slika 6)

Zadatak4.(zadatak zatvorenog tipa) Izracunajte povrSinu osjencanog dijela
pravokutnika (Slika 7).

b=4cm

a=10 cm
Pravokutnik (Slika 7)

Zadatak otvorenog tipa. Zadani pravokutnik (Slika 8) podijeli na ¢etiri dijela jednake
povrsine.
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Pravokutnik koji treba podijeliti na dijelove jednakih povrsina (Slika 8)

Moguce su i sljede¢e modifikacije postavljenog zadatka.

Zadani pravokutnik podijeli na éetiri pravokutnika jednake povrsine.

Zadani pravokutnik podijeli na éetiri trokuta jednake povrsine.

Zadani pravokutnik podijeli na dva pravokutnika i dva trokuta jednake
povrsine.

Zadani pravokutnik podijeli na sukladne likove.

Zadani pravokutnik podijeli na Cetiri dijela jednake povrsine.

Zadani pravokutnik podijeljen na Cetiri pravokutnika jednake pouvrsine (neka rjesenja)

Zadani pravokutnik podijeljen na Cetiri trokuta jednake povrsine(neka rjesenja)
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T

Zadani pravokutnik podijeljen na dva pravokutnika i dva trokuta jednake povrsine (neka rjesenja)

Napomena. RjeSavanje zadataka ovog tipapridonosi dubljem razumijevanju
koncepta povrsine.

Zadatak 5. Ako je f’—‘ nekog broja 60 odredi 1 itog broja.

Zadatak otvorenog tipa.Nacrtani pravokutnik predstavlja % cijelog pravokutnika.

Nacrtajte pravokutnik koji predstavlja 1 i.

Neka rjesenja zadatka:
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Zadatak 6. (zadatak zatvorenog tipa) Izra¢unaj povrsinu trokuta kome je dana duljina
stranice c=5 cm i duljina visine na tu stranicu v.= 4 cm.

Zadatak otvorenog tipa.
Konstruirajte tupokutan trokut povrsine 10 cmz2.
Rjesenje.

Tupokutni trokuti pouvrsine 10 cm? (neka rjeSenja)

Zadatak 7. (zadatak zatvorenog tipa) Odredi svojstva trokuta ABC (Slika 9) s obzirom
na duljine stranica i mjere kutova tog trokuta.

Cc

Trokut ABC (Slika 9)
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Zadatak otvorenog tipa.

Za opisivanje trokuta koristimo se razli¢itim rije¢ima.

Trokute Klasificiramo s obzirom:

na mjere kutova: Siljastokutne, pravokutne i tupokutne,

na duljine stranica: jednakostrani¢ne, jednakokrac¢ne i raznostranicéne.
Kojim kombinacijama dviju rije¢i mozZete opisati trokut?

Rjesenje.

Siljastokutan Pravokutan Tupokutan

Jednakostrani¢an

b b b b
Jednakokracan b 2
a a
a
c
c b b 2 b
Raznostrani¢an
90°
a a a

Trokuti s obzirom na duljine stranica i mjere kutova

Zadatak 8. (zadatak zatvorenog tipa) Nacrtajte nacrt, tlocrt i bokocrt tijela na Slici 10.

Tijelo sloZeno od kockica (Slika 10)
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Zadatak otvorenog tipa. Od kockica sloZite tijelo ¢iji je bokocrt prikazan na Slici 11.

Bokocrt tijela (Slika 11)

Rjesenje.

Neka tijela ¢iji je bokocrt prikazan na Slici 11
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3. Strategije kreiranja zadataka otvorenog tipa

U ovom poglavlju ¢emo navesti nekoliko strategija kreiranja zadataka otvorenog tipa
te primjere zadataka za svaku strategiju.9

Strategija 1: kreiranje zadataka otvorenog tipa polaze¢i od odgovora

Koraci:

1. Napisati zadatak i smisliti odgovor.
2. Kreirati pitanje koje ukljué¢uje odgovor kao dio zadatka.

Primjeri:

» Mozete li pronadi 5 istovrsnih objekata u ovoj prostoriji?

« Mozete li pronadi 5 istovrsnih figura na slici?

« Skicirajte lik koji ima 5 vrhova.

» Pet ucenika ima 21 $pekulu. Nikoja dva uc¢enika nemaju isti broj $pekula.
Koliko bi $pekula mogao imati svaki ucenik?

« Na slici poljoprivrednog dvoris§ta moZete u daljini vidjeti 16 nogu.
Nacrtajte koje bi to zivotinje mogle biti.

Strategija 2: kreiranjezadataka otvorenog tipapomoc¢u praznina

Koraci:

1. Zapisati cijelo pitanje ukljuc¢ujuci odgovor.
2. UKkloniti neke dijelove pitanja.

Primjeri:
«  Koji bi brojevi mogli pisati u ovoj jednakosti?
14+?=30+7?

« Toc¢no sam rijesio zadatke sa zbrajanjem za domacu zadacu, ali moj pisac je
ostao bez tinte. Sjecam se da je izgledalo ovako
__6+_=__0.
Koje bi to znamenke mogle biti koje pisac¢ nije ispisao?
« Tocno sam rijesio zadatak s oduzimanjem za domacu zadacu,
ali moj je pisac ostao bez tinte. Sjecam se da je izgledalo ovako

5__-3_=_3
Koje bi mogle biti znamenke koje se nisu ispisale?

% Peter SULLIVAN: Four strategies for creating open-ended tasks, Prime number, 2019./34., 19.
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Strategija 3: kreiranjezadataka otvorenog tipa kroz personaliziranje

Ovo se moZe odnositi ili na same ucenike ili oni mogu kreirati vlastito
jedinstveno rjeSenje. U svakom slucaju, ucenicima se daje do znanja da se
moraju ukljuditi u rjeSavanje zadatka.

Primjeri:
« Nacrtajte grafikon koji pokazuje koliko ste umorni tijekom dana.
« Birate tepih za svoju sobu. U obliku kojeg lika biste izabrali tepih. Koji lik
najvise opisuje vas?
« Sto mislite koliki bi trebao biti budZet vase obitelji tijekom ljetovanja?
Obrazlozite.

Strategija 4: kreiranje zadataka otvorenog tipa kroz forsiranje veza

e Jedan pristup je obraditi dva ili viSe pojmova i izgraditi veze izmedu njih.
e Drugi pristup je predstavljanje metode rjeSavanja na dva nacina.

Primjeri:
e  Konstruirajte $iljastokutantrokut povrsine 12 cm2,
e  Kvadrat sa stranicom duljine 4cm ima isti opseg (16 cm) i
povrsinu (16 cmz2).
MozZete li pronaéi pravokutnik koji ima isti opseg i povr§inu?
e  Nadite zbroj
4+2+28+56

Nadite sada zbroj na drugi nacin. Sto mislite koji je na¢in laksi? Zasto?

Zakljuéak

Veliki broj istraZivanja je potvrdio znacajnu ulogu koristenja zadataka otvorenog tipa
u nastavi matematike jer pozitivno djeluju na dublje razumijevanje matemati¢kog
sadrZaja kod ucenika te povezivanje matematickih koncepata. Visestruke su koristi
zastupljenosti ove vrste zadataka u nastavi matematike i kod ucenika i kod
nastavnika. RjeSavanje ovakve vrste zadataka omoguéuje koristenje usvojenih
matematickih ideja pri rjeSavanju realnih problema. U radu su navedeni zadaci
otvorenog tipa razli¢itog karaktera te razmatrani nacini kreiranja zadataka otvorenog
tipa.
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Abstract
A NEW CULTURE OF MATHEMATICAL ASSIGNMENTS

The paper discusses the open approach in mathematics education. Open tasks include
tasks that have multiple solutions or multiple ways to solve the problem. Numerous
authors point out the many advantages of using open-ended tasks in mathematics
education. The open-ended approach is an effective way to improve students' ability to
discover mathematical ideas, develop deeper conceptual understanding, solve problems,
make connections between concepts and mathematics communication. Open-ended
tasks provide teachers with the opportunity to assess students' mathematical thinking,
identify students' misconceptions and implement differentiated instruction. The paper
gives some examples of open-ended tasks and discusses strategies for creating open-
ended tasks.

Keywords: mathematics education, open approach, open-ended task, creativity
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Gyorfi Tamas—Patocskai Maria—Pajrok Andor—To6thova
Tarova Eva—Jaruska Laszl6

PEDAGOGUS ES GAZDASAGTUDOMANYI KEPZESBEN RESZTVEVO
HALLGATOK LOGIKAI KESZSEGEINEK NEMZETKOZI
OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

1. Bevezetés

Alogikus gondolkodas egy olyan alapvetd képesség, amely lehet6vé teszi az érvek
és dontések mélyebb megértését és elemzését, valamint elGsegiti a kdvetkezetes
és racionalis gondolkodast. Ennek a készségnek a jelentéségét nem lehet eléggé
kiemelni, hiszen elengedhetetlen a mindennapi problémék megoldasaban és a ko-
herens gondolkodasban.

Sokan a logikus gondolkodast kizdrélag a matematikai gondolkodassal azo-
nositjak, vagy arra egyszertisitik le. BAr a matematika oktatasanak egyik f6 célja
valoban a gondolkodés fejlesztése, nem szabad elfelejteni, hogy nem csak a mate-
matika rendelkezik ezzel a szereppel. A természettudomanyos tantargyak éppuagy
hozzajarulnak a gondolkodas fejlesztéséhez. Az alapvetd kiillonbség abban rejlik,
hogy mig a matematika ink4bb absztrakt, elvont fogalmakkal operal, addig a ter-
mészettudomanyok a konkrétumokkal foglalkoznak.

2. Elméleti hattér

A logikus gondolkodas kutatasa mar Arisztotelész 6ta foglalkoztatja a tudosokat,
és napjainkban is élénk érdeklGdés Gvezi. A téma kapcsan egyesek, mint példaul
Ennis, agy vélik, hogy a gondolkodas egy altalanos készség, amelyet szamos kii-
16nb6z6 helyzetben lehet alkalmazni. Ezzel szemben méasok, példaul McPeck,2 azt
allitjak, hogy a gondolkodas mindig a kontextushoz kotddik, és a helyzeti tanulas
szerves részét képezi.

Alogikus gondolkodas és a nyelvi fejlédés kozotti kapesolat is szamos kutatis
targya.3 A vizsgalatok azt mutatjak, hogy az egyén kognitiv fejlédése szorosan 6sz-
szefiigg a nyelvi képességek elsajatitasaval.4 Mig a korai fejlédési szakaszokban a

t ENNIS, Robert H.: Critical thinking and subject specificity: Clarification and needed research. Ed-
ucational researcher, 1989/18(3), 4—10.

2 McPECK, John E.: Critical thinking and subject specificity: A reply to Ennis. Educational re-
searcher, 1990/19(4), 10—12.

3 SZARKA Katrina—FEHER Zoltdn: Vztah myslenia, redi/jazyka a vyrokovej logiky v kontexte
rozvijania logiky v prirodovednyjch predmetoch. Research Journal of the Faculty of Education of J.
Selye University. Vol. 16, no. 3. 2021, 5-14.

4 CLARK, Eve Vivien: Languages and representations. In GENTNER, Dedre & GOLDIN-MEADOW,
Susan (Eds): Language in Mind: Advances in the Study of Language and Thought. A Bradford
Book, London, 2003, 17-24.
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gondolkodas és a nyelv kiilonb6z6 forrasokbol eredhet, az életkor el6rehaladtaval
ezek a folyamatok egyre inkabb 6sszefon6dnak. A nyelv igy egyfajta eszkozzé valik
a gondolkodas szamara, amely lehetGvé teszi a gondolatok és Gtletek szavakban
vald kifejezését. Ez azt is jelenti, hogy a nyelv kézponti szerepet jatszik a kognitiv
fejlédésben, és segiti a gondolkodasi folyamatok finomodasat.

Ez mind azt jelzi, hogy a logikus gondolkodas képessége nem statikus, ha-
nem folyamatosan fejlédik. Ahogy az egyének tapasztalatokat gytijtenek és fejlod-
nek, gondolkodasi folyamataik egyre kifinomultabb4 valnak, és lehet6vé teszik a
bonyolultabb, logikailag megalapozott gondolkodast. Ez ravilagit arra, hogy a lo-
gikus gondolkodas nem alland6 tulajdonsag, hanem a kognitiv fejlédés dinami-
kus része, amely id6vel tovabb fejlédik.

3. Kutatas célja

A vizsgilat soran az Eotvos Jozsef Féiskolan tanul6 BA szakos didkok gondolko-
dasat tanulmanyoztuk kiilonféle természettudomanyos kontextusban megfogal-
mazott feladatok kapcesan. Kivalasztott szempontok alapjan hasonlitottuk 6ssze a
pedagbgus (tanité, 6vodapedagébgus, csecsemd- és kisgyermeknevelb szak) és a
gazdaséagi képzésen (gazddlkodasi és menedzsment) tanul6 didkok teljesitmé-
nyét.

A kutatés alapjat a szlovakiai Selye Janos Egyetemen megvalositott felmé-
rés képezte.5 A kapott eredményeket 6sszehasonlitottuk a Selye Egyetemen vég-
zett felmérés adataival is.

Négy kutatasi kérdést és hipotézist fogalmaztunk meg:

1. kérdés (Q1): Vannak-e kiilonbségek a tanuloi teljesitményekben a szak (pedago-
gia, gazdasagi) alapjan?

1. hipotézis (H1): Feltételezziik, hogy a gazdaségi szak hallgat6i eredményesebbek a
vizsgalt teriileteken.

2. kérdés (Q2): Befolyasolja-e a szak a vizsgalt tantargyi kontextusban elért ered-
ményeket?

2. hipotézis (H2): Feltételezziik, hogy a gazdasagi képzésen tanuldk jobb teljesit-
ményt nyGjtanak a kiilonbo6z6 tantargyi kontextusu feladatokban, mint a peda-
gogus hallgatok.

3. kérdés (Q2): Van-e kiilonbség a tanulok teljesitményében nem és életkor szerint?

3. hipotézis (H2): Feltételezziik, hogy nincs kiillonbség a nem és életkor szempont-
jabol a hallgatoi teljesitményekben.

4. kérdés (Q4): Van-e eltérés a vizsgalati eredmények kozott a kozépiskola tipusa
szerint?

4. hipotézis (H4): Feltételezziik, hogy a gimnaziumban érettségizett tanulok sszes-
ségében jobb eredményeket érnek el, mint a szakkozépiskoldban végzettek. To-
vabb4, agy gondoljuk, hogy az eredményesség jobban fligg a kozépiskola tipus-
at6l, mint a jelenlegi tanulmanyi képzéstél.

5 SZARKA Katrina—FEHER Zoltin—JARUSKA Liszlo—TOTHOVA TAROVA Eva: Results of analysis
of tasks solutions focused on selected elements of propositional logic in the context of science and
mathematics subjects in the post-formal stage of cognitive development. Journal of interdiscipli-
nary research, 2022, 157-161.
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4. Anyag és modszer

A kutatasban az E6tvos Jozsef Foiskola (EJF) 159 hallgatoja vett részt, 116-an a
pedagogus (Ped.), 43-an a gazdasagi (Gazd.) képzési teriiletrdl. A demografiai jel-
lemzG6ket (nem, szak, életkor, kozépiskola tipusa) az 1.tablazat mutatja be, amely
a Selye Janos Egyetemen (SJE) végzett kutatas résztvevdinek adatait is tartal-
mazza.

EJF SJE
Valtozé Gyakorisag % Gyakorisag %
n) )

Nemek:

Férfi 24 15% 185 37,4%

N6 135 85% 310 62,6%
Képzés tipusa:

Pedagogus 116 73% 184 37%

Gazdasagi 43 27% 313 63%
Eletkor:

18 - 25 98 62% 401 81%

>25 61 38% 94 19%
Kézépiskola tip.:

Gimnazium 110 69% 199 40,1%

Szakkozép. 49 31% 297 59,0%

A vdlaszadbk demografiai adatai (1. tablazat)

A felmérés a demografiai részt kovet§ 15 kérdésbdl allo tesztet tartalmazott.
A kérdések a matematika, fizika, kémia, biol6gia témakoreibdl és a mindennapi
élet Osszefiiggéseibdl lettek Gsszeallitva, majd harom csoportba (A, B, C) ren-
dezve. Mindegyik csoport 6t kérdésbdl allt és mindegyik tartalmazott egy-egy fel-
adatot minden tantargyi teriiletrdl.

Az A csoport feladataiban a legfeljebb/legalabb kategobridk hasznalatat (a
kvantorok helyes alkalmazasat) vizsgaltuk. A B csoportban arra voltunk kivan-
csiak, hogy a valaszadok ismerik-e egy megfogalmazott allitas helyes tagadasat
(legalabb, létezik, minden). A C csoportban kovetkeztetések levonasaval kapceso-
latos kérdések szerepeltek (ha ... akkor, tehat). A teszt feleletvalasztos feladatok-
bol allt, ahol egy helyes valasz volt kivalaszthato, kivéve a C csoport utols6 kérdé-
sét, amely kifejtds volt.

A felmérést a 2022/23-as tanév els6 félévében, novemberben és december-
ben végeztiik el a Google Forms segitségével. A statisztikai elemzés a Microsoft
Excel programban tortént.

49


https://doi.org/10.55072/DN.2024.2.47
https://doi.org/10.55072/DN.2024.2.47

R XIL évf.2024/2. sz.

DOLI: 10.55072/DN‘.2024.2.47
5. Eredmények

A statisztikai elemzés soran meghataroztuk a didkok Osszesitett eredményeit, va-
lamint a harom feladatcsoportban elért pontszamokat. Ezeket az eredményeket
szak (képzési teriilet), a feladatok kontextusa, a nem és az életkor, valamint a ko-
zépiskola tipusa (gimnazium/szakkozépiskola) szerint is megvizsgaltuk és 6ssze-
hasonlitottuk a Selye Janos Egyetemen végzett kutatas eredményeivel.

A teszt 15 feladata alapjan értékeltiik a tanul6i eredményeket. Minden he-
lyes valasz 1 pontot, a hibas vagy hidnyzo6 valasz o pontot ért. A maximalis pont-
szam 15 pont volt.

Az atlagos tesztpontszdm az EJF 159 hallgat6janal 8,79 (SDgjr=2,522), a
SJE 497 hallgatéjanal 8,56 pont (SDs;r=2,614) volt (2. tablazat). A helyes véla-
szok Osszesitett aranya az EJF esetében 59,8%. a SJE-n 57,1% volt. Az eredmé-
nyek az EJF-n 13,3% és 100% a SJE-n a 6,7% és 100% kozotti tartomanyban szo-
rodtak. A median értéke 9 pont volt.

A harom feladatcsoport eredményei alapjan (1. abra) a hallgatok a legered-
ményesebben a C csoportba tartozé feladatokat oldottdk meg mindkét intézmény-
ben. A helyes valaszok aranya az EJF esetében 73,46%, a SJE-n 69,4% volt. A leg-
rosszabb eredményt (EJF: 34,84%, SJE: 33,8%) a B csoportba tartozd, az
allitasok tagadasaval kapcsolatos feladatoknal értek el.

Nesr=159 A csoport B csoport C csoport
Nsie=497 EJF SJE EJF SJE EJF SJE
Atlagos pontszdm 3,55 34 1,74 1,69 3,67 3,47
Szobras (SD) 1,059 1,121 1,143 1,155 1,324 1.282

Az egyes feladatcsoportok atlagpontszama és szorasa (2. tablazat)

12

10

Pontszamok
o

4
M i
0 -
A csoport B csoport C csoport Atlag pontszam
B EJF mSJE

Osszesitett eredmények (1. dbra)
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Osszehasonlitottuk a pedagbgia és a gazdasagi szakokon tanulok eredmé-
nyeit (3. tablazat). Az EJF-n a valaszaddk 73%-a (116 f6) a pedagogiai, 27%-a (43

f6) a gazdasigi képzésen vesz részt. Az SJE esetében 37% (184 {6) a pedagogiai,
63% (313 f6) a gazdasagi szakon tanul.

Ner=159 A csoport B csoport C csoport P(z;llttls:gé)m
Nsie=497 EJF | SJE | EJF | SJE | EJF | SJE | EJF | SJE
Atlag/ Ped. 3,64 3,24 1,77 1,61 3,80 3,34 9,21 8,20
Atlag/ Gazd. 3,30 3,50 1,67 1,74 3,37 3,54 8,35 8,78

U 1923,5 | 25284,5 2029 28308 2457,5 | 25720 1926,5 | 25197,5
Szign. 0,014 0,019 0,964 0,742 0,556 0,041 0,014 0,019

Statisztikai adatok a képzési tertilet szerint (3. tablazat)

Az EJF pedagogiai képzésen tanulok minden feladatcsoportban magasabb atlag-
pontszamot értek el, mig a SJE-n a gazdasagi szakon tanulok teljesitettek jobban.

A Mann-Whitney U-teszt alapjan szignifikans kiillonbség van a két képzés
hallgatéi teljesitményeiben mindkét intézmény esetében (EJF: U=1926,5
p=0,014; SJE: U=25197,5 p=0,019). Az egyes feladatcsoportokat vizsgilva, az
EJF-nél szignifikans kiillonbség az A csoport, mig a SJE-n az A és a C csoport ered-
ményeiben volt.

A két képzés hallgato6i eredményeit és az egyes feladatcsoportokban elért
teljesitményeket dobozdiagramon abrazoltuk (2. abra).

100%

90%

80% °
70% I I
60% I

50%

40%

30%
20% ° °
10%

0%

Osszesitett A feladatsor B feladatsor C feladatsor

M Pedagbgiai [ Gazdasagi

Pontszamok eloszlasa és a teszt eredményeinek 6sszehasonlitasa az egyes feladatcsopor-
tok alapjan az EJF pedagégiai és a gazdasagi képzésen (2/a Gbra)
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Pontszamok eloszldsa és a teszt eredményeinek dsszehasonlitdsa az egyes feladatcsopor-
tok alapjan az SJE pedagégiai (FEA) és a gazdasagi képzésen (FEI) (2/b abra)

A kovetkez§ vizsgalat soran az eredményeket a feladatok kontextusa alap-
jan elemeztiik. Minden tantargyi csoporton beliil 6sszehasonlitottuk a pedago-
gusképzl és a gazdasagi szakokon tanuldk eredményeit (4. tablazat).

Ner=159 | Hétkoznapi
Nsie=497 élet

EJF SJE EJF SJE EJF SJE EJF SJE EJF SJE
Atlag 2,04 | 2,13 2,01 1,76 1,82 1,79 1,17 1,09 1,93 1,95

Matematika Fizika Kémia Biolégia

Ped. 2,04 2,08 2,08 1,56 1,86 1,64 1,25 1,02 1,97 1,99
Gazd. 2,02 2,17 1,84 1,89 1,72 1,88 0,95 1,14 1,81 1,92

U 22297,5 | 26025 |20647,5| 23491 | 21454,5 | 24053 |20227,5 | 24870 | 21247,5 | 22445

Szign. 0,912 | 0,052 | 0,18 | 0,001 | 0,459 | 0,004 | 0,097 | 0,208 | 0,368 | 0,426

Statisztikai adatok a feladatok kontextusa szerint (4. tablazat)

A legjobb eredményt, mindkét intézmény esetében, a hétkoznapi élet (EJF: 2,04;
SJE: 2,13), a legrosszabbat pedig a kémia (EJF: 1,17; SJE: 1,09) tantargyhoz kap-
csolodo feladatokban érték el a hallgatok.

Megfigyelhetd, hogy az EJF esetében a pedagbgus, az SJE-n a gazdasagi
képzés hallgat6i értek el jobb eredményt. Ha a képzések alapjan hasonlitjuk 6ssze
az eredményeket akkor a Mann-Whitney U-teszt alapjan az EJF-n nincs szignifi-
kans kiilonbség a pedagogiai és a gazdasagi szakokon tanulok atlagos pontszama-
iban. A SJE-n viszont szignifikans kiilonbség a matematika és a fizika tantargyak-
hoz kapcsolodo feladatcsoportokban volt.

Nemek és életkor alapjan is 6sszehasonlitottuk a hallgatéi teljesitményeket
(5. tablazat). Az EJF-nél a valaszadok 62%-a (98 {6) 18 és 25 év kozotti, 38% (61
f6) 25 év feletti, mig az STE-nél 81% (401 f6) a 18 és 25 év kozotti, 19% (94 {6) a
25 év feletti korcsoportba tartozott.
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Ner=159 A csoport B csoport C csoport P?;:liz,c?)m
Nsi=495 EJF SJE EJF | SJE | EJF | SJE | EJF | SJE
18 — 25 3,43 3,39 1,83 1,70 3,50 3,45 8,76 8,54
>25 3,62 3,46 1,38 1,68 3,93 3,56 9,31 8,70
U 2491 18083,5 | 2617,5 18228 2351,5 18201 |2589,5|18409,5
Szign. 0,078 0,527 0,188 0,605 0,024 0,594 0,157 | 0,724

Statisztikai adatok az életkor alapjan (5. tablazat)

Mindkét intézményben a 25 év feletti korosztaly teljesitett jobban, kivéve a B cso-
portot, ahol az EJF 18-25 év kozotti hallgatéi értek el jobb eredményt. A Mann-
Whitney U-teszt alapjan az EJF-nél a C feladatcsoport eredményeiben volt szig-
nifikans kiilonbség. Az atlagos teljesitményekben azonban nem volt statisztikai-
lag jelentGs eltérés a vizsgalt két korcsoport kozott.

A valaszadok 85%-a (135 f6) né és 15%-a férfi (24) volt az EJF-n, mig a SJE-
n 63%-a (310 f6) n6 és 33%-a férfi (185) volt. Az adatok elemzésébdl kideriilt (6.
tablazat), hogy a nemek alapjan van szignifikans kiilonbség a férfi és néi valasz-
adok atlagos eredményei kozott (EJF: U=949 p=0,001; SJE: U=24718,5
p=0,001). Ha az egyes feladatcsoportokat is megvizsgaljuk, akkor az EJF esetében
az A, mig az SJE-n a B és a C csoportban jelentkeztek szignifikans kiilonbségek.

Ner=159 A csoport B csoport C csoport P(();lttls:;i)m
Nsi=495 EJF | SJE | EJF | SJE EJF | SJE | EJF | SJE
ferfi 3,00 3,46 1,75 1,89 1,88 3,61 7,38 8,96
né 3,65 3,36 1,44 1,58 1,62 3,39 9,25 | 8,34
U 1067 | 27349,5 | 1459,5 | 25150 | 10415 | 25584 949 | 24718
Szign. 0,008 0,373 0,441 0,017 0,005 0,039 0,001 | 0,01

Nemek szerinti statisztikai adatok (6. tablazat)

Akozépiskolai végzettség alapjan is 6sszehasonlitottuk a didkok eredményeit
az egyes feladatcsoportokban (7. tablazat). Az EJF-n a tanul6k 69%-a (110 f6) gim-
naziumban, 31% (49 f6) pedig szakkozépiskolaban érettségizett. A SJE-n a valasz-
adok 40% (199 f6) gimnaziumban és 60% (297 f6) szakkozépiskolaban végzett.

Ner=159 A csoport B csoport C csoport P(()glttls:;)m
Nsx=496 ["gyr | SJE | EJF | SJE | EJF | SJE | EJF | SJE
Gimnazium 3,59 3,53 1,84 1,84 3,58 3,65 9,01 9,02
Szakkozép. 3,47 3,31 1,53 1,60 3,88 3,34 8,88 8,25
U 2508,5 26564 2269,5 | 26518,5 2467 25387,5 | 2574 |24716,5
Szign. 0,49 0,048 0,112 0,043 0,39 0,006 | 0,653 | 0,002

Kozépiskola tipusa szerinti statisztikai mutatok (7. tablazat)
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A gimnaziumban érettségizett tanulok teljesitménye mindenhol jobb volt, kivéve
az EJF C csoportjat. A Mann-Whitney U-teszt alapjan, a gimnaziumban végzett
didkok szignifikdnsan jobb eredményeket értek el az atlagos 6sszpontszam és ha-
rom feladatcsoport eredményeiben egyarant a SJE-n.

A kozépiskola tipusa alapjan dobozdiagramon abrazoltuk a hallgatéi telje-
sitményeket és az egyes feladatcsoportokban elért eredményeket (3. abra).
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Pontszamok eloszldsa és a teszt eredményeinek dsszehasonlitdsa az egyes feladatcsoportok alapjan
a kozépiskola tipusat figyelembe véve az EJF-n (3/a dbra)
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Pontszamok eloszldsa és a teszt eredményeinek dsszehasonlitdsa az egyes feladatcsoportok alapjan
a kozépiskola tipusat figyelembe véve a SJE-n (3/b dabra)
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Az utols6 elemzésben a kozépiskola tipusa alapjan vizsgaltuk eredménye-
ket a két képzési teriileten. A gimnaziumi oktatds magasabb szinvonalt és annak
tartalmi felépitése jobb alapot biztosit a tanulok szdmara a logikai tesztben vald
eredményes teljesitéshez. Els6ként a gimnaziumot végzettek esetében hasonlitot-
tuk Gssze a két képzés eredményeit (8.tablazat). A valaszaddk koziil az EJF-n 110-
en érettségiztek gimnaziumban, ebbdl 84-en a pedagogus, 26-an a gazdasagi kép-
zésen tanulnak. SJE-n 199-en érettségiztek gimnaziumban, ebbdl 89-en a peda-
gbgus, 110-en a gazdasagi képzésen tanulnak.

Nejr=110 A csoport B csoport C csoport Ptzzttlsaz;’l)m
Nsw=199  "gyp | SJE | EJF | SJE | EJF | SJE | EJF | SJE
Gazd. 3,31 3,58 1,769 1,97 3,35 3,70 8,42 9,25
Ped. 3,67 3,46 1,855 1,69 3,67 3,58 9,20 8,73
U 883 4663,5 1069 4461 915,5 4560 866 4274,5
Szign. 0,142 0,553 0,873 0,265 0,215 0,390 0,112 0,122

Statisztikai mutaték a gimnaziumban végzett hallgatok eredményet alapjan (8. tablazat)

A Mann-Whitney U-teszt alapjan nem volt szignifikans kiilonbséget a pedagogus
és gazdasagi képzésen tanulo didkok eredményei kozott egyik intézmény esetében
sem. Tehat a gimnaziumi érettségizett didkok a képzés tipusatol fiiggetleniil egy-
forman teljesitették a tesztet.

Az is megfigyelhetd, hogy az EJF esetében a pedagogus, az SJE-n a gazda-
sagi képzés hallgatoi értek el jobb eredményt.

Osszehasonlitottuk a szakkozépiskolat végzett hallgatok eredményeit is a
két képzésen (9. tablazat). Az EJF-n 49-en érettségiztek szakkozépiskolaban, eb-
b6l 32-en a pedagobgus, 17-en a gazdasagi képzésen tanulnak. A SJE-n 297-en
érettségiztek szakkozépiskolaban, ebbdl 95-en a pedagdgus, 202-en a gazdasagi
képzésen tanulnak.

Ner=49 A csoport B csoport C csoport P(z;l:lsa‘zéé)m
Nsi=297 EJF | SJE | EJF | SJE | EJF | SJE | EJF | SJE
Gazd. 3,29 3,45 1,529 1,62 3,41 3,46 8,24 8,52
Ped. 3,56 3,01 1,531 1,56 4,13 3,10 9,22 7,67
U 227 7480 256,5 | 9362,5 | 159,5 7785 202 7758,5
Szign. 0,352 0,002 0,749 0,786 0,019 0,009 0,144 0,009

Statisztikai mutaték a szakkozépiskolat végzett hallgatok eredményei alapjan (9. tablazat)

A szakkozépiskolaban érettségizett, a pedagogia és gazdasagi szakokon tanul6 di-
akok eredményeit vizsgélva szignifikans kiilonbség az EJF esetében C csoportban
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volt (U=159,5, p=0,019). A SJE-n, a B csoport eredményeit kivéve, mindenhol
szignifikans kiilonbség volt a két képzés adataiban.

Ebben a vizsgélatban is megfigyelhet§ az, hogy az, hogy az EJF esetében a
pedagbgus, az SJE-n a gazdasagi képzés hallgatoi értek el jobb eredményt.

6. Osszefoglalas

Aharom feladatcsoportban eredményei alapjan az EJF és a SJE hallgatoi legered-
ményesebben a kovetkeztetéssel kapcsolatos, C csoportba tartozo6 feladatokat ol-
dottak meg (2. tablazat). A negacidval kapcsolatos feladatokban (B csoport) tel-
jesitettek legrosszabbul. Szovegértelmezési problémak magyarazhatjak azt a
bizonytalansagot, amely nagyobb mértékben jelent meg azokban a feladatokban,
ahol az allitasokat tagadni kellett.

A feladatok tantargyi vonatkozésait vizsgalva jelentds kiilonbségeket mu-
tatkoztak az eredményekben (4. tdbldzat). A hallgatok legkevésbé sikeresek a ké-
miai kontextusu feladatok esetében voltak. Ezt aldstamasztja, hogy a kémia tan-
targy nagyon népszertitlen a didkok korében, sok esetben tdlsdgosan elméleti
jellegii az oktatasa. A kémiai fogalmak jelenléte is elbizonytalanithatta a hallgat6-
kat, annak ellenére, hogy a megoldas nem igényelt specialis kémiai ismereteket.

A kutatas hipotéziseit és a kapott eredményeket a 10. tablazatban foglaltuk
Ossze.

e . Eredmény
Hlp()t,e z1S Hipotézis megfogalmazasa
sorszama EJF SJE
Hi Feltételezziik, hogy a gazdasagi szak hallgatdi eredménye- | Nem nyert | Bizonyitast

sebbek a vizsgalt teriileteken. bizonyitdst| nyert.

Feltételezziik, hogy a gazdasagi képzésen tanulok jobb telje-
H2 sitményt nytjtanak a kiilonb6z6 tantargyi kontextusu fel-
adatokban, mint a pedagbgus hallgatok.

Nem nyert | Bizonyitast
bizonyitast| nyert.

Feltételezziik, hogy nincs kiilonbség a nem és életkor szem- | Nem nyert | Nem nyert

H3 pontjabdl a hallgatdi teljesitményekben. bizonyitést | bizonyitast

Feltételezziik, hogy a gimnaziumban érettségizett tanulok
Osszességében jobb eredményeket érnek el, mint a szakko-
Hy4 zépiskoldban végzettek. Tovabba, gy gondoljuk, hogy az
eredményesség jobban fiigg a kozépiskola tipusatol, mint a
jelenlegi tanulmanyi képzéstdl.

Nem nyert | Bizonyitast
bizonyitast| nyert.

A kutatds hipotéziseinek 6sszefoglaldsa (10. tablazat)

A pedagbgiai és a gazdasagi képzés tanulmanyi programja meglehet6sen
eltéré iranyultsaga. Az egyik els6sorban a pedagdgiai, moédszertani kompetenciak
elsajatitasara Gsszpontosit, mig a masik a kozgazdasagi és az iizleti életben hasz-
nélatos tantargyakra, amelyek megkovetelik a stratégiai és logikus gondolkodast
igényl6 ismereteket. A gazdasagi képzésre jobb felvételi eredménnyel lehet beke-
riilni. Ezen okok miatt feltételeztiik, hogy a gazdasagi szakon tanuldk jobb ered-
ményeket érnek el a vizsgalt teriileteken (10. tablazat).

56


https://doi.org/10.55072/DN.2024.2.47
https://doi.org/10.55072/DN.2024.2.47

"ER XIL évf.2024/2. sz.

DOI: 10.55072/DN.2024.2.47

A kutatas alapjan szignifikans kiilonbség van az EJF két képzésének ered-
ményei kozott, a pedagbgiai képzési teriilet hallgatoi teljesitettek jobban. Ez egy-
részr6l magyarazhato azzal, hogy a pedagogus hallgatok nagyobb éraszamban ta-
nulnak matematikat, informatikat és a képzésben jelen van a természetismeret
(fizika, kémia, bioldgia) tantargy is. Masrészt befolyasol6 tényezd lehetett az is,
hogy az EJF gazdasagi képzésében részt vevs hallgatok kozott voltak olyanok, akik
kétéves felsGoktatasi szakképzésben (FOSZK) tanulnak, ahol a felvételi kovetel-
mények alacsonyabbak, mint az alapszakos képzéseken.

A SJE-n a gazdasagi kar hallgatoi értek el jobb eredményt, amely igazolja
az els6 két hipotézist.

A korcsoportok vonatkozasaban az lathat6 (5. tablazat), hogy az idGsebb
(>25 év feletti) hallgatok értek el jobb eredményeket. Minden szak kinél levelez6
képzést, amelyben az idGsebb generacio is részt vesz. Az, hogy az idGsebb hallga-
toknak nagyobb élettapasztalatuk van, még nem jelenti azt, hogy a posztformalis
kognitiv tudasuk magasabb szinti a formalis logikaban, mint a fiatalabb korosz-
talyé.

Nem igazolddott a nemek kozotti egyenldségre vonatkozo feltételezésiink
(H3). Jelent6s kiilonbség volt a férfi és néi valaszadok atlagos eredményei kozott
(6. tablazat). Azt gondoljuk, hogy ezt szamos tényezd befolyasolja a nemek kozotti
kiilonbséget, ezért ebbdl nem vonhatunk le messzemend kovetkeztetéseket.

A gimnéziumban végzett tanul6k atlagpontszama magasabb volt (7. tabla-
zat). A SJE-n a tanul6k kozépiskolai végzettsége alapjan szignifikans kiilonbség
volt az eredményekben.
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Abstract

COMPARATIVE INTERNATIONAL EXAMINATION OF LOGICAL
SKILLS AMONG STUDENTS IN PEDAGOGICAL AND ECONOMIC
STUDIES

Logical reasoning is a crucial skill that aids in understanding and analysing argu-
ments and decisions, as well as in rational and coherent thinking. Its importance
cannot be overstated in everyday problem-solving and general reasoning. Subject
matter in the natural sciences is excellently suited for developing logical thinking
and measuring the level of thinking. This provides a basis for examining the
thinking of undergraduate students participating in pedagogical and economic
studies at Eotvos Jozsef College, based on selected criteria, in various tasks em-
bedded in natural science contexts. These tasks do not test lexical knowledge but
measure the level of logical thinking based on questions embedded in various sci-
entific texts. The obtained results were also compared with data from an interna-
tional survey. In this study, we present the results of this empirical research.
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Keresnyei Krisztina

ERZELMI INTELLIGENCIA FEJLESZTESENEK LEHETOSEGEI A
GAZDASAGI KEPZESBEN RESZTVEVOKNEL

Bevezetd

Az elmult években az érzelmi intelligencia kutatasa és tanulményozasa rohamos
fejlédésen ment keresztiil, kiilondsen az oktatas és a munkahelyi kornyezet terén.
Az érzelmi intelligencia oktatasa soran egyre inkabb elGtérbe keriilnek az inno-
vativ és interaktiv mbdszerek, mint példaul szerepjatékok, szimuléciok, csoportos
tevékenységek és digitalis eszk6zok. Ezek a modszerek hatékonyan segithetik a
hallgatdokat az érzelmi intelligencia fejlesztésében, ami pedig kulcsfontossagu le-
het a kozgazdaszok szamara is, hogy sikeresek legyenek mind szakmai, mind
pedig személyes életiikben.

Az EQ képzés integralasa a kozgazdaszok oktatiasaba lehet§séget teremt sza-
mukra arra, hogy jobban megértsék és kihasznaljak az érzelmi intelligencia el6-
nyeit. Ezaltal felkésziiltebbé valnak a kiilonb6z6 szakmai kihivasokra és lehet6sé-
gekre. A tanulmany targyalja az érzelmi intelligencia fejl6dését, kiemelten
vizsgélva az munkahelyi életben betoltott szerepét. Attekinti a kiilonb6z6 mérési
lehetGségeket, és vizsgalja, hogy milyen eddigi kutatasok jelentek meg felsGokta-
tasi kornyezetben. Célja még az eddigi oktatisi modszerek attekintése az EQ
szempontjabol, valamint azoknak a lehet§ségeknek a feltarasa, amelyeket a gaz-
dasagi képzésben valo alkalmazéaskor ki lehetne hasznalni egy esetlege sajat kur-
zus megalkotasakor, az elvégzése altal elért eredmények vizsgalatara.

Az érzelmi intelligencia torténeti hattere

Az érzelmi intelligencia olyan képesség, amely az érzelmek kezelésének és felis-
merésének fontos aspektusait foglalja magaban, és ezzel hozzajarul az alkalmaz-
kodéshoz és a kognitiv hatékonysag noveléséhez!. Az érzelmileg intelligens sze-
mélyek képesek felismerni és hatékonyan kezelni mind sajat, mind masok érzelmi
allapotait, és tudatdban vannak annak, hogy az érzelmek hogyan befolyasoljak
gondolkodasukat és kapcsolataikat. Emellett képesek kivédeni azok negativ hata-
sait, és inkadbb serkentéleg hasznaljak fel azokat, hogy elGsegitsék a kognitiv és
tarsas miikodést javulasat, valamint az egyéni fejldést.2

Az érzelmileg intelligens személyeknek az érzelmi allapotok hatékony keze-
1ésében és felismerésében, valamint az érzelmek pozitiv és negativ hatasainak

1 NAGY Henriett: Az érzelmek mérése skala (AES-HU) faktorszerkezetének és validitasanak elem-
zése. Magyar Pszichologiai Szemle, 2012/67 (3), 431-447. (Tovibbiakban NAGY, 2012)

2 KOMLOSI, Edit & GONDOR, Andras. Az érzelmi intelligencia szerepe a gazdasagban és a tarsada-
lomban: A TEIQue személyiséguondas alapii érzelmi intelligencia mérbeszkoz magyar adaptacidja
és eddigi kutatasi eredmények. TER-GAZDASAG-EMBER, 2013/1(4), 113-132.

https://tge.sze.hu/images/dokumentumok/ K%C‘z%B6tetek%20%C2%B6sszes%20cik-
kel/2013.%201.%20%C3%A9vfolyam%203.%20s2%C3%A1m_Cikkek/Kom-
los Edit 2013 I evf IV szam.pdf (Tovabbiakban: KOMLOSI & GONDOR, 2013)
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kezelésében mutatott képességeik alapjan tulajdonitunk fontossagot.3 Az érzelmi
intelligencia lehet&vé teszi az egyén szamara, hogy hatékonyan kezelje az érzel-
meit a tarsadalmi és szakmai kornyezetben, csokkentve ezzel a stresszt, javitva a
kommunikaciét, novelve az empatiat, konnyebben megbirk6zva a kihivasokkal és
csokkentve a konfliktusokat.4

Thorndike vezette be a szocialis intelligencia fogalmat, melyet az intelligen-
cia harom f§ aspektusara osztott: absztrakt intelligencia, mechanikus intelligen-
cia és szocidlis intelligencia. Az absztrakt intelligencia az eszmék kezelését és meg-
értését jelenti, mig a mechanikus intelligencia a konkrét targyak kezelésének és
megértésének képességét foglalja magaban. A szocidlis intelligencia pedig az em-
berek kezelésének és megértésének képességét jelenti. A szocialis intelligencia kii-
l6ndsen fontos a sajat és masok viselkedésének és motivacidinak érzékelésében,
hogy ezeket az informaciokat sikeresen fel tudjuk hasznalni tarsas helyzetekben.
Ez a képesség lehet6vé teszi az egyének szamara, hogy hatékonyan navigaljanak
a tarsadalmi interakciok soran és sikeresen alkalmazkodjanak a kiilonb6z6 hely-
zetekhez és emberekhez. Thorndike szerint a szocidlis intelligencia kulcsfontos-
sagl az egyén szamara, hogy sikeres legyen a tarsadalmi életben és az emberi kap-
csolatokbans.

Gardner 1983-as miivében vazolja fel a tobbszoros intelligencia fogalmat,
melyben mar megtal4lhat6 az érzelmi intelligencia elméletének el6futar gondola-
tai. Nyolc féle intelligencia csoportot kiillonboztet meg egymastol: logikai/mate-
matikai, nyelvi/nyelvi, vizualis/térbeli/ sport, zenei, kinesztetikus/testes, natura-
lista és interperszonalis/ intraperszonalis kapcsolatok. Ebbdl az interperszonélis
(személykozi) és intraperszonélis (személyiségen beliili) kapcsolatok azok, me-
lyek késGbb az érzelmi intelligencia elméletében is megjelennek.67 Azonban azt,
hogy az agyban a kiilonb6z4 intelligencia tipusok més és mas teriileteket aktival-
néanak, az elmilt 40 év neurologiai kutatasainak nem sikeriilt megerésitenie.8

John D. Mayer and Peter Salovey voltak az els6k 1990-ben, akik az érzelmi
intelligencia elméletet szisztematikus modon irtik le, mégpedig a szocialis intel-
ligencia részeként jelenitették meg.o Ugy gondoltak, hogy az érzelmi intelligencia
fogalma négy részbdl all: az érzelmek kezelése és szabalyozasa, az érzelmek meg-
értése és érvelése, az alapvetd érzelmi tapasztalatok elsajatitasa, valamint az ér-
zelmek érzékelése és értékelése.’o Az érzelmi intelligencia kulcsfontossaga

3 HISHAM, Noori & JINFANG, Yao & WALEED, Hussein: The Role of Emotional Intelligence in Ac-
counting Education: Implications for Professional Success. 2023/10. 108-112.

4 KHASSAWNEH, Osama, MOHAMMAD, Tamarah, BEN-ABDALLAH, Rabeb, & ALABIDI, Suzan:
The Relationship between Emotional Intelligence and Educators’ Performance in Higher Educa-
tion Sector. Behavioral Sciences, 2022/12(12), 511.

5 GULLUCE, Ali Caglar: A critical review of emotional intelligence and leadership. 2010/1(1):55-71

6 BOWEN, Phillip Walden: Student Retention, Workplace Passion And The Role Of Emotional Intel-
ligence In The Higher Education Sector. International Journal of Academic Management Science
Research. 2024 (Tovabbiakban BOWEN, 2024)

7 GONDOR, Andras: Az érzelmi intelligencia és a szakképzés. SZAKKEPZESI SZEMLE 2005/3. (21.)
277

8 BOWEN, 2024

9 BAR-ON, Reuven: The Bar-On model of emotional-social intelligence (ESI). PubMed, 18 Suppl,
2006/13—25. https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/17295953 (Tovabbiakban BAR-ON, 2006)

1o KHURSHID, M Anwar & MAJOKA, Muhammad & KHAN, Muhammad: Development of Emotional
Intelligence of University Students: An Investigation of the Effect of Curricular Activities-report
measure of emotional intelligence (SRMEI). 2018/4. 215-234.
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szerepet jatszik a stresszel és megkiizdéssel kapcsolatos helyzetekben. Valjaban
az érzelmi intelligencia az egyik legfontosabb protektiv tényez8, amely segiti az
egyéneket hatékonyan megkiizdeni a stresszel. Az érzelmi intelligencia révén az
egyén képes arra, hogy pozitivabban és épité jelleggel alljon hozza a nehéz hely-
zetekhez, és inkabb lehetdségként tekintsen rajuk, mintsem problémaként.u

Erdekes modon azonban az érzelmi intelligencia elmélete nem az akadémiai
kutatasok vagy tanulméanyok hataséra, hanem akkor vélt igazan ismertté, amikor
Daniel Goleman!? 1995-ben megjelentette Erzelmi intelligencia cimt konyvét,
mely hamarosan az elad4sok élére keriilt, és szamos nyelvre leforditottak. Ebben
elGszor 6t, majd késébbi atdolgozas soran 4 részben hatarozta meg az EQ Gssze-
tevéit, mely az: 1) 6nismeret, 2) onmenedzselés, 3) szociélis tudatossag és 4) szo-
cialis készségek:s.

Az elmélet aztan tobb alakulasi fazison is végigment, tobbféleképpen is értel-
mezték, modositottak azt sajat meglatasaik szerint. Példaul Gignac 2005-0s ta-
nulményaban 5 tényez6t azonosit be az érzelmi intelligencia 6sszetev§jeként: (1)
érzelmek felismerése és kifejezése, (2) érzelmek megértése (kiilsé), (3) érzelmek
a megismerés iranyitasara, (4) érzelmek kezelése (6nmagunk és masok) és (5) ér-
zelmi kontroll4, mig Palmer és szerz6tarsai a 2009-es GENOS modelljiikben, me-
lyet kifejezetten munkahelyi hasznalatra terveztek, 7 faktort azonositottak be: (1)
érzelmi Onismeret, (2) érzelemkifejezés, (3) masok érzelmi tudatositasa, (4) ér-
zelmi érvelés, (5) érzelmi onmenedzselés, (6) masok érzelmi kezelése és (7) ér-
zelmi 6nkontrollzs.

Erzelmi intelligencia fontossaga a munkahelyen

Az, hogy az érzelmi intelligencia elmélete nem csak az akadémiai kutatasok-
ban és szakanyagokban jelenik meg, mi sem bizonyitja jobban, mint hogy a kii-
16nboz6 listakban, ahol a munkahelyi soft skill-ek keriilnek 6sszegytijtésre, rend-
szeresen helyet kap az EQ is.16

Az elmiilt évtizedekben a globalis piac b6viilése, a technolégia gyors fejlédése
és a munkahelyi sokszintiség névekedése jelentGs valtozasokat hozott a munka
vildgaban. Az ilyen valtozasokkal jar6 kihivasok kezeléséhez és az eredményes
egyiittm{ikodéshez egyre nagyobb igény mutatkozott az érzelmileg intelligens

1 NAGY, 2012

12 GOLEMAN, Daniel: Working with Emotional Intelligence. London: Bloomsbury. 1998 (Tovabbi-
akban GOLEMAN, 1998)

13 BOWEN, 2024

13 BAR-ON, 2006

14 GIGNAC, Gilles E.: Evaluating the MSCEIT V2.0 via CFA: Comment on Mayer et al. (2003). Emo-
tion, 2005/5(2), 233-235.

15 PALMER, Benjamin R., STOUGH, Con, HARMER, Richard, & GIGNAC, Gilles E.: The GENOS Emo-
tional Intelligence Inventory: a measure designed specifically for workplace applications. In Ple-
num series on human exceptionality (2009. pp. 103—117). (Tovabbiakban: PALMER et al.,2009)

16 WELLS, R.: The Top 10 In-Demand Soft Skills To Learn In 2024, Based On Research. 2024
https://www.forbes.com/sites/rachelwells/2024/02/07/the-top-10-in-demand-soft-skills-to-
learn-in-2024-based-on-research/#:~:text=Emotional%20olIntelli-
gence%20(EQ)&text=Some%20key%20indicators%20that%20you,your%20profes-
sional%20growth%20and%20development.
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alkalmazottakra.?” Kutatasok azt mutattak ki, hogy az érzelmileg intelligens mun-
kaer6 jobb eredmények elérésére képes a szervezetben:8. Az érzelmekkel foglal-
kozni fontossa valt a szervezeti viselkedés szempontjabol, melyhez kapcsolodd
programok akar a vezetGvé valasban és nevelésben is kiemelt szerepet kaphat-
nak?9. A kiilénboz6 soft skill-ek, koztiik az érzelmi intelligencia megléte a szerve-
zeti siker egyik zaloga lehet2°.

Palmer és szerz6tarsai2! 2001-ben megjelent cikkiikben egy olyan felmérést
mutattak be, melyben 43 kiilénb6z6 menedzsment szinten 1év6 munkatars veze-
tési stilusat vizsgalta. Az alap hipotézis az volt, hogy a transzformacios vezet6i sti-
lust kovet6k érzelmi intelligencia szintje magasabb, mint a tranzakcios vezet6i sti-
lust kovet6ké, ez azonban nem keriilt megerdsitésre az adatok alapjan, azonban
egyes rész-osszetevik tekintetében megfigyelhetd volt korrelacio.

Komloési és Gondorz22 egyik kutatisa egy telekommunikécios cégnél tortént a
vezet6 és 28 munkatarsanak bevonasaval. A kutatés célja az volt, hogy megnéz-
z€Kk, taldlnak-e 6sszefiiggést a részlegen dolgozok érzelmi intelligencia szintje és
jelenlegi, valamint a potencialis teljesitménye kozott. Az egyéni szintii elemzés
soran megallapitottak, hogy azok az alkalmazottak, akiknek az Onuralom érzelmi
intelligencia GsszetevGje magasabb atlagot ért el, altalaban magasabb teljesit-
ményt mutattak. Ezzel szemben forditott kapcsolatot talaltak az Erzelmesség fak-
torral, vagyis azok, akik alacsonyabb pontszamot értek el ezen a teriileten, altala-
ban magasabb teljesitményt mutattak. Megéllapithat6 volt tovabba, hogy azoknal
a munkatarsaknal, ahol révid id6n beliil volt pozitiv valtozas tapasztalhat6 a tel-
jesitménylikben, ott megfigyelhetd volt egy magas 6nbecsiilés, optimizmus és bol-
dogsa-szint — vagyis jollét atlag -, valamint magasabb volt az 6niiralom és tarsas
hajlam értékiik is. Megallapithat6 volt tehat az Gsszefiiggés az érzelmi intelligen-
cia aspektusai és a jelenlegi és jovGbeli teljesitményjavulas kozott.

Kannaiah & Shanthi23 kutatasukban 150 munkatarsat valasztottak ki vélet-
lenszerd modon egy szervezetnél, ahol strukturalis kérdGivek segitségével mérték
fel a munkatarsak érzelmi intelligencia szintjét. A kutatés célja volt az érzelmi in-
telligencia komponenseinek vizsgalata a munkahelyen és a felmérje a munkatarsi
tudatossag mértékét az érzelmi intelligenciaval kapcsolatban. Az eredmények
alapjan 10 faktort allapitottak meg (tobbek kozott: lojalitas, optimizmus, empétia,
alkalmazkodo képesség stb.) melyek szintje a vizsgalt alanyoknal atlagos szintet

17 SIGMAR, Lucia Stretcher, HYNES, Geraldine E., & HILL, Kathy L.: Strategies for teaching social
and emotional intelligence in business communication. Business Communication Quar-
terly, 2012/75(3), 301-317.

18 LOPES, Paulo N., GREWA, Daisy, KADIS, Jessica, GALL, Michelle & SALOVEY, Peter: Evidence
that emotional intelligence is related to job performance and affect and attitudes at work. 2006.
PubMed, 18 Suppl, 132—-138. https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/17295970

19 ASHKANASY, Neal M., & Dasborough, Marie T.: Emotional awareness and emotional intelligence
in leadership teaching. Journal of Education for Business, 2003/ 79(1), 18—22.

20 KASTBERG, Erin, BUCHKO, Aaron, & BUCHKO, Kathleen: Developing Emotional intelligence: The
role of Higher education. Journal of Organizational Psychology, 2020/20(3). (Tovabbiakban:
KASTBERG et al., 2020)

21 PALMER, Benjamin R., WALLS, Melissa L., BURGESS, Zelma & STOUGH, Con: Emotional intelli-
gence and effective leadership. Leadership & Organization Development Journal, 2001/22(1), 5-10.

22 KOMLOSI & GONDOR, 2013

23 KANNAIAH, Desti & SHANTHI, R.: A study on Emotional intelligence at Work Place. European
Journal of Business and Management, 2015/7(24), 147-154.
https://researchonline.jcu.edu.au/40340/1/40340%20Kannaiah%20and%20Shanthi%202015.pdf
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iitott meg, ezért a kutatas eredményeként megéallapitottak a a szervezeti szinten
torténd fejlesztések sziikségességét.

Hazai kutatasok koziil SAndor24 vizsgalta 40 f6s mintan, hazai kozépvezetSk-
nél az érzelmi intelligencia hanyadost és személyiség faktoraikat azzal a céllal,
hogy megéllapitsa, hogy a j61 vagy gyengén teljesit6 vezet6knél milyen eltéréségek
fedezhetGek fel. A kutatias megallapitotta, hogy a a jo vezet6k magabiztosabbak,
éntudatosabbak, mint a gyengébben teljesit6 vezetGk. A kutatas tovabb megéalla-
pitotta, hogy a magabiztossag és az éntudatossag a vezet6i kompetenciaszint va-
riancidjanak 30,5%-at magyarazza.

Egy masik hazai kutatas volt K6miives és szerzGtarsainak2s munkéaja, mely-
ben 110 f6s mintan vizsgaltak, hogy vajon kimutathat6-e pozitiv kapcsolat a ve-
zet6 érzelmi intelligencia szintje és a munkatarsak altali megitélése kozott. A vizs-
galat eredményei megerdsitették, hogy pozitiv kapcsolat mutathat6 ki a vezet6i
képesség és a vezet§ érzelmi intelligencia szintje kozott, hogy az érzelmileg intel-
ligens vezetGk beosztottjainak elkotelez6dése és elégedettségi szintje magasabb,
valamint, hogy az érzelmileg intelligens vezetdi pozitiv befolyassal tud lenni mun-
katarsai motivacios szintjére.

A kutatasokbol latszik, hogy t6bb helyen is 0sszefliggést lehetett talalni az ér-
zelmi intelligencia szintje és a pozitiv teljesitmény, motivacios szint és elégedettség
kozott, ami megerdsiti az érzelmi intelligencia téméaja kutatasok fontossagat.

Erzelmi intelligencia mérésének lehetGségei

Az érzelmi intelligencia tudomanyos vizsgalatanak egyik kovetelménye, hogy an-
nak aktuélis szintje és az abban bekovetkezett esetleges valtozas mérhetd legyen.
1997-ben Bar-On2¢ volt az els§, aki egy onbevallason alapul6 érzelmi intelligencia
mérbeszkozt tett elérhetévé. AlapvetSen kétféle mérési eszkozt kiillonboztethe-
tiink meg egymastol: a képesség alapi (teljesitményt) méré teszteket és a szemé-
lyiségvonas alapi teszteket. A Bar-On-féle modell egy kevert modellek, de beso-
rolas alapjan a személyiségvonas alapu tesztekhez soroljak.2” A képesség alapt
teljesitmény tesztek a mentalis (kognitiv-érzelmi képességet) mérik, melyeik ko-
ziil Mayer és szerzGtarsai altal két olyan kidolgozott teszt is van, a MEIS (T6bb-
faktoros Erzelmi Intelligencia Skala) és MSCEIT (Mayer-Salovey-Caruso Erzelmi
Intelligencia Teszt), melyek kutatasi keretek kozott validalasra keriiltek.28 Hazai
példakat tekintve a MEIS tesztet Hollik-Sanda hasznalta abban a kutatisaban,
melyben hazai mérnokhallgatok szocialis készségfejlesztését vizsgalta,29 mig

24 SANDOR, Timea: Az érzelmi intelligencia és a személyiség faktorok kapcsolata a kézépvezetsi
kompetencidk szintjével. Opus Et Educatio, 2018/5(3).

25 KOMUVES, Zsolt, PALMAI, Lészl6, HEBENY-FUCHS, Orsolya, & SZABO- SZENTGROTI Gabor:
Az érzelmi intelligencia szerepe a vezetésben és hatdsa a beosztottakra. Uj Munkaugyl
Szemle, 2024/5(1), 37-52.

26 BAR-ON, 2006

27 KOMLOSI & GONDOR 2013

28 KOMLOSI & GONDOR, 2013

29 HOLIK Ildiké. & Sanda Istvan Déniel: A szocialis készségfejlesztés lehetGségei mérnokhallgatok
korében In: Karlovitz, Janos Tibor (szerk.) Tanulményok a taniigy és az oktatastan vilagabdl. Buda-
pest, Magyarorszag: Neveléstudomanyi Egyesiilet 2019. pp. 23-29.
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Nagy és szerzotarsaise a képességalaptu (STEU és STEM) szituacios tesztek hazai
mintan torténd validalasat végezték. A személyiségvonas alapu tesztek alapvetGen
az érzelmi énhatékonysagot mérik 6nbevallasos, skala-alapt kérdések segitségé-
vel, melyek koziil Petrides 2009-es TEIQue (Személyiség) Vonas Erzelmi Intelli-
gencia Kérdo6iv) modelljest volt az, melyet hazai mintan validalt a Komlési-Gon-
dor szerzéparos 541 f6s hallgatéi mintan, melyet aztan késébb Kdévari és
szerzGtarsais2 hasznaltak fel kutatdsukban a Pannon Egyetem hallgatéinak ér-
zelmi intelligencia mérésére. Bar-On modellje t6bb hazai kutatasban is megjele-
nik, péld4ul Bal4zs két kutatasaban, mely a az érzelmi intelligencia szerepét vizs-
galja a kommunikaciés készségfejlesztésben,3s valamint a pedagbégusok érzelmi
intelligencia szintjét tanulmanyozza a szervezeti kultara fiiggvényében.34 Egy ma-
sik kutatasban pedig Benyak és Fehérss emberi er6forras menedzsment hallgatok
megitélését vizsgaltak az érzelmi intelligenciarol ezzel ugyanezzel a kérdéivvel.

Erzelmi intelligencia kutatas és oktatas a felsGoktatasban

Az érzelmi intelligencia kutatisa a felsGoktatasi intzéményekben alapvetGen két-
féle mbdon jelenik meg: az egyik, amikor kurzusok hatékonysagat vizsgaljak és az
érzelmi intelligenciaban bekovetkezett valtozas mértékét elemzik, masik, amikor
az érzelmi intelligencia szintje és egyéb tényezGk (pl. akadémiai elémenetel, tel-
jesitmény) Osszefiiggéseit vizsgaljak.

Amikor az elvégzett kurzusok hatékonysagat vizsgaljak, akkor a k6zéppont-
ban az érzelmi intelligencia valtozasa 4ll a kurzus elvégzése el6tt-utan. Ilyen vizs-
galat volt Bond & Mansers3¢ kutatésa is, melyben 82 f6s mintan, kontrollcsoportos
modszerrel mérték az érzelmi intelligencia szintjének valtozasat. A didkok egy
ugynevezett: ,Technolégiai karrier alapismeretek tanfolyamon” vettek részt a
félév soran heti 1 el6adis és 2 gyakorlati 6ra formajaban 15 héten keresztiil,

30 NAGY, Henriett, MAGYARODI, Timea & SELLEI, Beatrix: A képességalapti érzelmi intelligencia:
1j paradigmdk a tesztfejlesztésben és pontozasban. Hazai tapasztalatok az érzelemmegértés és
érzelemszabalyozas szitudcids tesztekkel. Magyar Pszicholégiai Szemle, 2015/70(4), 827-846. (To-
vabbiakban NAGY et al., 2015)

31 PETRIDES, K.V.: Psychometric Properties of the Trait Emotional Intelligence Questionnaire
(TEIQue). In Parker J., Saklofske D., & Stough C. (eds.), Assessing Emotional Intelligence. The
Springer Series on Human Exceptionality (2009. 85-101). Boston, MA: Springer. 5

32 KOVARI, Edit, Pasztor, Judit., & Raffay-Danyi, Agnes: A Pannon Egyetem kozosségének kultira-
fogyasztasa, az érzelmi és kulturalis intelligencia sszefiiggése. Veszprém 2023 Eurépa Kulturdlis
Fbvarosa. Vezetéstudoméany, 2021/52(4), 48—62.

33 BALAZS, Lasz16: Az érzelmi intelligencia szerepe a kommunikdciés készségfejlesztésben In: Andok,
Mobnika (szerk.) A kommunikécios készségfejlesztés eszkoztara- Budapest, Magyarorszag: Hunga-
rovox Kiad6 2015. 7-19.

34 BALAZS, Laszlo: Az érzelmi intelligencia vizsgdlata a szervezeti kultura tiikrében. In: Balazs,
Laszl6 Erzelmi  intelligencia és  szervezetfejlesztés. Dunatijvaros, Magyarorszig: DUE
Press 2021. 186 73-90., 18.

35 BENYAK, Anik6 & FEHER, Agota: Erzelmi intelligencia segits szerepe az emberi erdforras tandcs-
adé hallgaték személyes eszkoztaraban. In: Baranyiné, Koczy Judit; Fehér, Agota (szerk.) Pedago-
gusképzés, oktatis a Karpat-medencében, tarsadalmi kontextusok. XXII. Apaczai-napok Tudoma-
nyos Konferencia tanulmanykotet. Gyér, Magyarorszag: Széchenyi Istvan Egyetem Apéczai Csere
Janos Kar 2019. 306-313.

36 BOND, Barbara & MANSER, Rose: Emotional Intelligence Interventions to Increase Student Suc-
cess. Toronto: Higher Education Quality Council of Ontario 2009. (Tovabbiakban: BOND &
MANSER, 2009)
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melynek végén egy onértékeléses kérdoivvel szamoltak be a tapasztalatukrol. Az
eredmények alapjan novekedés volt megfigyelhet§ az érzelmi intelligencia szint-
jében a kontrollcsoporthoz képest.

Egy hasonl6 program hatasat vizsgalta Corbi és szerzétarsai,3” akik mar egy
komplexebb modon 6sszeallitott tréning programot tettek elérhetévé a hallgatok
szamara, mely 3 pillérre épiilt (online, tantermi oktatas és személyes coaching). A
kutatasban 144 6 vett részt és 48 {6s kontrollcsoporttal hasonlitottak 6ssze az ered-
ményeket. A tesztelés alapjat képesség (STEU, STEM szituacios tesztek) és szemé-
lyiségalapt (Bar-On) tesztek is adtak. Az eredményekben az érzelmi intelligencia
szintjének szignifikans novekedése volt megfigyelhetd a kurzus elvégzése utan.

Zhoc és szerzGtarsainakss kutatasa azt a kérdést vizsgalta egy 560 s els6-
éves egyetemista mintan, hogy a hallgatok érzelmi intelligencia szintje és az aka-
démiai eredmények kozott milyen Gsszefliggések allapithat6éak meg. Ehhez egy
személyiségvonas alapu tesztet hasznaltak. Az eredmények azt mutattak, hogy a
nagyobb érzelmi intelligenciaval rendelkezd hallgatok elkételez6dése magasabb,
eredményessége jobb a tarsaikhoz képest.

Kimondottan gazdasagi hallgatok teljesitményét vizsgalta Brody és szerzé-
tarsais? kutatasa, melyben 69 BA és MBA szinten 1év6 konyvvizsgalo hallgato ér-
zelmi intelligenciajat mérték le (Palmer és szerzGtarsainak Genos-féle kérd6ivé-
vel40), és azt tanulményoztidk, hogy egy konkrét konyvvizsgaldi feladat
megoldasanal van-e szerepe az érzelmi intelligencia szintjének. A vizsgalatok nem
mutattak ki 6sszefiiggés az érzelmi intelligencia mért eredménye és a konyvvizs-
gélobi feladat megoldasanak eredményessége kozott.

2019-ben Joseph és szerzdtarsai4! publikaltak egy tanulmanyt, melyben 295
egyetemi kurzust vizsgaltak meg, mely részben vagy teljesen az érzelmi intelligen-
cival foglalkozott a félév folyaman. Megallapitottak, hogy a legtobb kurzus (68%)
csak érint6legesen foglalkozott az érzelmi intelligenciaval, 4%-a kimondottan egy
részteriiletre (pl.: érzelemszabalyozas) fokuszalt, mig 8% tartottak el6adéas, és
20%-ot tisztan tréning formajaban.

A mobdszertanokat vizsgalva kimutattak, hogy a kurzusok 35%-a foglalkozott
Goleman 1998-as42 személyiségvonas elméletével, mig 3% Mayer és Salovey 1997-
es43 képesség elméletével. A kurzusokon beliil 14% kimondottan csak az EQ egyik

37 GILAR-CORBI, Raquel, POZO-RICO, Teresa, SANCHEZ, Barbara & CASTEJON, Juan Luis: Can
emotional competence be taught in higher Education? A randomized experimental study of an
emotional intelligence training program using a multimethodological approach. Frontiers in
Psychology, 2019/9. Tovabbiakban: GILAR-CORBI et al., 2018)

38 ZHOC, Karen C. H., KING, Ronnel B., CHUNG, Tony S. H.., & CHEN, Junjun: Emotionally intelli-
gent students are more engaged and successful: examining the role of emotional intelligence in
higher education. European Journal of Psychology of Education (Lisboa), 2020/35(4), 839—863.

39BRODY, Richard G., GUPTA, Gaurav, & SALTER, Stephen B.: The influence of emotional intelli-
gence on auditor performance. Accounting and Management Information Systems, 2020/19(3),
543-565.

40 PALMER et al., 2009

41 JOSEPH, Dana L., ZEMEN, Betsir, MCCORD, Mallory A. & FADO, Stephanie: Emotional intelli-
gence training in higher education. New Directions for Teaching and Learning, 2019/160, 51—61.
(tovabbiakban JOSEPH et al., 2019)

42 GOLEMAN, 1998

43 MAYER, John D. and SALOVEY, Peter: What Is Emotional Intelligence? Emotional Development
and Emotional Intelligence: Implications for Educators. Basic Books, New York, 1997. p. 3-31.
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dimenzidjaval foglalkozott, melyek koziil leggyakrabban (80%-ban) az érzelem-
szabalyozas dimenzi6 jelent meg.

Eldontendé kérdések egy sajat kurzus kialakitasa és kutatasa esetén

Egy olyan sajat kurzus elvégzésén alapul6 kutatis soran, amikor a cél a hallgatok
érzelmi intelligencia szintjében bekovetkezett valtozas vizsgilata lenne, szdmos
tényez6t kell el6zetesen meghatarozni. Az eldontend6 kérdések kozott szerepel a
kurzus metodikajanak kérdéskore (online/offline tanul4dsi anyag aranya,
coaching/tanacsadas biztositasanak lehetdsége), a kurzus hosszanak, intenzitasa-
nak meghatarozasa, az intervencios eszkoztar meghatarozasa és a mérési meto-
dus eldontése is. Az 1. tablazatban a kiilonb6z6 kutatasi beszamolok és tantervi
leirasok alapjan keriilt 6sszeéllitasra az intervencios eszkoztar egy lehetséges me-
toédusa.

EQ elmélete és értelmezése
Erzelmi szotar elsajatitasa
Kérdések és valaszok

Kotetlen beszélgetés
Tesztkitoltés, értékelés
Szerepjatékok — gazdasagi szituaciok
Brainstorming — eszkoztarbGvités
Interja-készités egymaéssal

Aktiv hallgatas

Tiikrozés

Relaxacios gyakorlatok,

negativ érzelmek kezelésére
eszkoztar kialakitisa

E-learning anyagok

Elméleti oktatas

Coaching és tréning eszkozok

Online tartalmak Videds anyag
Podcast
Offline tartalmak Konyv
Jegyzet
ICT eszkozok Mentimeter, Kahoot
Egyéni fejlesztést segitd lehetdség Coaching, egyéni tanicsadas

Intervencios lehet6ségek a gazdasagi oktatasban az érzelmi intelligencia fejlesztésére (1. tabla-
Zat 444546, 47,48,49, 50, 51

44 BOND. & MANSER, 2009

45 BROWN, Randall B.: Emotions and Behavior: Exercises in emotional intelligence. Journal of Ma-
nagement Education, 2003/27(1), 122—134. https://doi.org/10.1177/1052562902239251

46 FALL, Lisa T., KELLY, Stephanie, MACDONALD, Patrick, PRIMM, Charles, & HOLMES, Whitney:
Intercultural Communication Apprehension and Emotional Intelligence in Higher Educa-
tion. Business and Professional Communication Quarterly, 76(4), 412—426.

+7 GILAR-CORBI et al., 2018

48 JIMENEZ-RODRIGUEZ, Diana, MOLERO JURADO, Maria D. M., PEREZ FUENTES, Maria D. C:,
Arrogante, Oscar, OROPESA RUIZ, Nieves Fatima & GAZQUES LINARES, José Jestis (2022): The
effects of a Non-Technical Skills Training Program on Emotional intelligence and Resilience in
Undergraduate nursing students. Healthcare, 2013/10(5), 866., 6.

49 JOSEPH et al., 2019

50 KAHANTI, Raziyeh: Examining the Effectiveness of Emotional Intelligence Training on Alexithymia
Components in Students. Journal of Adolescent and Youth Psychological Studies, 2024/5(1), 1—7.

5t KASTBERG et al., 2020
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A kialakitasnal érdemes figyelembe venni a valasztott mérési eszkozt is, és az ab-
ban mért tényez6khoz hozzarendelni a az intervencidkat. Az alabbi tablazatban
(2. tablazat) Palmer GENOS-féle érzelmi intelligencia kérdGivének aspektusai
alapjan keriilt meghatarozasra, hogy az egyes aspektusokat mely intervencidkkal
parositva lehetne a hipotézisiink szerint fejleszteni a hallgat6i érzelmi intelligen-
cia szintjét egy sajat kurzus keretében.

Tesztkitoltés

Onreflexiot segitd feladatok:

Erzelmi 6nismeret SWOT analizis, mint coaching eszkoz
Naplozas — érzelembarométer hasznéalata
Tesztek

i Erzelmi szotér elsajatitisa
Erzelemkifejezés Erzelemkartyak hasznélata
Tiikrozés

Interja-készités

Masok érzelmeinek tudatositasa Paros beszélgetés
Tiikrozés
Erzelmi érvelés Szerepjatékok
Erzelmi 6nmenedzselés Naplozas
Maésok érzelmeire val6 hatas Tiikrgzés
Aktiv hallgatas
3 Relaxacios gyakorlatok
Erzelmi 6nkontroll Negativ érzelmek kezelésére eszkoztar kiala-
kitasa

Intervencidk alkalmazasi lehetéségei a Palmer-féle GENOS52 kérdéiv alapjan (2. tablazat)

A tablazat alapjan latszik, hogy az érzelmi intelligencia egy-egy GsszetevGjé-
nek fejlesztésére szamos modszertani intervencioé all rendelkezésre, melyek be-
épithet6ek egy kurzus esetében, egyes intervencidk pedig tobb aspektusra is po-
zitiv hatassal lehetnek. Ezek komplex alkalmazisa nyGjthat lehetéséget egy
sikeres kurzus kialakitasara a jovében.

Osszefoglalas

Az érzelmi intelligencia még a mai napig egy olyan kutatasi téma, ami sokféle
kozegben — munkahely, oktatés, szervezeti kulttra — vizsgalatra keriil. A tanulmany

52 PALMER et al., 2009
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kiilon foglalkozik az érzelmi intelligencia munkahelyen bet6ltott szerepével és an-
nak vizsgalataival. Cél volt az érzelmi intelligencia elméletének alakulasarol egy
attekint6 képet nyajtani, melyben a kiilonb6z6 megkozelitések keriiltek felvazo-
lasra. Fontos volt annak részletes vizsgalata is, hogy milyen médon lehet az ér-
zelmi intelligencia szintjét vizsgalni, milyen eltéré6 modszertanok 1éteznek a felta-
rdsra. Az elemzés kiemelten foglalkozik annak vizsgilataval, hogy a
felsGoktatasban milyen kurzusok jelennek meg az érzelmi intelligencia fejleszté-
sére és milyen erre épiil6 kutatasok mutathatéak be. A tanulmany megallapitja,
hogy az érzelmi intellgenciat fejleszt§ kurzusok haszna a felsGoktatasban egyér-
telmtien pozitiv hozadékot mutatott ki az azt elvégzett hallgatok korében és egy-
értelmtien EQ szint emelkedéssel jart. Egy sajat kurzus kialakitasa a kiilonb6z6, a
tanulmanyban felvetett kérdések tisztazasa utin megvalosithat6, hiszen szdmos
olyan eszkoztar, intervencids modszertant vesz szamba, mely konnyen rendelke-
zésre allhat, és az érzelmi intelligencia részosszetevGinek fejlesztésére szolgélhat
a hallgatok korében.
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Abstract

POSSIBILITIES FOR DEVELOPING EMOTIONAL INTELLIGENCE IN
ECONOMIC EDUCATION

The research and study of emotional intelligence has grown significantly in recent
years, with a steady expansion of research areas, including from an educational
or even workplace perspective. Increasingly, innovative and interactive teaching
methods such as role-playing, simulations, group activities and digital technolo-
gies are being used to teach emotional intelligence. Emotional intelligence can
also be a key skill for economics students, as it can help them to be successful in
both their professional and personal lives. Integrating EQ training into the edu-
cation of economists will enable them to better understand and harness the be-
nefits of emotional intelligence and be better prepared for a variety of professio-
nal challenges and opportunities. In this presentation, my aim is to go around the
existing teaching methods for EQ and explore the possibilities for its application
in economic education.
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Sandor Eszter

AZ UZLETI FELSOOKTATASBAN TANULO HALLGATOK
FELKESZITESE AZ ANGOL KOZVETITONYELVI HASZNA -
LATARA
A SZAKNYELVTANAROK VELEMENYE ES GYAKORLATA

Bevezetés

A gazdasagi képzést nytijto fels6oktatasi intézmények elsédleges feladata az, hogy
felkészitsék a hallgatokat a munka vilagara. Mivel az {izleti életben a kiilonb6z4
anyanyelvi felek kozotti kommunikaciéban leggyakrabban hasznalt nyelv az an-
gol,! az angol nyelvtudas fejlesztése, illetve az angol nyelven torténé munkavég-
zésre valo felkésziilés elengedhetetlen része kell legyen az tizleti képzéseknek. Bar
az angol nyelvtanulas lehetGségei az elmult évtizedben 6ridsi mértékben kiszéle-
sedtek a technolégiai valtozdsoknak és a kozosségi média novekvs jelent6ségének
koszonhetGen,? a specidlis ismeretek megszerzéséhez és a munkavégzéshez sziik-
séges nyelvi készségek fejlesztéséhez megfelelS lehet6séget az tizleti angol kurzu-
sok nytdjtanak. Ennek a tanulasi és fejlesztési folyamatnak a sikeressége azonban
nagymértékben az oktatokon mulik, hiszen 6k az oktatasi folyamat legfontosabb
szerepl6i.4

Az oktatasi folyamatra gyakorolt hatdsukat az oktatok az osztalyteremben
végzett tevékenységiikon keresztiil fejtik ki, amit szamos, akar egymasnak ellent-
mondo tényez6 hataroz meg.5 Egyrészt a tanarok tanitassal kapcsolatos nézetei,
masrészt olyan kiils6 tényezGk, mint a tanterv, intézményi keretek, szamonkérés
modja, az uralkod6 nyelvoktatiasi modszertan stb.6 Mivel az angol nyelv haszna-
lata és tanulésa jelentGsen megvaltozott az elmult évtizedekben, fontos megvizs-
galni, hogy a felsGoktatasban dolgoz6 iizleti angolt tanitd oktatok nézeteiben ezek
a valtozasok miként jelennek meg és hogyan tiikr6z6dnek az altaluk hatékonynak
tartott modszerekben és tevékenységekben.

Az lizleti angol oktat6 szakemberek tanitasi nézeteirél Magyarorszagon ke-
vés kutatas sziiletett. Az szaknyelvoktatokra fokuszal6é tanulmanyok a magyaror-
szagi felsGoktatasban dolgozé {izleti angolt tanit6 oktatdk identitasi

t GRADDOL David: Why Global English may Mean the End of “English as a Foreign Language,”
British Council, UK, 2006. (Tovabbiakban GRADDOL, 2006)

2 TINDER Ruth—-HERLES Martin: (2013) Students’ and teachers’ideals of effective Business English
teaching, ELT Journal, 2013/67(2). 220—229.

4 HATTIE John: Visible learning for teachers: maximising impact on learning, Routledge, New York,
2012, 22. (sajat forditas)

5 BORG Simon: Teacher cognition in language teaching: A review of research on what language
teachers think, know, believe, and do, Language Teaching, 2003/36(2). 81—109. (Tovabbiakban
BORG, 2003)

6 BORG, 2003; PORTER Andrew C.—FREEMAN Donald J. (1986) Professional orientations: An es-
sential domain for teacher testing. Journal of Negro Education, 55(3), 284—292. (Tovabbiakban
PORTER és FREEMAN, 1986)
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folyamataval,” az iizleti angolt vallalati nyelvtanfolyamokon tanit6 tanaroktol el-
vart kompetencidkkal,8 az {izleti angolt vallalati tanfolyamokon tanul6k motiva-
cidjanak felkeltésével és fenntartasévalo foglalkoznak. Sandort° foglalkozik a fel-
s6oktatasban dolgozo iizleti angolt oktatok nézeteivel. Azonban az a kutatas az
oktatok szerepfelfogasat az érdekelt felek elvarasaival (hallgatok, iizleti szféra),
valamint az intézményi korlatozoé tényez6kkel kapcsolatos kihivasok szempontja-
bél vizsgélta, nem pedig az angol kozvetitényelvi hasznalatara valé felkészitéssel
Osszefiiggésében. A jelen tanulmany ezt a hidnyt igyekszik pétolni, vagyis azt vizs-
gélja, hogy egy magyarorszagi gazdasagi képzést nyujtd egyetem angol nyelvokta-
t6i miként vélekednek az angol nyelv kozvetitnyelvi hasznalatarol, és ez hogyan
hat az angol nyelvtanitassal kapcsolatos nézeteikre és osztalytermi gyakorlata-
ikra.

Az angol kozvetitényelvi hasznalata és a szaktudas kapcsolata
Az angol kozvetitényelvi hasznalatanak jellegzetességei

Ma mar széleskorben elfogadott tény, hogy az angol nyelven zajlé interakciok
dontd tobbsége olyan beszédpartnerek kozott zajlik, akiknek az angol nem az
anyanyelve.!! Ilyenkor az angol kozos nyelvként, masnéven kozvetit6nyelvként
funkcional. A nemzetkozi szakirodalomban az olyan nyelvhasznalat megnevezé-
sére, amelyben nem anyanyelvi beszél6k vesznek részt (bar nem zarja ki anya-
nyelvii beszéld jelenlétét) az English as a Lingua Franca (ELF) megnevezés terjedt
el,’2 ezért ebben a tanulmanyban a késébbekben az ELF bet{iszoval hivatkozunk ra.

Az ELF interakcioknak tobb altalanosan érvényes jellemzGje van. Egyrészt,
hattérbe szorulnak az angol anyanyelvi normak,!s vagyis az, hogy az adott gondo-
latot egy anyanyelvi beszél6 hogyan fejezné ki, hiszen az interakciokban altaladban
angol anyanyelvii beszél§ nem vesz részt. Ebb6l kovetkezik, hogy a beszédpartne-
rek szidmara egymis megértése fontosabb, mint a helyes nyelvhasznélat.i415

7 BERECZKY Kléara: Teacher development for Business English instruction. Doktori disszertacio,
2012.

8 MESZAROSNE KORIS Rita: Business English Teacher Competencies: A Mixed-method Study of the
Required Competencies of Business English Teachers for Running In-company Business English
Courses at Multinational Companies in Hungary, ELTE, doktori disszertécio, 2015

9 KALMAN Csaba & EUGENIO Esther G.: Successful language learning in a corporate settlng The
role of attribution theory and its relation to intrinsic and extrinsic motivation, Studies in Second
Language Learning and Teaching, 2015/5(4), 583-608.

1o SANDOR Eszter: Business English teachers’ perceptions of their professional role in a Hungarian
business school, Working Papers in Language Pedagogy, 2017/11. 1-20.

1 GRADDOL, 2006.

12 JENKINS Jennifer: World Englishes, Routledge, UK, 20092. (Tovabbiakban JENKINS, 2009.)

13 JLLES Eva: Communicative language teaching and English as a lingua franca, Vienna Working
Papers, 2011, 3-16. (Tovabbiakban ILLES, 2011.)

14 CANAGARAJAH Suresh: In search of a new paradigm for teaching English as an international
language, TESOL Journal, 2014/5(4). 767—785. (Tovabbiakban CANAGARAJAH, 2014.)

15 DEWEY Martin: Pedagogic criticality and English as a lingua franca. Atlantis: Journal of the
Spanish association of Anglo-American studies, 2014/36(2). 11—30. (Tovabbiakban DEWEY, 2014.)
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Masodszor, nagyfoka kiszamithatatlansag és valtozatossag jellemzi,!6 17 18 ami ab-
bol fakad, hogy két kiilonb6z6 kulturalis hattertd és az angol nyelvet kiilonb6z6
szinten beszél§ beszédpartner kiszamithatatlan mértékben épithet kzos tudasra,
kozos fogalmi sémara interakeié kozben.»9 Ennek kovetkeztében a kommunikacio
soran a felek az egyértelmiiségre torekednek a félreértések elkeriilése érdekében.
Ehhez kénytelenek egy kozos értelmezési keretet, az adott interakciora jellemz6
normarendszert, kialakitani, azaz jelentést alkotni,2° ami alkalmazkodast, rugal-
massagot és kreativitast igényel.2t Harmadszor, az ELF interakciokrél elmond-
hato, hogy a jelentésalkotas érdekében a beszédpartnerek tobbféle pragmatikai
stratégiat alkalmaznak. Ezek kozé tartozik az akkomodacio, a kodvaltas, magya-
razat, koriilirs és az ismétlés.22 Osszességében elmondhato, hogy az ELF nyelv-
hasznalatban felértékelddik a pragmatikai kompetencia, vagyis az a képesség és
tudas, ami lehet6vé teszi, hogy eldontsiik, kinek, mikor, mit és hogyan mond-
junk.23

A globdlis kommunikativ kompetencia szerepe és a szaktudas kapcsolata
A globalizacib hatasara igen szembetling az angol nyelv kozvetitényelvi haszna-
lata az iizleti életben. Az angol nyelv {izleti kontextusban valé kozvetitényelvi
hasznalatara az ’angol mint kozvetitGnyelv az {izleti életben’ kifejezés angol valto-
zata terjedt el, Business English as a Lingua Franca (BELF), ezért ebben a tanul-
manyban az ilyen kontextusban zajlé angol nyelvhasznalat megnevezésére a
BELF bettisz6t fogjuk hasznalni.

A BELF nyelvhasznalat az ELF nyelvhasznalat minden jellemzgjével ren-
delkezik, azonban, a nyelvhasznalat célja és kontextusa miatt néhany jellemzg
hangsilyosabban jelentkezik. A BELF nyelvhasznalat abban mindenképpen kii-
16nbozik az ELF hasznalatt6l, hogy valamivel kiszamithatobb a beszédhelyzet
kontextusa. Az adott szakteriilet ismerete, a szakmai tudés, az iparagra jellemzé
kommunikaciés miifajok, valamint a beszédpartner beosztasaval kapcsolatos in-
formaciok egy kozos értelmezési keretet adnak. Ha a felek ugyanannél a vallalat-
nél dolgoznak, akkor a vallalati kultara és az adott vallalatnal hasznalt kommuni-
kacios miifajok is tAmpontot jelentenek.24 Mivel az iizleti életben az egyértelmi
kommunikaciénak donté jelentGsége van, a beszédpartnerek nagyon vilagosan,

16 JENKINS Jennifer—COGO Alessia—DEWEY Martin: Review of developments in research into Eng-
lish as a lingua franca, Language Teaching, 2011/44(3). 281-315. (Tovabbiakban JENKINS et al.
2011.)

7. COGO Alessia: English as a lingua franca: Concepts, use, and implications, ELT Journal,
2012/66(1) 97-105. (Tovabbiakban COGO, 2012.)

8 ILLES Eva: Communicative language teaching and English as a lingua franca, Vienna Working
Papers, 2011, 3-16. (Tovabbiakban ILLES, 2011.)

19 SHARIFIAN Farzad: Cultural conceptualizations in English as an international language. In:
SHARIFIAN Farzad (szerk.): English as an International Language. Multilingual Matters, UK,
2009, 242—253.

20 [LLES, 2011.

21 DEWEY, 2014.

22 Uo.

23 BARDOVI-HARLIG Kathleen: Developing L2 pragmatics, Language Learning, 2013/63. 68—86.

24 KANKAANRANTA Anne-LOUHIALA-SALMINEN Leena (2010). “English? — oh, it’s just work!”:
A study of BELF users’ perceptions, English for Specific Purposes, 2010/29(3). 204—209.
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explicit mdédon fejezik ki magukat. Mindezt gy kell tudniuk megtenni, hogy koz-
ben a masik féllel j6 viszonyt tudjanak kialakitani és fenntartani.2s

A kutatok multinacionélis véallalatok munkatarsainak kommunikaci6janak
és az angol kozvetitonyelvi hasznalataval kapcsolatos véleményének elemzésébdl
azt a kovetkeztetést vontak le, hogy az angol nyelv kozvetitényelvi hasznalata ma
mar a munkavégzés alapvet6 velejardja.26 27 A BELF nyelvhasznélattal kapcsola-
tos kutatasok eredményeit Louhiala-Salminen és Kankannranta28 a Globélis
Kommunikativ Kompetencia Modelljében foglalta 6ssze:

A Globalis Kommunikativ Kompetencia Modellje29 (1. kép)

A modell azt mutatja, hogy akkor mondhatjuk, hogy egy szakember képes haté-
konyan és sikeresen kommunikalni az tizleti életben, ha van szakmai tudasa, ren-
delkezik BELF kompetenciaval, azaz a szakteriiletre jellemz& miifaji tudassal, va-
lamint pragmatikai stratégidkkal ahhoz, hogy az angolt kozvetit6nyelvként
munkavégzésre tudja hasznélni, és emellett képes felismerni a kiilonb6z6 kultu-
ralis hattérrel rendelkez6 emberek és a sajat kulturalis meghatarozottsagai ko-
zOtti eltéréseket (multikulturalis kompetencia).

A kommunikativ nyelvoktatas a szaknyelvoktatasban

Széles korben elfogadott, hogy a szaknyelvoktatasnak nincs specidlis modszer-
tana,3° hanem az angoltanitas modszertanara épit, igy jelenleg a leggyakrabban

25 KANKAANRANTA Anne—-PLANKEN Brigitte: BELF competence as business knowledge of inter-
nationally operating business professionals, Journal of Business Communication, 2010/47(4).
380—407. (Tovabbiakban KANKAANRANTA és PLANKEN, 2010.)

26 KANKAANRANTA Anne-LOUHIALA-SALMINEN Lena—KARHUNEN Piivi: English in multina-
tional companies: Implications for teaching “English” at an international business school, Journal
of English as a Lingua Franca, 2015/4(1). 125—148. (Tovabbiakban KANKAANRANTA et al., 2015.)

27 KANKAANRANTA Anne-LOUHIALA-SALMINEN Leena (2013): “What language does global
business speak?”—The concept and development of BELF, Ibérica, 2013/26. 17-34.

28 LOUHIALA-SALMINEN Leena—KANKAANRANTA Anne: Professional communication in a global
business context: the notion of Global Communicative Competence, IEEE Transactions on profes-
sional communication, 2011/54(3). 244-262. (Tovabbiakban LOUHIALA-SALMINEN és KANKA-
ANRANTA, 2011.)

29 Uo.

30 HUTCHINSON Tom—WATERS Alan: English for Specific Purposes: A learning-centred approach,
Cambridge University Press, UK, 1987. (Tovabbiakban HUTCHINSON és WATERS, 1987)
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alkalmazott médszertan a kommunikativ nyelvoktatas (Communicative Langu-
age Teaching, CLT).3* A CLT alapjaul Hymes32 etnografiai megfigyelései szolgal-
tak. Hymes a kommunikativ kompetenciat a nyelvi kod szempontjabol lehetséges,
az adott személy szdmara megvalosithato, az adott helyzetben megfelel§, valamint
a személy altal az adott helyzetben megvalositott nyelvi viselkedés sszefiiggésében
irta le. Hymes megfigyeléseit Canale és Swain33 emelte be nyelvoktatasba. A ko-
rabbi nyelvtanitasi modszertani megkozelitésekhez képest eléremutatd volt, hogy
hangstlyozta a kommunikaci6 és a beszédhelyzet fontossagat. Ugyanakkor Hymes
etnografiai megfigyeléseit nyelvoktatasi elvekké emelték,34 és a kommunikativ
kompetencidnak négy elemét hataroztak meg: grammatikai, szociolingvisztikai,
diskurzus és stratégiai kompetenciat. Ezen kompetenciak meghatarozasakor az an-
gol anyanyelvi beszél6k kompetenciait vették alapul, és ezek elérendd célokként
keriiltek be a nyelvoktatéasba.

A CLT mobdszertani alapvetéseivel szemben szamos kritika fogalmazodott
meg a szakirodalomban. Egyrészt amiatt, hogy a kommunikativ kompetencia le-
irdsa nem veszi figyelembe a nyelv valtozasait.3s Masrészt, amikor az anyanyelvi
beszél6 kompetencidjat elérend6 célként hatarozza meg, idealizalt anyanyelvi be-
szélGket tételez, akik raadasul egyforman beszélik az anyanyelviiket.3¢ Ezzel fligg
ossze a beszédaktusokkal kapcsolatos kritika is: a CLT nem veszi figyelembe, hogy
a beszédaktusok konkrét megnyilvinulésa, a forma, kontextushoz kotott, ami azt
jelenti, hogy a funkcié megformélasa attdl fiigg, hogy kinek, mikor és mit mon-
dunk, és milyen kozos tudast feltételeziink. Bar a CLT Gjitasa, hogy a kommuni-
kacioban elengedhetetleniil fontos beszédaktusokat is tanitja, a szerzg altal ismert
nyelvkonyvek nem mutatjak be azt, hogy egy adott nyelvi funkei6 kiillonb6z6 hely-
zetekben milyen megjelenési formakat olthet, vagyis milyen kapcsolat van a
forma és a funkci6 kozott.3” Ez a fajta pragmatikai tudatossag azonban fontos
lenne a nyelvtanulok ELF kommunikaciora vald felkészitésében, hiszen a beszéd-
helyzetben résztvevé felek szamara a beszédaktusok kifejezési modjat a kulturalis
hatteriik és az anyanyelviik normai is befolyasoljak.38 Ezért sziikséges a nyelvta-
nulok figyelmét felhivni arra, hogy a beszédaktusok megforméalasa ELF helyzetek-
ben a felek egyiittm{ikdésén és kdzos normaalkotasatol fligg.39

3t LITTLEWOOD William: Methodology for teaching ESP. In: BHATIA Vijah—BREMNER Stephen
(szerk.): The Routledge handbook of language and professional communication. Routledge, UK,
2014, 287-303. (Tovabbiakban LITTLEWOOD, 2014)

32 HYMES Dell (1972). On communicative competence. In: PRIDE John B.—HOLMES Janet (szerk.):
Sociolinguistics: Selected readings, Penguin, UK, 1972, 269—293.

33 CANALE Michael-SWAIN Merrill: Theoretical Bases of Communicative Approaches to Second
Language Teaching and Testing, Applied Linguistics, 1980/1. 1-47. (Tovabbiakban CANALE és
SWAIN, 1980.)

3¢ LEUNG Constant: (2005). Convivial communication: Recontextualizing communicative compe-
tence, International Journal of Applied Linguistics, 2005/15(2). 120—144. (Tovabbiakban LEUNG,
2005)

35 Uo.

36 Uo.

37 MURRAY Neil: Pragmatics, awareness raising, and the Cooperative Principle, ELT Journal,
2010/64(3). 293—301.

38 JENKINS, 2009; KANKAANRANTA és PLANKEN, 2010

39 ILLES, 2011.
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Tovabba, vannak, akik vitatjak, hogy a CLT modszerével fejleszthetd a
kommunikativ kompetencia.4¢ Azaltal, hogy a kommunikativ kompetenciat az
anyanyelvi beszél6 kompetenciijadhoz méri,+ elérhetetlen célt allit a nyelvtanulok
elé. Egyrészt, mivel nem lehet jellemezni, hogyan hasznalja a nyelvet egy anya-
nyelvi beszél6,42 a nyelvkonyvekben egy idealizalt nyelvhasznalatot latunk, vagyis
azt, hogy egy idealizalt anyanyelvi beszél6 mit mondana egy adott helyzetben.43
Masrészt, a nyelvtanulék nem merik hasznalni a nyelvet sem az 6ran sem azon
kiviil, mert az anyanyelvi beszél6k nyelvhasznalatanak utanzasara tett kisérleteik
soran ugy érzik, kudarcot vallanak.44 Raadasul, az ELF nyelvhasznalattal kapcso-
latos kutatasok ravilagitottak arra, hogy a sikeres kommunikaciohoz nem sziiksé-
ges az angol anyanyelvi normakhoz ragaszkodni, az ELF kommunikaciéban részt-
vev6 nem anyanyelvi beszél6k sikeresen kommunikalnak, vagyis képesek a
jelentésalkotasra.4s

A CLT modszertanat érint6 kritikak masik kore a nyelvtanulék anyanyelvi
tudasanak kihasznalatlansagéaval kapcsolatos. A CLT kizarja az anyanyelv hasz-
nalatat, arra hivatkozva, hogy a nyelvtanulas a célnyelven val6 kommunikéacio
hasznalatan keresztiil valosul meg.4¢ Ezéltal a CLT lemond arrél, hogy bemutassa
az idegen nyelv és az anyanyelv kozotti hasonlosagokat és kiillonbségeket, és fel-
hasznalja ezeket a tanulasi folyamat tamogatasara.4” Az idegen nyelv és az anya-
nyelv kiilon rendszerként kezelése azért is problematikus, mert valdjaban ezek
egy rendszert alkotnak, amelyben hatnak egymaésra.4® Ezt j6l mutatja az ELF
nyelvhasznalat is: a szakirodalom leirja, hogy a kodvaltas egy sokszor alkalmazott
jelentésalkotasi stratégia, illetve azt is, hogy az egyén nyelvhasznélatat az anya-
nyelvének norméi befolyasoljak,49 és ez is hozzajarul az ELF beszédhelyzetek ki-
szamithatatlansagihoz.

Az autentikus tananyagok hasznalata is a CLT mo6dszertannal kapcsolatos
kritikaként fogalmazodott meg. A CLT rendszerében az a szoveg szamit autenti-
kusnak, amelyet anyanyelvi beszél§ hozott 1étre, de nem nyelvtanitas céllal.so
Ugyanakkor egy szoveg akkor autentikus, ha annak kommunikativ szandéka fel-
ismerhetd az olvasb szamara, vagyis, amikor a szoveg kapcsolddik az olvasé altal

4o DIDENKO Anastasia—PICHUGOVA Inna L.: Post CLT or post-method: Major criticism of the com-
municative approach and the definition of the current pedagogy. SHS Web of Conferences, 28,
2016.

41 JENKINS Jennifer (2012). English as a Lingua Franca from the classroom to the classroom, ELT
Journal, 2012/66(4). 486—495. (Tovabbiakban JENKINS, 2012)

42 WIDDOWSON Henry G.: ELF and the inconvenience of established concepts, Journal of English as
a Lingua Franca, 2012/1(1). 5-26.

43 LEUNG, 2005.

44 MAGNUCZNE GODO Agnes: Lehet-e az angol mint lingua franca pedagégiai alternativa? Tandri
vélemények itthon és kiilfoldon, Modern nyelvoktatas, 2014/20(4). 3—18.

45 WIDDOWSON, 2012.

46 LITTLEWOOD, 2014

47 BUDAI Léaszl6: Merjiink tdmaszkodni az anyanyelviinkre!, Modern nyelvoktatas, 2013/19(4). 47—
54. (Tovabbiakban BUDAI, 2013.)

48 WIDDOWSON Henry G.: Defining issues in English language teaching. Oxford University Press,
Oxford, 2003. (Tovabbiakban WIDDOWSON, 2003.)

49 KANKAANRANTA és PLANKEN, 2010.

5o THONBURY Scott: An A-Z of ELT: A dictionary of terms and concepts. Macmillan, Bristol, 2006.
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ismert val6saghoz.5t A nyelvkonyvekben megjelend angol vagy amerikai Gjsagok-
bol szarmazé adaptalt szovegek azonban nem tekintheték a magyar nyelvtanulok
szempontjabol autentikusnak, mivel a val6sag olyan elemeire utalnak, amelyeket
6k nem ismerhetnek. Ezaltal nem tudnak a szoveghez kapcsolodni, a sz6veg nem
inditja el a jelentésalkotasi folyamatot.52

Végiil, a CLT kritikusai azzal érvelnek, hogy a CLT az osztalytermen kiviili
anyanyelvi beszél6kkel torténé kommunikaciora késziti fel a nyelvtanulokat. Ez
kiilonosen azokban a nyelvtanulasi helyzetekben érhet6 tetten, amikor az angolt
a tanulok idegen nyelvként tanuljak, tehat az osztalytermen kiviil a mindennapi
kommunikaciéban nem hasznaljak, igy a nyelvtanulas és a nyelvhasznélat elvalik
egymastol.53 A CLT azon torekvése, hogy a nyelv hasznéalata soran tanitsa a nyel-
vet amiatt nem val6sul meg, mert idealizalt anyanyelviivel val6 kommunikéciora
készit ahelyett, hogy kozvetitényelvi hasznalatra fokuszalna, és nagyobb hang-
sulyt fektetne a jelentésalkotasra, a rugalmas és kreativ nyelvhasznalatra. Ehhez
olyan feltételek megteremtése sziikséges, amely lehet6vé teszi a valodi kommuni-
kaciét, vagyis, amely kapcsolodik a tanuldkhoz, és mozgositja az értelmezésre ira-
nyuld eréfeszitéseiket. Ha ez megvaldsul, a folyamatban a beszédpartnerek egyiitt
hozzk 1étre a jelentést, mikozben az eredeti fogalmi sémaik modosulnak, és meg-
valdsul a kommunikaci6 altali tanulas.54

A médszer utani pedagogia a nyelvoktatasban

Bar a CLT modszertanat a nyelvoktatok tobbsége elfogadja,ss a szakirodalomban
egyetértés van arra vonatkozoban, hogy a kommunikativ kompetencia fejlesztése
akkor sikeres, ha a tanar a modszereit az adott tanitasi kontextushoz igazitja.s6
Kumaravadivelus” egy hAromdimenzi6s rendszert javasol, amelyet modszer utani
pedagbgianak (post-method pedagogy) hiv. Ez a megkozelités harom pillérre
épil: a tanitasi kontextus sajatossagaira (particularity) és az erre épiilé tanari au-
tonémiara, a tanar gyakorlati tapasztalatain alapulé tanitasi nézeteire (practi-
cality), valamint az identitas-formalas és tarsadalmi atalakulas szandékara (pos-
sibility).

Kumaravadivelus® a fenti alapelvekre tAmaszkodva egy tiz makro-stratégi-
abol allo keretrendszert javasol, amelyek a tanarok szamara vezérelvként szolgal-
hatnak a sajat kontextualis CLT modszeriik megalkotasahoz. Ezek a stratégiak
mind elmélet- mind modszersemlegesek azért, hogy barmilyen tanitasi kontex-
tusra adaptalhatéak legyenek. Ez nem azt jelenti, hogy nem tamaszkodik

5t WIDDOWSON Henry G.: Text, context, pretext, Blackwell Publishing, 2004.

52 ILLES Eva: Understanding context in language use and teaching: An ELF perspective, Routledge,
UK, 2020. (Tovabbiakban ILLES, 2020)

53 WIDDOWSON, 2003.

54 ILLES, 2020.

55 HIEP, Pham Hoa: Communicative language teaching: unity within diversity, ELT Journal,
2007/61(3). 193—201.

56 LITTLEWOOD William: Developing a context-sensitive pedagogy for communication-oriented
language teaching. English Teaching, 2013/68(3), 3-25.

57 KUMARAVADIVELU Bala: Macrostrategies for language teaching. Yale University Press, New Ha-
ven, CT, 2003. (Tovabbiakban KUMARAVADIVELU 2003)

58 Uo.
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nyelvtanulasi és tanitasi elméletekre, hanem azt, hogy ez a keret nem kothetd
egyetlen elmélethez sem. A tiz makrostratégia koziil a jelen tanulmény szempont-
jabdl a kovetkezbket kell megemliteni: a tanulasi lehetGségek maximalizalasa, a
tanar és a tanulok, illetve a tanulok kozotti valodi interakei6 elGsegitése, ahol a
tanuldk is felvethetnek témakat és kezdeményezhetnek beszélgetést, az idegen-
nyelvi tudatossag fejlesztése, kontextusba helyezett nyelvi input, amelyben meg-
figyelhet6 hogyan fiigg 6ssze a nyelvhasznalat a nyelvi, nyelven kiviili, beszédhely-
zethez kotott és azon kiviili tényezdékkel, a nyelvi készségek integralt fejlesztése.59

Az iizleti angolt oktatdk tanitassal kapcsolatos nézetei

A szakirodalomban konszenzus van azzal kapcsolatban, hogy a tanarok aktiv don-
téshozok, akik a tanitassal kapcsolatos dontéseiket a szakmai tudasuk és nézeteik
kolesonhatasaként hozzak meg, valamint abban, hogy ezek a nézetek és tudas gya-
korlat orientaltak, személyesek és a tanitasi kontextushoz igazitottak.t° Pajares6:
alapjan a tanari nézeteket ,,olyan szubjektiv értékelésekként, itéletek eredménye-
iként hatarozzak meg, amelyek kritikus szerepet jatszanak a tanarok gondolko-
dasmodjanak és viselkedésének magyarazataban”¢2. Kialakulasukat szdmos té-
nyez6 befolyasolja: a sajat nyelvtanulasi tapasztalatukes, az intézményi keretek, a
tantargy sajatossagai, a szimonkérés modja®4, valamint az éppen aktualis mod-
szertani trend.s

Alexander®® elméletalkotasnak (theorizing) nevezi azt a folyamatot, amely
soran a tanarok megalkotjak a sajat tanari gyakorlatukra vonatkoz6 elméletiiket
(theory of practice). Ez az elmélet harom tipust tudast 6tvoz: spekulativ tudast,
amelyet a szakteriilet elméleti szakemberei hoznak létre, empirikus kutatasokbol
szarmazo6 tudast, és a tanarok altal felhalmozott tapasztalati tudast. Alexander ti-
polobgidjat McIntyre®” tigy egészitette ki, hogy az elméletalkotas harom szintjét kii-
16nboztette meg. Az els6 a technikai szint, a rovidtavia célok elérése, amelyhez se-
gitségiil a tanar kiils6 szakért6k altal alkotott tudast és nyelvkonyvirok altal
létrehozott feladatokat hasznal. A mésodik a gyakorlat szintje, ahol a tanar elmé-
letalkotasanak fokuszaban az osztalytermi tevekénységekhez kapcsolodo feltéte-
lezések, értékek és kovetkezmények allnak. Az onreflexi6 ezen a szintjén a tanarok
meghatarozzak a sajat gyakorlatuk fejlesztésének és értékelésének kritériumait,
valamint elméletet alkotnak a tantargyuk és a tanulbik sajatossagair6l és a

59 B6vebben lasd KUMARAVADIVELU, 2003.

60 BORG, 2003

61 PAJARES Frank, M.: Teachers’ Beliefs and Educational Research: Cleaning Up a Messy Construct,
1992. (Tovabbiakban PAJARES, 1992)

62 1dézi MEZEI Timea—FEJES Jozsef: A tanulasi motivaciorél alkotott tanari nézetek befolyasolasa-
nak lehetéséget, Pedagbogusképzés, 2023/22(1). 7—-35.

63 BORG, 2003; Pajares, 1992; KORTHAGEN Fred A. J.: In search of a good teacher: towards a more
holistic approach in teacher education, Teaching and Teacher Education, 2014/20. 77-97.

64 BORG, 2003; PORTER Andrew C.—FREEMAN Donald J. (1986) Professional orientations: An es-
sential domain for teacher testing. Journal of Negro Education, 55(3), 284—292.

65 BORG, 2003; HARMER Jeremy: The practice of English language teaching, Longman, London,
UK, 20013; RIHARDS Jack C.-RODGERS Theodore S: Approaches and methods in language tea-
ching (2nd ed.). Cambridge University Press, UK, 2001.

66 Jdézi Kumaravadivelu, 2003.

67 1dézi KUMARAVADIVELU, 2003.
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tanitasi-tanulasi folyamat természetérdl. A harmadik a kritikai szint, ahol a tanar
elméletalkotd tevékenysége szélesebb etikai, tarsadalmi, torténelmi és politikai
témakat is magaba foglal, beleértve ebbe azokat az intézményi és tarsadalmi ha-
tasokat is, amelyek akadalyat képezhetik annak, hogy kialakitsa a sajat gyakorla-
tara vonatkozo6 elméletét.

Az elméletalkotas harom szintjéhez jol illeszkedik a tanari szerepek azon
felosztasa is, amely a 'passziv technikus,” a ‘reflektiv szakember’ és a ’transzfor-
mativ értelmiségi’ szerepeket kiilonboztet meg.68 Az elméletalkotas els6 szintjé-
hez a ’passziv technikus’ tanari szerep tarsul. Ebben a szerepben a nyelvtanar in-
formaciét ad at gy, ahogyan kapja, és csak ritkan kérddjelezi meg a készen kapott
anyagokban rejl6 pedagogia feltételezéseknek a sajat tanitasi kontextusara vonat-
kozo érvényességét és relevanciajat. A masodik elméletalkotési szintnek felel meg
a ‘reflektiv szakember’ tanarszerep.® A reflektiv szakember a tanitasi kontextust
figyelembe véve tanit, nem pusztan passziv tudastranszfer, hanem problémameg-
oldas jellemzi. A reflektiv szakember tanitasi gyakorlata egy holisztikus tevékeny-
ség, amelyben egyesiil a kreativitas, a tanitds miivészete és a kontextus iranti ér-
zékenység.7o A harmadik elméletalkotasi szinthez a kritikai pedagogia
képvisel6inek munkassaga nyoméan a ’transzformativ értelmiségi’ szerep tarsul.”
Ezt szerepet betoltd tanar képes és hajlando a pedagdgiai elméleteket és a gyakor-
latot tagabb tarsadalmi kontextusban értelmezni, szakmai vizidjaban pedig meg-
jelenik a tarsadalom jobba tételének szandéka is.

A kutatas modszerei

Ajelen kutatas egy magyarorszagi egyetemen dolgozo szaknyelvtanarok tizleti an-
gol tanitassal kapcsolatos nézeteinek feltérképezését tiizi ki célul és a kovetkez6
kutatasi kérdésre keresi a valaszt: Mit jelent a szaknyelvtanarok szamara a hall-
gatoknak az angol kozvetitényelvi kommunikaciora és az angol nyelven torténd
munkavégzésre vald felkészitésének feladata?

Egy feltar6 vizsgalat nem eredményezhet altalanosithaté megallapitasokat,
ugyanakkor a résztvevék véleményének részletes leirasa és a kontextus mélyebb
megértése segithet az olvas6nak eldonteni, hogy a résztvevd tanarok nézetei
mennyiben hasonlitanak a sajatjara,?2 illetve abban, hogy a kutatas megallapitasai
mennyiben alkalmazhato6k, atvihet6k-e, az olvasé sajat kontextusara7z3

68KUMARAVADIVELU, 2003.

6DEWEY John: How We Think: A Restatement of the Relation of Reflective Thinking to the Educa-
tive Process, Heath & Co Publishers Boston, MA, 1933.

77 KUMARAVADIVELU, 2003.

7t uo0.

72Davis Kathryn A.: Validity and reliability in qualitative research on second language

acquisition and teaching. Another researcher comments, TESOL Quarterly, 1992/26(3). 605-608.
(Tovéabbiakban DAVIS, 1992.)

73DAVIS, 1992; FRAENKEL Jack, R.—-WALLEN Norman, E.: How to design and evaluate research in
education, McGrew-Hill, New York, 19932. (Tovabbiakban FRAENKEL és WALLEN, 1993.)

81


https://doi.org/10.55072/DN.2024.2.73
https://doi.org/10.55072/DN.2024.2.73

"ER XIL évf.2024/2. sz.

DOLI: 10.55072/DN.2024.2.73

RésztvevEk

A résztveviket egy lizleti képzést nytjté egyetem harom karan dolgozoé szaknyelv-
tanarok koziil valasztottam ki. A résztvevik kivalasztasa célzott mintavétellel tor-
tént, annak érdekében, hogy a minta "rendelkezzen bizonyos, a vizsgalat szem-
pontjabol relevans jellemzdkkel."74 A résztvevSk kivalasztasanal az a szempont
vezérelt, hogy az egyetem mindharom kararol gy(ijtsek adatokat, igy a vélemé-
nyek és tanitasi megkozelitések lehetd legszélesebb skalajarol kaphassak képet.
Arra torekedtem, hogy a résztvevik kozel egyenld aranyban képviseljék a harom
kart (5-4-4), legyenek koztiik férfiak és nék, valamint kiillénb6z6 korta és szak-
nyelvtanitasi tapasztalattal rendelkezé résztvevek. A résztvev6k mindegyike an-
gol nyelv- és irodalomtanari diplomaval rendelkezik, néhanyuknak valamilyen
gazdasagi teriileten szerezett diploméja is van (4), négyen PhD fokozattal rendel-
keznek. A négy férfi és 6t n6 életkora 38 és 64 év kozott van, legalabb 8 éve tani-
tanak iizleti angolt, de legtobbjiiknek tobb mint 20 éves tapasztalata van. Kilenc
résztvev$ nyelvtanar munkakorben dolgozik, ketten docensi, egy kolléga adjunk-
tusi munkakorben, egy pedig tanarsegédként. A résztvevk személyazonossaga-
nak védelme érdekében a tanulményban a résztvevSk azonositasara alneveket
hasznalok.

A kutatas kontextusa

A kutatis egy magyarorszagi gazdasagi képzést folytatd egyetemen zajlott. Az
egyetem stratégiai célja, hogy ,,A gazdasagi szerepl6kkel kozosen, magyarul és an-
golul kivaléan kommunikald, gyakorlati tudassal, készségekkel és erds digitalis
képességekkel rendelkezd vallalati szakembereket és vallalkozokat képez, akik ké-
pesek 6nall6 tanulésra.”7s Az egyetemen egy intézetbe szervezve, de nagyfokt 6n-
allosaggal a harom karon harom szaknyelvi tanszék miikodik, amelyek a hallgatok
szaknyelvi képzésének feladatat 1atjak el. A vizsgalat idGpontjdban az egyetemen
foly6 szaknyelvoktatés atalakitasa zajlott és zajlik jelenleg is. Mig korabban kime-
neti kovetelmény volt szaktol fiiggben egy vagy két B2 szintii szakmai vagy Ci1
szint(i altalanos nyelvvizsga, 2023-t6l a hallgatéknak nyelvvizsgit nem, hanem
nyelvi kollokviumot és/vagy nyelvi szigorlatot kell tenniiik a nyelvi tanulmanyaik
végén. Tovabbi valtozas, hogy korabban a tanulmanyi kévetelmények teljesitésé-
hez harom szaknyelvi kurzust kellett teljesiteniiik, ma mar ezek a kurzusok csak
valaszthat6 lehetGségek, a nyelvi kreditek szamos egyéb moédon megszerezhet&ek.

Fontos megemliteni, hogy a hallgat6k dontd tobbsége legalabb kozépszintii
angol érettségivel 1ép be az egyetemi képzésbe. Sokan rendelkeznek B2 szint(i
nyelvvizsgéaval és tobbeknek C1 szintl vizsgéja is van. Azonban még mindig van-
nak olyanok, akik semmilyen nyelvvizsgaval nem rendelkeznek, s6t olyanok is,
akiknek az angol nyelvtudasa rendkiviil alacsony. Ezzel egyiitt a szaknyelvi kur-
zusuk dontd tobbségében a nyelvtanulas és tanitas B1 vagy annal magasabb szin-
ten zajlik.

74 FRAENKEL és WALLEN, 1993, 383. (sajat forditas)
75 http://uni-bge.hu/hu/hirek/a-szenatus-tamogatta-a-bge-2022-26-os-strategiajat [2024.04.30.]
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Az adatgytijtési eszkoz

Az adatgytjtés 2023 nyaran tortént, félig-strukturalt interjuk segitségével. A kva-
litativ kutatasmoddszertan elveinek megfelelGen, a kutatas hitelességének és meg-
bizhatosaganak biztositasa érdekében Davis,”® Maykut és Morehouse,”” valamint
Lazaraton7® irdnymutatasait kovettem. A triangulaci6 érdekében tobb forrast
hasznaltam: az interjik szoszerinti leiratait, a szaknyelvi képzés dokumentumait
(tantargyi programok, tanmenetek), a szakirodalmat és a kutatasi naplét, amely-
ben a sajat gondolataimat, a kutatissal kapcsolatban felmeriil§ és tisztazandd
kérdéseimet gylijtottem Ossze. Az adatok megbizhatdsaganak biztositasa céljabol
az interjtleiratokat elkiildtem a résztvevGknek ellenérzésre. Ekkor lehet6ségiik
volt a szOveget atnézni, javitasokat, pontositasokat végrehajtani.

Az adatelemzés moddszere

Mivel a kutatés célja az volt, hogy feltarjam az iizleti angol tanaroknak a szak-
nyelvtanitasi gyakorlataval kapcsolatos elméleteit, az adatokat széveg formajaban
gydjtottem. A kvalitativ kutatasban a kutat6 is kutatasi eszkoz azaltal, hogy a
résztvevlk valdsaganak megismerése és elemzése egy értelmezési folyamat része,
amelyben sziikségképpen a kutaté a maga értelmezési pozicidjaban mindig jelen
van.” Az elemzést tartalomelemzéssel, ciklikusan végeztem:8° a leiratok 4tolva-
sasa és elGzetes kodolasa, illetve a gondolataim naploban régzitése utan ismét at-
olvastam a leiratokat és médositottam, 6sszevontam, illetve részeire bontottam
kodokat. Ezt a folyamatot tobbszor megismételtem, egészen addig, amig 1étrejott
a felmeriil6 téméak és hozzajuk kapcsold6do kategoriak rendszere.

Eredmények és diszkusszio

A kutatasban résztvevs szaknyelvtanarok a tanitasi gyakorlatukroél szol6 besza-
moloikban a szaknyelvtanitas szamos jellemzgjére és ellentmondésara vilagitot-
tak ra. A szaknyelvtanarok altal érzékelt valosagot a kovetkezd témak jellemzik,
amelyeket alabb részletesen kifejtek: a szaknyelvi kurzusok céljaként azonositot-
tak az igényes nyelvhasznéalatra val6 felkészités fontossagat, és az a szakember-
képzést. Ezek megvalositasat pedig autentikus kommunikacios helyzetek 1étreho-
zasa, valamint a munkavégzéshez sziikséges relevans készségek fejlesztése révén
valdsitjak meg. A siker kulcsa szamukra az oktatdi hitelességben rejlik.

Igényes nyelvhasznalat

76 DAVIS, 1992.
77 MAYKUT Pamela—MOREHOUSE Richard: Beginning qualitative research: A philosophic and
practical guide, The Falmer Press, UK, 1994. (Tovabbiakban, MAYKUT és MOREHOUSE, 1994.)
78 LAZARATON Anne: Evaluative criteria for qualitative research in applied linguistics: Whose
criteria and whose research?, The Modern Language Journal, 2003/87(1). 1-12. (Tovabbiakban
LAZARATON, 2003.)

79 LAZARATON, 2003.

80 MAYKUT és MOREHOUSE, 1994.
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Az igényesség fogalma szinte minden interjuban felmeriilt, de a jelentéstartalma
az egyes oktatok esetében kissé eltér egymastol. A legtobben az igényes nyelvhasz-
néalat alatt azt értették, amikor a nyelvhasznalo képes érzékelni a beszédhelyzetbdl
fakado elvarasokat, és vannak eszkozei arra, hogy az elvarasoknak megfelelGen
kommunikaljon, vagyis rendelkezik azokkal a diskurzus és stratégiai kompeten-
ciakkal,8t amelyek az beszédhelyzetnek megfelel§ nyelvhasznalatot lehet6vé te-
szik. Monika igy fogalmaz errdl:
»Valasztékos szokincse legyen tehat, hogy tudjon mibdl valasztani. Tehat
ahogy mondtam, hogy szerintem a kommunikéaci6 az azt jelenti, hogy meg
tudom valasztani, hogy kivel, mikor és hogyan kommunikalok, tehat, hogy
ebben azért legyen egy repertoarja, tehat legyen mibdl valogatni tehat, hogy
érezze a stilus kiilonbséget szavak kozott.”
A résztvevlk szamara egyértelmt, hogy a beszédhelyzetnek megfelel6 kommuni-
kacié nehézséget jelent a hallgatok szamara, ezért ezt fontos fejlesztendd teriilet-
nek tartjak. Tébben forditanak id6t a hallgatok érzékenyitésére, és megmutatjak
azokat a jeleket, amelyekbdl tajékozodni lehet az adott szituacidéban elvart nyelv-
hasznalatrél. Robert szituacios érzékenyitésnek nevezi azt, amit a szakirodalom
pragmatikai tudatossagnak:82
»Itt nem egy dolgot fejlesztiink, hanem ugye itt a szokincst6l kezdve a be-
szédkészségen keresztiil a szituiciés awareness-ig, hogy fel tudja mérni a
helyzetnek a jellemz§it, tehat ez egy nem hiaba, hogy nehéz feladat sza-
mukra.”
Mivel érzékeli, hogy a hallgatok szdmara a beszédhelyzetnek megfelel$ nyelvhasz-
nélat nehézséget jelent, Krisztina azzal kezdi a munkat minden 4j csoportjaval,
hogy megmutatja nekik, hogyan kell egy tanarnak, vagy az oktatasi dékanhelyet-
tesnek email-t irni magyarul. Ezaltal raimutat a beszédhelyzetnek azon aspektu-
saira, amelyek meghatarozzak az email stilusat és szbhasznalatat. Ez a gyakorlat
nem felel meg annak a CLT kovetelménynek, hogy a tandran a nyelvtanulas segi-
tése érdekében a célnyelvet kell hasznalni. Krisztina éppen ellenkezéleg azt a pe-
dagogiai gyakorlatot folytatja, amit Kumaravadivelu8s modszer utani pedagbgia-
nak hiv: reagal azokra az igényekre, amelyeket a tanitasi kontextus kovetel, annak
ellenére, hogy a hallgatok magyar nyelvii levelezésre valo felkészitése nem tarto-
zik a szaknyelvi 6ra tananyagiba. Ez a gyakorlat nem csak azt mutatja, hogy a
beszédhelyzetnek megfelel6 kommunikaci6é a nyelvi fejlesztés egyik fontos célja,
hanem azt is, hogy erre a célra Krisztina hasznosnak talalja az anyanyelvi kompe-
tenciak felhasznalasat.s4
Az igényes nyelvhasznalat egy mésik aspektusaként meriilt fel a nyelvhe-
lyesség kérdése. A résztvevék megengeddek a nyelvhelyesség kovetelményeit te-
kintve, tobben azt mondtak, hogy egy minimum szintet varnak el. Laszl6 igy fo-
galmazza meg, mit jelent szimara az igényes, helyes nyelvhasznalat:

8t CANALE és SWAIN, 1980.

82 MURRAY Neil: Pragmatics, awareness raising, and the Cooperative Principle, ELT Journal,
2010/64(3). 293—301.

83 KUMARAVADIVELU, 2003.

84 BUDAI, 2013; WIDDOWSON, 2003.
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»Az igényességnek is az egyik jele, illetve az idegen nyelvli kommunikacio6-
hoz hozzatartozik, hogy nem hib4san beszélek. Tehat 6ssze tudok rakni egy
alany-allitmany-targybol allo6 mondatot, amit kiejtek, az nem T student,
hanem valami angolul hangzé mondat legyen. Tehéat ilyesmi, ez az alap, ez
mindenképpen nagyon fontos, szerintem.”
Bence szdmara viszont a nyelv helyes hasznalatdnak szintje a beszédhelyzett6l
fligg, pontosabban attol, hogy a beszédpartner anyanyelvi beszél6-e. Szerinte,
anyanyelvi beszél6vel val6 kommunikaci6 soran fontosabb a helyes nyelvhaszna-
lat, mint nem anyanyelvi beszélGvel. Bencének ezt a vélekedését a szakirodalom
annyiban tamasztja ala, hogy BELF kommunikaciét vizsgalé kutatdsokban a
résztvevGk nehezebbnek talaltak az anyanyelvi beszél6kkel valé kommunikaciot
amiatt, hogy az anyanyelvi beszédpartner kevésbé alkalmazkodott, és ez nagy
nyomast helyezett a nem anyanyelvi beszélére.85 Ennek a nem anyanyelvi beszél§
azzal tudja elejét venni, ha minél magasabb szinten megtanul angolul, mert ezal-
tal tagitja a sajat lehetGségeit az alkalmazkodasra.
Az igényes nyelvhasznalatot a résztvevok az iizleti életben dolgoz6 szakem-
berek szaktudasanak részeként tekintik, nem pedig plusz készségnek.8¢ Emiatt a
szaknyelvi kurzusnak fontos szerepet tulajdonitanak a hallgatok szakemberré va-
lasdban. Maria igy fogalmazza meg a véleményét errol:
»..nem csak agy, hogy a haverokkal elmegyek nem tudom mit csinalni, és
akkor jol elvagyunk, meg megértetem magam, hanem Ggy, hogy a hivatalos
nyelvet és a szaknyelvet is akar egy targyalasi szituacioban, hat kozel anya-
nyelvi, professzionéalis, nem anyanyelvi szinten, de professzionalis szinten
tudja hasznélni. Ugy, ahogy egy profi diplomés ember odaiil egy targyala-

2

son.
Autentikus kommunikécié a tanéran

A szituacibhoz igazitott nyelvhasznalat fejlesztésén til a résztvevdk fontos szere-
pet tulajdonitanak annak, hogy olyan feltételeket teremtsenek a tanéran, amely
mind a hallgatok egymas kozotti, mind a tanar és a hallgatok kozotti autentikus
kommunikaciot segiti el§. Ahogy korabban emlitettem, a CLT egyik kritikaja ép-
pen az volt, hogy sok tanar szdméra nehezen megvalosithat6 a valédi kommuni-
kacios helyzetek 1étrehozasa. A szaknyelvtanaroknak erre kiilonb6z6 modszereik
vannak, gy mint a provokativ helyzetek 1étrehozasa, és a hallgatok érzelmi bevo-
nisa a meglepetés erejével, vagy olyan bemelegit6 beszélgetés kezdeményezése,
amely a hallgatok vilagdhoz kapcsolodik.

Krisztina kimondottan hasznosnak tartja azokat helyzeteket és témakat,
amelyek provokativak, ami az § értelmezésében azt jelenti, hogy nincs egy j6 meg-
oldasa. Ezekkel a helyzetekkel arra 6sztonzi a hallgatokat, hogy gondoljak végig
sajat maguk szamara mit jelent, vagyis a helyzet vagy probléma értelmezésére
0sztonzi a hallgatokat.8” Amikor a hallgatok nem arra fokuszélnak, hogy megta-
14ljak az egyetlen j6 megoldast, ami sok osztalytermi feladatnak sajatossaga,

85 KANKAANRANTA és PLANKEN, 2010.
86 KANKAANRANTA et al., 2015; KANKAANRANTA és LOUHIALA-SALMINEN, 2013.
87 ILLES, 2020.
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nyitotta valnak a kiilonb6z6 értelmezések megfontolasara, ami lehet6vé teszi azt
is, hogy kiilonb6z6 nézépontokat ismerjenek meg. Krisztina igy fogalmaz:

»Altalaban az ember igyekszik, hogy bizonyos sz4zalékban, hogy provoka-

tiv, tehat, megint csak nevelési céla szituacidk legyenek. Olyan, ami catch-

22 szituacidk, hogy érezzék azt, hogy nincsen mindig fekete fehér megol-

das, nincsen mindig jo, meg tuti megoldas, hanem ami az egyiknek fekete,

az a masiknak fehér, és viszont.”
Ez a fajta nyitottsag a kiilonb6z6 nézépontok felé egyértelmiien sziikséges a sike-
res ELF kommunikaciohoz, hiszen észre kell venni azt, amikor a kommunikacio
nem miikodik, amikor az értelmezések kiilonboznek, és jelentésalkotasra, a kol-
csonos megértés feltételeinek kialakitasara van sziikség.

Az autentikus kommunikacionak a provokaci6 atjan valé megvalosulasara
maésik példat Timea elmondasabdl ismerhetjiik meg. Azért tartja fontosnak és
hasznosak ezek a helyzeteket és témakat, mert ilyenkor a hallgatok nem a nyelv-
hasznélatukra, hanem a gondolataik elmondéasara figyelnek. Ez megfelel az ELF
kommunikacioés helyzeteknek, amikor a nyelvi megforméalas kevésbé, a gondola-
tok megfogalmazasa annél ink4bb el6térbe keriil.88 Timea igy fogalmaz:

»Provokativabb, mondjuk, video részletnek a bevitele. Elkezdték ugye hasz-

nélni az angol nyelvet, elkezdtek angolul beszélni, és igazabdl nem a nyelv-

hasznélat volt a fontos, hanem az, hogy milyen gondolataik jottek.”
Taméas a meglepetés erejében hisz, amikor a hallgatokkal val6 valodi orai kom-
munikaciorol beszél. Szerinte a hallgatok akkor fognak beszélgetni vele, ha nem
maradnak semlegesek, vagyis a téma megérinti Gket érzelmileg. Ehhez picit bot-
ranyos, picit meghokkenté témak kellenek, és olyanok, amik a hallgatok életére
hatassal vannak. Igy indokolja a véleményét:

»Ha nem hatsz ra érzelmileg, akkor nem fog [beszélgetni a tanarral]. Akkor
elmegy a youtube-ra, elmegy a Facebookra és ott fog hallgatni vagy beszél-
getni angolul az 6 barataival, és nem pedig velem, aki azért korban is azért
mas, meg érdeklédési korben is mas. Tehat mi motivalja 6t arra, hogy egy
otvenéves tanarral beszélgessen? Hat szerintem semmi, hogyha nem viszel
olyan témat, ami 6t megmozgatja érzelmileg.”

A munkavégzés szempontjabol relevans készségek fejlesztése

Amikor a hallgatok munkavallalasra val6 felkészitésérdl beszéltek a résztvevok,
leginkabb azokat a készségeket emlitették, amelyek a beszédhelyzethez valé alkal-
mazkodassal fiiggenek Ossze. Erre példa Robert, aki olyan feladattal fejleszti a
hallgatok iraskészségét, ami egyben szimulélja a munkahelyi levelezés folyamatat
is. Igy fogalmazta meg, milyen feladatot tart megfelel6nek:
~Megprobalok egy ilyen .... igymond, amiket én latok az iizleti életben,
azokbol hoznék példakat, amiket aztan én igy megprobalok végig kovetni,
és nem ilyen pontszerii feladatokat csinélni, hanem akkor egy ilyen lancba
hozni, hogy mi a dolgod. [...] Azért, mert latniuk kell, hogy hogy hovéa vezet
az az email, amit § elkiild, hogy akkor annak hogy megy tovabb, mondjuk,

88 CANAGARAJAH, 2014; DEWEY, 2014.
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a hullama. [...] Hogy milyen hatassal van a mi kommunikaciénk masokra,

és vice versa, ez hogyan fog hozzank vissza a vetédni?”

A tananyag tartalmaban és a szamonkérés modjanak megvalasztasaban fontos
szempont szamukra, hogy a munka vildgaban relevans ismereteket és készségeket
fejlesszenek. A tananyagot azaltal teszik relevanssa, hogy folyamatosan reflektal-
nak a jelen gazdasagi és tarsadalmi jelenségeire a megtanult kozgazdasagtani vagy
tarsadalomtudomanyi elméletek illusztralasanak céljabol. A megtanult elméletek
gyakorlati alkalmazasanak bemutatasaval Krisztina a tanulési folyamatot tamo-
gatja, mikozben a tananyagot és a szaknyelvi 6rat tagabb tarsadalmi kontextusba
helyezi. Krisztina ezt mondja arrél, hogyan teszi relevanssi a tananyagot a hall-
gatbi szamara:

,Eppen azért, mert a mert a gazdasag az egy annyira mindennapi, allan-

doan valtozé dolog, hogy azt mindig mindennapi példakkal meg kell vilagi-

tani, mert kiilonben ott tartunk, ahol a szakma vagy a szakmai 6r4jan van,

hogy hall teériakat meg hall olyan dolgokat, amiket nem tud hova tenni, és

nem tudja kotni a val6 élethez.”
Ugyanakkor bizonyos kérdésekben megoszlik a résztvev6k véleménye arra vonat-
kozban, hogy milyen készségek fejlesztésére van sziiksége a hallgatoknak ahhoz,
hogy angolul is tudjanak munkat végezni. A vélemények leginkabb az iraskészség
fejlesztésének sziikségességérdl oszlottak meg. Robert, Angéla, Krisztina, Monika
és Gabriella szerint fontos az iraskészséget fejleszteni, mert munkahelyi kérnye-
zetben a kommunikaci6 jo része emailben vagy chatben zajlik, Bence szerint erre
nincs sziikség, mert val6jaban a szaknyelvoktatok nem igazan tudjak, hogyan zaj-
lik a vallalatok bels6 kommunikacibja, tehat nem is igazan tudjuk, mire kellene
Oket felkésziteni. Bence szerint:

»Minek iratunk, amikor még bekeriil egy céghez gyakorlatilag haromféle

levelet fog irni és mindenki ott van a minta? Tehat miért kell 26 darab ilyen

zar6 formulat megtanulni, mikor én is mindig ugyanazt az egyet haszna-
lom, tigyhogy és teljesen j6l megvagyok az I look forward to hearing from
you—val? Soha nem irtam semmi més levélnek a végére. Minek tanitsak
még meg 30 masikat? Szoval, most pedig az irasbeli kommunikacid, az meg
mar teljesen.... Tehat szerintem az valami olyan, amit nem is tudjuk, hogy

mi folyik ott.”

Bence a szaknyelvoktatok legnagyobb dilemmajat fogalmazta meg: nem lehet ki-
szamitani, milyen kommunikacios helyzetekben fogjak az angol nyelvet hasznalni
a végzett hallatok, vagyis szinte lehetetlen Gket konkrét helyzetekre felkésziteni.
Eppen ezért mas résztvevik az altalanos készségek fejlesztését tartjak fontosnak.
Angéla azt az érvet hozza fel az iraskészség fejlesztése mellett, hogy munkahelyi
szituaciokban altalaban nincs arra id§, hogy minden emailt a mesterséges intelli-
genciaval fordittassunk le, illetve irassunk meg, tehat akkor jar jol a munkaval-
lalo, ha erre nincs sziiksége, képes irasban kommunikalni.

Robert szerint az iraskészség fejlesztése soran valdjaban a hallgatok prag-
matikai kompetenciajat kell fejleszteni, annak érdekében, hogy a hallgatok felis-
merjék a beszél§ szandékat, és ezért el tudjak donteni, milyen cselekvésre van
sziikség:
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»-.. hogy megtalaljak azt, hogy mi a megfelel6 kommunikacidés modszer a
partnerrel. Tehat ebbe most bele kell allni, keményen kell érvelni, vagy
ugye itt most az a célunk, hogy kedveskedéssel csikarjon ki bel6le valamit,
vagy ugye, hogy egyaltalan mi most elvarunk, vagy 6 var el majd t6liink va-
lamit, tehat, hogy ezt tgyhogy tudjuk, hogy hogyan alljunk hozza a kom-
munikaci6 megvaldsitasahoz. Természetesen idedlis esett ez, mert hat na-
gyon sokszor ugye nincs ilyen fajta nagy valasztéka egy hallgatonak a nyelvi
képességekbdl, de hogy azért egyetemista korara mar azért annyira meg-
érzi, hogy mondjuk nem mindegy, hogy mondjuk itt tényleg egy diihos kor-
nyezetvéddvel allunk szemben, vagy csak egy érdeklédével, aki szeretné
tudni, hogy milyenek a termékeink.”

Az oktat6i hitelesség

Az oktatok szamara fontos, hogy hitelesek legyenek a hallgatok szamara. A hite-
lesség témaéja is tobbféleképpen meriilt fel. Krisztina szamaéra azt jelenti, hogy az
oktato olyan modszert hasznal, amely hozza illik, amelyben komfortosan érzi ma-
gat, és nem iil fel kiillonb6z6 modszertani divatoknak:
,Evtizedek 6ta goresosen probalunk megfelelni tjabb és Gtjabb modszertani
trendeknek, hogy tancoljunk, karikakat porgessiink, énekeljiink, és szabjuk
meg, hogy koriilbeliil hany percenként és masodpercenként kell mas, Gjabb
aktivitasra valtani a nyelvoran, hogy nehogy unatkozzon az a draga gyer-
mek, hogy nehogy a figyelme lankadjon, izé.... Es egyre inkabb azt gondo-
lom, hogy ez olyan mennyiségi, és olyan mérvi{i energiat emészt fel a nyelv-
tanarok nagy részénél, ami nem éri meg. Sokkal tobbet tudnanak adni,
hogyha a sajat egyéniségiiknek megfelel6 médon tanitananak, és a hallgato
is azt értékeli, hogy ha hiteles.”
Monika a hitelességet masként értelmezi. Els6dleges fontossagtinak tartja, hogy
a tananyag friss és aktualis legyen, és hogy gy valasszon tankonyvet, hogy az ref-
lektaljon a hallgatok igényeire. Arra is utal, hogy a hallgatok bizalmanak elnyerése
azon milik, elhiszik-e neki, hogy tudja mit és miért csinal:
slegyen egy bizalmuk a konyv meg irdntam is, hogy igen, én tudom, hogy
nektek mire van sziikségetek, én tudom, hogy a jovére készitenek {6l ben-
neteket, a munkahelyetekre, tehat, hogy igen, tehat folfogom ezt az igényt
és azért valasztok aj konyvet.”
A hitelesség témaja megjelenik Szilvianak a masok altal készitett tananyagok
hasznélataval kapcsolatos véleményében is. Azzal indokolja azt a rengeteg ener-
giat és id6t, amit a sajat tananyagainak elkészitésére fordit, hogy a hallgatokat
nem érdekli az, ami a tankonyvben le van irva, mert a mai hallgatokat az audiovi-
zualis tartalom koti le, nem a statikus, akar nyomtatott, akar elektronikus platfor-
mon elérhetd tartalomrol van szé6. Ugy gondolja, hogy a hallgaték szaméra a tan-
konyvhasznalat ,,szitokszd,” nem is viszik be az 6rara magukkal. A masik érve az,
hogy a tankonyvek hamar elavulnak, holott a hallgaték a mai vilaghol vett pél-
dakra kivancsiak:
»hogy tanuljunk nyelvet konyvbél, az Ggy az ket nem inspiralja, nem moz-
gatja meg. Tehat innen indul a probléma. A masik az, hogy ez egy nem
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tudom 15 évvel ezelStti konyv, tehat semmi koze.... Uh, olyan példakat kell
nekik hozni, ami mai vilagra vonatkozik. Ha én azt mondom neki, hogy ott
a konyv és akkor azt eldaralom nekik, egyrészt mi koze annak a mai vilag-
hoz, mondhatna, ugye a hallgato, akit csak az érdekel, hogy most mi van.
Az, hogy a mult meg a j6v6 az kit érdekel, marmint kivétel annak, aki kivé-
tel, és masrészt azt is mondhatja, hogy hat akkor én mint oktato, csak ahhoz
értek, ami a konyvben le van irva, semmit nem tudok hozz4 adni.”
Timea szdmara a sajat tananyagok gyartasa, a hallgatok sziikségleteihez és igé-
nyeihez valé alkalmazkodés, az aktuélis események feldolgozasa és a mai élettel
kapcsolatos példak bemutatasa a szakmai tudas és az oktatoi hitelesség bizonyi-
téka.

Kovetkeztetések

Osszességében elmondhatd, hogy bér expliciten nem fogalmaztak meg a résztve-
v6k, hogy a szaknyelvoktatassal kapcsolatos pedagbgiai nézeteik az angol kozve-
titényelvi hasznalatara valo felkészités sziikségessége miatt alakultak igy, az osz-
talytermi gyakorlataikrol sz6l6 beszamoléik azt mutatjak, hogy kozelebb allnak
egy ELF-szemléletlinek nevezhet6 nyelvoktatashoz, mint a kommunikativ nyelv-
oktatashoz. Ez leginkabb abban nyilvanul meg, hogy megengeddGek a nyelvhelyes-
ség terén, és a kommunikacidban az érthetGségre helyezik a hangsilyt. Magukéva
tették azt a hozzaallast, ami BEFL kontextusokban kiilonosen fontos, hogy az iiz-
leti angol nem azonos azzal, ahogy az angol anyanyelvii iizletemberek az angolt
munkavégzésre hasznaljak.89 Azt mindenképpen meg kell itt emliteni, hogy erre
az ad lehetGséget szamukra, hogy a hallgatok tobbsége stabil nyelvtani alapokkal
rendelkezik, legalabbis elegenddvel ahhoz, hogy az iizeneteit értheté formaban
atadja.

Masrészt, az is alatimasztja az ELF-szemlélet meglétét, hogy el6térbe he-
lyezik a szituacibhoz igazitott nyelvhasznalatot, tehat a hallgatok pragmatikai tu-
datossaganak fejlesztését. Ezt minden résztvev6 elérenddé célként emlitette,
ugyanakkor csak néhanyan voltak koziiliik, akik konkrét osztalytermi gyakorlato-
kat emlitettek példaként arra, hogy ezt miként valdsitjdk meg. Ezért érdemes
lenne a hallgaték pragmatikai tudatossaganak fejlesztésére alkalmas és bevalt
modszereket egymastol megtanulni, ezeket tovabbfejleszteni.

Lathat6, hogy el6nyben részesitik azokat az osztalytermi tevékenységeket,
amelyeknek nincs egy jo6 megoldasa, provokativak és érzelmileg hatnak a hallga-
tokra. Ezek a gyakorlatok azért tekinthet6k ELF-szemléletti médszereknek, mert
bevonjak a tanulasi folyamatba a hallgatok teljes mentélis és érzelmi kapacitasat
azaltal, hogy aktivaljak a hallgatoknak beszédhelyzet értelmezésére iranyulé men-
talis folyamatait. Ezaltal pontosan azt a készséget fejlesztik, amely sziikséges a je-
lentésalkotashoz és a nyelvi alkalmazkodashoz.

A résztvevGk beszamoldi ravilagitanak arra, hogy a sajat pedagobgiai néze-
teik megalkotasa eléri McIntyreo© tipologidjanak legalabb a masodik szintjét,
amelyre az jellemzd, hogy a tantargy és a tanuldk sajatossagait figyelembe véve

80 WIDDOWSON, 2003.
90 idézi KUMARAVADIVELU, 2003.
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alkotjak meg a sajat nézeteiket, nem pusztan masok altal készitett tananyagokat
hasznalnak és foglalkoztatja 6ket az, hogy az osztalyteremben végzett tevékenysé-
gek milyen értékeket kozvetitenek és milyen kovetkezményeik lesznek a hallgatok
tanulasi folyamataira és szakemberré valasukra nézve.

A modszertan utani pedagogia Kumaravadiveluo: altal meghatarozott
makro-stratégiai koziil is tobbre talalhatunk példakat a résztvevik beszamoldi-
ban. Az anyanyelv hasznalata mutatja, hogy fontos az idegennyelvi tudatossag fej-
lesztése, a valodi interakciora vald torekvés jelenik meg az autentikus kommuni-
kaciot létrehozo tevékenységek kozponti szerepében, a szituacidhoz igazitott
nyelvhasznalat tudatositasara hasznalt feladatok megfelelnek a kontextusba he-
lyezett nyelvhasznalat kovetelményének, mert a hallgatok a kommunikacioé nyelvi
és nem nyelvi elemeibdl kovetkeztethetnek a forma és a funkci6 6sszefiiggéseire.
Végiil, példat lathatunk a nyelvi készségek integralt fejlesztésére is, amikor a tar-
gyalasi készség kurzus értékelése egy targyalasi szituacion keresztiil torténik.
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Abstract

PREPARING BUSINESS STUDENTS FOR USING ENGLISH AS A
LINGUA FRANCA
Business English teachers’ theories of practice

In the world of business, the use of English as a Lingua Franca (ELF) is extremely
widespread. Therefore, it is of primary importance for Business English courses
in higher education to prepare students for lingua franca language use, that is, for
developing the skills which enable students to be flexible in their language use to
solve language problems instantaneously. This paper presents the results of a
qualitative interview study involving 13 Business English teachers at Budapest
Business University. It seeks to explore the personal views BETS hold and the
classroom practices they engage in to fulfil the aims above. The results show that
BETs consider student engagement their primary aim and that they achieve it by
adapting learning materials to suit specific student needs and to create conditions
in which students can authenticate the material for themselves.
Key words: English as a Lingua Franca, Business English courses, flexi-

bility, engagement, authenticity
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Guban Gyula-Kadocsa Laszl6

TANTARGYPEDAGOGIA A MERNOKTANARKEPZESBEN
SZAKTANAROK MODSZERTANI KULTURAJANAK VIZSGALATA

Bevezetés

Dunatjvarosban 1969. julius 17-én az 1028/1969. (VII. 19.) sz. kormanyhatarozat
alapjan jott létre a Nehézipari Miiszaki Egyetem Koho6- és Fémipari Fdiskolai
Kara. Egy évvel kés6bb az 1970/71-es tanévben egy kormanydontés alapjan — a
mar meglévs budapesti képzés mellett — Gy6r és Pécs képzbhelyekkel egyiitt meg-
kezd&dott a szakmai pedagogusképzés, megkezd$dott az oktatas a miiszaki tanar
szak nappali tagozatan és a miiszaki oktaté szak levelez6 tagozatan. A
Dunatujvarosi F6iskolan 2000-t6l, majd 2016-t6l a Dunatjvarosi Egyetemen a
miiszaki pedagbégusképzéshez kezdett8l fogva szorosan kapcsolédott a kutatd
fejleszté munka is. Mar az 1980-as évek elejétdl folytak a szakképzést, szakmai
tanarképzést érint6 kutatasok, palyazati tevékenységek. Eredményes munka folyt
a kilencvenes évek, a szakkozépiskola tartalmi atalakitasat célzo vildgbanki
program keretében és a miiszaki pedagogusképzéshez illeszkedGen is eredményes
tartalmi és modszertani fejlesztés valosult meg. Alapozo jellegli kutatas folyt a
modul-kredit rendszerre vonatkozban és uttor6 jellegli oktatiaskorszerisitési
program keretében bevezetésre keriilt a fdiskolai képzésbe. Kutatasok folytak a
szakképzés teriiletén (modszertani kutatisok a szaktanarképzés terén a
kozépfokt szakképzés igényeinek figyelembe vételével; bevalas vizsgalatok;
tantervi kutatasok az iskolarendszer( és iskolarendszeren kiviil, a modularis
oktatasi anyagok, az elektronikus tanulasi anyagok fejlesztése; fels6foka
szakképzés-innovaciés és menedzseri kompetencia fejlesztése, szaktanarképzés-
kompetencia kutatis) az eurdpai orszagok képzésével kapcsolatosan és folynak
regionalis jellegli kutatasok is, 6sszhangban a kistérségi kutatasokkal.

A szaktanarképzés legfontosabb kérdése, hogy hogyan készitsiik fel a le-
endd szaktanarokat szaktargyaik oktatasara, hogyan lehet a kovetkez6 generacié
elvarasait teljesiteni, tudnak-e a pedagogusok alkalmazkodni a kialakult helyzet-
hez, azéta is kozponti szerepet jatszik a kutatdsainkban. Tapasztalataink szerint a
folyamatos fejlesztések a struktiara és tartalmi valtozas frissitette ugyan a szak-
képzési infrastruktarat és korszertibb tantervek késziiltek, de ezt a modernizalast
csak szerény mértékii szakmodszertani atalakitas kisérte. A megvalositott fejlesz-
tési programok mindegyike eréfeszitéseket tett a szakmai tanarok tudasanak to-
vabbfejlesztésére, az eredmény azonban nem latszoédott meg a gyakorlatban, a
szakképzésben dolgoz6 tanarok modszertani tudasa nem javult. A hazai szakmai
kutatasok sem elemezték ezt a helyzetet kell6en. Kevés szakmodszertani tanul-
manyt olvashatunk a szakmai targyak tanitdsainak modszereirdl, a szakmai tana-
rok modszertani kultarajarol. Pedig szinte minden korabbi fejlesztési elképzelés
hangstlyozta a tanarok modszertani felkészitésének fontossagat.
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A szakmai tanarok szakmaodszertani kultarajanak vizsgalata

Visszatekintve a szaktargyi modszertani kultara fejlédésére megallapithatjuk,
hogy a szaktargyak tanitdsdnak modszertana lépésrél 1épésre formalodott. Mar az
1890-es években megjelentek a szaktargyi tanitassal kapcsolatos ajanlasok, javas-
latok a tanitis szervezeti kereteire, a csoportos foglalkozasokra vonatkozoban és a
felelGsségteljes ,,ontudatos” foglalkoztatas, az egyéni munkairanti igény. A didak-
tikai elvek szinte az iskolarendszerben szervezett ipari szakképzés kezdetétdl ko-
moly szerepet jatszanak — még ha 0sztondsen is (a tanulast konny(ivé, érdekessé
kell tenni) — az ipari szaktargyak oktatasdban. A tanitasban kiemelt szerepe volt
a szemléltetésnek, a gyakorlati életnek, a tanuléi tevékenységnek, cselekedtetés-
nek. A szakmai targyak tanitasban fontos szerepet jatszottak az ipari példak, az
iparagi sajatossagok, az egyedi termékek gyartasara vonatkozo technologiai ta-
pasztalatok, amelyek ugyanakkor meghatarozoak voltak a szakmai tantervek ki-
alakitasaban is. Fokozatosan fejlddott a feleltetési kulttira, a kérdezéstechnika.

Az 1840 -es évektll kezdve a ,mai” tanitdsi moédszerek szinte teljes tar-
héza kialakult az 1940-es évekre, amelyet a korabeli oktatastechnika (mintadara-
bok, falikép, vetitd, film) tAmogatott, de ekkor még az ,oktatastechnikai” eszko-
z0k szerepe igen korlatozott volt. Egyet érthetiink Zsoldos Karoly (1902) ,Az
iparostanonc iskola tanitas gyakorlati irdnya” c. tanulméanyéban leirtakkal: ,Nagy
baja és hatranya az ipari iskolai tanitasnak, hogy modszerének, didaktikijanak
irodalma alig terjed egyébre, mint néhany elszérva megjelent értekezésre, néhany
tankonyvre és egy-két rovid utasitasra.” Az 1840-es évekt6l formal6do szakmai
képzés tehat nemcsak megel&zte a szakmai tanarképzés rendszerének kialakula-
sat, hanem maga utan vonta a szaktargyak tanitasi modszertananak fejlédését is.

A rendszeres hazai szakképzés kezdetén azonban, az 1800-as évek els6
évtizedeiben kevés figyelem fordult a szaktargyak oktatasanak moédszereire és a
szakmai képzés nem bévelkedett modszertani konyvekben, cikkekben. A mdbd-
szertani kultGra nem segitette hatékonyan a mindennapi tanari munkat.2 A szak-
modszertani kultdra lassan fejl6dott, ,tudomanyos” attorésrdl csak az 1950-es
évekt6l kezdve beszélhetiink. Ekkor valt nyilvanvaléva, — az egyre gazdagodo
szakmai sajtoban megjelen6 cikkek alapjan — hogy a kiilonféle moédszertani meg-
oldasok egyre eredményesen tdmogathatjak a szakmai képzést. Ekkor indult 14t-
vanyos fejl6dés — mondhatnank gy is, hogy oktatastechnolégiai forradalom — a
szaktargyak tanitasat segit$ oktatasi eszk6zok teriiletén, amelynek egyre gyorsuld
valtozasa napjainkra az oktatési rendszeriink, a szakképzési rendszeriink teljes
modszertani Gjragondolasat kivanja.

Az elmilt harom évtizedben 1990 és 2024 kozott a magyar szakképzés
intézményrendszerét és tartalmat az allando valtozas jellemezte. Az 1980-as évek

1 ZSOLDOS Karoly: Az iparostanonc iskola tanitas gyakorlati iranya. K. n., H. n. 1902.

2 KISS Aron: Adalékok Magyarorszag Nevelés- és oktatasiigyi torténetéhez. (Irta: Kiss Aron Buda-
Pest nyomtatott Kocsi Sandornal Sdndor utcza 13. szdm (oszk 270.788) Buda-Pest 1874)

A pedagogiai szakmai sajté — nem ,miszaki”,szakmai - 1841-1868 kozott 28 pedagoégiai lapot
emlit. A tanulmanyban talalhat6 sommas értékelés igy szol .” ,Gazdag volt irodalmunk” a
bels becs azonban a kiilterjedelemmel sem 1868 el6tt nem volt..., sem most nincs kedvezé arany-
ban.” ... ,ezekben 4ll 1868 hasznélhat6 volta a pedagdgiai sajto tiikrében.”
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végén megfogalmazott helyzetelemzések ramutattak a hazai szakképzés gondja-
ira. Ezek koziil a legstllyosabbak (és részben még ma is fennallok) a kévetkezGk
voltak:

- Talsdgosan merev a szakképzés szerkezete, nincs kell§en biztositva az iskola-
tipusok kozti atjaras lehet&sége.

- Korai pélyavalasztisra kényszeriilnek a tanulok.

- A képzési szakmarendszer tulspecializalt és rugalmatlan; nem tudja kévetni a
gyorsulva valtozé munkaerd-piaci igényeket; magas a palyakezd6 munkanél-
kiiliek aranya.

- A megszerzett képzettség nem elegend6 a munkaerG-piacra valo sikeres belé-
péshez, f6leg a sziikséges kompetenciak tekintetében.

- Az intézményrendszer talsdgosan szétaprozodott, fejletlen a szakképzés infra-
struktaraja, elavultak a targyi, technikai feltételei.

- Létszam aranytalansagok a kozépfoku szakképzésben (csokkend gyermeklét-
szam, létszam-aranytalansagok a kozépfoku iskolak kozott, a szakiskolaban a
nagyaranyu lemorzsol6das).

- Gyenge a szakmai tanarok informaciés és kommunikacios technikai folkésziilt-
sége, idegen-nyelv tudasa.

Mind ezek hatasara az 1990-es évek elején a kormanyzat atfogo fejlesztési
programokat inditott és az elsé jelent6s program Az emberi eréforrasok fejlesz-
tése program volt 1991—-1997 kozott, melynek f6 célkitlizései kozott szerepelt a ko-
zépfoku intézmények tanterveinek, a szaktanarok modszertani felkésziiltségének
és a szakmai tanarképzésnek a fejlesztése.

LAz Tfjusagi szakképzés korszertisitése” (1997—2002) program szorosan
az ,Emberi erdforrasok fejlesztése” programra épiilt. A felnGttképzési és a kozép-
foku szakképzési programok fejlesztéseit folytatta, ezeket fejezte be.

A ,Szakiskolai fejlesztési program” a szakiskolai képzés kozéptava fej-
lesztésének programja volt 2003—2011 kozott. A program legfontosabb feladatai
kozott szerepelt tobbek kozott olyan tantervek, tananyagok, taneszkozok, progra-
mok fejlesztése, amelyek biztositjak a hatranyos helyzet(i, valamint a felzarkoz-
tat6 oktatasban résztvevik szaméra az el6bbre haladast. Lényeges eleme a tanar-
képzés és tovabbképzés, a vezetGképzés rendszerének fejlesztése, amely biztositja
a szakiskolai tanarok, valamint a szakoktatok szamaéra a korszert ismeretek és a
hatékony oktatasi, képzési és nevelési modszerek elsajatitasat.

A valtozasok folytatodtak a szakképzésben 2010 utan is egészen napjain-
kig. Az Gj szakképzési politika kozponti rendezbelve a munka alapt tarsadalom és
a dualizacio lett. 2010-ben létrejott a kormany és kamara kozotti szakképzési ke-
retmegéallapodas. Ez a fajta egylittmi{ikodés mar évekre nyulik vissza, els6 izben
2010-ben, majd 2014-ben megkétott, majd 2018-ban megerdsitett és most Gjra
2022-ben is megkotott megallapodasok forméjaban. Kiemelt feladatként szerepel
benne a féiskolai, egyetemi kutatohelyek és vallalatok kozotti egylittmiikodések
és a két szféra kozotti tudasaramlas tamogatisa. 2015-ben sor keriilt a szakkép-
zési intézményrendszer integracidjara, l1étrejottek a Szakképzési Centrumok.
2019-ben kidolgozésra keriilt a Szakképzés 4.0 stratégia (1168/2019. (III. 28.)
Korm. hat), amely tébbek kozott rugalmasabb mérnoktanar- és szakoktatokép-
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zést, valamint a szakképzés ij rendszerét irdnyozta el6 1j iskolatipusok megneve-
zésével: gimnazium; technikum (a jelenlegi szakgimnazium); szakképz§ iskola (a
jelenlegi szakkozépiskola) névvel. 2019-ben 4j torvény latott napvilagot a 2019.
évi LXXX. Torvény a szakképzésrél. Ezt kovet6en 2020-ban a Szakmajegyzék val-
totta fel az addigi Orszagos Képzési Jegyzéket, 1étrejott a Képzési és kimeneti ko-
vetelmény és 2023-ban bevezetésre keriiltek az Iskolaszerkezeti valtozasok, a
Szakképz6 iskola (1+2), és a Technikum (2+3).

Mindezek az el6zmények késztettek minket arra, hogy megvizsgaljuk a
f6iskolankon 2014-ben, majd tiz évvel késGbb az egyetemen foly6 mesterképzés-
ben résztvevé mérnok tanarok és méas véletlenszertien kivalasztott szakképzé in-
tézményekben dolgozo kollégak modszertani szokasait, gyakorlatat, és ennek fon-
tosabb eredményeirdl jelen tanulmanyunkban beszdmoljunk.

2014-ben a Dunatjvarosi Féiskolan, az els6 kutatas soran feltételezésiink
az volt, hogy a tanarok/szakmai tanarok nagy része zémmel a ,hagyomanyos” ta-
narkoézpontt modszereket alkalmazza, kevésbé ismeri a differenciélt fejlesztéshez
sziikséges Ujszerti modszertani megoldasokat, vagy ha ismeri nem alkalmazza a
gyakorlatban. A vizsgalatba bevontak a mesterképzésben résztvevd hallgatok, a
kozoktatasi intézményeikben dolgozo tanarok, szakoktat6 szaktanarok korébdl ke-
riiltek ki.

A kutatas lebonyolitasa két 1épcsGben zajlott. Az els§ 1épcsGben elGszor
egy kisérleti projekt (2013. november—december) keretében a kérdGiv kiértékelé-
sére keriilt sor, majd ezutan 2014. év februar—marciusaban keriilt sor a kérddGives
kutatés lebonyolitasira. A modositott kérd6iv 21 kérdésbdl all és 6t egységre bon-
tottuk. Az els6 részben az azonosit6é adatokra kérdeztiink, a mésodikban a szak-
mai targy tanitasaval kapcsolatos mddszertani kérdések a harmadikban a tanulasi
eredményesség ellenérzésének modszereire vonatkozo kérdések, mig a negyedik-
ben az egyes tanitasi modszerek alkalmazisanak akadalyait szerettiik volna fel-
tarni. A kérd6iv utolsé négy nyitott kérdése a tanarképzési tapasztalatokat és a
szakmai targyak oktatasara vonatkoz6 gondokat kivanta feltarni.

A kutatés soran kiemelt figyelmet forditottunk az alkalmazott tanitasi mo6d-
szerek feltirasara, a csoportmunka, a projektmunka, a problémamegoldassal
kapcsolatos médszerek alkalmazasaval kapcesolatos vélemények Osszegy(jtésére.
Kivancsiak voltunk a tanérai differencialas, a tanéra eredményessége, a tanitas
infrastruktarajaval, a tanulési kornyezet alakitasaval kapcsolatos véleményekre.
Informéciot kivantunk gydjteni a vilaszadok korabbi oktatési tapasztalatairdl,
hogyan, milyen modszerekkel tortént képzésiik.

A kutatas keretében kitértiink:

- a szakmai tanarképzés tanterveinek,

- a tanari kérdGiveknek,

- a tanitési 6ra dokumentumainak, 6ravazlatainak és
- a célcsoportos interjuknak az elemzésére.
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A kérdéives kutatasok eredményei

Az els6 felmérés néhany adata és kovetkeztetések

Az orszagos és regionalis adatokra tAmaszkodva t6bb mint 3000 pedagdgus kol-
1égét kerestiink meg (a minta nem reprezentativ) az online kérdéiv segitségével.
A kikiildott kérdGivre 6sszesen 539 valasz érkezett. A valaszadok koziil 181 volt
férfi és 353 volt a n6. Az adatok szerint 208 szakmai pedagdgus és 331 kozoktatasi
pedagbgus adott valaszt kérdéseinkre.

Valaszadok megoszlasa a tanitott
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A vdlaszadbk szakteriiletszerinti megoszldsa és a szaktandarok palyan toltott évei (1.abra)
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Az oktatas folyamataban a tanuldra és a pedagogusra harulo feladatok a didakti-
kai feladatok kiilonféle eljarasok, modszerek segitségével oldhatok meg. Ehhez
rogton érdemes hozzatenni, hogy a napjaink pedagogiai gondolkodasaban egyre
jelentGsebb szerepet jatszo konstruktivista szemléletd tanitas soran valojaban az
Osszes ismert modszer vagy tanuldsszervezési eljaras alkalmazhat6. Azonban
minden esetben azt kell meggondolni, hogy melyik modszer teszi az adott peda-
gobgiai szituacidban a leginkabb lehet&vé a tanuldk konstrualasi folyamatait, még-
hozz4 olyan produktumok, tudas létrejéttét, amelyet a tanterv is megfogalmaz,
elvar. A kovetkez6 indokok miatt érdemes a tanaroknak gazdag moédszertani re-
pertoarral rendelkezni, s a sok modszert valtozatos formakban hasznalni:
- a differencialas érvényesitése miatt, hogy tudniillik megtalaljuk a tanuldk,
csoportjaik szamara a tanulas megfelel6 modszereit (és ehhez sok modszer
kell, ha valbban megfelel6ket keresiink),
- a motivacio felkeltése, fenntartasa miatt, mert az érdekesebb modszereknek,
valamint a tobbféle modszer alkalmazasinak motival6 hatasa van,
- a tobbféle megkozelités elvének érvényesitése miatt, mert ha t6bbféle mod-
szert hasznalunk, az lehetGséget biztosit arra is, hogy a tanuldk eltéré megko-
zelitéseket alkalmazzanak, éljenek at,
- a kontextus elv miatt is, mert més és mas modszerek masfajta kontextusok
alkalmazasat teszik lehet6vé, s ezzel igazodhatunk a tanul6k ezzel kapcsolatos
igényeihez (mi szamukra a leginkdbb megfeleld, a leggazdagabb kapcsoloda-
sokat lehet6vé tevs kontextus), és ez persze kapcsolatban van a differencialas
elvének érvényesitésével is.

Kérdéiviink 11.12. kérdései tulajdonképpen a ,sokszintiséget” kivantak
feltirni, &m a valaszokbol inkabb a magyarazat, elbeszélés és bemutatas domi-
nanciaja deriilt ki mindkét csoportnal. Ez vajon azt jelzi-e, hogy a tantargyi tar-
talmaktol fiiggetlen a modszerek kivalasztisa? (2.4bra) Az eszkozhasznalat is ha-
sonlo6 képet mutat. Mindkét csoport el6nybe részesiti a projektort és az internetet.
A kérdés csupan az, hogy ezeket az eszkozoket csak bemutatd eszkozként vagy
igazi ,forrasként” alkalmazzik-e a pedagbégusok. (3.4bra)

Az alkalmazott moédszerek
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A modszerek alkalmazdsanak gyakorisaga (2. abra)
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A vélaszok megerGsitették feltevésiinket. A szakmai tanarok zomére jel-
lemz6 a modszertani monizmus, jellemz6 a hagyomanyosnak tekintheté eszkoz
repertodar, a tanarkozponttsag.

Szakképzésben miikods tandrok moédszertani kultaraja jelentGs mérték-
ben egysika:

- tovabbra is a ,hagyomanyos” tanulas szervezési médok a meghatarozodak,

- a frontalis osztalymunka szinte egyeduralkods,

- a ,megtanitas” helyett a ,letanitas” jatssza a dont6 szerepet,

- legnagyobb mértékben a verbalis, magyaraz6 modszereket alkalmazzak a pe-

dagbgusok, amelyeket tobbnyire a bemutatas egészit ki.

A korszer( tanitasi megoldésok pl. konstruktivista pedagogia alkalmazésa, a
megtanitas stratégidja, a szervezeti megoldasok alkalmazésa tobbnyire hidnyoz-
nak a gyakorlatban.

A kooperativ munkaforméak és a projekt oktatas az indokoltnal (szocialis
kompetenciak és a gondolkodési képesség fejlesztése) joval kisebb aranyban jat-
szanak szerepet a szakképzésben. Az abran is jol lathato, hogy a kooperativ elja-
rasok, a projekt modszer alkalmazasa sem elterjedt. Kevésbé népszerti és a valasz-
adok 72%-a nem alkalmazza ezeket a gyakorlatban. Amikor arra kérdeztiink ra,
hogy milyen akadalyt 1at az alkalmazas soran e mddszerekkel kapcsolatban a va-
laszok koziil az id6hianyt (75%), a befektetett munka és eredmény aranytalansé-
gat, a hidnyzo6 kozponti feladatokat, tanulast segit6 eszkozok és a felkészités hia-
nyat emelték ki a kérdezettek.

A valaszok nem erdsitették meg feltevésiinket a csoportmunkara, a hazi
feladat alkalmazéisara vonatkoz6an sem. Mindkét modszer a ritkdbban alkalma-
zott kategoriaba keriilt, megerésitve ezzel a hipotézisiinkben is megfogalmazott
hagyomanyos tanari modszerek hatarozott dominanci4jat. A differencialas is el-
sGsorban a tudésszint szerinti differencialodasban nyilvanul meg, és kevésbé a
kiilonboz6 egyéni utak (moddszerek, eszkozok, érdeklédés) keresésébdl, ami to-
vabb noveli a kiilonbségeket a tanulok kozott

Alkalmazott eszk6zok

5

4

3

2

| 1T

0
M Projektor M Internet Mobil alk. Interaktiv tabla
B Sulinet W Oktatd program M Irdsvetitd W Egyéb

Az alkalmazott eszkozok gyakorisaga (3. abra)
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Az alkalmazott eszkozoket illetGen a projektor és az interaktiv tabla alkalmazasa
elfogadhat6 szinten mozog, de elgondolkodtat6 az interaktiv tabla és a tobbi esz-
koz kihasznalatlansaga, annak ellenére, hogy az intézmények zomében szép
szammal megtalalhatok ezek az eszk6zok.

A pedagogiai értékeléssel kapcsolatban megallapithaté volt, hogy a gya-
korlatban az irasbeli értékelés a meghatarozd, legtobb esetben hianyzik a korszert
értékelési stratégia:

- a szummativ/0sszegzé minGsités mellett ritka a formativ és a diagnosztikus
értékelési forma alkalmazasa,

- hianyos a tanarok tesztszerkesztési technikai tudésa, a nyitott kérdéstipus
hasznalata az altalanos, és a szamitogépes értékelés ritkasag szamba megy.

A 4.4bra az egyt6] otig terjedd skalan mutatja a gyakorisagot.

Az értékelés modjai

5 4,61
4,5
4 3,84 3,84
3,5 59
3 . 2,76
25 2,35
2
1,5
1
0,5
0
Szobeli irasbeli Feladatlap  Gyakorlati Szamitégépes Osztalyozas
feleltetés dolgozat feladat értékelés nélk. Ert.

Az alkalmazott értékelési médok megitélése (4. abra)

A végzett pedagogusok mai szemmel egy hagyomanyosnak tekinthet6 modszer-
tani kultaraban végezték tanulmanyaikat. A nyitott kérdésre adott valaszokbol ki-
deriilt, hogy a valaszaddok tobb mint 80%-a a frontalis, a tanarkozpontq, az el6-
adasok, a direkt oktatasi modszerek vilagaban valt pedagogussa. Képzésiikben
meghatarozo volt a kevés gyakorlat és 6n4ll6 tevékenység aranya. A differencialas
és az egyéni munkavégzés is a ritkasagok kozé tartozott. Ugyanakkor megéallapit-
hatjuk, hogy a tanarképzésben alkalmazott oktatasi mddszerek, korszerd eljara-
sok, az iskolai gyakorlatok kiemelkedden fontosak a képzésben, mert modellként
szolgélnak a kovetkezd generaciokat felnevel6k szamara és leképezédnek a vég-
zettek napi gyakorlataban.
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Szakmai tanarok médszertani kultarajanak masodik felmérése
2024-ben

A 2024-es kutatas célja: feltarni a tanarok/szakmai tanarok médszertani szokéa-
sait; valtozott-e a szaktanarok modszertani kultiraja, eszk6zhasznalata? A kuta-
tasban a jelenlegi levelez6 szakos hallgatéink 92 fGvel vettek részt (5.4bra). A va-
laszokat 6t fokozatt skalan jel6lték a hallgatok.

A valaszadok szazalékos megoszlasa

40

30

20

i
0

Mérnoktanar Szakoktatd . Szakoktatd Il. Szakoktatd Ill.
szak

A hallgaték szakonkénti megoszlasa (5. Gbra)

A felmérésbdl megéllapithattuk, hogy a szakképzésben miikodd tanarok mod-
szertani kultaraja tovabbra is jelentds mértékben egysiku:
- tovabbra is a ,hagyoményos” tanulés szervezési médok a meghatarozoak,
- a frontalis osztalymunka szinte egyeduralkodé (6.abra),
- a ,bemutat6-magyaraz6” modszerek teszik ki a tanoérai tevékenységek nagy ré-
szét,
- legnagyobb mértékben a verbalis modszerek (82,9%) szerepelnek a tanorakon,
- amit tobbnyire a bemutatas (79,3%) egészit ki.

Lo » 2

A ,megtanitas” helyett a ,letanitas” jatssza a dontd szerepet a tanitasi 6rakon.

Frontéalis ismeretatadés a tanéran

/4,5

31,5

= Egydltalan nem = Alig = Néha Tobbszor = Rendszeresen

Frontdlis ismeretatadds szazalékos megoszlasa a tanitasi 6rakon (6.abra)
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Az IKT hasznalatara tovabbra is az a jellemzs, hogy alapvetGen a pedagbgus esz-
koztarahoz tartozik. Dont6en prezentacids célra hasznalja az oktatok tobbsége
(65,5%-a) a szamitogépet és a projektort. (7.abra) A mérnoktanarok mindegyike
alkalmazza, mig a szakoktatoknak csak mintegy fele. Ez a kiilonbség féleg az eltérd
tartalmi sajatossagok (pl: kézmiives szakmak) kovetkezménye. A szamitogép és az
okos telefon tanorai tanulok altali hasznalataval a pedagégusok kevesebb mint a
fele (46%, illetve 44%) él. Az interaktiv tibla hasznéilatara a megkérdezettek kozel
egyharmada véllalkozik. Az online platformok (MOODLE keretrendszer) is meg-
jelenik a valaszadok kozel felénél, tananyagok feltoltése (50,6%), feladatok kiadasa
(49.4%) és értékelési (45,4%) céllal. Ugyanakkor megjelenik a legkorszertibb esz-
kozhasznalat is a szakmai pedagdgusok mintegy 10 %-nal. A virtudlis val6sag, il-
letve a kiterjesztett val6sag hasznalatara a valaszadok 10%-a, a mesterséges intel-
ligencia (Chat GPT) felhasznalasara tartalomfejlesztési céllal 15,8%-1, értékelésre
10%-1, és tanulok altali alkalmazasra a pedagbgusok 15,5%-a ad lehet6séget.

Szamit6gép és projektor az éran
50
40

30

Szazalék

20

10

M Egydltalan nem m Alig Néha TObbszor ™ Rendszeresen

0

Szamitogép és projektor alkalmazasa a tanéran (7.aGbra)

Nem jobb a helyzet az oktatas szervezeti formadit illetGen sem. A tarsas egylittmi-
kodéseken alapuldé munkaformak és a projektoktatas, amely szervezeti formak ki-
emelten szerepelnek a 21. szazadi képességek fejlesztése kozott az indokoltnal jo-
val kisebb aranyban jatszanak szerepet szakképzésben. A csoportmunka tanéran
(56,8%), illetve gyakorlaton (63%), és projektmunka tanéran (50%) (8.abra) va-
lamint a gyakorlaton(58,6%), a megkérdezettek alig tobb mint a felénél keriilt em-
litésre. Nem javult a helyzet a korabbi felméréshez képest a differencialas teriiletén
sem. A differencialas, amit a tanarok tébbsége (68,3%) fontosnak itél, els6sorban
a tudésszint szerinti differencidlédasban nyilvanul meg, és kevésbé a kiilonb6z6
egyéni utak (modszerek, eszk6zok, érdekldés) keresésébdl, ami tovabb néveli a
kiilonbségeket a tanulok kozott
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Projektmunka a tan6ran
35 33
30
25 22,7 22,7
20

15,9
15

Szazalék

10 5,7
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MW Egyaltalan nem M Alig Néha Tobbszor B Rendszeresen

(6]

Projektmunka a tanéran (8.abra)

Nem tortént el6relépés a pedagobgiai ellenérzés értékelés teriiletén sem. Bathory
Zoltan szerint a tanulok igazsagos és objektiv értékelését egy differenciilt, a sze-
mélyiség sokoldala fejlesztését szolgild értékelési rendszert6l varhatjuk. Ezért
sziikség lenne a diagnosztikus, a formativ és szummativ értékelési funkcidk vila-
gos megkiilonboztetésére a tanitasi-tanulési folyamatban gy, hogy ez a tanulok
szamara is elfogadhat6 legyen. Ugyanakkor indokoltnak latszik a tanari munka-
ban a szobeli, a jeloléses és a szoveges értékelés egyensulyat kialakitani. Nos, ett6l
az idealis allapottodl e felmérés szerint messze vagyunk és nagyon hasonlé viselke-
dést talalunk mind a kozismereti mind a szakmai tanarok esetében. A valaszokbol
kideriilt, hogy a pedag6gusok nem ismerik a korszerti értékelési eljarasokat, mod-
szereket. Tovabbra is legnagyobb aranyban a szobeli (45,7%) feleltetés, a répdol-
gozat (38,1%), a hazi feladat (37,5%), illetve a feladatlapos (nyomtatott, vetitett)
értékelés (35,8%) jatszik szerepet a napi gyakorlatban. A szamitogépes applikicio
értékelési format a megkérdezettek alig egyharmada (34,5%) hasznalja valamilyen
funkciora. Diagnosztikus és formativ célra ennél joval kevesebben (22,2%) alkal-
mazzak, mig 6sszegz6, lezar6 értékelésre valamivel tobben (26,3%) hasznaljak.

Kovetkeztetés, javaslat

Osszességében megfogalmazhatjuk, hogy az elmalt 10 évben nem tapasztalhato
attorés a modszertani kultiraban, az értékelési stratégiaban és a korszert IKT
eszkozok hasznalata teriiletén. A tiz évvel ezel6tti felméréstinkhoz képest nincs
jelentds eldrelépés a szakmai pedagogusok modszertani kultarajaban, az tanu-
lasi/tanitasi és értékelési modszerek és eszkozok tudatos és magabiztos megva-
lasztasaban, alkalmazasaban. (1. tiblazat)
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2014. év

2024. év

A ,hagyomanyos” tanulas szervezési mo-
dok a meghatarozoak:
- a frontélis osztadlymunka egyedural-
kodo,

- a ,bemutat6-magyaraz6” modszerek te-
szik ki a tanorai tevékenységek nagy ré-
szét,

- legnagyobb mértékben a verbalis mod-
szerek szerepelnek, amit tobbnyire a be-
mutatas egészit ki.

Tovabbra is a ,hagyomanyos” tanulas
szervezési modok a meghatarozoak:
- a front4lis osztalymunka szinte egyed-
uralkodo,

- a ,bemutaté-magyaraz6” modszerek te-
szik ki a tanérai tevékenységek nagy ré-
szét,

- legnagyobb mértékben a verbalis mod-
szerek (82,9%) szerepelnek, amelyeket
tobbnyire a bemutatas (79,3%) egészit ki.
A ,megtanitas” helyett a ,letanitas” jatsz-
sza a dont6 szerepet

A korszert tanitasi stratégiak ( pl. konst-
ruktivista pedagogia, megtanités stratégi-
4ja, stb.) tobbnyire hidnyoznak.

A kooperativ munkaformak és a projekt
oktatas az indokoltnal (szocialis kompe-
tenciak-, és gondolkodasi képesség fej-
lesztése) joval kisebb aranyban jatszanak
szerepet szakképzésben. Pl.
Magyarazat, el6adas: 4.6
Bemutatas. 4.08
Projekt:3.09

A projekt oktatas az indokoltnal (a 21.
szazadi képességek fejlesztése) joval ki-
sebb aranyban jatszik szerepet a szakkép-
zésben.

A csoportmunka tanéran 56,8 %-ban, il-
letve gyakorlaton 63%-ban szerepel.
Projektmunka tanéran 50%-os aranyban
fordul el6), a gyakorlaton 58,6%-ban. A
megkérdezettek alig tobb mint a felénél
keriil alkalmazasra a modszer.
ElGadas 4.08
Bemutatas 4.07
Projekt m. 3.02

A szummativ/0sszegz6 minGsités mellett
ritka a formativ és a diagnosztikus értéke-
1ési forma alkalmazésa:

- hianyos a tanarok tesztszerkesztési tech-
nikai tudésa, a nyitott kérdéstipus hasz-
nélata az altalanos.

A korszert értékelési stratégia legtobb
esetben hianyzik a gyakorlatbol:
legnagyobb aranyban a szoébeli (45,7%)
feleltetés, a ropdolgozat (38,1%), a hazi
feladat (37,5%), illetve a feladatlapos
(nyomtatott, vetitett) értékelés (35,8%)
jatszik szerepet.

Osszehasonlité tablazat az alkalmazott médszerekrél, értékelésrdl (1. tablazat)

Megallapithatjuk, hogy a szakmai tanarok korében még mindig a direkt, tanar-
kozponta tudasatadas konzervativ szemléletmodja érvényesiil a konstruktivista
szemléletmod helyett, amely a tanulok aktiv részvételére épit. A valaszok megerd-
sitették feltevésiinket, azaz nem csak a kbzismereti tanarokra jellemz6 a modszer-
tani monizmus, ez jellemz6 az altalunk vizsgalt szakmai tanarokra is.

A végzett pedagbgusok mai szemmel egy hagyomanyosnak tekinthetd
modszertani kultiraban végezték tanulmanyaikat. A nyitott kérdésre adott vala-
szokbol kidertiilt, hogy a valaszad6k tobb mint 80%-a a frontalis, a tanark6zpont,
az el6adésok, a direkt oktatdsi mddszerek viligaban valt pedagdgussa. Képzésiik-
ben meghatarozo volt a kevés gyakorlat és 6nall6 tevékenység aranya. A differen-
cialas és az egyéni munkavégzés a ritkasagok kozé tartozott. Az oktataselméleti
tapasztalatok szerint a képzés mindsége nagymértékben befolyisolja a tanulas
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eredményességét. Ezt figyelembe véve a szaktanarképzésre vonatkoz6 megéallapi-
tasunk az, hogy tovabb kell névelniink a gyakorlati 6rak szamat a mérnoktanar-
képzésben. Az eddigi 45%-r0l 50% f6lé célszerli novelni. Nem elegend§ azonban
csak az 6raszam novelése, hanem a gyakorlatok tartalmat valtoztatni, szervezett-
ségét javitani kell.

A valaszaddk tobbsége (55,3%) egyetért azzal, hogy a “magyar oktatas
alapvetGen ma is a 19. szazadi, frontalis médszertant alkalmazza”, ezzel mindosz-
sze 4,7%-k nem ért egyet.

A oktatas digitélis atalakulasat siirget6 feladatnak tekinti a valaszadok ha-
romnegyede (76,5%). Szinte egyhangt (91,8%) a vélemény abban a tekintetben,
hogy digitalisan és mddszertanilag kompetens és magabiztos tanarokra van sziik-
ség az iskolakban. Ehhez viszont szerintiik (85,9%) a pedagogus képzés és tovabb-
képzés szinvonalat is javitani sziikséges. A 21. szazadi képességek fejlesztését a
megkérdezettek dont6 tobbsége (94,1%) fontosnak tartja. Azzal, hogy a ,,mester-
séges intelligencia a kozeljov6ben (5-10 év) jelentds mértékben atalakitja az ok-
tatast, kétharmaduk (74,1%) ért egyet, és csak néhanyan (2,4%) nem varjak ezt.

A nemzetkozi tapasztalatok azt mutatjak, hogy a mesterséges intelligen-
cia oktatasi céla alkalmazasa vezethet a rendszerszint( oktatasi innovaciéhoz. Eh-
hez meg kell teremteni a megfelelS infrastruktarat és fel kell késziteni a tanirokat
ennek az eredményes alkalmazasara. Be kell épiteni a tanarképzés programjaba a
mesterséges intelligencia tananyagat és hatékony oktatasi céli alkalmazasanak
modszertanat. Természetesen a tanar tovabbképzés orszagos szint(i erre iranyuld
programjat is ki kell alakitani, amit a tanarképzésben résztvevé oktatok (,képzék
képzése”) kiképzésével kell kezdeni (unibs palyazati tamogatéssal)

A mesterséges intelligencia (MI) altal vezérelt platformok oktatast atalakit6 sze-
repét az alabbi teriileteken latjuk:;
- egyéni igényeket kielégits, személyre szabott tanulési utak létrehozasiban;
- intelligens, naprakész tartalomfejlesztés teriiletén (tananyag);
- intelligens értékelési rendszerek/stratégiak kialakitasaban;
- 0sztonz6 és hatékony tanulasi kornyezet 1étrehozasaban és
- az adminisztrativ feladatok automatizalasa, oktato6i terhelés csokkentésé-
ben.
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Abstract

SUBJECT PEDAGOGY IN ENGINEERING TEACHER EDUCATION
INVESTIGATING THE METHODOLOGICAL CULTURE OF SUBJECT
TEACHERS

Today's system of teacher training encompasses both professional and pedagogi-

cal preparation, and the methodological part of this training needs to be further
developed. Over the last three decades, the institutional system and content of
Hungarian VET have been characterised by constant change, yet the series of re-
forms have not achieved their goals. While continuous structural and content
change has updated the VET infrastructure and modern curricula have been deve-
loped, this modernisation has been accompanied by only modest changes in vo-
cational methodology. All the development programmes implemented have made
efforts to improve the methodological knowledge of vocational teachers, but the
results have been less visible in practice. Research on the methods of teaching
vocational subjects and on the methodological culture of vocational teachers was
hardly to be found in the professional press.

In our study, we would like to present the research and its results, which
aimed at partially overcoming this methodological gap at the University of Duna-
ajvaros. In our study, we present the most important stages and milestones of
change in Hungarian vocational education and training, and the development
tasks ahead of us that emerge from the research. We present the research we con-
ducted using a questionnaire method and focus group interviews with engi-
neering teacher students at the institution.
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KORNYEZETI NEVELES ES FENNTARTHATOSAG
A FELSOOKTATASBAN

Bevezetés

A 21. szazad egyik legfontosabb kihivasa, hogy az emberiség képes lesz-e megfe-
lelGen kezelni a névekvs helyi és globalis gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti
problémékat. A 20. szazad mésodik felétdl jelentkezd negativ tendencidk nem te-
kinthet6ek tjdonsagnak, azonban a szamtalan kezdeményezés, projekt és j6 gya-
korlat ellenére az elmilt 6t évtizedben nem torténtek meg azok a valtozasok, ame-
lyek kozelebb hoztdk volna az emberiséget egy fenntarthatobb vildghoz. Fontos
azonban, hogy az elmult években a fenntarthatésagi és fenntarthat6 fejlédési cé-
lok szélesebb korben ismertté valtak, és egyre nyilvanvalobba valik az is, hogy a
fenntarthat6sag gyakorlati megval6sitasahoz sziikség van az emberiség korabbi
tevékenységeinek megvaltoztatasara és Gjragondolasara.

Fontos kérdés, hogy a megvaltozott gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti
helyzetben az alkalmazkodéasi folyamatokat hogyan segitheti az oktatas és neve-
1és? Az elmult 6tven év, az 1970-es évek ,radobbenése” 6ta eltelt 6t évtized tapasz-
talatai azt bizonyitjak, hogy a fenntarthatsaggal kapcsolatos ismeretek és a fele-
16sebb magatartas elsajatitasa segitheti a fenti folyamatokat, még akkor is, ha a
vilag negativ trendjei latszélag nem valtoztak meg szamottevGen. A tapasztalatok-
bol az is egyértelm, hogy az elemzd, kritikus, rendszerben valé gondolkodas fej-
lesztése, az egyiittmilikodés és tarsas készségek fejlesztése, a tudomanyteriileten
ativel6 megkozelitések felismerése és alkalmazasa, az esélyegyenl8ség, a tarsa-
dalmi és kulturalis kiilonbségek elfogadasa, vagy éppen a kornyezet védelme
olyan tudaselemek és témateriiletek, amelyek el6segithetik az emberiség alkal-
mazkodoképességét és egy fenntarthatobb vilag megval6sitasat.:

E tudastranszferben 1ényeges szerep jut a felsGoktatasnak is: a tanulési fo-
lyamatokban résztvev6k olyan tudaselemekre tehetnek szert, amelyek segitségé-
vel aktiv allampolgarként képesek kreativ valaszokat adni a gazdasagi, tarsadalmi
és kornyezeti kihivasokra, és - megértve a gazdasagi, tirsadalmi és kornyezeti fo-
lyamatok miik6dési folyamatait és az egyes alrendszerek 6sszefiiggéseit — képesek
legyenek felel6s dontéseket hozni egyéni és kozosségi szinten egyarant.

A fenntarthat6 kozszolgalati OVHR modellen alapulé tanulméanyunk a fel-
s6oktatasi intézmények szerepét, felelGsségét és lehetGségeit, valamint a Pécsi Tu-
doméanyegyetem Kultaratudomanyi, Pedagogiai és Regionalis Fejlesztési Karanak
j6 gyakorlatait vizsgélja a kornyezeti nevelés és fenntarthat6sag teriiletén.

1 ZADORI IvAn—NEMESKERI Zsolt (szerk.): Kérnyezeti nevelés és fenntarthatésag 2.0. Elektronikus
tananyag. Pécsi Tudoményegyetem, Pécs, 2024. Elérhet6 az Egyetem honlapjan:
https://kpvk.pte.hu/sites/kpvk.pte.hu/files/Kornyezeti_neveles/
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Fenntarthato kozszolgalati modell

A Pécsi Tudomanyegyetem Kultiratudomanyi, Pedagogusképzé és Vidékfejlesz-
tési Kar (PTE KPVK) Munkatudomanyi Kutatécsoportja és a Budapesti Corvinus
Egyetem Emberi Eréforras Fejlesztés, Szervezetfejlesztés és Kultira Kutatokoz-
pontja altal kidolgozott fenntarthat6 kozszolgalati modell, az un. OVHR-modell2
az allami, 6nkormanyzati szektor intézményei, szervezetei esetében foglalja rend-
szerbe azt a négy kulcsteriiletet (m{ikodés, értékek, emberi eréforrasok, felelGs-
ség), amelyek megfelel6 formaban torténd kezelése, menedzselése elengedhetet-
len az adott szervezetek fenntarthat6(bb) mi{ikodéséhez. E kulcsteriiletek olyan
alapnak tekinthet6ek, amelyek megvalositasa esetén realis esély nyilik az adott
szervezet miikodésének fenntarthatobb iranyba torténd elmozditasara. Az
OVHR-modell elemei a kovetkez6k:

Miikédés (Operations): kozszolgalati intézményeknek fenntarthat6 elvek
aljan kell pénziigyi és human eréforrasaikat menedzselni, olyan miikodést kiala-
kitva, amely a fenntarthatobb tevékenységek mellett alkalmas a kozszolgaltatasok
megfelel§ szinvonalt biztositasara.

Ertékek (Values): a kozszolgaltatasok megfelel§ szinvonalt biztositasa
mellett a kdzszolgalati intézmények mindennapi, fenntarthaté miikodésiikon ke-
resztiil olyan értékeket kozvetithetnek a fogyasztok felé, amelyek hozzajarulhat-
nak a fogyasztok fenntarthatosaggal kapcsolatos attittidjeinek alakitasdhoz és a jo
gyakorlatok, a fenntarthat6 eréforrashasznalat és egyéni felel6s dontések kialaki-
tasahoz és szélesebb korben torténd elterjesztéséhez.

Emberi erdforrasok (Human Resources): A kozszolgalati intézményeknek
megfelel6 kompetenciakkal rendelkez6 munkatarsakkal kell dolgozniuk, olyan
munkavallalokkal, akik speciélis tudaselemekkel, nagyfoka rugalmassaggal és jo
adapticios képességekkel rendelkeznek, akik képesek magas szinvonalu szolgil-
tatisok biztositasara, és akik segitségével hosszabb tdvon is megvalosithatok a
szervezeti és egyéni célok.

Felel6sség (Responsibility): a kozszolgalati szektor altal nytjtott szolgalta-
tasok mellett komoly jelent6sége van az egyes szervezetek tarsadalmi felelGsség-
vallalasanak és az olyan tevékenységeknek, amelyek a tarsadalmi kihivasok iranti
érzékenység és segitségnytjtas mellett hozzajarulhatnak a munkavallalok fenn-
tarthat6saggal kapcsolatos attittidjeinek alakitasahoz.3

A modell természetesen a klasszikus kozszolgaltatasok mellett alkalmas
arra is, hogy az allami-onkorményzati szektor méas szervezetei, koltségvetési in-
tézmények, felsoktatasi intézmények szimara is kijel6lje azokat a kulcsteriilete-
ket, amelyek fenntarthatobb tevékenységeket eredményezhetnek hosszabb tavon.

Mtikédés (Operations): A fenntarthatdé miikodés legfontosabb teriilete a
miikodéshez sziikséges eszkozokkel, anyagokkal/alapanyagokkal/a m{ikodéshez
sziikséges targyakkal, koziizemi szolgaltatasokkal, energiaforrasokkal (viz/gaz/
elektromos aram) és keletkez6 hulladékokkal térténd megfelel§ gazdalkodas,

2 ZADORI Ivan—NEMESKERI Zsolt—SEBOK Marianna: Sustainability, HRM and Public Services.
Pro Publico Bono: Magyar Kozigazgatés; a Nemzeti K6zszolgalati Egyetem kozigazgatas-tudomanyi
szakmai folyodirata, 2016:(2) 42-57.

3 Uo. 44.
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olyan miik6dés, amely a lehet6 legkisebb 6kologiai labnyomot eredményezi a fel-
s6oktatasi intézményeknél. A fenntarthaté(bb) eréforras-hasznélat kialakitasa-
ban és folyamatos miikodtetésében fontos, hogy a menedzsment és a munkatar-
sak is lényeges prioritasnak tekintsék a fenntarthat6sagot. Fontos azonban
felhivni arra a figyelmet, hogy fenntarthatobb miikodést eredményezd, alapve-
téen az infrastrukturalis feltételek kialakitiasat redlisan az intézmények elsGsor-
ban kiilsé erdforrasokbdl (dllami tamogatasok, palyazatok segitségével) tudjak
megvalositani, és nem sajat bevételekbdl, igy a fenntarthatosaggal kapcsolatos al-
lami preferenciak egyrészt jelent6s mértékben meghatarozzak, hogy melyek azok
az intézmények, ahol ilyen tipusi fejlesztések megvaldsulhatnak, masrészt — ilyen
tipusd kozponti prioritasok hianyaban — gyakran nem torténnek komoly elmoz-
dulasok a fenntarthaté mikodési folyamatok és gyakorlatok kialakitasara, meg-
valositasara.

Ertékek (Values): A felsGoktatas szereplsi szolgaltatasaik megfelel szin-
vonalu biztositasa mellett fenntarthaté miik6désiikon keresztiil olyan értékeket
kozvetithetnek kornyezetiik felé, amelyek hozzajarulhatnak az egyes szerepl6k
fenntarthat6saggal kapcsolatos attittidjeinek alakitasahoz és a jo gyakorlatok, a
fenntarthat6 er6forrashasznalat és egyéni felelés dontések kialakitasahoz és szé-
lesebb korben torténd elterjesztéséhez. Mindez az egyetemek esetében olyan szer-
vezeti kultarat feltételez, amely a szolgéltatasok megfelel§ szinvonal biztositsa
mellett ezeket az értékeket részben a szervezeten beliil, részben pedig a kornyezetiik
irAnyaba kozvetiti. A fenntarthat6sag (4j) értékrendszerének kialakitasa lehet 6n-
kéntes vallalas, de el6fordulhatnak olyan kritikus helyzetek is, ahol a negativ visz-
szacsatolasok eredményeképpen kovetkezik be a szemléletvaltas. Természetesen
azt is végig kell gondolni, hogy egy adott szervezet esetében milyen, valoban hiteles
értékeket kell hangstilyosan megjeleniteni, és ezeket az értékeket milyen forméban
lehet kommunikalni a potencialis hallgatdk, illetve a munkavallalok szamara.

Emberi erdforrasok (Human Resources): A Kklasszikus kozszolgalati intéz-
ményekhez hasonléan a felsGoktatasi intézményeknek is megfelel6 kompetenci-
akkal rendelkezd munkatarsakkal kell dolgozniuk, olyan munkavallalokkal, akik
specialis tudaselemekkel, rugalmassaggal és j6 adaptacios képességekkel rendel-
keznek, akik képesek magas szinvonald szolgaltatasok biztositasara, és akik segit-
ségével hosszabb tavon is megvaldsithatok a szervezeti és egyéni célok.4 Az egyes
kompetencidk kozott kiemelt jelentGségli, hogy a fenntarthatésaggal, fenntart-
hat6 fejlédéssel kapcsolatos tudaselemekkel is rendelkezzenek a dolgozok, mun-
kavallalok.

Felel6sség (Responsibility): A felsGoktatasi szerepl6i a fenntarthat6(bb)
miikodésre torekvés, az értékek kozvetitése és a megfelel§ szinvonalt szolgaltata-
sok nyujtasdhoz sziikséges humén erdéforrds menedzselése mellett az intézmé-
nyen kiviili tirsadalmi és kornyezeti problémakkal is foglalkozhatnak, a hagyo-
manyos akadémiai szerepek mellett felvallalva az tin. harmadik missziét, legyen
sz06 egy adott térség gazdasagi felzarkoztatasahoz torténé hozzajarulasrol, a szak-

4 ASVANYI Zs6fia—NEMESKERI Zsolt (szerk.): A nemzeti, illetve hatarokon 4tnylé munkaerd-kol-
csonzés alakulédsa, hatasa a foglalkoztatasra és a gazdasagi folyamatokra. Paks: DDHE Ko6zhaszna
Nonprofit Kft., 2010.
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embersziikséglet biztositasarodl, a fiatalok helyben tartasarol, vagy éppen az id6-
sebb generaciok, hatranyosabb helyzetii tarsadalmi csoportok szamara nytjtott
képzési programokrol.

Osszegzésképpen elmondhat6é tehat, hogy a felsGoktatas esetében az
OVHR-modellben megjelend elemek fokozottabb figyelembevétele és a korabbi-
aknal lényegesebb prioritasként torténd kezelése eredményezhet fenntarthatobb
tevékenységeket, adott esetben figyelembe véve a fenntarthatésagi célrendszert
is, amennyiben az adott intézmények részérél komoly szadndék fogalmazodik meg
annak érdekében, hogy a maguk médjan és lehet6ségeikhez mérten hozzajarulja-
nak e célok teljesiiléséhez.

A felsGoktatas masik 1ényeges feladata pedig olyan képzési programok ki-
alakitasa, amelyek az adott tudomanyteriiletek esetében valoban alkalmasak le-
hetnek arra, hogy felkészitsék a hallgatokat arra, hogy — alapesetben — legalabb
ismerjék szakteriiletiik és a fenntarthat6sag osszefiiggésrendszerét.

Kornyezeti nevelés és fenntarthatésag a PTE KPVK-n

A Pécsi Tudomanyegyetem Kultiratudomanyi, Pedagogusképzé és Vidékfejlesz-
tési Karanak munkatarsai — a Magyar Energetikai és K6zm{-szabalyozasi Hivatal
(MEKH) tamogatéisaval — a 2020/2021. tanév soran kidolgoztak az 6vo-, tanitd
és gyogypedagobgiai alapszakok, valamint a neveléstudomanyi mesterszak eseté-
ben a szakokhoz kapcsol6do fenntarthatdsagi modult, annak tantervi tematikait
és tananyagat. Ezt kdvetGen, a 2022. évi palyazatban a kidolgozott tantervi ele-
mek alapjan egy orszagos konzorcium keretében kezd6dott meg az oktatas.

A pilot projektben a Pécsi Tudomanyegyetem Kulttratudomanyi, Pedago-
gusképz6 és Vidékfejlesztési Kara mellett részt vett a Széchenyi Istvin Egyetem
Apaczai Csere Janos Pedagogiai, Human- és Tarsadalomtudoményi Kara, a Gal
Ferenc Egyetem, valamint a PAzmany Péter Katolikus Egyetem (PPKE) Szent II.
Janos Pal Papa Kutatokozpont Keresztény Pedagogia és Pszicholdgia Kutatocso-
portja, bevonva a PPKE Bolcsészet- és Tarsadalomtudoméanyi Kar Vitéz Janos Ta-
narképz6 Kozpontjat. A projekt soran a konzorciumban részt vev$ partnerintéz-
mények oktat6i szamara a pilot képzések megalapozasahoz sziikséges ismeretek
atadasara (képzGk képzése) keriilt sor. A kornyezeti neveléssel kapcsolatos isme-
retek konyv formaban is megjelentek, amelyet a partnerintézmények hasznaltak
fel a pilot képzések lebonyolitasa soran.

A képzéseket kovetden sor keriilt megval6sult programelemek értékelésére
és tapasztalatok publikilisara a Kultiratudomanyi Szemle és az Acta Cultura et
Paedagogie szakfolybiratokban magyar és angol nyelven, az eredmények nemzet-
kozi disszeminacidjara a II. Greenway School program keretében, valamint a kor-
nyezeti nevelés tananyaganak gamifikicios alapti tovabbfejlesztésilehetGségeinek
megalapoz6 és feltaro jellegii kutatasokkal torténd vizsgélatara is. Tanulmanyunk
kovetkezd részében egy korabbi cikkiink alapjan ennek a kutatasnak az eredmé-
nyeit mutatjuk be.s

5 KOZMA G&bor-NEMESKERI Zsolt—PONGRACZ Attila—ZADORI Ivan: Energiatudatossagi és kor-
nyezeti nevelési programok megvalositisa a magyar felsoktatdsban: egy pilot program értékelése.
KULTURATUDOMANYI SZEMLE 2022/3—4. 102—124.
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A pilot képzések értékelése

A pilot képzések értékelése a projektben szerepet vallalé négy felsGoktatasi intéz-
mény esetében 2022 decemberében és 2023 januarjaban zajlott. Az els6sorban
pedagogusképzési és als6fokitn pedagogusképzési profillal rendelkezé karok kép-
zési programjaiban — reagalva az egyre fokozottabban tapasztalhat6 gazdasagi,
tarsadalmi és kornyezeti kihivasokra — ez elmult években mar jol nyomon kévet-
hetd e témateriiletek elGtérbe keriilése. Ezek az intézmények az oktatasi progra-
mok mellett jelentGs hazai szellemi miihelyként is tekinthet6k a kornyezeti neve-
1éssel és fenntarthatosaggal kapcsolatban.

A PTE KPVK munkatarsai koordinaltak azt a folyamatot, amely soran a
kornyezeti nevelés és fenntarthat6sag témakorében 1étrejott, nyomtatott és elekt-
ronikus forméaban is elérhetd tananyaggal kapcsolatos 1ényegi modszertani alapo-
kat megosztottak a projektben egylittmiikod§ partneregyetemekkel és megtortént
az egyes intézményekben dolgozé oktatd kollégak felkészitése a témateriilettel
kapcsolatos oktatasi, nevelési tevékenység eredményes lebonyolitisa érdekében.

A PPKE BTK-n a felkészitett oktatok ezt kovetGen kiilon el6adassorozat ke-
retében talalkoztak a projektbe bekapcsolddott hallgatokkal, mig a t6bbi intéz-
mény esetében a tananyag kidolgozasaban részt vevé kollégak a kornyezeti neve-
1és és fenntarthatosag témakorében a 2022/2023. tanév 6szi félévében futd
kurzusaikba épitették be a témateriilettel kapcsolatos tartalmi elemeket és aktu-
alitasokat.

A projektben részt vevg felsGoktatasi intézményekben zajlo tevékenységek
értékelése egy, a projektben kozremiikodo szervezeti egységek kollégainak kozos
munkajat dicsérd, online formaban elérhet6 kérdSiv segitségével tortént meg. A
kérddivet a PTE-n 79-en, mig a Padzmany Péter Katolikus Egyetemen 73-an tol-
totték ki. A Széchenyi Istvan Egyetemen 72, mig a Gal Ferenc egyetemen 75 érté-
kelhet§ kérd6iv érkezett be. Osszesen a kutatasi eredmények megfogalmazasihoz
299 kérddiv valaszai keriiltek elemzésre.

A négy intézménybdl érkezett Osszes valaszt tekintve a kitolt6k tobb, mint
fele (64%) n6, 36%-a férfi. Az elemzésekben vizsgilt egyetemeket kiilon vizsgalva
az Osszesitett aranyt6l minimalis mértéki, néhany szazalékpontos eltérés tapasz-
talhat6 csupan: a PPKE BTK-n a ndi kitolt6k aranya 69%, mig a PTE esetében ez
az aranyszam 71%, a SZE esetében a valaszadok kétharmada, mig a GFE esetében
kozel fele né.

Eletkor tekintetében a kitolték donts tobbsége (61%) a 25-45 éves korosz-
talybol keriilt ki, azonban valamennyi egyetem esetében vannak ennél fiatalabb,
illetve idGsebb valaszadok is. Az egyetemek adatait kiilon vizsgalva, hasonlban a
nemek aranyahoz, itt sem figyelhet6 meg szignifikans kiilonbség.

A fenntarthatosag és a fenntarthato fejlédés értelmezési keretei

A demografiai informaciokra vonatkoz6 kérdéseket kovetGen a kérdGiv a fenn-
tarthatosag és a fenntarthat6 fejl6dés értelmezésére vonatkozott. A valaszadok
nagy része az adatok alapjan tisztdban van a fenntarthat6 fejlédés jelentésével, a
leginkabb megjelené meghatarozasok a viszonylag széles korben elterjedt, 1987-
ben a Brundtland-bizottsag jelentésében publikalt definiciét pontosan, illetve
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részben pontosan adjak vissza, de a valaszok kozott megtalalhaté Herman Daly
altal megfogalmazott definici6 is. Erdemes azonban megjegyezni, hogy a fenti ér-
telmezésektdl némileg eltéré meghatarozasok is olvashatok: a ,jobb élet”, ,,a jov6
zalogat”, ,olyan fejl6dés mely a jovonkre nem hat ki” jellegii valaszok, bar egyal-
talan nem tekinthet6k pontosnak, de ugyanakkor ezek is utalnak a klasszikus de-
finiciokban megjelené tartalmi elemekre.

A valaszokbdl jol 1atszik, hogy a valaszadok jelent8s része valamennyi vizs-
galt egyetem esetében tisztaban van a fogalom jelentésével, ugyanakkor, bar meg-
lehetGsen kis szamban, de az eredeti definiciotél eltérd, mas tartalmi elemeket
értenek a kitolt6k a fenntarthat6 fejl6dés alatt és néhény valasz esetében az is el6-
fordul, hogy kritikai allaspontok is megfogalmazddnak.

A kornyezeti nevelés és a fenntarthatosagra nevelés kozotti kiilonbségekre
vonatkoz6 kérdés mar sokkal heterogénebb képet mutat. A valaszaddk jelentGs
része (kb. 70%) — helyesen — Ggy latja, hogy a kornyezeti nevelés elsGdlegesen a
természettel és kornyezettel kapcsolatos legfontosabb ismeretek elsajatitasi, tani-
tasi folyamataira koncentral, mig a fenntarthat6sagra nevelés esetében a kornye-
zeti ismereteken kiviil megtalalhatok azok a gazdasagi, tarsadalmi folyamatok is,
amelyek megismerése nélkiil meglehetdsen nehéz objektiv moédon szemlélni a ter-
mészetben bekovetkezd, elsGdlegesen az emberiség ltal okozott karokat és prob-
1émékat.

Viszonylag jelentds azoknak a valaszoknak az aranya is (kb. 20%), amelyek
a fenntarthat6sagra nevelést sokkal tagabb és éppen azért sokkal hasznilhatobb
értelmezési keretnek tekintik, mert amig a kornyezeti nevelés elsGsorban a termé-
szeti kornyezet szempontjabol vizsgalja a felmeriil§ problémaékat és lehetséges va-
laszokat, addig a fenntarthat6sag és fenntarthat6 fejl6dés esetében a kornyezeti
elemek mellett a human oldal, a tarsadalmi, gazdasagi dimenzidk is helyet kap-
nak. Emellett a fenntarthatosagra nevelés nem pusztian a méasik két teriilettel kap-
csolatos ismeretek bekapcsolasat jelenti az oktatési, nevelési folyamatokba, ha-
nem azt is, hogy az ismeretatadasi tevékenységek folyaman 1ényeges szerephez jut
a természeti/kornyezeti, gazdasagi és tarsadalmi alrendszerek kozotti kapcesola-
tok, ok-okozati Osszefiiggések megismerése és megértése. A valaszadok mintegy
10%-a azonban ugy latja, hogy a kornyezeti nevelés és fenntarthat6sigra nevelés
kozott nincs érdemi, 1ényegi kiilonbség, ugyanazon oktatési, nevelési folyamatrol
van sz0.

Szintén érdekesek a kornyezeti nevelés és a fenntarthatosagra nevelés
eredményességére vonatkozo kérdésre adott valaszok. A kérdéivet kitoltSk egy ré-
sze (mintegy 40%-a) egyértelmiien sikeresnek tekinti a folyamatot. A nyitott kér-
désre adott valaszokbol az is kideriil, hogy a témaval foglalkozo6 oktatok és hallga-
tok jelentls része meg van gy6zddve arrol, hogy az pedagogusképzésben,
kiilonosen az als6fokd pedagogusképzésben zajléo kornyezeti nevelés teljes mér-
tékben alkalmas arra, hogy a képzésben résztvevs gyerekek kornyezeti kérdések
iranti érzékenységét, elkotelezettségét és felelGsségét kedvezd irdnyba mozditsa
el. A valaszadok kb. egyharmada azonban ennél kritikusabb. A valaszokbol kide-
riil, hogy nem mindenki van tokéletesen meggy6zédve arrél, hogy az 0sszességé-
ben egyébként sikeresnek tekintett kornyezeti nevelés és fenntarthat6sagra neve-
1és hosszabb tavon valoban eredményez-e olyan valtozasokat, amelyek valoban
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fokozzak a tudatossagot és a kornyezet irant elkotelezett, felel6s magatartasfor-
makat és abban sem biztos mindenki, hogy a tanuls és informaci6atadas ezen
forméaja meg tudja valtoztatni az emberiség altal okozott negativ tendenciakat.

A 6. kérdés (On szerint a kornyezeti nevelés és a fenntarthat6sagra nevelés
milyen mértékben jarul hozza a fenntarthat6saghoz?) esetében az intézmények
valaszaddinak kozel 90%-a gy latja, hogy ez a hozzajarulas jelentGs mértékd, ra-
adasul tobb valaszban is megjelenik az, hogy ezt a folyamatot lehet6leg minél ko-
rabbi életszakaszban kell elkezdeni. A mésik f§ valaszcsoport is érdekes véle-
ménynek tekinthetd: e reakciok f6 iizenete, hogy ez a nevelési folyamat csak
mérsékelten jarul hozza a késébbi kornyezettudatossaghoz, a gyermekkori szoci-
alizacié mellett az egyén lehetGségei, erforrasai, élethelyzete felnGttkorban na-
gyobb mértékben eredményez tudatos, vagy éppen kevésbé felelés kapcsolatot a
kornyezettel. Az pedig, hogy ezek a nevelési folyamatok fogjak majd alapvetGen
megvaltoztatni az ember altal okozott problémakat globalisan és vilagszerte, kozel
sem tekinthetd biztosnak.

Ez a fajta kettGsség az eredményesség tekintetében egyébként méas kutatasi
eredményekben és tanulmanyokban is tetten érhetd, arrél nem is szdlva, hogy
elég arra gondolni, hogy a kornyezeti nevelési programok, majd az 1980-as évek
maésodik felét6l jelentGs lendiiletet kap6 fenntarthatésigra, fenntarthaté fejl-
désre nevel6 programok tobb mint 50 éve zajlanak sikeresen, ugyanakkor nem
lehet arrol beszéni, hogy az elmult évtizedekben 1ényegesen megvaltoztak volna
azok a negativ tendenciak, amelyek életre hivtak ezeket a témateriileteket. Alap-
vetSen tehat ezek miatt az okok miatt nem lehet egyértelmtien és objektiv médon
megitélni ezeknek a tevékenységeknek a hasznossigat és hozziadott értékét,
ugyanakkor azt sem tudjuk, hogy e programok és oktatési tevékenységek nélkiil
hol tartanank.

A fenntarthat6 fejlédési célok értékelése

A kérddGiv masodik f6 kérdéscsoportja a fenntarthato fejlédési célokkal kapcsola-
tos prioritasokkal foglalkozott. A kutatis fontos megallapitasa, hogy a vizsgélt
egyetemeket egyiitt, illetve intézményenként vizsgalva sem tapasztalhat6 jelentGs
eltérés a mintazatokban. A 6. kérdés (Az ENSZ 193 tagallama 2015. szeptember
25-én a 2030-ig tart6 idészakra elfogadott 17 fenntarthat6 fejlédési célt. E 17 cél
alapjan meghatarozott globalis kihivasok és kritikus teriiletek milyen mértékben
tekinthetSk kihivasnak ma Magyarorszagon?) esetében egyértelmiien a mindségi
oktatas tekinthetd a legfontosabb prioritdsnak, majd ezt koveti az éghajlatvalto-
z4s.

Hasonlo6, de az el6bbieknél kisebb jelentéséget tulajdonitanak a valaszadok
a tobbi célnak, a legkevésbé fontos azonban cél a tengerek eréforrasainak megfe-
lel6 hasznalata. A valaszok jol tiikrozik a jelenlegi gazdasagi, tarsadalmi és kor-
nyezeti kihivasokrdl alkotott képet, hiszen az almult évek negativ folyamatai, a
vildgjarvany, az ezt kovet6 gazdasagi visszaesés, majd az orosz-ukran konfliktus
gazdasagi, tarsadalmi hatésai jelent6sen atrendezték azokat a korabbi prioritaso-
kat, ezért nem kell csodalkoznunk azon, hogy az egyes célteriiletek fontossaganak
megitélése elsGsorban a kozépkategoriatol a legfontosabb kategoriaig (4-7 érté-
kek) szorodik.
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Erdekes eredményre mutat ra a 7. kérdés is (Véleménye szerint a kornye-
zeti nevelés milyen mértékben jarul hozza 17 fenntarthato6 fejlédési cél eléréséhez,
illetve e feladatok kezeléséhez?). A valaszaddk szamara minden intézmény eseté-
ben egyértelm, hogy a kornyezeti nevelés az egészséges élethez, joléthez és jol-
léthez, a felelGs termeléshez és fogyasztashoz, és a békés, befogado6 tarsadalom
megvalosulasahoz elengedhetetlen (a valaszok szamértékét osszesitve, ezeknél a
kategoridknal figyelhet6 meg a legnagyobb abszolit eredmény), ugyanakkor tobb
olyan elemet is lehet azonositani, ahol a célok elérése a valaszadok szerint a kor-
nyezeti nevelés nélkiil is lehetséges. Ilyen példaul az ismét el6keriil§ éhinség, a
globélis partnerség vagy éppen az ipari fejl6dés és innovacio.

Az adatokbol az latszik tehat, hogy a kérdgivet kitoltGk (realisan) nem te-
kintik a kornyezeti nevelést olyan univerzalis eszkoznek, amely 6nmagéiban ele-
gendd a fenntarthatosagi kihivasok hatékony kezelésére, ugyanakkor alapozo jel-
lege a jelenlegi eredmények alapjan (is) vitathatatlan. Szomora, ugyanakkor realis
eredmény, hogy a kitolt6k szerint legkevésbé a szegénység megsziintetéséhez tud
a kornyezeti nevelés érdemben hozzatenni.

A kornyezeti nevelés megitélése

A kérd6iv kovetkezd kérdése azt térképezi fel, hogy a képzés és oktatas mely szint-
jén van leginkabb sziikség a kornyezeti nevelésre. A valaszadok koziil senki sem
gondolja, hogy nincs sziikség kornyezeti nevelésre az oktatasban, és kétharmaduk
ugy itéli meg, hogy minden szinten sziikség van a nevelés ezen forméajara. Az 6sz-
szesitett adatok azt mutatjak, hogy az 6voda esetében 42%, altalanos iskola ese-
tében 20%, mig a kozépiskola és felsGoktatis 19-19 % az arany. Természetesen az
intézmények kozott vannak eltérések: a PTE esetében az 6vodai és altalanos isko-
lai nevelés tekintheté a minden szinten valasz mellett hangstlyosabbnak, mig a
Pazmény Péter Katolikus Egyetem esetében az 6vodai szint kevésbé tekinthetd
meghatarozonak, azonban fontos iizenet, hogy a valaszadok 1ényeges prioritas-
ként tekintenek a kornyezeti nevelésre. A GFE esetében az 6vodai szinten 44%-ot
latunk, amig a SZE esetében ez az arany 38%, vagy a felsGoktatés jelentGsége vi-
szont a SZE esetében magasabb (22%), szemben a GFE 16%-aval.

Az intézmények kozotti prioritas-kiilonbségek ellenére kovetkeztetésként
levonhatd, hogy valamennyi egyetem esetében az 6vodai szint tekinthet6 a leg-
fontosabbnak, mig az ezt kovet képzési szintek nagyjabol hasonl6 fontossagtinak
tekinthetGk a valaszok alapjan, amelybdl a fenntarthatosagi céloknal mar el6ke-
riilt alapoz6 jelleg koszon vissza: ha az oktatasi nevelési folyamatok megalapoza-
sanal gondossaggal és odafigyeléssel tekintiink a kornyezeti és fenntarthatosagi
értékekre, a késébbi szinteken ezeket a megfelel6 alapokat kell csak erdsiteni és
az életkornak megfelel$ tudiselemekkel béviteni, gazdagitani.

A valaszokbdl az is kideriil, hogy a kit6lt6k egyaltalan nem rovid tavon var-
jak a sikereket, és az is, hogy nem egyéni teljesitményekben, hanem egy adott ré-
gib, orszag szintjén latjak értelmét az eredményesség vizsgalatanak, amelyet ter-
mészetesen szamtalan egyéb gazdasagi, tarsadalmi folyamat is erételjesen
befolyésolhat.
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A kornyezeti nevelés hatékonysaganak, eredményességének mérése azon-
ban mar kevésbé egyértelmi a valaszadok szadmara. A valaszadok egy része kiilon-
bo6z6, viszonylag széles korben ismert indexek hasznalataval tartja értékelhetének
az oktatasi-nevelési folyamatok eredményességét (a kérddivekben leggyakrabban
el6kertiil§ index a londoni New Economics Foundation altal kifejlesztett HDI-in-
dex — Happy Planet, azaz Boldog Bolyg6 Index), de a kiilénb6z6 6koldgiai 1ab-
nyom-mérések eredményeit is alkalmasnak tartja a valaszadok egy része az ered-
ményesség hosszabb tavon torténd megitélésére.

Ugyanakkor a valaszokbdl az is latszik, hogy a kitolt6k nem teljesen bizto-
sak abban, hogy ezek az eredmények ténylegesen is valos képet adnak-e arrol,
hogy az oktatasi, nevelési folyamatokbol kikeriil§ gyerekek, tanuldk, hallgatok fel-
noétt életiik folyaman milyen mértékben tudjak majd alkalmazni a korabban elsa-
jatitott ismereteket. Néhany vélasz viszont arra irdnyul, hogy valé képet, ponto-
san a fentiek miatt csak akkor lehet alkotni a hatékonysagrol és
eredményességrol, ha egy kivalasztott mintat folyamatosan, akar évtizedeken ke-
resztiil is kovetiink, de az is nyilvanvald, hogy az id6 el6rehaladtaval egyre tobb
gazdasagi, tarsadalmi és kornyezeti hatis fogja majd befolyasolni a minta tevé-
kenységeit, cselekedeteit, ahol rdadasul az akar tobb évtizeddel korabban meg-
szerzett ismeretek és tudaselemek sziikségszertien elkopnak.

Az OVHR-modell egyes tényezdinek vizsgalata

A kérd6iv kovetkezb része a valaszadok anyaintézményeinek fenntarthat6sagi
gyakorlataira kérdezett ra. A kitoltGk fele szerint a vizsgalt egyetemek szervezeti
kulttrajaban egyértelmiien megjelenik a fenntarthat6sag (ez az arany a PTE ese-
tében nagyobb, tobb, mint 60%, vélhetGen az évek 6ta sikeresen zajlé Zold Egye-
tem programnak koszonhetden), tovabbi 40% véleménye alapjan a fenntarthat6-
sag részben tetten érhetd a felsGoktatasi intézmények szervezeti kultirajaban és
csupan mintegy 10% latja gy, hogy a szervezeti kultdra nem tartalmaz a fenn-
tarthatsaghoz, fenntarthat6 fejlédéshez kapesol6dé elemeket.

A vizsgilt egyetemek esetében az energiahatékonysagra vonatkozo progra-
mokat, a papir alapt biirokracia csokkentésére iranyuld lépéseket, valamint a
kornyezettudatos magatartast jelolték meg legtébben, mint a fenntarthat6sagi
kulttra elemeit. Erdekes modon a szelektiv hulladékgazdalkodas és a megtijuld
energiahasznalat kisebb jelent6ségt, a tarsadalmi felel6sségvallalas pedig (direkt
modon) egyik egyetemen sem igazan jellemzd. Az utobbi vélhetéen a rendelke-
zésre all6 anyagi forrasok sztikosségével magyarazhato, ugyanakkor, és ez késGbbi
kérdésekre adott valaszokbol egyértelmtien kideriil, tobb olyan kezdeményezés is
megfigyelhet6 az intézmények esetében, amely a kornyezeti nevelést és a fenn-
tarthatosag kérdéskorét elGtérbe helyezi.

A 12. kérdés esetében (Megjelennek-e fenntarthat6sagi értékek, informéa-
ciok, tudaselemek egyeteme képzési programjaiban?) a valaszadok elsGsorban a
pedagdgusképzéseket emlitették (85%), amely a minta alapjan természetesen
nem véletlen, hiszen a valaszadok els6dlegesen a pedagogusképzésben résztvevs
hallgatdk és oktatok korébdl keriiltek ki. A felelds, tudatos (fogyasztéi és allam-
polgari) magatartas, a kornyezet iranti elkotelezettség, a természet értékeinek
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megismerése és tisztelete, a kornyezettudatossag keriil el6 leginkabb az egyete-
mek 4ltal kozvetitett legfontosabb fenntarthat6sagi értékek megadasanal. A vala-
szok jol mutatjak, hogy a fenntarthatoésaggal kapcsolatos 1ényegi valtozasokhoz
elengedhetetlen a tudatosabb, felel6sebb magatartas, hazankban és vilagszerte
egyarant. Mas kérdés, hogy a jelenlegi gazdasagi, tairsadalmi folyamatok mennyi-
ben segitik el e valtozasokat?

Erdemes azonban megjegyezni azt is, hogy a vizsgalt egyetemeken korant
sincs arrol sz6, hogy a fenntarthat6sag értékei csupan a pedagogusképzésben van-
nak jelen: a valaszokbol az is egyértelmiien kideriil, hogy e képzések mellett az
egyetemek mas szervezeti egységeinél, képzési programjaiban is egyre inkabb tet-
ten érhetGek azok a tudaselemek és ismeretek, amelyek hozzajarulnak a tudato-
sabb, kornyezetiik irant elkotelezett és felelGs generacidk kialakulasidhoz.

Tovabbi elemként megjelennek még a korabbi kérdések segitségével mar
vizsgalt ENSZ fenntarthat6 fejlédési célok alapelvei, a globalis kihivasok és helyi
cselekvések kozotti kapesolatok ismerete, a tarsas, kulttrakozi kompetenciak, a
kommunikacid, a digitalis irastudas, az allampolgari kompetenciak, felelGsségval-
lalas, lojalitas, szerénység, alazatossag, masok értékeinek megbecsiilése, el6re
gondolkodas, céltudatossag, a kornyezettudatossaghoz kapcsoldédo attittidok, a
szelektiv hulladékgytjtés, a nyitottsag, a tanulni akaras és tudéas, a kritikus gon-
dolkodas, az él6vilag ismerete, és az 6koszisztémak megismerése is.

A 15. kérdésre (Tamogat-e egyeteme kornyezeti neveléssel, fenntarthato-
séggal kapcsolatos, intézményen kiviili programokat, kezdeményezéseket?) adott
vélaszokbol jol lathato, hogy a valaszaddk intézményei tobb ,kiils6” programot is
tamogatnak, amelyek elsGsorban szakmai és szemléletformalé programok, sok
esetben az egyetemek tudasbazisara és huméan eréforrasara alapozva. Az emlitett
kozos projektek megvalositasaval, kolesonos megallapodésokkal, egyiittes prog-
ramok lebonyolitasaval az egyetemek és kornyezetiik k6zott szorosabba valhat a
kapcsolat, de a valaszok t6bb esetben is megemlitik intézményiik kapcsolédasat
regionalis és orszagos kezdeményezésekhez is.

A pilot képzések és tananyag értékelése

A kérdéiv utolsé nagy kérdéscsoportja a pilot program értékelésére vonatkozott.
A kapott eredmények alapjan elmondhat6, hogy valamennyi, a pilot képzésbe be-
vont szervezet esetében kedvezd volt a program fogadtatasa, a valaszadok jelentds
része elégedett volt a tananyag mindségével és terjedelmével.

A projektbe bevont hallgatok és oktatok egyarant kedvezden értékelték a
pilot képzést, az elkésziilt, nyomtatott és elektronikus formaban elérhetd tan-
anyagot, és a projektben részvevé oktatd kollégak felkésziiltségét. A tananyagként
szolgalé kiadvany a vélaszadok szerint hianypotld (92%), gyakorlatorientélt
(85%), megfelel6 minbségli és terjedelmii (87%). A tanulasi folyamatot megfele-
16en segiti el6 a tananyag tagolasa, képei, példai is (90%).

A tananyag modszertani kidolgozasa (tanulhat6siga — tanithatosaga) a va-
laszaddk szerint kiemelkedd, a képek minGsége és tartalma, a felhasznalt irodal-
mak aktualitasa és a tananyag tagolasa, szerkezeti felépitése is kifejezetten jonak
mondhat6. A tananyag szoveges részeit kiegészit§ gyakorlati feladatok (kutass!
olvass! stb.) megitélése azonban nem teljesen tekinthetd egységesen kedvezének,
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az 0sszesitett eredmény ebben az esetben némileg alacsonyabb a t6bbi kategoria
eredményeihez képest (74%).

Ez az informacio tovabbi tananyagok, konyvek tervezésénél a jovében fon-
tos lehet a szerzok és a szerkeszt6 szamara, ugyanakkor érdemes kiemelni, hogy
a fiatalabb kitolt6k kozott ez a fajta megoldés az adatok alapjan kevésbé tekint-
het$ kritikusnak. A tananyagban szerepl$ témateriiletek értékelése esetében —
nem meglep6 modon — az évodai és 4ltalanos iskolai korosztalyra vonatkozo feje-
zetrészek tekinthet6k kiemelten fontosnak.

Osszességében tehat elmondhatd, hogy a pilot-projekt soran valéban jol ki-
dolgozott, megfelelGen tagolt, aktualis anyag jott 1étre, amely j6 kiindulési alapja
lehet tovabbi, a projekt célkitlizéseihez hasonl6 képzéseknek. A kutatasi eredmé-
nyek alapjan azonban két dologra felhivtuk a figyelmet: az elmult évek gazdasagi,
tarsadalmi folyamatai és valtozasai (a kitolt6k altal is emlitett COVID vilagjar-
vany, vagy a jelenlegi hdborus helyzet és annak gazdasagi, tirsadalmi és kornye-
zeti hatasai) viszonylag kis figyelmet kaptak az anyagban. A méasik fontos kritikai
megjegyzés az 6vodai és altalanos iskolai gyakorlatok bemutatasanak pozitiv ér-
tékelése mellett a kozépiskolai, illetve a felsGoktatasban zajlé kornyezeti nevelés-
sel kapcsolatos informaciok hianyossagaira vonatkoztak.

Kornyezeti nevelés és fenntarthatésag 2.0

A Pécsi Tudomanyegyetem ,,Kornyezeti nevelés és fenntarthat6sag 2.0” cimmel
2023-ban is tAimogatési kérelmet nytjtott be a Magyar Energetikai és Kézmii-sza-
balyozasi Hivatalnak az elmult években megkezdett munka folytatasara. A tAmoga-
tast nyert projekt részeként megvaldsitott tananyagfejlesztés keretében a 2022-ben
konyv formajaban elkésziilt ,Kornyezeti nevelés és fenntarthat6sdg” tananyag ki-
bévitésére keriilt sor. A konyv kiadé4sa ota eltelt idGszak gazdasagi-tarsadalmi ese-
ményei indokoltak az aktualizalast, igy a COVID, az energiakrizis és a haborts hely-
zetrdl szo6l6 részek is beépitésre keriiltek az anyagba. A munka soran a 2022-ben
folytatott pilot-képzések soran kapott visszajelzések, javaslatok és tapasztalatok
figyelembevételére is sor keriilt.

Emellett a frissitett tananyag kiegészitésre keriilt azokkal az egyperces,
fenntarthat6saggal kapcsolatos rovidfilmekkel, amelyek a Forgass a Foldért Ala-
pitvany altal megrendezett Shoot for Earth nemzetkozi palyazatra késziiltek az
elmult tiz év soran, attekintve és kivalasztva azokat az egyperces rovidfilmeket,
amelyek a tananyag kibGvitésére alkalmasak voltak. A projekt megvalositasa so-
ran a PTE szorosan egylittmiikodott a Gal Ferenc Egyetemmel és a Széchenyi Ist-
van Egyetemmel.

A Kornyezeti nevelés és fenntarthatésag 2.0 program keretében a Forgass
a Foldért Alapitvany a YouTube-on létrehozott egy csatornat, amely lehet§vé teszi
a projekt altal generalt videok szélesebb kor(i elérését és megosztasat, ezaltal no-
velve a projekt lathatosagat és elérhetfségét. Tovabb4a, az Alapitvany a honlapon
kozzétett frissitett tananyagokat 6sszegytijtotte és egy kotetbe szerkesztette. Ez a
kotet nem csupan a projekt eddigi eredményeit 6sszegzi, hanem egy atfogd és
strukturalt oktatasi forrast biztosit a fenntarthatosagi neveléshez.

A projekt részeként az aktualizalt és kibdvitett tananyag oktatésa sikeresen
megvalosult a Pécsi Tudomanyegyetem Kultdratudomanyi, Pedagogusképzé és
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Vidékfejlesztési Karanak képzésein, valamint a G4l Ferenc Egyetemen és a
Széchenyi Istvan Egyetemen is. Ezaltal biztositva volt, hogy széles korti hallgatoi
és oktatoi részvétel valosuljon meg olyan programokban, amelyek kézéppontja-
ban a kornyezeti nevelés és a fenntarthatosag all. Az egylittmiikédés révén a pro-
jekt jelent6sen hozzajarult a fenntarthatésigi ismeretek terjesztéséhez és a kor-
nyezettudatos szemléletformalashoz az oktatasban.

A Kornyezeti nevelés és fenntarthat6sag 2.0 program lezarasaként 2024.
januar 26-an keriilt sor a projekt zarékonferenciajara Szekszardon. A konferencia
els6dlegesen jelenléti formaban keriilt megszervezésre, de lehetGség nyilt arra is,
hogy online kapcsolddjanak be résztvevék. A projekt zardkonferenciajat a hazai
intézmények és szervezetek mellett formalis (Erasmus), illetve nem formalizalt
szakmai kapcsolatain keresztiil mindharom egyiittmiikédé partneregyetem igye-
kezett népszerisiteni. Az eréfeszitések eredményeképpen végiil az Artifex Univer-
sity (Roménia), a USAMV Cluj-Napoca (Roménia), a Hochschule Zittau-Gorlitz
(Németorszag), a Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre (Szlovakia), illetve a Ge-
orge Washington University (Amerikai Egyesiilt Allamok) munkatérsai és hallga-
t6i kapesolodtak be el6adoként, illetve résztvevéként a programba.

A konferencian sor keriilt az aktualizalt és kibvitett tananyag bemutata-
séra, valamint a PTE munkatarsai és az egyiittmiik6d6 egyetemek is megosztottak
a Kornyezeti nevelés és fenntarthatosag 2.0 projekt keretében folytatott oktatas
tevékenység tapasztalatait. A résztvevéknek lehetSsége nyilt a Pécsi Tudoméany-
egyetem Illyés Gyula Gyakorlé Altalanos Iskola, Alapfoka Miivészeti Iskola és
Gyakorlé Ovod4jaban is megtekinteni a kdrnyezeti neveléssel és fenntarthatosag-
gal kapcsoltban folytatott magas szinvonald gyakorlati munkat.

Osszegzés helyett

A PTE KPVK-n az elmlt években zajlé kornyezeti neveléssel és fenntarthatosag-
gal kapcsolatos tevékenységek tapasztalatai ravilagitanak arra, hogy kornyezeti
nevelés szerepe és jelentdsége a pedagogusképzésben és az alsdéfoku pedagogus-
képzésben a 21. szazadban megkérddjelezhetetlen és elengedhetetlen. A hazai és
kiilfoldi pedagogusképzé intézmények altal folytatott pedagogus-oktatdsban
résztvevl hallgatok lesznek azok, akik a j6v6 generacidval foglalkoznak majd a
nevelés kiilonb6z6 szinterein, és ezek a generaciok elérelathatéan sokkal nagyobb
mértékben fognak a fenntarthatosagi kihivasokkal talalkozni életiik soran. Fontos
tehat az a szerepkor, amelyet a mai oktatasi nevelési intézmények betoltenek,
mert segithetik azoknak az ismereteknek, tudaselemeknek és kompetencidknak
az elsajatitasat, amelyek rugalmasabba, tudatosabb4, érzékenyebbé tehetik az 1j
generaciokat és fokozhatjak alkalmazkodboképességiiket az el6ttiink all6 idGszak-
ban.

A fels6oktatasi intézmények az - OVHR modell alapjan - alapvet6en harom
teriileten tehetnek komoly 1épéseket a fenntarthatésagért. Egyrészt az oktatési
programokhoz kapcsolédéan megjelenhetnek a fenntarthat6saggal kapcsolatos
tudaselemek, még abban az esetben is, ha az adott képzési program nem kapcso-
16dik kozvetleniil a kornyezeti dimenzidhoz. Masrészt az intézmények olyan mii-
kodést valdsithatnak meg, illetve olyan miikodésre torekedhetnek, amely eseté-
ben egyértelmiien kisebb a kornyezetterhelés és az ©kologiai labnyom.
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til tAmogathatnak olyan projekteket, valamint tudasmegosztési folyamatokat,
amelyek a fenntarthat6sag szempontjabdl is valés eredményekre vezethetnek, és
a jo gyakorlatok és tapasztalatok megosztasara is lehetdség nyilik.

A karon megvalésitott projektek fontos eredménye, hogy a résztvevé fels6-
oktatési intézmények hallgatoi és oktatdi korében egyértelmiien latszik a kdrnye-
zeti nevelés és fenntarthatésag témakore iranti érdekl6dés és elkotelezettség.
Ezek a tapasztalatok azt is mutatjak, hogy a jelenlegi és jovGbeli pedagogusok sa-
jat szakteriiletiikon igyekeznek a lehetd legtobbet tenni annak érdekében, hogy a
kovetkezd generacio felkésziilten tudjon majd megkiizdeni a jelenleg mar lathaté
és a varhato fenntarthat6sagi kihivasokkal. Az oktatas és nevelés 6nmagaban ter-
mészetesen kevés ahhoz, hogy egyik naprol a masikra hirtelen minden ember
megvéaltoztassa eréforras-hasznalatat, atalakitsa fogyasztasat és fenntarthaté mo-
don szervezze életét.

Oktatas és képzés nélkiil azonban vélhetéen 1ényegesen kisebb esély lehet
ezekre a valtozasokra, ahol fontos szempont, hogy a pedagogusképzéssel foglal-
koz6 intézmények proaktiv moédon vegyenek részt abban a tudastranszferben,
amely soran lehet6ség nyilik az intézmények szakmai tapasztalatai alapjan jonak
és fenntarthatonak tekintett eszk6zok, ismeretek és jo gyakorlatok atadasara.

A Kornyezeti nevelés és fenntarthat6sag 2.0 konferencian részletesen is
megosztott tapasztalatok jol demonstraltak, hogy valamennyi egyiittmiikods in-
tézmény esetében kedvezd volt a projekt fogadtatasa, mint ahogyan azt is, hogy a
résztvevl oktatdk és hallgatok jelentds része kiemelt jelentGséget tulajdonit a kor-
nyezeti nevelésnek az 6vodaban és az als6fokd pedagogusképzésben egyarant. Vé-
gezetiil érdemes felhivni a figyelmet arra is, hogy a tanulmanyban szerepl6
OVHR-modell alkalmazasa a pedagogusképzésben fontos kutatasi iranyként me-
riilhet fel, amellyel mar egy nemzetkozi konzorcium keretében a DISCO+ projekt-
ben foglalkozunk tovabb.
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Abstract

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND SUSTAINABILITY IN
HIGHER EDUCATION

One of the most important challenges of the 21st century is whether humanity will
be able to adequately address the growing local and global economic, social, and
environmental problems. Negative trends have been detected since the second
half of the 20th century, but despite countless initiatives, projects and good prac-
tices, the changes that have brought humanity closer to a more sustainable world
have not taken place in the past five decades. It is important, however, that in
recent years sustainability and sustainable development goals have become more
widely known, where it is becoming increasingly obvious that the practical imple-
mentation of sustainability requires the change and rethinking of previous activ-
ities of humankind. Our study based on the sustainable public service OVHR
model, examines the role, responsibilities and opportunities of higher education
institutions and the good practices of the Faculty of Cultural Sciences, Education
and Regional Development at the University of Pécs in the field of environmental
education and sustainability.
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Tripo Johanna—Kovacs Tiinde Zita

A HUMAN EROFORRAS DIGITALIS FELKESZULTSEGET
BEFOLYASOLO TENYEZOK AZ EUROPAI UNIO
TAGALLAMAIBAN

Bevezetés

A digitalis technologia fejlédése kapcsan markansan 4talakuléban van a munka-
végzés, a foglalkoztatas, az oktatés, a tarsadalmi élet és még sorolhatnank. Nincs
ma maér olyan teriilete az életiinknek, amely nem digitalizal6dott valamilyen mér-
tékben. Eppen ezért, legalabb alapvets digitalis kompetenciakkal rendelkezni
elemi fontossagu, olyan, mint az iras és olvasas készsége. Az élet szadmos teriiletén
a boldogulasunkat, elémeneteliinket szolgalja a teriiletnek megfeleld digitalis jar-
tassag.! Annak meghatarozasara, hogy a digitalis technolégia, azaz informécios és
kommunikaciés technoldgia (IKT) milyen szerepet jatszik életiink kiillonbo6z6 te-
riiletein (gazdasagi és tarsadalmi vonatkozasban egyarant), az Eurépai Uni6 (EU)
kidolgozta a digitalis gazdasag és tarsadalom fejlettségét mérés indexet, in. DESI
indexet.

A DESI index egy kompozit mutatd, és az eur6pai tagallamok digitalis fel-
késziiltségét, teljesitményét és versenyképességét hivatott mérni.2 2014 6ta koveti
nyomon a tagéallamok digitélis fejlédését négy kiemelt teriileten: a humén téke
digitélis felkésziiltsége, internet-hozzaférés kiterjedtsége és minGsége, digitalis
technolbgiak vallalati integraltsaga és a kozszolgaltatasok digitalizaltsaganak
mértéke.3 Az emlitett négy teriilet, an. f{6dimenzidk értékeinek egyszeri sulyozott
szamtani atlagai alkotjak a DESI index — mint altaldnos mutat6 — orszagonkénti
értékeit.

Jelen tanulmanyban a DESI index els6 f6dimenzi6janak, azaz a human
t6ke (tovabbiakban HT) digitalis fejlesztésének lehetGségeit vizsgaljuk meg mate-
matikai-statisztikai modszerek alkalmazasaval.

Kutatasunkban 6t fiiggetlen valtoz6 hatasat vizsgaltuk a HT digitalis felké-
sziiltéségére vonatkozoban. Hasznaltunk gazdasagi mérdszamokat, kiilonb6z6 mu-
tatokat az oktatas teriiletérél, tovabba az Europai Uni6 kozosségéhez valo csatla-
kozéas idejét. A brutt6 hazai termék (tovabbiakban GDP) egy olyan mutato,
amelynek segitségével egy megfelelGen reélis képet alkothatunk egy orszag gaz-
dasagi silyarol, teljesitményérél és annak id6beli alakulasarol. Mivel a (nominé-
lis) GDP elsGsorban kozel egyideji adatok Gsszehasonlitasara alkalmas, ezért
megfelel6bbnek talaltuk a real GDP/{6 alkalmazasat, amely inflacioval korrigalt

1 KARL Eva—MOLNAR Gyorgy: A digitalis kompetencia fejlesztésének igénye és lehetéségei a szak-
képzésben, napjaink reformterhelt vilagaban, Uj Pedagogiai Szemle, 2021/71. 05-06. sz. 55—68.
https://upszonline.hu/index.php?article=710506010 [2024.03.01]

2 KOVACS Tiinde Zita—BITTNER Beata—HUZSVAI Laszl6—NABRADI Andras: Convergence and the
Matthew Effect in the European Union Based on the DESI Index, Mathematics, 2022/ 10, 613.

3 EUROPAI Bizottsag: A digitalis gazdasdg és tarsadalom fejlettségét méré mutaté (DESI), 2022.
Forras: https://digital-strategy.ec.europa.eu/hu/library/digital-economy-and-society-index-desi-
2022
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arakkal szdmol. A readl GDP/{6 és a HT kapcsolatara vonatkozoéan megfogalmaz-
tuk els6 null-hipotézisiinket:

Hi: A redl GDP/f6 értékének valtozasa nem befolyasolja a HT digitalis felké-
sziiltségét.

A tudomany, a technolégia, a mérnoki ismeretek és a matematika tudoma-
nyara koncentral6 (roviden STEM) oktatés egy ajfajta, integralt megkozelitése az
oktatasnak, ahol a didkok megtanuljak 0sszetett médon alkalmazni e négy terii-
letrdl szarmazo6 ismereteiket. A hangsuly eltolodik a tisztan elméleti megkdzeli-
tésrol a gyakorlati alkalmazas irdnyaba.4 A STEM oktatasban részesiilé didkok
problémamegoldo készsége kimagaslo, képesek felismerni a mintazatokat, terve-
zGi gondolkodas jellemzi Gket (design thinking).5 A STEM-oktatasban résztvevd
hallgatok szama és a HT kapcsolatara vonatkozoan a masodik null-hipotézisiink:
H2: A STEM oktatasban résztvevd hallgaték szamaban tapasztalt elmozduldsok
nem befolyasoljak a HT digitalis felkésziiltségét.

Az Eurdpai Unio6 kiilonb6z6 mobilitasi programjai lehetGséget kinalnak a
résztvevéknek, hogy fejlesszék idegennyelvi kompetenciaikat kiilfoldi tartozkoda-
saik alkalmaval, tovabb4 szakmai tapasztalatszerzésre, ismeretbGvitésre is lehe-
tGséget kinal a programban résztvevé vallalkozasok és szervezetek révén. 2017—
2022-es idszakot alapul véve, megvizsgaltuk a felsGoktatasban tanul6 és mobili-
tasi programokban résztvevé hallgatok szamat, a fogaddorszagok alapjan. Azt ki-
vantuk megvizsgalni, hogy hogyan befolyasolja a fogad6 orszagok HT digitalis tel-
jesitményét a mobilitasi programok keretében fogadott hallgatok szama. Az ehhez
kapcsol6dd harmadik null-hipotézisiink:

H3: A mobilitasi programok keretében résztvevd hallgatok szama nem befolya-
solja a fogadé orszag HT digitalis felkésziiltségét.

Az oktatas meghatarozd szerepet jatszik egy orszag versenyképességének
fenntartasiban. Befolyasolja a lakossag miiveltségét, a munkavallalok versenyké-
pességét, de fontos szerepet jatszik a gazdasag igényeinek teljesiilése szempont-
jabol is. A kormanyzatok oktatasra forditott GDP aranyos kiadasainak elemzésé-
vel azt kivintuk megvizsgalni, hogy ez milyen mértékben befolyasolja a HT
digitalis felkésziiltségét. A kapcsolddo negyedik null-hipotézisiink:

Hy4: Az oktatasra forditott GDP-aranyos kézkiadasok mértéke nem befolyasolja
az orszag HT digitalis felkésziiltségét.

Az Eur6pai Unid jelenleg 27 tagallamot szamlal. Az Eurépai Uni6 el6djének
szamit6 Europai Szén és Acélkozosség 1952-16]1 kezd6dden miikodik, melyet hat
tagallam alapitott. Az tagorszagok kore az eltelt fél évszazad soran folyamatosan
béviilt, kezdetben a Nyugat-eurdpai orszagok, 2000 utan pedig Kozép- és Kelet-
Eurdpai tagallamok csatlakoztak. Utols6 elemzésiink arra vonatkozott, hogy a
csatlakozas ideje milyen mértékben és hogyan befolyasolja a HT digitalis felké-
sziltségét, az 6todik null-hipotézisiink pedig:

Hjs: Az Eurépai Unibhoz valb csatlakozas éve nem befolyasolja az orszag HT
digitalis felkésziiltségét.

4 SUNGUR GUL Kibar-SAYLAN KIRMIZIGUL Asli-ATES Hiiseyin—-GARZON Juan: Advantages
and Challenges of STEM Education in K-12: Systematic Review and Research Synthesis, Interna-
tional Journal Of Research In Education And Science, 2023/Vol. 9, No. 2, 283-307

5 BARAN Evrim—CANBAZOGLU BILICI Sedef-MESUTOGLU Canan—OCAK Ceren: Moving STEM
beyond Schools: Students' Perceptions about an Out-of-School STEM Education Program, Inter-
national Journal of Education in Mathematics, Science and Technology, 2016/4, 9-19
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A tanulmény felépitése a kovetkezs: A Szakirodalmi attekintés fejezetben
attekintettiik azok a szakcikkeket és tanulményokat, amelyek a DESI index, és
azon beliil is annak els6 f6dimenzidjanak, tehat a HT tanulmanyozasaval foglal-
koznak. Ezt kovetfen, az Anyag és modszertan fejezetben bemutatjuk azokat a
statisztikai elemz6 modszereket, amelyek segitségével elemeztiik a HT digitalis
felkésziiltségét befolyasolo tényeziket: leird statisztika, korrelacidelemzés és pa-
nel regresszi6. Az Elemzések részben folytattuk le a statisztikai elemzéseinket, a
feltart eredményeket pedig minden esetben igyekeztiink magyarazni, indokolni.
Az Eredmények fejezetben értelmeztiik a kapott eredményeket, melyeket 0ssze-
vetettiink korabbi tanulméanyok eredményeivel, teszteltiik a hipotéziseinket, va-
lamint tovabbi kutatési irAnyok keriiltek meghatarozasra.

Szakirodalmi attekintés

A DESI indexet targyalé szakirodalom feltarasahoz a Web of Science Core
Collection — Clarivate Analytics adatbazist hasznaltuk. Kereséseink angol nyelv(i
kulcsszavakra korlatozodtak, hiszen az emlitett adatbazis jellemzden angol nyel-
ven irott cikkeket, tanulmanyokat tartalmaz. Kereséseink a , Digital Economy
and Society” vagy ,DESI” sz60sszetételt tartalmazé tudomanyos folyoiratcik-
kekre és konferenciakézleményekre vonatkozott, vizsgalva eléfordulasukat a ta-
nulmanyok cimében, absztraktjdban, a szerz6k altal megadott kulcsszavakban
2017-2024 kozotti idGszakban. Ez a keresés 1755 db tanulményt eredményezett,
melyet még tovabb sziikitettiink az ,,education” és (,human capital” vagy ,human
resource”) kulacsszavakkal. A listazott tanulmanyok szama igy 8-ra sztikiilt.
Basol, Sevgi és Yalcin® elemzései ramutattak, hogy a fiatalok magas mun-
kanélkiiliségi ratajanak csokkentésében a digitalis képzés egy jarhato stratégia le-
het.” Dorneanu és tarsai8 kutatasa értelmében, a human t6ke fejlesztése révén ki-
mutathaté a fenntarthat6 és inkluziv gazdasagi novekedés, &m az eredmények
alapjan nem Osszpontosul kell§ figyelem az oktatasba és az egészségiigybe t6rténd
beruhazasokra. A DESI index kozvetlen kapcsolatot mutat ki az egészségligy és az
oktatas jobb eredményei, a termelékenység és a gazdasagi novekedés kozott.
Basol és Yal¢in9 tanulménya alapjan a DESI index emelkedése novelte a foglal-
koztatasi ratat és a személyes jovedelmet, ezzel egyiitt csokkentve a

6 BASOL Oguz—SEVGI Hiiseyin—YALCIN Esin Cumhur: The Effect of Digitalization on Youth Unemp-
loyment for EU Countries: Treat or Threat?, Sustainability, 2023/15. 11080.

7 AZMUK Nadiya: The interaction of labour markets and higher education in the context of digital
technology, Econ. Ann. XXI 2015/152. 98—101. https://ea21journal.world/index.php/ea-vi52-24/;
HAIR Joe.F.—RINGLE Christian—SARSTEDT Marco: PLS-SEM: Indeed a silver bullet, Journal of
Marketing Theory and Practice, 2011/19. (2.) 139—152.; SOLUTIONS for Youth Employment—GEN-
ESIS Analytics—RAND Corporation—PLAN International-WORLD Bank: Digital jobs for youth:
young women in the digital economy, World Bank, Washington, 2018, Letéltve: 2024.05.01,
https://www.s4ye.org/sites/default/files/2018-11/S4YE%20Digital%20Jobs%20Report%20-
%20FINAL%20(For%20Printing).pdf

8 DORNEANU Alexandra—NEAMTU Dana Mihaela—HAPENCIUC Cristian Valentin: Education and
digitalization, the path to a more sustainable, resilient and secure society, Proceedings of the In-
ternational Conference on Business Excellence, 2022/ vol.16, no.1, 670—681.

9 BASOL Oguza—YALCIN Esin Cumhur: How does the digital economy and society index (DESI) af-
fect labor market indicators in EU countries? Human Systems Management, 2021, vol. 40, no. 4,
503-512
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munkanélkiiliségi ratat és a munkaer6-piaci bizonytalansagot. Stofkova és tar-
saitc Szlovakia digitalis teljesitményének elemzését helyezve a kozpontba, felhivja
a figyelmet a digitalis készségek jelentGségére, igy az nélkiilozhetetlen elemét kel-
lene képezze az oktataspolitikdnak. Ezzel egyiitt, a szlovakiai iskolak tobbsége
gyenge tAmogatast nyujt a digitalis oktatashoz, tovabba kutatasuk arra is ravilagit,
hogy 2018—2021 kozott a fiatalok kérében tovabb csokkent a digitalis irastudas
szintje. Grinberga-Zalite és Hernik!! Lengyelorszag és Lettorszag huméan t6kéjé-
nek digitalis felkésziiltségét hasonlitva 0ssze, kimutatta Lengyelorszag elényét,
tovabba, hogy szoros kapcsolat van az orszagok K+F-kiadasainak GDP-hez viszo-
nyitott aranya és a human t6kének a digitélis gazdasagba valo integralodasra vald
felkésziiltsége kozott. Vidal és Gewerc Barujel2 Spanyolorszag példajan keresztiil
szemlélteti, hogy azok a tarsadalmi csoportok, amelyek digitalis készsége mini-
malis, mar-mar kozelitve a nullahoz, gyakorlatilag ki vannak zarva a digitalis szol-
galtatasokbdl és erdforrasokbol. Kutatdsukban ramutattak a STEM oktatas fon-
tossagara, amely a gazdasigi novekedés és a nemzeti versenyképesség kulcsa,
felhivva ugyanakkor a figyelmet a nemi egyenl6tlenség csokkentésének sziiksé-
gességére e teriileten. Vitols, Arhipova és Pauras tanulmanyukban arra vilagita-
nak r, hogy a szdmitastechnikai ismeretek, valamint a STEM targyak oktatisara
mar az elemi oktatasban érdemes kiemelt figyelmet forditani, és a tanul6k érdek-
16dését felkelteni e targyak irant. Ennek egyik médja az iskolan kiviili foglalkoza-
sok szervezése, igy csokkentve az emlitett teriileteken a didkok programozasi
készségeinek hianyossagait, novelve ezzel egylitt a motivacidjukat, amely késébb
az egyetemi képzés sikeres befejezéséhez is hozzajarul.

A vizsgalt szakirodalom alapjan a digitalis készségek oktatasat mar az alta-
lanos iskola fels6 tagozatan el kell kezdeni, és ezen tilmenéen indokolt az iskolai
programokon kiviili oktatas bevezetése is, hogy a diakok érdekldését fenntartsak
az IKT-val és a STEM-mel Osszefiiggd teriileteken. A tantermen kiviili oktatis
célja a gyakorlati alkalmazhatésdg bemutatisa, ahol a tanulénak kombinalnia
sziikséges a kiilonboz4 teriileteken szerzett ismereteit a sikeres megvalositas ér-
dekében. Ehhez a GDP aranyos oktatasra forditott kiadasok névelése sziikséges.
Az emlitett teriiletek elméleti és gyakorlati ismerete hozzajarulhat a munkanélkii-
liségi rata (elsGsorban, de nem kizarolag a fiatalok korében) és a munkaerépiaci
bizonytalansag csokkenéséhez, melynek eredményei végsé soron a GDP-ben tiik-
rozédnek vissza.

1o STOFKOVA Jana—POLIAKOVA Adela—STOFKOVA Katarina Repkova—MALEGA Peter—KREJNUS
Matej—BINASOVA Vladimira—-DANESHJO Nagqibullah: Digital Skills as a Significant Factor of
Human Resources Development, Sustainability, 2022/ 14, 13117

1 GRINBERGA-ZALITE Gunta—HERNIK Joanna: Digital Performance Indicators in the EU, Re-
search for Rural Development, 2019/ vol. 2. 183-188. (Tovabbiakban: GRINBERGA-ZALITE—
HERNIK, 2019)

12 VIDAL Inés Maria Gonzalez—GEWERC BARUJEL Adriana: Socioeducational gaps derived from
the impact of digitization in Spain 2020, Revista de Educacion a Distancia (RED), 2021/ 21(68)

13 VITOLS Gatis—ARHIPOVA Irinia—PAURA Liga: Programming Skills Gap Reduction By Extramu-
ral School Development: University Success Case Study In Latvia, Inted 2018 Proceedings, 2018.
3526—3531.
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Panel adat elemzés soran keresztmetszeti és idGsoros elemzést végziink egy mo-
dellben. 4 Esetiinkben a 27 kivalasztott orszag DESI index-HT mutatéjanak vizs-
gélata soran figyelembe vesziink 6t fiiggetlen valtozot.

A véletlen hatas modell (Random effect—RE) soran a variancia két részre
osztodik: magasabb szint{i variancia a magasabb szintii valtozok kozott, és alacso-
nyabb szint{ az alacsonyabbak kozott. Ennek eléréséhez a reziduumokat (regresz-
szi6s maradék) meghatarozzuk mindkét szinten, és a magasabb szintii reziduu-
mokat nevezziik véletlen hatasnak.1s Egy egyszerti RE modell a kovetkez&képpen
irhato fel:

Yij = Bo + Bixy1ij + B2z + (u; + e;5)

Ebben az egyenletben y;; a fiigg6 valtozo, x, ;; az alacsonyabb szintii fiig-
getlen valtozo, f; a hozza tartoz6 egyiitthato, z; pedig a magasabb szint{ valtozo-
kat jeloli B, egyiitthatoval. A zarojelben 1év6 rész a ,véletlen” rész, u; a j-edik ma-
gasabb szint{i reziduum, valamint e;;az i-edik tag j-edik szint{i reziduuma.

Az alland6 hatas (Fixed effect—FE) modellben nem lehet magasabb szint{i
valtozokat becsiilni, gy, mint az RE modellben. A hatasok kozotti esetleges elté-
réseket, és az Osszes magasabb szint{i varianciat maguk a magasabb szint{i vari-
anciak iranyitjak, és ezeket binaris valtozéként irjuk fel.

Ahhoz, hogy eldontsiik egy-egy analizis soran melyik modellt érdemes al-
kalmazni a kett§ koziil, a Hausman” tesztet szokas alkalmazni.8

Elemzéseink lefolytatasdhoz a STATA statisztikai szoftver 17.0 verzidjat
hasznaltuk.

Elemzések

A DESI index HT dimenzi6jat vizsgalva Magyarorszag a 22. helyen all, az EU-s
atlag alatt: mig 2017-ben 7,94 ponttal, addig 2022-ben mar 10 szazalékponttal
volt a vonal alatt (1. &bra). Magyarorszagnal (2017: 36,42%, 2022: 38,45%) rosz-
szabban teljesitett Gorogorszag (2017: 36,21%, 2022: 40,13%), Olaszorszag
(2017: 32,80%, 2022: 36,57%), Lengyelorszag (2017: 32,19%, 2022: 37,03%),
Bulgaria (2017: 29,96%, 2022: 32,50%) és legvégiil Roménia (2017: 27,89%,
2022: 30,92%). A ranglistat Finnorszag (2017: 64,66%, 2022: 71,39%), frorszag
(2017: 57,28%, 2022: 62,64%), Hollandia (2017: 54,87%, 2022: 63,13%) és Svéd-
orszag (2017: 54,00%, 2022: 61,08%) vezeti.

14 WOOLDRIDGE Jeffrey M.: Introductory Econometrics: A Modern Approach, Fifth Edition, Cen-
gage Learning, South-Western, 2013.

15 BELL Andrew—KELVYN Jones: Explaining Fixed Effects: Random Effects Modeling of Time-Series
Cross-Sectional and Panel Data, Political Science Research and Methods,2014/ 3(01), 133—153.
(Tovabbiakban: BELL-KELVYN, 2014)

16 BELL-KELVYN, 2014

17 HAUSMAN Jerry A.: Specification Tests in Econometrics, Econometrica, 1978/ vol.46, 1251-1271

18 TRIPO Johanna: A devizadrfolyam volatilitasanak hatasa a gabona kereskedelmére, Staféta, vol.
6, Debrenti E., Szilagyi F, Romania: Partiumi Kiadd, 2021. 79—99.
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DESI HT index 2017-ben és 2022-ben (1. dbra)

Kutatasunkban a panelregresszio soran ot fiiggetlen valtoz6é hatasat vizs-
galtuk. Az els6 magyarazovaltozonk a redl GDP/f6 értéke volt eurdban kifejezve.
A maésodik valtoz6 a STEM oktatasban résztvevs felsGtagozati hallgatok szama
ezer lakosra vetitve. A harmadik becsiilt paraméteriink a mobilitisra jelentkezett
kiilfoldi hallgatok szdma a felsGoktatasban. A kovetkezG magyarazovaltozo az al-
lamhéztartési kiad4sok oktatasra forditott értéke volt milli6 eur6ban kifejezve. Az
utols6 valtozoénk az orszagok EU-s tagsaga években kifejezve, vagyis hany éve
tagja az EU-nak az adott orszag.

AvizsgaltidGszakban az EU tagallamaiban az atlag real GDP/{6 értékei 2017-
t6l 2022-ig rendre 25.834 EUR, 26.584 EUR, 27.229 EUR, 27.782 EUR, 26.550
EUR, 29.149 EUR volt. Ezeket az értékeket jeloltiik piros vonallal a masodik 4bran
(2. abra). A legtobb tagallam éves értéke az atlag alatt csoportosul, ezeket jeloltiik
sziirke kis korrel. A kiugré magas értékek Luxemburghoz tartoznak, 82.250 EUR,
illetve 85.030 EUR kozotti real GDP-vel. A mésodik legnagyobb redl GDP-vel ren-
delkez§ orszag frorszag 50.060 EUR és 77.490 EUR kozotti értékekkel. A legkisebb
real GDP-vel rendelkezé orszag Bulgaria 5.910 EUR és 7.250 EUR kozotti értékek-
kel, és 6t koveti egy kicsit jobb eredménnyel Roménia 7.670 EUR és 9.120 EUR-val.
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Redl GDP/ f6 értéke az Eurépai Unié tagallamaiban (2. Gbra)
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A STEM oktatasi rendszerben tanuldk szama a felsGoktatasban 2017-ben
atlagosan 81,5 f6 volt, ezer fére vetitve, majd lasst, de 4llandé novekedés mellett
az atlag 2021-re elérte 88,4 ezer 6 értéket (3. dbra). A legnépszertibb ez az okta-
tasi forma Gorogorszagban, ahol az ezer fére vetitett STEM oktatasban résztvevo
felsGtagozatt hallgatok szama 225-t6]l 256-ig novekedett 6t év alatt. Ugyanez a
valtoz6 magas még Finnorszagban (142,7/ezer {6 — 158,7/ ezer 6), valamint Né-
metorszagban (116,6/ezer {6 — 127,3/ezer £6). A legalacsonyabb ez a mutaté Lu-
xemburgban (16,7/ezer f6 — 21,4/ezer f6), Maltan (36,8/ezer {6 — 41,4/ezer £6), és
Cipruson (44,3/ezer {6 — 46,8/ ezer f6). Magyarorszag az EU-s atlag alatt helyez-
kedik el, legkisebb értéket 2019-ben (58,8/ ezer f6), a legnagyobbat 2021-ben
(60,6/ezer £6) mérték.
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STEM oktatasi rendszerben résztvevd tanuldk szama, ezer f6re vetitve (3. abra)

A harmadik becsiilt paraméteriink a felsGoktatasban mobilitasra jelentke-
zett kiilfoldi hallgatok szama volt (4. abra). A legnépszeriibb desztinicié Német-
orszag, évente atlagosan kozel 320 ezer hallgatét fogadtak 2017 és 2020 kozott,
ugyanakkor 2021-ben érkezett a legkevesebb hallgat6, 228.910. A masodik leg-
népszeriibb orszig hallgat6i mobilitas szempontjabol Franciaorszag, ide évente
atlagosan 228.533 hallgat6 utazott ki tanulni a 2021-es évet kivéve, amikor is ez
az érték lezuhant 156.792-re. A dobog6 harmadik helyén Hollandia all atlagosan
kozel évi 110 ezer hallgatoval 2017-2020-as éveket illet6en, ugyanakkor a 2021-es
évben itt drasztikus csokkenés tapasztalhato, és méar csak 49 ezer diakot fogadtak.
Ezek a csokkend értékek 2021-ben egyértelmiien a COVID-19 jarvany okozta uta-
zasokkal kapcsolatos szigoritasok kovetkezményei.

A legkevesebb hallgat6 tanult mobilitasi program keretén beliil Horvator-
szagban (évente atlagosan 4.530 hallgato), Esztorszagban (évente atlagosan 4.413
hallgat6), Szlovénidban (évente atlagosan 3.900 hallgat6), Luxemburgban (évente
atlagosan 3.275 hallgat6), valamint Maltan (évente atlagosan 1.588 hallgato).
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Mobilitasra jelentkezett kiilfoldi hallgaték szama (4. abra)

Az allamhéaztartasi kiadasok oktatasra forditott értéke atlagosan 24.803
millié eurd volt a vizsgalt hat évben. A 2017-es évben 22.538 millié eur6roél nove-
kedett az EU-s atlag 27.643 milli6 euréra (5. abra). Az EU-s atlag f6l6tt nyolc or-
szagot taldlunk: Németorszag (atlagosan 154.780 milli6 eurd), Franciaorszag (at-
lagosan 128.738 milli6 eurd), Olaszorszag (atlagosan 71.697 milli6 eurd),
Spanyolorszag (atlagosan 51.793 milli6 eur6), Hollandia (atlagosan 41.975 milli6
euro), Svédorszag (atlagosan 33.796 milli6 eurd), Belgium (atlagosan 30.342 mil-
li6 euro), és Lengyelorszag (atlagosan 26.680 milli6 euro).

Atlagosan hat év alatt legkevesebbet forditottak az oktatasra a kovetkezd
orszagok: Horvatorszag (2.761 millié eurd), Bulgaria (2.499 millié eurd), Lettor-
szag (1.790 milli6 euro), Esztorszag (1.727 millié eurd), Ciprus (1.226 millié euro),
és végiil Malta (727 milli6 eurd).
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Allamhaztartasi kiaddsok oktatdsra forditott értéke milli6 euréban (5. abra)
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Pearson-korrelacios elemzést elvégezve megallapitottuk, hogy a leger6sebb
kapcsolat a mobilitasra jelentkezett kiilfoldi hallgatok szama és az oktatasra for-
ditott kiadasok kozott figyelhet6 meg (r=0,9341). Kozepesen er6s kapcsolat mu-
tathato6 ki a DESI-HT index és a readl GDP/f§ értéke kozott. Az EU tagsag a real
GDP/fgvel, a mobilitasban résztvevd hallgatok szaméaval, és az oktatasi kiadasok-
kal van kozepes kapcsolatban. A DESI-HT index és az EU tagsag kozott laza kap-
csolat all fenn, tehat az index értéke kevésbé fiigg attol, hogy adott orszag milyen
régota tagja az Europai Unidnak. A legkisebb korrelacios egyiitthatokat a STEM
oktatasban résztvevé hallgatok szaméaval osszehasonlitott t6bbi magyarazo val-
tozo6 esetében kaptuk.

A hosszabb idGszakot vizsgilo évenkénti keresztmetszeti elemzések soran az
egyedi és id6hatasokat nehéz kimutatni, ezt a problémat elkeriilend6n alkalmaztunk
panelelemzést. Mivel két valtozo esetében 2022-es évre vonatkozoan nem talaltunk
megbizhat6 forrasbol adatokat, a modelliink nem kiegyenstlyozott adatpanel.

Elvégezve a Hausman-tesztet, a teszt nullhipotézisét fogadtuk el
(p=0,5006 > 0,05), miszerint a véletlen hatas modell konzisztens becslést ad. A
kovetkezd, 1. tdblazatban az RE panel regresszié eredményeit mutatjuk be:

Vialtozok Eg‘“zg)hato St?:ilg:rd p 95% konf. Inter.
Redl GDP/f6 0.0004902  0.000092 0.000 0.000320  0.000679
STEM hallgatok szama/ezer f6/orszag 0.0611788 0.023432 0.009 0.015253  0.107104
Mobilitasban résztvevé hallgatok szdma

9 z & -0.0000289  0.000012 0.015 -0.000052 -0.000006
fogadborszagonként
Oktatési kiadds/milli6 EUR 0.0001066  0.000044 0.016 0.000020 0.000193
EU tagsag, években -0.2314132 0.107572 0.031 -0.442250 -0.020577
Allando 33.2706800  3.464359 0.000 26.480670 40.060700
Wald chi2(5) 44.5
Prob > chi2 0.000
R-négyzet: 0.5331
Megfigyelések szdma 135

Véletlen hatas modell eredményei (1. tablazat)

Modelliinkben 135 megfigyelt értéket 27 orszig szerint csoportositva ele-
meztiink. A determinécids egyiitthato értéke (R?) 0,5331, vagyis modelliink a
DESI HT index értékét 53,31%-os pontossaggal tudja elére jelezni. A Wald Chi-
négyzet proéba eredménye 44,5, p=0,00, ami azt jelenti, hogy a modell a teljes so-
kasigon alkalmazhat6 nemcsak a vizsgélt mintan.

A regresszios t-probat minden becsiilt valtozé esetében elvégeztiik. A proba
nullhipotézise az, hogy az i-edik magyaraz6 valtoz6 regresszids egyiitthatdja
nulla, vagyis elmozdulasa nem befoly4solja az eredményvaltozo értékét. Az alter-
nativ hipotézist fogadjuk el minden esetben, ha p<0,05, azaz a magyarazévaltozo
szignifikansan befolyasolja az eredményvaltozot. A tablazat k6zéps6 oszlopaban
olvashatbéak ezek a p értékek, tehat a modellbe beépitett mind az 6t magyarazé
véltozo szignifikans.
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A B egylitthatok megmutatjak az eredményvaltozo6 valtozasat, mikor a ma-
gyarazovaltozo egy egységgel elmozdul. Az egységet az adott valtoz6 mértékegy-
ségében kell értelmezni. Mivel sztochasztikus kapcsolatrol van szo, atlagos valto-
zasrol beszéliink.19 A B, értéke 0,0004992, tehat a tobbi valtozot rogzitve (ceteris
paribus elv), ha egy egységgel novekszik a redl GDP/f6 értéke, akkor a DEST HT
index emelkedik 0,0004992-vel. A redl GDP/f6 mértékegysége eurd, igy, ha
10.000 eurdval novekszik egy orszag real GDP/f6 értéke, az 4,9%-os novekedés-
hez vezet. A 8, értéke 0,0611788, ami azt jelenti, hogy a STEM programban részt-
vev( hallgatok szama, ha novekszik szazezerrel, akkor a becslés szerint +6 szaza-
1ékpontot emelkedik a DESI HT index. A B; értéke -0,0000289, ezért a
mobilitdsban résztvevé hallgatok szdma fogaddorszagonként negativan hat a fo-
gadoorszag DESI HT indexére. Ez a 0,028 szazalékpontos csokkenés, akkor ko-
vetkezik be, ha ezerrel novekszik a mobilitasban résztvevé hallgatok szama. A B,
értéke 0,0001066 és az oktatasi kiadas valtoz6 milliard euroban van kifejezve,
ezért 1%-os novekedés eléréséhez 10 millidrddal tobbet kellene forditani az okta-
tasra — minden mas becsiilt paraméter valtozatlansdga mellett. A B értéke -
0,231413, tehat az EU tagsag évszamban kifejezve negativan hat a mutatéra. Tiz
év ,régiség” 2,3%-o0s csokkenéshez vezet, am minél régebb 6ta tagja egy orszag az
Unibnak, annél inkabb jobban teljesit a t6bbi magyarazovaltozo esetében — ez a
leir6 statisztikak bemutatasanal is lathato volt — tehat ez a csokkenés a fiigg6val-
toz6 mérsékléséhez sziikséges.

Eredmények

A szakirodalmi attekintés soran megallapitottuk, hogy a digitalis készségek okta-
tasa létkérdés barmely EU-s tagallam szdmaéra, és ezt indokolt mar az altalanos
iskolaban elkezdeni. Az iskolan kiviili IKT és STEM teriiletekre koncentral6 fog-
lalkozasokkal pedig elérhetd, hogy a tanul6 érdeklédése és motivaciéja megma-
radjon hosszt tavon, segitve 6t a késGbbiekben, egyetemi tanulmanyai befejezés-
ében, munkaban val6 elhelyezkedésben.z0

Az els6 nullhipotézis (H,) alapjan feltételeztiik, hogy a real GDP/f6 értéké-
nek valtozasa nem befolyasolja a HT digitalis felkésziiltségét. A real GDP/f6 ma-
gyarazovaltozd azonban szignifikdnsan befolyasolja az eredményvaltozonk alaku-
lasat, tehat a H, nullhipotézisiinket elvetettiik. A B, egylitthaté értelmezése
alapjan megallapitottuk, hogy a magyarazdvaltozé 10.000 EUR/f6 mértékii nove-
kedése a DESI index HT fémutatéjanak 4,9%-os novekedését eredményezi. Sza-
mos tudomanyos kiadvany vizsgélta az évek soran a GDP-aranyos oktatasi kiada-
sok novelésének sziikségességét, mely elengedhetetlen a tarsadalmi fejlédéshez.2t
Az OECD 2022-ben kiadott tanulméanyaban kiemelked6 helyet foglalnak el a HT

19 HUNYADI Laszl6—VITA Laszlo: Statisztika II., Aula Kiado, 2018.

20 KOVACS Tiinde Zita—BITTNER Bea—NAGY Adrin Szilard—-NABRADI Andras: Digital transforma-
tion of human capital in the EU according to the DESI index, Issues in Information Systems,
2022/23(4), 293-311; DEBRENTI Edit—-LASZLO Beata: Developmg Elementary School Students’
Mental Computation Skills through Didactic Games, Acta Didactica Napocensia, 2020/13(2) 80—92.

21 CSATH Magdolna: Novekedési vagy fejlédési csapda, Hitelintézeti Szemle, 2022/21(2), 152—-174;
GRIGORESCU Adriana—PELINESCU Elena—ION Amalia Elena—DUTCAS Monica Florica: Human
capital in digital economy: An empirical analysis of central and eastern European countries from
the European Union, Sustainability, 2021/13(4).
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fejlesztésére vonatkozé ajanlasok, hiszen az emberi t6ke hosszi tavon jelentGs
mértékben képes novelni a termelékenységet, és a mingség javulasanak hatasa
nagyobb, mint a mennyiségi javulasé.22 Az EU tagallamokban a real GDP/{6 mér-
téke atlag 30.000 eur6 koriil van 2022-ben, azonban a median érték ennél joval
alacsonyabb, =22.300 eur6. Lathatd, hogy ilyen keretek kozott a tagorszagok
tobbsége szamara HT fejlesztésére fordithatd kiadasi lehetGségek igencsak limi-
taltak, tekintve, hogy a megtériilés jellemzGen sokkal hosszabb, mint més, terme-
1ékenységet noveld politikak esetében.23

A masodik nullhipotézis (H,) szerint feltételeztiik, hogy a STEM oktatasban
résztvevl hallgatok szamaban tapasztalt elmozdulasok nem befolyasoljak a HT
digitélis felkésziiltségét. Szamitasaink azt mutattak, hogy a magyarazovaltoz6 no-
vekedése szignifikansan és pozitiv médon befolyasolja a HT index alakulasat. En-
nek alapjan H. nullhipotézist elvetettiik. A B, 0,0611788 érték értelemzése alap-
jan, a STEM oktatasban részesiil6 hallgatok szamaban bekdévetkez6 100.000 f8s
novekedés, a DESI HT-indexének 6 szizalékpontos emelkedését vonja maga
utan. A STEM oktatéast globalisan mindinkabb a nemzeti fejlédés és termelékeny-
ség, a gazdasagi versenyképesség és a tarsadalmi jolét alapvet6 tényezGjeként is-
merik el.24 A korményok feladata felismerni a STEM oktatas kinalta el6nyoket, és
kidolgozni az iskolai természettudomanyos és matematikai, valamint a felsGokta-
tasi szintid oktatast és kutatast szabalyozdé STEM-politikat a STEM-diszciplinak
teriiletén.

A harmadik nullhipotézisiink (Hs) szerint azt feltételeziik, hogy a mobilitasi
programok keretében résztvevs hallgatok szama nem befolyasolja a fogad6 orszag
HT digitalis felkésziiltségét. Az RE panel regresszié eredményeként elmondhaté,
hogy a -0,0000289 B; érték alapjan a fogado6 orszag HT digitalis felkésziiltségét
szignifikansan és negativan befolyasolja a mobilitasi programok keretében foga-
dott hallgatok szdma. Amennyiben egy orszagban 1.000 f6vel n6 a mobilitasi
programok keretében fogadott hallgatok szama, az a HT index 0,028 szizalék-
pontos csokkenését eredményezi. Ennek alapjan H; nullhipotézist elvetettiik. Ha-
sonlo vizsgalatot a szakirodalomban nem talaltunk, igy eredményiinket nem tud-
juk iitkoztetni. A mobilitdsi programok altal kivaltott negativ hatas egyik
magyarazata lehet a fogad6 intézmények kapacitasbeli korlatai, amely szorosan
Osszefligg az intézményeknél rendelkezésre allo erdforrasok elosztasaval.2s A
nyelvi és kulturalis kihivasok kezelés tobblet energiabefektetést igényel az oktatd
és a tamogat6 személyzet részérdl egyarant, ezaltal is csokkentve a digitalis felké-
sziiltségre 0sszpontosito eréfeszitések.26

22 QECD: Value for Money in School Education: Smart Investments, Quality Outcomes, Equal Op-
portunities, OECD Publishing, Paris, 2022.

23 BARRO Robert J.: Human Capital and Growth, The American Economic Review, 2001/91(2), 12—
17.

24 SVODZIWA Mathew: STEM Education as a Human Capital Development Strategy for the Indust-
rialization and Modernization of Zimbabwe, SSRN, 2021, 1-17.

25 THE GUILD: Europe needs Erasmus+ more than ever: The Guild’s contribution to the Erasmus+
interim evaluation, The Guild of European Research-Intensive Universities and Bern Open Publis-
hing, 2023.

26 AKSAY AKSEZER Esin—-YAGMUR Kutlay—VAN DE VIJVER Fons: A Qualitative Study of Erasmus
Program Challenges and Paradoxes Based on the Experiences of Students from Turkey, Yik-
sekogretim Dergisi, 2021/11(1), 63-73.
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A korméanyzatok oktatasra forditott GDP aranyos kiad4sainak elemzésével
azt megvizsgaltuk meg, hogy az milyen mértékben befolyasolja a HT digitalis fel-
késziiltségét. A kapcsolédd H, nullhipotézisiinket eziittal is elvetettiik, hiszen az
eredmények szignifikdnsan és pozitiv kapcsolatokat mutatnak fiiggé és fiiggetlen
valtozok kozott. Ahhoz, hogy a HT index értéke egy szazalékpontot névekedjen,
az oktatasra szant kiadasok mértékét 10 millidrd euroval sziikséges ndvelni.
Coronel és Diaz-Roldan27 tanulmanyaban kimutatta, hogy kozvetett kapcsolat all
fenn a HT és a technolégiai készségek kozott, ami hozzajarul a termelékenységi
mutato javitdsdhoz. A szakirodalmi attekintés részben mar hivatkozasra keriilt
Grinberga-Zalite és Hernik?® munkéaja, amely ugyancsak alatdmasztja a vizsgalt
két valtozo6 kozotti pozitiv kapesolatot. Tunay és Ginta2o kutatisa értelmében az
oktatasra forditott allamhaztartasi kiadasok 1%-os novekedése az egy fére es6
GDP 24,1%-0s novekedését vetiti elére.

Utols6 H; nullhipotézisiink feltételezését is elvetettiik, hiszen vizsgalataink
azt igazoltak, a B és a p<0,05 értéke alapjan, hogy az Eurdpai Unidhoz val6 csat-
lakozas éve befolyasolja az orszag HT digitalis felkésziiltségét, mégpedig negati-
van. A statisztikai elemzés magyarazatat abban latjuk, hogy az EU kozosségébe
régebben tartozod tagillam esetében a magyarazovaltozok értékei magasabbak, a
tagsagi év mintegy moderalja, ellenstlyozza a fligg6 valtozo értékének nagyfokt
kilengéseit, kvazi kontrollalva azt.

Osszefoglalé

Jelen tanulményban a DESI index els6 f6dimenzidjanak, a HT digitalis fejleszté-
sének lehetségeit vizsgaltuk meg, 6t fiiggetlen valtozé hatasat elemezve. ElsG-
ként a real GDP/{6 DESI index HT f6mutaté6jara gyakorolt hatasat vizsgaltuk, és
kimutattuk, hogy el6bbi pozitiv irdny elmozduldsa maga utan vonja a HT index
értékek novekedését. Szamszerisitve, a real GDP/f6 10.000 euréval térténé no-
vekedése a HT mutaté 4,9 szazalékpontos emelkedését jelenti. Masodikként a
STEM-oktatasban résztvevd hallgatok szama és a HT kapcsolatat vizsgaltuk, meg-
allapitva, hogy amennyiben a STEM oktatasban részesiil6 hallgatok szama 100
ezer f6vel novekszik adott orszagban, az a DESI index HT mutatéjanak 6 szaza-
1ékpontos novekedését eredményezi. Ezt kovetGen megvizsgaltuk a mobilitasi
programokban részt vev6 orszagokat — fogado6i szemszogb6l, hogy miként befo-
ly4solja a fogadott hallgatok szama a HT digitalis teljesitményét. Szamitasaink azt
igazoltak, hogy a mobilitasi programok keretében fogadott hallgatok szaméanak
novekedése szignifikAnsan negativan hat a HT fémutatéra. Szamokban kifejezve,
a hallgat6i mobilitasi programokban fogadottak szaméanak 1.000 fGs novekedés a
HT index 0,028 szazalékpontos csokkenését eredményezi. Az oktatasi kiadasokat
vizsgalva megallapitottuk, hogy ahhoz, hogy a DESI index HT mutaté6ja 1%-kal
novekedjen, az oktatasi kiad4sokat 10 millidrd euroval sziikséges emelni. Az EU-
tagsag vagy inkabb években kifejezett régiség, mint a vizsgélatban jelen 1évg

27 CORONEL Vicente J.—-DIAZ-ROLDAN Carmen: Government Expenditure, Education, and Pro-
ductivity in the European Union: Effects on Economic Growth, Economics, 2024/18(1), 20220081.

28 GRINBERGA-ZALITE-HERNIK, 2019

29 TUNAY Mustafa—GINTA Turnad L.: The relationship of Human Capital and Economic Growth: A
Study in European Union Countries, Int. J of Business, Management, Accounting and Sustainable
Economy, 2022/1(1), 19—28.
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fliggetlen valtoz6, moderalja a HT index értékét, hiszen minden +10 év tagsig
2,3%-0s csokkenést jelent a fiiggGvaltozo értékében.

A DESI index és az alkot6 f6dimenziok elemzésére jelenleg hasznalt leird
statisztikdknak a tanulmanyban bemutatott modszerekkel valo kiegészitése segit-

het a makrogazdasagtan és a megoldasok Gsszekapcsolasaban.
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Abstract

FACTORS AFFECTING THE DIGITAL READINESS OF HUMAN
RESOURCES IN THE EU MEMBER STATES

Digital skills have become increasingly valued in the labour market in recent
years. With the increasing penetration of information and digital technologies,
labour market participants must keep pace, and digital skills are increasingly be-
coming a prerequisite for employment. Our research focuses on the digital liter-
acy of human resources in the 27 EU Member States. Using mathematical-statis-
tical methods, including cluster analysis and panel regression, we searched for
significant correlations that may impact the digital readiness of human resources.
We used Eurostat databases and the Digital Economy and Society Index (DEST)
commissioned by the European Commission for 2017-2022 for our analyses. Our
analyses showed that influencing factors include the number of students enrolled
in STEM fields and the number of participants in mobility programs.
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Janos David

USING COMPOSTING TO TEACH WASTE REDUCTION
AND THE MATERIAL CYCLE

Introduction and problem statement

By the 20th century, the mode of management of the consumer society had be-
come dominant on Earth. The main characteristic of this mode of production is
the ever-increasing production and, in connection with it, the ever-increasing
consumption. The production of goods generates large quantities of waste, which,
according to the initial habits, was deposited mainly in landfills and not recycled.
In the 21st century, more and more people have realised that there is a significant
amount of recyclable material in waste. If they are dumped and piled up, they are
lost in the cycle. Today, economic actors are increasingly exploring waste as a
source of raw materials. Inorganic and organic components are extracted and re-
cycled back into the production process. One of the fundamental ideas of a waste-
free lifestyle is the recycling and processing of waste.!

The importance of composting is increased by the depletion of soil micro-
and macrobiomes.2 In intensive crop production, permanent ploughing is a reg-
ular feature, which causes a high degree of soil life disturbance. The organic mat-
ter structures that develop are then disrupted and broken down. A significant part
of the mycobiome is destroyed or seriously damaged. To develop soil fertility, the
living organisms that live in the soil are essential.3 A large amount of living and
functional organic matter is necessary to maintain the physical and chemical
properties of soils. The depletion of the soil biome is facilitated by both fertilisers
and pesticides. Artificially produced chemicals kill or limit the activity of soil-
dwelling organisms. The application of compost greatly aids the regeneration and
maintenance of soil life. Fertilisers could be replaced by compost, albeit to a lesser
extent on a field scale, but can be used on backyard farms and especially in small
gardens.4 Compost also has a positive effect on soil structure, making compacted
soils looser and facilitating the formation of aggregates in sandy soils that help
water management.5

1 DAVID Janos: A fenntarthatésdgra nevelés hatékonysdgdanak névelése a zero waste gondolkodds-
mad alapelveinek gyakorlati alkalmazasaval. In: K. NAGY EMESE (edit.) Hatékonysag és kohe-
rencia a pedagogiaban, gyoégypedagogiaban és tanarképzésben. Tanulmanykatet a XIV. Orszagos
Tani-tani Konferenciardl Miskolci Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Tanarképzé
Intézet Miskolc, 2023. 193—209 pp. (Later: DAVID, 2023)

2 PAYN, Valerie—-FORSYTH, Jane: An Ecological Gardeners Handbook: How to Create a Garden
With a Healthy Eco-System and Garden Sustainably. Kindle Edition, New York, 2015. (Later:
PAYN-FORSYTH, 2023). .

3 STEFANOVITS Pal-FILEP Gyorgy—FULEKY Gyorgy: Talajtan. Mez6gazda Kiado, Budapest 1999.
(Later: STEFANOVITS—FILEP-FULEKY, 2023).

4 BIERMAIER, Monika—WRBKA-FUCHSIG, Ilse: Kompost und Diingung im naturnahen Garten.
Cadmos Verlag, Miinchen 2006. (Later: BIERMAIER-WRBKA-FUCHSIG, 2006).

5 SULZBERGER, Robert: Kompost, Erde, Diingung. BLV Buchverlag GmbH & Co. KG., Miinchen,
2003 (Later: SULZBERGER, 2003).
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Our soils are depleted of humus as a result of intensive agricultural activity,
reducing their productivity and deteriorating their physical structure, leading to
increased erosion. Humus replenishment is very important in our soils, but the
reduced organic manure supply due to the declining livestock population after the
change of regime does not cover the needs. In horticultural crops, the use of com-
post alleviates the humus deficit in soils, maintaining their fertility and improving
their structure.

In this study, we will focus on methods for the management of organic mat-
ter. We aim to present composting techniques that can be used in nursery and
school gardens. There are also important pedagogical implications of this activity,
which will also be discussed.

The perception of natural processes is not easy for today's children, most
of whom live in an almost artificial environment and spend most of their time in
virtual space. Unlimited access to consumer goods is natural for them. They do
not see the process of production and the amount of by-products and waste gen-
erated. Education must show them the quantity of recyclable materials in waste
and the means and procedures for processing them. Lastly, it is very important to
explain the results of the work, how the finished compost is tested and how it can
be used.

New methods of waste management

The human environment generates a very large amount of waste, mainly organic
matter, much of which is suitable for composting. It is very important to make
children see and understand the following:
- the best waste is the waste that is not produced,
- the waste that is produced should be collected and sorted into groups accord-
ing to its recyclability,
- those that can be recycled should be managed.

By following these basic principles, the amount of material going to landfill
can be greatly reduced. Sorting and processing compostable materials is easy for
children to do, gives relatively quick results, and they can see the results of their
work.

Pupils can also learn about the amount of waste in their immediate envi-
ronment, with food waste being one of the most visible types of compostable
waste. According to research by the Hungarian Food Safety Agency in 2022, we
produce 60 kg of food waste per person.6 40% of this could be avoided, so we
produce 24 kg of food waste per person per year. Bakery products, fresh fruit and
vegetables and dairy products account for 80% of food waste. Researchers' sur-
veys show that food waste has decreased by 27% in the last 7 years, but still, an
average of 24 kg of food waste is generated.” The main causes of food waste are

6 NEBIH: Haztartési élelmiszerhulladék felmérés 2022 kutatési 6sszefoglaloja. Nemzeti Elelmiszer-
biztonsagi Hivatal, Budapest 2023. (Later: NEBIH, 2023).

7 NEBIH: Maradék nélkiil az élelmiszerpazarlas ellen. Tanari véltozat. Maradék nélkiil program.
Nemzeti Elelmiszerbiztonségi Hivatal, Budapest 2019. (Later: NEBIH, 2019).
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inattention and inadequate food planning and habits.8 Households often forget
about stored ingredients or ready meals. Much of the food that remains is due to
the abundant choice and almost unlimited availability.?

In recent years, a growing number of programmes have been launched to
reduce food waste0,11). The European Union has set a target to halve consumer
food waste by 2030, in line with the UN's SDG 12.3 on sustainable develop-
ment!2). Globally, household waste is highest in economically developed coun-
tries 13). However, in economically less developed countries, significant losses oc-
cur through production, processing and logistics, due to technological underde-
velopment in production and economic organisation problems4). European sur-
veys indicate that 53% of food waste in EU Member States is generated in house-
holds®s). Research in Hungary shows that better-off families in Hungary waste
more than poor families, but the food waste of families with young children also
exceeds the national average.¢ In this area, educational institutions have a major
role to play in raising awareness among young children. A national survey indi-
cates a change in consumer habits, according to which a group has emerged
among university students and young people who have just graduated from
higher education that can significantly shape the thinking of their peers through

8 KASZA Gyula—DORKO Annamaria—SZAKOS David: Az élelmiszerpazarlas és megel6zése. Vidékfej-
lesztési kézikonyv 5. — Helyi termék kézikonyv (SzerkesztG: Szomi Edina), Nemzeti Agrargazdasagi
Kamara, Budapest, 2022 (Later: KASZA-Dorko—Szakos, 2022).

9 KASZA Gyula—DORKO Annaméaria—KUNSZABO Attila—SZAKOS David: Quantification of House-
hold Food Waste in Hungary: A Replication Study Using the FUSIONS Methodology Sustainabi-
lity 12, 2020. no. 8: 3069. DOL: 10.3390/5u12083069 [07. 03. 2024.] (Later: Kasza et al. 2020).

10 KASZA Gyula—KUNSZABO Attila—-MIKULAS Viktéria—DORKO Annamaria—SZAKOS David: Fo-
gyasztéi élelmiszerhulladék-csokkentési programok Eurépaban. Elelmiszervizsgalati Kozlemé-
nyek, 2023/69(2), 4435—4450. DOL: 10.52091/EVIK-2023/2-4-HUN [07. 03. 2024.] (Later: KA-
SZA et al. 2023).

1 CANDEAL, T.~BRUGGEMANN, N.—BRUNS, H. —-CASONATO, C. -DIERCXSENS, C.—GARCIA-
HERRERO, L.-GIL, J. M.-HAGLUND, Y.-KAPTAN, G.-KASZA, G, MIKKELSEN, B.E.,—
OBERSTEINER, G.—PIRES, LM.-SWANNELL, R.—VAINIORANTA, J.-VAN HERPEN, E., VITTU-
ARI, M.-WATANABE, K.—SALA, S. Tools, best practices, and recommendations to reduce consu-
mer food waste — A compendium, Publications Office of the European Union, Luxembourg, 2023.
DOI: 10.2760/967005 [07. 03. 2024.] (Later: CANDEAL et al., 2023).

12 UNITED NATIONS (2015). Sustainable Development Goals. United Nations, 2015
https://sdgs.un.org/goals [14. 03. 2024.] (Later: UNITED NATIONS, 2015).

13 OVCA, Andrej—JEVSNIK, Mojca—RASPOR, Peter: Food safety practices of future food handlers
and their teachers, observed during practical lessons, British Food Journal, 2018. Vol. 120 No. 3,
PP- 531-548. DOI: 10.1108/BFJ-05-2017-0292 [25. 03. 2024.] (Later: OVCA—JEVSNIK—RASPOR,
2018).

14 PARFITT, Julian-BARTHEL, Mark—-MACNAUGHTON, Sarah: Food waste within food supply cha-
ins: quantification and potential for change to 2050. Philosophical transactions of the royal society
B: biological sciences, 2010/365 (1554) pp. 3065-3081. DOI: /10.1098/rstb.2010.0126 [30. 03.
2024.] [27. 03. 2024.] (Later: PARFITT-BARTHEL— MACNAUGHTON, 2010).

15 FUSIONS: Estimates of European Food Waste Levels http://eu-fusions.org/phocadownload/Pub-
lications/Estimates%200f%20European%20food%20owaste%20levels.pdf [31. 08. 2023.] (Later:
USIONS, 2016).

16 SZABO-BODI Barbara—KASZA Gyula—SZAKOS David: Assessment of household food waste in
Hungary, British Food Journal, 2018: Vol. 120 No. 3, pp. 625-638. DOI: 10.1108/BFJ-04-2017-0255
Letoltés: 2024. 03. 25.
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their opinions.?” The various forms of social media provide ample space for pub-
lishing their thoughts, and vloggers, especially YouTubers and TikTokers, are now
considered to be a dominant factor in shaping thinking and opinions. These
young people, committed to the idea of sustainability, are providing a wealth of
ideas for zero-waste and low-waste lifestyles and for developing everyday habits
that reduce environmental impact. These ideas include reducing food waste.

The management of food waste is exemplified by the bio-waste collection
systems now in place in several cities in Hungary. In the cities involved (not yet
covering all households in the country, but currently in 14 municipalities in the
condominium zone), food waste is collected in brown bins. An EU decision in
2018 requires Member States to start the separate collection and processing of
household bio-waste from January 2024.18

By demonstrating and practising composting, children can be shown how
to process the waste material to produce material (compost and compost tea) that
can be used in crop production.

Composting in schools and kindergartens is not only a way of processing
organic waste from households but also green waste from the surroundings of
institutions, kindergartens and school gardens. The key is to make children un-
derstand the possibility and importance of waste reduction and to actively partic-
ipate in the composting process.

Community composting is spreading in major European cities. In Buda-
pest, community spaces have been set up where residents can deposit their house-
hold waste?9,20 Under the guidance of community compost masters, residents of
apartment buildings collect and treat compostable organic kitchen waste and use
the resulting compost in family or community gardens. In this way, they can pro-
cess large quantities of organic matter and save it from being disposed of in land-
fills, unused and diverted from the natural cycle. Learning about community com-
posters and participating in the composting process here is educational for chil-
dren. They can see that there are many different types of composting, but they all
have the same basic idea: by separating naturally degradable materials, collecting
them and processing them, we can create fertile material. Whether small or large,
in households or in factories, the process can be used to turn unusable, environ-
mentally burdening organic matter produced by humans into compost that im-
proves soil fertility.

17 BODI Barbara—KASZA Gyula: Demografiai tényezék hatésa a fogyasztéi élelmiszer-pazarlasra (Ef-
fect of demographic factors on consumer food waste). Elelmiszervizsgalati Kozlemények,
2015/61(3), 756-764. (Later: BODI-KASZA, 2015).

18 DIAN Déra: A barna kuka: minden, amit tudnod kell a biohulladék szelektiv gytjtésérsl. wmn.hu
2024. https://wmn.hu/ugy/61793-a-barna-kuka-minden-amit-tudnod-kell-a-biohulladek-szelek-
tiv-gyujteserol [25. 03. 2024.] (Later: DIAN, 2024).

19 URL1: Komposztalas a varosban 1. ReCity Magazin. 2018. http: https://recity.hu/komposztalas-a-
varosban-1/ [07 09. 2023.] (Later: URL1, 2018).

20 URL2: Komposztalas a varosban 2. ReCity Magazin. 2018. https://recity.hu/komposztalas-varos-
ban-2/ [07 09. 2023.] (Later: URL2, 2018).
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The use of composting in small-scale gardening

After the intensive arable farming of the 20th and 21st centuries, more and more
people are nowadays realising the negative consequences of constant soil rotation
and the use of chemicals.2! The systematic use of large-scale machinery for soil
rotation disturbs the soil structure and damages the organisms living in it. Mod-
ern farming practices have made soil erosion and soil degradation a problem
worldwide.22 More and more farmers are turning to no-till farming (no-dig tech-
nology). Charles Dowding (https://www.charlesdowding.co.uk/) is an interna-
tionally recognised expert on small gardens and a no-dig gardener. He offers a
wealth of advice on his website and YouTube channel.

Digging-free gardening is all about imitating nature. A thick blanket of or-
ganic matter is created on the surface of the soil, which naturally degrades and
decomposes. The compost is already a very good basis for growing plants because
it is structurally favourable and has an excellent nutrient content. Regardless of
the size of the garden, the finished compost can be used everywhere - it can be
used in vegetable gardens, flower beds and under fruit trees. It increases the nu-
trient content of the soil and improves its structure, loosening bound soils.

Permaculture is also rapidly gaining ground in Hungary. Ivan Gyulai, who
heads the Ecological Institute for Sustainable Development Foundation
(https://www.ecolinst.hu/), can be considered its apostle in Hungary. At the
Foundation's Gémori Training Centre in Gomorsz6ll6s, the operation of nature
copying farming has been observed for decades. Permaculture involves the accu-
mulation of a thick layer of organic matter on the soil, which, as it decomposes,
often has a similar effect to composting, not surprisingly, as the deep mulch ma-
terial also composts and decomposes in a short time (a few months), forming a
thick, loose layer rich in organic matter and nutrients. The mulch and then com-
post accumulated on the surface of the soil has a beneficial effect on soil water
management, allowing water to flow downwards while at the same time covering
the soil surface and preventing evaporation.

In the nursery and school gardens of educational establishments, these
modern methods of growing plants can be introduced to children. Together with
them, they can make simple mulches, for example, from grass clippings and
branch cuttings, and put together a deep mulch cover. A third method is to make
compost from organic materials found in gardens and households and use it to
improve the soil or directly as a growing medium.

Theoretical background to composting

Composting is essentially based on natural processes. The accumulation and
transformation of fallen leaves and branches and undergrowth on the soil is well
observed in native decomposing forests. Compost formation is most clearly illus-
trated by the decomposition of fallen tree trunks, which is also understandable to

21 KOCSIS Istvan: Komposztalas. Szaktudas Kiadé Haz, Budapest. 2005. (Later: KOCSIS, 2005).

22 NARDOZZI, Charlie: The Complete Guide to NO-DIG GARDENING. Grow beatiful vegetables,
herbs, and flowers — the easy way! Quarto Publishing Group, Dover 2021. (Later: NARDOZZI,
2021).

143


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.123
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.123

PER XII. évf.2024/2. sz.

DOI: 10.53:647‘2/DN.2024.2.139

children. Natural composting is a recycling process independent of people. Or-
ganic matter that is deposited on the soil is transformed and decomposed after
accumulation. After a certain period, the components of the organic matter,
mainly of plant origin and to a lesser extent of animal origin, which decompose
during humification, are no longer recognisable.

Micro-organisms (mainly bacteria), worms and arthropods, and fungi are
involved in the decomposition and humus formation.23 In humification, the more
complex organic matter is decomposed into simple organic compounds, sulphate,
nitrate, water and carbon dioxide.24 Compost formation is a thermogenic (exo-
thermic) process, which can be very well observed in winter when examining a
compost heap. This heat helps decomposition, but also plays a role in killing path-
ogens (e.g. fungi and insect eggs) that colonise decaying plant parts. It also helps
to sterilise the compost produced, and later, as the heat is reduced, living organ-
isms (such as worms and ants) reappear. The large amounts of heat produced
during composting can be used to build composting boilers.25

The process of compost maturation can be divided into four stages based
on the temperature of the compost heap.2¢

In the introductory stage, microorganisms proliferate rapidly, and inten-
sive heat production begins. In 1-2 days, the temperature of the compost heap can
reach nearly 70 °C.

In the decomposition phase, the temperature is lower, and bacteria prolif-
erates and decomposes rapidly at an optimum temperature of around 55 °C.

In the transformation phase, the temperature drops over several weeks, at
which point the lignin that makes up the plant cell walls begins to break down.
The process produces mono-, di- and triphenol compounds, which are then com-
bined to form humic substances.

During the build-up phase, the temperature drops further and the humifi-
cation of the organic matter takes place, resulting in the dark brown, blackish col-
our of the humus. Maturation of the compost is mainly caused by psychrophilic
bacteria and moulds. Radiolarians proliferate in compost heaps at 15-20 °C.27

Soils formed by life activity have two main components: 1. animals and
their remains, and 2. high molecular organic humic substances formed from dead
plants. The latter are acidic organic colloids with an amorphous structure.28

During composting, dead organic matter is transformed by the activity of
aerobic microorganisms. A part of them is humified to form compost, which con-

23 ALEXA Laszl6—DER Sandor: Szakszerii komposztalas. Elmélet és gyakorlat. Profikomp Kft., G-
dolls 2001. (Later: ALEXA-DER, 2001).

24 COOPERBAND, Leslie: The Art and Science of Composting. A resource for farmers and compost
producers. University of Wisconsin-Madison Center for Integrated Agricultural Systems, Madison
2002. (Later: COOPERBAND, 2002).

25 ORSZAGH Jozsef: Komposztkazan kisérletek. Komposztkazan Magyarorszag, 2014. http://kom-
posztkazanmagyarorszag. hupont.hu/tovabb? [07 04. 2024.] (Later: ORSZAGH, 2014)

26 ALEXA Laszl6—DER Sandor: Szakszerii komposztalas. Elmélet és gyakorlat. Profikomp Kft., G-
dolls 2001. (Later: ALEXA-DER, 2001).

27 SULZBERGER, Robert: Kompost, Erde, Diingung. BLV Buchverlag GmbH & Co. KG., Miinchen,
2003 (Later: SULZBERGER, 2003).

28 STEFANOVITS PAl.—FILEP, Gyorgy—FULEKY Gyorgy: Talajtan. Mez6gazda Kiad6, Budapest 1999.
(Later: STEFANOVITS—FILEP-FULEKY, 2023).
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sists of stabilised organic matter, mineral nutrients and microbial ferments. Dur-
ing qualitative changes, the compost is transformed into a material that improves
the physical and chemical properties of soils. This is one of the most important
purposes of its use. The other main property of humic colloids is that they help
plants to take up nutrient molecules.

Materials suitable for composting:

- Kitchen waste: fruit, vegetables, broken eggshells, coffee grounds, tea
bags.

- Yard waste: plant remains (dead blossoms, fallen fruit, vegetables and
their parts, shredded branches, leaves of trees and bushes, grass clip-
pings, non-tarragonizing weeds).

- Other wastes: non-coloured paper, cardboard, shredded wood not
treated with chemicals, sawdust, and wood shavings.

Not to be put in the composter:

- glass, metal and plastic,

- cooked food scraps, bread and bones,

- colourful and glossy newspapers,

- chemical wood waste,

- pesticides and chemicals,

- diseased plant parts,

- peel of Mediterranean and tropical fruits treated with chemicals,

- cooking and motor oil,

- paints,

- batteries and accumulators.

Types of composters best used in educational institutions
Compost heaps

The simplest composting process. Pile organic materials on the surface of the soil
or in a small pit. It is ideal if the composter is in a shady place and does not dry
out very much. The materials that can be placed in it are very varied, including
garden waste, tree trimmings, grass clippings and household by-products. This
simple composter is best suited to introducing compost-making to children in
kindergartens and schools.

Grid composting frame

Similar in construction and content to the compost heap, but here, a frame is
made from fencing wire mesh, slats or logs. This gives a nicer, more gilded im-
pression. It is worth putting together a removable side wall to make it easier to
handle the composting material and show the transformation process.

Indoor composter with closed lid
Especially suitable for the treatment of kitchen vegetable and food waste. In this

device, the decomposition takes place under anaerobic conditions and does not
give off an unpleasant odour due to its enclosure. A starter material containing a
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rich bacterial flora of fermented cereal bran and molasses is required to initiate
the decomposition. In a warm kitchen environment, the bacteria will break down
the inserted materials relatively quickly, over a period of a few weeks. Experience
has shown that the most suitable waste materials are:

- vegetables, fruits, grains in raw or roasted/cooked form,

- cheese, dairy products,

- raw or prepared meat, bones,

- coffee grounds, even with filter paper.29

This type of composting can be a great help in households, especially for
the quick and hygienic presentation of kitchen waste. Its advantage over the worm
composter is that it can also be used for food waste.

The organic matter placed in the composting bin must be slightly com-
pacted to remove air. During the decomposition process, compost tea collects at
the bottom of the container and can be used for irrigation or foliar spraying. As
this system contains little micro-organisms, the composting process is not com-
plete, and the end result is pre-treated compost that has started to decompose.
This material should be placed in an outdoor composter or turned into the soil. If
you put it in a larger balcony box, even on a balcony, and layer soil on top, it will
eventually turn into potting soil.

Electric kitchen composting machine

Also, for indoor use, even in the kitchen. An electric kitchen composter is a ma-
chine similar in size and construction to a breadmaker. It transforms the kitchen
waste placed in the composting bin in three phases over a period of 4-8 hours:
first it de-hydrates, then it shreds the dry material and finally it cools it.3° The
machine produces a chip-like material from the organic waste that is added,
which shrinks to almost 20% and is not compost, but is a good compost base ma-
terial that can be further broken down in compost heaps or soil, increasing its
organic matter content.3! Electric kitchen composters are an excellent way to in-
troduce and train children to manage organic food waste from kitchens in a way
that that is suitable for their skills in every household and thus significantly re-
duce the amount of material going to landfill.

29 BOKASHI Organko: What is organic waste in your household? In: Collect organic waste. Bokashi
Academy https://bokashiorganko.com/bokashi-academy/collect-organic-waste [07 04. 2024.] (Le-
ter: BOKASHI n.d.).

30 NATURPROJEKT: Konyhai komposztalé. Sage FoodCycler elektromos komposztald leirasa. Na-
turprojekt, n.d. https://www.naturprojekt.hu/termekeink/konyhai-komposztalo-44. [30. 04.
2024.] (Leter: NATURPROJEKT, n.d.).

31t HAJAS Gyula: Elektromos konyhai komposztalogépet teszteltiink — ez lehet a jov§? Greendex. 2022.
https://greendex.hu/elektromos-konyhai-komposztalogepet-teszteltunk-vajon-ez-a-jovo/ [02. 04.
2024.] (Leter: HAJAS, 2022).
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Electric kitchen composter with microorganisms

A very similar machine to the previous one, except that bacteria here carry out
significant decomposition. The machine heats a dispersion of the Bacillus Reen-
cleMicrobe starter bacteria mixture in its tank to body temperature. After the bac-
teria have multiplied, after 18 to 24 hours, the kitchen waste can be added. De-
pending on the quality of the raw materials, the bacteria will complete the decom-
position in 2 to 24 hours.32 The end result is almost finished compost. The device
performs the waste transformation quietly, odourlessly and is very suitable for
use in confined spaces.

Worm composting (vermicomposting)

The most spectacular is composting with different worm species.33 Most worm
composts are made with one of four species of earthworms: Eisenia fetida (Savi-
gny 1826), Eisenia andrei (Bouché 1972), Perionyx excavatus (Perrier 1872) or
Eudrilus eugeniae (Kinberg 1867).34 The compost does not need to be turned or
aerated during the worm composting process because the worms aerate the plant
remains by their burrowing and movement.3s Worm compost generally contains
more nutrients than other composts, especially those that are easily taken up by
plants3¢. In some experiments, the use of worm compost in horticultural crops
increased shoot biomass by 78% and root development by 57%.37 The higher tem-
peratures of the compost heap kill microorganisms that are not thermophilic and
cannot tolerate environments that often heat up to 60-70 °C. Worm compost con-
tains plant growth-promoting hormones (e.g. auxin, gibberellin and cytokinin)
produced by bacteria.38 Worm composts can be made both outdoors and indoors.

32 GAMMO: REENCLE elektromos komposztal6 termékleirasa. GAMMO, n.d. https://gammo.hu/re-
encle-elektromos-otthoni-komposztalo-14-literes-106?gad_so-
urce=1&gclid=CjwKCAjwrcKxBhBMEiwAIVF8rNeUh7G0j8M6(346VO6T_aAenzncz-
BYDr5dCbMNWpznhCIwLooWonxoCT_UQAvD_BWE [02. 04. 2024.] (Leter: GAMMO, n.d.).

33 CHANU, L. J._.HAZARIKA, S.—-CHOUDHURY, B. U.-RAMESH, T.-BALUSAMY, A.—-MOIRANG-
THEM, P.-YUMNAM, A.—SINHA, P. K.: A Guide to vermicomposting-production process and so-
cio economic aspects. Extension Bulletin 2018. No. 81 ICAR Research Complex for NEH Region,
Umiam-793 103, Meghalaya. [02. 05. 2024.] (Leter: CHANU et al. 2018).

3¢ EDWARDS, Clive—ARANCON, Norman—SHERMAN, Rhonda: Discovery and Development of New
Species for Vermiculture. In: Edwards, Clive A., Arancon, Norman Q., Sherman, Rhonda L. (eds.)
Vermiculture Technology. CRC Press, Boca Raton, USA, 2010. DOI: 10.1201/b10453 [02. 03. 2024.]
(Leter: EDWARDS—ARANCON-SHERMAN, 2010).

35 GRAND, Abraham: Gilisztakomposzt. Best4Soil, 2021. https://best4soil.eu/videos/5/hu [10. 04.
2024.] (Leter: GRAND, 2021).

36 STEWART, Amy—LOWENFELS, Jeff: The Complete Guide to vermicomposting. Nature’s Footprint,
Inc. Bellengham, 2013. https://naturesfootprint.com [10. 02. 2024.] (Leter: STEWART-LOWEN-
FELS, 2021).

37 BLOUIN, Manuel.-BARRERE, Julien.—-MEYER, Nicolas—LARTIGUE, Siléne—-BAROT, Sébastien—
MATHIEU, Jérome: Vermicompost significantly affects plant growth. A meta-analysis. Agron. Sus-
tain. Dev. 39, 34 (2019). https://doi.org/10.1016/j.pedobi.2005.07.003 [10. 04. 2024.] (Leter:
BLOUIN et al., 2019).

38 VIJAYABHARATHI, Rajendran—SATHYA, Arumugam—-GOPALAKRISHNAN, Subramaniam:
Plant growth-promoting microbes from herbal vermicompost. In: Egamberdieva, D., Shrivastava S.
& Varma, A. (eds.), Plant-growth-promoting rhizobacteria and medicinal plants. Springer, Cham,
Switzerland, 2015. DOI: 10.1007/978-3-319-13401-7 4 [10. 09. 2022.] (Leter: VIJAYAB-
HARATHI-ARUMUGAM-GOPALAKRISHNAN, 2015).
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In the first method, the organic material is piled up in a prism or a box. It is ben-
eficial for the worms to cover it, because dung worms do not like light. This can
also be demonstrated to children by disturbing the compost to show the worms.
Shining a light on them will quickly make them retreat into the dark interior of
the pile. Indoor worm farming can be quite spectacular because the animals can
be reared in containers that are closed on all sides, with a hinged top or one side
of glass. In this way, children can directly observe the movements and feeding of
the worms.

Use of compost in educational institutions

We can use the compost we make with the children for the following purposes:

- In their immediate environment (kindergartens and schools) we can demon-
strate the decomposition of organic matter in nature.s9,40 They will be able
to see how the organic waste they put in the compost is transformed and the
end product will be similar to soil. In this way, we can model soil formation
that is continuous in nature.

- Composting can be used to reduce the amount of waste. Organic waste col-
lected by children can be processed by composting to produce valuable nu-
trient soils.

- The resulting compost can be used in school or kimdergarten gardens to im-
prove soil fertility or to grow houseplants. The compost will increase the nu-
trient content of the soil, allowing more organisms to live in it, and thus pro-
duce bigger and more beautiful crops. Children can directly see the benefits
of their work and eat the plants they produce.4

- Alternatively, the compost tea produced as a by-product or from soaking the
compost can also be used as a supplement to irrigation water. Regular irri-
gation with compost tea significantly enhances plant growth. Similar results
can be obtained by spraying the diluted tea on the leaves.42

Activities used in composting

- Choice of composting method. Not applicable for kindergartners, but we can
discuss the types of composters with primary school students. The teacher
can show them the advantages and disadvantages of each device and process
and provide them with information about the possibilities of the educational
institution. The simplest are compost heaps and grid composters. Worm
composters can also be set up for a small budget. Both methods can be used
to demonstrate the composting process and to do it together with children.
Composting machines are spectacular and fast, but due to their price most

39 HUMUSZ1 (n.d.). Igy légy aktiv! Programétletek o6vodaknak, o6vodasoknak. https://hu-
musz.hu/komposztalj/ovodaknak [15. 03. 2024.] (Leter: HUMUSZ1, n.d.).

s HUMUSZ2 (n.d.). Igy légy aktiv! Programétletek iskoldknak, iskolasoknak. https://hu-
musz.hu/komposztalj/iskolaknak#levelkomposztalo [15. 03. 2024.] (Leter: HUMUSZ2, n.d.).

41 URL2 https://www.iskolakertprogram.hu/ [15. 03. 2024.] (Leter: URL2, n.d.).

42 HALLER Gabor: Komposzttea talajkondicionald készitmény forgalomba hozatali és felhasznélasi
engedélye. Foldmfivelésiigyi Es Vidékfejlesztési Minisztérium Novény- és Talajvédelmi Féosztaly,
Bp. 2004. (Leter: HALLER, 2004).
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kindergartens and schools cannot afford them. However, by regularly moni-
toring and applying for tenders, institutions with smaller budgets can get ac-
cess to these modern machines. Compost heaps, grid composting frames and
composting with worms are considered the best options because of their ease
of implementation and the best visualisation of the process, as well as their
usability in domestic educational institutions.

- Compost bin assembly. To prepare the compost heap, it is sufficient to dig a
pit in a corner of the nursery or school garden, preferably in a shady place.
This activity can also be done by children. Using their small spades and shov-
els and their buckets, they should dig a hole 2 metres by 2 metres and 0.5
metres deep. Pile the excavated material on the edge of the pit so that less
soil needs to be moved. Due to the dangerous nature of the composting
frame, young children should be restricted in its assembly. They should be
observers, and the teacher should constantly explain to them the process and
why the implementor is using it. It is not necessary to dig a pit when assem-
bling the composting frame. A frame of bricks or concrete formwork can be
used instead of slats. These can be assembled by stronger children, but care
must always be taken to avoid injuries. Dry-assembled frames are unsafe and
can be broken by children, so it is advisable to glue the individual elements
together with a bonding agent (mortar or tile adhesive). The worm com-
poster can be made in several ways: the simplest is to use a wooden or plastic
crate, but you need to drill a hole in the bottom of the crate to allow the com-
post tea to flow out. The other method is to stack at least two large buckets
or crates on top of each other, with a spacer in the bottom to allow a few
centimetres of space between the two containers. Holes are drilled in the bot-
tom of the upper pot, and the compost tea that drains out of the bottom col-
lects in the bottom crate. If you fit a removable plug or openable tap, the
liquid can be easily extracted. Children are restricted in assembling the
frame of the worm composter because of the risk of accidents, but they
should carry out the filling themselves. They shall put pieces of less treated
cardboard paper, some grass and dry leaves in a box. Then, they shall place
the worms on these and cover them with leaves or a thin layer of potting soil.
After piling, they shall moisten (water) and then cover with damp cloths.

- Waste collection. Children should be shown where the composting material
can be collected. Green plant waste from kindergarten and school gardens,
non-tarred plant parts, leaves and grass clippings can be used. They can also
collect them in their yards and gardens and place them in the composter
themselves.

- Waste sorting. It is very important for children to learn about compostable
materials. In particular, plant parts can be used to make compost, but they
can also put in small amounts of paper. Bones, stone fruit peels, stones, met-
als and chemicals should not be put in the composter. Layer the landfill ma-
terials, alternating between so-called green and brown waste. Sorting the
contents of the bins can be a spectacular experience for children. When mon-
itoring the bins, participants should use protective gloves, and the teacher
should take care to avoid infectious and disgusting materials. Dumpster
monitoring is a very good way of examining the composition of household
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waste and separating materials that can be recycled by composting from
those that cannot.

Operation of the composter. The composting bins should be filled with selec-
tively collected compostable material. This process can be carried out by chil-
dren. Even kindergarten children can collect the "fuel" for the composting
bins. Naturally, their actions should be constantly monitored by teachers,
who should constantly encourage them and explain the purpose of the work:
what we are doing and why. The composters under discussion can be fed
continuously. After the initial start-up, the organic waste generated can be
put into the composter immediately after sorting. Feeding the composter can
be an individual task, but group work is recommended in kindergartens and
small schools. Compost bins should be moistened by watering during dry
periods. This can be done using small watering cans or hoses. The compost
heap should be aerated seasonally, either by turning it over or by moving it
to another location. Draining the compost tea from the worm composter is a
spectacular event, so prepare it properly, let the children see the liquid, help
them to tap and understand it. Running the composter is not a daily task,
but it should be tended to often. Children should see the meaning and bene-
fits of working continuously. The teacher should explain to them the mean-
ing of their activity at each phase.

Examine the composition of the compost. In well-assembled compost bins,
not only organisms that are not visible, but also organisms that can be ob-
served with the naked eye or a small magnifying glass, multiply rapidly.
These are of great interest to children. They like to see moving animals in the
compost, and the sight is accompanied by lively and sometimes loud reac-
tions. Take a sample of the inside of the compost heap and spread it out on
a sheet of white paper on a table. Use tweezers or a pair of scoopers to spread
out the compost material with small wooden spoons (ice-cream sticks). With
the help of the teacher, separate the materials found at different stages of the
transformation process. Let them see if the raw materials can be identified.
Let them look for living organisms in the compost material. First with the
naked eye, then with the use of magnifying glasses. The kindergarten teacher
and the teacher show them how to use a magnifying glass correctly. As the
children grow, they can hold larger magnifying glasses in their hands. They
can observe organisms that are difficult to see with a magnifying glass using
a stereo microscope. Young children have difficulty using microscopes, es-
pecially binocular tools. Digital microscopes that provide a projected image
of the object being examined on a small screen are best for young children.
The children can watch this together, while the teacher can explain the char-
acteristics of the organism they are looking at. Worms in a worm composter
are relatively easier to study because they are larger and less mobile. One
observation may be the feeding of the worms. By providing suitable condi-
tions, the feeding of worms can be studied. To achieve this, it is advisable to
place the worm composter in a box with a glass plate on one side so that the
worms can be examined without disturbing them. Care should be taken that
dung worms do not like light and will retreat into the compost heap under
stronger light. Another main area of observation of worms is to understand
the worm-like movement. If the worm is not disturbed, it will soon move.
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Study the forward progress, observing how the animal can move by observ-
ing the contractions of different parts. The third observation is to study their
body structure. The most important thing for this is the teacher's attention
and explanation.

- Examining the use and effects of compost. Use the compost that have been
created with the children together. In small gardens in educational institu-
tions, you can turn it into the soil or simply spread it around plants. Make
compost tea from the compost by wetting it. All this can be done by children,
who can load their buckets with a small shovel and then dump it in a trench
or scatter it around plants. In the latter case, watering is very important, so
that the leachate from the compost is absorbed into the soil and the plants
can feed on it. You and your children can also plant plants in flowerpots or
balcony boxes. In this case, mix the compost with potting soil. To demon-
strate the benefits of compost, always have plants that have not been treated
with compost or compost tea. Constant monitoring and recording of plant
measurements is very important. With the kindergarten children, record the
measurements taken at different times with a stick or a paper tape. Mark the
measurements well on the scale and compare the marks with the child dur-
ing later measurements. The schoolchildren should be reading off the rulers
and measuring sticks or tapes. They shall learn the methods of measurement
and use the instruments. Record the measured data on paper or digitally,
together with the date and the name of the organism measured. Later, these
quantified data should be compared. In addition to recording quantitative
attributes, it is important to assess qualitative attributes. These may include:
plant colour, stem thickness, size and quantity of flowers and fruits, etc.
Have pupils look for similarities and differences between compost-treated
and untreated plants by observation.

Methods used in composting

Fertilisation. During compost making and maintenance, children actively
participate in the learning process and acquire knowledge and skills through
hands-on activities. The method is based on active participation, hands-on
experience, group work and cooperation, creativity and problem solving, as
well as deeper understanding and long-term memory. In this way, activity-
based learning helps students to develop deeper understanding, develop
problem-solving and collaborative skills, and foster long-term memory.
Observation. During composting, a variety of observation methods can be
used to monitor the process itself and the quality of the compost. These ob-
servation methods can help to monitor the progress of the composting pro-
cess and assess the quality of the compost. Regular monitoring and evalua-
tion will enable the necessary interventions to be made and the composting
process to be successfully completed.

Temperature measurement: during composting, the activity of micro-organ-
isms causes the temperature of the compost to rise. Temperature measure-
ment helps to monitor the composting process and to maintain the optimum
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temperature. This can be done by using a thermometer placed in the middle
of the compost.

Smell: During composting, properly decomposed materials give off a pleasant,
earthy smell. If the compost has an unpleasant smell, this may indicate that
the process is not working properly or that the compost is too wet or too dry.

Checking water content. Checking the moisture content of the compost will
help determine if water needs to be added or if the compost needs to be aer-
ated. To do this, the compost should be squeezed with a hand tool and the
moisture content checked.

Visual observations: During composting, visual changes can be observed, such
as changes in the colour of the compost, decomposition of organic matter,
the presence of earthworms, etc. These observations help to evaluate the
composting process and results.

Compost quality testing. The compost can be inspected for the presence of vis-
ible materials, such as fragments, plastics, and by assessing the grain struc-
ture and colour of the compost.

- Group work. The cooperative learning method is an excellent way to organise
group work when teaching composting. The principles and forms of this
method can help students to understand more efficient and community-
based composting.

Cooperative group work. Unlike classical group work, cooperative group work
involves students actively working together and solving tasks together.
Groups are heterogeneous in composition and members take on different
roles, which promotes effective division of labour and responsibility. Coop-
erative group work provides opportunities for communication between
learners, helping each other and working towards a common goal.

Group task solving. Students work together to solve composting problems. In
group problem solving, pupils think together, discuss problems and find so-
lutions together. This method develops communication and problem-solving
skills as well as the ability to work in groups.

Project-based group work. For example, in teaching composting, a composting
project can be assigned to groups in which students research and document
the composting process.43 Project-based group work develops research,
presentation and collaboration skills.

The cooperative learning method thus promotes not only the transfer of
knowledge, but also collective collaboration, which is particularly important
in the teaching of composting.

- Direct experience. While making compost, children can experience the large
amount of waste in their environment. These organic materials of different
origins can be decomposed in relatively simple ways and do not pollute land-
fills, and the compost produced can be used in a wide range of ways in crop
production. By following the process and being involved in each stage, stu-
dents can see how waste is transformed. When the teacher shows them the
sequence of changes, they can see for themselves the processes that take

43 HUMUSZ3: Igy légy aktiv! — Programétletek civil szervezeteknek és informalis koézosségeknek
(klubok, tarsashazak, kozosségi kertek). HUMUSZ, n.d. https://humusz.hu/komposztalj/civil-
szervezeteknek [15. 03. 2024.] (Leter: HUMUSZ3, n.d.)
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place in nature without human intervention. This is a great way to model the
natural cycles of matter. They can also see for themselves the beneficial ef-
fects of the compost used in the institutional gardens, and consume the prod-
ucts produced.

- Seeing cause and effect relationships. The teaching of composting can
demonstrate a number of cause-and-effect relationships that help students
to understand and become more aware of sustainability and the balance of
nature.

The effect of micro-organism life activity on the temperature of compost. Dur-
ing composting, the temperature of the compost increases due to the activity
of micro-organisms. High temperatures promote decomposition and the re-
lease of nutrients from the compost. The cause-and-effect relationship is in-
tense life activity > temperature rises > rapid decomposition and nutrient
release.

Organic matter decomposition and soil nutrition: during composting, organic
nutrients decompose, decomposition products increase the nutrient content
of the compost. By mixing the compost into the soil, we increase its fertility,
which helps plants to grow.

Waste reduction and environmental protection: composting recycles organic
waste, reducing the burden on landfills. By increasing soil fertility with the
resulting compost, less fertiliser and pesticides are needed, which are often
harmful to the environment. Composting therefore helps to protect our en-
vironment.

- Sensitisation to environmental problems. The teaching of compost making
can use sensemaking methods to help students understand and appreciate
this important environmental practice more deeply. Sensitisation aims to
develop awareness and empathy for environmental problems.

Visits to composting plants. The teacher should organise a visit to local com-
posting sites, community composters or small gardens where students can
see the composting process in action. This can help them understand the
practical aspects and benefits of composting.

Discussions and debate. The teacher should ask the students about their own
experiences of composting, why they think it is important and what they
think the impact is on the environment. Talking through composting-related
activities can help to raise awareness and sensitisation.

Environmental films and documents. Films showing the huge amount of waste
produced by mankind will make children aware of the importance of waste
reduction. Then films and documents on composting will show how and why
waste reduction is possible. These can not only provide information but also
develop an emotional connection with the subject.

Creative projects. School pupils can create posters, presentations or essays on
composting. This can help to raise awareness and sensitisation.

Educational opportunities
- Developing cognitive functions. Through active exploration of reality, chil-
dren learn about the form, space, volume and colours of the environment.

Their sense of orientation, their sense of time, the differences in size and
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quantity develop almost imperceptibly, while their vocabulary expands, and
their expressive skills improve.

Learning to compost is an excellent way to develop cognitive functions for chil-
dren of all ages. Composting is a complex process involving many scientific
and engineering principles and offers an excellent opportunity to practice
critical thinking, problem solving and decision-making.

The educator will relate composting to scientific concepts, explain the biolog-
ical and chemical processes involved in composting, and explain how com-
posting is a process of thinking, thinking, thinking, thinking and thinking.

The student should learn about the different organisms involved in compost-
ing (earthworms, micro-organisms, etc.) and investigate the properties of
the materials used in composting.

Use activities that require teacher decision-making. Ask students to choose
between compostable and non-compostable materials. Discuss the possible
advantages and disadvantages of composting. Help students to make deci-
sions about composting.

The teacher should make composting fun and interactive. Play games and ac-
tivities related to composting. Read stories and books about composting.
Keep a composting diary or draw pictures of composting.

When teaching composting, it is important to be patient and support students
according to their individual abilities. Encourage students to ask questions
and explore. Teaching composting can provide a meaningful learning expe-
rience for both children and adults.

- Develop motor skills. Composting is an excellent way to develop children's
motor skills. Composting involves children in a range of physical activities
that help develop gross and fine motor skills, coordination and balance. In
addition, composting can be used to develop hand-eye coordination and dex-
terity. Teachers can develop children's motor skills in the following ways:

Ensure children actively participate in composting tasks. Ask children to col-
lect compostable materials in the garden or kitchen. Help children to chop
and mix compostable materials. Have children turn and wet the compost.

Make composting fun and playful. Play composting-related games with chil-
dren, such as compost searching or compost sorting. Make composting-re-
lated pictures and figures with children. Sing songs and sayings about plants
and animals.

- Develop community relationships through group activities. Composting is a
teamwork-based activity that allows children to work together, share respon-
sibility and learn to build comp-romise. In addition, teaching composting
can also serve to promote environmental awareness and a commitment to
sustainability, which can strengthen children's sense of community and re-
sponsibility. Celebrate the finished compost together, with the active partic-
ipation of the children. They should also emphasise the success of their joint
work by harvesting and consuming the composted crops they have produced
together.

Physical (body) development through different movements and physical ef-

fort. During composting, there are many opportunities for physical activity:

collecting and sorting compostable materials, turning the compost and
spreading the compost are all activities that increase physical fitness.
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- Developing environmental awareness. Teaching children to compost is an
excellent way to develop environmental awareness. Composting is a sustain-
able practice that helps reduce waste and improve soil quality. Teaching
composting to children can help them understand the concept of a circular
economy and encourage them to be more responsible stewards of the envi-
ronment. Teachers can help pupils to develop environmentally aware behav-
iour by carrying out the following activities:

Explain the benefits of composting. Talk about composting as a way to reduce
waste. Explain how compost improves soil quality. Discuss the environmen-
tal benefits of composting, such as reducing soil pollution.

Involve children in the composting process. Ask children to collect composta-
ble materials from the garden or kitchen. Help children to chop and mix
compostable materials. Have children turn and wet the compost.

Compost waste generated at school. Talk about the importance of composting
as part of everyday life.

Organise field trips or excursions to learn about composting activities in other
communities. Take children on field trips to community composting sites,
composting events or to the municipal compost pile.

- Education for sustainable farming. Composting is a great opportunity to de-
velop the concept of sustainability. It helps children to understand how to
reduce and recycle waste. They can be educated to understand that reusable
materials are better for the environment than single-use materials. They
should learn about the importance of waste selection and recycling. Com-
posting is a simple, yet effective process for processing some of the waste by
converting surplus organic matter into compost that increases soil fertility.
Through composting, children can understand the cycles of matter in nature.
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Abstract

A KOMPOSZTALAS FELHASZNALASA A HULLADEKCSOKKENTES
ES AZ ANYAGKORFORGAS TANITASABAN

A haztartasokbol kikeriil6 hulladék jelent6s mennyisége olyan szerves anyag,
amely viszonylag egyszer(i eszk6zokkel lebonthaté. A keletkezett komposzt fel-
hasznalhat6 a kertekben a névénynevelés soran.

A tanulmany bemutatja a komposztalas f6bb alapelveit, valamint azokat az
eszkozoket és eljarasokat, amelyek az iskolakban is j6l hasznalhatok. A komposzt-
alas soran a gyermekek konkrét tevékenységsor elvégzésével megismerik a
természetben végbemend anyagkorforgast és a szerves hulladékok mennyi-
ségesokkentésének modjait. A sajat munka révén kozvetleniil tapasztalatokhoz
jutnak. Az alkalmazott modszerek: a tevékenykedtetés, megfigyelés, kozvetlen
megtapasztalds, folyamatkovetés, az ok-okozati Osszefliggések felfedezése. A
tanul6i munka a fizikai munkavégzés megszerettetésén keresztiil olyan készségek
és tulajdonsagok kialakulasat segiti, amelyek pozitivan hatnak a gyermekek
kozosségi kapesolatara és a kotelességeik teljesitésére.
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