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A Modern Nyelvoktatds alkalmazott nyelvészeti és nyelvpedagégiai folydirat, amely 2021-t6l évente két alka-
lommal, két duplaszamban jelenik meg elektronikus formaban. Interdiszciplinaris alapokra épiilé kiadvany:
anyelvtanitdssal és nyelvtanuldssal kapcsolatos tanulményok 6tvozik a nyelv- és a neveléstudomény, az alkal-
mazott nyelvészet és a nyelvpedagégia elméleti alapjait és kutatdsmddszertani hagyomanyait, titkkrozik ezek
tudomadnyos kapcsolatrendszerét. A folydirat a kutatokhoz és a gyakorlé pedagégusok minél szélesebb koréhez
kivan szolni, ezért a nyelvtanarok szdmadra fontos elméleti és gyakorlati kérdésekkel tudomanyos igényességgel
és kozérthet6 forméban foglalkozik.

A Modern Nyelvoktatdsban megjelené kozlemények barmely idegen nyelv oktatasara kiterjednek, bele-
értve a magyar mint idegen nyelvet is. A folydirat magyar nyelv{i, de minden egyes tanulmanyt angol nyelv{i
tartalmi kivonat vezet be. A nemzetkozi gyakorlatnak megfelel6en lektoralt folyoirat: a bekiilld6tt tanulma-
nyokat bels6 és kiilsé fliggetlen, anonim birdlék véleményezik. Olyan irasokat fogadunk be, melyeket més
folyoiratokhoz, kiadékhoz még nem nydjtottak be, illetve még nem publikaltak. Szivesen fogadunk frissen
megjelent magyar és idegen nyelvii tudomanyos és szakkonyveket ismertetésre, biralatra.

A XXX. évfolyam 3-4. szdmanak szerz6i
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ElGsz0

A Modern Nyelvoktatas folyodiratban el6szor nyilik lehetdség arra, hogy a szaktargyi
tartalom és nyelvoktatas integralasanak témaja (Content and Language Integrated
Learning, CLIL) kiillonszamkeént jelenhessen meg.

A téma tobb szempontbdl is aktualis. 30 évvel ezeldtt, 1994-ben alkotta meg a CLIL
kifejezést David Marsh a szaktargyi tartalom idegen nyelven torténd oktatdsara. A
CLIL-spektrum nagyon széles, az anyanyelvi kornyezetismeret oraba integralt Stper-
ces angol blokktol a két tanitdsi nyelvii oktatason at a teljes nyelvi bemeritésre épiil6
programokig magaban foglalja a tartalom és a tanult nyelv 6sszekapcsoldsanak szamos
formajat. Az idegen nyelvi draba beépiilo szaktargyi tartalom is a CLIL egy tipusanak
tekinthet. Hangsulyozni kell azonban, hogy a médszer nem 1j, gyokerei az 6korra
nyulnak vissza, de emlithetnénk akar a latin nyelv oktatasban betdltott szerepét is az
évszazadok sordn. Eurdpai szinten is kiemelt figyelmet kap a CLIL, mivel hozzajarul
ahhoz, hogy a tanulok magas szintli nyelvtudassal 1éphessenek be a felsdoktatasba vagy
a munka vilagaba, igy a CLIL egyre tobb eurdpai orszagban valik uralkodé megkdze-
litéssé az oktatasban.

Hazankban nagy hagyomanyai vannak a két tanitasi nyelvii oktatdsnak: a széles
korben tanitott idegen nyelveken 1987-ben indultak két tanitasi nyelvi kozépiskolai
programok, mig a nemzetiségi nyelvek esetében ennek a mdodszernek a gyokerei a
19.szazad utolsé harmadara nyulnak vissza. Napjainkban egyre tobb kutatas zajlik
ezen a teriileten, azonban viszonylag kevés magyar nyelvii tanulmany latott eddig
napvilagot a témaban. Ezt a hidnyt szeretné potolni a jelen kiilonszam.

A tanulmanyok rovatban szerepld hat tanulmany kivalogatasanal tobb szempontot
is figyelembe vettiink. frasokat kértiink a tudomanyos életpalya kiilonbozé szakasza-
iban jar6 szerzoktol, az M A-hallgatotol a tapasztalt kutatokig. Habar kétségteleniil a
legnépszertiibb CLIL-nyelv az angol, torekedtiink arra, hogy mas idegen nyelvekhez
kapcsolodva is kozoljlink tanulméanyokat ebben a kiilonszamban. Tovabba célunk volt
az is, hogy minél tobb hazai felsdoktatasi intézménybdl vonjunk be szerzoket.

A tanulmanyok kitérnek a CLIL nyelvi és kognitiv elényeire, a tartalom ¢és a német
nyelv integralasara, az olasz—magyar két tanitasi nyelvii oktatasra, a MID tartaloma-
lapt vonatkozasaira, illetve a foldrajz angol és német nyelven torténd oktatasara. A
miihely rovatban beszamolot olvashatnak a CLIL NetLE COST Akciorol. Ennek a ku-
tatasi halozatnak az a célja, hogy elésegitse a két- és tobbnyelvii szaktargyi miveltség
fejlesztését Europaban, az altalanos- és kozépiskolai korosztaly korében.

Szeretném megkdszonni a Modern Nyelvoktatés szerkesztinek, hogy bizalmat sza-
vaztak a CLIL-kiilonszamnak, tovabba kdszonet illeti a kiilonszam tanulmanyait lek-
toralo kollégakat.

Bakti Maria
vendégszerkeszto
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SANTHA-MALOMSOKI AGNES

A CLIL nyelvi és kognitiv el6nyei

Kivonat:

A tanulmany arra a kérdésre keres valaszt, hogy az intenziv masodiknyelv-hasznalat vezethet-e
magasabb szintii nyelvi és kognitiv miikddésekhez 13-14 éves, altalanos idegen nyelvi és tar-
talomalapu (CLIL) programokban részt vevo tanulok esetén. A kevert modszertant vizsgalat
strukturaja a Creswell-féle értelmezd szekvencialis tervezési modellt kdveti, melynek elso
fazisaban a résztvevok (CLIL-tanulok N=69 és kontrollcsoport N=73), szelektiv figyelem, vala-
mint angol és magyar nyelvi betiifluencia teszteket toltottek ki. Ezt kdvetden a masodik fazis-
ban a teszteken kiemelked6en magas és alacsony pontszamot elérd tanuldk strukturalt interju-
kon vettek részt. Mig a szelektiv figyelem teszteredményeiben a csoportok kozott nem talaltunk
szignifikans kiilonbséget, az angol nyelvii betlifluencia teszteken a CLIL-csoport jobban tel-
jesitett. Az interjukon végzett kvalitativ tartalomelemzés megerésitette, hogy a CLIL-mod-
szertannal parosulo intenziv masodiknyelv-hasznalat a széel6hivas soran alkalmazott nagyobb
mértéki stratégiahasznalat kovetkeztében befolyasolja az el6hivas gyorsasagat és mindségét.

Kulesszavak: CLIL, kevert modszertan, végrehajto funkciok, stratégiahasznalat

Bevezetés

Napjainkban egyre inkabb felértékelddik az olyan végrehajté mikddésekhez kothetd
kompetencidk megléte, mint a rugalmas gondolkodas, az egytittmiikddés, a probléma-
megoldas ¢és a kommunikacié. Ezek a kompetencidk egyszerli informacioatvétel utjan
nem sajatithatok el, viszont feladat-, probléma és projekt-alapti gyakorlati feladatokba
agyazva kivaloan fejleszthetok. A célnyelvi oktatasi programokban, amilyen példaul
a tartalomalapt nyelvoktatas (CLIL), e cselekvéskdzpontu megkozelitést alkalmazo
tanitdsi modszerek mar régota jelen vannak.

Elméleti hattér

A kétnyelviiség hasznalat-alapti megkoézelitése

A kétnyelviiség olyan multidiszciplinaris fogalom, amelynek tobb megkdzelitése €s
meghatarozasa létezik. A jelenség definidlasanak nehézsége abbol adodik, hogy sza-
mos fajtaja és fokozata ismert, raadasul ezeket legtobbszor ,,egynyelvil szemszogbol”
vizsgaljak. A kurrens megkdzelitések kozos pontja, hogy a kétnyelviiséget dinami-
kus folyamatként irjak le. Grosjean (2013) a nyelvhasznalat funkcionalitasat emeli
ki, és hangsulyozza, hogy bar a nyelvtudas szintje, folyékonysaga, gyakorisaga és a
nyelvhasznalat szinterei szorosan Osszefiiggnek, a kétnyelviiek barmelyik nyelviikon
képesek céljaik elérésére. Hozzafiizi tovabba, hogy minél tobb helyzetben hasznaljak
a nyelveiket, annal magasabb szintet érhetnek el (Grosjean, 2016).
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A hasznalat-alapi megkdzelitések szerint a masodik nyelv elsajatitasa ugyanazo-
kat az altalanos kognitiv mechanizmusokat mozgositja, mint amelyek minden egyéb
tanulasi folyamat alapjaul is szolgalnak (Wulff & Ellis, 2008). E megkdzelitések a
nyelvtanulast olyan ,,példaalapt” statisztikai elemzéshez hasonlitjak, amelynek ered-
ményeként a nyelv rendszere a mindennapi hasznalat soran épiil fel. Hangstilyozzak,
hogy a jelentésalkotasi folyamatot a kommunikaciéo multimodalitasa iranyitja, amelyet
az alrendszerek ko6zotti allandd kdlcsonhatas és dinamizmus jellemez (Larsen-Free-
man, 2012).

A hasznalat-alapu oktatasi programok kiilonboz6 oktatasi megkdzelitéseket foglal-
nak magukban, mint példaul az immerzio, a kétnyelvli vagy a tobbnyelvii oktatas (Me-
histo et al., 2009). Ezekben a programokban a tantargyi tartalom és a nyelv kdzvetitése
az anyanyelvtdl eltéré nyelven is torténik (Coyle et al., 2012). Pérez-Cafiado (2012)
az europai CLIL-lel 6sszefliggd kutatasi eredményekrdl szolo dsszefoglald cikkében
kettds kdovetkeztetésre jut: egyfeldl megallapitja, hogy a hagyomanyos nyelvtanitasi
programokhoz képest a CLIL erudpaszerte elsébbséget élvez, masfeldl kiemeli, hogy
e programok a tartalomra ¢s nyelvre fektetett hangsuly mértékét illetden jelentOsen
eltérhetnek egymastdl (de Boer & Leontjev, 2020). Mehisto és munkatarsai (2009)
négy CLIL alapelvet hataroznak meg, ezek: a kognicio, a tartalom, a kozosség és a
kommunikacio. A kognicid olyan magasabb-rendii kognitiv képességekre utal, mint az
elemzés, az érvelés, az elképzelés, az értékelés és az alkotas. A tartalom nem csupan
az informaciohoz valo hozzaférés képességét, hanem az Gij informacié meglévo tudas-
hoz val6 kapcsolasat is jelenti. A tanulok tartalmi tudasukat funkcionalis (nyelvhasz-
nalat) kommunikacié soran feladathelyzetben kozosen, kozosségben alkotjak meg.

A fentiekbdl vilagosan latszik, hogy a CLIL-alapelvek 6sszhangban vannak a 21.
szazadi (kompetencia-alapt) tanterv céljaival is, amely nagy hangsulyt fektet a kog-
nitiv, valamint az interperszonalis €s intraperszonalis kompetenciak fejlesztésére. A
kompetencia-alapu tanterv a tantargyak kozos tartalmi elemeinek dsszekapcsolasat
szorgalmazza, életszerl és tanulokdzpontu ismeretkdzvetitést céloz meg (Kovacs,
2009; Coyle et al, 2012; Maope et al, 2017; Borowiak, 2019). A tanulé a passziv tudas-
befogadas helyett a tanulasi folyamat aktiv alkotdjava valik. ,,/.../ a CLIL nem csupan
az elért nyelvi eredményeket segiti eld, hanem a mentalis rugalmassag fejlesztését is
szolgalja” (Coyle, 2012:10). Azonban a program sikerét olyan tovabbi tényezdk is be-
folyasolhatjak, mint példaul a révid és a hosszu tava célok, a tanulok szociodkondmiai
statusza és kognitiv képességei, valamint az idobeosztas vagy a nyelvi tanterv.

A masodik nyelv oktatasanak célkitiizései Magyarorszagon

A Nemzeti alaptanterv €és a hozza kapcsolodd rendelet (5/2020. 1.31.) meghataroz-
za az elérendd kompetencidkat, a célnyelv kultirajat érintd témakat, a tantargyak
oraszamait, illetve nyelvi tartalmait. Hangsulyozza az eltérd kultirak elfogadasanak
¢és befogadasanak fontossagat, valamint az egyéni tobbnyelviiség megteremtésének
lehetéségét, amelyhez az intézményi nyelvoktatas jelentdsen hozzajarulhat. A nyelv-
fejlesztés céljaként a funkcionalis nyelvhasznalat elérését tiizi ki, amelynek elérése
érdekében a tanulok iskolan kiviili nyelvi tapasztalatainak és egyéni kiilonbségeinek
feltérképezése elengedhetetlen. Sziikebb értelemben a CLIL-programok célja, hogy a
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tanulok képesek legyenek mindkét nyelven az informaci6 feldolgozasara, a tanulasra
¢s a munkavégzésre, mikozben a személyiségiik is kiegyensulyozottan fejlédik. E
célok elérése érdekében a program rogziti a kimeneti kovetelményeket, amelynek be-
tartasat rendszeresen ellenérzik.

A CLIL-programok dsszehasonithatosaga

A CLIL-programok globalis jelenlétiik és népszeriiségiik ellenére alig 6sszehason-
lithatoak, mert merdben eltérd tarsadalmi, politikai és gazdasagi beagyazottsagi-
ak, kiilonbozik a strukturajuk és tanuloi 0sszetételiik is. E valtozok figyelembevétele
nélkiil azonban a programok eredményessége és sikeressége nehezen értékelhetd. A
témaval foglalkoz6 tanulmanyok tobbsége a nyelvpedagogia szemszogebol vizsgalja
a kérdést €s a nyelvi eredményekre 6sszpontosit (Pérez-Cafiado, 2012; Dallinger et
al., 2016; Goris, 2019). Am a kutatasok eredményei, fliggetleniil attol, hogy azok a
nyelvi készségekre vagy a kognitiv képességekre fokuszalnak, nem egységesek. A
lexikai el6hivas sikerességét feltard kutatasok egy része a kétnyelvli gyermekek ala-
csonyabb teljesitményérdl szamol be, melynek lehetséges okaiként a beszElt nyelvek
szamat, intenzitasat, a nyelvek egyiittes aktivaciojat, valamint az egyéni kiilonbsége-
ket hatarozza meg (Abutalebi & Green, 2007; Bialystok, 2010; Bialystok & Poarch,
2014; Sullivan et al., 2017). Mas kutatasok a kétnyelviiek végrehajté mitkodéseinek
magasabb szint{i funkcionalasat hangstlyozzak (Costa et al., 2009; Bialystok, 2021; de
Groot & Dukes, 2011; Escobar, et al., 2018). Mivel azonban a feladatmegoldés soran a
végrehajto funkciok érintettségének mértéke és egymasra utaltsaga nem hatarozhato
meg egyértelmiien, a tesztelés modja kutatasmodszertani kérdéseket vet fel.

A kétnyelvii elony: a végrehajto miikodések és azok dsszetevoi

A nyelvi fejlodés és feldolgozas folyamata nem érthetd meg az azt megalapoz6 kogni-
tiv mechanizmusok figyelembevétele nélkiil. Ideértjiik a végrehajtoé funkciokat, ame-
lyek fejlodése életiink szamos aspektusara, példaul a karriercélokra, az életmindségre
¢s az emberi kapcsolatokra is jelentds hatast gyakorol (Diamond, 2016). Jelentdségiik
ellenére még sincs egyetértés sem a pontos definiciot, sem pedig az altaluk meghata-
rozott mitkddések halmazat illeten (Gy6ri, 2008). Altaliban azokat a modalitas-fiig-
getlen, fentrdl lefelé iranyuld funkciokat jelolik, amelyek modulaljak és koordinaljak
az emberi megismerésért €s adaptiv viselkedésért felelds mentalis rendszereket. E
figyelemszabalyozo funkcioknak a miikodése szituativ jellegii, és olyan viselkedés-
mintakért felelds, mint a célorientaltsag, az dnreflexio, a tervezett, dsszpontositott
vagy adaptiv viselkedés, a figyelem fenntartdsa, valamint a kdvetkezmények megér-
tése (Zelazo at al., 2016).

A legujabb megkozelités a végrehajtd funkciokat tobb kiilonallo, am egymassal
Osszefiiggd folyamatot magaban foglald pszichologiai konstruktumként azonositja,
azonban tovabbra sincs egyetértés e folyamatok életkorhoz kothetd szamat illetden
(Miyake-Friedman, 2012). A végrehajtdo mikodések feltérképezését célzo vizsgalatok
eltéré eredményei mérésmetodologiai tényezokre vezethetok vissza, mérésiik vagy
eltérod feladatokkal torténik, vagy olyan funkciokat mérnek, amelyek egyéb mas funk-
ciokat is érinthetnek.
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A szakirodalom harom alapvetd végrehajté funkciot jelol: a munkamemoriat, a
gatld funkciokat és a kognitiv rugalmassagot. A munkamemoria felelds az informacio
tarolasaért, frissitéséért, kezeléséért, a valtozo kontextus monitorozasaért és a kdrnye-
zethez valo adaptiv viselkedésért.

Komplex feladatok végzése esetén a munkamemoriaban torténik az informacio
Osszekapcsolasa a hosszu tavii memoriaban aktivalt gondolatokkal. A munkamemoria
miikddése befolyasolja a tanulmanyi sikerességet, valamint az irott és a beszélt nyelv
feldolgozasat (Diamond, 2016; Miyake, et al, 2000). Néhany modell a munkamemoria
hierarchikus felépitését hangsulyozza (Baddeley & Hitch, 1974; Cowan, 1999), mig
masok egységes konstruktumként tekintenek ra (Engle et al., 1999). A modellekben
kozos, hogy mindegyikiik feltételezi valamilyen kontroll vagy figyelmi funkcio 1é-
tezését a feldolgozasi folyamat soran, habar egyik sem szolgal magyarazattal annak
pontos miikodését illeten.

A valaszgatlas funkcidja a cél elérése érdekében nem relevans de dominans vagy
prepotens reakciok akaratlagos megakadalyozasa. Legmarkansabb modelljei egy, ket-
t0, vagy tobb faktor meglétét feltételezik. Mig az egyfaktoros modellek egyetlen gatld
faktort irnak le, a két- és tobbfaktorosak a funkciok elkiilonitését is szorgalmazzak
(Fiedman & Miyake, 2004). Mivel a munkamemoria €s a gatld folyamatok mitkodése
nagymértékben Osszefiigg, felvetddik a kérdés, hogy valdban elkiilonithetdek-e, vagy
ugyanazon konstruktum részét képezik (Diamond, 2016; Engle, 2018).

A végrehajté mikodések tovabbi funkcidja a valtas képessége, amelyet a szakiro-
dalom gyakran kognitiv vagy mentalis rugalmassagként is emlit. Magaban foglalja
a térbeli, illetve az interperszonalis perspektiva valtasanak képességét, a gondolko-
dasmod megvaltoztatasat, az ismeretlen helyezetekhez és a megvaltozott igényekhez
¢és feladatokhoz torténd alkalmazkodast, valamint a hagyomanyostol eltérd, kreativ
gondolkodast. A valtasi képesség hianya viselkedési, tanulasi és figyelmi probléma-
kat eredményezhet (Miyake et al., 2000; Meltzer, 2014; Diamond, 2016; Buttelmann
& Karbach, 2017). A valtas képességét nagymértékben meghatarozza az el6z6 két
funkcié miikodésének mindsége. Mivel az érési folyamatok €s a kedvezd kornyezeti
tényezok novelhetik a kognitiv rugalmassag szintjét, szamos orszag intervencios is-
kolai programot inditott a célzott fejlesztés jegyében (Buttelmann & Karbach, 2017).

A végrehajto funkciok fejlodését szamos tényezd befolyasolhatja, mint példaul az
egyes agyi régiok érése, az életkoriilmények, a sziil6i attitiid és a kornyezet (Diamond,
2016; Zelazo et al., 2016). Abutalebi és Green (2007) a nyelvi kontextus lehetséges
szerepét hangstilyozza a kognitiv kontroll folyamatokban. A bilingvisek kétnyelvii ko-
zegben ugyanis kiilonb6z6 beszélokkel hasznaljak a nyelveket, ezért a leghatékonyabb
interakcid érdekében folyamatosan monitorozzak a kontextust, fenntartjak a figyelmi
fokuszt, elnyomjak a betolakodo (irrelevans) ingereket és készen allnak egy barmely
pillanatban bekdvetkezd nyelvi valtasra (Abutalebi & Green, 2007).

A végrehajto miikddések vizsgalata

A végrehajté miikodések vizsgalata kihivas elé allitja a kutatokat, hiszen jonéhany
teszt nem csupan tobb végrehajté funkcid egyidejii bevonasat igényelheti, hanem
non-ekzekutiv funkciokét is (Stuss & Alexander, 2000; Miyake et al., 2000; Racs-
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many, 2004; Paap et al, 2015; Messer et al., 2018). Annak ellenére, hogy a végrehajto
mikddések mérésére a kutatas és a gyakorlat terén is széles korben elterjedt a fluencia-
tesztek hasznalata, nem vilagos, mely komponensek befolyasoljak leginkabb az elért
teljesitményt. A standard fonéma-fluencia teszt soran a résztvevoket arra kérik, hogy
egy perc alatt, megadott betiivel minél tobb szot produkaljanak (Troyer et al., 1998).
Az alapvetd kvantitativ mutatokon (a generalt szavak és perszeveraciok szama) kiviil,
a kvalitativ elemek (klaszterek, valtasok és egyedi szavak szama) is értékelhetok an-
nak érdekében, hogy lathatova valjanak a mogottes kognitiv mechanizmusok (Kavé
et al., 2008). Mivel a fonéma-fluencia tesztek kevésbé tamaszkodnak automatikus
folyamatokra, az ezeken nyujtott teljesitmény a keresési és elohivasi stratégiak sike-
rétol fiigg. A szoel6hivas eredményessége az interferencia elnyomasara valo képesség
fliggvénye (Robinson et al., 2012; Biesbroek et al., 2015; Leite et al., 2016).

A kétnyelviiség kutatasa

A kétnyelviiséggel kapcsolatos kutatasi eredmények az évek soran egyre vitatottabbak.
Mig egyes tanulmanyok arrol szamolnak be, hogy a kétnyelviiek a verbalis képessége-
ket mér6 tesztekben gyakran gyengén szerepelnek, addig masok arra mutatnak ra, hogy
a végrehajté mitkodéseket (gatld funkcio) igénylé feladatokban épp az ellenkezdje jel-
lemz6 (Bialystok, 2010; Abutalebi & Green, 2007; Bialystok & Poarch, 2014; Sullivan
et al., 2017; Marsh et al., 2019). Utobbi magyarazataként altalaban a két nyelv egyiittes
aktivacidja miatt fellépd (tovabbi) terhelés szolgal, amely Green (1998) Gatlokontroll
modelljéhez (IC) kdthetd. Ugyancsak nincs egyetértés abban, hogy a megndvekedett
kognitiv kontroll kovetkeztében érvényesiil-e transzferhatas (Bialystok, 2017; Paap et
al., 2018). Az eredmények Osszehasonlithatosagat nehézkessé teszi, hogy a kiilonb6zo
tanulmanyok eltér6 feladatokat alkalmaznak (amelyek konvergens érvényessége ala-
csony vagy egyaltalan nincs), vagy a mintak nagyon eltéréek. Raadasul az eredmények
mogott meghuzodo kognitiv mechanizmusok jellege (gatlas vagy szelekcid?) is tovabbi
kérdéseket vet fel (Paap et al., 2015; Gértner & Strobel, 2021). A kétnyelviiség esetleges
hatasa a munkamemoria mitkkodésére ugyancsak kevéssé feltart teriilet. Egyes kutatok
ugy vélik, hogy a kétnyelviiség nem befolyasolhatja a munkamemoria mitkodését, ma-
sok szerint ez csak specialis koriilmények esetén, vagy bizonyos aspektusok mentén
kovetkezhet be (Bialystok et al., 2012; Anton et al., 2019). Tovabba léteznek olyan fel-
tételezések, amelyek Osszefiiggésbe hozzak a masodik nyelv szintjét és feldolgozasat a
munkamemoria mitkodésével (Linck et al., 2014). Ezek az ellentmondasos eredmények
vezettek az ugynevezett , kétnyelvii elény” 1étezését firtatdo metaanalizisek sokasagahoz
(Paap et al., 2015; Lehtonen et al, 2018).

Hipotézisek

E kevert modszertant alkalmazo tanulmany elsddleges célja annak feltarasa, hogy
egy masodik nyelvnek valo szisztematikus és rendszeres intézményi koriilmények
kozotti kitettség (CLIL) valdban eredményez-e mindségében eltérd kognitiv miikodé-
seket (magasabb szintli mentalis rugalmassagot és figyelmi kontrollt), s ha igen, ezek
jelenléte kvantitativ és kvalitativ modszerekkel egyarant kimutathato-e.
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Mddszertani hattér

A kutatas tobbdimenzios jellegét a kvantitativ és a kvalitativ modszerek kombinaci-
0ja alapozza meg. A kvantitativ és a kvalitativ adatok és modszerek szisztematikus
keverése egyesiti a kvantitativ vizsgalatok valtozo-orientaltsagat és longitudinalis
megkozelitését, valamint a kvalitativ elemzések eset-fokuszu szemléletét. A tanul-
many szerkezetét a Creswell-féle értelmez6 szekvencialis tervezés modellje biztosi-
totta (Creswell, 2012), amelyben egy nagymintas kvantitativ vizsgalatot egy kismintas
kvalitativ vizsgalat kovetett. A modellben a kvalitativ modszer tolti be a fomoddszer
szerepét, amelynek célja specifikus fejlodési mintaztok feltarasa és az eredmények
arnyaltabba tétele a mélyebb megértés érdekében.

Résztvevok és a mintavétel kritériumai

Az adatokat magyar, megyeszékhelyen €16, 13-14 év kozotti, altalanos iskolai tanulok
szolgaltattak. A résztvevok Gt intézmény tanuldi voltak, melyek koziil kettében folyt
tartalomalapu nyelvoktatas (CLIL), a tobbi hagyomanyos idegen nyelvi kerettanterv
szerint haladt a masodik (angol) nyelv elsajatitasaval. Rétegzett kényelmi mintavételi
eljarast alkalmaztunk, amelyben a rétegz6dés alapjaul a masodik nyelvi draszamok
szolgaltak. Ennek megfelelden meghataroztuk a kisérleti csoportot (N=69 CLIL) és
a kontrollcsoportot (N=73). A résztvevok tarsadalmi-gazdasagi helyzetére vonatkozo
adatok elemzése kismértékii kiillonbséget tart fel a két csoport kdzott a nemek aranyat,
az életkort és a sziilok csaladi allapotat tekintve. Az édesanyak legmagasabb iskolai
végzettségét illetden nem talaltunk szignifikans kiilonbséget a csoportok kozott, vi-
szont ennek ellenkezdje volt jellemz6 az édesapak esetében.

A kutatds menete

A kutatas elsO szakaszaban a résztvevok a kovetkezd kérdodiveket és teszteket tol-
totték ki: nyelvi-kitettségi kérddiv (LEAP-Q, Kaushanskaya et al., 2019), d2-R teszt
(szelektiv figyelem, Brickenkamp et al., 2010), magyar nyelvi betiifluencia teszt (K,
T, A bettikkel) és angol nyelvii betiifluencia teszt (F, A, S betiikkel) — a végrehajto
miikddések mogottes stratégiainak feltarasa érdeklében.

A tesztek kiértékelésénél torekedtiink a szakirodalomban meghatarozott alapel-
vek szigoru kovetésére: a figyelemteszt (d2-R) pontozasa a kézikonyvben meghataro-
zott szabalyok alapjan, a betlifluencia tesztek értékelése pedig Troyer és munkatarsai
(1998), Abwender és munkatarsai (2001), Tanczos és munkatarsai (2014), valamint
Meészaros ¢és munkatarsai (2011) pontozasi modszere mentén tortént. A fluencia-tesz-
tek értékelése soran meghataroztuk tehat a generalt szavak, perszeveraciok, hibak, val-
tasok és valtastipusok, klaszterek és klasztertipusok szamat, tovabba feltérképeztiik a
generalt szavak kozotti szofajok megoszlasat €s a szogyakorisagot. Az alabbi tablazat
(1. Tablazat) az alkalmazott statisztikai modszereket tartalmazza:
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1.tablazat
Az alkalmazott statisztikai modszerek

Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk;
Mann-Whitney
Friedman-teszt, KMO érték, Bartlett’s Teszt,
Fékomponens-analizis

Szociookonémai adatok

LEAP-Q kérd6iv

D2-R (szelektiv-figyelem teszt) F-teszt, Levene-teszt

Kolmogorov-Smirnov, Saphiro-Wilk; T-teszt,

Fonémafluencia-teszt (magyar és angol nyelvi) Mann-Whitney

Az alkalmazott statisztikai modszerek részletes leirasat és az elemzés eredményeinek
részletes bemutatasat tartalmazza Santha-Malomsoki 2021:67-115.

A kutatas masodik szakaszaban a strukturalt interjukra azokat a résztvevoket valasz-
tottuk ki, akik a legtobb mért valtozo esetében a legmagasabb és a legalacsonyabb ered-
ményt érték el. Tekintettel arra, hogy a résztvevok korukbol adodoan nem rendelkezhetnek
a kognitiv képességekre vonatkozo explicit tudassal, a strukturalt interjuk témajaul egy
hozzajuk kozelebb allo és a kutatashoz is kapcsolhato témaban (nyelvtanulas) hasonlitot-
tuk Ossze a kivalasztott tanulok véleményét és gondolkodasmodjat. A strukturalt interja
11 kérdésére adott valaszok szovegkorpuszai atlagosan két oldal terjedelmiiek voltak. Az
adatfeldolgozas a MAXQDA szoftverrel tortént. A kvalitativ adatok feldolgozasa soran a
tartalomelemzést deduktiv és induktiv logika alkalmazasaval végeztiik (Kuckartz, 2019).
Az els6 (deduktiv) fazisban egy kodlistat hoztunk 1étre, majd a masodik Iépésben a sz06-
vegszegmensek mélyrétegeinek induktiv feltarasa tortént. Ekkor alkddokat kerestiink,
amelyekhez adekvat szovegszegmenseket rendeltiink. Az elemzés az adatok Gsszegzését,
Osszehasonlitasat és litkoztetését foglalta magaban (Kuckartz, 2019).

Eredmények és megvitatds
1. szakasz

A nyelvhaszndlati kérdéiv eredményei

A LEAP-Q kérdéiv mindkét nyelv esetében figyelemre mélto kiilonbségeket tart fel
a csoportok kozott a nyelvhasznalati gyakorisagot tekintetében. Az elsé és masodik
nyelv hasznalata kozotti kiilonbség a kontrollcsoport esetében tobb mint kétszer ak-
kora volt, mint a kisérleti csoportban, amelynek tagjai nyitottabbnak mutatkoztak
mindkét nyelv haszndlatara. A CLIL-tanulok mindkét nyelvet majdnem azonos arany-
ban valasztandk olvasashoz és hallott szoveg értéséhez, viszont az elsé nyelviikon
beszélgetnének szivesebben. Ezzel szemben a kontrollcsoport tanul6i inkabb az elsé
nyelviiket részesitik elényben, ha olvasasrol vagy beszélgetésrdl van sz6. A CLIL-cso-
porttal kapcsolatos megallapitasok 0sszhangban vannak az MKM és a Miniszteri
Rendeletben (5/2020. (1. 31.) deklaralt idegen nyelvi célkitiizésekkel.

A tanulok nyelvi preferencidi ugyancsak 0sszhangban vannak az altaluk értékelt
nyelvtudasuk szintjével. A nyelvi készségek tekintetében a két csoport kozotti 16 kii-
16nbség a masodik nyelv becsiilt szintje, mig az elsé nyelvet illetéen hasonlo jartas-
sagrol szdmolnak be. Az adatok megerésitik az intenziv masodiknyelv-hasznalatot
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vizsgald kutatasok eredményeit. A CLIL-csoport altal magasabb szintiinek értékelt
masodik nyelvi receptiv készségek és az alacsonyabb szintiinek becsiilt produktiv
készségek Gsszhangban vannak a korabbi empirikus vizsgalatok eredményeivel (Pé-
rez-Cafiado, 2012; Dallinger et al., 2016). Az els6 nyelv esetén a CLIL-tanulok gyen-
gébb nyelvi készségeket feltételeznek az iras és a beszéd tekintetében, és az olvasast,
valamint a hallott szoveg értését talaljak a legkevésbé problémas teriiletnek. A ma-
gasabb szintli munkamemoria-miikodés hozzajarul a szokincstanulas, iras, olvasas
és hallas utani értés sikerességéhez (Engle és mtsai, 1999; Linck és mtsai, 2014). A
CLIL-tanulok els6 és masodik nyelvi készségeikre vonatkozo hasonldan pozitiv érté-
kelése magasabb szintli munkamemoria-mikddést sejtet.

A kontrollcsoport tagjai az els6 nyelven torténd iras €s olvasas tekintetében sza-
molnak be alacsonyabb szintr6l, mikdzben biiszkék a hallas utani szovegértésiikre.
A masodik nyelvet illetéen a legkevésbé az olvasas, leginkabb a hallas utani értés
és a beszédkészség a problémas teriiletek. A kontrollcsoport tagjai mindennapi te-
vékenységeik kozott emlitik az elsé nyelven torténd olvasast, mikdzben az irds nem
tekintheté6 dominansnak. Erdekes modon, atfedés figyelheté meg a dominans masodik
nyelvi készségek sorrendjét illetden a két csoport kdzott: mindkettében az irasnak van
a legmeghatarozobb szerepe.

Az egyes nyelveken végzett tevékenységek tekintetében is vannak kiilonbségek a két
csoport kozott. A CLIL-tanuldk legjellemz6bb elsé nyelven folytatott tevékenységei a
baratokkal és a csaladdal vald csevegés, a tévézés, a filmnézés, valamint az informaci-
okeresés. A két csoport masodik nyelven folytatott tevékenységei leginkabb a szorako-
zashoz és a szabadidg eltdltéséhez kapcsolodnak. Ezek az adatok nincsenek 6sszhangban
az Eurdpaiak és nyelveik (Europeans and their languages) 2012-es kutatassal, amely a
magyarok tobbi unids orszaghoz viszonyitott, gyakorlat-orientaltabb (pragmatikusabb)
nyelvhasznalatat tarta fel. Mas eurdpai orszagokkal 6sszehasonlitva, a masodik nyelven
torténd iras vagy az emberekkel vald kapcsolatfelvétel valdszintsithetéen azért nem
hangsulyos a CLIL-tanulok estében, mert iskolai keretek kozott erre természetes mo-
don szamtalan lehetOségiik nyilik, ezért azok jelenléte kevésbé szembeting. A masodik
nyelven végzett tevékenységek kore sziikebb a CLIL-tanuldk esetében. Erdekes modon a
CLIL-tanulok nem emlitik a tanulast a dominans masodik-nyelvi tevékenységek kozott.
Ez az eredmény sincs 0sszhangban az emlitett felmérés eredményeivel.

Osszességében arra kovetkeztethetiink, hogy mikozben a masodiknyelv-hasznalat
terén a CLIL-tanulok nyitottabbak, addig a kontrollcsoport résztvevoi kényelmi-biz-
tonsagi poziciora torekednek.

A figyelemteszt eredményei

A d2-R egy nyelv-fliggetlen teszt, amely az interferencia-elnyomas képességét méri. A
kétnyelviiséggel kapcsolatos legtijabb kutatasok a szelektiv figyelem meghatarozo sze-
repét hangsulyozzak a kontextus monitorozasa, a nyelvek kdzotti valtas és az irrelevans
informaciok elnyomasa esetén (Friesen et al., 2015; Bialystok, 2017). A kétnyelviiséget
érintd kutatasok arra iranyulnak, hogy érvényesiil-e transzferhatas a nyelvek kozotti
folyamatos oda-vissza monitorozas ¢és valtas eredményeként, azaz e folyamatok okoz-
hatjak-e a teriilet-altalanos figyelmi képesség pozitiv valtozasat. Vizsgalatunkban nem



16 Santha-Malomsoki Agnes

talaltunk szignifikans kiilonbséget a CLIL és a kontrollcsoport tagjai kozott a d2-R-n
elért teszteredményeket illetden. Mindkét csoport tanuldinak koncentracios képessége,
a feladatvégzésiik pontossaga és munkatempoja a normativ adatokhoz képest az atla-
gos Ovezetbe esett. Mikdzben ezek az adatok ellentmondanak Bialystok (2010), illetve
Friesen és munkatarsai (2015) eredményeinek, dsszhangban vannak viszont Ratiu és
munkatarsai (2017), Paap és munkatarsai (2018), valamint Lehtonen és munkatarsai
(2018) adataival, akik ugyancsak nem talaltak szignifikans kiilonbséget az egynyelvii
¢és kétnyelvii csoportok kozott a szelektiv figyelmet méré konjukcio-keresés feladatban.
Osszességében az a feltételezésiink, hogy a d2-R teszt vizualis jellege miatt a kognitiv
terhelés a CLIL-tanulok szamara nem volt elég nagy, ezért nem volt detektalhato kii-
16nbség a két csoport kdzott. Ez 6sszhangban all Engle és munkatarsai (1999) allitasaval,
mely szerint kiilonbség lehet a munkamemoria-kapacitas kihasznaltsaganak mértékében
anem-automatikus feldolgozast igényl6 feladatok soran. Mas szdval, ha a figyelmi kont-
roll és a munkamemoria miikddése kozott valdban szoros Osszefliggés van, a nagyobb
feladatterhelés, nagyobb mértéki aktivaciot igényel (Calvo et al., 2016).

A fonéma-fluencia tesztek eredményei

A fluenciatesztek eredményei a feltételezéseink szerint alakultak: mindkét csoport
szignifikansan tobb magyar nyelvii szt generalt, mint angol nyelviit. A CLIL-csoport
tanuloi azonban szignifikansan tobb angol nyelvii szot generaltak mindharom betii
esetén, mint a kontrollcsoport tanuldi. A magyar nyelvi teszt értékelése soran a kont-
rollcsoport tanuldi szignifikansan tobb K betiivel kezddd6 szot soroltak fel.

A kiilonb6z0 klasztertipusokat illetéen a CLIL-tanuldk szignifikansan tobb enyhe
fonologiai klasztert alkottak A betiivel és szignifikansan tobb szigoru klasztert hoztak
létre S betiivel. A szigoru szemantikus klasztereket tekintve az F és S betiik esetén
volt szignifikans eltérés a két csoport kdzott, a CLIL-csoport javara. Ugyancsak szig-
nifikdnsan nagyobb klasztereket alkottak minden egyes betii esetén az angol nyelvi
tesztben. A magyar nyelvii teszt tekintetében a kontrollcsoport résztvevoéi szignifikan-
san tobb K betlivel kezd6d6 szot soroltak fel.

A valtasok soran klaszter- és élesvaltasokat kiilonboztettiink meg, 6sszhangban a
szakirodalommal. A CLIL-tanuldk szignifikansan tobb klaszter- és €élesvaltast pro-
dukaltak az A betli esetén, és tobb klasztervaltast az S betli esetén az angol nyelvii
tesztben. Bar a kiindulasi alapstatisztikak a kontrollcsoport dominanciajat sugalltak az
¢lesvaltasok tekintetében a magyar nyelvi teszt esetén, ez nem bizonyult helytallonak.
Az Osszvaltasok szamat vizsgalva megallapithato, hogy a CLIL-csoport szignifikan-
san tobb élesvaltast és klasztervaltast produkalt az angol nyelvi fonémafluencia-teszt-
ben mint a kontrollcsoport. Ezzel ellentétben nem talaltunk szignifikans kiilonbséget
az egyes valtastipusok esetén a két csoport kozott a magyar nyelvil teszten. A hibak,
perszeveraciok és ismétlések esetén egyetlen fluencia-teszt sem mutatott szignifikans
kiilonbséget a csoportok kozott.

A sz6fajok megoszlasat illetden az angol nyelvii teszt eredményei alapjan megalla-
pithato, hogy a CLIL-csoport szignifikansan tobb absztrakt és konkrét fonevet gene-
raltaz F, A és S betiikkel, igét A betiivel, melléknevet F és A betlivel. Ezzel ellentétben
a kontrollcsoport szignifikansan tobb szot alkotott az egyéb szofajii szavak kategoria-
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jaban F betiivel. A magyar nyelvii tesztek eredményei a kontrollcsoport dominanciajat
fedték fel az A bettivel kezd6d6 igék €s konkrét fonevek, illetve a T betiivel kezd6do
konkrét fonevek esetén. A magyar nyelvii tesztek eredményeit dsszevetettiik az azo-
nos egynyelvii korcsoport normativ adataival is (Tanczos, 2014), az eredmény szerint
mindkét csoport tobb szot alkotott a normativ mintahoz képest.

Az egyedi megoldasok tekintetében egyértelmiien a CLIL-csoport dominancia-
ja fedezhetd fel az angol nyelvil teszt esetén, mig a magyar nyelvii teszt szorosabb
eredményeket mutat a két csoport kozott. A generalt egyedi szavak miifajat illetéen
a CLIL-csoport az angol nyelvi tesztben minden miifajban hatarozottan tébb egyedi
megoldast produkalt. A mifajra vonatkozo eredmények a két csoport kozott a magyar
nyelvi teszt esetén azonban nagy hasonlosagot mutatnak. A szogyakorisag vizsgalata
szerint a CLIL-csoport nagyobb aranyban alkotott ritka és gyakori egyedi szavakat az
angol nyelvi teszt valamennyi betiije esetén, mint a kontrollcsoport. Ezzel szemben a
magyar nyelvi tesztben kiegyenstlyozottabb eredményeket talaltunk.

Osszességében megallapithato, hogy a nagyobb feladatterheléssel jaro, a végrehajtd
funkciok komplex bevonasat illetd nyelvi feladatokban a CLIL-tanulok feliilmuljak
tarsaikat. Ezek az eredmények Osszhangban vannak Linck és munkatarsai (2014),
Calvo és munkatarsai (2016) és Anton és munkatarsai (2019) eredményeivel. Ered-
ményeink megerdsitik Anton és munkatarsai (2019) elgondolasat, amely szerint a két-
nyelviiség csak egyes kognitiv alrendszerekre gyakorolhat hatast.

Il. szakasz

Kvalitativ tartalomelemzés

Az interjuelemzés soran a mentalis rugalmassag jeleinek (az otletek folyékonysaga,
komplexitasa, az absztrakt gondolatok kifejezése, megkozelitésmodok, gondolatok
kozotti valtasok) és a megnyilatkozdsok mindségének (stilus és terjedelem) feltarasat
helyeztiik kdzéppontba. A kvantitativ adatelemzés eredményeként 12 tanulot valasz-
tottunk ki, akiket négy haromfds csoportba soroltunk: CLIL 'magas’, CLIL ’alacsony’,
kontroll 'magas’ és kontroll ’alacsony’ csoportba, utalva a mért valtozokban elért tel-
jesitményiik szintjére. A strukturalt interju kérdéseibdl az alabbi hét f6 kodot alkot-
tuk meg: a tanulas célja, a jo nyelvtandr, az orak, a tevékenységek, a kompetencidk,
fejlodés és masként kellene. Ezek a fokddok az interji nagyobb tartalmi egységeit
képviselik, amelyek a szoveges tartalommal 6sszhangban alkdédokra bonthatok. Az
alkddok szamat az Gtletfolyékonysag jelének tekintettiik.

Altalanos megallapitas szerint a CLIL ’magas’ tanulok tobb, valtozatosabb és
komplexebb megoldast produkaltak (1. abra és 2. abra), illetve tobb kiilonb6zd szem-
pontu megkozelitést alkalmaztak a valaszadas soran a tobbi csoporthoz viszonyitva.
Ez az eredmény nem csupan azt erdsiti meg, hogy CLIL 'magas’ tanuldk képesek a
valosagtol valo konnyebb elrugaszkodasra, de gyorsabban hivjak el az otleteiket,
véleményiiket arnyaltabban és Osszetettebben fogalmazzak meg, valamint képesek
nézdpontvaltasra is.

Az alabbiakban attekintjiik a tanulok altal a fékédok mentén adott valaszok fobb
jellemzéit:
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A tanulas célja — a CLIL-tanulok kiemelték a kiejtés és az onbizalom fontossagat a
nyelvtanulas terén, ami 6sszhangban all a szakirodalmi adatokkal (Navracsics, 2008;
Mehisto et al., 2009; Borowiak, 2019; Attard Montalto et al, 2016; McGuiness, 2018).
A valaszaik pozitiv tanuldi attitiidrol arulkodtak, amely a kompetencia-alapa tanterv
egyik célja (Marope, et al., 2017).

A jo nyelvtanar — A CLIL *magas’ csoportba tartozo tanulok véleménye a jo nyelv-
tanar tulajdonsagait illetéen a tanar modszertani felkésziiltségére és a nyelvorakat
jellemz6 jo 1égkor jelenlétére utal. Az eredmények itt is 6sszhangban allnak a szak-
irodalmi adatokkal (Mehisto et al, 2009; Pérez-Caifiado, 2012; Attard Montalto et al.,
2016; Kovacs, 2018; Borowiak, 2019).

Idegen nyelvi orak vagy nyelvorak — A CLIL-tanulok, kiilondsen a *'magas’ csoport-
ba tartozok, a nyelvorak mindségét sokkal pozitivabban itélték meg a tarsaiknal, és
tobb eltérd otlettel alltak eld. Ezek az eredmények szintén megerdsitik a szakirodalmi
adatokat (Mehisto et al, 2009; Attard Montalto et al., 2016; Borowiak, 2019).

Feladatok — A kontrollcsoport valaszai e kérdésben a nyelvorak iranti kényelmi-biz-
tonsagi attitiid jelenlétére utalnak. Ellentétben veliik, a CLIL *magas’ csoport tagjai
nem csupan tobb és eltéré nézépontu valaszt alkottak, de ezek a tudatos nyelvorai
részvétel jelének is tekinthetdk.

Fejlédés — A CLIL *magas’ csoport tagjai sajat idegen nyelvi fejlodésiikrol sokkal
pozitivabban nyilatkoztak, mint a kontrollcsoport tagjai. A nyelvi készségek fejlo-
désén kiviil a személyiségfejlodést, mint az idegen nyelvi sikerességet befolyasold
hattértényez6 fontossagat is tobbszor hangsulyoztak.

Kompetencidk (erésségek és gyengeségek) — A CLIL-csoport résztvevoi tobbet és
valtozatosabban reflektaltak az erdsségeiket illetden. A gyengeségek tekintetében
ugyancsak kritikusabbak voltak: mindannyian a nyelvtant hataroztdk meg gyenge
pontként. Ez az eredmény azért sem meglepd, mert a CLIL-program fokuszaban a
jelentéstartalom all (szemben a kivitelezés formai szabalyaival), vagyis a program
valoban betolti a szerepét (Mehisto et al., 2009; Borowiak, 2019; Goris, et al., 2019).
Ezzel szemben a kontrollcsoport tagjainak gondolatai a nyelvtani-forditasi modszer
idegennyelv-6rai dominancigjat tiikkrozik. Nem csupén kevés elemet soroltak fel, de a
nézdépontvaltds sem tortént meg.

Masként kellene — A CLIL 'magas’ csoport résztvevoi altal adott valaszok meny-
nyisége ¢és mindsége szintén megerositi azt, hogy gondolkoddsmddjuk sokszinii és
konnyedén valtanak fokuszt. Az ’alacsony’ csoportok résztvevoinek véleménye 6rom-
keresést titkkroz, ami kevésbé tudatos gondolkodasmddra utal. Az alabbiakban a CLIL
‘magas’ és a kontrol 'magas’ csoportok altal adott valaszok strukturajat mutatjuk be.
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Osszegzés

Az eredmények alapjan lathatd, hogy a masodik nyelvvel valé rendszeres €s inten-
ziv tanorai és azon kiviili tapasztalatszerzés szamos pozitivummal jarhat. E16szor is,
mivel a tanulok valodi nyelvhasznalokka valnak, nem jelent szamukra nehézséget a
nyelv célorientalt hasznalata, képesek gyorsan adaptaldodni a valtozo feladatokhoz
vagy a nyelvi kontextushoz. A CLIL-programban tamasztott nagyobb elvarasok je-
lenlétét erdsiti meg a tanulok altal értékelt nyelvi készségeik magasabb szintje. Ugyan
alkalmanként kritikusan értékelik sajat nyelvi készségeiket, am ez mégsem tantoritja
el 6ket a funkcionalis nyelvhasznalattol, példaul ha szorakozas céljabol szeretnék a
nyelvet hasznalni. Az angol nyelv iranti attitiidjiik pozitiv. Masodsorban a CLIL mint
kettésnyelvli program a nyelvi és tantargyi orakon egyarant a két nyelv parhuzamos
hasznalatat hangsulyozza, aminek természetes velejaroja a tudasépités (a tudasatadas-
sal szemben). Kovetkezésképpen, a két nyelv lexikai elemei kdzott nagyobb mértékii
atfedésnek kell lennie, amit a fonéma-fluencia tesztek eredményei jelen esetben alata-
masztanak. A CLIL-tanuloknal a szavak el6hivasakor detektalt jelentds stratégiahasz-
nalat a mentalis rugalmassag jeleként értelmezhet6. Harmadsorban, a CLIL-tanulok
szamara nem tjdonsag problémamegoldast, egyiittmiikodést vagy Gsszegzést igényld
feladatokban részt venni barmely nyelven. E tanulok a program sajatossagait tiikr6zo
innovativ modszereket egyszerre tekintik normanak és kivanalomnak, és képesek
felismerni azok felbukkanasat a tanulasi folyamat soran (metakognicio). Raadasul
akkor sem bizonytalanodnak el, ha véleményiik kifejtésére kérik 6ket, hiszen azon
kiviil, hogy szivesen osztjak meg a gondolataikat, képesek perspektivavaltasra is.
Eredményeink alapjan arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy a CLIL-mddszertan €s
az intenziv idegen nyelvi kitettség egyiittesen jarulhatott hozza a CLIL *magas’ tanu-
16k kimagaslo eredményeihez.

Az eredmények felhaszndlhatésaga

A végrehajtdo mitkodések meghatarozé szerepe a tanulmanyi sikeresség tekintetében
az el6z0 évtizedig vitatott volt. Mostanra mar egyértelmiivé valt, hogy magas szintii
mikodésiik a figyelmi, gondolkodasi és problémamegoldashoz k6tédé folyamatokon
kiviil az elvart viselkedési mintak fenntartasaért €s az eltéré nézépontok befogadasa-
ért is felelds. Ezek olyan alapvetd folyamatok, amelyek nagymértékben befolyasoljak
a tanulas sikerességét, gyermekkori szintjiik elrevetiti jovobeli miikddésiiket. Az
agy plasztikussaga folytan a kozvetlen vagy kozvetett beavatkozas hatassal lehet a
végrehajto mikodésekre is, ezért van az iskolai kornyezetnek €s a pedagogusok altal
alkalmazott médszereknek oriasi jelentdsége.
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Exploring the power of CLIL:
advanced language skills and cognitive abilities

The study investigates whether extensive second language use might lead to enhanced cognitive and
verbal abilities in CLIL learners compared to those of learners in general language programmes.
Based on Creswell’s Sequential Explanatory Design, the study was conducted in two phases; in
the first phase, the participants (CLIL learners N=69 and control group members N=73) completed
selective attention and phonemic fluency tests; in the second phase, those with exceptionally high
or low test scores participated in structured interviews. While no significant difference was found
between the groups in the selective attention test scores, the CLIL group outperformed the control
group in the letter fluency tests. The content analysis of the interviews confirmed that the extensive
use of a second language combined with CLIL methodology influences the speed and quality of
lexical retrieval due to enhanced strategy use.

Keywords: CLIL, mixed methods, executive functions, strategy use
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SARVARI TUNDE

CLIL(iG): Interdiszciplinaritas a németoktatasban

Kivonat:

A CLILiG a Content and Language Integrated Learning in German roviditése, és arra az in-
terdiszciplinaris megkozelitésre utal, amelyben az oktatas soran a didkok nemcsak a német
nyelvet tanuljak, hanem egyidejiileg mas tantargyak tartalmat is ezen a nyelven sajatitjak el.
A tanulok ennek koszonhetden nemcsak nyelvi készségeiket fejleszthetik, hanem szélesebb
perspektivabol kozelithetnek a német nyelvhez és kultirahoz. Magyarorszagon elsédlegesen
a két tanitasi nyelvi, illetve a nemzetiségi oktatdsi intézményekben alkalmazzak ezt a mod-
szert. Jelen tanulmany azt mutatja be, hogy a CLILiG mint interdiszciplindris modszer hogyan
gazdagithatja az oktatasi élményt, teheti motivalobba a tanulasi folyamatot, és jarulhat hozza a
diakok egyéni tobbnyelviivé valasahoz a németoktatas egyéb teriiletein is.

Kulesszavak: CLILiG, német mint idegen nyelv, német mint nemzetiségi nyelv, korai nyelvoktatas

Bevezetés

Az interdiszciplinaris megkozelités fontos eleme a modern idegennyelv-oktatasnak,
amely integralja a ki{ilonb6z6 tudomanyagak, mint példaul a nyelvészet, a kultura-
tudomany, a pszicholdgia és a pedagogia legujabb vivmanyait. Ez a szemlélet teszi
lehetové, hogy a nyelvtudast ne célnak, hanem eszkdznek tekintsiik, amely elésegiti
a XXI. szazadban kiilondsen fontos kompetenciak, a kommunikacio, a kreativ prob-
lémamegoldas, a kollaboracio/egyiittmiikddés és a kritikus gondolkodas fejlesztését.
Magyarorszagon ezt a megkdzelitést szamos elnevezéssel kototték dssze: tantargy-
koziség, tantargykozi oktatas, kapcsolodasi pontok az egyes muveltségi teriiletek vagy
egyes tantargyak kozott, tantargyi integracio, tantargyi koncentracio, hogy csak né-
hanyat emlitsiink.

A német nyelvii szakirodalom a fécheriibergreifendes Lernen, azaz "tantargyakon
ativel0 tanulas’, illetve a bilingualer Sachfachunterricht, azaz *két tanitasi nyelvii ok-
tatas’ kifejezést hasznalja, de gyakran talalkozhatunk a gytjtéfogalomként alkalma-
zott angol CLIL betiiszoval is. A CLIL az angol Content and Language Integrated
Learning kifejezés roviditése, amely az 1990-es években fokozatosan a legszélesebb
korben hasznalt szakkifejezéssé valt a tartalom és a nyelv integralt tanulasara. Ma-
gyarorszagon a CLIL rovidités mellett a tartalomalapu nyelvoktatas elnevezés hasz-
nalatos. A tartalom kézéppontba helyezésével az adott nyelv a megismerés eszk6zévé
valik. Az oktatas kontextusaban tartalmon altalaban a tantervben szerepl6 tantargyak
témakdreit értjik.

A CLIL-mddszer napjainkban ismert formaja a 1990-es évek soran terjedt el. Kez-
detben egyértelmiien az angol nyelven torténd oktatas élvezett prioritast, de idével, a
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tobbnyelviiség elvének kdszonhetden mas nyelvek is szerepet kaptak *"CLIL-nyelvként’, és
az Europai Unidban egyre nagyobb teret nyert az in. CLIL-LOTE (= Content and Lan-
guage Integrated Learning for Languages Other Than English) modszer, amelynek
célja, hogy az angol nyelven kiviil mas idegen nyelven is megvalosuljanak a CLIL-pro-
jektek. A német nyelvii valtozat a CLILIG (= Content and Language Integrated Lear-
ning in German) elnevezést kapta (Haataja, 2009; Sarvari, 2022).

Magyarorszagon a nemzeti kdznevelési torvény' értelmében a nevelés-oktatas nyel-
ve a magyar, de a két tanitasi nyelvii iskolakban — kiilon jogszabaly szerint — részben a
célnyelyv, illetve a nemzetiségi 6vodakban €s iskolakban részben vagy egészben a nem-
zetiségek nyelve. Ezek az intézmények a két tanitasi nyelvii iskolai oktatas iranyelve?,
illetve a nemzetiség dvodai nevelésének és a nemzetiség iskolai nevelés-oktatasanak
iranyelve® alapjan készitik el helyi tanterviiket, amelyben megadjak, mely tartalmak
oktatasa torténik a célnyelven, illetve a nemzetiség nyelvén.

Jelen tanulmany célja, hogy a németoktatasra fokuszalva bemutassa, milyen lehet6-
ségek vannak ma Magyarorszagon a CLILiG megvalositasara a koznevelési €s szak-
képzési intézményekben. El6szor bemutatjuk, mit célszeri mérlegelni a CLILiG-mod-
szer alapjan egy tanora/foglalkozas tervezésénél, majd attekintjilk a németoktatas
aktualis magyarorszagi helyzetét, hogy megallapithassuk, milyen kéznevelési és szak-
képzési intézményekben folyik németoktatas. Végiil az egyes nevelési-oktatasi intéz-
ménytipusokra fokuszalva megvizsgaljuk a CLILiG alkalmazhatosaganak feltételeit.

A CLILiG médszerrdl

Europaban a nyelvileg specialis helyzetben 1év6, azaz orszaghatarokhoz kdzeli vagy
tobbnyelvi régiokban mar régota Iéteznek olyan iskolak, ahol a tantervben szerepld
bizonyos tantargyak oktatasa valamely idegen, regionalis vagy kisebbségi nyelven
is biztosithatd. Az oktatas célja, hogy a tanulok az anyanyelvi beszélékéhez hasonld
nyelvtudast szerezzenek az adott idegen, regionalis vagy kisebbségi nyelven, és en-
nek kovetkeztében két-, illetve tobbnyelvii nyelvhasznalova valjanak. Erre az oktatasi
tipusra az 1970-es és 1980-as években nagy hatast gyakorolt egy kanadai kisérlet, az
un. immersion, azaz nyelvi belemerités. A modszer Iényege, hogy az eredetileg angol
anyanyelvii didkok a nem nyelvi tantargyakat is, mint példaul a matematika vagy a
torténelem, francia nyelven tanultak az iskolaban. A kisérlet nagyon sikeresnek bizo-
nyult, ezért Europaban is megprobaltak alkalmazni ezt a modszert. Hamar kideriilt
azonban, hogy a kanadai kisérlet nem iiltethetd at valtozatlan formaban az europai
viszonyok kozé, de egyfajta katalizatorként szamos kutatas és kisérlet elinditasaban
jatszott meghatarozé szerepet (Eurydice, 2006; Haataja, 2009; Sarvari, 2014, 2022).

A CLIL-projektek elsddleges nyelve az angol volt. Az Eurdpai Unidban azonban
fontos szempont a tobbnyelviiség elve, ezért az in. CLIL-LOTE megkdzelitésnek ko-
szonhetden napjainkban mar az angol nyelven kiviil mas idegen nyelven, igy németiil
is megvalosulhatnak Gn. CLILiG-projektek (Haataja, 2009).

! https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=al100190.tv
2 https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/iranyelvek alapprogramok
3 https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/iranyelvek alapprogramok
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Dalton-Puffer (é. n.) a CLIL két tipusat kiilonbdzteti meg: hard CLIL és soft CLIL.
Az elsé tipus a két tanitasi nyelvii oktatasban valosul meg, ahol a szaktantargyi tar-
talom kozvetitése all a kozéppontban. A tanorat a szakos tanar tartja a célnyelven, és
azokat a célokat tartja szem el6tt, amelyeket az adott szaktantargy tanterve ir eld. A
masodik tipus az idegennyelvoran megvalosuld CLIL, ahol a tandrat a nyelvtanar tart-
ja, aki a nyelvoktatas célrendszerét helyezi el6térbe. A modern nyelvoktatas elsédleges
célja a tanulok nyelvi cselekvoképességének a fejlesztése, de ennek elérése érdeké-
ben a nyelvtanarok mas tartargyak tartalmait is integraljak a nyelvoraikba (Sarvari,
2014, 2022). A Nemzeti alaptanterv (NAT) korabbi, 2012-es valtozata fektetett nagy
hangsulyt a tantargyi tartalmak integralasara, és kinalt szamos kapcsolddasi pontot a
nyelvorak esetében is (Sarvari, 2014). Bar a jelenleg érvényben 1évé NAT 2020 nem ezt
helyezi a kozéppontba, tovabbra is elvitathatatlan az interdiszciplinaritas kiemelked6
szerepe a nyelvtanulas hatékonysaganak novelésében, hiszen ennek a megkozelitésnek
kdszonhetden a tanulok nemcsak nyelvi készségeiket fejleszthetik, hanem mélyebb
kulturalis és tarsadalmi kontextusba is helyezhetik a tanultakat. Kiilondsen az iskolai
projektek térhoditasaval lett egyre népszeriibb ez a megkozelités.

Dalton-Puffer (é. n.) és Wolff (2013) szerint a CLIL, illetve a CLILiG esetében nem
beszélhetiink egységes modszertanrol, hiszen nagyon sokféle tantargy tanitasa, tanu-
lasa torténik az adott célnyelven, és minden tantargynak van egy specialis szakdidak-
tikaja és szakmodszertana, amire tekintettel kell lenni. A hard CLIL/CLILiG-oktatas
kozéppontjaban a szakmai tartalmak allnak, de ezek megértéséhez feltétleniil sziikség
van a (szak)nyelvi fejlesztésre. Mint arra Beese és munkatarsai (2014) ramutatnak,
az oktatasnak van egy specialis nyelvezete, amely minden egyes tantargy esetében
mas-mas stlypontokkal rendelkezik. Minden tantargy mas-mas szovegtipusokat, szo-
kincset és nyelvi szerkezeteket részesit eldnyben, amelyeket tudatositani kell a tanu-
lokban. Német nyelvteriileteken ezt a célt szolgalja az un. sprachsensibler Unterricht,
amelyet ‘nyelvi érzékenyités a szakoran’-ként fordithatnank magyarra. A modszer
lényege, hogy a tanora tervezésénél a tanarnak nemcsak azt kell atgondolnia, hogy
a szaktargy tantervében el@irt célokat milyen tevékenységekkel, munkaformakban
és eszkozokkel tudjak elérni a tanulok, hanem azt is, hogy az adott szdvegfajtanak
mik a nyelvi sajatossagai, milyen kifejezéseket, nyelvi szerkezeteket kell ismernie €s
alkalmaznia a didkoknak ahhoz, hogy megértsék az adott szoveget, illetve szoban
vagy irasban hasonlo szovegeket tudjanak alkotni. Tajmel és Hagi-Mead (2017, p. 78)
egy tablazatos format javasolnak a tanaroknak a tervezéshez, amelyben négy kérdésre
kell véalaszt adni: (1) Mi a feladat? (Aufgabenstellung), (2) Milyen nyelvi tevékenység
kapcsolddik hozza? (Operator, Sprachhandlung), (3) Mi a sz6 szerinti valasz? (Aus-
formulierter Erwartungshorizont) és (4) Mely szavak és milyen nyelvi szerkezetek
nélkiilozhetetlenek ehhez a valaszhoz? (Sprachliche Mittel auf Wort-, Satz- und Text-
ebene) (1. ébra):
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1. dbra
Tervezdsablon
(Forrds: Tajmel & Hagi-Mead 2017, p. 78)

Klasse: Thema: Datum:

Aufgben-
stellung

Sprachhand-

Operator
lung

Ausformulierter
Erwartungshorizont

ebene

Wort-

Sprachliche Mittel

Satz- und
Textebene

A kisgyermekekkel megvalosuld CLILiG-6ra/foglalkozas tervezéséhez pedig Hop-
penstedt ¢s Widlok (2011) azt javasoljak, hogy egy-egy alkalommal csak az adott
téma egy aspektusaval foglalkozzunk, mert a kisgyermekek ¢életkori sajatossaga miatt
nem tudnak sokaig egy dologra koncentralni, igy csak korlatozott idékeret all ren-
delkezésiinkre. Célszert az ilyen jellegli foglalkozasoknal ugyanazokat a 1épéseket
ugyanolyan sorrendben alkalmazni. El6szor fontos, hogy oldott 1égkort teremtsiink,
¢s felkeltsiik a gyermekek érdeklodését az adott téma irant. Keressiink az életkori sa-
jatossaguknak megfeleld kihivast jelentd tevékenységet. A gyermekek tevékenységét
folyamatosan verbalizaljuk a célnyelven, azaz mondjuk el, mit csinal, mit lat, az anya-
nyelvi kijelentéseire, kérdéseire is a célnyelven reagaljunk. Ehhez hasznalhatunk egy
babot is, aki csak a célnyelven kommunikal a gyermekekkel. Az eredmények legyenek
mindig lathatok, kézzel foghatok. A végén mindig besz¢ljiikk meg a gyermekekkel az
anyanyelviikon, hogy mit tanultunk meg ma. Az ezt kdvetd nyelvi tevékenységek,
példaul jatékok, dalok, torténetek segitenek abban, hogy a gyermekek gyakoroljak az
Uj szavakat, kifejezéseket, nyelvi szerkezeteket.
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A németoktatas aktualis helyzete

Hazankban a német nyelvet elsd és masodik idegen, illetve nemzetiségi nyelvként lehet
tanulni. A NAT 2020 értelmében a magyar kdznevelésben egy idegen nyelv tanulasa
minden didk szamara kotelezo. Az els6 idegen nyelv oktatasa legkésébb az altalanos
iskola 4. évfolyaman kezddédik. Lehetdség van azonban arra, hogy az els6 idegen nyelv
oktatasa alsobb évfolyamokon is elkezd6djon, ha az intézményben megoldhato az
1-3. évfolyam idegennyelv-oktatasaban képzett pedagogus alkalmazasa, és az iskola
pedagogiai programja erre lehetdséget ad. Az els6 idegen nyelv megvalasztasakor biz-

tositani kell, hogy azt a diakok a felsébb évfolyamokon is folyamatosan tanulhassak.

Németoktatas az dltalanos iskolaban

A jelenleg érvényben 1év0 szabalyozasban a szabad idegennyelv-valasztas elve ér-
vényesiil, de hazankban, akarcsak a tobbi eurdpai orszagban* megfigyelhetd, hogy a
tanulok jellemzden az angol nyelvet valasztjak elso helyen. A német nyelv tovabbra is
Orzi masodik helyét, de évrol évre csokken a létszam (2. abra):

2. dbra
Idegen nyelvet tanulok az altalanos iskoldban
(Forras: https://wwwksh.hu/stadat fi/es/okt/hu/okt0009.html)

2010/201 359032 157 365 2344 422 828 3804
2011/2012 373124 153 844 2222 613 451 85 658 3230
2012/2013 403053 144717 2468 564 486 57 602 3085
2013/2014 407 521 140511 2345 556 575 60 690 2607
2014/2015 41001 136 570 2349 469 573 54 751 3466
2015/2016 415293 137 895 2253 452 534 79 730 3355
2016/2017 419808 135339 2246 487 919 85 664 3148
2017/2018 428938 131735 2272 507 891 112 572 3378
2018/2019 433 447 125671 1998 608 1046 90 553 3220
2019/2020 438806 124 282 2308 561 1158 80 554 3350
202072021 440514 117 542 1586 541 1191 82 483 3367
2021/2022 437 695 106074 1839 570 1372 77 478 3591
2022/2023 434784 98 464 1501 519 1300 58 524 2842
2023/2024 437622 92 875 1567 417 1211 60 374 3149

A tanulonak az altalanos iskolai tanulmanyai végére a valasztott elsd idegen nyelvbol
legalabb a Kozos europai referenciakeret (a tovabbiakban: KER) szerinti A2 szintet,
a kozépiskolai tanulmanyai végére pedig a KER szerinti B2 szintet, de legalabb a
kozépszintl nyelvi érettségi Bl szintjét kell teljesitenie.

A koznevelésben lehet6ség van az emelt szintii (hagyomanyosan un. ,.tagozatos’)
képzési formara is. Ez a tehetséggondozas sajatos modja, amelynek soran az altalanos
iskolaban, illetve a kozépfoku oktatasban egy vagy tobb meghatarozott tantargy fejlesz-
tési kovetelményeinek és ismereteinek elsajatitasa a kerettantervek altal meghatarozott,
magasabb szintii kdvetelményekkel, emelt 6raszamban valosul meg. A NAT 2020 értel-
mében ebben a szervezési formaban kiemelt hangsulyt kell helyezni a természettudoma-
nyok, illetve a miivészeti terliletek mellett az idegen nyelvek fejlesztésére is.

4 https:/www.oktatas.hu/pub_bin/dload/eurydice/2024/Kulcsadatok az_europai_iskolai_nyelvoktatasrol.pdf
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Mig szamos eurodpai oktatasi rendszerben a didkok az alsé tagozat utols6 éveiben
vagy a felso tagozat korai éveiben kezdik meg a masodik idegen nyelv tanulasat ko-
telezd tantargyként’, addig hazankban csak a 8. évfolyam utan, azaz a kdzépiskola-
ban. A gimnaziumban a masodik idegen nyelvre meghatarozott orakeret egy részét
a vonatkoz6 szabalyozasnak megfelelen fel lehet hasznalni az els6 idegen nyelv ok-
tatasara, az intézmény pedagogiai programjaban rogzitett keretek kozott. Hazankban
a leggyakrabban valasztott masodik idegen nyelv tovabbra is a német, de meg kell
jegyezni, hogy csak a gimnaziumokban ¢€s a szakgimnaziumokban van lehet6ség a
masodik idegen nyelv tanulasara.

Németoktatas a kozépfoki intézményekben

Az altalanos iskola elvégzése utan a diakok kéznevelési intézményben (gimnazium-
ban, szakgimnaziumban) vagy a szakképzésben (szakképzo iskolaban, technikumban)
folytathatnak kézépfoku tanulmanyokat. A tobbi tanuloval sajatos nevelési igénye mi-
att egyiitt haladni nem tudoé tanulok kozépfoku iskolai nevelését-oktatasat a szakis-
kolak végzik. Minden képzéstipusnak sajat kerettanterve van, amely meghatarozza
a tanitando tantargyakat. Az idegen nyelv a kozismereti targyak kozé tartozik. Ko-
z¢épfokll tanulmanyai soran minden diak szamara tovabbra is kotelez6 legalabb egy
idegen nyelv tanulasa, hiszen az érettségi vizsgan szamot kell adniuk tudasukrol a
magyar nyelv és irodalom, a torténelem, a matematika, illetve egy szabadon valasztott
tantargy mellett idegen nyelvbdl is.

A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai (3., 4., 5. €s 6. abra) alapjan megallapithato,
hogy a kozépiskolaban is, iskolatipustol fiiggetleniil az angol nyelvet tanulé diakok
szama a legmagasabb, a német nyelv pedig minden iskolatipusban a masodik leg-
gyakrabban valasztott idegen nyelv:

3. dbra
Idegen nyelvet tanuldk a szakiskoldban és készségfejlesztd iskolaban
(Forras: https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0016.html)

) Szakiskola és készségfejleszt iskola®
Tanév " "
T N S R S B By
29 45 20

2010/2011 2516 1891 -

2011/2012 2468 2164 = 30 = 12
2012/2013 2629 2214 - 28 6 -
2013/2014 2523 1794 = - 88 -
2014/2015 2016 1308 - 31 63 -
2015/2016 1858 1265 = - = -
2016/2017 1903 950 - - - —
2017/2018 1911 890 - - - o
2018/2019 1871 695 6 - - -
2019/2020 1950 727 9 - - o
2020/2021 1781 670 - - - -
2021/2022 1887 565 - - = -
2022/2023 2339 419 - - - —
2023/2024 1990 643 = - = -

5 https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/eurydice/2024/Kulcsadatok az_europai_iskolai_nyelvoktatasrol.pdf
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4. dbra

Idegen nyelvet tanulok a szakképzd iskolaban
(Forras: https.;/www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0016.html)

név

2010/2011
2011/2012
2012/2013
2013/2014
2014/2015
2015/2016
2016/2017
2017/2018
2018/2019
2019/2020
2020/2021
2021/2022
2022/2023
2023/2024

5. abra

Szakképz6 iskola g

angol német francia olasz m
53811 47195 666 235 16 98 692
53158 44 046 483 161 24 110 671
54122 40 440 585 56 18 95 653
50765 34606 585 43 25 154 432
48 445 31984 569 37 - 32 377
47 659 30290 492 23 = 138 396
58 898 33493 345 10 9 128 468
57 100 31261 313 = = 166 330
52378 28 692 269 - 10 34 340
51974 26 576 279 22 = 70 402
43 447 20322 122 = = 4 986
44 847 18 840 193 - - 20 257 |
73897 19 668 96 = = 12 245

Idegen nyelvet tanuldk a gimnaziumban
(Forras: https.;/www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0016.html)

2010/2011
2011/2012
2012/2013
2013/2014
2014/2015
2015/2016
2016/2017
2017/2018
2018/2019
2019/2020
2020/2021
2021/2022
2022/2023
2023/2024

6. dbra

Gimnazium

R S B B TR N N

205071 118878 21563 14998 9687 9915 2639 1552
200722 116258 20282 15025 10 207 9230 2834 1610
198178 115744 19 587 14121 9983 8123 3077 1869
194 848 116 552 18795 13363 9972 7279 3351 1814
190709 116727 17514 12 566 9568 5813 3569 1320
188 343 113863 16 845 11704 9920 4840 3593 1312
192296 114082 16 458 11537 10477 4536 3709 1505
193708 115902 16 858 12320 11064 4341 3892 1791
193656 115306 16348 13033 11999 4079 4052 2041
194209 115992 16916 13745 12 560 3784 4248 2166
202467 117 665 16775 14769 13260 3460 4565 2030
204 401 118991 17121 15812 14312 3038 4574 1870
204072 118121 16 889 16 487 14958 2900 4415 1520
203212 117126 17 569 16 879 15938 2395 3805 1741

Idegen nyelvet tanulok a technikumban, szakgimnaziumban
(Forras: https:;/www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0016.html)

Tal

201042011
2011/2012
2012/2013
2013/2014
2014/2015
2015/2016
2016/2017
2017/2018
2018/2019
2019/2020
202042021
2021/2022
2022/2023
2023/2024

Technikum, szakgimnézium ®

angol francia olasz spanyol
171129 77308 2672 1767 935 885 749 567
163757 70548 2502 1460 855 577 834 507
167 468 68762 2261 1335 880 728 792 407
151112 62028 1999 1291 774 700 738 305
146891 57228 1680 993 575 532 775 374
140323 53607 1389 598 519 194 516 358
138 470 48103 1317 473 314 312 376 171
138533 43414 1059 403 278 m 345 222
127767 39862 1008 344 265 39 310 145
125893 35934 288 266 193 757 17 103
122413 36698 1000 530 346 58 306 2274
147 365 36751 1156 653 aaz 73 348 55
181868 4303z 1135 551 553 e 342 22
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Nyelvi elokészit6 évfolyam

A 2004/2005. tanév ota a kozépiskolak szamara lehetévé valt, hogy képzésiikbe egy
intenziv nyelvi elokészitd évet (NYEK) iktassanak be, és a NYEK-es tanuldk a 13.
évfolyamon zarjak le kozépiskolai tanulmanyaikat. Az akkori szabalyozas eldirta,
hogy a kotelez6 tandrai foglalkozasok legalabb 40 szazalékat idegen nyelvi képzésre
kell forditani, és a tanulokat az emelt szintli oktatas keretében emelt szint{i idegen
nyelvi érettségire kell felkésziteni. Ez a 9. évfolyamon heti legalabb 11, a tovabbi
évfolyamokon pedig heti 5 nyelvorat jelentett a sikeres érettségi vizsgaig. A tanitott
nyelvek korére vonatkozoan megallapithato, hogy a NYEK-es csoportokra hasonlo
minta jellemz6, mint a hagyomanyos rendszerben tanul6 didkokra: tobbségiik az angol
vagy a német tanuldsat valasztotta, annak ellenére, hogy a bevezetés évében a két £6
nyelven kiviil kilenc masik nyelv is bekeriilt a programba.

Az elmult id6északban szigorodott a szabalyozas. Jelenleg csak abban a gimnazi-
umban, szakgimnaziumban folytathato NYEK-es oktatas, amelyik harom egymast
kovetd tanév atlagaban megfelel annak a feltételnek, hogy a nyelvi el6készité ne-
velés-oktatasban részt vett és a kilencedik évfolyamot megkezdd, tovabba érettségi
vizsgabizonyitvanyt szerzett tanuldk hetvenot szazaléka a nyelvi el6készité neve-
1és-oktatas idegen nyelvébdl rendelkezik a KER szerinti B2 szintl nyelvtudast igazolo
érettségi vizsgaeredménnyel vagy allamilag elismert nyelvvizsgaval.

Nemzetiségi oktatas

A hazankban €16 13 nemzetiség koziil a magyarorszagi németek (németiil: Ungarn-
deutsche) a masodik legnagyobb nemzetiség. A nemzetiségek jogairdl szolo torvény
értelmében a nemzetiséghez tartoz6 személynek joga van az anyanyelvi oktatashoz,
ezért a nemzetiségi 6vodaban ¢és iskolaban a nevelés-oktatas nyelve részben vagy
egészben az adott nemzetiség nyelve. A magyarorszagi kdznevelési rendszer részét
képezd nemzetiségi nevelés-oktatas megvaldsitja az dvodai nevelés és az iskolai neve-
1és-oktatas altalanos céljait és feladatait, és e mellett biztositja a nemzetiség nyelvének
tanulasat, a nemzetiség nyelvén vald tanulast, a nemzetiség torténelmének, szellemi
¢és anyagi kultirajanak megismerését, a hagyomanyorzést ¢s hagyomanyteremtést, az
onismeret kialakitasat, a nemzetiségi jogok megismerését és gyakorlasat.

A nemzetiségi német 6voda a tevékenységi formakat az Ovodai nevelés orszdgos
alapprogramja® szerint alakitja ki, de a tartalmakhoz felhasznalja a nemzetiség német
nyelvi és kulturalis értékeit is, valamint nagy hangsulyt fektet a nemzetiségi német
hagyomanyok, szokasok tovabborokitésére, a nemzetiségi német identitas megalapo-
zasara ¢és fejlesztésére. A nemzetiségi német 6vodai nevelés anyanyelvii (nemzetiségi
német nyelvil), illetve nemzetiségi német nevelést folytatd kétnyelvii 6vodaban valo-
sulhat meg. Mig a nemzetiségi német nyelvii 6vodaban az 6vodai élet tevékenységi
formaiban a német nemzetiség nyelvének hasznalata érvényesiil, addig a nemzetiségi
német nevelést folytato kétnyelvii 6vodaban mindkét nyelv, a német nemzetiség nyelve
¢s a magyar nyelv is szerepet kap. A két nyelv hasznalatdnak aranyat a pedagogiai
programban kell meghatarozni az intézményeknek.

¢ https:/net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=al200363.kor
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A nemzetiségi német iskolai nevelés-oktatas hazankban alapvetéen két oktatasi
formaban valosul meg: (1) kétnyelvii nemzetiségi nevelés-oktatas és (2) (hagyoma-
nyos és bdvitett) nyelvoktatd nemzetiségi nevelés-oktatas. A kétnyelvii nemzetiségi
nevelés-oktatasnal az anyanyelv és irodalom mellett a pedagogiai program altal meg-
hatarozott legalabb harom tantargyat tanitanak a nemzetiség nyelvén a heti kotelezo
orakeret magyar nyelv €s irodalom, valamint idegen nyelv 6raszamaval csokkentett
szamanak legalabb 6tven szazalékaban. A hagyomanyos nyelvoktatdo nemzetiségi ne-
velés-oktatasban a tanitas nyelve a magyar nyelv, a nemzetiségi nyelv és irodalom és
a népismeret tantargyak oktatasa folyik nemzetiségi nyelven. A bdvitett nyelvoktatd
nemzetiségi nevelésben-oktatasban legalabb harom tantargyat a nemzetiség nyelvén
tanitanak, a nemzetiségi nyelv és irodalom, valamint a nemzetiségi nyelvii orak ara-
nya a heti o6rakeret magyar nyelv és irodalom, valamint idegen nyelv 6raszamaval
csokkentett szamanak legalabb harmincot szazalékat teszik ki. Ebben az oktatasi for-
maban is tanulnak a diakok heti 1 éraban német népismeretet. A nemzetiségi német
oktatasban résztvevd didkoknak német nyelv és irodalombdl is kell érettségi vizsgat
tenniiik. A sikeres érettségi vizsgaval rendelkezd didkok szamos magyar felsdoktatasi
intézményben folytathatnak alap-, illetve mesterképzési tanulmanyokat a nemzetiségi
német oktatas teriiletén.

Két tanitasi nyelvii oktatds

Magyarorszagon az 1980-as évek masodik felében jelentek meg az els6 két tanitasi
nyelvii iskolak, amelyekben a nevel6-oktatdo munka a magyar nyelv mellett masik tani-
tasi nyelven (célnyelven) is folyt. Célnyelv barmelyik idegen nyelv lehetett. Kezdetben
amagyar nyelv és irodalom kivételével valamennyi tantargy tanithat6 volt célnyelven,
¢s az iskola jogkore volt a célnyelven tanitott tantargyak megvalasztasa. Javasolt volt
azonban, hogy els6sorban azokat a tantargyakat valasszak, amelyek legjobban megfe-
lelnek a tanulok életkori sajatossagainak. Eldiras volt, hogy a két tanitasi nyelvii iskolai
oktatasban a pedagogusmunkakorben foglalkoztatottak kozott kell, hogy legyen lega-
labb egy olyan pedagogus, akinek a célnyelv az anyanyelve. Ezekben az iskolakban a
célnyelvet és a célnyelven tanitott tantargyakat — a helyi tantervben meghatarozottak
szerint — osztalybontasban szervezték.

A jelenlegi szabalyozas értelmében, ha az iskola két tanitasi nyelvii oktatast szervez,
akkor a két tanitasi nyelven torténd oktatast és a célnyelv oktatasat az elso, de legké-
sObb a harmadik évfolyamon meg kell kezdenie. A két tanitasi nyelvii iskolai oktatas
csak akkor szervezhetdé meg az iskolaban, ha attol az évfolyamtol kezdve, amelyen
megkezdik a két tanitasi nyelven torténd oktatast és a célnyelv oktatasat, minden
évfolyamra kiterjed a két tanitasi nyelven torténo oktatas és a célnyelv oktatasa. Az
iskolanak a két tanitasi nyelvii oktatast ugy kell megszerveznie, hogy a diakok a cél-
nyelv mellett az 1-2. évfolyamon legalabb kettd, a 3—12. évfolyamon legalabb harom
tantargyat célnyelven tanuljanak, vagy a célnyelv és a célnyelven oktatott tantargyak
oraszama a tanul6 heti kotelezé oraszamanak legalabb harminc szazaléka legyen. Az
iskola a helyi tantervében a célnyelven tanitott tantargyak korét az alabbiak koziil
valaszthatja ki:
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» az 1-2. évfolyamon: ének-zene, vizualis kultira, testnevelés, technika és terve-
z¢s, etika vagy hit- és erkdlcstan

* a 3—4. évfolyamon: ének-zene, vizualis kultura, testnevelés, kornyezetismeret,
technika és tervezés, digitalis kultura, etika vagy hit- €s erkdlcstan

* az 5-6. évfolyamon: ének-zene, vizualis kultara, testnevelés, természettudo-
many, célnyelvi civilizacio, matematika, technika és tervezés, digitalis kultura,
torténelem, etika vagy hit- és erkolcstan, drama ¢s szinhaz

» a7-8. évfolyamon: ének-zene, vizualis kultara, testnevelés, technika és tervezés,
bioldgia, foldrajz, fizika, kémia, természettudomany, célnyelvi civilizacio, mate-
matika, digitalis kulttra, torténelem, etika vagy hit- és erkdlestan, allampolgari
ismeretek, drama és szinhaz

* a9-12. évfolyamon: ének-zene, vizualis kultara, testnevelés, matematika, digi-
talis kultura, torténelem, biologia, foldrajz, fizika, kémia, természettudomany,
célnyelvi civilizacio, tovabba barmely szakgimnaziumban valaszthatdé még a he-
lyi tanterv alapjan tanitott szakmai tantargy, allampolgari ismeretek, drama és
szinhdz, mozgoképkultura és médiaismeret

* jogi személyiséggel rendelkez6 vallasi kdzosség altal fenntartott iskolaban a hittan.

A két tanitasi nyelvi altalanos iskolai és kdzépiskolai célnyelvi oktatasban a magyar
nyelv mellett elsédlegesen az angol, illetve a német nyelv a tanitasi nyelv, de kozépis-
kolai szinten megjelenik a francia, az olasz vagy a spanyol nyelv is tanitasi nyelvként.
A két tanitasi nyelvi altalanos iskolaban a célnyelv tanulasa és a célnyelven torténd
tanulas egyszerre kezdddik. Az oktatas legfobb célja az, hogy megerdsitse az altala-
nos iskolaban a nyelvtanulassal kapcsolatban kialakult pozitiv attitidot, biztositsa a
célnyelv minél magasabb szintli elsajatitasat, és megalapozza a tovabbi nyelvek si-
keres tanulasat. A két tanitasi nyelvii iskolaknal a KER szerinti legalacsonyabb ko-
vetelményszint (Al szint) a 4. évfolyam végén jelenik meg el6szor. A kerettantervi
fejlesztési célok és a hozzarendelt tartalmak az altalanos iskola els6 harom évfolyaman
heti négy, felsébb évfolyamokon legalabb heti 6toras nyelvtanitassal érhetek el. A
8. évfolyam végére a KER szerinti Bl, a kdzépiskolai tanulmanyok befejezéséig a
KER szerinti C1 nyelvi szintet kell elérni a két tanitasi nyelvii oktatasban résztvevo
diakoknak.

Két tanitasi nyelvli nevelés-oktatas abban az altalanos iskolaban folytathato, ame-
lyik harom egymast kovetd tanév atlagaban teljesiti azt a feltételt, hogy az Oktatasi
Hivatal altal szervezett célnyelvi mérésben a két tanitasi nyelvii nevelés-oktatasban
részt vevo tanulok legalabb hatvan szazaléka megfelel a hatodik évfolyamon a KER
szerinti A2, és a nyolcadik évfolyamon a KER szerinti Bl szint{i nyelvtudast mérd
célnyelvi mérés kdvetelményeinek.

Ezek alapjan megallapithatd, hogy Magyarorszagon szamos koznevelési és szak-
képzési intézménytipusban megvalosul a német nyelv oktatdsa. Mivel napjainkban az
angol nyelv a legelterjedtebb lingua franca, a didkok nagyrésze is ezt a nyelvet tanulja
els6 idegen nyelvként. A német nyelv tovabbra is a masodik leggyakrabban tanult ide-
gen nyelv, de Magyarorszagon fontos szerepet jatszik a német a nemzetiségi nevelés
¢s oktatas nyelveként az 6vodai neveléstdl a szakképzésen at egészen a felsdoktatasi
tanulmanyokig.
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A tovabbiakban tekintsiik at, mely koznevelési, illetve szakképzési oktatasi for-
maban hogyan, illetve milyen céllal jelenhet meg a CLILiG-modszer. Mivel a két
tanitasi nyelvii oktatas a német nyelv esetében legtobbszor a nemzetiségi német ne-
velés-oktatas keretei kozott valosul meg, ezért a vizsgalat a hazai németoktatas két
nagy teriiletére, a koznevelésben és a szakképzésben megjelend német mint idegeny-
nyelv-oktatasra, valamint a nemzetiségi német nevelési és oktatasi intézményekben
foly6 németoktatasra fokuszalva mutatja be a CLILIG alkalmazhatdsagat.

CLILiG a nemzetiségi német nevelési és oktatasi intézményekben

Mint lattuk, a német nemzetiség tagjai szamara az 6vodai neveléstol egészen a felsdoktata-
sig biztositott az anyanyelvi oktatas. A nemzetiségi német 6vodakban is elsddleges feladat
az 6vodaskoru gyermek testi és lelki szlikségleteinek kielégitése; ezen beliil az egészséges
¢életmad alakitasa, az érzelmi, az erkdlcsi és az értékorientalt kozosségi nevelés, valamint
az anyanyelvi, nemzetiségi nyelvi, értelmi fejlesztés és nevelés megvalositasa. Mivel az
ovodai élet megszervezése az intézménytipustol fliggden részben vagy egészben német
nyelven valosul meg, a napirendben ¢és a hetirendben biztositott megfeleld idotartamu,
parhuzamosan is végezhetd, differencialt tevékenységek, csoportos foglalkozasok nyelve
is a német. Az dvodai élet szervezésében a gondozasnak is kiemelt szerepe van. Ezért
torekedni kell arra, hogy az 6vodapedagogus a gondozast végzo munkatarsakkal egytitt-
miikddve a gondozas folyamataban is a németnyelviiséget részesitse elényben.

Az dvodai élet tevékenységi formai az Ovodai nevelés orszagos alapprogramija alap-
jan (1) a jaték, (2) a verselés, mesélés, (3) az ének, zene, énekes jaték, gyermektanc,
(4) a rajzolas, festés, mintazas, kézi munka, (5) a mozgas, (6) a kiils vilag tevékeny
megismerése, (7) a munka jellegii tevékenységek (onkiszolgalas, segités az dvodape-
dagogusnak, naposi vagy egyéb munka stb.) és (8) a tevékenységekben megvalosuld
tanulas (utanzasos minta- és modellkdvetéses magatartas- és viselkedéstanulas, szo-
kasok alakitasa, jatékos tapasztalatszerzés, iranyitott megfigyelés, felfedezés stb.). A
nemzetiségi német ovodapedagogusnak torekednie kell arra, hogy ezeknél a tevékeny-
ségi formaknal a német nyelv és kultura elemei is meghatarozo szerepet kapjanak. A
nemzetiségi dvodai nevelésben jol alkalmazhaté a Hoppenstedt és Widlok (2011) altal
javasolt eljaras a foglalkozasok megtervezésénél és vezetésénél.

A nemzetiségi német oktatast folytato iskolakban a hagyomanyos nyelvoktatod
nemzetiségi nevelés-oktatasban csak a német nyelv és irodalom, valamint a német
népismeret tantargyak oktatasa folyik nemzetiségi nyelven, mig a kétnyelvi, illetve
a bovitett nyelvoktatd nemzetiségi nevelésben-oktatasban ezeken kiviil a pedagogi-
ai program altal meghatarozott legalabb harom tantargyat is a nemzetiség nyelvén
tanitanak a heti kotelezo orakeret torvény altal meghatarozott szazalékaban. A két
tanitasi nyelvi iskolaknal jogszabaly irja eld, hogy mely évfolyamon mely tantargyak
tanithatok a célnyelven, de a nemzetiségi nevelés-oktatasban szabadon valaszthato
meg a harom nemzetiségi nyelven tanitott tantargy. A németiil tanitott targyak koziil
altalanos iskolaban a leggyakoribb a vizualis kultara, a testnevelés és az ének-zene;
a kozépiskolakban pedig a torténelem, a foldrajz €s a matematika’. A tantargyak né-

" https://www.goethe.de/ins/hu/hu/spr/eng/dtm/sbb.html



36 Sarvari Tunde

met nyelvii oktatasahoz a Magyarorszagi Német Pedagdgiai és Mdodszertani Kozpont
(UMZ = Ungarndeutsches Pddagogisches und Methodisches Zentrum) munkatarsai
¢s szakért6i igyekeznek segitséget nyljtani a nemzetiségi német tanitoknak és tana-
roknak. Mindharom oktatasi formaban a CLILiG-modszer ,,hard” valtozata alkal-
mazhat6, hiszen a didkoknak egyrészt meg kell érteniiik az adott témakorhdz tartozo
ismereteket, szakkifejezéseket, definiciokat tartalmazd német nyelvii szakszovegeket,
masrészt ezeket az ismereteket alkalmazniuk kell sajat német nyelvii szovegalkota-
suknal szoban és irasban. A tandrak tervezésénél nagy segitséget jelenthet a korabban
bemutatott sprachsensibler Unterricht megkozelités, valamint a Tajmel és Hagi-Mead
(2017) altal kidolgozott tervezdsablon.

CLILiG a német mint idegennyelvérakon

Az idegennyelvoktatasban kiilondsen fontos az interdiszciplinaris szemlélet, hiszen
kolcsonhatas van a mas tantargyak keretében szerzett ismeretek €s az idegen nyelven
megszerzett tudas kozott: A nyelvtanulas soran egyrészt épitiink a mas tantargyak
keretében szerzett ismeretekre, masrészt pedig a nyelvtudas gazdagithatja mas tan-
targyak tanulasat. A tartalomalapt megkozelités a korai idegennyelvtanulas egyik
hatékony modja, mivel gyermekkorban az idegennyelvtanulas nagymértékben ha-
sonlit az els6 nyelv elsajatitasanak folyamatahoz (vo. Sarvari, 2019, 2021, 2022). A
kisgyermeknek a vilag iranti érdeklédése hatartalan, és az 0j nyelv egy Uj kulcs a
vilag megismeréséhez.

A nyelvtanulas korai szakaszaban a nyelvi tartalmak és tevékenységek elsddlegesen
a mivészeti, alkotast és mozgast igényld tanulasteriiletekhez, illetve a tandran kivii-
li rendezvényekhez, tinnepekhez, szabadidds programokhoz kétddnek. Mar ebben a
szakaszban is megjelennek a kerettantervi témakorok kozott 0sszesen 8 oraban az un.
Fdcheriibergreifende Themen und Situationen, azaz tantargyi integracioval kapcsola-
tos témak és szituaciok, valamint az ehhez javasolt tevékenységek, mint példaul a mas
tudomanyteriileteken tanult szavak, fogalmak jatékos tanulasa, a projektmunka vagy
a mozgasos daltanulas a célnyelven. Ezekkel a tevékenységekkel a vizualis kultura,
az ének-zene, valamint a drama ¢és tanc tantargy elemei is sikeresen integralhatok a
gyermekkori nyelvoktatasba (bovebben Sarvari, 2014).

A miivészeti témak mellett azonban természettudomanyos tartalmakat is kdzvetitiink
nyelvoran. Gondoljunk csak olyan témakdorokre, mint a lakohely, az évszakok vagy a
haziallatok, amikor épithetiink a kdrnyezetismeretoran tanultakra, vagy éppen a kor-
nyezetismeretoran a németoran hallott vagy olvasott informaciokra. Egyre szélesebb
azoknak a németnyelvii didaktizalt tananyagoknak a kore is, amelyek ahhoz adnak tam-
pontot, milyen egyszerii természettudomanyos kisérleteket végezhetiink el a nyelvoran,
¢s milyen feladatokkal fejleszthetjiik az ezzel kapcsolatos nyelvi készségeket. J6 gyakor-
latként az Experimentieren auf Deutsch® vagy a Deutsch mit Vika® anyagokat emliteném,

8 https:/www.goethe.de/prj/dlp/de/unterrichtsmaterial/reihe/fruehes_deutsch_aktivitaeten und_uebun-
gen/experimentieren_auf deutsch

? https:/www.goethe.de/prj/dlp/de/unterrichtsmaterial/reihe/fruehes_deutsch_aktivitaeten und_uebun-
gen/experimentieren_mit vika



CLIL(iG): Interdiszciplinaritas a németoktatdsban 37

ahol a kisérlet leirasan kiviil olyan feladatokat és gyakorlatokat is talalunk, amelyek a
kisérlet el6tt, alatt és utan oldhatok meg. Ezek a feladatok a tanulok elézetes ismereteire
épitenek, bevezetik a téma kulcsszavait, fejlesztik a tanulok nyelvi kifejezékészségét.

A fels6 tagozatos németdrakon egyre nagyobb szerepet kap az internetes kutato- és
projektmunka, amelyet 6nalléan, parban vagy csoportban végeznek a tanulok, felhasz-
nalva a mas tantargyakbol szerzett ismereteiket és eldzetes tudasukat német nyelven.
Nekik, és a kdzépiskolas német nyelvet tanuld didkoknak lehet hasznos a Lingo macht
MINT német nyelvii magazin, amely negyedévente jelenik meg, és minden fiizet 12
oldalon izgalmas kisérleteket, olvasmanyos szovegeket és szamos érdekes feladatot
kinal a legfontosabb tin. STEM-témakrol®. A magazin megkonnyiti a német nyelv és
sok uj STEM-tartalom elsajatitasat.

Osszegzés
A tudomanyok gyors fejlodésével, a vilag uj kihivasaival olyan tudastartalmak jelentek
meg az oktatasban, amelyek nehezen sorolhatok be a tudomanyok hagyomanyos rend-
szerébe, vagy egyszerre tobb tudomanyaghoz is tartozhatnak. Ez indukalta az interdisz-
ciplinaris szemlélet elterjedését az oktatasban. Mar a NAT 2012 is hangsulyt fektetett
tantargykozi integraciora, az un. kapcsolodasi pontok meghatarozasaval. Ez a megko-
zelités szerves részét képezi az idegennyelv-oktatasnak, hiszen az idegennyelv-tanulas
soran szamos olyan témakdrrel talalkoznak a diakok, amelyek mas miiveltségteriiletek-
hez tartoznak, illetve olyan nyelvi, (inter)kulturalis és tanulasmodszertani ismeretekkel
gazdagodnak, amelyeket mas tantargyak esetében is hasznosithatnak.

A nyelv és a tartalom integralasa az in. CLIL-mddszernél érhetd leginkabb tetten.
A CLIL elterjedése az 1990-es évekre tehetd. Azota szamos elnevezés flizodik ehhez
amegkozelitéshez. Mig kezdetben az angol nyelv prioritasa volt jellemz6 a CLIL-pro-
jektekben, napjainkra mar mas nyelvek, igy a német nyelv is bekapcsolodott ebbe a
folyamatba. Ebben az esetben a CLILiG rdviditést alkalmazzuk.

Jelen tanulmany arra a kérdésre keresett valaszt, hogy hol alkalmazhat6 a CLILiG
a magyarorszagi németoktatasban. A modszer rovid ismertetése utan attekintettiik,
milyen intézménytipusokban van lehetéség a német nyelv tanulasara, majd megvizs-
galtuk, hol mely tantargyak oktatasa torténhet ennek a megkdzelités mentén.

Megallapithatjuk, hogy ez a modszer elsddlegesen a két tanitasi nyelvii altalanos és
kozépiskolakban terjedt el, ahol kiemelt cél az anyanyelvi és az idegen nyelvi kommuni-
kativ kompetencia egyidejii és kiegyensulyozott fejlesztése, valamint a tantargy-integra-
cios lehetdségek fokozott kihasznalasa. A német nyelv esetében a két tanitasi nyelvii ok-
tatas leginkabb a nemzetiségi nevelés-oktatas keretében valosul meg, ahol az intézmény
tipusatol fliggden a nevelés-oktatas nyelve részben vagy egészen a német nemzetiség
nyelve. Ezekben az intézményekben a CLIL-modszer Un. ,,hard” valtozata valosul meg,
ahol a tanorakat olyan tanarok tartjak, akik képesek a tantargyukat célnyelven oktatni,
vagy szakos tanarként szorosan egyiittmiikodnek a nyelvtanarral, és egyfajta tandem-

1” A STEM egy betiiszd, amely az angol Science — Technology — Engineering — Mathematics, azaz tudo-
many (klasszikus és mérnoki tudomény egyarant), technoldgia és matematika roviditése. Német nyelv-
teriileten erre hasznaljak a MINT (= Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften, Technik) betiiszot.
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ben tervezik és tartjak meg az orakat. A mddszer sikeresen alkalmazhato a nemzetiségi
ovodai nevelésben as az als6 tagozatos nemzetiségi nevelés-oktatasban.

Dalton-Puffer (é. n.) ramutat arra, hogy a Iétezik a modszernek egy ,,soft” valtozata,
amikor a nyelvoran egy-egy téma feldolgozasanal alkalmazzuk ezt a megkozelitést.
Ez azokban az oktatasi intézményekben is lehetdséget ad a CLIL-moddszer kiprobala-
sara also és fels6 tagozaton is, ahol a nevel6-oktaté munka nem a célnyelven, vagy a
nemzetiség nyelvén, hanem idegen nyelven folyik.

Ez a megkdzelités nemcsak a nyelvi kompetenciat fejleszti, hanem a szaktartalmak
megértését is elosegiti. A nyelv és a tartalom integralasaval a tanulas gyakran moti-
valobba és relevansabba valik a didkok szamara, mivel latjak, hogyan alkalmazzak a
nyelvet valds kontextusokban. A CLIL hozzajarulhat az interkulturalis kompetenciak
fejlesztéséhez és a kritikai gondolkodas elémozditasahoz is. Osszességében a CLIL
egy hatékony modszer arra, hogy valtozatosabba és gyakorlatiasabba tegyiik a né-
metoktatast, és hozzajaruljunk a tanulok egyéni tobbnyelviivé valasahoz.

Ehhez azonban elengedhetetlen, hogy a CLIL-moédszer a tanari eszkdztar szerves
részét képezze, és tantargytol fliggetleniil minden pedagdgus és tanar figyelmet for-
ditson a gyermekek és diakok szdvegértésének, valamint szovegalkotasanak fejlesz-
tésére. Nagyon fontos tehat, hogy a pedagogusképzési teriileteken és a pedagogus-to-
vabbképzéseken ez a témakor kell6 figyelmet kapjon.
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CLI(iG): Interdisciplinarity in German language teaching

CLILiG stands for Content and Language Integrated Learning in German, and refers to an
interdisciplinary approach in which students not only learn the German language but also acquire
the content of other subjects in that language in the course of their education. As a result, learners
are able to develop not only their language skills but also approach the German language and culture
from a broader perspective. In Hungary, this method is primarily applied in bilingual and minority
educational institutions. This study demonstrates how CLILiG, as an interdisciplinary method, can
enrich the educational experience, better motivate the learning process, and contribute to students’
individual multilingual development in other areas of German education.

Keywords: CLILiG, German as a foreign language, German as a minority language, early language
education
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A CLIL megvaldsulasa az olasz-magyar
két tanitasi nyelvii oktatasban

Kivonat:

A tanulmanyban olasz-magyar két tanitasi nyelvii oktatdsban dolgoz6 anyanyelvi és nem anya-
nyelvi tanarokat vizsgalo kutatas keriil bemutatasra, mely a CLIL-modszer magyar kozok-
tatasban vald megvalosulasara fokuszal. Harom koézépiskolaban és egy altalanos iskolaban
megfigyelt tiz tanora hangfelvételein és 6 interjun keresztiil vizsgalom az anyanyelvi és nem
anyanyelvi tanarok spontan tanari viselkedését olyan olaszul tartott diszciplinaris tanorakon,
mint a torténelem, foldrajz, civilizacio, etika vagy kornyezetismeret.

Kulesszavak: CLIL, kozvetité nyelv, anyanyelvi tanar, nem anyanyelvi tanar, két tanitasi nyelvii
oktatas

Bevezetd

Magyarorszagon a 2020-ban kiadott Nemzeti alaptanterv — az Eur6pia Unids alap-
elveknek megfelelden (Trattato, 2012) — legalabb két idegen nyelv tanuldsat irja eld
(NAT, 2020): az els6 idegen nyelv oktatdsa az altalanos iskola 4. évfolyamaban, mig a
masodik idegen nyelvé a kdzépiskolai, pontosabban a gimnaziumi képzés 9. osztalya-
ban kezd3dik (Utmutaté, 2020). A Nemzeti alaptanterv azt is meghatarozza, hogy az
egyes nyelvekbdl a kozépiskola végére milyen nyelvi szintet kell a didkoknak elérni:
az elsO nyelv esetében legalabb a K6z6s Europai Referenciakeret (KER, 2002) szerinti
B1 szintet, amely a kdzépszintii nyelvi érettségi vizsga szintjének felel meg, a masodik
nyelv esetében az elérendé minimum nyelvi szint az A2, vagyis az alapfok. Barmeny-
nyire is egyszeriinek tlinhet, az altalanos- és kozépiskolai intézményes nyelvoktatas
keretében ezen minimum nyelvi szintek elérése, tobbek kozott a relative alacsony
heti 0raszamok miatt, gyakran nem is olyan kdnnyt. Az idegen nyelvek oktatasara és
elsajatitasara fordithatd alacsony 6raszamok problematikaja nem kizardlag a magyar
kozoktatast érinti, €s a megoldasi javaslatok is nemzetkozi hataskorben érkeznek. Ezen
innovativ és a nyelvelsajatitas idobeli korlatoltsdganak feloldasara fokuszalé megol-
dasi javaslatok koziil emelkedik ki az unids szinten népszerusitett CLIL (Content and
Language Integrated Learning) -modszer, vagyis a Tartalmat és nyelvet integralo
tanulas. Ez az oktatasi forma lehetdvé teszi, hogy a diakok — iskolai keretek kozott
— anélkiil mélyithessék el idegennyelv-tudasukat, hogy a nyelvorak szamat novelni
kellene (Diadori, 2019, pp. 38-39; Serragiotto, 2003, pp. 7-9; Coyle et al., 2010, p. 3;
Balboni, 2010, pp. 197-8; Vamos, 2007).
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2019-ben a Magyar Nemzeti Bank Versenyképességi programja (MNB, 2019) ke-
retében 330 javaslatot fogalmazott meg. Ezen javaslatok kdzott szerepel, hogy minden
kozoktatasi intézménynek legyen lehetsége legalabb egy tantargyat idegen nyelven
oktatni (MNB, 2019). A program egyik célja tehat az lenne, hogy széleskortien 6sz-
tondzze az idegen nyelvek hasznalatat a nem nyelvi, vagyis a szakmai tartalom koz-
vetitésére, vagyis nem a nyelvoran, hanem a diszciplinaris tanorak terhére, és nem
csupan a Magyarorszagon évtizedek ota jol miikodo, a nyelvi alapozo évnek koszon-
hetéen a célnyelvet kiemelten magas 6raszamban tanitd két tanitasi nyelvi{i oktatasi
intézményekben. Ez pedig pontosan a CLIL-mddszert kifejlesztok célkitiizése. De
az 6raszamokban megjelend kiilonbségeken tal hogyan viszonyul egymashoz a két
tanitasi nyelvii oktatas, illetve a CLIL-modszer? Beszélhetiink-e Magyarorszagon a
CLIL-modszer megvalosulasarol? Ezekre a kérdésekre is szeretnénk valaszt talalni a
jelen tanulmanyban.

Elméletileg a két tanitasi nyelvii oktatas a CLIL egy altipusanak tekinthet6 (Bakti &
Szabd, 2016), ugyanakkor felmeriil a kérdés, hogy példaul a Magyarorszagon évtizedek
ota miikodo olasz-magyar két tanitasi nyelvii oktatas gyakorlataban valoban felfedezhe-
toek-e a Tartalom és nyelv integrdldsa néven ismert modszer elemei. A kérdés megvala-
szolasanak érdekében szeretném megvizsgalni a célnyelven torténd ismeretelsajatitasra
¢épiil6 oktatasi elv konkrét megvalosulasat az olasz-magyar két tanitasi nyelvii altalanos-
és kozépiskolakban. A két iskolatipusban a nyelvoktatas célja nem azonos, igy a célnyelv
oktatasanak modszertanaban és a célnyelven torténd tanulasra valasztott tantargyak-
ban is lesznek szamottevo kiilonbségek. Mig a két tanitasi nyelv altalanos iskolaban a
cél a nyelvtanulas iranti pozitiv attitiidok kialakitasa a gyerekekben, illetve a célnyelv
tanulasanak kezdete egybeesik maganak az iskolai tanulmanyoknak az elkezdésével,
tehat erre a kontextusra a jatékos nyelvtanulas és a kognitiv eréfeszitéseket nem igazan
igényld tantargyak valasztasa lesz a jellemz0, addig a kéttannyelvii kdzépiskolakban a
cél a célnyelv minél magasabb szintii elsajatitasa, illetve itt meghatarozo szerepe van a
kultarakozvetitésnek és az interkulturalis kompetencia fejlesztésének (Oktatasi Hivatal:
Iranyelv és kerettantervek a két tanitdsi nyelvii iskolai oktatashoz).

Az osztalytermi dramegfigyeléseken és a tanarokkal folytatott strukturalt inter-
jukon alapulo6 kutatas szeretne ravilagitani arra, hogyan mikodik az olasz mint ide-
gen nyelv a nem nyelvi ismeretanyag atadasanak eszkozeként az egyes tanarok jo
gyakorlatainak és modszertani meglatasainak tiikrében. Az interjlisorozatban harom
anyanyelvi és harom nem anyanyelvi tanar vett részt: 6k mind kozoktatasi intézmé-
nyek olasz-magyar két tanitdsi nyelvii tagozatain tanitanak, olyan kontextusban tehat,
ahol a tanuldk nap mint nap meglehetdsen dsszetett nyelvi €s kognitiv kihivasokkal
talalkoznak.

A kutatas modszertana

Kutatasom félig strukturalt interjukon alapszik, amelyeket két olasz-magyar két-
tannyelvil tagozattal rendelkez6 budapesti kozépiskolaban (Kébanyai Szent Laszlo
Gimnazium, Xantus Janos Két tanitasi Nyelvii Gimnazium) és egy altalanos iskola-
ban (Ujlaki Magyar-olasz Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola) készitettem. A 45-60
perces interjukat személyesen vettem fel sajat fejlesztésii kérdéssor alapjan, majd az
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atirt interjukat, vagyis szovegkorpuszokat elemzésnek vetettem ala. A kutatas alapjat
oramegfigyelések is képezik, amelyeket a 3 emlitett iskolaban 6sszesen 7 6ran végez-
tem és amelyek segitségével alkalmam nyilt bepillantast nyerni a valos iskolai szitu-
aciokba, megvizsgalni, hogy az interjukban megjelend elképzelések és koncepciok
a konkrét tanorai gyakorlatban is manifesztalodnak-e.

CLIL vagy nem CLIL, ez itt a kérdés

Feltételezések

Eredeti célom, amit az imént a bevezetdben is megfogalmaztam, az volt, hogy meg-
figyelem, megismerem ¢€s bemutatom a CLIL egyik magyarorszagi megvalosulasi
formajat, kiilonos tekintettel az olasz mint idegen nyelvre, amely az olasz két tani-
tasi nyelvl iskoldkban a szaktargyi ismeretanyag atadasanak eszkozeként is funk-
cional. Amikor azonban elmentem az egyik ilyen iskolaba, ahol 1988-ban indult az
els6 olasz-magyar két tanitasi nyelvii osztaly, néhany oramegfigyelést kovetden el-
gondolkoztam. A kovetkezdkben az olasz anyanyelvi tanar gondolatait idézem, aki a
vilagtorténelem orakat tartotta (1):

(1) Amit én csinalok, azt lehet CLIL-nek tekinteni, de nem formalis értelemben.
Mert a CLIL-nek mindig van egy nyelvi célja is, és ez itt nem igazan valosul meg.
Amikor a didkjaim érettségiznek, és én a bizottsagban iilok, nekem nem az olasz
nyelvtudasukat kell értékelnem, hanem a tantargyi tudasukat. Ha jol tudom, a
végeredményben a nyelvtudas olyan 10%-ot tesz ki, a tobbi a tananyag.

A megkérdezett torténelemtanar a CLIL-modszer egyik sarokkdvére utal: az értéke-
lésre (Serragiotto, 2003). A CLIL két fokusza, a nyelv és a tartalom (Ricci Garotti,
2006; Serragiotto, 2003) ebben az oktatasi kornyezetben tehat nem fonodik teljesen
egybe: a kétfajta ismeretet, a nyelvi és tartalmi tudast nem azonos sullyal értékelik.

Nagyon hasonl6 véleményen van egy szintén olasz nyelven torténelmet oktatdé nem
anyanyelvi kolléga (2):

(2) Mindig azt mondom a didkoknak: nem én vagyok az olasztanarotok. Amikor
dolgozatot iratok veliik, nem értékelem a nyelvtudasukat, még ha a hibakat ki is
javitom. Nekem a torténelmi tudasukat kell fejlesztenem, a torténelem tananya-
got kell nekik atadnom. Amikor az érat probalom olaszul tartani, nagyon sokat
egyszerisitek. Tudom, hogy nem gy beszélek, mint egy anyanyelvi, de az én
célom az, hogy a torténelem anyagot megértsék. Ez amugy borzasztéan nehéz.

Fontos ezen a ponton megjegyezni, hogy Magyarorszagon errdl a kétfokusza oktatasi
formarol (nyelv €s ismeretanyag 6sszekapcsolddo kozvetitése) inkabb egy spektrum-
ban gondolkoznak, amely tobbfajta gyakorlatot mutathat (Bakti & Szabd, 2016). A
kéttannyelvii oktatasi forma mellett az egyetemek bdlcsészkarain miikodé nyelvi
szakok is az adott idegen nyelven kozvetitik a nyelvészeti, irodalmi és civilizacios
ismeretanyagokat a nagyrészt kozos anyanyelvvel rendelkezd homogén csoportokat
alkoto hallgatoknak. Egy jovobeni kutatds témdja lehetne az is, hogy felsdoktatasi
kontextusban milyen didaktikai megoldasok figyelhetdek meg a dontden szintén ma-
gyar anyanyelvl bolcsész oktatok tandrai gyakorlataiban.
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Gondolatok az osztalytermi megfigyelésekrol

Az eddig idézett tanaroknal két teljesen kiilonboz6 oratartasi gyakorlattal talalkoztam:
az elsé esetben egy teljes mértékben frontalis orat lattam, ahol az olasz nyelvii tanari
monologot (Bosc & Minuz, 2012) csupan egy-két — szintén a frontalis oratartas esz-
kozeként szamon tartott — a didkok ismereteit ellenérzé tanari kérdés (Herbszt, 2010,
p. 40) szakitotta meg. A tanar igy nyilatkozott a sajat orajarol: ,,Az én tantargyam
nagyon hasonlit arra, mint amit Olaszorszagban csinalnék”. Az orat egy egyetemi
eléadashoz tudnam leginkabb hasonlitani, ahol szinte adott a résztvevok, vagyis a ta-
nar és a diakok kozotti aszimmetrikus viszony, a két irany-kolcsonds kommunikacio
és az interakci6 szinte teljes hianya. Az anyanyelvi tanar alapvetd célja az volt, hogy
a torténelemora — amigy meglehetésen komplex — ismeretanyagat diakjainak atadja.
A tartalom megértését kizarolag a tanar el6adoi stilusa konnyitette, aki a torténelmi
tényeket és eseményeket megprobalta ugy elmagyarazni, hogy az 0sszefiiggéseket
kihangsulyozta, illetve segitett levonni a logikus kovetkeztetéseket. Amikor az interjii
soran utaltam a tanari beszéde ezen sajatossagara, a kdvetkez6 valaszt kaptam (3):

(3) Nem a nyelv volt nehéz, hanem a téma, az anyag. A nyelvezet nyilvanvaloan
specidlis, meg is kell nekik tanitanom a torténelmi szaknyelvi kifejezéseket.

A tanulok nyelvi szintje szintén befolyassal lehetett arra, hogy az anyanyelvi tanar
hogyan kommunikalt az 6ran. A kéttannyelvii képzés részeként ezek a diakok a 0.
évben szinte kizardlag a célnyelvet tanuljak, illetve a kdvetkez6 években is megmarad
az idegen nyelvi 6rak magas 6raszama. Ennek kdszonhetden ebben az iskolaban a di-
akok a KER szerinti Cl-es szintet is elérhetik, ez pedig lehetdvé teszi szamukra, hogy
olyan tantargyakkal is megbirkozzanak, amelyek mar az idegen nyelv megértéséhez
is jelentds kognitiv eréfeszitést igényelnek.

A masik torténelemora, amelyre szintén tilnyomorészt az egyiranyt kommunika-
ci6 volt a jellemz6 sok tanari kérdéssel, nem kizarolag olasz nyelven zajlott. A nem
anyanyelvi tanar folyamatosan valtogatta a két nyelvet: az olaszt és mindenki k6zos
anyanyelvét, a magyart. A diakok — ahogy a tanar is megjegyezte (4) — nem lettek
volna képesek befogadni egy olyan informacidogazdag €s olyan nyelvi komplexitasu
inputot, mint amilyen a korabban emlitett anyanyelvi tanar eldadasa volt. Ugy tiint, eb-
ben az iskolai kontextusban a tanulok nyelvi szintje nem megfelelé komplexebb szak-
targyi tartalmak elsajatitasahoz, kovetkezésképpen a tanarnak olyan eszkdzokhoz kell
folyamodnia, amelyek segitségével a diakok kdnnyebben megérthetik a tananyagokat.

(4) Az utols6 évben még mindig problémaik vannak a torténelmi szaknyelvvel. A
tankdnyv szovegei — amit egyébként én raktam 6ssze — szintén til nehezek nekik.
Most, példaul, amikor bevezettem a keleti vallasok témakorét, PPT-t hasznaltam.
De, még ez el6tt csinaltunk csoportmunkat is. Feltettem nekik kérdéseket a val-
lasokrol, ugy altalaban: mit tudnak réluk, melyik vallasokat ismerik, és ezekrdl
csoportokban beszélgettek, olaszul. Ez példaul nagyon tetszett nekik.

A nem anyanyelvi tanar ratapintott a probléma lényegére: itt, a monologikus stilus,
a bonyolultabb szaktargyi tartalmak kizardlag frontalis atadasa, kizarolag idegen
nyelven, egyszeriien nem miikodik: a tartalom és nyelv oktatasat jobban Ossze kell
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kapcsolni. A nem nyelvi tartalmat nem elég tehat az adott idegen nyelven kozvetiteni,
eredményesebb, ha a tartalom kdzvetitése az adott idegen nyelvvel egyiitt torténik,
¢és a szaktargyi ora egy jol felépitett nyelvora sajatossagaival is rendelkezik: az ora
bevezetd szakaszaban fontos felidézni a diakok el6zetes tudasat a témaban, érdemes
sok csoportmunkat szervezni, ahol a didkok batrabban szélalnak meg az idegen nyel-
ven, végiil meghatarozo elem a tanar is, aki jobban hattérbe vonul, ezzel 6sztondzve a
diakokat arra, hogy szabadon megosszak gondolataikat, egymas kozott. Lassuk végiil
egy masik nem anyanyelvi tanar véleményét (5):

(5) A kéttannyelvii oktatasi forma nagyon specialis. Iskolankban a didkok kivalaszt-
hatjak az érettségi tantargyak koziil, hogy melyiket akarjék olaszul csinalni. En
az etika orakon inkabb nyelvtanarnak érzem magam, kiiléndsen, mivel az etika
jelenleg nem érettségi tantargy. Itt fontos, hogy az idegennyelvi készségeiket is
fejlesszem és ne csupan a tantargyi tartalmakat adjam at nekik.

Ugy tiinik, az etika orat tarté tanart kevesebb elvaras koti, mint torténelmet tanitd
kollégait, ez utobbi tantargy ugyanis rendszeres szerepldje az érettségi vizsgaknak.
Amennyiben az idegen nyelv{i ismeretanyag atadasa jellemzoen egyirany, és a tanari
monoldgot csak a tanari kérdések torik meg, a tanulok csupan passziv modon sajatitjak
el az 0j ismereteket, nyelvi kompetenciajuk pedig nem teljeskoriien fejlédik.

Ezen a ponton felmeriilhet a kérdés, vannak-e vajon olyan tantargyak, amelyek
inkabb alkalmasak arra, hogy CLIL-moédszerrel tanitsak 6ket, és masok, amelyek ke-
vésbé? Amint a tovabbiakban latni fogjuk, a két tanitasi nyelvii oktatasi programokban
részt vevo tanarok célkitiizései korantsem egyszertiek: kognitiv és nyelvi szempontbol
is nagyon Osszetett informaciokat kozvetitenek a tanuloknak egy szdmukra idegen
nyelven, és ezzel egyidejiileg nyelvi kompetenciaikat is fejlesztik. Ezeket a célokat
csak ugy tudjak elérni, ha kiilonboz6 tanitasi technikakat és stratégiakat képesek egy-
mast kiegészité modon alkalmazni. Az egyetemi jellegii tanari eléadasok és a tanari-
kérdés-centrikus szemlélet — ebben a tanitasi kontextusban sem — igazan célravezeto.

CLIL a magyar kozoktatasban: médszertani megoldasok és jo gyakorlatok

A tovabbiakban szeretnék bemutatni néhany modszertani megoldast €s jogyakorlatot,
amelyeket a kiilonboz6 két tanitasi nyelvi iskolakban (1 altalanos iskola és 3 gimna-
zium) célnyelven tartott nem nyelvi 6rakon lattam, illetve szeretnék megosztani par
személyes meglatast, amelyek az interjuk soran meriiltek fel bennem. Az elemzés
soran két valtozot vettem figyelembe:

1. a CLIL-modszerrel oktatott tantargyak sajatossagai
2. anyanyelvi tanar vs. nem anyanyelvi tanar

A tartalmat és nyelvet integralo tanulasba bevont tantargyak

Az interjukban részt vevo tanarok mind egyetértettek abban, hogy vannak olyan tan-
targyak, amelyeket nehezebb integralt modon, vagyis tulnyomorészt a célnyelven ta-
nitani, megdrizve az egyensulyt a két fokusz kozott. Ezt a vélekedést timasztja ala a
kovetkezd két vélemény is, amelyek nem anyanyelvi tanaroktol szarmaznak:
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(6) A foldrajz tantarggyal az a probléma, hogy a gyerekek nem fogjak tudni a foldrajzot
magyarul. Handoutokat osztogatok nekik, ezeken szakszdvegek vannak tele szak-
kifejezésekkel. Ezeket a szovegeket hangosan felolvassuk, mert igy a kiejtésiikkel,
az intonacioval is foglalkozunk. A legnehezebb szavakat leforditjuk, utana pedig a
képek alapjan elmagyarazom nekik a természeti, f6ldrajzi jelenségeket, magyarul.
Néha olaszul is el tudok magyarazni néhany fogalmat, példaul azt, hogy vulkan,
de bajban lennénk, ha olaszul magyaraznék olyanokat, mint példaul a metamorf
kézetek. Szoval ezeket a nehéz szovegeket valahogy el kell olvasnunk, ezekben van
benne a tananyag, aztan beszélgethetiink olaszul az érdekesebb témakrol.

(7) En vilagtorténelem orékat tartok. Egy olyan jegyzetet hasznalok, amit én ké-
szitettem a didkoknak, de ennek a tartalmat is le kell nekik egyszeriisitenem.
A leegyszerisitett adatokat, informaciokat felirom a tablara, és 6k mindent be-
masolnak a fiizetiikbe. Sokszor igy csinalom: elmagyarazok nekik valamit ma-
gyarul, kozben kérdéseket teszek fel nekik, aztan esetleg 6k mondanak valamit
rd, magyarul. A valaszokat pedig leforditjuk olaszra és ezek keriilnek be a fiize-
tlikbe, és igy is kell megtanulniuk. Néha olasz kérdéseket is felteszek nekik. Az
elsédleges célom az, hogy gondolkozzanak, érveljenek.

A nem anyanyelvi tanarok (6, 7) két alapvetd problémara vilagitanak ra: 1. mivel
érettségi targyakat tanitanak, kevés lehetdségiik és idejiik van a tanulok nyelvi kész-
ségeinek fejlesztésére, 2. muszdj ,,letanitaniuk™ az anyagot, még akkor is, ha a dia-
koknak komoly problémaik vannak a kozvetité nyelvvel, azon beliil a szakszokincs
elsajatitasaval. Mindekozben, az egyik anyanyelvi tanar (8) a magyar kozoktatas egy
mas természetll hianyossagara mutat ra: nagyon kevés az olyan tantargy, amelynek
keretében a tantargyi ismeretek elsajatitasan tal a didkoknak lehetdségiik van kritikai
gondolkodasukat, érvelési képességiiket is fejleszteni.

(8) En abban latom leginkabb a szerepemet, hogy segitsek nekik interkulturalis
megkozelitésbdl vizsgalni a dolgokat. Vegyiink példaul a kommunizmust: itt
a kommunizmusrol egyhangtan diktaturaként beszélnek, azonban Nyugat-Eu-
ropaban nem igy lattak. Sok nyugati szamara a kommunizmus sz6 a szabadsag
szinonimaja volt. Tehat ilyen dolgokrol is az adott nyelven keresztiil beszélsz a
diakoknak. Ha Iétezik egy hiany, amit én személy szerint is szeretnék betomni,
és ez kicsit az egész magyar oktatasi rendszerre jellemzd, az az, hogy nincsenek
kifejezetten a kritikai gondolkodast, vagy magat a gondolkodast, reflektalast fej-
leszt6 tantargyak. Es én tulajdonképpen ezekre a dolgokra fektetem a hangsulyt.

Az oramegfigyelések és interjuk alapjan (9) az is kideriil, hogy vannak olyan tantar-
gyak is, amelyek kifejezetten jol idomulnak a CLIL-mddszerhez:

(9) A célnyelvi civilizacio orakon leginkabb kulturalis t¢émakkal foglalkozunk: van egy
kis torténelem, egy kis foldrajz, olyan dolgok, amelyek a nyelvkonyvekben nem
szerepelnek. Példaul részletesen vessziik a Risorgimentot, Italia egyesitését, ami a
nyelvkonyvekben nem szokott benne lenni. De ebben az esetben a CLIL-modszer,
vagyis a tartalom célnyelven valo kdzvetitése pont, hogy nagyon jol miikodik, mert
ezek a témak a nyelvkonyvek témaihoz kapcsolddnak, azokat egészitik ki.
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A megfigyelt etika ora is kivalo példa arra, hogyan lehet a diakokat egyszerre kogni-
tiv és nyelvi szempontbdl is 6sztonzd kihivasok elé allitani. A nem anyanyelvi tanar
orajan a diakoknak olyan kényesebb témakkal kapcsolatban is allast kell foglalniuk
olaszul — szdban ¢€s irasban egyarant —, mint példaul a kiilonb6z6 emberi kdzosségek
mikddése, sztereotipiak, a felelsség €s a felelotlenség témaja, abortusz, stb. Lassuk,
mint mondott a tanar ezzel kapcsolatban (10):

(10) Az etika orakon kizarolag olaszul beszélek. Mivel az etika — egyel6re — nem
érettségi tantargy, azt szoktam mondani a didkoknak, hogy szdmukra ez egy
nagyon magas szintll nyelvora inkabb. Dolgozat nincs. Az 6rdkon sok vitat
rendeziink, és én vagyok a moderator. A legfontosabb célom az, hogy a kritikai
gondolkodasukat fejlesszem, €s ezzel egyidejiileg a nyelvtudasukat is. Proba-
lom 6ket hozzéaszoktatni, hogy nyelvileg is legyenek igényesek. Mar a kérdést
is igy teszem fel: Ha te XY helyében lennél, ...

A korabban vizsgalt tantargyakkal ellentétben az etika 6ran a tanulok nem kapnak
osztalyzatokat, és igy a tanagyag leadasanak terhe sem olyan mértékben nehezedik a
tanar vallara: tobb id6 marad a beszélgetésre, a szabad vélemény kifejtésre, és mindezt
a diakok az idegen nyelven tehetik meg.

Egy kéttannyelvii altalanos iskola 3. osztalyaban részt vehettem egy kdrnyezetisme-
ret oran is. A két tanitasi nyelvi altalanos iskolakban altalaban olyan tantargyakat tani-
tanak idegen nyelven, amelyek kognitiv szempontbol kevésbé terhelik meg a gyereke-
ket: ilyen targyak a rajz, a technika, az ének, vagy a testnevelés. Jelen esetben viszont
pont egy ellenpéldat lathattam: a kornyezetismeret 6ran a gyerekek a tanar vezetésével
sikeresen csoportositottak és jellemezték a gerinces és gerinctelen allatokat. A jatékos
¢s mozgasos feladatok, az interaktiv tabla, illetve a kreativ és egyben hatékony tanitasi
technikak (Gtletelés, szemléltetés képekkel, parkeresd, korusban ismétlés, rajzolas)
segitségével az anyanyelvi tanarnak sikeriilt 6sszetettebb tudasanyagot is atadnia a
meglehetdsen heterogén csoportnak. A csoportban ugyanis voltak olasz anyanyelvi,
olasz-magyar kétnyelvii és kezd6 olasz nyelvtudasti magyar anyanyelvii gyerekek is.
Az 6ran a tanar nagyon nagy hangsulyt fektetett arra, hogy szerves modon dsszekap-
csolja az ismeretanyag atadasat és a gyerekek nyelvi-kommunikativ kompetenciajanak
fejlesztését. Errdl igy nyilatkozott (11):

(11) Prébalok nekik tampontokat adni, hogy nyelvi szempontbol is elgondolkod;a-
nak azon, amit csinalnak. Ma példaul volt egy kislany, aki egy hernyot (bruco)
rajzolt, de a fiizetébe két c-vel irta, brucco. Amikor meglattam, nem azt mond-
tam neki, hogy rosszul irtad le, hanem azt mondtam, hogy: Amikor kiejtem,
brucot vagy bruccot mondok? ezutdn 6 rogtdon megértette és javitotta. Mindig
megprobalom ravezetni 6ket a megoldasra.

Anyanyelvi tanar vs. nem anyanyelvi tanar

Ezen a ponton szeretnék ramutatni arra a tanari miikodésre, amely valoban képes a
nyelv és a tartalom tanitasanak integralt 6sszekapcsolasara. A jelen kutatas kereté-
ben hat tanarral készitettem interjut, akik koziil harman olasz anyanyelviiek, harman
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pedig magyar anyanyelviiek, tehat nem anyanyelvi beszélok. Kétségtelen, hogy egy
normal (de semmiképp nem kezd6 szintii) nyelvoran az anyanyelvi tanarok bizonyos
elényokkel rendelkeznek a nem anyanyelvi kollégaikkal szemben. De igaz ez a nem
nyelvi tartalmakat idegen nyelven kdzvetité tandrak esetében is? Az anyanyelvi tanar
minden bizonnyal garantalni tudja a CLIL-mddszer két pillérének érvényesiilését: az
autentikus nyelvi forras és kornyezet megteremtését, amely lehetdvé teszi a tanulok
szamara a nyelvi megmeritkezést, illetve az interkulturalis megkdzelitést. Az anya-
nyelvi tanarnak viszont figyelnie kell egy harmadik pillérre is: nem szabad hagynia,
hogy a hangsuly tulsagosan eltolédjon a nyelvrdl a szaktargyi tartalomra. O nem csak
a szaktargy, de az idegen nyelv tanara is.

Az éltalanos iskola anyanyelvi tanara (12), aki rendelkezik az olasz, mint idegen
nyelv tanari képesitéssel, tigy tlinik az egyetlen, aki a szaktargyi 6rakon is kifejezetten
torekszik diakjai nyelvi kompetenciainak és készségeinek fejlesztésére:

(12) Az én 6raim kizardlag olaszul zajlanak. Ez az 6raim erdssége, a nyelvi része.
Koriilbeliil egy év kell ahhoz, hogy a gyerekek dnszantukbol, sajat akaratukbol
olaszul forduljanak hozzam, és ne a padtarsukat kérjék meg, hogy forditsanak
nekik, ha valamit nem értenek, vagy nem tudnak kifejezni. Ilyenkor mar pro-
baljak megérteni, amit mondok. Nyilvan ez annak is kdszonhetd, hogy én vi-
szont nem beszélek magyarul. Ahhoz, hogy megértsenek, rengeteget mutogatok,
gesztikulalok. Aztan igyekszem 0sztondzni dket, hogy olaszul valaszoljanak.

A két tanitasi nyelvii oktatasba bevonhaté nem anyanyelvi tanarok masfajta elénnyel
rendelkeznek: erésségiik az egyetemi képzésiikben all. Magyarorszagon a kdzépis-
kolai tanari szakképzettség osztatlan, 6t évig tarto, kétszakos képzésben szerezhetd,
amelybdl az egyik gyakran nem nyelvi szak. Ezek a kétszakos tanarok tehat rendelkez-
nek egyrészt a nyelvtanari képzés soran elsajatitott didaktikai modszerek és technikak
széles repertoarjaval, képesek kontrasztiv jellegli magyarazatokat adni, masrészt egy
nem nyelvi targy, amely lehet biologia, foldrajz, vagy akar matematika, szaktanarai is.

Konkluzio

Megallapithatjuk tehat, hogy a CLIL-programban, ¢és azon beliil a két tanitasi nyelvii
oktatasban indokoltan szerepelnek a didkokat tartalmi szempontbol is kognitiv ki-
hivas elé allito, példaul természetismerettel (biologia, fizika, kémia, foldrajz), vagy
tarsadalomtudomannyal (vilagtorténelem, etika, célnyelvi civilizacio) foglalkozo6 tan-
targyak, de csakis egy szilard nyelvi alap megszerzése utan. igy miikodnek jo esetben
a két tanitasi nyelvi iskolak, ahol a didkok egy évig nagyon magas heti draszamban
foglalkoznak a célnyelv elsajatitasaval. Ugyanakkor a jo nyelvtudas nem elegendo:
a CLIL-moédszer csak akkor miikodik, ha a nyelvre és a tartalomra — az innovativ
megoldasok és leginkabb a feladatkdzpontlisag elonyben részesitésével — ugyanolyan
mértékben tudunk fokuszalni, és ilyen modon a tandrai keretek valoban kitagulnak:
a tanuldk a szaktargyi tudas elsajatitasara egy idegen nyelvet hasznalnak, illetve az
idegen nyelv elsajatitasa soran kognitiv szempontbdl is motivalo tartalmakkal talal-
koznak. Nem véletlen, hogy ma Magyarorszagon a CLIL elsésorban a korai nyelvok-
tatashoz kapcsolodik, és ezzel parhuzamosan olyan tantargyakhoz, amelyek konnyen
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kovetik a feladatkozpontt didaktikai megkozelitést, mint példaul a rajz, a technika, a
testnevelés, stb. Nehezebb a CLIL-modszer megvalosulasa a kéttannyelvii gimnaziu-
mok programjaban, barmilyen furcsan hangzik is ez. Itt ugyanis a kétszintii érettségi
vizsga bevezetése ota a diakoknak teljesiteniiik kell emelt szinten a célnyelvi érett-
ségi vizsgat, illetve legalabb két szaktargybdl idegen nyelven kell érettségizni. Sike-
res vizsga esetén a tanulok kétnyelvli vizsgabizonyitvanyt kapnak, amely egy Cl-es
nyelvvizsga bizonyitvanynak felel meg (Vamos, 2007). Mint kideriilt, sok esetben az
érettségiztetés kényszere kibillenti az egyensulyabdl a két fokuszu integralt oktatast,
¢s nyomas ala helyezi a tanarokat: a tananyaggal haladni kell és a nyelvi kifejezOkész-
ség fejlesztése hattérbe szorulhat.

A szakirodalom szerint a CLIL fogalmi kerete a 4C elméletben foglalhato &ssze:
«contenty: az ismeretanyag, «communicationy: a tanar és a didkok kdzotti interakcid
az idegen nyelven, «cognitiony: a diakok kognitiv képességeiket hasznalva probléma-
kat oldanak meg, hipotéziseket allitanak fel, illetve kritikusan gondolkoznak, végiil
«culturey: a kiillonboz6 kulturakat 6sszekotd és megkiilonboztetd elemek mélyebb
megértése, ebben az oktatasi formaban szervesen kapcsolodnak 6ssze (Diadori, 2019,
pp. 38-39). Az olasz-magyar két tanitasi nyelvii altalanos iskolaban latott kornyezet-
ismeret ora teljes mértékben tiikrozi azt, ami a CLIL alapvetd 1ényege kellene, hogy
legyen: a tudast a gyerekek nem a tanari magyarazatokat hallgatva készen kapjak,
hanem gondolkodasukra tamaszkodva felépitik azt (Kovacs, 2018, p. 21), eldzetes
nyelvi és tantargyi tudasukat szimultan aktivaljak. Az éramegfigyelések igazoljak
tovabba, hogy a CLIL-modszer az interkulturalis megkozelitést lehetévé tevo tantar-
gyakat is elényben részesiti, mint példaul a torténelem, a célnyelvi civilizacid vagy
az etika, kiilondsen, ha az érvelés és a kritikai gondolkodas fejlesztése megfeleld teret
¢és hangsulyt kap, hiszen ezen készségek fejlesztése gyakorlatilag hidnyzik a magyar
kozoktatas rendszerének jelentds részébol.

Végiil, bar az idegen nyelv, mint a nem nyelvi tartalmak kézvetitésére hasznalt esz-
koz kozoktatasba valdo bevonasa jelentdsen gazdagitotta a (nem csak nyelv-) tanitasi
modszerek és technikak korét, az is nyilvanvald, hogy a nyelvtanitasra szakosodott
oktatok bevonasa a programba feltétleniil sziikséges. Furcsa, hogy ez az igény szem-
be megy a CLIL korai olaszorszagi megvaldosulasaval, amely pont, hogy kizarta a
nyelvtanarokat ebbdl a tipust oktatasbol (Di Sabato et al., 2018, p. 500), illetve, hogy
a felsGoktatasban, ahol idegen nyelven torténik az ismeretanyag kozvetitése, szintén
nem elvaras, hogy az oktatok rendelkezzenek nyelvtanari végzettséggel. A tartalmat
¢és nyelvet integralo tanulas soran, torténjen ez az altalanos iskolaban, a kdzépiskola-
ban, vagy akar az egyetemi nyelvszakokon, alapvet6 fontossadgti lenne tehat biztositani
a jo (nyelv- és szaktargyi) pedagogiai képzettséggel rendelkezd tandrok jelenlétét,
fliggetleniil att6l, hogy anyanyelviek, avagy sem.

IRODALOM

Bakti, M. & Szabo, K. (2016). Exploring CLIL teaching materials in Hungary. Alkalmazott nyelvtudo-
many, 2016(2). http://doi.org/10.18460/ANY.2016.2.001
Balboni, P. (2010). Le sfide di Babele: insegnare le lingue nelle societa complesse. UTET.



A CLIL megvalosulasa az olasz—magyar két tanitasi nyelvii oktatasban 49

Bosc, F. & Minuz, F. (2012). La lezione. /taliano LinguaDue, 2, 226-257.

Coyle, D. et al. (2010). CLIL: Content and language integrated learning. Cambridge University Press.
https://doi.org/10.1017/9781009024549

Diadori, P. (2019). Insegnare italiano L2. Le Monnier Universita.

Di Sabato, B. et al. (2018). I profilo dell’insegnante nell’era del CLIL. Analisi di un’esperienza inter-
nazionale. In Coonan, C. M. et al. (Eds.), La didattica delle lingue nel nuovo millennio, 499-518.
Edizioni Ca’ Foscari. https:/doi.org/10.30687/978-88-6969-227-7/030

Herbszt, M. (2010). Tanari beszédmagatartas. Alkalmazott Nyelvészeti Mesterfiizetek 01. Szegedi Egye-
temi Kiado. https://manye.hu/wp-content/uploads/2020/11/NYF_01.pdf

Kovacs, J. (2018). Iskola, nyelv, siker. 30 éves a hazai kéttannyelvii oktatdas. E6tvos Jozsef Konyvkiado.

Ricci Garotti, F. (2006). I/ futuro si chiama CLIL. Una ricerca interregionale sull’insegnamento vei-
colare. Editore Provincia Autonoma di Trento. https://www.iprase.tn.it/documents/20178/264352/
Il+futuro+si+chiama+CLIL/51817688-2d2a-4dab-b842-2b5a195ba0c4

Serragiotto, G. (2003). C.L.I.L. Apprendere insieme lingua e contenuti non linguitici. Guerra Edizioni.

Vamos, A. (2007). Kétszintii érettségi vizsga a két tanitasi nyelvii kozépiskolakban. Uj pedagégiai szem-
le 2007(3-4). https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/ketszintu-erettsegi-vizsga-a-ket-ta-
nitasi-nyelvu-kozepiskolakban

Forrdsok

Ko6z06s eurdpai referenciakeret: Nyelvtanulas, nyelvtanitas, értékelés (2002). https:/nyak.oh.gov.hu/nyat/
doc/ker 2002.asp

Magyar Nemzeti Bank (2019). Versenyképességi program 330 pontban. https://www.mnb.hu/
kiadvanyok/jelentesek/versenykepessegi-program-330-pontban/versenykepessegi-program-330-
pontban (letoltés datuma: 2024.09.15.)

Nemzeti alaptanterv (2020). https:/magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8daf918a-
399a0bed1985db0f/megtekintes

Oktatasi Hivatal: Iranyelv és kerettantervek a két tanitasi nyelvii iskolai oktatashoz. https:/www.
oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020 nat/iranyelvek alapprogramok/

Trattato sul funzionamento dell’Unione Europea (Eurdpai Uniéo miikddésérdl szolo szerzédés) (2012),
165-6s cikkely, 2. paragrafus. https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CE-
LEX:12012E/TXT:it:PDF

Utmutaté az idegen nyelv tantargy tanitasahoz (2020). https:/www.oktatas2030.hu/wp-content/
uploads/2020/10/utmutato-az-idegen-nyelv-tantargy-tanitasahoz.pdf (letdltés datuma: 2024.09.15.)

CLIL method in Italian-Hungarian bilingual education

This article presents the findings of a survey regarding native and non-native teachers in bilingual
education, in relation to a subtype of CLIL programme in a Hungarian school context. This study
focuses specifically on the use of Italian as a Foreign Language used as a vehicular language, through
audio recordings of 10 lessons and six interviews carried out during teacher observations in three high
schools and one elementary school. The spontaneous language behaviour of native and non-native
teachers in classes in disciplines such as History, Geography, Civilization, Ethics and Environmental
Sciences was studied during lessons carried out in Italian.

Keywords: CLIL, vehicular language, native teacher, non-native teacher, bilingual education


https://manye.hu/wp-content/uploads/2020/11/NYF_01.pdf
https://www.iprase.tn.it/documents/20178/264352/Il+futuro+si+chiama+CLIL/51817688-2d2a-4dab-b842-2b5a195ba0c4
https://www.iprase.tn.it/documents/20178/264352/Il+futuro+si+chiama+CLIL/51817688-2d2a-4dab-b842-2b5a195ba0c4
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/ketszintu-erettsegi-vizsga-a-ket-tanitasi-nyelvu-kozepiskolakban
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/ketszintu-erettsegi-vizsga-a-ket-tanitasi-nyelvu-kozepiskolakban
https://nyak.oh.gov.hu/nyat/doc/ker_2002.asp
https://nyak.oh.gov.hu/nyat/doc/ker_2002.asp
https://www.mnb.hu/kiadvanyok/jelentesek/versenykepessegi-program-330-pontban/versenykepessegi-program-330-pontban
https://www.mnb.hu/kiadvanyok/jelentesek/versenykepessegi-program-330-pontban/versenykepessegi-program-330-pontban
https://www.mnb.hu/kiadvanyok/jelentesek/versenykepessegi-program-330-pontban/versenykepessegi-program-330-pontban
https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8daf918a399a0bed1985db0f/megtekintes
https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9c8daf918a399a0bed1985db0f/megtekintes
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/iranyelvek_alapprogramok/
https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/iranyelvek_alapprogramok/
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:12012E/TXT:it:PDF
https://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:12012E/TXT:it:PDF
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-az-idegen-nyelv-tantargy-tanitasahoz.pdf
https://www.oktatas2030.hu/wp-content/uploads/2020/10/utmutato-az-idegen-nyelv-tantargy-tanitasahoz.pdf

Modern Nyelvoktatds 2024/3-4.
https://doi.org/10.51139/monye.2024.3-4.50.74

PELCZ KATALIN

Tematikus modellszovegek a szévegfeldolgozas
és a szovegalkotas szolgalataban

Kivonat:

Jelen tanulmany egy olyan munkamenetet mutat be, mely a hasznalatalapti nyelvoktatasi el-
méletekre épitve ad konkrét javaslatot egy tematikus olvasokonyv feldolgozasara. Bemutatja
a modszertani kereteket, magat az olvasokonyvet, majd a munkamenetet, végiil a projektben
részt vevo nyelvtanulok értékeléseit. Azt tiizi ki célul, hogy plasztikussa tegyen egy olyan
metodikai eljarast, amelynek soran vilagosan latszanak a lépések, a célok, az indokok és az
eredmények. A cikk az Olvasokonyv a MagyarOK A2-es kotetéhez (Szita & Pelcz, 2024) cimi
tananyag tartalomalapti CLIL modszereket is alkalmaz6 munkamenetét mutatja be egy kérdo-
ives vizsgalattal kovetett oktatasi folyamatban. A munkamoédszer bemutatdsa mellett elemzi a
kérdoiveket is, melyeknek segitségével a diakok hétrdl hétre szamot adtak a tananyaggal foly-
tatott munka tapasztalatairdl.

Kulcsszavak : tematikus olvasokdnyv, modellalapu nyelvoktatas, illeszkedé nyelvtudas, le-
xikogrammatika, természetes nyelvhasznélat, tandérai munkamoédszer, didkok
visszajelzése, MagyarOK

A projekt médszertani keretrendszere

Az A2-es nyelvi szint elérése a (magyar) nyelvtanulas soran fontos mérfoldko, hiszen
az alapozast kovetden itt valik nyilvanvalova, alkalmazhatdva a befektetett munka,
vagy — rosszabb esteben — ezen a szinten adhatjak fel a didkok a nyelvtanulast. Azért
sziikséges specialis odafigyeléssel oktatni ezen a szinten, mert a kezdeti lelkesedést
mar kissé kikezdhette a sok munkaora, ugyanakkor a didkoknak még nem all rendel-
kezésiikre annyi nyelvi ismeret és tapasztalat, hogy magabiztosan mozoghassanak az
idegen nyelvi kommunikécio6 szinterein. A kihivasokra egy lehetséges valasz — és jo
motivacios eszkdz —, ha a didkokat a komoly teljesitmény motivalja, ha a nyelvoran
kivil is jol hasznosithatd nyelvi anyagokkal taldlkoznak, melynek autenticitasa és
hasznossaga a didkok szdmara is egyértelmi.

A MagyarOK tankdnyvcesalad négy kurzusvivo kotettel és tobb valtozatos oktatasi
anyaggal (kiegészito kotetek, videok, interaktiv feladatok stb.) segiti a nyelvtanulast.
Az Al-es és az A2-es szinten tematikus olvasokonyv kapcsolodik a tananyaghoz. Je-
len projekt bemutatasa kapcsan az A2-es Olvasokonyv keriil a figyelem kozéppontjaba.
Az A2-es Olvasokonyv egy olyan tananyagcsomag része, amely egységes modszertani
koncepcioval rendelkezik (Szita & Pelcz, el6késziiletben), s amely fontosnak tartja,
hogy az alacsonyabb nyelvi szinteken is olyan modszertani €s oktatasi tartalmakkal
segitse a magyar mint idegen nyelv tanulasat, melyek
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(1) a természetes nyelvhasznalatra épiilnek,

(2) nagy nyelvi inputot adnak,

(3) a nyelv variabilitasara helyezik a hangsulyt, ahol

(4) a nyelvben gyakran eléfordulé elemek hangsulyos szerepet kapnak, s ahol
(5) az ismeretek spiralis bévitése kiemelt feladat.

Ezek az elvek a modellalapt nyelvoktatas tampillérei. A modellalapu nyelvoktatas
modszerének fontos fogalma tovabba

(6) az illeszkedd nyelvtudas kozvetitése,

mely egyszerre veszi figyelembe a természetes nyelvhasznalat szabalyait, a diak
nyelvi szintjét, érdeklddését és sziikségleteit.

Az oktatasi csomag fejlesztésénél kiemelt cél, hogy kezdd nyelvi szinten kozvetit-
sen olyan didaktizalt tananyagot — nem csupan a tankdnyvek, hanem az olvasokonyv,
a videotar, a hangfelvételek, az online gyakorlofeliilet, a tobb nyelvi szinten hasznal-
hat6 korpusz és hangfelvételek esetén egyarant —, melyek megfelelnek a természetes
nyelvhasznalat kritériumanak, s olyan mennyiségii nyelvi inputot, hogy a nyelvtanuld
a tanoran kiviil is sikeresen tudja a megszerzett tudasat alkalmazni. Az 42-es Olvaso-
konyv hangstlyozza a tipikus nyelvhasznalatot, és parhuzamosan épit a tankdnyvben
is megjelend, gyakran targyalt témakra.

Az olvasokdnyvekben valik szembet{inévé a modellalapu nyelvtanitas (Szita & Pelcz,
elokésziiletben) egy masik sarokkove, nevezetesen

(7) a lexikogrammatikai megkdzelités,

amelynek értelmében egyben kezellink formai és tartalmi elemeket. A lexikogram-
matikai megkdzelités a nyelvtanulasban egy olyan elméleti és gyakorlati keret, amely
a lexikai egységek és a grammatika szabalyok szoros kapcsolatara és kdlcsonhatasara
helyezi a hangstlyt. Ezen megkozelités kdzéppontjaban az a felismerés all, hogy a
bol szarmazik (Hunston & Francis, 2000). A lexikogrammatikai megkozelités alapja
az, hogy a nyelv szdkincse és nyelvtana nem kiilonallo, fliggetlen rendszerek, hanem
egymassal 6sszefonodva mitkodnek (Berber Sardinha, 2020, Szita, 2024).

Az A2-es Olvasokonyv szdvegeiben a tanulok komplex szovegekkel talalkoznak,
melyet a MagyarOK A2+ kotet anyaga mar elkészitett. A didkok ezekhez hason-
16 szovegeket (feltételezhetéen) még nem tudnénak alkotni, ugyanakkor a tartalmak
megértéséhez és feldolgozasdhoz rendelkeznek a sziikséges ismeretekkel. Az olva-
sokonyv autentikus szovegeinek segitségével integralt moédon sajatithatjak el és gya-
korolhatjak a nyelvet gy, hogy egy adott témarol nyolc hasonloan szerkesztett, de
mas-mas szerz6 altal készitett szoveggel dolgozhatnak. Ezaltal — tobb mas érdekes
¢és hasznos megfigyelési szempont mellett — megfigyelhetévé valik, hogy egy adott
nyelvtani szerkezet gyakran kapcsolodik meghatarozott lexikai elemekhez, és ezek
egylittes tanuldsa segiti a nyelvi kompetencia fejlesztését.

A tartalom ¢és a nyelvoktatas kettds, integralt kozéppontba allitdsa szamos forma-
ban keriilt be a nyelvoktatasi gyakorlatba. Eldnyei is tobb nézépontbdl tiikrézddnek.
Az eddigi kutatasok és tanulméanyok alapjan megallapithatjuk, hogy a tartalmi és
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nyelvtanulasi gyakorlatokat cselekvésorientalt, feladatalapu, tapasztalati és gyakorlati
tevékenységekkel kombinaljak a leggyakrabban (Kolb, 1984; Ellis, 2003; Cenoz at al.,
2014). Ezaltal az ismeretek megszerzésén tulmutatnak a tanulasi folyamat soran hang-
sulyosabba valo tovabbi készségek és képességek: a készségek, amelyeket a (nyelv)
tanulok masokkal valo egyiittmitkodés révén szerezhetnek meg, meghaladjak azt, amit
a diak egyediil tud elérni. Ebben az egyiittmiikddo szocialis kontextusban a tanulok a
nyelvet a tartalmi ismeretek megszerzése mellett a tarsas interakcio kovetelményeinek
valo megfelelésre is hasznaljak.

A CLIL megkdzelitést fémjelzé kognitivista modellek az emergens szemlélet — a
komplexitaselmélet, a konnekcionizmus és a dinamikus rendszerelmélet (Ellis, 1998;
Larsen-Freeman, 2012) —, valamint a Bloom-taxonémia feliilvizsgalt valtozata (Krat-
hwohl, 2010) a kdvetkezo elemeknél érhetd tetten a munkamenetiinkben, amely soran
a tanulo:

* aktiv résztvevdje az idegen nyelvii tematikus diskurzusnak,

» aktivalja, alkalmazza a korabban szerzett ismeretek,

* szamara az elsajatitando tartalom kognitiv és motivacios alapot ad,

* a korabbi ismereteit szervesen fejleszti tovabb,

» a munkamenet soran az idegen nyelven, jelen esetben magyarul dolgozik,

» anyelvi elemeket relevans ¢és kontextualisan megfelelé modon hasznalja,

* megérti és alkalmazza a targyalt témaban gyakran hasznalt, relevansban vagy
hasznosnak kategorizalt ismereteket és készségeket.

Az Olvasokdnyv a MagyarOK A2-es kdtetéhez cimii tananyag ismertetése

A modellszévegek

Az olvasasi készségek fejlesztésében kulcsfontossagu szerepe van annak, hogy a
diakok megtanuljak a relevans tartalmi és formai informaci6 feldolgozasat, illetve
megtanuljak kezelni az ismeretlen nyelvi elemeket. Az olvasas soran eléfordulhatnak
ismeretlen szavak, kifejezések vagy nyelvtani szerkezetek, amelyekkel a tanuloknak
meg kell birkozniuk. A szovegfeldolgozasi készségek célzott fejlesztése lehetévé teszi,
hogy a diakok kiilonb6z0 stratégiakat alkalmazzanak az ilyen akadalyok lekiizdésé-
re. [lyen stratégiak lehetnek példaul a kontextus segitségével valo jelentéskitalalas, a
szoveg logikai felépitésének elemzése, valamint az ismétlédd nyelvi elemek azonosi-
tasa. Ezek a technikak nemcsak a szovegértést tamogatjak, hanem novelik a tanuldok
magabiztossagat is, mivel képesek lesznek az ismeretlen elemeket hatékonyan kezelni,
anélkiil hogy folyamatosan szotarhoz vagy mas segédeszkdzhoz kellene fordulniuk.

Az olvasokonyv gerincét az dsszesen 64 modellszdveg képezi, melyeket tizenegy
szerz6 hivott életre. A konyvben szerepld szovegek 0sszhangban vannak a meghata-
rozott terjedelmi kovetelményekkel és a megadott tematikaval. Fejezetenként a nyolc-
nyolc szdveg egyazon témat jar koriil, mégis tobbféle szerz6i hangot és kifejezési
moédot mutat be, melyek egyrészt a nyelv tipikus elemeire, masrészt az egyedi nyelv-
hasznalati jelenségekre vilagitanak ra.

Azon lexikai elemek megértését, melyek vélhetden nem ismertek a tankdnyv fejeze-
tének elsajatitasat kovetden, az angol nyelvi forditas segiti. A szdjegyzetek is segithet-
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nek a diakoknak abban, hogy hatékonyabban értelmezzék a szoveget. A szdjegyzetek
nem csupan forditasokat tartalmaznak, hanem gyakran szokapcsolatokat is, amelyek
segitik a szavak és kifejezések helyes kontextusbeli hasznalatat. Ehhez kapcsolodik
Nation (2001) megallapitasa, miszerint a szokincs tanulasaban kulcsfontossagu a sza-
vak kiilonb6z6 kontextusokban torténd bemutatasa és gyakorlasa.

1. dbra
Példa a Bemutatkozas fejezet modellszévegei koziil

MODELLSZOVEGEK * Model texts

1. Olvassa el és hallgassa meg az 1-4. szdveget! Jeldlje meg a hasznos kifejezéseket! - Read and listen totexts L o4,
Mark useful expressions.

ATAETLEH A nevem Boglarka. Magyar-
orszagon, Budapesten szilettem, de gye-

rekkoromban Monoron éltem. Aztan visz-
szakeriltem Budapestre, és most itt jarok
egyetemre, angol-torténelem szakra. Az
egyetem befejezése utan tanarként szeret-
nék dolgozni. Mar most is vannak magan-
tanitvanyaim az egyetem mellett. Nagyon
szeretek nyelveket tanulni és tanitani.
A tanitasban minden korosztallyal szere-
tek dolgozni, de persze nem egyszerre!
A legfiatalabb tanitvanyom hatéves, a leg-
iddsebb pedig kilencvenéves volt.

Ugy tervezem, hogy egy budapesti gim-
naziumban fogok majd dolgozni. Az is
lehet, hogy egy masik varosba, esetleg egy
masik orszagha koltdzom. Majd megla-
tom. visszakerdltem Budapestre  Ireturned to Budapest
" A szabadidémben nem vagyok nagyon az egyetem befejezése utdn af[e_r gra_dua[ingfmrn
aktiv, inkabb otthon pihenek, de néha sze- university
retek a természetben lenni. Imadom a  vannak magantanitvanyaim  |have private students
vizet: szeretek napozni, Uszni, evezni. Ha  minden korosztéllyal szeretek | loveworking with people

sok idém van, szivesen megyek kirandulni dolgozni of all ages
a hegyekbe a barataimmal. Ilyenkor min- not all at once, not at the
dig piknikeztink is. nem egyszerre same time
Egyedil élek. Sajnos az apukam meg-  (igytervezem, hogy my planis to
halt, amikor tizenkét éves voltam, azanyu- 5, ic |eet, hogy maybe, it is also possible that
Ifém pedig eg'fr rtu'lsik varoshan él, F_"zért majd meglétom Illsee
évente csak néhany alkalommal talalko- )
zunk. Néhany unokatestvérem kilfoldén ?Uelm o e
él, velik is ritkan talalkozom. De sziletés- E:QIE;T;:I'IE;IEMW only a few times a year
napekon és karacsonykor mindig beszé-
lank egyméssal. beszéliink egymassal we talk to each other

A modellszovegek tanulmanyozasa soran a nyelvtanulok talalkoznak azokkal a gya-
kori szerkezetekkel és szokincs elemekkel, amelyek a témaval kapcsolatban a magyar
nyelvben rendszeresen eléfordulnak (példaul: most itt jarok egyetemre, ha sok idém
van, amikor tizenkét éves voltam), s igy szilard alapot nyujtanak a nyelvi készségek
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fejlesztésehez. A szovegekhez szovegértési és szokinesbovitd feladatok kapesolodnak.
Alljon itt ugyanebbdl a fejezetbdl egy masik modellszoveg is:

2. dbra
Példa a Bemutatkozas fejezet modellszévegei koziil a széveghez kapcsolodo feladattal

A nevem Krisztina. Kecskeméten szilettem, mint Kodaly Zoltan, a E
magyar zenepedagdgus. En is zenész vagyok, csellézom. Budapesten jartam egyetemre,
a Liszt Ferenc Zeneakadémian végeztem. Az egyetem mellett gyerekeknek adtam drakat.
Sok éve Parizsban élek a csaladommal, és tavaly dta tébb ismertebb zenekarban is jat-
szom. Szerintem nagyon j6 dolog masokkal egyiitt zenélni. A gyakorlas néha ugyan unal-
mas, de hat erre is szukség van.

Kevés a szabadidém. Otthon sokat takaritok, fézdk vagy sitok a csaladomnak. Mosta-
naban szivesen fotdzom: féleg ndvényeket fényképezek. Imadok operaba jarni, utoljara
Mozart Vardzsfuvoldjat lattam. Bar kalfaldon élek, évente tobbszar hazautazom Magyar-
orszagra. Ott sem lehet unatkozni, rengeteg j6 kulturalis program van szerte az orszag-
ban. A férjem francia, de jél beszél magyarul. Van magyar, francia, finn és szerb baratunk
is, s a csaladunkban svéd nemzetiségld ember is van.

hires magyar zenepedagogus famous Hungarian music educator
zenészvagyok | am a musician
cselldzom | play the cello

az egyetem mellett next to my studies
ugyan although
erreisszilkségvan itis necessary, aswell
foleg mainly, principally
Varazsfuvola Magic Flute

évente tobbszér several times a year
hazautazom | travelback home
szerte az orszaghan all over the country

Mostanaban szivesen fotozom: fileg

novényeket fényképezek.
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Az 6nalld szovegalkotas elokészitéséhez a szotarak és forditoprogramok helyett a sz6-
vegmodellek hasznalata bizonyulhat hatékonyabbnak. A modellszévegek alapjan a
tanulok nem csupan szavakat tanulnak, hanem komplex nyelvi szerkezetekkel, mon-
datépitéssel és 0sszefliggd gondolatmenetekkel is megismerkednek, a nyelvi elemeket
mindig tematikus kontextusban latjak. gy a nyelvtanulas soran az autentikus nyelvi
modelleken keresztiil érthetik meg a nyelv dinamikajat, és alakithatjak ki sajat szo-
vegalkotasi készségeiket.

Szavak kontextusban

A Szavak kontextusban cimet viseld, minden fejezet részét képezo alfejezet fontos sze-
repet jatszik a lexikogrammatikai szemléletii tanulas kialakitasaban. Ez a megkozelités
— mely szerint a szavak nem csupan onmagukban allnak, hanem a valoban hasznalt
nyelvben altalaban bizonyos nyelvtani szerkezetekhez és kontextusokhoz kapcsolédnak
— a szokincs és a nyelvtan szoros kapcsolatara épit, és nem valasztja szét a két teriile-
tet, hanem egységes egészként kezeli dket, igy tamogatva a mélyebb nyelvi megértést
(Sinclair, 1991). Vagyis a Szavak kontextusban alfejezet a lexikogrammatikai szemléletii
tanulast tdmogatja, amely a nyelv kontextudlis hasznalatara helyezi a hangsulyt.

A lexikogrammatikai szemlélet azt hangsulyozza, hogy a szavak jelentése gyakran
fiigg attol, milyen kdrnyezetben hasznaljak oket. Példaul egy adott ige vagy fonév
jelentése és hasznalata modosulhat, valtozhat attol fiiggéen, hogy milyen nyelvtani
szerkezetben vagy kontextusban jelenik meg. Ebben az alfejezetben a didkok konkrét
hasznalati mintak segitségével tanulhatnak, melyeket korabban a szovegekben ismer-
hettek meg. Nem kiilon tanuljak a nyelvtani szabalyokat és a szavakat, hanem ezek
Osszekapcesolasat gyakoroljak. A szavak konkrét nyelvi szerkezetekben valo haszna-
lata lehet6vé teszi, hogy a tanulok felismerjék a gyakori kollokaciokat, azaz azokat a
szavakat, amelyek rendszeresen egyiitt fordulnak eld.

A kontextusban tanult szavak és nyelvi szerkezetek iddvel automatikussa valhatnak,
igy a tanulok képesek lesznek a helyes formakat tudatos gondolkodas nélkiil alkal-
mazni. Ez a folyamat elengedhetetlen ahhoz, hogy a nyelvtanulok magabiztosan és
hatékonyan kommunikaljanak.

3. dbra
Példa a Szavak kontextusban alfejezet feladataira

7. Jér-«Jdr(go/regularly/)

a) Olvassaelapéldamondatokat! Figyelje meg a tipikus szorendeket! - Read the examples. Study the typical word
orders
Hol? + jar egyetemre/iskolaba
Visszakeriiltem Budapestre, itt jarok egyetemre.
Budapesten jartam egyetemre.
Pécsett jartam kdzépiskolaba.

Hova? + jar
Amikor egyetemre jartam, még nem gondoltam, hogy kalféldan fogok élni.
Akislanyommal jatszotérre jarunk, kirandulunk.
Imadok operdba jarni.
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jar + INF(tardzni, dolgozni)
Nagyon szivesen jarok tirazni a kornyékankon.
Pécsre jarok dolgozni.

INF (fokusz) + jar
Dolgozni jarok Pécsre(, nem tanulni).
Tirazni jarok a kornyékiinkan(, nem gombat szedni).

b) Alkosson mondatokat! Ugyeljen a szérendre! Néha tobb megoldds is lehetséges. - Form sentences. Pay attention
to the word order. Sometimes, more than one answer is possible

1. havan idém - jarok- kidllitdsokra: T2 van idom. kil oK. A kortars eurdpai mivészet a kedvencem.

2. gyakran jarunk - kavézni-abardtndmmel
Ilyenkor mindig jokat szoktunk beszélgetni.

3. jazzkoncertekre = iMAAOK = JATL oo eereses e esessesseseessesnsesenenenee « LGOS
a klasszikus jazztszeretem.

4. egy nyelviskoldba - jarok -angoltanfolyamrea: .
Elég jo, csak aza baj, hogy otthon nincs idém tanulni.

5. kora reggel - dszni-jarok: . . |lyenkor elég kevesen
vannak az uszodaban.

6. Kaposvdron - kozépiskoldba - JAram:
Ezegy kisvaros a Dél-Dunantilon.

A feladatok alapja sok esetben az tigynevezett konkordanciasor, amelynek lényege,
hogy a kulcsszavakat és azok szovegkornyezetét kiilonds figyelemmel vizsgaljuk. A
korpusznyelvészetben gyakran hasznalt konkordanciasorok mintajara késziilt felada-
tokban a kulesszot kdzépre helyezziik, és a kornyezd szavak — a jobb és bal oldali
szomszédok — fiiggbleges elrendezésben jelennek meg, ami lehetévé teszi a nyelvi
mintak konnyt felismerését és megértését. Ezzel a modszerrel a tanulok konnyebben
értelmezhetik, hogyan hasznaljak a szot kiillonbozo szovegkornyezetekben, Ossze-
hasonlitva a kulcsszd kornyezetét a nyelvhasznalati valtozatossag szempontjabol. A
fliggdleges olvasat igy nemcsak a kulcsszo szomszédainak elemzését teszi lehetove,
hanem annak jellemzd, gyakran hasznalt szokapcsolatait, szovegkornyezetét is meg-
mutatja, ezzel hozzajarulva a nyelvi mintadk mélyebb megértés¢hez és rogziiléséhez.

Fokuszban a lexikai egységek

Az alfejezet célja, hogy segitsen felismerni a nyelv gyakori lexikai egységeit. A szavak
¢és kifejezések kiilonbozo kontextusban valdé megfigyelése sordn a tanulok képesek
lesznek azonositani azokat a strukturakat, amelyek gyakran egylitt fordulnak eld,
ezaltal fokozatosan kialakitva a nyelv természetes hasznalatara vonatkozd intuiciot.
Ez a megkdzelités timogatja a tanuldk nyelvi érzékének fejlesztését, amely az 6nalld
szovegalkotas sordan nélkiilozhetetlen lesz. Az alfejezet feladatai tamogatjak a kriti-
kai gondolkodast, mivel a tanulok nemcsak memorizalnak, hanem aktivan elemzik
a nyelvi jelenségeket. Ezaltal jobban megértik, hogyan miikddik a nyelv kiilonb6zo
helyzetekben, és képesek lesznek tudatosan alkalmazni azokat a modelleket és szer-
kezeteket, amelyeket a szovegek elemzése soran megismertek.
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4. dbra
Példa a Fokuszban a lexikai eqységek feladataira

FOKUSZBAN A LEXIKAI EGYSEGEK * Focus on lexical units

8. Hobbi, tanuldsvagy munka? Csoportositsa a kifejezéseket! - Hobhy, study or work? Group the expressions.

gy pékséghendotguZlam - angol-torténelem szakon végeztem - gydgyszerészként végeztem - vallalkozd vagyok
—szivesen kisérletezem (j izekkel - rossz idében legézunk - szeretek tiirdzni—a BBC-nél kaptam dlldst —

biofizikat tanitok— Budapesten jartam egyetemre - ijsdgird lettem - j6 idGben kirdandulunk -

szeretem a skandindv krimiket - zenét hallgatok - szeretem a kollégdimat - angol-térténelem szakra jartam—
beiiliink egy kavézoba - az angolomat is javitani kellett

Hobhbi Tanulas Munka

egy pekségben dolgoztam

10. Munka « Work

a) Tanulmanyozza a diagramot! « Study the diagram.

itt jarok egyetemre cikkeket frok (jsagird lettem

eqgy kis faluban elek szeretem a munkamat .
. Budapesten szilettem Kecskeméten szllettem
masik orszagba koltozom dolgoztam péksegben

gydgyszerészként végeztem Z Z
{j életet kezdeni nagyon nehéz
_ szeptemberben Strasbourgba koltozom
magyar-angol szakos tanarként végeztem visszakeriltem Budapestre
azonnal kaptam munkat egyetemista korom 6ta Pécsen élek

programkoordinatorként dolgozomBudapestre kerilltem korabban nem sokat utaztam kiiféldre
egy laboratoriumban dolgoztam Budapesten jartam egyetemre
! Szegeden jartam egyetemre, . . )
Pécsen élek a BBC-nél kaptam allast _ 7" “szeretek itt dolgozni
visszaj6ttem Pécsre Kaposvaron sziilettem zenész vagyok

érdekel a tudoméany takaritottam irodat
sok mindent csinaltam 17 éve Haollandiaban élek

b) Alkosson mondatokat a kifejezésekbil, amelyekigazak Onrel« Form sentences from the phrases that are true
for you.

Enis ot éve élek Bécsben. ...
En nem programkoordinatorként dolgozom, hanem mérnokként. ...

A lexikai egységek alfejezet feladatai €s a lexikai egységek kiilon kiemelése arra ira-
nyul, hogy a nyelvtanulok jobban megértsék a gyakran el6forduld szokapcsolatokat és
azok jelent6ségét a nyelvhasznalatban. Ennek célja, hogy a tanulok felismerjék, milyen
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szavak kapcsolodnak gyakran Gssze, és hogyan alkotnak egyiitt jol bevalt, gyakori
kifejezéseket. Ezeknek a feladatoknak a segitségével a tanulok nemcsak a szavakat
onmagukban, hanem azok kontextusat, tipikus tarsitasait és kozegét is megtanuljak,
amely altal gazdagabb, pontosabb nyelvhasznalatra tesznek szert.

A lexikai egységek és kollokaciok kiemelése tehat olyan nyelvi mintakat mutat be,
amelyek természetesebbé, gordiilékenyebbé teszik a tanulok szokincsét, hiszen olyan
szokapcsolatokat tanulnak meg, amelyek az anyanyelvi beszélok szamara is megszo-
kottak és természetesek.

Hasznos mondatok

A tankonyv fejezeteit lezard Hasznos mondatok célja, hogy elGsegitse a gyakran hasz-
nalhato, tipikus és konnyen atalakithato lexikai egységek rogzitését. Ez az eszkoz
lehetéséget ad a tanult nyelvi elemek 0sszegzésére, valamint a lexikai és grammatikai
jellemzok elmélyitésére. A mondatok jellemzden gyakran eléforduld nyelvi modellek,
amelyek figyelembe veszik a célnyelvre jellemz6 szorendi szabalyokat (az ige pirossal
van kijeldlve, hogy a helye megfigyelhetdvé valjon) és a specifikus nyelvtani tulajdon-
sagokat (ragokat, névutokat stb.), ezaltal atfogé képet adva a tanuloknak a mindennapi
beszédben valo alkalmazasukrol.

A Hasznos mondatok tovabbi felhasznalasra is lehetdséget biztosithatnak, egyrészt
remek alapot szolgaltat a szokartyak elkészitéséhez, amelyek segitenek a kifejezések
memorizalasaban, masrészt tamogathatjak az ismétlo és rendszerez6 feladatokat. Az-
altal, hogy a tanulok gyakorlati kontextusba helyezve latjak ezeket a nyelvi elemeket,
lehet6séget kapnak az egyszeri alkalmazasra, és konnyebben atlathatjak, miként hasz-
nalhatok ezek a strukturak kiilonb6z6 nyelvi helyzetekben.

5. dbra
Példa a Hasznos mondatokra

HASZNOS KIFEJEZESEK ES MONDATOK - Useful expressions and sentences

Tanulmanyozza a mondatokat! gyeljen a szérendre! - Study the sentences. Pay attention to the word order.

Magyarul« In Hungarian Az Onnyelvén - Inyour language

Szegedre jartam egyetemre
angol szakos tanarként végeztem
aZeneakadémian végeztem
tanarként szeretnék dolgozni

sok mindent csinaltam életemben
egy masik orszagba/varosba kéltdztem
vallalkozd vagyok

az egyetemen tanitok biofizikat
nagyon szeretem a munkamat
egy pékségben dolgoztam

irodat takaritottam
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gyerekeknek adtam drat

van egy 8 és egy 6 éves kisfiunk
programkoordindtorként dolgozom
Szerencsésnek érzem magam, mert ...

a BBC-nél kaptam allast/munkat

egy internetes (jsagnal dolgozom
korabban (nem) sokat utaztam kilfoldre
kevés aszabadidom

aszabadidémben nem vagyok nagyon aktiv
anyelvtanulds a hobbim

asport azelsd szamu hobbim

érdekel a gasztrondmia

S LN IR

A Hasznos kifejezések és mondatok zardfejezet célja, hogy a tanulok szamara rendsze-
rezve mutassa be a legfontosabb tematikus szokincset. Ezen kifejezések és mondatok
segitségével a tanulok konnyebben tudjak hasznalni az adott t¢émahoz kapcsolddo szo-
kincset, és magabiztosabban alkalmazzak a nyelvet kiilonb6z6 beszédhelyzetekben.
milyen helyet foglalnak el egy-egy kifejezésen beliil. Ez a megkozelités azért fontos,
mert szamos nyelvben az ige helyzete jelentésen befolyasolja a mondat szerkezetét s
jelentését. Az igei pozicidk kiemelése ezen feliil abban is segit, hogy a tanuldk tuda-
tosabban kezeljék a szorendet és kdnnyebben felismerjék a gyakori kifejezések szer-
kezetét. Igy egy atlathato, rendszerezett szokincshalmaz all rendelkezésiikre, amely
nemcsak a szavak jelentését, hanem azok hatékony hasznalatat is tdmogatja.

Osszefoglalva az olvasokonyv atfogd nyelvtanulasi lehetéséget biztosit a didkok
szamara, tobb szempontbol tamogatva a tartalomalapu nyelvtanulast. Az egyes témak
feldolgozasa soran a didkok az adott témaval kapcsolatosan mar meglévo tudasukat
bovithetik, ahol a relevans nyelvi elemek, fokozatosan keriilnek bevezetésre és gya-
koroltatéasra, igy biztositva a folyamatos nyelvi fejlédést.

A szdvegkornyezet, a téma ismerete €s az ismétlddés szerepe alapvetd fontossagu a
nyelvtanuldk szdmara a szovegértés fejlesztésében. Amikor egy adott témat tobbszor,
kiilonb6zo szovegekben és kontextusokban dolgoznak fel, a tanulok szamara fokoza-
tosan egyre ismerdsebbé valnak a gyakran hasznalt szokincs és nyelvi struktarak. A
téma ismerete eldzetes tudast biztosit szamukra, ami segiti a szoveg megértését, mig
az ismétlodés révén egyes nyelvi elemek kiemelddnek, felhivjak magukra a figyelmet,
ezaltal konnyebben rogziilnek.

A nyelvtani szerkezetek megértése €s pontos bevésése is hatékonyabba valik a
kontextuson keresztiil. A nyelvtanulok a szovegkornyezetben taladlkoznak a kiilonféle
nyelvtani szerkezetekkel, igy nem elvont szabdlyokat tanulnak, hanem konkrét pél-
dakon keresztiil sajatitjak el a nyelvhasznalatot. Ez a megkdzelités biztositja, hogy a
szerkezetek nemcsak formailag, hanem jelentéstikben is beépiiljenek a diakok nyelv-
hasznalataba. A kontextus segitségével a tanulok jobban megértik, hogyan és mikor
hasznaljak az egyes nyelvtani formakat, igy pontosabban képesek majd reprodukalni
azokat a sajat szovegeikben is.
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Az Olvasokonyv és a CLIL Oktatasi Modszer Kapcsolata

A CLIL (Content and Language Integrated Learning) mddszer egy olyan oktatasi
megkdzelités, amelyben a tantargyi tartalom €s a nyelvtanulas integraltan jelenik meg
(Nikula, 2010). Az olvasokdnyv szamos modon 0sszekapcsolhato ezzel a modszerrel,
¢s hatékony eszkozt biztosithat a CLIL elveinek megvaldsitasahoz.

Az olvasokonyv kiilonb6zo témakorokon keresztiil tanitja a nyelvet. Minden fejezet
egy adott témara koncentral.

A diakok 6nallo tartalmi feldolgozasanak fejlesztése fontos részcél, mely az auto-
ndém tanulas és az 6nallé nyelvhasznalova valas fontos kritériuma. A CLIL modszer-
tanaban fontos szerepet kap az 6nalld tanulas, a kritikus gondolkodas, valamint az
informaciok 6nallo értelmezése és alkalmazasa.

A CLIL segiti a tanulokat abban, hogy fiiggetlenebbek legyenek a tanulasi folya-
matban. Mivel a diakoknak meg kell érteniiik a tartalmat az idegen nyelven, fontos,
hogy kialakitsak sajat stratégiaikat a tartalmak feldolgozasahoz és megértéséhez. A
tartalmak feldolgozasahoz és megértéséhez valo stratégiak kialakitasa komplex folya-
mat, mely esetén az egyéni stratégia fejlesztése kapcsan Iényeges meghataroznunk az
adott feladat menetét és a pontos célkitiizését: a munkamenet megkezdése elott a dia-
kokkal kdzdsen at kell tekinteni, hogy melyik 1épésben mi a feladat, hogyan lehet azt
elvégezni, és milyen produktum és 01j tudaselem varhat6 a munkafolyamat zarultaval.

A CLIL célja a komplex készségek fejlesztése, beleértve a hallasértést, olvasasér-
tést, irast és beszédet. Az olvasokonyv integralt feladatokat és gyakorlatokat kinal,
amelyek mindezeket a készségeket fejlesztik, mikdzben a didkok tantargyi ismereteket
is szereznek.

Az olvasokonyv feldolgozasanak munkamenete

Az A2-es Olvasokonyv munkamenetét megeldzi a vonatkozo fejezet feldolgozasa a
tankonyvben. A tankonyv attekinti az adott témat, megtanitja és gyakoroltatja a téma
kapcsan felmeriild, gyakran hasznalt grammatikai ismereteket, komplex készségfe;-
leszt6 és kiejtésfejleszté gyakorlatsokat tartalmaz stb. Az olvasokdnyv szovegei egy-
ségben prezentaljak a kis Iépésekben megszerzett ismereteket, illetve 01 kifejezésekkel
bovitik a didkok lexikogrammatikai ismereteit. A kapcsolodo olvasokonyvben tizen-
egy kiilonbozé szovegird stilusa és nyelvhasznalata jelenik meg, ezaltal a szovegek
valtozatos nyelvi modelleket kinalnak.

Az olvasokodnyv hasznalatanak talan legnagyobb lehetdsége az azonos témakat
feldolgozo szovegek kontextusaban rejlik. A lexikai egységek lokalizalasa, a szoveg-
kornyezet megfigyelése, a variaciok €s az ismétlédések gorcsd ala vonasa, majd a
gyakorlas és a modellek segitségével 1étrehozott sajat szoveg lesz a munkafolyamat
esszencidja. Jelen projekt munkamenete kilenc 1épésben torekszik a leghatékonyabb
tanulasmodszertani elemeket beépiteni.

Egy 6ran az alabbi munkament annyiszor valoésul meg, ahany szoveget feldolgo-
zunk a tanoran. Tehat, ha egy témakorben négy szoveget osztunk ki a hallgatoknak,
akkor négyszer fogjuk a folyamatot megismételni.
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Elsé Iépés: a szovegek kiosztasa, az (6nallo) elokészités, kulcskifejezések listazasa,
Jjegyzetkeészités

Minden didk egy szoveget kap az Olvasokdnyvbol a hozza tartozo szojegyzetet, amit
otthon 6nalloan kell elolvasnia, el6készitenie a kdvetkezd napra, amikor prezentalja a
szOveget a csoport szamara. Sem a prezentacio modjat és formajat, sem az idétartamat
nem kotdttilk meg a munka soran. A diakok altalaban két-harom perc iddtartamban
tartottak meg prezentaciojukat, s nem készitettek vetitést hozza, hanem a kulcskifeje-
zéseket tartalmazo jegyzetiiket osztottak meg, s vetitették ki, mely egyben segitséget
jelentett az eléadasban is.

Az els6 téma feldolgozasa kozdsen zajlik, ez késziti fel a didkokat a tovabbi 6nal-
16 feldolgozasra. Ekkor a nyelvtanar megmutatja, hogy miként tudjak prezentaciora
elokésziteni a szoveget a diakok. A szdvegek 6nallo feldolgozasanak képessége folya-
matosan fejlesztend6 tanuldsmodszertani ismeret. A szovegek 6nallo feldolgozasa és
a tanulodi autondmia fejlesztése fontos tanulasmodszertani kompetencia. A ,learning-
to-learn” (megtanulni tanulni) készségek fejlesztése lehetoveé teszi, hogy a tanuldk 6n-
alloan feldolgozzak a tananyagot, mikdzben maguk iranyitjak a tanulasukat, és reflek-
talnak az elért eredményekre. Az 6nallo tanulasi készségek fokozatos fejlesztésével a
diakok novelhetik onbizalmukat és képességiiket arra, hogy sikeresen értelmezzék és
alkalmazzak a tananyagot kiilonb6z6 kontextusokban (Glaxton, G. 2002). A tartalmi
feldolgozas fontos szerepet jatszik a nyelvtanulas, szovegértés fejlesztésében, az 6n-
allé nyelvhasznalova valasban.

A szdvegértés folyamata szorosan dsszekapcesolodik a szoveg kontextusaval és az
ott szerepld nyelvi elemek szegmentalasaval, analizalasaval, megértésével. A szoveg
és szojegyzet hasznalata nemcsak a passziv szovegértést segiti el6, hanem aktiv kom-
munikacios készségek fejlesztésére is 0sztondz. Ez a megkdzelités 6sszhangban all a
CLIL modszer felfogasaval, mivel a tanulok nemcsak 0 lexikai elemeket tanulnak,
hanem azt is, hogy ezeket hogyan alkalmazhatjak kiilonb6z6 kontextusokban. Ezaltal
mélyebb megértést érhetnek el, amit a szakirodalom kontextus alapt tanulasnak nevez
(Nikula, 2010; Elgort & Warren, 2014).

A didkok a kovetkezd orara elolvassak a szoveget, és készitenek egy listat a kulcs-
kifejezésekkel, melyeket majd a prezentacidjuk soran fognak hasznalni. A jegyzetet
elkiildik a tanarnak, aki sziikség esetén javitja a hibakat. Lényeges, hogy a t6bbi
nyelvtanuld a javitott jegyzettel talalkozzon, hogy a kiemelt tartalmi elemek jol for-
maltan keriiljenek a didkok elé, akik a diaktarsuk prezentacidja alkalmaval talalkoz-
nak eldszor a tartalommal.

Az oktato kivetiti a javitott jegyzetet, ami igy a csoport €s a prezentdlé szamara
is kovethetové valik. A prezentalas el6tt kozosen tisztazzak a jegyzetben szerepld
kifejezések jelentését, és kiejtési gyakorlatként is hasznaljak a jegyzetet. A jegyzet
attekintése és a kiejtési gyakorlat nemcsak a csoporttarsak tanuldsat segiti, hanem
tamogatja a prezentald diakot abban, hogy magabiztosan €s pontosan adjon el.

A kiejtés pontos elsajatitasa javitja az érthetdséget, s biztositja, hogy a hallgatosag
konnyebben kovetheti a bemutatot (Elgort & Warren, 2014; Baumann, 2020).

A jegyzetek elsddleges funkciodja a relevans kifejezések és kulcsinforméciok kieme-
Iése. Ez lehetévé teszi, hogy rogzitsék a fontos elemeket, amelyek alapjan a prezen-
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taciojukat felépitik. Az 6nallo jegyzetkészités €s a kiemelt szokincs gyakorlasa olyan
tanulasi modszer, amely tamogatja a kognitiv és nyelvi fejlodést, mikozben elGsegiti
a folyamatos visszacsatolas lehetdségét. Wilson és Murdoch (2008) kutatasai hang-
sulyozzak, hogy az 6nall6 tanulas készségei, mint példaul a jegyzetkészités, fontos
szerepet jatszanak, amelyek altal a tanulok feleldsséget vallalhatnak sajat tanulasukért,
¢s javulhat a hosszu tavu informacio-megtartasuk. Ez a modszer lehetové teszi, hogy
a tanulok jobban felkésziiljenek arra, hogy a kulcskifejezéseket tudatosan beépitsék
beszédiikbe, valamint folyamatos visszacsatolast kapjanak a kiejtés javitasara.

A jegyzetek segitenek a tanuldtarsaknak a témaba valo betekintésben, €s eldreve-
titenek egy képet arrdl, mirdl lesz sz6 a prezentacioban. Ezaltal a tanulok elézetes
tudasukat aktivizalhatjak, amely segithet nekik abban, hogy jobban bevonodjanak és
késébb konnyebben megértsék a bemutatott anyagot. Glaxton (2002) szerint az ilyen
tipusu el6készitd munkak a tanulasi célok tisztazasaval és a témak ismertetésével
ndvelik a tanulasi motivaciot, kiilondsen, ha a tanulok elére megértik a kdvetkezo
1épéseket. Idealis esetben a csoport minden tagja el6készitett egy-egy szoveget a pre-
zentaciora az adott témaban, ami szintén hozzajarul a tobbi prezentacié megértéséhez.

Mésodik lépés: a prezentacio megtartasa

Az idegen nyelvii prezentacié hatékony modszer, amely egyszerre fejleszti a beszéd-
készséget, a nyelvtant, a szokincset, a kommunikacios készségeket és az 6nalld tanu-
lasi kompetenciakat, eldsegitve a nyelv atfogo elsajatitasat. Miutan kdzosen atnéztiik
a kulcskifejezéseket, gyakoroltuk azok kiejtését, a kovetkezd 1épésben a jegyzetek
zentacio soran a kulcskifejezésekre €pit, amelyek segitik a széveg pontos és érthetd
bemutatasat. A jegyzetek segitik az el6adot abban, hogy a prezentacio folyamatos és
Osszefiiggd legyen.

A prezentacio elokészitése ¢€s eldadasa ismétlésen alapuld tanulasi modszer, amely
segit a tanulonak rogziteni az G1j informacidkat €s szavakat. A tanulok tobbszor ismét-
lik at a szoveget, ami hozzajarul a hosszu tavi emlékezet erésitéséhez, igy a tanultak
jobban megmaradnak, és késobb is el6hivhatok lesznek, ha hasonlé kontextusban
sziikség van rajuk.

Az idegen nyelvii prezentacio lehetdséget ad a tanulonak, hogy aktivan gyakorol-
ja a célzott kiejtést, intonaciot és artikulaciot. A szoveg alapjan torténd prezentalas
gyakran javitja az 0sszefiiggd beszéd képességét, mivel a tanulok mondatrol mondatra
épitik fel gondolataikat, és konzisztens szerkezetekkel gyakoroljak a nyelvet (Elgort
& Warren, 2014). Ezaltal a tanulok 6nbizalmat nyernek és javul a kommunikacidjuk
érthetdsége, ami az élébeszédben kiilondsen fontos.

A prezentacio egy adott szoveg alapjan arra készteti a tanulokat, hogy az adott té-
makorre fokuszalt szokincset és kifejezésmodokat sajatitsak el €s alkalmazzak. Ez a
szokincsbdvités fontos az autentikus beszédkészség fejlesztésében, mivel segit, hogy
a tanulok természetesebb és pontosabb modon hasznaljak a nyelvet, ami késébb mas
kontextusokban is alkalmazhat6 lesz. A szdveg alapjan torténd prezentalas a kritikai
gondolkodasi és értelmezési készségeiket fejlesztik (Glaxton, 2002). A tanuldk ezen-
kiviil megtanulnak strukturalt moédon érvelni, kdvetkezetesen eldadni.
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Harmadik lépés: szobeli prezentaciora jellemz6 atkoto elemeket felirja a tanar a
tablara, és tjra elmondja a prezentaciot a csoportnak

A tanar kivetitette mar a kulcskifejezéseket, amelyeket a didkok a prezentaciojuk soran
hasznaltak. A diak prezentacidja alatt a nyelvtanar 6sszegyjti és felirja azokat a nyel-
vi elemeket is, amelyek az ¢lényelvi prezentalasra jellemzdk, s amelyek a prezentaciok
folyamatos és koherens eldadasat biztositjak (azokat a nyelvi elemeket, amelyeket a
prezentald hasznalt, és azokat is, melyeket a nyelvtanar hasznalt volna annak céljabdl,
hogy fluensebb és természetesebb legyen az eléadas).

Ennek a 1épésnek az a legfébb célja, hogy tudatositsa és feltarja —illetve a kovetkezo
1épésekbe beforgathatdva, hasznalhatova tegye —, a leird szdveg és az élonyelvi prezen-
tacio nyelvi eszkozeinek kiilonbségeit. A leird szévegekben altalaban komplex mon-
datszerkezeteket alkalmazunk, mig az ¢l6nyelvi prezentaciok rovidebb, kozvetlenebb
szerkezetekkel dolgoznak, és tetten érhetk azok a nyelvi elemek, amelyekkel az ¢16-
beszédben kotjiik at egyik gondolatot a masikkal, vagy melyekkel fontos informaciot
emeliink ki. Az ilyen tipusu kiilonbségek tudatositasa segit a nyelvtanuloknak abban,
hogy az adott kommunikacios helyzethez megfelel6 nyelvi struktrakat valasszanak,
és tudjak, mikor érdemes kozvetlen kifejezéseket, kérdéseket vagy egyértelmii kulcsz-
szavakat hasznalni a kozonség figyelmének fenntartasa érdekében (Richards, 2014).

Az élonyelvi prezentacio soran — idedlis esetben — kozvetlen kapcsolatot épitiink a
hallgatosaggal, amelyet visszacsatolod kifejezésekkel tamogatunk. Az élébeszéd szi-
mig a leird szoveg inkabb részletes magyarazatra, kontextusra és bonyolultabb nyelvi
megoldasokra épit. A kiilonbozé6 kommunikacios stratégiak felismerése és tudatos
hasznalata fejleszti a tanuld nyelvi készségeit, €s megkonnyiti a nyelv célzott alkal-
mazasat az eltér helyzetekben. Ha a nyelvtanuloknak meg tudjuk mutatni, hogy mit6l
lesz fluens az eléadas, és milyen eszk6zok segitenek a kdzonség figyelmének iranyi-
tasaban, képesek lesznek hatékonyabban és célzottabban kommunikalni (Schleppeg-
rell, 2004). E kilonbségek tudatositasa lehetdvé teszi a nyelvtanulok szamara, hogy
nyelvhasznalatukat szituaciokhoz igazitsak, és mind az irott, mind a beszélt nyelvben
hatékonyan fejezzék ki magukat.

Az élényelvi prezentacidban, a konkrét t¢émaban alkalmazando nyelvi elemek kije-
161ése ¢és feltardsa a tanar feladata, az ebben a fazisban a tablara keriild nyelvi elemek
a tanulasi folyamat fontos része, melynek alkalmazasara, modellalasara a kovetkezd
munkafazisban keriil sor.
alapjan Gjra rekonstrualja a prezentaciot, kiillonos figyelmet szentelve annak, hogy
beforgassa azokat a kifejezéseket, melyeket ,,frissen” rogzitett a tablan. Ez a tanar altal
prezentalt szoveg lesz a modellje majd annak, amikor a csoport a szoveg tartalmat ijra
kozosen rekonstrualja.

A tanar a tablan szerepld kulcskifejezések és atkotd nyelvi elemek segitségével
ujra elmondja a szoveget. Az ismétlés uj format 6lt, ahol didkok egy kiejtésben, tarta-
lomban, regiszterben és formaban tokéletes szoveget hallgathatnak a tanaruktdl. Ez
a 1épés segit a didkoknak jobban megérteni a szoveg szerkezetét és a nyelvi elemek
hasznalatat.
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Negyedik lépés: a csoport tjra rekonstruélja a széveget

Ez a 1épés tobb fontos készséget fejleszt, amikor a kulcskifejezésekre és atkoto ele-
mekre tamaszkodva a csoport kozdsen dolgozik egy szoveg rekonstrukcidjan. A jegy-
zetek és a kulcskifejezések kozos alkalmazasa atfogdan tamogatja a beszédkészséget,
a koz0s szovegalkotasi gyakorlatokat és a nyelvi 6nallosagot, ezaltal atfogdbb nyelvi
kompetenciat épit.

A kozos feladat megkivanja, hogy a diakok figyeljenek egymasra, kiegészitsék
egymas gondolatait, és szorosan egyiittmiikodjenek a tartalom tjjaépitése soran. A
jegyzetek alapjan torténd kozos szovegalkotas arra 0sztonzi a tanulokat, hogy ne csak
sajat magukra, hanem egymas gondolataira is épitsenek. Ez fejleszti a csapatmunkat
¢s a kommunikacios készségeket, mivel a tanulok folyamatosan reflektalnak egymas
megfogalmazasaira és kiegészitik egymast.

A kulcskifejezések tablan torténd rogzitése lehetdséget ad a tanuloknak, hogy vi-
zualisan lassak a szoveg fobb elemeit, ami erdsiti a hossz(l tdvi memoriat és a lexi-
kai rogzitést. A kulcsszavakra és atkoto elemekre épité ujboli megfogalmazas segiti
a nyelvtanuldkat abban, hogy az adott szokincset és struktirakat természetesebben
tudjak alkalmazni, mivel gyakorlas kézben ujra és Gjra eléhivjak azokat.

Az atkoto elemek tudatos hasznalata fejleszti a tanulok szovegkohézids készségét,
ami elengedhetetlen a folyékony és Osszefiiggd beszédhez. Amikor a tanulok megta-
nuljak, hogyan kapcsoljak ossze a kulcskifejezéseket, konnyebben tudjak fenntartani
a szoveg logikus sorrendjét és kovetkezetességét. A szoveg Ujboli megalkotasa kiilo-
ndsen hasznos a nyelvtanulas korai szakaszaiban, hiszen a tanulok igy fokozatosan
sajatitjak el a komplexebb szdvegszerkesztési képességeket.

Otddik Iépés: az eredeti széveg ijra elolvasdsa

Miutan a didkok kétszer hallottak és kozdsen reprodukaltak a szoveget, az eredeti
szOveg olvasasa lehetséget ad nekik arra, hogy alaposabban megértsék az esetlegesen
kimaradt vagy homalyos részeket. A hallott és reprodukalt informaciohoz képest a
szOveg olvasasa segiti a didkokat abban, hogy sajat tempojukban, Gj részleteket fedez-
zenek fel, és rogzitsék a nyelvi elemeket (Nation, 2001).

Az eredeti szoveg ismételt, irott formaban valo feldolgozasa megerdsiti a tanulok
emlékezetében a korabban hallott és reprodukalt szokincset, nyelvi strukturakat és
nyelvtani elemeket. Az olvasas soran egy mar ismert széveghez kapcsolodo szavak és
kifejezések tovabbi ismétlésével a didkok megerdsitik azokat a szokészletiikben, ami
hosszabb tavon elésegiti a természetes nyelvhasznalatot (Schmitt, 2000). Az eredeti
szoveg 0nallo atolvasasa a tanulok szamara lehetdséget ad arra, hogy sajat maguk
dolgozzak fel az anyagot. Ez 6nallo elemzési és értelmezési képességeket fejleszt,
amelyek elengedhetetlenek a sikeres nyelvtanulashoz. Ahogy a diakok atnézik a szove-
get, reflektalhatnak a korabbi hallott vagy mondott tartalomra, és megérthetik, hogyan
kapcsolodnak a szdveg elemei egymashoz (Richards - Rodgers, 2014).

A szdveg Ujraolvasasa segiti a didkokat abban, hogy mélyebben megértsék a szo-
veg strukturgjat, logikai felépitését és az atkoto elemek szerepét. Ezaltal fejlesztik a
sajat szovegalkotasi képességeiket is, mivel felismerik, hogyan kapcsolddnak Gssze a
gondolatok, és hogyan épithetnek fel 6sszefiiggd mondatokat és bekezdéseket (Hal-
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liday-Hasan, 1976). Ez a 1épés erésiti a diakok szovegértési, memorizalasi, és 6nallo
tanulasi készségeit, és elésegiti a célnyelv hatékonyabb és Gsszefiiggdbb hasznalatat.

Hatodik Iépés: kérdések a prezentalohoz

A csoporttagok a szovegolvasas utan kérdéseket tesznek fel a prezentalonak. Ez a
1épés a kdzvetlen visszacsatolas révén fejleszti a kritikai gondolkodast, a szovegértést
¢és a beszédkészséget. A tanulok kérdései ravilagitanak arra, hogy az eredeti prezen-
tacio mely részei szorulnak pontositasra vagy kiegészitésre. Az esetleges félreértések
felismerése és tisztazasa eldsegiti a mélyebb megértést és a nyelvi hibak korrekciojat
(Thornbury, 2005). Azaltal, hogy a didkok kérdéseket tesznek fel a prezentalonak,
a tanulok kozotti interakcid elsegiti a szovegértelmezést és annak a képességnek a
fejlodését, hogy relevans kérdéseket fogalmazzanak meg a témaval kapcsolatban. A
kérdések megformalasanal segitségiil hivhatjuk a jegyzeteket is. Ez kiilondsen hasz-
nos, mivel segiti 6ket az ¢élényelvi beszéd és a dialogus megértésében ¢s alakitasa-
ban, €s hozzajarul ahhoz, hogy hatékonyabban fejezzék ki magukat (Harmer, 2015).
Ahogy kérdéseik és a prezentald valaszai tisztazzak a tartalmi félreértéseket vagy
pontatlansagokat, a tanulok megtanuljak, hogyan kapcsoljak 0ssze a tanultakat a sajat
tudasukkal és tapasztalataikkal, és hogyan fogalmazzanak meg célzott kérdéseket
(Littlewood, 2007).

A nyelvtanar ebben a fazisban ravezeti a didkokat, hogy olyan kérdést is tegyenek fel
a tarsuknak, ami arrol szol, hogy az 6 életében miként jelenik meg az adott téma. igy
ez a Iépés természetesen atvezet a kovetkezd szakaszba, ahol a didkok a témat a sajat
¢letiikhoz és tapasztalataikhoz kotik. Ezaltal lehetdségiik van arra, hogy személyesen
is kapcsolodjanak a tartalomhoz, ami eldsegiti a nyelv hasznalatanak internalizalasat,
és megkdnnyiti a szokincs és kifejezések hosszu tavu elsajatitasat (Dornyei, 2009).

A tanar javito szerepe lehetové teszi, hogy a tanulok pontosan fogalmazzak meg
kérdéseiket, és a valaszaik is a nyelvtan és szokincs fejlédését szolgaljak. A tanari se-
gitség ravilagit arra, hogy hogyan lehet helyes és hatékony kérdéseket megfogalmazni,
ami nemcsak a beszédkészséget, hanem a helyes nyelvi strukturak alkalmazasat is
tamogatja (Lightbown- Spada, 2013).

Ez a fazis megalapozza a tovabbi személyes kapcsolodast, mikdzben tamogatja a
kritikai gondolkodast, az 6nallé nyelvhasznalatot, és a helyes kérdésfeltevést, amelyek
a nyelvtanulas kiillonb6z6 aspektusait erdsitik.

Hetedik lépés: azon kifejezések kiemelése, amelyek igazak a didkra

Ez a 1épés hozzdjarul az 0j szokincs beépitésc¢hez és a szovegalkotasi készségek fej-
lesztéséhez. Amikor a didkok a szovegbdl olyan kifejezéseket vagy mondatokat va-
lasztanak ki, amelyek rajuk vonatkoztathatok, aktiv kapcsolatot alakitanak ki a tanult
nyelvi elemek ¢és sajat ¢lethelyzeteik kozott. Ez a személyes kontextus tdmogatja a
tanulasi folyamatot, mivel a didkok sajat tapasztalataikra alkalmazott szavak ¢és kife-
jezések melyebb szintli bevésést eredményeznek (Nation, 2001; Thornbury, 2002). A
személyes kapcsolat elmélyiti a szavak jelentésének megértését, ¢s megkonnyiti azok
alkalmazasat a mindennapi nyelvhasznalat soran.



66 Pelcz Katalin

A tanulok azonosithatjak a célnyelvi strukturakat, melyek késobb hasznosak lesz-
nek szamukra 6nallé mondatok és szovegek megalkotasaban. Amint elkezdik alkal-
mazni ezeket a kifejezéseket, fokozatosan megtanuljak, hogyan formaljanak monda-
tokat és szovegeket sajat kontextusban, ezaltal megalapozva a késobbi szovegalkotasi
lIépéseket (Lightbown és Spada, 2013).

Az adaptalt kifejezések hasznalata kozben a diakok kompetensebbnek érzik ma-
gukat, mivel ugy hasznalhatjak az 0j nyelvi eszkozoket, hogy azok mar &sszekap-
csolodnak az életiikkel. Az ilyen sikerélmény noveli az onbizalmukat és csokkenti
a szorongast, ami kiilondsen fontos a nyelvtanulas soran, mivel hozzajarul a nyelvi
gatlasok oldasahoz és pozitiv tanulasi kdrnyezet kialakitasahoz (Dornyei, 2005; Kras-
hen, 1982).

A didkok mar tobb Iépésben dolgoztak a szévegekkel, mindig jol definialt és rogzi-
tett modelleket hasznalva. Ennek egyik kdvetkezménye, hogy kevesebb hibat vétenek
az alkalmazasban. Amikor a tanulds folyamataban kevesebb hangsuly keriil a hi-
bak javitasara, a diakok nagyobb szabadsaggal probalhatjak ki az 0j nyelvi elemeket.
Ennek kovetkeztében fokozatosan kialakulhat egy természetesebb nyelvhasznalat,
ami hosszl tavon a nyelvtanulasi sikeresség kulcseleme lehet (Ellis, 2008; Harmer,
2015). A nyelvtanulas soklépcsds folyamat, amely éppiugy magaban foglalja a kreativ
nyelvhasznalatot, mint a kisérletezést és a hibazast. Bar a hibak a tanulas normalis
,melléktermékei”, a végso cél az, hogy az 0j nyelvet pontosan és folyékonyan tudjuk
hasznalni (Richards, 2006).

Ez a 1épés tehat egy atmenetet képez a befogadas és a nyelvhasznalat kdzott, ta-
mogatva a szokincs és a nyelvtani struktirak hosszl tavu rogziilését és az 6nalld
nyelvhasznalat fejlodését.

Nyolcadik Iépés: hanganyag hasznalata és a kiejtés gyakorldsa
A kiejtés megfeleld modell kovetésén alapuld gyakorlasa jelentésen hozzajarul a ha-
tékony nyelvtanulashoz. A hangfelvétel modelljének utanzasan alapuld gyakorlas,
a felvett szovegek visszahallgatasa ¢és a tablai jegyzetek kiejtési gyakorlatként valo
alkalmazasa hatékony tanulasi modszereket biztosit a didkok szaméara, amelyek el6-
segitik a kiejtési készségek fejlodését és tamogatjak az autentikus kommunikaciora
valo felkésziilést.

A kiejtés fejlesztése kritikus szerepet jatszik a nyelvtanulasi folyamatban, hiszen
a megfeleld kiejtés biztositja, hogy a tanuldk érthetéen és magabiztosan kommu-
nikaljanak a célnyelven. Az anyanyelvi kiejtéstdl eltéro kiejtési hibak gatolhatjak a
megértést, mig a megfeleld kiejtés fejlesztése noveli a tanuldk nyelvi onbizalmat €s
kommunikacids készségét (Fraser, 2001; Munro & Derwing, 2015). A nyelvtanar az
a kompetens személy, aki képes azonositani a diakok altal elkovetett kiejtési hibakat,
¢s helyesbitésekkel segiteni azok korrigalasat. A tanar altal nyuajtott modell, amely
az autentikus kiejtésre alapul, megbizhato és kovetendd/kovethetd példa a tanulok
szamara. Az ilyen modellkdvetés, amely a tanar kiejtésének utanzasaval valosul meg,
kulcsfontossag a tanulasi folyamatban, mivel segiti a helyes kiejtési mintak rogzii-
1ését (Baumann, 2020).
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A hanganyag, amelyet a diakok barmikor visszahallgathatnak, lehetdséget biztosit a
tanuloknak arra, hogy t6bbszor is feldolgozzak a hallott szoveget, igy javithatjak kiej-
tésiiket €s mélyithetik szovegértésiiket. A visszahallgatas révén a tanulok ismételten
talalkoznak a helyes kiejtési mintakkal, ami lehetdvé teszi szamukra a nyelvi elemek
fokozatos internalizalasat.

A tablara irt kulcskifejezések és mondatok szintén fontos kiejtési gyakorlatot nyj-
tanak, mivel ezek a szavak ¢és kifejezések gyakran relevans, hétkdznapi hasznalatu
lexikai egységek. Az ilyen gyakorlatok kiilonosen fontosak a gyakran hasznalt kifeje-
zések €s a szovegkohézid szempontjabol, hiszen a tanulok olyan szokapcsolatokkal és
mondatszerkezetekkel talalkoznak, amelyeket késébb magabiztosan alkalmazhatnak
sajat kommunikacidjukban (Gilakjani, 2016).

Kilencedik lépés: sajat szGveg megirdsa

Az egyéni irasfeladat, amelyben a didkok a rogzitett kifejezések ¢és jegyzetek felhasz-
nalasaval irjak meg sajat szovegiiket, tobb szempontbol is értékes nyelvtanulasi [épés.
Ez a gyakorlat lehet6séget ad szamukra az iraskészség gyakorlasara, €s meger6siti az
Ujonnan tanult nyelvi elemek személyes kontextusba helyezését, amely hozzajarul a
tartoés memorizalashoz és a nyelvi 6nallosaghoz. Az egyéni irasfeladat lehet6vé teszi,
hogy a didkok a tanult nyelvtani szerkezeteket, kifejezéseket és szokincset sajat, rele-
vans kontextusukban alkalmazzak. Az iras kozbeni gondolkodasi folyamat aktivizalja
a mar elsajatitott nyelvi elemeket, és Gjabb asszociaciokat épit ki az agyban, amelyek
segitenek a hosszu tavu emlékezeti rogzitésben (Nation, 2009). Amint a tanulok sajat
szovegeket alkotnak, kozvetleniil gyakoroljak a kifejezések megfeleld helyzetben vald
hasznalatat, ami kritikus az autentikus nyelvhasznalat szempontjabol (Harmer, 2015).

A feladat soran a diakok megtapasztaljak, hogy képesek dnalléan szoveget alkotni,
még alacsonyabb nyelvi szinten is, ami jelentésen ndveli onbizalmukat és a nyelv iranti
motivacidjukat. Ez az 6nallosag erdsiti a tanulok azon képességét, hogy 6nalldé gondo-
latokat fogalmazzanak meg, és kozvetleniil alkalmazzak az 1j nyelvi elemeket anélkiil,
hogy folyamatos tanari segitségre vagy irdnymutatasra lenne sziikségiik (Littlewood,
2004). A feladat soran tapasztalt sikerélmény, melyet 6nalldoan érnek el, hozzajarul
ahhoz, hogy késobb magabiztosabbak legyenek mas kommunikéacioés helyzetekben is
(Dornyei & Csizér, 2002).

A feladat kiilondsen hasznos az alacsonyabb szinten 1évd nyelvtanulok szamara,
mivel lehet6évé teszi, hogy iranyitott, de 6nalloan elvégezhetd feladatokon keresztiil
gyakoroljak a szovegalkotast. A feladat egyszer{isége €s rovidsége miatt a didkok az
interaktiv segitség nélkiil is képesek megoldani azt, ami megerdsiti a nyelvi 6nallosa-
gukat és csokkenti a nyelvi szorongast. Egy ilyen irasgyakorlat strukturalt és iranyitott
modon segiti a szokincs bdvitését, a grammatikai strukturdk gyakorlasat, valamint
az iraskészség fejlesztését (Lightbown & Spada, 2013). Célszer, ha a szovegalkotasi
fazis is a tandra részét képezi, s nem hazi feladatként valosul meg. Ez koriilbeliil 10-15
percet vesz igénybe, s igy a diak megtapasztalja, hogy a rendelkezésére allo modellek
segitségével képes az 6nallo szovegalkotasra.
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A munkamenet értékelése a diakok altal kitéltott értékelolapok segitségével

A standardizalt és megfigyelt munkamenet nyolc idegen anyanyelvii, magyarul tanu-
16 diak részvételével zajlott nyolc héten keresztiil, akik négy nap alatt, huszonnégy
negyvendt perces kontaktora idétartamban atvették a MagyarOK A2+ kotet egy-egy
fejezetét, majd az 6todik napon, 6t 45 perces kontaktoraban az A2-es Olvasokényv
aktualis témahoz kapcsolodo fejezetének tartalomalapt feldolgozasa volt a feladat. A
diakok — hat férfi és két n6 — valamennyien a Pécsi Tudomanyegyetem magyar nyelvi
elokészitd programjanak hallgatdi. hatan a 19-22 éves korosztalyba tartozo, ketten
pedig 32 és 34 évesek.

A projektben részvevé diakok minden orat kdvetden kdzvetleniil egy egyszerii ér-
tékelblapot toltottek ki, ahol a nyelvtanulok egy egytdl 6tds skalan értékeltek, hogy
melyik munkafazis mennyire volt hasznos szamukra?

1. Amikor te voltal a prezentald, a prezentacio elokészitése: 1-2-3-4-5

2. Maga a prezentacio: 1-2-3-4-5

3. Amikor a tanar dsszefoglalta a prezentaciot Gjra: 1-2-3-4-5

4. Amikor a csoport mondta el kdzdsen a szdveget: 1-2-3-4-5

5. Amikor elolvastad a szoveget: 1-2-3-4-5

6. Amikor kérdéseket tett fel a csoport a prezentalonak: 1-2-3-4-5

7. Amikor felirtad a neked relevans informaciokat: 1-2-3-4-5

8. Amikor meghallgattatok / a tanar felolvasta a szoveget, s a kiejtést gyakoroltuk:
1-2-3-4-5

9. Amikor megirtam a sajat szovegemet: 1-2-3-4-5

Ennek eredménye ekként dsszegezhetd:

6. abra
Melyik munkafdzis mennyire volt hasznos?
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Osszességében valamennyi 1épést hasznosnak talaltdk, a valaszok statisztikai elem-
zése pedig azt mutatja, hogy a tanari prezentaciot, a kiejtési gyakorlatot és az 6nalld
szovegalkotast tartottak a kiemelenddnek. Ez az eredmény kiilondsen annak fényében
érdekes, hogy a teljes munkafolyamatra vonatkoztatott leghasznosabb 1épés kieme-
1ésénél a kiejtés gyakorlasanak fazisa csupan 4%-os eredményt ért el, a tanari pre-
zentacio pedig 7%-ot. Ennek a magyarazata az, hogy a leghasznosabbnak az 6nalld
szovegalkotast tartotta a legtobb diak, ami azért 6rvendetes eredmény, hiszen minden
tanulasi szakasz az 6nallo szoveg létrejottét hivatott szolgalni.

7. dbra
Melyik munkafdzis volt a leghasznosabb?

7%

7%
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10%

5.
64%
0%

7.
10%

A legszembetiindbb, hogy a didkok kozel fele (48%) ugy értékelte, hogy szamara a
legnagyobb hasznot az utolso 1épés, a sajat szoveg megirasa jelentette. Ez arra utalhat,
hogy a produktiv feladat, amelyben a tanulok aktivan alkalmazhatjak a megszerzett
tudast, a leglatvanyosabb, kézzel foghatd eredményt hozo fazis. A sajat szovegalkotas
lehet6séget ad a nyelv 6nallo hasznalatara ¢és a kreativitdsra, ami fokozza az 6nbizal-
mat, a motivaciot ¢s a nyelvi autonomiat. Kiilondsen igaz ez akkor, amikor szamos
munkaforman keresztiil megbizhat6 modellek beépitésével tudnak olyan szoveget 1ét-
rehozni, amely kevés hibat hordoz. Az értékelés értelmezhetd akként is, hogy a didkok
a végeredményt, a célt talaltak a legfontosabbnak.

A prezentacidé megtartasa, a csoporttal torténd kozos szovegalkotas €s a relevans
informaciok rogzitése egyarant 10%-ban bizonyultak hasznosnak. Ezek a fazisok kii-
16nb6z6 okokbol értékesek lehetnek: a prezentacid lehetdséget ad a nyelv produkcio-
jara ¢és nyilvanos hasznalatara, mig a koz0s szovegalkotas a csoportos tanulas erejét
hasznalja ki, amely segithet a tanuloknak 0j szemszogekbdl latni a nyelvet. A relevans
informaciok rogzitése pedig eldsegiti a célzott tanulast és a személyes jelentdséggel
bird elemek elsajatitasat.
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Az elokészités, a tanari Osszefoglalo, a szoveg elolvasasa és a kiejtési gyakorlat
mind alacsonyabb értékelést kaptak (4—7%). Ez arra utalhat, hogy a tanulok ezeket a
lépéseket nem tartjak kozvetleniil a nyelvi fejlddéshez dominansan kapcsolodonak,
vagy nem érzik ket olyan hatékonynak a tudas rdgzitésében, mint a produktiv faziso-
kat. Az olvasas és kiejtés alacsony aranya kiilonosen érdekes, mivel ezek a készségek
altalaban az alapvet6 nyelvtanulasi célok kozé tartoznak.

Az a tény, hogy senki nem tartotta a kérdésfeltevés és valaszadas szakaszat hasz-
nosnak, fontos tényre mutathat ra. Ez utalhat arra, hogy a didkok talan nem érzik
magabiztosnak magukat ebben a fazisban, esetleg nem talaljak érdekesnek vagy re-
levansnak. Emellett el6fordulhat, hogy nem latjak, hogyan segitheti a kérdésfeltevés
a nyelvi kompetencia fejlesztését, ami 6nmagaban meglepo is lehet. Ugyanis ez az
eredmény lehetdséget nyujt arra, hogy a tanarok hatékonyabb modszereket dolgozza-
nak ki a kérdésfeltevés integralasara, példaul azzal, hogy aktivan 6sztonzik a kérdések
felvetését, modellezik a kérdésalkotast, és tudatositjak a kérdezés tanulasi elonyeit.

Az adatsor arra enged kovetkeztetni, hogy a tanulok altalaban a produktiv, onalld
feladatokat értékelik a legjobbra. Ezt figyelembe véve, érdemes lehet a munkamenetet
olyan iranyba fejleszteni, amely tobb 6nalld produkcios lehetdséget biztosit, valamint
jobban bevonja a tanuldkat a kérdésfeltevés fazisaba. A didaktikai dontések megho-
zatalanal a tanarok figyelembe vehetik, hogy az iras és a csoportos munka is jelentds
mértékben hozzajarulhat a tanulok motivacidjahoz és 6nbizalmahoz.

Osszefoglalas

A nyelvtanulas természetessége ¢€s hatékonysaga kapcsan szamos nyelvészeti szakiro-
dalom all rendelkezésre, amelyek alatamasztjak, hogy a nyelvtudas elsdsorban a nyelv
hasznalataval alakul ki (ezek 6sszefoglalasaért 1d. Szita, 2024). A fent bemutatott mun-
kamenet és az olvasokdnyv célja, hogy a nyelvtanulok szamara élvezetes €s hatékony
modon kozvetitse a természetes nyelvi ismereteket (1), a tartalombol induljon ki (2),
valds feladatot adjon a nyelvtanulonak (3), s elég modellt is ahhoz, hogy 6nalléan és
kevés hibaval oldja meg a szévegalkotas feladatat (4). Segiti a diakokat abban, hogy
komplex modon értsék meg és alkalmazzak a tanult nyelvi ismeretet egy-egy konkrét
téma kapcsan (5), s nem csak a nyelvi kompetencia fejlesztéséhez jarul hozza, hanem
a tanulok motivacigjat is ndveli, hiszen valds és relevans nyelvi kdrnyezetben (6) ta-
nulhatnak.

Az A2-es Olvasokonyv kdzéppontjaban a lexikogrammatikai szemléletii aktiv sz6-
kincsfejlesztés, a tematikus megkozelités all. Ez a megkdzelités integralja a szokincset
¢és a nyelvtant, el6segiti a nyelvhasznalat automatizalasat, és hozzajarul a nyelvi tuda-
tossag és készségek komplex fejlesztéséhez. Ez a konyv nemcsak az alapvetd nyelvtani
¢s szokincs elemeket tartalmazza, hanem a szovegkohézio, természetes nyelvhasznalat
¢és komplex készségfejlesztés teriiletein is segiti a diakokat a nyelvtanulasban.

A cikkben bemutatott nyelvtanulasi munkamenet a szoveget kilenc 1épésben dol-
gozza fel: amikor a didk el6késziti majd megtartja a prezentaciot, amikor a tanar
Osszefoglalja a hallottakat, majd a csoporttal ujraalkotjak a szoveget, amikor minden-
ki elolvashatja a prezentacio alapjat képezd szoveget, amikor az olvasast kdvetden
kérdéseket tesznek fel a prezentalonak, amikor kigytjtik a szamukra relevans lexikai
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elemeket, amikor kiejtési gyakorlatként dolgoznak a szoveggel, végiil amikor a didkok
megirjak a sajat szovegiiket.

Minden munkafazis eltérd tanulastechnikat igényel, mas készséget fejleszt. Azaltal,
hogy a tanulok kiilonboz6 1épésekben kozelitenek ugyanahhoz a széveghez, minden
szakasz mas fokuszt és készséget helyez elotérbe. A figyelem el6szor a szovegértésre,
majd a hallas utani megértésre, végiil a lexikai elemzésre, kiejtésre és szovegalkotasra
iranyul. Ez a valtozatossag szinten tartja a tanulok érdeklodését, és megakadalyozza
a monotonitast. A tObbszori visszatérés ugyanahhoz a széveghez lehetdséget biztosit
arra, hogy a tanulok egyre mélyebben értsék meg az anyagot. Mivel minden 1épés 1j
szempontbdl kdzeliti meg a szoveget, a tanulok fokozatosan bévitik a nyelvi, lexikog-
rammatikai és pragmatikai tudasukat.

A kiilonb6z6 szakaszok eltérd tanulasi szituaciokat is kinalnak, mint a prezenta-
cid, szovegértés ¢€s a tartalom jboli megfogalmazasa, majd az interakcid kérdéseken
keresztiil. Ez segit a tanuloknak megtapasztalni a valdos kommunikacio kiilonb6zo
aspektusait, mikdzben ismétlédé modon dolgoznak ugyanazon tartalommal.

A tObbszori ismétlés és visszatérés a szoveghez eldsegiti a hosszu tavi memoriaba
valo athelyezést, kiillondsen a relevans lexikai elemek és kifejezések esetében. A mun-
kafazisok lehetdséget adnak a tanuloknak arra, hogy hatékony tanulasi stratégiakat,
példaul jegyzetelést, kérdezést, reflektalast és onellendrzést alkalmazzanak. Azaltal,
hogy a diakok tobbszor talalkoznak a szoveggel kiilonbozo perspektivakbol, nemcsak
nyelvi eszkoztaruk boviil, de képesek lesznek onalldan feldolgozni a szoveget €s sajat
szoveget 1étrehozni.

Ezek a szempontok azt mutatjak, hogy bar a tanuldk tobbszor dolgoznak ugyanaz-
zal a szdveggel, az egyes szakaszok eltérd célkitlizésekkel rendelkeznek, kiillonb6zo
készségeket fejlesztenek, és komplex tanulasi élményt nytjtanak, igy az eljaras nem
valik unalmassa, hanem sokoldalu fejlodést kinal.

Az ismétlédo gyakorlas, a prezentaciok és a csoportos tevékenységek mind hozza-
jarulnak a nyelvi készségek fejlesztéséhez, mikozben a didkok aktivan részt vesznek
a tanulasi folyamatban. A nyelvtan €s a szokincs szoros Osszefonddasa és a lexikai
egységek kontextusban torténd tanitasa alapvetd fontossagu a hatékony nyelvtanu-
las szempontjabdl. A szovegkornyezet, a téma ismerete, az ismétlédés, valamint a
nyelvtani szerkezetek kontextusban torténd elsajatitasa mind hozzajarulnak a nyelvi
készségek mélyebb megértéséhez €s tartds elsajatitasahoz, mig a szovegfeldolgozasi
készségek fejlesztése lehetové teszi az ismeretlen elemek hatékony kezelését, igy biz-
tositva a foly€konyabb ¢s 6nallobb nyelvhasznalatot.

A nyelvtanarnak fontos szerep jut a stratégiak kialakitdsaban, példaul, hogy a fej-
lesztendd készségek gyakorlasat helyezze a munkafolyamat kdzpontjaba, illetve visz-
szajelzéseivel folyamatosan javitsa a didkok nyelvi produktumait.

A modellalapu, integralt megkozelités segiti a tanulokat abban, hogy mélyebb meg-
értést nyerjenek a nyelvrél, és magabiztosabban alkalmazzak azt a mindennapi kom-

munikacid soran.
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Thematic model texts: Enhancing text analysis and composition skills

The paper presents a workflow that builds on usage-based language teaching theories to provide a
specific proposal for the processing of a thematic reader. It presents the methodological framework,
the reader itself, the session and finally the evaluation of the language learners involved in the project.
Its aim is to formulate a methodology in which the steps, objectives, reasons and results are clearly
visible. The article presents the workflow of the textbook Reader for the MagyarOK A2 Volume
(Szita & Pelcz, 2024), which integrates content-based CLIL methods within an educational process
monitored through a questionnaire-based study. In addition to outlining the teaching methodology, it
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analyses the questionnaires, which recorded the students’ weekly reflections and experiences as they
worked with the material.

Keywords: thematic reader, model-based language teaching, matching language skills,
lexicogrammar, natural language use, classroom work, student feedback, MagyarOK
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Tartalom és nyelv integracidjanak kérdései
a hazai idegennyelvii kozépiskolai
foldrajzoktatas gyakorlataban

Kivonat:

A hazai kétnyelvii kdzépiskolai programokban a foldrajz az egyik leggyakrabban megjelend
idegen nyelven tanitott tantargy. Az idegen nyelven tanitd foldrajztanarok munkaja sajatos
tantargy-pedagogiai kihivas, hiszen a szaktantargyi ismeretatadast és készségfejlesztést, vala-
mint a korszer{i nyelvoktatas modszereit és célrendszerét kellene 6sszhangba hozni egy olyan
oktatasi kornyezetben, ahol a kétnyelviiség és a foldrajz egyarant marginalisan kezelt teriilet.
Tartalom ¢és nyelv integracidja ugyanakkor szamos modon és valtozatos formaban megvalo-
sulhat, fiiggden a szaktanari szerepfelfogastol, a CLIL szemlélete iranti nyitottsagtol vagy az
onképzésre valo hajlandosagtol. A tanulmany egy szaktanarok korében végzett kérddives ku-
tatas tanulsagain keresztiil probalja megvilagitani az idegennyelvii foldrajztanitas kihivasait,
elsdsorban a nyelvoktatas és nyelvhasznalat szemszogébol.

Kulesszavak: CLIL, foldrajzoktatas, kétnyelvii oktatas, idegennyelvii tantargyoktatés, idegen
nyelv

Bevezetés

Magyarorszagon jelenleg tobb mint 120 kdzépfoku oktatasi intézményben mitkodnek
két tanitasi nyelvli, nemzetiségi és nemzetkozi tanrendli programok 11 idegen nyelven.
A hazai iskolarendszer kétnyelviiséget képviseld szegmense iskolatipusok, tannyelvek
¢és képzési formak terén rendkiviil valtozatos, kozép-eurdpai dsszevetésben is kiemel-
kedd. Bar ezen intézmények népszeriisége széles kdrben ismert, az eredményességii-
ket megalapozo idegennyelvii tantargyoktatas értékei meglehetésen kevés figyelmet
kapnak. Kiilonosen igaz ez a természettudomanyos targyak esetében, melyek a ko-
zelmult oktataspolitikai sulypontvaltasainak kdszonhetéen déraszam és presztizs terén
egyarant komoly veszteségeket szenvedtek.

A foldrajz sem kivétel, pozicidinak gyengiilésével parhuzamosan a foldrajzi tudas
¢és kompetenciak hasznossagat megkérddjelezd hangok is felerésodtek (Csorba, 2017;
Seres & Makadi, 2022). Sajatosan alakult ugyanakkor a tantargy sorsa azokban a
kétnyelvii tagozatokat miikodtetd iskolakban, ahol a foldrajzot idegen nyelven tanitjak
¢és tanuljak, hiszen a kétnyelvl oktatas keretei kozott ezen tantargyak ,,hazon beliil”
felértékelodnek, a szaktargyi és nyelvi dimenziok Osszehangolasaval egy sajatos 1j
szaktanari gyakorlat alakul ki, kombinalva a kommunikativ nyelvoktatas modszereit
a foldrajzi kompetenciafejlesztéssel. Szaktanari oldalrol nézve a foldrajzoktatas €s a
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nyelvpedagogia kettés célrendszerének valdo megfelelés mar Gnmagaban is jelentds
szakmai kihivas, hiszen mindez egy évtizedes taneszkozfejlesztési hidnyossagokkal
nehezitett oktatasi rendszerben torténik, amelyben az idegennyelvii tantargyoktatas

E tanulmany szempontjabol kétnyelvii képzésnek tekintendé minden olyan kdzép-
iskolai program, amelyben a tantargyak egy részét a magyartdl eltérd idegen nyelven
tanitjak, fiiggetleniil a tanuldk anyanyelvétél. Az adott idegen nyelv ezért lehet cél-
nyelv (a két tanitasi nyelvii programokban), anyanyelv (az (a) tipusi nemzetiségi ok-
tatasi-nevelési formaban) és a nemzetkozi tanrendl képzésekben az adott tanrendnek
megfeleld tannyelv. A foldrajz idegen nyelven torténd tanitasanak gyakorlata mind-
harom képzési formaban jelen van, noha jelentds kiilonbség, hogy mig a két tanita-
si nyelvil és a nemzetiségi képzésekben megvalosulo idegennyelvi foldrajzorakon a
hazai tantervben meghatarozott témakorok és tartalmak jelennek meg, a nemzetkozi
— jellemzéen angolszasz, francia, német — tanrendl képzésekben a hazai tartalmi sza-
balyozastdl fliggetlen modon, a kiilfoldi tanrend hagyomanyainak, szellemiségének és
sulypontjainak megfeleléen valosul meg a foldrajz oktatasa (Kapusi, 2021a, 2024b ).

Mig a kétnyelvii és kéttannyelvii oktatas nyelvpedagogiai vonatkozasaival, a két-
nyelviiség oktatasban betoltott szerepével foglalkozo szakirodalmak kore gyakorla-
tilag folyamatosan béviil, addig az idegennyelvi tantargyoktatast érinté kutatasok
szama rendkiviil alacsony és azok sem elsdsorban a szaktargy, mint inkabb a nyelv-
tanitas oldalardl kozelitenek ehhez a teriilethez. Ennek megfelelden e tanulmany is
sokkal nagyobb mértékben tud nyelvpedagogiai forrasokra alapozni, mint foldrajzi,
szakmoddszertani vagy tantargy-pedagogiai szakirodalomra. A kutatasi teriilet egyes
aspektusait vizsgalo publikaciok tobbsége a kétnyelviiséghez, a két tanitasi nyelvii
oktatas tannyelvi és nyelvpedagogiai hatteréhez, valamint a tartalomalapt nyelvokta-
tashoz kapcsolodik. Ezen forrasok elsdsorban a kétnyelvii oktatas iskolateremto egyé-
niségeihez (Vamos, 1998, 1999, 2007, 2009, 2017; Kovacs, 2018; Kovacs & Vamos,
2007; Vamos & Kovacs, 2008; Trentinné, 2014, 2016), a CLIL gyakorlati megvalo-
sitasat tanulmanyozo6 szerz6khoz (Bakti & Szabo, 2016; Sherwin, 2021), valamint a
kétnyelvli oktatas kognitiv vonasaival foglalkozé kutatokhoz (Varkuti, 2010; Kisné,
2012) kapcsoldédnak. Egy kisebb csoportba sorolhatok azok a forrasok, amelyet egy
adott tannyelv vagy intézményi gyakorlat szempontjabol vizsgaljak az idegennyelvii
tantargyoktatast, de a foldrajz mint idegen nyelven tanitott tantargy helyzetét nem
elemzik részletesen (Dord, 2005; Pelles, 2006; Galné, 2007; Markus, 2007; Papp,
2023).

A f6ldrajz ¢és az idegen nyelv kapcsolatat, tartalom és nyelv integralasi lehetdségeit,
az idegennyelvili foldrajzoktatdsban megjelend gyakorlatokat és taneszkdzoket joval
kevesebben kutattak, ezért nagyon kevés relevans hattéranyag keriilt publikalésra.
Bar egy-egy, jellemzden nyelvpedagdgiai fokuszu irasban mar szerepelnek foldrajzi
példak és hivatkozasok (Bognar, 2000, 2005), az idegennyelvii foldrajzoktatassal kap-
csolatban néhany tanulmany (Katona & Farsang, 2012; Kapusi, 2021a, 2021b, 2024a,
2024b; Bakti, 2023) mellett csak egyetemi szakdolgozatok sziilettek, melyek kozép-
pontjaban egy-egy olyan relevans kutatasi probléma all, mint példaul a szaktantargyi
szokincstanitas, a tananyagfejlesztés vagy az idegennyelvii foldrajzoktatasban hasz-
nalt taneszkozok vizsgalata (Pethd, 2005; Kaplar Fehér, 2006; Kis, 2015; Paja, 2019).
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A tanulmany arra vallalkozik, hogy egy kérddives felmérés eredményein keresztiil,
a vizsgalat tanulsagait sajat tapasztalatokkal kiegészitve bemutassa a foldrajzot idegen
nyelven tanitok munkajanak nyelvi dimenzidit (nyelvhasznalat, nyelvtudatossag), a
foldrajztanari és nyelvtanari attitiid parhuzamossaganak kihivasait, valamint azokat a
tényezoket, amelyek meghatarozzak, hogy a szaktantargyi ismeretatadas vagy a nyelvi
fejlesztés érvényesiil-e az idegennyelv foldrajzoktatas és tananyagfejlesztés gyakor-
lataban. Ilyen fokuszu orszagos kutatasra sem a foldrajz, sem mas természettudoma-
nyos targy vonatkozasaban nem kertilt sor korabban, a t¢émaban relevans nemzetkozi
vizsgalatok (Piotrowska, 2007, Zaparucha, 2007, Donert et al., 2008, Morawski &
Budke, 2017) eredményei pedig — az érintett orszagok (Németorszag, Lengyelorszag)
kétnyelvli oktatasaban és foldrajzoktatasi hagyomanyaiban mutatkozo eltérések okan
— csak korlatozottan kapcsolhatdk a hazai szaktanari gyakorlathoz.

Az idegennyelvii foldrajzoktatas szerepe a kétnyelvii kozépiskolai programokban

A fo6ldrajz mar a modern kétnyelvii kdzépiskolai programok bevezetésekor is a kdz-
pontilag ajanlott, idegen nyelvii tanitasra alkalmasnak tartott tantargyak kozott sze-
repelt (Vamos, 2008; Vamos & Kovacs, 2017). Egyes iskolak és szaktanarok esetében
tehat tobb mint harom évtizedet dlel fel az idegennyelvli foldrajzoktatas gyakorlata.
A programok szamanak gyarapodasaval és elterjedésével a foldrajz is egyre nagyobb
szerepet kapott a kétnyelviiség kialakitasaban és fenntartasaban, eredményesen ta-
nitottak €s tanitjak ma is, s6t, nem egy intézményben kifejezetten kulcstantargyként
kezelik (Kapusi, 2024b). Az idegennyelvii foldrajztanitas orszagszerte megismert
gyakorlata azt bizonyitja, hogy iskolatipustdl és képzési formatol fiiggetlentil sikeriilt
megtalalni és — a valtozasok ellenére — stabilizalni a tantargy helyét a kétnyelvii ok-
tatas rendszerében. Ebbdl kovetkezden a foldrajzoktatason beliil szamos, képzésekre
jellemzo sajatossag €s egyedi vonas alakult ki, fiiggden attol, mi a képzés célja és
abban milyen szerepet szannak az idegennyelvii foldrajztanitas gyakorlatanak (Ka-
pusi, 2021a, 2024b). Noha ezek a programok célrendszer, oraszamok, taneszkozok,
modszertan, kerettantervi hattér és kimeneti kdvetelmények tekintetében egyarant
jelent6ésen eltérnek egymastol — nem is beszélve a szaktanarok képzettségérdl, felké-
sziiltségérol, szakmai tapasztalatarol —, a tantargyak és kiemelten a foldrajz idegen
nyelven torténd oktatasa mégis 0sszekapcsolja oket (1. tablazat).

Mig a leginkabb elterjedt két tanitasi nyelvli oktatasban egy vilagnyelv elsajati-
tasa a prioritas, az iskolak joval sziikebb korében megvalosuld, hazank demografiai
sokszinliségét megjelenitdé nemzetiségi képzésekben az adott nemzetiségi kultura és
identitas megdrzése, fenntartasa jelenti a nyelvtanulas — és egyben az idegennyelvii
tantargyoktatas — elsédleges céljat. A nemzetkozi tanrendii képzésekben — melyek
tobbsége Budapesten, kiilfoldi fenntartastu intézményekben zajlik — a tantargyakba
¢és kozosségi programokba agyazva, jelentds részben az anyanyelvii tanarokkal valo
kommunikacioban valosul meg a nyelvtanulas, igy az idegen nyelven torténd tanulas
mar egészen koran eldtérbe keriil az idegennyelv-tanulassal szemben.
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1. tablazat

Kétnyelvi képzések a hazai kozépfoku oktatdsi intézményekben (Sajdt szerkesztés)

kétnyelvd
program tipusa®

program celja

tannyelv

iskolatipus

ldegen nyelven
tantargyak

tantervitanrend

fenntaras

alhelyezkedas

programok szama
(2009-2024)
idegennyelvii
foldrajz

oktatasban

laneszkbzok

o foldrajzot idegen
nyelven tanito
szakianarok

tanuldk kire

* Néhany intézmény két vagy tobb eltérd tannyelven is ajdnl kétnyehdl programokat. S&t. néhany kozépiskola ket
klonbozd tipusd programot (pl. két tanitési nyehl ds nemzetisdgi, két tanitdsi nyehd s nemzatkozi) is mikodtat
“* A kutatdsban csak azokat az intézményeket veszem figyelembe, ahol a magyandl eltérd nyelven is tondnik

KET TANITASI
NYELVU NEMZETISEGI** NEMZETKOZI
nemzetkazi oktatasi
wlagnyehlvek oktatasa, nemzetiségukisebbségi rendszerekhez valo
magas szintl versenyképes kultira, nyelv. identitas kapcsolddas,
nyehtudas elsajititasa megdrzése és erdsitése kiifgldi tovabbtanulas
megalapozasa

angol, francia, német, olasz,

orosz, spanyol, kinai

horvat, német, romdn, szerb,
szlovak

angol, francia, német,
orosz

gimnaziumok és technikumok
(korabban szakkozépiskolak,

szakgimnaziumok)

csak gimnaziumok

gimnaziumok, ill. ondlld
nemzetkdzi iskoldk

dltalaban 3-6 tantdrgy

a tantdrgyak legaldbb 50%-a

a tantargyak domntd
tabbsége

magyartol eltérd
(pl. brit, amerikai, német,

magyar (NAT) magyar (NAT) oszirik, francia, orosz,
nemzetkozi / 1B)
: o jellemzden kilfoldi
Jeflomz5en dlami, dllami, il nemzetiségi fenntartsii

kisebb részben
egyhazi és alapitvanyi

onkormanyzat

{il. 2-3 esetben allami,
alapitvanyi fenntanasd)

decentralizalt haldzat

Budapest, ill. a magasabb

a célnyelvi tantdrgyoktatasra
nem adaptalt, )
kerattantervekra nem
aktualizdlt taneszkozok

(Budapest, nagyobb ol Budapest +
iskolavarosok, ”:T:g's“ﬂ:“:::f;z?:} regionahis kizpontok
vrmegysazékneiyek, h nméndgakkj;l rendelkez5 {Debrecen, Gydr) +
kisebb telepulések), agy mfmlém Kecskemét, Baja
orszdgos lefedatség
130140 17 15-20
nagyon kordozottan elérhets, tankonyWistrel elérhetd, az adott oktatasi

részben eléchetd,
kerettantervekre nem
aktualizalt taneszkozok

programra készitett
rendszeresen aktualizait,
o mindségl taneszkozok

jellamzben magyar
anyamyehd, faldrajz-nyalv
szakos (vagy nyelwizsgdval
tanitd) szaklandrok, csak
kevés olyan tandr van, akinek
a célnyalv az anyanyehe

jellemzéan magyar
anyanyehdl, de az adott
kisebbséghez tarozd, annak
nyehét (kbzel) anyanyelvi
szinten beszéld tandrok

tobbmpre kilfdid, kisebb
részben magyar
anyanyekd tandrok

dantd tobbségében magyar
anyanyelvi tanuldk

jellemzben a magyan és a
nemzetiség nyelvét is
beszél6 tanulak

nem magyar anyanyehd
didkok ardnya magas,
@ program tanmyehe

szamos didk anyanyehe

tantdrgyoktatas (anyanyeldl vagy kétnyehd nevelés-oktatdsi forma)

*** A programok be- és kivezetésének fiiggvényében a tagozatok széma éwrdl éwe valtozik
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Az elsé modern kétnyelvii programokat az 1987-es ,,kéttannyelviis fordulat” reform-
torekvése hivta életre. A rendszervaltas utani években még csak valamivel tobb mint
tucatnyi intézmény az ezredforduld utanra egy tobb mint szaz iskolabol allo, szamos
tannyelvet, iskolatipust és képzési filozdofiat magaban foglalod halozatta béviilt (Vamos,
1998). A 2020-as évek kétnyelvii programjainak térképe tehat a demografiai viszonyok
mellett az utobbi kozel négy évtized orszagos és helyi szintli tannyelvpolitikai és teriilet-
fejlesztési torekvéseinek egylittes eredménye, a béviilés okai pedig részben az oktatast
érintd stratégiai célokban, részben a tarsadalmi-gazdasagi igényekben keresenddk. Ez a
tobb mint 100 kdzépfoku intézménybdl alld halozat egy tannyelvi szempontbol legalabb
ennyire szines altalanos iskolai kinalatra tamaszkodik, igy a két szinten egyidében tobb
tizezer diak vesz részt olyan oktatasban, ahol a magyartol eltér6 nyelven (is) tanitanak
bizonyos tantargyakat (Vamos, 2017, Kovacs, 2018, Kapusi, 2024a).

Hazank k6zépiskolaiban az utobbi masfél évtized adatai alapjan 11 kiilonb6z6 tany-
nyelvii oktatasra volt és van példa. A két tanitasi nyelvi oktatasban hét (angol, fran-
cia, kinai, német, olasz, orosz, spanyol), a nemzetiségi nevelés-oktatasban 6t (horvat,
német, roman, szerb, szlovak), a nemzetkdzi tanrendii programokban harom (angol,
francia, német) kiilonb6z6 tannyelv jelenik meg. A foldrajz oktatasa — a kinait lesza-
mitva — minden idegen nyelven megvalosult. A német nyelvi foldrajzoktatas — egye-
diiliként — mindharom képzési formaban megjelenik, a legnépszeriibbnek szamito
angollal egyiitt kiemelkedve a tannyelvek sorabol.

A foldrajzot idegen nyelven tanité intézmények dontéen két tanitasi nyelvii gimna-
ziumok, melyek egy sziikebb kore nemzetiségi képzési formaban mitkodik. Az intéz-
mények kisebb hanyada a korabban szakkdzépiskolaként, majd szakgimnaziumként is
ismert technikumi program keretében kinal kétnyelvii képzést. A gimnaziumokban és a
nemzetkozi iskolakban a foldrajz idegen nyelven tanitasa elsdsorban az intézmény don-
tése (pl. szakos ellatottsag, szaktanterem, mas idegen nyelven tanitott targyak, helyi ha-
gyomanyok és tantargyi beagyazottsag fliggvényében), ezzel szemben a szakképzésben
a természettudomanyok ,,szakmaspecifikus” szelekcion estek at, tehat csak az agazathoz
kozvetleniil kapcsolodo targyat tanitjak 6nallo tantargyként. Ez azt jelenti, hogy a tech-
nikumok tobbségében a foldrajz 6nalld tantargyként mar nem jelenik meg — igy idegen
nyelven sem ajanlhato (Kapusi, 2024a). A turisztikai és kdzgazdasagi képzést folytatod
iskolakban viszont a f6ldrajz 6nallésaga megmaradt — igy idegen nyelven is tanithat6 —,
raadasul a ,,kedvezményezett” technikumok egy részében mar a komplex természettu-
domanyt is idegen nyelven tanitjak, ami ugyan nem érettségi targy, de remekiil felkésziti
a didkokat a magasabb évfolyamokon idegen nyelven tanulando érettségi tantargyakra.

Az idegen nyelven tanitott tantargyak tekintetében a foldrajz az egyik legnépsze-
riibb valasztas, a kétnyelvii programmal rendelkez6 iskoldk kétharmadara jellemzd.
Szaktanarok és tanuldk sora erdsiti azt a meggy6zOodést, miszerint az idegennyel-
vl foldrajzoktatas szamos elénnyel jar, szaknyelvi tartalma és tantargyi sajatossagai
miatt jelentés mértékben hozzajarul a képzés céljainak megvaldsitdsahoz, valamint
megteremti annak a lehetdségét, hogy a tanuldk idegen nyelven is képesek legyenek
foldrajzbol érettségi vizsgat tenni. A kétszintli érettségi vizsgarendszer kozel két év-
tizedének publikus statisztikai alapjan a foldrajz idegen nyelven a legnépszeriibb,
legtobb nyelven vélasztott nem kdotelezd érettségi tantargy (Kapusi, 2021b, 2022).
A nemzetkozi tanrendli képzésekben a valasztasi lehetdség a foldrajz mint tantargy
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valaszthatosagaban jelenik meg: az adott iskola — a képviselt tannyelv és tanrend
szellemében — dont arrdl, hogy tanitja-e 6nalld targyként: ha igen, akkor a didkok
valaszthatnak, hogy felveszik-e, ebben az esetben viszont érettségizniiik kell beldle.

Az idegennyelvii foldrajzoktatas sajatos vonasai

Miért jo valasztas a foldrajz?
A foldrajz idegen nyelven torténd tanitasa-tanulasa révén a tantargy interdiszciplinaris,
tudomanytertiileteket 6sszekapcsol6 szerepe egy rendkiviil értékes nyelvi dimenzidval gaz-
dagodik, hiszen a foldrajzi tér megismeréséhez részben az elsajatitani kivant idegen nyelv
hasznalatan keresztiil vezet az ut. Idegennyelvii foldrajzoran a foldrajzi ismeretatadas és
készségfejlesztés, valamint a nyelvi kompetenciak fejlesztése egyidejlileg, egymast ki-
egészitve és erdsitve torténik (Bognar, 2005, Kapusi 2024b). Bar a kiviilallok szamara ez
gyakran alig tlinik tobbnek a foldrajzi tartalmak és szakkifejezések leforditasanal, valoja-
ban a foldrajztanitas és a nyelvoktatas modszereinek komplex hasznalatarol van szo6, mely-
nek eredményeként a tanuld az idegen nyelvet tudatosan, eszkdzként hasznalva képessé va-
lik a tantargyi tartalmak elsajatitasara, az idegen nyelven torténd 6nallo ismeretszerzésre.
A foldrajz egyik elonye, hogy szakszokincse, terminologidja kozel all a hétkdznapi
nyelvhasznalathoz, a szakkifejezések hatékonyan tamogatjak a hagyomanyos nyelv-
oktatas céljait. A foldrajz tanterve szamos ponton kapcsolodik a nyelvi érettségi és
nyelvvizsga témakdreihez, ami a magasabb évfolyamokon — a megfelel6 szaktanari
egylittmiikddés mellett — hatékonyan kiaknazhato (1. abra). Mas természettudomanyos
targyakhoz képest a foldrajz szaknyelvi tartalma valamivel konnyebben befogadhato,
bizonyos foldrajzi tartalmakat mar viszonylag alacsony szintii nyelvtudas mellett is el
lehet sajatitani, részben ezért is gyakori valasztas a két tanitasi nyelvii altalanos iskolai
programokban (Kapusi, 2024b).

1. dbra
A foldrajz idegen nyelven térténd tanitasanak-tanulasanak elényei (a szerz6 korabbi kutatdsai és szakta-
nari tapasztalatai alapjan, sajat szerkesztes)

hétkdznapi székincshez kozel allo sokoldali nyelvi fejlesztésre

szaktargyi terminologia, hasznossag alkalmas, konnyen jatékosithato
Miért befogadhaté szaknyelvi tartalom fiatalabb / alacsonyabb
hasznos | (— mas termtud targyakéhoz képest) | nyelvi szintli csoportok —
: . segiti a bevonodast
@iﬂ elézetes tanulmanyok (a foldrajzot | | 9
NYeWen  mar altalanos iskolaban is tanuljak) | | a foldrajz vizualitasa,
tanitanies - ~— | latvanyelemei” motivalo
tﬁ"”"}' a interdiszciplinéris és aktualis targy médon hat(hat)nak a
foldrajzot? — foldrajzi ismeretek fontossaga nyeMtanulésra

szamos lehetéséget nyelvi érettségi és nyelvwvizsga sok iskolaban tanitjak
kinal a tantargyi témakarokkel valé kapcsolodas idegen nyelven —»

(pl. lakdhely, csaldd, utazas, életmod, iddjaras,
koncentraciéra o, kovmyezst, iziakeokss, globakzeo tapaszt.'{latcsere
(pl. idegen nyeivek, célnyeivi e lehetésége

civilizécid, hon- és népismeret,
tarténelem, szakmai targyak, " = T
mas természettudomanyok) szakképzés tartalma (turisztika) — munkaerdpiaci elény
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Mind a szokincs, mind a tematika sokoldala nyelvi fejlesztésre, jatékositasra ad le-
het6séget, ami a tantargy vizualitasaval 0sszekapcsolva élményszert, tobb készsé-
get parhuzamosan fejleszto tanulasi kdrnyezetet teremthet, motivalva ezzel magat a
nyelvtanulas folyamatat is. Ez azért 1ényeges, mert a kétnyelvii kdzépiskolai progra-
mokba bekeriilé didkok nyelvi szintje jellemzden meglehetésen heterogén, egyazon
osztalyban vagy csoportban felséfoku nyelvtudassal rendelkez6 és a nyelvet korab-
ban alig — vagy egyaltalan nem — tanulé didkok is tanulhatnak, a nyilvanvald nyel-
vi-kommunikacios kiilonbségek pedig mindkét iranyban befolyasolhatjak a tanuloi
motivaciot (Vamos, 2008, Vamos & Kovacs, 2017). Szaktantargyon beliil viszont ezek
az alapvet6 nyelvi kiilonbségek mérséklédnek, a gyengébb nyelvtudasu tanulok egy
részEét motivalja a hatranyok lekiizdése, ezért 6k gyakran eredményesebbek, mint az
erésebb nyelvi alapokkal érkezd, ezért kényelmesebb, a tantargyspecifikus szokincs
tanulasa irant kevesebb érdeklédést mutatd diakok. Ezzel parhuzamosan viszont az is
megfigyelhetd, hogy a tanulok egy része szamottevo foldrajzi alapok nélkiil 1ép be a
kozépfokt oktatasba, ami a tantargy idegen nyelven torténd tanulasat is befolyasolja.

A foldrajz integralo-szintetizald jellegli targy, hidakat képez az egyes tudomanyte-
riiletek kozott. Ebbol kdvetkezik, hogy a tantargyi koncentracio szamos egyéb formaja
is megvaldsithatd, legyen sz6 torténelemrdl, mas természettudomanyokrol, a célnyelvi
civilizacié és a nemzetiségi népismeret orszagismereti tartalmairdl vagy akar szak-
képzésben megjelend szakmai tantargyakrol (pl. turisztikai vagy kozgazdasagi profilti
képzésben). Bar a kiilonb6z6 tantargyi tartalmak spontan és tervezett modon is 0ssze-
kapcsolodnak, gyakran az egyes tantargyak egymashoz képest elcstsztatva torténo ta-
nitasa eredményez ilyen helyzeteket. Foldrajzoran el6fordul, hogy hamarabb keriilnek
el6 olyan, torténelmi hattértudast igénylé anyagrészek (pl. a holdra szallas torténelmi
kontextusa vagy az Eurdpai Unid kialakulasanak folyamata), melyeket torténelembdol
az adott évfolyamon még nem — de altalanos iskolaban mar talan — tanultak a tanulok.

Az idegennyelvii foldrajzoktatas hozzaadott értéke — szamos egyéb mellett — a
foldrajzi ismeretek allando aktualitasaban és a nyelvi fejlesztési lehetdségek valtoza-
tossagaban rejlik, hozzasegitve a didkokat a magas szintli, gyakorlatban is remekiil
hasznosithat6 nyelvtudas megszerzéséhez. Az idegennyelvi és a foldrajzi készségek
egyiittes fejlesztése 0j ismeretszerzési csatornakat nyit meg a didkok eldtt, idegen
nyelven az ismeretek szélesebb kore nyilik meg és valik elérhetévé a tanulok szamara.
A f6ldrajz idegen nyelven torténd tanulasahoz kapcsolodo sikerélmény pedig tovabbi
motivaciot jelenthet, a tanulok nagyobb dnbizalommal és hatékonysaggal sajatithat-
nak el idegennyelvii tartalmakat, legyen sz6 egyetemi kurzusokrdl vagy munkahelyi
feladatokrol. Az idegennyelvii tantargyoktatasrol altalaban elmondhato, hogy olyan
készségek, onallo tanulasi stratégiak kialakitasahoz segiti a didkot, amelyek a fel-
sOoktatasban és az egyre nemzetkdzibbé valo munkaerdpiacon is elonyt jelentenek.
Erdemes kiemelni, hogy a kétnyelv(i programokban az idegen nyelvii targyak tanitisa
jellemzdéen csoportbontasban vagy eleve kis 1étszamu csoportokban (pl. a nemzetkozi
tanrendii képzések) zajlik. Kisebb csoportokban joval kdnnyebben bevonodnak a ta-
nulok, ami sokkal t6bb kommunikacios helyzetre ad lehet6séget tanar és diak kozott,
aktiv résztvevové valnak olyan tanulok is, akik az egész osztaly eldtt alig vagy soha
nem szo6lalnak meg.
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Idegennyelvii tantargyoktatas vagy tartalomalapt nyelvoktatas?

A foldrajz tantargyi erGsségei a nyelvi fejlesztés célrendszerében is érvényesiilnek,
nem véletleniil tartjak az idegennyelv(i foldrajzoktatast idealis terepnek a kétnyelvii
programokban elterjedt tartalomalapt nyelvoktatas (CLIL) modszereinek alkalmaza-
sara. E kutatas szempontjabol relevans az a kérdés, hogy lehet-e egyenldségjelet tenni
az idegennyelvii tantargyoktatas és a tartalomalapt nyelvoktatas kozott. A szakiroda-
lom jellemzben az utobbival, annak tipusaival, megvalosuldsi formaival foglalkozik
akkor is, amikor az egyes tantargyak idegen nyelven torténd oktatasara gondol. A
két fenti kifejezés egyidejii hasznalata elsdsorban abbol a tapasztalatbol fakad, hogy
a tartalomalapt nyelvoktatashoz sokkal tobb hattéranyag all rendelkezésre, raadasul
a nemzetkozi tovabbképzések tartalmaban is a tartalomalapu nyelvoktatas a legjel-
lemz6&bb modszertani aramlat. Ezek a forrasok pedig gyakran az idegennyelvii tan-
targyoktatas — ezen talmenden pedig a kétnyelvii iskolai képzések — keretei kozott
helyezik el a tartalomalap( nyelvoktatas gyakorlatat (Zaparucha, 2007, Donert et al,
2008, Vamos, 2017). Ennek megfeleléen a foldrajzot idegen nyelven tanito tanarok egy
része is inkabb a nyelvoktatas — és nem a foldrajzoktatas — irdnyabdl gyijt inspiraciot
szakmai ismeretei bovitéséhez.

A szaktargyi és a nyelvi tartalom aranyat jelz6 ,,csuszka” pozicidja gyakorlatilag
minden tanarnal mashol van. Nem lehet kijelenteni, hogy a tantargyi ismeretekre
koncentralo, a nyelvi dimenzidkkal kevésbé foglalkozé tanar gyakorlata jobb vagy
rosszabb lenne, mint a nyelvi kommunikaciot elotérbe helyezd, kicsit kevésbé tan-
anyagkozpontl orakat tartd kollégajaé. A tanitas-tanulas folyamataban a tartalom és
nyelv egyenstlyan van a hangsuly, még akkor is, ha az atmenetileg el is tolodik va-
lamelyik iranyba (Coyle et al, 2010). A ,,csuszka” pozicioja tehat nagyban fligghet a
tanar életkoratol, szakmai tapasztalatatol, motivaciojatol, onképzési hajlandosagatol, a
tantargyra vonatkozo iskolai elvarasoktol (pl. érettségi tantargy-e), vagy akar az adott
csoport érdekl0désétol, képességszintjétol is.

Az idegennyelvii foldrajzoktatas szo szerinti értelmezésében az adott tantervben
meghatarozott foldrajzi tartalmak és készségek elsajatitasa zajlik idegen nyelven. A
tartalomalapt nyelvoktatas feldl kozelitve viszont a foldrajzoéra egy olyan modern
nyelvoktatasi kornyezet, ahol a tanuldk autentikus forrasokon keresztiil ismernek meg
¢s dolgoznak fel foldrajzi tartalmakat. Az idegennyelvli foldrajzora tehat nem tisz-
tan tananyag alapt 6ra, de nem is egy szokvanyos idegen nyelvi 6ra (Bognar, 2005).
Csak a szaktanari gyakorlat megismerésén keresztiil lehet feltarni, hogy a tanarok a
foldrajzi tartalomra koncentralnak-e jobban vagy magara a nyelvre — és ha a kommu-
nikativ nyelvoktatasra jellemzé modszerekkel tanitjak a foldrajzot, akkor az idegeny-
nyelvi kompetencidk fejlesztése a tartalmi tudés karara torténik-e. Elsdsorban a tanari
szerepfelfogason mulik, ki mennyi teret enged a hagyomanyos nyelvtanitasnak (pl.
nyelvtani szerkezetek, kommunikacids helyzetek gyakorlasa) a foldrajzéran.



Tartalom és nyelv integraciojana

k kérdései a hazai idegennyelvi kozépiskolai...

83

2. dbra

Tanari szerepek az idegennyelvii tantargyoktatasban (@ szerzd korabbi kutatasai és szaktanari tapasztala-

tai alapjan, sajat szerkesztés)

képes a szaktantargyi készségekésa
idegennyeli kommunikacids kompetenciak
egyideji, kiegyensilyozoll fejleszlésers

felismen az Wegennyelvil tantargyokialas
egyed kihivasait, sajat szerepat nem
kizardlag szaktanarként vagy
nyehtanarként értelmezi

az idegennyelvi tantargyoktatasra
folyarnatos kihivasként és
motivacidként tekint, felismeri
a benne rejli lehetiségeket

kepas meghatarozn a tantargy
idegen nyelen tortend tanuldsahoz
szUkséges kompetenciikat

szaktargyl tudasa mellett myebi
téren is hiteles, magas szintd
szaknyeh ludassal rendelkezik

valtozatos modszerekkel es
munkaformakkal tanit, tébbféle
tanitasi stratégiat is tud alkalmazni,
képes az anreflexidra, sajat
gyakorlata felilvizsgélatara

aktiv tanuldsra asztonza,

mativald, pozitiv tanulasi
karmyezetel leremt,

@ konstruktiv, fejleszia

szandekl ertékelésre torekszik

tAmagatja tanitvanyait a
tanuldi feleldsségvallalas
&s az dnalld tanulasi
strategizk kizlzkitasaban

igyekszik kihasznalni a tantargyak

kazatt kapesolatok lehetdségei
tandran {pl. tananyag) €s azon kvl
(pl. programszervezes) s tirekszik a

tantargykoziseg megvaldsiasara

i=men a CLIL filozofigat,
madszertan vonasait

sajat tanitdsi gyakoratat
tantargypedagociai és
nyelvpedagdgiai kontextusban
is udja értelmezni

myitall a kétryeld oklatassal
iegennyalvil antargyokiatassal,
kapcsolatos ismerstekre
{pl. tanuimanyok, cikkek,
kutatdsok, tovabbképzések)

idegen nyelven
tanité tanar...

talalkozhassanak célnyeli
kornyezethdl érkezikkel es a
celnyehi orszagok kultarajaval

ismeri a kétnyeivd oktatas kereteit &5 szabalyzdit,
naprakész a tantargyi és nyelvi tanterv elvarasaival,
valamint az érettségi vizegakavetelményekkel
kapcsolatban

képes a szaktantargyi f tantervi
elvarasoknak €3 a tanuldk nyehi szintjensk
eqyarant megfeleld forrdsok, tananyagok
vélogatasara, asszedllitisara,
adaptalasara, fejlesztessre

nagy hangsllyt fekiet a
tartargyspecifikus nyelvhaszndlatra,
A lehetd legldbb szaknye
interakcidra torekszik

a tantargyi tervezés
folyamataban éplt a
tanukik elizetes ludasara,
tajékozottsagara, nyehi
eliképzetiségere, letkon
sajatossagaira

szakmai gyakorataban
mind a négy ryehi
alapkészség (beszéd,
hallas utam szivegartes,
olvasas, iras) felesztesat
igyekszik megvaldsitani

a tantargyat
kepes azonositani @
tanulasi nehézsegekkel
kizdd tanulék problémait,
hidnyossagait és
Javaslatokat megfogalmazni

tarekszik a nyehtanarokkal
vald egyattmikedésre,
rendszeresentagkozodik a
tanitolt csoportok nyeh
elirehalzdasardl, a
riyehdrakon tanultakrdl

lanitas modszeranek céljait
gsvarhatd eredmenyet
képes bemutatni s
hatékonyan kommunikalni
(pl. kollégak, szldk,
tandrjelah hallgatak felé)

fortosnak tartja a nyel &5
kulturahs sokszindseget,
valamint a kétnyehl programok
kulirakozvetitd szerepét,
lehetiséget teremt amra, hogy a

segiti @ mas kultGrkorbal,
oktatdsi karnyezetbél erkezd
tanuldk beilleszkedését,
elizetes tudasukat,
lapaszialatakal probala
beepiteni a taniasi-tanulasi
folyamatba

tanukik minél tahbet
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A tantargyak idegen nyelven torténd oktatasahoz vagy magas szint{i nyelvtudassal biro,
a nyelvoktatas modszereit ismerd €s alkalmazni képes szaktanarra vagy a szakmailag
tajékozott, a tartalomoktatas irant elkotelezett nyelvtanarra van sziikség (2. abra). Ebbol
akar arra is kovetkeztethetiink, hogy nincs is annak igazan jelentdsége, hogy nyelvtanar
vagy szaktanar tartja a tartalomalapu idegen nyelvi 6rat, amig figyelembe veszi a tantar-
gyoktatas és a nyelvoktatas egyedi modszereit (Bognar, 2005; Eurydice, 2006; Vamos &
Kovacs, 2008; Vamos, 2017). Ez egy meglehetdsen liberalis megkozelités, amelybdl a
foldrajztanari szerep kiszorul, a foldrajzos képzettség pedig Iényegében sziikségtelenné
valik. Bar a CLIL szemléletére épiil6 kétnyelvii programok eurdpai gyakorlata valamivel
megengedObb a szaktanari képzettséggel kapcsolatban, Magyarorszagon a szabalyozas
egyértelmiien szaktargyi végzettséghez koti az adott targy oktatasat, ezzel egyidejiileg
pedig felséfoku nyelvtudast var el, nyelvtanari végzettség vagy nyelvvizsga formaja-
ban — arr6l mar megoszlanak a vélemények, hogy a nyelvvizsgaval igazolt nyelvtudas
a kétszakos egyetemi diplomaval megszerzett tudassal egyenértékiinek tekintheto-e.

Mivel az idegennyelvii tantargyoktatas sajatossagai gyakran a szaktanarok és a
nyelvtanarok szamara sem egyértelmiiek, nagy szerepet kap az egyiittmikodés és
az Onképzés. A szaktargyat idegen nyelven tanitd tanarok szamara fontos a nyelvi
kovetelmények (pl. KER-szint), az adott évfolyamra, nyelvi szintre eldirt tartalmak
(pl. tanterv, tankdnyv) megismerése, hiszen ezek hianyaban nem tudnak a didkok
nyelvtudasanak megfelel6 tananyagokat osszeallitani. A nyelvtanarok nem feltétle-
niil latnak bele a tantargyi szaknyelv tanitasara jellemzd kihivasokba, viszont segit-
hetnek a szaktanarnak a nyelvi hianyossagok lekiizdésében és a legeredményesebb
munkaformak megtalalasaban. Szamos iskolaban a nyelvi és szaknyelvi dimenziok
Osszehangolasa, egymasra épiilése évtizedes gyakorlat vagy koncepcié mentén valosul
meg, de nem minden intézményben fektetnek hangstlyt az idegennyelvii tantargyok-
tatas és a nyelvtanitas sziikségleteinek dsszhangba hozasara, a belsd tudasmegosztas
gyakorlatara. Ezért is fontos hangsulyozni, hogy a szaktanarok és a nyelvtanarok
egyittmikodése elsegitheti az idegennyelvil tantargyak oktatasanak hatékonysagat
(Bognar, 2005; Varkuti, 2010; Sherwin, 2021).

Az idegen nyelven zajlo foldrajzérakon — a hagyomanyos nyelvoktatassal ellentét-
ben — nem kitalalt kommunikacids helyzetekben, bizonyos kifejezések begyakorla-
saval fejlodik a tanuld nyelvtudasa, hanem konkrét helyekhez k6tddo, valds foldrajzi
problémakon, folyamatokon keresztiil, ami a didkok érdeklddését is jobban felkeltheti.
Ehhez dinamikusan béviilo szokincsre sziikség van, de ez nem jelenti azt, hogy a ta-
nitasi 6ranak a szokincs megtanitasan tilmenden mas funkcidja nincs. Manapsag mar
nem 6nmagaban a szaknyelv, szakszokincs ismerete az elvaras, hanem egyre inkabb a
szaktantargyi témakrol valé kommunikacié képessége — tehat az adott tantargy ,,nyel-
vén” gondolkodni, érteni és beszélni. Ezen szaktargyi kommunikacids kompetencidk
(disciplinary literacy, DL) megléte egy joval magasabb rendii, dsszetettebb tudast és
tudatosabb nyelvhasznalatot feltételez (Bakti, 2023). Gyakorlatban rendkiviil gyorsan
igazolhatok e készségek eldnyei, tanorai kornyezetben vald mérésiik-értékelésiikhoz
azonban joval atgondoltabb feladatokra, a hagyomanyostdl eltérd szamonkérési for-
makra van sziikség (a szédolgozatok erre nem alkalmasak), ami szaktanari oldalrél
tobb iddt, energiat és tapasztalatot kovetel. Természettudomanyos oktatasi kornye-
zetben tantargyanként eltéré kompetenciakrol, ,,miifajokrél” van szo6 (pl. biologia és
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kémia esetén laborgyakorlati naplot irni, kisérletleirast késziteni). A foldrajz esetében
ilyen a forrasfeldolgozas, a tematikus térkép értelmezése, az abra- és diagramelemzés
(pl. klimadiagram, korfa, folyamatabra), a terepgyakorlati naplo, valamint az adott
téma feldolgozasat, vizualizalasat segitd kreativ produktiv feladat (pl. gondolattérkép,
annotacio készitése) vagy prezentacio (Bakti, 2023, Kapusi, 2024b). Nagyobb nyelvek
esetében az interneten fellelhet6 karikattrakra, infovideokra, TED-talkokra, akar ze-
nei videdkra is nagy biztonsaggal lehet épiteni egy-egy hagyomanyostol eltérd orat.

3. dbra
Az idegennyelvi tantdrgyoktatas céljainak megfeleld tananyagokkal kapcsolatos elvdrdsok (a szerzd ko-
rabbi kutatasai €s szaktandri tapasztalatai alapjan, sajat szerkesztés)

tartalmazza a téma

az aktualis foldrajz kerettantervi elsajatitasanoz szlkséges a célcsoport nyelvi tudasszintiének
tartalmak, elvarasok mentén, szokincset, szakkifejezéseket (és a KER-szinteknek) megfeleld,
azokhoz rugalmasan az altaluk ismert nyelvi elemekre épit
alkalmazkodva épdl fel
R % n
autentikus abrakat, diagramokat, Milye ::‘;myanom intearalia a CLIL-szemléletet
térképeket tartalmaz van kség az °9r2}
) idegennyelvii
a tananyagot nem forditja le, foldrajzoktatasban? lehetséget ad
de az értelmezést segiti az onallo feldolgozasra,
(pl. kétnyelvii szészedet) tanéran kivili tanulasra
vizualis formaban is segiti a kérdéskulturaja valtozatos,
tartaimi-szaknyelvi dsszefiiggések tartalmaz gyakorl6 feladatokat,
elsajatitasat, rendszerezését él az audiovizualis forrasok és

(pl. tablazat, folyamatabra, mentalis térkép) a jatékositas lehetdségével

A tananyagok és feladattipusok Osszetétele, valamint az 6érai munkaformak valtozatos-
saga jo fokméroje lehet annak, hogy a szaktargyi tartalom és nyelvtanitasi modszerek
integracidja mennyire valdsul meg a gyakorlatban. Nyelvi szintt6l és 6raszamtol fiiggo-
en szamos lehet6ség van arra, hogy a foldrajzi ismeretatadassal parhuzamosan a nyelvi
kompetenciafejlesztés is megvalosulhasson, legyen szo6 autentikus forrasok feldolgoza-
sarol vagy magasabb szintli tudast, kreativitast, onallosagot igénylé produktiv felada-
tokrol, esetleg a tandrai munkaltatas jatékosabb, kompetitiv formairol (3. dbra). Némi
atdolgozassal, nyelvi egyszertisitéssel a foldrajz érettségi tipusfeladatok is gyakorlasra,
1smétlésre, rendszerezésre alkalmassa tehetok. Ehhez a szaktanarnak ismernie kell az
adott tananyag megtanitasa soran varhato nyelvi nehézségeket (pl. mas témakhoz képest
nehezebb szokincs, bonyolultabb kifejezések, a didkok altal még nem ismert nyelvtani
elemek) és az adott témakorhoz elérhetd forrasanyagokat. Mivel a magyar tantervi tar-
talmak terminologia és hangsulyok terén is gyakran — témakoronként valtozo aranyban
— kiilonboznek a nemzetkozi foldrajzoktatds hagyomanyaitdl, nem lehet minden téma-
korhoz olyan autentikus forrasokat gytjteni, amelyek a hazai tematikanak is maradék-
talanul megfelelnek. A magyar nyelvli tananyagok, abrak és térképek tiikorforditasa az
idegennyelvli tantargyoktatas sziikségleteit csak részben, a CLIL-szemléletli oktatas
igényeit pedig egyaltalan nem elégiti ki (Vamos, 2009, Bakti & Szabo, 2016).
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2. tablazat
Gyakran alkalmazott feladattipusok az idegennyelvi foldrajzoktatdsban (Sajat szerkesztés)

Amenhku'.s_ fc_arr_asra epild Animacio vag)' aktualis hirvideo Abra- s térképkiegészités
szovegertési feladat feldolgozasa feladatlappal

Szdvegkiegeszités Vazlat, jegyzet készitése Csoportos feladatmegoldas

Kereszirejveny Ravid bemutatd, ismenetd keszitése Feleleivilaszlos kvizfieszt

adottivalasziott témaban

Rendszerezes

Dk nestes Db hirer stwneny || 2 OL R Rk

Gondolat- s fogalomterkep

Prezentacid-készités (eqyeni Szovegalkotas (rovid vélemeéeny, Kozos poszter, infografika
! kooperativ) fogalmazas) karikatira alapjan kesziteése

A fenti szempontoknak megfeleld tananyagok elkészitése igen sok id6t, esetenként tobb-
éves fejleszté munkat igényel. Mivel alig allnak rendelkezésre idegennyelvii foldrajzok-
tatasra fejlesztett vagy adaptalt taneszkdzok, a szaktanarok tananyagfejlesztési rutinja,
kreativitasa jelentdsen felértékelddik (2. tablazat). Az internetrdl let6ltott és dsszeszer-
kesztett anyagok, ,,belsé haszndlatra” szant hazi jegyzetek, vazlatok, prezentaciok va-
lamelyest helyettesitik a hianyzo taneszkdzoket, de a szaknyelv megtanitasa, a nyelvi
készségek kiegyenstlyozott tanorai fejlesztése viszont — a foldrajzi tudas atadasa mellett
— még nagyobb tervezést és energiat igényel, kiilondsen az ismert 6raszamok €s tanter-
vi keretek fliggvényében. Idokeret hianyaban a tanar kénytelen mérlegelni az év adott
szakaszara tervezett tananyag mennyiségét és mélységét, adott esetben ,,elengedve” a
nehezebbnek itélt, a magyar nyelven is tobb feldolgozasi id6t igényld témak egy részét.

Egy szaktanari attitlidvizsgalat tanulsagai

A vizsgalat alapfeltevése szerint a szaktantargyi tartalom €s nyelv integracidja min-
den foldrajzot idegen nyelven tanitd szaktanar munkéjdban megvalosul valamilyen
formaban, de a kétnyelvii programok kozotti kiilonbségek miatt a szaktanari gyakorlat
hangstlyaiban, valtozatossagaban, valamint a CLIL-szemlélet tudatos alkalmazasa-
ban is jelentds eltérések mutatkoznak.

A vizsgélat az alabbi kérdésekre kereste a valaszt:

* Nyelvtanari vagy foldrajztanari attitiid ervényesiil inkabb a szaktandarok mun-
kajaban?

* Milyen nyelvhasznalati mintak rajzolodnak ki a szaktanari gyakorlatban?

* A nyelvoktatas szempontjai, modszerei mennyire épiilnek be a szaktanari gya-
korlatba?

* Mennyire ismeri és hasznalja tudatosan a szaktanar a CLIL szemléletét?

* Milyen modszerekkel, munkaformdakkal segiti a szaktanar a foldrajzi tartalmak
idegen nyelven torténd elsajatitasat?
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A kutatas részletei

Az adatgyujtésre 2022. augusztus 10. és 2023. junius 15. kdzott keriilt sor, egy tobb-
fokusza kérdoives felmérés formajaban. A kérdéssorban 120, feleletvalasztasos, tobb-
sz0r0s valasztasos és nyilt végii kérdés mellett 80 olyan allitas is szerepelt, amelyeket
négyfokl Likert-skalan kellett értékelniiik a megkérdezetteknek. A felmérés a szak-
tanari munka minden, az idegennyelvii foldrajzoktatas elemzése szempontjabol rele-
vans teriiletét érintette, azaz a szakmai gyakorlat (tapasztalat, végzettség, draszamok,
taneszkdzok, modszertan, nyelvhasznalat) mellett a tanitas napi dimenzioin kiviil esd
teriileteket, hattérismereteket (jogszabalyi keretek, tanarképzés, tovabbképzések, ha-
l6zatosodas) is igyekezett feltarni. Ennek megfelelden a kérdéivek kitdltése joval tobb
id6t, analitikusabb gondolkodast és onreflexiot igényelt a valaszadoktol.

A vizsgalatban 76, foldrajzot jelenleg vagy korabban, legalabb egy tanéven ke-
resztiil idegen nyelven tanitdé kozépiskolai tanar megkérdezésére keriilt sor, ezzel a
potencialisan elérhetd tanarok haromnegyedét sikeriilt bevonni az adatgyijtésbe, ami
egy koznevelési kutatasban kifejezetten magas részvételi aranynak mondhato. A va-
laszadok kore minden szempontbol rendkiviil szines képet mutat. Az idegen nyelvi
képzésekben leggyakoribb angol nyelvet 32, a német nyelvet 27, a tobbi nyelvet pedig
18 valaszado képviseli (9 francia, 4 olasz, 3 spanyol, 1-1 szerb és horvat). Egy olyan
kolléga van, aki a foldrajzot két nyelven is tanitja. Tobb olyan iskola is van (pl. spa-
nyol tannyelvii képzések), ahol a foldrajzot anyanyelvi tanar oktatja, mig a roman és a
szlovak tannyelvii képzésekben mar nem tanitjak idegen nyelven a foldrajzot, igy nem
volt elérhetd valaszadd. A német nyelven tanitok magas részvételi hajlanddsagat ma-
gyarazza a tanarok kozotti szoros kapcsolatrendszer és az erre épiilo évtizedes egylitt-
mikddés (pl. levelezolista, tovabbképzések, tananyagfejlesztés, versenyek), amely a
kutatassal kapcsolatos megkeresés és a kérddivek megosztasaban is tetten érhet6 volt.

A valaszadok haromnegyede (59 f6) két tanitasi nyelvli gimnaziumi képzésben
tanit, mig a nemzetiségi oktatast folytatd iskolakat és a szakképz6 intézményeket
kevesebben képviselik. Tizenegy valaszadonak van tobb képzési formaban szerzett
tapasztalata, koziiliik tobben az adatfelvétel idopontjaban is egyidejlleg két képzési
formaban tanitottak a foldrajzot. 21 f6 budapesti kézépiskolaban, 37 6 varmegye-
székhelyen, 18 f6 pedig egy¢b telepiilésen tanit(ott). A nagyobb iskolakdzpontok koziil
Debrecent 9, Pécset 5, Gyort, Szegedet és Veszprémet 3-3 tanar képviseli, de a kuta-
tasban megjelenik a kétnyelvli oktatast mar évtizedek ota folytatod kisvarosi iskola-
kozpontokban (pl. Aszéd, Barcs, Gyonk, Mezdberény, Mosonmagyarévar, Nagykallo,
Paszto, Pilisvordsvar, Velence) tanitd kollégak véleménye is. Minden varmegyébdl
sikeriilt legalabb egy f6t bevonni a kutatasba.

Attitid

Bar az idegennyelvii tantargyoktatas gyakorlata nyelvtanari kompetenciat és szem-
léletmodot is igényel, a megkérdezettek korében jellemzden a foldrajztanari attittid
dominal (4. abra). A valaszadok 90%-a szerint az idegennyelvi foldrajzora elsésorban
a foldrajzi ismeretek atadasanak a terepe, mintsem a foldrajzi tartalmakba agyazott
célnyelvi kommunikaciofejlesztésé, fliggetleniil attol, hogy egyébként mennyire elko-
telezettek a tanarok a nyelvoktatas céljainak valé megfelelés mellett.
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4, dbra
A foldrajzot idegen nyelven tanito tanarok munkajuk idegen nyelvi dimenzidjaval kapcsolatos attitidjei

(Sajdt szerkesztés)

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

A idegennyeid [Hdiape dra elsdsorban a [hdaje ismeelek . _
atadasanak és elsajafitdsanak a terepe.

Az idegennyeb foldrajz dra alapvetden nyehvdra, ahol a

edinyelvi kemmunikdcid céfal érvényesninek foaeajzi emaken |GG R

krrassinl

Az idrgennyehel Wkdrajz ara lBnyegében & magyar kerelaniany

szennl @l 1oidrajz lanalmak @5 Togalmak lelodilAsa idegen - -
nyahre.

Afoldrajz idegen nyelven torténd okiatdsdnoz elegendd a _ ‘
terrnolda leforditdsa és a kulcskilejezdsak megeme (e )éss
Az degennyehd lokirajzianulas sordn olyan szokncs sajalithatd

ol, ami remekl segiti a felséfokd nyehvtudds és nyelwizspa - I

megszerzdadt
Afddrajz idegen nyelven torténd tanuldsa nagvban hozzdjdrul
ahnee, hogy & didkok @ kizapiskolal tanuimanyak vigare alérik ‘
az alvart nyalv szintat
0% 20% 40% 80% B0% 100%

m egyaltalan nem inkabb nem » inkabb igen w egyértelmien igen w nem tudom megitéini

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

Idegen nyevan kevesehbel lanitok meg a foldrajz tananyagbol, _
mintha vgyanazt magyarul tanitanam

Egy adolt fanuldsi egyseg vagy témakor megianitdsa legakibb - ‘
kétzzer annyi tanitasi drat igénvel idegen mychven, mint magyarul,
Actantdrgyat idegen nyeheen tanitd tandrnak alapvetden mads
oSz enan eszkaziArma van s20ksége, minl Ugyanazt a targyat . D 0 0

anyanyalven lanitd kollégdjdnak

Afoldrajzot igegen nyelven 1anitd tanarként rendszeresen

ajékozadom a hagyomanyos nyelérdkon tanuliakkal (pl, -
Iemakiindk, nyeivian seerkezalak) kapesolallsn

|degenny ek foldrajzdrakon nem kel kilona figyelmet forditani a

nysbelant seerkesalak, nyeb kilOekmeak el kammookacios _ ‘

formak gyakoridsdra,

Torekszem arra, hogy az dral interakciak dontd tobbsége idegen I _
nyahien tomdnjen,

0% 0% A0% 0% A% 10005
wegyaltalan nem inkabb nem vinkabb igen  wegyértelmien igen  #nem tudom megitéini

A tanarok egyértelmiien elzarkdznak attol a feltevéstol, amely csupan a szaknyelvi
terminologia megismertetésére redukalna az orak céljat, ennek ellenére mégis eny-
he tobbségben van az a vélekedés, mely szerint az idegennyelvi foldrajzora célja a
magyar nyelven kdzzétett tantervi tartalmak idegen nyelvre vald atiiltetése vagy le-
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forditasa. A foldrajzi szokincs hasznossagat és a kdzépiskolai ciklus végére elvart
nyelvtudasra gyakorolt hatasat illetden azonban teljes az egyetértés a valaszadok ko-
z0Ott — a szaktanari gyakorlat eltérései és egyedi vonasai a témak feldolgozasat segitd
munkaformak és feladattipusok terén, valamint a nyelvi kommunikacids fejlesztés
tudatossagaban mutatkoznak meg.

A fenti véleményekbdl kirajzolodo kép azt sugallja, hogy a tanari gyakorlatban az
el6irt foldrajzi tartalmak attekintésén kiviil alig jut szerep az idegennyelvii tantar-
gyoktatas valodi céljat jelentd szaktargyi kommunikacios kompetenciak fejlesztésé-
nek. Ez fakadhat abol a meggy6z6désbdl is, hogy a foldrajztanar tannyelvtol fliggetle-
niil a foldrajzért felel, a nyelvi alapok és kotelemek elsajatitasa pedig a hagyomanyos
nyelvorak feladata — az alacsony 6raszamok pedig nem adnak elég mozgasteret ahhoz,
hogy a tanar a tantervi keretek koziil kilépve kiilon szaknyelvi gyakorlo érakat tart-
son, plane a tananyag rovasara. Ezt igazolja az a tobbségi vélemény is, miszerint egy
adott tanulasi egység, témakor feldolgozasa legalabb kétszer annyi tanitasi drat igényel
idegen nyelven, mint magyarul. A tanarok egy része igyekszik ,,végigmenni” a tan-
tervi témakorokon, akar a tudatosabb nyelvi fejlesztés karara is, kérdés, hogy ebben
az esetben az eldirt tananyag ,.teljesitésének” kényszere vezethet-e valddi szaktargyi
vagy szaknyelvi fejlédéshez.

A valaszadoknak csak hozzavetdleg fele tajékozodik valamilyen rendszerességgel
a hagyomanyos nyelvoran tanult nyelvtani elemekkel, témakorokkel kapcsolatban,
60%-a pedig nem fordit figyelmet a nyelvtani szerkezetek, nyelvi kdtéelemek gya-
korlasara foldrajzoran. Ez fakadhat a dominansan foldrajztanari szerepfelfogasbol,
de magyarazhat6 azzal is, hogy a foldrajzot idegen nyelven tanuldk — az érai tapasz-
talatok és szamonkérések alapjan — birtokaban vannak a szaktantargyi tanulashoz
sziikséges nyelvtani ismereteknek, ezért a kolléga nem latja sziikségét annak, hogy
az eleve alacsony 6raszamabol kifejezetten nyelvi gyakorlasra aldozzon. A foldrajzot
idegen nyelven tanitok és a nyelvtanarok kdzotti egyeztetés tehat inkabb tiinik esetle-
gesnek, mint tudatosnak vagy rendszeresnek, noha a felmérést kovetd informalis ta-
pasztalatcserébdl kirajzolodnak jo intézményi gyakorlatok is, foként a kisebb nyelvek
és iskolak esetében, ahol egy sziikebb 1étszamu tanari kozosség tanitja a kétnyelvii
programban tanul6 csoportokat.

Nyelvhasznalat

Az ¢l6z6 abran lathato, hogy a megkérdezettek tilnyomo tobbsége torekszik arra,
hogy a foldrajzorai interakciok minél nagyobb aranyban idegen nyelven torténjenek. A
valaszadok tobb mint felénél ezen interakciok dontd tobbsége (81-100%) idegen nyel-
ven zajlik, 0sszességében pedig kdzel négyotodiik elégedett az idegennyelv-hasznalat
orai aranyaval, még akkor is, ha az szdzalékosan alacsonyabb (5. abra).
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5. dbra
A vdlaszadd szaktandrok idegennyelv-haszndlata foldrajzoran (sajat szerkesztés)

Az On foldrajzérai On mennyire elégedett Amennyiben nem elégedett a
interakcidinak hozzavetdleg  ezzel anyelvhasznalati ~ hyelvhasznalat aranyaval,
hany %-a zajlik idegen nyelven? arannyal? miben latja a fejlédés lehetdségét?

(Tobbet is megjeldlhet.)
0- | 21- | #1- | B1- ORAI INTERAKCIOK 4 2
20% | 40% | 60% | 80% IDEGEN NYELVEN ‘ 13
=T
m alapvetéen igen, de egyes |
4 8 6 helyzetekben tudnam névelni
N IR S | J|  ~6nkepzés, nyelvtandri/szakmai tréningek
nem igazan, de a célokhoz/ » pozitiv példak, j6 gyakorlatok atvétele
2 1 7 5 didkok képességszintjéhez » jobb képességl didkok
mérten ez is megfeleld sajat motivaciom erdsitése
= kulst dsztonzd megjelenése (pl. jovedelem)
1 egydltalin nem motivalébb munkakémyezet
egyéb
Viltozik-e az 6rai nyelvhasznalat aranya a magasabb évfolyamokon?  nincs jelentds véltozas
EE—— valamivel tobb az idegen nyelv
m sokkal tobb az idegen nyelv
0% 10% 20% 0% 40% B0% B0% T0% 80% 90% 100% = nem tudja

Erdekes a tannyelvek és a nyelvhasznélat aranya kozotti kapcsolat. Az angol és német
nyelven tanitoknal elég jelentOs a szoras az egyes nyelvhasznalati kategoriak kozott,
mig azon nyelvek esetében, amelyekhez nem kapcsolodik altalanos iskolai eloképzett-
ség (pl. az olasz), az alacsonyabb arany valamivel gyakoribb. A valaszadok a nyelv-
hasznalati arany novelését pedig jellemzéen az onképzéstdl, a nyelvi tréningektdl és jo
gyakorlatok atvételétdl varnak, de a motivacios szint erdsitésének igénye is kiolvasha-
to a valaszokbol. Bar a bels6é motivacio megléte a szakmai fejlodés egyik kulcsa, a jobb
munkakornyezet vagy az idegen nyelven torténd tanitassal elérheté magasabb jove-
delem reménye is 6sztonozné a kollégakat. A korabban létez6 nyelvpotlék kivezetését
tobb valaszado is kifogasolta, mint ahogy a képzések higulasa, a kevésbé érdekl6do,
alacsonyabb képességszintii didkok bekeriilése is problémaként jelenik meg, megerd-

sitve azt a meggy6z0dést, hogy kognitiv alapkészségek hianyaban a tanuld joval ne-
hezebben tehetd képessé a tantargyak idegen nyelven torténé eredményes tanulasara.



Tartalom és nyelv integraciojanak kérdései a hazai idegennyelvii kozépiskolai... 91

6.dbra
Anyanyelvhasznalat és tannyelvvdltds az idegennyelvi féldrajzordn (Sajat szerkesztés)

Amennyiben az idegennyelvii féldrajzérakon az anyanyelv hasznalatara
keriil sor, jellemzdéen milyen kontextusban és gyakorisaggal torténik?
an
25
20

15
el I
: 53 Il

draszeryezesi feladatok (rész)osszefoglalds nehezebb tananyagrészek instrukcick addsa
megbeszélése

30
25
20
15
10

: i 2 ]

0

kammunikdcios problémak forditds, tomorlés iohidmy fegyelmezés

felolddsa
mrendszeresen = alkalmanként o~ ritkdn = soha

A tanulok nyelvi-kommunikacios szintjének fejlodésével jellemzéen né az idegennyelvii
interakciok aranya a fels6bb évfolyamokon, igy kevesebbszer kell anyanyelvre valtani.
Tanorai tannyelvvaltasra leggyakrabban a nehezebb, Gsszetettebb, sok idegen kifejezést
tartalmazo és tobb szaktanari magyarazatot igényld témakorok alkalmaval, illetve a
kommunikacios problémak feloldasa miatt keriil sor (6. abra). Egy idegennyelvi fold-
rajzoran elsésorban azokban a témakdrokben (pl. a Fold belsé szerkezete, felszinforma-
las, 1égkari folyamatok, gazdasagfoldrajzi témak) lehet nagyobb sziikség a magyar nyelv
kiegészitd hasznalatara, amelyek megértése magyarul is nehézséget okoz a diakoknak
— hiszen elvontabb vagy jellemzden hianyz6 tudaselemeket is tartalmaznak —, amit a
szaknyelvi tartalom tovabb nehezit.

A valaszadok egy része gyakran hasznalja az anyanyelvet részosszefoglalas vagy
forditas alkalmaval is, viszont az instrukcioknal mar sokkal kisebb az anyanyelv aranya
és akkor is inkabb csak rovid feladatértelmezés formajaban torténik. Bar az éraszerve-
z¢€s, az 1d6hiany vagy a fegyelmezési helyzet is kivalthatja az anyanyelv hasznalatat, a
nyelvvaltast mégis jellemzden a tantargy idegen nyelven torténd tanulasaval kapcsolatos
nehézségek indokoljak. A magasabb nyelvhasznalati aranyt megjel6lo tanarok sokkal
ritkabban fordulnak az anyanyelvhez — 6k is inkabb csak a nehezebb tananyagrészeknél
—, mig a tobbiek esetében szinte minden 6rai helyzetben markans az anyanyelv jelenléte.
A témakorok szerinti nyelvvaltas manapsag mar egyaltalan nem jellemzo.

Az anyanyelv tananyagokban és dolgozatokban vald hasznalatanak aranya is alata-
masztja a tanarok magasabb célnyelvhasznalatra valo torekvéseit, ugyanakkor a szamon-
kérések alkalmaval valamivel gyakrabban jelenik meg az anyanyelv — élészdban, értel-
mezési céllal —, mint a tananyagokban (7. abra). A gyakori anyanyelvhasznalatra utald
néhany valasz azzal magyarazhatd, hogy a tanarok maguk is anyanyelvi besz¢lok, illetve
nemzetiségi képzésben dolgoznak, tehat mas nyelvet értettek anyanyelven, nem a magyart.
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7. dbra
Az idegennyelvi tantdrgyoktatashoz szikséges minimum KER-szint és az anyanyelvhasznalat gyakorlata
(Sajdt szerkesztés).

On szerint milyen KER Az On altal készitett/kiadott Mi jellemzé az On altal
szerinti nyelvi szinttel kell feladatokban, tananyagokban, o allitott idegennyelvi
rendelkeznie a didknak az szamonkérésekben milyen foldrajz dolgozatokra?
idegennyelvii tantargyak gyakran jelenik meg az

tanulasanak anyanyelv (pl. feladat
megkezdésekor? megszovegezése, szoszedet)?
dz iw :
] . 53
28
instrukcio célnyelven, valaszok
A1 (minimumszint) soha ritkan celnyelven
* A2 (alapszint) = gyakran mindig ) .
= B1 (kiiszBbszint) « temats! i instrukcid célnyelven, valaszok
R 98 célnyelven + rovid értelmezés

u B2 (kozépszint) éldszéban anyanyelven

Idegen nyelvet tanulni és ezzel parhuzamosan idegen nyelven elsajatitani tantargyi
tartalmakat komplex feladatot jelent a tanulok szamara, kiilondsen a tantargyak ide-
gen nyelven torténd tanulasanak elején. A nyelvhasznalat kereteit, modjat, aranyat a
szaktanar hatarozza meg, de ez fligg a korosztalytdl, az évfolyamtdl, a tanulok nyelvi
eloképzettségétdl, a csoport nyelvi szintjétdl és fejlodésiik litemétdl, a rendelkezésre
allo 6raszamtodl, az adott tantargyi tartalom, témakdr nehézségétol, valamint a tanar
(szak)nyelvi felkésziiltségétol. Bar a kétnyelvii programokban elvart kimeneti nyelvi
kovetelmények a KER-szinteknek megfeleléen keriiltek rogzitésre, az idegennyelvii
tantargyoktatas megkezdésekor sziikséges minimum nyelvi szinttel kapcsolatban
ilyen eldiras vagy ajanlas nincs. A valaszadok valamivel tobb mint felének véleménye
szerint az idegennyelvil foldrajztanulas induldsakor legalabb a kiiszobszintnek (B1)
megfeleld nyelvtudassal kellene rendelkeznie a tanuloknak, mig a két szomszédos
kategoriat (A2 és B2) hasonl6 aranyban, de joval kevesebben jelolték meg.

A kétnyelvii programot indité kozépiskolak eldirhatnak egy bizonyos fokll nyelvi
eloképzettséget a jelentkezo didkok szamara — fliggden attol, hogy milyen programot
inditanak —, de a tantargyak idegen nyelven valo tanulasa nyilvan nem a legalacso-
nyabb nyelvi szinten indul. Magasabb nyelvi 6raszammal meglehetdsen hamar el lehet
érni arra a nyelvi szintre, amely lehetévé teszi, hogy a tanulok idegennyelv-tanulasrol
idegen nyelven gondolkodasra valthassanak. A hagyomanyos nyelvorakhoz képest
az idegen nyelven tartott szaktargyi érak mas jellegii kognitiv és kommunikacios ki-
hivasok elé allitjak a tanuldkat, ami egyszerre lehet szamukra motivald és — tanulasi
stratégia hianyaban — ijeszt6. A gyakorlatban az idegennyelv(i foldrajzorak nyelvi
szintje a kozépszintli érettségi vizsgan elvart nyelvtudas szintjének megfeleld, sot,
csoporttol és évfolyamtdl fliggden akar meg is haladja azt.
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A szaktanarok visszajelzései szerint egyre tobb diak mar eleve viszonylag magas
szintli nyelvtudassal (B1) érkezik a kozépiskola kiiszobére. Ezek a tanulok e tudas je-
lentds részét nem a formalis oktatasban vagy magantanarnal, hanem joval kotetlenebb
modon, szorakoztatd audiovizualis forrasokbdl (filmek, zene, vided, kdzosségi oldalak),
szabadidében, javarészt erdfeszités nélkiil, implicit formaban szerezték meg, gyakran
mar bemenetkor teljesitve a kimeneti nyelvi kdvetelmények egy részét (pl. nyelvvizsga).
Ez egyrészt megkérddjelezi a NYEK-es évfolyamok létjogosultsagat (ezek nyelvi tar-
talma a jo képességli diakok szamara til konnyt és egyaltalan nem motivalo), masrészt
magyarazza, miért forditanak a kevésbé ligyes, de kitartd és szorgalmas tarsaikhoz ké-
pest joval kevesebb energiat a tantargyak idegen nyelven valo tanulasara ezek a tanulok.

CLIL-tudatossdg

A betliszo megalkotasat kovetd harom évtized soran igen jelentdés mennyiségii szak-
irodalom, online forras, gyakorlati tapasztalat €s hattéranyag halmozodott fel a hazai
¢és az eurdpai kétnyelvii oktatasban, a CLIL valamilyen formaban szinte minden ha-
zankkal szomszédos orszag oktatasi rendszerében megjelent. A tartalomba integralt
nyelvoktatas modszereirdl a valaszadok 70%-a egyaltalan nem hallott tanulmanyai
soran, ennek ellenére meglehetdsen sokan ugy itélik meg, hogy az idegennyelvii fold-
rajzoktatas idealis kornyezet a CLIL-szemlélet alkalmazasahoz (8. abra). Ez a lat-
sz6lagos ellentmondas a tanarképzés felsdoktatastol fliggetlen formaira vilagit ra: a
tanarok jelentds része nem egyetemi vagy foiskolai kurzus, hanem helyi vagy kiilfoldi
tovabbképzés keretében szerezte a CLIL-lel kapcsolatos ismereteit.

8.abra
Szaktandri vélemények az idegennyelvi tantargyoktatas €s a CLIL-szemlélet tandrképzésen beliili megje-
lenésével kapcsolatban (Sajdt szerkesztés)
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Mivel hazankban a CLIL — néhany képzbhelyet leszamitva — nem épiilt be szervesen
sem a tantervekbe, sem a tanarképzésbe, a tanarok nem tehetok felelossé, ha kevésbé
ismerik a fenti oktatasi modszert. Csak a megkérdezettek toredéke érzi ugy, hogy
fels6oktatasi tanulmanyai soran érdemi tantargypedagogiai és szakmodszertani felké-
szitést kapott a foldrajz idegen nyelven valo tanitasat illetéen. Bar a valaszadok kozel
negyede nem tudta megitélni a foldrajz és a CLIL viszonyat, ez a bizonytalansag az
adatfelvétel ota eltelt idoben vélhetéen mérséklddott, hiszen a kiilfoldi tovabbképzési
paletta és a tovabbképzésekhez valo hozzaférés boviilésével (pl Erasmus+ mobilita-
sok) a tantargyat idegen nyelven tanito tanarok korabbinal szélesebb korének nyilt le-
hetdsége 0j ismereteket szerezni. (Ez természetesen nem valtja ki a hasonlo tematikaji
hazai képzések szlikségességét.)

A valaszok alapjan nem jelenthetd ki egyértelmtien, hogy a foldrajzot idegen nyel-
ven tanitok kozott széles korben ismert vagy tudatos lenne a CLIL gyakorlati alkal-
mazasa — bar ismertsége a kéttannyelvli képzésekben tanitok kdrében valamivel na-
gyobb —, az viszont biztos, hogy joval tobben alkalmazzak a CLIL szemléletét anélkiil,
hogy ismernék annak elméleti hatterét. A tanitasi-tanuldsi folyamat modszereinek
megvalasztasa azonban mindig szaktanari mérlegelés kérdése. Az évek-évtizedek ota
eredményesen mitkodo gyakorlatuk birtokaban a szaktanarok nem feltétleniil tehetok
érdekeltté a CLIL-modell megismerésében és tudatosabb alkalmazasaban — kiillono-
sen Ugy, hogy ezzel kapcsolatban semmilyen kdzponti ,,nyomas” vagy elvaras nem
érvényesiil. S6t, még talan az az allaspont is elfogadhatonak tiinik, hogy barmilyen
nyelvpedagdgiai modell alkalmazasa a foldrajz tantervi tartalmak és a szaktantargyi
ismeretatadas karara torténne, ezért a tanarok egy része nem érzi indokoltnak sa-
jat modszerei ,,clilesitését”. A nyelvi fejlesztés tananyagba és tanitasi orakba torténd
integralasa tulmutat a szokincs megismerésén, a forditasi gyakorlaton, tehat azok a
tanarok, akiknek az olvasataban az idegennyelvii foldrajzoéra nem mas — és nem tobb —,
mint az adott 6rara meghatarozott foldrajz tananyag egészének kompetenciafejlesztés
nélkiili atiiltetése idegen nyelvre, jo eséllyel soha nem fognak a CLIL-bdl meriteni.

A nemzetiségi és nemzetkdzi programokban tanitok eléggé valtozo aranyban vallot-
tak a CLIL-hez ftiz6d6 viszonyukrol. Ennek hatterében az a koncepcionalis kiilonbség
all, hogy ezen képzésekben az idegen nyelv tanitasahoz nem a tartalomalapt nyelvok-
tatas modelljét alkalmazzak. A tanulocsoportok dsszetétele a két tanitasi nyelvii prog-
ramokban tanuld csoportokéhoz képest joval valtozatosabb lehet, az adott program
tannyelve pedig a tanulok egy részének egyben az anyanyelve is. Emiatt a kodvaltasra,
a magyar nyelv kiegészitd haszndlatira sem feltétlenil keriil sor.

Munkaformak és taneszk6z6k

A tantargyak idegen nyelven tortén6 oktatasahoz olyan sajatos modszertani eszkoztar-
ra van sziikség, amelyben a szaktargyi ismeretatadas mellett a nyelvi fejlesztés mod-
szerei is érvényesiilnek. Ez megegyezik a valaszadok négyotddének véleményével.
Bar a tanarok modszertani kulturaja igen valtozatos képet mutat, a valaszok tiikkrében
kijelenthetd, hogy az idegennyelvi foldrajzoktatas gyakorlata nyelvtdl és iskolatipus-
tol fiiggetlentil teljesen prezentacio-kdzpontt (9. abra).
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9. dbra
Feladattipusok és munkaformék gyakorisaga idegennyelvii féldrajzoran (Sajat szerkesztés)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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szemléltetés, demonstracio
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kreativ feladat (pl. poszter / infografika készitése)
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keézzel foghaté produktum készitése (pl. kiallitas)
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alkalmanként
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msoha

Ez részben a kétnyelvii programokat — a nemzetk6zi tanrend(i programok kivételével
— évtizedek o6ta meghatarozo taneszkozhianyra adott valasz, részben pedig egy prakti-
kus, tandrai gyakorlasra és otthoni tanulastamogatasra egyarant alkalmas megoldas. A
prezentaciok szerkezete €s tartalma (szoveges és vizualis elemek, feladatok, esztétikus
megjelenés) nemcsak a tanulhatdsagot noveli, de joval rugalmasabb, mint a tantermi
digitalizaciot megel6zd korszak fénymasolat-gyartasanak eredményei, habar a sok-
szorositott hattéranyagok, vazlatok, dsszefoglalok tovabbra is fontos szerepet jatsza-
nak az idegennyelvil tantargyoktatasban. Fliggden a téma feldolgozasat meghatarozo
gondolatmenettdl, a felhasznalando forrasoktol és az esetleges tantervi valtozasoktol,
a prezentacios formatum rendkiviil rugalmas, az elkészitett diasorok gyorsan aktua-
lizalhatok, modosithatok és megoszthatok. Gyakorlati tapasztalat, hogy a valaszadok
egy része sajat fejlesztési, tankonyvvel megegyez6 igényességii tananyagok segitsé-
gével tanit, amelyek tartalma nem a tanitas frontalis jellegét, hanem az interaktivitast
és a vizualitast erdsiti. Minddssze 7 £6 nyilatkozott tigy, hogy soha nem — vagy csak
ritkdn — hasznal prezentaciot a napi tanitasi gyakorlat soran.

Az oktatasiranyitas részér6l sem most, sem az el6z6 évtizedekben nem meriilt fel
érdemi szempontként vagy célként a kétnyelvii programok taneszkozigényének kielé-
gitése. A foldrajzot idegen nyelven tanitok ezért fokozatosan hozzaszoktak, hogy — fel-
ismerve a taneszkOzhianyban megjelend mozgasteret — kreativitassal, tananyagfejlesz-
téssel potoljak a rendszerszintli hianyossagokat. A taneszkozfejlesztés esetlegessége
és a kétnyelviiség marginalis helyzete tehat furcsa médon hozzajarult a szaktanari
kompetencidk fejlédésehez, legyen sz6 tananyagok adaptalasarol, informatikai tu-
dasrol, Erasmus+ kurzusokrol vagy onképzésrol. Erdekes, hogy a kétnyelvii oktatasra
fejlesztett vagy adaptalt taneszk6zok évtizedes hianya ellenére a tankonyvi forrasfel-
dolgozas viszonylag gyakori, ugyanakkor a kérddiv nem tért ki arra, hogy a fentebb
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bemutatott hazai gyartasa taneszkdzoket vagy kiilfoldi forrasbol szarmazo konyveket
hasznalnak forrasként a valaszadok.

Gyakran keriil sor szemléltetésre, kiseladasokra, 6nallo és csoportos feladatmeg-
oldasra, internetes kvizfeladatokra és kutatdmunkara épiil6 feladatokra is, amely 6sz-
szecseng a interaktivitasra éplild modern nyelvoktatas céljaival. A valaszok tanulsaga
szerint sokan fektetnek hangsulyt a nyelvi kompetenciafejlesztésre (pl. nyelvi gya-
korlofeladatok, szovegértés), viszont a ma mar korszeritlennek tartott hagyomanyos
forditas és szotarazas kiszorulni latszik, noha ez valamelyest ellentmond a korab-
ban bemutatott attitidokbol kirajzolodd mintanak. Az ismeretek rendszerezésében a
megkérdezettek fele gondolat- és fogalomtérképeket is hasznal, viszont a nemzetkozi
tankdnyvekben rendre megjelend annotacio-készitési feladat csak a tanarok alig ne-
gyedére jellemzo.

Lathatd, hogy a nagyobb tervezést és kognitiv eréfeszitést igényld tevékenységek
(pl. vita/érvelés, vetélkedo, esszéiras), valamint a nagyobb 1élegzeti, kreativ, projekt-
jellegti feladatok (poszter, infografika, kiallitas) csak néhany kolléga gyakorlataba
férnek bele. Az érettségi témavazlatok kidolgozasa az egyetlen kivétel: a valaszadok
hozzavetéleg fele legalabb alkalmanként idot szan erre a feladatra is, ugyanakkor ezek
a valaszok értelemszeriien csak a tanarok azon eleve szilikebb szegmensét képviselik,
akik érettségifelkészitést folytatnak.

A fenti szempontoknak megfeleld tananyagok elkészitése igen sok id6t, esetenként
tobbéves fejleszté munkat igényel. Mivel alig allnak rendelkezésre idegennyelvi fold-
rajzoktatasra fejlesztett vagy adaptalt taneszk6zok, a szaktanarok tananyagfejlesztési
rutinja, kreativitasa jelentdsen felértékelodik. Az internetrdl letoltott és dsszeszer-
kesztett anyagok, ,,belsd hasznalatra” szant hazi jegyzetek, vazlatok, prezentaciok
valamelyest helyettesitik a hidnyzo taneszkozoket, de a szaknyelv megtanitasa, a négy
nyelvi készség kiegyensulyozott tandrai fejlesztése viszont — a foldrajzi tudas atadasa
mellett — még nagyobb tervezést és energiat kovetel, kiilondsen az ismert 6raszamok
¢s tantervi keretek fiiggvényében. Iddkeret hidnyaban a tanar kénytelen mérlegelni
az év adott szakaszara tervezett tananyag mennyiségét és mélységét, adott esetben
,elengedve” a nehezebbnek itélt, a magyar nyelven is tobb feldolgozasi id6t igényld
témak egy részét.

Annak ellenére, hogy az idegennyelvii foldrajztanitasban viszonylag széles a mod-
szertani mozgastér, nagy kihivast jelent megfelelni annak a szaktanarokkal szemben
tamasztott elvarasnak, hogy a kiilonbdz6 munkaformakat valtozatos modon alkalmaz-
zék. Ezzel parhuzamosan a fiatalabb generacidk figyelmét egyre nehezebb tartdsan
fenntartani egy-egy tantargy, probléma vagy feladat irdnt, hiszen a tanulési folyamat-
nak és az ismeretszerzésnek vannak iskolan és tanoran kiviili, kevésbé formalis terei
is, ahol szdmos mas inger is érvényesiil. A CLIL-szemlélet, a tobbféle modalitas, a
kooperativ feladatok és a digitalizacio adta lehetéségek mind segithetnek a tanarok-
nak abban, hogy kialakitsdk és fejlesszék a tanuldi érdeklddés fenntartdsara képes
tanulasszervezés kereteit, még akkor is, ha a mesterséges intelligencia (pl. ChatGPT)
betorése arra készteti 6ket, hogy az altaluk preferalt munkaformakon valtoztassanak.
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Osszegzés

Koznevelési és szakképzési intézményeink egy gyorsuld litemben nemzetkdziesedd
oktatasi tér részei, amelyben a magas szintli, versenyképes nyelvtudas megszerzése,
az 0nallo tanulast és ismeretszerzést megalapozd nyelvi kompetenciak elsajatitasa
egyszerre érték, elvaras, kihivas és lehetdség. A foldrajz mint a vilag megismerésének
,»eszkoze” jelentdés mértékben hozza tud jarulni a sziikebb-tagabb kérnyezetiinkben
zajlo természeti, tarsadalmi és gazdasagi folyamatok iranti érdeklédés, az sszefiig-
gések értelmezésére épiilé komplex gondolkodas és a kritikai szemléletmod kialakita-
sahoz, nem is beszélve arrdl a hozzaadott értékrdl, amelyet a tantargy idegen nyelven
vald tanulasa jelent. Idegennyelv(i foldrajzoran a tantargyi ismeretatadas és a nyelvi
kompetenciak fejlesztése kiegyenstlyozottan, az idegen nyelv tudatos, eszkdzszintii
hasznalataval, sokoldali modszerek alkalmazasa mellett torténik, tehat a foldrajzi
szemléletformalas részben a nyelvhasznalaton keresztiil valosul meg.

A foldrajz — egyedi tantargyi sajatossagai révén — kiilondsen alkalmas a tartalomba
agyazott nyelvoktatas modszereinek alkalmazasara, ugyanakkor az oktatas keretei, az
alacsony oraszamokkal parosulé taneszkdzhiany €s a szaktanarok eltérd szerepfelfogasa
jelentésen befolyasolja, hogy tartalom és nyelv integracidja megvalosul-e a foldrajzora-
kon. A nyelvtanari attitiid, a nyelvi kommunikacio fejlesztésére iranyuld modszerek
nem minden szaktanar gyakorlataban jelennek meg, a foldrajztanari és nyelvtanari sze-
rep kozotti ,,cstiszka” pedig egyértelmiien a foldrajz felé billen, azaz a szaktantargyi
érdekek és a tantervi eldirasok kényszere még mindig erésebb, igy kevesebb teret kapnak
a nyelvoktatas feldl érkez6 inspiraciok. Ezzel egyiitt vannak olyan tanarok, akik a tan-
anyag keretei kozott maradva, de a linearis tantervkdzpontu gondolkodasrol levalva, a
taneszkdzhianyt kreativ szabadsagként értelmezve mozgasteret s motivaciot talalnak a
nyelvi dimenziok tudatosabb kihasznalasaban és a CLIL alkalmazéasaban, ami valtoza-
tosabb munkaformakhoz, szinesebb — és talan eredményesebb — tanitasi orakhoz vezet.
Nemcsak a foldrajzoktatas és a foldrajztanar-képzés, de az idegennyelvii tantargyoktatas
egésze szempontjabodl eldremutatd lenne ennek a gyakorlatnak a feltarasa és bemutatasa.

Kozel negyven évvel a modern kéttannyelvii oktatas alapjainak lerakéasa, harminc
évvel a CLIL megalkotasa és hiisz évvel a kétszintli érettségi rendszer bevezetése
utan a foldrajz idegen nyelven torténd tanitasdnak vizsgalata tovabbra is relevans €s
idészerti, eredményei pedig €lénkithetik a tudoményos érdeklédést az idegennyelvii
tantargyoktatas gyakorlata irant.

A szerzo az idegennyelvii foldrajzoktatasban végzett, részben e tanulmdnyban is be-
mutatott tapasztalataira és kutatdsaira épiilo palyamunkajaval elnyerte az MTA Pe-
dagogus Kutatoi Palyadijat (2024).
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Content and language integration in the teaching practice of foreign
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school programmes

Geography has been one of the most common teaching choices within the dual language secondary
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in subject pedagogy, as teachers are expected to align subject content and skills development with
the aims and methods of modern L2 teaching in an educational context providing only marginal
treatment of both dual language education and Geography as a science subject. Content and
language integration may be realised in many different ways, depending on teaching attitudes,
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Scaffolding a német nyelvii foldrajzoktatasban

Kivonat:

Mar Magyarorszagon sem U] jelenség, hogy bizonyos tantargyakat idegen nyelven tanulnak a di-
dkok. Am sem nekik, sem a tanaroknak nem egyszerii, hiszen egyrészt tobb idét kellene fordita-
ni az oktatasra, masrészt megfeleld eszkdzok kellenének hozza. Jelen tanulmany erre mutat egy
lehetséges megoldast, a scaffolding technikat, amely eldsegiti, hogy a tanulok jobban megértsék
az idegen nyelvi tananyagot, illetve az adott nyelven tudjanak beszélni réla. A scaffolding tech-
nika szakirodalmi hatterének és a foldrajz tantargy 9. évfolyamos kdvetelményeinek ismertetése
utdn keriilnek bemutatasra foként szovegértési feladatokon keresztiil az alkalmazasi lehetdségek
két valasztott témakorben: ,,A kdzetburok” és ,,A geoszférak kolcsonhatasai és osszefiliggései”.

Kulcsszavak: két tanitasi nyelvii iskolai oktatas, célnyelven torténd tanulas, scaffolding, német
nyelvi foldrajzoktatas, scaffolding-feladatok

Bevezetés

Mar Magyarorszagon is egyre gyakrabban talalkozhatunk olyan iskolakkal, ahol bizo-
nyos tantargyakat adott idegen nyelven tanulhatnak a diakok. Ez nem csak szamukra,
hanem a tanaroknak is nehézséget okozhat, hiszen kettds terhelésrél beszélhetiink:
egyrészt nyelvi kihivasokrol (az altalanos nyelvtudas nem minden esetben éri el a
megfeleld szintet), masrészt a szakmai tartalom Gsszetettségérdl, ugyanis a szakkifeje-
zések elsajatitasa és megtanitdsa onmagaban sem egyszerii feladat. Am nem szabad el-
feledkezni arrol sem, hogy foként a természettudomanyos targyak irant joval kisebb az
érdeklédés (vo. Csapo, 2000; Takacs, 2001; Vida, 2011; Czetd, 2022), hiszen ezek ne-
hezebben érthetdek, idegen nyelven pedig még nagyobb kihivast jelentenek a legtobb
tanulonak (vo. Vamos, 2008a, 2008b; Rincke, 2010). Ugyanakkor ezek a tantargyak
nagyon lényegesek lennének, hiszen altaluk ismerhetjiik és érthetjitk meg a Foldon
végbemeno folyamatokat, amelyek a mindennapjainkat is befolyasoljak. Ezért lehet jo
megoldas az Gn. scaffolding (allvanyozas) technika, ami nagy segitséget nyajthat mind
a tanitas, mind a tanulas hatékonyabba tételében. Meg kell azonban jegyezni, hogy
ennek a modszernek nem az a célja, hogy minél tobb szakszot és kifejezést tanitsunk
meg a diakoknak, hanem egy biztos tudast probal felépiteni, amelyben az idegen nyelv
és a szaktargy parhuzamos elsajatitasan van a hangsuly.

Mivel a két tanitasi nyelvii oktatas onmagaban is igen 0sszetett problémakor (Tren-
tinné Dr. Benkd, 2014), amely bemutatasat jelen tanulmany keretei nem teszik lehet6-
vé, igy a vizsgalat targyat ennek egy sziikebb teriilete képezi; a kutatasi kérdés tehat
az, hogy miként alkalmazhato a scaffolding technika a német nyelvii foldrajzoktatas-
ban. Ehhez el0szor roviden a mddszer szakirodalmi hattere keriil bemutatasra foként
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a makro-scaffoldingra kitérve — ugyanis ez alkalmazhat6 oératervek készitéséhez —,
majd altalanossagban a foldrajz tantdrgyra vonatkozo kerettantervi kovetelmények
ismertetése kovetkezik. Ezutan pedig ,,4 kdzetburok™ és ,,A geoszférdak kélcsonhatasai
és osszefiiggései” cimi, 9. évfolyamon eldkeriild témakorokhoz tartozo feladatokon
keresztiil figyelheté meg, hogyan épiil fel egy, a technika alkalmazasanak segitségével
készitett gyakorlat, illetve, hogy a makro-scaffolding milyen sokrétiien jelenhet meg
egy-egy tanoran beliil.

Elméleti attekintés

A scaffolding technikat kiilondsen angol és német nyelvteriileteken kutatjak és alkal-
mazzak, eredményeket pedig leginkabb a nyelvoktatas, idegennyelv-oktatas teriile-
téhez kapcsoloddan publikaltak (vo. Hermann et al., 2021). Ezekben az orszdgokban
ugyanis gyakrabban eléfordul, hogy egy-egy osztalyba kiilonbdz6 nemzetiségli tanu-
16k keriilnek, akiknek el kell sajatitaniuk az adott hivatalos nyelvet. Ilyen esetekben
gyakran hasznaljak a scaffolding modszert a nyelvi kiilonbségek kiegyenlitésére, va-
lamint a nyelvismeret tovabbfejlesztésére. Azonban egyre tobb tanulmany foglalkozik
a modszer alkalmazasaval a tobbi tanora keretein beliil is, hiszen a szaknyelv elsajati-
tasat ugyanugy konnyebbé teheti (v0. Budke & Kuckuck, 2017; Budke & Weiss, 2014;
Prediger & Wessel, 2012; Wey, 2022; Zérner & Must, 2019).

Maga a scaffolding kifejezés az angol nyelvbol szarmazik, amely magyarul allvanyo-
zasnak fordithato. A technika lényege — aminek a nevét is kdszonheti — az, hogy az 1j
informaciokat 1épésrol 1épésre segit elsajatitani; ezek igen sokfélék lehetnek, hiszen eld-
kertilhetnek nyelvtani szerkezetek, a természettudomanyos targyakra kiilonosen jellemzd
abrak, tablazatok, diagramok, illetve az adott szakszavak, kifejezések, amelyek nélkiil a
szaktargyi tartalmat nem tudnak megfeleléen megérteni. Annak érdekében, hogy valo-
ban hatékonyan hasznaljuk a scaffolding technikat, olyan kérdéseknek, feladatoknak kell
elotérbe keriilniiik a tanorakon, amelyek megoldasa valamelyest meghaladja a tanulok
aktualis kompetenciaszintjét; ezt a kiilonbséget segit athidalni a koztes 1épések beépitése.

Mint sok mas terlilet esetében, itt is két szintet kiilonboztet meg a szakirodalom: a
mikro- és makro-scaffoldingot (Beese et al., 2014; Thiirmann, 2020). A mikro-scaffol-
ding soran tudatosan oda kell figyelni a tanar és didkok kozotti interakcid mindségére,
amelyet példaul autentikus, valtozatos nyelvi cselekvésekkel vagy a kommunikacio
tempojanak lassitasaval befolyasolhatunk (Schwarze, 2017). Mindezt egy oratervezet-
hez képest kevésbé lehet eldre megirni, hiszen gyakran meriilnek fel olyan kérdések,
akar feladatok a didkok részérdl, amelyekre nem szamitunk. A tanaroknak azonban
rendelkezésre all néhany ,,eszkdz”, amelyek segitségével iranyithatjak az interakciot
a tanteremben; példaul eldonthetik, hogy milyen munkaformaban dolgozzanak a ta-
nuldk az egyes feladatok sordn, illetve, hogy mennyi id6t kapnak ezek megoldasara.
Fontos, hogy minél tobb lehetoséget kellene biztositani a szébeli megnyilvanulasra
is; ebben segithet akar az elsé nyelv hasznalata, ha a tanulok még nehezen fejezik ki
magukat idegen nyelven, valamint a kell6 id6 biztositasa egy kérdés megvalaszolasa-
hoz (Beese et al., 2014).

Ezzel ellentétben a makro-scaffolding segitségével oraterveket készithetiink, ame-
lyek az alabbi 1épésekbdl allnak (Beese et al. 2014; Karpati, 2023a):
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* igényelemzés (ném. Bedarfsanalyse),

* atanulok nyelvi szintjének felmérése (ném. Ermittlung des Lernstands der Schii-
lerinnen und Schiiler),

+ tanulasi célok megfogalmazasa (ném. Lernzielformulierung),

* oratervezet elkészitése (ném. konkrete Unterrichtsplanung).

Az igényelemzés/sziikségletelemzés soran figyelembe kell venni, hogy az adott tan-
anyag esetében milyen tanulasi célok, szakmai tartalom, modszerek és eszk6zok ke-
riilnek el. Ennek meghatarozasa utan a kovetkezo 1épésben 6ssze kell hasonlitani a
diakok aktualis kompetenciaszintjét az eléforduld nyelvi nehézségekkel; ezt megfigye-
Iés vagy bemeneti tesztek alapjan is megallapithatjuk, de a leghatékonyabb az lenne,
ha egyénileg mérnénk fel a nyelvi készségeket (Beese et al., 2014; Schwarze, 2017;
Karpati, 2023a).

A sziikséges informaciok 0sszegyljtése utdn mar megfogalmazhatjuk a tanulasi
célokat, amelyeknél azonban szintén figyelembe kell venni néhany kritériumot. EI6-
szor is ,,mindig az adott targyra jellemz06 nehézséget jelentd elemet kell megnevezni”
(példaul szovegtipus, szokincs stb.); a foldrajzban ilyen lehet tobbek kozott a térképek,
diagramok elemzése, értelmezése, vagy a topografiai elemek megtanulasa (Karpati,
2023a). A tanulasi célok megfogalmazasakor iigyelni kell arra is, hogy ezek mindig
valamivel meghaladjak a didkok kompetenciaszintjét, valamint egy tanitasi egységben
legfeljebb harom célt adjunk meg, kiilonben nem tudnank hatékonyan elsegiteni ezek
elérését (Beese et al., 2014).

Azutolsé Iépés mar az oratervezet megirasa, amelynél a pedagogiai tervezés alapvetd
elemein tul (Sarvari, 2021) harom dologra kell odafigyelni; minél tobb lehetdséget kell
biztositani a tanuldknak, hogy aktivan részt vegyenek az oran, és fejleszteni tudjak a
nyelvi készségeket (olvasas, hallas, beszéd, irés, kozvetités). Be kell épiteni az ,,allva-
nyokat” is, ami azt jelenti, hogy az Gsszetett feladatokat kisebb egységekre bontjuk, és
az elején még sok segitséget adunk a megoldashoz. Majd iddvel, amikor mar képesek
a tanulok a nehezebb kérdéseket is megvalaszolni, egyre kevesebb segitséget adunk,
,lebontjuk az allvanyokat”, hiszen a legfobb cél az, hogy a mddszer segitségével a vé-
gén mar 6nalldan is boldoguljanak a komplex gyakorlatokkal. Végiil pedig az is fontos
feltétele a jo oratervnek, hogy Osszekdsse a nyelvtanulast az adott tantargy tanulasaval.
Ebben a scaffolding tigy segit, hogy el6szor a diakok mindennapi tapasztalataibodl vezeti
le és az 6 nyelvi szintjiikon magyarazza a folyamatokat, elvont fogalmakat. Ezeket egy-
mas kozott még az elsd nyelviikon is megbeszélhetik a didkok, majd késébb bevezetésre
keriilnek az idegen nyelvii megfeleldik is. A szakszokincs elsajatitasa utan a jellemz6
nyelvtani szerkezetek kdvetkeznek, majd ezeket megtanuljak egész mondatokban is 6sz-
szekapcsolni egymassal eldszor irasban, azutan szoban is. Minél tobb feladatot tudnak
igy megoldani, annal magabiztosabban alkotnak majd 6nalloan is szakszdvegeket (Be-
ese et al., 2014). Jelen tanulmany ezt a fogalmisagot veszi alapul.

A természettudomanyos szdvegek esetében annyi a konnyebbség, hogy korlatozott
szamu, folyton visszatér® operatorokkal (azaz nyelvi cselekvésekkel, pl. leirds, ma-
gyarazat) és szovegtipusokkal kell dolgozni, igy a tanulok egyre jobban megszokjak
a nyelvezetet; raadasul ezek a szévegtipusok minden évfolyamon eldkeriilnek, ezaltal
mélytiilhetnek a veliik kapcsolatos ismeretek (Beese et al., 2014). Szinte minden tan-
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targynal megjelennek, de a természettudomanyokra kiilondsen is jellemzoek a ,,nem
folyamatos” szdvegek, amelyek kiilonboz6 képi, irasos és grafikus elemekbdl allnak;
ehhez a kategoriahoz sorolhatok példaul a tablazatok, abrak, diagramok is, amelyekben
azonban alig, vagy egyaltalan nem jelenik meg szdveg (Schwarze, 2017). Ezek elvon-
tabbak, mint a valodi képek, mert olyan tartalmakat jelenitenek meg, amelyek ebben a
formaban a valésagban nem ismerhet6k meg. Mivel a diakok sem tudnak a mindennapi
tapasztalataikra timaszkodni ezek értelmezésekor, kiilonb6zo olvasasi stratégiakra lesz
szlikségiik, hogy megértsék az abrak mondanivaloit (Beese et al., 2014); illetve a szoveg-
alkotasnal is gyakori, hogy bizonyos nyelvi formulakat, kifejezéseket (ném. Redemittel)
kell elsajatitaniuk, hogy elemezni tudjak a latottakat (Id. 8. abra).

A foldrajz szempontjabol azért 1ényeges az ilyen szovegek ismerete, mert sok folya-
mat szamunkra tul nagy id6léptéken, vagy nem lathat6 helyeken (pl. a f6ld alatt) zajlik,
igy a tanuloknak is csak abrak, térképek vagy diagramok segitségével tudjuk elmagya-
razni, hogy mi a lemeztektonika, miért és hogyan keletkeznek hegységek, vulkanok,
vagy éppen milyen gazdasagi-tarsadalmi folyamatok figyelheték meg napjainkban.

A foldrajz tantargy Magyarorszagon

A Nemzeti alaptantervben a tantargyakat kiilonb6z6 miiveltségi teriiletekhez soroljak;
ennek megfeleléen a foldrajz a ,,Természettudomany és foldrajz” teriiletéhez tartozik
(NAT 2020). Mar ebbdl az elnevezésbdl is szembetiind, hogy a foldrajzot valamelyest
kiilon kezelik a tobbi természettudomanyos targytol, hiszen nemecsak a természeti, ha-
nem a tarsadalmi-gazdasagi jelenségek is szerves részét képezik, amelyeket természet-
¢s tarsadalomtudomanyi modszerek egyiittes segitségével vizsgal. E tulajdonsaganak
koszonheten a foldrajz olyan tantargy, amely a természeti és tarsadalmi-gazdasagi
jelenségeket €s folyamatokat 6sszefiiggéseikben, szintetizalva mutatja be (v0. Oktatasi
Hivatal: Kerettanterv a gimnaziumok 9-12. évfolyamara - féldrajz 9-10. évfolyam).

Mivel igen komplex tantargyrdl van szo, ,,0nmagaban is kihivast jelenthet mind
a tanaroknak, hogy minél érthetébben, az dsszefiiggésekre ravilagitva tanitsak az
anyagot, mind a didkoknak, hogy atlassak a folyamatokat és alkalmazni is tudjak a
megtanultakat” (Karpati, 2023a). A tényanyag €s a kevés oraszam mellett pedig még
a kerettantervben felsorolt fejlesztendd kompetencidk is igen sokrétiiek, amelyekre
szintén hangsulyt kellene fektetni a tanorakon (vo. Oktatasi Hivatal: Kerettanterv
a gimnaziumok 9-12. évfolyamara — foldrajz 9-10. évfolyam). A teljesség igénye
nélkiil ide tartoznak példaul az ,,informacioszerzés, a nyitott gondolkodas, a vitakész-
ség fejlesztése, a digitalis térképek és térinformatikai szoftverek alkalmazasa, adatok
elemzése, ezekbdl a foldrajzi Gsszefiiggések felismerése, a tapasztalast kovetd kovet-
keztetés és problémamegoldas, az analogias gondolkodasra nevelés” (Karpati, 2023a).
Ezen kiviil pedig a ,,Fejlesztési feladatok és ismeretek™ cim alatt még konkrétabban
jelennek meg az egyes témakorokhoz tartozo kompetenciak, amelyek fejlesztéséhez
tobbféle feladatotletet is talalhatunk (Karpati, 2023a).

Azonban azok a tanarok, akik két tanitasi nyelvii vagy nemzetiségi iskolaban tanita-
nak, még nehezebb helyzetben vannak, hiszen a fent emlitett elvarasok mellett kellene
elég idot hagyniuk arra, hogy a tanulok idegen nyelven is megérthessék és megtanuljak
ezeket a szakszavakat ¢€s Osszetett folyamatokat, amelyhez minddssze az altalanos is-
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kolak szamara érhet6 el tankonyv a Magyarorszagi Német Pedagogiai és Modszertani
Kdézpont (UMZ) honlapjan (lasd https://umz.hu/tamop/). A kdzépiskolas anyagot tehat
a tanaroknak kell 6sszegytjteniiik, akar leforditaniuk német nyelvre, emellett pedig arra
is mindig figyelniiik kell, hogy ez az érettségi kovetelményeknek is megfeleljen.

A scaffolding alkalmazasi lehetdségei

A technika lényegének ¢és a foldrajz tantargyi kovetelményeinek, lehetdségeinek meg-
ismerése utan mar elkezdhetiink feladatokat késziteni a témakhoz, amelyeket azutan
beépithetiink az ératervekbe is. Eloszor ,,A kézetburok” cimi témakodrhéz mutatok be
néhany példat mind a szévegértés, mind a szovegalkotas terén; ez ugyanis a kilence-
dikes tananyag elején keriil el6, raadasul igen Osszetett folyamatokat kell megérteniiik
a tanuloknak, igy ebben még inkabb sziikségiik van segitségre. Ezutan pedig ,,A ge-
oszférak kolcsonhatasai és Osszefliggései” cimil témabol is hozok egy-két feladatot,
hiszen foként itt jelennek meg nagy szamban a foldrajzra kiilondsen jellemzd, tobb
nehézséget okozo diagram- és abraclemzések.

»A K6zetburok” cimii témakér feldolgozasa

A makro-scaffolding lényegének megismerését segiti az alabbi szovegértési feladat,
amely a tavolodo lemezszegélyek menti vulkanizmusrol szol:

1. dbra
Példa a scaffoldingra a szbvegértés szintjén (Forrds: Kdrpati, 2023a, p. 127)

Vulkanismus bei divergierenden Plattenrdndern

Was ist fiir diesen Typ des Vulkanismus charakteristisch? Lest den Text alleine
und beachtet die markierten Worter! Besprecht die Fragen am Ende mit eurem
Partner/ eurer Partnerin!

Der Vulkanismus kommt entlang der mittelozeanischen Riicken vor, wo das Magma
gerade aus der Asthenosphire stammt. In diesem Fall sprechen wir von basischem
Magma, weil der Anteil an Metallen hoch, aber der an Silikaten (SiO,) gering ist
(weniger als 52%). Deshalb sind die daraus entstehenden Gesteine, namens Gabbro
und Basalt, auch basisch. Basaltlava finden wir einerseits an den mittelozeanischen
Riicken, in der Tiefe der Ozeane in Form von Kissenlaven, andererseits auf der Er-
doberflache. Hier bildet die Lava Schildvulkane, die weite Ausdehnung und flache
Hénge haben (weil die Basaltlava sehr heif3 (1100-1200 °C) und diinnfliissig ist), oder
es konnen Lavaplateaus bzw. Basalthochldnder entlang von Rissen entstehen, wie
das Columbia-Plateau oder der Dekkan.

1. Wo kommt der Vulkanismus vor?
2. Welchen Typ des Magmas kann man hier beobachten? Woraus besteht es?

3. Wo findet man Basaltlava? Was fiir Formen kénnen sich daraus bilden?
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Elsé latasra feltiinik, hogy bizonyos szavak ala vannak huzva, illetve ki vannak ki-
emelve. Ezek a szakkifejezések az 6ceankdzépi hatsag (ném. mittelozeanischer Riic-
ken), a bazikus magma (ném. basisches Magma), a fémek (ném. Metalle), a szilikatok
(ném. Silikaten), a gabbro6 és bazalt (ném. Gabbro, Basalt), a parnalava (ném. Kissen-
lava), a pajzsvulkan (ném. Schildvulkan), valamint a lavaplato ill. bazaltfennsik (ném.
Lavaplateau, Basalthochland), amelyeket a diakoknak mindenképpen el kell majd
sajatitaniuk. Az eredeti feladatban szinkddolas szerepel az alahuzas helyett, mert els6-
sorban azok a diakok, akik nagyrészt a vizualis tanul6tipusba tartoznak, kdnnyebben
megjegyzik a szavakat. Masrészt azonban az volt a kiindulépont, hogy bar az ember
szinte minden szohoz Gsztondsen tarsit valamit, az ismeretlen (féleg idegen nyelvii)
szavaknal problémat okozhat, ha semmire sem tud asszocialni. Ennél a szdvegnél
is ugyanez a helyzet; a tanulok valdszintileg nem ismerik a kiemelt szavakat, &m a
tanar segithet nekik ezek megértésében és megtanulasaban azaltal, hogy asszociaci-
0s lehetdségeket biztosit. Ahhoz viszont, hogy a megfelel6 jelentéseket megtalaljuk,
segitségiil kell hivnunk a szemantikat, amely a nyelvi jelek jelentésének elemzésével
¢s leirasaval foglalkozik (Drahota-Szabo, 2022). A szemantikai elemzésnek koszonhe-
téen megtudhatjuk az egyes szavak értelmét, jelentését; fontos megemliteni azonban,
hogy tobb elmélet is 1étezik, amelyek mind masképp vélekednek a nyelvi jelekrol,
magarol a nyelvrol, valamint a nyelv és a valdsag, a nyelv és a gondolkodas kozti
Osszefliggésekrol (Drahota-Szabo, 2022). Szamunkra a legegyszeriibb modszer egy
sz6 jelentésének meghatarozasara a szemantikai tulajdonsagok feltarasa, ami mini-
malparok felallitasaval lehetséges. Ezek olyan szavak, amelyek sok k6z0s szemantikai
tulajdonsaggal rendelkeznek, azaz egy és ugyanazon fogalomkorhoz tartoznak. Mi-
utan ezeket 6sszehasonlitottuk egymassal ¢s megkaptuk a szémakat, 6sszeall a szo6
jelentése is (Drahota-Szabo, 2022).

A fenti szovegben eredetileg alkalmazott 6tféle jeldlés is szorosan kapcsolodik az
egyes szavak jelentéséhez. A legmarkansabban a zolddel és a kékkel kijeldlt szavak
kiiloniilnének el; ennek az a célja, hogy a tanulok kdnnyebben megkiilonboztethessék
az oceanokhoz, vagyis a vizhez, illetve a szarazfoldekhez kothetd formakat. Igy a
kékkel jeloltek csoportjaba tartozna az 6ceankozépi hatsag, ugyanis ennek mentén, az
ocean fenekén sziiletik az 0j 6ceani kéreg a tdvolodo lemezmozgasnak készonhetden.
Ez a folyamat pedig vulkani tevékenységet is indukal, amely eredménye tobbek kozott
a parnalavak kialakulasa is. Ezzel szemben a szarazfoldon talaljuk a nagy kiterjedé-
sti, lapos pajzsvulkanokat (ide tartoznak példaul a Hawaii-szigetek), és a még sikabb
teriiletli lavaplatokat, ill. bazaltfennsikokat.

A bazikus magma ennek megfeleléen sotétpirossal lenne kiemelve, ez ugyanis egy
forrd, izz6 kézetolvadék, amelyet a tankonyvekben is gyakran pirossal jelolnek. Ugyan-
ezzel a szinnel lenne aldhtizva a magma két legfontosabb dsszetevdje, a fémek és a szi-
likatok. Ebbdl a kézetolvadékbol a felszin alatt egy mélységi magmas kdzet, a gabbrd, a
felszinen pedig egy kiomlési kdzet, a bazalt keletkezik. Ha altalanossédgban a kdzetekre
gondolunk, el6szor inkabb a sziirke szin juthat esziinkbe, nem a fekete. Azonban utdbbi
sokkal jobban latszodik, igy érdemesebb ezt valasztani a szerkesztésnél.

Mieldtt még kiosztanank egy szovegértési feladatot, van néhany lényeges 1épés,
amit nem hagyhatunk ki; az els6 és legfontosabb, hogy motivaljuk a didkokat, felkelt-
siik az érdeklddéstiket az adott téma irant. Ezutan kdvetkezhet a szoveggel kapcsolatos
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elvarasok felépitése akar egy rovid beszélgetés formajaban. Valamint idegen nyelvii
szakszovegek esetében az olvasas elétt mindenképpen be kell vezetni az ismeretlen
fogalmakat, kifejezéseket is. Ebben a témaban motivacioé gyanant érdekes lehet egy
video vulkankitorésrol, vagy kereshetiink kiilonb6z6 képeket vulkanokrol, amelyek-
hez aztan a tanuldk tovabbi fogalmakat gyijthetnek, a végén pedig gondolattérképet
készithetnek beldliik; ezzel a feladattal mérhetjiik fel az el6zetes ismereteiket. Ezutan
mondjuk meg a sz6veg cimét, hogy a tartalomrol is gondolkodhassanak, illetve &ssze-
hasonlithassak az el6bbi oOtleteikkel. Az ismeretlen kulcsszavak bevezetéséhez pedig
készithetlink parosito feladatokat, lyukas szoveget, fogalom-magyarazatokat, vagy
akar példamondatokkal ellatott szo- €s kifejezéslistakat is (vo. Sarvari, 2022). A fenti
feladatnal azonban elészor a tanuloknak kell rajonniiik az 6sszefiiggésekre a szinkd-
dolas és a kérdések alapjan, majd ezutan felmérhetjiik a 2. abran lathat6 feladattal,
hogy mennyit sikeriilt megérteniiik a szovegbdl.

2. dbra
Feladat az ismeretlen kifejezések megértéséhez (Sajdt tervezet)

Was passt? Tragt die fehlenden Woérter in die Liicken ein!

Kissenlava * Basalthochland « Metall » mittelozeanische Riicken « Magma * Schild-
vulkan ¢ Gabbro ° Silikate « Basalt

1.......... . ist ein fester Stoff, der vielfiltig verwendet wird. Zu dieser Gruppe
gehoren Z. B Gold Eisen und Aluminium.

2. In der Tiefe der Ozeane, wo sich zwei ozeanische Platten voneinander bewegen,
entstehen sehr lange ..

3. Aus diesem Vulkanlschen Gestem bestehen die Zeugenberge am Plattensee, z. B.
Hegyestii und die .. ...orgeln des Szent Gyorgy-Berges sind sehr beruhmt

4. Von einem . . ....... konnen wir dann sprechen, wenn das Lava sehr
grof3e Gebiete bedeckt und dort erstarrt

5. Unter der Erdoberflache nennen wir die hei3e Gesteinsschmelze ............

6. Die aus Silicium und Sauerstoff bestehende chemische Verbindungen nennen wir
., die den Hauptteil der Erdkruste bilden.

7. Eine Form der Vulkane istder ..........................., der z. B. auf den Hawaii-In-

seln charakteristisch ist.
8. Unter der Erdoberflache bildet sich der ....................., eine Art vulkanisches
Gestein.

9. In der Tiefe der Ozeane bildet sich eine besondere Form, die .........................
als Ergebnis des Vulkanismus.

Losungen: 1. Metall, 2. ozeanische Riicken, 3. Basalt, 4. Basalthochland, 5. Magma,
6. Silikate, 7. Schildvulkan, 8. Gabbro, 9. Kissenlava
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Magat a szdvegfeldolgozast is megkonnyithetjiik néhany kérdéssel (ahogy a szdveg
feladatleirasaban is olvashatd), amelyek segitenek jobban atlatni az osszefiiggéseket.
Ilyenek lehetnek a kdvetkezok: Hol fordul eld a vulkanizmus? A magma mely tipusat
figyelhetjiik itt meg? Mibdl all? Hol talalhatunk bazaltlavat? Milyen formak alakul-
hatnak ki beléle? A kérdések megvalaszolasaval a tanulok atismételhetik a szoveg leg-
fontosabb informacioit, valamint a szaknyelvet is gyakoroljak; féleg abban az esetben,
ha egész mondatokban valaszolnak.

Azt is ellendrizniink kell, hogy mennyit értettek meg a szovegbdl; ehhez eldszor
csoportokat kell alkotniuk. A leggyorsabb, ha a szomszédok négyesével dolgoznak
egyiitt, de ismétlésként készithetiink szokartyakat az el6z6 6ra anyagabdl, és az 0ssze-
tartozok fognak egy csoportot alkotni. Majd a szoveg fogalmaibdl egyiitt sszeallita-
nak egy gondolattérképet, ebbdl jol fog latszodni, hogy mennyire voltak egyértelmiick
az Osszefiiggések. Minden csoport be is mutatja a sajat munkajat a tobbieknek, igy
azon kiviil, hogy 6sszehasonlithatjak a megoldasaikat, az esetleges hibakat is tudjak
korrigalni (itt még hasznalhatjak az els6 nyelviiket, ha sziikséges).

Ezt kovetden az uj kifejezéseket gyakoroltatni kell a tanulokkal; ezt mar az adott
tanoran sem szabad elmulasztani, illetve a kovetkezé ora elejére is érdemes egy rovid
ismétlést tervezni (1asd 3. abra).

3. dbra
Lyukas széveg az ora eleji ismétléshez (Sajdt tervezet)

Was passt? Ergdnzt den Text mit den fehlenden Wortern! Achtet auf die Grammatik!

Bei den Plattenbewegungen konnen wir drei Typen von (1) ..
unterscheiden. Dlejenlgen Platten, die zueinander immer néher geraten nennen wir

) .. . .. Als diese Platten entlang der (3) .. e . Zusam-
menstoBen, kommt eszur 4) ........oeeeeveeenn... Unter dlesem Begrlff Verstehen
wir das Abtauchen einer (5) .......... - . unter eine andere. Am haufigs-
ten taucht die (6) ...........ccovveennt. Platte unter die (7) coveiiiiiiiiieeee e
weil die Vorige iiber eine grofere (8) ............. .. verfiigt. Die Beglelterschel—

nungen dieser Plattenbewegung sind das (9) veeeveeeeeeenn.... und heftige (10)

(1) Plattenréandern (2) konvergierend (3) Tiefseegriaben (4) Subduktion (5) Lithospha-
renplatte (6) ozeanische (7) Kontinentalplatte (8) Dichte (9) Erdbeben (10) Vulkan-
ausbriiche

Ez a feladat az ismétlés mellett mar a kdvetkezd témat (magma keletkezése a koze-
led6 lemezszegélyek mentén) is bevezeti. Motivacioként kezdhetiink egy jatékkal,
amely Iényege, hogy a tanulok tiz szot elmagyaraznak egymasnak. Ehhez készithe-
tlink szokartyakat, és megadhatunk olyan szavakat is, amelyeket nem hasznalhatnak
amagyarazatban. Hogy ne legyen olyan sok id6, alkothatnak csoportokat, akik kozott
véletlenszerlien osztjuk ki a kartyakat. A kitalalt szavakat felirjuk a tablara, majd ezek
alapjan kell kitolteni a lyukas szoveget.
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A feladat megoldasa utan beszélhetiink részletesebben arrdl is, hogyan keletkezik
a magma ilyen koriilmények kozott. Ehhez kinyomtathatunk vagy felrajzolhatunk
a tablara egy abrat (4. abra), majd a diakok négy cédulat kapnak, amelyeket az abra
megfeleld helyeire kell illeszteni. Miutan ezzel elkésziiltek, kérdéseket tesziink fel,
amelyek alapjan elemezni tudjak a képet: Melyik lemez bukik a masik ala? Milyen
tulajdonsagai vannak ennek a lemeznek? Miért valtoznak meg a nyomdsviszonyok?
Mi kovetkezik ebbol?

4. dbra
Dehidratacios olvadds (M. Toth 2020, dltalam feliratozva)

200 °C

300 °C
N 400 °C
SUBDUKTION ."_—

500 °C

ISOTHERME ' TEMPERATUR
600 °C

‘ Schmelze durch Dehydratation | '
MAGMA

\_) 650 °C |

A példa a foldrajz (és egyben a természettudomanyok) egyik sajatossagat is jol szem-
1élteti; ez a képi tartalmak megjelenitése. A fenti abra mar nagyon absztrakt, ugyanis
a tanulok a valdsagban ezt a folyamatot egyaltalan nem tudjak megfigyelni. Ezért is
okozhat nehézséget az ilyen tartalmak megértése. Azonban, ha tobb lehetdséget bizto-
situnk nekik, hogy képekkel, abrakkal, tablazatokkal dolgozzanak, annal kdnnyebben
fogjak tudni megoldani a hozzajuk kapcsolodo feladatokat.

A szovegértés mellett fokozatosan elkezdjiik bevezetni a szovegalkotast is; ehhez
elészor még megadhatunk szavakat, kifejezéseket, amelyekkel mondatokat kell alkot-
niuk. Ennél az abranal egy lehetséges lista:

5. dbra
Seqitség a képleirashoz (Kdrpati, 2023b, p. 121)

Beschreibt die Abbildung mit Hilfe dieser Ausdriicke!

* Deformation der Isothermen

niedrige / hohere Temperatur ergeben

Wasser enthalten

die Platte trocknet aus

der Druck / die Temperatur wird grof3er / hoher
Stoffe werden frei

den Druck erhohen

Schmelze erfolgt
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Ezeket a kifejezéseket felhasznalva a kép leirasanak egy lehetséges megfogalmazasat
mutatja a 6. abra:

6. dbra
A képleirds szévege (Karpati, 2023b, p. 122)

Auf dem Bild ist die Subduktion zu sehen, die bei konvergierenden Plattenrandern
vorkommt. In den meisten Féllen taucht die kalte ozeanische Platte unter die Kon-
tinentalplatte, deshalb konnen wir die Deformation der Isothermen beobachten, die
in gegebener Tiefe niedrigere Temperatur ergibt. Die ozeanische Platte enthilt in
der Nédhe der Oberflaiche noch viel Wasser, wihrend der Subduktion trocknet sie
aber aus. Je tiefer die Platte gerét, desto grofler werden der Druck und die Tempera-
tur, und aus dem Material der Platte werden solche Stoffe frei, die den Druck in so
groflem MaBe erhdhen konnen, dass die Schmelze auch bei niedrigerer Temperatur
erfolgt; so entsteht das Magma.

,»A geoszférak kblcsonhatasai és dsszefiiggései” cimii témakor feldolgozasa

Ebben a fejezetben mar kiilondsen nagy szamban jelennek meg diagramok (féként az
¢ghajlatok bemutatasakor), tablazatok, valamint itt is gyakoriak az absztrakt abrak,
amelyeket a didkoknak értelmezni kell. Azonban nem kezdhetiink bele egy-egy ilyen
elemzésbe megfeleld eldkészités nélkiil; egyrészt meg kell ismerkedni az adott dbra
részeivel, illetve ezeket be is kell gyakoroltatni. Példaul egy diagram esetében a leg-
egyszerlibb feladat az lehet, hogy a tanuloknak kell feliratozni az abrat valamilyen
modon, de készithetiink akar fogalom-definici6 parositast is. Arra is érdemes figyel-
ni, hogy tobbféle formatumban taldlhatunk diagramokat, amelyeken mas-mas modon
vagy helyen szerepelnek az informaciok. Igyekezziink minél tobbfélét megmutatni
az orakon, hogy a diakok biztosan tudjak hasznalni ezeket a forrasokat. Valamint azt
sem szabad elfelejteni, hogy egyetlen hely diagramja nem reprezentalhatja az egész
¢ghajlatot, igy mindenképpen fontos a klimateriilet tobb pontjarol példakat hozni.

Masrészt mint a legtdbb nyelvben, a németben is megvannak azok a szofordulatok,
kifejezések (Redemittel), amelyeket alkalmazni kell a leirasoknal. Sajnos a legtobb
esetben az idegen nyelvi 6rakon nem foglalkoznak kiilon ezek megtanitasaval, igy
valdszintileg a foldrajz 6ran kell majd bevezetni dket.
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7. dbra
Eqgy klimadiagram részei (Lernzirkel - Methoden)

Bestandteile eines Klimadiagrammes

Pal Icall 38°N/13°0 —
Name (Ort) der — TaI;’T:E( e 71m N s:w\m\:w Lage im Gradnetz
Klimastation und 3 2 T~
des Staates S
E = = I~ = Jahressumme der
durchschnittliche .“3,\ 200 Niederschlige in mm
Jahrestemperatur
in Grad Celsius (°C)
linke Hochachse: p====c=c=c === Hohe der Station in
MaBstab fir = === Metern iiber dem Meer
Temperaturwerte in *C 30 60
'§ — /'—\\ —
== = { Niederschlagssiulen
Temperaturkurve 0 == ~ { “ humide Monate
e — ‘%
10 e 2 : E 20,
arch Monsts = == = rechte Hochachse:
MaBstab fiir Nieder-
0 0 schlagswerte in mm
Grundachse:
Monate von Januar = — =

bis Dezember )] FMAM]J] ) AS OND

8.4dbra
Kifejezések eqy diagram leirésahoz (Sajdt tervezet)

Thema des Schaubildes / Diagramms / der Abbildung ist das Klima von... (Ortangabe)
Das Schaubild / Diagramm / die Abbildung gibt Auskunft iiber...

Das Schaubild / Diagramm / die Abbildung veranschaulicht / zeigt / stellt...dar
Die Daten stammen aus den Jahren...

Als Basis wurde der Zeitraum. ..festgesetzt.

Auf der x-Achse sind die Monate angegeben / aufgetragen / aufgefiihrt.

Die linke y-Achse zeigt die Temperaturen in °C (Grad Celsius).

Die rechte y-Achse zeigt die Niederschlagsmenge in Millimeter (mm).

Die rote Temperaturkurve zeigt / veranschaulicht/ stellt die durchschnittliche Tem-
peratur / den jéhrlichen Verlauf der Durchschnittstemperaturen des Ortes dar.

Im...(Monat) ist die Durchschnittstemperatur / durchschnittliche Temperatur. .. Grad.
Die blauen Séulen zeigen / beziehen sich auf/ stehen fiir die Niederschlagsummen.
Die Niederschlagsmenge im...(Monat) betrdgt... mm.

Wenn die Temperaturkurve iiber den Siulen verlduft, sprechen wir von ariden (tro-
ckenen) Monaten.

Wenn die Niederschlagsmenge grofer als die Durchschnittstemperatur ist, handelt
es sich um einen humiden (feuchten) Monat.
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Miutan a tanuloknak sikeriilt elsajatitaniuk az értelmezéshez szilikséges kifejezéseket,
a tanarnak rengeteg lehetdsége lesz, hogy beépitse a tanorakba ezek alkalmazasat, hi-
szen minden éghajlatnal érdemes a klimadiagramokat is megvizsgalni. Els6 példanak
az egyenlitdi éghajlatot valasztottam, amelyhez kétféle abrazolasi moédot mutatok be:

9. dbra
Eqyenlitdi éghajlat (Foldrajzi Fiiggelék: Eghajlati diagramok)

Manaus, Brazil
3.13S, 60.02W | Elevation: 72 m | Climate Class: Af | Years: 1961-1990

rc [mm)]
- 500

Jan Feb Mar Apr May Jun Jul Aug Sep QOct Nov Dec

10. dbra
Egyenlitéi éghajlat (F. Kusztor/Nagy, 2020, p. 127)

Iquitos (Peru)
d.sz.3° 467/ny.h. 73° 207104 m
él.h.: 26,5 °C/é.cs.: 2845 mm

(43 F 1] mm
30 1 - 500
20 1 400
10 { 300
0 200
-10 100

janudr —>  december

Az egyenlitii éghajlat diagramja
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A 9. abra annyiban nehezitett, hogy angolul szerepelnek rajta az informéaciok; azonban
a diakok mar sokkal jobban hozza vannak szokva, hogy napi szinten angol nyelvi
tartalmakkal talalkoznak, igy valosziniileg hamar meg tudnak jegyezni ezt a néhany
uj kifejezést; illetve ami szamukra a leglényegesebb, az csak szamokkal, oszlopokkal
¢és vonalakkal van jelolve. Amire azonban kiilonosen fel kell hivni a figyelmiiket, az a
Iépték. A 9. abran lathato, hogy a csapadéknal a kezdeti 20 milliméterenkénti beosz-
tason 100 mm utan 300, majd 500 mm kdvetkezik, és nem aranyosan osztottak be,
igy a leolvasasnal vigyazni kell. De ugyanigy meg kell tanulniuk a diakoknak, hogy
a déli féltekén talalhatd varosok diagramjai (féként a hémérsékletre vonatkozoan) el-
téroek lesznek a megszokottdl; ott ugyanis a ,,nyari” honapokban lesz alacsonyabb a
hémérséklet, hiszen akkor tél van. Ez a két fenti példa, Manaus és Iquitos esetében is
megfigyelhetd, azonban a mérsékelt Gvezetben ezek a kiilonbségek még markansabban
jelenhetnek meg.

A lehetséges hibaforrasok megbeszélése utan a tanulok mar hozzakezdhetnek az
értelmezéshez, amelyhez hasonlo kérdéseket adhatunk meg segitségiil:

* Inwelchem Monat ist die Temperatur am hochsten und am niedrigsten? (Melyik
hénapban a legmagasabb és melyikben a legalacsonyabb homérséklet?)

o Warum sehen wir hier einen Unterschied zu unseren Jahreszeiten? (Miért van
kiilonbség az itteni €s a mi évszakaink kozott?)

o Wann fdllt am meisten Niederschlag? (Mikor esik a legtobb csapadék?)

* Gibt es eine grofie Jahrestemperaturschwankung? Worauf ist es zurtickzufiihren?
(Nagy az évi kozepes hdingas? Mire vezethetd vissza?)

* In wie vielen Monaten gibt es weniger als 100 mm Niederschlag in Manaus?
(Hany honapban esik kevesebb mint 100 mm csapadék Manausban?)

o Welche Stadt erhdlt mehr Niederschlag? Warum? Benutze dazu den Atlas! (Me-
lyik varos kap tobb csapadékot? Miért? Hasznald hozza az atlaszod!)

Ezt a feladatot csoportmunkéban is elkészithetik a tanulok, hiszen akkor kdzdsen
oOtletelhetnek és megbeszélhetik, hogy mit miért gondolnak igy. Azonban a megolda-
sokat mindenképpen meg kell beszélni kdzodsen is, hogy biztosan ne maradjanak rossz
valaszok, illetve a tanar még flizhet hozza magyarazatot, ha valami nem volt érthetd.
Erdekes lehet még a mediterran, illetve a tajga éghajlat, ezekhez egy-egy diagramot
valasztottam. El6bbi foleg a talajképzOdés szempontjabol kiilonleges, amire szintén
kitérhetiink a kérdésekben; ezzel is elosegitjiik az 6sszefiiggések felismerését, illetve
az 0j ismeretek elsajatitasat:
o Wann fdllt der meiste Niederschlag? (Mikor esik a legtobb csapadék?)
» Welche Monate sind arid? (Melyik honapok aridak?)
» [nwelchem Monat ist die Temperatur am hochsten? (Melyik honapban a legma-
gasabb a hdmérséklet?)
* Was fiir Boden konnen in dieser Klimaregion entstehen? Warum gibt es kaum
Béden mit groffem Humusgehalt? (Milyen talajok tudnak kialakulni ezen az ég-
hajlaton? Miért van nagyon kevés magas humusztartalmu talaj?)
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11. dbra
Mediterrén éghajlat (Fldrajzi Figgelék - Eghajlati diagramok)

Roma/Ciampino, Italy
41.78N, 12.58E | Elevation: 105 m | Climate Class: Cfa | Years: 1961-1970
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Korabbi 6rakon mar szoba keriilt, hogy milyen feltételeknek kell teljesiilniiik a talaj-
képzdédéshez: lehetdleg egy idoben kell melegnek lennie, €s csapadékra is sziikség van.
A mediterran teriileteken — ahogy ezt a diagram is jol szemlélteti — nem megfeleléek
a koriilmények. Télen esik a legtdbb csapadék, amikor hideg van, és hiaba lenne meg-
feleld a hdmérséklet nyaron, ha nem esik elég es6. Ezért a mediterran talajok (terra
rossa) terméképessége igen alacsony.

Végiil pedig, hogy ne csak a melegebb teriiletek keriiljenek szoba, egy extrém éghaj-
latot is bemutatok, ez pedig a tajga. Azért is fontos ez a példa, mert a negativ értékek
is elokertiilnek, illetve ebben a térségben a legnagyobb az évi kozepes hdingas, ami a
felszinformalast is nagy mértékben meghatarozza (gyakran beszélhetiink a fagy altali
aprozodasrol). A diagram értelmezéséhez a kovetkezo kérdéseket tehetjiik fel:

* Was ist der niedrigste Wert der Temperatur? (Melyik a legalacsonyabb hdmér-
sékleti értek?)

o Wann fdllt der meiste Niederschlag? (Mikor esik a legtobb csapadék?)

* Was kannst du zwischen dem Verlauf der Temperaturkurve und der Nieder-
schlagssdulen beobachten? (Mit tudsz megallapitani a hdmérsékleti gorbe futa-
sat és a csapadékmennyiségeket megfigyelve?)
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12. dbra
Tajga éghajlat (Féldrajzi Fiiggelék - Eghajlati diagramok)

Zhigansk, Chukot, Russia
66.737N, 123.518E | Climate Class: Dfd | Years: 1967-1996
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Ha mar minden éghajlatot sikeriilt megbesz¢élni, azzal is elosegithetjiik a tudas el-
mélyitését, hogy kiillonbozo teriiletek diagramjait hasonlitjuk dssze. Valamint nem
szabad elfeledkezni az atlasz hasznalatarol sem, hiszen a domborzat sokat elarulhat
egy hely klimajarol, ha a diakok jol le tudjak olvasni az adatokat, és képesek ezek-
bol kovetkeztetéseket levonni. Tovabba a tajékozodasukat is fejlesztjiik, hiszen fontos
tudni, hogy melyik kontinensen kell keresni az adott telepiilést vagy foldrajzi helyet.

Osszegzés

Altalanossagban elmondhato, hogy a természettudoményos targyak irant eleve kisebb
az érdeklddés, hiszen tobbnyire nem egyszerli megtanulni a szakkifejezéseket és at-
latni a folyamatokat. Azoknak a tandroknak pedig, akik ezeket a tantargyakat idegen
nyelven tanitjak, még nehezebb a dolga a tanuldk eltérd nyelvi szintje és a kevés id6
miatt.

Azért Iényeges a scaffoldinggal foglalkozni, mert barmelyik idegen nyelven tanitott
tantargy esetében alkalmazhat6 lenne, ha a tanarok ismernék a technikat és lenne is
idejiik ezt beépiteni az oraikba. Ezért is volt e tanulmany célja, hogy a modszer fold-
rajz oran val6 sokrétli alkalmazasi lehetdségei koziil néhanyat bemutasson. Ehhez
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elészor a legfontosabb informaciokat ismertette a scaffolding elméleti alapjairol, majd
egy dokumentumelemzés keretében megvizsgalta a foldrajz tantargyra vonatkozo 9.
osztalyos kerettantervet. Ezek, és néhany mintafeladat alapjan mar sajat feladatok is
késziiltek az emlitett két témakorhoz.

A szakirodalombol és a feladatokbol az is kideriil, hogy a modszer célja nem a
szakszavak megtanuldsa; sokkal inkabb arra torekszik, hogy kis 1épésekben a nyelvi
¢s a szaktargyi elemek parhuzamos elsajatitasaban nyujtson segitséget, amelynek nagy
részEt az ismétlés teszi ki; igy ad lehet6séget a tanuldknak, hogy gondolkodjanak, és
végiil idegen nyelven is meg tudjak fogalmazni az dsszefiiggéseket. Ezen kiviil pedig
a tanarok is soksziniibb, érdekesebb tanorakat tervezhetnek, ha beépitenek ilyen fel-
adatokat is.

Am mindenekel6tt megfelelé kereteket kellene biztositani az oktatasnak, hiszen
ilyen koriilmények kozott egy uj 6tlet vagy modszer nem elegendd ahhoz, hogy pozitiv
iranyu valtozast érjiink el.
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Scaffolding in the German-language geography education

It is by no means novel for students to study certain subjects in a foreign language, not even in
Hungary. However, it is not easy for them or their teachers: on the one hand, more time should
be devoted to classroom study, while on the other, they should have the proper equipment. This
study presents scaffolding as a possible solution to this problem, which could enable students to
understand the curriculum in the foreign language and even talk about it. After describing the
method’s theoretical background and the requirements of the subject of Geography for the ninth
grade, the application of scaffolding will be presented through reading comprehension exercises
from two distinct topics: “The lithosphere” and “The interactions and connections of geospheres”.

Keywords: bilingual school education, learning in the target language, scaffolding, German-language
geography education, scaffolding tasks
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A CLIL és a szaktargyi miiveltség 6sszekapcsolasa:
a CLIL Network for Languages in Education:
Towards bi- and multilingual disciplinary literacies
(CLIL NetLE) COST Akci6é bemutatasa

Kivonat:

A tartalom és nyelv integralasa (Content and Language Integrated Learning, CLIL) egyre nép-
szerilibbé valik Europaban. A CLIL ernydfogalomnak is tekintheté (Mehisto et al., 2008), e
fogalom ala tartozik példaul a hazankban ismert két tanitasi nyelvii oktatas és a nemzetiségi
nyelveken torténd oktatas is. A CLIL és a szaktargyi muiveltség metszéspontjait vizsgalja a
CA 21114 szamt COST Akcid, a CLIL NetLE. Miihelytanulmanyunk célja a CLIL hazai és
eurdpai hatterének felvazolasa és a COST Akciod céljainak és eredményeinek megismertetése a
hazai nyelvoktatokkal.

Kulesszavak: CLIL, CLIL NetLE, COST, két tanitasi nyelvii oktatas, tartalom és nyelv integ-
ralasa

Bevezetés

A COST (European Cooperation in Science and Technology) az Europai Uni6 tu-
doményos ¢és technoldgiai egyiittmiikodéseket tamogatd szervezete (www.cost.eu).
Célja interdiszciplinaris kutatdsi halozatok tamogatasa, ezeket a halozatokat COST
Akcidknak nevezik. A CLIL NetLE' COST Akci6 célja, hogy hidat képezzen a tar-
talom ¢és nyelv integralasahoz (Content and Language Integrated Learning, CLIL)
kapcsolodo kutatasi eredmények és az iskolai gyakorlat kozott. A CLIL NetLE COST
Akciodt europai ¢s Eurdpa hatarain kiviili kutatok, tanarképzok, és tanarok alkotjak;
jelenleg 180 tagja van 37 orszagbol.

Mihelytanulmanyunk célja ketts: egyrészt, hogy felvazolja a CLIL hatterét, hazai
megvalosulasi formait és a kapcsolodo kutatasi eredményeket, masrészt, hogy bemu-

V' CLIL Network for Languages in Education: Towards bi- and multilingual disciplinary literacies, CLIL
Nyelvek az oktatasban halozat. A két- és tobbnyelvii szaktargyi miiveltség felé
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tassa a CLIL NetLE COST Akcié céljait és eddigi eredményeit. Ugy véljiik, hogy a
hazai nyelvoktatok szamara hasznos lehet a CLIL és a CLIL NetLE COST Akci6 meg-
ismerése. Reméljiik, hogy a tanulmany elolvasasa utan néhanyan talan csatlakoznak
is az Akci6 valamelyik munkacsoportjahoz.

Oktatas idegen nyelven:

Az, hogy a tanuldk az iskolaban idegen nyelven tanulnak, nem a modern oktatasi
rendszerek vivmanya és jellemzdje, hanem egy joval régebbi ,talalmany”. Mehisto
¢és munkatarsai szerint (2008) az elsé CLIL-tipust képzés 5000 évvel ezel6tt indult,
amikor a sumérokat meghodité akkadok tartalom alapu oktatas keretében tanultak
a sumér nyelvet: teologiat, botanikat és allattant tanultak sumér nyelven. Egy masik
jol ismert példa a latin nyelv szerepe az oktatasban a kdzépkori és Gjkori Eurdpaban.

A 20. szazadi, modern CLIL gyokerei Kanadaba és Eurdpaba vezetnek. A kanadai
teljes nyelvi bemeritésre épiilo (fotal immersion) programok keretében Quebec-ben
az angol anyanyelvi tanulok francia tannyelvii iskolakba jartak, és minden tantargyat
francia nyelven tanultak. Ezek a programok sziiléi kezdeményezésre jottek létre, azért,
hogy az angol anyanyelvii tanuloknak is azonos esélyeik legyenek a munkaerépiacon,
mint francia anyanyelvi tarsaiknak (Mehisto et al., 2008).

Az Europai Unid is tamogatja a tartalom €s nyelv integralasat; az Eurdpai Bizottsag
mar 1978-ban is batoritotta az idegen nyelven torténd oktatast az iskolakban (Coyle et
al., 2010). Coyle és munkatarsai (2010) szerint a CLIL robbanasszerii térhoditasa az
1990-es évek ota az EU-ban négy okra vezethetd vissza. A csaladok szerettek volna
minél jobb nyelvtudast biztositani a gyermekeik szamara. A kormanyok azért tamo-
gatjak a nyelvoktatas ezen formajat, mert a magas szint{i nyelvtudas tarsadalmi €s
gazdasagi elonyokkel jar. Az Europai Bizottsag szerint a nyelvtudas a befogadas és a
gazdasagi er0 zaloga, ezért tamogatjak a CLIL-programokat. Ezen feliil az neveléstu-
domannyal foglalkozé kutatok lehetségesnek és kivitelezhetonek latjak a tartalom €s
nyelv integralasat az iskolarendszerben.

Az elsd, eurdpai CLIL programokat is bemutatd Eurydice jelentés 2006-ban késziilt
el. A 2023-as jelentés (Eurydice, 2023) adatai szerint szinte minden eurdpai orszagban
jelen van a CLIL az oktatasi rendszerben, a kivételek: Gorogorszag, Bosznia-Herceg-
ovina, Izland és Torokorszag. A vizsgalt eurdpai orszagokban a CLIL legelterjedtebb
formaja a Magyarorszagon is ismert két tanitasi nyelvii oktatas, azaz amikor a tanulok
bizonyos tantargyakat idegen nyelven tanulnak. A leggyakoribb CLIL nyelvek az an-
gol, német és a francia, ezeket koveti a spanyol és az olasz. Az eurdpai orszagok koziil
18 orszagban jelenik meg a CLIL kisebbségi vagy regionalis nyelvek vonatkozasaban.
Azokban az orszagokban, ahol két vagy tobb hivatalos nyelv van (Belgium, frorszag,
Luxemburg, Finnorszag és Svajc) a CLIL olyan formai is megjelennek, amikor bi-
zonyos tantargyakat az egyik, mas tantargyakat a masik hivatalos nyelven oktatnak.
Spanyolorszagnak kiilonleges helyzete van, mivel eléfordul, hogy az iskolaban a tanu-
16k harom nyelven tanulnak, spanyolul, egy kisebbségi nyelven (pl. baszk, katalan) és
egy modern idegen nyelven, ez leggyakrabban az angol. A harom nyelv és a tartalom

2 A tanulmanyban az idegen nyelvre hasznaljuk még a CLIL-nyelv és a célnyelv kifejezéseket is.
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integralasara mutat be példakat Ortega és Anakabe (2018). Egy olyan kornyezetben
zajlott le az altaluk ismertetett projekt, ahol a tanulok anyanyelve spanyol, a baszk
nyelvet az iskolai oktatas keretein beliil szeretnék életben tartani, tovabba az angol
nyelv fejlesztése is kiemelt szempont.

Az EU-tdl fiiggetlen, az Eurdpa Tandcs altal 1994-ben Iétrehozott, grazi székhelyli
European Centre for Modern Languages szamos kutatast végzett és hattéranyagot
készitett a CLIL-hez kapcsolodd témékban (https:/www.ecml.at/). Osszegytijtotték
példaul a CLIL-programokban tanitéd tanarok képzésének alapelveit, tovabba javalas-
tokat is tettek ilyen képzések felépitésére, tartalmara. Az angol nyelv melletti idegen
nyelveken (LOTE: Languages Other Than English) torténé oktatast is segitik hatté-
ranyagaik.

Magyarorszagon a szaktargyak idegen nyelven torténd oktatasa mar a masodik
vilaghaboru utan elindult a nemzetiségi altalanos iskolakban és gimnaziumokban.
Ezekben az iskolakban a cél a nemzetiségi vagy kisebbségi nyelv és identitas ¢letben
tartasa. A modern nyelvekhez kapcsolodo két tanitasi nyelvi kézépiskolak 1987-ben
indultak, feliilrél jovo, minisztériumi kezdeményezésre (Szabo, 2012). Ezekben az
iskolakban legalabb harom tantargyat tanulnak a diakok idegen nyelven, emellett heti
5 oraban tanuljak a célnyelvet. Bizonyos iskolakban a 9. évfolyam megkezdése elott
egy felkészité évfolyamon tudjak a tanulok elsajatitani a célnyelvet (EMMI, 2013).

1989-ben, sziil6éi kezdeményezésre indultak el a hazai két tanitasi nyelvi altalanos
iskolak (Szabd, 2012). Itt a tanulok az also tagozatban a testnevelés, ének-zene, vizualis
kultara vagy kornyezetismeret targyakat tanuljak idegen nyelven, emellett heti 5 6ra-
ban tanuljak a célnyelvet. A fels6 tagozatban az idegen nyelven tanulhat6 és tanithato
targyak kore jelentdsen boviil. Az EMMI 4/2023. (I. 11.) rendelete szabalyozza az alta-
lanos iskolai két tanitasi nyelvii képzésekben elérendd K6zos Eurdpai Referenciakeret
szerinti nyelvi szinteket, ez a 6. osztalyban A2 és a 8. osztalyban Bl szint (EMMI,
2013). Ez nagyon jelentds kihivasokat rejt magaban, mivel a tanuloknak a két tanitasi
nyelvii programokban ugyanazt a tananyagot kell elsajatitaniuk A2 vagy Bl nyelvi
szinten, mint azoknak, akik az anyanyelviikdn tanuljak ugyanezeket a tantargyakat.

Az 1990-es években indultak Magyarorszagon a nemzetkdzi iskolak, ahol az okta-
tas teljes mértékben az adott idegen vagy CLIL-nyelven zajlik. Ilyen iskolak példaul
az amerikai vagy brit nemzetkozi iskola. Emellett szamos kozépiskola indit a ha-
gyomanyos két tanitasi nyelvii tagozatok mellett nemzetkozi érettségivel (IB) zaruld
tagozatot is.

A két tanitasi nyelvii oktatashoz kapcsolodé hazai kutatasok

A magyarorszagi CLIL els6 10-15 évérdl szamol be tobbek kozott Kovacs (2005,
2006), Kovacs és Vamos (2007) és Szabo (2012). Az altalanos jellemzok felvazolasa
mellett egyre novekszik azoknak a hazai publikacioknak a szama is, amelyek a CLIL
egy-egy specifikus jellemzdjét vizsgaljak a hazai két tanitasi nyelvii oktatds vonat-
kozasaban. Szabo és Bakti (2016) a hazai két tanitasi nyelvii altalanos iskolakban
hasznalt kornyezetismeret €s természetismeret tananyagokat vizsgalta a tanarok és a
diakok néz6pontjabol. Eredményiek azt mutatjak, hogy a tanarok szamara a tananya-
gok kivalasztaskor, illetve a sajat tananyagok fejlesztésekor a didkok nyelvi szintjének
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vald megfelelés a prioritas, mig a didkok szamara a tananyagoknal a tananyag konny i
megértése az elsddleges szempont. A hazai CLIL indulasanak 30. évfordulojan jelent
meg Kovacs Judit atfogd kotete a témaban (Kovacs, 2018). Az utobbi évek kutatasai
érintették a CLIL és identitas (Bakti, 2023) és a CLIL ¢s az egylittmikddés (Bakti et
al., 2022) témait is.

A hazai CLIL-kutatasok elsésorban a CLIL nyelvi aspektusait vizsgaljak, és nyel-
vész kutatok irasaibol szarmaznak. A szaktargyi modszertan nézdpontjabol keve-
sebb vizsgalat sziiletett. Ide tartoznak példaul azok a tanulmanyok és tankonyvek,
amelyek altalanossagban vitatjak meg a foldrajz idegen nyelven torténd oktatasanak
lehetdségeit (Farsang, 2011, Katona & Farsang, 2012), illetve a hazai két tanitasi nyel-
vii foldrajzoktatast felmérd tanulmanyok, tobbek kozott a kétszintl foldrajz érettségi
vizsgarol (Kapusi, 2021).

CLIL-programok - elényok és hatranyok

A hazai két tanitasi nyelvii oktatasban koriilbeliil a tanulok 3-5%-a vesz részt (Bakti,
2020), azaz a CLIL nem tekinthetd uralkodo iranyzatnak a hazai oktatasban. A két
tanitasi nyelvil iskolakba elsGsorban a jobb képességii tanulok keriilnek be, ennek
ellenére nagyon hasznos eredmények sziilettek a CLIL-programok sikerérdl, illetve a
CLIL-programokba jaré tanulok kiemelked6 célnyelvi teljesitményérdl. Varkuti (2010)
eredményei szerint a CLIL-képzéseknek hatarozott nyelvi eldnyei vannak: a két tani-
tasi nyelvil kdzépiskolaba jaré tanulok jobban teljesitettek mind az altalanos, mind a
tudomanyos nyelvi teszteken, mint az altalanos tantervii kozépiskolaba jard csoport
tagjai. A CLIL-programba jaré diakoknak nagyobb és valasztékosabb volt a célnyelvi
szokincsiik és jobban tudtak alkalmazni a nyelvtani szabalyokat is. Emellett joval ma-
gabiztosabb nyelvhasznalok voltak, mint az altalanos tantervii kozépiskolaba jaro cso-
port tagjai. A nemzetkozi kutatasok is megerdsitik azt, hogy a CLIL-programba jaro
tanuloknak szélesebb a célnyelvi szokincse (Augustin-Llach & Canga Alonso, 2014,
Fernandez Fontecha, 2015). A CLIL elényeit vazoljak fel Surmont és munkatarsai
(Surmont et al., 2014). Attekinté tanulmanyukban megéllapitjak, hogy a CLIL-képzé-
sekben a tanulok a nyelvet eszkdzként hasznaljak valos helyzetekben, ahol a hangstly
elsdsorban a folyékony beszéden és nem a nyelvtani pontossagon van, ezért szinte ter-
mészetesnek tiinik, hogy a CLIL-programokban tanulok magasabb szinten sajatitjak
el a CLIL-nyelvet. Elsdsorban a tanulok szobeli készségei lesznek jobbak, az attekin-
t6 tanulmany szerz6i nem talaltak bizonyitékot arra, hogy a célnyelvi iraskészséget
jelentdsen javitotta volna a CLIL-programban vald részvétel. A kutatasok alapjan a
CLIL-programban tanulok motivaltabbak, és magasabb a metanyelvi tudatossaguk.
A tanulmany szerz6i kiemelik azonban, hogy a CLIL-nek nem csak nyelvi, hanem
kognitiv eldnyei is vannak. Ez elsdsorban annak kdszonhetd, hogy a két tanitasi nyelvii
iskolakban a didkok a nyelvet implicit médon tanuljak meg, és ennek eredményeként
a CLIL-nyelvhez valo hozzaférésiik ugyanolyan automatikus, mint az anyanyelvhez
val6 hozzaférés. Santha-Malomsoki (2021) eredményei is megerdsitik a CLIL kognitiv
elényeit: fonéma-fluencia tesztek eredményei szerint a CLIL- programba jaro tanulok
jobb végrehajto funkciokkal rendelkeztek, mint az altalanos tantervii programokra
jaro tanulok.
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Kritikusabb képet fest a hazai két tanitasi nyelvii oktatasrol Sherwin (2022), aki
tobb problémat is azonositott a hazai altalanos iskolai CLIL-programokban. Felméré-
se eredményei szerint a CLIL-tananyagok nem megfeleld mindségiick és nincsenek
Osszhangban a magyar tantervekkel. A tanulok nyelvi szintje sokszor nem megfeleld
a tantargyak idegen nyelven torténd tanulasahoz, és a tanarok nyelvi szintje sem te-
szi lehetévé az idegen nyelven torténd oktatast. Ezen feliil a tanarok nem feltétleniil
rendelkeznek megfelelé modszertani hattérrel a tantargyuk idegen nyelven torténd
oktatasahoz.

A szaktargyi miiveltség

A CLIL-programokban a tanulok szamara a célnyelv a tantargyi tudas megszerzésé-
nek eszkozéveé valik. A CLIL egyik legnagyobb elényének azt tekinthetjiik, hogy a
tanulok a kozépiskola befejezése utan a munka vilagaban vagy az egyetemi tanulma-
nyaik alatt az anyanyelviik mellett az idegen nyelvet is tudjak hasznalni. Ez magaba
foglalja egyrészt a szaktargyhoz kapcsolodd kompetenciakat, ideértve a szaktargyi
tudas megszerzEsét is, masrészt pedig az ehhez kapcsolodd megfelelé nyelvhasznala-
tot. A tartalom és a tartalom felépitését és kifejezését szolgald nyelv ilyen dsszekapcso-
lodasat szaktargyi miiveltségnek nevezik (Dalton-Puffer et al., 2024). Az alabbiakban

crey

CLIL NetLE COST Akcioban folyo kutatasok alapjaul is:

A szaktargyi milveltséget egyszerre tekintjiik célnak és dinamikus folyamatnak. Ez
magaban foglalja a szaktdrgyi tartalom és a tudas megalkotdsanak és kozvetitésének
modjai kozotti mély, kolesonods kapcesolatot. A szaktargyi miveltség alapja a tudasépités;
a kiilonbo6zd szaktargyi teriiletek gondolkoddsmodjanak, a szaktargyi teriiletekhez kap-
csolodo jelentésalkotas és a kommunikécio tipikus modjainak elsajatitasat jelenti iskolai
kontextuson beliil és kiviil. A szaktargyi miiveltség tehat nem csupan a nyelvrdl, sem
az olvasas ¢s irds technikai készségeirdl sz0l, hanem arrdl, hogy a fentiek, illetve mas
kommunikacidés modok hogyan épiilnek be a szaktargy szovetébe. Ezért a tartalom és
anyelv elvéalaszthatatlanok egymastol. A szaktargyak és a szaktargyi miiveltség kozotti
kapcsolat az iskolaban sokszor nem egyértelmii, és nem azt jelenti, hogy a tanuldkbol
szaktargyi szakértdket neveljlink. Az osztalytermek inkabb olyan terek, ahol a tanulok
a kiilonbo6z6 tantargyakhoz kapcsolodoan, az életkornak megfeleld modon ,,csindljak”,
,vannak” és ,,gondolkodnak” a szaktargyrol. (Nikula et al., 2024)

A CLIL kontextusaban helyénvalobb két- és tobbnyelvii szaktargyi muveltség-
r6l beszélni, mivel a tanulok az anyanyelviikon (L1) és az oktatas nyelvén vagyis a
CLIL-nyelven is fejlesztik szaktargyi miveltségiiket.

A CLIL NetLE COST Akcié bemutatasa

A CLIL NetLE halozat kutat6i a két- és tobbnyelvii szaktargyi miiveltséghez kapcso-
l6doéan a kdvetkezo kérdésekre keresik a valaszt:

Hogyan fejlodik és hogyan fejlesztheté a CLIL-tanulok két- és tobbnyelvii szak-
targyi miveltsége?

Mit varnak el t6liikk az oktatas kiilonb6z6 szakaszaiban?
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Hogyan valtozik a szaktargyi miveltség tantargyanként?

Hogyan befolyasoljak a tanulok iskolan kiviili tevékenységei és a digitalis vilaggal
vald kapcsolatuk a szaktargyi miiveltség kialakulasat?

Ezen feliil a haldzat kutatdi szamara fontosak a jo gyakorlatok is, ezért tajékoztatjak
a tanarokat és a tanarképzdoket arrol, hogyan lehet a legjobban tamogatni a tanulokat
a két- és tobbnyelvl szaktargyi muveltség kialakitasaban.

A CLIL NetLE COST Akci6 pontos céljai:

1. K6z6s koncepcid és kutatasi menetrend kidolgozésa a két- és tobbnyelvii szak-
targyi miiveltség vizsgalatara.

2. A szaktargyi miveltség iskolai megjelenésének, fejlesztésének és a meglévo jo
gyakorlatok mintainak azonositasa, az 5-10. évfolyamokra dsszpontositva.

3. Egységes kutatasi eszkozok kialakitasa és kutatoknak szolo képzések szervezése.

4. Az eredmények megismertetése az oktatasban érdekelt felekkel, a kutatokkal,
tovabba a felsdoktatasi dontéshozokkal, a munkaadokkal és a nagykozonséggel.

A fenti célok elérésének érdekében az Akcid 6t munkacsoportot hozott 1étre. Az 1.
munkacsoport célja a szaktargyi miiveltség pontos fogalmi lehatarolasa. A 2. és 3.
munkacsoportok célja a szaktargyi muveltség elemeinek azonositdsa tantargyakhoz
illetve képzési szintekhez kapcsolodoéan. A 4. munkacsoport a digitalis és az iskolan
kiviili tanulas hatasait vizsgalja a szaktargyi miveltség kialakuldsaban. Az 5. mun-
kacsoport célja, hogy a COST Akci6 eredményeit megismertesse az érdekelt felekkel,
ideértve a felsdoktatast, a dontéshozdkat, a munkaadodkat és a nagykozonséget.

Az eredményeket és az ajanlasokat a CLIL NetLE ingyenesen elérheto jelentések
¢és nyilt hozzaférésli kiadvanyok formajaban bocsatja az érdeklddok rendelkezésére.
Ezek koziil mar tobb letoltheté az Akcio honlapjarol (https:/www.clilnetle.eu). Az
eddig elkésziilt jelentéseket az alabbiakban foglaljuk 0ssze roviden.

A szaktargyi miiveltség fogalmanak pontos meghatarozasa cimi jelentést dssze-
allitd 1. munkacsoport célja az volt, hogy pontos képet adjon a szaktargyi miiveltség
kiilonb6z6 aspektusairdl, és olyan atfogd definicidval segitse az Akcid tobbi munka-
csoportjanak munkajat, amely vizsgalataik kiinduldpontja lehet. A jelen tanulmany
Szaktargyi miiveltség alfejezetében ismertetett definicié mellett a jelentés részletezi a
szaktargyi muveltség dimenzioit, kiemelve a szaktargyi miiveltség multiszemiotikus
jellemzoit (példaul diagrammok, tablazatok, vagy kottak). Kitérnek tovabba a szak-
targyi muveltség funkcionalis dimenzidjara, vagyis arra, hogy az iizenet természete
meghatarozza a tanuldi szovegalkotds modjat. A jelentés tartalmazza a fenti elméle-
ti dimenzidk tantermi gyakorlatban és tantermi nyelvhasznalatban torténd konkrét
megjelenési formait is; ezek a megvaldsuldsi formak lehetnek példaul a tantargyhoz
kapcsolodo szakszokincs, a tantargyhoz kapcsolodd miifajok vagy a tantargy keretei
kozott hasznalt kognitiv diskurzusfunkciok.

A CLIL helyzete Eurépaban cimii nagyszabasu, hianypotld jelentésben az 1. mun-
kacsoport naprakész képet mutat be a CLIL kiilonb6z6 eurdpai megvalosulasi for-
mairol, ideértve a két tanitasi nyelvili oktatast is. A jelentés tobbek kozott bemutatja
a tartalom és nyelv integralasnak kiilonb6z6 formaira Eurdpaban hasznalt terminu-
sokat, amelyek a kétnyelvli oktatas (bilingual education, BE), a tobbnyelvli oktatas
(multilingual education, ME) és a nyelvi bemeritésre épiilé programok (immersion,).


https://www.clilnetle.eu/
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Az eredmények szerint az altalanos iskolai oktatasban a CLIL-t mind a nyelvorakon,
mind a szaktargyi érakon® alkalmazzak, mig a kozépiskolakban a szaktargyak idegen
nyelven oktatasa a jellemz6ébb. A leggyakoribb okok a CLIL bevezetésre a kovetkezok:
magasabb szintli nyelvtudas, interkulturalis érzékenység, tobbnyelviiség és nemzet-
koziesités. Az eredmények szerint a felmért eurdpai orszagok kb. egy harmadaban nyi-
tottak a CLIL-programok minden tanul6 szdmara, mig az orszagok masik harmadaban
elézetes valogatas utan jutnak be a tanuldk ezekbe az iskolakba. A jelentés is kiemeli
a CLIL latvanyos novekedését az 1990-es évek ota, kiilonosen Kelet-Europaban. A
kihivasok is azonosak a legtobb eurdpai orszagban: a tananyagok hianya, a nyelvta-
narok és a szaktanarok kozotti egylittmikodés hianya, illetve a tanulok szaktargyi
tudasanak hatékony értékelése.

A szaktdargyhoz kapcsolodo kommunikacios kompetenciak a KER-deskriptorok
titkrében: matematika, torténelem és természettudomdanyok cimii jelentés a szaktargyi
miveltség elemeit a KER deskriptorainak tiikrében vizsgalta. A jelentés a matematika,
a torténelem ¢és a természettudomany teriiletére mutat be Bl és B2 szint{i iraskészkész-
séghez kapcsolodo nyelvi deskriptorokat. Ez megkdnnyitheti a szaktargyukat idegen
nyelven oktatd tanarok szamara, hogy felmérjék a diakok CLIL-nyelvi kompetenciajat
¢és pontosan meg tudjak hatarozni azokat a teriileteket, ahol nyelvi fejlesztés sziiksé-
ges a szaktargyi tartalom elsajatitasahoz. A jelentés tablazatos formaban mutatja be
a deskriptorokat, Dalton-Puffer (2013, 2016) kognitiv diskurzusfunkciéi alapjan. A
kognitiv diskurzusfunkciok segitségével meg tudjuk mutatni, hogy hogyan ontik sza-
vakba a tanulok a szaktargyhoz kapcsolodo tudasukat, kompetenciajukat. A kognitiv
diskurzusfunkciok alapja a kovetkezo két feltétel:

a) a formalis oktatas keretein beliil a vilagrol valo tudatos gondolkodas alapvetéen
Osszefonodik a nyelvvel; azaz a vilaggal kapcsolatos 0j jelentések és ismeretek a nyel-
ven keresztiil jutnak el a tanulokhoz,

b) a tanuldk els@sorban a nyelven keresztiil tudjak megosztani masokkal a vilagrol
alkotott képiiket és ismereteiket. (Dalton-Puffer et al., 2018, p. 8). Azaz a tanarok és
didkok osztalytermi nyelvhasznalatat, a tanulok irasbeli munkajat, a tankonyveket
¢és vizsgakérdéseket alapvetden a tantervi célok elérésébol fakado sziikségletek ha-
tarozzak meg. A mai tantervek ezeket a célokat can do allitasok és performativ igék
formajaban fogalmazzak meg. Dalton-Puffer (2013) hét kognitiv diskurzusfunkciot
hataroz meg, ezek a kovetkezOk: osztalyozas, definialas, leiras, értékelés, magyarazat,
felfedezés és bemutatas. Bloom taxonomigjaval ellentétben, ezek kozott a diskurzus-
funkciok koézott nincs hierarchikus viszony.

A jelentés tablazatos formaban mutatja be a harom tudomanyteriileten elvart kom-
munikaciés kompetencidkat. A tablazatok elsé oszlopaban egy-egy kognitiv diskur-
zusfunkcid szerepel, ezt kovetik az adott diskurzusfunkcidohoz kapcesolddo, Bl és B2
szintli, CLIL-nyelvi irdskészséget leir6 deskriptorok. Ezutan a tablazat konkrét té-
makhoz kapcsolodo példakat mutat be. Kiilon oszlopok jelzik a téma kapcsolddasat a
tantervhez, illetve azt is, hogy milyen kulcsfontossagu nyelvi elemek ismeretére van

* soft CLIL: szaktargyi tartalom az idegen nyelv 6rakon, hard CLIL: idegen nyelven tanitott szaktargyi

tartalom
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sziikségiik a tanuloknak az adott témakorokben. Ezek a részletes eredmények viszo-
nyitasi alapot jelenthetnek mind a két tanitasi nyelvii iskolak nyelvtanarainak, mind a
szaktargyukat idegen nyelven tanito szaktanaroknak.

A szaktargyi miiveltség nyelvi elemeihez kapcsolodo tantervi elvardsok cimi jelen-
tésben a 3. munkacsoport a szaktargyi miveltséghez kapcsolodo tantervi elvarasokat
térképezte fel tobb eurdpai alaptanterv részletes vizsgalatan keresztiil. Eredményeik
azt mutatjak, hogy ugyan az alaptantervek a legtdbb esetben részletesen felsoroljak a
kognitiv tanulasi célokat (ismeri, érti, stb.), azonban arra nem térnek ki, hogy a tanu-
16k ezt a tudast hogyan demonstraljak. A tantervelemzés mellett a munkacsoport egy
korpuszt is Iétrehozott, amely a szaktargyi miiveltséghez kapcsolodo tanari elvaraso-
kat mutatja be. A tanarok feladata az volt, hogy egy adott helyzethez kapcsolodoan
(példaul torténelmi események, képek, tablazatok, diagrammok) leirjak, hogy milyen
nyelvi output-ot varnak el az adott helyzetben a tantargyukat idegen nyelven tanuld
diakoktol.

A Digitalis gyakorlatok a CLIL-tanteremben és a CLIL-tantermen kiviil cimt je-
lentés a két- és tobbnyelvii szaktargyi miveltség és az iskolai és iskolan kiviili digi-
talis gyakorlatok kapcsolatat vizsgalta. A jelentés alapjaul szolgalo tanuloi kérdéivet
4229 diak, a tanari kérd6ivet 557 tanar toltotte ki. A didkok tulnyomo része magas
tarsadalmi statuszi csaladbol szarmazik. Tobbféle digitalis eszkozt is hasznalnak a
CLIL-kdrnyezetben zajlé tanulasi tevékenység tamogatasara, tobbek kozott a kozossé-
gi médiat, telefonos applikaciokat, és tizenetkiildd alkalmazasokat. Az iskolan kiviili
digitalis eszkozhasznalat nyelvi vonatkozasainak tekintetében nem voltak egyértel-
miek az eredménynek: volt, aki az iskolan kiviil kizarélag a CLIL-nyelvet hasznalta,
mig masok egyaltalan nem. A tanari kérd6ivek eredményei szerint a tanarok egy-egy
CLIL o6ran atlagosan 18-20 percig hasznalnak digitalis technologidkat; a tanarok vé-
leménye szerint ez motivalja a tanuldkat és eldsegiti a szaktargyi miveltségiik fejlo-
dését. A tanarok szerint a legnagyobb kihivasok a digitalis eszk6zhasznalat és a CLIL
vonatkozasaban az id6 és az eszkdzokhoz vald korlatozott hozzaférés. Ezen feliil az
eredmények jelentOs szakadékot jeleznek: habar a tanarok egyetértenek abban, hogy
a digitalis technologidknak kiemelt szerepe van a CLIL-ben, azonban a valosagban
nem hasznaljak ki a digitalis eszkdzok nyujtotta lehetdségeket.

2024 szeptemberében a hollandiai Leidenben keriilt sor az elsd CLIL NetLE ta-
narképzo tanfolyamra, amelyet gyakorlo tanarok és tanarképzok szamara tartottak.
Itt egy 40 f6s nemzetkozi csoport dolgozott egylitt a CLIL NetLE oktatoival és egy
hollandiai két tanitasi nyelvii iskola tanaraival annak érdekében, hogy kiprobaljak azo-
kat a tananyagokat, amelyek Dalton-Puffer (2013, 2016) kognitiv diskurzusfunkcidin,
azaz a gondolkodasi folyamatok verbalizacidjan alapulnak. A hét diskurzusfunkcio-
ra alapozva a tandrok olyan anyagokat dolgozhattak ki és prébalhattak ki, amelyek
egyesitik az iskolai szaktargyi ismereteket és az azokat jellemzd nyelvi elemeket. A
koréabbi tananyagokkal ellentétben ezekben az anyagokban tobb figyelmet forditanak
a gondolkodas és a nyelv kapcsolatara, illetve a szaktargyi miiveltség nyelvi elemei
explicitebben jelennek meg. A CLIL NetLE keretében jelenleg kidolgozas alatt allnak
azok a gyakorld tanarok és a tanarképzok szamara késziild utmutatdk és anyagok,
amelyek hamarosan online is elérhetdek lesznek.
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Osszegzés
Miihelytanulmanyunk célja az volt, hogy a hazai két tanitasi nyelvii oktatas kontex-
tusaba helyezve bemutassuk a CLIL NetLE COST Akciot. A CLIL NetLE ujszerii
megkozelitésben vizsgalja a tartalom és nyelv integralasat; a két- és tobbnyelvii szak-
targyi miveltség nézopontjabol. A két- és tobbnyelvii szaktargyi muveltség definia-
lasa mellett az Akcid kutatoi részletesen felmérték a CLIL helyzetét Europaban, tobb
tantargy tanterveit elemezték, illetve a két- és tobbnyelvi szaktargyi miveltég elemeit
a KER deskriptorok tiikrében vizsgaltak.

Az eredmények hozzajarulhatnak egy 0j tanari hozzaallas kialakitasahoz, amelyben
a szaktargyi miveltség nyelvi elemeire is kiemelt figyelmet forditanak a tantargyukat
idegen nyelven oktato tanarok. Az Akcié eredményei hasznosithatok a tanarképzésben
¢s a tanartovabbképzésben is, mig az Akcio keretein beliil kidolgozott tananyagok
kiindulasi alapot jelenthetnek a CLIL programok tananyagfejleszt6i szamara.
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Introducing the COST ACTION CLIL NetLE CLIL Network for Languages
in Education: Towards bi- and multilingual disciplinary literacies

Content and Language Integrated Learning (CLIL) is becoming increasingly popular throughout
Europe. CLIL is often considered as an umbrella term (Mehisto et al., 2008), which includes
bilingual and heritage language schools operating in Hungary. COST Action 21114, CLIL NetLE
(CLIL Network for Languages in Educations) focuses on the intersection of CLIL and disciplinary
literacies. The aim of our paper is to outline the background to CLIL in Hungary and Europe, and to
present the results of the Action to Hungarian readers.

Keywords. bilingual education, CLIL, CLIL NetLE, content and language integrated learning, COST
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Interju Heltai Pal professor emeritusszal

Heltai Pal, a Magyar Agrar- és Elettudoményi Egyetem (MATE, korabban Szent Ist-
van Egyetem, SZIE) egyetemi magantanara, az ELTE cimzetes egyetemi tanara, a
Kodolanyi Janos Féiskola (Egyetem) professor emeritusa hivatalosan 2007-ben vonult
nyugdijba, de kiilso eléadoként még tavaly is dolgozott a MATE posztgradualis szak-
forditoképzésében. Az utobbi két évben két konyve jelent meg, a Hungarian—English
Linguistic Contrasts és Bevezetés a forditistudomanyba. Ez alkalombol kérdeztiik
meg palyafutasa kiilonb6z6 allomasairol, alkalmazott nyelvészeti munkassagarol és
jovébeli terveirdl.

VK: Miutan 1967-ben az ELTE angol—orosz szakan diplomat szereztél, a Godolloi Ag-
rartudomanyi Egyetem (GATE) Idegennyelvi Lektordtusan kezdted meg a tanari palya-
dat nyelvtanarként. Abban az idében minden egyetemen kotelezo volt az orosz nyelv,
heti két oraban. Volt egy vicc is, hogy a birkdk egyetemén harom tantargy van: akolbol
ki, akolba be, és orosz nyelv. Igy hdt fSleg orosz szaknyelvet kellett tanitanod mezdgaz-
dasagi gépészmérndk hallgatoknak. Hogyan sikeriilt ezzel a feladattal megbirkoznod?
HP: Valoban nagy kihivas volt. Nyolc évi orosztanulas utan a hallgatok alig tudtak
valamit, és nem is akartak tanulni, talan az orosszal szembeni ellenérzés miatt. De az
is igaz, hogy a miiszaki érdeklddésii hallgatok sokszor nehezebben tanulnak nyelve-
ket: ugy tliint szamomra, mintha a gépész hallgatok agya kivetné az idegen nyelveket,
legalabbis az oroszt. Rdadasul szaknyelvet kellett tanulniuk, traktorokrol és kombaj-
nokroél szo6lo szovegeket kellett megértenitik.

VK: Nem lehetett kénnyii orosz gépészeti szaknyelvet oktatni. Lehetett valami ered-
ményt elérni ilyen feltételek mellett?

Valasz: Nemigen, €s ez elég frusztralo volt. Hamar rajottem, hogy nem lehet az orakat
értelmesen kitdlteni, de az sem megoldas, ha elbeszélgetjiik az orat, nincs is mir6l.
Aztan kidolgoztam egy olyan modszert, amellyel békésen eltoltottiik az orakat. Fel-
olvastuk a konyv szdvegeit, bejeldltiik a hangstlyokat, elmagyaraztam a nyelvtant,
a kiilonboz6é melléknévi igeneveket, a forditas modszereit. Kijeloltem 15 szot az ol-
vasmanybol, ezeket kellett megtanulni, és ezekbdl a kovetkezd oran szddolgozatot
irattam. A szodolgozatra mindenki azt a jegyet kapta, amennyivel 10 f6lott volt az
eredménye. Ezt azért mindenki teljesiteni tudta, igy valahogy sikeriilt gy eltolteniink
az orakat, hogy azt a benyomast keltettiik, hogy dolgozunk, ¢s senki sem bukott meg.
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Egyébként, ha valaki tényleg tanulni akarta volna az orosz mezdgazdasagi gépészeti
szaknyelvet, tanulhatott volna az 6rakbol. Mindenesetre a fenti modszerrel letudtuk
a kotelezot, és viszonylag jol megvoltunk egymassal. Erdekességként emlitem meg,
hogy az 6rakon nem toBapuni-nak (,,elvtarsnak™) szolitottam a hallgatokat, hanem
rocionun-nak (,,urnak”). Ezért aztan a hallgatok, ahogy késobb visszahallottam,
,»20szpogyin tanar ur” néven emlegettek.

VK: Angolt nem is tanitottal?

HP: Joval kevesebb angol 6ram volt, egy—két halado csoport, meg a 70-es évek elején
szervezett un. nyelvi szakkollégiumok, amelyeknek a célja a nyelvvizsgara valo felké-
szités volt. Itt kertiltem el6szor kapcsolatba a nyelvvizsgaval. Tapasztalatszerzés céljabol
sajat magam is elmentem vizsgazni, kdzépfokll bizonyitvanyt kaptam német nyelvbol.

VK: Akkoriban foglalkoztal mar kutatassal?

HP: Sohasem elégedtem meg azzal, hogy csak tanitsak, és ha egyszer szakmai nyel-
vet kellett tanitanom, akkor kézenfekvo volt, hogy a szaknyelv, szaknyelvoktatas és
szakforditas kérdéseivel tudomanyosan is foglalkoznom kell. Tobbek kdzott azért is,
mert szaknyelvi jegyzeteket is kellett irni, és ahhoz kellett az elméleti hattér is. Elsé
cikkem (a Nyelvérben jelent meg) a terminologiai polisz€émiarol szolt. A tulajdonkép-
peni kutatoi palyam azonban elég késén indult. Az egyetemen a nyelvészeti targyak
érdekeltek, foleg a kontrasztiv nyelvészet, de az egyetem utan nem volt témam, és nem
volt, aki iranyitson. A 70-es évek elején jo néhany generativ nyelvészeti konyvet elol-
vastam, de nem talaltam benniik olyasmit, aminek koze lett volna a nyelvoktatashoz,
szaknyelvhez vagy szakforditashoz. Végiil csatlakoztam a magyar—angol kontrasztiv
nyelvészeti munkacsoporthoz, amelyet akkor Stephanides Eva iranyitott. Mivel foleg
az érdekelt, hogy a lexikai kontrasztok hogyan hatnak a szokincselsajatitasra, a lexikai
kontrasztokkal foglalkoztam, €s irtam néhany kontrasztiv lexikologiai tanulmanyt.
1980-ban egyetemi doktori cimet szereztem, a disszertaciomban — egyesitve a kont-
rasztiv lexikologia és a szaknyelvi terminologia iranti érdeklédésemet — az angol €s
a magyar mezOégazdasagi szokincs kontrasztiv vizsgalataval foglalkoztam. Ebben a
munkamban Rot Sandor, az ELTE Angol Tanszékének professzora segitett.

VK: 1978-ban indult a GATE-n az un. agazati szakforditoképzés, eldszor orosz, azutan
angol nyelvbdl. Az utobbinak te lettél a szakfelelose. Mennyire voltal felkésziilve a
szakforditas oktatasdara?

HP: Viszonylag jol felkésziilt voltam, mert volt mar tapasztalatom a szaknyelvok-
tatasban és a szakforditasban is. Idonként forditottam szakszdovegeket az egyetem
kiilonboz6 tanszékei szamara. Az els6 forditasaim szakmai szinvonalara jobb, ha
fatylat boritunk (a nagy Orszagh-szotar segitségével forditottam példaul allattenyész-
tési szovegeket angolra), de Toury szerint a forditds az, amit forditasként elfogadnak.
Elfogadtak ezeket is. 1975-ben elvégeztem az ELTE Fordito- és Tolmacsképzd Cso-
portjanak angol tanfolyamat, és itt egyrészt tovabbi gyakorlatot szereztem, masrészt
a forditaselmélettel is megismerkedtem. A szakforditoképzés megindulasa utan igye-
keztem tovabbi forditasi tapasztalatokat szerezni: bejelentkeztem az Agroinformhoz
forditonak, €s itt mar pozitiv visszajelzéseket kaptam a lektortol. 1984-ben egy csil-
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lagfiirt-termesztésrdl szolo konyvet forditottam magyarrol angolra, amit anyanyelvi
lektoralas utan egy angol mez6gazdasagi kiaddo megjelentetett.

VK: A godolloi iddszakot kovetéen, 1983—1991-ig, az ELTE ITK munkatarsa voltal.
Miért valtottal? Miért éppen akkor tavoztal, amikor a szakforditoképzésben az orosz
szakszovegoktatasnal értelmesebb munkara nyilt lehetoséged?

HP: A szakforditok képzése valoban érdekelt, de mindig szerettem volna olyan helyen
tanitani, ahol a nyelv nem melléktantargy, és ahol a nyelvoktatok egyenrangtiak mas
tanszékek oktatoival. A szakegyetemek ebben az idében elzarkoztak attdl, hogy a
tudomanyos kutatast is végzo nyelvtanarok egyetemi beosztasba keriiljenek, az ELTE
ITK-ban viszont egyetemi adjunktusi allast kinaltak. Kiilsé 6raadoként azonban még
évekig folytattam a szakforditoképzést Godollon, igy nem veszett karba a korabbi
tapasztalatom sem.

VK: Milyen uj kihivasokat hozott a Rigo utcai munka?

HP: Az ITK-ban feln6tt csoportokat tanitottam €s vizsgaztattam. Az altalanos nyelv
oktatasaban kevesebb tapasztalatom volt, mint a szaknyelvoktatasban, ¢s komoly kihi-
vast jelentett, hogy eltérjek a frontalis oktatastol. Ebben az idében egyre inkabb teret
hoditott a kommunikativ nyelvoktatas, és ebben még kevesebb tapasztalatom volt, mas
a habitusom. Bar megalltam a helyem, nem igazan éreztem, hogy ez a modszer nekem
valod. A vizsgaanyagok Osszeallitasaval és a vizsgaztatassal szivesen foglalkoztam, és
teszteket is szivesen irtam, de frusztrald volt egy olyan intézményben dolgozni, ame-
lyet allandoan kritizaltak. A komolyabb kritikak kdzé tartozott az, hogy a vizsgaanya-
gok Osszeallitasa €s a vizsgaztatas intuitiv modon torténik, nincs mogotte tudomanyos
hattér. Ez valoban igy volt, Bardos Jend kivételével nem volt senki az intézetben, aki
anyelvi teljesitményméréssel tudomanyos alapon foglalkozott volna. Ezért én is igye-
keztem beleasni magamat a nyelvi teljesitménymérés irodalmaba, hogy tudomanyos
érvekkel tudjam cafolni az alaptalan kritikakat, és hogy a sajat munkank szinvona-
lan javitani tudjunk. 1988-t6] megbizott igazgatohelyettesként kozremiikodtem az 1j
nyelvvizsgarendszer kidolgozasaban, és a Rigo utca torténetében eldszor tovabbkép-
z€st szerveztem a vizsgaztatok szamara. 1990-ben 3 honapos Soros-0sztondijat kap-
tam a Lancasteri Egyetemre (akkoriban fogalmam sem volt, mi az a Soros-6sztdndij:
azt hittem, azok kapjak, akik éppen sorra keriilnek), ahol alkalmam nyilt még jobban
elmélyedni a nyelvi teljesitménymérés kérdéseiben.

VK: Ugyanebben az évben jelent meg a Forditas az angol nyelvvizsgan cimii konyved.
HP: Az ITK ragaszkodott ahhoz az elképzeléshez, hogy a nyelvvizsganak tartalmaz-
nia kell forditasi feladatokat. Ezt sokan, sok szempontbol biraltak, tobbek kdzott azért,
mert a forditasi feladathoz nem volt megfeleld felkészité segédanyag. Ezt a hidnyt
igyekeztem potolni.

VK: A rendszervaltas nem csak a politikaban hozott valtozast, de a te életedben is.
Hogyan?

HP: A rendszervaltas utan lehet6ségem nyilt arra, hogy az angol szakos tanarképzés-
ben is kiprobaljam magam. A nyelvi teljesitménymérés érdekelt ugyan, de nem érez-
tem ugy, hogy egész életemben ezzel kell foglalkoznom. Az sem volt kellemes, hogy
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egy egész orszag szidta a Rigd utcai nyelvvizsgat (legtobbszor megalapozatlanul). Az
ELTE TFK Angol Tanszékére hivtak tanszé¢kvezetének: abban az iddben az angolosok
kozott kevés mindsitett oktatod volt, akit ki lehetett volna nevezni tanszékvezetdnek, én
viszont éppen abban az évben szereztem meg a kandidatusi fokozatot. Kozben szer-
z0déssel a Pannon Egyetem Tanarképzo Karan is kezdtem tanitani az ijonnan alakult
Angol Tanszéken, ahova Bardos Jend hivott. Itt és a TFK-n rovid id6 alatt gyakorlatot
szereztem a fonetika, a szintaxis, a diskurzuselemzés és a pragmatika tanitdsaban;
kiilondsen a fonetikat és a pragmatikat szerettem meg, és joval sikeresebbnek érez-
tem a mitkodésemet, mint az orosz szaknyelvoktatasban. Tudomanyos szinten ugyan
nem miveltem ezeket a teriileteket, de sok mindent megtanultam, és a nyelvészeti
targyak széles skalajanak tanitdsa hasznosnak bizonyult tovabbi forditastudomanyi
kutatasaimban is.

VK: A nyelvi teljesitménymérés kimaradt a kutatasi teriileteid koziil?

HP: A nyelvi teljesitménymérés elméleti és gyakorlati kérdései még egy ideig foglal-
koztattak, és a tanarképzésben is j6 hasznat vettem ezeknek a tapasztalatoknak, de f6
kutatasi teriiletemnek mindig is a szokincselsajatitast, illetve a forditas és a szokincs
kapcsolatat tekintettem. 2000 kortil még tagja lettem a Nyelvvizsgat Akkreditalo Tes-
tiiletnek, de lemondtam rola, ugy éreztem, mar nem érdekel annyira szivbdl. Vissza-
tértem inkabb a kontrasztiv nyelvészet, a szokincselsajatitas és a forditas kérdéseihez.
Kandidatusi disszertaciomban is azt vizsgaltam, hogy milyen nehézségeket okoznak
az angol-magyar lexikai kontrasztok a nyelvvizsgazok forditasaiban. A 90-es évek
masodik felében Medgyes Péter és Dornyei Zoltan bevontak az ELTE angol nyelv-
pedagogiai doktori programjaba, és tobb OTK A-palyazatba is, igy ebben az idoben a
doktori program miatt a szokincselsajatitassal foglalkoztam a legintenzivebben.

VK: Az 1999-es év kézds pont a palyankon, mindketten ebben az évben tértiink vissza
a Szent Istvan Egyetemre (a GATE jogutddjdra), én tanarsegédként, te pedig 1999-161
2006-ig intézetigazgatokent. Ugy latom, hogy kutatoi palyad ekkor, a 2000-es évek-
ben teljesedett ki.

HP: Visszatértem, mert a GATE tulajdonaban levo lakasban laktam. Kozben félallas-
ban maradtam az ELTE-n is, amig a sorozatos létszamleépitések a félallasban levoket
el nem érték. 2002-ben habilitaltam a Pécsi Tudomanyegyetemen alkalmazott nyel-
vészetbol, habilitacios konyvem (Szokincs és forditas) is jelzi azokat a kutatasi terii-
leteket, amelyek legjobban érdekeltek. A tovabbiakban egyre inkabb a forditastudo-
many felé fordultam. Ebben jelentds szerepet jatszott Klaudy Kinga, aki a kandidatusi
disszertaciom egyik opponense volt, €s 2004-ben un. consulting editor-ként bevont
az Across Languages and Cultures szerkesztObizottsagaba, majd az ELTE forditastu-
domanyi doktori programjaba. Az Acrossnal a beérkez6 cikkek eldzetes biralata és a
recenziokkal valo foglalkozas volt a feladatom; amikor nem kaptunk recenziot, akkor
én irtam egyet. A forditastudomanyi doktori programban 4 forditas lexikai kérdései
c. targyat oktattam mintegy hiisz éven keresztiil. Gyakran kértek fel kiils6 opponens-
nek; dsszesen 25 disszertacionak voltam az opponense, és tobb hallgatd témavezetdje
voltam.



Interju 133

VK: A MANYE-kongresszusokon a neved ,, hiizonév” volt a forditastudomanyi szekci-
Oban tartott magas szinvonalu eléadasaid miatt. Milyen mas konferenciakon fordultal
meg itthon és kiilfoldon?

HP: Idehaza el6szor szaknyelvi konferenciakon vettem részt, késobb a MANY E-kong-
resszusokon. Be is valasztottak a MANYE valasztmanyaba. A ,,htizonév” statusz néha
azzal a kellemetlenséggel jart, hogy a délutan végére hagytak az eléadasomat, hogy
a résztvevok maradjanak. Legtobbszor nem maradtak. 2002-t61 allando résztvevoje
és el6adoja voltam a Pannon Egyetem Balatonalmadiban tartott Pszicholingvisztikai
Nyari Egyetem konferenciainak. Részt vettem a godolloi Szaknyelv és szakforditas
cimil szakmai napok szervezésében, 2006-ban pedig megszerveztilk a MANYE rend-
kiviil sikeres X VI. kongresszusat. Tobb kiilfoldi konferencian is jartam, AILA-kong-
resszuson, LSP-konferencian, az Eurdpai Forditastudomanyi Tarsasag (EST) 2002-es
és 2007-es kongresszusan, és természetesen jo néhany Karpat-medencei konferencian;
egy idoben rendszeresen jartam Kolozsvarra, ahol a Babes-Bolyai Egyetem magyar
és angol szakos hallgatoinak tartottam eldadasokat.

VK: Kiemelkedd szakmai tevékenységedet a MANYE 2007-ben Brassai-dijjal ismerte
el, amely a magyar alkalmazott nyelvészek legjelentosebb szakmai kitiintetése. Mit
Jelentett szamodra ez a dij?

HP: Ez a dij valoban nagy megtiszteltetés volt szamomra, €s tovabbi munkara 6sz-
tonzott. Annak kiilon oriiltem, hogy ennek folytan a kovetkezd MANY E-kongresz-
szuson plenaris eléadasban beszélhettem a relevanciaelmélet forditastudomanyi al-
ismerkedtem meg, és bar eleinte biraltam, rajottem, hogy nagyon jol alkalmazhato a
forditastudomanyi kutatasokban. Most megjelent kdnyvemben is a relevanciaelmélet
adja az elméleti hatteret.

VK: 2006 ismét a valtas éve volt, hiszen 2006 és 2010 kézott a Pannon Egyetem angol
tanszékén az angol nyelvtandrképzésben oktattal nyelvészeti és alkalmazott nyelvészeti
targyakat, és oktatokeént csatlakoztal a Pannon Egyetem Nyelvpedagogiai Doktori Prog-
ramjahoz, ahol szintén szokincselsajatitast tanitottal. Hogy érezted magad Veszprémben?
HP: Alapvetden jol éreztem magam, a kollégakat mar korabbrol ismertem. Sokszor 0j
tantargyakat kellett tanitanom, de szivesen ismerkedtem meg tjabb szakteriiletekkel.
Nagy eredménynek tartottam, hogy a hallgatok lathatéan kedvelték az oraimat, pe-
dig a szintaxist altalaban nem szeretik. Sajnos éppen akkor kellett eljonndm, amikor
beindult az M A-szintii forditoképzés. (Korabban G6dollon is beadtuk a szakinditasi
kérelmiinket, de elutasitottak, tobbek kozott azzal a kifogassal, hogy hianyoznak a
személyi feltételek. Mikozben harman voltunk olyanok, akiknek forditastudomanyboél
volt doktori fokozatuk, Droth Julia, te és én. A Pannon Egyetemen rajtam kiviil nem
volt ilyen oktato.)

VK: Miért kellett eljonnod?

HP: Mar Godollordl is részben azért jottem el 2006-ban, mert bizonytalan volt a
Nyelvi Intézet jovoje (a gradudlis szakforditoképzés megsziint, a nyelvoktatast hol
megsziintetni akartak, hol atszervezni), és részben azért, mert elértem a nyugdijkor-
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hatart, és tartottam téle, hogy nyugdijazni fognak. Ez végiil a Pannon Egyetemen
ért utol, 2010-ben. Az egyetemeken allanddan napirenden volt a 1étszamleépités, és
ezuttal azok keriiltek sorra, akik mar nyugdijasok voltak. Szerencsére a Kodolanyi
Janos Foéiskola Angol Tanszékének a vezetdje, Sardi Csilla még abban az évben alkal-
mazott, igy még harom évig tanithattam féallasban. Itt a nappali tagozat orai mellett
a posztgradualis szakforditoképzésben is részt vettem, tobbek kozott forditaselméleti
eldadasokat tartottam. Tombdsitett orak voltak szombati napokon, volt, hogy nyolc
oran keresztiil adtam el6, és az utolsé 6ra haromnegyed hétkor fejez6dott be. Egyszer
nagy dicséretet kaptam a hallgatoktol, legalabbis én annak vettem: fél hét koriil meg-
kérdeztem 6ket, hogy kitartsuk-e az orat az el6irt ideig, vagy fejezziik be kicsit elobb,
de azt mondtak, fejezziik csak be a szokott idében. 2013-ban aztan a Kodolanyin is
utolért a 1étszamleépités, fél évvel a 70. sziiletésnapom eldtt.

VK: Hogyan alakult a publikacios tevékenységed?

HP: Ezekben az években elég sok folyoiratcikket és konyvfejezetet publikaltam, angol
nyelvi szerkesztett kotetekben és nemzetkozi folyodiratokban is, de ez utobbibdl még
tobbet kellett volna. A konferencidkon tartott magyar nyelvii eléadasaimat altalaban a
konferenciak koteteiben jelentettem meg. Visszatekintve ugy latom, hogy ezek koziil
jo néhany komoly cikk lehetett volna, nemzetkdzi folyoiratban is megalltadk volna
a helyiiket. Késon ismertem fel, hogy hidba irok meg egy témat a legjobb tudasom
szerint, egy konferencia-kiadvanyban senki nem olvassa — igy ezeket elpazaroltam.
frtam példaul cikket a sértés beszédaktusarol, ami teljesen visszhangtalan maradt,
pedig szerintem, ha angolul irom meg és kiildom el egy pragmatikai folyoiratnak,
nem lett volna esélytelen.

VK: A Kodolanyi utan sem vonultal vissza sem az oktatastol, sem a kutatastol. Az utob-
bi tiz évben is folytattad a munkat a forditastudomanyi doktori programban, G6dol-
lon a posztgradualis szakforditoképzésben, a Karolin pedig kontrasztiv nyelvészetet
tanitottal. Emellett szamos magyar és angol nyelvii szakcikket és kényvfejezetet irtdl,
és harom konyved is megjelent.

HP: Ezek a konyvek a korabbi évek kutatasainak és az oktatas soran kidolgozott anya-
gok Osszefoglalasai. 2014-ben jelent meg a forditastudomanyi kutatasaimat dsszefogla-
16 konyvem (Mitél forditas a forditas?). 2015-t61 2020-ig a Karoli Gaspar Reformatus
Egyetemen kiils6 el6adoként a Kontrasztiv nyelvészeti tanulmdnyok cimii tantargyat
tanitottam; ezeknek a kurzusoknak az anyagat foglalja 6ssze a 2021-ben megjelent Hun-
garian—English Contrastive Linguistic Studies cim{i kdnyv, amelynek atdolgozott val-
tozata 2024-ben jelent meg Hungarian—English Linguistic Contrasts cimmel (ez online
is elérhetd). Az idén, 2024 nyaranak végén jelent meg a szakforditoképzésben tartott
eldéadasaim anyaga konyv formajaban Bevezetés a forditistudomanyba cimmel.

VK: A Mitdl forditas a forditas cimii konyv tematikdja elég valtozatos. Az egyes fejeze-
tek érintik a forditas és a relevanciaelmélet kapcsolatat, a forditott szoveg mindségét,
a szokapcsolatok szerepét, az explicitacios hipotézist, a kulturalisan kétott kifeje-
zéseket és a forditasi folyamat pszicholingvisztikai kérdéseit. Veégiil is melyik téema
foglakoztatott leginkabb?
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HP: Ez idGben valtozott. Tobb téma érdekelt, nem horgonyoztam le egyetlen téma mellett.
Hol a szdokapcsolatok forditasa, hol az explicitacio, hol a kulturalisan kozott kifejezések
forditasa kotott le leginkabb. Idonként visszatértem egy-egy témahoz: ilyen volt az ex-
plicitacio és a kulturalisan kotott kifejezések. 2012-ben az Across Languages and Cultu-
res-ben jelent meg Lanstyak Istvannal kozosen irt cikkiink, amelyben arrdl van sz6, hogy
a forditasi univerzalékhoz, példaul az explicitacidhoz hasonl6 jelenségek a kétnyelviiek
nyelvhasznalataban is megjelennek, és végso soron mindkét esetben arra vezethetdk visz-
sza, hogy a kommunikacio korlatozott: a két nyelv hasznalata korlatot jelent. A cikkiinkben
felvetett constrained communication fogalmara azota sokan hivatkoztak, a Google Scholar
jelenleg 111 hivatkozast tart szamon. 2020-ban Klaudy Kingaval k6z6s cikkben elemeztiik
a részleges kulturalis visszaforditas kérdését, azaz az olyan szovegek forditasat, amelyek-
ben a kulturalisan kotott kifejezések nem a forrasnyelvi kultirahoz, hanem a célnyelvi
kultarahoz kétédnek. Ilyen példaul Diane Pearson Csardas cim@ miive, vagy Tibor Fischer
Under the Frog cimii regénye. Ezek Magyarorszagon jatszodnak, és a magyar kulturaspe-
cifikus kifejezések angolul jelennek meg benniik. A magyar fordit6 tehat gyakorlatilag
visszaforditotta ezeket magyarra. Szerintiink ez részleges visszaforditas: az eredeti mii
ugyan nem forditas, de a magyar eredetii kultaraspecifikus kifejezések forditasa vissza-
forditas. Néha mas teriiletekre is kirandultam: az emlitett pragmatikai cikken kiviil egy
haromrészes Nyelvor-cikkben foglalkoztam a forditas és a nyelvi norma kérdésével. Ezt
még magyar szakos hallgatok ajanlott olvasmanyai kozott is felfedeztem az interneten.
Amikor a forditas pszicholingvisztikai kérdései kezdtek érdekelni, Gosy Mariaval kozosen
irt cikklinkben azt probaltuk felderiteni, vajon a terpeszkedd szerkezetek (amelyek allito-
lag jellemzok a forditasokra) tényleg megnehezitik-e¢ a megértést.

VK: A Hungarian—English Linguistic Contrasts cimii konyved szintén visszatérést je-
lent egy korabbi témahoz. Van még a kontrasztiv nyelvészetnek aktualitasa a nyelv-
tanuldasban és a forditasban?

HP: A kontrasztiv nyelvészetnek nincs olyan nagy szerepe a nyelvtanuldsban ¢és a
forditasban, mint annak idején feltételezték, de azért van szerepe, €s jo, ha a tanarnak
késziild nyelvszakos hallgatoknak van valami fogalmuk arrél, hogy mas tényezokkel
kolesonhatasban hogyan hatnak a nyelvi kontrasztok a nyelvtanulasra. Ez a konyv tu-
lajdonképpen egyetemi tankonyv, amelyet korabbi kontrasztiv nyelvészeti kutatasaim,
forditasi és forditasoktatasi tapasztalataim alapjan allitottam Ossze.

VK: Idén jelent meg a Bevezetés a forditastudomanyba cimii kényved, amely alcime
szerint a posztgradudalis szakforditoképzésben részt vevd hallgatok szamara irddott, és
azokat a forditaselméleti témdkat oleli fel, amelyek a szakforditoképzésben a legfon-
tosabbak. Bar egy teljes fejezetet szentelsz a gépi forditas kérdéseinek, a gépi forditas
fejlédése felveti azt a kérdést, hogy sziikség van-e a forditoképzésben forditaselméletre?
HP: A gépi forditas szinvonalanak latvanyos javuldsa valoban felvet egy sor kérdést
a forditoképzéssel és a forditastudomanyi kutatasokkal kapcsolatban. Eppen ezekkel
a kérdésekkel foglalkozom két hamarosan megjelend cikkemben. Osszefoglalva, tigy
gondolom, hogy forditoképzésre tovabbra is sziikkség van, bar lehet, hogy kevesebb
forditot kell képezni, mint korabban. A hangsuly attevodik az utoszerkesztésre, de az
utoszerkesztonek is sziiksége van forditoi kompetenciara (és utoészerkeszt6i kompe-
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tenciara is, amennyiben ez kiilonbozik a forditoi kompetenciatol). Ervelésem szerint
a forditaselméleti ismeretekre tovabbra is sziikség lesz mind a fordito-, mind az utd-
szerkeszt6-képzésben.

VK: Cikkeidre nagyon sokan hivatkoznak, nincsen olyan forditastudomanyi rendez-
vény, ahol legalabb egyszer ne hivatkoznanak rad. Klaudy Kinga mellett alighanem te
vagy a leggyakrabban hivatkozott forditastudomanyi szerzé Magyarorszagon. Melyik
irasodra vagy a legbiiszkébb?

HP: Alighanem a Wine and translation cimtire. Ez egy kitalalt kisérlet leirasa, mind-
Ossze négy oldal angolul, ami azt ,,bizonyitja”, hogy a mértékletes alkoholfogyasztas
kedvezden hat a forditéi munkara. Sikeriilt benne a tudoményos cikkek jellemzoit
mintaszertien kovetnem, igy sokan azt hitték, hogy valosagos kisérletrdl szol. Anthony
Pym feltette az internetre, €s ezutan kaptam olyan kérést is, hogy hollandra akarjak
ditok korében nagyon népszert a cikk, kérik, hogy a forditéirodak gondoskodjanak
a borrol. Ajanlottam nekik a forditasbort (ez tokaji borfajta, ami tigy késziil, hogy az
egyszer mar kipréselt asziiszemeket masodjara is felhasznaljak; az 1996-os budapesti
11. Transferre Necesse Est konferencian minden résztvevo kapott egy tiveggel).

VK: A szakforditoképzés egyik alapkérdése, hogy szakember vagy bélcsész legyen a
szakfordito, azaz szakemberekbdl kell-e forditokat és tolmdacsokat képezniink, vagy
nyelvszakos bélcsészekbdl. Nyelvszakos béolesészként te is szaktolmacsoltal és szak-
forditottal. Mi errdl a véleményed?

HP: A szakforditasban és szaktolmacsolasban a szakember elénnyel indul, kiillond-
sen idegen nyelvrél magyarra irdnyban. Magyarrol idegen nyelvre forditasban és
tolmacsolasban eddig, jobb nyelvtudasuk révén, a bolcsész képzettségiiek élveztek
némi elényt. Most, hogy a gépi forditas nyelvileg szinte kifogastalan szakforditasokat
produkal (ezt megtapasztaltam a magyar—angol szakforditoi orakon), feltehetéen a
szakmahoz érték tudjak jobban megitélni, hogy a forditas szakmailag és terminold-
giailag rendben van-e. Vannak olyan esetek is, amikor a forditobnak mindenképpen
szakembernek (is) kell lennie, példaul amikor a forditas mellett adaptaciora is sziikség
van. Stephen Pinker 4 nyelvi dsztén konyvének forditasa sok magyar példat és egyéb
adaptaciot is tartalmaz, amelyeket nem nyelvész képzettségl fordit6é aligha tudott
volna megoldani.' Es talan a mesterséges intelligencia sem. Az optimalis megoldas
tehat az, ha a fordit6 szakember, akinek tehetsége, képzettsége és gyakorlata is van
mind a szakmajaban, mind a forditasban. Ugyanakkor a nem szakember fordit6 és
tolmacs is nyujthat jo teljesitményt, ha valamennyire megismeri a szakteriiletet és a

', Kiilon is érdemes felhivni a figyelmet arra, hogy 4 nyelvi dszton magyar kiadasa nem egyszerii
forditas, sokkal inkabb atiiltetés, alkalmazas. A konyvben emlitett nyelvi jelenségek angol példainak
leforditasa mellett magyar nyelvii anyag (irodalmi szovegrészletek, ujsaghirek stb.) is segitik a jobb
megértést. Ezenkiviil a magyar kiadas kitér a relevans hazai kutatasokra is, megemlitve az adott té-
makban megjelent fontosabb hazai munkakat." (Steven Pinker: 4 nyelvi észton. Hogyan hozza létre az
elme a nyelvet? Forditotta Bocz Andras, Typotex, Budapest, 1999, 496) Gervain J. Oszton-e a nyelv?
Magyar Tudomdny, 2000. februar. http:/epa.niif.hu/00700/00775/00015/244-247.html
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terminologiat. Ezt személyesen is megtapasztaltam. Miutan mar tobb mint tiz éve tani-
tottam a GATE-n, tolmacsolni hivott a G6doll6i Buza- és Borsotermesztési Rendszer.
Egyik tsz-latogatas soran az angol vendégek mar tavolabb alltak, az egyik magyar
szakember azonban még tovabb magyarazta nekem, hogy ,,ezen a tablan a mitragya
kissé megperzselte a ngvényeket, de hat ismered a hatdsmechanizmusat”. Ugy latszik,
a tolmacsolas alapjan nem tiint fel neki, hogy nem vagyok szakember. Ezt a dicséretet
orok idokre megdriztem emlékeimben.

VK: Szerinted mennyiben teremtett uj helyzetet a gépi forditas a forditoképzésben és
a forditastudomanyban?

HP: Alighogy kikeveredtiink a Covidbdl és az online oktatas korlataibol, jott az tijjabb
kihivas, a neuralis gépi forditas €s a mesterséges intelligencia. Emiatt a magyar—angol
forditasi orakon mar tavalyel6tt atalltunk az utoszerkesztésre. A forditando szovegek
kivalasztasa egyre nehezebb lett: orakat toltottem azzal, hogy olyan szovegeket keres-
sek, amelyeknek a forditasaban a DeepL hibakat kovet el, de a ChapGPT megérkezé-
sével még nehezebb lett ilyen szakszovegeket talalni. Rdadasul a neuralis gépi forditas
szinvonala folyamatosan javul, és azok a cikkek, amelyeket tavaly vagy tavalyelott
irtam errél a témarol, részben mar el is avultak.

VK: Mennyire tartod magad elméleti, illetve gyakorlati szakembernek? Nekem ugy
tiinik, hogy nem alkottal nagy elméleti modelleket, inkabb az eredmények alkalmaza-
sat, alkalmazhatosagat tartottad szem elott.

HP: Az elmélet és a gyakorlat 6sszekapcsoldsa szamomra mindig fontos volt. Aki
forditastudomannyal foglalkozik, az altalaban Ggy gondolja, hogy akkor van értelme
a tudomanyos kutatasnak, ha azok a gyakorld fordité szamara is hasznosak (annak
ellenére, hogy a gyakorlé forditok sokszor szkeptikusan viszonyulnak mindenféle
elméleti kutatashoz). Ezt a sajat magunk altal timasztott kovetelményt nem mindig
tudjuk teljesiteni, de mindig ott van a hattérben. Egyetemi palyafutasom soran is
arra torekedtem, hogy ne erdltessem olyan részletek tanitasat, amelyek bonyolultak
és a gyakorlat szamara haszontalanok. Egyik f6 térekvésem az volt, hogy minél ért-
hetébbé tegyem azt, amit meg akarok tanitani, és a folosleges tudomanyoskodastol
megkiméljem a hallgatokat. Azokat az ismereteket emeltem ki, amelyeknek lattam a
gyakorlati hasznat.

VK: Milyen témaval akarsz legkozelebb foglalkozni? A Bevezetés a forditastudomanyba
cimii kényved bemutatojan azt mondtad, hogy a forditas terminus jelentését szeretnéd
megvizsgalni. Mit kell ezen vizsgalni?

HP: A részleges kulturalis visszaforditas témdjanak a kutatdsa soran a kovetkezd
probléma meriilt fel bennem. Egy eredeti mii irdja, aki mondjuk angolul ir Magyaror-
szagrol, nyilvanvaldan angolul gondolkozik és angolul ir. De mi torténik akkor, ha egy
magyar kulturaspecifikus kifejezést akar angolul kifejezni? Tegyiik fel, hogy magya-
rul jut eszébe. Vagy leirja a magyar szot, vagy valamilyen moédon leforditja angolra.
De forditasnak nevezhetjiik-e ezt? A forditast altalaban ugy hatarozzak meg, hogy van
egy szoveg egyik nyelven, amit a fordité elolvas, és kifejezi egy masik nyelven. Itt
azonban nincs szdveg, €s nem kiviilrdl jon. Forditas-e az, ha az ironak elészor egyik
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nyelven jut eszébe egy sz0, és azt egy masik nyelven irja bele a szovegébe? Forditas-e,
ha angol tarsasagban eszembe jut egy magyar vice, és elmondom angolul?

Ennek az életkornak az az eldnye, hogy mar nem kell kiilsé kovetelményeknek
megfelelni, nincs publikacios kényszer, és azzal foglalkozik az ember (ha egyaltalan
foglalkozik még valamivel), amivel akar. Palyafutdsom soran sok hasznos alkalma-
zott nyelvészeti témaval foglalkoztam, igy itt az ideje, hogy egy teljesen haszontalan
elméleti kérdéssel foglalkozzak. Terveim kozott szerepel még az indonéz nyelv meg-
tanuldsa is.

Ko6szondm az interjt!
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Bardosi Vilmos tanulmanykoétetének cime
koncentrikus koroket ir le. Els6 eleme a szer-
z6 10 kutatasi teriilete, ez adja a kdzéppontot.
A masodik ennek empirikus kontextusara
fokuszal, melyet Bardosi nemcsak tudésként,
hanem gyakorlo lexikografusként is bejart.
A harmadik pedig az el6z6 kettd legtagabb
keretének tekinthetd nyelvet: a franciat jeloli
meg, mely tanari palyafutasanak is az alapjat
jelenti. A 2022-ben megjelent tanulmany-
gyljtemény nemcsak az akkor kercken 70
esztendds szerz6 (akinek a nevéhez szamos
sikeres, a magyar és a nemzetkdzi tudoma-
nyos ¢letben is elismert szotar és szakkonyv
flizédik) addigi munkassaganak szép jubile-
umi dsszegzése, hanem olyan valogatas, me-
lyet haszonnal forgathat a lexikologia irant
érdeklodo olvaso is, aki ebben a formaban
eldszor kap atfogd képet a szerz6 tudoma-
nyos munkassaganak kiilonbozo teriileteirdl.
Ez a kép persze csak reprezentativ mintakbol
rajzolodik itt ki, hiszen 30 tanulmany sziik-
ségképpen csak toredékesen tudja visszatiik-
r6zni mindazt, aminek leltarat egy 140 téte-
les publikacios jegyzék alakjaban talalhatjuk
meg a kotet végén. De a minden munkajat
athat6 erudicio €s az a szenvedély, mellyel a
francia nyelvet kutatja, ennyibdl is vilagosan
kisugarzik.

Bérdosi Vilmos neve jol ismert a magyar-
orszagi francia tanulmanyok és a lexikografia
vilagaban egyarant. Az el6bbi teriileten azért,
mert maig is annak az E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetemnek az oktatdja — immar eme-

ritus professzorként —, ahol 1976-ban, friss
tanari diploméval a zsebében palyafutasat
elkezdte, ahol francia szakos hallgatok gene-
racioi tanultak téle nyelvészetet, s amelynek
Francia Tanszékét, a hazai frankofonia e fel-
legvarat 18 éven at vezette. Az utdbbi teriile-
ten pedig lexikologiai targyu publikacioi, szi-
nes és gazdag, sok tekintetben 0jitd szotarirdi
¢s szerkesztoi tevékenysége s az MTA Szotari
Munkabizottsagaban viselt tagsaga okan. De
ez az ismertség természetesen nem korlato-
zodik hataraink koz¢, amit mi sem bizonyit
jobban, mint a francia nyelvészet egyik {6
“hivatalos” képvisel6jének, Bernard Cerqui-
ligninek a kotetben ujrakozolt, eredetileg a
Revue d’études frangaises-ben Bardosi 60.
sziiletésnapjara megjelentetett, Eloge d’un
Européen (Egy eurdpai dicsérete) cimii ko-
szontdje (Cerquiligni, 2012). Ami pedig e tiz
évvel késobbi sziiletésnapot illeti, Kiss Ga-
bornak, a konyvet publikalé Tinta Konyvki-
ado igazgat6-foszerkesztdjének elészava mu-
tatja be azt a tobb mint két évtizedes, tiznél is
tobb kiadvany gytimolcsét hozo és baratsagga
érlelodott szakmai kapcsolatot, mely Bardosi
Magyar szolastardnak 2003-as kiadéasatol a
mostani tanulmanykoétetben testet 6ltott ko-
szontésig elvezetett.

Az olvasé tehat, ahogyan azt mindjart a
cimlap tudatja vele, Bardosi Vilmos eddigi
palyaja 45 évének (magyarul, franciaul és
németiil megjelent) irasaibol valogatva kap a
kezébe harmincat. Mig egyetemi oktatoként
a fonetikatdl a nyelvtorténetig a nyelvésze-
ti kurzusok széles skalajat tanitotta, s ezért
neve a francias vilagban az ehhez kapcsolo-
do tananyagfejlesztési tevékenységérdl, igy
kozelebbrdl a tobb kiadasban és kiilonbozd
formakban megjelent francia fonetikai mun-
katankonyvérdl (Bardosi, 1996, 2006, 2021)
legalabb annyira ismert, mint frazeoldgiai
és lexikografiai munkassagarol, a kotet (ért-
hetden) ez utdbbiakra fokuszal. Azért — bar
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tavolrol és attételesen, de — a fonetika is visz-
szakOszon, s6t valamiképpen még keretet,
vazat is ad a cikkgy(jteménynek: az elsé ta-
nulmanyban (Téves analogidk a francia nyely
kommunikdcios rendszerében) a népetimolo-
gia hangtani vonatkozasainak formajaban, a
kotet kozepe tajan olvashato A4 francia helyes-
{ras cimiiben s az utolsoban (Ritka betiik a
francia értelmezo szotarakban) pedig a betiik
¢és az irasmod mint a hangzé nyelv, a beszéd-
hangok rogzitésének eszkozei révén.

Az egymast els6 megjelenésiik idérendjé-
ben kovetd tanulmanyok sorat harom tema-
tikus csoport mogottes szerkezete alakitja
egységgé (melyeknek a kronoldgiai elv ér-
vényesitése helyett explicit, szerkezeti tom-
bokként valéo megjelenitése talan még jobban
segitette volna az olvasoé eligazodasat). Ezek
koziil az elsé a szdlaskutatas, a frazeoldgia,
melynek korébdl 11 tanulmanyt tartalmaz a
kotet. A szerzd ezekben a francia és a magyar
szolasok eredetével, 0sszehasonlitasaval €és
jelentésvaltozasaival ugyantgy foglalkozik,
mint a frazeologia elméleti kérdéseinek vizs-
galataval. Az ebbe a korbe tartozo irasok ré-
szint egy-egy francia vagy magyar frazémat
jarnak koril (Un ange passe. Contribution a
[’étymologie d’une locution; Hagyomadny és
megujulas egy francia szolasban; Vivre sur
un grand pied. Questions autour de [’origi-
ne d’une vieille locution frangaise; Madarat
lehetne fogatni vele. Adalékok egy szolas
eredetéhez), esetleg egy konceptualis/lexikai
mezdre terjesztve ki a vizsgalatot (Les profils
linguistiques de la main en frangais et en
hongrois ; Nem babra megy a jaték! A bab szo
frazeoldgiai konceptualizalodasa néhany eu-
ropai nyelvben), részint a frazémak valamely
altalanosabb sajatossagat vagy rendszeriiket
targyaljak (Entre fil d’Ariane et tonneau des
Danaides : problemes de classification des
phrasémes francais ; Les figés du francais :
héritage classique et renouvellement; Ismert
szolasok (félre)ismert eredete; Tulajdonneves
frazeologiai redliak forditasi nehézségei), a
Michel Bréalt és Charles Ballyt a modern

frazeologia eldfutaraiként bemutatd iras-
sal pedig a tudomanytorténet dimenzidja is
megjelenik a kdtetnek e mogottes gondolati
egységében.

A masik — az elébbihez szorosan kap-
csolodo — témakor a lexikografia, kiilonds
tekintettel a frazeografidra, a frazeologiai
seire. 12 tanulmany alkotja ezt a tematikus
csoportot, melyen beliil egy kiilon altémanak
tekinthetd tudomanytorténeti vonulatot is fel-
fedezhetiink. Ez utobbiba tartozik az Auré-
lien Sauvageot lexikografiai munkassaganak
szentelt fejezet, a francia szarmazast huma-
nista jezsuita Pomey Ferenc XVIII. szazadi
nyelvpedagogiai, frazeologiai, frazeografiai
¢és lexikografiai munkassaganak jelentdsé-
gét targyald tanulmany, valamint a Pierre
Larousse-nak és a Petit Robert szétarnak
szentelt irasok. A fennmaradd nyolc cikk
egyrészt attekintd jellegli, masrészt prog-
ramatikus elemeket, a state of the art be-
mutatdsat is tartalmazo reflexio. Az el6bbi
csoportba sorolhato az allandosult szokap-
csolatok kezelésmodjanak a francia szota-
rakban megfigyelt problémait feltaro francia
nyelvli tanulmany, a magyar frazeografiat
attekintd, Hessky Reginaval k6zosen néme-
til publikalt konyvfejezet, A frazeografia
néhany aktualis kérdése ciml akadémiai
eléadas szovege, a Phraséographie . ques-
tions théoriques et pratiques cimu attekintés,
mely a frazeografia kialakuldsanak torténeti
aspektusait, mas tudomanyagakhoz fiiz6do
viszonyat, elméleti kérdéseit és gyakorlati
problémait mutatja be, illetve a Gondolatok
a lexikografiarél cimi tanulmany. Az utdb-
bi csoportot az Egy uj tipusu szolasszotar
sziikségessegerdl sz016 1982-es iras nyitja, s
ebbe tartozik a magyar frazeologiai adatbazis
létrehozasanak és az abbol generalt szinonim
frazémaszotar munkalatainak Kiss Géaborral
kozosen készitett bemutatasa, valamint a ké-
sziild magyar frazeologiai etimolédgiai szotar
szerkesztési elveit, sajatossagait és empirikus
megalapozasat prezental6 tanulmany is.
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A harmadik témakor els6 latasra nem is
korvonalazodik tisztan, inkabb vegyes tar-
gyu irasok szines gyijteményének hajlanank
tekinteni az eldbbi két kdrbe nem tartozo fe-
jezeteket. De amellett, hogy a hangzo nyelv
grafikus megjelenésével foglalkozo — s igy
hatarozott tematikai vonulatot mutaté — mar
emlitett tanulmanyokat is ide vehetjiik, rajo-
viink, hogy egyrészt ezeken is végigvonul
a szavak irdnti szenvedélyes érdeklodés ve-
zérmotivuma, masrészt pedig egy masik ve-
zérmotivum: a nyelvnek ¢él6 és minduntalan
valtozasban 1év6 rendszerként valo felfogasa
¢és lattatasa tor itt a felszinre. A cimek — a
korabban emlitett harom iras mellett — ma-
gukért beszélnek, és arulkodnak e mogottes
Osszefliggésrol is: Nyelvmiivelés Franciaor-
szagban, A vilag nyelvi képe a legujabb fran-
cia szavak, szoldasok tiikrében, Globalizacio,
Eurdpa és nyelv: a francia példa; Compétiti-
vité des langues et mondialisation : le cas du
franglais et du hongrois.

A tanulmanygytljtemény az ujrakozlés
ilyen formajanak a hasznossagardl gyozi
meg az olvasoét: a korabban valtozatos helye-
ken publikalt irdsok harom évtizeden ative-
16 sora egyiivé kivankozik, szerves egészet
alkot, és nemcsak tinnepelt szerzdjérol fest
részletgazdag portrét, hanem hasznos kézi-
konyvként keril a nyelvész és az érdeklédo
szakman kiviili asztaldra is.

A kotetet Bardosi Vilmos szakmai élet-
rajza teszi teljessé, melyet a tanitvany és
kolléga Zimonyi Péter jegyez, valamint a
mar emlitett publikéacios jegyzék. A konyvet
Kiss Gabor szerkesztette s a francia nyelvé-
szet egy masik hazai kutatoja, Oszetzky Eva
lektoralta.
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Cstiry Istvan

Nador Orsolya

A kelet-kozép-eurdpai nyelvi térség.
Karoli Konyvek - monografia.
Budapest: Karoli Gaspar Reformdtus Egyetem -
[’Harmattan Kiadé 2023. 259 o.

ISBN: 978-963-646-068-6

Vannak konyvek, amelyek mar a cimiikkel
azonnal megfogjak az olvasot, és nem eresz-
tik mindaddig, amig az utols6 bettliig el nem
olvassa a benne foglaltakat. Nador Orsolya 1j
kétete nekem ilyen. A szoveg, az olvasas 6ro-
mét igérd kulcsszo a tudomanyos monografia
cimében a Kelet-Kéozép-Eurdpa toponima,
amely napjainknak is az egyik legkutatottabb,
legizgalmasabb, legérdekesebb régidja, maga
az interdiszciplinaritas, a sokszinliség, a szo-
vevényesség, az egység ¢s a kiilonbozoség val-
tozatossaga. A modern (szemléletil) tartalom
tetszetOs format kapott, a maga egyszeriiségé-
ben sz€p és elegans a konyvborito, kellemesen
olvasdbarat a bettiforma, a szines illusztraciok
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kivaloan alatamasztjak a logikusan tagolt, iga-
zan boséges és sokoldall ismeretanyagot.

A 259 oldalas konyv megirasat elsésorban
a szerz6 egyetemi oktatdi tapasztalatai ihlet-
tek (9). A szeminariumi hallgatok érdekld-
désének, tudasvagyanak kielégitése volt az
egyik cél, a kdnyv tehat — errdl az oldalrél
nézve — egyetemi jegyzet. S mint ilyen, kiva-
16, érthetd, stilusa megkapd, realis, de l¢lekkel
irédott, mint ahogy Nador Orsolya tobbi ira-
sa is, s ez nagyon pozitivan hat az egyetemi
hallgatok témahoz fiiz6d6 attitiidtartalmaira.
A szerz6 masik célja a megkozelités modjaban
oltott testet: a nyelvtudomany oldalarél kivan
hozzajarulni a politologusok, a torténészek és
a geografusok altal mar kozel két évszazada
kutatott régio jellemzdinek megértéséhez (9),
ezt huzza ala a nyelvi térség szerkezet. Arra
keres és talal valaszt a szerz0 — a nyelvtudo-
many mas diszciplinai segitségével —, hogy
Kelet-Kozép-Eurdpa felfoghato-e nyelvi tér-
ségként is. Kivalo, nagyon hasznos kézikony-
vet adott Nador Orsolya a tudomanynak, az
oktatasnak, kicsi és nagy érdeklédonek egy-
arant. Csupan egyetlen hiany fogalmazodott
meg bennem: nincs a kdnyvben targymuta-
té és/vagy névmutatd. A hidny talan azért is
érezhetd, mert a konyv — témaja és miifaja
okan — rengeteg fogalmat vilagit meg, nagyon
sok névvel dolgozik, s a rakeresés lehetdsége
sokszor és nagyban megkonnyitené az olvaso
munkdjat. De ez a hiany — a kdvetkez6 kiada-
sokban — nagyon konnyen kikiiszobolheto.

A konyv fejezetekre oszlik. A négy nagy-
fejezetben alfejezetek targyaljak a résztémakat.
Az egyes nagyfejezeteket nagyon korrekt 6sz-
szegzés zarja, ezek végén pedig kérdések fogal-
mazodnak meg a témabol: az olvaso ellendriz-
heti a megszerzett kompetenciait, visszamehet
azokhoz a szovegdarabokhoz, amelyeknek tar-
talmaval még nincs tisztaban. Kell ennél tobb
pl. a tartalmas szeminariumi munkahoz. ..

A nagyfejezeteket kozrefogja egyrészt a
szerz6 el6szava (Lectori salutem) és a ked-
ves koszonet a kotet 1étrejottében tamogatas
nyujtott kollégdknak, illetve a végén az Utd-

sz0, amelyben a szerzd 6sszegzi a konyvben
1épésrél-1épésre bemutatott, elemzett szem-
pontokat: Igen, Kelet-Kozép-Eurdpa, ahol a
nyelvhez vald viszonyulas kézponti kérdés
tobb évszazada, nyelvi térségként is értel-
mezhetd (238). Csak osztani lehet a szerzd
tényeken alapuld véleményét. A szoveget a
Teérképek és a Keépek jegyzeke (19 tobbségé-
ben szines térkép és 50, tobbségében szines
kép szolgalja a megértést), valamint a forra-
sok ¢és a felhasznalt irodalom listdja koveti.
Az elsé nagyfejezet — a témara vald mélto
rahangolodast eldsegitendd — attekinti azokat
a tudomanyteriileteket, amelyek a térség ku-
tatasaval foglalkoznak (4 térség kutatasaval
foglalkozo tudomdanyok). A harom alfejezet-
ben a foldrajz-, a torténelem- és a nyelvtu-
domany, illetve a miivelodéstorténeti hattér
bemutatasa kapott helyet. Felsorolja a térség
orszagait, elemzi azok gazdasagi, politikai,
kulturdlis, vallasi helyzetét, a nyelvpoliti-
kékat, etnikai Osszetételiiket. Allast foglal a
Kelet-K6zép-Europa és a Kozép-Kelet-Euro-
pa helyes hasznalatanak vitajaban: egyértel-
miien az elsd valtozat mellett voksol, hiszen
Ko6zép-Europa keleti részérdl van szo, nem
pedig Kelet-Europa kozépso részérdl.
Attekinti azokat a nyelvtudomanyi diszcip-
linakat, amelyek kozvetleniil hozzajarulnak a
térség nyelvi szempontti megkdzelitéséhez.
Kiemeli a nyelvtipologiat, az arealis nyelvé-
szetet €s a kontaktologiat, illetve a tarsadalmi
két- és tobbnyelviiséget és a nyelvpolitikat.
Megallapitja, hogy a térség nyelvei tipusuk
szerint flektaloak és agglutinaloak, nyelvhasz-
naloik altalaban nem egynyelvii kérnyezetben
¢élnek. Kisebbségeik két- vagy tobbnyelviiek.
Nyelvi megmaradasuk, integracidjuk, esetle-
ges asszimilaciojuk a kdzosség belso vitali-
tasatol fiigg elsésorban. A kisebbségben €16k
allando nyelvi kontaktusa az allamnyelvvel
allamnyelvi szokolcsonzéseket eredményez,
amelyek massa teszik, kontaktusossa ugyan,
de (szamukra) semmiképp sem idegenné sa-
jat nyelvvaltozatukat. Nagyon fontos szerepe

cres
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ségek anyanyelvi megmaradasaban. Additiv
szemlélet, hozzdadd (megtartd) modszerek
nélkiil nincs jovo (generacios atorokités, ki-
sebbséginyelv-hasznalat lehetésége az Gsszes
nyelvi szintereken), a szubtraktiv (felcseréld)
kétnyelviiség térhoditasara (amely a nyelvi
dominancia megfordulasat jelenti) nagyon
oda kell(ene) figyelniiik a tobbség allamalko-
toinak, torvényhozoinak is.

A masodik nagyfejezet cime: Nyelvek nem-
zeti és nemzetkozi szerepben. A harom alfe-
jezetben olyan aktualis témak szolalnak meg,
mint a nyelvi soksziniiség vagy a hid szerept
nyelvek problematikaja, illetve a nyelv és a
tarsadalom szdvevényes viszonyabol kelet-
kezd kiilonbozoé nyelvvaltozatok helyzete €s
miikddése. A vilag nyelveinek bemutatasa-
val ramutat a nyelvi diverzitas lényegére. Az
elemzésben kideriil, hogy a térségben nincs
olyan veszélyeztetett nyelv a beszélok szama
alapjan, amelynek van sajat nyelvorszaga és
kidolgozott standardja. Tobb olyan nyelve is
van a térségnek, amelyek azonos dialektkon-
tinuum mentén helyezkednek el, ezek nagyon
kozel allnak egymashoz, tobbnyire megér-
tik egymast, igy nem tarstalanok Kelet-Ko-
zép-Europaban. A magyar nyelv térségbeli
egyediilléte pontosan ezek hianyaban alakult
ki. A kozvetité (vehikularis) nyelvek hidat
képeznek az egyes nyelvek kozott. Ezt a sze-
repet ma az angol nyelv tdlti be (a kdzépkor-
ban a latin volt a nemzetkdzi lingua franca),
a mesterséges nyelvek nem bizonyultak hasz-
nalhatonak ebben a szerepben (Crystal, 2003:
442). A vernakularis népnyelvektol a nemze-
ti nyelvekig cimii alfejezet ramutat a nyelvi
identitashoz vezet6 Ut tarsadalmi meghataro-
zottsagara, a nemzeti nyelvek kialakulasanak
folyamatara, kiilon kiemeli a nyelvkézponta
nemzetfelfogas ismérveit.

A harmadik nagyfejezet (Kelet-Kozép-Eu-
ropa nemzeti nyelvei) torténeti aspektusbol
elemzi a térség nemzeti nyelveit, bemutatja
a teriilet nyelvtervezéseinek alakulastorténe-
teit. A szlav csoportban a cseh, a szlovak, a
lengyel, az ukran és a ruszin standard nyelv-

valtozat kialakulasanak (és implementacio-
janak) folyamatat ismerteti. A déli szlavok
koziil az érintett teriilet érintett nyelvei a
szerb, a horvat és a szlovén. Ezzel a fejezet-
tel kiilondsen nagy hianyt potol a szerzo, az
egyetemi oktatasban ugyanis nagy szilikség
van nemcsak a kisebbségi nyelvek, hanem
az allamnyelvek jellemzdinek elemzésére,
bemutatasara, az efféle szintézisre, az 6ssze-
vetés lehetéségének kifejt(het)ésére. Nagyon
érthetd és gordiilékeny a hallgatok/olvasok
szamara az Ausbau (raépitd, hozzatoldo, kié-
pitett) és az Abstand (kiilonalld) nyelvek ki-
alakulasanak leirasa (90): megtudjuk, miért
¢s mennyiben Ausbau nyelv pl. a szlovén (a
szlav nyelvek), és miért és mennyiben Ab-
stand pl. a magyar és a roman (Kloss, 1967).

A bels6 nyelvi tervezés, a korpuszalakitas
hatasara a 19. szazad végére kialakultak az
un. modern nyelvek standardjai. Anyanyelvi
intézmények alakultak, tudos tarsasagok, aka-
démiak jottek létre, szépirodalmi folyoiratok,
almanachok keletkeztek, anyanyelvi orakkal
gazdagodott az elemi és a kozépiskolai oktatas
(213), s mindez hozzajarult a kialakitott stan-
dard nyelvvaltozat elterjesztéséhez. S hogy ez
mégsem sikeriilt teljesen, hogy miért is keriiltek
szembe egymassal a térség egyes nyelvei, arraa
torténelmi/politikai események ad(hat)jak meg
avalaszt. Az 1918-as események kdvetkeztében
Uj allamok jottek létre, amelyek a nyelvi-nacio-
nalista ideologia mentén szervezddtek. Tobbsé-
gi és kisebbségi szerepek cserélddtek, s ez Gjra
¢és ujra 0j konfliktusokat sziilt (214).

A negyedik nagyfejezetet az anyaorszag
nélkiili, tertletfiiggetlen (non territorial)
nyelveknek szentelte a szerz6 (4 regiondlis
vagy kisebbségi nyelvek eurdpai kartdja,
2004, 5-6). Megadja a teriiletfiiggetlen nyel-
térség érintett nyelveit a regionalis és kisebb-
ségi nyelvek Meirion Prys Jones altal megha-
tarozott rendszerében, dsszeveti e két nyelvet
a nyelvorszaggal ¢és kodifikalt standarddal
rendelkez6 nemzeti nyelvekkel. Konkrétan
négy nyelvet emlit, a ruszint, a jiddist, a beast
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¢és a romanit, koziilik a jiddist és a romanit
elemzi részletesen. A cigany népcsoportok
két- vagy tobbnyelviiek. Nyelvi helyzetiik
megvilagitasahoz Heltai Janost mint a kriti-
kai szociolingvisztika képviseldjét idézi, aki
a heteroglosszia, a nyelvi szuperdiverzitas és
a transzlingvalas fogalmi harmassagaban lat-
ja a cigany népek nyelvi helyzetének, nyelv-
hasznalatanak meghatarozasat (223-224).

A jiddis esetében hangsulyozza a diglosz-
szids helyzetet, amely a beszélt népnyelv és
az irott szent nyelv funkcionalis elkiiloniilé-
sének kovetkezményeként alakult ki (229). A
nyelvkozosség torténete meghatarozo a nyel-
vi helyzet alakulasaban: a vandorlasok, a le-
telepedések, a pogromok el6li menekiilés €s
a genocidium, majd pedig a talélést biztositd
asszimilacio hatarozta meg torténetiiket (233).
A jiddisnek, ennek a teriiletfiiggetlen, veszé-
lyeztetett nyelvnek a létezése azt bizonyitja,
hogy minden nyelvnek adva van a lehetdség
arra, hogy ne csak népnyelvként, hanem mas
nyelvi helyzetekben is funkcionaljon, ellassa
azokat a feladatokat, amelyek a nyelvi meg-
maradashoz elengedhetetlenck. Csak bizni
lehet abban, hogy e nyelvek beszél6kozossé-
geinek belso vitalitasa elég erés a nyelvmeg-
tartashoz, s legalabb lassitja az asszimilaciot,
ha visszaforditani mar nem is tudja.

Nador Orsolya 0j monografidjat, ezt az igé-
nyesen megirt, biztos, pontos szakmai isme-
retekkel megszerkesztett kiadvanyt melegen
ajanlom minden érdeklédének: a felsGokta-
tasban tanuldknak, nyelvészeknek és nem
nyelvészeknek, a torténelem, a politika, a kul-
tartorténet tudoinak, a szakmai ismereteiket,
vilaglatasukat gyarapitani akaroknak egyarant.
Igazan értékes és f6l6ttébb érdekes olvasmany.
Gy6zb6djenek meg rola minél hamarabb!

IRODALOM

A regiondlis vagy kisebbségi nyelvek europai kar-
taja (2004). Az Eurdpa Tanacs Informacios és
Dokumentacios Kézpontja.

Crystal, D. (2003). 4 nyelv enciklopédidja. Osiris.

Jones, M. P. (2013). Endangered Languages
and Linguistic Diversity in The Europe-
an Union. European Parliament. https://
www.europarl.europa.eu/RegData/etu-
des/note/join/2013/495851/TPOL-CULT _
NT(2013)495851 EN.pdf (2024. 12. 17.)

Kloss, H. (1967). Abstand Languages’ und ’Ausbau
Languages. Antropological Linguistics, 9(7),
29-41.

Kollath Anna

M. Pintér Tibor

A bibliaforditas tudomanya.
Bibliaforditasrél nyelvész szemmel
Budapest: Karoli Gaspar Reformatus Egyetem -
’Harmattan Kiadé - Hermeneutikai Kutatékdzpont.
2023,222p.

ISBN 978-963-646-065-5

M. Pintér Tibor A bibliaforditas tudomanya.
Bibliaforditasrol nyelvész szemmel cimi
konyve 2023-ban jelent meg a Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem, a ’Harmattan Kiado
¢s a Hermeneutikai Kutatokdzpont gondoza-
saban Budapesten. A kétet a Hermeneutikai
Fiizetek ciml sorozat 47. kiadvanya, melynek
sorozatszerkesztéje Fabiny Tibor, a KRE
BTK egyetemi tanara és a Hermeneutikai
Kutatokdzpont vezetdje.

A szerzd, M. Pintér Tibor a Karoli Egye-
tem Magyar Nyelvtudomanyi Tanszékének
docense, szamos kutatocsoport tagja és ve-
zetdje, tobbek kozott a Hermeneutikai Ku-
tatokozpont Intézet Egységes Bibliaolvasd
(EBO) Kutatdcsoportjat is vezette 2022-2024
kozt. E tevékenységéhez szorosan kapcsold-
dik a bibliaforditasok ismerete, feldolgozasa
€s Osszehasonlitasa. A most bemutatott mi is
a bibliaforditasokrdl szdl, az elméleti nyelvé-
szet oldalarol megkdozelitve azokat. Ahogyan
azt a kotet el6szavaban maga a szerzd is irja,
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bibliaforditasban eddig még nem vett részt,
azonban évek ota gyakorlo fordito, valamint
oktatasi-kutatasi teriiletének jelentés része
érinti a szakforditast.

A konyv kétszazhuszonkét oldalas, és tiz
nyelvészeti tanulmanyt tartalmaz a magyar
nyelvl bibliaforditasok elemzésérél. Tobb-
ségiik mar korabban megjelent, néhanyat
azonban most k6zdl el6szor a szerzo. (A kotet
utolsé két oldalan megtalaljuk a mar publi-
kalt tanulmanyok eredeti megjelenési helyét.)
Ko6z06s pontja tehat a tanulmanyoknak a ma-
gyar nyelvi bibliaforditasok elemzése, és a
kiilonb6z6 forditasok hatterében meghtiz6do
elméletek alapos, részletes bemutatasa. A ko-
tet egyik erGssége emellett az, hogy az altala-
nos elméleti oldal ismertetése utan a magyar
nyelvil forditasok nyelvtechnolégiai feldol-
gozottsagat is megismerhetjik. A szerzo jo
ismerdje a nyelvtechnologia, valamint a digi-
talis bolcsészet eszkoztaranak és alkalmazasi
teriileteinek a forditaskutatasban.

Az els6 tanulmany A4 bibliaforditas saja-
tossdgai a forditastudomany tiikrében cimet
viseli, és attekintést nytjt a bibliaforditashoz
kapcsolodo forditastudomanyi kérdésekrol,
egyrészt torténeti keretbe dgyazva azokat,
masrészt bemutatva specialis vetiileteiket.
A szerzd hangstlyozza, hogy a szakralis
szovegek fontos szerepet toltottek be a for-
ditastudomany torténeti fejlédésében, majd
bemutatja e szdvegek forditasi problémait,
melyek részben azonosak a bibliaforditas so-
réan tapasztalt sajatossagokkal, részben azon-
ban kiilonboznek azoktol. A bibliaforditas
négy nagy korszakanak vazlatos ismerteté-
se utan a bibliaforditas alapvetd kategoriai-
nak tisztazasa kovetkezik. Ebben a részben
szamos alapfogalmat jar koriil a szerzo, a
konkordans forditastol kezdve a formalis
és dinamikus ekvivalencian at a nyelvi for-
malizmusig, melyeknek jelentését és a bib-
liaforditasban betoltott szerepiiket a tovabbi
tanulmanyokban részletesebben is kifejti. E
bevezetd tanulmany 6 erénye, hogy nagyon
sok alapkérdést érint, melyek a bibliafordi-

tasok kapcsan felmeriilnek. Hangsulyozza,
hogy a Biblia olyan szakszovegnek tekinthe-
t6, melynél nemcsak a lexikalis jelentést kell
ismernie a forditonak, hanem éppoly fontos
a kulturalis hattértudas, az esztétikum, és a
stilus altal kozvetitett kulturalis és eszmei
tartalom is. Mindezek nyelvi formaba ontése
nagy kihivast jelent a mindenkori bibliafor-
ditok szamara.

Az Utak a bibliaforditasban cimii, ma-
sodik tanulmanyban talalunk néhany olyan
gondolatot is, melyek mar ismerésen csenge-
nek az el6z0 részbdl. Itt azonban részletesebb
leirast kapunk példaul a bibliaforditas négy
nagy korszakarol. Az elsé ,,nagy korszak-
nak” (33) nevezett idészak koriilbeliil Kr. e.
200-tol a Kr. u. 4. szazadig tartott, ebbdl az
iddszakbol olyan korai bibliaforditasok szar-
maznak, mint példaul a héber szdvegekbdl
forditott ardmi nyelvi tdrgumok, vagy az
ugynevezett pesittak, a szir forditasok. A ma-
sodik nagy korszak koriilbeliil a Kr. u. 4. sza-
zadtol egészen Kr. utdn a 16. szazadig tartott,
ezt a korszakot a latin nyelvi bibliafordita-
sok jellemezték, melyek koziil Szent Jeromos
Vulgata-ja a legismertebb. A harmadik nagy
korszak ,,a reformacio eszmei aramlatai altal
inditott korszak volt” (34), és a 16. szazad-
tol a 20. szazad kozepéig tartott. Ezekben az
évszazadokban szamos eurdpai nemzet sajat
nyelvére forditottak a Bibliat, tobbek kozott
magyar nyelvre is. A negyedik nagy korszak
a 20. szazad kozepén indult, és napjainkig
tart. A forditdstudomany ebben az idészak-
ban valt 6nallé tudomanyagga, s ezzel egylitt
megujult a bibliaforditasok modszertana is.
Sok 4j nyelvre forditottak a Bibliat az elmult
évtizedekben, ,,[e]gyes kimutatasok szerint
a kereszténység kezdete 6ta mintegy 2500
nyelven olvashato részben vagy egészében
a Biblia” (36). Emellett szamos ujraforditas,
revizio ¢s kritikai kiadas lat napvilagot kii-
16nb6z6 nyelveken.

A bibliaforditas nagy korszakainak bemu-
tatasa utan a bibliaforditashoz szorosan kap-
csolodo elméletek bemutatasa kovetkezik. A
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szerz6 hangsulyozza, hogy az elmult kétezer
év soran a bibliaforditasokat meghatarozo
forditoi stratégiak és célok alapvetden egy
kontinuum két végpontja kozott helyezkedtek
el. Egyik végponton a formaorientalt forditoi
megkozelitést (formalis ekvivalencia), a ma-
sikon pedig a jelentéskdzelitd, parafrazeald
forditasokat (dinamikus, majd késébb funk-
cionalis ekvivalencia) talaljuk. A 20. szazad-
ban két nagy elméleti fordulat bekovetkezése
formalta a forditdk bibliaforditdsokhoz valo
hozzaallasat. Az egyik a Eugene A. Nida
nevéhez fiz6d6 dinamikus — majd késébb
funkcionalis — ekvivalencian alapulé modell
kidolgozasa volt, mely az olvasét helyezi a
kozéppontba, alapjat pedig a természetesség,
érthetdseg és a hiiségesség képezi, €s inkabb
preskriptiv jelleglinek tekinthetd.

A Nida elméletét ért kritikak ismertetése
utan kovetkezik a masodik részletesen tar-
gyalt elmélet, az Ernst August Gutt nevével
fémjelzett relevanciaelmélet bemutatasa.
Ez mar egy deskriptiv szemléletet képvise-
16 forditasi modell, melyben szintén fontos
figyelembe venni az olvasot €s annak hat-
tértudasat, a f6 cél azonban a forrasnyelvi
és a célnyelvi szoveg kozotti optimalis ha-
sonlosag elérése. Gutt elmélete utan a Sko-
pos-elmélet rovid ismertetésére vallalkozik
a szerzd, melynél a f6 cél, hogy a forditas
altal 1étrehozott szdveg betdltse funkcidjat
a célnyelvi tarsadalomban. Végiil a szerzé
arra a kovetkeztetésre jut, hogy a ,,Biblia
forditasahoz nem vezet kiralyi ut...” (42). Ez
a gondolat tobbszor is megismétlddik a ké-
sObbi tanulmanyokban, kiegésziilve a szerzo
azon véleményével, mely szerint a valtozatos
forditaselméletek alapjan sziileté kiilonfé-
le bibliaforditasok 1éte tobb szempontbol is
erény. Erre a gondolatra a késébbiekben még
visszatériink, mivel a tanulmanyok jelentds
részében feltlinik, és meglatasom szerint a
konyv egyik f6 lizenete.

A kotet harmadik tanulmanya a korpusz-
nyelvészet felé fordul, tobbek kozott arra a
kérdésre keresve valaszt, hogy a Biblia szo-

vegének elektronikus formaban torténd taro-
lasa korpusznak tekinthet6-e. A Korpuszok a
bibliaforditasban mint a lexikologiai vizsga-
latok eszkézei ciml tanulmanyban a szerzo
azt a valaszt adja erre a kérdésre, hogy az
egymas mellé rendezett szovegek dnmaguk-
ban még nem alkotnak korpuszt, csak abban
az esetben, ha azokon annotalast (altalanos,
azaz bibliografiai és szovegszerkezeti, tovab-
ba grammatikai annotalast) is végeztek. A
Biblia szovegének ilyen hasznalata egyeldre
még nem terjedt el, de 1éteznek Bibliat is fel-
dolgoz6 korpuszok, melyek létrehozait elso-
sorban nyelvtechnoldgiai szempontok vezé-
relték. Ezek koziil harmat ismertet roviden a
szerz0: a Christos Christodouloupoulos altal
készitett Massively parallel corpus-t, a Philip
Resnik ¢és kollegai altal létrehozott Parallel
Corpus of the "Book of 2000 Tongues”-t,
valamint a bibliaforditashoz hasznalt egyik
legismertebb szoftvert, a Paratext-et.

Ezutan Gjra a bibliaforditas specialis kér-
déseirdl olvashatunk, melyeket az el6z6 ta-
nulmanyokban mar megismerhettiink, majd
a befejezd részben Gjra ravilagit a szerzo,
hogy a jelenleg rendelkezésre allo digitalizalt
Biblia-szovegek ugyan még nem tekintheték
korpusznak, de a Paratext példaul konnyen
korpussza alakithato, sét, jelenlegi megjele-
nésében ¢és az altala nyujtott lehetéségekben
is kozelit a parhuzamos korpuszok felépité-
s¢éhez, igy mar most is segitséget tud nyuj-
tani példaul az ekvivalencidk keresésében,
vagy konkordanciak készitésében. Ez utobbi
témardl szol a kotet kdvetkezd, negyedik ta-
nulmanya.

Az Online bibliaolvasok a szerepe és ter-
minologiai megoldasok keresése a bibliai
konkordanciakészitésben ciml tanulmany
f6 célja, hogy bemutassa az online Biblidk
keresdéfunkcioit, valamint a magyar nyelvi
bibliaforditasokat tartalmazo weboldalak
konkordanciakészitéshez sziikséges funkcio-
nalitasat. A digitalis térbe helyezett szovegek
kutathatosdga konnyebbé tette a Biblidban
torténd tajékozodast, keresést, igy a biblia-
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forditasok elemzése, értelmezése egyszeriib-
bé valt, ami ,,segitheti a forditastudomany
tobb teriiletét, akar az egyes forditasi-ter-
minoldgiai problémak attekintését, tovabb-
gondolasat.” (63)

A szerzd e tanulmanyaban felsorolja és
roviden bemutatja azokat az online olda-
lakat, melyeken magyar bibliaforditasokat
olvashatunk, vethetiink Gssze, és egyuttal
keresofunkcioval is rendelkeznek, tovabba
lehetdvé teszik a valds idejii online konkor-
danciakészitést: www.abibliamindenkie.hu/
keres/uj; szentiras.hu/kereses/search; biblia.
hit.hu; biblia.biblia.hu; biblia.szeroczei.hu;
polarhome.com/biblia. Egy-egy konkordan-
cia, azaz a Biblia szavainak és azok el6for-
dulasi helyeinek listazasa sokrétiien felhasz-
nalhatd, hasznalatanak forditastudomanyi és
terminologiai vonzata is van, tobbek kozott
segiti a forditoét a kontextus megismerésé-
ben, a jelentések pontositasaban, a szintak-
tikai informaciok megértésében, emellett
forditaselméleti szempontbol fontos szerepe
van példaul a forditasok felekezetkézi meg-
kiilonboztetésében, és azon beliil példaul az
egyes tulajdonnevek irasanak kérdésében is.
Egy konkordancia a szakszavak doménori-
entaltsagat mutatja, akar a tipikusan az O-,
vagy tipikusan az Ujszovetségben eléforduld,
illetve valamely forditasokat jellemz6 lexikat
vizsgalunk, tehat a terminologiai kutatasok-
ban is felhasznalhato.

A szerz0 a tanulmany tovabbi részében a
Veritas kiadonal megjelent Ujonnan revidedlt
Kdroli-forditis (URK) 2021-es valtozatahoz
késziilé6 konkordancia néhany terminologiai
megoldasat mutatja be. Nagyon érdekes vé-
gigkdvetni ezt az empirikus kutatast, mely-
bdl a szerzé — tobbek kozott — a kovetkezd
konkliziét vonja le: ,,a bibliakonkordancia
készitése komplex nyelvi és egzegetikai fel-
adat, [...] a kézi és félautomata megoldasok
sikert hozhatnak; a tapasztalatok megfeleld
implementalasa pedig segithet egy magyar
nyelvre irott keresOprogram kifejlesztésé-
ben.” (77)

A kotet 6todik tanulmanya is a magyar
bibliaforditasok olvasasat, kutatasat tamoga-
t6 webes alkalmazasokkal, bibliaolvasokkal
foglalkozik. Az Online segédletek a magyar
nyelvii bibliaforditasok olvasasahoz cimi ta-
nulmany a bibliaforditas altalanos ismérvei-
nek Osszefoglaldsa utdn bemutatja a szoveg-
parhuzamositas nehézségeit. A négy 1épésbol
— a) digitalizalas, b) adattisztitas, c¢) importa-
las, d) parhuzamositas — all6 folyamat elso
1épése inkdbb technikai, mint filologiai jel-
legli, ezért csak az utolsdé harom Iépésre tér
ki részletesebben a szerzo.

Ezutan a korpuszokrol és a pszeudokorpu-
szokrol esik szd, majd megismerhetjiik a kon-
kordancia sz6 eredeti értelmét is, mely a Bib-
lia bizonyos szavainak és azok lel6helyeinek
abécérendes listajat jelentette. A tanulmany
f6 erénye, hogy részletesen bemutat nyolc
olyan magyar nyelvi, bibliaforditasokat tar-
talmazo6 weboldalt (és veliik egytitt egy bib-
liaforditasokkal foglalkozé konyv fiiggelékét
is), melyek tovabbfejlesztése — foként tovabbi
alkalmazasok (példaul statisztikai modulok
vagy pontosabb keresést segité alkalmaza-
sok) és forrasok (szotarak, lexikonok) becsa-
tornazasa révén — nagyban hozzajarulhatna
a kutatok, biblikusok, forditastudomanyi
szakemberek, illetve hermeneutikaval és di-
gitalis bolcsészettel foglalkozo szakemberek
munkajanak megkonnyitéséhez.

A bemutatott weboldalak leirdsa rendki-
viil hasznos, gyakorlatias. Az oldalak — és a
konyv fliggeléke — a kovetkezd sorrendben
szerepelnek a tanulmanyban: 1. szentiras.hu;
2. ujszov.hu; 3. biblegateway.com; 4. paral-
lelbible.nytud.hu; 5. biblia.szeroczei.hu; 6.
bibles.org; 7.biblia.hit.hu és online-biblia.
ro; 8. Fabiny & Pecsuk & Zsengellér (szerk)
Felebarat vagy embertars. Bibliaforditasok
és hasznalatuk a mai Magyarorszdagon cimi
kotet; 9. ebo.kre.hu.

A konyvben szereplé tovabbi &t tanul-
many a bibliaforditasok modern elméleteit
ismerteti. A Funkcionalista megkézelitések
a magyar nyelvii bibliaforditasokban cimi
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tanulmany nem csak leirja a funkcionalista
elméleteket, hanem szamos példaval illuszt-
ralja is az elmélet altal sugallt forditasi mod-
szerek gyakorlati megvalosuldsat néhany ma-
gyar bibliaforditasban. Ez a tanulmany a mar
korabban kiemelt gondolattal indul: ,,A ma-
gyar nyelv bibliaforditasok szamanak gaz-
dagsaga, az egyes forditasok felekezeti vagy
éppen forditaselméleti-, gyakorlati megvalo-
sitasokat alkalmazé differencidltsaga erény
— erény az olvasok és erény a magyar nyelv
szamara” (103). Ez a differencialtsdg azon-
ban indokolja azt, hogy az egyes forditasok
kozott kiilonbséget tegyiink.

A szerzé Szalai Andras (2019) forditas-
liaforditast foglal tablazatba két szempont
mentén: 1. hol helyezkedik el az adott fordi-
tas a forditasban alkalmazott megoldasok te-
kintetében a formahti — értelmez0 tengelyen,
2. hol helyezkedik el az adott forditas nyelv-
hasznalat szempontjabdl a régies — modern
tengelyen (1d. 1. tdblazat, 104).

A tanulmany tovabbi részében megismer-
hetjiik a funkcionalista elméletet, mely a bib-
liaforditasokkal 6sszefiiggésben elsésorban
Christiane Nord (2016) nevéhez kotédik, va-
lamint a szkoposz-elméletet, melyet az 1980-
as években dolgozott ki Reiss és Vermeer. E
tanulmanyban az a nagyszeri, hogy a szer-
z0 nem csupan bemutatja ezen elméleteket,
¢és felsorolja a funkcionalizmus jellemzdit,
hanem — hat kiilonb6z6 magyar nyelvii bib-
liaforditasbol vett —példakon szemlélteti, mi-
lyen megoldasok sziilettek egy-egy kérdéses
kifejezés forditasa kapcsan. (A funkciona-
lista megoldasokat minden esetben félkovér
betlikkel emeli ki.)

M. Pintér szamos példaja koziil e recen-
zioban — terjedelmi okokbdl — csak egyet
mutatok be. Az 1. példaban a Job konyvének
19. fejezetébdl idézett 26. vers (Job 19, 26)
kiilonbo6z6 forditasai ramutatnak az értelme-
zésbeli kiilonbségekre.

1. példa
Job 19,26

NKJ And though after my skin worms dest-
roy this body, yet in my flesh shall I see

God:

RKG Es miutan ezt a béromet megrdgjitk,
testem nélkiil latom meg az Istent.

KNV  ésismét koriilvesz a bérom, és sajat tes-
temben latom meg Istenemet;

SZIT Hogyha folébredek, maga mellé allit, és

meglatom még testembdl az Istent.
UF s ha ez a borom lefoszlik is, testemben
latom meg az Istent.

RUF ¢és ha ez a borom szertefoszlik is, testem
nélkiil is meglatom az Istent.
EFO Miutan borém és testem elpusztul, meg

fogom latni Istent!

A szerzd kiemeli, hogy a példaban bemu-
tatott értelmezésbeli kiillonbségek még tigy
is jol lathatéak a kiilonbdz6 magyar nyelvii
bibliaforditasokban, ha a hermeneutikai-exe-
getikai értekezéseket nem vessziik figye-
lembe. Az 1. példaban a KNV szdvegében
olvashatd ,,korililvesz a bérom” kifejezés az
elsé tagmondatban latszolag ellentétben all
(a szerz6 ezt antonim forditasnak nevezi) a
tobbi forditasban szerepld ,,boromet megrag-
jak”, ,,borom lefoszlik”, stb. kifejezésekkel.
A masodik tagmondatban pedig szintén a
KNV forditasban és még az UF szovegében
is a ,testemben” kifejezés szerepel, mig az
RKG és a RUF a ,testem nélkiil” kifejezést
hasznalja.

A tanulmanyban bemutatott tovabbi példak
azt is igazoljak, hogy ,,a modern forditasok
nyelve kozelebb all a szekularis nyelvhaszna-
lathoz [...], minek kdvetkeztében a szakralis
nyelv és a kdznyelyv, illetve a standard nyelv-
valtozat kozti kiilonbség folyamatosan no-
vekszik” (110). A szakralis nyelvrél mar sz6
esett a korabbi tanulmanyokban is (példaul
Hanula Gergely alapjan), itt azzal egésziil ki
a kutatds, hogy a bibliaforditasok szakszd-
vegjellegének bizonyitékait is felsorolja a
szerz0O: szohasznalat, stilus, tematikus-kultu-
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ralis kotottség, és a szovegek 1étrehozasaval
kapcsolatos elméleti kérdések, problémak.

Ezek utan a szerz6 a legitim forditasok
kérdéskorét is targyalja (Pecsuk, 2019 és
Lanstyak, 2020) alapjan, majd értekezik az
egyenértékiiség kérdésérol is. A tanulmany
végehez kozeledve a funkcionalis szemlélet
kritikajat is megismerhetjik Nord (2018)
alapjan. Miutan a szerzo felsorolja a fordita-
sokat dichotomikus rendszerekben vizsgdlo
kutatdkat, a tanulmany utolsé részében egy
tagabb értelmezési kerettel is megismerked-
hetiink. Floor (2007) nyolc kritérium alapjan
tagitja a nidai elemzési keretet, és ezek men-
tén négy kiilonbodzo tipusba sorolja a biblia-
forditasokat: szorosan hasonlé (close resemb-
lant), szabadon hasonlo (open resemblant),
szorosan interpretativ (close interpretative)
¢és szabadon interpretativ (open interpreta-
tive).

Végiil egy kérdéssel zarul a tanulmany:
,van-e értelme az egyes forditasokat a for-
ditastudomany egyes elméleteirdl elnevezett
cimkékkel illetni, ha hosszabb [...] szoveg-
egységrol van sz0”(131)? A szerzd valasza
kettds: egyrészt igen, mert igy a forditastu-
domany és a hermeneutika is ra tud mutat-
ni, milyen mélységben valtozik a célnyelvi
szoveg a forrasnyelvihez képest, masrészt
azonban nincs, mivel a forditasok megitélése
valtozhat is.

A kovetkezo irds a szerzd tollabol szar-
maz6 rendhagyod recenzidé Lanstyak Istvan
Az Istennek konyve kozonséges nyelven cimii
tanulmanykotetérdl (2021). M. Pintér Tibor
kérdések koré épitve mutatja be Lanstyak mii-
vét. Azért tartja kiilonosen fontosnak a kotet
ismertetését, mivel a bibliaforditasrol — szo-
rosabban vett nyelvészeti megkdzelitésében
— magyar nyelven nagyon kevés monografia
sziiletett, valdjaban ez a tanulmanykotet még
csak a masodik ilyen publikacio.

M. Pintér kiemeli, Lanstyak tanulmanyai
abban nytjtanak Ujat, hogy szerzdjiik a ma-
gyar bibliaforditasokkal kapcsolatban felme-
rild forditastudomanyi kérdéseket ,,a kon-

taktologia, a kétnyelviiség, valamint a nyelvi
menedzselés kapcsan értelmezi, elemzi”
(138), mig a korabbi, bibliaforditassal foglal-
kozo6 tanulmanyok szerz6i inkabb nyelvtorté-
neti és hermeneutikai megkdzelitésbdl irtak
le a forditasok sajatossagait. A kotettel kap-
csolatban a recenzens fontosnak latja meg-
emliteni, hogy az tiikr6zi szerzdje deskriptiv
szemléletét, valamint széleslatokoriiségét, ol-
vasottsagat, melyet tobbek kozott a szlovak
¢és cseh nyelvil szakirodalom feldolgozésa is
mutat. A konyv négy nagy téma koré csopor-
tositja a hét tanulmanyt, az elsé két alfejezet
a bibliaforditas altalanos kérdéseit bemutato
tanulmanyokat, a masodik két alfejezet pedig
a Karoli-csaladba tartoz6 magyar bibliafordi-
tasok és forditasvaltozatok sajatossagait mu-
tatja be, valamint a magyar bibliaforditasok
jovojével foglalkozik.

Ezutan M. Pintér ismerteti az egyes feje-
zetek tartalmat, melyek részletes bemutata-
satdl jelen recenzioban eltekintiink. Végiil
pedig ajanlast fogalmaz meg: mindazoknak
ajanlja Lanstyak miivét, ,,akik a bibliafordi-
tast jszeri, a szerzore jellemzé sokoldala
megkdzelitésben szeretnék latni” (144).

M. Pintér Tibor kdnyvében A nyelvtechno-
logia lehetéségei nehany magyar nyelvii bib-
liaforditasok lexikalis elemzésében. Fokusz-
ban a SketchEnine. (sic!) cimet viseli a soron
kovetkezo, nyolcadik tanulmany. Ahogyan
arra a bevezetésben maga a szerz0 is utal, eb-
ben az irdsaban ,,némileg untortodox™ (145)
elemzésre vallalkozik, mivel egy nagy multu
nyelvi elemz06, a SketchEngine segitségével
hat olyan magyar nyelvii bibliaforditas szo-
vegeit veti 6ssze, melyek ma is hasznalatban
vannak. A szerzd a szoftver altal biztositott
kereteken tulmenve, sajat maga altal készitett
szovegfeldolgozo algoritmusokat is hasznalt,
példaul a névvaltozatok elemzésénél.

A hat bibliaforditas (Magyar Bibliatar-
sulat forditasanak 1. reviziéja — UF (1990),
Revidedlt Uj Forditias — RUF (2014), Ujon-
nan Revidedlt Karoli-forditas URK (2011),
Kecskeméthy Istvan forditasa KIF (2002),
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Biblia — Oszévetségi és Ujszovetségi Szenti-
rdas — SZIT (1973), O- és Ujszovetségi Szent-
iras a Neovulgata alapjan — KNV (1997))
adataibol Gsszeallitott statisztikak alapjan a
szovegeknek olyan tulajdonsagaira mutat ra
ez a tanulmany, melyek felett olvasas kozben,
emberi szemmel nagy valdsziniiséggel min-
denki atsiklik.

A 2004-ben elinditott szoftver bemuta-
tasa utan a szerzé felsorolja, mely eszkdzok
¢és tevékenységek érhetdk el a SketchEngi-
ne programban: 1. konkordancia; 2. szo-
gyakorisag; 3. kulcsszavak/terminusok; 4.
kollokaciok és kombinaciok; 5. kollokacids
kiilonbségek; 6. szinonimak és hasonld sza-
vak; 7. tobbszavas kifejezések; 8. statisztika
a szovegekrol. Az elemzésbe bevont magyar
nyelvili bibliaforditasok kivalasztasanal két
f6 szempont volt meghatarozo: a bibliafor-
ditasok egyrészt legyenek olyanok, melyek
ma is hasznalatosak, masrészt a nyelvezetiik
a mai nyelvhasznalatot tiikrdzze, hiszen igy
valnak 0sszehasonlithatova. Az elemzett bib-
liaforditasok, valamint azok nyelvhasznala-
tanak bemutatasa utan a szamszerii adatok
ismertetése kovetkezik. Elsoként a szdsza-
mokat veti 0ssze a szerzod, és a kapott ada-
tokbol arra a kovetkeztetésre jut, hogy a két
katolikus forditas szészama azért magasabb
jelentdsen a protestans forditasok szoszama-
inal, mivel a katolikus kanon tartalmazza az
un. deuterokanonikus konyveket is, melyek a
protestans forditasokban nem szerepelnek. A
hibak szamanak elemzése utan, melyek csu-
pan elenyészé mennyiségben fordulnak eld,
a 2-gramok (vagy bigramok), azaz a szdve-
gek egymas mellett allo szavai sorozatanak,
majd a teminusoknak a vizsgalata kovetke-
zik. Mindkét adatsorbol kimutathatd példaul
az, hogy mely forditasok allnak egymashoz
kozelebb. Végiil szo esik a bibliai nevek ira-
sanak problematikajarol is, mely egyaltalan
nem ujkeletli, hiszen mar a Septuagintaban
és a Vulgataban is megjelent.

A tanulmany konkltzidja, hogy a Sketch-
Engine elemzd szoftver jol hasznalhato a

bibliaforditasok tanulmanyozasahoz, elem-
zéséhez, jelentds mértékben felgyorsul, és
pontosabba valik altala a karakteralapu elem-
z¢8s, igy ,,a szovegek 1j rétegei, Osszefliggé-
sei tarulnak, tarulhatnak fel a kutato vagy az
olvaso el6tt” (173).

A kotet utolsé két tanulmanya, a Modern
forditaselméletek lehetosegei a bibliafor-
ditasban és a Néhany gondolat a bibliafor-
ditdas kétpolususagarol cimi tanulmanyok
nem mutatnak be 0j eredményeket, inkdbb
Osszegzései a korabbi tanulmanyokban mar
megismert elméleti hattérnek és gyakorlati
elemzéseknek. ElGbbi rovid attekintést ad a
magyar nyelvii bibliaforditasokrol, majd ratér
a funkcionalista elméletek bemutatasara pél-
dakon keresztiil. Kiemelném e tanulmany-
bol az Gjraforditas és revidealas kérdéskorét,
mely a bibliaforditasoknal donté jelentdségii.
Bar a végeredmény szempontjabdl nem fel-
tétleniil vehetd észre kiilonbség egy ujrafor-
ditott és egy revidealt szovegvaltozat kozott,
a forditok masként kozelitik meg a szove-
get ¢és a feladatot: ujraforditaskor egy mar
célnyelven 1étezé szoveget a forrasnyelvi
szovegvaltozatbol kiindulva Gjonnan lefor-
ditanak, mik6zben altalaban tdmaszkodnak
a mar létez6 célnyelvi szovegvaltozat(ok)ra
is. A revidealas soran keletkezo 1) szoveget
azonban elsOsorban egy mar létezd célnyelvi
szoveghez viszonyitva alkotjak meg. A re-
videalando forditas szovegét folyamatosan
figyelik, olvassak, €s az adott kor nyelvéhez,
nyelvhasznalatdhoz, grammatikai és stilisz-
tikai normaihoz igazitjak azt.

Az utolsé tanulmanyban a szerzé ujra
hangsulyozza, hogy a nemzetkozi biblia-
forditasi hagyomanyokhoz igazodva mind
a katolikus, mind a protestans (és a neopro-
testans) egyhazak bibliaforditasait a forma-
lis-dinamikus vagy formahti-értelmezo for-
ditdsok mentén szokas csoportositani. Ujra
bemutatja a nidai dinamikus és funkcionalis
ekvivalenciaval és a reissi funkcionalista
megkozelitéssel szemben megfogalmazott
kritikat is. Erdemes kiemelni Ryken kritika-
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jabdl azt, hogy a bibliai szoveg ,,destabiliza-
sarol” beszél azokban a forditasokban, ahol a
dinamikus ekvivalencia kovetdi tilzott mér-
tékben adtak maguknak szabad kezet a for-
rasnyelvi szoveg értelmezése s ekvivalenssé
alakitasa soran. E tanulmany a mar korabban
megismert, a kétpolususagot kitagitd elemzé-
si keret bemutatasaval zarul, mely Sebastian
Floor (2007) munkassaganak kdszonheto.

M. Pintér Tibor tanulmanykotete jelentds
hozzajarulds mind a forditastudomany, mind
a bibliaforditas-kutatas és a digitalis bolcsé-
szet terliletéhez, ez az interdiszciplinaris
megkozelités szinesiti és gazdagitja a mai
magyar szakirodalmat. Nyelvész szemmel
ir a bibliaforditasrdl, ami még jelentdsebbé
teszi e munkat, hiszen ilyen megkozelités-
bdl mindezidaig kevés iras sziiletett magyar
nyelven. A kdnyv hasznos és érdekes olvas-
many mindazok szamara, akik a bibliafor-
ditas irant érdeklodnek, és azt a szerzore
jellemz6 sokrétii megkozelitésbol szeretnék
tanulmanyozni.
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ISBN: 978-615-5946-57-8

Sermann Eszter monografidja a terminolo-
giai szabvanyositas, a terminologiai harmo-
nizacio elméleti és gyakorlati aspektusai €s
a nyelvi szolgaltatas kapcsolodasi pontjaira
fokuszal. A konyv az e téren megszerzett
tapasztalatainak Osszegzése. A szerzd tobb
mint masfél évtizede a teriiletek kutatoja, a
KRE Terminolégiai ¢s Kommunikacios Ku-
tatocsoport (TERMIK) tagja, a Szegedi Tu-
domanyegyetem oktatdja és kutatdja (Olasz
Nyelvi és Irodalmi Tanszék, Fordito és Tol-
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macsképzé Kozpont, Forditoi és Utdszer-
keszt6i Kompetencia Kozpont), és ez utdbbi
intézményben nyelvészetet, forditaselméletet
¢és -gyakorlatot, terminologiai alapismerete-
ket oktat. Kutatasainak elsodleges targyat a
forditas és a terminologia, a forditasorientalt
terminografia és a terminologiai adatbazisok
képezik. Kotetében kiilonb6zd kutatasi mod-
szereket 6tvoz, amely tartalmaz dokumentu-
melemzést, adatbazis-elemzést és esettanul-
manyt. A konyv gazdag szakirodalomra és
forrasanyagra tamaszkodik, szakmai lektorai
Foris Agota és Zentainé Kollar Andrea. A ki-
advany harom f6 részre tagolodik:

— terminologia és nyelvi kozvetités az
ISO-szabvanyokban,

— terminologiai szabvanyositas és termin-
ologiai adatbazisok és

— terminolégiai szabvanyositds, mint a
nyelvpolitika eszkdze; spanyolorszagi ter-
minoldgiai szervezetek és adatbazisok.

Az els6 fejezet a szabvanyositas és a nyel-
vi kozvetités Osszefiiggéseit targyalja, ezen
beliil foglalkozik a miiszaki szabvanyosi-
tassal és a szabvanyositd szervezetekkel, a
szabvanyositas torténetével és folyamataval,
¢és kitér a terminologiai harmonizaciora. A
szakirodalom kiilonbséget tesz a szabvanyo-
sitas (egységesités) és a harmonizacio (egye-
sités) kozott. A terminologiai szabvanyoknak
két 6 tipusa: a terminoldgiai folyamatszab-
vanyok (alapelvek és modszerek) és miiszaki
szabvanyokhoz tartozé konkrét terminologi-
ai szabvanyok (terminusok és definiciok).

Az ISO (International Organization for
Standardization, Nemzetkodzi Szabvanytigyi
Szervezet) a legnagyobb multu szabvanyo-
sitd szervezet. Gyakori az a tévhit, hogy
szabvanyrol kizarélag az ipari gyartmanyok
esetében lehet szo, hiszen a terminologiai
munkara vonatkoz6 elveket is szabvanyokba
foglaltak, mégpedig erre a teriiletre az angol
nyelvii nemzetkozi ISO-szabvanyok vonat-
koznak. S6t, a mai értelemben vett termin-
ologiai szabvanyositas legfontosabb elveinek
kidolgozasa Eugen Wiister (1898—1977) ne-

véhez flizédik, akit az ISO/TC 37-es bizott-
sag titkaranak neveztek ki, és akire a modern
terminologia atyjaként tekintenek.

Ahogyan az a szerz0 tollabol olvashato, a
szabvany egy ,,olyan miszaki dokumentum,
amelyet elismert szervezet alkotott vagy ha-
gyott jova és kozmegegyezéssel fogadtak el.
A szabvanyok ajanlasokat fogalmaznak meg,
alkalmazéasuk — a jogszabalyokkal ellentét-
ben — 6nkéntes” (14. old.). A kdtet ugyan nem
tartalmazza a szabvanyrészek teljes korti lei-
rasat, de bemutatja azok legfontosabb tartal-
mai elemeit.

A szerz6 ebben a fejezetben targyalja to-
vabba a nyelvpolitika, a terminologiapolitika
¢és- stratégia, a terminologiai szabvanyositas
fogalmait, jellemzdit és kapcsolddasi pontja-
it. A terminologiai szabvanyositas egyfeldl
nyelvtervezési folyamat, masfeldl a szabva-
nytiigyi szervezetek feladataként jelenik meg.
Mindkét megkdzelités hatdssal van a nyelvi
kozvetités folyamatara. A szabvanyiigyi
szervezetek munkéja alapvetéen héarom
szinten valdsul meg: nemzetkozi, eurdpai és
nemzeti szinten. Ezen tilmenden létezik még
szakmai (agazati) és vallalati szabvanyosi-
tas. A terminusok szabvanyositasa torténhet
egy nyelven beliil vagy tobb nyelv kozott
¢és ezeket szabvanyositasi testiiletek bizott-
sagai végzik. A szabvanyositott terminuso-
kat altalaban terminoldgiai szabvanyokban,
esetleg terminoldgiai adatbazisokban (1. a
német nyelvteriileten regisztraciot kovetéen
elérhetévé valt a németorszagi DIN szab-
vanyositd testiilet terminoldgiai adatbazisat
a DINTerm-et), mig a miiszaki szabvanyok
els6 részében a legfontosabb terminusokat és
meghatarozasaikat teszik kozzé.

A szerz0 roviden ismerteti a terminologi-
ai munkafolyamatok és a nyelvi kdzvetités
szempontjabol relevans ISO-szabvanyokat,
mint példaul a terminologiai munka alapel-
veirdl és modszereirdl sz616 ISO 704:2009-es
szabvany, vagy a terminoldgiai harmoniza-
ciot tartalmazo ISO 860:2007-es szabvany,
vagy a forditasorientalt terminografiardl szo-
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16 ISO 12616-0s szabvany. Bemutat tovabba
néhany olyan szabvanyt is, amelyek a tol-
macsolasra mint szolgaltatasra vonatkoznak
(példaul a jogi tolmacsolas mint szolgaltatas
¢és a tolmacsfiilkék miiszaki adataira vonat-
kozo ISO 22259:2019-es szabvany).

A masodik fejezet leirja a forditéi segéd-
eszkdzok tipusait, definialja a terminologiai
adatbazist, 6sszegzi annak jellemzdit Gssze-
vetve azt az elektronikus szétarral, bemutatja
a terminoldgiai adatbazis tipusait és 0sszegzi
az arra vonatkozo ISO-szabvanyok ajanlasa-
it. E rész tartalmazza tovabba azt az atfogd
szempontrendszert, amely alkalmas nagyobb
szervezetek kdzponti nyilvanos terminologiai
adatbazisainak elemzésére, osztalyozasara, to-
vabba hasznos recenzidk készitésére. A fejezet
négy, magyar nyelvil bejegyzést is tartalma-
z6 adatbazispéldat is bemutat: a lézeragazati
terminologiai szotart (DictionELI), az unios
intézménykozi adatbazist (IATE), a Microsoft
terminoldgiai gytjteményét (Terminology
Collection) és az Igazsagligyi Minisztérium
gondozasaban kozzétett, a jogszabalyfordi-
tasi programbol szarmazo jogi-kozigazgatasi
terminusokat tartalmazo terminologiai adat-
bazis (Termin). Az adatbazisokat nemcsak a
szempontrendszer szerint elemzi, bemutatva
ezzel a terminologiai adatbazissal kapcsolatos
hattér-informaciokat (pl. milyen koriilmények
kozott jott 1ére, melyik célcsoportnak szol, els-
ir6 vagy leir6 jellegti), technikai paramétereit
(pl. sajat fejlesztésti vagy kereskedelmi forga-
lomban hasznalt szoftvert alkalmaz vagy eset-
leg hibrid valtozat), tartalmarol sz6l6 informa-
cidkat (pl. mennyire részletesen kidolgozott
az adatstruktura) és hasznalatarol szolé in-
formaciokat (pl. mennyire felhasznalobarat),
hanem az elemzést kiegésziti azzal is, hogy
leirja egy-egy keresés eredményét, tovabba el-
lenérzi, hogy a segédeszkozok tartalmazzak-e
az ISO-szabvanyok altal eldirt harom alapvetd
fontossagu adatkategoriat: 6 terminus, adat-
rogzités idopontja és forrashasznalat.

A harmadik fejezet részletesen bemutatja
a spanyolorszagi nyelvpolitikai kereteket és

az ott folyo terminologiai munka eredménye-
it. Spanyolorszag nyelvi soksziniisége miatt
a helyi hivatalos nyelvi k6zosségek kiilono-
sen érdekeltek a szaknyelvek fejlesztésében,
amely el6segiti a nyelvi vitalitdas megdrzését
a szakmai nyelvhasznalat fejlesztésével és
dokumentalasaval és jelentdsen hozzajarul a
helyi lakossag identitasanak meg6rzéséhez.
A szoban forgd hivatalos nyelvek a katalan,
a baszk és a galego. A szerzd szamos szerve-
zetet (példaul a madridi székhelyli Spanyol
Terminoldgiai Tarsasagot és a katalan Term-
Cat-ot) és kezdeményezést ismertet. Ez utobb-
iak kozé tartozik példaul az orvostudomanyi
terminusokat tartalmazé Oncoterm (Granadai
Egyetem), a Neoloteca és a Cercaterm (Term-
Cat), az UBTerm (Barcelonai Egyetem) ¢€s a
miszaki, technologiai targykori UPCTerm
(Kataloniai Muszaki Egyetem). A szerzd az
adatbazisok ismertetéséhez szintén a maso-
dik fejezetben szerepld szempontrendszerre
tamaszkodik. Az esettanulmanyok kival6an
kiegészitik és példaikkal szemléltetik az eld-
z6ekben bemutatott elméleti részt.

Sermann Eszter monografiaja kétség nél-
kil hianypotlé munka a szakteriilet jelentd-
sége, a kotet tartalma és olvasmanyos jellege
szempontjabol egyarant. Ahogyan azt a szer-
70 tollabol olvashatjuk: ,,Az adatbazisok 1ét-
rehozasa napjainkban mar elképzelhetetlen
a terminologiai munkara és az adatbazisok
miszaki/informatikai hatterére vonatkozo
szabvanyositott alapelvek megfelel6 ismerete
és kovetése nélkiil” (10.).

Bar a kotetben mar nem szerepelhetett,
de érdekességként megemlithetd, hogy id6-
kozben a ISO szervezete ugy dontétt, hogy
az ISO-szabvanyok terminusokat és megha-
tarozasokat tartalmazo elsd részét online €s
ingyenesen kozzéteszik. Ez szintén azt bi-
zonyitja, hogy e teriilet nagyszamu szakmai
érdeklddésre tart szamot.

A konyvet haszonnal forgathatjak forditok
és terminologusok, a felsoktatasban, mi-
noségligy €s szabvanyiigy teriiletén dolgozd
szakemberek. Mindenki szdmara hasznos
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iras, aki érdeklédik a szabvanyositas irant,
hiszen az egységes elvek kialakitasa és mi-
kodtetése nemcsak a termelés, a kereskedelem
és a szolgaltatasok teriiletén, hanem a szakmai
diszkurzusban, igy a nyelvi kdzvetités terile-
tén az egyértelmli kommunikacio biztositasa
érdekében napjainkra elengedhetetlenné valt.

Tamas Dora Maria

Klaudy Kinga, Robin Edina, Seidl-Péch Olivia
(szerk.)

Bevezetés a forditas és a tolmacsolas
kutatasmodszertanaba Il.: Specidlis rész
Budapest: ELTE FTT és MANYE Forditastudomanyi
Szakosztaly, 2024. 426 p, ISBN 978-963-489-613-5

A ,,Bevezetés a forditas és a tolmacsolas ku-
tatasmodszertandba I1.: Specidlis rész” cimil
konyv az elso kétet (,,Bevezetés a forditas és a
tolmdesolds kutatdsmédszertandba I.: Altald-
nos rész”) szerves kiegészitéseként jelent meg
szintén az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Fordit6- és Tolmacsképzd Tanszéke és a Ma-
gyar Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtana-
rok Egyesiilete Forditastudomanyi Szakosz-
talyanak kozos gondozasaban, mintegy két
évvel az els6 rész megjelenése utan. Mig az
elsé kotet tanulmanyai a forditastudomanyi
kutatasok altalanos modszertani kérdéseivel
foglalkoznak, addig a recenzio targyat képezo
masodik kotet tanulmanyai — az elsé kotethez
képest mintegy kétszeresére duzzadt terjede-
lemben és jelentdsen kiboéviilt szerzoi gardaval
— a forditastudomany kiilonb6zo részteriilete-
inek kutatasdhoz adnak modszertani utmuta-
tot, ahogyan az a bevezetdben is olvashato,
és elsésorban a forditastudomanyi doktori
programok hallgatdinak kivannak segitséget
nyujtani, hogy a doktoranduszok kénnyebben
megtervezhessék kutatasuk iranyat. A szer-
keszt6k ugyan nem verik nagydobra, azonban

az olvaso egy, a hazai forditaskutatasban ut-
tord jelentdségii, hianypotld kotetet tarthat a
kezében. Az angol nyelvii szakirodalomban
is csak elvétve talalunk ehhez hasonlo mi-
veket; jellegét tekintve Williams és Chester-
man (2002) ,,The Map: A Beginner’s Guide
to Doing Research in Translation Studies”,
Saldanha és O’Brien (2013) ,,Research Metho-
dologies in Translation Studies”, Mellinger €s
Hanson (2016) ,,Quantitative Research Met-
hods in Translation and Interpreting Studies”,
cimi konyvét, valamint a Zanettin és Rund-
le (2022) altal szerkesztett ,,The Routledge
Handbook of Translation and Methodology”
cimil tanulmanykotetet lehetne idesorolni, de
—mint az az évszamokbdl is latszik — a kifeje-
zetten kutatasmodszertani céllal osszeallitott
forditastudomanyi miivek nemzetkozi szinten
sem tekintenek vissza komolyabb multra, Ma-
gyarorszagon pedig kiilondsen nem.

Az online is elérhetd kotet harom nagy
fejezete a forditassal, a tolmacsolassal és az
audiovizualis forditassal foglalkozik (ezen a
ponton jegyezném meg, hogy a pdf-formatu-
mu konyv koénnyebb hasznalhatosaga érdeké-
ben hasznos lenne, ha a tartalomjegyzékben
szerepl6 cimek egyben hiperhivatkozasként
mitkddnének, amelyre kattintva kozvetleniil
az adott tanulmanyhoz jutnank). Az elsd,
tematikus részben taldlhaté cikkek kozos
alapja, hogy a forditast nem pusztan nyelvi
kozvetitésként, hanem komplex, kulturalisan
¢és tarsadalmilag beagyazott tevékenységként
abrazoljak, mikdzben réavilagitanak komp-
lexitasara és multidiszciplinaris jellegére. A
tanulmanyok széles spektrumot olelnek fel a
forditoi kompetencia és a forditasi folyamat
kutatasatol kezdve a szovegszintii elemzése-
ken at egészen az interkulturalis és ideologiai
szempontokig. A konyv masodik tematikus
egysége a tolmacsolaskutatas kiilonféle irany-
zatait és modszereit mutatja be. A tanulma-
nyok eltéré mélységli empirikus kutatasok
alapjan a tolmacsolas gyakorlati és elméleti
oldalat vizsgaljak tobbféle tudomanyteriilet
eredményeire tamaszkodva és olyan fontos
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kérdéseket boncolgatva, mint a jegyzetelési
technikak, a beszédprodukcio jellemzéi és a
kutatasban alkalmazott kognitiv modszerek.
Az audiovizualis forditasrol szolo fejezetet az
irott és beszélt nyelvi kozvetités, tehat az elsd
két tematikus egység kozti atmenet jelképezi.
Az, hogy ez az idokdzben legnépszertibb kuta-
tasi témava avanzsalt teriilet kiilon fejezetben
kapott helyet, a forditastudomanyi szakiroda-
lomban jartas olvasdk szdmara nem igényel
kiilondsebb magyarazatot, viszont igy még
nyomasztobb a forditas talstlya a tolmacso-
lassal foglalkozo tanulmanyokkal szemben.
Altaldnos, nem csak Magyarorszagon megfi-
gyelhet6 jelenségrél van sz6: a tolmacsok na-
gyobb szakmai presztizse és messzebbre elérd
hangja ellenére a tolmacsolaskutatoknak joval
szerényebb szakirodalom all rendelkezésére —
ennek nyilvanval6 okaira most nem térnék ki.
Innen nézve mar nem meglepd a viszonylag
sziikre szabott tolmacsoldskutatési fejezet,
anndl inkabb sem, mivel a mai napig Magyar-
orszagon megvédett kozel hetven forditastu-
domanyi disszertacio kozott alig egy tucat
tolmacsolassal foglalkoz6 munkat talalunk,
az aranyokat tekintve tehat a fejezetek hii ké-
pet adnak a hazai (€s nemzetkozi) kutatasok
fobb trendjeirdl. Az elsé fejezet terjedelme
ugyanakkor véleményem szerint lehet6vé tett
volna egy belsd strukturalast aszerint, hogy
a tanulmanyok mely szempontra helyezik a
hangstlyt, de ez semmit nem von le a kotet
hasznalhatésaganak értékébdl, hiszen a szer-
kesztok torekedtek arra, hogy a tematikusan
Osszekapcsolodd tanulmanyok egymas mel-
1¢ keriiljenek (szovegnyelvészeti kutatasok,
nyelvhelyesség, terminologia, interkulturalitas
stb.). A vizsgalt forditastudomanyi jelenségek
lattan megallapithatjuk, hogy a szerzok atfogd
¢és kellden kiegyensulyozott képet nyujtanak
a tudomany allasarol, még akkor is, ha az
egyéni preferenciak alapjan nyilvan mindenki
talalhat olyan, bdséges szakirodalmat felvo-
nultaté teriiletet, amely a kétetben nem vagy
nem kell6 részletességgel jelenik meg (a fordi-
tas receptiv szakasza, gépi forditas, a mester-

séges intelligencia hatésa, k6zosségi forditas,
etikai szempontok stb.) — egyrészt nyilvanvald
terjedelmi okoknal fogva, masrészt, mert egy
ilyen tanulmanykdtet ohatatlanul a szerkesz-
tok szubjektiv valogatasi szempontjain alapul.

A témak dicséretesen sokszinii palettajanak
egyetlen (és tobbszerzos kotetek esetében va-
l6szintileg sziikségszertii) hatranya, hogy a ta-
nulményok nem allnak 6ssze koherens egéssze,
¢és inkabb egy-egy teriiletrdl adnak (rendkiviil
értékes) pillanatképet, ami viszont megnehe-
ziti a téma integraltabb megértését, az egyes
modszertani iranyok Osszehangolasat. Szem
elott tartva, hogy az elsédleges célkdzonséget
kezdé kutatok alkotjak, és egy kutatasmod-
szertani bevezetérdl van szo, kivanatos lenne,
ha a tanulmanyok egységes (elméleti) keretet
alkotva végig tudnak vezetni a doktoranduszo-
kat a kutatasi folyamaton. Ennek hianyaban a
kotet az olvasora bizza a kiilonféle elméletek és
modszerek rendszerezését. Bar ez nem von le
a tanulmanykotet értékébdl, véleményem sze-
rint kevésbé teszi lehetdvé a kutatasi karrierjiik
elején allé doktoranduszok altal torténd 6nalld
tanulmanyozast, viszont kivalo lehet6séget biz-
tosit arra, hogy az egyes témakat példaul egy
kutatdsmodszertani szeminarium keretében
dolgozzak fel.

Az eltérd tematikai sulypontok ellenére
a tanulmanyok viszonylag egységes mintat
kovetnek: a legfontosabb szakirodalmi for-
rasok alapjan szummativ jelleggel mutatjak
be a téma elméleti hatterét és a kutatasi mod-
szereket, majd kijelolik a jovébeli kutatasok
elott allo fobb feladatokat, ugyanakkor — a
szerkesztok deklaralt célja ellenére — az eléb-
bi és az utdbbi szempontbol is tamadhat némi
hianyérzetiink: a tanulmanyok k6z6tt vannak
olyanok, amelyek féleg a 2000-es évek el6tt
vagy legjobb esetben is a 2010-ig megjelent
publikaciokra hivatkoznak, holott — ahogy
a szerkesztok is irjak az elsé kdtetben — ,,az
utobbi néhany évtizedben a sokdig még a 1ét-
jogosultsagaért kiizdo forditastudomany [...]
rendkiviili fejlédésen ment keresztiil a kuta-
tasok modszertani megkozelitését, appardtu-
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sat és kidolgozottsagat illetéen.” [kiemelés
télem] Ezt a rendkiviili kutatdsmodszertani
fejlodést véleményem szerint nem mindegyik
tanulmanynak sikeriilt meggy6z6 modon
prezentalnia, st gy tiinhet, néhany esetben
inkabb a forditastudomany kozel két évtized-
del elétti allapotarol kapunk (egyébként atfo-
20) képet. Talan ezzel fligg 6ssze, hogy igy a
bevezetében megfogalmazott cél, a ,,jovében
elvégzendd kutatasok lehetséges iranyainak”™
felvazolasa sem valosul meg maradéktalanul.
Ugyanakkor tegyiik hozza, hogy mindegyik
tanulmanyban megtalaljuk az adott téma
szempontjabol alapmiinek szamito forraso-
kat, kutatasi modszereket és modszertani
alapelveket, igy a tanulmanykoétet a céljanak
megfeleléen kivaléan alkalmas a témaban
valo kutatas eldkészitésére és a doktoran-
duszok munkajanak megkonnyitésére. Az
irodalomjegyzékben szereplé idegen (féleg
angol nyelvil) szakirodalmi forrasokra vald
kitekintés elésegiti a nemzetkozi forditastu-
domanyi trendek megismerését, a globalis
tudomanyos diskurzushoz valo kapcsolodast
és ezaltal a kutatasi munka mindségének ja-
vitasat.

A tanulmanyok végén talalhatd rovi-
debb-hosszabb terminusjegyzék mintegy kibo-
vitett kulcsszogytijteményként is hasznalhato,
alapos attekintést adva az adott témarol. A ki-
fejezések mellett tanulmanyonként eltéré mér-
tékben az angol megfeleldket is megtalaljuk, de
ilyen szempontbol felfedezhetd némi kovetke-
zetlenség — pedig az idegen nyelvl terminusok
ismerete megkonnyithetné a mar évtizedek ota
megkeriilhetetlennek szamitdé angol nyelvii
szakirodalomban valo tajékozodast.

Osszességében a szerkesztok egy példaér-
tékl kotetet allitottak dssze, amellyel a ma-
gyarorszagi forditastudomanyban eddig is-
meretlen mifajt teremtettek. A tanulmanyok
pontos latleletet adnak egyrészt a forditas-
tudomanyi kutatasok aktualis moédszereirdl,
masrészt a Magyarorszadgon foly6 kutatasok
fobb trendjeirdl. A fentebb emlitett aprobb
¢és a hasznalatot egyaltalan nem befolyasold

hianyossagoktol eltekintve egy jol megszer-
kesztett, logikusan felépitett, modszertani ta-
nacsokban sem sz{ikolkodo konyv sziiletett,
amely nem hianyozhat a fordito- és tolmacs-
képzd intézmények és a forditastudomanyi
kutatok polcairdl (illetve merevlemezérol).
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ci6 modern kori vizsgalataba ad betekintést.
A munka az ELTE Eo6tvos Kiadd Beszéd -
Kutatas - Alkalmazas konyvsorozatanak 13.
kétete, a sorozat szerkesztését Marko Ale-
xandra végzi. A kiadvany megjelenését a
Kulturalis és Innovacios Minisztérium tette
lehetévé. A kutatas tdmogatoi: az MTA kis-
gyermeket neveld kutatok palyazat (2022),
a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij és az Uj
Nemzeti Kivalosagi Program.

Kuna Agnes két doktori fokozatot szerzett
az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Bol-
csészettudomanyi Karanak Nyelvtudomanyi
Doktori Iskolajaban, disszertacioinak cimei:
A 16-17. szazadi magyar nyelvii orvosi recept
szévegtipologiai és pragmatikai vizsgadlata
funkcionalis kognitiv keretben (2011, magyar
nyelvészet) és A meggyozés nyelvi mintazatai
a 16-17. szazadi orvosi receptben: kognitiv
nyelvészeti elemzés (2016, kulturalis nyelvé-
szet). 2023-ban habilitalt szintén az ELTE-n,
ahol jelenleg habilitalt egyetemi docensként
dolgozik. Kutatasi teriiletei: az orvosi nyelv,
az orvos-beteg kommunikacio, az egészség-
iigyi kommunikacio, a konfliktuselemzés, a
meggy0zés, a szovegtipoldgia és a funkcio-
nalis pragmatika. A szerz0 nevéhez szamos
publikacio fiizédik; 2024-ben két monografi-
at is publikalt az orvosi nyelvhez kapcsolo-
doan: a jelenleg targyalt, egészségligyi kom-
munikaciordl szolot, valamint a Fejezetek a
receptirodalom torténetebdl. A 16—17. szaza-
di magyar orvosi recepthagyomany nyelvé-
szeti megkozelitése cimiit, amely betekintést
nyUjt a recept alakulastorténetébe és azon
keresztiil a magyar orvosi nyelv kezdeteibe.

A sorozatszerkeszt6i el6szoban Marko Ale-
xandra - a konyv szerkezeti felépitésének és
a két kiilon részben talalhato fejezetek tartal-
manak és a kutatasok jellemzdinek attekinté-
sén tul - hangsulyozza a téma aktualitasat és
jelentdségét, hiszen az ,,sajatos és mindany-
nyiunk életében kitiintetett szerepet betdltd
kommunikaciés maod][...]” (9). Kiemeli, hogy
a vizsgalatok egyik alapjaul szolgélo, sziné-
szek altal eljatszott, rogzitett jelenetek - ame-

lyek paronként ugyanazon szituacio kétféle
feldolgozasat mutatjak be - lehet6vé teszik az
ellentétes kommunikacios modok dsszeha-
sonlitasat, valamint hogy a képi felvételeken
keresztiil a kommunikacié nonverbalis aspek-
tusa is elemezhet6vé valik. A Kuna Agnes al-
tal hasznalt funkcionalis megkdzelitéseket és
madszertanokat kiilondsen alkalmasnak tartja
,,a hétkoznapi kommunikacios helyzetekben
megfigyelhetd nyelvhaszndlat érzékeny és
tobbféle nézopontot 6tvozéd elemzésére” (9),
illetve a mas nyelvi szakértokkel készitett
videdelemzést tovabbi kutatasok szamara 1
perspektivakat nyitd egyedi novumként érté-
keli. A kotetet nemcsak nyelvészek szamara
tartja hasznosnak, hanem orvosok és mas,
egészségiigyben dolgozok szamara is, de ha-
szonnal forgathatjak a miivet akar olyan lai-
kus olvasok is, akik ennek segitségével a sajat
kommunikacios tapasztalataikat elemezhetik
¢és értelmezhetik (Gjra).

A szerz6 kiilon fejezetet szentel a ko-
szonetnyilvanitasnak, melyben felsorolja
egyrészt mindazokat, akik munkajukkal és
tamogatasukkal hozzasegitették a konyv el-
készitéséhez, masrészt a kutatast tamogatd
palyazatokat.

A kotetet Kuna két részre tagolja: az elso-
ben (4z orvos-beteg kommunikdcio kutatdsa
és elméleti megkozelitése) a téma vizsgalatat
és az elméleti hatteret mutatja be, a masodik-
ban pedig sajat kutatésait ismerteti. A konyv -
a Bevezetést és az Osszegzést is beleszamitva
- tiz fejezetbdl all. A bevezetésben a szerzd
meghatarozza a munka kettds célkittizését,
amely egyfeldl a nyelvészeti elemzések he-
lyének, alakulasanak és jelentéségének vizs-
galata az egészségligyi kommunikacioban -
kiilonds tekintettel a nyelvészeti tarsalgase-
lemzés eredményeire, vonatkozo kutatasaira
¢s a funkcionalis pragmatika eredményeire -;
masfeldl empirikus kutatas eredményein ke-
resztlil a nyelvészeti megkdzelités elméleti,
gyakorlati ¢s modszertani lehetségek bemu-
tatasa. Hangsulyozza a nyelvészeti perspekti-
va kiemelt szerepét az orvos-beteg kommuni-
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kacié bemutatasanal. Ezutan rovid attekintést
ad arrol, hogy a konyv célkitiizéseit hogyan
valositjak meg a tovabbi fejezetek, amelyeket
ugy allitott 6ssze, hogy azok kiilon is befogad-
hat6 szovegként szolgalnak.

,»Az orvosi nyelv a szakmai nyelvek kdzott
kivételes helyzetben van” idézi a szerz6 Kara-
dit (2009: 7) az orvosi szaknyelvvel foglalkozo
masodik fejezet elején. Mint altalaban a szak-
nyelveket, az orvosi nyelvet is rétegzettség
jellemzi, amely megmutatkozik vertikalis és
horizontalis elrendezédésében egyarant. Ha-
rom felhasznaloi szintet kiilonboztetiink meg
a nyelvhasznalat absztrakcios fokaval ossze-
fliggésben: a kozvetitdnyelvet, a gyakorlati
szakmai nyelvhasznalatot és az elméleti vagy
tudomanyos nyelvet (Roelcke 2002: 13), verti-
kalisan pedig az egyes szakteriileteket. Ezutan
a szerzd ratér az orvosi szaknyelv rétegzettsé-
gére, amely mar annak korai szakaszatol tet-
ten érhetd volt, mivel a gyogyitas gyakorlati
és tudomanyos tevékenység is volt. Részlete-
sen targyalja az orvosi nyelv egyes szintjei-
hez kapcsolddo f6 jellegzetességeket, problé-
makoroket és kutatasi teriileteket. Ezutan az
1950-es évektodl kezdve vizsgalt orvos-beteg
kommunikacio kutatasat tekinti at, targyalja
az orvos-beteg kapcsolat modelljeit és az azzal
kapcsolatos valtozo szemléletet, majd ratér a
nyelvészeti megkozelités helyére és szerepére
az orvos-beteg kommunikécio kutatdsaban.
A fejezet harmadik részében az egészségiigyi
kommunikacidé magyarorszagi kutatasait te-
kinti at, majd 6sszegzi az orvosi szaknyelvrél
¢és az orvos-beteg kommunikacioé nyelvészeti
kutatasarol a 2. fejezetben leirtakat.

A harmadik fejezetben - cime Az egész-
segiigyi kommunikdcio vizsgalatanak elmé-
leti hattere - Kuna a funkcionalis nyelvészeti
megkozelités fobb alapvetéseinek figyelembe-
vételével mutatja be az elemzések hatterét. Az
orvos-beteg konzultacioknak mint elsédlege-
sen szobeli diskurzusoknak elemzése soran a
tagabb, elméleti atfogd keretet a funkcionalis
kognitiv vagy szociokognitiv pragmatika adja,
de emellett a szerz0 az elemzésekben nagyban

¢épit a nyelvészeti tarsalgaselemzés modszer-
tani keretére ¢és 6 fogalmaira is. E19szor atte-
kinti a funkcionalis nyelvleirast a funkcionalis
kognitiv pragmatika vonatkozasaban; kitér a
multimodalis kommunikaciora, a kozos alapra
(common ground), a reflexiéra és a pragma-
tikai tudatosséagra, a beszédaktusok kiilonbo-
76 megkozelitéseire és azok osztalyozasara a
cselekvések altipusai szerint, valamint a dis-
kurzus értelmezésébe a résztvevok fizikai és
tarsas vilagat, vagyis a relevans kontextualis
ismereteket bevond miiveletre - a deixisre.
Ezutan ,,a mindennapi tarsas viselkedés és
cselekvések szerkezetének és mitkodésének a
felfejtését” (58) célul kitlizo nyelvészeti tarsal-
gaselemzést, annak kiilonbozé alapfogalmait,
iranyzatait és eredményeit ismerteti. A tovab-
bi alfejezetekben az orvos-beteg konzultaciot
mint diskurzusmtfajt tdrgyalja, majd ratér a
hatékony orvos-beteg kommunikaciora és an-
nak a terapiara gyakorolt hatasaira. A fejezetet
Osszegzéssel zarja, amelyben roviden ismerte-
ti az orvos-beteg kommunikacio nyelvészeti
kutatasanak elméleti hatterérdl leirtakat.

A kotet masodik részében - 4 kapcesolat-
épités és a tudasmegosztas nyelvi jellemzoi
az orvos-beteg kommunikacioban - kutata-
sok - Kuna tobb empirikus vizsgalaton ke-
resztlil mutatja be az elméleti attekintések
soran bevezetett jelenségek megvaldsulasat
kiilonboz0 interakcios helyzetekben.

A soron kovetkezd, negyedik fejezet a
Konzultacio- és diskurzustipusok az orvos-
beteg kommunikdcio vizsgalataban cimet
kapta és a szerz0 egyfajta atvezetésnek szan-
ja a kotet elméleti és empirikus része kozott,
mivel ebben egyrészt a korabban bemutatott
kutatasok fobb gondolataira és vizsgalati
lehetdségére reflektal, masrészt megfogal-
mazza azokat a kiemelt kutatasi kérdéseket,
amelyeket a kovetkez6 6t fejezetben fog kor-
bejarni. Ezeket a kérdéseket a bemutatott em-
pirikus kutatasok jellemzden kvalitativ elvek
mentén vizsgaljak, tobb ponton kvantitativ
szempontokkal kiegésziilve. Ismerteti azt a
harom konzultaciotipust (haziorvosi konzul-
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taciok, oktatovideok, fogorvosi konzultaci-
0k), amelyekre a tovabbi fejezetek vizsgalatai
¢épitenek, majd roviden reflektal arra, hogy a
bemutatott konzultacidtipusok milyen szere-
pet kapnak az adott kutatasokban. Beszdmol
a konzultaciok atirasi elveirdl, az elemzéshez
hasznalt szoftverekrdl, illetve a vizsgalatok-
ban betartott kutatasetikai elvekrol.

Az empirikus elemzések sorat Kuna a ku-
tatasban felhasznalt oktatévidedkhoz kapcso-
16d¢ attitlidvizsgalattal kezdi (6todik fejezet).
A 4-4 valds szituaciokon alapulo, de fiktiv,
eljatszott interakcido paronként ugyanazon
helyzet betegkdzpontt, illetve orvoskézpon-
ta feldolgozasat mutatja be, igy pragmatikai
,,minimalis parok”-ként lehetévé teszi a kii-
16nb6z6 megkozelitések dsszehasonlitasat. Az
oktatovidedk szovegeit pszichologus szakem-
berek ugy irtdk meg, hogy azok alkalmasak
legyenek a valds interakciok megfigyelésére
¢és a kapcsolatépités tanulmanyozasara. An-
nak feltarasara, hogy a befogaddk hogyan
latjak a kapcsolatépités folyamatat és milyen
szempontokat emelnek ki erre vonatkozoan,
a szerz0 163 adatkozl6 bevonasaval kérdéives
felmérést végzett. Ezt kiegészitette egy masik
fokuszcsoportos attitiidvizsgalattal, amelyben
hat, magyarul nem besz€l6 kutatd vett részt -
igy olyan reflexiokhoz is jutott a két kapcsola-
tépitési moédhoz kotddden, amelyeket elsddle-
gesen a nonverbalis csatorna jelzései hataroz-
tak meg. Eloszor részletesen leirja a kérd6ives
vizsgalat menetét, az adatkozI6k jellemzdit €s
az elemzés modszerét. Ezutan tér ra a kérdoi-
ves vizsgalat eredményeire: a kapcsolatépitési
modot kvantitativan majd kvalitativan értéke-
li. A kvalitativ értékelésnél kitér a medikusok
¢és a magyar szakos hallgatok reflexidira, a két
kapcsolatépitési modban adott jelenetcimekre
(az adatkozl6k mindkét megnézett jelenetnek
cimet adtak), arra hogy ezekben a médokban
milyen hasonlésagokat és kiilonbségeket tart
fel, majd a kérddiv reflexidiban kimutatott
nonverbalis jellemzoket targyalja. A kovetke-
z6 alfejezetekben a fokuszcsoportos attitiid-
vizsgalat menetérdl és eredményeirdl szamol

be, ezutan Osszegzi a kérdbives és a fokusz-
csoportos attitlidvizsgalatok eredményeit és
kiilon kitér az attitiidfelmérések tanulsagaira.

A hatodik fejezet cime 4 pragmatikai és
szupraszegmentalis tényezok szerepe a kap-
csolatépitésben. Azonos szévegek elemzése. A
korabbi fejezetek arra vilagitottak ra, hogy az
oktatovidedkban az orvos- és betegcentrikus
kapcsolatépitési modellre vonatkozé vissza-
jelzések elsésorban a kiilonbségeket mutattak
ki. Ebben a fejezetben azonban ,,a két kapcso-
latépitési mod konzultacidiban az azonos és
a kvaziazonos szekvenciak hangtani, egyéb
nonverbalis kommunikaciot érintd és pragma-
tikai jellemz6i keriilnek az el6térbe” (16), és
ezuttal az az elemzés célja, ,,hogy ramutasson
az azonos szekvencidk interakciobeli miikd-
désére” (127). Az elemzésben a szerzd ismét
az oktatdvideok anyagat hasznalja fel, hiszen
igy rendelkezésre all ugyanannak a jelenetnek
a két kapcsolatépitési modban kidolgozott val-
tozata. Az elemzés modszerének leirasat ko-
vetden bemutatja a hangtani elemzés eredmé-
nyeit, a nonverbalis kommunikacié elemzését,
a pragmatikai elemzés és végiil a (kvazi)azo-
nos szekvenciak elemzésének eredményeit is a
fejezetben targyalt vizsgalatok eredményeinek
Osszegzésével egyiitt.

A tarsalgas szervezddésének kérdései all-
nak a kovetkez6 fejezet kozéppontjaban. Kuna
az oktatovidedkon és a haziorvosi konzulta-
cidkon keresztiil azokat a jellegzetességeket
mutatja be, ,,amelyek kozvetlenebbiil kotdd-
nek az egészségligyi szakember és a pacien-
se kozotti tarsalgas szervezddéséhez” (143).
Elemzésének célja, hogy a valos, természetes
¢és a fiktiv interakciok tarsalgasszervezddési
sajatossagait egymas viszonyaban mutassa be
- nagy hangsulyt fektetve az interakciok szek-
vencialis szervezddésének, a dinamikusan
megvalosulo jelentésképzés és a nonverbalis
kommunikacio jellegzetességeinek ismerteté-
sére. Az elsd alfejezetben az orvos-beteg kon-
zultacioé vizsgalatat targyalja tarsalgaselemzé-
si és pragmatikai megkdzelitésben - kiemelve
a félbeszakitasok és az egyszerre beszélések
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kérdéskorét, a tarsalgas kezdo és zard szaka-
szanak vizsgalatat. Az elemzési modszer is-
mertetését kdvetden leirja a tarsalgasi fordulok
mennyiségi jellemzdit, a tarsalgas jellemzdit a
szlinetek, az egyszerre beszélések ¢és a félbe-
szakitasok vonatkozasaban, majd a kapcsolat
felvételét és lezarasat az oktatovidedkban és a
haziorvosi konzultaciokon.

A nyolcadik fejezet cime Attitiiddeixis,
személyjelolés és kapcsolatépités. A gyogyi-
tod és a paciens kozotti kapesolat vizsgélata-
nal a kutatasok foként a terapias kapcsolat
kimenetre gyakorolt hatasaira iranyulnak,
azonban fontos azt is megvizsgalni, hogy mi-
lyen eszkozok (stratégiak, technikak, nyelvi
miveletek) allnak rendelkezésre a terapias
szovetség hatékony létrehozasara vagy fej-
lesztésére. A szerzo ebben a fejezetben a tar-
sas deixis vizsgalatara fokuszal az oktatovi-
dedk ¢és a haziorvosi konzultacidok elemzésén
keresztiil azaltal, hogy az dsszes olyan nyelvi
konstrukciot elemzi formai és funkcionalis
szempontbdl, amelyek az interakcio6 résztve-
vbihez kotédnek. Az orvos-beteg kommuni-
kacidé vonatkozasaban a kapcsolatépitésre és
a tarsas deixisre vonatkozo irodalom attekin-
tését kovetben leirja az elemzés modszerét,
majd ismerteti az oktatovideokban és a ha-
ziorvosi konzultacidkban a tarsas deiktikus
elemek gyakorisagat és szofaji jellemzdit,
valamint a besz€l6 (6n)konstrualasat. Bemu-
tatja az interakciobeli partner konstruadlasa-
nak jellemzd mintdzatait mindkét résztvevoi
szerephez kapcsoldddan és ramutat a vizsgalt
deiktikus elemek né¢hany kapcsolatépitéshez
kotddo osszefiiggésére is. Az utolso alfeje-
zetben attekinti az interakciobeli szerepek
attit(id- és személyjeldlési jellegzetességeit.

A kotet utolsé tematikus fejezete az
egészségligyi szakember és paciense kdzotti
interakcioban dinamikusan megvalosulo in-
formaciocserét, azaz a kettdjiik kozott zajlo
tudasmegosztast targyalja. A hatékony te-
rapias folyamatok kialakitasaban kozponti
jelentdséggel bir a kozds tudas, a kozds meg-
értés konstrualasa, ezért a szerz6 ebben a fe-
jezetben kiemeli a nyelvi reflektalas szerepét

amegértéshez, a tudasszervezéshez és a kap-
csolatépitéshez kapcsolédoan. Ezenkiviil a
vizsgalat targyat képezi - a terapias tartalmak
mellett - az érzelmekre és a diskurzus szerve-
zésére vonatkozo reflexio is. Az elemzésben
az oktatdvideok €s a haziorvosi konzultaciok
mellett a fogorvosi interakciok is szerepeltek.
Elészor roviden bemutatja a reflexiv nyelv-
hasznalat kutatasat egészségiigyi kontextus-
ban, majd az elemzés modszertanat ismerte-
ti. Ezutan a vizsgalt konzultacidtipusokban
felsorolja a reflexiok tipusait, azok jellemzo
funkcioit és a konzultaciotipus szerinti saja-
tossagait, végiil ezeknek a kapcsolatépités-
sel valo Osszefiiggéseire tér ki és a reflexiv
nyelvhasznalat, valamint az elsé személyl
tarsas deiktikus konstrukciok viszonyara €s
a tudasmegosztasban betoltott szerepére.

Az Osszegzésben a szerzd attekintést ad
a kotet céljardl, megvalodsitasanak 1épéseirdl,
modszereirdl és eszkozeirdl, valamint az el-
végzett vizsgalatok eredményeirdl. Kiemeli,
hogy miért kiilondsen fontos a kotet téma-
janak kidolgozasa magyar viszonylatban.
Bemutatja a kutatasok korlatait és a tovabbi
- részben mar zajlo - kutatasok lehetdségeit.

Ahogyan azt Kuna a bevezet6ben és az 6sz-
szegzésben is hangsulyozza, a kdnyv - tul az
elméleti és empirikus célkitiizésein - ,,fontos
feladatanak tekinti, hogy kapcsolatot épitsen
az orvos-beteg kommunikaciora iranyul6 ku-
tatasok tudomanyagai kozott, ami a vizsgalat
targyara vonatkozoan komplexebb latdsmod
kialakitasat is lehetévé teszi” (17, 258), amit
azaltal ér el, hogy a - hangsulyozottan nyel-
vészeti fokusz mellett - olyan nyelvezetet és
megfogalmazast hasznal, hogy az a tarsszak-
mak szamara is érthet6 legyen.
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Amtskommunikation: Kurze Einfiihrung in
eine besondere Welt

Budapest: ELTE Germanisztikai Intézet, 2023, 76 o.
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Péteri Attila Amtskommunikation: Kurze
Einfiihrung in eine besondere Welt cimii né-
met nyelvi tankonyve az ELTE Germanisz-
tikai Intézet gondozasaban 1évé Budapester
Beitrdge zur Germanistik sorozat 84. kote-
te. A 76 oldal terjedelmet fel6leld tankonyv
célja, hogy segitséget nyujtson olvasoinak,
mindenekel6tt a tankdnyvet hasznalod (t6bb-
nyire germanisztika szakos) hallgatoknak és
a téma irant érdekldodoknek, a német nyelvii
hivatali kommunikacioban vald eligazodas-
ban. Ahogyan erre a cimben is utalas torténik
(Révid bevezeto egy kiilonleges vilaghba), a
tankonyvvel végzett munka sordn az olvasok
jatékos formaban, egy titkos szervezet ligy-
nokének szerepében (un. ,,detektivjaték” ke-
retében) fedezhetik fel a hivatalok, valamint
az lizleti élet kiilonleges nyelvi vilagat. A ta-
nulds soran integralt jaték az olvasokat még
inkabb motivalhatja abban, hogy a témaval
elmélyiilten foglalkozzanak.

A tankonyv dnmagaban egy rovid, 1ényeg-
re toré elméleti bevezetd, amely kiegésziil
egy online formaban elérheté MOOC-kur-
zussal a Canvas feliileten, amely szdmos
interaktiv gyakorlatot tartalmaz. Az online
kurzus a tankodnyvvel végzett munkat még
sokszinlibbé és érdekesebbé teszi. A ,,de-
tektivjatékban” valo részvétel is az online
feliileten valosulhat meg. Az online kurzus a
tankonyvben talalhatéo QR-kod segitségével,
ingyenes regisztraciot kdvetden érhetd el. A

tankonyvben talalhaté még egy érdekesség,
egy a Youtube-on elérhetd Reinhard Mey
dal (Ein Antrag auf Erteilung eines Antrag-
formulars), valamint a dalbol szarmazo idé-
zetek, melyek a hivatali ligyintézést és a hi-
vatali ¢életben val6 boldogulast tematizaljak
humoros és egyben ironikus mdédon. Els6-
ként az el6szdban, majd néhany lecke elején
talalkozhatnak az olvasok ezekkel az idéze-
tekkel és a dal linkjére mutatdé QR-koddal,
melynek célja a bevezetés és a rahangolas az
adott lecke témajara. A tankonyv hasznalatat
¢és a konyvben valo eligazodast nagy mérték-
ben segiti hat piktogram, melyek egyértelmi
jelentéssel birnak ¢s a teljes kotetben kovet-
kezetesen jelennek meg.

A tankdnyv tiz, egymasra tematikusan
logikusan ¢épiil6 leckét tartalmaz, melynek
témai a hivatali kommunikacié alapvetd
kérdéseivel foglalkoznak. Az olvasdok igy
attekintést kapnak a legfontosabb alapfogal-
makrol, elméleti 6sszefliggésekrdl és a fébb
szovegtipusokral.

Az els6 lecke témaja a hivatali kommu-
nikacio, melynek targyalasakor sor keril a
hivatali kommunikacié definidlasara, miben-
1étének tisztazasara, valamint a tudomanyos
kontextusban torténd elhelyezésére.

A masodik lecke a hivatali kommunikacio
nyelvi jellemzdivel foglalkozik. Ennek soran
a szerz6 részletesen kitér a grammatikai,
lexikai, szovegtani, illetve pragmatikai jel-
lemzoékre. Minden teriiletet jol kivalasztott
példakkal szemléltet, a grammatikai és lexi-
kai jellemzdk targyalasakor pedig felhivja a
figyelmet a német és a magyar nyelv kdzotti
kiilonbségekre és hasonlosagokra.

A harmadik leckében az olvasok tampon-
tokat kapnak arra vonatkozéan, hogy mely
nyomtatott és online forrasok (egy- és két-
nyelvil szotarak, honlapok, nyelvi adatban-
kok és korpuszok) segitségével hidalhatjak
at a nyelvi nehézségeket a szovegértés és a
szovegalkotas soran.

A negyedik lecke kdzéppontjaban a hi-
vatalos levél ¢és annak jellemzo6i allnak. A
fejezetben megismerhetdk egyrészt a hiva-
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talos levél formai jegyei, masrészt a szerzd
részletesen foglalkozik a céges alairas jogi
kérdéseivel, valamint a helyes, szituacionak
megfelelé megszolitas kérdésével. Az olva-
sok figyelmét a szerzé ebben a leckében is
rairanyitja példakon keresztiil a német és
magyar nyelv kdzotti kiilonbségekre és ha-
sonlosagokra.

Az 6todik lecke téméja a kérvény és a pa-
lyazat. A fejezet behatoan foglalkozik a né-
met hivatali kommunikacioban hagyomanyo-
san megkiilonboztetett kérvény és palyazat
tartalmi és formai jegyeivel, jol kivalasztott
példakkal szemléltetve a két szovegtipust.

A hatodik leckében az olvasok példaszo-
vegek segitségével tampontokat kapnak arra
vonatkozoan, hogyan lehet egy elfogado, il-
letve egy elutasito levelet a megfeleld stilus-
ban, a megfeleld nyelvi eszkdzokkel megfo-
galmazni. A nyelvi strukturak tekintetében
a szerz6 Osszehasonlitja a leggyakrabban
hasznalt kifejezéseket német és magyar vo-
natkozasban.

A hetedik lecke a hangsulyt a protokoll
szovegtipusara helyezi, valamint rovid atte-
kintést ad tovabbi feljegyzési lehetéségekrol
(pl. emlékeztetd és tényvazlat).

A nyolcadik lecke a hivatali szdvegek
forditasanak kérdésével foglalkozik, mely-
nek sordn a szerz6 kiilon figyelmet szentel
a forditas ,,aranyszabalyainak™, a hivatali
szovegek forditasi nehézségeinek, valamint
a forditas lépéseinek. Az elméleti fejtegeté-
sek minden pontndl kiegésziilnek konkrét
szovegpéldakkal.

A kilencedik lecke egy kitekintés, illetve
egy kiegészité fejezet Prof. Dr. Sandra Rei-
mann tollabol, aki az tizleti és vallalati kom-
munikacio témajat jarja koril. A fejezetben
sor keriil a vallalati és gazdasagi kommuni-
kaci6 definidlasara és altalanos jellemzésére,
az Uj kommunikacios csatornak, valamint 4j
szovegtipusok bemutatasara, tovabba a rekla-
macio, a panaszlevél, a hirdetés és a reklam
sajatos jegyeinek targyalasara.

A tizedik lecke szintén egy kitekintést tar-
talmaz, melynek kdzéppontjaban a jogi kom-
munikacié és annak jellemz6i allnak. Sor
keriil ezen tal a fejezetben egy jogi szoveg
elemzésére is. Kiemelendd, hogy a tizedik
leckéhez tartozoé online kurzus moduljaban
helyet kapnak az alabbi témak is: az alaptor-
vény, nemzetkozi privatjog, nemzetkozi szer-
vezetek és nemzetkozi szerzédések.

A tankonyv lehetdséget biztosit az egyes
fejezetek témaiban vald elmélytilésre, ugyan-
is minden fejezet végén szakirodalmi ajan-
lasokat fogalmaz meg, amelyek az adott
témat kiilonb6z6é aspektusokbdl kozelitik
meg. Az olvasok minden lecke végén pontos
utmutatast kapnak arrol, hogy a leckéhez az
online kurzusban mely modul tartozik. Az
egyes online modulok jol strukturaltak és jol
kovethetdk, valtozatos feladattipusokat tar-
talmaznak, melyek segitségével az olvasok
elmélyithetik tudasukat és fejleszthetik szak-
nyelvi kompetencidjukat. Az utols6 modult
kovetden komplex, tudasellendrzo kérdések
és feladatok talalhatok az online kurzusban,
melyek lehetové teszik a szovegelemzést, a
forditast, illetve olvasasértési és hallasértései
feladatok elvégzését egyarant.

A modern filologiak képzési programjai-
ban az elmult években egyre hangsulyosab-
ban jelennek meg a szaknyelvi kompetencia
fejlesztésére iranyuld tartalmak. Az ELTE
BTK Germanisztikai Intézetében példaul a
hallgatoknak lehetdségiik van 4 német nyelv
a hivatali és az iizleti életben cimil szakira-
nyu specializacion 50 kredit értékben tanul-
manyokat végezni (https://btk.elte.hu/dstore/
document/7249/BA_germanisztika nemet
szakirany 2022 20231018.pdf). A Bolcsé-
szettudomanyi Kar (nem germanisztika
szakos) hallgatoi szamara a Germanisztikai
Intézet Német nyelv és kultura a hivatali és
tizleti életben fokuszu minort is hirdet (htt-
ps://www.btk.elte.hu/dstore/document/1009/
Germanisztika%20Nemet%20uzleti%?20
minor.pdf), melynek keretében a hallgatok
specidlis nyelvi ismeretekre és szaknyelvi


https://btk.elte.hu/dstore/document/7249/BA_germanisztika_nemet_szakirany_2022_20231018.pdf
https://btk.elte.hu/dstore/document/7249/BA_germanisztika_nemet_szakirany_2022_20231018.pdf
https://btk.elte.hu/dstore/document/7249/BA_germanisztika_nemet_szakirany_2022_20231018.pdf
https://www.btk.elte.hu/dstore/document/1009/Germanisztika%20Nemet%20uzleti%20minor.pdf
https://www.btk.elte.hu/dstore/document/1009/Germanisztika%20Nemet%20uzleti%20minor.pdf
https://www.btk.elte.hu/dstore/document/1009/Germanisztika%20Nemet%20uzleti%20minor.pdf
https://www.btk.elte.hu/dstore/document/1009/Germanisztika%20Nemet%20uzleti%20minor.pdf

Konyvszemle 163

kompetenciakra tehetnek szert, melynek cél-
ja a hivatali és lizleti életben vald boldogulas.
Ezen specializacio €s minor hallgatoi szama-
ra az Amtskommunikation: Kurze Einfiihrung
in eine besondere Welt cimii tankonyv egy jol
hasznalhat6 tananyag, amely kurzus kereté-
ben és 6nallo tanulds soran egyarant hasz-
nalhatd. A konyv azonban ajanlott mindenki
szdmara, aki szeretne betekintést nyeri a né-
met nyelvl hivatali kommunikécio kiilonle-
ges viladgaba.
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Agnes Banhidi Agnesoni:
Olasz-magyar kollokaciészétar. 36000 olasz
szokapcsolat és magyar megfeleldje
Budapest: Tinta Konyvkiadd, 2024. 554 pp., ISBN: 978-963-409-404-3

Agnes Banhidi Agnesoni neve ismerds lehet az olasz nyelvvel foglalkozok szamara,
hiszen szamos kiadvanya latott napvilagot a Tinta Konyvkiadé gondozéasaban: Top
2000 olasz szo. A 2000 legfontosabb olasz szo6 példamondatokkal (2018), Olasz tar-
salgasi zsebkényv (2014), Magyar-olasz alapszotar (2019), Olasz kozmondasok. 1333
olasz kozmondas, szolas és szalloige forditasa és magyar megfelelje (2017). Legujabb
munkaja Olasz-magyar kollokdcioszotar. 36000 olasz szokapcsolat és magyar megfe-
lelgje cimmel 2024-ben jelent meg, ismét a Tinta Konyvkiado jovoltabol. A felsorolt
miivek kozos célja, hogy a nyelvtanuloknak segitséget nyujtson az olasz nyelv elsaja-
titasaban, kiilonos tekintettel a szokincs bovitésére. A nyelvoktatasban nagy figyelmet
kell szentelni a kollokacidoknak, hiszen a célnyelvben és az anyanyelvben sokszor
megjosolhatatlan az alkotoelemek kapcsolodasa, szamtalanszor {itkoziink a két nyelv
helyes alakok megjelenésére a nyelvtanulok nyelvi produkcidiban. A kollokaciok is-
merete €s hasznalata viszont kozelebb juttatja a nyelvtanulot a célnyelv anyanyelvi
besz€l6i altal hasznalt valtozataihoz, igy kivaltképp tidvozlendd, hogy olasz-magyar
nyelvparban egy ujabb segédanyaggal boviilt a sor.

Erdemes megjegyezni, hogy a kollokacié terminus értelmezése nem egységes a
szakirodalomban, a nyelvészet kiilonbdzo teriiletei mas-mas nézdpontbol kozelitik meg
a fogalmat és maguk a kollokaciok is rendkiviil sokfélék lehetnek. A 2006. november
6-i MANYE kollokaciokrol szolo kerekasztal-beszélgetése soran felvetett allaspontok
Osszevetése soran konszenzusra lehet jutni viszont abban, hogy az allanddsult szokap-
csolatok egyik tipusat alkotjak, legalabb két alkotoelembdl allnak és ,,altalaban egyiitt
fordulnak el6, gyakori hasznalatuk soran allandosulnak™ (Dor6, 2007, p. 136).

Agnes Banhidi Agnesoni szotaranak allomanya nagy mennyiséget olel fel: 36.839
kollokaciot tartalmaz 1282 szdcikk ald csoportositva. Ahogy a szerz6 is megemliti az
,,El6sz0”-ban, a szotar hianypotlo a hazai piacon, hiszen ilyen nagyszdmu olasz-ma-
gyar kollokaciot tartalmazo szotar idaig még nem jelent meg, bar nem szabad meg-
feledkezni Fabian Zsuzsanna és Danilo Gheno 2003-as Olasz-magyar kifejezések és
szolasok szotara, valamint ugyanezen szerzoparos szintén a Tinta Konyvkiadonal
2021-ben megjelent Olasz-magyar kifejezések szotara. 10.000 olasz allando szokap-
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csolat, szolas és kozmondas a magyar megfelelékkel cimti munkairdl, melyek ugyan
nem kizardlagosan a kollokaciokra fokuszalnak, mégis a téma szempontjabol alap-
szotar megirasaval azt a célt tiizte ki a szerzo, hogy segitséget nytjtson az olasz nyelv
tanuldinak a legtermészetesebben hangzo szdkapcsolatok kivalasztasaban. Itt talan
érdemes lett volna feltlintetni a szdtarba felvett anyag kivalasztasanak részletesebb
szempontjait is, mert nem dertil ki egyértelmtien, hogy milyen kritériumok dontottek
az egyes cimszavak felvétele mellett. A szerzo kiemeli, hogy a magyart idegen nyelv-
ként tanulok is haszonnal forgathatjak a kotetet, ennek érdekében viszont hasznos lett
volna egy magyar-olasz mutato beillesztése is, melynek segitségével vissza lehetne
keresni a kérdéses magyar szokapcsolat olasz megfeleldjét.

A rovid bevezetdt kovetéen egy hasznalati atmutatdt kapunk, melyben a szerzo
bemutatja a szocikkek felépitését. Elsoként a cimszavak felépitését targyalja, majd a
kollokaciok nyelvtani csoportositasanak részletes formai bemutatasara keriil sor, ezt
kdvetden pedig a kis szamban helyet kapo szoélasokat, kozmondasokat és kifejezése-
ket ismerteti. Ezutan egy roviditésjegyzék talalhato, majd az irodalomjegyzék zarja a
hasznalati Gitmutatdt és egyben az el6szot is.

Ezutan kovetkezik a tényleges szotari rész. Alfabetikus sorrendben haladnak a
szocikkek, az oldalszamok az oldal tetején, kozépen vannak feltiintetve. A szdcik-
kek oldalanként két-két hasabba vannak térdelve. A gyorsabb tajékozdodast, a keresett
szavak konnyebb megtalalasat az oldalak tetején 1évé élofej segiti, melyben a paros
szamu oldalon 1év6 legelsé cimszot, mig a paratlan szamu oldalon az utols6 cimszot
olvashatjuk. A szdcikkek felépitése a kovetkezo: az elsO sorban a vastagon szedett
olasz cimszo utan dolt betiivel lathatjuk a szofaj olasz nyelvi roviditését, nyelvtani
nemét — ezeket a roviditésjegyzék segitségével konnyen feloldhatjuk —, valamint jeloli
a plurale tantumot, vagyis ha egy fonévnek foként tobbes szamu forméja hasznalatos.
Ezen legsziikségesebb grammatikai informacidkat kettdspont valasztja el a szintén
vastagon szedett magyar megfelel6tol:

passeggiata nf: séta
Az olasz cimszé homonim alakjai indexszel vannak jeldlve:
pena! nf: blintetés
pena? nf: szanalom
pena’ nf: aggodalom
pena* nf: fajdalom

Az olasz cimsz0 alatti sorban kovetkezik maga a kollokacio, melyet kettOspont valaszt
el a magyar megfelel6jétol. A kollokacioban az olasz cimsz6 dolt betiivel van kiemel-
ve, ahogy magyar megfeleldje is, a hozza jarulo toldalékok azonban nem:

nonnulla nm: semmiség, csekélység
agitarsi per un nonnulla: felizgatja magat egy semmiségért

Ha az olasz cimsz6 magyar megfeleldje szo6 szerint nem szerepel a kollokacio magyar
megfelel6jében, akkor az nincs délten szedve:
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smalto? agg: lakk

smalto dei denti: fogzomanc

A szotar cimszavai kozé fénevek, melléknevek és igék kertiltek be. A kiilonbdz6 kol-
lokaciok alkotoelemeinek szofaja minden esetben a cimszo alatt kiilon fel van tiintetve.
Vegyiik sorjaban a kiilonb6z6 megvalosulasi formakat. Nézziik eloszor a foneveket.

1. A melléknévvel alkotott kollokaciok esetében a fonév eldtt és utan is allhat a mel-
1¢knév, ilyenkor az olasz részben csak a melléknév szerepel a cimszo nélkiil, a magyar
részben viszont megtalaljuk a cimszot dolttel szedve:

edizione nf: kiadvany, kiadas
~MN/MN ~
antica: régi kiadvany

Ha a melléknév a fonév eldtt helyezkedik el, az olasz nyelvii kollokacioban az utolsd
példanal feltlinteti a szerzo6 az olasz cimszot dolt betlivel, mig a magyar megfeleloben
minden példanal ott van a magyar cimszo is dolt betiivel:

MN ~
prima: elsé kiadvany
ultima edizione: utolso kiadas

Ha a melléknév a fonév utan all, az elsé példanal lathatjuk az olasz cimszot dolt
betiivel, és a fentickhez hasonléan a magyar megfelel6t mindegyik példanal megta-
lalhatjuk ddlten szedve:

~ MN
edizione aggiornata: frissitett kiadas
annotata: bejegyzett kiadvany

2. Ha a fénév igével alkot kollokaciot, akkor kiilon csoportba keriilnek a kollokaciok
aszerint, hogy a fonév az igével alkotott kollokacid targya, hatarozoja, vagy alanya,
illetve ha el6ljaroszos szerkezetet alkot egy masik szoval egyiitt:

IGE

aggiornare edizione: kiadvanyt korszertsit/aktualizal

ALANY
ledizione va a ruba: a kiadvdnyt elkapkodjak

ELOLJAROSZO
edizione a tiratura limitata: korlatozott példanyszamu kiadas

3. Ha az olasz fénév egy masik fénévvel alkot kollokaciot, akkor a fent bemutatott
formai felépités szerint jar el a szerzo:
regista nm e f: rendez6



Szotarszemle 167

FONEV

aiuto regista: segédrendezd
Mindemellett azonban megfigyelhetd, hogy a szdtari rész nem mindig kéveti konzek-
vensen az Utmutatoban felvazolt iranyt azt illetden, hogy a fénév (vagyis a cimszo) az
els6 vagy az utolso példanal jelenik meg (vagy egyaltalan megjelenik), erre érdemes
lenne jobban figyelni egy esetleges Gjabb kiadasnal:

opinione' nf: felfogas, nézet
MN ~

dominante: uralkodd nézet
generale: altalanos felfogds

Ha a cimsz6 melléknév, akkor hatarozoszdval, igével vagy eldljaroszoval alkotott kol-
lokacioit talaljuk meg a szotarban, a felépités ebben az esetben is koveti a szerzo altal
hasznalt formai szabalyrendszert:

1. testardo agg: makacs, csokonyds
HATAROZOSZO
estremamente: végteleniil makacs

2. semplice agg: egyszerli
IGE
rendere semplice: egyszeriivé tesz

3. povero agg: szegeny
ELOLJAROSZO
povero di spirito: egyligy

Végiil, ha a cimsz6 ige, akkor hatarozdoszoval és igével alkotott kollokacioival talal-
kozhatunk:

1. fingere v: szinlel
HATAROZOSZO
senza pudore: szégyenteleniil szinlel

2. arrivare v: érkezik, megérkezik
IGE
tardare ad arrivare: késve érkezik

Ahogy az ,,El6sz6”-ban olvashatjuk, a szdétarban kis szamban el6fordulnak kifejezé-
sek, szolasok és kozmondasok is egy-egy cimszd utolso részeként. Itt érdemes lett
volna roviden felvazolni, hogy a szerzé milyen kritériumok mentén valasztotta kiilon
ezeket a csoportokat, mert néhany szocikkben a szo6las kategoriajaba a hagyomanyos
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definiciotol' eltérd példak keriiltek (példaul ascolta i buoni consigli!: fogadd el a jo-
tanacsokat!):

1. bugia nf: hazugsag
KIFEJEZES
bugia ben orchestrata: jol kitalalt hazugsag

2. uscire’ v: kimegy
SZOLAS
uscire dai gangheri: kijon a sodrabol

3. via! nf: Ut, utca

KOZMONDAS

Tutte le vie portano a Roma.

Minden Gt Rémaba vezet.
Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy az olasz és a halado szinten 1évé magyar mint
idegen nyelvtanulok Gjabb értékes kiadvannyal gazdagodtak. A szotar jol hasznalhatd
anyagot kinal a célkdzonségnek, az esetleges pontatlansagok és kovetkezetlenségek
mellett mindenféleképp megjegyzendd, hogy a korabbi, hasonld tematikaju kiadva-
nyokhoz képest gazdagabb szocikkallomanya széles eszkdztarat nytjt a nyelvtanulok-
nak a szobeli kompetenciak fejlesztésére. Nagy elonye, hogy nemcsak a ,,szinesebb”,
érdekesebb képi vilagot felidézo, hanem a hétkdznapokban hasznalt szokapcsolatokat
is felsorolja. Nem utolso sorban pedig felhivja a figyelmet a kollokaciok elsajatitasa-
nak fontossagara, tudatositva ezzel mind a nyelvtanulékban, mind a nyelvtanarokban,
hogy azoknak az idegennyelv-oktatasban kitiintetett szerepiik van.
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Nagy Gyorgy: Angol-magyar nagy szlengszotar
Budapest: Tinta Kdnyvkiadd, 2020. 475 pp. ISBN: 978-963-409-248-3.

A Tinta Konyvkiadd szamos angol-magyar szotarral jelentkezett a hazai konyvpiacon
az utobbi években, mint példaul kollokacioszotar, mliszaki szotar, szolasszotar. Tobb
kotetnek a szerzdéje Nagy Gyorgy, aki az USA-ban, a New York allambeli Troy varos-
ban a Hudson Valley Community College emeritus professzora, elismert nyelvész és
nyelvtanar. Jelen kotetével egy merész vallalkozas eredményét veheti kézbe az olvaso:
egy angol-magyar szlengszotarat.

A szleng és zsargon gyijtése mar a 18. szazadban elkezd6dott, elészor Angliaban. A
kereskedelemben, blinozésben hasznalt specialis szokészletet ,,kdzonséges nyelvként”
pozicionalva, a kor legfontosabb szdtarat 1785-ben adta ki Francis Grose, Classical
Dictionary of the Vulgar Tongue cimmel (Coleman 2008). Ugy tiint, az alsobb tarsa-
dalmi rétegek bizonyos csoportjainak szokészletét és nyelvhasznalatat bemutato kotet
markansan kijelolte az elit, a koznyelv és a kdzonséges nyelv kozotti kiilonbséget. Az
USA-ban a 19. szazadban kiadott szlenggyijtemények koziil talan George Matsell
The Secret Language of Crime: Vocabulum or the Rogue’s Lexicon cim, specialisan
a tolvajnyelvre fokuszald szotara a legismertebb — ezt hasznaltak Martin Scorsese a
Gangs of New York (2002) cimi filmjének forgatokdnyvében is a korabeli autentikus
beszédmod abrazolasahoz.

Magyarorszagon az 1880-as években jelent meg az elsd szlengszotar és néhany
szlenggel foglalkozo iras (Kis 2012, 8). Az elsd jelentds, sajnos kiadatlan altalanos
szlengszotar Zolnay Vilmos és Gedényi Mihaly munkaja volt, az 1967-ben befejezett
A magyar fattyunyelv szotara. A szlengnek a cimbeni ,,fattyinyelvként” valo leirasa
képletesen jelzi a korabeli tarsadalom és nyelvészet véleményét a rétegnyelvrol és
annak besz€l6irél. Nem meglepetés tehat, hogy Kis egy masik cikkét a kdvetkezd
megallapitassal nyitja: ,,Az 1980-as évekig Magyarorszagon szlengkutatasrol nemigen
beszélhettiink” (1995, n.p.). A magyar szlengszotarak (1995) cim(i miivében részlete-
sen felvazolja a magyar szlengkutatas hatterét, torténetét, tarsadalmi és tudomanyos
jelent6ségét, valamint felsorolja a kiilonféle hazai kiadasu szlengszotarakat, melyek
szama latvanyosan megnott az 1990-es évektol.

Kétségtelen, hogy napjainkban a hagyomanyos szotarak kiadasa lealdozoban van.
A vilag egyik legrégebbi kiadoja, az 1584-ben alapitott Cambridge University Press
példaul 1999 6ta online platformra helyezte angol egynyelvii szotarat, ingyenesen
hozzaférhetévé téve azt minden érdekl6dd szamara. A szotar tartalmat ugyanakkor
folyamatosan bdvitik, frissitik, de nyomtatasban kiadni nem tervezik. Magyarorsza-
gon az Akadémiai Kiad6 a hagyomanyos angol-magyar és magyar—angol kétnyelvii
kézi- és nagyszétarak mellett — melyek nyomtatasban €s online is elérhetdek — immar
négy angol-magyar szdtarat ajanl csak online eléfizetéses rendszerben a vasarloknak.
A Cambridge University Press-hez hasonldan az online tartalom itt is folyamatosan
frissiil és gyarapodik.
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Ugy tiinik, ezzel a trenddel megy szembe a Tinta Kényvkiado, amikor a régi ha-
gyomanyokat kdvetve nyomtatasban ad ki szotarakat. Ez a megjelenési forma azt is
jelenti, hogy a szétarak tartalma ily modon allando: nem tudja kdvetni és tiikkrozni a
nyelv felgyorsult lexikologiai valtozasait. Ez kiilonosen problémas lehet, ha figyelembe
vessziik, hogy a szleng a szokincs egyik legdinamikusabban valtozo szegmense. ,,Egy
¢év, Harold Wilson utan szabadon, nagyon hosszu id6 a szlengben” (Ayto és Simpson
2010, vii, ford. a szerzd).

A Tinta Konyvkiado jelen szdtara hagyomanyos strukturat mutat. A konyv nyitd
lapjain az el8sz6, koszonetnyilvanitas, bevezetés talalhatd, majd a szocikkek felépité-
sérol, a hasznalt jelek és roviditések jelentésérdl is informalddhat az olvaso. A felve-
zetd rész magyarul, majd angolul is olvashato. Ezt a részt a felhasznalt irodalom jegy-
z€ke zarja. A szotar osszesen 2900 angol (brit és amerikai) cimszot, 5350 kifejezést
¢és 3600 példamondatot tartalmaz, magyar forditassal, az amerikai angol helyesirasi
konvencidt kovetve. A kotet az utobbi 6t évtizedben hasznalatossa valt, a szerz6 altal
alapvetonek aposztrofalt (2020, 16) szokészletbol valogat. Ennek eredményeként a
szotar készlete elég vegyes képet mutat, hiszen tobb kifejezés régiesnek hat, stilisz-
tikailag ma mar talan nem is szlengként meghatarozhatd, hanem inkabb informalis
— amit a szotar jelez is minden esetben. Ugyanakkor jonéhany, a mai angolban széles
korben hasznalt szlengsz6 vagy kifejezés nem kapott helyet a szétarban, pl. bussin’,
cringe, sus, woke, yeet, melyeket a Merriam-Webster.com Dictionary, vagy a boujee,
cap, extra, flex, low-key, salty, stb., melyeket a Dictionary.com definial szlengként.

A szotar rovid, de tartalmas bevezetdjének elején (2020, 6) Nagy Osszefoglalja a szleng
jelentését és ismérveit —amirdl jelenleg is éles vitak folynak (Green 2016, 1-8, Coleman
2012, 111-112, Kis 2012, 14—17), valamint elhelyezi a szlenget a beszélt nyelv kiilonféle
stilisztikai csoportjai kozott. Itt hatarozza meg a szotar tartalmat is: ,,Ez a szotar feldleli
az amerikai és brit anyanyelviiek korében leggyakrabban hasznalt fesztelen tarsalgasi
és szlengszokincset” (2020, 7). Tovabba, bevezetd tanulmanyaban Nagy részletesen tar-
gyalja a szleng leggyakoribb tipusait, pl. tengerészszleng, sportszleng, hivatalnokszleng,
orvosi szleng, politikai szleng, egyetemistaszleng, valamint felvazolja a szleng leggyako-
ribb stilisztikai eszkdzeit is (hasonlat, metafora, eufemizmus stb.), példakkal illusztralva
mindegyiket. A szerz6 Onkritikusan az olvasd elé tarja, hogy bizonyos csoportok, pl.
afroamerikaiak vagy kdzosségi média hasznaldi altal hasznalt szleng szavak és kifejezé-
sek kimaradtak a szotarbol, ami valoban komoly hianyossaga a kétetnek. Ugyanakkor,
ha ezekre a rétegnyelvekre gondolunk, és a gazdag szlengszokincsre, talan érthetd, hogy
jelen szotar kereteit meghaladta volna a szélesebb nyelvi merités.

A szécikkek alfabetikus sorrendben kertiltek elrendezésre. A nagybetiivel, vastagon
szedett cimsz6 utdn a szo6faji meghatarozas zardjelben taladlhatd, angol roviditésekkel
(n: fOnév, v: ige, adj: melléknév, adv: hatdrozoszo), valamint stilisztikai megjegyzé-
sekkel, pl. crack a stiffy (s, rough, GB) (2020, 107). A cimszo6 utani sorban annak
angol szlengsz6 vagy -kifejezés formdja talalhato, azt koveti iires karika jelzés utdn a
szleng hasznalatu jelentés szinonimaja angolul, a kdvetketd sorban fekete karika utan
ezek magyar megfeleldit sorolja fel a szerzo, végiil pedig egy négyzet utan angol pél-
damondatban lathatjuk a szlengszo vagy -kifejezés hasznalatat, majd a mondat magyar
forditasat. Els6 olvasasra ez a jel6lési rendszer talan kicsit bonyolultnak tlnik, de a
hasznalat soran gyorsan meg lehet szokni.
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CHANGE (n)

a nice hunk of change (s/); a chunk of change (s/);

o a wad of money (s/); a bundle of dough (s/); a nice piece of change (s/)

o ‘sok pénz’: egy csomd dohany; egy halom korpa; egy rakas pénz

o If you own your own business, you can make a nice hunk of change. | Ha sajat iizle-
ted van, egy rakas pénzt kereshetsz.

Elmondhatd, hogy a szotar altalaban véve kdnnyen kezelhetd, jol hasznalhato, egysze-
rii és olvasobarat. Az Osszetett szavak és kifejezések esetében ugyan kissé bizonyta-
lanna valhat a hasznalo, hiszen el kell dontenie, a kifejezés melyik szava szerepelhet
szocikként a szotarban — sajnos utalasi rendszer ugyanis nincs a kétetben. fgy talan a
talalékonysag mellett valamivel tobb 1d6 kell egy adott jelentés megtalalasahoz — igaz,
kozben 0j szavakat is felfedezhet az olvaso.

Hosszu évek intenziv gyijtésének eredménye ez a mil, ami tanusitja a szerzo jar-
tassagat mindkét nyelvben és kulturaban. A szotar egyik nagy érdeme, hogy kivaléan
athidalja az angol és magyar szleng kozotti szakadékot, ami a kulturalis, tarsadalmi €s
gazdasagi kiilonbségekkel magyarazhatd. Ertékes betekintést nyujt a szlengszavak és
-kifejezések izgalmas vilagaba és azok hasznalataba, €s hasznos kdtet lehet a magyar
és angol szleng irant érdeklédok, az angolul tanulok és besz¢élok szamara egyarant.
A szleng mulékony volta talan nem igazolja a szlengszdtarak nyomtatasanak sziiksé-
gességét, am hosszu tavon is hasznosak lehetnek, hiszen a nyelvhasznalat egy nagyon
rovid, de meghatarozo idészakanak lenyomatat adjak, igy fontos forrasok lehetnek a
rétegnyelveket és a nyelvvaltozast kutatd szakemberek és a miiforditok szamara is.
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Négy régi angol tankonyv
bemutatasa és értékelése IV.

A négyrészes sorozat (Medgyes 2023a, 2023b, 2024) utolsé darabjaként a ,,Czobor—
Horlai” kotetet ismertetem. A konyv els6 kiadasa idején (1976) mindkét szerzé az
Idegennyelvi Tovabbképzé Kézpontban (ITK) tanitott és vizsgaztatott. Czobor Zsuzsa
ezt kdvetden tobb éven at angol nyelvteriileten élt, és egyetemi oktatoi munkaja mel-
lett menedzsment tanacsadoként dolgozott tobb neves intézménynél. Horlai Gyorgy a
Koényves Gimnaziumbol keriilt az ITK-ba. Egyebek kozott harom radios angol nyelv-
leckesorozat elkészitése flizddik a nevéhez, de kozremiikodott a Monty Python szkecs-
csek és a Waczak szallo (Fawlty Towers) tévésorozat magyaritasaban is. Legendas
volt gytijtédszenvedélyérdl: elképesztd mennyiségli angol hang- és videdanyagot tarolt
otthonaban.

A konyv — akarcsak elddje, a ,,Bati—Véges” — a Tanuljunk nyelveket! sorozat része-
ként a Tankonyvkiadé gondozéasaban latott napvilagot. A cim (Angol nyelvkonyv 1)
jelzi, hogy kezddk szamara késziilt. Az alcimet (English by Stealth) csak a tartalom-
jegyzékben tiintették fel, a boritdrol hidnyzott, talan azért, mert a keretjaték — tan-
konyvek esetében szokatlan modon — krimiparddia.

A konyv szerkezete

A kemény kotésii konyv megjelenésekor jutanyos aron, 55 forintba keriilt. Harom {6
részb0l (Parts), ezen beliil — aranyosan elosztva — 30 leckébdl (Episodes) all, s mindha-
rom rész végén egy 50 feladatbol allo teszt szerepel. A 639 oldalas kotet kétharmadat
a leckék teszik ki, majd kdvetkezik egy bé szazoldalnyi nyelvtani dsszefoglald, egy
angol-magyar szojegyzék, végiil egy nyelvtani mutato.

A tomor eldszoban és bevezetében a szerzok jelzik, hogy a konyv tanfolyamo-
kon vagy egyéni iton tanul6 felnéttek szamara késziilt, ,,anyaga heti 12 6ras tanulas
mellett 34 hét alatt végezheto el” (14. oldal), erre épiil majd az allami nyelvvizsgara
felkészit6 halado kotet. Javaslatuk szerint a mintegy 12001300 lexikai egység jelen-
tésének érdemes egynyelvil szotarakban utdnanézni, elsddleges cél a beszédkészség
fejlesztése, mindamellett kell6 sulyt fektetnek az olvasas és iras, valamint a nyelvtan
tanitasara is. Hangstlyozzak tovabba, hogy munkajuk soran figyelembe vették a kor-
szer(l hazai és kiilfoldi tankdnyvek modszereit is.
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A leckék azonos modon épiilnek fel, éliikon az 0j lexikat és nyelvtant illusztralo ol-
vasmannyal, amely valtakozva parbeszédes vagy leird jellegli. Az olvasmanyokban ki-
bontakozd ,,televizids sorozat” egy négytagli betdrébandardl szol, akik megprobaljak
elrabolni a Lee-csalad felbecsiilhetetlen értékii Leonardo-képét. A krimit hétrél-hétre
a Ramsey-csalad nézi és kommentalja. Az 0ij szavakat és kifejezéseket tartalmazo
szoszedetet az 0 nyelvtani jelenségek puszta felsorolasa koveti. A leckéket fele-fele
aranyban nyelvtani gyakorlatok (Grammar Exercises) és igynevezett tematikus gya-
korlatok (Comprehension Execises) zarjak.

Egy mintalecke

A mintaleckét a konyv kozepébdl valasztottam ki, de helytakarékossagi okokbol csak
bizonyos részeit idézem. Az elézményekbdl kideriil: a rablovezér azzal bizza meg Joe
nevi biintarsat, hogy vallaljon mindenesi munkat a Lee-csaladnal, kdzben fiirkéssze
ki, hol rejtegetik a festményt. Ebben az olvasmanyban Mrs Lee részletesen ismerteti
Joe munkakorét.

Episode Fifteen
YOU MUSTN’T GO THERE

Mrs Lee  Now you know all the rooms except your room. Here we are. This is your

room.
Joe It’s not very big, is it?

Mrs Lee  Itisn’t big, but it’s nice and clean.

Joe Can I invite my friends here?

Mrs Lee  You mean girl friends, don’t you?

Joe Yes, I do.

Mrs Lee  You mustn’t invite girls here.

Joe ButI ..

Mrs Lee Ican’t allow girls in the gardener’s room, can I?
Joe Very well, madam. What do I do all day?

Mrs Lee  Early in the morning you must water the flowers, but you mustn’t make
any noise, because everybody is asleep.

Joe Must I water the flowers every day?
Mrs Lee  Only some of them. You needn’t water them all every day.
Joe Very good, madam. What must I do then?

Mrs Lee  You must clean and tidy all the rooms, except the study. You must air the
rooms, sweep the floor and hoover the carpets.

Joe Must I hoover the carpets every day?

Mrs Lee  No, you needn’t. ...
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JOE’S WRITING A LETTER, TOO

All the members of the Lee family are in the living-room. They are writing letters
to their friends. They are inviting them to a party.

The Lees give a party every month and invite a lot of people from the town. They
give a big party every year on 30th April. April 30th is Barbara’s birthday. They
invite all their close friends to Barbara’s birthday party. They invite the same people
every year. They mustn’t send the invitations too late, but they don’t have to send
them too early either, because every year the party is on the same day, and every
year they invite the same people, so everybody knows about the party.

Kate is writing the letters. Mr Lee is writing the addresses on the envelopes.
Barbara is putting the letters into the envelopes and Dick is sticking the stamps on
the envelopes. ...

A parbeszédnek — a szorakoztatason tul — kettds célja van: egyrészt az 4j lexika, mas-
részt az 0j nyelvtan szovegkdrnyezetben torténd bemutatasa. A szavak és kifejezések
jorészt a haztartassal kapcsolatosak, mig a nyelvtan fokuszaban a mustn't és needn’t
hasznalata all. A leir6 szoveg a levélirassal sszefiiggd szavakat és kifejezéseket vezeti
be, illetve a korabban mar ismertetett folyamatos, illetve egyszeri jelenidét forgatja

meg.

WORDS

Nouns Verbs Adjectives Other Words
an address [o’dres] to air [ed] close [klous] simply [‘simpli]
a birthday[‘ba:6-  to allow [o’lau] tidy [‘taidi] together [to’gedo]
dei]
an envelope to dust [dast] twice [twais]
[‘envaloup]
a flower [‘flaus] to hoover [‘hu:vo] until [on’til]

furniture [‘fo:nitfs] to invite [in’vait]

an inspector to leave out ...
[in’spekta] ...
Expressions
I can’t allow girls in the gardener’s room Very good, madam
Very well, madam every other day
all day a piece of furniture
You mustn’t make any noise twice a month...

every day
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Mint lathato, a szoszedet — szofajok szerinti elrendezésben, azon beliil betlirendi sor-
rendben — el0szor a szavakat (Words), majd eléfordulasuk sorrendjében a kifejezése-
ket (Expressions) sorolja fel. A szdgletes zardjelbe tett fonetikai jelek tobbé-kevésbé
Daniel Jones (1917) rendszerét kovetik. A lecke szoszedete a magyar jelentéseket nem
adja meg, azok csak az 0sszesitett szoszedetben szerepelnek; a magyar szavak mellett
zarodjelben annak a leckének a sorszama olvashatd, amelyben az adott egység elészor
fordul elo.

Azj nyelvtani anyag felsorolasa mellett csupan sorszam utal a nyelvtani dsszefog-
lalo megfelel6 passzusaira:

Grammar
mustn’t 69.
needn’t 70.
once a week 111.

A nyelvtani 6sszefoglalo a lecke nyelvtani anyagahoz az alabbi magyarazatokat és
példamondatokat fiizi:

69.“Must not”

A jelenre ¢s a jovore vonatkoztatva tiltast fejez ki. A ,,must”-hoz hasonléan kife-
jezésre jut a besz¢ld magatartésa.

You mustn’t be late. Nem szabad elkésned.

A ,,must”-ra adott negativ valasz a ,,needn’t”.

Must I water the flowers? Meg kell 6ntézndm a viragokat?
Yes, you must. Igen, meg kell.
No, you needn’t. Nem, nem sziikséges.

70.,,Needn’t”, tagad6 alaku ,,have to”

needn’t

hasn’t/haven’t got to + Infinitive (Present)

doesn’t/don’t have to + Infinitive (Past)

We needn’t lock the door. Nem kell bezarnunk az ajtot.

I didn’t have to fill in a form. Nem kellett kitoltenem a kérdoivet

You won’t have to get back by eight. Nem sziikséges, hogy nyolcra visszagyere.

Egy-egy lecke atlagosan 18—20 gyakorlattal zarul; az elébbiek tulnyomorészt szobeli
feldolgozasra szant drillek, az utobbiak inkabb az 0 lexikai egységeket forgatjak meg,
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ilyen és ehhez hasonl6 instrukciok kiséretében: ,,Valaszoljunk a kérdésekre; Alakitsuk
at; Egészitsiik ki; Szerkesszilink helyes mondatokat; Hasznaljuk a megfelel6 igeidét;
Forditsuk le; Irjunk fogalmazast / parbeszédet; Tollbamondas; Beszélgessiink az alab-
bi képekrol; Adjunk szobeli valaszokat™.

A 15. lecke 8 nyelvtani és 11 tematikai gyakorlatot tartalmaz. Ebbdl idézek egy

csokorra valot:

GRAMMAR EXERCISES

1. Alakitsuk at szoban az alabbi mondatokat a tablazat és a példa szerint.

Don’t make any noise.
drink any whisky.
You mustn’t be late.

Don’t leave the window open, Barbara.

A) Barbara, you mustn’t leave
the window open.

B) She mustn’t leave the window open.

1. Don’t come home late, Fred.

2. Don’t smoke, John.

3. Don’t take my car out, Dick.

4. Don’t get up before Sunday, Mr Smith. ...

2. Adjunk a tablazat szerint valaszt az alabbi kérdésekre.

Yes, you must. No, you needn’t.
Must I water the flowers? No, |[you
she | tidy all the rooms? she needn't.
sweep the floor? Yes, |you must.
hoover the carpet? she

1. Must I dust the furniture? No, you ...

2. Must she polish the floor twice a week? Yes, ...
3. Must he clean the windows too? No, ...

4. Must Joe hoover the carpets every day? Yes, ...



Négy régi angol tankonyv bemutatasa és értékelése IV. 177

4. Adjunk szobeli valaszokat az alabbi mondatokra a tablazat segitségével.

water the flowers?
HOW OFTEN do you clean the rooms?

polish the floor?
Once a day
Twice a week

a month

Three a year
Five  times
Ten

How often do you clean your windows? (1x a week)

I clean them once a week.

1. How often do you give a party? (2x a year)

2. How often do you meet the Lees? (4x a month)

3. How often do they air the rooms? (3x a day)

4. How often does he clean the car? (2x a week) ...

5. Tegyiik a fenti gyakorlatokat mult idobe. Helyettesitsiik be a szimokat ijabbakkal.

COMPREHENSION EXERCISES
9. Vilaszoljunk a kérdésekre.
1. What’s Joe’s room like?
2. Can he invite his girl friends there?
3. What must he do early in the morning?
4. Must he water the flowers every day? ...

10. Alakitsuk at a példa alapjan.

A) We didn’t invite the Lees.

| We invited everybody except the Lees.

1. I don’t know the gardener.

2. Joe couldn’t see Kate.

3. He never listens to me.

4. She couldn’t find the address. ...
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B) I only asked him for a key.

| I asked him for nothing except the key.

1. She only had bread and butter for breakfast.
2. He only quarrelled with Mrs Lee.

3. I only know Mr Dickson.

4. We could only speak to the architects. ...

12. Egészitsiik ki az alabbi szoveget a felsorolt igékkel.

to air to go to put on
to clean have got to wash

to come to hoover to water
to change to keep to use

to dust to leave out

to finish to make

I usually ... our rooms once a week. I ... everything except the bathroom and the kit-
chen. That’s my wife’s job. We must, of course, ... the rooms every morning. Every
Saturday afternoon when I ... work I ... home. First I ... . I usually ... some old clothes.
We ... the hoover in a cupboard in the hall. I ... all the carpets, the floor and the furni-
ture. I mustn’t ... anything. It ... my wife angry. We ... a floor polisher, too. I ... it only
every other week. Then I ... the flowers and that’s all. I needn’t ... the windows and
the doors. Usually an old woman ... to clean them about once a week. ...

14. Gyakoroljuk a parbeszédet.

A: Did you invite everybody from the office?
B: Yes, all except old Mr Hardy. *
A: Why did you leave him out?
B: Because he mustn’t drink any alcohol. **
A: Mustn’t he? I didn’t know about that.

* Miss Green ** doesn’t like my husband / wife / friends / the Lees / Barbara

Barbara never goes to parties
Kate always quarrels with Mary
the Brooks can’t speak English

must help his wife at home ...

A hanganyag

Négy évvel az elso kiadas utan a szerzok hanganyaggal egészitették ki a tankonyvet
Magyarorszagon €10 britek hangalamondasaval. A 12 bakelitlemezt tartalmazo, két-
részes csomaghoz mellékeltek egy-egy filizetet, amely a teljes hanganyagot irasban
rogzitette. A bevezetében modszertani tanacsokat fiiztek a hasznalatahoz.
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Az elsé hat lemezen az olvasmanyok hallhatok, majd ugynevezett ismétlé gyakor-
latok kovetkeznek, melyek az adott lecke nyelvtani és lexikai elemeit forgatjak meg.
Ez utébbiak szovege csak a fiizetben olvashatd, a tankdnyvben nem. Minden mondat
vagy mondatrész utan sziinet jelzi, mikor kell megismételni az elhangzott passzust. A
szerzOk azt javasoltak, hogy a tanulo csak fiil utan dolgozzon, mondvan, hogy az irott
szOveg zavarolag hathat a helyes kiejtésre. ime egy példa a 15. leckébdl:

ONE

Mrs Lee

Joe
Mrs Lee
Joe
Mrs Lee

Listen and repeat

You must clean and tidy all the rooms, ... except the study. ... You must
air the rooms, ... sweep the floor ... and hoover the carpets. ...

Must I hoover the carpets every day? ...

No, you needn’t. ... Clean the rooms downstairs first. ...

When can I clean the rooms upstairs? ...

Not until ten. ... You mustn’t go upstairs until ten. ...

A masodik hat lemez nyelvtani és lexikai gyakorlatokat tartalmaz, am azok eltérnek a
tankonyvi gyakorlatoktdl, és csak a fiizetben talalhatok. Tilnyomorészt haromiitemii
drillek sorjaznak benne, hasonloan az alabbihoz:

15.1 Listen.

A: Tell Joe not to leave the bag behind.

B: Joe, you mustn’t leave the bag behind.

A: Tell Fred not to drink any whisky.

B: Fred, you mustn’t drink any whisky.
Now go on.

A: Tell Joe not to leave the bag behind.

: Joe, you mustn’t leave the bag behind.
: Tell Fred not to drink any whisky.

: Fred, you mustn’t drink any whisky.

: Oliver, you mustn’t go back to sleep.

: Tell the children not to make any noise.

S
B
A
S
B
A: Tell Oliver not to go back to sleep.
S
B
A
S

B: Children, you mustn’t make any noise. ...

A lemezeket kés6bb hangkazettak valtottak fel — tartalmi valtoztatas nélkiil; e tech-
nikai vjitasnak koszonhetéen a tanuldé barmikor megallithatta és visszatekerhette a
szalagot, ha valamit nem értett vagy meg akart ismételni.
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Ertékelés

Kétségtelen, hogy a Czobor—Horlainak a kerettorténet adja meg a sava-borsat; a szel-
lemes és tigyesen bonyolitott krimiparddia természetesen ,,a J6” gyézelmével ér vé-
get. A négy betord egyéni karakterjegyekkel rendelkezik: a bandavezér Gentleman
Henry példéaul rendre rapirit nyersen visszakérdezd tarsaira, mint rogton a legelsd
parbeszédben:

Henry Joe.

Joe Yes, Henry?

Henry Come here, please.

Joe What?

Henry Say ’pardon’, not *what’.
Joe Pardon? ...

A késobbi epizodokban ,,észrevétleniil” keriilnek elé az 0j nyelvtani anyagrészek is,
mint példaul a folyamatos jelenid6 vagy a fliggd beszéd. Mikozben Mrs. Ramsey tor-
ténetesen a konyhaban mosogat, a csalad tobbi tagja kommentalja, hogy a képernyon
éppen ki mit csinal (folyamatos jelenid6) és mirdl tarsalog (fliggd beszéd). Kevés kez-
dé nyelvkonyvrol mondhaté el, hogy szinte egyetlen mondata sem hat erdltetettnek.
Feltételezem, hogy ez Penelope Saunders anyanyelvi lektornak is kdszonheto.

Egyébirant az egy-egy leckére jutd 40—50 01j egység kozott mindossze 6t akkoriban
gyakori, de ma mar idejétmult szot és kifejezést talaltam: walkie-talkie, colour TV,
typewriter, transistor radio, How d’you do?. Ez utobbi kapcsan érdemes kiemelni a
beszElt angol nyelvre jellemzé Gsszevont alakok rendszeres hasznalatat, valamint azt,
hogy a szerzOk tudatosan forgatjak meg a korabban bevezetett szavakat.

A szbszedetben az igék elétt mindig odabiggyesztik a to-t, kivéve természetesen
a segédigék esetében, a megszamlalhato fonevek el6tt pedig a hatarozatlan néveldt
(a, an). J6 otlet, hogy a kdvetkezetes egynyelviiség érdekében az angol szavak mell6l
hianyoznak a magyar megfeleldik — a konyv végén talalhatod szoszedetben barki uta-
nanézhet.

Ami a nyelvtant illeti, 6rvendetes, hogy kimarad a kétetbdl példaul a Future Per-
fect, a szenvedd szerkezet vagy a segédigék mult ideje. Végtére is kezdd kdnyvrol
van sz6! Ugyanakkor — mint mar emlitettem — a szerzok a konyv végére szamuizték
a nyelvtani magyarazatokat és példamondatokat, mar csak a tomorités végett is, hi-
szen példaul a 15. lecke igy is 14 oldalt tesz ki. (Kotozkodésképpen folvetem: mi-
ért a nagybetlivel szedett WORDS alatt szerepel a Grammar?) A szészatyarkodas
a nyelvtani Osszefoglalora sem jellemzod; csak elvétve talalkozunk olyan homalyos
megfogalmazassal, mint amilyen az alabbi: ,,A *must’-hoz hasonléan kifejezésre jut
a besz¢élo magatartasa.” (509. oldal) Vajon mit értsiink ezen? Ugyanakkor dicséretes,
hogy a szerzok csinjan bantak a nyelvtani terminusokkal, és hibatlan magyarsaggal
forditottak le a példamondatokat.

A nyelvtani és tematikus gyakorlatok kapcsan emlitést érdemel, hogy azok nem-
csak az 1j anyag bevésését szolgaljak, hanem a kordbbi jelenségeket is rendre megfor-
gatjak. Kevésbé tetszik viszont, hogy egyrészt miért magyar nyelviiek az instrukciok,
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masrészt mi sziilkség volt annyi gyakorlatot belezstufolni egy-egy leckébe — a kevesebb
alighanem t6bb lett volna.

Végezetiil nem mehetek el szo6 nélkiil Toth Gyula kit{ing illusztracioi mellett, ame-
lyek hol pusztan diszitd, hol pedig funkcionalis szerepet toltenek be, egy-egy nyelvtani
vagy lexikai jelenség megértetését szolgalva.

A konyv utdélete

A Czobor—Horlai mindezidaig 12 kiadast élt meg. Sok tizezer ember tanult beldle,
és mindenki az elismerés hangjan nyilatkozott rola. ime néhany idézet: ,,Gentleman
Henry és Sandwich Fred voltak az elsé angol ’ismerdseim’.” ,,Mar-mar szorakoztatd
irodalom. Zsenialisan koénnyed és humoros. Nagyon szerettem bel6le tanulni.” ,,Az
0t csillag nemcsak a zsenialis modszertanért jar, hanem a paromért, aki ebbdl akart
megtanulni angolul, de aztan inkabb feleségiil vett. :)” A kurzus hanganyaga is kelen-
donek bizonyult: elismeréseképpen a Hungaroton aranylemezzel dijazta.

A szerzéparos a kilencvenes években alaposan atdolgozta a konyvet, s a felfrissitett
kiadas — vadonat(ij kontosben — a Corvina Kiadd gondozasaban jelent meg 1998-ban.
Immar a boritén is ott diszeleg a konyv cime (English by Stealth) a magyar forditasa-
val egyiitt (Lopva angolul), am ami ennél fontosabb: az eredetileg vaskos kotet négy
karcstibb kotetre bomlik, melyek koziil harom — nagyjabol aranyos elosztasban — a
leckéket, mig az utolsé a nyelvtani dsszefoglalot tartalmazza. Vitathatatlan, hogy az
uj kiadas sokkal mutatosabb és attekinthetébb az eredetinél.

Tartalmi szempontbol vizsgalva a tananyagot, a krimiparodia szovege nem valto-
zott, igy a szoszedet sem, leszamitva, hogy a fonetikus jelek itt mar teljes mértékben
a Jones-féle rendszert kovetik. A nyelvtanra vonatkozo utalasi rendszer sem modosult:
a negyedik kotetben olvashatok a magyarazatok ¢€s példamondatok, amelyek tartalmi
szempontbdl alig valtoztak, viszont az eredetinél tagoltabb format oltottek. A leglé-
nyegesebb valtoztatas a leckezar6 gyakorlatokat érinti. A szerzok a korabbihoz képest
fele annyi gyakorlattal is beérték, a nehézkesebbeket atirtak, illetve ujakat krealtak. A
hanganyag valtozatlan formaban keriilt forgalomba (vélhetden takarékossagi megfon-
tolasbol is), ugyanakkor a szovegkonyv beékelddik a harom kotet megfeleld részébe
Listen and Repeat, illetve Recorded Exercises jeloléssel. Erdekes, hogy az atdolgozott
kiadasban Toth Gyula helyett Farkas Zsuzsa az illusztrator.

Még egy adalék: a Tankonyvkiadd négy évvel a Czobor—Horlai elsé megjelenése
utan kiadta a haladok szamara irt kotetet is (Radvanyi & Székacs, 1980), amely koz-
vetleniil az allami nyelvvizsgara vald felkésziilést szolgalta. Noha nyelvtani anyagat és
szokincsét tekintve az elsé kotetre épiilt, 6sszefliggd torténet helyett témakordk szerint
csoportositotta a tananyagot. Késébb ez is a Corvina Kiad6 gondozasaban jelent meg,
de jobbara csak formai szempontbdl valtozott az eredeti kiadashoz képest.
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Végszo
A négyrészes sorozat Osszegzéseképpen néhany gondolat. Ami a legfontosabb: egy
tankonyvet csak annak alapjan szabad (€s tisztességes) megitélni, hogy az mennyiben
felelt meg a nyelvoktatassal szemben tdmasztott akkori kovetelményeknek. Az, ami a
nyelvtanulasi célok valtozasa kovetkeztében ma elavultnak hat, a konyv megjelenése
idején nagyon is korszerii lehetett — ez véleményem szerint mind a négy bemutatott
,o0sleletre” érvényes megallapitas. Meggydzddésem, hogy szerzoik jelentés mértékben
hozzéjarultak ahhoz, hogy nyelvtanulok ezrei — tanari segitséggel vagy oner6bol —
alapszinti angoltudas birtokéaba jussanak, megnyitva a tovabblépés lehetdségét.

Folvetodik persze, hogy manapsag volna-e kedve barkinek is e konyvekbdl tanulni.
A Latzko- és Szenczi-féle kotetekbdl aligha, mar csak azért sem, mert azokat ma mar
legfoljebb antikvariumokban lehet beszerezni. A Bati—Véges és a Czobor—Horlai ujabb
¢s ujabb kiadasai viszont tovabbra is kelenddek, annak ellenére, hogy a kdnyvesbol-
tok polcai roskadoznak a vonzo kiilseji és tartalmi szempontbdl is szinvonalas, foleg
brit szerzok tollabol szarmazo nyelvkonyvektdl. No de akkor mégis mi lehet a titka
a magyar konyvek sikerének? Valosziniileg az, hogy a négy szerzo valami olyasmit
tudott, amit brit kollégaik nem tudnak — és nem is tudhatnak. Nevezetesen, hogy mire
van sziiksége egy magyar anyanyelvii tanulonak.

Ami pedig engem illet: nem bantam meg, hogy belevagtam e sorozat megirasaba,
mert ekdzben fedeztem 6l a maga teljességében, hogy milyen aldozatos munka aran
sziiletik meg egy nyelvkonyv.

Koszonetnyilvanitas

Ez tton fejezem ki koszonetemet Kruppa Istvannak, hogy kdlcsonadta gytijteményé-
nek szamos darabjat, és hasznos informéaciokat bocsatott rendelkezésemre.
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Claude Marcel (1793-1876)
Diplomata, nyelvtanar, alkalmazott nyelvész vagy
nyelvpedagdégus?

Bevezetés

Zsenialis gondolatok eléfutarainak a sorsa kozos, mert korokra, izlésekre, divatokra
vald tekintet nélkiil, szinte torvényszeriien, Gjra meg Ujra felbukkannak. Némi talzas-
sal, a korszellem (!) fedezi fel 6ket, mert gondolataik tartalma, vagy ha gy tetszik,
hatasgdmbje szamos korszaknak kinal fel egy-egy szeletet (Coleman, 1909; Titone,
1968; Tickoo, 1982, Howatt, 1984; Roberts, 1999 stb.). Akadnak természetesen olyan
korszakok, amikor a szaktudas és miiveltség mélységének kutatoi, a szaktudas hordo-
7061 nem dolgoznak megfelelé hosszusaglh méréonnal, igy vizsgalodasuk nem éri el,
fel sem fedezi a tengerfenéken heverd kincseket. Vizsgalatunk targya, Claude Marcel
munkassaga éppen ilyen: kezdeti (hosszu) sziinet utan, harom-négy évtizedenként Gjra
felfedezik, merthogy tobb korszak szerzdi szamara érthetetlen, hogy valaki, kétszaz
évvel ezel6tt, miként lehetett ilyen ,,modern™?

Elészor a nyolcvanas évek végén adtam hirt Marcelrdl (Bardos, 1986, p. 232-234
és Bardos, 1988. p. 55); egy viszonylag friss brit ujrafelfedezés pedig (Smith, 2009,
p. 171-178) a nyelvpedagogusok szamara is ismert angol szakfolyoiratban jelent meg
(Language and History). Mar a legutobbi sajat monografiam (EIS nyelvtanitds-torté-
net, 2005, p. 57) személyes id6tavja is majdnem két évtized, igy nem meglepd, hogy
az idékodzben elveszett, majd eldkertilt, utolsd6 Marcel mt (1875) angol nyelvii fordi-
tasa arra 0sztonzott, hogy most részletesebben tarjam fel egy kétszaz évvel korabban
alkotd nyelvpedagogus munkassagat. Mas lapra tartozik az 6rokzold vita, hogy a
nyelvpedagogus az vajon nyelvész, pszichologus, kulturtorténész-antropologus, vagy
neveléstudos? Otven évvel ezeldtt a brit klasszikus, Corder (1973) szamara altaldban a
nyelvtanulas (és foként, amit a nyelvtanar tesz) volt az alkalmazott nyelvészet, amiért
most mar a nyelvészek megsértédnének, kiilonosen amidta csak az alkalmazott nyel-
vészetnek legalabb tiz dgazata van, érzékeltetésiil: szamitogépes nyelvészet, termin-
ologia, forditaskutatas, szaknyelvkutatas, tobbnyelviiség, nyelvpolitika és igy tovabb.
Ugy tiinik, hogy fohésiink szdmara a diplomacia megfeleld parositasnak tiinhetett. ..
(Marcel érdekfeszit életrajzat lasd a bibliografia utan.)
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Célunk Marcel nyelvpedagogusi profiljsnak bemutatasa, vagyis az, hogy egy ir-
orszagban €16 diplomata miként el6legezhetett meg olyan gondolatokat, amelyeket a
sokkal késobb kifejlédott modern nyelvészet és nyelvpedagogia avatott szinte jelsza-
vakka a nyelvtanitasban és a nyelvtanulasban. Példaként emlitjitk Marcel terjedelmes
fomiiveit: ,,A nyelv mint a mentalis kultira és a nemzetkdzi kommunikacio eszko-
ze” (1853), valamint ,,A nyelvek tanulmanyozasanak igazi alapelve, vagyis az idegen
nyelven torténd gondolkodas miivészete” (1867). Részleteiben targyalni Marcel mun-
kassagat monografiat kivan: ebben a tanulmanyban ahhoz a fogashoz folyamodunk,
hogy legels6 (1820) és legutolso (1875) tanulmanyat vetjiik egybe. A célunk az, hogy
valaszolhassunk arra a kényes kérdésre, hogy Marcel csak véletleniil lelt ra valaszok-
ra (vesd 0ssze a ’to beat about the bush’ angol sz6last), vagy tudatosan ,,ugrasztotta
ki a nyulat a bokorbdl”, csakhogy ennél nagyobb kép- és jelentészavarokba mar ne
bonyolodjunk...

1. 1820: Gyakorlati modszer az é16 nyelvek tanitasahoz a francia nyelvre alkalmazva,
amely soran felfedjiik és kijavitjuk a régi modszer hianyossagait. (Practical Method
of Teaching the Living Languages, Applied to French, in which Several Defects of
the Old Method are Pointed out and Remedied by C. V. A. Marcel. (London: Hurst,
Robinson and Co.; R. Milliken, Dublin; J. Bolster, Cork.)

Eldljaroban figyelmeztetniink kell a kortars olvasét arra, hogy a jelenlegi nyelvpeda-
gogia szerint a nyelvtanitasi modszer halott: mar til vagyunk a modszereken, amely
jelenséget, tovabba a jelen eklektikat, néhany évtizede a modszeres modszertelenség
paradoxonjaval probaljak egyesek felszinesen eliitni. Kétszaz évvel ezeldtt viszont a
modszer szent dolog volt: hittek abban, hogy egy jo6 modszer mindent megold; ezért
az egyes modszerek képvisel6i kozott valosagos hitvitak daltak. Eppen ezért, ebben
a nyolcvan oldalas miiben, Marcel lelkes elkotelezettségét nem vizsgaljuk, hanem a
szakmai tények viszonylag semleges kisziirésére vallalkozunk. Mindvégig lebegtetjiik
viszont azt a talanyt, hogy mikor tett szert féhdsiink egy olyan muveltségre, amely
Quintilianus Szénoklattanatél Madame De Staél munkassagan at korabeli grammati-
kusok és pedagogusok munkainak részletes ismeretéig €s biralataig terjedt. A masik
ilyen talanyt a francianak sziiletett Marcel megddbbentden fejlett angol nyelvii irasbe-
lisége jelenti, amelynek cstucspontjat, fél évszazaddal késobb, Joseph Conrad mutatja
be, aki lengyel anyanyelviiként az angol irodalom egyik legismertebb szerzgjévé valt.

Marcel francia nyelviskoldja megnyitasakor (French Practical School) bocsatotta
kozre munkajat, amelyben elismeri, hogy szamos gondolata nem eredeti, csak elegye
Pestalozzi, Locke ¢s masok gondolatainak. Mentegetdzik, hogy még csak négy éve la-
kik frorszagban, ami nem elég ahhoz, hogy olyan diszes kifejezéseket és kecses stilust
hasznaljon, mint kellene, de a célja végiil is a meggy6zés és nem az elkapraztatas. ..

Az alabbiakban Marcel eredeti szovegét stiritettiik, remélhetden torzitas nélkiil.

A nyelv azért érdemel figyelmet, mert fontos szerepet jatszik az agy miikodésében:
a gondolat kifejtésének eszkoze. A gyermek az anyanyelvének kialakulasaval fejleszti
értelmét, igy alkot fogalmakat, szerez informéciot. Az idegen nyelv tanuldsa kiilonle-
ges fogalmakkal tagitja értelmét, de ez késobbi életkorokban is érvényes. (V. Karoly-
nak tulajdonitja: aki négy nyelvet beszél, az négy embert ér.). Minden nyelv tanuldsa
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érdekfeszitd, mert megmutatja egy nép intellektualis fejlodését (az angolok szamara
kiilonosen figyelemre mélto lehet a francia, nem csak fejlett irodalma és altalanos elfo-
gadottsaga miatt, hanem mert az angol nyelv éppen a franciabdl meritette legfontosabb
szavait, legszerencsésebb kifejezéseit). A francia a kereskedelem alapnyelve a konti-
nensen, és Anglidban is bekeriilt mind a fit-, mind a leanyiskolakba, mégis milyen
kevesen tudnak irni franciaul, nem is beszélve a tarsalgasrol - és persze a kiejtésrol. Mi
lehet az oka annak, hogy ha az oroszok, németek, olaszok is megtanulnak franciaul,
akkor az angolok és az irek miért nem? Nem kétséges, hogy a tanarok elkényelmesed-
tek, és a diakokat a zavaros és értelmezhetetlen nyelvtankdnyvekhez iranyitjak. (Itt
Chambaud, Dufief és masok nyelvtanait kritizalja hosszadalmasan — B. J.)

A nyelvtanok szaraz és elvont definicidik alapjan alkalmatlanok gyermekek neve-
Iésére. A rengeteg szabaly és kivétel, azok mennyisége még a legelszantabb tanulot is
elrettenti. A nyelvtan csak azokat a nyelvtanarokat szolgalja, akik ebbe kapaszkodnak,
mert maguk sem ismerik eléggé azt a nyelvet, amelyet tanitanak. A szabaly-sorozatok
bemagolasa (amelyeket raadasul a tanulok nem is érthetnek) igazi elnyomas, tanari
onkény. Ugyanakkor a nyelvtan sziikségessége nem tagadhato, ugyanis a kifejezések
begyakorlasat segitheti, am kiilonbséget kell tenni az anyanyelv, az idegen nyelv és a
holt nyelvek tanulmanyozasa kozott.

Az anyanyelvet utanzassal és odafigyeléssel sajatitjuk el és ehhez a folyamathoz
mindenki hozzajarul, aki koriilvesz benniinket. Kénytelenek vagyunk kifejezni sziik-
ségleteinket, kommunikalni érzelmeinket, mikozben a benniinket koriilvevo vilag tar-
gyai €s a nyelvi jelek kozotti asszociacid allando. Ezzel szemben az idegen nyelvet
igy, teljességében nem hallhatjuk, és igy elesiink attol a lehet6ségtol, hogy utanozzuk
(amely kiilonosen erds késztetés gyermekkorban). Ezért mégis sziikkség lesz néhany
szabalyra, hogy képessé valjunk hasonlo szerkezeteket egy masik alapjan létrehozni.
A holt nyelveket sem beszélni, sem leirni nem akarjuk, igy megtanulasuk az elolvasa-
sukra sz{ikiil: mintaul szolgalhat szamunkra altalanossaguk és precizitasuk.

Az dabécé betanulasat gyermekeknek szanjak, ami nemcsak haszontalan, hanem
még jol meg is zavarja Oket, hiszen a kiejtett hangok masok, mint a betlik nevei. P¢él-
daul, ha egy francia tanulna angolul, mit sem ér azzal, ha ismeri az ,,A” bet{it, amikor
ki kell ejteni a fat, fatal, fall’ szavakat. A gyakorlati megvalositasban nem valaminek
a neve, hanem a dolgok mikéntje a fontos. Ezért abszurd dolog heteket, honapokat
tolteni a betiik nevének tanulmanyozasaval. Még az anyanyelvii gyermeket is megza-
varja a betlizés (spelling), példaul az ef, 4j, esz, éjcs hangoztatasa, mert az mas, mint
a sz0 egészleges hangzésa (fish).

A dialogusok bemagolasa sem kiilonb: papagéjokat kell igy tanitani, nem intelligens
lényeket. Az agy nem vesz részt ebben, igy nem is tud emlékezni. Ha a tanulé nem
vesz részt a tarsalgasban teljes értelmével, akkor tartds hatast nem lehet elérni. Lehet,
hogy egy-két tarsalgési formula megragad és néha beugrik, de az iskola befejezése
utan mar nem marad meg semmi, vagyis az egész nyelvtanulas haszontalan volt...

A szotarmagolds, marmint a szavak, az egyes szavak ismétlése is téves modszer. A
kiilonalld szavak nagyon egyszeri jelzései fogalmainknak, de a tényleges beszédben
mindig mas szavakkal egyiitt fordulnak eld, amely kombinaciok a cselekvéstdl és a
koriilményektdl fiiggenek.
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A példamondatok és a nyelvtani gyakorlatok leirasa megint csak idopocsékolas.
Ha mindegyik ilyen eseményre csak néhany perc javitast szanunk, akkor egyetlen
diak csak néhany percet kap, majd utana egy oraig tétlen. Milyen elénytelen és mi-
csoda veszteség ez az egész osztalynak! Raadasul a tanar siet, és ezért gyakran nem
is magyarazza el a hiba okat, igy nem is keletkeznek kovethetd szabalyok a hasonlo
esetekre. Magantanuloknal, kis 1étszamoknal ez a javitgatas hasznos lehet, de hagyo-
manyos iskolakban idéveszteség: a tanulok nem kapjak meg azt a lehetdséget, hogy
reflektaljanak a hibaikra, vagy megtalaljak a modjat annak, hogy miként keriilhetnék
el ezeket a hibakat.

A vizsgakrol is illik szolni, mivel a sziilok ennek alapjan itélik meg gyermekiik
elérehaladasat. A nyilvanos vizsgak, versenyvizsgak és a megszerezhet6 dicséretek
novelhetik a feljavulas iranti vagyat, vagy a tanulas iranti lelkesedést, de megvan a
lehetOség arra is, hogy a tanulok, vagy tanaraik hiusaga, esetleg féltékenysége néve-
kedjék. Szovegek hangos felmondasa lehet szorakoztatod, vagy becsaphatja a gyanatlan
latogat6t, de nem éri meg a befektetést. (Milton lanyairol feljegyezték, hogy konnye-
dén és helyesen idéztek apjuknak gorog és latin szovegeket, akar egész szakaszokat, de
nem értették, amit elmondtak.) A nyelvtani szabalyok felmondasa is ilyen: tobbségiik
az anyanyelviinkon is igy van. Sokkal kevésbé jellemz6 a nyelvtanarokra, hogy olyat
tanitsanak, amely sajatsagos és eltérd a két nyelv szerkezetében, vagy kiejtésében.

A pedagogia a legfontosabb a tényleges tanitasban, olyannyira, hogy a jol tanitott
francia nyelv pedagogiai eszkdzz¢é valhat. A legfontosabb személyes inditékokat sza-
momra (értsd: Marcel szamara — B.J.) Locke, Milton, Rousseau, Condillac, Bell és
Lancaster, nemkiilonben Ms. Maria Edgeworth filozofiai és pedagogiai elképzelései
jelentették. Kiilonosen Pestalozzi munkassaga valthat ki halat és elismerést az em-
berekbdl, mert pedagogiai elképzelései mar vilagszerte bizonyitast nyertek. Minden
olyan tanar a kovetdjévé valt, aki feliil tudott emelkedni a kicsinyes érdekeken és csak
a rabizott tanitvanyok tudasanak jobbitasaval, jollétiikkel torédik (Marcelnal *welfare’
—B.J). A régi modszer érdektelenségével, kényelmességével csak tiiskéket, gyomokat
iiltet a fiatalsag ttjaba. Az j mddszerek, lehet nem tal mélyek, vagy bonyolultak, de
minden szerepléhdz eljutnak, mert a természet torvényeit kovetik. Kombinaljak az
¢lvezetet a munkéval, a tanulok pedig eredményeikkel a szlilok szemléletét is képesek
megvaltoztatni'. A tanitas él6beszédben (viva voce), élénk hangon folyik kozismert
témakbol kiindulva, észszerli sorrendben: az egyszer(itdl a bonyolult felé haladva éri
el a leginkabb Osszetett témakat is. Ez a csaladias hangnem gyonyoriiséget valthat ki
mindazon témakban, amelyeket az ¢ felfogdoképességiik szintjére helyeztiink. Pesta-
lozzi irta Gesner nevi baratjanak, hogy ,,a pedagogianak 6riasi hibaja, hogy nem hasz-
nalja ki a gyermeknek azt a legels6 korszakat, amikor mar elkezd reagalni, helyette
olyan szavakkal kelt zavart az agyukban, amelyek sem intellektualis fejlodésiikkel,
sem pedig addigi tapasztalataikkal nincsenek dsszhangban. Azt a viselkedést, amely
az adott pillanatban lezajlik a gyermek szeme lattara és amely az addigi tapasztalatain
beliil jar, kell egyiitt kezelni, kiilonben nem fogunk semmilyen benyomast kelteni.

' A Bell és Lancaster nevéhez kot6dd kolesonds vagy kozosségi tanitds modszere: a monitorrendszer
(Pukénszky, 1997), nem csak a tomeges oktatast segitette, hanem olyan fogalmak jelentek meg a peda-
gbgiadban, mint egyiittmiikodés, autondmia ¢s a feleldsség vallalasa — B. J.
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Eme 6vatossag nélkiil az igazsag csak egy képmas, amelynek az emléke azonnal el is
tinik, amikor a targyat mar nem latja.” A tudasatadas ilyen modozatai olyan sikeresek
lehetnek, hogy a gyermekek a legszigorubb vizsgakon is bizonyitjak, hogy megértet-
ték, felfogtak az adott tudomany (példaul a geometria) természetét.

Szerinte Pestalozzi gyakorlati eljarasainak 1ényege az, hogy a tanuloknak egyszerre
tobb érzékszerve vegyen részt az osztalymunkaban, amely az 6sszes gyermekhez szol
és nem egyetlen didkhoz, mert addig a tobbiek nem figyelnek. Tehat minden tanitott
anyag keriiljon fel a nagyméretii, fekete tablara, amelyet a didkok lemasolnak. Igy
a keziik, a latasuk mar el van foglalva, a hangos megnevezéseket korusban ismétlik
(fultréning és szajmozgas), és igy ki is alakul a figyelem. Ez a négy szerv (szem, fiil,
sz4j, kéz) minden mas targy tanitdsaban is ugyanigy miikodik, vagyis a sikeres tanitas
négy feltétele az érzékekhez, 6sztondkhoz szo16 oktatas, amely aktiv és élénk, kolcso-
nos figyelmet igényel, valamint az 6sszes diakot érinti.

A kiejtés tanitasara is kivaloan alkalmas az 0j modszer, hiszen a modern idegen
nyelvet ebbdl az iranybol kell megkdzeliteni: szoktatas a hangzashoz, gyakori ismétel-
getés, hogy a reprodukcid képessége kifejlodhessen. A rossz kiejtés hamis és tokéletlen
fogalmakhoz vezet, mert elveszik az eredeti ejtés tisztasaga, eleganciaja, energikussa-
ga, amely lehet6vé teszi, hogy a tanulo a finom kiilonbségeket is érzékelje a konnyen
Osszetéveszthetd hangzasokban. Téves elképzelés az, hogy nem lehet elsajatitani egy
nyelv kiejtését tokéletesen, ugyanis mindenki ugyanazokkal a szervekkel, ugyanolyan
képességekkel rendelkezik. A gyermekkor azért elonydsebb, mert akkor a beszéd-
szervek még hajlékonyabbak. Az anyanyelviinket is gyakorolva, allando anyanyelvi
kdzegben sajatitottuk el, ezért az idegen nyelvet is ugyanigy kell elsajatitani. Nem
jO olvasas alapjan tanitani: elobb legyenek meg a hangok, amelyeket mar birtoklunk
és majd utana foglalkozzunk a betiikkel, amelyek megprobaljak utanozni a kiejtést.
Ha az irassal kezdiink, akkor esély van ra, hogy a kiejtésiink az irasmodtol fiigg és
nem forditva. Az él6beszéd egyébként is olyan gyors; a fogalmak, a gondolatok olyan
sebesen kovetik egymast, hogy a szavakat nem is érzékeljiik. Osszefiiggés a fogalom
¢és a hangzas kozott van: a fiiliinket hangsorok érik el, az agyunkat pedig az altaluk ki-
valtott fogalmak érintik meg. Ezért a tanarnak folyamatos tarsalgast kell fenntartania.

A hangosolvasas azért helytelen gyakorlat, mert ismeretlen részeknél az agy mar
kiszall, nem érintett (nincs egyiitt a jelolo és a jeldlt — B. J.), marpedig az emlékezést
éppen ez az asszociacio segiti. Ha ez nincs, akkor a fogalom jelentése halovany és
hamar elfelejtédik. Raadasul minden nyelvnek sajatos intonacidja van, amely a legfon-
tosabb jellegzetessége. Hangos olvasaskor nagy az es€ly arra, hogy az anyanyelviink
ritmikajat és dallamait vissziik bele a hangzéasba. Minél tovabb tesziink igy, annal
nehezebb lesz ettdl megszabadulni: a rossz szokasokat mindig nehezebb kijavitani,
mint rogton a johoz szoktatni. Ha idegen orszagban vagyunk (vagyis nem ott, ahol azt
a nyelvet besz¢lik, amit meg szeretnénk tanulni), akkor elébb hangokat, szétagokat,
szavakat gyakoroljunk, hogy elébb kapjuk el a ritmust és a dallamot, és tgy hatoljon
be az agyba. A bels6 érzés és a kiilso jelolés intim 6sszhangba kell kertiljon, és akkor a
megfeleld intonacid természetesen alakul ki. A rossz kiejtésnek lehetnek valos nehéz-
ségek az okai, de inkabb a rossz modszer, vagy a tanar pontatlan, provincialis kiejtése
hozza létre. Akkor is ugyanide jutunk, ha csak konyvbdl tanuljuk a nyelvet, amelyet
komoly tanarok ¢s grammatikusok is partolnak, holott ez az eljaras teljesen abszurd.
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A négy cél. Az emberek a nyelv segitségével kozlik gondolataikat, kommunikalnak
¢és megértik egymast. Mivel a gondolatokat hangok ¢s betiik is kdzvetithetik, igy négy
célt kell elérni: besz€lni a nyelvet, megérteni, amit mondanak, tovabba irni és megér-
teni a leirtakat. Az els6 kettd Isten adomanya, az irott nyelv pedig emberi talalmany.
Az el6bbinek tobb eldnye van és a kiejtés is hozza kapcsolodik, ezért tobb figyelmet
igényel. Ha mégis tanitunk szabalyokat, azokat sok példaval illusztraljuk, és probaljuk
elemezni a két nyelv szellemét (Marcelnal ’genius’ — B. J.). A tanitas soran a diakok a
tablan, a tobbiek eldtt javitsak a hibakat; bizonyosodjunk meg, hogy értik is a javitast.
Ugyanakkor a szabalyok tokéletes értése nem juttat el a beszéd miivészetéhez, hanem
csak az alkalmazasuk képessége. Masnap mar nekik kell elmagyarazni a szabalyt és
példakat is kell hozni rajuk. A kiilonféle szabalyok illusztralasara 6sszeallitott monda-
tok gyakorlasa idovel lehet6vé teszi, hogy sajat gondolataikat is kifejezzék: leveleket
irhatnak, vagy esszét barmilyen témarol. Ha mar ugy irnak mondatokat franciaul,
hogy az angol mondatra nem is gondolnak, akkor elértiik az idegennyelv-tanulas leg-
fontosabb és leginkabb kivanatos eredményét: a célnyelven térténé gondolkodast.
Nem kétséges, hogy ehhez meg kell erbltetni az agyunkat, de eréfeszitések nélkiil
nincs eredmény: ebbdl a szempontbol mind az elmére, mind a testre ugyanazok a
szabalyok vonatkoznak. El6szor biztos tévediink, de minden hiba a sikert biztositja,
igy nem kell, hogy a hibazas elrettentse a tanulokat a kitartastol. Tudatlansagaért a
diakot ne vadoljuk, sikeréhez az jarul hozza, ha eltokélten javitani akar és ha hisz a
kisérletezésben. Maguk a szabalyok egyébként csak megfigyelések, dGnmagukban ha-
szontalanok: a frazeologia gyakorlati ismerete a kivanatos. A diakokkal ne egyenként
ismételtessiik meg a példamondatokat, mert akkor esetleg kinevetik egymast, hanem
korusban. A tanar jobban képet nyer az altalanos hibakrol, mikdzben ,.kifiileli” a
leginkabb eltérét. Ha a didkok nem csak szavakat magolnak, hanem mar megtanultak
sajat mondatokat alkotni, akkor élvezni fogjak munkajuk gytimdlcseit: mar tudnak
tarsalogni francidul. A visszahuzodas, félénkség, hallgatas (amit a megtévesztett sziild
konnyen elhisz), amikor francidul szolunk a gyermekhez, csak védekezés a beszéd-
képtelenséggel szemben: de valojaban milyen is lehetne mas, mint félénk, ha olyasmit
kellene megkisérelnie, amelyre sohasem tanitottak?

A forditas tanitdsdban adhatunk néhany konnyt francia olvasmanyt, hogy a tanulok
forditsék le otthon, de az oktatonak igy mondjak el a forditasukat, hogy eldbb meg-
hallgatjak, ahogy 6 felolvassa. igy a fiiliik méar koran megszokja a hangokat, a ritmust
¢€s az intonaciot, amelyet a tanar soha nem hanyagolhat el. Amikor ez mar konnyebben
megy, a tanar gyorsitsa fel ezt a hangosolvasast, hogy ne is legyen id6 forditgatni. Ez
az elso 1épés ahhoz, hogy mentalisan elérjék azt az allapotot, hogy mar azon a nyelven
gondolkodnak. Tehat a nyelvtanulds nem szavakrél sz6l, hanem feldleli a gondolatot és
annak kifejezését: a fogalmak és a jelolésiik egyiitt kell 1étezzen benniink. Minél tob-
bet hallhatjuk, vagy olvassuk az idegen nyelvet, annal ismerdsebbé és természetessé
valik — a forditas segitsége nélkiil. Ha nem gyakoroljak eleget az ilyesfajta hallasér-
tést, akkor majd meglepddnek, hogy nem értik meg Franciaorszadgban a franciakat, a
szinhazban a szinészeket, mert gyakorlatlan fiiliik szerint tul gyorsan beszélnek. Ha
kezdettdl fogva a beszélt nyelvet hallgattak volna, akkor barmilyen informaciora szert
tehetnének, élvezhetnék a francidk tarsasagat és a francia szindarabokat. Akkor nem
csak néhany étel, vagy kozépiilet nevével térhetnének haza, hanem megismerhetnék



Claude Marcel (1793-1876) Diplomata, nyelvtandr, alkalmazott nyelvész vagy nyelvpedagogus? 189

annak a népnek a szokasait, viselkedését, amelyet meglatogattak. Vagyis masokat jol
megérteni nagyobb 6rom, jelentsebb pillanat, mintha csak sajat magunk beszéliink.

Konyvek, olvasmanyok. Kezdetben olyan stilusra és témara van sziikség, amely
kozel all a mindennapi tarsalgashoz, ezért a prozaban irt mesék megfelel6 kezde-
tet jelentenek. Tiikrozik a mindennapi torténéseket és még moralis tanulsagokkal is
szolgalnak. Utana johet Berquin gyermekeknek vald beszélygyiijteménye (L'ami des
enfants), vagy Mme Leprince de Beaumont (4 szépség és a szornyeteg). Akik mar tobb
éve tanulnak, olvashatjak Mme de Genlis fiataloknak sz6l6 muveit (Mademoiselle de
Clermont) vagy a modernebb Mr. Bouilly-t (Mesék Franciaorszag kirdlyi gyermekei-
nek), mert ezek elegans és tiszta stilusban irddtak. Johetnek torténelemmel kapcsolatos
irasok, mint Voltaire: XII. Karoly élete és hasonloak, amelyeket egy jo stilusérzéki
tanar kivalaszt. A Telemachus-t viszont (Fenelon munkdja Odiisszeusz fiarol — B. J.)
kezddk esetében félre kell tenni, pedig tokéletes stilusa miatt igen népszerii a tanarok
korében. Hogyan is érthetnék meg a tanulok a metaforakat és mas stilusalakzatokat,
vagy a bolcs politikai célzasokat, amikor a f6 gondjuk az, hogy felismerjenek egy-egy
sz0t, vagy a mondat szerkezetét? A tapasztalat - amely a helyes és helytelen gyakorlat
szétvalasztasanak legjobb kritériuma — azt bizonyitja, nem korrekt gyermekeknek
kézbe adni ezt a miivet, mert mar a felénél belefaradnak, elijeszti 6ket a hasonlatok,
metaforak megértésének nehézségei. Haladoknak javasoljak a Gil Blas-t (Lesage pi-
kareszk regénye — B. J.), mivel rengeteg eredeti szolast, kifejezést, idiomat tartalmaz.
Igaz ugyan, hogy élénk és valos képet fest a tarsadalom kiilonféle rendi és rangu
képvisel6irdl, de a karakterek szajaba adott mondatok gyakran vulgarisak, nem valok
egy jolnevelt tarsadalomba. Gyermekek kezébe pedig azért nem vald, mert az els6
benyomasok a legfontosabbak. Fontos, hogy négy-6t év tanulas utan ne egyetlen miivet
ismerjenek, hanem az anyanyelvii konnyedségével olvassanak és valasszanak miiveket
izlésiik, vagy szakmajuk szerint.

A nyelv szelleme. Minden nemzet a maga Utjat jarja a nyelv fejlédésében, civi-
lizaltsaganak megfelelden. Sajatos, csak rajuk jellemzo kifejezéseket részesithetnek
elényben elvarasaik szerint, amely idénként parhuzamos azzal a nyelvvel, amelybdl a
sajatjuk kifejlédott. Amikor viszont eltérnek, csak olyan ember tudja elmagyarazni a
finom arnyalatokat, aki mindkét nyelvben egyforman jaratos. A francia példaul kiilon
kifejezést tart arra, hogy ,,levegézni™: a latin ’prominare’ igébol, példaul gyermeket,
vagy lovat sétaltat: ’promener un enfant, un cheval’ (angolul to take a child, or a horse
airing, valamint to take a walk). A francia ebben elénydsebb, mert ha azt halljuk, hogy
’I have walked the whole day’, akkor nem tudjuk eldonteni, hogy az illeté dolgozott,
vagy csak henyélt. A francia ’je me suis promené toute la journée’ egyértelmiien az
utobbi. Viszont amikor a francidk azt mondjak, hogy *walk on horseback’, az valdsa-
gos barbarizmus...

II. Intermezzo

Az immaron 82 éves szerz0 az alabb kovetkezd, 6sszegz6 esszéjében (Marcel, 1875)
ismét felkarolja szeretett témait: a mentalis kultura fejlesztését, az olvasas tipusait, a
nyelvtant, a kiejtést és a szobeli forditast, memorizalast stb. Szamunkra az lehet ér-
dekes, hogy egy tobb szaz, s6t, tobb ezer oldalas életmiib6l mit 1at ekkor még mindig
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fontosnak, mikozben a sokat tamadott ,,régi mddszer”, vagy ,,rutin” uralmat (volta-
képpen a nyelvtani-forditd modszer) egyre tobben probaljak megtdrni. Kiiszobon all
a direkt modszer attorése: Heness (1875) és Saveur (1874) iskoldja New Havenben;
Berlitz (1892) és Jolly Bostonban; a fonetika a nyelvészetben; Viétor (1882) kidltvanya
anyelvtanitasrol, vagy Passy (1899) és az International Phonetic Association alapelvei.
Voltaképpen a Marcel halalat kovetd két évtizedben a nyelvtanitas megfordul: altala-
nossa valik a direkt modszer. Marcel pedig, aki mar fiatalon az idegen nyelvbe torténd
behatolas kozvetlen (vagyis direkt) modjait javasolta — hatalmas bilingvis munkassaga
dacara — kortarsai szamara ismeretlen maradt.

1875: Eszszeriiség a megszokdssal szemben a nyelvtanitisban. (Reason against
Routine in the Teaching of Language (from the French of Claude Marcel). Popular
Science Monthly, Volume 6, January 1875, Part 1. and I1.)

A fiatalkori mi esetében induktiv megkdzelitést alkalmaztunk, és igy vezettiik be
az olvasot Marcel vilagaba. Sem gondolatainak hii kdzvetitését, sem a kritikai elem-
z¢ést nem hagyjuk abba, viszont ezuttal deduktiv médon mutatjuk be az idskori mii
szerkezetét: igy nem lesz meglepd, ha egy-egy téma ismétlodik. Még a legkivalobb
tanarokkal is el6fordul, hogy vannak ,,vesszOparipai” (ha nem is ,,fixa ide4i”). Ilyen
esetekben igyeksziink azokat az arnyalatokat hangstlyozni, amelyek a ,,vezérmotivu-
mokban” mégiscsak valtozasokat mutatnak. Az alcimeken beliil Marcel nem mindig
tartja magara szigoruan kotelezOnek a témat, ugyanakkor a javara irando, hogy sokkal
tomorebben fogalmaz, mint jo 6tven évvel korabban.

1. tablazat
Marcel (1875) munkdjdnak szerkezete, tematikaja

Els6 rész: mit ir el6 a jozan ész?

Masodik rész: mit ir el a jozan ész?

1. A nyelvek két f6 csoportja

1. A nyelvtanrol

2. Az él6 nyelvek tanulmanyozasanak helyes 2. A nyelvtani gyakorlatokrol és fogalmazasok-
sorrendje rél

3. Eljarasok és eredmények 3. A szobeli forditasrol

4. A gondolatok nemzetek kozti cseréje 4. A kiejtésrol

5. A mentalis kultdrarél 5. A memoriterekrél

6. Az idegennyelvi beszéd miivészete az isko- 6. Osszegzés és befejezés

lakban

A nyelvek két f6 csoportja. Az €16 ¢és a holt nyelvek tanitdsa majdnem ugyanaz, a
kiilonbség az elérendd célban van, ezért ezt jobban kifejtjiik. Az ¢l nyelvek, mint
példaul az anyanyelviink, nem egykonnyen fejleszthetéek olyan eszkdzzé, amellyel
a tarsadalmi, politikai, tudomanyos ¢életlinkrdl hirt vihetiink. Ezzel szemben a holt
nyelvek nem raktarai a tudomanynak, nem szolgaljak ma mar a gondolatok cser¢;jét,
igy csak az értelmi fejlodés érdekében tanitjuk dket. Az dkori nyelvek tanulmanyozasa
agytorna, amelyben az anyanyelvet, a franciat dsszehasonlitjuk a latinnal, igy az ilyen
ora a franciat is fejleszti. A modern nyelvek tanulmanyozasa viszont olyan legyen,
hogy a célnyelvii gondolatot ne zavarja meg a nemzeti nyelv: a célnyelvii olvasas €s
hallasértés legyen a természetes oktatas folyamata, amig az idegen nyelv megszokotta,
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ismerdssé nem valik. Az antikvitas hires szerzdinek olvasasa elgondolkodtat, a stilus
elbiivol, felfedezziik szépségiiket. Az €16 nyelvek esetében mind a négy miivészetet el
kell sajatitanunk (a négy alapkészség — B. J.) és az, hogy az egyiket olvasni, a masikat
beszélni kell, nem fejezi ki eléggé a kiilonbséget. Onmagaban a beszéd képességénél
szazszor hasznosabb az értés képessége. Az értés a biztositék arra, hogy megértsiik
a dolgok kozotti Osszefliggéseket, az érvelést. Gyakran a legkevésbé képzettek be-
sz€élnek a legtobbet. Ma mar sokkal hasznosabb a modern nyelveket olvasni, mert igy
lehet szakmai tudasra szert tenni és tudomast szerezni a tarsadalmi viszonyokrol. A
klasszikus nyelveket a kdzépiskola utan mar senki sem olvassa.

Az éld nyelvek tanulmanyozdsanak helyes sorrendje. A gyermek is sorban sajatitja
el a nyelv négy miivészetét. A gesztusok, az arckifejezések a hang tonusa mondatok-
hoz kapcsolodik, nem szavakhoz: kijeloli szamara a cselekvés utjat. Vagyis a monda-
tok értelmét joval korabban felfogja, mint a szavak jelentését, amelyek ¢ mondatokat
megformaljak. E természetes hangok segitségével a csecsemd elobb csak hallgat és
megért, majd utana kezd el utanozni, késébb megszolalni. Amikor mar gyermeki
értelmében megjelennek az artikulalt hangok és a targyak, amelyeknek a szavak csak
jelei, akkor megprobalja utanozni 6ket, ugy, ahogyan hallotta. Haladasat példaknak
koszonheti, nem szabalyoknak: a gyakorlatnak és nem az elméletnek. Ez a Természet
torvénye, amely csodalatosan egyszerii és tévedhetetlen az eredmények elérésében.
Két olyan erételjes 6sztoniink van, amely segit a nyelv elsajatitasaban: a kivancsisag
a hallasértésben és az olvasasban, az utanzas az irasban és a beszédben. A tanar
szerepe minddssze annyi, hogy bdlcsen 6sztondzze és iranyitsa ezt a két csodalatos
Osztont tanuldiban. A Természet torvényeit tehat ugy kovethetjiik, hogy az idegen
nyelv tanulmanyozasat olvasassal és hallasértéssel kezdjiik. A liceumokban azonban
ennek az ellenkezdje torténik: elnyomjak a természetes vagyat a tudasszerzésre, és
koran szavakat dntve a tanulora a beszéd- és iraskészség iranyaba 16kik. Sok fiatal
ezért nem hajlandé tanulni, mert talterhelik dket unalmas és elrettentd feladatokkal:
ez eltorzitja a Természet Gtjat. Az olvasas legyen az els6, mert az a masik harmat is
segiti. Az olvasas tanar nélkiil is elsajatithatd és a mindennapi életben mindegyiknél
hasznosabb: mindenhol gyakorolhatjuk, otthon, vagy kiilf6ldon és nem felejtjiik el:
a szovegekbdl kivonhatok a nyelv torvényei és megismerhetdk mas népek tettei. A
masodik a hallasértés, mert csak igy lehet a helyes kiejtést elsajatitani. Gyakorlassal
megértjiik, hogy mit hallottunk és a tarsalgas fenntarthatéva valik. A liceumokban
ezt soha nem gyakoroljak. Az olvasas akkor direkt, ha az irott szoveg felidézi a gon-
dolatot, ahogy az anyanyelvben is. Az indirekt olvasasban az anyanyelv segitségével
értjiik meg a szoveget, forditassal. Aki kozvetlentil (direkt) olvassa az idegen nyelvet,
az mar azon a nyelven gondolkodik, aki fordit, az csak az anyanyelvén. A nyelvtan,
a gyakorlatok, a hangosolvasés, a memorizalas €s a szavak gyakorldsa nem segitenek
az idegen nyelv megtanulasaban, mert hianyzik beldliik az utanzas.

Eljarasok és eredmények. Ajanlatos olyan egyszert, ismer6s, szolasoktol és idio-
maktol mentes szoveget olvastatni, amelynek ugyanolyan célnyelvii valtozata a ki-
nyitott kdnyv masik oldalan helyezkedik el. igy a tanuld, mondatonként haladva, az
ismert dolgokbol kiindulva jut el az ismeretlenbe. Ez jobb, mint a sz6tarozas, mert az
egészbdl jutunk el a részekig, és sokkal gyorsabban. Ismerds torténetekkel, anekdotak-
kal, amelyek fenntartjak az érdeklodést, gyakorlatias szokincset épithetiink. Néhany
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ilyen kotet utan a tanulé6 mar maga is kitalalja a szavak jelentését a kontextusbol, és
direkt modon olvassa a szerz6t: megszabadult a forditgatas terheitél. Igy a jelentés és
a fogalmak kozvetleniil a célnyelvii szavakhoz kotédnek, a szerzd frazeoldgiaja és
gondolatai mélyebbre hatolnak. Az ilyen olvasast kovetden, tanar segitségével, a tanar
hangos felolvasasat utanozva, gyorsabban sajatitjak el az olvasott szoveg kiejtését,
megértését, de beszélni nem fognak tudni ugy, mint egy anyanyelvii. A beszéd és az
iras elsajatitasat nem lehet siirgetni, meg kiilonben is elfelejtik, miel6tt hasznalhatnak
Oket. A gyermekek e racionalis modszer segitségével elsajatithatjak a direkt olvasast
¢s a beszédértést, amely majd segiti 6ket szakmai életutjuk megvaldsitasaban, mert a
valtozatos és allando olvasas mint médszer, felkelti a megértés iranti vagyat és szo-
kassa fokozza az olvasast.

A gondolatok nemzetkézi aramldsa. Az olvasas és a hallasértés kettos képessége
a legfontosabb a nemzetkdzi kapcesolatokban. Az elséhdz nem kell tanar, a masodik-
hoz elég egy felolvasd néhany hétre: igy féltucat nyelv is konnyedén elsajatithato,
minthogy csak egyetlen egyen megtanuljunk beszélni és fogalmazni. Olyan nehéz
megtanulni beszélni egy idegen nyelven, hogy az akadalyozza a nemzetkozi megér-
tést. A levelezés is sokkal intimebb és kielégitd, ha a tanulé az anyanyelvén, annak
természetes vilagossagaval fejezi ki magat, amely nem érhetd el egy idegen nyelven.
Az olvasas és hallasértés biztositja a modern tarsadalom kivanalmat: a nemzetkozi
kommunikacio eszkozéiil szolgal. Aki a hallasértést is elsajatitja, az utazasai soran
eredetiben meghallgathat hires embereket, egyetemen folytathatja tanulmanyait, és
¢letre sz0lo kapcsolatokat alakithat ki. Ez csak akkor sikeriilhet, ha a hallasértés meg-
honosodik minden civilizalt orszag iskolaiban.

Mentalis kultura. Kézismert, hogy az okori irodalom tanulmanyozasa mintakat
szolgaltat a fogalmazashoz, izlésformalo, miiveli a megfigyelés és a reflexio képes-
ségét, hogy a gondolatok és tények elemzésével felillemelkedjen az érzékek vilagan.
Sziikségtelen hangsulyozni, hogy az ilyen eredményekhez a szerzéket kdzvetleniil
(eredetiben — B. J.) kell olvasni. Ebben a szakaszban az irodalom kritikus szemlélete és
az adott nyelv idiomajanak mély ismerete jelentds mértékben fejleszti az intelligenciat.
Akar okori, akar modern, de a kiemelked6 szerzok olvasasa vitathatatlanul hatékony,
mert két kultara és két nyelv szellemének ismerete lehetévé teszi, hogy a legkivalobb
szerz6k magassagaba emelkedhessiink. Korrekt kifejezés és korrekt gondolkodas egy
¢és ugyanaz: az ékesszolas képessége magas intelligenciat jelent. A forditonak nehéz
dolga van, mert a megfeleld stilus és jelentés visszaadasaban mindkét nyelv szellemét
kovetnie kell, igy a mondatokat is 4t kell alakitania. A fordit6 megfigyel, 6sszeha-
sonlit, értén valaszt, analogidkat keres, emlékezik, mérlegel, és sajat tapasztalatait
is beépiti: ez a szellem olyan miikddése, amely a klasszikus és irodalmi neveltetés
legfébb erénye. Anyanyelviinkben egy szd preciz jelentését csak a mondatban, annak
kontextusdban érzékeljiik, 6nalldan le sem fordithato. Egy mondatot csak akkor lehet
leforditani, ha mar megértettiik. A szo6t6l jutni el a forditasig (mint az iskolakban), a
Természet torvényének megsértése, mert ott a mondattél jutunk el a szoig: az eldbbi
nem képes importalni a teljes jelentést, nem éri el a szerzd szellemiségét.

Az idegen nyelvii beszéd az iskolakban. Amennyiben nem hatarozzuk meg preciz
moddon a nyelvtanulas céljat, akkor a nem megfelelé modszerek mashova juttathat-
nak. A hosszu ideig tart6 forditgatas (barmilyen célbdl kezdtiik is el) olyan szokéssa
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valik, amely kizarja azt, hogy az idegen nyelven gondolkodjunk és hogy a tarsalgas
céljara megorizzik kifejezéseit. Az eredeti célkitiizés elsikkadhat, mert a természetes
elsajatitas sorrendje megfordul. A pedagdgia mint elméleti tudason alapuld tudoma-
nyag kevéssé ismert a tanarok és professzorok kdrében. Vajon milyen perverzid, vagy
vaksag tartja vissza Oket, hogy nem kovetik a Természet torvényeit, amelyet mar
anyanyelviinkkel bejartunk? Miért nem biznak a kivancsisag és az utanzas osztonei-
ben, amelyet a Gondviseléstdl kaptunk, hogy beteljesithessiik sorsunkat? Ugy tesznek,
mintha a beszéd- és irastanitas lehetséges lenne a hallasértésre és olvasasra tamaszko-
das nélkiil és anélkiil, hogy azon a nyelven gondolkodjanak. Persze a beszélgetés egy
30—40 f6s osztalyteremben értelmetlen — és nem csak azért, mert nincs semmi kdzos
a tanarban és diakjaiban. Heti harom 6raban csak 3—4 perc jut egy didkra. A tanulok
(és a tanar is) belefaradnak az 6rokos hibajavitasba, a megértési nehézségekbe: igy
nem jOhet 1étre valddi tarsalgas. A diakok elébb olvassanak és hallgassak az idegen
nyelvet, és amikor mar értik a célnyelvli szovegeket, a beszéd és az iras utanzassal, a
korabban hallott és olvasott konyvek alapjan megtanulhato.

Nyelvtan. A gyermekeknek el0szor nyelvtant adnak a kezébe, amely haszontalan
és karos, mert homalyos, felfoghatatlan és nehezen alkalmazhat6 szabalyok és meg-
hatarozasok gytijteményébdl all, amely haszontalan és érdektelen szamukra. Ehelyett
magat a valddi nyelvet, a *frazeologiat’, teljes mondatokat kell eléjiik helyezni, amely
felkelti a kivancsisagot és a megfigyelés és reflexio segitségével fejleszti értelmiiket.
A nyelvtan teletomi a fejiiket elméletekkel, osztalyozasokkal, szotovekkel és etimo-
logiakkal, mintha mindegyikiik filologus, vagy nyelvtanar lenne. igy nem tudhatnak
meg semmit a szavak jelentésérol, értékiikrdl, hasznalatukrol, sem a kifejezések finom
arnyalatairol, amelyek egy-egy nyelv géniuszanak Iényegét jelentik. Akik a nyelv sza-
balyainak aldozzak életiiket, ritkan hiresek a stilusukrol. A leghiresebb irdk viszont,
mint Corneille, Pascal, Moliere, La Fontaine semmit sem tudhatnak be a nyelvtannak,
amely akkor még nem is létezett. Ugyanez érvényes Homéroszra, Vergiliusra, Cice-
réra, Dantéra, Petrarcara, Miltonra, vagy Shakespeare-re. Condillac szerint a legna-
gyobb hiba a szabalyokkal kezdeni, Lemare pedig ugy véli, hogy szaz évnyi elmélet
egyetlen 1épést sem segit megtenni a nyelv megtanulasaban. Az ilyen analizisek a
nyelvtant tanitjak és nem a nyelvet.

A nyelvtani gyakorlatokrol és fogalmazasokrol. Ezek sem jobbak a nyelvtannal, hi-
szen az iras el6tt olvasni kellene, hogy el6bb megismerjiik a szavak helyes hasznalatat,
vagy hogy megismerjiik és utanozzuk a hires irok stilusat. Egyébként is észszeritlen
a gyermekeket egy idegen nyelven irdsra kényszeriteni, mikor ez az anyanyelviikon
konnyen megy, €s az lesz majd hasznos a sajat életiikben. Amikor a didk fogalmazast
ir, nem az lebeg a szeme el6tt, hogy mirdl is fog irni, nem a gondolkodassal torddik,
hanem figyelmét a helyesiras, az egyeztetés, a szabdlyoknak megfeleld elrendezés koti
le. Kezddéként hibak tomkelegét koveti el, amelyekért csak szidast, biintetést kap. Ez
a rutin megfelel a tanarnak, aki javitgathatja a hibdkat, amelyek elkdvetésére sor sem
kertilt volna, ha 6 az észszeriiség nevében, a Természet torvényeit kovetve tanitana az
idegen nyelvet. A hazi feladatok javitasa is sok id6t felemészt, jobb lenne, ha a tanarok
ezt az id6t a sajat nyelvtudasuk jobbitasara forditanak. Az olvasasra szant id6 nem
elegendd, mert egy tanoran a tanulok, forditas segitségével minddssze 30 sort halad-
nak, amit ha kettével vagy harommal szorzunk hetente, akkor is csak igen sovanyka
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kotetet kapunk. Az olvasas miivészetének elsajatitasahoz tobb mint 50 kdtetet kellene
elolvasni. Orvosolhat6 lenne ez a helyzet egy olyan kezdeményezéssel, hogy a diakok
a tanoran kiviil is olvassanak, de ezt senki sem batoritja. Az Oniranyitas képessége
alapfeltétele egy racionalis, tanulékony Iény létezésének: a gyermekeknek meg kellene
tanulni, hogy miként tanulhatnanak 6nalloan, hogy felfedezzék, mi is az, amit tudni
akarnak. Nincs ilyen kezdeményezés, szabad akaratuk megtagadva, igy passzivitasba
siillyednek. Az ilyen nevelés csak egy Onkénytr szolgaiva és nem egy koztarsasag
szabad polgaraiva teheti 6ket.

A szobeli forditasrol. A szbtar szavai a jelolés feldl haladnak a dolgok vilaga felé: ez
lassu is, ugyanakkor tobbféle jelentést kinal. Az a diak, aki az anyanyelvén sem reme-
kel, csak homalyos jelentéseket érzékel, igy a szoveg egésze, ami segithetne, nem ért-
hetd szamara: az ismeretlent az ismeretlennel magyarazzuk. Indirekt olvasassal vagy
szobeli forditassal nem juthatunk el a szerz6 tiszta és preciz megfogalmazasaig, nem
érzékeljiik a stilus konnyedségét, a mii képzeletvilagat. Kiilondsen érvényes mindez a
koltészetre (mar csak azért is, mert prozaba probaljuk attenni). Milton példaul kételezo
egyetemi tananyag, holott az angolok tobbsége nem is érti meg koltészetét; mi mégis
azt varjuk, hogy fiataljaink, akik legfeljebb négy-6t kitetet olvastak életiikben, értsék
meg Miltont a sajat forditasukbol!

A kiejtésrdl. A kiejtést nem lehet hangos olvasassal tanitani, legfeljebb csak elle-
ndrizni, hogy mennyit javult. Rossz irdny a szemen at betiiket bemutatni, mert akkor
a helyesiras, ami tokéletlen, jobban befolyasol, mint a hangok fiilon at torténd elsajati-
tasa. Az angol esetében a tanulok gyakran a kiejtéssel bajlodnak és nem a jelentéssel,
amelyhez képest a kiejtés maga mégis csak masodlagos. A racio6 azt diktalja, hogy a
célokhoz igazitsuk az eszkdzoket, a hangos olvasas esetén azonban éppen a normalis
tarsalgas ellenkezdje torténik. A beszédben a fogalmaktol jutunk el a szavak kiejtéséig
(vagyis nem a helyesirasuk alapjan). A betiikombinaciok tévedhetetleniil az anyanyelv
kiejtési mintait idézik fel: helyette azt kell megfigyelni, ahogy azt a nyelvet tényle-
gesen hasznaljak, kiilondsen a ritmust és az intonaciot. A gyermek is ugy fogja fel a
jelentést, hogy fogalma sincs helyesirasrol vagy szavakrél. Ha mar megvan a lényeg,
akkor akar néman, akar hangosan olvassuk a szoveget, franciaul ejtsiik ki, és akkor
az anyanyelv el sem kertiil.

A memoriterekrdl. Az 6sszes bevett gyakorlat koziil a legrosszabb, amely csak fo-
kozza a nem eléggé felkésziilt tanar tudatlansagat és a diakok kinjait, az a mnemotech-
nika, vagy magolas, amelyben a tanar passziv, a diak pedig egy automatizalt, gépies
szerepet jatszik. Allitolag ez fejleszti a didkok memoriajat, de ehhez nincs sziikség kii-
16n eréfeszitésre, mert az emlékezés, csakugy, mint a figyelem, mas képességek akti-
vitasa miatt mar biztositva van. Eletiink legels6 éveiben a megfigyelés és a tapasztalat
(a legjobb mesterek) mélyebb nyomot hagynak az emlékezetben, mint a memoriterek.
Betanult sz6veg monoton ismételgetése éppen ellentétes azzal a folyamattal, amely a
gondolat kifejtésére szolgél. A beszéd esetén a szavakat mérlegeljiik, valogatjuk, mig
a leckefelmondas csak memoriter: az el6bbi spontan, az utdébbi mechanikus. Monta-
igne szerint a memoriter nem is tudas: egy valtozatlan széveg rabszolgéi vagyunk. A
bemagolt szovegekben elveszik az egyéniség, holott a valodi beszédben azonnal, a pil-
lanatnyi helyzetnek megfelel6en, tudatosan kell mondatokat alkotnunk: egy-egy adott
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modell szerint, analogiaval kell magunknak 6sszerakni a szoveget. Memorizalasra a
szinészeknek van sziikségiik, hogy szorol-szora emlékezzenek a szovegre.

Konkluzio. A képességek javulasat nem érhetjiik el specialis feladatokkal. Vannak,
akiknek finom érzékiik van a zenéhez, a dallamokhoz, mégsem biztos, hogy 6k lesz-
nek azok, akik a legjobban ragadjak meg az idegen nyelv kiejtését. Akinek a szeme
gyakorlott a szinek vildgaban, nem biztos, hogy a legjobban ragadja meg a formakat
vagy a tavolsagot. A memorizalas csak kinozza az értelmet és elveszi az id6t a direkt
olvasastol. Az egyetem, amely hatalmas id6- és pénzkidobas, mar nincs 6sszhangban
civilizacionkkal, mert figyelmen kiviil hagyja a tehetségek soksziniiségét. Nem veszi
figyelembe a Természet és a modern tarsadalom kdvetelményeit, nem szolitja meg a
spontaneitast, a kivancsisagot, vagy az utanzast, inkabb szavak bemagolasat és nem
a mentalis kulturat részesiti elényben. Raadasul felaldozza a diakok tobbségét né-
hany privilegizalt kedvéért, tul sokat foglalkozik a multtal, ezzel kizarja azt a tudast,
amelyet a civilizacié haladasa nélkiilozhetetlenné tett. igy Franciaorszag mozdulat-
lansagra van itélve. Ma mar tobbet kell tudnunk, mint a sziileinknek, jobban meg kell
tudni kiillonboztetni az igazsagot a tévedéstdl: haladnunk kell a sajat szazadunkkal
¢és hatra kell hagyni a régi rutint. Nem szabad megengedni, hogy az iskolak olyan
oktatast végezzenek, amely kedvez a tudatlanoknak, akik igy a kormany eszkozeivé
valnak. Franciaorszag akkor ébredhet fel és valhat a leginkabb felvilagosult nemzetté,
ha az egyetemi oktatas 6sszhangba keriil a Természet torvényeivel éppen ugy, mint az
észszeriiség kovetelményeivel. (A tanulmany végén Marcel 6sszefoglalja ,,racionalis”
modszerét és egybeveti a régi modszerrel, vagyis a ,,rutinnal”, amely ma mar nyelv-
tani-forditd modszerként ismert — B. J.)

2. tablazat
Marcel éles kontrasztokat tartalmazo tablazata a mi végén (1875)

C. Marcel: A racionalis médszer A hagyomanyos médszer, a ,,rutin”

1. Lépésrél-lépésre a Természet jelzéseit, bi- 1. Semmiben sem kovetjiik a Természet torvé-
zonysagat kovetjuk. nyeit.

2. A kivancsisag és az utanzas az elérehaladas | 2. Nem segit benniinket ez a két hatalmas eréji
zaloga. Oszton.

3. Egyenesen a célra torink példakkal és a 3. Szabalyokkal inditunk és el6készité tanulma-
nyelv gyakorlasaval. nyokkal (praeparatio)

4. A nyelvtan a nyelvbél kévetkezik. 4. A nyelvet a nyelvtan kdvetkezményévé tesz-

szuk.

5. Megértjiik az idegen nyelvi szdveget, miel6tt | 5. Leforditjuk az idegen nyelvii széveget, miel6tt
leforditanank. megértenénk.

6. Az iras az utolsé a tanulas rendjében. 6. Az iras mlvészete az els6, amelyet a tanulo-
nak gyakorolni kell.

7. A kiejtést er6feszités nélkll a hallas segitsé- | 7. A kiejtést nagy nehézségekkel az olvasas
gével tanuljuk meg. alapjan tanuljuk.

8. A kilfoldieket ugyanolyan jol értjiik, mint az 8. A beszélt idegen nyelvet nem értjuk.
anyanyelvieket.
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9. Nem magolunk be semmit. 9. Rengeteg id6t toltlink a leckék memorizala-
saval.

10. Minden folyamat arra iranyul, hogy megel6z- | 10. Minden folyamat arra iranyul, hogy hibakat

zUk a hibakat. kovessunk el.

11. Nincs sziikséglnk tanarra a kiejtés megta- 11. A kiejtést nem tudjuk megtanulni, csak tanari
nulasahoz. segitséggel.

12. Képesek vagyunk révid id6 alatt az idegen 12. Sohasem fogunk az idegen nyelven gondol-
nyelven gondolkodni. kodni.

Mint azt a bevezetében mar emlitettiik, Marcel f6 miiveiben: a tobb mint 850 oldalas,
elegans stilusban kifejtett ,,A nyelv, mint a mentalis kultura és a nemzetkdzi kom-
munikacié eszkoze” (1853); valamint a 250 oldalas ,,A nyelvek tanulmanyozasanak
igazi alapelvei, vagyis az idegen nyelven torténd gondolkodas mtivészete” (1867); még
megmaradt az ifjukori mi talajan, alapelvein csak keveset valtoztatott. Az 1869-ben
megjelent amerikai kiadas a lehet6 leginkabb letisztult moédon targyalja az olvasas, a
hallas(értés), a beszéd €s az irds mlivészetét. A ma mar kdzismert négy alapkészség
testes fejezetein kiviil hasonlo boséggel ir a mentalis kulturaroél, valamint a rutinrol.
(Marcel eredeti elképzelése szerint 1étezik az impression’ (francia kiejtéssel szives-
kedjenek elképzelni) fiilon at és szemen at: ez a hallas(értés) és az olvasas. A masik
dimenzid az ’expression’, vagyis a beszéd és az iras. Voltaképpen neki koszonhet-
jik az alapkészségeknek ezt a leirasat, amelyre szaz évvel késébb az audio-lingvalis
modszer, mint egyenlkre tamaszkodott. A valésagban természetesen nem egyenld
sulyuak, Marcelt viszont a sorrendiségiik izgatta.)

Az amerikai kiadas bevezetésében vakmerden fel is sorolja alapelveit, azt kockaz-
tatva ezzel, hogy a b6vebb kifejtést el sem olvassak... 1. Minden eréfeszités, minden
gyakorlas arra iranyul, hogy noévelje az idegen nyelven torténé gondolkodas erejét.
2. A nyelvtanulas soran, 1épésrol-1épésre az anyatermészet utjat jarjuk. 3. Az eldre
haladas forrasa a kivancsisag és az utanzas. 4. Nyelvtant csak a célnyelven at, annak
segitségével szabad tanulni. 5. Minden gyakorlat egyben a célnyelv gyakorlasanak
eszkoze. 6. A célnyelvre torténd forditas nem varhato el a kezdotél. 7. A frazeologiat
(mondatokat, idiomakat) elobb kell tudni, mint az egyes szavakat. 8. Semmilyen leckét
nem kell bemagolni. 9. A kiejtést csak a fiilhallas Gtjan tanulhatjuk meg. 10. A beszélt
nyelvet, akarmilyen gyors is, tokéletesen meg kell érteni. 11. Minden gyakorlas arra
iranyul, hogy ne is kovessiink el hibakat. 12. Oktatora csak a kiejtés tanuldasaban van
sziikség (Marcel, 1867/1869: El6szo az amerikai kiadashoz, V1. oldal). Igy tehat a
fenti 0sszegz06, franciabol sajat maga altal forditott, utolsé tanulmanyaban (1875) mar
tobb olyan valtoztatast eszk6zolt, amellyel inkabb eltavolodott sajat ifjikori szemlé-
letétol is (példaul a kdzépiskolaban a készségek sorrendjében mar az olvasas az elso,
a csak a hallas utan induld nyelvelsajatitast kisgyermekeknek ajanlja). Ugyanakkor
szovegeiben felbukkan a nyelvi és kulturalis kontrasztivitas; a gyakorlatias szokincs
(sz6gyakorisag); a tanulas szamara érzékeny korszakok; a cél fontossaga a tervezés-
ben; az iskolan kiviili olvasas; a kétnyelvii konyvek szerepe; még a diakok jolléte is:
szamtalan jelentOs pedagogiai €s pszichologiai gondolatmenet.
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Osszegzés

Ebben a tanulmanyban Claude Marcel tanari személyiségét ugy tartuk fel, hogy elsd
és utolsd ismert munkajat tomoritésben, a szerzo eredeti gondolataival és megfogalma-
zasaban kozvetitettiik az olvasonak. Mindebbdl a tartalombol kivilaglik, hogy Marcel,
csak azért, mert 30-40 kotet elolvasasat ajanlja, nem uttordje az olvastatd modszernek
mint ahogy azt a szakirodalom véli, példaul Titone (1968, p. 33). Marcel sehol nem
besz€l sem szogyakorisagrol (lexical selection), sem az egy oldalon elviselhetd isme-
retlen szavak szamarol (lexical distribution), amellyel West (1927) 1étrehozta olvasta-
t6 modszerének egyszerisitett szovegeit. Ugyanakkor semmilyen nyelvészeti elmélet
hatasa nem fedezhet6 fel munkaiban (merthogy nem is volt még modern értelemben
vett nyelvészet: a fonetika eloretdrésétél még évtizedekre vagyunk, példaul Sweet,
1899). Mégis hatarozottan allithatjuk, hogy a célnyelv kozvetlen (ndla ,direkt”) el-
érésének hangsilyozasaval, Marcel a direkt modszer korai képviseldje volt. [zig-vérig
nyelvpedagdgusként mindvégig hangsulyozza a pedagogia prioritasat, mas alapelvei
pedig kifejezetten pszichologiai jelleglick. A nyelvpedagdgia leginkabb fontos rokon
tudomanyainak (alkalmazott pedagdgia (szakdidaktika), alkalmazott pszichologia és
alkalmazott nyelvészet) hatarozott hangsulyozasat Palmer (1921) egyik f6 miivében
leljiik majd fel (1asd Bardos, 2005, p. 83-91), a modern idokben pedig csak Brumfit
(1997) volt elég bator azt allitani, hogy a nyelvtanitas Iényegét, karakterét nem a nyel-
vészet hatarozza meg. Kortarsaink k6zott szamos kiemelkedd nyelvpedagogus alkot,
de a rokon tudomanyok fontossaganak sorrendjét ilyen egyértelmiien nem fogalmaz-
zak meg. Marcel 0sztonds zsenialitasanak lizenete egy olyan korszakbol szol hozzank,
amikor a modern nyelvészet még nem létezett és igy nem is probalhatta meg foglyul
ejteni a nyelvtanitas és nyelvtanulas rendkiviil gyakorlatias vilagat. Késobb a kiilonfé-
le nyelvészeti szabalyok, elvrendszerek gyakran diadalmaskodtak a jozan ész felett. ..
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Melléklet

Claude Marcel életrajza

Claude Marcel Parizsban sziiletett (1793. augusztus 31.), azonos nevi édesapja és Marie
Aubry nyolc gyermeke koziil masodikként. Edesapja elébb fiiszerkereskedd volt, majd
szallodat nyitott. A csecsemot két honapos koraban a St. Germain-L’Auxerrois templom-
ban keresztelték meg. Mivel a csalad a Tuilieridk Palotéja kozelében ¢€lt, a sziilok feltehe-
téleg egészen kozelrol lathattak a francia forradalom legrémisztobb jeleneteit. (Annibal
nevil Occse is foglalkozott idegen nyelvek tanitasaval (Méthode Marcellienne médszer,
az Ecole Royale des Mines-ban tanitott); Catherine nevii hiiga pedig nagyanyja volt
Claude Monet els6 feleségének.) Claude a Lycée Napoleon-ban tanult és katonai iskolaba
akart tovabbtanulni (I'Ecole Polytechnique) a Quartier Latin kozelében, de ebb8l nem
lett semmi, mert 14 évesen belépett a hadseregbe: az Ifjigardistak 13. szdmu regiment-
jébe (Garde Imperiale). A napdleoni haboruk soran vallsériilést szenvedett Antwerpen
ostromanal, 1814-ben. Talan ez is predesztinalta a diplomaciai karrierre: mar 1816-ban
allast kapott a francia konzulatuson Corkban (irorszag akkor még az Egyesiilt Kiraly-
sag része volt). Voltaképpen rovid megszakitasokkal, 1863-as visszavonulasaig, francia
konzulként szolgalt. 1829-ben vette feleségiil Anne Murray-t Cork-ban, a Szt. Péter és
Pal Romai Katolikus templomban: kilenc gyermekiik sziiletett.

Diplomaéciai tevékenységeben igen sikeres volt, I11. Napoleon a Becsiiletrend lovag-
java ttotte. Kiillondsen X. Karoly bukasa utan, Lajos Fiilop tronra [épését kdvetden
tett szert nagyszamu és eldkeld tdmogatdra mind francia, mind angol kérékben (pl.
Lafayette tabornok; Francois d’Orleans, Lajos Fiilop fia; vagy Baron de Mackau, ad-
miralis). Nem csoda, hogy tanitvanyai kozott két piispok is szerepelt, akiket franciara
tanitott. Ellenségei éppen nyelvtanari miikodését igyekeztek aladsni ugy, hogy kedve-
70 ujsaghirdetéseikkel elcsabitsak a tanitvanyait. Fontos azonban vildgosan latni, hogy
megélhetését a konzuli allas biztositotta, fizetése folyamatosan emelkedett. A szen-
vedélye viszont a nyelvtanitas volt: 1819-ben nyitotta els6 iskolajat (French Practical
School néven, a South Mall-on). Tevékenységét Gjsaghirek ugyan jelzik, de nyelvtanari
munkdassaganak lényege kozel kétezer (!) oldalnyi szakmunkai, monografiai alapjan
ismerhetd meg: az elsé 1820-ban, az utolsé 1875-ben jelent meg. Ez a tobb mint fél
évszazad jol mutatja gondolkodasmodjanak valtozasait is. Az elméleti munkain talme-
nden nyelvtankonyveket és olvasokonyveket is irt; élete végén is egy dsszehasonlito,
francia-angol nyelvtanon dolgozott.

1827-ben egy helyi portréfestd tanitvanya, Daniel Maclise festette meg az arcképét,
igy az hitelesnek tekinthetd. 1867 januar 17-én hunyt el Parizsban: a Pére Lachaise
temetOben temették el. 14 évvel késobb ugyanebbe a sirba keriilt felesége, Anne, va-
lamint két fiuk, Alfred és Frederic. Azdta a sirt mar exhumaltdk és maradvanyaik a
temetd osszariumaban talalhatok.
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Fokuszban a forditastudomany

Beszamol6 kdnyvbemutatorol
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar
Budapest, 2024. oktober 22.

A Karoli Géaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Karan miikodé Anglisz-
tika Intézet Angol Nyelvészeti Tanszékének Forditastudomanyi Kutatécsoportja 2024.
oktober 22-én barati hangvételi 6sszejovetelre hivta az érdeklédoket. A hazigazdak,
Adorjan Maria, Droth Julia és Kovacs Timea a kutatocsoport két frissen megjelent
forditastudomanyi kdtetének bemutatdja alkalmabol idvozolte a megjelenteket. Az
egyik konyvben Heltai P4l nyujt atfogd bevezetést a forditastudomanyba, figyelembe
véve a posztgradualis képzésben részt vevo nyelvész és nem nyelvész felhasznalok
sziikségleteit. A masik kotetben, amelyet Dréth Julia szerkesztett, a kutatocsoporttal
egytittmiikodo szerzok (Heltai Pal, Lesznyak Marta, Robin Edina, Seidl-Péch Olivia,
Droth Julia, Nagy Judit és Harazin Baldzs) azon tanulmanyai olvashatok, amelyek
kdzponti téméja a gépi forditas szerepe a forditoképzésben.

A konyvbemutat6 el6tt Klaudy Kinga koszontotte Heltai professzort sziiletésnapja
alkalmabol. Ahogy fogalmazott, nem is annyira kdszontébeszédet, hanem inkdbb ko-
szondbeszédet szeretne tartani az egész magyar forditastudomany nevében. Eloszor
azt kdszonte meg, hogy az tinnepelt a forditastudomanyt valasztotta, pedig sok mas
teriileten is sikeres palyat futhatott volna be, akar a nyelvpedagogia, akar az angol
nyelvészet tertiletén.

Sokat kdszonhet neki az ELTE Forditastudomanyi Programja, amelyben husz évig
vett részt oktatoként, témavezetdként, vizsgaztatoként. ,,A forditas lexikai kérdései”
cimi tantargyban joval tobbet nytjtott annal, mint ami a cimbdl kévetkezne. Megis-
mertette a hallgatokat a forditdstudomany legtijabb eredményeivel, példaul 6 vezet-
te be a doktoranduszokat a relevanciaelméletbe, amelyet aztan sok disszertacioban
hasznositottak. Vizsgaztatoként mindig nagyon hasznos kritikai megjegyzéseket tett
a hallgatok témabemutato eldadasaval kapcsolatban, és mindig érdemi, elgondolkod-
tato kérdéseket tett fel a fétémakra vonatkozodan. Kiilondsen emlékezetesek opponensi
véleményei, melyekben a doktori értekezések minden hibajat, kovetkezetlenségét, lo-
gikatlansagat észrevette, de kritikai megjegyzésekkel olyan szellemesen fogalmazta
meg, hogy ezzel nagymértékben felélénkitette a védések hangulatat. Mindenki kivan-
csian varta, mi lesz ebbdl? Végén azért mindig gy6ztek a dolgozat erényei, de neki
koszonhetden a védéseken is sokat lehetett tanulni.
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Klaudy Kinga elmondta, hogy nemcsak mint a Forditastudomanyi Doktori Program
vezetdje mondhat koszonetet Heltai Palnak, hanem mint az Across Languages and
Cultures cimii, Ql-es mindsitésti angol nyelvil forditastudomanyi folydirat fészerkesz-
toje is, amelyben Heltai Pal 20 éven keresztiil (2004—2024-ig) toltotte be a consulting
editor szerepét. Halatlan feladat volt, mert neki kellett elobiralni a beérkezd tanulma-
nyokat, és koziiliikk rengeteget elutasitani, hiszen a folyodiratba érkezd irasok szama
most mar tul van az ezren, és a folydirat minden évben csak 12 tanulmanyt k6zolt.
Ezeket az elutasitasokat Heltai Pal rendkiviil humanusan és empatikusan fogalmazta
meg, gyakran adott tanacsot az atirashoz, s6t néha még ki is javitotta az elutasitott
tanulmanyokat. Consulting editor-ként a masik feladata a recenzids rovat vezetése
volt, melyben ezalatt a hlisz év alatt 60 magyar szerzének jelenhetett meg angol nyelvii
recenzidja. Ebbdl 13-at 6 maga irt, a tobbi 47 szerz6i nagyrészt doktorandusz hallga-
tok, akik itt kaptak eldszor lehetdséget arra, hogy angolul publikaljanak egy mindsitett
nemzetkozi folyodiratban és ezzel megtegyék az elsé 1épést ahhoz, hogy kilépjenek a
nemzetkdzi tudomanyos szintérre.

Klaudy Kinga igy fejezte be koszonté beszédét: ,,El kozottiink egy ember, aki fo-
lyamatosan kutatja a forditasi jelenségeket, folyamatosan gondolkodik a forditastudo-
mannyal kapcsolatos kérdéseken. Mindig ujabb és Gjabb figyelemreméltd megallapita-
sokat tesz roluk, ¢és ezeket a gondolatokat és megallapitasokat folyamatosan megosztja
veliink logikusan felépitett és mindig kozérthetd eléadasok és publikaciok formajaban.
El kozottiink egy ilyen ember ... Isten éltessen sokaig, kedves Pali.”

A koszonet viragesokrat a kutatok nevében Droth Julia nytjtotta at.

Ezutan Fischer Marta, a Budapesti Mszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem Gaz-
dasagtudomanyi Kar Idegen Nyelvi Kozpontjanak igazgatdja mutatta be Heltai Pal
legtjabb konyvét, amelynek cime Bevezetés a forditastudomanyba — Posztgradudalis
szakforditoi képzések szamadra (Karoli Gaspar Reformatus Egyetem — L’Harmattan
Kiado, Budapest, 2024). A konyv lektora az ismertetdjét harom kérdés koré szervezte:
miben eredeti egy konyv; mire hasznalhatd; mit kozvetit. Elhangzott, hogy a konyv
eredetisége a megkdzelitésben ragadhatdo meg: a szerzé az egyes témak torténeti
fejlodését a forditastudomany valaszai alapjan targyalja, ravilagitva a mtforditas—
szakforditas kontrasztivitasara is. Heltai Pal figyelembe veszi, hogy a posztgradualis
képzések célkozonségének eltérd szintii nyelvészeti hattérismeretei lehetnek, igy az
egyes témakhoz (alapfogalmak, kompetenciak, elméletek, gépi forditas, szakmai, in-
terkulturalis kommunikacio, a forditas folyamata és eredménye, valamint a forditas ér-
tékelése) kapcesolodo alapvetd nyelvészeti ismereteket a forditastudomany szemiivegén
keresztiil mutatja be. Mindehhez gazdag kiegészit6 anyagot ny1jt gyakorlati példaival
és a fliggelék kinalataval. Fischer Mdarta 0sszefoglaloan kiemelte a konyv tizenetét: a
szerz0 kelld alapossaggal irdnyitja a figyelmet a forditas sajat metanyelvére, termin-
tovabba meggy6zi az olvasét, hogy a forditas tanulhato (és tanitando).

A bemutat6é masik konyvét, a Dréth Julia szerkesztésében Tiltjuk, tirjiik vagy ta-
mogatjuk? Gépi forditas a forditoképzésben. cimmel a Kéroli Gaspar Reformatus
Egyetem — L’Harmattan Kiadonal (Budapest 2024) megjelent kotetet Sermann Eszter,
a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Karanak egyetemi
adjunktusa, a Szegedi Tudomanyegyetem Forditoi és Utdszerkesztéi Kompetencia
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Kutatokodzpont titkara ismertette, aki Kovacs Timeaval egyiitt lektoralta is a tanul-
manyokat.

Az els6 szerz0, Heltai Pal Kiilonboznek-e a gépi forditas hibai a humdan forditds
hibdaitol? cimi tanulmanyaban kiemelte, hogy a gépi forditas (GF) térnyerése a fordi-
tastudomanyi kutatasokat is érinti, j kutatasi teriiletek jelennek meg a GF-sal és az
utoszerkesztéssel kapcsolatban. Majd tanulmanyaban azzal foglalkozik, milyen tipust
hibakat kovet el HU-EN nyelviranyban a DeepL, tovabba léteznek-e¢ olyan hibak,
amelyek a gépi forditasra €s a human forditasra egyarant jellemzéek. Forditasok kont-
rasztiv elemzésével tarja fel a kozos és eltérd hibatipusokat, majd vizsgalja azok okait.

A kovetkez6 tanulmany szerzdje, Lesznyak Marta a SZTE Forditoi és Utdszerkesz-
toi Kompetencia Kutatokozpontban kifejtett tevékenysége alapjan Az utdszerkesztés
hatterében dllo kompetenciaelemek cimmel ismerteti az utdszerkesztés szempontjait,
bemutat kompetenciamodelleket és a kutatokdzpont eredményeként az olvasaskészség
fejlesztésének sziikségességére mutat ra, kiemelve, hogy a képzésben joval nagyobb
hangsulyt kellene fektetni a nyelvi készségek és a szakmai hattérismeretek fejleszté-
sére.

Robin Edina ¢és Seidl-Péch Olivia Forditoképzés és gépi forditas ciml tanulma-
nyanak ismertetdjében Sermann Eszter — egy korabbi kerekasztal beszélgetés (KRE
Szakfordit6i szakmai nap 2023) alapjan — dsszefoglalta a szerzoknek a gépi forditas
helyérdl, a forditoképzésben betdltott szerepérdl, az utoszerkesztés oktatasanak mod-
szertanardl, valamint az intézménykozi egyeztetések soran felvetddo tovabbi kérdé-
sekrdl felmeriilt f6bb megallapitasait. Elhangzott, hogy az utdszerkesztés oktatasanak
bevezetése az alapkompetencidk elsajatitasa utan célszerd, illetve a fejlesztendé kom-
petenciak meghatarozasahoz szem el6tt kell tartani a forditoipar valtozasait.

Kovéacs Timea Hogyan utdszerkesztenek 6k? BA-s hallgatok gépi (Deepl) eszkozzel
forditott szdvegei utoszerkesztett valtozatanak kvantitativ és kvalitativ elemzése cimil
tanulmanya a hallgatok altal EN—HU utdszerkesztett szovegekbdl allo korpuszvizs-
galaton alapul. A szerzé a korpuszt eredetileg magyar nyelven irt szovegekkel vetette
Ossze (szavak és mondatok szama, mondatsiiriiség), és a hogy, valamint az egy szavak
hasznalatara végzett kvantitativ és kvalitativ vizsgalatot. Sermann Eszter 6sszefog-
lalgjaban kiemelte, hogy a tanulmany szerint mind a géppel forditott, mind pedig az
utoszerkesztett szovegekben gyakoribb a két vizsgalt grammatikai egység hasznalata,
¢és az utoszerkesztés soran a magyar szoveg érthetdsége alapjan dontottek a hallgatok
a két vizsgalt elem kihagyasa vagy betoldasa mellett.

Dréth Julia tanulmanyanak cime: Hogyan alkalmazzdak a hallgatok a gépi fordi-
tast az angolrol magyarra végzett hazi forditasokban? A szerz6 forditasoktatasi pro-
jekt keretében hazi-feladat forditasok ¢€s kérddives kutatds segitségével a kovetkezd
szempontok alapjan vizsgalja a képzés kiilonb6zé szakaszaiban részt vevo hallgatdk
GF-hasznalatat és tudatossagat. Ervényesiil-e az adott forditashoz kialakithato for-
ditasi stratégia a részben gépi forditassal végzett forditasokban? Hogyan értékelik a
hallgatok a gépi forditassal végzett forditasukat? Milyen szokasok alakultak ki a gépi
forditast is tartalmazo6 forditasi projektek révén? Sermann Eszter azzal Gsszegezte a
szerz6 eredményét, hogy a 2. és 3. féléves hallgatok tudatosabban alkalmazzak a gépi
forditémotorokat, mig az 1. félévesek koziil tobben csupan a munkafolyamat leegy-
szerusitésére hasznaljak azt.
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Nagy Judit Gépi forditas — forditoirodai tapasztalatok ciml tanulmanyanak ko-
zéppontba helyezett témaja a villamforditas — gépi forditas az irodai gyakorlatban. A
gépi forditas a munkafolyamat barmelyik pontjan felbukkanhat, érzékeny témaju vagy
kreativ feladatok esetében azonban alkalmazasa tilos. A tapasztalat azt mutatja, hogy
a GF szerves részét képezi a forditdirodai munkanak, foként a korrektorok hasznaljak.

Harazin Balazs tanulmanyanak cime Egy angolrol magyarra gépi fordito segit-
segevel forditott torténelmi szoveg mindségének elemzése. A szerz0 altal valasztott
torténelmi szoveg egy Roosevelt-beszéd gépi forditasa. A hibakat a szerz6 human re-
ferenciaforditassal valo Gsszevetésben elemezte MQM-alapu hibakategoria-rendszer—
szempontok (pontossag és gordiilékenység) alapjan, EN—HU nyelvparban. Sermann
Eszter a tanulmany eredményeinek dsszegzéseként kiemelte, hogy a GF tipikus hibai:
a sz6 szerinti forditas, az idiomatikus kifejezések, és az archaikus nyelvezet. Ezért
kiilonds fontossaga van az utdszerkesztésnek.

A KRE BTK Forditastudomanyi Kutatocsoportjanak tartalmas és szinvonalas
konyvbemutatdja kotetlen beszélgetéssel, hasznos eszmecserével folytatodott, mind-
ezért koszonet illeti a szervezoket.

Kurtan Zsuzsa
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Kiilkeres japanosok alumni-talalkozdja

2024. junius 22-én hibrid-formaban tinnepelte a Budapesti Gazdasagi Egyetem Kiil-
kereskedelmi Kar japanos oktatoi és hallgatdi kozossége a japan nyelvoktatas 40.
évfordulojat. 1984-ben indult el a Keleti Kommunikacios Intézet keretében a japan
nyelvoktatasi program, amely folyamatosan béviilt a kinai, koreai és arab nyelvek ki-
nalataval. A program célja a nyelv mellett a kultara és az tizleti kommunikacoé oktatasa
volt. A programot Hidasi Judit kezdeményezte, majd Székacs Anna és Sato Noriko
csatlakozasaval kialakult egy stabil szakmai tri6 — akik nevéhez kdthetd az a japan
kulturo-lingvisztikai mithely, amely nemzetkozileg is elismertséget vivott ki. 1997-
ben 6k rendezték meg az EAJS (European Association of Japanese Studies) méltan el-
hiresiilt konferenciajat (eloszor Kelet-Europaban; elészor egy friss Nobel-dijas vendé-
geldadoval: Oe Kenzaburo 1994 — Irodalmi Nobel dij); 2002-ben az AJE (4Association
talalkozot, szimpoziumot, forumot. 2022-ben elnyerte ez a szakmai kdzosség a ’Saku-
ra Nemzetkozi Japan Nyelvoktatasi Halozat™ tagsagi jogat. A nemzetkozi akadémiai
kapcsolatoknak és az iizleti élethez kothetd szakmai érdekeltségeknek kdszonhetden
a program hallgatoi folyamatos lehetéségeket kaptak a célorszagbeli tanulasra, gya-
korlati tapasztalatszerzésre japan cégeknél. A BGE Nyelvvizsga Kozpontja jogosult a
szakmai (iizleti, turisztikai) japan nyelvvizsgaztatasra.

A talalkozoé a végzettek kezdeményezésére jott 1étre. Négy évtized alatt az ebben a
szakmai mithelyben a japan nyelvet és kulturat tanulo hallgatok tobb generaciot ativeld
alumni-kozosséggé formalddtak. A nyelvi képzésen tal olyan kulturalis ismeretekre és
tapasztalatokra tettek szert, amelyek egész életpalyajukat jelentékenyen befolyasoltak.
A plenaris szakmai beszélgetésen négy nemzedék sikeres szakmai karriert befutott
végzettjei osztottak meg interkulturalis élményeiket a nagyszamu jelen 1évo és a vilag
négy sarkabol online bekapcsolddott tarsaikkal. Valamennyien kiemelték azt, hogy
ennek a kdzismerten nehéz nyelvnek a tanulasa és a japan kultura megismerése sza-
mos olyan pluszt adott személyes emberi gyarapodasukhoz, amelyeket az élet egyéb
teriiletein is tudtak kamatoztatni. Reményeink szerint az évek soran ez az alumni
kozosség tovabbi tagokkal és szakmai kapcsolatokkal boviil és gazdagodik.

Hidasi Judit
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A nyelv térben és idében

Beszamolo a 32. Egyetemi Nyelvészeti Napok konferenciarol
Ujvidék, 2024. oktéber 15.

2024. oktober 15-én tartottak meg a 32. Egyetemi Nyelvészeti Napok konferenciat a
Vajdasag kozpontjaban, Ujvidéken. Mint ahogy az a nevébdl is sejthetd, egy hosszi
miltra visszatekinté szakmai forumnak adott otthont ismételten az Ujvidéki Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kara, a Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék szervezésében. A
konferencia cime: A nyelv térben és idében. Ahogy a felhivasban is olvashat6 volt, a
szervezOk a hagyomanyos megkozelitések mellett a digitalis térre mint a nyelvészeti
kutatasok egyik lehetséges terepére tekintenek.

A konferenciat Novak Aniko tanszékvezetd koszontd beszéde nyitotta meg, majd
a szakmai program két plenaris eléadassal kezdodott. Hegedlis Rita Pragmatikatol
vezérelt vagy pragmatikatol terhelt szabalyalkotds? c¢imi eléadasa funkcionalis meg-
kozelitésbol kereste a valaszt arra a kérdésre, hogy a magyart idegen nyelvként tanulok
szamara hogyan teheték konnyen elsajatithatova azok a nyelvi egységek, amelyeket a
formalis grammatika eszkdzeivel nem lehet egyszerii szabalyba foglalni. A gyakorlati
rész a kotomod oktatasanak modelljén keresztiil mutatta be, hogy a nyelvhasznalati
szabalyok feldl kozelitve, azoknak a diskurzusban elfoglalt szerepiikre vald ramuta-
tassal, a pragmatika és a diskurzus kozotti ,,életlen kategoria”-val operalva hogy lehet
hatékonnya tenni a nyelvtanulasi folyamatot. Az eldadd arra a kérdésre is valaszt
keresett, hogy lehet-¢ kapcsolddasi pontokat talalni — és ha igen, hol és hogyan — a
magyarul tanul6 kiilfoldiek szamara késziil6 nyelvtanok és a szamitogépes nyelvfel-
dolgozasi modellek kozott.

A kovetkez6 plenaris el6add Proszéky Gabor a HUN-REN Nyelvtudomanyi Ku-
tatokdzpont foigazgatdja sziikebb kutatasi teriiletérdl, a nagy nyelvmodellekr6l és
hasznalati lehetOségeikrdl szolt. A Gondolatok a nagy nyelvmodellek létrejottérdl és
hasznalati lehetéségeirél cimil el6adasanak koszonhetéen olyan nyelvtechnologiai
fogalmakkal ismerkedhetett meg a hallgatésag mint példaul a transzformer archi-
tekturak, az enkoderek és dekoderek. Ez utobbiba tartoznak a GPT-k — az elneve-
z¢€s az angol Generative Pre-trained Transformer roviditése, mely az 6nalld tartalom
(példaul szdveg) generalasara alkalmas eldzetesen nagy mennyiségii adaton tanitott
neuralis halozati architekturat jelenti. Az eléadd masok emlitése mellett bemutatta a
Kutatoékozpontban 2022 6ta épiild, magyar fejlesztéstt PULI nyelvmodellcsaladot is,
valamint megtudhattuk, hogy mire hasznalhatok a mindennapokban és a nyelvészeti
kutatasokban ezek a nagy nyelvmodelleken alapulo alkalmazasok, de nem rejtette
véka ala azt sem, hogy milyen feladatokat nem tudnak még (jol) elvégezni.

A munka a plenaris eléadasok utan két parhuzamos szekcioban folyt. A tematikus
blokkok témai a kovetkezOk voltak: nyelvi tajkép, nyelvtorténet, fonologia, kognitiv
nyelvészet, szociolingvisztikai és dialektologia, frazeoldgia és terminoldgia. Az alab-
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biakban — mivel a terjedelmi korlatok miatt mindegyikrél nem lehetséges szamot adni
—a kozel harminc eldadasbol kénytelen vagyok csak szemezgetni.

Az elso szekceid eldadasai a nyelvi tajkép koré rendezédtek. A mar hagyomanyosnak
mondhato leirasok mellett itt is hangsulyosan szerepelt a digitalis tér mint lehetsé-
ges megvaldsulasi helyszin. A Nagyvaradrol érkezett Magyari Sara azt mutatta be,
hogy Temesvar multikulturalitasa hogy mutatkozott meg a 2023-as Eurdpa Kultura-
lis Fovarosa programsorozat idején, hogy tiikr6z6dott mindez a tajképelemek fizikai
megvaldsulasaiban és hogy konstrualodott meg a digitalis térben. Csiszar Barnabas
a vajdasagi Zentan végzett gylijtését a korabbi kvantitativ feldolgozas utan kvalitativ
iranyba bdévitette, interjiiiban a helyi lakosok vizualis nyelvhasznalatara vonatkozo
reflexioira is kivancsi volt. Eredményei azt mutatjak, hogy a magyar nyelv vitalitasa
ugyan erds a varosban, viszont a magyar nyelvi tajképelemek elsésorban az alulrol
szervezOdo szintereken vannak jelen. Huber Maté és Zentainé Kollar Andrea az isko-
lai nyelvi tajképnek egy budapesti olasz és magyar két tanitasi nyelvii gimnaziumban
megfigyelhetd egységeit, és azoknak a nyelvtanulasi folyamatban bet6ltott szerepét
vizsgaltak, kiilon figyelmet szentelve a digitalis térben megvalosuld tajképelemeknek.
Megallapitasaik egybevagnak korabbi megfigyeléseikkel, miszerint a magyarorszagi
kozépiskolak nem hasznaljak ki olyan mértékben az osztalytermi vizualis kommuni-
kacioban rejlo lehetdségeket, mint ahogy tehetnék.

Tobb kutato foglalkozott Szeged és kdrnyékének nyelvjarasaval. A Nyelvi véleke-
dések mintdzatai Szegeden és kornyékén — Perceptudlis dialektologiai vizsgalat cimi
projekt eredményeirdl tobb eldadasban szamoltak be, mas-mas szempontbol vizsgalva
anyelvhasznalok d-zésrol alkotott képét. A tobbéves gyijto- és kutatdmunka hamaro-
san befejez6 szakaszahoz érkezik, igy a konferencidn mar az eredményekrol adhattak
szamot a szegedi kutatok. Schirm Anita a pedagogusoknak a nyelvjaras hasznalatarol
tudatosan vallalt véleményét szembesitette az interjuk soran tett kijelentéseikkel. Be-
mutatta, hogy milyen nyelvi ideologiak jeleit talalta a tanarok megnyilatkozasaiban,
akik ugyan a nyelvjarast pozitivan itélték meg, de a veliik késziilt interjuk mas helyein
mar nemcsak a pozitiv attitiid van jelen, hanem olyan nyelvi ideoldgiak is tetten ér-
het6k, mint a standardizmus, a necesszizmus és elegantizmus vagy a mentalizmus és
defektivizmus. Harom el6adas a Balastyan késziilt interjuk feldolgozasabol sziiletett.
Berente Aniko a tanulok, Németh Miklos a tanarok, Sinkovics Balazs pedig a sziilok
vélekedését vizsgalta az 6-zésrol. Olyan kérdésekre keresték a valaszt, mint példaul a
beszEélok hogy viszonyulnak a helyi nyelvjarashoz, szivesen hasznaljak-e, feszélyezi-e
Oket, esetleg hatarozottan keriilik; mit gondolnak: fennmarad-e a helyi nyelvjaras vagy
rovid idon belil elttinik; beszélhet-e a tanar a tanoran nyelvjarasban vagy kertilnie kell
ezt a nyelvvaltozatot. Szintén az 0-z¢&s all Dobé Monika attittidvizsgalata kozéppont;ja-
ban. A doktorjelolt altal valasztott kutatasi egység a csalad; egy szegedi familia négy
tagjaval készitett strukturalt szociolingvisztikai interjut. A nyelvi életrajzok mellett
az oktatas és a nyelvjaras kapcsolatat feltdro kérdésekre kapott valaszokat mutatta be.

Az idei konferencia tobb résztvevdje visszatérd eléado, igy Rosenberg Matyas is,
aki ismét egy a romanihoz kapcsolodo kérdést jart koriil. A lexikografiai miiveket
targyald tudomanyos elemzések hianyat igyekezett csokkenteni egy tanuldi szotar
szocikkallomanyat vizsgalo kutatasaval. Bemutatta, hogy milyen stratégiat kovettek
a szerkeszték az Usborne kiadd tobb mas nyelven is kiadott a Kezddk cigany nyelv-
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kéonyve cimmel megjelent konyvének romanira vald adaptalasanal. A szemantikai
etimologiai, morfologiai és helyesirasi szempontu attekintés mellett részletesen szolt
arrdl, hogy hogyan és milyen mértékben sikeriilt a romaniban lexikai egységként nem
1étez6 elemeket megjeleniteni a konyvben.

Egy-egy szokészleti elemet tobben valasztottak témanak. Katona Edit kognitiv
megkdzelitést el6adasanak a brutalis, Pasztor-Kicsi Maria etimoldgiai szempontt
vizsgalatanak a tér szo6 allt a kozéppontjaban. Andri¢ Edit és Forgacs Tamas frazeo-
logiai témaju dolgozattal szerepelt. Az elobbi eldado a tulajdonnévi komponenseket
tartalmazé magyar kifejezéseknek a szerbben fellelheté megfeleltetéseirdl beszélt,
mig az utdbbi a torténeti szovegekben eléforduld egységek azonositasi problémait
jarta koriil. Bemutatta az altala felallitott szempontrendszert, melyek a metanyelvi
utalasokat éppugy figyelembe veszik, mint a szerkezetben fellelhet6 fogodzokat, s se-
gitségiikkel nemcsak a nyelvtorténeti (pot)kompetenciankat bévithetjiik, hanem nagy
bizonyossaggal talalhatjuk meg a maival nem megegyez6 frazeologiai egységeket is.

Meg kell emliteni Vukov Raffai Eva el6adasat is, aki a Termini és az MTA oktatas-
terminologiai projektjének szerbiai munkalatairdl szamolt be. A magyar Kézoktatdsi
Torvény szovege alapjan létrehozott digitalis korpusz egy-egy tagjanak szerb meg-
felelje sok esetben csak analitikus szerkezettel adhato vissza, de az adaptalas soran
figyelembe kell venni a kifejezésekhez tarsuld tarsadalmi-nyelvi kiilonbségeket is.

A testtartasigék kutatasa is a konferenciasorozat visszatérd témai kozé tartozik.
Molnar Zsuzsanna, Oszké Beatrix és Varnai Zsuzsa két el6adasa a szlovak nyelv ’all’
és "ul’ igéinek hasznalatat mutatta be. Ezek a leirasok dsszevetve a magyarra korabban
elkésziilt azonos szempontu vizsgalat eredményeivel kirajzoljak, hogy mely ponto-
kon van egyezés, illetve miben kiilonbozik a testtartasigék hasznalata a két, foldrajzi
szomszédsagban 1év6 nyelvben.

A konferencia résztvevoi kozott Magyarorszagrol, Szlovakiabol, Romaniabdl érke-
zett kollégak is voltak, valamint a tanszék oktatoi mellett a Vajdasag tobb telepiilése
is képviseltette magat. Nemcsak tapasztalt kutatok vettek részt ezen a tudomanyos
tanacskozason, hanem lehetdséget kapott az ifjabb generacio is, akik fiatal koruk el-
lenére kiforrott szakmai munkarél tantibizonysagot tevo eldadasokat tartottak.

A korabbiakhoz hasonléan az elhangzott eléaddsok irott valtozatait a Hungaro-
logiai Kozlemények hasabjain olvashatjuk majd. A folydirat szamai természetesen
megtalalhatok a digitalis térben is.

Oszko Beatrix
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Kisebbségi nyelvek és oktatas Szlovakiaban:
jelen, mult és jovo

2024. oktdber 29-30-an keriilt megrendezésre az Eperjesi Egyetem Nemzeti Kisebb-
ségek Nyelve és Kulturaja Kozpont Kisebbségi nyelvek és oktatas Szlovakidaban: jelen,
mult és jovo cimii nemzetkdzi konferencidja. A konferencia szervezését és lebonyo-
litasat a kdzpont égisze alatt miikodé harom intézet — a Magyar Nyelv és Kultara
Intézete, a Roma Nyelv és Kultira Intézete, valamint a Ruszin Nyelv és Kultara Inté-
zete vallalta fel. A kétnapos konferencia keretében parhuzamos szekciokban osszesen
Otvennégy eldéadas hangzott el, amelyek magyar, szlovak és ruszin nyelven ismertették
a kisebbségi nyelvhasznalat és oktatas kiilonbozo aspektusait. A meghivott egyetemi
oktatok és oktatasiligyi szakemberek foként a kisebbségi nyelvek fejlédésének aktua-
lis helyzetére, a kisebbségi oktatas és nyelvoktatas torténetére, a nemzetiségi oktatas
fejlesztésének kérdéseire, a kisebbségi nyelvek oktatasanak didaktikai-modszerta-
ni kérdéseire, valamint a 2026-t61 minden szlovakiai iskolaban bevezetésre keriild
oktatasi reform relevans részeinek értelmezésére helyezték a hangsulyt. A szekciok
munkajat plenaris eléadasok elézték meg, amelyek tematikus soksziniisége és tudo-
manyos mélysége jelentés mértékben meghatarozta a konferencia alapvetd iranyvo-
nalat. Petécz Kalman, a szlovak Oktatasi Minisztérium Nemzetiségi és Elethosszig
tartd tanulas foosztalyanak vezetdje 4 kisebbségi (roma, ruszin és magyar) nyelvek
fejlodésének jelenlegi helyzete cimmel nyitotta meg a plenaris eléadasok sorat. Ma-
sodik eldadoként 1épett a podiumra Robert Magocsi, a Torontoi Egyetem professzora,
aki eldadasaban (Nyelv és nemzeti identitas) a nyelv és a nemzeti identitas kozotti
komplex kapcsolodasi pontokat tarta fel. Elemzése kiilonds hangsulyt helyezett a nyelv
mint identitasformaléd tényezd szerepére, valamint arra, hogy a kisebbségi nyelvek
hogyan jarulnak hozza a kdzosségi kohézid fenntartasahoz és a kulturalis kontinuitas
biztositasahoz. A plenaris eléadok sorat Jilia Dudasova, a Ruszin Nyelv és Kulttra
Intézetének professzora zarta. Eldadasaban (4 mikrofilologia mint uj tudomdnydg a
szlavisztikaban) a mikrofilologia szerepét targyalta a szlavisztikai kutatasokban, kii-
16n6s tekintettel annak alkalmazasara a kisebbségi nyelvek torténeti, strukturalis és
funkcionalis vizsgalataban.

A konferencia els6 napjan a magyar nyelvii szekcio résztvevoéit Laczko Krisztina, a
Magyar Nyelv és Kultara Intézetének docense koszontette. Megnyitobeszédében ki-
emelte, hogy a szekci6 eléadasai atfogd képet nyujthatnak a kisebbségi nyelvek és az
oktatas aktualis helyzetérol, torténeti dsszefliggéseirdl, valamint a jovobeni fejlesztési
lehetdségekrdl, egyuttal lehetdséget teremthetnek a tudomanyos diskurzus €s a gyakor-
lati tapasztalatok kozotti parbeszéd elmélyitésére. A szekcid eléaddinak sorat Ledneczky
Gyongyi nyitotta meg, aki a magyar nyelv és irodalom oktatasanak kérdéseit targyalta
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a szlovakiai tantervi reform fényében. Ravilagitott arra, hogy az 0j tantervi keretek
hogyan teremthetnek lehetdséget a magyar nyelv- és irodalomoktatas korszertsitésére.
Ehhez az el6adashoz kapcsolodott Halasz Anita is, aki a szlovak nyelv és irodalom ok-
tatasaban beallo valtozasokat elemezte. Kiemelte, hogy a tobbségi és kisebbségi nyelv-
oktatas 0sszehangolasa és egymasra gyakorolt hatasanak vizsgalata elengedhetetlen
a nemzetiségi oktatas sikerességéhez. A nyelvszemlélet valtozasait és az anyanyelvi
nevelés megjulasi lehetdségeit Danco Jakab Veronika mutatta be. Eléadasaban kiilo-
nds hangsulyt fektetett arra, hogy az 0j tantervi reformok milyen hatassal lehetnek az
anyanyelvi oktatds mdodszertanara. Ezt a gondolatmenetet flizte tovabb Prékop Maria,
aki a szlovakiai kdzoktatasi reformok elmult évtizedekben tapasztalt hatasait vizsgalta
torténeti perspektivaban, gorcso ala véve, hogy az egyes valtozasok hogyan alakitottak
a kisebbségi oktatas lehetdségeit. A délutani szekcidban Barczi Zsofia az irodalomokta-
tas kihivasait elemezte kisebbségi kozegben. Siitd Zsuzsanna eldadasa a kisebbségi és
tobbségi magyar hallgatok immobilitasi szandékait vizsgalta K6zép-Europaban, bemu-
tatva, hogy a kulturalis kotédések és tarsadalmi tényezok hogyan befolyasoljak az egye-
temistak mobilitassal kapcsolatos dontéseit. Laczko Krisztina egy kérddives felmérés
eredményeire tamaszkodva a szlovakiai magyar és budapesti magyar kozépiskolasok
nyelvhasznalati attitiidjeit elemezte. A nyelvjarasok oktatasanak korszersitéséhez ki-
vant hozzajarulni Presinszky Karoly, aki modern eszk6zoket és modszereket mutatott
be a szlovakiai magyar nyelvjarasok tanitasahoz. Konya Péter az eperjesi evangélikus
kollégium nemzetiségi diakegyesiileteit mutatta be a 19. szdzad els6 felében, ravilagitva
a didkok Onszervezddési formaira és ezek kulturalis hatasaira. N. Toth Aniko a Legere
irodalmi verseny irodalomoktatasban vald jelentdségét emelte ki. A szekcid zardeldada-
saban Varga Toth Klara és Vavrek Hubay Gabriella a mentorkézpontok és a mentorok
szerepét ismertette az Uj tantervre valo atallasban regionalis szinten.

A masodik nap eléadasai az els6 naphoz hasonldéan sokszinili képet mutattak. Toth
Rebeka a nyugat-szlavoniai altalanos iskolakban zajlé magyar nyelv és kulttra okta-
tasanak helyzetét ismertette a jelenlévékkel. Abrahdm Barna a szlovak nyelv elsajati-
tasanak 19. szazadi magyar kdzvélemény altali megitélését vizsgalta. Szili Katalin a
magyar nyelv oktatasi formairol tartott eldadast, amelyben a 21. szazadi pedagogiai
kihivasokra reflektalt. Hajabacs Zsuzsa egy pilot felmérés eredményeit mutatta be az
anyanyelv és az idegen nyelv tanitasanak vonatkozasiban. Méarkus Eva eléadésa a
német nemzetiségi tanitoképzés torténetét és jelenlegi helyzetét targyalta, parhuzamot
vonva a kisebbségi nyelvoktatas altalanos kihivasaival. Radics Rudolf a szovegértési
¢és szovegalkotasi kompetencidk tanari képzésben vald jelentdségére hivta fel a fi-
gyelmet, utalva olyan digitélis feliiletekre €s alkalmazéasokra, amelyek eldsegithetik
ezen készségek és képességek fejlodését. Az eléadasok sorat Tamas Akos zarta, aki
a tornaljai és az 6zdi roma tanulok nyelvhasznalati szokdésait vizsgalta a szocioling-
visztika tiikrében.

A konferencia eléadasainak szerkesztett valtozatabol konferenciakotet is késziil,
amely eldrelathatdlag 2025 nyaran jelenik meg az Eperjesi Egyetemi Kiado gondo-
zé4saban.

Radics Rudolf
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Ujitasok a szlovaknyelv-tanarok képzésében: tton a
hatékonyabb allamnyelv-oktatas felé

Sikeres projektinditas a szlovakiai Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetemen

2024-ben a Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem (NyKFE) Kozép-eurdpai Tanulma-
nyok Kara (KeTK) sikeresen palyazott a Szlovak Koztarsasag Iskolatigyi, Fejlesztési
¢s Ifjusagi Minisztériuma altal meghirdetett ,,A nemzetiségi iskolak leend6 szlovak-
nyelv-tanarainak felkészitésében bekovetkezd valtozasok kisérleti vizsgalata™ cimil
felhivasara, amely az un. Helyreallitasi Terv' keretében valosult meg. Az egyetem
nyertes projektjének cime: 4 leendd szlovik nyelv- és irodalomtandrok felkészitése a
magyar tannyelvii iskolakban folytatott tanitasi gyakorlatra.

A felhivas arra a szlovakiai magyar kozdsséget érintd problémara adott valaszt,
miszerint a magyar tannyelvii oktatasi intézményt latogatd didkok — mind sajat be-
vallasuk, mind pedig a szlovak tobbség véleménye alapjan — nem megfeleld szinten
sajatitjak el a szlovakot mint masodik vagy idegen nyelvet. Ez a helyzet, bar mara
mar kozhelyszertien ismert, valdjaban Osszetett és sok tényezdre vezethetd vissza.
Az érintettek azonban mind egyetértenek abban, hogy a legfébb okok az intézményi
szlovaknyelv-oktatas modjaban és szinhelyén, tehat az iskolaban keresendok. Annak
ellenére, hogy a magyar tanitasi nyelvii iskolakban a diakok heti 6t tanéran a ,,Szlovak
nyelv és szlovak irodalom” tantargy keretében tanuljak az allamnyelvet, a tananyag és
az oktatasi segédletek inkabb az anyanyelvi oktatas mintait kovetik, ahelyett hogy a
masodnyelv-oktatasban alkalmazott idegen nyelvi oktatasi modszereket hasznalnak.
Ahhoz, hogy ezen a teriileten valtozasok indulhassanak el, mindenekel6tt megalapozo
kutatasokra van sziikség, amelyek el6készitik a rendszerszint{i valtozast.

Az oktatasi minisztérium altal inditott és tamogatott jelenlegi projekt célja a magyar
iskolakban szlovak nyelvet oktatdé pedagdgusok képzésének megujitasa, modszertani
felkészitésének fejlesztése.

A magyar tannyelvii 6vodapedagogus- és tanitoképzés Nyitran a NyKFE Kozép-eu-
ropai Tanulmanyok Karan zajlik, a szlovak tanar szakos hallgatok az egyetem Bolcsé-
szettudomanyi Karan sajatitjak el a szakmajukat. Ezért a két kar érintett oktat6ibol
¢s szakértdibol allt 6ssze az a kutatocsoport, amely a projekt céljainak megvalositasat
¢s a tevékenységek koordinalasat végzi. A munkacsoport és a projekt vezetdje Vanco
I1dik6 (KeTK), kétnyelviiség-kutatd, a Magyar Nyelv- és [rodalomtudomanyi Intézet
professzora. A 2024-2026 kozott zajlo projekt két £f6 szakaszbol all.

' A gytijt6fogalom az Eurdpai Unid kiegészitd pénziigyi tamogatasara utal, amely segitségével Szlovakia
tobb kulcsfontossagu reform végrehajtasat célozta meg a 2027-ig tarté koltségvetési ciklusban. A hivatalos
megnevezés: Helyreallitasi és Ellenalloképesség-noveld Terv (szlovakul: Plan obnovy a odolnosti SR).



Hirek 211

Elsé 1épésben a vizsgalatot végzo nyelvészesoport feltard kutatast végez a magyar
tannyelvii 6vodakban és altalanos iskolakban. Ennek célja a jelenleg zajlo szlovak-
nyelv-oktatasi gyakorlatok, modszerek és problémak feltérképezése. A kutatas soran
szlovakorak, illetve szlovak nyelvii foglalkozasok megfigyelésére, pedagogusokkal
folytatott fokuszcsoportos beszélgetésekre, valamint az alsé tagozatos diakok korében
attitidvizsgalatokra keriil sor. Az adatelemzés f6 szempontjai a kovetkezok: a magyar
gyerekek szlovaknyelv-elsajatitasanak nehézségei a két eltéré nyelvcesaladbol adodo
kiilonbségek alapjan; a tanulok szlovak nyelvvel kapcsolatos attitiidjei, tovabba az élet-
kor és a kornyezeti hatasok szerepe a nyelvelsajatitasban; az allamnyelv oktatasanak
modszertani kérdései.

Masodik 1épésben a kutatas eredményeire tamaszkodva 0j kurzusok kidolgozasara
keriil sor a pedagogusképzésben részt vevo hallgatok szamara, amelyek kifejezetten a
szlovak mint masodnyelv oktatasara dsszpontositanak. Ezen kiviil a projektben részt
vevO szakemberek a mar meglévd egyetemi kurzusok szemléletbeli megujitasat is
tervezik. Ennek egyik {6 1épése a hallgatok €s a mar gyakorld pedagdgusok szamara
olyan nyomtatott és digitalis modszertani segédanyagok készitése, amelyeket hatéko-
nyan tudnak alkalmazni a tanitasi gyakorlatban.

Kick-off Meeting: a projekt hivatalos inditasa

A projekt els6 szakmai talalkozojara, az un. Kick-off Meetingre 2024. oktober 14-én
a Kozép-europai Tanulmanyok Karan keriilt sor. Az esemény kétnyelvii konferencia
formajaban valosult meg, amelyen hazai és nemzetkdzi szakértok vettek részt, hogy
megvitassak a masod- €s idegen nyelv oktatasanak kiilonféle gyakorlatait a kdrnyez6
orszagokban. A rendezvény fOszervezdje a projektvezetd, Vanco I1diko volt.

A megnyiton a kar dékanja, Szekeres Laszld magyar nyelven kdszontotte a vendége-
ket, majd Gallik Jannal, a K6zép-europai Nyelvek és Kulturak Intézetének vezetdjével
magyar és szlovak nyelven ismertette a projekt részleteit. Az eseményen részt vett
Kanyicska Belan Doéra, az oktatasiigyi minisztérium nemzeti €s inkluziv oktatasért
felelos osztalyanak fétanacsosa. Ki kell emelniink, hogy a szakmai talalkoz6 két-
nyelviien valosult meg, a szlovak nyelvii kollégak szamara a kar oktatoi és hallgatoi
folyamatos tolmacsolast biztositottak szlovak nyelvre, mig az eléadok szamara, akik
kozos nyelve a magyar volt, magyar nyelvre forditottak a szlovak nyelvii eldadast és
hozzaszolasokat.

A szakmai program keretében szamos elismert szakért6 tartott eldadast a kétnyel-
viliség, a nyelvoktatas és -elsajatitas témakorében. A déleldtti szekeiod elsd elbadoja-
ként Todor Erika-Maria a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem professzora
karovic¢ova, a pozsonyi Comenius Egyetem Bolcsészettudomanyi Karanak docense,
a Studia Academica Slovaca nyelvi kdzpont oktatdja bemutatta a szlovak mint idegen
nyelv oktatasaval kapcsolatos intézeti tapasztalatait, valamint a legtjabban kiadott
oktatasi segédleteket. Beregszaszi Aniko, a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar
Foéiskola docense a karpataljai magyar kozosség ukrannyelv-oktatasanak kihivasaira
hivta fel a figyelmet. A délutani szekcioban elsdként Nador Orsolya, a Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem docense €és a pozsonyi Comenius Egyetem Magyar Nyelv és
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Irodalom Tanszékének vendégtanara a nyelvtanuldk igényeinek megfelelé modern
nyelvoktatasi modszerekrol szamolt be. Csire Marta, a Bécsi Egyetem Finnugor Tan-
székének oktatdja német-magyar kétnyelvii diakok nyelvi kompetencidinak mérését
mutatta be az osztrak iskolai rendszer keretei kozott. Az eléadasok sorat Schmidt
Ildiko, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem adjunktusa és a Nyelvtudomanyi Kuta-
tokozpont munkatarsa zarta, aki a nyelvelsajatitas egyes szakaszait és jellegzetességeit

A rendezvény zaroeseménye egy kerekasztal-beszélgetés volt, amelyet Lucia Mol-
nar Satinska, a Szlovak Tudomanyos Akadémia Cudovit Stur Nyelvtudomanyi Intézet
Szociolingvisztikai Osztalyanak vezetdje moderalt. A beszélgetésben a résztvevok
az eléadasok soran elhangzottakra reflektaltak a szlovak nyelv magyar kisebbségi
iskolakban vald oktatasara, illetve a szlovaktanarképzés jelenlegi helyzetére vonat-
koztatva. A vita — az eldadasokhoz hasonloan — tolmacsolas segitségével zajlott, ami
kiilonosen értékesnek bizonyult, hiszen a résztvevok nemcsak elméletben, hanem gya-
korlatban is megtapasztalhattak a kétnyelviiség miikodését és jelentoségét. A részt-
vevok egyetértettek abban, hogy a hasonld szakmai forumok kulcsfontossaguak a
nyelvoktatas fejlesztése szempontjabol, mivel lehetéséget adnak a kutatoi, oktatoi és
tanuldi tapasztalatok megosztasara, jol bevalt és kevésbé hatékony modszerek meg-
vitatasara, illetve a hazai és kiilfoldi oktatasi rendszerek dsszehasonlitasara. A talal-
koz6 a résztvevok egybehangzé véleménye szerint szakmailag rendkiviil hasznosnak
bizonyult, és hozzajarul a kutatocsoport szakmai perspektivajanak szélesitéséhez, az
elméleti kiindulopontok tovabbi atgondolasahoz.

A projekt kovetkezo szakaszait, illetve részeredményeit a tervek szerint hasonld
szakmai talalkozok, els6sorban workshopok keretében fogjak megvitatni, igy a kutatdi
munka mellett a nyitrai egyetem munkatarsai gazdag eseménysorozat elébe néznek.

Oros Bugadr Anna
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Beszamolo az Alkalmazott Névkutatas 2024
konferenciarol

Idén 13. alkalommal rendezte meg az Alkalmazott Névkutatas konferenciat a KRE
BTK Magyar Nyelvtudomanyi Tanszéke, az ELTE Magyar Nyelvtudomanyi és Finn-
ugor Intézete, valamint a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag: 2024. oktober 14-én a
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kara adott
otthont az eseménynek.

A konferenciasorozatot azzal a céllal hoztak 1étre, hogy talalkozasi pontot, kap-
csolatteremtési lehetdséget kinaljanak a résztvevoknek, illetve a tulajdonnevek ku-
tatasaban érdekelt kiilonbozo szakteriileteknek. A témak az alkalmazott névtan
multidiszciplinaris voltara vilagitanak ra, illetve kiemelik e szakteriilet gyakorlati
Osszefiiggéseit (1. Sliz, 2022). Ez a tudatossag a szervezok részérdl az idei konferencian
is megjelent, hiszen a harom szekcioba rendezett eléadasok mas-mas modon kotddtek
a névkutatashoz, illetve annak gyakorlati alkalmazasahoz.

A konferenciat Bolcskei Andrea, a rendezvényt befogadd intézmény tudomanyos
dékanhelyettese nyitotta meg. Ezt kdvették Farkas Tamas (ELTE BTK) elndkletével az
Alkalmazott névtan nemzetkozi kontextusban cimi, délelétti szekci6 eléadasai. A nyi-
toeldadast Reszegi Katalin (DE BTK) tartotta Az ICOS (International Council of Ono-
mastic Sciences) szerepe a névtudomadnyban cimmel. Az eléadd — 1évén 2021 augusz-
tusa és 2024 augusztusa kozott az ICOS elndke — hitelesen mutatott ra a nemzetkozi
névtani szervezet jelentéségére, atfogdo munkajara, illetve azokra a lehetéségekre, me-
lyeket a névtannal foglalkozé kutatok szamara kinal. A kovetkez6 eléado, Sliz Mari-
ann (ELTE BTK) A4 visegradi orszdgok online csalddnévszotara cimii eldadasaban egy
hatarokon atnylo projekt eredményét mutatta be. Megtudhattuk, miben hasonlitanak
és kiilonbdznek a cseh, a lengyel, a szlovak és a magyar csaladnévrendszerek, milyen
meglévo alapok és kiegészitd kutatasok allnak egy ilyen szotar 1étrehozasa mogott, s
mik a lehetséges fejlesztési teriiletek. A szekcid zardeléadasaban Sohar Aniko (PPKE
BTK) ,, 4z elnevezések szabdlya.” Név- és cimadas alforditasokban cimmel altalanos
attekintést nyujtott az alforditasok jelenségérol, keletkezésiik és megsziinésiik okairol.
Ezek utan kiemelten foglalkozott néhany szerz6 iroi névadasaval, elsdsorban a hely- és
személynévi kategoriat érintve.

A délutani szekcid Az alkalmazott névtan aktudlis kérdéseibdl meritett, amint arra
cime is utal. EInokeként Bolcskei Andrea (KRE BTK) konferalta fel az els6 eléadopa-
rost, Raatz Juditot (HUN-REN NYTK) és Hauber Kittit (HUN-REN NYTK — ELTE
BTK), akik 4 csaladnév-valtoztatas jogi és nyelvi kérdései cimii eléadasukban hoz-
tak a hallgatosaghoz kozelebb ezt a gyakorlati problémakdrt. A beszamold remekiil
ravilagitott a hétkdznapi élet és a tudomany kapcsolatara, s hogy milyen Iényegi sze-
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repet jatszanak a szakértd kutatok a csaladnév-valtoztatas hivatalos ligyintézésének
folyamataban. A csaladnevek utan Sass Balint (HUN-REN NYTK) a Keresztnevek
tiindoklése és bukdsa cimii eléadasaban a kérvényezés Gtjan a névallomanyba keriilt
keresztnevek tovabbi sorsaval ismerkedhettiink meg statisztikai szamitasok alapjan.
A hallgatosag aktivan kapcsolodott be annak az alapkérdésnek a megvalaszolasaba,
hogy mi motivalhatja egy-egy keresztnév 1étrejottét, kérvényezését, vagy miért tlinnek
el a névhasznalatbol egyes keresztnevek. A szekcidt Laczkd Krisztina (ELTE BTK)
zarta Uj helyesirdsi kérdések a tulajdonnevek kérében cimii eldadasaval. Az eléado
olyan kérdéseket vetett fel egy-egy tulajdonnévtipus helyesirasa kapcsan, melyek els6-
re egyértelmiinek tiinhetnek, de részletesebb megvizsgalasuk utan nehéz hatarozottan
allast foglalni az irasmodjukat illetGen.

A kavésziinet utan, mely korantsem elhanyagolhatd része egy-egy konferencia-
nak, a harmadik szekcioban egy kerekasztal-beszélgetés kovetkezett A helynévgyiijtés
modszertani problémdi tobbnyelvii telepiilések esetében cimmel. A beszélgetés mo-
deratora Baba Barbara, a Magyar Nemzeti Helynévtar Program (MNHP) innovacios
vezetdje (DE BTK) volt, résztvevdi pedig Miiller Marta (ELTE BTK), Dudas Elod
(ELTE BTK), Szilagyi-Varga Zsuzsa (PKE BMK) és Torok Tamas (SJE TKK). Az
elébbi két kutatd olyan magyarorszagi falvakban segiti a fent emlitett programban
dolgozé helynévgyijtok munkajat, amelyekben nemzeti kisebbség ¢l: Miiller Marta
a német kisebbségek szakért6je, mig Dudas Eléd a horvat kisebbségek jo ismerdje.
Mindketten kdzremiikddnek abban, hogy az MNHP célja, a Karpat-medencei magyar-
lakta telepiilések helynévanyaganak felgyijtése és tudomanyos feldolgozasa megva-
l6sulhasson. Mivel a régio torténelmi hattere miatt a nemzetiségi Osszetétele szines
képet mutat, sziikség van olyan szakemberekre, akik Magyarorszagon segitik a nem
magyar nyelvii helynévallomany felgyijtését. Ugyanakkor a hataron tuli teriileteken
is legalabb annyira, ha nem még inkabb sziikséges az értékmentés. Ez utébbihoz Szil-
agyi-Varga Zsuzsa Romaniaban, mig Torok Tamas Szlovakiaban jarul hozza nemcsak
kutatoként, de oktatoként, gyiijtoket felkészité szakemberként is. A beszélgetésben
mindenkinek volt lehetdsége megosztani eddigi tapasztalatait, javaslatait, s kozosen
olyan modszertani kérdésekre keresték a valaszt, melyeket a leginkabb problémasnak
talalnak az ilyen helyzetben gy{ijtok.

A zarszot Farkas Tamas tanszékvezetd (ELTE BTK) tartotta, de a konferencia hiva-
talos zarasa utan kellemes volt megtapasztalni, hogy a résztvevok szivesen maradtak
beszélgetni egymassal és az eldadokkal, s6t akar 0j kapcsolatokat felvenni a tovabbi
egylittmikodések céljabol.

Koszonet a szervezdknek és a meghivott eléadoknak a tartalmas és tanulsagos
konferenciaért, amely 0jbol ravilagitott arra, hogy az élet mennyi gyakorlati terii-
letén allunk kapcsolatban a névtani kérdésekkel. J6 volt szembesiteni a kiilénb6zd
teriileteken kutatok nézdpontjait, melyek talan segithetnek ezeknek a kérdéseknek a
megvalaszolasaban kutatoénak ¢s laikusnak egyarant — vagy éppen ijabb, megvalaszo-
land6 kérdéseket vetnek fel. Az elhangzott eléadasok irott valtozatat a Névtani Ertesité
szakfolyoiratban tervezik megjelentetni.
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Csobady Csilla



216 Hirek

Beszamol6 a BME INYK Tolmacs- és Forditoképzo
Kdzpontjanak
2024. évi Oszi Konferenciajarél (Budapest, 2024. szeptember 27.)

A BME INYK Tolmécs- és Forditoképzd Kozpontjanak Oszi Konferenciajara 2024-
ben a tolmacsok és forditok vilagnapja, Jeromos nap eldtt harom nappal, szeptember
27-én kerlilt sor. Az esemény délelbtti szekcidja plenaris eléadasokbdl allt, a délutani
szekei6 pedig az Europai Bizottsag Forditasi Féigazgatosaganak tamogatasaval egy-
ben Translation Europe Workshop (TEW) esemény is volt, és elsésorban terminologiai
kérdésekkel foglalkozott.

A délelétti szekciot a BME INYK Tolmacs- és Forditoképzé Kozpont képzésveze-
toje, Szabo Csilla nyitotta meg, aki Technologiai kompetencia a nyelvi kozvetitésben
cimi eldadasaban az elmult sziik egy évtized kompetenciamodelljei és iparagi felmé-
rései alapjan vette gorcsé ala a technologiai kompetencia szerepét, és arra is kitért,
milyen eszk6zoket érdemes hasznalni ma a szakforditas/tolmacsolas teriiletén.

A technologiai fejlodés altal vezérelt, gyorsan valtozd vilagunkban a képzdintéz-
mények a folytonos megujulas kényszere alatt dolgoznak. A technologiai fejlédés a
forditok munkajara elsopro erejii hatast gyakorol, ezért fontos, hogy napi szinten fog-
lalkozzunk azzal, hogy mit kell ma tudnia egy forditonak, tolmacsnak, melyek az dket
érintd technologiai ujdonsagok, Ml-alapt eszkdzok, illetve hogyan tudja a képzdin-
tézmény felkésziteni az oktatoit az 01j feladatokra.

Az eléadasban szamos, tolmacsokat, forditokat és intézményeket tomoritd szervezet
kompetenciaprofiljat is megismerhettiik, ezekben mind nagy hangsulyt kap a techno-
l6giai kompetencia. Ennek tiikrében érdekes latni, hogy a 2023-as ¢és 2024-es ELIS
felmérés mely teriileteken talalt hidnyossagokat a képzointézményeknél: tobbek kozott
a digitalis készségek terén, illetve olyan tananyagokbdl van hiany, amelyek megfelel-
nek a gépi forditas és M1 altal uralt vilag trendjeinek. J6 hir, hogy a képzdintézmények
63%-aban mar folyik ezen eszkdzok integralasa, ami valoban elengedhetetlen, hiszen
jelenleg a magyar piacon dolgozo forditok 80%-a mar napi szinten hasznalja a gépi
forditast.

Acs-Fodor Sara, szabaduszo fordité és tolmécs, egy altala készitett (és Szabé Csilla
témavezetése mellett a 2023-as TDK-konferencian is bemutatott) kutatasrél tartott
eléadast, Mesterséges intelligencia a tolmdcsolasban cimmel, amely elsdsorban azt
vizsgalta, hogy a tolmacsok milyen MI-alapt segédeszkozoket, milyen gyakorisaggal
hasznalnak a munkajuk soran. A vizsgalat kis elemszama mintaval dolgozott, tehat
nagy statisztikai kovetkeztetések levonasat nem teszi lehetévé, de arra ravilagit, hogy
a nagy szamu, igen hasznos, elérhet6 eszkdzok koziil (Gemini, Bard, Gaby-T, Notio-
nAl, Live Captions stb.) a tolmécsok tulnyomo tobbsége a ChatGPT-t és a DeepL-t
ismeri és hasznalja, ezek koziil is az utdbbi végzett toronymagasan az élen.
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A kutatas arra is rakérdezett, hogy a tolmacsok részt vennének-e olyan képzésben,
ahol a munkajukat segit6 digitalis eszkdzok hasznalatarol tanulhatnak; a tobbség igen-
nel felelt.

Ebbdl az eldadasbol is az a tanulsag tiikrozodik, hogy a képzdintézményeknek
alaposan at kell gondolniuk, hogy mit és hogyan épitenek be a képzésbe, annak ér-
dekében, hogy a jelen és jovo tolmacsai és forditoi hatékonyan tudjanak dolgozni és
alkalmazkodni a folyamatosan valtozé munkakoriilményekhez.

Besznyak Rita, a BME INYK oktatoja, eldadasaban 0sszegezte az IKT-eszk6zok
fejlodését és fokozatos térnyerését a tolmacsképzésben, attekintve azok szerepét és
alkalmazasi lehetOségeit a tolmacsorakon, a tananyagfejlesztésben és a felkésziilés-
ben, valamint a hallgatdi autoném tanulas timogatasaban. Technologia a tolmacskép-
zés szolgalataban cimi eléadasa tobb szempontbol vilagitott ra a képzdintézmények
jelenlegi nehéz helyzetére: gyakran maguk az oktatok sem értenek a legtijabb techno-
logiai trendekhez, nem mindig tudnak 1épést tartani a fejlédéssel; gyakran hianyoznak
az anyagi és egy¢éb materialis forrasok (elofizetések, szoftverek); illetve nehéz eldon-
teni, hogy melyek a gyorsan muld, és melyek a veliink marad6 trendek, amelyekbe
valdban érdekes id6t és pénzt fektetni.

Az eldadas gondolatébreszto példakat is hozott a legujabb MI-alapt eszk6zok hasz-
nalati lehetéségére:

* NotionAl: feladatok kidolgozasa, glosszariumépités, digitalis szotanulo kartyak

* ChatGPT: szovegiras, beszédiras (szakkifejezések és a nyelvi szint megadasaval)

* fext to speech szoftverek (Speechify, Natural Reader stb.): tolmacsolas gyakorla-
sara alkalmas beszélt nyelvi szovegek eldallitasa.

Az emlitett eszkdzok hasznossagan tul az eléadas masik fontos tanulsaga, hogy ér-
demes alaposan atgondolni, mikor, mit integralunk az oktatasi folyamatba. A tol-
macskészségek (elsdsorban szinkrontolmacsolas) elsajatitasa ugyanis jelentds kognitiv
terhelést jelent a hallgatok szamara, amelyet feleslegesen tetéz, ha plusz feliileteknek
vagy eszkozoknek is figyelmet kell szentelni.

Neémeth Aniko, a BME INYK oktatoja, Gépi tolmacsolas az iizleti targyalason(?)
cimmel tartott el6addsaban egy 10 konferenciatolmaccsal végzett, friss felmérésrol
szamolt be, melybdl kideriil, hogy a megkérdezettek a megbizasaik 82%-4t nem az al-
lami intézményi szférabol kapjak, hanem a versenyszférabol, ami arra utal, hogy még
mindig nagy igény mutatkozik a tolmacsok munkédja irdnt a multinacionalis vallala-
tokndl. Ennek alaposabb megismerése érdekében Németh Anikd, doktori kutatasanak
keretében, 6 kiilonboz6 nagyvallalattol, 10 kdzép- vagy felsovezetdvel készitett inter-
jukat, amelyek egyik fontos konklizidja, hogy a versenyszféraban magas beosztas-
ban dolgozok tobbsége egyeldre nem tartja elképzelhetonek, hogy gépi megoldasokat
alkalmazzanak a dialogus tolmacsoldsban. A tolmécsolasnak ezt a tipusat leginkabb
az lizleti targyalasoknal hasznaljak, ahol a tolmacs professzionalis és diszkrét hozza-
allasat nem helyettesitheti egy, — a szenzitiv adatokat esetleg nem bizalmasan kezel6
— gépi megoldas.

Nyari Izabella, konferenciatolmacs, szakfordito, a bécsi UniVie féallasu, és a BME
INYK oraadé oktatoja egy tobb éves, az Osztrak Tudoméanyos Alap altal finanszi-
rozott projektrdl szamolt be, Tolmdcsolas: szolgaltatds vagy segédtudomany? cimii
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eldadasaban. Ennek keretében kvalitativ interjuk segitségével mérték fel, hogy a fel-
s6oktatasi (de nem osztrak) diplomaval rendelkez6 bevandorlok hogyan boldogulnak
a bécsi munkaerépiacon.

Az interjukat készit6 szociologusok nem csak az elhangzottakra figyeltek, hanem
mas fontos aspektusokra is: a nonverbalis kommunikaciora és egyéb viselkedési je-
gyekre. A beszamolo szerint a tolmacsoknak nem csak a nyelvi atiiltetésben volt sze-
replik, hanem rajuk biztak a kapcsolatfelvételt is az interjlialanyokkal, megosztottak
veliik a nonverbalis kommunikaciora utalé megfigyelési szempontokat is, illetve bi-
zonyos kérdésekben a véleményiiket is kikérték az interjuk végeztével. Szerepkoriik
tehat kitagult: transzkulturalis szakértéként is meg kellett allniuk a helyiiket, ami jol
illusztralja, hogy egy tolmacsnak milyen széles kompetenciamezon kell mozognia
munkaja soran. Nagy Izabella ezen a ponton osztotta Németh Aniko véleményét:
legyen sz6 az iizleti, vagy a szocialis szférarol, elképzelhetetlen, hogy ezekben az
,erzékeny helyzetekben” a gép levaltsa az embert.

Nagy Gabriella, szabadszé tolmacs, szakforditd, a munkaja soran hasznalt, altala
legjobbnak itélt, MI-alapu eszkdzokrol tartott eloadast, Hogyan Mlvelje a tolmacs a
szakmat? cimmel. Kiemelte, hogy mennyire megkonnyitik, felgyorsitjak a munkat, de
tovabbra is intenziv human kontrollt igényelnek: az informaciokat le kell ellendrizni, a
javaslatokat végig kell gondolni, az eredményeket, tényjellegi allitasokat fenntartassal
kell kezelni. Néhany felhasznalasi lehetdség, a teljesség igénye nélkiil:

» Copilote: sz6szedetek, hosszabb szovegek 0sszegzése

* Gemini: szokincsfejlesztés, képfelismerés, magyarazatok

» Perplexity: a kozpontozasi hibak javitasa

* Claude — emailek forditasa, megirasa a fobb tartalmi pontok megadasaval.

Nagy Gabriella masodik, Fiziologids stressz mérése tolmacsok korében cimu eldada-
saban a doktori kutatasanak egy részérdl szamolt be, ami a tolmacsok stresszszintjét
vizsgalja, ehhez pedig a legerésebb nyelvi kombinacidban torténd szinkrontolmacso-
las soran okosoraval mért pulzusadatokat, valamint a nyugalmi allapotban mért sziv-
frekvencia-variabilitdsi adatokat haszndlja fel. A kutatas célja, hogy feltérképezze az
Osszefliggéseket a tolmacsok stresszkezelése, stressztudatossaga, valamint az 6nbe-
vallason alapul6 allapot- és vonasszorongasa kozott.

A délutani szekcidt megnyitd, Miért fontos tudnunk a hazai és az unios termino-
logiai munkarol? ciml eléadasdban Fischer Marta, a BME Idegen Nyelvi Kozpont
vezetdje kiemelte az 6sszehangolt terminoldgiai munka fontossagat, jol hasznalhato,
atfogd adatbazisok megalkotdsanak céljabol. Manapsag, a mesterséges intelligencia
¢és a gépi forditas eldretdrésével, az a tévhit terjed, hogy mar nincs sziikség az emberi
munkara, ami azért veszélyes gondolat, mert a gépi forditas is csak akkor mitkddik
jol, ha terminologiai szempontbol mindségi hattérrel rendelkezik. Friss kutatasok is
ramutattak arra, hogy éppen a terminoldgia a gyengéje ezeknek a programoknak,
hiszen szamos olyan dontés van, amit a gép nem tud meghozni €s javaslatai inkabb
félrevezetik a forditot, mint segitik. Nagyon dvatosan kell tehat banni azzal a kijelen-
téssel, hogy nagyban tamaszkodhatunk a gépi forditasra vagy a mesterséges intelli-
genciara, és mindez azt timasztja ald, hogy a terminologia egyre fontosabb szerepet
kell, hogy kapjon.
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Az ezt kdvet6 eléadasban Lipp Veronika, a HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutato-
kdézpont Lexikoldgia Intézetének igazgatdja beszélt a magyar terminologiastratégia
projektrdl és annak 1étjogosultsagarol. A projekt legfobb feladata, hogy biztositsa a
nyelvkozosség szamara az anyanyelv megdrzését és fejlesztését a modern tarsadal-
mi, gazdasagi és technologiai kornyezetben. Egy jol atgondolt terminologiai rendszer
hozzajarulhat a tudomany, az oktatas, a kultara és az ipar kiilonb6z6 teriileteinek
szempontjabol.

A jelenlegi cél egy folyamatosan boviild, tobb szervezet 6sszehangolt kooperacio-
janak kdszonhet6, magyar nyelvvaltozatokat is tartalmazo, tobbnyelvii terminoldgiai
adatbazis létrehozasa.

Az Europai Bizottsag Forditasi Foigazgatosaga részérdl Alizbeta Csokova és Fotos
Annamdria mutatta be a I[ATE-t>, annak innovacids kisérleti funkcidit és moduljait,
illetve arrdl is beszéltek, hogy terminologusként hogyan probaljak tartani a Iépést a
mesterséges intelligenciaval. Folyamatosan kisérleteznek a terminologiai munka és az
MI 6sszekapcesolasaval: ezek koziil a forras alapu fogalommeghatarozast emlitették,
ami azt jelenti, hogy egy generativ mesterséges intelligenciaval miikodé rendszernek
adnak egy input szoveget, €s az alapjan kérik a fogalom meghatarozast. Eldadasukban
kitértek arra is, hogy a terminologiai adatbazisok megalkotasa milyen szoros egyiitt-
mitkddést igényel az egyes eurdpai intézmények terminologusai kdzott. Az adatba-
zisokat jol 6sszehangolt munkaban, szakminisztériumokkal egyeztetve folyamatosan
frissitik.

A konferenciat kerekasztal beszélgetés zarta az alabbi résztvevokkel: Alzbeta Cso-
kova, Fotos Annamaria (Eurdpai Bizottsag, Forditasi Féigazgatosag), Tamas Dora
(HUN-REN Nyelvtudomanyi Kutatokézpont), Kardos Orsolya (az EU Tanacsanak
Fétitkarsaga), Varga Zsolt (MemoQ, BME).

Két 6 témakor koré szervezodott a beszélgetés:

e Alkothat-e terminust a forditd?
* Melyek az egyiittmtikddési lehetoségek?

A résztvevok hangsulyoztak, hogy a forditdi dontések sokszor hatdssal vannak a ter-
minus késobbi haszndlatdra. A MemoQ forditastamogatd szoftver bizonyos funkcioi
segitik a terminusok egységes hasznalatat. A résztvevok egyetértettek abban, hogy
a terminusalkotasi munkéhoz nélkiilozhetetlen a hatékonysag. Szerencsére mara a
képzdintézmények is beemelték a terminologia oktatasat a tanterviikbe. S noha az
unios teriiletre érkez6 forditok mindig kiilonb6z6 hattérrel rendelkeznek, egyforma
alapképzést kapnak, ami segit megteremteni a terminoldgiai egységességet.

A résztvevok kiemelték, mennyire fontos, hogy a terminoldgia teriilete szilard ala-
pokon 4lljon, a cél pedig az, hogy a terminologiaalkotas a jovében hatékonyabban
mikodo folyamat legyen unios és hazai szinten egyarant.

Sotkovszky Lili

2 Az Eurdpai Uni¢ intézménykozi terminologiai adatbazisa
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Enilyennek ismertem...
Emlékezés dr. Ferenczy Gyulara
(1931-2024)

Ferenczy Gyula neve szorosan dsszefonddott a magyarorsza-
| gi orosznyelv-oktatas fejlodésével. Nagynyulason sziiletett, és
Erdélyben, majd Magyarorszagon végzett kozépiskolai tanul-
manyait kdvetden 1948—49-ben tagja, ezt kovetden titkara lett
a budapesti NEKOSZ-nak. 1949-1953 kozott az Egyetemi
g Orosz Intézetben, majd a Lenin Intézet orosz nyelv- €s iroda-
lom szakan tanult. Ott is kezdte meg tanari palyafutasat. Kis
- kitérdkkel aztan 1962-t8l 1973-ig a Marx Karoly Kozgazda-
sagtudomanyi Egyetem tanarsegédje, késébb adjunktusa volt.
1973-ban alapitoja és vezetdje lett az ELTE-n 1étrehozott For-
% A dito- és Tolmacsképzd Intézetnek. 1974-ben kandidalt. 1981-

¥ t6l nyugdijba vonulasaig a SOTE Idegennyelvi lektoratusat (a
késobbi Nyelvi Intézetét) vezette.

Publikacios tevékenysége jelentds, a tanulmanyok mellett tobb tucat kdnyve, nyelv-
konyve, tananyaga jelent meg nyomtatasban. A radios nyelvkurzusaiért nivodijban
részesiilt, a kor innepelt nyelvoktatasi szakértdje volt. 1964 ¢és 1972 kozott a TIT Or-
szagos Idegennyelvoktatasi Tanacsanak vezetdségi tagja, az akkori Modern Nyelvok-
tatas folydirat szerkesztdségi tagja, késobb az Orszagos Idegennyelv-oktatasi Tanacs
tagja volt.

Jomagam kozvetlen munkakapcsolatban sose voltam vele, de egyrészt jol ismer-
tem russzisztikai konferenciadkrol, rendezvényekrol, masrészt olvastam ¢€s hasznal-
tam munkait, tankonyveit. Sokat tett azért, hogy az orosz nyelv oktatasat tartalmilag
¢s modszertanilag is korszertsitse, népszeriivé tegye. Tekintélyes szamu nyelvészeti
publikécidi kdzott az orosz vonatkozasu munkak domindlnak — hogy csak a legismer-
tebbeket emeljem ki: Orosz nyelvvizsga elokészito (1971); Rendszerezé-gyakorlo orosz
nyelvtan I-11. (1973); Gyakorlati orosz nyelvtan (1983); Orosz nyelvtan és nyelvhasz-
nalat (2002, 2. kiadas); A forditas elmélet és gyakorlata (1979).

Fajdalommal élte meg az altala annyira szeretett orosz nyelv oktatasanak fokozatos
hattérbe szorulasat Magyarorszagon. Szerencsétlen idozitéssel, mire az orosz nyelv
oktatasaban a modszertani kiforrottsag tényleges mindségi szintemelkedést ért el (ez
nemzetkdzileg is megerdsitett tapasztalatok szerint altalaban két generacionyi idétav),
megszint az orosz mint kotelez6 nyelv a kdzoktatasban.
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Gondolkodo és elmélkedd ember volt. Szokimondo kiszolasai, alkalmanként provo-
kativ megnyilvanulasai sosem a bantas szandékaval sziilettek, hanem a vita hevének
és tiizének pezsditését torekedtek szolgalni. Elete végéig megbrizte intellektuélis ki-
vancsisagat, érdekldédését. Szinhazi eléadasokon, koncerteken nemegyszer futottunk
Ossze, ahova Eszter lanya is mindig elkisérte.

A Papp Ferenc Barati Kor (2001-2022) aktiv tagja volt, eredeti meglatasaival és
megfigyeléseivel gazdagitotta a barati-szakmai Osszejoveteleket. Igazan karakteres
személyiség volt a magyarorszagi idegennyelv oktatas szakértéinek palettajan, akinek
a tudasa és intellektusa érdemi nyomokat hagyott az alkalmazott nyelvészet hazai
kibontakozasanak tutjan.

OROSZ NYELVTAN
ES
NYELVHASZNALAT

Hidasi Judit






