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Validation of an Instrument to Measure the Variability of
Fundamental Movement Choreography

Miké Alexandra,* Karsai Istvan** és Kovacs Katalin***
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Creativity is a key and crucial competence in education. As several scientific publications have shown the positive ef -
fects of physical activity on creativity (Blanchette et al., 2005; Colzato et al., 2013; Santos et al., 2016 cited in Ruiz-
Ariza et al., 2017), the role of physical education has been valorised in the field of creativity development (Sturza,
2014). Fundamental movement is essential to physical education lessons, providing teachers with a versatile tool to
foster creativity. Different assessment procedures are crucial to measure the success of the learning process. We
have not found an established and standardised protocol that objectively provides feedback on creative teaching-
learning processes in PE lessons. Creative ideas can arise during the design of fundamental movement exercise se-
quences, and therefore, we have developed a set of criteria for evaluating the design of fundamental movement se-
quences. The study aims to present the criteria system and its validation.

Keywords: creativity, fundamental movement, validity, scoring system

Introduction — developing creativity in PE lessons

Creativity is an important personality trait in the 21st century, and experts consider it to be the most useful
human skill in the long term (Ferenczi-Salamon, 2018). Therefore, it is no coincidence that creativity is con-
sidered a general educational goal in education policy (Eszterag, 2008). In contrast to different definitions of
creativity, from the students' point of view, it is not primarily the creation of a creative product itself that is
important, but rather the knowledge and skills acquired in the process (Lin, 2011). Based on this context,
teachers should focus on the development of creative processes in their teaching activities, and creative ped-
agogy as a learning model can help with this. According to Lin’s (2011) the three-dimensional model, the key
factors of creative pedagogy are creative teaching (interesting, imaginative pedagogical practice of the
teacher), teaching creativity (developing students’ creative thinking and behaviour), and creative learning (act-
ive learning process of students). In addition to being an important pedagogical environment for the develop-
ment of creativity, physical education (PE) classes are important (Phillip, 1969; Stinson, 1975 cited in Neville &
Makopoulou, 2020), as they provide a great platform for the dimensions of creative pedagogy (Lin, 2011).
Since physical education classes do not take place in the usual classroom settings, it is possible to use as many
collaborative methods and student-centred methods (such as exploratory learning, project method, tasks sup-
porting autonomy) that contribute to the success of the creative learning process. The variation of funda-
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mental movements using some learner-centred teaching methods can provide opportunities for developing
creativity and creative activities at all ages (e.g. by designing independent exercise sequences or using altern-
ative tools for postural correction and strengthening according to the objectives). For the effectiveness of
learning creativity, PE teachers need to focus on creating a positive, inclusive atmosphere so that students
feel confident to express their ideas and thoughts among themselves (Miké & Kovacs, 2023).

For teachers, including PE teachers, pedagogical evaluation is an important factor, since in addition to as-
sessing students, it can sometimes report on the success of creativity development methods and programs,
which makes education more efficient (Starko, 2018). In this regard, it is important to review the creativity
tests used at the national and state levels.

Measuring creativity

Since creativity is a complex phenomenon, it is worth considering which aspect of creativity is to be measured
before choosing the right test or procedure. The object of investigation may be the evaluation of the creative
product, the analysis of the creative process or the creative personality (Pasztor, 2015). Since Lin (2011) and
other experts (Planna, 2019 Beghetto & Kaufmann, 2010; Motan, 2010; Craft, 2003; cited in Oppici et al.,
2020) recommend the conscious development of creative processes in education, procedures for this purpose
should be considered by educators. Tests for process assessment primarily use tasks that focus on solving
open-ended problems and providing multiple answer options (Starko, 2018), so divergent thinking plays a
central role in the tasks. Divergent thinking is one of the determining cognitive factors of the emergence of
creative thoughts, and identifying the presence and absence of this potential may be the primary goal in edu-
cation (Pasztor, 2015).

To date, most tests that measure creative processes focus on divergent thinking. A critical review by Long
et al. (2022) points out that 50% of creativity tests used in education are aimed at measuring divergent think-
ing. The most well-known and widely used of these is the Torrance Tests of Creative Thinking (TTCT - Tor-
rance, 1966). The Torrance test includes various verbal and nonverbal, open-ended exercises, such as answer-
ing and solving questions related to the development and practical use of various subjects. In addition to this
test, another well-known test is the Wallach-Kogan Creativity Test (WKCT - Wallach & Kogan, 1965). The
Wallach-Kogan test is based on similar principles to the Torrance test, but it also includes other tasks, such as
listing as many round things as possible, analyzing the relationships between certain objects, and deciphering
the meanings of various abstract patterns. In addition to the Hungarian adaptations of the above-mentioned
tests (Barkdczi & Zétényi, 1981; Zétényi, 1989), creativity tests have also been developed, such as the MON-
DALK test (National Talent Center & OKT-Full Kft, 2018 cited in Katona & Szitd, 2021), the Toth Creativity Es-
timation Scale (Toth & Kiraly, 2006), and progress has also been made in measuring divergent thinking in a
computer environment (Pasztor, 2015).

In order to gain a more valid approach for measuring creativity, it is useful to employ the characteristics of
the given content area in measurement situations (Rusch et al., 1964). After the importance of physical educa-
tion in the field of creativity development increased (Sturza, 2014), the concept of motor creativity was intro-
duced (Dominguez et al., 2014). Various tests of motor creativity have been created to examine creative
thoughts and ideas that can be expressed not only cognitively, but also through the movement of the body.
These tests include Test of Motor Creativity (Wyrick, 1968), the Bertsch Test (Bertsch, 1983), the Divergent
Movement Ability (Johnson 1977, modified by Cleland &; Gallahue 1993; Cleland, 1994), and the well-known
Thinking Creatively in Action and Movement (Torrance, 1981). Motor creativity tests generally assess the var-




Validation of an Instrument... 2024/4. Miké Alexandra - Karsai Istvan - Kovacs Katalin

ied and unique rider's response to a stimulus (Wyrick, 1983). Like verbal and visual methods, the tests are
based on measuring divergent thinking (fluency, flexibility, originality). Most of the tasks ask participants to
move in the given space in different ways, to get an object from point A to point B along different solutions, or
to represent the movement of an animal/object/phenomenon. They observe the rate at which thoughts flow
(fluency), how many solutions are created to a given problem (flexibility), and how unique the given solution is
(originality) (Lee et al., 2023).

The problem of subjectivity often arises in connection with creativity tests (Field & Field, 2020). In the case
of motor tests, the practical solutions to the tests also have a risk of subjective judgement. While some re-
searchers report a significant relationship between measurement results of subjective and objective methods
(Janssen, 2000; Scott & Bruce, 1994 cited in Field & Field 2020), the opposite is also found in the literature
(Oldham & Cummings, 1996, cited in Field & Field, 2020). These hypotheses have inspired us to create a mo-
tor scoring system that objectively provides feedback on both current creative state and developmental ef-
fectiveness by designing fundamental movement sequences.

Presentation of criteria evaluating fundamental movement sequences

Our criteria are based on (1.) the elements of fundamental movement, and (2.) Rudolf Laban's Motion Analysis
System (LRMR - Laban, 1947).

1. Fundamental movement is an essential part of physical education, which accompanies students every
day for 12 grades. The role and purpose of fundamental movement have constantly changed and adapted over
the past 100 years adjusting to the education and educational content of that time. For today’s educational
purposes, it is recommended to use fundamental movement to develop creativity as well, as its inexhaustible
range offers great opportunities for creative design. In addition:

* According to Seeling (2012, cited in Papaleontiou-Louca et al., 2014), in order to be creative, one
must have a basic and deep knowledge as a starting point. Since fundamental movement is the alpha
and omega of all movements, it can provide, both the teachers and students with basic knowledge for
planning and compiling creative exercises sequences.

« The promotion of creativity needs to be encouraged daily in educational practice (Beghetto &
Kaufmann, 2014). In Hungary, daily physical education provides a great opportunity for fundamental
movement to appear in every lesson.

* Through alternative uses of fundamental movement (Miké & Kovacs, 2023), the delivery of the cur-
riculum to students can become varied.

2. Rudolf Laban's Movement Analysis System is regularly published in Anglo-Saxon physical education liter-
ature. The System shows from 4 aspects (body, space, dynamics, connection) how many ways a given move-
ment can be composed (Gyulavari, 2012). The system interprets movements based on the following categor-
ies: "What?" moves, i.e., it shows the relationship between the body and body parts during movement. It takes
into account "Where?" the body moves, which illustrates the characteristics related to space. It describes
"How?" the body can move: here we are talking about dynamic characteristics; and it describes how the body
can move in connection with "What, to whom?" (Gyulavari, 2012). According to Langton (2007), the System
provides a framework that can be applied to several forms of movement sequences. Laban's work has inspired
many professionals, and in recent decades several dance programs have also been developed for use in
preschool and school settings to develop creativity (Chen &; Cone, 2003; Lai Keun & Hunt, 2006; Neville &
Makopolou, 2020).
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Laban's work and fundamental movement inspired us to create a set of criteria to measure the variety of
self-assembled exercise chains. Our scoring system is based on the scoring of movement analysis and aes-
thetic sports (gymnastics, aerobics, synchronised swimming, figure skating). We chose these sports because
most of the competitions are scored on the elements of the movement analysis system and also on the funda-
mental movement elements used in the rings (e.g. use of available space, execution of exercises, harmonious
linking, level changes). Based on our practical experience, we have given fewer points for the more frequently
used elements and more points for the less frequently used elements. The criteria and scores for the items
were based on our preliminary results from a survey of physical education teachers (Mikdé & Kovacs, 2021).
Based on our preliminary results, we defined seven evaluation criteria in our finalised criteria: timing of exer-
cises, level changes, directions, asymmetric positions, positional movements, tools used and tempo changes

(Table 1).

4 bars exercise sequence

2 bars exercise sequence
changes of level

Asymmetric simple positions
Asymmetric complex positions
Changes of direction

Changes of place

Device use

Music use

N N N NN N P MDD DN P

Change of pace

Table 1.: Criteria for the evaluation of fundamental movement sequences (own
editing)

The criteria are primarily intended for the evaluation of fundamental movement exercise sequences, as the
teacher can quickly and easily integrate the design of the sequences. As Table 1. shows, evaluation does not
reward the quality of implementation, but the unconventional application of previously learned elements. The
more items that appear during the exercises, the more diverse and creative can be the sequences of the exer-

cises.

Validation of criteria

The usefulness of a measurement instrument is manifested in the fact that it makes it possible to identify,
quantify and judge what is to be measured. In order to meet these conditions, measurement instruments and
methods must meet various validation and reliability requirements (Starko, 2018). For most motor creativity
tests, inter-rater reliability is an important consideration. Related procedures answer the extent to which eval-
uators give the same score to the same variable (McHugh, 2012). Intra-class correlation is used to establish
validity in most motor tests (Lee et al., 2023). Positive results can be influenced by the detailed and accurate
scoring guidance for a given measurement tool (Strako, 2017) and the value of internal consistency (Chron-
bach alpha), which indicates whether evaluators interpreted the evaluation of the same item in a similar way.
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In-class correlation is necessary whenever scoring relies on individual expertise or judgement. Interestingly,
Lee et al. (2023) in their study of motor creativity tests, find that most motor tests do not go through validity
and reliability procedures.

In terms of our own criteria, the first step was to verify the validity of our scoring system and to determine
whether the applicability of our measuring tool could be established based on evaluations provided by inde-
pendent experts.

The objective of the study is to validate a set of criteria for evaluating the fundamental movement se-
quence, which will objectively measure the creative learning process of students.

Questions

1. Is the applicability of the new measurement instrument established on the basis of an assessment by
independent experts?
2. Is the guidance properly interpreted by the invited evaluators?

Material and methods

The research was conducted with the permission of ELTE PPK KEB (2021/583-3). To carry out the validation,
we asked 65 university students (men=23; women=59; average age=20.77 years) to compile a 32-bit funda-
mental movement exercise sequence after being briefed on the evaluation criteria. Before designing the exer-
cise chain, we introduced the items of the criteria and encouraged participants to try to use as many of them
as possible in the exercise chain. It was important to say that there is no right or wrong solution and to let
their imagination run wild. Half an hour was provided for the planning of the exercise sequences. During the
planning process, it was ensured not to put time pressure on the participants, as this can be a barrier to creat-
ive thoughts (Davies et al., 2013). Three of the recorded exercise were selected for evaluation by five inde-
pendent experts/PE teachers (men=2; women=3; average age=40.8 years) according to the developed criteria.
For evaluation, 3 sequences were selected: the number one sequence of exercises consisted of simpler exer-
cises, which contained fewer items, and the number two and three exercise sequences were more complex,
with several items appearing at the same time during some movements. For a valid evaluation, we sent out a
guide where the elements of the criteria were explained in more detail. In addition to Chronbach's Alpha, we
used the Intra Class Correlation (two-way mixed - absolute agreement) method for the certificate of suitabil -
ity. The level of significance was determined as p<0.05. To perform the calculations, we used the IBM SPSS
29.0 suite.

At the end of the procedure, the PE teachers were asked to complete an open-ended questionnaire. The
questions aimed to assess the comprehensibility of the guidelines, the difficulty of the evaluating process such
as understanding the protocol, and difficulties of evaluation. They were also asked to share whether they had
any further suggestions regarding the criteria and guide.

Results

During the internal consistency analysis, results higher than expected (0.7) were obtained for all three exercise
sequences (Chr a: 0.964, 0.992 and 0.990, respectively), based on which the evaluators' scores are well

matched, so further statistical analyses can be carried out with the data.
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The results of Intra Class Correlation showed a value (p<0.05) higher than the aptitude level (0.81) based

on the scores given by the evaluators (Table 2).

Intra-class correlation
Total number of movement sequences

IcC Sig.
0.960 <.001
0.991 <.001
0.990 <.001
Table 2: Results of the intra-class correlation in case of movement sequences
(own ed.)

Items within the class were also separately correlated, and based on the results, each item's score was
higher than the eligibility level (0.81) (p<0.05) (McMillan & Schumacher, 2014). The difference in changes of
level was higher, but even this reaches the level of eligibility (Table 3).

Intra-class correlation
Items of movement sequences

ICC

Changes of level 0.897 <.010
Asymmetric simple positions 0.945 <.001
Asymmetric complex 0.973 <.001
positions

Changes of direction 0.989 <.001
Changes of place 0.960 <.001
Changes of pace 0.908 <.041

Table 3: Results of the in-class correlation study among items (own ed.)
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Based on feedback from reviewers (Figure 1.), the item description guidelines were easy to understand,
simple and transparent. In the case of the change of pace, there was uncertainty based on one of the feed-
back, so it is worth clarifying its interpretation in the future.

Figure 1: Feedback from evaluators (own ed.)

In addition to the questions, the evaluators were also given the opportunity to express their personal views
on the evaluation and their practical experiences (Figure 2.).

» The evaluation system was clear to me.”

» For me, a video explanation would help a lot. |, as a younger
generation, no longer like to read..."

» The guide is understandable, but the evaluation was more difficult for
me. In this new assessment you have set up, the task was not easy.”

5 5
2
:
» 4
]
>
B
> 3
g
g 2
o
1
0
Did you understand the =~ Was it easy to understand =~ Was there an item that
guide? rate the videos? proved more difficult to
assess?

Figure 2: Personal opinions of evaluators (own ed.)
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Summary

This study presents an instrument that provides objective feedback on creative learning processes through the
design of fundamental movement sequences. Before developing the framework, the test protocols and evalu-
ation criteria of several motor creativity tests were studied. Most motor creativity tests assess and explore
components of divergent thinking. These include fluency (total number of responses), flexibility (variability of
responses) and originality (novelty of solution). In several cases, experts found high correlations between these
indicators, so the question arose several times whether they really represent different meanings (Hocevar,
1978; Clapham, 1998; Zétényi, 2010 cited in Field & Field, 2022). Concerns and difficulties in measuring flu-
ency have also been reported in the literature (Plucker & Renzulli, 1999; Plucker 1998 cited in Starko, 2018).
Our criteria focus on the flexible use of the variational range of fundamental movement, providing an oppor -
tunity to create a unique flow of the sequence. The overall score of the sequences indicates that divergent
thinking is reflected in the design process.

We received feedback from the evaluation colleagues of our study on the practical application of the cri-
teria (Figure 2). One young colleague commented that a video guide would have helped his work better be-
cause of his learning method. It is interesting to note, that one of the young colleagues recommended a video
manual. Literature supports (Konradné, 2010 cited in Pdocsik, 2014) that members of generations Y and Z
prefer different visual, audio and video information to textual content. Generation Z is already represented
among teachers, and therefore it is worth considering this proposal. All reviewers said the guidance was un-
derstandable, but the scoring was not simple at first in practice. It is true that our criteria, together with the
application of creative pedagogy as a learning model in education, require a change of attitude on the part of
teachers, which does not always prove to be an easy task. According to our personal experience, even to this
day, fundamental movement among professionals primarily means the inevitable warm-up of movements. It
would be important for PE teachers to approach the possibilities of fundamental movement from a different
perspective and challenge using its range of variations to promote students' creative thinking.

In the future, our instrument will be further validated by correlating it with other creativity tests and tests
of motor creativity.

Recommendation

We recommend our criteria primarily for feedback on students' individual learning process. With regard to
Lin's (2012) three-dimensional model, not only do our criteria provide information about the success of teach-
ing creativity but can also be used to teach creativity and learn creativity. For educators, the criteria can serve
as a tool to plan alternative possibilities of fundamental movement sequences with equipment (such as circuit
training, musical gymnastics exercises, and dance choreography), and they can easily be integrated into the
lesson either as individual or sequences of design activity.
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As explained above, the criteria are partly based on Rudolf Laban's movement analysis system. Laban's sys-
tem can help students to create creative movement links and shorter sequences of exercises (Pignitzkyné &
Lévai, 2014). The teacher can guide students to do this by using exercises that build on the different items of
the Laban system. Some examples of each item are:

1. Body parts: Through discovery learning, students will recognize that a single movement can be con-
veyed in a multitude of ways, contingent upon the bodily part, which starts or ends the movement.
Additionally, students will discover how one movement can express several feelings and moods.

2. General space: It is recommended that students utilize the full extent of available space, incorporating
a diverse range of routes and modes of travel.

3. Dynamics: The amount of effort and the pace (fast versus slow) at which a movement is performed
not only results in creative solutions but is also one of the most visible forms of self-expression.

4. Connection: The free use of sports equipment (ball, scarf, hula hoop, etc.), including music, provides
students with the opportunity to engage with their preferred tools and express themselves.

The above-mentioned Laban items may be taught in either an individual or a small group setting. Our
framework can be used as a great tool for the teacher to evaluate the fundamental movement sequence that
the children created, at the beginning and end of the teaching unit, in order to get feedback on the effective-
ness of the teaching.

Langton (2007) believes that Laban's system provides a framework that can be applied to a range of phys-
ical activities and movement forms, not only fundamental movement but also other types of movement activ-
ities, such as teaching the technical elements of sports games. From this point of view, it is recommended not
only to physical education teachers but also to coaches and sports professionals, especially those who con-
sider it important to develop creativity in their teaching and who wish to verify the effectiveness of the meth-
ods they use.

Limitation

The limitation of our study is that the students in the study are sports students, for whom fundamental move-
ment is a more present part of their everyday life. In the future, we would like to carry out the study among
students of other disciplines.

Support

Supported by the UNKP-23-3 New National Excellence Program of the Ministry for Culture and Innovation
from the source of the National Research, Development and Innovation Fund.
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Gimnasztika gyakorlatlancok tervezésének valtozatossagat méré
tesztrendszer vizsgalata

A kreativitasnak mint kulcskompetencianak egyre nagyobb a jelentésége az oktatasban. Mivel tébb tudoma-

nyos publikacié szuletett a fizikai aktivitas kreativitasra gyakorolt pozitiv hatasairdl (Blanchette et al., 2005;

Colzato et al., 2013; Santos et al., 2016 idézi Ruiz-Ariza et al., 2017), a testnevelés szerepe felértékel6dott a

kreativitas fejlesztésének teriiletén (Sturza, 2014). A testnevelésérak elhagyhatatlan eleme a gimnasztika, egy

olyan eszkdz a testneveldk kezében, amelynek valtozatos felhasznalasa altal a kreativitas fejleszthetd. A tanu-

lasi folyamat sikerességének mérésére a kiilonb6zo értékelési eljarasok alkalmazasa a legcélravezetdbb. Jelen-

leg nem talaltunk olyan kidolgozott és egységes protokollt, amely objektiv visszajelzést adna a kreativ tanitasi-

tanulasi folyamatokrdl a testneveléséran. Gimnasztika gyakorlatsorok tervezése soran kreativ 6tletek mertil-

hetnek fel, igy |étrehoztunk egy szempontrendszert a gimnasztika gyakorlatsorok tervezésének értékelésére.

Tanulmanyunk célja e szempontrendszer és validalasi munkalatainak bemutatasa.

Kulcsszavak: kreativitds, gimnasztika, érvényesség, pontozorendszer
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A k6z0sség olyan alapfogalom, mely a tdrsadalomtudomdnyokon beliil tébb alaptudomdny és alkalmazott tdrsada-
lomtudomdny szétdrdban megtaldlhatd, ugyanakkor nem a megvdltoztathatatlanul k6z6s értelmezés mentén kerdil dt
az egyes tudomdnydgakba, hanem éppen a rugalmassdga, a sokszinli megkdzelités miatt vdlik tobb dgon is felhasz-
ndlhaté alapfogalommd. Napjainkra a fogalom nem maradt meg a tdrsadalomtudomdnyok szertedgazé alap- és al-
kalmazott tudomdnydgi teriiletén, hanem az élé természettudomdnyok (Gkoldgia, evoluciobiolégia) és a miiszaki tu-
domdnyok (automatizdlds és IT) tertiletén is fokozottan haszndlatba kertilt. A tanulmdny a k6zésség fogalmdnak 21.
szdzadi vdltozdsdt els6sorban a neveléstudomdny és a szocioldgia nézépontjdbdl kiséri figyelemmel, gyakorlati célja a
kézosségfejlesztés szakmai kézonsége szamdra kitekintést nydjtani a hdrmas megkozelitésbdl (hely, érdeklédés, szel-
lemi dimenzid), mely alapjdn tradiciondlisan a kézésségek szervezédnek. A kutatoi érdeklGdést az a kérdés irdnyitotta,
hogy hogyan hatnak a 21. szdzad tdrsadalmi-technoldgiai kihivdsai a 20. szdzadban gybkerezé k6z6sségfogalomra,
milyen kézdsségfelfogdsokkal taldlkozhatunk a szélesebb hazai és kiilfoldi szakirodalomban és gyakorlatban, féként,
ha kitekintiink a szorosan vett akadémiai keretbdl. A szakirodalmi gytjtémunka révén 12 k6zosségfelfogds, definicio
kertilt azonositdsra, melyek mindegyikéhez a tanulmdny gyakorlati példdkat tdrsit, hogy bemutassa az egyes fogal-
mak él6 jellegzetességeit. A tanulmdny célja, hogy jobban megértsiik a k6z6sségek természetét és szerepét; tjdonsdg-
értékét pedig az adja, hogy a kdzésségfogalom ilyen tdg értelmezésére még nem volt kisérlet, a bemutatott 12 foga-
lom a kézbsségfejleszté szakemberek szakmai felkészitése sordn is eredményesen alkalmazhato.

Kulcsszavak: kdzosség, definicid, kozosségfejlesztés

Bevezetés

A kozosség olyan alapfogalom, mely a tarsadalomtudomanyokon beliil tébb alaptudomany és alkalmazott tar-
sadalomtudomany szétaraban megtalalhaté, ugyanakkor nem olyan értelemben egységes fogalom, mint példa-
ul a szimmetria, mely a mlvészetben, a mlszaki tudomanyokban vagy akar a természettudomanyban is kdz6s
jelentéssel bir. A kézosségfogalom nem a megvaltoztathatatlanul kézos értelmezés mentén keril at az egyes
tudomanyagakba, hanem pontosan a rugalmassaga, a sokszinl megkozelités miatt valik tdbb agon is felhasz-
nalhaté alapfogalomma. Ernyéfogalom, melyet igen kiilonb6zé médon értelmeznek, definidlnak és hasznalnak.
Klasszikusan a tarsadalomtudomanyokhoz kétédik, hiszen az emberrel mint tarsadalmi Iénnyel, az ember altal
létrehozott tarsadalmi formakkal és a kett6 kdlcsénhatasaval foglalkozé tudomanyagak mindegyikében megta-
lalhatjuk, nincs értelme arrél értekezni, hogy vajon melyik birtokolja eré6sebben. Ugyanakkor vitathatatlan, hogy
a fogalom szadmos eltéré megfogalmazasaval, az attribitumok eltérd sulyozasaval taldlkozhatunk a kiilonb6z6
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tarsadalomtudomanyi tertleteken (Hankiss, 2004; Arapovics, 2016; Horvath, 2020). Tovabbmenve azt is érde-
mes megjegyezni, hogy a fogalom nem maradt meg a tarsadalomtudomanyok szertedgazo alap- és alkalmazott
tudomanyagi terliletén, hanem az él6 természettudomanyok (6kologia, evolicidbioldgia) és a miszaki tudoma-
nyok (automatizalas és IT) teruletén is fokozottan hasznalatba kertdilt.

A tanulmany a kozosség fogalmanak 21. szazadi valtozasat elsésorban a neveléstudomany és a szociologia
nézépontjabdl kiséri figyelemmel, gyakorlati célja a kozosségfejlesztés szakmai kdzénsége szamara kitekintést
nyUjtani a tradicionalis harmas megkdzelitésbdl (hely, érdeklédés, szellemi dimenzid), mely alapjan a kdzossé-
gek szervezédnek. A kdzosségfogalom értelmezésének problémaja mar a Varga A. Tamas, Vercseg llona szerzé-
paros altal irt Kozosségfejlesztés cimi konyvben is felmeriil. Ott a felsorolas szintjén az alabbiak kertilnek emli-
tésre mint kdzosségformald tényezdk: érték, mindség, embercsoport, lokalitds, kézos alkotds, érzés, eszme,
életmod (Varga A. & Vercseg, 1998). A kutatéi érdeklédést az a kérdés iranyitotta, hogy hogyan hatnak a 21.
szazad tarsadalmi-technologiai kihivasai a 20. szazadban gyokerezé kdzosségfogalomra, milyen kozdsségfelfo-
gasokkal taldlkozhatunk a szélesebb hazai és kiilféldi szakirodalomban és gyakorlatban, f6ként ha kitekintiink a
szorosan vett akadémiai keretbdl. A szakirodalmi gydjtémunka révén 12 kozosségfelfogast, definiciét azonosi-
tottam, melyek mindegyikéhez gyakorlati példakat tarsitottam, hogy bemutassam az egyes fogalmak él6 jelleg-
zetességeit. A gy(jtémunka soran a hazai szakirodalom mellett az ERIC adatbazis® és két, kozosségfejlesztéssel
foglalkozé nemzetkozi folydirat cikkei szolgaltak kiindulépontként: a Community Development Journal® és a
Community Development3 azok a lapok, melyeket a Kozosségszervezés BA szakos hallgatdk szaknyelvi felké-
szitése soran haszndlok. Az ERIC adatbazisaban a leggyakrabban az alabbi k6zosségfogalmak jelennek meg: ta-
nuldkozosség, felfedezd kozosség, gyakorlat orientdlt kozosség. A kbzosségfejlesztés nemzetkozi terepén pe-
dig az akcidkozosségek és az innovativ kozosségek jelennek meg hangsulyosabban. Az altalam felallitott 12 fo-
galom ennél tagabb értelmezését adja a kozdsségnek, és mivel ilyen 6sszedllitds még nem készilt, akar a
magyar kozosségfejleszté szakemberek szakmai felkészitése soran is eredményesen alkalmazhaté.

Kozosségfogalmak — hangsulyok, kihivasok, valtozasok

A kozosségdefinicié tudomanyos problémajarél megjelent néhany irds vagy egy tudomanyag szempontjabdl
mutatja be a fogalom torténelmi alakulasat (Barna & Marfi, 2009; Horvath, 2020), vagy olyan kora 20. szazadi
szerzbéket idéz, akiknek kozosségfelfogdsa nem elegendé a 21. szazadi értelmezéshez. Barna Zséfia és Marfi
Andras (2009) a szocioldgia és a szocialpszicholdgia terliletén érvényes kozosségfelfogasokat vizsgalta, Hor-
vath Csilla (2020) a terllet- és teleplilésfejlesztés, mig Vercseg llona (2014) a kbzosségfejlesztés tertiletén
hasznalatos fogalmi kereteket irja le. Munkaikban a kdzosség harom leggyakoribb fogalmi kerete jelenik meg: a
hely (territorialis fogalmi keret), az érdeklédés vagy valasztas (a kiscsoport szociadlpszicholdgiai jellegzetességei
mentén) és a szellemi, lelki k6zosség (melyet Vercseg szintén a helyhez és a vallashoz két).

Nem lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy a kdozdsség definicidja az elmult 25 évben milyen tartalmi valtoza-
sokon ment keresztiil. A kozosség és a lokalitds egykor oly stabilan 6sszetartozonak latszé kapcsolatat egyrészt
az Uj médiaeszkozok helyezik mas megkozelitésbe, masrészt a kozosségek aktiv médiaszereplévé, médiatulaj-
donosokka is valhatnak, meghatarozva a réluk a nyilvanossagban zajlé diskurzust (Doliwa & Purkarthofer,
2021).

1. Az ERIC adatbézis elérhetésége: https://eric.ed.gov/
2. A Community Development Journal az Oxford Academic kiadasaban itt érhetd el: https:/academic.oup.com/cdj

3. A Community Development a Taylor & Francis Online kiadasaban itt érhet6 el: https:/www.tandfonline.com/journals/rcod20
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A tanulmany a kovetkez6 részben 12 kozosségfogalmat sorol fel, bemutatva azok eredeti és felujitott értel-
mezését, kapcsolodasi pontjaikat mas kozosségfogalmak felé, hiszen a kézosségek a valésagban nem csak egy
tipusba sorolhatdk, és mikodésiik soran is valtoztatjdk pozicidjukat, dtfedésben vannak.

Lokalis kozosség (community of place, geographic community)

George Hillary 1955-ben megjelent tanulmanyaban nagyivl empirikus kutatasra alapozva arra a megéllapitas-
ra jutott, hogy a korabeli szakirodalmakbdl altala kigytjtott 94 kozosségdefinicié tobb mint kétharmadaban
csak egy szlk kdzos metszet van: a kbzosség olyan személyekbdl all, akik tarsas interakcidkba lépnek egymas -
sal egy foldrajzi tertleten, és legaldbb még egy, de akar tobb kozos kapcsolddasi pontjuk van (Hillary, 1955). A
mai napig ez a gondolat adja a territorialis k6zosség fogalom alapjat: a tagok interakcidkba lIépnek egymadssal,
kolesonds kotédéseket alakitanak ki, és foldrajzilag egy terileten élnek (Horvath, 2020). Erdemes azonban
meghuzni a hatarokat - és nem minden foldrajzi méretben gondolkodni -, szem el6tt tartva, hogy a kbzosség-
fogalom kapcsan altaldban olyan terileti hataron belil él6krél gondolkodunk, akik szdmara a kozelség-tavolsag
még lehetévé teszi, hogy személyesen ismerjék egymast, és a kornyezetre vonatkozd tudasuk (hagyomany,
életmdd, kihivasok, megklizdési mintak) azonos legyen. A lokalis kozosség kategoria legtagabban a régidhoz, a
megyéhez, a torténelmi vagy kulturdlis tijegységhez kothetd, de a hagyomanyos értelmezés megengedé ab-
ban a tekintetben, hogy a lokalis k6zosség akar ennél kisebb terileten is élhet, tipikusan egy teleplilésen, vagy
azon belll a telepuilés egy részéhez kotédik (kerulet, lakételep, alvég). A kilfoldi szakirodalom az egyittélés
idejét nézve is tag teret ad az értelmezésnek, nem csupan az életvitelszer( tartézkodast tartja meghatarozé-
nak, hanem azt is, ha az adott terlileten az egyén rendszeresen megjelenik, id6t tolt, példaul munkavégzés vagy
szabadidd elt6ltése céljabal (Ife, 2002). Erdemes a magyar lokalis kozdsségfogalmat ilyen irdnyban béviteni, és
a munkahely, az egyetem, az edz6terem, a kdvéhaz, a kocsma torzskozonségét is lokalis kozosségként értel -
mezni. E mikrokozosségek emlitésére a magyar jogi szabalyozasban is talalunk példat (2010. évi CLXXXV. tor-
vény a médiaszolgaltatasokrél és a tomegkommunikaciorol, 66. §): a kbzosségi radidk palyazatukban megjelol-
hetik egy teleplilésrész lakossagat vagy akar egy intézmény tagjait mint olyan kézdsséget, melyre a médiaszol-
géltatas iranyul. llyen orientacioval mikodott hazankban tobb telepilésen is kozosségi radid, példaul
Oriszentpéteren a Triangulum Radié (Velics, 2015), vagy egyetemeken, példaul az EPER Radié Budapesten az
ELTE-n (Doliwa & Velics, 2023), és a Berzsenyi Radié Szombathelyen (Velics, 2012).

A territoridlis k6zosség fogalom érdekes vonatkozasat tarja fel, ha a globalis térben végbemené folyamato-
kat is figyelembe vessziik. A nemzeteken ativeld, szabadon dramlé téke, munkaerd és szolgaltatasok révén lét-
rejové fogyasztoi vilagtérben a kereskedelem, a munkaerdpiac és a pénzligyi folyamatok globalizalt egységeket
hoznak létre. Nézetem szerint ezen egységek is felfoghatdk kozosségként, melynek tagjai ugyan nem egyéni,
hanem szervezeti szinten ragadhaték meg, és szerepiiket tekintve leginkdbb az érdekkozosségekhez tartoznak
(példaul az ENSZ és a Vilagbank). A foldrészek, az allamok, a nemzet, bar foéldrajzilag meghatarozott teriilethez
kotédé fogalmak, méretiiknél fogva tulmutatnak a hagyomanyosan kézosségként meghatarozhaté csoportlét-
szamon. Ugyanakkor nem lényegtelen felhivni a figyelmet arra, hogy az allamok és a nemzetek szintjén is értel-
mezhet6 a kdzosség (példaul az Eurépai Unid, a Nyugat-afrikai Allamok Gazdasagi Kézossége), itt azonban nem
az egyének, hanem az orszagok az egyes tagjai a kozosségnek.

Utasi Agnes tgy érvel, hogy ezek az egységek nem lehetnek kdzosségek, mivel nem rendelkeznek az altala
a fogalom értelmezéséhez nélkiilozhetetlennek tartott szolidaritassal és a k6zosség tagjaiért vallalt felel6sség-
tudattal, esetiikben hidnyzik a mi-tudat. A rovid tava gazdasagi és politikai érdekek mentén csak aktualis sz6 -
vetségek kottetnek, melyek idében nem stabilak (Utasi, 2009).
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A kozosségfogalmat érinté tér-idé kihivas az internet megjelenésével csak er6sédott. A 20. szazad utolsé
évtizedeiben elektronikus leveleket cserélni, dllomanyokat, fajlokat kiildeni és fogadni, honlapokat mdkddtetni
mar akar maganszemélyek is tudtak. A kbvetkezé donté Iépcsé, az internetalapt kdzosségi formak megjelené-
se pedig Uj megvilagitasba helyezte a modernitas gondolkoddsmaédjahoz kétédé kézosségfelfogast. Az a kdzos-
ségfelfogas, mely a 20. szazad viszonyaira reflektal, a fizikai helyhez kotottséget alapnak tekinti. Ténnies (1983)
dichotomikus felfogast tiikr6z6 munkdiban vildgosan megkilonbozteti a kozvetett emberi viszonyokra épiilé
tarsadalmat és az organikus, kézvetlen emberi kapcsolatokra épiilé kdzosséget. Ez a logika vezetett el egy ma-
sik megkilonboztetéshez a hagyomanyos kézosségi formak és a kdzosségillizidk kézott, jelezve, hogy ezek a
tarsadalmi szervezédés egymast kolcsondsen kizard formai. A hagyomanyos kdzosségek iranti aggodalom tobb
forrasbdl taplalkozott. A kihivast nem egyszerlen az internet jelentette. A folyamat a joléti fogyasztéi tarsada-
lom kiépilésével magyarazhatd és érinti a munka-maganélet idékeretének valtozasat, a pénziigyi szorongas, a
mobilitds, a technoldgiai valtozasok, a média tarsadalmi képzeteket formald jellegét, az értékek és a normak
valtozasat. Putnam (1995) érvelése szerint ezen tényezdk vezettek a generacios kilonbségek feler6sodéshez,
mely a kdzosségi élet és a civil részvételi hajlanddsag gyenglilését eredményezte az amerikai tarsadalomban.
Megoldasként a kiilonb6zé tarsadalmi szinteken beliili és kézotti Gjrakapcsolodasi pontok megtalalasat szorgal-
mazza. Ennek révén a tarsadalmi téke kollektiv és individualis szinteken is megerésddne.

Barry Wellman munkaihoz kétédéen erésédik fel egy masik felfogas, mely a kozosségekre emberi kapcsola-
tok halézataként tekint, a kozosségfogalom kbzéppontjaban a kozos lokalitas helyét a kélcsdnosség (reciproci-
tas) veszi at (Wellman, 1979). A ,behalozott” individuum tarsas tere talmutat a foldrajzi térhez kotott [étezés
korlatain, és nem csupdan térben agazik szét, hanem tarsas kapcsolatok tekintetében is gazdagodik, akar mas
tarsadalmi csoportbdl szarmazokkal is reciprok kapcsolatokat képes kialakitani. Ehhez az értelmezéshez még
nem tarsult az internet altal ,behalézott” individuumok kbzosségi képe, az Wellman késébbi munkaiban jelenik
meg, és atvezet a virtualis k6z6sség fogalmahoz (Rainie & Wellman, 2012).

Virtualis kozosség (virtual community)

A rovid definicio a kézosségi kapcsolddasok virtudlis jellegére utal, vagyis a tagok kozotti kapcsolédas a média
Uj eszkozei révén valdsul meg. Az Ujmédia a posztmodern médiakornyezetben a digitdlis halézati kommunika-
cié révén létrejové médiatipus, mely a tartalom tekintetében multimedidlis és interaktiv jellegével tlnik ki. A
platformok lehetévé teszik az egyéni és a kozosségi cselekvéseket (Szakadat, 2006).

Az emberiség a honlapok, az emailek, az SMS és a Skype vilagan keresztiil a 21. szdzad hajnaldn néhany év
alatt ért el egy olyan személyes behalézottsag allapotaba, ahol 0-24 éraban kozol, kiild, kap és fogad halézati
tarsaitél informacidkat, ingereket. A félelem, hogy az internet csupan latszélag kapcsolja 6ssze az egyéneket,
és az izolaciét noveli, alaptalannak bizonyult, bar a latszatkapcsolatok és a névtelen témegtdl szarmazé kiilsé
kontroll szamos pszicholdgiai, pedagdgiai, parkapcsolati stb. veszéllyel jar(hat). Rainie és Wellman a halozati
kozosség fogalmat korszer(siti, rAmutatva, hogy ezt a valtozast harom tényez6 egyliittesen idézte el6: a tarsas
halézatok webes megjelenése (social media), az internet kapacitdsanak novekedése és a mindig mindenkit elér-
het6évé tevé mobilkommunikacids eszkd6zok megjelenése. A szerzéparos a 21. szazad technicizalt, laza kozossé-
gekben |étezé, de ezer szalon 0sszekotott és elkotelez6d6é emberiségérdl pozitiv képet fest. Szerintlik nem csu-
pan a webes tartalmak létrehozasa és megosztasa, az informacidkhoz vald korlatlan hozzaférés pozitivum, ha-
nem az is, ahogy a kapcsolatok kilépnek a haztartds és a szomszédsadg kozelségébdl, vagy ahogy a
munkafolyamatokban felértékel6dik a teammunka, mely csokkenti a hierarchikus viszonyokat az individuumok
kozott. Elényként jelenik meg a kordbbi erds kapcsolatok helyébe 1épé laza kapcsolatok halézati burka, mely a
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személyes interakcids lehetéségen tul névekvé és valtozatos lehetéséget ad a tanulds és a problémamegoldas
tertiletén. A ,behaldzott individualizmus”-t nevezik meg mint az Uj tarsas operacios rendszert, felhasznalva egy
analégiat a szamitégépek vilagabdl, ahol az operaciés rendszerek 6sszehangolast végeznek a kiilonbozé eré-
forrasok kozott, és egységes kezeléfeliiletet teremtenek a programok és a felhasznalé szamara is. Ahogy ezek
nélkil nem mikodik a gép, nélkilik nem mdkodik a tarsadalom. llyen értelemben a halozatok lettek a tarsadal-
mak Uj mUikédési motorijai, vilagunk folyamatos fejlédése a behalézott individualizmuson alapul (Rainie & Well-
man, 2012).

Koriilmények hozta kozdosség (community of circumstance)

E k6zosségfogalom szerint tagok a véletlennek vagy valamilyen kézosen atélt torténésnek kdszénhetéen érzik
az 6sszekapcsoltsagukat masokkal (Marsh, 1999). Ha a véletlent tekintjik rendezéelvnek, akkor ilyen k6zos-
ségnek szamit példaul az iskolai osztalykozosség a beiratkozas utan, amikor a résztvevéket még csupan az koti
0ssze, hogy ugyanannak az iskola 9/A osztalyanak tanuldi vagy egy Ujonnan épitett lakdpark lakoi, akiket az
élet egy helyre sodort. Esetiikben a kdzosségek miikodési mechanizmusai révén a koriilmények hozta kvazi vé-
letlen rendezédést idével felvaltja egy mas tipusy, példaul érdeklédés vezette (klikkesedés az osztalyban) és
felfedez6é kozosség az iskolai csoport esetében, vagy érdekk6zosség, akciokozosség egy lakdpark lgyeinek
megoldasaban. Ha a kdzosen atélt torténést tekintjiik rendezéelvnek, akkor mas jellegl kozosségeket talalunk,
példaul egy tomegbaleset tuléléit és hozzatartozoikat, kozos karosultakat egy csaldssorozatban, azonos beteg-
ségben érintettek csoportjat. Az 6sszekotd kapocs az élmény, a helyzet, melynek nehézségeit és konfliktusait
egyltt prébaljdk megoldani. E kozosségfogalom hatéros, illetve atfedésben lehet az akcié- és az érdekkozos-
séggel. Mindkettére aktudlis példa a népszavazasi kezdeményezés az aktiv eutanazia kérdésében Dr. Karsai
Daniel és a folyamat kdzben szintén nyilvanossag elé 1ép6 ALS betegségben érintett tarsai révén.

Erdekkézosség (lobbying community)

Az érdekkozosség a nemzetkdzi szakirodalomban a lobbik6zdsséggel egyenld, magyarul még az érdekképviseleti
kozosség és a lobbikozosség szavakkal irhaté le. A lobbizas a politikai életben ismert fogalomnak szamit, torvé-
nyes keretek kozott teszi lehetévé a kapcsolatok kiépitését és fenntartasat a gazdasagi élet és a politikai élet sze-
repléi kozott elényszerzés vagy negativ hatas csokkentése céljabdl. llyen értelemben a lobbizas mar pozitiv foga-
lom, a hasonld célt szolgdlé korrupcid és megvesztegetés ellenparja. Az eljards szabalyozott, a lobbistdkat és a
lobbiszervezeteket az EU-ban nyilvantartasba veszik, és egy barki altal szabadon kereshet6, nyilvadnos adatbazist
mUkodtetnek. Az Atlathatésagi nyilvémtarté\s4 rogziti, hogy mely szervezet kiknek a nevében és milyen érdekeket
képvisel, valamint feltarja a tevékenység financidlis hatterét, és megnevezi a szervezet vezetd tagjait.

A lobbiszervezet ezzel megbizott tagjai a kormanyzati szerveknél lobbiznak (kijarnak, érvelnek, tanacskoz-
nak) egy szamukra elény0s politikai, gazdasagi vagy szakmai szabalyozas érdekében. A fogalom leggyakrabban
az Uzleti élet szereplSihez (példaul gyorsétteremlancok), dgazatokhoz (példaul dohanyipar), illetve tarsadalmi
csoportokhoz (példaul szivarvanycsaladok) kotédik.

Mind tébben ismerik fel, hogy a lobbitevékenység a civil szféra résztvevdi szamara is hasznos lehet. Szemé-
lyes példdm a Community Media Forum Europe5 nev( szervezet, mely a koz6sségi rddidzas eurdpai szintl sza-
balyozasa és elismertsége érdekében fejti ki tevékenységét, EU-s tanacskozasok résztvevéje, megfigyeldje, ta-

4. Az Atlathatosagi nyilvantartas elérhetésége: https:/transparency-register.europa.eu

5. Aszervezet tevékenysége megismerhet6 a weblapon: https://www.cmfe.eu/about


https://www.cmfe.eu/about
https://transparency-register.europa.eu/
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lalkozasok kezdeményezéje, mikdzben 6nmaga is nonprofit szervezet, onkéntes vezetéi korrel és kozel 100
tagszervezettel: nemzeti kdzosségi radios és televizids reprezentativ szervezetek, egyes k6zosségi radidk vagy
televizidk, tanacsadok, kutatok® alkotjak a szervezetet.

Ugyanakkor, felismerve, hogy a civil szféra tagjai a kevés informacio vagy félreértések miatt nem hasznaljak
ezt a technikat, tAmogatasként a lobbizasban jartas civil szervezetek példat és sorvezetdket mutatnak. llyen
példaul a Friends of Earth altal mikodtetett weblapon elhelyezett oktatdvided és a lobbizas 5 leggyakoribb te-
vékenységelemének leirasa az el6késziiletektdl az uténkc’jvetésig7. A koz0Osségépitd, kozosségekkel foglalkozé
fels6foku képzdintézmények kozil pedig a The University of Kansas altal fejlesztett Community Tool Boxot
emlitem, mely gyakorlati, |épésrél |épésre elsajatithato kdozosségépitd képességeket tanit online hozzaféréssel,®
az egyik lecke a lobbizassal kapcsolatban részletekbe mené tanacsokat nyujt a leendé kéizc'jsségép|’t<’5knek.9 Az
érdekkozosség kapcsan érdemes megemliteni, hogy maga a tevékenységet kifejté kozosség és az a kdzosség,
melyre tevékenysége iranyul, eltéré érdekek mentén is mozoghat, ekkor érdekeltérések, stlyosabb esetben ér-
dekitkozések, konfliktusok fordulhatnak elé (Velics, 2015).

Erdeklsdés vezérelte kozosség (community of interest)

A csoport tagjait egy bizonyos dolog iranti érdekl6édés hozza 6ssze, ilyen lehet a hobbi, a rajongas valami/ki
irant és a kedvelt témak kovetése. Az érdeklédés vezérelte kbzosségek nyitottak és befogaddk, a helyhez ko-
tottség és a személyes taldlkozasok sem feltétlentl sziikségesek (bar, tobbnyire évente egy-két ilyen alkalmat
szerveznek) az online tér rendkiviili médon kedvez az ilyen kdzosségek létrejottének és nemzetkozi kiteljese-
désének. A csoport tagjai kiilonb6z6 tarsadalmi hattérrel rendelkezhetnek, nem szamit az anyagi helyzet, az is-
kolazottsag, az anyanyelv, ezek az ismérvek - bar a kommunikacié soran kiderilhetnek -, nem lényegesek. A
tagok lazan kapcsoldédnak egymashoz, sokszor csak annyit tudnak a masikrél, hogy 6 is ugyanazért a szemé-
lyért, dologért lelkesedik, 6 is ugyanazt a tevékenységet Uzi, példaul zenei el6adék rajongéi,10 autémodell-épi-
tok,™ kaktuszgyt’ljték12 sth. A kapcsoldédasok a téma koriil zajlanak, eljarasokat, triikkoket, jogyakorlatokat osz-
tanak meg egymassal, nincs szakmai féltékenység, bliszkék egymas eredményeire, ahogy azt Juhasz Erika meg-
fogalmazza: a kozosségi tanulas révén gazdagodnak (Juhasz, 2014). Az érdeklédés vezérelte kozosségek a
szervezettség kilonbozé szintjén allhatnak: a lazan szervezett online kdzosségektél az egyesileti szintl be-
jegyzett kozosségekig, ahol mar akar jelentés tagdij és szervezett rendezvények sora varja a tagokat.

A szerzd a CMFE Expert Group tagja.
Friends of Earth weblap adott oldala: https://groups.friendsoftheearth.uk/lobbying-whats-it-all-about

University of Kansas, Center for Community Health and Development altal mikoédtetett Community Tool Box elérhetésége:
https://ctb.ku.edu/en

9. A ,Lobbizas dontéshozoknal” cimi lecke elérhetésége: https://ctb.ku.edu/en/table-of-contents/advocacy/direct-action/lobby-deci-
sionmakers/main

10. A Magyarorszagi Depeche Mode Rajongéi Klub 1987 6ta él6 kozosség, weblapja: http://www.depeche-mode.hu/hdmfc/in-
dex.html

11. Az angol nyelvi, nyomtatasban és online is elérheté Model Cars magazin weblapjan élénk k6zosségi élet folyik tobb téma ko -
ré szervezve. A magazin nyitélapjan (https:/www.modelcarsmag.com) 6szton6z a részvételre: ,Nincs helyi klub? Nem taldlja a
készletet? Férumunk tamogatja Ont. Tegye fel kérdéseit, tegye kozzé fejlédését, vagy mutassa be épitését! Ki tudja, lehet,
hogy a végén még a forumunkban is szerepelhetsz” példaul ilyen formaban: https://www.modelcarsmag.com/forums/forum/51-
diecast-corner/

12. Magyar Kaktuszgy(jték Orszagos Egyestlete: https://kaktuszgyujtok.hu/atepites-alatt/index.php?rolunk
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Gyakorlatorientalt kozosség (community of practice)

Ez a kategdria rokonsagban all az érdekl6dés vezérelte kozbsséggel. Az azonossag a két kdzosség kozott, hogy
tagjaikat valamely specialis érdekl&dés koti 6ssze; a kiilonbség a két kozosség kdzott pedig az, hogy az érdekld-
dés vezérelte kozosségek tagjai lehetnek amat6rok és olyanok, akik nagyon kezdék a dologban, a gyakorlatori-
entalt kozosségek tagjai csak szakemberek lehetnek, példaul allatorvosok, akik mozgasszervi betegségekre
specializémlédnak13 vagy IT-szakemberek, akik hasznaljak a JavaScript programnyelvet. A gyakorlatorientalt ko-
z0sségek tagjai nem csupan azonos tarsadalmi statuszt toltenek be, példaul mindannyian allatorvosok, hanem
ezen bellll is egy specialis teriiletre 6sszpontositanak, mely nem csupan az érdekl6dés szintjén (nem csupan
hobbibdl), hanem karrierjik szempontjabdl is kihivast és egyuttal fejlédést jelent. Az ilyen specialis tudas meg-
szerzése folyamatos tanulast jelent, a gyakorlatorientdlt kbzosség a kdzosségi tanulas révén tokéletesitheti
technikajat, tudasat egy adott teriileten. A probléma, az eljaras, a részteriilet mind mélyebb megértésére és al-
kalmazasara torekednek. Tevékenységiik azonban sokszor tllmutat a karrier érdekében végzett folyamatos ta-
nuldson, és szélesebb korl tudasmegosztas, ismeretterjeszté tevékenység is tarsul hozza, de soha nem ez a f6
irdnyvonal. Eljarasokat osztanak meg egymassal, szlikség esetén szakmai tanacsokat nydjtanak egymasnak, a
tagok az online térben kénnyen kapcsolddnak, kollaboraciot alakithatnak ki kiilféldi, azonos teriileten dolgozé
szakmai csoportokkal.

A Wenger-Trayner szerzOparos gyakorlatorientalt kozosség harom ismérvét emeli ki a (Wenger-Trayner &
Wenger-Trayner, 2015):

* Atagsag elkotelezettséget jelent a terllet irdnt, és ezaltal olyan k6z6s kompetenciat, amely megkilon-
bozteti a tagokat a tobbi embertél.

* Atagok kozos tevékenységeket és megbeszéléseket folytatnak, segitik egymast, és informacidkat osz-
tanak meg, amelyek lehetévé teszik szamukra, hogy tanuljanak egymastol. A szerzék kiemelik: egy
weboldal 6nmagaban nem jelent kdzosséget, ahogy az azonos munkakoér vagy cim sem. A tagoknak
kapcsolatba kell 1épni egymassal és egyiitt tanulni. Bar a kdzosség tagjai nem feltétlenill dolgoznak
egyltt napi szinten, ezek az interakciok alapvetd fontossaguak.

» Atagok kozos eréforras-repertoart alakitanak ki: tapasztalatokat, térténeteket osztanak meg, eszk6z6-
ket és eljarasokat fejlesztenek, a visszatéré problémak kezelésének médjat vitatjak meg, protokollt fej-
lesztenek, azaz kozos gyakorlatot alakitanak ki, melyet a csoport fémjelez (nevét adja hozza). Ehhez
id6re és tartods interakciora van sziikség.

Innovativ k6zosség (community of innovation)

Az innovativ kézosségek a gyakorlatorientalt kozoségekbdl néhetnek ki, ahol a tagok egy része Ujszerl megol-
dasok keresésében és alkalmazasaban, tesztelésében érdekelt. Jelentés kiilonbség, hogy a gyakorlatorientalt
kozosségek tagjai tobb szervezetbdl érkezhetnek, és a lazdbb munkakapcsolat is eredményes lehet. A gyakor -
latorientalt kozoségek tagjai fejlesztésben nem vesznek részt, csak atveszik a kifejlesztett jogyakorlatot, az
adott eljarast alkalmazzak, mig az innovativ kdzosség feltételez egy kozos hatteret, egy szervezeti format,
melynek a kozosség része, példaul véllalati kutatécsoport.

13. A Magyar Kiséllat Ortopédiai Egyesiilet tagjai allatorvosok, a szervezet tevékenysége a weblapon bévebben megismerheté:

https://www.kisallatortopedia.hu/az-egyesuletrol
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Lim és Ong kutatasi eredményei azt mutatjak, hogy az innovacios kdzosségek egy szervezet keretein belil
léteznek, és feladatuk, kiildetésiik a szervezeten beliili innovacidk Iétrehozasa. A hatékony problémamegoldast
a tudasmegosztas, a felfedezés és az Gtletgeneralas egyarant szolgaljak (Lim & Ong, 2019). A szerz6paros ra-
mutat, hogy a szervezetekben megmutatkozd innovacié kedvezé életkorilményeket kivan, melynek része az
innovativ gondolkodast és a kreativitast értéknek tekinté véllalati kultdra. Nyilvanvaldan sziikséges tovabba a
rendelkezésre bocsatott pénz, idé és human eréforras, a szellemi tulajdon kezelése, a motivacio fenntartasa, a
megismerést tAmogato segitd személyzet, és a szereplék kozotti kdlcsénhatasi lehetdségek.

Az innovacids kdzosségek megértése és menedzselése egyarant hasznos lehet az (izleti életben és makro-
tarsadalmi szinten is. Az innovacio elémozditasa a szervezetekben és az orszagokban korunkban jelentésen
felértékel6dott, az innovacio lett a fejlédés egyik kulcstényezéje (Velics, 2023).

Egyiittmiikod6 vagy akciokozosség (community of action)

Az akcid kozosségekben a tagok egy k6zos cél érdekében a projekt idejére egyiittmikoédnek, példaul egy 6sz-
szetett munkahelyi feladat megoldasa érdekében szamitdgéppel tdmogatott munkahelyi kérnyezetben14 (Zac-
klad, 2003).

Az egyiittm(ikodé vagy akcidkdzosségek azonban nem csupan informéaciétechnoldgiai tAmogatassal mikod-
hetnek, az egyittm(kodés személyes kapcsolatokon keresztiil hagyomanyos kérnyezetben is megvaldsulhat.
Az akcidkozosség jellemzéje, hogy a tagok egy altaluk problémaként definidlt helyzetre keresnek megoldast, és
a kivitelezésben is részt vallalnak. Részvételiik a szakértelem és az 6nkéntes lelkesedés elegye, mesterek és lai-
kusok egytttmikodése egyarant elképzelhetd. Wilkinson az amerikai helyi k6zosségek vizsgélata révén nyert
definicidban a tarsadalmi kapcsolatok kiépitésének folyamatat, a kozosségi érdekek kovetését és a helyi élet
fenntartasa érdekében végzett munkat nevezi meg (Wilkinson, 1991).

Az akcidkozosségre az egyik példam a magyarorszagi kozosségi radiok példaértékl 6sszefogasaval valosult
meg. A Kolontar kérnyéki vorosiszap ipari katasztrofa kovetkezményeinek elharitasa idején mikodé Kozos Hul-
lamhossz Hirszolgalat (KHH) az érintett lakossag informalasat szolgalta, a katasztrdéfa idején a térségben dolgo-
z6 szakmai és humanitarius szervezetek munkdjanak segité partnereként. A radié létrejottében és mikodteté -
sében az ELTE-n m(kodé EPER Radié szakmai vezet6i és dnkéntes hallgatéi erejikon felll vettek részt (Hargi-
tai, 2011). A KHH mdkddése jol mutatja az akciokézosségek harom ismérvét (Open Social, 2023):

e tarsadalmi 6sszefogast hoz létre, mozgalmat teremt,
*  Onkénteseket bevonasaval miikodik,
e valédi tarsadalmi valtozast eredményez.

A KHH az orszag kozosségi radidsait mozgatta meg Ajkatdl Debrecenig, hogy szabadidejik egy részét a he-
lyi lakossag informalasanak szenteljék, hiszen a térségben nem mdlkodott specidlis vészhelyzeti radidallomas,
mikodzben a lakossag jelentés informacidhiannyal kizdott.

Theodori kiemeli, hogy ilyenkor maga a cselekvés a fejlesztés, vagy masképpen fogalmazva, a fejlesztés ma-
ga a cselekvés (Theodori, 2005).

Az akcidkozosségekre rendkiviil sok példat ismerlink hazankbdl is, hiszen a problémamegoldasra alapozott
kozosségi munka célorientalt és belathatd idén bellil valtozast indukalva sikerélményt nydjthat az 6nkéntesek-

14. CSCW: Computer-Supported Cooperative Work, https:/cscw.acm.org/2024/
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nek, novelve a tarsadalmi jolétet nemcsak a helyi k6zosségben, hanem a példa kisugarzé hatasa révén mas ko-

z0sségeket is hasonlé akcidkra inspirdlhat - lasd példaul a kozésségi kertek mozgalmat (Dan, 2022)."°

Felfedez6 kozosség (community of inquire)

Ez a kozosségfogalom a neveléstudomanyban kap kiemelt szerepet. John Dewey pedagdgiai hitvalldsdban és
életm(ivében kozponti szerepet kap a gyermekeket a valdsaggal valé taldlkozasokon és tapasztaldsokon ke-
resztlil nevelS elgondolas (Dewey, 1976). Az elméleti keret lényege, hogy az egyén a tanulast élményként ta-
pasztalja meg a szocidlis, a kognitiv és a tanitasi jelenlét fejlesztése révén. A harom tényezé egymastdl fliggd
rendszerben mukddik, ezen tényez6ék kolcsonhatisa eredményezi azt a kérnyezetet, melyben az embernek ko-
z0sségi lényként kell a hasznosithaté tudast megszereznie, mikozben 6nallé eréfeszitésekkel, akadalyokat le-
gy6zve, probalkozva és tesztelve jut el a problémamegoldashoz (Pukanszky & Németh, 1996). A felfedezé ko-
z0sség elgondolas ilyen formaban leggyakrabban a 20. és 21. szazadi iskolaban érhet6 tetten a tanarok és a di-
akok egylittes munkaja soran (Ling, 2007) - a kollaborativ és a konstruktivista megkdzelités szerint - az ilyen
kozosségek elényei kozé tartozik a csoporton beliili reflektiv tudasépités, a csoporttagok kozotti tarsadalmi-
hatalmi eltérések csékkenése, minimalizalasa és az értelmezé attitlid a jelenségek feltarasa soran. A felfedezé
kozosség a kdzos tanulds modszerét alkalmazza, lehetévé teszi, hogy a tanuldk kisebb kdzosségekben kapcso-
I6djanak egymashoz, interakciokat folytassanak egy kozos probléma megoldasa érdekében, vagyis mikozben
egyltt dolgoznak kozosséget alkossanak. Molnar Pal (2013) egyetemi kdrnyezetben vizsgalt egy ilyen k6zossé-
get, ahol a kurzusok hallgatéi kutatécsoportokra bontva kaptak egy-egy témakort, melyhez a kézosen irt 6sz-
szefoglaldkat zart online blogbejegyzésként osztottdk meg egymassal. A kutaté szignifikdns kapcsolatot tudott
kimutatni tobbek kozott a kozos tanulds érzékelése és a tanuléi elégedettség, a kozosségtudat és a tanuléi elé-
gedettség kozott (Molnar, 2013). A fogalom szorosan kapcsolddik a magyar kozosségfejlesztésben is jol ismert
tanulé kozosség fogalomhoz, melynek az iskola vilagan tullépve két dimenzidja ismert: az egyik a helyi k6zos-
ségekben végbemend fejlesztésekre 6sszpontosit, és tanuld régidkroél, tanuld varosokrdl beszél (Benke, 2016;
Kozma, 2016), a masik a kultura irdnyabdl koézelit, és a kulturalis tevékenységek soran végbemend kbzosségi
tanulast emeli k6zéppontba (Juhasz, 2014; Juhasz & Szabd, 2016).

Statuszkozosség (community of position)

A statuszk6zosség definiciéjat kézenfekvd, hogy a szociolégiai értelemben hasznalt statusz sz eredeti jelenté-
séhez kapcsoljuk, mely tarsadalmi poziciét jelent, igy az egyén életutja soran bet6ltott szerepekhez és tarsadal-
mi pozicidkhoz kotédik, mint példaul az anyaszerep vagy a munkahelyi pozicié. A két példa kapcsan statuszko -
zO0sségnek nevezhetjiik a Kismama klubot, az egyetemi Berzsenyi Radiét és a Jogasz Egyletet is.

A statusz kozosség lényege, hogy az egyén addig tagja a k6zosségnek, mig a statuszt betolti. Jellemzé, hogy
az emberek az életiik egy meghatarozé szakaszaban beletartoznak ebbe a kozdsségbe, majd kimaradnak bel6-
le. Példaul a hallgaté (hallgatéi jogviszony, hallgatdi statusz) a szombathelyi Berzsenyi Radié kozdsségébe csak
addig tartozott bele, mig az egyetem kommunikacié szakos hallgatéja volt. Ahogy végzett, mar nem volt része
ennek a kdzosségnek. (A radios kozosség el is ballagtatta, ritudlisan lezarta a vele valé kapcsolatot.) A statusz
azonban olyan jellemzd, mely eréforrasként funkcionalhat, és bar az illeté mar nem birtokolja az adott statuszt,
azt 6rzi és reprezentalja, hiszen értéket hordoz. Erre példa lehet az egyetemi alumni k6z6sségek olyan szimbé -
lumrendszere, amely egy kivilallénak is mutatja, hogy valaki ehhez a k6zosséghez tartozott, példaul az egyete-

15. Ahazai kozosségi kertek gytjtéoldala és a mozgalom weblapja: http://kozossegikertek.hu/
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mi gy(rd. A statuszkozosségekben az egyén élete egy bizonyos szakaszaban vesz részt, ez id6 alatt a hozza na-
gyon hasonlé egyénekkel interakcidba lép, kozésen élnek meg és oldanak meg helyzeteket, kapcsolatok és ko -
tések alakulnak, melyek tulélhetik a statusz elvesztését, és tovabbi idészakokban is tAmaszt nyujthatnak. Az
érettségizé osztalykozosségek tagjai tobbnyire a ballagassal elveszitik egymast, kevés tartos és erés kapcsolat
marad meg, ugyanakkor a rendszeresen négy évente megszervezett talalkozék lehetéséget adnak az informaci-
6k cseréjére és a kapcsolatok megerésitésére, Gjrakotésére.

Célorientalt kozosség (community of purpose)

A célorientalt kozosségekben a tagoknak szandékukban all egy helyzetben jél donteni, helytallni, egy folyama-
ton végigmenni, és mindenképpen jél akarnak jarni. A tévedések elkeriilése végett a mar tapasztalattal rendel-
kezd tagok véleményére hallgatnak, és miutan elérték céljukat, 6k is készek megosztani tapasztalataikat. igy a
kozosség minden jelenlegi és jovébeni tagja nyer, mégpedig informaciot, mely az adott helyzetben a dontésben
segit, és a kivant célt elérését valdszinUlsiti, eredményezi. A virtudlis tér termelte ki ezeket a k6zosségi forma-
kat, példaul ahol az aprohirdetések feladdi, szallashelyek, webaruhazak kozosségi értékelésen keresztiil bizto-
sitjak, hogy a szolgéltatas igénybe veviije el6zetesen megismerhesse az lizleti partnert, a kordbbi tigyletek mi-
ndsitését olvasva eldontheti, hogy megbizhaténak tartja-e. E rendszereket hirnév-rendszereknek is nevezik,
melyekben a felhasznalok egymast értékelik, és a hirnév (reputacio) révén teremtédik meg (vagy nem) a biza-
lom a partner irdnyaba. A reputacid ilyen médon konkrét mérészamma alakul (gyakran 5-4-3-2-1 csillag jelzi),
és megkonnyiti a kozosség tagjai szamara a dontést. llyen kiterjedt felhasznaldi kozosséget taldlunk példaul az
eBay esetében, ahol a féoldalon még a vasarlas el6tt dtnézhetjiik az értékeléseket: a termék allapotat, a cso-
magolast, az eladdval valé kommunikaciot, szinte az adas-vétel minden részletére kiterjedd leirdsokat olvasha-
tunk. Az eBay k('jzijsségben16 pedig tematikus szalakon folyik az lzenetvaltas és a tanacsadas akar arrdl is,
hogy mi a teendé, ha hamis terméket kaptunk.17 Ehhez hasonléan értékeléseket tesz kdozzé az Airbnb és a
Booking is a szallasfoglalasok terén.

A hatas eléréséhez a kozosségeknek kelléen nagynak kell lenni (sokasag, |étszam), és megfeleld szintli elko-
telezettségre, kollektiv képességekre van sziikséglik a kbzosség deklaralt céljdhoz viszonyitva. A rendszer alap-
ja, hogy a célorientalt kozosség megfeleléen sok tagbdl alljon, ezért olyan ,egyszer(” célokat céloznak meg,
mint az online adas-vétel, a szallasfoglalds, mely varhatéan sok felhasznalét vonz, valamint 6szténozni kell a
felhasznaldkat, hogy készek legyenek dnmaguk is vélemények és értékelések feltoltésére a szolgaltatas igény-
bevétele vagy a vasarlas utan. Ezért a hirnév-rendszereket mikddtet6 cégek akar kedvezményeket is biztosita-
nak az évek 6ta vagy rendszeresen értékeld felhasznaldknak.

Ertékkozosség (community of values)

Utasi Agnes a globalizacio haszonelvi céljaitdl eltéré szervezeti formakra hasznalja a fogalmat, olyan szerveze-
tekre melyek a magasabb rend(i human érték érdekében szervezédnek (Utasi, 2009). llyenek lehetnek a nem-
zetkozi kornyezetvédd szervezetek, a nemzetkdzi segélyszervezetek, de ide sorolhatjuk a hazai kozosségfej-
leszté szakmaban ismert szellemi, lelki kozosség kategdridjaba tartozd vallasos értékkozosségeket is (Vercseg,
2014). Itt kell megemliteni az 6nkéntességet, mivel ezen szervezetek nagyban épitenek az egyének szervezett

16. Az eBay kozosség webes elérhetésége: https:/community.ebay.com/

17. Hamis terméket kaptam, felhasznaldi forum az eBay kozosségen belll: https:/community.ebay.com/t5/Fashion/Received-
fake-product-Can-t-get-ebay-to-step-in/m-p/34219966#M118434
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onkéntes tevékenységére. Az dnkéntes kdzosségben végzett munka a tarsadalom hasznara valik, a kézjot szol-
gélja, az egyén szamara a civil aktivitds megélését teszi lehetévé, mikdzben a nyilvdnossag szamara is lathato
tevékenységével tarsadalmi felel6sségvallalasra nevel (Markos, 2020). Az értékk6zosségek alaptulajdonsaga,
hogy a nemzetinél és a lokalisnal nagyobb |éptékben, magasabb rend(, altaldanosabb emberi értékek és célok
mentén szervezi magat, tullép a nemzetallami kereteken, terepe a nemzetkozi szint. A globalizaciéval vald nyilt
szembenallas nem kritérium, viszont térekszik miikodését a globalizaciotdl fliggetlennek feltlintetni, transzna-
cionalis keretek kozott mikodni. Utasi tanulmanyaban Hankiss Elemérre (Hankiss, 2004) hivatkozva a kapcso-
latokat Iétrehozd motivacidt nevezi meg mint kozosségformalo erét, ez teszi lehetévé, hogy a tagok kdzos cél,
érték vagy érdek mentén kdzosségi identitast (mi tudat) alakitsanak ki, amely az egymas iranti szolidaritason
keresztiil elvezet a kozos cselekvésig. Az értékkdzosségek tagjai Utasi szerint a lokalisan meglévé kozosségi
szolidaritasuk mellé vallaljak ezen univerzalis szolidaritast.

A globalizaciéhoz fiz6d6 viszony kapcsan egyik példdm a Greenpeace International, mely nyilt retorikaja
alapjan szembenallonak tekinthetd, példaul ahogy tarsadalmi és gazdasagi teriileten kifejtett tevékenységiiket
megindokoljak: ,Szét akarjuk tépni azt a médot, ahogyan a vallalatok és a kormanyok 6sszejatszanak, hogy pro-
fitot termeljenek az emberek és a bolygo karara. Felelésségre kell vonni 6ket az éghajlatra gyakorolt hatasukért
és a biologiai sokféleség csokkenéséért.” (Greenpeace International, 2024) A kbz6s szolidaritas felkeltése érde-
kében pedig az aldbbi médon érvelnek: ,Nem kevesebbre téreksziink, mint arra, hogy atalakitsuk azt, ahogyan
a vildgot és benne magunkat latjuk. Tamogatni szeretnénk a fogyasztasrél a megosztasra, a versengésrél az
egylttmdakodésre valo attérést. Csak az egymas iranti kollektiv felel6sségilink novelésével épithetlink zold és
békés jovét.” (Greenpeace International, 2024)

A globalizacidval szemben egyéltaldan nem haszndl ellenérzésrél taniskodé retorikat, de nem is tAmogatja
példaul a legnagyobb humanitarius mozgalom, a Nemzetkozi Voroskereszt és Vorés Félhold Mozgalom, mely
hitvallasdban a semleges, partatlan és fliggetlen szavakkal hatarozza meg tevékenységét. A szervezet Alapsza-
balya egyértelm(ivé teszi, hogy mely értékek koré szervezi meg magat ez a nemzetkozi kozosség: a ,Humani-
tas, partatlansag, semlegesség, fliggetlenség, 6nkéntes szolgalat, egység és egyetemesség: ez a hét alapelv eti-
kai, m(kodési és intézményi keretet biztosit a Voroskereszt és a Voros Félhold Mozgalom munkajahoz. Ezek
allnak a kézéppontjaban a fegyveres konfliktusok, természeti katasztrofak és egyéb vészhelyzetek soran raszo-
rulé emberek megsegitésére iranyuld megkozelitésnek.” (International Commitee of the Red Cross, 2020)

A mozgalom Voroskereszt néven a vilag katolikus kotédésd 90 orszagaban van jelen, mig a Vorés Félhold
név az iszlam orszagokban jelenik meg.18 A mozgalom szadmit a humanitarius érzésl emberekre mint tevékeny
segitékre és tAmogatokra. A szervezet nyitéoldalan mindkét tabort megszélitja, tdjékozodasra és csatlakozasra
egyarant lehetéséget ad,'” ami messze tdlmutat a pénzbeli adomanyok gy(jtésén.

Az értékkozosség talan legismertebb megjelenése azonban a vallasi értékek mentén létrejové kozosség.
Korpics Marta (2020) a kozosséget (communio) a transzcendenssel valé kapcsolat mentén hatarozza meg, a
szakralis tevékenységek a kdzosség fenntartasat szolgaljak, a kozosség tagjai vertikalisan Istenhez, horizontali-
san pedig egymashoz kapcsoltak. A zarandoklat példaul nemcsak az Istennel valé kapcsolat megélését szolgal-
ja, hanem lehetdséget teremt a kbzOsség tagjai kozotti kotddések kialakitasara, megerdsitésére is (Korpics,
2020). A keresztény vallasi értékek megjelenése hazank Alaptorvényében mintegy a magyarsag keresztény ko-
z0sségként valo egyértelm(i azonositasat is magaban rejti (Salamon, 2013).

18. A\Voroskereszt és Voros Félhold Mozgalom: https://www.icrc.org/en/who-we-are/movement

19. AVoroskereszt weblapja itt elérheté: https://www.icrc.org/en
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Ertékalapi megkozelitést alkalmaz Fraser is, aki a kommunitarius politikai ideolégia20 értékei mentén ir le
négy kozosségi részvételi format a politikai jobbtdl a politikai bal felé haladva: anti-/ellenallé kommunitariusok
és gazdasagi konzervativ megkozelitések, technikai-funkcionalista kommunitariusok és menedzserizmus, prog-
ressziv kommunitariusok és felhatalmazas (empowerment), radikalis/aktivista kommunitariusok és transzfor-
macio (Fraser, 2005).

Osszefoglalas

foglalkozé szakemberek tanulmanyaik soran leggyakrabban a fogalom klasszikusként haté harom meghatarozo
jellegzetességével taldlkoznak, mely a kozosségek lokalis meghatarozottsagat, a tagok azonos érdeklédését
vagy azonos szellemi kapcsolédasat emeli ki. A tanulmanyban bemutatott tovabbi értelmezések nem csupan az
eltérés elméleti kapcsolédasi pontjaira mutatnak ra, hanem a fogalmak gyakorlati életben valé megjelenését is
abrazoljak. A tanulmany célja az volt, hogy jobban megértsiik a sokszinl k6zosségek természetét és szerepét,
Ujdonsagértékét pedig az adja, hogy a kdozosségfogalom ilyen tag értelmezésére és rendszerezésére még nem
tortént kisérlet. Varhatéan ez a 12 kdzosségfogalom a kdzosségfejleszté szakemberek szakmai felkészitése so-
ran is eredményesen alkalmazhaté lesz, ugyanakkor a tanulmanyban bemutatott k6z6sségkategoéridk hazai ko-
zO0sségekben valé mélyebb vizsgalata tovabbi lehetdséget ad a kutatdknak, hogy feltérképezzék és részletei-
ben bemutassdk az egyes fogalmak él6 tulajdonsagait.

20. A kommunitarius politikai ideoldgia az embert tarsadalmi Iényként irja le, a kozosségeket értékes tarsadalmi formacidknak

tartja.
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A Holistic Exploration of Community Concepts in Contemporary Contexts

Community is a fundamental concept found in the vocabulary of several basic and applied social
sciences. However, its integration into individual disciplines does not adhere to a universally immutable inter-
pretation. Instead, it thrives on its inherent flexibility and multifaceted approach, rendering it a fundamental
concept applicable across diverse disciplines. In contemporary discourse, the concept of community has tran-
scended the boundaries of basic and applied social sciences, extending its influence into the realms of life sci-
ences, such as ecology and evolutionary biology, as well as engineering disciplines, such as automation and in-
formation technology. This paper traces the evolving paradigm of community in the 21st century, primarily fo-
cusing on educational and sociological perspectives. The practical intention is to go beyond the interpretation
that traditionally identifies place, interest and intellectual or spiritual factors as community-shaping factors.
The research interest has been guided by how the socio-technological challenges of the 21st century affect
the concept of community rooted in the 20th century and what conceptions of community can be found in
the broader literature and practice, especially when looking beyond the academic framework. The literature
review has identified 12 distinct community concepts and corresponding definitions, each accompanied by
practical examples to illustrate the living characteristics of each concept. This study aims to enhance compre-
hension regarding the nature and role of communities. The novelty of this paper lies in the fact that such a
broad understanding of the concept of community has not been attempted before, and the 12 concepts

presented can be effectively applied in the professional training of community development practitioners.
Keywords: community, definition, community development
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1948 juniusdban - a Mindszenty biborosérsekkel, s a katolikus egyhdzzal az iskoldk dllamositdsdval kapcsolatosan
folytatott kiizdelem egy mozzanataként - az dllambiztonsdgi szervek és a politikai propaganda orszdgos figyelmének
kézpontjdba kertilt az Esztergomi Erseki Tanitoképzé didkjainak és tandrainak az tigye. Junius 12-én egy honvéd aka-
démistdkbol dllé szdzad vonult megfélemlité céllal a képzé éplilete elétt. Nehdny képzés didk a nyitott ablakon dt ka -
maszos hévvel kritizdlta menetiiket, s az dllamositds koriili fesziilt Iégkérben becsmérlé megjegyzéseket tett a kato-
ndkra, a honvédségre. Ok feljelentést tettek, mire jtinius 14-én a rendérség és katonasdg megszdllta a képzé épiiletét,
hdzkutatdst tartott s a kifogdsolt cselekményben részesnek vélt tanulokat drizetbe vette. Vallatdsuk sordn arra 6szto-
nozte éket, hogy olyat is vdllalianak magukra, amit nem mondtak, s tettiik okdt hdritsdk az érseki képzé nevelésére,
tandraik valés, vagy vélt demokrdciaellenes megnyilatkozdsaira, igy 6k hamar szabadulhatnak. A dokumentativ elbe-
szélés mdsodik része 6t levéltdr anyagai, a korabeli sajtonak és kortdrsi visszaemlékezéseknek alapjdn az 1948. junius
17-én lefogott hdrom pedagogus kihallgatdsdt, a didkok és tandrok elleni vddakat, birésdgi eljdrdst, s a propaganda-
célu sajtokampdnyt ismerteti. Bemutatja a védéligyvéd semmisségi panaszdt, melyben a nyilvdnvaléan koncepcios
eljdrds szdndékolt gyengeségeire mutatott rd, s korrekt uj eljdrdst kezdeményezett - eredménytelendil. A tanulmdny a
4-5 év bortonre itélt lelkészek és az 1 év 9 honapra itélt, majd évekre Recskre interndlt vildgi tandr tovdbbi sorsdnak
rovid dttekintésével és a korabeli memodrok forrdsértékének mérlegelésével zarul, emléket dllitva a propagandacélbol
meghurcolt pedagdgusok és 9 didk drdmdjdnak.

Kulcsszavak: iskolak allamositasa 1948-ban, Esztergomi Erseki Tanitéképzs, koncepcids per

Két lelkész- és egy vilagi pedagogus lefogasa, kihallgatasa

1948. junius 17-én szébeli érettségi és képesitd vizsgak zajlottak az esztergomi tanitéképzében miniszteri ki-
kildott jelenlétében. Ebéd utan az AVO tisztjei drizetbe vették és Budapestre, a Mozsar utcai kapitanysagra
szallitottak dr. Biborka Ferenc matematika-neveléstan tanart, az I. osztaly osztalyfénokét, Németh Lajos hitta-
nart és Szentei Ferenc internatusi prefektust. Masfél napos intenziv kihallgatasok soran ismertették veliik lefo-
gott didkjaik rajuk tett terhel6 vallomasait, melyeket Szoll6si Gyorgy ('Srnagy1 - tanulmanyunk elsé részében, a
Neveléstudomany korabbi szamaban idézett - junius 16-i jelentésében foglalt 6ssze. Tobb didkkal szembesi-
tésre is sor kerilt. Korencsi Ferenc memodrja szerint az eléttiik tobbszor elvezetett tanarukon, internatusi fel -
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1. 1947 szeptembere és 1948 oktdbere kdzétt a Magyar Allamrendérség Budakérnyéki Kapitanysaga Allamvédelmi Osztalyanak
vezetdje (lasd: https://neb.hu/asset/phpsSGlvu.pdf).
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lgyel6kon latszott, hogy ,helybenhagytak” 6ket. Errél tovabbi informaciéval nem rendelkeziink. Az tény, hogy
mar masnap mindharmukat ravették: irjdk ala az ket gyanusité jegyzékonyveket, és ismerjék el a benniik fog-
lalt allitdsokat, kijelentéseket.

Németh Lajos és Szentei Ferenc emellett a blinésségiiket is elismerték: sorozatosan tettek olyan kijelenté-
seket, melyek a fenndllé rend, intézkedések stb. ellen hangoltak.2 A népligyészségre val6 atadasukkor ezen fi-
nomitottak valamelyest. Szentei Ferenc leszogezte: ,1948. junius 18-an felvett [...] vallomasomat fenntartom,
azzal a kiegészitéssel, hogy a didkokat én nem céltudatosan neveltem demokrdciaellenesnek, vagy céltudatosan
tettem el6ttiik demokrdciaellenes kijelentéseket, hanem alkalomszeriien egyes kérdéseikre adott vdlaszaim voltak
meggondolatlanok, mert befolyas alatt voltam, amit a terjengé hirek egyre jobban erdssitettek.”’

Németh Lajos a népligyész elétt kifejtette: ,[...] blindsnek érzem magam abban, hogy meggondolatlan kije-
lentéseket tettem. [...] Az 1948. junius 18-an felvett [...] vallomasomat fenntarom, azzal az egyetlen médositas-
sal, hogy a névendékeimmel vald beszélgetéseim soran nem szisztematikusan és dllandéan tettem demokrdciael-
lenes kijelentéseket, illetve nyilatkoztam meg ilyen formdban, hanem csak alkalomszertien, egy-egy dltaluk felvetett
kérdéssel kapcsolatban.*

Biborka Ferenc sem a rendérségen, sem a népligyészségen nem ismerte el blnodsségét. Junius 18-an a
rendérségen ezt vallotta: ,nem érzem magam blinésnek. [...] A terhemre rétt kijelentések megtételét elismerem, és
beismerem azt, hogy ezek alkalmasak voltak a gondjaimra bizott ifjusdg antidemokratikus szellemben valé nevelésére.
Tapasztaltam azt, hogy az altalam tanitott didkok kijelentéseikben, magatartasukban gyakran antidemokratiku-
san nyilatkoztak meg. Beismerem azt, hogy mint osztalyfénok a mindennapi kérdések érajan a demokratikus
rendszerrel kapcsolatban el6addasomban emlitést tettem arrdl, hogy ezt az anyagot kényszerlségbél adom eld.
Tobb osztalyban beszéltem a zsiddkérdésrdl és egyizben azt mondtam, hogy a zsidék a jelenlegi rendszerben
nagyaranyl gazdasagi térhdditasra tettek szert, gazdasagi vonalon szervezkedni kell ennek ellensulyozasara.
Beismerem, hogy ez a kijelentésem alkalmas antiszemitizmus felkeltésére”’

Biborka tandr Ur az ligyészségen is gy nyilatkozott, hogy nem érzi magdt blin6snek, majd hozzatette: ,Az
1948. junius 18-an felvett [...] vallomasomat teljes egészében fenntartom [...] Annyit kivanok hozzaflizni, hogy
a gyermekek memdridjdt teljesen megbizhaténak nem tartom, és a kiragadott szévegbdl vett idézetek mds értelme-
zést adnak, mint a teljes sz6vegben volt.”®

A renddrségen a nekik tulajdonitott kijelentésekkel kapcsolatban ellentmondani nem mert pedagégusok
ligyészségi, majd birésagi megnyilatkozasai azt sejtetik, hogy - bar valamennyien aldirtdk a ,nem bantalmaz-
tak” formulat - valojaban nagyon is tartottak attél, hogy ellentmondasuk esetén Gjra ,eléveszik” 6ket.

A harmukat kihallgaté Szoll6si 6rnagy korabban ismertetett junius 16-i jelentésével feletteseinél elutasitas-
sal taldlkozhatott. K6zolhették vele: most a szigoru eljaras, kemény elbanas, az érseki tanitoképzé kapcsan
Mindszenty elitélésének ideje van, s nem a didkok iranti megbocsatasé. igy a junius 19-i jelentésébdl mar hia-

BFLVIL. 5. e. B 20620/49. 60-62. és 64-65.
BFLVIL 5. e. B 20620/49. 91.; ABTLV-52724. 17. (Kiemelés télem - D. P.)
BFLVII. 5. e. B 20620/49. 92.; ABTLV-52698. 29-30. (Kiemelés télem - D. P.)

BFLVII. 5. e. B 20620/49. 66-67.; ABTL V-52724. 12-13. Biborka Judit 2002. januar 16-i hozzam irt levelében leszogezte:
JTeljesen kizart, hogy antiszemita nézetei voltak! Az 1930-as években Pesten tanitott egy zsidé internatusban. Anyukamnak
elmesélte, hogy akkor egy zsid6 lanynak udvarolt. En, mint kisgyerek gy néttem fel, hogy a bérszin, a szarmazas csak olyan
tulajdonsag, mint a sovanysag és a magassag.” Az édesapja irant bizonyara elfogult Judit nyilatkozatat alatamasztani latszik,
hogy Biborka Ferenc a harmincas években egy Ujpesti internatusban volt nevel6, majd Makon tanitott egy keresked6 tanonc-
iskolaban kereskedelmi szamtant. Abban az iskoldban a gyerekek tobbsége zsido hittanra jart. Onnan kerdilt a tanar ur Eszter-
gomba.

6. BFLVIL 5. e. B 20620/49. 93.; ABTLV-52724. 14. (Kiemelés télem - D. P.)
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nyoznak a didkokra vonatkozé korabbi javaslatai, tanaraikkal egyiitt 6ket is atadta az ligyészségnek. Emellett
megjelent a szévegben a képzé szellemének a korabbinal markansabb elitélése.

»A kihallgatasok, hazkutatas, valamint az intézetben lefolytatott nyomozds sordn megdllapitdst nyert, hogy az
intézet didkjai és tandrai kozott fasiszta szellem uralkodott. A didkok a hazkutatas soran megtalalt felszabadulas
el6tti fasiszta sajtotermékeket olvastak és a demokratikus sajto és irodalom nem juthatott az intézet falai kdzé.
A tanarok nemcsak a mar felsorolt pozitiv uszito kijelentések atjan érték el a didkok fasiszta hangulatanak ki-
alakitasat, hanem passziv vonatkozasban is azon voltak, hogy a demokratikus ismeretek és az eddig elért de-
mokratikus eredmények ismeretlenek maradjanak névendékeik elétt. A tandrok bizonyitott tevékenységének
mérlegelésénél sulyosbité kériilményként kell mérlegelni azt a tényt, hogy a fasiszta nevelésen keresztiil nemcsak a
didkokra, hanem a didkok dltal nevelendé, fiatal nemzedékre kivdntak hatdst gyakorolni.”7

SzollGsi 6rnagy ezen értékelése még akkor is igaztalannak latszik, ha tudjuk: akkoriban a ,fasiszta” jelz6, mindsi-
tés az ellenzékiek, ellenségesek, a fennalléval barmely kérdésben szembenallok, elitélé tartalmu megbélyegzésére
szolgdlt, és arra, hogy az igy jellemzett intézetet kapcsolatba hozzak a fenntarté Mindszenty biborosérsekkel.

Arnyaltabb véleményt fogalmazott meg 1948. junius 20-i jelentésében az esztergomi tanitéképzében szer-
zett tapasztaltakrél Magyar LaszIlé nyugalmazott féigazgato, partfogd képviseld: Az intézet két részbdl all diak-
otthonbdl és tanitoképzébdl, emellett gyakorloiskola is van. [...] Most mindkét intézményt Petrovich Ede hittu-
domanyokra és latin-térténelem szakcsoportokra képesitett kozépiskolai tanar az igazgatoja. Petrovich Ede 17
évig [Dombovaron és] Pécsett volt kinevezett allami gimnaziumi tanar. Akarata ellenére helyezték ide. Fels6bb
parancsnak engedve 1947 oktéber végén foglalta el 4j munkahelyét. Nem szivesen tette. Itteni munkaja legin-
kabb az iroda vezetésében és az intézet kiilsé rendjének fenntartadsaban nyilvanult meg. Az iskola belsé életé-
nem tudott. [...] Beszéltem Rosta Jozsef tanarral, aki magyar nyelvet és térténelmet tanit. Megnéztem néhany
IV. és V. osztalyl tanulé magyar dolgozatait. [...] Rosta Jozsef a parasztpart tagja, modern demokratikusan gon-
dolkod6 embernek tartom. Van a tandri testiiletben a Magyar Dolgozok Partjanak is tagja. Beszéltem tovabba
Mészaros Ferenc testneveléstandrral, aki amint mondta, Szlovakidban nevelkedett, mar magaval hozta a de-
mokratikus szellemet.

Az intézet tandri kara szervezte meg Esztergomban a Pedagégusok Szakszervezetét, és annak vezetésében
is részt vesznek” - irta a nyugalmazott féigazgatd, jelezve: ,semmiképp sem helytdllok az intézettel kapcsolatos
sommds itéletek”.®

Késébb a birdsagi targyalason is kifejtett véleményét figyelmen kiviil hagytak, ahogy az érizetbe vett fiatal-
koru didkokra vonatkozo javaslatat is, melyben megbanasukra hivatkozva vellik szemben a legalacsonyabb isko-
lai fegyelmi biintetést: dorgdldst javasolt.9

Vademelés, targyalas, itélet

Napokon belil megsziiletett a népligyészség 1948. Ni. 5143. szamu vadinditvanya, mely a nyomozas soran
Osszegyllt informéacidk alapjan az érizetbe vett 3 tanar és 7 didk ellen izgatids miatt kezdeményezett biinteté
eljarast a Budapesti Népbirdsag Kiilon Tanacsanal:

7. Szollési 6rnagy 19‘428/1946,3‘ sz. jelentése ,az Esztergomi Erseki Tanitoképzé Intézet didkjainak és tanarainak gyérdl” (BFL
VII. 5. e. B20620/49. 4-6.; ABTLV-59109. 17-19. Kiemelések télem - D. P.)

8. Magyar Laszl6 nyugalmazott féigazgato, partfogd képviseld jelentése az esztergomi romai katolikus tanitoképzében tapasztal-

takrdl, 1948. junius 20. No. 5143. (BFLVILI. 5. e. B 20620/49.7.)

9. Magyar Laszl6 partfogd 1948. junius 21-i kdrnyezettanulmanya fiatalkord tanulékrol. (BFL VIL. 5. e. B 20620/49. 8.)
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1. Szentei Ferenc

2. Németh Lajos

3. dr. Biborka Sebastian Ferencet, 1-1 rendbeli folytatdlagosan elkdvetett az 1946. évi VII. tc. 2.§ b.
pontjdban meghatarozott izgatas blntettével, lll. r. Dr. Biborka Ferencet tovabba 1 rendeli az 1946.
évi VILI. tc. d. pontjadban meghatarozott izgatds blintettével.
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(fiatalkorua) Szatai Gyorgy

(fhatalkord) Schreiner Mihaly

Nagy Gyula Béla

0 0O N O L; oA

. Csaba Laszl6
10. Mohl Jozsef terhelteket az 1946. évi VII. tc. 2.8 b. pontjaban meghatérozott10 izgatas blntettéve
Ezt kovetden a népligyész az I-1ll. rend(i vadlottak azon kijelentéseit, megnyilatkozasait sorolta, melyeket

Ivll

Sz6ll6si 6rnagy junius 16-i jelentésébdl kordbban ismertettiink, majd mindharmuk tettét mindsitette: ,a ter-
helt(ek) egységes akaratelhatarozasbol a demokratikus allamrend ellen gy(ildletre izgat(tak).”*? Majd a Biborka
Ferencnek tulajdonitott zsidokkal kapcsolatos megjegyzés ismertetését ezzel zarta: ,a terhelt a zsiddsag, mint
felekezet ellen gyiildletre izgatott”*®

Ezt kbvetben attért a IV-X. rend( vadlottak tetteinek ismertetésére: ,1948. junius 12-én, mint az Esztergo-
mi Erseki Tanitoképzé Intézet ndvendékei az ablakon kinéztek akkor, amikor az Esztergomban allomasozé ka-
tonasag egy szazada az intézet el6tt elvonult a kdztarsasagi indulét énekelve. Machovits Janos IV. r. terhelt az
ablakon azt kiabalta ki »blidés kommunistak«, majd, amikor az énekben az éljen a Koztarsasag kitétel elhang-
zott, azt kidltotta »vigyen el a fene vele egyttt«. Kovacs Tibor V. r. terhelt is a katonasag felé kialtott az ablak-
bol »ezek a katonak kommunistak, orosz csatlésok«. Szatai Gyorgy VI. r. terhelt azt kidltotta: »itt megy egy aljas
cslirhe banda«, amire Machovits Ujra kidltozni kezdte: »piszkos kommunista cslirhe banda, voros brigantike.
Schreiner Mihdly VILI. r. terhelt szintén részt vett a honvédség elleni tiintetésben, és megallapithatéan azt kial-
totta: »nézzétek milyen kismajmok is vannak kozottiik«. Nagy Gyula Béla VIII. r. terhelt kidltozva ezeket a kije-
lentéseket tette: »lzzadtok cslirhék, piszkos pribékek, 6ssze-vissza lépkedtek«. Csaba Laszlo IX. r. terhelt azt ki-
altotta: »Piszkos csiirhe banda, milyen tisztek lesznek ezekbél«. Mohl Jozsef X. r. terhelt a tlintetés kapcsan ezt
kidltotta: »vorés hordak, gy izzadnak, mint a konflislovak«, majd jobb karjaval drasztikus jeleket mutogatott a
katonasag felé, amire Kovacs Tibor Gjbdl kidltozni kezdett: »kis seggdugaszok«. Midltal terheltek a demokrati-
kus allamrend alapintézménye ellen gyl6letre izgattak.

Vad tekintetében a targyalasra az 1946. évi VII. tc. 11.8-a és a Bp. 16.§-a alapjan a Budapesti Népbirdsag
Kiilén Tanacsa bir hataskorrel és illetékességgel”**

10. A demokratikus allamrend és koztarsasag blintetéjogi védelmérdl szold 1946. évi VII. torvénycikk hivatkozott részeiben ez all:
»2. § Blntettet kovet el, aki [...] b) a demokratikus allamrend vagy annak alapintézményei ellen gytildletre izgat, d) az allampol-
gdri szabadsag vagy jogegyenlbség érvényesiilése ellen, vagy nemzetiségi, faji vagy felekezeti gy(ilolkddésre izgat, illetéleg an-
nak felkeltésére alkalmas mas cselekményt kovet el.”

11. BFLVIL 5. e. B 20620/49. 122-123.; ABTL V-52724. 19-20.
12. Uo.
13. Uo.
14. Uo.
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1948. junius 21-én a Budapesti Ugyvédi Kamara is kézdlte a népbirésaggal az altala kandidalt védék neve -
it" - ezzel a targyalas minden formai feltétele megteremtédott.

Népbirosagi targyalas

1948. junius 22-én a Markd utcai torvényszék eskiidtszéki termében kezdte meg nyilvanos targyalasat a Nép-
birésag Kiilon Tanacsa. A zsufolt targyaldteremben szép szamban megjelentek a sajto tudésitéi is.

A

1. kép: Biborka Ferenc, Szentei Ferenc és Németh ajos 2. kép: A tdrgyaléteremben (Sulyos biintetést, 1948)
tdrgyalds elé6tt a foghdz udvardn (Ma tdrgyaljdk, 1948.)

A tdrgyalds jegyzékényve szerint dr. Nagy Karoly kuriai tanacselnok, a Kiilén Tanacs elndke, mellett Dénes
Béla a Magyar Kommunista Part, Kiss Jend a Szocidldemokrata Part, Komléssay Vilmos a Fiiggetlen Kisgazda
Part, Bernath Kalman a Nemzeti Parasztpart altal delegdlt népbirdk, a jegyzékényvvezetd, dr. Bodonyi Marton
a Budapesti Népligyészség vezetdje és a vadlottak voltak jelen. A targyalason részt vett még: dr. Siposs Sandor
tigyvéd az I-Il. rend(i vadlottak védéje, dr. Gundelfinger Odén tigyvéd, a IV-X. rend(i vadlottaké, Magyar J6-
zsef partfogo tisztviseld, és a két elévezetett tand: Szalay Arpad, Korencsi Ferenc tanitoképzés névendékek.*®

A népbirdsag - mint elsé fokon altaldban - az elndkon kiviil a koalicids partok jogdszi végzettséggel nem
rendelkezd képvisel6ibdl allt, ami elérevetitette: korantsem hagyomanyos igazsagszolgaltatasra, hanem politi-
kai propagandacélok vezérelte rapid itélkezésre keriilhet sor. Mar a targyalas elején nyilvanvaléva valt ez, ami-
kor az lGigyész azonnali egyszerUsitett targyalasra és itélkezésre vonatkozé inditvanyaval szemben a kirendelt
védok, akiknek semmi idejiik sem volt a targyalds alapjaul szolgalé dokumentumok megismerésére, a felkészii-
lésre, az egyszerUsitett, gyorsitott eljaras helyett, a targyalas elhalasztasat és rendes - részletes - menetben
valé megtartasat kérték.

A népbirdsag kérésiiket a targyalt ligy ,egyszerliségére, konnyen megitélhetéségére” hivatkozva elutasitot-
ta, mire a véd6ék semmisségi okot jeldltek meg a folyamattal kapcsolatban, amit a birdsag tudomasul vett.

15. ABTLV-52724.19.

16. A Budapesti Népbirdsag Kiilon Tanacsanak Nb. IX. 2906/1948/1. szamu jegyzékonyve. (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 97-119.
Kiemelések végig télem - D. P.)
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A szokasos adategyeztetés, majd a népligyész vadinditvanyanak elhangzasa utan kerilt sor a vadlottak
egyenként - a tobbi terhelt és a tanuk tavollétében - tortént meghallgatésa’lra.17

Elséként az I. rendl vadlott, Szentei Ferencre kerilt sor: ,A vadat megértettem, blindsnek érzem magam. A
vad szerinti kifejezésekhez hasonlokat hasznaltam, értelmileg, a szavakban talan lehet némi eltérés. Az Eszter-
gomi Erseki Tanitoképzé Intézethez tartozo internatus prefektusa vagyok, s mint ilyen az intézet névendékeivel
allando érintkezésben alltam. A névendékeket nem tanitottam, csupan az internatusban lakék feletti fegyelem-
tartas volt a kotelességem. Fegyelemtartas sordn a novendékekkel szemben néha tettlegességet is igénybe
vettem, amit tudomasom szerint a sziil6k nem kifogasoltak, sét egy konkrét esetben még helyeslést is kap-
tam."® Az internatusban 120 ndvendék volt, kiilsnbdzé kordak, igy feltétlenilil nagy sziikség volt a fegyelem
megtartéséra.” A 120 névendék kozil kb. 80 tanitoképzds volt.

A vdd tdrgydvd tett kijelentéseket [...] értelmileg megtettem. Ezeket a kijelentéseket nem céltudatosan, nem meg-
fontolva tettem meg s jelenleg mdr beldtom, hogy ezek elhangzdsa részemrél helytelen volt. Attol nem kellett tarta-
nom, hogy a kijelentéseim miatt az internatusban megtorlasban részesiilok, sét lehetséges, hogy kijelentéseim-
nek értelme felettes hatésagaimnak tetszésével talalkozott, de az utébbi szempont soha nem volt nalam tuda-
tos, és nem motivalt a kijelentések hangoztatasara. Arrél nincs tudomasom, hogy felettes hatésagaim a vad
targyava tett kijelentések szelleme ellen barmikor tiltakoztak volna.

A katonasdagrol talan egy alkalommal beszéltem a tanuldkkal, emlékezetem szerint akkor elhangzott kijelen-
tésem nem volt oly stlyos, mint az vad targyava tétetett.

A tanacs elnokének ama kérdésére, hogy a vad targyava tett kijelentéseket 6nszantabdl, avagy felsébb hat6-
sagainak utasitasara, esetleg sugalmazasara tette-e, a terhelt ismételt kérdésre sem valaszolt. Tovabbi kérdésekre
a terhelt: A katolikus vallas lényege a szeretet, amellyel a gy(lolet semmiképpen nem egyeztethetd ossze.

Allami iskolaban tanitottam hittant, a tanitasban semmiféle akadalyoztatas nem tortént.

Fegyelmeztetés soran a ndvendékeket lehajoltattam és néha korbaccsal egy fenekest adtam nekik”*°

Majd a Il. rend(i vadlott Németh Lajost hallgattdk meg: ,A vadat megértettem, nem érzem magam blinGsnek,
mert a nekem tulajdonitott kijelentések nem a vddszerinti sulyossdgban hangzottak el

Az Esztergomi Erseki Tanitoképzd Intézet hittanara vagyok, azonkiviil egy allami iskolaban is tanitok hittant,
heti négy 6raban. A vad targyava tett kijelentések a tanitoképzéintézeti ndvendékek el6tt hangzottak el, a ve-
lUk folytatott beszélgetés alatt. A kereszténylilddzésre vonatkozo kijelentés elhangzott a részemrdl, de kijelen-

17. Az targyalas jegyzékonyvének szovegében a kiemelések végig télem - D. P.

18. ,Szentei fegyelmezte a tanitoképzé mintegy 120 ndvendékét. [?] A fegyelmezés, mint bevallotta, tébbnyire korbaccsal tortént.
EInok: Hogyan tudta ezt a brutalitast 6sszeegyeztetni a modern pedagoégus elveivel? Szentei: Beldtom, hogy ez helytelen volt.
EInok: Miért oltott gydloletet a demokracia minden intézménye, elsésorban a honvédség ellen a fiatal didkokba? Szentei sze-
mét leslitve hallgat. Nem felel az ligyész tovabbi kérdéseire sem, s ezzel dokumentalja, hogy érzi: az 6 cselekménye okozta
azt, hogy nyolc [?] didk a vadlottak padjara kertlt” (Bortonblintetésre, 1948) - értelmezte a hallgatast a Szabad Sz6 riportere.

19. ,Meg szoktam fenyiteni a fidkat - vallja a paptanar - korbaccsal. Musz3j volt fegyelmezni 6ket. - Nem gondolja, hogy ezek
kissé kozépkori pedagdgiai mddszerek? - hangzik az egyik népbird kérdése. - Megkérdeztem tébb esteben a filktdl, valassza-
nak, mit akarnak korbacsot, vagy, hogy nem mehetnek moziba. A korbacsot valasztottak, nem tehetek réla - mondja cinikusan
a szeretet valldsanak folszentelt papja” (Sulyos biintetést, 1948) - tuddsitott a Népszava.

20. BFLVIL 5. e. B 20620/49. 97-119.

21. ,Németh Lajos [...] Konokul tagad és igyekszik elbagatellizalni a vadpontokat. Hosszas bizonyitasra vallja csak be, hogy mond-
ta: »A foldreform és a gyarak allamositasa utan sor keriil a templomok allamositasara is.« - Ezt hogyan képzelte? - kérdezte a
tanacselnok. - Gondoltam, hogy allami kezelésbe veszik a templomokat és hivatalnokok intézik az egyhaz tigyeit. - Szégyell -
heti magat, hogy ilyen kidltéan hazug, idiota elképzelésekkel tomte didkjai fejét. Talan azt képzelte, hogy az allam szenteli fel a
papokat ezutan? - Nem, ezt nem gondoltam, ezeket, csak, mint lehet6ségeket mondtam a fidknak. [...] - Kiktdl kaptak utasi-
tast, irdnyvonalakat a nevelésre? A hittanar rovid ideig gondolkozik, majd megfontoltan felel: Egy katolikus pap mindig fépasz-
tora allaspontjan van. Az esztergomi érsekség tudta, mi torténik az iskoldkban. Ahogy mi tanitottunk, az nemcsak megtlirt,
hanem kedvelt médszer is volt.” (Stlyos buntetést, 1948).
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tésemben nem a véres lld6zésre gondoltam, hanem csak a kereszténység vildgnézeti harcéra. Elismerem, hogy
mondanivalémat rossz fogalmazasban tettem meg, mert azzal csak azt akartam kifejezni, hogy a kereszténysé-
get minden idében (ild6zték, Gildozték mar 2000 éve.

Az iskolak allamositasara vonatkozdé kijelentést is megtettem, minddssze azonban egy-két névendék el6tt. Ez
részemrél egy felel6tlen megjegyzés volt, mert magam sem vagyok abban a hitben, hogy 1-2 év mulva masik
rendszer kovetkezik. Lehetséges az is, hogy a névendékek nem egészen pontosan emlékeznek arra a kijelentésemre.

A templomok allamositasaval kapcsolatban is tettem megjegyzést, oly értelemben, hogy a féldreform utan
az egyhazat és az egyhazi szervezetet is allamositjak. A templomok allamositasat ugyanugy képzeltem el, mint
ahogyan az iskoldk allamositdsa tortént meg. Ezzel a kijelentésemmel kapcsolatban nem emlékszem, hogy a
kolhozrendszert emlitettem volna.

Az ifjisagi sportliinnepéllyel kapcsolatban, amikor azt Budapesten az esé miatt nem lehetett megtartani, oly
értelmy kijelentést tettem, hogy ez valdszinlleg Isten akaratabdl tortént igy. Alapul erre a megjegyzésre az
szolgdlt, hogy Esztergomban a Jézus-szive litania, valamint a katolikus iskolak sportiinnepélye ragyogé, veréfé-
nyes idében tartatott meg, mig a budapesti linnepséget az esé elmosta. A sportiinnepéllyel kapcsolatban emlé-
kezetem szerint mast nem mondtam.

Fenti kijelentéseket egy-egy alkalommal a névendékek elétt tettem meg. Az intézetnek érsekségi felettessége
van, onnan azonban sohasem kaptunk oly irdnyu utasitdst, hogy fenti értelm(i megjegyzéseket, kijelentéseket te-
gylink, a katolikus papnak azonban természetesen fépdsztora dlldspontjdn kell dllnia. Arrél nincsen tudomdsom, hogy
az érsekség az én dlldspontommal tisztdban volt, illetve arrél tudomdst szerzett; mindenesetre, ha viselkedésem el-
lenkezésre taldlt volna, ugy a fenti kijelentések részemrél nem hangzottak volna el. A foldi igazsdgszolgdltatds el6tt
blinds vagyok, de az isteni igazsdgszolgdltatds elétt nem érzem magam annak.

Tovabbi kérdésekre a vadlott: Maganvéleményem szerint a foldreform, mint allamositas helyes volt, ezek-
ben a kérdésekben elvileg nem helyeseltem az egyhaz allaspontjat. A foldreformmal kapcsolatban csak azokat
a foldeket kivantam meghagyni, amelyek szervezeti célokat szolgaltak, a tobbi felosztasat mar csak azért is he-
lyeselnem kellett, mert a foldeket a kisemberek kaptak meg. Tudomasom van arrél is, hogy a demokracia szam-
talan helyen helyredllittatta a templomokat. Ki kell azt is jelentenem, hogy az allami iskolaban a hittan tanitasa-
ban semmiféle médon nem korlatoztak”*

Alll. rend( terhelt dr. Biborka Ferenc kitartott korabbi allaspontja mellett: ,A vadat megértettem, nem érzem
magamat blinésnek, legaldbbis oly mértékben nem, mint a vdd sulya rdm ircinyul.23 Az esztergomi tanitoképzéinté-
zet tanara vagyok. Matematikat és pedagogiat adtam eld, s az I. osztalynak osztalyféndke voltam. Az . osztaly-
ban a »mindennapi kérdések« 6rajan a demokraciarél tartottam el6éadast. Ezen az 6ran a vad targyava tett kije-
lentés valéban elhangzott részemrél, de emlékezetem szerint a novendékekhez intézett »akkor is beszélni kell,
ha ez nektek nem tetszik« kitétellel, vagyis nem abban az értelemben, hogy az errél valé beszéd, illetve el6adds ne-
kem nem tetszik.

A IV. osztalyban, az egyik 6ra végén, az Un. »szabad 6tperc«-ben a pénzrél és a zsidésagrol kerilt szo. A zsi-
ddésagra vonatkozdan akkor tettem a vad targyava tett kijelentést, mintegy a vitat lezarni akartam vele. Arra

22. BFLVIL 5. e. B 20620/49. 97-119.

23. ,Biborka Ferenc osztalyfénok kérmonfontan, kertelve valaszolgat. Nem érzi magat olyan mértékben blinésnek, amennyire a
vadirat azt megallapitja. Az elnok megkérdezi, hogy a demokraciardl tartott-e eléadasokat novendékeinek? Biborka igy vala-
szolt: Eleinte csak beszélgettiink az érakon, késébb, amikor hivatalos rendelkezést kaptam, hogy mirdl tartsak eléadast, kije -
lentettem: »Fiuk, vége a szabad I6tyogésnek, ezutan a demokraciarél muszaj beszélni, akar tetszik, akar nem«. EInok: A
zsidokrél milyen kijelentést tett? Biborka: Sajnos egyizben kijelentettem, hogy ma igen kevés pénz van forgalomban, a zsidé -
nal azonban akad béven. Arra a kérdésre, hogy ennél hatarozottabb antiszemita kijelentést tett-e, Biborka tagaddan vélaszolt”
(Bortonbuntetésre, 1948) - jegyezte le a Szabad Sz6 riportere.
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azonban nem emlékszem, hogy kifejezésemben azt is emlitettem volna, miszerint én zsid6 lizletbe nem jdrok. Ez utéb -
bira vonatkozé kitételre semmiképpen nem emlékszem, erre vonatkozéan megbizhatatlannak tartom a névendékek
emlékezetét.

Az 1948. junius 12-i eseményekhez semmi kd6z6m nem volt, mar elé6zéleg aprilisban betegszabadsagra
mentem.

Tovabbi kérdésekre vadlott: A tanitéképzéintézeti tandrok, velem egyiitt demokratdknak tartottuk mowgunkat.24
En magam nagy 6rommel tidvézoltem a felszabadulast, azonnal munkahoz lattam s helyreallitottam az eszter-
gomi kereskedelmi szakiskolat, melynek azt kdvetéen két és fél éven keresztiil igazgatoja voltam. Roppant saj-
ndlom és mélyen bdnt, hogy a demokrdcidval ellentétbe keriiltem, még az esetben is, ha a vdd tdrgydvd tett kijelenté -
seim nem is ilyen sulyossdgban hangzottak el. Beldtom, hogy helyteleniil cselekedtem, helytelenil neveltem. Ha
mi tandrok, a névendékek nevelését helyes irdnyban tartottuk volna, akkor taldn a junius 12-i események nem kévet -
keztek volna be, bdr tagadhatatlan, hogy ebben mds motivum is szerepelt, nemcsak az intézeti nevelés, igy pl. a ma-
gukkal hozott elvek, bardtok stb.

Népligyész kérdésre a terhelt: Tudjuk, hogy sok esetben a hibdk nem a demokracia hibdi, hanem altalanos
hibak: ezeket nem volt szabad ebben a bedllitasban feltlintetni.

Az intézet tanari kara egy nyilatkozatot juttatott el a katonasaghoz, melyben a torténteket elitéli, s egyuttal
sajnalkozasat fejezi ki.?® Ezt a nyilatkozatot Németh terhelt is aldirta. Szentei nem volt tagja a tandri karnak, igy
az 6 alairasa nem szerepelt.

Védoé kérdésére a terhelt: Felszabadulas utan elészor a Polgari Demokrata Partnak, majd a Nemzeti Paraszt-
partnak lettem tagja. Igazoladsom siman tértént, utana az egyik igazolébizottsagnak lettem tagja. A »mindennapi
kérdések« 6rajan eleinte kdzgazdasagtannal, késébb szocioldgidval foglalkoztam, majd sor keriilt a demokracia-
val kapcsolatos kérdésekre. Utdbbira vonatkozé el6éadasaimat mar nem tudtam befejezni, mert idékézben be-
teg lettem.”*®

Ezt kdvetSen a didk vadlottak meghallgatasara keriilt sor terhelti statuszuk sorrendjében. Ok valamennyien
blinosnek vallottak magukat, elismerték a vadiratban nekik tulajdonitott honvédekre tett megjegyzéseket. Megis-
mételték a korabbi vallomasaikban elmondottakat, melyek a rendérségi jelentések és a vadirat alapjaul szolgaltak.
Ezért ismertetésiik nem szolgdlna olvaséink szdmara (j informacidéval. Valamennyien az intézet egyoldall nevelé-
sének, sajatos szellemiségének tulajdonitottdk annak okat, hogy 6k késztetést éreztek a katonaknak vald bekia-

24. ,Farizeusi szemfogatassal pislog a népbirdsag felé a harmadik vadlott, Biborka Ferenc osztalyfénok. Mélyen elitéli a junius 12-
én torténteket. Beismeri, hogy nevelési mddszeriik alkalmas volt az események felidézésére, arra, hogy diakjaik moralisan
ocsmany és torvénybelitk6zé szidalmakat szérjanak a magyar katonakra. -Fels6bbségiink szellemében neveltiik az ifjisagot.
Biborka katolikus »osztalyfénok Ur« nemcsak a demokracia, de a zsiddsag ellen is uszitott. Kijelentette, hogy senki ne vasarol-
jon zsido Uzletben, mert 6 is elkerlli azokat a helyeket. Ezt vallottak a didkok. Ezzel szemben Biborka tagadott, bizonysagul
azt hozta fel, hogy folyészamlaja van egy zsidé kereskedonél. - Széval maga a zsidok ellen uszitott és ugyanakkor mast tett,
mint amit mondott. A tobbi tanarok is igy gondolkoztak? - Valamennyien Ugy érzetiik, hogy demokratak vagyunk - mondja al-
szent arccal a vadlott” (Sulyos buintetést, 1948) - értelmezte a Népszava tuddsitoja.

25. ,Dr. Biborka Ferenc, a harmadik vadlott az elndki kérdésre kitéréen ugy felelt, hogy blndsnek érzi magat, de nem azzal a suly-
lyal ahogy azt a vad red helyezte. Amikor kotelezé lett, hogy a demokraciardl oktassuk az ifjisagot, én elismerem, elég pon-
gyolan ezt mondtam: »Most mar vége a szabad I6tyogésnek, akar tetszik nektek, akar nem«. A névendékek nem igy tudjak.
Majd szemébe mondjak Onnek. Az elnok végiil megkérdezte, hogy megbanta-e tettét? Roppant sajnalom, és roppant meg va-
gyok bantva - mondta, majd gyorsan helyesbitette elszélasat - megbantam, hogy ilyen kijelentéseket tettem. Elismerem,
hogy helytelen irdnyba vezettem az ifjisagot. Az egyik népbird kérdésére el6adta, hogy 6 olyan szellemben nevelte a tanulé-
kat, amilyenre utasitast kapott” (ftélet az esztergomi, 1948).

26. BFLVIIL 5. e. B 20620/49.97-119.
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balasra. Meggondolatlansagukat ,nagyon bantak”. ElImondtak, hogy Szentei Ferenc hanyszor és miként bantal-
mazta 6ket. Tobben fogadkoztak, hogy meg kivanjak ismerni a demokraciat, s jéva teszik, amit tettek.”’

Alkalmanként a birdsag szembesitésre szdlitotta Sket. igy tortént Machovits Janos esetében, aki megismé-
telte Biborka Ferencre tett terheld vallomasat:

»Egy alkalommal, amikor a tanitasi 6ran a demokraciat kezdte ismertetni megjegyezte: »Nem szivesen be-
szélek a demokraciarol, csak kényszerliséghdl teszem, kell errél akkor is beszélnem, ha mas nézeten vagyok!«

A tandacs elnokének kérdésére Biborka lll. r. terhelt: Nem tudok mar visszaemlékezni pontosan megjegyzé-
semre.

Machovits IV. r. terhelt folytatja: Egy masik 6ran Biborka a zsidosagra vonatkozdan tett megjegyzést, mely
szerint a pénz a zsidésagnal van, nekik van a legtébb vagyonuk, 6k jutnak mindenhez hozz3; 6 ezért nem is
szereti a zsidokat és nem jar hozzajuk vasarolni.’

Schreiner Mihaly is megerdésitette: ,Biborka Ferenc [...] el6adasa elétt kijelentette, hogy nem szivesen be-
szél a demokraciarol, de kényszeritve van ra. A tovabbiakban annak a nézetének adott hangot, hogy ami ma
Magyarorszagon van, az nem demokracia.’

Majd Nagy Gyula Béla terhelt allitotta: ,Biborka Ferenc tanarom egyik 6ran kijelentette, hogy a zsidéké a vi-
lag, azoké a gyar, s 6 annyira utalja 6ket, hogy nem is megy hozzajuk vasarolni”?®

Németh Lajos védekezésével szemben, miszerint a névendékek talan rosszul emlékeznek az altala elmon-
dottakra, Mohl Jézsef vadlott a birdsag el6tt is megismételte: ,arra biztatott, hogy az allamositott iskolaba egy-
két évig ne jarjunk, addigra a rendszer megvaltozik s Gjra egyhazi iskolaba jérhatunk.”29

A két pedagogussal szemben nyilatkozott a taniként meghallgatott Szalay Arpad is. Szenteinek tulajdoni-
totta a felszolitast: ,az iskolak allamositasa esetében egy-két évig ne jarjunk iskolaba, mert ez id6 alatt az er-
kolcs nagyon hattérbe fog szorulni, par év mulva pedig Ugyis Ujra egyhazi iskolaba jarhatunk. dr. Biborka Fe-
renc tanar mult év 6szén a zsidésagra tett megjegyzést, mely szerint az egész vildg a zsidésagnak all, nekik
megvan mindeniik, 6 utalja 6ket s nem is jar hozzajuk vasarolni.”*°

Véglil: Korencsi Ferenc tanu - egyebek kézott - kozolte:

,1946. évben egy bardtom bevitt a Kommunista Partba, ett6l kezdve bizonyosan elévigyazattal bantak velem,
kijelentéseket nem tettek el6ttem. [...] Dr. Biborka tanar egy alkalommal a zsiddsagra tett megjegyzést, hogy min-
den vagyon azoknal van, naluk van a hatalom, pénzért mindent meg tudnak venni, ezért haragszik rajuk.

Tovabbi kérdésre a tanu: Az iskolaban el volt ferdlilve a szellem, de nem tudtunk ellene semmit sem tenni.
En magam idén nyaron atképzé taborba késziiltem, de az iskolaban nem mertiink a szellem ellen semmit tenni.
Szenteit tudomdsom szerint nem szerették a didkok, Németh Lajos sokkal rokonszenvesebb tandr volt, mig Biborka
Ferencet kimondottan szerette mindenki, mert csak a didksdgnak el

A targyalds Magyar Laszl6 nyugalmazott féigazgatd meghallgatasaval folytatddott, aki megismételte véle-
ményét. A fiatalkoru vadlottak apai és gyamja védték gyermekeiket: engedelmes, szorgos, dolgos fiuk, akik ott-
hon sohasem tettek demokraciaellenes megjegyzéseket.

27. BFLVIL 5. e. B 20620/49. 97-119.
28. BFLVIL 5. e. B 20620/49. 97-119.
29. BFLVIL 5. e. B 20620/49. 97-119.
30. BFLVIL 5. e. B20620/49. 97-119.

31. BFLVIIL 5. e. B 20620/49.97-119.
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A targyalas végén a népligyész fenntartotta vadjait: az ,I. Il. és Ill. r. terheltekkel szemben sulyos biintetést
kér,*? mig a tobbi terhelttel szemben oly blintetést kér, hogy azoknak legyen médjuk még a demokracia épité-
sében részt venni”*®

A védodk az I-11l. rend(i vadlottak szdmara enyhe itéletet kértek, a IV-X. rendliek szamara ,oly itéletet [...],
mely lehet6vé teszi a terhelteknek, hogy hibajukat jova tehessék.”**

Tanacskozast kévetden a birdsag itéletet hirdetett, melyet a IV-X. rendti vddlott didkokra vonatkozéan mind a
népligyész, mind a védo elfogadott, igy az jogerére emelkedett.

Az I-11l. rend( vddlottak itélete ellen mind a sulyosbitdst kivdné népijgyész,35 mind az enyhitést és uj tdrgyaldst

kivdné védé semmisségi panaszt és fellebbezést jelentett be, amit a népbirdsag tudomasul vett.

Propaganda és megfélemlitési céllal sziiletett itélet

A ,[...] vadlottak blinos6k egy-egy rendbeli az 1946. évi VII. tc. 2.8-anak b. pontjaba (itk6zé és a Btk. 92.8-anak
alkalmazasa folytan a Btk. 20.§-a szerint minésiilé izgatas vétségében. A Népbirésag Kiilon Tanacsa ezért:

Szentei Ferenc . r. vdadlottat (29 éves) 4 évi és 6 hdnapi,

Németh Lajos Il. r vddlottat (31 éves) 5 évi bortdnre

mellékblintetésként pedig nevezett vadlottakat 10-10 évi hivatalvesztésre és politikai jogaik gyakorlatanak
ugyanilyen tartalmu felfliggesztésére, ezenfellil Esztergom megyei varos teriletérél 10-10 évi kitiltasra, vala-
mint teljes vagyonelkobzasra;

dr. Biborka (Sebastidn ) Ferenc lll. r. (43 éves) vadlottat az emlitett torvény 10.8-anak 3. és 5. bekezdése alap-
jan a Nbr. 2. § 3. bekezdésének alkalmazasaval a Btk. 96. és 99. §-ainak felhivasaival 6sszblintetésul 2 év és 3
honapi bortdonre, mint féblintetésre, tovabba 10 évi hivatalvesztésre és politikai jogai ugyanilyen tartamu fel-
fliggesztésére, ezenfellil vagyona 1/4 részének elkobzasara, mint mellékbilintetésre;

az emlitett torvény 10.8-anak 3. és 5. bekezdése alapjan a Btk. 92.8-anak alkalmazasaval a

fiatalkorti Machovits Jdnos IV. r. (17 éves) és Kovdcs Tibor V. r. (20 éves) 2-2 hénapi,

fiatalkoru Szatai Gyérgy VI. r. (17 éves) 3 honapi,

fiatalkoru Schreiner Mihdly VII. r. (15 éves) 1 honapi,

Nagy Gyula Béla VIII. r. (18 éves) 3 honapi,

Csaba LdszI6 IX. r (18 éves) 2 hénapi,

Mohl Jozsef X. r. (20 éves) 3 hdnapi

foghazra, mint féblintetésre, tovabba IV-X. r vadlottakat fejenként 3 évi hivatalvesztésre és politikai jogaik
gyakorlatanak ugyanilyen tartalmu felfliggesztésére, ezenfellil vagyonuk 1/20-ad részének elkobzasara, mint
mellékblintetésre itéli.

32. ,Rendkivil stlyosbitoé kortilménynek kell mindsitenem azt, hogy az elsé két terhelt pap - folytatta az ligyész. Mi a papot az ol -
tar elétt, 6sszekulesolt kézzel képzeljiik el, nem pedig korbaccsal a gyermekek kdzétt. Eppen ez a biinper bizonyitja a legjobban,
hogy miné sziikség volt az iskoldk dllamositdsdra. Ezt a hdrom megtévedt tandrt szigortiian meg kell sujtania a birésdgnak és minél
hosszabb idére meg kell téliik vonni annak lehetéségét, hogy ujra katedrdra keriiljenek. Jellemzé rajuk, hogy amikor egyes tanitva-
nyaik huzdédoztak a demokraciaellenes tanoktél azt mondtak nekik: »Mi az, ti is blidés parasztok vagytok?« A didkokat meg
kell menteni a demokracia szamara, éppen ezért nem ellenzem, hogy a Népbirdsag enyhité koérilmények betudasaval lehet6 -
séget nyujtson szamukra arra, hogy még derék tagjava legyenek a demokracianak” (Bortonbiintetésre 1948; Kiemelés télem -
D. P.) - idézte a Szabad Sz6 tuddsitasa.

33. BFLVIL 5. e. B 20620/49. 97-119.
34. BFLVIL. 5. e. B 20620/49. 97-119.
35. Ni. 5143-3. szam vadinditvany (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 159.)
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A foghazbiintetés végrehajtasat azonban a Bn. 1. §-a3, a T. E. 124. § alapjan IV-X. r. vadlottakkal szemben 3
évi prébaidoére felfliggeszti.

A szabadsagvesztés biintetésbdl I-X. r. vadlottak elézetes letartéztatasaval a Btk. 94. §-a alapjan fejenként
3 napot kitoltottnek vesz.

A szabadsagvesztés bilintetést megkezdésének napjatol, a hivatalvesztést és a politikai jogok gyakorlatanak
felfliggesztését I-lll. r. vadlottakkal szemben a szabadsagvesztés biintetés, vagy a szabadsagvesztés blintetés
eléviilésének befejezésétdl (Btk. 57. § 2. bek.) IV-X. r. vadlottakkal szemben pedig az itélet jogerére emelkedé-
sété| kell szamitani”®®

Az itélet indokoldsdt ,a tényadllds” régzitésével kezdték az I. pontban. Az I-Ill. rend(i vadlottak intézeti beoszta-
sat, feladatat ismertették, majd a tanitéképzérél nyilatkoztak:

»A tanitdképzé intézet és az ahhoz tartozé internatus az esztergomi érseki palota kézelében van. Az intézet-
ben miikodo tanerék egyrésze vilagi, masik része egyhazi (pap) tanarokbdl allt, és az iskola igazgatoja katolikus
pap. Az intézet és az internatus az egyhazi hatdsagnak is ala volt rendelve.

Ugy a tanitoképzé intézetben, mint az interndtusban a felszabadulds 6ta a nevelék ajkdrél nem hangzott el egyet -
len elismerd sz6 a demokrdcia eredményérdl, sét a demokratikus intézmények dllandé becsmérlése volt napirenden.37
igy az intézet igazgatodja (nem vadlott) egy alkalommal a ndvendékek elétt azt a megjegyzést tette, hogy: »jon a
kolhozrendszer s majd csajkaval a hatukon mehetnek ennivaldért«. A majus elsejei tinnepséggel kapcsolatban
pedig azt a kijelentést tette: »minek zaklatnak benntiinket a kommunistak, mikor nekik van innepuiks.

A tanari kar nagyobb része ugyanilyen szellem( megnyilatkozasokat tett, aminek eredményeként hasonlé
szellem hatotta 4t az intézetet, s a névendékek nagyrészét.

A demokratikus sajté nem juthatott be az internatus falai kézé, csupan az Uj Ember és a Sziv Ujsag olvasasa
volt megengedve a névendékeknek.*® Ezzel szemben nagyszamu fasiszta konyv, folyéirat és napilap volt az in-
tézetben [...]"**

Ezt kbvetden ,a vadlottak cselekviségeire” tértek at. ElGszor a vadlottanként Ujra felsoroltak a rendérségi
jelentésben és a vadiratban veliik szemben felhozott allitdsokat, majd hozzatették:

»II. Vadlottak a megallapitott tényallassal Iényegében megegyezd beismeré vallomast tettek.

Csupan dr. Biborka Ferenc IIl. r. vadlott tagadta, hogy a demokraciarol akként nyilatkozott volna, miszerint
errél neki beszélnie kell, akkor is, ha mas nézeten van. Vallomasa szerint ez a kijelentés abban a formaban
hangzott el, hogy a demokraciardél akkor is beszélnie kell, ha ez a névendékeknek nem tetszik.

Ez az el6adasa lll. r. vadlottnak Machovits Janos IV. r. és Schreiner Mihaly VII. r. vadlottnak a targyalas soran
tett hatdrozott vallomasaval megcafolast nyert, ezért a Kilon Tanacs a tényallast ebben a vonatkozasban is a
fentiek szerint allapitotta meg. Egyébként a lll. r. vadlott a IV. r. vadlottal tortént szembesitése soran mar maga
sem tartotta fenn hatarozott formaban korabbi vallomasat, hanem akként nyilatkozott, hogy megjegyzésére
mar nem tud pontosan visszaemlékezni.

I1l. A megallapitott tényallasbdl kit(iné tandri kijelentések gondolkozasra késztették a Kiilén Tanacsot elsé-
sorban abban az irdnyban, hogy mi lehetett az oka annak, miszerint a népidemokrdcidban Magyarorszdgon egy ré-

36. A Budapesti Népbirdsag Kulon Tanacsanak Nb. IX. 2906/1948. sz. itéletébdl (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 124-137. Kiemelé-
sek végig télem - D. P.).

37. Az intézetnek a nyomozas idejére mar kefelenyomatban elkésziilt és a nyomozati iratokhoz mellékelt évkonyvében alapveté
nevelési célként szerepelt az ifjisag ,igazi demokratikus lelkiiletének fejlesztése” (Petrovich, 1948, pp. 16-17).

38. Valédtlan allitas (lasd ehhez tanulmanyunk elsé részének 62. labjegyzetét, valamint: Petrovich, 1948, pp. 17-18).

39. A Budapesti Népbirdsag Kulon Tanacsanak Nb. IX. 2906/1948. sz. itéletébdl (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 128. Kiemelések vé -
gig télem - D. P.).
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mai katolikus tanitoképzé intézetben egyetlen j6 sz6 sem esett a demokrdcidrol, hanem ellenkezéleg, annak tervszerd,
tendencidzus écsdrldsdt kellett a névendékeknek tgyszdélvdn naponként hallaniuk.

A Kil6n Tanacs mérlegelve az eléje tarult 6sszes korlilményeket arra a megallapitasra jutott, hogy az intézet
tanarai, s igy kilonosen L., 11. és Il r. vadlottak magyarorszagi felsébb katolikus egyhazi szervek sugallatara vet-
tek m(ikodésiikben olyan irdnyt, amely allami iskolaban elképzelhetetlen lett volna.

Lehetséges, hogy a tényallasbdl kitliné demokraciaellenes szellem kialakitasara nem kaptak a tanarok kife-
jezett utasitast, de a felsébb egyhazi szervek magatartasabdl meritettek nyilvanvalé 6szténzést iranyvonaluk
kialakitasakor. Kérdésre a tanar vadlottak eléadtak, hogyha arra kellett volna gondolniuk, hogy tanitasi, nevelé-
si irdnyuk nem felel meg a felligyel6 egyhazi szervek intencidjanak, nem kovették volna a tényallasbdl kdvetke -
z6 irdnyzatot.

Tehat akar spontan, akar a felsébb egyhazi szerv utasitasara cselekedtek az 1., Il. és lll. r. vadlottak, stlyos
beszdmitds ald esik cselekvésiik, mert semmi tdrgyi alapjuk nem volt arra, hogy a demokrdcidt, annak intézményeit
dcsdroljdk.

Az 1., Il. és lll. r. vadlottak sohasem tapasztalhattdk, hogy a magyar demokracia a vallas hittételeit tAmadta
volna, vagy az egyhazak megsemmisitésére tort volna. Ezzel szemben az egyhazaknak nyujtott jelentékeny
anyagi tdAmogatas, a templomok Ujjaépitéséhez nyujtott segitség mind arra mutatnak, hogy a népidemokracia
az egyhdazak fennallasat és mikodését kézérdeklinek tartja. Amennyiben a népidemokracia részérél tamadasrol
lehet beszélni, az sohasem a vallas és az egyhazak ellen irdnyult, hanem csupan egyes egyhazi személyek ellen,
akik mikodésiikben és megnyilatkozasaikban politikai megfontolasbél nyiltan, vagy burkoltan szembe helyez-
kedtek a demokratikus allamrenddel és annak intézményeivel. Az alsépapsag nagy része, s a felsépapsag koré-
bél is tobben hirdették a demokracia és az egyhazak kdzotti megegyezés szilkségességét. Senki sem allithatja,
hogy ezek a papok ne lennének hlséges lelkl fiai egyhazuknak, nyilvanvald tehat, hogy egyes vezeté egyhdzi
személyek szembeforduldsa a demokrdcidval nem hitelvi okokbél, hanem mds, nyilvdn politikai dlldsfoglaldsbdl ered.
Azt, hogy a jelenlegi allamrendszer és a katolikus egyhaz kozotti megegyezésnek nem lehetnek az egyhaz hit-
tételeiben rejlé akadalyai, vildAgosan bizonyitja az a kériilmény, hogy mas orszagokban megtortént a megegye-
zés a katolikus egyhaz és a magyar népidemokracidval azonos iranyvonalat kdveté allamok kozoétt.

Az L., Il. és lll. r vadlottaknak, mint egyetemet, illetve fGiskolat végzett, tehat az atlagosnal magasabb md-
veltségl és széles latokorl egyéneknek, vildgosan kellett latniuk ebben a kérdésben, kiilondsen az I. és Il. r. vdd-
lottaknak, akik, mint az egyik dllami iskola hitoktatéi meggyézédhettek arrdl, hogy a jelenlegi dllamrendszer nem gor -
dit semmiféle akaddlyt a szabad valldsoktatds elé. Szembeforduldsuk tehdt a népidemokrdcidval nem a valldst félté
pap, illetve hithl pedagdgus megnyilatkozdsa volt, hanem a demokrdcidnak - a vallds kérdésével Gssze nem fiiggé -
megnyilvdnuldsaival szemben érzett ellenszenv folyomdnya.

IV. A tényallasbdl kitliné kijelentések . és Il. r. vadlottakkal kapcsolatban kétségtelendil

megvalositjak az 1946. évi VII. tc. 2. § b. pontjaba (itkdz6 izgatas blintettének tényalladéki elemeit.

Az emlitett vadlottak Iényegében azzal védekeztek, hogy a vad targyava tett kijelentéseket nem tudatosan,
azaz izgatasi szandékkal tették, hanem a névendékekkel folytatott beszélgetés soran felmerdlt kérdésekhez fi-
zOtt megjegyzés formajaban.

A Kiilon Tanacs ezt a védekezést nem fogadja el, mert az dilandé biréi gyakorlat szerint az izgatdsnak nem al-
koté eleme az izgatdsra irdnyuld kiilénés szdndék. Elég annak tudata, hogy a haszndlt kifejezések a hallgatéban gydi-
lélet érzésének felkeltésére alkalmasak. Ennek a tudatnak a megléte pedig I. és Il. r. vadlottaknak mar csak az at-
lagon fellilemelked6 muveltséglikre tekintettel is, kiilon bizonyitast nem igényel.
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Kétségtelen az is, hogy az emlitett vddlottak dltal haszndlt kifejezések alkalmasak voltak a demokratikus dllamrend,
illetve annak egyik alapintézménye, a honvédség elleni gytilélet felkeltésére, mert az olyannak bedllitott allamrend,
amely roévidesen meg fog déIni, amelynek hadserege nem elég erés, hogy a rendszert megvédije, amelyben de-
mokraciaellenes hangulat uralkodik, amely elt(ri, hogy szegény embereket hontalanna és vagyontalanna tegye-
nek, amelynek honvédsége szellemileg elmaradott suhancokbdl all, ahol a kereszténységet tild6ézik és a vallast el
akarjak torélni, melynek iskoldiban az ifjusag lelkét megfert6zik, ahol a templomokat is allamositjak, s amelynek il-
letékes szervei altal tervezett sportiinnepély az Istennek nem tetszé - mindenki el6tt gydloletes lehet, de kiil6 -
nos gylldlet tAmadhat az ilyennek beallitott allamrend ellen azokban, akik el6tt a tényallasban leirt kijelentések
torténtek. Ezek mind tanitoképzéintézeti novendékek [akik] lelki alkatuknal s fiatal koruknal fogva kilénésen fo-
gékonyak voltak a nevel6iktdl eredé minden behatassal szemben és igy a demokratikus allamrend allando 6csar-
lasa I. és Il. r. vadlottak részérdl, akiknek tekintélyét még papi mivoltuk is novelte, fokozottabb mértékben volt al-
kalmas arra, hogy benniik a demokratikus allamrenddel szemben ellenérzést, sét gydloletet valtson ki.

Az izgatas fogalmilag veszélyeztet6 blincselekmény, amely Iétrejott, mihelyt a gy(iloletkeltésbdl szarmazha-
t6 veszély felismerhet6 s a cselekmény fogalman kiviil esik az, hogy a gyllolet |étrejott-e a cimzettben, még
kevésbé, hogy annak eredményeként az valamely cselekedetre ragadtatta magat.

Az adott esetben azonban kétségteleniil megallapithato, hogy I. és Il. r. vddlottak kijelentései nem csupdn a
gyliloletkeltés veszélyét idézték eld, hanem cselekményekben megnyilvdnulé eredményre vezettek akkor, amikor IV-X.
r. vddlottak e kijelentések hatdsa alatt az intézet elétt felvonulé honvéd alakulatot kiilbnbézé becsmérlé szavakkal il -
lették. Nem allithaté ugyan, hogy e magatartasukat kizarélag 1. és Il. r. vadlottak altal tett kijelentések valtottak
ki, de nyilvanvald, hogy cselekvésiik egyik inditéoka nevelbik részérél a demokratikus allamrenddel szemben
szitott gydldlet volt.

A ll. r. vadlott kijelentései koziil a Kilon Tanacs a névendékekhez intézett ama felhivasat emelik ki, mint k-
I6nlegesen sulyos beszamitas ala esét, amely szerint az iskolak allamositasa esetén egy-két évig ne jarjanak is-
kolaba, ne hagyjak lelkiiket megfert6zni, mert egy-két év mulva lgyis vége lesz ennek a rendszernek, és akkor
Ugyis jarhatnak megint egyhazi iskolaba. Hogy Il. r. vadlott részérél e kijelentés mennyire rosszhiszem volt, azt
mi sem mutatja jobban, mint az, hogy kérdésre a targyaldson kijelentette, miszerint maga sem hitte el azt, hogy
egy-két éven beliil a helyzet megvaltozik.

Az a megjegyzése pedig Il. r. vadlottnak, hogy az Isten nem akarja az értelmiségi és munkas ifjisag 6sszefo-
gasat, ezért mosta el az es6 a kézdsen tervezett sportiinnepélyt, egyenesen elvetemdiltségre mutat.

Legenyhébb elbirdlds ald lll. r. vddlott cselekvésége esik, viszont kétségtelen, hogy a két alkalommal tett kijelenté -
sei maradéktalanul megvaldsitjdk az 1946. évi VII. tc. 2. § b. illetve d. pontjdban meghatdrozott izgatds blintettének
kritériumait, mert a mai viszonyok kézétt, amikor még a demokratikus dllamrend helyességének tudata teljes mérték-
ben nem hatotta dt az orszdg népének minden rétegét, amig az antiszemitizmus maradvdnyai teljesen kiirtva nincse-
nek, a lll. r. vddlott kijelentései gytilélet felkeltésére alkalmasak.

V. a kifejtettekre tekintettel az I, II. és Il. r. vadlottak blinGsségét a rendelkezérészben foglaltak értelmében
meg kellett allapitani. I. és Il. r. vadlottak cselekményeit a Kiilén Tanacs egy-egy rendbeli folyamatosan elkéve-
tett izgatas blintettének mindsitette, mert az altaluk tett kijelentések egységes akaratelhatarozas folyomanya-
ként jelentkeznek, egymasba kapcsolédnak és egyetlen 6sszeredményt létesitenek, marpedig az allandé birdi
gyakorlat szerint ezen egyiittes feltételek fennforgasa esetén folytatélagos blincselekmény allapitandé meg.

VI. A blintetés kiszabasanal L., 1l. és lll. r. vadlottakkal kapcsolatban enyhité korilményként vette figyelembe
a Kulon Tanacs azt, hogy felettes egyhazi hatdsaguk intenciojanak megfeleléen jartak el, 11l r. vadlottnal ezen-
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felll enyhité koérilményként mérlegelte kétgyermekes csaladi allapotat, valamint az altala tett kijelentéseknek
viszonylag csekélyebb sulyat.

Viszont rendkiviili sulyosbité kériilményként vette figyelembe a Kiilén Tandcs a hdrom vddlottndl azt, hogy fiatal
tanitéképzéintézeti névendékek lelkébe oltottdk a demokrdcia irdnti gylléletet, akik ilyen nevelés hatdsa alatt hason-
|6 szellemben mételyezték volna meg a gondjaikra bizott iskolds gyermekeket, s tették ezt a magyar biborosérsek fel -
ligyelete ald tartozoé intézetben, tehdt katolikus iskoldban, ahol a gytildlet szelleme helyett a keresztényi szeretet elvét
kellett volna hirdetnitik. I. r. vadlottnal ezenkiviil stlyosbitd korlilményként mérlegelte a felligyeletére bizott no-
vendékekkel szemben tanusitott, tettlegességben nyilvanulé durva banasmaddjat. A sulyosbitoé és enyhité kordil-
mények gondos mérlegelése utan a Kiilon Tanacs Ugy talalta, hogy a rendelkezérészben megdllapitott blintetés
all I, 1. és lll r. vadlottak blindsségével aranyban.

VII. IV-X. r. vadlottak blin6sségét a rendelkezérészben foglaltak szerint ugyancsak meg kellett allapitani,
mert kétségtelen, hogy a tényallasban részletezett kijelentéseikkel a demokratikus allamrend egyik intézmé-
nye, a honvédség ellen gyiildletre izgattak.”*°

Ezt kbvetben azt fejtegették, hogy fiatalkortak esetében jogilag miként alkalmazhaté a foghazbiintetés fel-
fliggesztése, majd igy folytattak:

»IV-X. r. vadlottakkal szemben a Kiilon Tanacs sulyosbité koriilményt nem észlelt. Viszont rendkiviili nyoma-
téku enyhité kériilményként vette figyelembe azt, hogy mint fiatal tanitéképzéintézeti névendékek a neveldik részérél
kovetkezetes dllandésdggal megnyilvdnulé demokrdciaellenes szellem hatdsa alatt dlltak, amely alél magukat ment-
hetéen kivonni nem tudtdk. De a Kiilon Tandcs a tdrgyalds sordn megnyilvdnulé 6szinte megbdndsukat, azt a készsé-
gliket, hogy a demokratikus dllamrenddel szemben elkévetett hibdjukat a majdan nevelésiik ald keriilé névendékek
demokratikus szellemben valé nevelésével jovd tenni igyekeznek, olyan kilénés méltanylast érdemlé oknak tekin-
tette, melynek alapjan a veliik szemben kiszabott szabadsagvesztés felfliggesztését tartotta méltanyosnak, fi-
gyelemmel arra is, hogy ettdl nevezett vadlottak magaviseletére, egyéniségiiknek, életviszonyaiknak és az eset
Osszes tobbi kortlményeinek figyelembevételével kedvezé hatast vart”*

Végiil a védelemnek az egyszer(sitett azonnali targyaldssal szemben az elnapolasra, és rendes eljarasra vo-
natkozé javaslatanak elutasitdsat magyaraztak:

»A KUlon Tanacs az elnapolasnak nem adott helyt, mert alldspontja szerint a targyalds nyombani megtartasa-
nak semmi akadalya nem volt. A népligyész a vadlottaknak a kdzelmultban tett kiilénb6zé kijelentéseit tette vad
targyava. Ezeknek a kijelentéseknek meg, vagy meg nem tétele a vadlottak, illetve az elééllitott tantk vallomasa-
val nyomban tisztazhato volt, tehat a vad targyava tett cselekmények térbeli megitélése nyilvan egyszerd volt,
ugyanigy nyilvanvalé volt a tényallasbol, hogy az ligy jogi elbiralasa nem igényel hosszabb elékésziiletet”*?

Eddig a rendkiviil sok politikai és értékrendi elemet, rendszert magyarazo, legitimalé eléfeltevést tartalma-
z0, s a vadlottak mellett lathatdan az érseki képz6 egész tevékenységét, szellemiségét értékeld, elmarasztald
itélet. A szovegbdl nyilvanvalé annak sejtetése, hogy a vadban idézett megnyilatkozasok végsé soron a fenn-
tarté Mindszenty hercegprimas tevékenységének, egyhazpolitikdjanak kovetkezményei. Az elmarasztalt tana-
rok ezen deklaralt vagy hallgatélagos egyhazi irdnyvonal képviseléiként, kovetbiként cselekedtek, s rontottak
névendékeiknek - az itéletben alaptalanul idealizalt ,demokracidhoz” - vald viszonyat. A mai olvasé szamara

40. A Budapesti Népbirosag Kiilon Tanacsanak Nb. IX. 2906/1948. sz. itéletébdl (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 131-136. Kiemelések
végig télem - D. P.).

41. A Budapesti Népbirosag Kiilon Tanacsanak Nb. IX. 2906/1948. sz. itéletébdl (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 136-137. Kiemelések
végig télem - D. P.).

42. A Budapesti Népbirdsag Kilon Tanacsanak Nb. IX. 2906/1948. sz. itéletébdl (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 137.)
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nyilvanvalo: az I-lIl. rend( vadlottak az egyhaz-allam viszony, a vallasszabadsag és a hitoktatas varhaté lehet6-
ségei szempontjabdl redlisabban |attak, félték a kbvetkezé évek magyarorszagi fejleményeit, mint a réluk folé-
nyesen és kioktatéan itélkezok.

A szbveg végén a népbirdk nem jelezhették, hogy valdjaban miért ragaszkodtak annyira a targyalas azonnali
megtartasdhoz. Marpedig az id6zitésbél nyilvanvald: néhany nappal az allamositasi torvény elfogadasat kove-
téen, az iskolak stb. allami kezelésbe vétele folyamatanak kezdetén érvet akartak szolgaltatni annak bizonyita-
sahoz, hogy az allamositas sziikséges és elengedhetetlen. Ezen - a targyalds soran a népligyész altal emlitett -
kovetkeztetés széleskord hirdetése az orszagos sajtokampany feladata volt.

Példak az orszagos sajtokampany cikkeibél

E kampany 1948. junius 19-20-an indult a Belligyminisztérium (a tovabbiakban: BM) aznapi kdzleményérdl
sz6l6 beszamoldkkal, melyekbdl rendre kimaradt, hogy aznap az ligyészségre vitt 9 didkot is letartéztatasba
helyezték.43 E hiradasok kézhangulatot manipulalni szandékozo, prejudikalé cimei magukért beszélnek:

« Orizetbe vettek harom tanart, mert a demokrécia ellen lazitottak tanitvanyaikat” (Szabad Sz6).

Az esztergomi tanitoképzében: a tanarok a demokracia ellen uszitottak. Kabeldrottal verték a didko-

kat. Hitler és Goring képet rejtegettek” (Népszava)

« Az Esztergomi Erseki Tanitoképzé didkjai becsmérelték a honvédséget. Orizetbe vettek harom uszito

tanart.” (Szabad Nép)

« Hitler és Goring képe az esztergomi érseki tanitoképzében.” (Dunantuli Napld)

* ,Ahonvédséget és a koztarsasagot gyalaztak az esztergomi fasisztak. Az esztergomi tanitéképzé lazitd

tanarai a népuigyészség elé keriltek.” (Tiszantali Néplap)

e Hitler fényképe, Amerika Hangja és fasiszta el6éadas az esztergomi érseki tanitoképzében, ahol nem

tudjak kicsoda Ady és Jozsef Attila” (Szabadsag)

« Az amerikai radié hiradasait tanitottak az esztergomi tanitoképzében” (Kis Ujsag) stb.

Ezt kovetben a targyalasrol szl tudositasok hiradasok kovetkeztek, melyek hangneme és szemlélete -
mint a kordbban idézett részletek is tanusitjak - tavol allt a targyszerd, tisztességes informalas kovetelményé-
tél. A tényekre, a pontossagra kevésbé ligyeltek, inkdbb a birésagi itéletet kbvetéd méltatlan hangulatkeltést
szolgaltak és az allamositast igazoltak. Nézziink harom példat ezek koziil:

,Harom paptanar [?] Ul a vadlottak padjan. Papok, akiknek a szeretetet kellett volna hirdetnitik, tanarok, akik az
0j tanitonemzedéket nevelik. Es ott lnek mellettiik tiintets, gyaldzkodo tanitvanyaik: méltok mestereikhez. Szere-
tet? Szentei Ferenc korbaccsal verte a rabizott ndvendékeket. Tanitas? Amerika Hangjanak ragalmait terjesztették,
és olyan emberek, akik néhany hét mulva tanitdk lennének, nem ismerik a magyar szellemi élet nagyjait.

Ennek a targyaldsnak a vallomasai bizonyitanak. Nemcsak azt bizonyitjdk, hogy b(inds kezek nevelik félre az if-
jusdgot, hanem azt is, hogy ideje volt vdltoztatni, ideje volt dllamositani iskoldinkat. Az iskola legyen végre valdban is-
kola. A tanar emberséget, mUiveltséget tanitson, a didk ne ellenforradalomra és ldzadasra késziiljon, hanem bé-
kés, dolgos életre. Valdban a népet szolgalja végre az iskola és ne nevelhessenek benne senkit sajat sziilei, sajat
népe ellen!” - kezdte tuddsitasat a Szabad Szo (Bortonbiintetésre, 1948).*

A Szabad Nép junius 23-an Kétféle iskola, kétféle ifjusdg cimmel megjelent - a tényeket illetéen igencsak pon-
tatlan - cikke adta meg az egész koncepcios eljdrds forgatokonyvének kulcsdt, ,tanulsdgdt”:

43. ABTLV-52724.15.

44, Kiemelés, kérdéjel télem - D. P.
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»A kozépkor szellem kisértett a népbirdsag targyalasan [...] Mint a vadlottak vallomasaibdl egyontettien ki-
derl, az intézetben [?] botblintetés és a testi fenyiték minden fajtaja jarta. A fickokban Hitler, Goring, Imrédy,
a magyar nép héhérainak arcképét orizték. A konyvtar polcait [...] fasiszta szennyiratok sorozatai boritottak, de
a modern magyar, kilféldi irodalom klasszikusaibol még mutatéba sem akadt egy-egy példany. A didkok nem
ismerték Ady Endrét, Jozsef Attilat, és Kossuthot ,,g6zfej” lazaddként intézték el a tanarok. A térténelem hiva-
talos tanitasa altalaban 1944-gyel zarult. A legljabb események ismertetésére Szentey prefektus az Amerika
Hangja [...] magyarellenes ragalmazé radidadas tomeges hallgatasat szervezte meg. [?] Németh Lajos hittanar
tartotta a kotelezd 6rat a demokraciardl, de annak elején és végén minden alkalommal hangsulyozta, hogy amit
az 6ran kotelességszertien elmondott, azzal nem ért egyet. [?]

llyen szellemben nevelték a didkokat, a magyar ifjisag jovébeli pedagdgusait az Erseki ,tanitoképzében”. Az
intézet didkjai nagyobbrészt a dolgozé nép gyermekei voltak, akiket sziileik a valldsos nevelés reményében
kiildtek el a papi iskolaba. Az Erseki Tanitoképzé Intézetben azonban nem is tanitékat neveltek, hanem janicsdrokat.
A félrevezetett, elbutitott didkok csak gunyolni, szidalmazni hallottdk a demokraciat, amely féldet, emberibb
megélhetést biztositott sziileiknek. Igy térténhetett meg az, hogy amikor demokraciank egyre izmosodé énvédel-
mi szervének, Uj honvédségiinknek egy szdzada a kéztdrsasdgi induldt dalolva vonult el az intézet el6tt, a megvadi -
tott didkok szitkokat, trdgdrsdgokat, gyaldzkoddst szértak feléje.

A félrevezetett didkok a felel6sségre vonaskor radébbentek blinikre. Az egyik vadlott, kinek sziilei a felsza-
badulaskor négy hold foldet kaptak a demokraciatél, megtérve vallotta: »Nagyon megbantam, amit tettem,
most latom, hogy mennyire félrevezettek.« A felelésség elsésorban a vilagégésre spekulald, haborura uszité re-
akciés tanarokra harul, akiknek a vilagtol elzart Erseki Tanitoképzében sikeriilt annyira félrevezetni didkjaikat,
hogy azok a magyar béke és rend védelmezéi ellen tlintettek. Szentei prefektus és tarsai elvették méltéd biinte -
tésiiket lélekrontd, nemzetellenes munkajukért, de az esztergomi tiintetésbél okulhat az egész magyar ifjisag.

Az esztergomi provokdcid egyik fejezete volt annak a felel6tlen kampdnynak, amelyet a klerikdlis reakcié az isko-
ldk dllamositdsdval kapcsolatban inditott a demokrdcia ellen. A provokdcid visszafelé siilt el, mert a vadlottak padja-
ra keriilt megtévesztett szerencsétlen didkok vallomasaibdl kideriilt, hogyan fordul sajat népe ellen az az ifja-
sag, amely szellemi és testi terrornak kiszolgaltatva, elnyomatasban né fel. Az Esztergomi Erseki Tanitoképzé falai
kézott a Horthy-katonasdg, a gylildlet, ostobasdg, népdrulds szelleme uralkodott. [?] Néhany esztendével ezel6tt
még az egész magyar ifjusag ennek a nevelérendszernek valt dldozatava az iskoldkban és a hadseregben. Azéta
nagyot fordult a vilag. A vadlottak padjan (il6 didkok ifjusagunk kis toredékének képvisel6i [...] A magyar ifjusag
nagytobbsége mar megtalalta a helyes utat. Ennek a felszabadult ifjisagnak voltak képvisel6i azok a honvédek,
aki vidam énekszoéval vonultak végig az esztergomi utcdkon. A néphadsereg, az egész magyar nép, kilondsen
az ifjasag uj, nagy iskolaja neveli 6ket 6ntudatos, biliszke, szabad magyar emberekké, a legjobb hagyomanyok
szellemében.* [...] A béke szeretetére, az épitémunkara, és ha kell, a béke fegyveres megvédésére neveli 6ket
a demokracia.” (Kétféle iskola, kétféle ifjlisag, 1948) - irtak a MKP Ertelmiségi Osztalya majus 5-i tervezetében
megahatarozott iranyvonallal*® osszhangban.

45. ,Mi tudjuk, hogy félrevezetés aldozatai vagytok! - mondja az egyik honvéd -, nem lecsukatni akarunk benneteket. Csak azt
akarjuk, hogy megismerjétek az igazsagot! A megsértett |6vészszazad parancsnoka ezt mondja: Ti kiszabadultok, mert artatla-
nok vagytok. Meghivunk benneteket esztergomi taborunkba. Ismerkedjetek meg vellink, ismerjétek meg, hogyan éliink, ho-
gyan mivelédink mi, a nép katondi, azok, akiket ti »cstirhének« bélyegeztetek. A filk oriinek, és bar még itélet el6tt allnak,
mintha felszabadultabbnak éreznék magukat. Bocsanatot kérnek, hosszan razzak a honvéd kezeket” (,Lehullott a halyog a sze-
munkrél”, 1948) - olvashatod a Mdrcius Tizenétddike tudositasaban.

46. PIL274.f.24/12. (Megjegyzés: ma mar az MNL OL-ban van az anyag; Kiemelések, kérdéjelek télem - D. P.)
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A Népszava junius 23-i, a targyalasrél szolé tudésitasat kovetden Alexits Gyorgy VKM allamtitkar vélemé-
nyét kdzolte Révidesen nyoma sem lesz a didksdgban az egyhdzi reakcié hatdsdnak cimmel: ,[...] az ifjusagi szerve-
zetek az altalanos iskolaban az Uttorék, kozépiskolakban a Magyar Diakok Nemzeti Szévetsége akadalytalanul
el6segithetik a demokratikus haladast. [...] a legfontosabb meggy6z6 eré a népidemokracia igazsaganak nagy
ereje.” (Révidesen nyoma sem lesz, 1948).

A kommunista Szabad Esztergom cim( lap junius 27-én ,Fasiszta szellemben nevelték a didkokat az eszter-
gomi tanitoképzdében. Sulyos blintetést kaptak a demokracia ellen uszité tanarok” cimmel tudésitott, szigortian
a BM kozleménye alapjan, bar helyismeretiik folytan bizonyara ismerték a helyi tanitoképzé valds tevékenysé-
gét (Fasiszta szellemben nevelték, 1948).

Az esztergomi érsekség és a tanitoképzo igazgatojanak tajékozodasi
kisérletei

Az akaratlanul az allambiztonsagi szervek és a sajté baratsagtalan figyelmének kdézpontjaba kerdilt, immar allamo-
sitott esztergomi tanitéképzd semmiféle hivatalos tajékoztatast nem kapott lefogott tanaraik és diakjaik sorsarél.

Az 1948. junius 26-i tanari értekezleten Petrovich Ede igazgaté47 kozolte a tantestilettel: ,az elmult hetek-
ben 6rizetbe vette az allamvédelmi hatdsag dr. Biborka Ferenc és Németh Lajos tanarokat, valamint kilenc ta-
nulét antidemokratikus magatartasukért. Le kell sz6gezniink, hogy a tanulék téliink ilyen irdnyitdst nem kaptak, és
a demokratikus honvédség megsértését magunk is a legélesebben elitéljiik.” (Gabris, 1996. p. 82).*8

Mindszenty Jézsef 1948. julius 8-an érdeklédott Petrovich igazgaténal: ,Kérem Igazgatd Ur pontos jelenté-
sét arra vonatkozéan, a Tanitoképzé eldljaréi és novendékei mennyi idére lettek elitélve és jelenleg hol vannak
fogsé\gban.”49

Petrovich Ede igazgaté julius 11-én meglep&en tajékozatlanul, pontatlanul valaszolt a primasnak: ,a Tanito-
képzb-intézet eldljardinak és névendékeinek elitéltetésérdl hivatalos értesitést nem kaptam, hisz az itélet tu-
domasom szerint még nem jogerds. A napilapokbdl nyert értesiilésem szerint Dr. Biborka Ferenc 2 évre [?],
Szentei Ferenc 3 évre [?] és Németh Lajos 5 évre lett elitélve. A névendékek kozil 6 kapott 1-2 havi blintetést
[?1, de a birdsag ezt is felfliggesztette, a névendékeket szabadlabra helyezte. Az el6ljardk jelenleg Budapesten,
a Gy(jtéfoghazban [...] vannak fogsagban. Legutdbb, f. hd 9-én Németh Lajos névérével beszéltem., aki ugyan-
azon a napon talalkozhatott a batyjaval. Téle tudom, hogy mindharman egyiitt vannak, hetente egyszer irhat-
nak, hat hetenként latogatot fogadhatnak, egészségesek.”50

A hercegprimas julius 8-an Witz Béla budapesti helynoktél is érdeklédoétt arrdl, hogy milyen allapotban van
Németh Lajos a Gyt’]jtc’ifoghé\zban?51 Witz Béla julius 16-an jelentette a borténlelkésztdl nyert informaciojat:
,jol vannak. A lelkész ellatja ket olvasmannyal. Még nincsenek ugyan beosztva munkara, de nem a legszigo -

ribb beosztasban vannak”*?

47. Petrovich Ede igazgatd akkor mar kérdést intézett a pécsi plspokséghez: elleneznék-e visszahelyezését a varosba? Amire a
VKM-felé azt valaszoltdk, hogy nincs kifogasuk Petrovich visszatérése ellen. (A Pécsi Egyhazmegyei Levéltarbol Damasdi Zol -
tan levéltaros 2024. aprilis 9-i szives kozlése.)

48. Kiemelés télem - D. P.

49. PL Mindszenty egyhazkormanyzati iratok 4371/1948. kézzel irt fogalmazvany.
50. PL Mindszenty egyhazkormanyzati iratok 4899/1948. (Kérdéjelek télem - D. P.)
51. PL Mindszenty egyhdzkormanyzati iratok 4371/1948. kézzel irt fogalmazvany)
52. PL Mindszenty egyhazkormanyzati iratok 4899/1948.
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Siposs Sandor kirendelt véd6 semmisségi panasza a Népbirésagok Orszagos
Tanacsahoz — annak itélete

1948. julius 22-én nyujtotta be Siposs Sandor - Németh Lajos és Biborka Ferenc kirendelt védéje - az elséfo-
ku eljaras és itélet alapos és atfogd birdlatat tartalmazd semmisségi panaszat a Népbirésagok Orszagos Tana-
cséhoz (a tovabbiakban: NOT). Ervelését az egyszertisitett eljaras biralataval és a rendes, alapos eljaras sziiksé-
gességének magyarazataval kezdte:

LegyszerUsitett eljards abban az esetben alkalmazhatd, amelynek jogi és ténybeli megitélése egyszer. A vé-
delem szerint [...] Iényegileg arrdl volt szb, hogy a széban 1évé tanitoképzé intézet tanitasi és nevelési szelleme
milyen volt, megfelelt-e a demokracia igényeinek, illetve mennyiben (tkdzétt a demokracia alapelveibe. [...]
[N]ézetem szerint [...] egy kézépfoku iskoldnak szellemét 14 tandr kéziil 3 vddlott tandrnak és az ott tanulok elenyé-
sz6 kis hdnyaddt képezd, ugyancsak vddlott gyermekeknek vallomdsai alapjdn megdllapitani és akdr erkélcsi, akdr
blinteté6jogi értékelés ald vonni nem lehet. [...] [A]hhoz, hogy az iskola szelleme felett erkolcsi szempontbdl akar
elismerd, akar marasztald értékelés legyen kimondhaté, valamennyi tanaranak, a névendékek, mégpedig elsé-
sorban a nem vadlott tanuldk kihallgatasa, s foként az illetékes egyhazi és tanligyi hatdsagi személyek meghall -
gatasa elengedhetetlen. [...] [A] magyarorszagi kozépfoku tanintézetek felett, ha azok nem allamiak, a kor-
manyhatdsagi felligyeletet a tankeriileti féigazgatdsag Utjan a vallas és kozoktatasligyi miniszter gyakorolja. A
hatalyos jogszabalyok a felligyeleti jog gyakorlasara széleskorl lehetéséget biztositanak. A miniszter és a tan-
kerlleti féigazgatd, valamint kikildottjei az iskolak tanulmanyi és nevelési eredményeit allandéan ellenérizhe-
tik, a tanulmanyi felligyel6k ugyane célbdl a mondott tanintézeteket rendszeresen latogatjak, észleleteiket a
tanari karral megtargyaljak, azokat jegyzékonyvbe veszik és mind errél a tankertleti féigazgatét, valamint a mi-
nisztert dllanddan tajékoztatjak.

Abban az esetben tehat, ha az iskola szelleme valéban annyira antidemokratikus lett volna, hogy az, ha blinte-
t6jogilag nem is, de erkodlcsi szempontbdl értékelhetéen a vadlott tanuldk eléggé el nem itélheté magatartasa-
ért feleldssé lett volna tehetd, errél a szellemrél a tanligyigazgatdsnak a felszabadulds 6ta eltelt idében a feliigyeleti
jog gyakorldsa kdzben tudomdssal kellett birnia és kifogdsait az iskoldt fenntarté egyhdzi féhatdésdggal kbzblnie kellett
volna. [...]

llyen megfontolasok alapjan [...] tisztelettel kérem, hogy [...] a nagytekintet( Orszagos Tanacs a Népbirdsag
Kalon Tanacsat utasitsa Uj eljarasra, amelyet a Kiilon Tanacs a blinvadi perrendtartas rendes szabalyainak alkal-
mazasaval folytasson le. Ennek keretében [...] kérem az iskola valamennyi tanarat, névendékeinek jelentékeny
részét, az illetékes tankerileti féigazgatot, az eljaré tanulmanyi felligyelét, a vallas és kdzoktatasi minisztert, a
minisztérium tanitéképzoéi ligyosztalyanak vezetdjét, és vezetd illetékes el6addjat meghallgatni méltéztassék.

Ugyancsak [...] méltoztassék beszerezni a mondott tanitoképzé intézetnek a hivatkozott allami szervek ré-
szérdl tortént meglatogatasakor felvett jegyzékonyveket, s mindazokat az okmanyokat, valamint iratokat, ame-
lyek tanligyi hatosagoknak az iskola életével, munkajaval kapcsolatos tapasztalatait, valamint észrevételeit tar-
talmazzak. [...]

A targyalasi jegyz6konyvbdl kétségtelenil megallapithatd, hogy a vddlottak az itéletben terhiikre megdllapi-
tottnak vett, blincselekmény ténydlladékdt kimerit6 nyilatkozatokat nem, illetve nem abban a formdban tették meg,
amely miatt a tisztelt Kiilén Tandcs blinésségliket megdllapitotta. [...] [N]éhdny, ugyancsak vddlott tanulénak a vallo-
mdsa a ll. és lll. r. vddlott vallomdsdval szemben semmiesetre sem elegend6, hogy a vddlottak blindssége tagaddsuk -
kal szemben megdllapittassék, kiiléndsen akkor, amikor a vddlott tanulék minden érdeke ahhoz flizédik, hogy a ka-
maszkori, enyhén szélva eltévelyedésiikért a felelésséget lehetéleg nevelGikre hdritsdk dt. [...] A védelem tehat a ren-
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des eljaras keretében a tanarok és tanuldk kihallgatasat arra nézve is inditvdnyozza, hogy a Il. és lll. r. vadlott
blindsség megallapitasara szolgald nyilatkozatokat abban a formaban tették-e meg, amint azt az itélet tényként
megallapitotta, s amely megallapitas a vadlottars tanuldk vallomasan nyugszik, vagy pedig abban a formaban,
amint azt a f6targyalason vallottak. [...]

A ll. r. vadlott blnosségét megallapito kijelentések tekintetében a védelem a f6targyalds adatai alapjan a
kovetkezdket adja el6.

Németh Lajos az itélet 4. oldala b. pontja 1. bekezdésében foglalt kijelentést ... tartalmilag akként tette
meg, hogy azt mondta: »az egyhazat és kereszténységet a torténelem folyaman igen sokszor tildozték.« Né-
meth Lajos nem a 2. vilaghaboru végén bekovetkezett tatardulasrél, sem pedig arrdl nem nyilatkozott, hogy a
vallast el akarjak torélni. A hivatkozott rész 2. bekezdésében emlitett nyilatkozatot abban a formaban tette
meg, hogy kijelentette: »ha az iskolakat allamositjak egy-két év mulva Gjbél egyhazi iskolaba jarhattok«. Arrdl,
hogy ennek a rendszernek, vagyis a demokracianak vége lesz emlitést nem tett, amint az egyébként a fétargya-
lason tett nyilatkozatabdl, nevezetesen a demokracia erejére vonatkozé kijelentésébdl félre nem érthetéen
megallapithatd. Egyébként is aligha mondhatta, illetve tanacsolhatta volna az iskolakertlést azoknak a néven-
dékeknek, akik tanulmanyaik végéhez kozeledtek, hogy az allamositas utan ne jarjanak iskolaba. [...] Németh
Lajos azt mondta, hogy egy-két év mulva esetleg ujra egyhdzi iskoldba jdrhattok, ami a védelem dlldspontja szerint
csakis akként értelmezheté, hogy az egyhdz idével kbzépfoku iskola fenntartdsdhoz jogot nyer, mint ahogy a napisaj-
té a protestans egyhazakkal folytatott targyaldsok ismertetett kdzléseib6él megallapithatd, hogy az egyhazak
kozépfoku iskolaikat tovabbra is fenntarthatjak, valamint megallapithatoé az is, hogy kdzépfoku iskolak fenntar-
tasanak a lehet6sége a katolikus egyhaz esetében sincs a mai napig kizarva.

A 3. bekezdésben emlitett nyilatkozat akként hangzott el, hogy a vadlott valéban elmondta az eddigi alla-
mositadsok menetét, szolt a kolhozrendszerrél is, nem mondta azonban azt, hogy allamositjadk a templomokat,
hanem a tovabbi allamositasok tekintetében mas egyhazi intézetekre, igy a hittudomanyi féiskolakra, valamint
az ezzel kapcsolatos szeminariumra gondolt.

Ami az utolsé bekezdésben emlitett és valdsaga esetében a legstlyosabb elbiralas ald esé nyilatkozatot ille-
ti, Németh Lajos vadlott azt a nyilatkozatot a fétargyaldsi vallomasa szerint egyaltalan nem tette meg. Németh
Lajos a minden év junius elsé vasarnapjan rendezendé Jézus Szive kbrmenet kapcsan tette azt a kijelentést,
hogy a kbzismerten rossz id6jaras kdozben, pontosan a kormenet megtartasa idején két érara Esztergomban az
id6 kitisztult és a kormenetet, amelyen, mint minden évben ezuttal is 10.000-15.000 ember vett részt, megtar-
tottak. Ugyanebben az idében tervezték Budapesten az ifjusagi sportiinnepélyek rendezését. Ezeket azonban
az allandoan szakadd esé miatt egy héttel el kellett halasztani. Németh Lajos ezzel kapcsolatban az elhalasztas
miatt, mint vérbeli sportember sajnalkozasanak adott kifejezést és a Gondviselésnek eme emberi elme altal
meg nem értett elhatarozasat kiflirkészhetetlennek és kiilénosnek talalta. Németh Lajos azt semmiképp sem
mondta, hogy az Isten sem akarja, hogy a munkassag és a didksag kozott egyetértés legyen. [...]

A katolikus alsépapsag népi, elsésorban paraszti szarmazasu. A helybeli katolikus iskoldban tanulmanyait
befejezve, valamelyik kdzeli varos szerzetesi intézetébe keriil, majd rendszerint a V. osztalytél kezdve szemina-
riumi bentlakd, az érettségi utan pedig a plspoki székhely hittudomanyi féiskolajan folytatja tanulmanyait. A
pap nevelése tehat népiskolai tanulmanyaitdl kezdve féiskolai tanulmanyainak befejezéséig katolikus. Eletében
tehat Ggyszolvan kizarolag a katolikus vilagnézettel telitédik, az élet megnyilvanulasat ebbdl a vilagnézetbdl
itéli meg, és ebbdl a vilagnézetbdl foglal allast minden tarsadalmi és politikai kérdéssel szemben. A védelem sa-
jat személyében is annak a meggy6zédésnek hive, hogy a katolikus vildgnézet és a szocializmus, mint vilagné-
zet nem (itkozik és mindketté harmonikus egységben vezetheti a tarsadalmi osztalyokat magasabb rendd élet
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felé. Minden vilagnézet meggy6z6déses hivei kdzott azonban tulzasok jelentkezhetnek és jelentkeznek is,
amelyek a mas vilagnézetlekkel vagy egyéb vildgnézetekkel szembeni tiirelmetlenségben nyilvanulhatnak
meg. Kiilonosen all ez akkor, ha valaki az élet minden egyes, még a legaprobb részletkérdéseit is hosszantartd
egyiranyl nevelésénél fogva, egyetlen ideolégia, a katolikus ideolégia oldalardl tekinti és értékeli. Ez azutan
sokszor torz elképzelésekhez és kisiklasokhoz vezethet.

Ha tehat Németh Lajos blinds nyilatkozataiban, akkor ez a blinGssége a most kifejtett nevelésének a sajat sze-
mélyében kialakitott és téves felfogasabdl szarmazik, nem rosszhiszemiséghdl fakad, de legkevésbé sem elvete-
multségbdl, annal kevésbé, mivel a munkassag és didksag tekintetében terhére rétt kitételhez még csak hasonlot
sem mondott. Németh Lajos a maga népi szarmazasaban bizonyara minden erejével beilleszkedni kivan a demok-
racidba és ezlttal hivatkozom a f6targyalas végén tett nyilatkozatara, amelyben belatja tévedését s nyilvan e ta-
nulsaggal jobb Utra térve folytatna élethivatasat. Tisztelettel kérem, hogy blindssége fokanak megallapitasanal
ezt kiilénosen mérlegelni és sorsa feletti itélkezésnél mindezeket tekintetbe venni sziveskedjék.

Dr. Biborka Ferenc Ill. r vadlott az itélet c. pontjaban foglalt rész szerint 1948. marcius havaban a tanitokép-
z6intézet . osztalydban a mindennapi kérdések c. 6ran demokraciaval kapcsolatosan tett kijelentést. A f6tar-
gyalason elhangzott vallomasa szerint a tanév elején a mindennapi kérdések c. éran kezdetben a didkok altal
valasztott targykorrél volt sz6. Az illetékes tanligyi hatésag rendelkezése értelmében a mindennapi 6rak sza-
bad kezelése megszlint és az el6irdsnak megfeleléen a tanarnak a demokraciardl kellett a tanulok elétt beszél-
nie. Dr. Biborka Ferenc vddlott a rendelkezés kézhezvétele utdn a f6tdrgyalds adatai szerint a tanuléknak ezt mond-
ta: »most mdr vége a I6tyGgésnek, a féigazgatdsdg rendelkezésére nekem a demokrdcidrdl kell beszélnem.« Dr. Bibor -
ka Ferenc sem azt nem mondta, hogy akdr tetszik neki, akdr nem, hanem azt, hogy a demokrdcidrdl beszél akkor is,
ha a fitknak a szabadon vdlasztott témdkrol térténd beszélgetés megsziinése nem is van kedviikre. [sic! - D. P.] A f6-
targyalasi anyag szerint - Biborka vallomasa - arrél szé6 sem esett, hogy a mai demokraciarél azt mondta volna,
hogy ez nem demokracia.

A c. pont 2. bekezdésében emlitett nyilatkozat elhangzasa a IV. osztalyban tortént, ebben a tekintetben te-
hat az itéleti indokolas megallapitasa iratellenes. A tanuldk vetették fel azt, hogy a zsidoknak a gazdasagi hely -
zetlik az atlagosnal jobb, s nekik van a legtobb pénziik. Beismerem, hogy vadlottnak a gyerekek eme allitasara,
erre azt mondta, igen, az 6vék (zsidoké) igen sok lzlet és 6k igen sok mindent meg tudnak venni. Azt azonban,
hogy egyadltaldn nem birja a zsidokat, utdlja 6ket és ezért nem jdr hozzdjuk vdsdrolni, egydltaldn nem mondta, anndl
kevésbé, mivel maga és felesége is jelentékeny részben éppen zsidé (izletekben vdsdrolnak.

A védelem allaspontja szerint dr. Biborka vadlottnak elsé kijelentése vagy nem meriti ki egy blincselekmény
tényalladéki elemeit sem, vagy pedig legfeljebb az 1946. évi VII. tc. 4.8 1 pontjaba (itkdz6 vétségnek tekinthe-
t6.>% A masodik kijelentése ugyane térvény 2.8 d. pontjaba (itk6zé blincselekmény tényalladéki elemeit valé-
ban kimeriteni latszik.

Biborka esetében azonban tekintetbe kell venni, hogy ez egyetlen kijelentésén feliil a demokrdcidval szemben ter-
hére semminem(i mds magatartds nem mutatkozik. A felszabadulas utan azonnal, mint igazolébizottsagi tag bedllt
a demokracia épitébmunkasai kozé. Kozremikddésének koszonhetd, hogy az esztergomi kereskedelmi iskola
hamar megkezdhette m(ikodését. Demokratikus meggy6z6désének azzal is kifejezést adott, hogy a Nemzeti
Parasztpart soraiba |épett. Egyéb modon is kifejezésre juttatta épité és a demokraciat becsiilé érzelmeit, igy

53. A hivatkozott torvényhely: ,4. § (1) Vétséget kovet el, aki két vagy tobb személy jelenlétében olyan valétlan tényt vagy vald
tényt olyan médon allit vagy hiresztel, amely alkalmas arra, hogy az 1. § (1) bekezdésében meghatarozott allamrend vagy koéz-
tarsasag irant megvetést keltsen vagy nemzetkozi megbecsilését csorbitsa.”
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1948 januarjatdl letartéztatasaig eléaddja volt egy pedagdgusok szamara rendezett és az annyira fontos szo-
vetkezeti gondolatot népszer(sité tanfolyamnak. Csalddja és két gyermeke van, egyediil és kizdrélag munkdjdnak
és hivatdsdnak élt, tanitvdnyai szeretettel csiingtek rajta, igy tehdt mindenképpen megérdemli, hogy ez az egyetlen
kisikldsa a nyomatékos enyhité kériilmények alkalmazdsdval méltdnyosan akként birdltassék el, hogy mihamarabb
visszatérhessen hivatdsdhoz és csalddjdhoz. [...]

A védelem [...] nem tartja meggy6z6nek a bizonyitasi anyagot arra nézve, hogy névendék vadlottak biin-
cselekményeiket az iskola szellemében érvényesild nevelés és tanitads hatdsara kovették volna el. [...] Min-
denesetre sziikségesnek tartotta, hogy ebben az esetben a tanuldk e blncselekménynek indokait legalabb
gyanitani tudhassa.

A tanitoképzoéintézeti internatus Esztergomban egy kisebb dombon fekszik. Akkor amikor a Kossuth akadé-
mia fiatal hallgatéi az internatus elétt elhaladtak, éppen a legnagyobb sz6gl emelkedén mentek felfelé, igy so-
raik, a dolog természeténél fogva nem lehettek olyan tokéletesen egyenesek, mint ez a siktertleten valé me-
netelésnél fennall. A kamaszkorban lévé didkok, akiknél a fegyelmezés érdekében kivonulasok esetén a legto-
kéletesebb rendet kovetelték meg, magukét a didk szokott nagyravagyasaval az akadémiai hallgatdk
menetelésével hasonlitottdk 6ssze és abban a meggy6z6désben, hogy az 6 menetelésiik tokéletesebb, kiabal-
tak az itéleti ténydllasban foglalt nyilatkozatokat a hallgatok felé. Ez volt a blincselekménynek kézvetlen oka,
illetve alkalma. Ehhez hozzatehetjiik azt, hogy a kamaszkoru fiinévendékek el6tt semmi sem szent, minden
kritika ala esik és a férfitii gondolkodasuk nagy indulataval, mindent, ami azel6tt el6ttiik becslilendé volt, biral-
nak és ez a birdlat a leggyakrabban ilyen nyilatkozatokban is jelentkezik, mint amit az itélet megallapit. Nem
csupan a honvédséggel, de tanaraikkal, mas felettes személyeikkel és hatosagaikkal, a sziileikkel, a vallassal, és
sok mas olyan intézménnyel szemben nyilatkozik meg a kamasz olyan hangon, aminek korlatokba szoritasa, le-
nyesegetése a nevelének feladata. A magam részérél a tanulé vddlottak eme magatartdsdt ilyen kamaszkori meg-
nyilatkozdsnak tekintem, mert meggyézédésem szerint egy részletes bizonyitdsi eljdrds folyamdn kideriilne, hogy ha-
sonld nyilatkozatokat nemcsak a Kossuth Akadémia fiatal hallgatéival szemben, hanem valldsukkal, tandraikkal
szemben és minden mds olyan személlyel vagy intézménnyel szemben tettek, akiknek tisztelet és megbecsiilése els6-
rendui kételességtik.

Nagytekintet(i Orszagos Tanacs! Tisztelettel kérem, hogy [...] a ll. és lll. r. vadlottakat az altalam hivatkozott
torvényszakaszok alapjan részben felmenteni, részben pedig csupan legenyhébb biintetéssel stjtani méltéztas-
sék”**

Siposs Sandor beadvanya nyilvanvaléva teszi: Korencsi Ferenc visszaemlékezése a kirendelt védéiigyvédek
viselkedésére vonatkozoan semmiképp sem éllja meg a helyét. Egyben ravilagit arra a kiilénés helyzetre, mely -
ben 1948 nyaran volt az orszag. Az akkori jogrend még lehetévé tette, hogy a politikailag motivalt perben egy
- 1945 el6tt a VKM-ben miniszteri titkarként szolgalt - Ggyvéd alapvetd, érdemi ellenvetéseket tegyen egy
olyan az AVO Altal el6készitett perrel és itélettel kapcsolatban, mely lényegében az Srizetben intenziv pszichi-
kai-fizikai nyomasnak kitett gyanusitottaktél kikényszeritett vallomasokon alapult. Semleges tanuk vagy targyi
bizonyitékok nélkdl.

Egy olyan - nyilvdnosan természetesen kimondatlan - megallapodas alapjan, melynek nyoman elébb a dia-
kok magukra vallaltak olyan politikai jellegli beszolasokat is, melyekrél a cimzett katonaknak el6zéleg nem volt
tudomasa. A katondak elsé feljegyzésében ugyanis nyoma sem volt ,kommunistazasnak”, ,orosz/szovjet béren-
cezésnek”, ,a koztarsasag fenébe kiildésének”, ,nyilas hadsereg” emlegetésének. Az AVO vizsgalata soran az el-

54. 1948. julius 22-én iktattadk a IX. Nb. 2906/948. sz. alatt dr. Siposs Sandor tgyvéd semmisségi panasza indoklasat. (BFL VII. 5.
e. B 20620/49. 165-172. Kiemelések végig télem - D. P.
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fogott didkok el6bb ezekre kezdtek ,emlékezni”, majd a tanaraikkal kapcsolatos ,emlékeik gazdagodtak” a vizs-
galatot folytatdk elvarasainak megfeleléen, az altaluk forszirozott koncepcié aldtamasztasara - a gyors szaba-
dulads reményében.

Siposs Sandor a per ezen alapvonasat kérdéjelezte meg, tisztességes eljarast kérve az Gj perben. Szélesebb
kord vizsgalatot, semleges tanukat, kordbban keletkezett vizsgalati anyagokban testet 61té targyi bizonyitéko-
kat igényelt. Egyebekben pedig - védéigyvédi feladatanak megfeleléen - a védencei szdmara legkedvezébb
megitélést biztosito elbeszélést forsziroszta az enyhébb itélet érdekében. Ha sikert ér el, kideriilhetett volna,
hogy a ,a kirdly meztelen”: az esztergomi érseki tanitoképzorél és annak tanarairdl, didkjairdl propagandacélbdl
kialakitott kép elnagyolt és hamis. Az akkori, az id6 el6rehaladtaval csak romld politikai helyzetben erre esély
sem volt. Ugyvédi hivatastudatbdl mégis megtette. Reménytelen kisérletet®® tett védenceinek szabadlabra he-
lyeztetésére is a NOT targyalasig, amit 1949. aprilis 20-an elutasitottak.>®

A NOT targyalasara 1949. méjus 30-an kerdilt sor, Janké Péter tanacselndk,”” Horanyi Nandor eléado, Lazar
Miklés, Fadgyas Andras, Biczé Sandor szavazé birdk, Polonyi Jené népféligyészhelyettes, Altorjai Sandor I. ren-
di vadlott védéje, Siposs Sandor I1-11l. rendU vadlottak védéje részvételével.

A korabbi itélet rendelkez6 részét annyiban modositottak, hogy a Szentei Ferenc és Németh Lajos teljes va-
gyonelkobzasara vonatkozé hatarozatot vagyonuk felének elkobzasara csékkentették. Dr. Biborka Ferenc bor-
tonbiintetését 1 év 9 honapra mérsékelték. Mindharom vadlott esetében borténbiintetésikbél 11 hénapot ki-
toltottnek vettek. Egyébként a semmisségi panaszt elutasitottak.

»Az Orszagos Tanacs itélkezésének>® alapjaul az elsébirdi itéletben hianyossag. homalyossag, irat ellenesség
és helytelen ténybeli kdvetkeztetés nélkil megallapitott tényallas szolgalt. E tényallas alapjan dgy az I-lll. r.
vadlottak blin6sségének megallapitasa, mint a cselekményeik minésitése torvényszerd. Alaptalan tehat a bd-
nosség megallapitdsa miatt bejelentett perorvoslat.

Az Orszdgos Tandcs is magdévd teszi az elséfoku birésdg itéletében a blinésség megdllapitdsdra és a mindsitésre
vonatkozdéan hivatkozott indokokat. Ezeket kiegésziti azzal, hogy dlldspontja szerint, amelyet mdr mds ligyekben is-
mételten elfoglalt, 6nmagdban a jelenlegi demokratikus dllamrenddel szemben egy ezzel ellentétes rendszer bekévet-
kezésének josolgatdsa a fenndllé demokratikus dllamrend ellen valé gydiléletre izgatdsra alkalmas. llyen ellentétes
rendszerben valoé reménykedés sziikségképpen kapcsolatos a fennallé rendszer elleni gydlolettel.

Tehat akkor, amikor 1. és Il. r. vadlottak a jelenlegi demokratikus allamrendrdl egy ellentétes, reakcios allam-
rendre attérést josolgatnak, izgatast valdsitottak meg, mert az ez irdnyld reménykedést és a demokratikus al-
lamrend elleni ezzel kapcsolatos gy(ilolettel erésitették. Dr. Biborka Ferencnek ez a kijelentése: »a demokracia-
rél nekem muszdj beszélni, mert ez kotelezé és még akkor is beszélnem kell réla, ha én mas nézeten vagyok,
kétségtelenll a fennallé6 demokratikus allamrend elleni allasfoglalasként, megnyilatkozasként, az ezzel szemben
érzett gydlolet kinyilvanitasaként jelentkezik. A gy(l6letnek ez a nyilvanitasa pedig érzelmi élet torvényszeri-
ségénél fogva alkalmas nevelésére masokban is, kiilondsen a vadlott tanitasara bizott fiatalokban hasonlé gyi-
[6let felkeltésére.

55. 1948. november 11-én még azt irta Mindszenty Jézsefnek: ,Védenceim szabadlabra helyezése a népbirdsagok és a NOT al-
landé gyakorlata alapjan id6kdzben aligha lehet sikeres. Ezért ezt nem is szorgalmazom.” 1949. marcius 26-an mégis megtet-
te. (Siposs Sandor védélgyvéd jelentése a Féegyhdzmegyei Hatdsagnak. PL Mindszenty egyhdzkormanyzati iratokban
5089/1948.; BFLVIL. 5. e. B 20620/49. 164.)

56. ANOTI. 2212/1948. szamu végzésével a szabadlabra helyezést elutasitja (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 141., 145.)

57. Janko Péter (1907-1955) akkor mar tul volt az Endre Laszld, Szélasi Ferenc, a Magyar Kozosség elleni pereken, majd 1949
szeptemberében elsé fokon 6 vezette a Rajk-per targyalasat is.

58. ANOT . 2212/1948./10. sz. itéletébdl (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 138-140.)
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A biintetés kiszabasanal Iényegileg magaéva tette az Orszagos Tanacs az elsébiroi itéletben felhivott blindssé-
gi korilményeket. A vadlottak cselekményeinek targyi sulyat azonban rendkiviil fokozottnak latja anndl a tovabbi
oknal fogva is, mely szerint a vadlottak allasfoglaladsa a nevelésiik és gondozasuk alatt all6 fiatalokra a tanité és a
tanitvany kozotti viszony természetébdl kdvetkeztethetden kiilonésen mély hatassal lehetett, mint ezt jelen lgy-
ben mar jogerdsen elitélt IV-X. r. vadlottak példaja mutatja. A cselekmények targyi sulyat tehat az eredményes-
ségnek ez a fokozott veszélye is noveli. Az 1. és Il. r. vadlottakkal szemben tovabbi jelentés sulyosbité korilmény
a tanari nevel6i tevékenységiiket mondhatni egészben behaldzé nagykiterjedési folytatolagossag.

Viszont a lll. r. vddlottal szemben a hivatkozottakon feliil enyhité kériilményként értékelte az Orszdgos Tandcs,
hogy az 6 izgaté kijelentései tartalmilag viszonylagosan csdkkentebb tdrgyi sulyt mutatnak az izgatdsra valé alkal-
massdgnak tartalmukban alsé hatdrdn mozognak. Tovabba jelentés enyhité korilmény javara, hogy cselekmé-
nyét nemcsak a kdzvetlenil jelen nem lévé magasabb egyhazi hatésagok motivaltak, hanem a kdzvetlenil mel-
lette m(ikodé papi tanerék allandé kézvetlen ellenérzése és befolyasa is. Ekként a lll. r. vadlott féblintetését ...
a rendelkez6 rész szerint mérsékelte. Ezzel szemben az I. és Il. r. vadlottak blintetését blindsségi korilmények-
kel aranyosnak taldlta, csupan az I. és Il. r. vadlottakkal szemben mellékbiintetésként megallapitott vagyonel-
kobzas mértékét szallitotta le az alanyi blindsségikkel és a targyi sallyal arémyban.”59

Ezt az itéletet csak 1949. oktdber 10-én hirdették ki, a perorvoslati kisérlet elutasitasakor, az itélet jogerés-
sé valasakor.®®

Néhany kiegészités és zarégondolat

Az lGgyben érintett 9 didk akkor mar egy tanévvel elére haladt tanulmanyaiban. Ugyanis - a birésag 3 évre sz6-
16 hivatasuktdl valo eltiltasa ellenére - a helyi AVO parancsnokanak és a felsébb oktatasiranyitasi szerveknek
jovahagyasaval 1948 szeptemberében visszavették 6ket az immar allamositott intézetbe, ahol az akkori igazga-
tai jelentés szerint ,az allamositas tényét mar mindenki elfogadta”, &m ,a janiusban térténtek olyan légkort, fe-
sziiltséget teremtettek az ifjisag korében, melynek kdvetkezményei tovabbra is érezhetéek voltak” (Gabris,
1996, p. 84.).

Bortonbilintetésekre itélt tandraik élete, palyaja komolyabb sériilést szenvedett. Leginkdbb - a nagy valészi-
nlséggel alaptalanul, mondanivaldjat torzité neki tulajdonitott félmondatok alapjan elitélt - neveldi hivatasa-
nak él6, magat demokratanak tarté dr. Biborka Ferenc élete alakult szomortan. A targyaldson tanusitott 6szinte
vivodasat, védekezését a birdsag és a korabeli sajté egyarant alszent szinjatéknak mindésitette, s keményen el-
itélte. Pedig dramai helyzetbe kertlt: 6, aki minden energijjat, figyelmét a névendékeknek szentelte, akit dek-
laraltan tanitvanyai balvanyoztak, most azzal szembesiilt, hogy azok ellene tantdskodnak. Amikor az csuszott ki
a szajan, hogy ,nagyon meg vagyok bantva”, bizonyara erre utalhatott. Bértonblintetése 1950 majusaban telt
ki vaci fegyhazban, am szabadon bocsatas helyett 6t Recskre internaltak.

Ott 1952. augusztus 19-én ,gyanusitottként” hallgattak ki. A fogsagaiba belefaradt, a csaladjahoz mihama-
rabb visszatérni szandékozo tanar Ur, a kozeli szabaduldsa reményében hajlandé volt korabbi tevékenységét a
kihallgatéi altal megkivant terminolégiaval jellemezni: ,klerikalis reakciéos demokraciaellenes meggy6zédésem-

nek megfeleléen agitaciot fejtettem ki az iskolak allamositasa ellen”®* Kihallgatdi jelentették:

59. Nb. XIII. 2906./1948. 12. sz alatt (BFL VII. 5. e. B 20620/49. 138-143.)
60. Uo.
61. Gyanusitotti jegyzékényv dr. Biborka (Szebasztian) Ferenc kihallgatasardl 1952. augusztus 19. (ABTLV-52724. 39-41.)
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,Kihallgatasa folyaman &szinte volt, feltarta cselekményeit és kapcsolatait. Esztergomban él csaladjaval
1940 6ta, az ottani katolikus érseki tanitéképzében tanitott. Esztergomi kanonokkal és vezeté papokkal, ezen-
kiviil hasonsz6rl papi és egyéb reakcids pedagdégusokkal és helyi kereskedékkel all kapcsolatban. A fentiek
alapjan megfelelének tartjuk Biborka Ferenc internaltat hatésagunk halézataban tigynokként vald felhasznalas-
ra, javasoljuk tatabanyai osztalynak beszervezésre”.®?

Biborka tanar Ur erre nem vallalkozott, ezért Recskrél csak 1953. szeptember 17-én szabadulhatott. Az Or-
szagos Rendérkapitanysag hatarozata akkorra mar kitiltotta 6t Esztergombol és a dorogi jarasbdl, s kényszer-
lakhelytl Tatabanyat jel6lte ki a szamara. Ott a Cement- és MészmUiveknél dolgozott betanitott munkasként.
Csaladjatol tovabbra is tavol, munkasszallon lakott.

1956 augusztusaban kérvényezte a BM-nél, hogy engedjék 6t csaladjahoz kéltdézni Makéra. A BM értekez-
lete a kérvényt igy véleményezte: ,Bar ellenséges cselekménye bizonyitva van, de tekintettel az eltelt idére, va-
lamint arra, hogy Makéra koltozésével allamunkra semmi hatrany nem szarmazik, javasoljuk atirni az Orszagos

63 1 .
"> Igy a tanar

Rendérkapitanysag IX. osztalyanak, hogy dr. Biborka Ferenc helyhez kotottségét szlintesse meg.
Ur a csaladjahoz koltozhetett. 1957. februarjatol a makoi Jozsef Attila Gimnazium és Szakkozépiskola alloma-
nyaba keriilt, el6bb neveléként, majd kézépiskolai tanarként.®* Munkaviszonya nyugdijazasaval 1968. februar
23-an szlint meg. Betegsége folytan néhany hénap mulva, 1968. junius 18-an hunyt el.®®

Szentei Ferenc 1952 végén szabadult, kdplan lett Budapesten a Béke Kiralynéja templomban, és kiilonb6zé
szolgdlati helyeken folytatta lelkészi palyajat 1983-ban bekbvetkezett nyugallomanyba vonulasaig. 1986. julius
16-an hunyt el (Beke, 2008, p. 706).

Németh Lajos 1952. december 24-én szabadult a vaci bortonbdl. 1953-tél kaplan volt a budapesti Szent Im-
re kapolnaban, ahol 1957-t6l vezetd lelkész lett. 1962-ben féegyhdzmegyei tanacsosi cimmel tiintették ki.
1983-ban nyugdijba vonult. 1988. februar 17-én hunyt el (Beke, 2008, p. 530).¢”

igy a hosszabb bértonbiintetésre itélt lelkész kollégai joval korabban visszatérhettek eredeti hivatasukhoz,
mint Biborka tanar ur.

Eletiikben tgyiiket senki sem vizsgdita feliil. Koncepcids perben sziiletett itéletiik csak az 1945 és 1962 ko-
zOtti torvénysérté elitélések semmissé nyilvanitasarol szolo 1990. évi XXVI. tc. 1.8 1. bekezdésében irt rendel-
kezés alapjan lett torslve.®®

Végiil néhany észrevétel a torténetet 1994-ben felelevenité Korencsi Ferenc tanulmanyunk elején idézett
visszaemlékezéseihez. Az esztergomi és budapesti kihallgatasok koriilményeirdl, az Andrassy ut 60-ban vele
torténtekrol plasztikus képet festett. Errél mas forrds nem all rendelkezéstinkre. Ugyanakkor a memodaroknal
szinte elkeriilhetetlen, hogy évtizedek multan bizonyos részletekre pontatlanul emlékezik a szerzé, s az is, hogy
az illeté a maga és egyes tarsai szerepét kedvezdbb szinben igyekszik feltlintetni (Pataki, 2000).

Az sem meglep6, hogy a visszaemlékez6 a memodr idépontjadban a témaval kapcsolatos dominans nyelve-
zettel, fordulatokkal ir a hajdan térténtekrél. Jelen esetben ilyennek tekinthetd az, hogy - igaz kovetkezetlendl

62. 1952. augusztus 19. Recsk, Javaslat dr. Biborka (Szebasztian) Ferenc beszervezésére (ABTL V-52724. 38.)

63. 1956. augusztus 7. 10-1642-/1956. sz. Belligyminisztériumi jegyzékényv Biborka kérvényérdl, hogy Makéra kdltézhessen
(ABTLV-52724.47-48.)

64. Biborka Ferenc munkakényve alapjan.

65. Biborka Judit 2002. januar 16-i levele alapjan.
66. ABTLV-52724.43-44., 54.

67. ABTLV-52724.42.

68. 1990. évi XXVI. torvény az 1945 és 1963 kozotti torvénysértd elitélések semmissé nyilvanitasarol; BFL VII. 5. e. B 20620/49.
209-210.
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- sokkal sulyosabb vadakrol referalt, mint amik az tigy soran elhangzottak, és az is, hogy a tényekkel ellentét-
ben ugy Vélte: a targyalason senki sem vallotta magat blnosnek, holott az utolsé sz6 jogan valamennyi vadlott
tobbé-kevésbé annak mondta magat, és ,megbanast tanusitott”. A kilencvenes évek hangulatanak valé megfe-
lelés szandéka vezethette a szerzét, amikor a kirendelt védok tevékenységérdl - a késébbi koncepcios perekre
jellemzéen, dm - esetiikben tévesen nyilatkozott. Azzal, hogy Korencsi Ferenc magat a birdsagi procedura so-
ran tanu helyett elitélt vadlottként mutatta be, abban a térténtek atirdsara iranyuld torekvése jelentkezett.
Ahogy abban is, hogy elbeszélésében elhallgatta a torténtek tragikusan dramai kézponti elemét: az elfogott di-
akoknak kihallgatéik azt ajanlottak, hogy vélelmezett, vagy valds tetteikért felel6sségliket haritsak nevelésiikre,
tanaraikra, és az Erseki Tanitoképzd szellemiségére, cserébe hamar szabadulhatnak.

A hdrom tandr elleni vddak ugyanis kizdrélag a didkok kényszer(ien kicsikart terhel6 tantuvallomdsaira tdmaszkod-
tak, amelyekre hivatkozva Gket e kirakatperben stlyos bérténbiintetésekre itélték, mig a targyalds végén az elleniik
tanuskodé vadlott és tanu didkokat egyarant szabadon engedték. A koncepcids perben jatszott kényszeri sze-
replkért 6ket terhelé késéi lelkiismeretfurdalasuk csak tovabb nehezithette, bonyolithatta az 1948-ban a
Mindszenty hercegprimas elleni és az iskolak rapid allamositasa érdekében folytatott harc keretében elszenve-
dett sulyos megprébaltatasaikat. Korencsi Ferenc visszaemlékezései e lelki és fizikai drdma sajatos megnyilva-
nulasai voltak.®” Az egykori didkok részérdl igy jovatételi gesztus lehetett, hogy 1994-ben az emléktablan név
szerint megorokitették a - ki tudja, mennyire valds - vallomasaik alapjan elitélt, beborténzott, és a tanari pa-
lyardl hosszu idére eltavolitott neveldik emlékét. Ma mar kétségtelen: az tigyben szerepelt tanarok, didkok va-
lamennyien egy eszk6zokben nem valogato politikai kampany aldozatai voltak.

69. Errdl a vivodasrdl tantdskodik Korencsi Ferenc 2002. junius 28-i hozzam irt levelének részlete: ,Nehezen sziiletett meg a don-

tésem, végiil Ugy hataroztam, hogy visszaemlékezésemet elkiildésm Onnek. Nagyon remélem, hogy ebbdl sem a Tanar trnak,

sem Utddaimnak kara nem szarmazik, hanem az események tisztanlatasat segitem eld.”
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Thee Trials and Tribulations of the Students and Teachers of the Esztergom
Archbishop's Teacher Training College in Connection with the Struggles
around the Nationalisation of 1948 II. Teachers' Arrest, Indictment,
Conviction, Press Campaign and Nullity Complaint

In June 1948, as part of the struggle with Cardinal Archbishop Mindszenty and the Catholic Church over the
nationalisation of schools, the case of the students and teachers of the Esztergom Archbishop Teachers' Col-
lege became the focus of national attention of the state security services and political propaganda. On 12
June, a company of military academics marched in front of the school building in an intimidating manner.
Some students criticised their march with adolescent fervour through the open window and made disparaging
remarks about soldiers and the army in the tense atmosphere surrounding nationalisation. They filed a com-
plaint, and on 14 June, the police and military entered the school, searched the premises and detained the stu-
dents suspected of being involved in the remarks. During their interrogation, they were forced to take re-
sponsibility for things they had not said and to blame the Archbishop's training school and their teachers' ac-
tual or perceived anti-democratic statements to release them quickly. The second part of the documentary
narrative is based on the archives of the contemporary press and contemporary recollections of 17 June 1948
(the interrogation of the three teachers arrested on 17 June 1948, the accusations against the students and
teachers, the court proceedings and the propaganda press campaign). It presents the defence lawyer's com-
plaint for annulment of the conspiratorial proceedings. The study concludes with a brief review of the fate of
the clergymen sentenced to 4-5 years in prison and the secular teacher sentenced to 1 year 9 months and
then interned for years in Recsk, and a reflection on the value of contemporary memoirs as sources, commem-

orating the drama of the teachers and nine students persecuted for propaganda purposes.
Keywords: nationalisation of schools in 1948, Esztergom Archbishop's Teachers' Training College, conceptual lawsuit
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A tanulmdny az iskolai szertartdsokat Erzsébet magyar kirdlyné kultuszdn keresztiil vizsgdlja neveléstérténeti megkéo-
zelitésben. A szakirodalom hangsulyozza, hogy az emberi csoportok emlékezeti gyakorlatok révén valésitjdk meg ha-
gyomdnyaikat, és a k6zos emlékezet idbvel térténelemmeé alakul dt. Az emlékezés olyan kulturdlis tevékenység, amely
az identitds erdsitésében és megdrzésében egyardnt szerepet jdtszik. A kutatds elsédleges forrdsai a kirdlyné haldldt
koveté két évtizedben megjelent iskolai értesiték és tandri szaklapok. A szaksajté mdr a dualizmus id6szakdban is
kétféle iskolai linnepséget kiilonboztetett meg: az egyik a hazaszeretetre, a mdsik a kénnyed jdatékra 6sszpontositott.
Az elemzés a névado linnepségek, megemlékezések és hagyomdnyok kultuszdra koncentrdl.

Kulcsszavak: iskolai Ginnepség, hagyomany, emlékezet, Erzsébet kiralyné kultusza, neveléstorténet

Bevezetés

Célunk Erzsébet kirdlyné kultuszan keresztil, torténeti szemlélettel vizsgalni az iskolai Ginnepélyek, a névadd
személyének jelentéségét. Az iskolai hagyomanyrendszer hatasat az linnep fogalman keresztil ragadjuk meg.
Az emlékezéssel, az linneppel foglalkozé szakirodalom szempontjait, fogalmait a nevelés és az iskola vilagadhoz
kapcsoléddan vizsgaljuk.

Mivel Erzsébet emlékének megdbrzésében jelentds szerepiik volt a nevét viselé oktatasi intézményeknek,
bemutatjuk, hogy milyen funkcidk huzédtak meg a névadasok mogott, milyen kovetkeztetések vonhaték le a
névadasok idébeni elhelyezkedésébdl. Foltarjuk a névadé jelképekben, intézményi emlékhelyekben, hagyoma-
nyokban megragadhaté hatasat az iskola szlikebb és tadgabb kornyezetére. A téma neveléstorténeti megkozeli-
tése adalékul szolgalhat a mai iskoldk hagyomanyainak Ujragondoldsadhoz, névaddjukon és linnepeiken keresz-
tlil sajatos arculatuk erésitéséhez. Témank szempontjabdl az iskolai tinnepélyek két tipusardl érdemes részlete-
sebben szélnunk: a névaddhoz kapcsolédd hagyomanyokrdl és a nemzeti Ginnepekrdl. Az iskolai hagyomanyok
egy jelentds része az iskola névaddéjahoz kéthetd. Ekkor az egész iskoldban k6zos programok zajlanak, ame-
lyeknek egy része innepélyes keretek kozott zajlik, mig masik része szabadid6s program, de a névadd szemé-
lye része a szimbdlumrendszernek éppugy, mint az iskola éthoszanak (Némethné, 2014). Valaszt kerestink arra
is, hogyan illeszkedik Erzsébet kirdlyné emlékezete a vizsgalt idészak iskolai innepei, kdztik a hazafias inne-
pek kozé. A kutatas Uj megkozelitést ad a ma is reneszanszat él6 Erzsébet-kultuszhoz azzal, hogy neveléstorté -
neti megkozelitésbdl targyalja a kapcsolddé iskolai hagyomanyokat. A kutatas jellemzéen a kirdlyné halalat ko -
veté két évtizedre (1898-1914) fékuszal, de az intézményi névadasok és az iskolai tinnepélyek vizsgalata visz-
szanyllik a XIX. szdzad masodik feléig. A kutatds sordn a szakirodalom attekintése mellett az Arcanum
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Adatbazisban, a Hungaricana Kozgy(jteményi Portalon és az egyik szerzé magangy(ijteményében talalhato iro-
dalmakra, dokumentumokra tdmaszkodtunk. Széles kérben vizsgaltunk iskolai értesitéket, kiilonos részletes-
séggel a kirdlyné halalanak évéhez kapcsolodo tanévben (1898-1899) tobb mint kétszaz iskola gyasziinnepsé-
geirél sz6l6 tartalmat tekintettiink at. Tovabbi adatokhoz jutottunk a korabeli pedagégiai folyoiratokbol (Kis-
dednevelés, Néptanitok Lapja, Nemzeti Nénevelés) mind az iskolai Ginnepélyek, mind az iskolai Erzsébet-
tinnepélyek témajahoz kapcsoléddan.

Emlékezet, hagyomany, iinnep

Halbwachs (1925) megkézelitése az emberi emlékezetet mintegy kiszervezi az emberi csoportokba, amelyek a
hagyomanyaikat megemlékezéseken keresztil valdsitjdk meg. Az egyén a csoportok metszete, az emlékei csak
annak révén tulajdonai, hogy kilénb6z6 tarsas csoportok kollektiv emlékezetéhez tartoznak, mivel a multnak
ezek a csoportok a megérzdi. Ily modon a kollektiv emlékezet keretei kozrefogjak és egymashoz tarsitjak leg-
benséségesebb emlékeinket. A kollektiv emlékezet az egyén memdéridja mellett tdmaszkodhat az informaciota-
rolas intézményeire és szimbolikus rendszereire is (Pataki, 2010). Az egyéni emlékezet tartalmai kdzvetlenl
hozzaférhetdk példaul az oral history vagy a személyes dokumentumok (6néletrajz, napld, levelezés) révén.

A hagyomanyban testet 6lt6 kollektiv emlékezet vagy emlékezetkdzosség idével atalakul torténelemmé, a
torténelem altal hordozott emlékezetté. Az emlékezés dinamikus folyamatként teszi egyuttal a multat a jelen
részévé. Assmann szerint ,az emlékezet nem csak a multat rekonstrualja, hanem a jelen és a jové tapasztalasat
is szervezi” (Assmann, 1999, p. 42). Ez az emlékezet kulturalis tevékenységgé valik, kdzvetiti az intézményesi-
tett kanont; identitaserdsité és -6rzé szerepe van (Keszei, 2011; Takacs, 2020). igy az emlékezet és az identi-
tasképzés szorosan és szétvalaszthatatlanul 6sszekapcsolédik.

Kapitany és Kapitany (2012) az emlékezéssel kapcsolja 6ssze az Ginnepet. Az innepek emlékezéstechnikak-
ként valé megkozelitésének elemeit - Assmann (1999) nyoman - a mai Unnepek jelrendszerében is azonosit-
jak. Az Unnep tudatositasanak, ,szivbe vésésének” eszkbzei kozott ott van az linnepnap eltéré szokasrendje,
maga a rakésziilés, az egyfajta emelkedett hangulat elérése. Az linnep nevel, eszményeket, jelképeket, tudast
ad at, azzal a céllal, hogy mindezt elliltesse az emlékezetben. Az emlékezetbe vésés egyik leghatékonyabb esz-
koze az Unnep vizualis elklilonitése a hétkdznapoktdl.

Az linneplésre valasztott helyszin fontos szerepet kaphat az emlékérzésben, egy anyagi természet(i hely
vagy egy funkcionalis jelenség emlékezethellyé valik, ha a képzet szimbolikus jelentéssel ruhazza fel, valami-
lyen ritualé’ kapcsolodik hozza (Nora, 1999). A zaszldk, a viragdekoracidk, a fények, az iskolaéplilet és az osz-
talytermek diszitése az Ginnepi ritualé részei. A tovabborokitést segiti az innepekhez kapcsolédd emlékezetér-
zésben a verbalis kiemelés. Ezt tAmogatjak az emlékbeszédek, szonoklatok, beszélgetések, és kiemelkedd sze-
repe van a koltészetnek, ami nyelvileg is Gnnepl6é ruhdba oltozteti a verbalis emlékezést. A kozos érzések
kialakitasaban tovabbi jelentés szerepet jatszik a zene (Kapitany & Kapitany, 2012). Az éneklés kiilonosen ha-
tasos lehet, a hangosan egylitt éneklék egyidejlileg alkotdi és befogaddi a dalnak, ami a kézosséggel valé azo-
nosulas élményét eredményezi (Kovacs, 2012).

A kollektiv emlékezet és a nemzet, nemzettudat kozotti 6sszefiiggés kapcsan Gyani megjegyzi, hogy a nemzet
annyi, mint ,emlékek gazdag 6rokségének a k6zos birtoklasa” (Gyani, 2012, p. 367). Masként szélva: ,Megosztani
a mult dicséségét és keserveit, [...] annak tudataval rendelkezni, hogy egykor k6z6sen szenvedtiink, oriltink, re-

1. Az Erzsébet-kultuszhoz kapcsoldodé ritualék - Gennep (2007), Turner (1969, 2002), Wulf (2004, 2007) munkai alapjan torté -
né - elemzése egy masik tanulmany targya.
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ménykedtink” (Renan, 1994, p. 1187, idézi Gyani, 2012, p. 367). Ez a kdzos 6rokség gondoskodast igényel, az
Ujabb generaciok szamara val6 atadas kulturalis feladataval, ,tudatosan szervezett, hagyomanyokra éplilé, el- és
megismert (térténelmi, vallasi, mdvészeti) multra visszatekinté Gnnepek”-en keresztiil (Utry, 2012, p. 84). Az ln-
neplés mint torténelmi emlékezés az eseményhez a személyes viszony kiépitését is segiti (Szabo, 2006).

Szabé (2006) szerint az linnep sikerességében szerepe van tobbek kézott a dramaturgianak, a verbalis és vi-
zualis Gizeneteknek, az esztétikai élménynek és az Ginneplé kdzonségnek szant szerepnek. Ahhoz, hogy a meg-
Gnneplés Gnneppé valjon sziikséges, hogy érvényesliljon szocializacios funkcidja, valamint egyértelm( legyen
az Unnep tartalma és az tinneplés tarsadalmi hattere (Szabd, 2006).

A hagyomanyok vizsgélataban fontos szerepiik van a lathatatlan jeleknek is, amelyek feltevésekben, hitek-
ben, hiedelmekben, érzésekben és attitlidokben érheték tetten, és kifejez6dnek a személyek kozotti érzelmi vi-
szonyokban, a kdzosségek normaiban. Megmutatkoznak a rendezvények, a kézos tinneplés hangulatan, vagy
akar az tinnepi ruhahoz, a jelképek haszndlatahoz valé viszonyban. Az iskolara vonatkoztatva elmondhaté, hogy
az iskola belsé vilagara hatast gyakorlo hagyomanyok kozott az iskolai (innepélyek segitik az iskolai k6zosségek
kialakitasat, az iskolahoz fiz6d6 kapcsolatok elmélyitését, az iskolai élet szinesitését. A gyermekek az tinneplés
révén az egyitt tinneplé kozosség részévé valhatnak. Igy ezek az tinnepek egyfajta beavatasi szertartasok, a
kozosséghez kapcsolas eszkdzei lesznek (Szabo, 2006). Az iskolanak ezek az eseményei a kozosséggé kovacso-
I6das érzésén tul a kiilvilag felé bemutatkozasi, kapcsolatépitési lehetdségeket is hordoznak.

Iskolai tinnepélyek a dualizmus idején

Az Uinnepek az intézményes iskolaztatas kezdete 6ta jelen voltak az iskolak életében. Mészaros (1995) szerint
az iskolai innepek hitelességét, katartikus erejét a profan természeti viladg, a vallasok és a torténelem értékei-
nek egységben szemlélése adta meg. Témank kapcsan vizsgalt idészakban, a dualizmus idején is folyamatos té-
ma a pedagodgiai szaksajtéban az, hogy milyen legyen egy iskolai tinnepély, mikor, milyen témaval, tartalommal
és hogyan szervezddjon. Killyéni (1891) az iskolai Ginnepély alatt olyan 6sszejévetelt értett, ahol a tanuldk a na-
pi foglalatossagbdl kilépve, a tanitdi, illetve tanari testilettel egyitt, a szlil6k és altalaban kdzonség részvétele
mellett Gnnepeltek. Kétféle Ginneprdl irt: az egyik célja az ifjisdg nemesebb érzelmei, a kegyelet, a hazafiassag
apoldsa, a masik arra volt hivatva, hogy a tanuldssal mar telitett gyermek rovid idére kiszabaduljon, tarsas
egyuttlétben, kirdndulassal, fesztelen jatékkal toltse az id6t. Ez a meglatas, az iskolai Gnnepek tematikus pro-
jektnapokként valé megszervezése, jatékossaggal megszdlitva az ifjisagot, ma is érvényes lehet. Az iskolai Uin-
nepélyek tovabbi céljanak lattak a szll6kkel vald 6sszhang kialakitasat, nevelésre vonatkozo szabalyok ismerte-
tését (Péterfy, 1880).

Az linnepélyek kozott szerepelt a tanév kezdetének és végének, a zarévizsgalat napjanak ,linnepélyes mo-
don valé megtllése”. A mindenkor rovid imaval, vallasos énekkel kezd6dé Ginnepélyen a tanuldk alkalmi eléada-
sai hangzottak el, erre a feladatra lehetéség szerint dnkéntesen jelentkeztek. Majd a tanité vagy az igazgaté
mondott beszédet, nem tévesztve szem eldl, hogy kiknek, mirél és miért beszél, illetve hogy beszédével a ,ke-
délyre kell hatnia”. Ezekre az Ginnepélyekre meghivtak az iskolai hatdsagokat és a szlil6ket is (Verédy, 1886). A
tanév kozepére, karacsonyra is javasoltak Ginnepet, utalva arra, hogy a szegény sorsu tanitvanyok megsegitésé-
re tobb helyen rendeztek ekkor tinnepélyt (Péterfy, 1880). Elterjedt volt tovabba a majusban a szabadban, leg-
tobbszor a kozeli erdében megrendezett egész napos mulatsag. Ezen majalisok pozitivumat a csaladias, kony-
nyed légkorében lattak (Kornyei, 1868). Az egylitt toltott idé kdzvetlen kapcsolatot alakithatott ki a szlilékkel és
a tantestulettel (K6rosi & Szabd, 1912).
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Az iskolai tinnepek masik csoportja volt az, amellyel az ifjisagot ,alkalmas moédon a polgéri és hazafili eré-
nyekre” kivantak buzditani (Killyéni, 1891b). A monarchikus érzelmek erdsitésére a hazafias Ginnepélyre tett ja-
vaslatok kozott megtaldljuk a kirdly szliletésnapjanak meglinneplését, de az orszaggydilési idény megnyitasanak
napjat is (Mayer, 1875). Az 1870-es évek kdzepén a koronazas napjat (junius 8.) a k6zépiskoldk mar megtinne-
pelték (Korosi & Szabd, 1912), majd ez a kirdlyh(liség és a nemzeti haladas korszakanak Ginnepeként az elemi is-
koldkban is elterjedt, el6bb a ,tanitok buzgdsagabol”, majd a kbzoktatasi rendelet” szerint is.

A hazafias iskolai tinnepek kérdése tobbszor elékeriilt egy-egy torténelmi személy évforduléja kapcsan is.
Egyik példaul az 1883-ban a Temesvarmegyei tanfelligyel6ség altal szervezett Arany-linnepély, amely utan ja-
vasoltak mas ,kitliné férfiak életrajza és cselekedeteinek” megismertetését a tanuldkkal, hasonlé iskolai Ginne-
pélyek keretében (Iskolai Ginnepélyekrdl, 1883). A masik példa 1891-bdl vald, amikor is minden iskolaban elren-
delték® a Széchenyi Istvan sziiletésének 100. évfordulojarél valdé megemlékezést. Az linnepély f6 céljaként
megjelent a lelkesités, a nemes példa kdvetésére vald biztatas, és az értelem mellett az érzelmekre valé hatas.
A megemlékezésekrdl szold tuddsitasokat Osszevetették és kovetendd példanak olyan forgatékonyvet javasol-
tak, melyben az ifjusdg éneke és szavalatai, az igazgatd megnyitd beszéde mellett a torténelemtanar beszéde
szerepelt (Killyéni, 1891b).

Az egyetemi ifjusag Ginnepeinek példajara az iskolai élet innepei k6zé bekerilt marcius 15-e (K6rosi & Szabo,
1912), az 1880-as évektdl a kdzépiskolak onképzékorei spontan modon kezdik Ginnepelni a marciusi ifjak, a forra-
dalom és szabadsagharc emlékét (Mészaros, 1995). Ezzel parhuzamosan mar 1880-ban talalunk olyan gyakorlati
tanitast bemutatd cikket (Sebestyén, 1880), mely az 1848-i aprilisi torvények évforduldjan tartandd nemzeti isko-
lai Gnnep megtartasdhoz ad Utmutatast; felhivva a figyelmet arra, hogy a koronazasi emléknap mellett minden
népiskola tinnepelje meg azt. Az 1898-ban kiadott rendelet iskolai tinneppé tette marcius 15-ét, és el6irta aprilis
11-e meglinneplését is azzal az egyértelm( céllal, hogy elhomalyositsdk a magyar szabadsagharc emlékét, de a
legttbb iskolaban ezzel két marciusi 1848-as szabadsagiinnep szervezését idézték elé (Mészaros, 1995).

Az 1896-0s ezredéves évfordulé iskoldkban valé meglinneplésének fontossagara és feladataira is felhivtak
a tanitok figyelmét, kiemelve, hogy az iskola a nemzeti kultdra bélcséje, és meg kell ragadni minden alkalmat a
hazafias nevelésre. Javasoltak az egész iskolaval val6 kdzos Ginneplést hazafias énekekkel, szavalatokkal és a ta-
nité alkalmi beszédével. Mdr itt felmerdilt a visszatérd, évenkénti millenniumrél sz616 iskolai innep gondolata is
(Nagy, 1894), mely aztan az 1897-ben kiadott kdrrendelet értelmében a koronazasi Ginnephez kapcsolta azt.

A hdla és a kegyelet érzéseinek apolasara még két tinnep kerllt az iskolai oktatas tervezetébe a XIX. szazad
utolsé évtizedében: Erzsébet kirdlyné emlékiinnepe és az oktéber 6-i gyasznap. Az Elemi népoktatas enciklopé-
didja szerint ,Ugy all egymas mellett e két Gnnepélyilink, mint hazafias lelkesedésiink két f6 (innepe, marcius idusa
és a koronazas emlékiinnepe: torténelmi vonatkozasaikban ellentmondanak egymas jogosultsaganak; hazafias
lelkesedéstink és kegyeletérzésiink szempontjabdl azonban kiegészitik egymast” (K6rési & Szabd, 1912, p. 61).

2. Rendeletek tara (1897). Nr. 339. Budapest, 865-869.
3. Budapesti Kozlony, 25(211), 2.
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Erzsébet kiralyné kultusza az iskolakban

Erzsébet-iinnepélyek

Az iskolai hazafias linnepélyek sordban kiilon figyelmet igényel és neveléstorténeti szempontbdl is gazdag kuta-
tasi témat ad Erzsébet kiradlyné emlékezete. A kirdlyné magyarorszagi kultuszat leginkabb az motivalta, hogy Fe-
renc Jézsef korai politikdjanak kdvetkezményeként az uralkodé személye sokaig volt vitatott a magyar kdztudat-
ban, és ebbdl a problematikus helyzetbdl adoddan Erzsébet alakja kerllt el6térbe (Vér, 2006b). ,A modern nem-
zettudat kialakuldsa nyoman jelent meg az az igény, hogy a hatalom letéteményese azonosulni tudjon a
nemzettel” (Landgraf, 2001, p. 109). Ezt a szerepet tudta Erzsébet kiralyné betolteni. A kultuszanak lényege Fe-
renc Jozsef elfogadtatasa, az uralkodé és nemzete kozotti konszenzus elGsegitése. A meggybzéshez hasznalt kdz-
helyek, az erkolcsi értékekre vald hivatkozas mellett, a nemzeti érzések és a magyarsagtudat erdsitése kapott eb-
ben szerepet (Vér, 2006a, p. 11). Ezt a torekvést tudtak az iskoldk is Erzsébet emlékének apolasaval erésiteni.

Az Erzsébet kirdlyné névnapjahoz kapcsoldédo Ginneplés mar életében is hagyomannya valt. 1867-t6l a ki-
ralyné névnapjardl az orszaggytilés mindkét haza tdvozl6 felirattal emlékezett meg (Vér, 2006a). Ezt erdsitette,
hogy Erzsébet kirdlyné szivesen tartézkodott névnapjan Godollén, ahol a helyiek révén november 19-e igazi
népinneppé alakult. Ezen alkalmakkor a godolléiek faklyas felvonulassal, szerenaddal és kivilagitassal fejezték
ki hédolatukat az kirdlyné felé (Ripka, 1901). Az oktatasi intézményekben is talalunk példakat Erzsébet név-
napja alkalmabdl rendezett innepélyre a kirdlyné haldlat megel6z6 id6kbél (Unnepély az 6vondképezdében,
1896). A koronazasi emlékliinnepélyek és a millenniumi iskolai emléktinnepélyek mdsoraban is feltdinik a kiraly-
né személye, hozza kapcsolddo vers, megemlékezés (Magyarorszagi Tanitok Orszagos Bizottsaga, 1892).

Erzsébet kiralyné tragikus haladlakor az orszagos gyaszhoz az iskoldk is kapcsolédtak. A bécsi temetés utani
napokban felekezeti gyaszistentiszteleteket és gyasziinnepélyeket tartottak, melyek forgatékdnyveiben meg-
talaljuk a torténelmi személyekrdl valé eddigi megemlékezések elemeit: szavalatokat, karéneket, emlékbeszé -
det. A mUsort az egész iskola jelenlétében az intézmény egy nagyobb termében, ahol volt a tornacsarnokban
vagy a diszteremben tartottak, melyet az eseményre berendeztek, az iskolara gyaszlobogodkat helyeztek fel. Ta-
lalunk példat a szakralis diszitésre is, ahol a tanuldk Erzsébet oltarszerlen felallitott, gyertydkkal megvilagitott
képe koriil foglaltak helyet (Evi tuddsitd, 1899). A didkok dltézetében is megjelent a gyasz: fekete ruhat, gyasz-
fatyolt vagy fekete karszalagot, gyaszjelvényt viseltek, de volt olyan iskola, ahol kokardat tliztek fel. Az iskolak
sajat hataskorben tovabbi intézkedéseket tettek: a gyaszkarszalagot 30 napig viselték, gyaszkeretes levélpapirt
hasznaltak az egész tanévben, részvétfeliratot kildtek a kirdlynak, Erzsébet-alapitvanyt létesitettek tehetséges
vagy hatranyos helyzet(i tanulék szamara.

A kirdlyné emlékének torvénybe iktatasa® jelezte kultuszanak intézményesiilését. Enhez kapcsolddott a vallas
és kozoktatasi miniszter kdrrendelete® szerint elGirt iskolai megemlékezés: ,Neveljik Erzsébet Kirdlyné emléké-
ben a tanuld ifjisdgot. Nem szabad az O dicsé emlékezetének meghalvanyulnia a jové nemzedékek lelkében
sem. Evrél-évre szenteljiik az O dicsé és aldott emlékezetének az O védszentje: Erzsébetnek napjat, november ti-
zenkilencedikét”. A hazafias tinnepek kozé igy kertltek az Erzsébet-emlékiinnepek, amelyek fogatdkonyve kovet-
te a gyasziinnep menetét: felekezetek szerinti gyaszistentisztelet utan kotelezé elemként a Himnusz eléneklését
és emlékbeszéd tartasat irta el6, de az Ginnepélyek allandé elemeiként jelentek meg a kirdlynérdl szél6 szavala-
tok, a hangszeres zene és a karének is (1. kép). A misorok 6sszedllitaisdhoz emlékfiizetek, vezérkdnyvek, dalos-

4. Magyar Torvénytar (1899). Franklin, Budapest, 136.
5. Rendeletek tara (1898). Nr. 229. Budapest, 967-970.
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konyvek, szindarabok jelentek meg, keriiltek az iskolai kdnyvtarakba. Az iskolai Ginnepeket segité verseskotetek-
ben kiilén részben helyet kaptak az Erzsébetrél szol6 ,szavalhatd” versek. A kirdlyné halala utani két évtizedben
megjelent harom emlékkényvben és hét szavaldkonyvben 49 szerzé6tél 70 verset talaltunk. A téma kutatasanak
tovabbi forrasai kdzott kiemelkedé szerepiik van az iskolai értesitéknek. Kotelez6 tartalmaiknak kdszonhetéen
gazdagon informalnak az iskolai Erzsébet-linnep forgatdkonyveirdl, emlékbeszédeket kézblnek. A korabeli peda-
gobgiai szakfolydiratokat vizsgalva megtalaljuk a képz6k Erzsébet-megemlékezései mellett a kultuszapolast segité
forgatokonyveket, foglalkozasterveket, konyvajanlokat (Némethné, 2023).

1. kép: Erzsébet kirdlyné emlékiinnepének fogatékonyve egy lednyiskola értesit6jébél (Homoky, 1910)

Az Gnnepély tartalma mellett javaslatokat kaptak az iskolak a dekoraciét illetéen is: a torna- vagy diszterem-
ben a kirdlyné feketébe vont képe vagy szobra el6tt térténjen a megemlékezés (Ludvigh, 1906).

Az Erzsébet-emlékhelyek szerepe az iskolai kultuszapolasban

Vér (2013) szerint a kiralyné emlékének megébrzésében jelentSs szerepet kaptak a szimbolikus térfoglalasi eljara-
sok soran, az emlékének szentelt fak, facsoportok. Az emlékfak Ultetésére tobb példat is taladlunk a XIX. szazad
masodik felében. Az uralkoddcsaladhoz kapcsoléddan, a kiralyi par eziistlakodalmakor 1879-ben torténtek fadil-
tetések (A Felséges Kiralyi-Par ezlist menyegzdjének emlékére ultetett fak, 1879), de Ultettek Gn. naszfakat Ru-
dolf tronoérokos menyegzéje emlékére is (Kaan, 1909). A 1896-ban, a millennium évében az orszagos felhivasban®
meghirdetett emlékfalltetéshez kilon rendeletben’ eléirt médon csatlakoztak a tanintézmények is. Az iskolai

6. Rendeletek tara (1896). Nr. 87. Budapest, 875.
7. Néptanitok lapja, 29(16), 15-16.
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millenniumi Gnnepségekhez kapcsoldddan, az ,ifjusagi ezredéves linnepség szivrehatd voltanak emelésére” ki-
vantak felhasznalni a nemzeti szinl szalaggal feldiszitett aséval, a gyermekekkel kozosen eliiltetett, virdgokkal
koérbehintett facsemetéket (A millenniumi emlékfak iiltetése targyaban, 1896). igy a kiralyné halala utan, amikor
Daranyi Ignac foldmdvelédéstigyi miniszter Gjra emlékfak Ultetésére hivta fel az orszag lakossagat, mar ismert
volt az emlékallitas ezen formajanak jelentése. Erzsébet egyéniségéhez jol kapcsolhato volt az elképzelés, misze -
rint ,aki a természet szépségeinek oly csodaldja volt: annak emlékét fak millidinak kell hirdetnie” (Erzsébet kiraly-
né emlékfai, 1899, pp. 5-7). Az iskolak itt is kivették résziiket az Erzsébet-kultusz ilyen mdédon valé fenntartasa-
bdl, a ligetek és parkok kialakitasabol. Tobb mint haromszaz telepiilésen a facsoportokat iskoldk udvarara, kertjé-
be vagy az iskola el6tti térre Ultették, vagy maga az iskola hajtotta végre a fasitast (Erzsébet kirdlyné emlékfai,
1899). A kultusz fenntartasat segitette az is, hogy az emlékfak gondozasara, pétlasara is vallalkoztak az iskoldk, és
a ligetek helyszinil szolgaltak az iskolai Erzsébet-emlékiinnepélyeknek. Az 1906 utan Uj emléknapként megjelené
»Fak napja” és az Erzsébet-emlékfak tinnepben vald 6sszekapcsolasara érkezett javaslat egy tanfelligyel6 részérdl,
miszerint az esetleg kipusztult emlékfak pétlasara, és azon iskolakhoz, ahol még nincs emléke a kirdlynénak, j fa-
kat Ultessenek, illetve a meglévé fakat koszorizzak meg. Ezzel ,a fak apolasat 6sszefliggésbe hozvan az Erzsébet-
kultusszal, a gyermekek hajlanddsagat, s6t elészeretetét a fak és cserjék megbecsiilése irant maradandéva” ki-
vantak tenni (Fak napja, 1907).

Az emlékligeteket tablaval megjelolték, de szerte az orszagban emlékmiveket is emeltek a kirdlyné tisztele-
tére, ezek a szobrok a ,szabalyozott emlékezet tamaszaként, annak hordozé szimbdélumaként jelenhettek meg”
(Vér, 2013, p. 296). Az iskolasok részt vettek a szoboravatasi innepségeken, tébb helyen az tinnepi msor sze-
repléi voltak. Példaul a kirdlyné halala utan alig nyolc hénappal elséként felallitott nyiradi szobor avatasakor
(1899. majus 22-én) az Gnneplé menetet 12 fehér ruhdba 6lt6zott koszorus ledny vezette, az Ginnepi szentmi-
sén és az (innepségen pedig a papai tanitoképzd szaztagu korusa énekelt (Némethné, 2002).

A részvétel mellett a pedagégusok az Erzsébet-emlékhelyek Iétrehozasaban is jeleskedtek. Példaul az Ud-
varhelymegyei Tanitéegyesiilet kezdeményezésére a homorddalmasi barlang egyik termét Erzsébet Szakasznak
nevezték el, és emléktablaval (2. kép) jelolték meg. Az emléktabla terveit Hargitai Nandor, székelyudvarhelyi al-
lami ké- és agyagipari szakiskola igazgatdja készitette el (Kiralynénk emléke, 1899). Az tinnepi beszédben meg-
indokoltak a helyszinvalasztast: ,Itt van az 6 emléktablaja méltd helyen, aki annyira kedvelte a természetet, aki
[...] annyiszor vonult az fai, hegyei, patakjai kozé: lehet-e annak nevét méltobb helyen megoérokiteni, mint itt...
ez 6rokos sotét maganyban?” (Szasz, 1899, pp. 3-4). Kulon széltak az iskola szerepérdl a kirdlyné kultuszanak
erbsitésében, miszerint a pedagdgusoknak a kiilsé jelallitds mellett sokkal ,melegebb anyag all a rendelkezé-
sukre”: a tanitvanyok szive, ,ez lesz igazan az az Erzsébet emlék, melyen az idé sem fog diadalmaskodni, mig
egy magyar kebel dobog” (Szasz, 1899, p. 5).
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2. kp Emlektabla a homorodalmas: barlangban (Szasz 1899)

Erzsébet kiralyné fovédnok és névado szerepben

Jokai Mér Erzsébet magyarorszagi kultuszanak egyik meghatarozo alakja volt. Kortarsként kirdlyné-abrazolasat
a rajongd eszményités jellemezte (Vér, 2015), de ezen kereteken bellil széles palettaju Erzsébet-képet jeleni-
tett meg. Az Orszagos Nemzeti Szovetség 1899-ben tartott Erzsébet-napi tinnepségén elhangzott beszédében
fontos szerepet tulajdonit a kirdlyné emlékének megdrzésében a nevét viseld intézményeknek, ,melyek az 6
aldott védnoksége alatt a szenvedd emberiség s az elére torekvé nemzeti mivelédés javara keletkeztek” (Jokai,
1899, idézi Vér, 2006b, p. 160). Ezekben az intézményekben még erételjesebben kapcsolddott az iskola életé-
hez, belsé vilagdhoz a névadé, Erzsébet kirdlyné kultuszanak apolasa.

Az els6 névadasok még a kirdlyné életében torténtek, amikor a kirdlyi par életének eseményei (egybeke-
Iés, gyermeksziiletés, ezlistlakodalom), a politikai események (kiegyezés, koronazas), illetve a kiradlyné név-
napja szolgéltattak alkalmat a névvalasztasra. Ezek az intézmények tébbnyire bélcsédék, évodak és arvaha-
zak voltak (Némethné, 2023). A kirdlyné mint févédnok vagy névado pénzzel tdmogatta az intézmények ala -
pitasat, fenntartasat.

Az elsé pesti bolcséde nem viselte ugyan a kiradlyné nevét, de 1865-t6l Erzsébet vallalta a févédnokséget. Az
1877-ben ] épliletbe kolt6z6, az akkor 25 éves jubileumat tinneplé bolcsédét a kirdlyné 200 forinttal tAmogatta.
A pénzadomanyok mellett Erzsébet még ebben az évben diszes aranykeretbe foglalt festett arcképét ajandékozta
az egyletnek (A pesti elsé bolcséde-egylet, 1877). A tdmogatasok, ajandékok mellett kiemelkedé eseménynek
szamitott, és a jotevd kirdlyné szerepét erésitette, a személyes latogatas a védnokség alatt all6 intézményben. Er-
re tobbszor is sor kerlilt a bolcséde életében, melynek kultuszerésité hatasat a napilapokban megjelené besza-
moldk is novelték. Az 1893-as megtekintéskor ehhez egy kislany kdszontdjét emelték ki a lapok: ,Magas partfo-
génénk! Alazattal kérjlk, fogadja e szerény ibolya-bokrétat téliink, szegény gyermekektd!l” (A kirdlyné a kisdedek
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kozott, 1893). A budapesti Erzsébet Arvahaz gyermekeit is gyakran meglepte a felséges asszony Kugler udvari
cukrasz édességeivel. Az uzsonna kézben a gyermekeknek elmondtak, kinek készonhetik a kegyes adomanyt (Hi-
rek, 1879). Ezek a tuddsitasok is erdsitették az arvakat gyamolitd, jésagos kirdlyné képet.

Az 1855-ben megnyitott nagyvaradi Erzsébet Csaszarné Bolcséde Intézet létrehozasanal a névadéhoz ha-
romféle kapcsolédas is megjelenik: az alapitas inditvanyat a csaszari esklivéhoz kototték, Erzsébetet kérték fel
a bolcséde védnokéll és névaddjaul, illetve a megnyitot Erzsébet-naphoz igazitottak (Kisdeddvok és boleso-
dék, 1867). 1857-ben a csaszari par magyarorszagi korutja alkalmaval Nagyvaradra is ellatogatott, ahol Erzsé-
bet személyesen tekintette meg a partfogasaba vett intézményt. Akkor az egylet elndke készént6jében utalt az
alapitas kapcsan az esklvore, illetve a névaddra is (A Nagyvaradi Erzsébet-Csaszarné-Bolcséde-Intézet har-
madévi jelentése, 1858).

A maramarosszigeti 6vodaegylet és intézete szintén a kirdlyné nevét viselte, minek ,kieszkdzlésére a csaszar
és fejedelmi par egybekelési innepélye szolgaltatott indokot”, igy 1855-ben megnyilt az Erzsébet Kisdeddvéd (Bo-
kényi, 1894, p. 59). Itt a névaddhoz kapcsolodd események kozott taldltuk a Maria Valéria (Erzsébet lednya) eski-
véje alkalmabdl 1890-ben rendezett innepélyt, melyen a kirdlynét élteté versek is elhangzottak (Levelezés,
1890). A masik pedig az évoda fennallasanak 40. évforduldjan tartott megemlékezés, amely még Erzsébet életé-
ben (1894-ben) hozza mint névadohoz szolt, és az dvodas gyermekek nemcsak részt vettek, de szerepeltek is a
mUisorban (A maramarosszigeti ,Erzsébet kisdeddva“ 40 éves fennallasanak emlékiinnepélye, 1894, p. 450).

A névadas kezdeményezésének egy tovabbi formajat talaltuk Készegen, ahol a felekezet nélkili évoda ala-
pitasahoz a varos mecénasa Schey Fulop (1798-1881) tizezer forintot, egy hazat és kertet adomanyozott. Cse-
rébe kérte, hogy az intézetet Erzsébet kirdlyné irdnti tiszteletét kifejezend6 Elisabethinumnak nevezzék, és is-
merjék el 6t féalapitonak (Auguszt, 1918).

A kovetkez6 Erzsébet-intézmények a kirdlyné halalat koveté idészakra teheték, amikor a feler6sodott kul-
tusz, az Erzsébet emléke iranti tisztelet kifejezése, vagyis emlékérzési funkcié huzodik meg a névadasok mo-
gott (Vér, 2013).

A Trefort Agoston altal 1873-ban alapitott allami polgari iskolai tanitonéképzé intézet a genfi tragédia utan
egy héttel, 1898. szeptember 16-an kérelmezte, hogy a kirdlyné emlékére felvehesse az Erzsébet Noiskola nevet
(Lazarné, 1899). A beleegyezé kirdlyi leiratot megkdszonve az iskola gondnoka beszédében Erzsébet emlékét
mint az eszményi ndiesség mintaképét allitotta a tanuldk elé, és kiemelte, hogy ,a név nem csak cimében és pe-
csétjében fogja emelni az intézetet, de annak belséd, erkolcsi értékét is néveli” (Lazarné, 1899 p. 14). Az Erzsébet
Néiskola iskolai hagyomanyaiban kitlintetett szerepet kapott a kotelezéen elGirt Erzsébet-emlékiinnep, melyek
részletes forgatokonyvei, alkalmi beszédei az iskola tantestiilete altal szerkesztett Nemzeti Nénevelés cim( lap-
ban is kozlésre keriiltek. A november 19-i Ginnepély mellett szeptemberben évrél-évre megemlékeztek a kirdlyné
halalarol. Ez utébbi megemlékezést az 1908 utan a kirdlyné emlékének szentelt Orékimadas-templomban (Buda-
pest, UllI6i Ut) tartottak (Berta, 1914). 1899 februarjaban Wiassics Gyula kdzoktatasiigyi miniszter részvételével
kiilon Erzsébet-linnepélyt is rendezett a tanitondképzo intézet. A valtozatos zenei darabok utan eléadtak Tordai
Grail Erzsébetnek, az intézet ndvendékének Erzsébet és Hungdria ciml dramai kélteményét, melyet Gall Anna in-
tézeti zenetanarnd zenésitett meg (Lazarné, 1899). A kdltemény még abban az évben nyomtatasban is megjelent
(Tordai Grail, 1899), mas iskolak ,Erzsébet linnepeinek kedves alkalmi darabjava” valt (Erzsébet Néiskola, 1899, p.
80), ezzel a Néiskola mas intézményekben is hozzajarult a kultuszapolashoz. Egy Erzsébetre, a névaddra emléke-
z6 vers helyet kapott a NGiskola fennallasanak 40. évforduldjan tartott Ginnepi mlisordban is (Berta, 1914). Az Er-
zsébet Noiskolaba Strobl Alajos ajandékaként érkezett a kirdlyné marvany mellszobra (Radak, 1933), illetve az in-
tézet elkészittette Erzsébet olajfestésti arcképét, melyet Hollds Karoly intézeti rajztanar festett (Lazarné, 1901). A
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kiralyné sziiletésének szazadik évforduléjan (1937) a névadot megidézve irtak: ,Erzsébet Noiskola, erre a nagy-
multd intézményre helyezett koronat egy koronas néalaknak mindig jelenlévé emlékezete, a legnépszerlibb ma-
gyar kiralyné, Erzsébet neve, [...] Ennek az elb(ivold, legendas kirdlynénak muivészi képreprodukcioival, réla vald
eredeti festményekkel, szobraval taldlkozunk az igazgatoi irodaban, diszteremben és mas helyeken, s6t, még
egyik betegszobaban is. [...] Ott lebeg mindig a lednyok el6tt Erzsébet kiradlyné alakjaban és nevében a példa, a
megvalosult eszmény” (Mesterhazy, 1938, p. 16).

A kirdlyné nevét visel6 iskoldk soraban fontos kultuszapolé szerepe volt az 1914-ben alapitott pozsonyi
Magyar Kiralyi Erzsébet Tudomanyegyetemnek, ahol a névvalasztas indoklasdban megjelent mitoszanak harom
eleme: Erzsébet kiralyné magyarok irant érzett rokonszenve, a kiegyezésben jatszott szerepe, illetve az Arpad-
hazi Szent Erzsébet tiszteletével valé 6sszefonddas. Az utdbbit a helyszin, Pozsony is erésitette mint a szent
egyik lehetséges sziiletési helye, kultuszanak kdzponti helyszine, de az egyetem az 1923-i Pécsre koltozése
utan (3. kép) egészen 1945-ig megtartotta nevét (Polyak, 2014) és a hozza kapcsolédd hagyomanyokat és jel-
képeket.

3. kép: A Magyar Kirdlyi Erzsébet Tudomdnyegyetem diszterme Pécsett a névado szobrdval. Forrds: Képeslap
magdngytjteménybdl

A névado jelen volt a nevét visel6 intézmények jelképeiben, az iskoldk cimerében, zaszlajan vagy akar az épli-
let alakjaban. Erre a szimbolikus térhasznalatra j6 példa a makoi Erzsébet Arvahaz épulete és a Budadrson felépi-
tett Erzsébet-otthon: mindketté E betlit formaz. Az utébbi tovabbi kiilonlegessége, hogy a homlokzatara egy Er-
zsébet kirdlynénak tulajdonitott mondatot irtak (4. kép): ,Neveld a gyermeket munkara, megél és j6 marad!” (A
Nagypénteki Reforméatus Tarsasag hetedik évkonyve, 1903, p. 22). Tovabbi forrds nem erdsiti meg, hogy ezek
tényleg a kirdlyné szavai voltak, de az arvahaz jelmondatdva valtak, és a névadot még szorosabban kapcsoltak az
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intézményhez, ahogy az avato (innepélyen a kirdly képviseletében Széll Kadlman miniszterelnok beszédében is
osszekapcsolta az arvahaz céljait a névadd személyével: ,a hany sziv és lélek megmarad erkoélcsosnek és vallasos-
nak és ahany hazafiassa nevel6dik, és az marad, megannyi emléket allitanak 6n6k a mi dicsé kirdlynénknak, a leg-
szebbeket, a legmaradanddbbakat, a legértékesebbeket” (Az ,Erzsébet-haz” felavatasa, 1900).

7

-——

4. kép: Erzsébet-otthon Budadrson (A Nagypénteki Reformdtus Tdrsasdg hetedik évkényve, 1902)

Az Erzsébet nevével megjel6lt nevelési intézményekhez legtbbszor jotékony alapitvanyok is kapcsolédtak.
A j6tékonysagi cél toébb helyen kapcsolédott az emlékiinnepélyekhez, ahol kiosztasra keriltek adomanyok, se-
gélyek, illetve az linnepi alkalom bevételét forditottak jotékony célra (Némethné, 2023).

Osszegzés

A rendeletileg el6irt emlékiinnep el6tt, mar életében is linnepelték Erzsébetet az iskoldkban, de a halala utan
kultuszanak fennmaradasahoz, a személye iranti tisztelet megerdsitéséhez jelentésen hozzajarultak a kotelezo-
en eldirt iskolai megemlékezések, beleilleszkedve a kor hazafias tinnepei kdzé.

Az Erzsébet-emlékiinnepélyek vizsgalatakor sorra megfigyelhetéek az (innepek emlékezéstechnikakként
valé megkozelitésének egyes elemei: a vizualis elkiilonités a hétkdznapoktdl (helyszin, dekoracid, 6ltdzet) vagy
a verbalis kiemelés (szonoklatok, versek, dalok). A kollektiv emlékezet és a nemzettudat erésitése tetten érhetd
az Erzsébet-linnepek forgatokdnyveiben, a gyermekeknek szél6 szénoklatokban éppugy, mint magaban a ko-
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z0s el6készitésében és az Ginnep lebonyolitdsdban. A pedagégusok mint a megemlékezések szervez6i, szénokai
szervesen hozzajarultnak az Erzsébet-iinnepek emlékezet-atadd szerepének erésitéséhez. igy valt a kirdlynéra
vald emlékezés kulturalis tevékenységgé, és kozvetitette az intézményesitett kanont, szolgalva az identitaseré-
sitést, a késébbi generacidk felé kdzvetitve a mar torténelemmé alakult kollektiv emlékezetet. Az Erzsébet-
emlékhelyek kialakitasara és azok emlékhelyként bet6ltott szerepére is szamos példat taldlunk a korszakban.
Az Erzsébet kiralynéhoz kapcsolédé iskolai hagyomanyok legnagyobb befolyassal a réla elnevezett intézmé-
nyek életére voltak. Névadéként még gazdagabbak, dsszetettebbek az emlékezet6rzés szimbdlumai, ezekben az
iskolakban érzékelheté a leger6sebben az Erzsébet-linnep nevel6 és emlékezetdrzo, tovabbadd funkcidja.
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School Ceremonies, the Role of the Eponym in the Inner World of the School

The study examines school ceremonies through the cult of Queen Elizabeth | of Hungary from the perspective
of the history of education. The literature emphasises that human groups realise their traditions using memory
practices and that such senses of shared memory are transformed into history over time. Remembrance is a
cultural activity that plays a role in both strengthening and preserving identity. The primary sources of this re-
search are school bulletins, and teachers' specialist magazines published two decades after the Queen's death.
Even during the period of dualism, the professional press distinguished between two types of school celebra-
tions: one focused on patriotism, the other one on light-hearted play. The analysis concentrates on the cult of

the celebrations, memorials and traditions of the eponym.
Keywords: school ceremony, tradition, memory, cult of Queen Elisabeth I, history of education
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tarsadalomelmélet fogalmi apparatusait és gondolkodasi stratégidit a neveléstudomanyi diskurzusba.

Az iskolai élet- és jelenségvilagokat strukturalé emberkép tarsadalmi és termelésbéli meghatarozottsaganak
leleplezéséhez olyan demisztifikacids arzenalt allit az antikapitalista, rendszerérlé hadviselés (a gramscianus al-
I6habor, la guerra di posizione) frontjaira, mint az osztaly, a kapitalizmus, a vilagrendszer-elmélet, a gyarmatosi-
tas, a tudasszerkezet, az ideoldgia, a habitus és a tobbi; de a kdzponti elem egyértelmlen az antropoldgiai
perspektiva, mondhatni az emberkép (és a szubjektum ontoldgidjanak) pedagdgiija.

A konyv egyértelm(ien arra vallalkozik, hogy ezen fogalmak segitségével (és persze mindazzal, ami ezekbdl a
nevelés szamara kdvetkezik) rekultivalja a nevelés meglehetGsen kimeriilt tajait. Sikerrel jarhat-e ez az 6nma-
gaban nemes és forradalmi stratégia? Erre keresem itt a valaszt, mindjart.

Ez a kotet egy valosagnépszertisité tankonyv

Nemcsak arrél van szd, hogy a posztmodern (a folyékonnya valt modernitas) széttéredezettségével szemben
képes felmutatni a tarsadalmi |ét termelésbe agyazott rogvaldsagat, és e rogvaldsag folyamatos létrejovésének
az osztalyharc, és az azt elfedni igyekvé ideoldgiai mechanizmusok altali strukturalédasat és Gjratermel6dését.
Hanem arrdl is, hogy bemutatja: e totalitas jelentésége, a pedagogiai reflexidé szamara épp az iskola mint Iéleg-
z6 szovet mikrokapillaris, mindennapi jelenségeinek elemzésén, demisztifikalasan, denaturalizaldsan keresztiil

viladgolhat fel mindannyiunk szamara.
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A konyv e tekintetben kutatasnépszerGsité md is: egyrészt rendkiviil szimpatikussa teszi a hazai neveléstu-
domanyi diskurzusban kevésbé ismert és exponalt érték- és ideoldgiaorientalt, erds tarsadalomfilozéfiai meg-
alapozottsagu, onreflektiv és tarsadalmi transzformaciéra irdnyuld, a kutatas iterativitdsara érzékeny kutatoi
poziciét és attit(idot; masrészt ellene tart annak a kutataspolitikai hegemaoénidnak a neveléstudomanyon beldl,
amely a nagymintas, a pedagdgusok, iskolak és oktatdsi rendszerek teljesitményét, minéségét, kompetenciait
mérd vizsgalatokkal tette egyenértéklivé az oktataskutatast a hazai kdzvélekedés szamara.

A konyv kivalé példaja annak, hogy az etnografiai aldmeriilés kritikai perspektivajaban mutatkozik meg iga-
zan, mily alattomosan isszak-hanyjak bele magukat a tarsadalmi-termelési meghatarozottsagok (és a hozzajuk
kapcsolodd kiizdelmek, antagonizmusok) az iskola életvilagaiba. A szerzé az iskolai nevelés kihivasaként tarja
elénk a fonnallé nehézkedéseit, és kritikai reflexiéra invital ezek kapcsan.

Mihez kezdhet az iskola a formalis és informalis gazdasagi strukturak (oly eltéré és mégis oly egyilivé tarto-
z0) szoritasainak szocializacios (és szubjektivacios) viszonyaiban cseperedd fiatalokkal? Milyen ,felkeléseket”
kindlhat a nevelés a joravald, dolgos munkavallalorél szott kozéposztalybeli Almokbdl, és az aldvetett osztalyt
(mint a munka tartalékhadseregét) kisért6, a sajat tulélésével kapcsolatos lidércnyoméasokbol?

Ez a kotet egy rendszerrepeszté tankonyv

Nem titok, hogy itt egy elkotelezett, antikapitalista rendszerkritikaval van dolgunk, amely a tarsadalom radikalis
transzformacidjanak horizontjan tartja végig a tekintetét. De nem csak errél van sz6. A mi rendszerrepeszté a
tekintetben is, hogy behatol a polgari neveléstudomany diszkurziv mezéjébe és visszakodveteli az alapfogalma-
kat a radikalis pedagoégidk szamara.

A neoliberalizmus korszakaban a polgari (burzsuj) neveléstudomany (és oktataspolitikaja) ugyanis ugyanugy
a radikalis neveléskritikak fogalmi apparatusainak és gondolkodasi stratégidinak kooptalasaval és eltorzitasaval
kivanta magat atmenekiteni (6nmagat baloldalinak bemutatva) a kapitalista oktatads immanens valsagain, ahogy
maga a neoliberalizmus is a radikalis szocialista mozgalmak térekvéseinek és jelszavainak kisajatitasaval és ki-
forgatasaval igyekezett sajat magat atcselezni, megujitani (Id. Bockman, 2012) a rendszer immanens valsagai-
nak felhalmozasa kdzben.

Ugyanezt a stratégiat figyelhetjik meg a polgari neveléstudomany és oktataspolitika kapcsan is. Es ebbél a
szempontbdl fontos, hogy a szerzé tudatosan nem ,szocio6kondmiai statuszrél”, vagy ,halmozottan hatranyos

helyzetrél” beszél, hanem osztalyrdl (ami egy viszony, dolog, s harc); nem ,mobilitasrol”, ,esélyegyenldségrol”,
»integraciordl” beszél, hanem emancipaciordl, egyenldségrol és transzformaciordl; nem allampolgari nevelésrdl

beszél, hanem a tarsadalmi [énnyé (szubjektumma) valasrol; és igy tovabb.

Ez az egyébként Gdvozlendd és sikeresnek mondhatd elméleti és fogalmi reappropriacié azonban mintha
megtorpanna a nevelés tijaira vonatkozoé rekultivacios feladat el6tt. Pontosabban: a marxista filozéfiai antro-
poldgidba és kritikai tarsadalomelméletbe visszagybkereztetett neveléssel kapcsolatos kérdéskor viragba szo-
kik ugyan, még fel is magzik, de mintha a kutat6i munka e radikalis magvai a semmibe, jobban mondva, a peda-
gogiai gondolatviladg épp terméketlen talajadba hullandnak vissza. Azt a gondolatot szeretném kibontani ebben a
recenzidban, hogy taldn a pedagodgiai gondolatvilag jécskan kimerilt tajainak hidnyos rekultivacidja miatt ma-
rad az olvasé is bizonyos értelemben parlagon a konyv végére.
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Ebbél az ,agripedagogiai” szemszdgbdl szeretném felvetni Mészaros Gyorgy kényvével kapcsolatos egyné-
hany kritikdmat, amelyek célja nem a kdnyv elmarasztaldsa, nem negativ értékelés, vagy elitélés, hanem mond-
juk a kanti hagyomany nyoman a cincdlgatas, a probara tevés gesztusa. Szeretném, ha az olvasé latna, hogy
mennyire fontosnak tartom ezt a kdnyvet, ami abbdl is tudhaté, hogy a kritikai elmélet hagyomanyaban sok-
szor épp ez a szétcincdlas az elismerés egyik madja.

Masodik kor. Rekultivaciorol, tragyazasrol

En azt gondolom, és mintha a kdnyv is ebbél a belatasbdl indulna ki, hogy kritikai pedagogia az ideologiakriti-
kai praxis nevelési viszonnya és formavilagga szervesitése volna. Ehhez persze meg kell mondanunk nem keve-
sebbet, mint hogy mit értlink ideolégiakritikan, illetve nevelési viszonyon. Ezek viszont, bar kozponti fogalmak
a kényvben, a legkevésbé arnyaltak és kidolgozottak is egyben, ellentétben a kdnyv konceptudlis apparatusa-
nak rendkivil szofisztikalt kihAmozasaval.

El6szor is az ideologiaelméleti foltmozaik bizonytalansagarol

A kdnyv egyszerre vonultatja fel - Jorge Larrain (1983) megkilonboztetésével élve - az ideoldgia pozitiv (értsd
vildgnézetre, eszmerendszerre vonatkozo) és negativ (azaz a torzitas, a misztifikacio effektusara fokuszalo) kon-
cepcidit, és mintha ezen elméletek valamiféle foltmozaikja mellett kotelezédne el. A szerz6 sajatos értelmezé-
se, miszerint az ideoldgia a szubjektumot konstitualé hatalom az osztalyviszonyok altal modulalt kulturalis for-
maja volna, véleményem szerint nem marxi, de még csak nem is marxista, sokkal inkdbb mondjuk poszt-mar-
xista gondolat, amelynek ideoldgiaelméleti kezdeteként sokan épp a kdnyvben hivatkozott Louis Althusser
dolgozatot (1971) tartjak. Es ennek kapcsan nagyon hianyolom, hogy nem jelenik meg a vonatkozé kortars,
magyar nyelv(, kritikai irodalom példaul (lasd példaul Kiss, 2011, 2018).

A szerzé ideoldgiakritikai allaspontja mindenesetre az etnografiai elemzésnél valik vilagossa, ahol leginkabb
az ideoldgiaelmélet pozitiv koncepcidjanak mentén torténd épitkezésrél van szé: mindenkinek van egy ,ideolo-
gidja”, a szerzének is, azt kell tudnunk mérlegelni, hogy melyik torzitja el a valdsagérzékelésiinket, és melyik
visz minket kdzelebb a valésag mélystrukturdinak feltarasdhoz. Ennek az ideolégiaelméleti pozicidnak a lelep-
lezés, igy tehat a tudas, végsé soron pedig az igazsag all a kozéppontjaban.

Marmost ez 6nmagaban nem egy elvetendé tarsadalompedagdgiai stratégia, csak kérdéses, hogy 6nmaga-
ban tekinthet6-e ideoldgiakritikainak. Legaldbbis az utobbi fél évszazad ideoldgiaelméleti irodalma (Debord-tol
Zizekig, vissza és tovabb) épp arra hivjak fel a figyelmiinket, hogy a - szerintem egyébként helyesen - poszt-
modernnek nevezett kapitalizmus kordban épp a nagy leleplezés, a mélyrétegekig hatold tudas, a véget nem
éré (on)reflektiv reflexivitads valnak az ideoldgiai kodképzés alapformaiva. Hogy a leleplezés hogyan valhat
ideoldgiai misztifikaciova, arra késébb (mindjart) hozok egy példat a kényvbdl.

Masodszor, a nevelésfilozofiai rejt6zkodés konstitutiv szerepérol

A mU a szerzd sajat meghatarozasa szerint erésen tarsadalomtudomanyi és politikai-gazdasagtani indittatasu,
mégsem szocioldgiai, vagy kulturdlis antropolégiai, hanem alapvetéen a neveléstudomany, a nevelésfilozéfia
targykorébe tartozé munka. A neveléstudomanyt egy egységes tarsadalomtudomany részeként képzeli el, és
ezen atfogod, torténeti tdrsadalomtudomany nézépontjabdl teszi fel a tadrsadalmi Iénnyé nevelés problémajanak
kritikai, politikai-gazdasagtani kérdéseit.
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Es mikozben szimpatikus a kdnyv azon megallapitasa, hogy nincs olyan tarsadalmi viszony és folyamat,
amely ne lenne egyszerre gazdasagi, politikai, kulturdlis, térténeti és térbeli is, mégis, mindebbdl nem kovet-
kezhet a diszciplinaris keretek felszamolasanak igénye (a transz-diszciplinaritas is e keretek miatt lehetséges
egyaltalan madszertanilag és fogalmilag is); ezért az egységes, torténeti tarsadalomtudomany integrativ fakul-
tdsa még nem ad felmentést a neveléstudomanyi pozicié sajatos viszonyuldsanak meghatarozasa alél.

Marpedig van ennek a kérdésnek egy olyan tudomanytorténeti vonatkozasa is, miszerint a neveléstudo-
many (és altalaban a pedagdgia) diszciplinaris keretezése épp az itt felsorolt tarsadalomtudomanyok aldozataul
esik, és Gnmeghatarozast csak nyomokban tartalmazé kopar ,teriiletté” silanyul. (Erdekes, hogy ezt a jelensé-
get a pszicholdgia kapcsan érinti a szerzd, a szocioldgia esetében viszont nem merdl fel ilyen szempont.) Mar-
most, én nem tudom, hogy ez a tudomanyhegemodniai meghatarozottsag mennyiben jatszott szerepet benne,
de Mészaros Gyorgy konyvében meglehetésen hattérbe szorul a neveléstudomany diszciplinaris ,terllete”, a
szerzd abbéli intencidi ellenére is, hogy neveléstudomanyi vallalkozasként gondolja el malvét.

A mu intellektualis stratégidi ugyanis alapvetéen szociolodgiai, tarsadalomelméleti, antropoldgiai ihletettségi-
ek, viszont a kifejezetten neveléstudomanyi, nevelésfilozéfiai, pedagogiai keretezést és Ujraalapozast (rekultivaci-
0s talajmunkat) nem végzi el a szerzé. (Nem is nagyon hivatkozik a fellelheté irodalmakra - csak, hogy egy példat
mondjak, a kdnyvnek mar a cime kapcsan is belekivankozik Kariké Sandor (2006) nevelésfilozéfidja.) A szerzé mar
a legelején leszogezi azt, ami szamomra egy paradoxonnak tlnik, hogy az teszi neveléstudomanyiva, nevelésfilo-
z6fiai munkajat, hogy a szakmai, pedagdgiai dimenzié végig ott lapul hdttértuddsként az elemzéseiben. Es ugyanez
a beagyazatlansag igaz a konyv torténeti és neveléstorténeti szlikszavisagara is, ami azért is érdekes, mert a kriti-
kai megkérdéjelezés stratégiajanak épp a (dialektikus) torténeti vizsgalddas volna az alapja.

A neveléstorténeti széttes azért hidnyzik itt annyira, hogy csak egy példat mondjak, mert igy egy kicsit
olyan ez a kdnyv, mintha a semmibél Iépett volna elénk - az amugy méltanylandd - nevelésradikalizalasi inten-
cioival. Pedig nem kell messzire utaznunk az idében, hogy megtaldljuk Mészaros Gyorgy kényvének egy lehet-
séges el6képét. A Balint Maria, Gubi Mihaly és Mihaly Ott6 altal 1980-ban kiadott ,A polgari nevelés radikalis
alternativai” (1980) cimi kényv, és annak is a Mihaly Otté altal irt ,Valsag és radikalis kiutkeresés” cim(i dolgo-
zata kisértetiesen rimel Mészaros Gyorgy munkajanak fébb motivumaira. Megjelenik benne a nevelés tarsadal-
mi meghatarozottsaganak kérdése az ideoldgia, a hatalom, az osztaly mentén; targyalja a termelé-fogyasztd vi-
lag értékeivel és szokasrendjével vald azonosulas médjait; bemutatja az iskola mint totalis intézmény elkiloni-
tési eljarasait; és felhivja a figyelmiinket arra is, hogy az iskola nemcsak a tarsadalmi viszonyok Ujratermeldje,
hanem (] tipusu egyenlétlenségek termeldje is.

Mészaros Gyorgy konyvében a mélyebb neveléstudomanyi, neveléstorténeti megalapozottsag hianya egy-
részt kisebb faktualis tévedésekhez vezet: ahhoz példaul, hogy szelekcio és a szegregacio kategoridi 6sszeke-
verednek; ahhoz a torténeti szempontbdl téves megéllapitashoz, hogy a demokratikus oktatas a felsébb oszta-
lyok privilégiuma; vagy példaul ahhoz a szerintem vitatandé feltételezéshez, hogy a gettoiskoldkban rosszabb
allapotban lenne az oktatas minésége. Masrészt pedig a neveléselmélet, nevelésfilozéfia hattérbe szorulasanak
kdszonhet6 az is, hogy maga a nevelés, a nevelési viszony, a pedagdégia fogalmi kore nem igazan kerl kifejtés -
re. Mindossze annyit tudunk meg, hogy a szerz6 a nevelést mint az alakitds, a tarsadalmi [énnyé valas folyama-
tat gondolja el. Es itt nem az a gond, hogy a fejlesztésrél, alakitasrol nem deriil ki, hogy pontosan micsoda vol-
na, hanem az, hogy ez a fogalmi taj nem termékenyil (nem tragyasodik, s nem rekultivaltatik) a konyv végére -
annak reflexios és gondolati potencidlja alapjan elvarhaté modon - egy radikalisabb neveléselméleti, nevelésfi-
lozéfiai orientaciova. (Es az, hogy ,onreflektiven reflektaljunk” még nem jelent pedagdgiai orientaciot, vélemé-

nyem szerint.)
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Harmadik kor. Visszatalalasrol a gyokerekhez, rotalasrol

Miutan tehat a konyv nem végzi el az altala felszantott pedagdgiai taj rekultivacidjat, igy nemcsak, hogy nem iga-
zan tudja termékeny talajba hinteni a kritikai tarsadalomelméletbe visszagytkereztetett neveléstudomany fel-
magzasanak eredményeit, hanem egy valamicskét feldult pedagdgiai tajat is hagy maga utan. A kényv azon hata-
rozott kijelentése bar idvozlendd, hogy nem az a célja, hogy ,recepteket” adjon, hanem inkabb, hogy vitatkoz-
zunk - mégis, mintha ez csoppet elfedné azt a helyzetet, hogy a felszantott, terméketlen tajon végigtekintve
kissé valasztalan marad a szerzé, és visszakényszerllni latszik gyokereihez, kutatoi szocializacidjanak akadémiai-
neveléstudomanyi kontextusahoz, ami mégiscsak egy polgari, progressziv tudomanyapparatus kontextusa.

A konyv szinte minden olyan gesztusaban, amellyel a pedagoégiai gondolat és praxis felé tesz kdzvetlen
ajanlatot, a progressziv, polgari neveléstudomany lézungjaihoz assa vissza magat. Javasolja példaul az iskolai
keretek kozos kialakitasat, a kdlcsonos tisztelet megalapozasat, az egyiitt dolgozas konstruktiv instituciéjat, s
egy olyan pedagodgiai kulturat, amely figyelembe veszi és integralja a gyerekek kiilonféle habitusat és tudas-
szerkezetét, az 6 vilagukra kritikusan reflektal, és engedi a tébbféle néz6pont megnyilvanulasat az arnyaltabb
értelem felvilagitasa érdekében. Végsé soron tehat ugy tlinhet, hogy egy olyan konstruktivistanak nevezheté
pedagogiat kinal fel a szovegnyomokban, amelyet épp azzal az éteri maszatolassal lehetne vadolni, amire a
konyv kritikaja iranyul példaul a humanista ideoldgia kapcsan.

Hogy egy példaval illusztraljam, és ez azt hiszem szimptomatikus a kényv pedagédgiajat tekintve is (errél is
mindjart): széval, a kényvben szerepld gettdiskola altal szervezett '56-o0s emlékséta kapcsan a szerzé nem a
munkastanacsok tartalmi beépitését hianyolja és kéri szamon a pedagdguson, hanem azt, hogy a pedagogus a
gyerekek perspektivait nem tudja reflektalt médon beépiteni az emléksétaba. (Talan érzékelheté ebben a pél-
daban a konstruktivista és az osztalyharcos pedagogia kozotti kiilénbség, jollehet, az osztalyharcos tartalom és
a gyerekek kérdéseit figyelembe vevé pedagdgia mozzanatainak 6sszefésiilése nem olyan nagy 6rdongosség.)

Es azt hiszem, hogy épp itt, a kényv sajat, radikalis, pedagdgiai valaszkészségének kidolgozasa érdekében
lett volna nagy segitség a neveléstorténeti nézépont: abbdl ugyanis kideriilne egyrészt - a fentebb hivatkozott
konyvhoz visszatérve -, hogy a létezett szocializmus marxista ellenzéke szamara - a kdnyvvel ellentétben -
nem az emancipacio (az egyenléség, igazsagossag elémozditasa) volt a kdzponti politikai-nevelésfilozofiai fo-
galma, hanem a liberdcié (a szabadsag, a szabadda valas, 6nhatalmunk kollektiv Ginneplése); marpedig enélkil
nem beszélhetliink emancipaciorol, amennyiben tényleg tarsadalmi transzformaciéra toreksziink.

Kiderilne bel6le tovabba az is, hogy ott éktelenkedik az orrunk elétt egy lehetséges valaszat, ami akar kiin-
dulépontja, elészele is lehetett volna a kényv pedagdgiai kiltkereséseinek, nevezetesen: a kozdsségi, politizald
iskola idedja. Ami nem azt jelenti, hogy ,ltkoztessik a véleményeket”, és ,politizaljunk”, hanem: a kbz6sség va-
l6sagos létkérdéseivel valo egyiittlétezést (lasd kozosségi, ,AMK-z6” iskolakoncepcid, vé. Trencsényi dsszes), il-
letve - és ez lenne a politizalo iskola |ényege - az iskola feletti tulajdonlds és hatalom megszerzésével jdré praxist,
az iskola belsé életének politikai konstrukciojat a pedagdgiai formavilag altal. Bar Mészaros emliti kényvében,
hogy milyen keveset beszéliink munkahelyi demokraciarél, annak a problémaja, hogy kié az iskola, és végsé so-
ron kié a pedagdgia nem jelenik meg. Pedig az iskolai demokracia (mint pedagdgiai instittciéju munkashata-
lom) és az iskolagytilés (mint neveléstermel6i munkastanacs) épp a marxista iskolakisérletek sajatja (is).

Negyedik kér. A konyv pedagégiajarél. Atiiltetésrsl

Végezetil a kdnyv pedagogiajardl szeretnék egy par gondolatot megosztani, tehat arrol, hogy mit miivel ez a
konyv? Es itt kanyarodnék vissza ahhoz a fentebb emlitett jelenséghez, amikor a leleplezés ideolégiai misztifi-
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kaciova valhat. Ez pedig a kdnyv azon ideoldgiakritikai nézépontjdhoz kapcsolddik, mely szerint az ideolégidk
,versenyében” a nevelés emancipacios lehetéségének zaloga az, ha a leleplezést lehetévé tevé ,ideoldgia” (kri-
tikai tarsadalom-, és vilagrendszer-elmélet) farvizén a tarsadalmisag mélyrétegei felé assuk magunkat, és az igy
kihantolt bensé lényegiséget (maganvalot) reflektaltan Gltetjik at a nevelési praxisba. Bar tobbé-kevésbhé
egyetértek a konyv egyik korabbi recenzensének (Borbély, 2024) azon megallapitasaval, hogy itt fonnallhat a
konyv altal képviselt, akadémiai beadgyazottsagu, kritikai tarsadalomtudomanyi térekvés iskolapedagdgiai prog-
ramma valo ,felpuffasztasanak” veszélye (és valo igaz, hogy talan nem olyan nagy baj, ha az iskola nem olyan,
mint egy akadémiai kutatokdzpont), véleményem szerint nem ez itt a fé6 probléma.

Hanem az, amit a kdnyv azaltal mdvel, hogy mindenitt az onreflektiv reflektivitas hidnydt taldlja. Ugyanis
rengeteg olyan megallapitassal taldlkozunk, aminek az a kiindulépontja, hogy a pedagogus azért cselekszik egy
adott médon, vagy azért valhat problematikussa az adott tevékenysége, mert a tarsadalmi maganvalésagra vo-
natkozé (még ha nem is torténeti tarsadalomtudomanyi - ezzel kapcsolatban a szerzé megengedé -, de leg-
alabbis kontextualis) reflexios munkat vagy nem végezte el, vagy nem ,jol” végezte el. A konyv ilyetén leleple-
zéseinek azonban meglehet az a veszélye, hogy evakudlja annak a feltételezésnek a puszta lehetéséget, hogy
marpedig: mi van akkor, ha az, amit a pedagdgus csindl, az éppenséggel eleve egy onreflektiv reflexié eredmé-
nye? Mindjart mondok erre egy-két példat.

Itt csak arra szeretném felhivni a figyelmet, hogy az, amit a szerzé felkinal a pedagégusok szamara (hogy
nézziik meg mi van a dolgok mogétt), azt pont mintha a pedagogusokkal kapcsolatban nem juttatna érvényre
elemzéseiben: a pedagdgus - mint sajatos osztalyviszonyba szorult munkas, és egyben gondolkodé és alkoté
szubjektum - helyzetének nem &s a mélyére, nem néz mogé. Es viszont, ha nem talalja meg az altala keresett
reflexids szint pedagogiai reflektdlédasat, akkor - nekem Ugy tlnik - tdl elhamarkodottan kdzéposztalybeli
ideologianak kényveli el, amit lat. Es igy a kdnyv azt kockaztatja, hogy abban, amit & (mint kényv, s mint 6nallo
pedagdgiai performativitassal biré szoveg) a sajat pedagdgiajaban csindl, az azza lesz, amire a kritikaja iranyul.
A konyvben szereplé gettoiskola (Kalvin) kapcsan olvashatjuk, hogy ,az osztalyra reflektalas sokkal erésebb
volt a Kalvinban. Itt a tanarok mar sokkal inkdbb gondolkodtak és beszéltek az iskola és a gettd tarsadalmi kon-
textusardl. Az elkllénllésre magara is reflektaltak. [...] A nagyobb reflexid, a nagyobb ralatas azonban nem je-
lenti azt, hogy a kiindulépont ne kdzéposztalybeli lett volna itt is.” (165. oldal)

A gettéiskola tanarainak ,0sszekdzéposztalyosozasa” azért is lehet elhamarkodott, mert a kbzéposztalybeli
ideoldgia ugyebar a koztes-kozvetitd osztaly tudatara, 6nképére vonatkozna; csakhogy az osztalykozvetités (a
professzionalis menedzseri osztaly) elméleti keretében (lasd példaul Eber, 2020) szerintem azért kertilnek a pe-
dagogusok is ebbe a kategoridba, mert az elméletet kidolgozé Ehrenreichék a vildgrendszer centrumabdl irjak
azt; a félperiféria intézményeiben, és kifejezetten a félperiférids gettdiskolaban dolgozé tanarokat semmiképp
nem mondanam ,PMQO"-nak, vagy elképzelt pozicidjukat illetéen ,kbzéposztalybelinek”.

Azért merek ilyen hatarozott kijelentéseket tenni, mert a szerzével nagyjabél egyidében én is ugyanebben a
gettoiskolaban kutattam, és sok esetben épp a fenti megéllapitasok ellenkez6jét lattam: nevezetesen, hogy a
pedagogusok tevékenységében a szerzd altal azonositott ,kbzéposztalybeli ideoldgiai mintazat” sokszor nem a
kiindulépontja, hanem épp az eredménye a nagyobb ralatasnak, érzékenyebb reflexiénak, s igy talan az mar
nem is nevezheté sem koézéposztalybelinek, sem ideoldgianak.

A konyv megallapitasaval ellentétben én pont azt lattam, hogy a pedagdgusok szamara a getté nem egy ta-
voli hely, még akkor is, ha ritkadn jartak oda. Sokan koziilik pontosan lattak és értették a rendszer altal megra-
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bolt, kisemmizett, kiszipolyozott életek meghatarozottsagait és a mindennapi tulélés kiizdelmeinek nyomorat,
hiszen a gettdiskolara gyakorlatilag lekiizdhetetlentl rdomlik a struktira. Viszont meglatasom szerint a pedagé-
gusok ezt a helyzetet nem feltétlendl abbdl az alapallasbdl értékelték, hogy akkor ehhez képest mégis ,hogy
segitsék a gyerekeket k6zéposztalyiva valni (valtoztatni a habitusukon is), mert ez fogja el6segiteni tarsadalmi
elémeneteltket” (167. oldal).

Szerintem a kiindulépont sokszor inkabb az volt, hogy a gettdiskola sajat strukturalis helyzetébél fakadéan
és a tarsadalmi rogvaldsag betonszilardsaga miatt ez a feladat (a k6zéposztalyiva nevelés, kiemelkedés) nem le-
het realis cél és elvaras (példaul mar az 6rémiinnep volt, ha egyesek szakiskolaba kertiltek). Ennek a belatasa-
bdl jutottak a pedagdgusok koziil tobben arra a kdvetkeztetésre, hogy nagyjabdl az egyetlen pedagdgiai gesz-
tus, amit tehetnek a gyerekek mindennapi kiizdelmei kdzepette, hogy megprébalnak egy masik vilagot terem-
teni nekik, amiben akad némi csond, kedves tekintet, feltétel nélkili figyelem, satébbi - széval olyan dolgok,
amivel az utca és az informalis munka vadgazdasaga kontextusaban lehet, hogy soha tobbé nem talalkozhat-
nak majd ezek a gyerekek. Lehet, s6t biztos, hogy ez nem hagyomanyos értelemben vett kritikai pedagégiai
praxis, de azt mondom, lehet, hogy annal pedagogiaibb hozzaallas.

Es e tekintetben azzal is erésen vitatkoznék, hogy ,a legfébb pedagdgiai attitlidnek szant szeretetteljes és
gondoskodé figyelem azt is szolgalhatja, hogy elker(ljék a tanuldk tarsadalmi valdsagara valo reflektalast” (222.
oldal). Szerintem épp arrdl van szd, hogy a tanuldk és a pedagdgiai helyzet tarsadalmi valésagara valo reflekta-
las vezet oda, hogy a legfébb pedagdgiai attitid a szeretetteljes és gondoskodo figyelem marad.

Végezetil szeretnék felvillantani egy par olyan ,esetet” a konyvbél (kedvcsinalasi szandékkal is), amelyek-
ben talan elég jol tetten érheté az a kockazat, ami a konyv ideoldgiakritikai pozicidjabdl kdvetkezik, és amely
képes lehet kihGzni a pedagdégusok 6nhatalmd, szerz6i cselekvése aldl a talajt.

1. Amikor a reflexié nem igazan valtoztat a pedagogiai helyzeten

»Az egyik fill arrél mesél, hogy a batyja vesz neki Playstationt, és azzal fog mindig jatszani, amikor nem lesz
itt a suliban. Anna elmondja, hogy ez miért nem biztos, hogy j6 (nem tesz jot a sok jatszas), s a fill kicsit fino-
mitja a torténetet: azt mondja, hogy igazabdl majd néha jatszik csak vele. (TNK 2018. 06. 05.)” (184. oldal)

A szerzb szerint itt végsé soron a gyereknek kell alkalmazkodnia a pedagégus kézéposztalybeli értékvilaga-
hoz, ami az 6 jobb tarsadalmi poziciéjabdl fakad. A pedagdgus képtelen arra reflektalni, hogy mi van akkor, ha a
gyerek épp az alkoholista sziilei elél (ezt ugyebar nem tudjuk, a szerzé maga mondja ki, hogy nem ismerte meg
a fil hatterét) menekdl a jaték vilagaba... Mondjuk virtualis karaktereket gyilkolni? - tenném itt fel a kérdést.

Az a gondom ezzel, hogy egyrészt semmit nem valtoztatna az itt szereplé (szerintem amugy kivanatos és jo-
gos) pedagogiai gesztuson az, ha latnank a ,gyermek és PS-e” tarsadalmi hatterét. Mert valdban, nem tesz jot a
virtudlis kaland, kicsi se, sok se; plane a gyerekeknél, akik amugy is rengeteget nyomogatjak okostelefonjaikat,
a gettéban is. Nem értem, hogy ez miért kbzéposztalybeli habitus. Masrészt pedig, miutan a getté politikai gaz-
dasagaban a Playstation az informalis viszonyok és statuszpozicidk, s igy a pénz megteremtésének eszkoze is,
ezért, ha mar tényleg kritikai reflexiot varunk el ebben a helyzetben a pedagdégustél, akkor annak erre a sajatos
aruformara és az altala kialakitott ,arukapcsolasokra” kellene vonatkoznia.

Ugyanez igaz a kdnyv azon esetére, amikor az igazgatoné a ,kitartottsagrol” prébalja lebeszélni a 6. oszta-
lyos lanyokat, felmutatva nekik az autondmia, a sajat életlink f6lotti hatalom értékét. A szerz6 szerint itt is az a
helyzet, hogy az igazgaton6 nem reflektdl arra, hogy a lanyok tarsadalmi helyzetében ez egy tulélési stratégia is
lehet. De megint hadd kérdezzem meg: ez mit valtoztat a pedagdgiai gesztuson? Megint: kivanatos és jogos az
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igazgatond intencidja. Raadasul az, hogy kitartottként ,tul lehet élni”, egyszerlien nem igaz, elég, ha csak a na-
gyon fiatalon anyaotthonba kertil6 lanyokra gondolunk.

Amikor a reflexios kényszer tiltolja a reflektalast

Az alsés filkhoz viszont bedll egy kislany focizni. Nagyon lgyes. Latszik, hogy tud focizni. R4 is kérdezek Kati-
nal erre. Mikdzben nekem mesél, mikor a kislany agressziv lesz, raszél: ,Csak néiesen!” Kati nekem (ironikusan):
»,Néha prébal lanyosan 6ltozni... Nagyon jél focizik, de az anyja nem engedi focizni, mert az nem lanyos. Hidba
beszéltem mar vele tobbszor. A filk beveszik, elfogadjak, de mondak neki: »Kati néni, ciki, mert kenterbe ver
minket, fidkat.«” (245. oldal).

A szerz6 megfejtése szerint a tanar sajat ,kozéposztalybeli értelmiségi (liberalis) ideoldgiai mintai” miatt (azt
nem tudjuk meg, hogy ezt a pedagdgus honnan szivta magaba) nem képes reflektalni arra, hogy a szegrega-
tumbeli anyukdnak mérlegelnie kell a csalad és a szomszédsag nemi normakra vonatkozo keretezéseit és a téb-
bit. De itt nem lehet, hogy pusztan annyirél van csak sz, hogy: van egy kislany, szeret focizni, az anyuka nem
szeretné, ha focira jarna, a pedagégus megprobal vele parszor beszélni, de az anyuka nem engedi, és hat... oké,
nem engedi, akkor nem jar, focizik majd kint a fidkkal. Nem latom a torténeti tdrsadalomtudomanyi tobbletet
ebben a helyzetben és nem is szeretném. A pedagdégus miért ne prébalkozhatna ilyen gesztusokkal? Miért ké-
ne csipébdl elfogadnia, hogy a szilé mit szeretne és mit nem? Szerintem ezzel épp a pedagdgus sajat szerzbi-
sége tétetik zardjelek kbzé nagyon keményen.

Amikor a nem-reflektiv konkrétan reflektivebb

»A tandriba margarinnal megkent kaldcsokat hoznak adomanyként. Egy tanar elkezd hosszan a margarin egész-
ségtelenségérdl értekezni (a hidrogénezett névényi zsirok miatt). A gyerekek leginkabb persze 6riilnek, hogy fi-
nomat kapnak. (TNK 2018. 06. 05.)” (189. oldal)

A szerz6 elemzése szerint a pedagégus osztalypozicidjdban sokkal tobb lehetésége van arra, hogy ilyen
absztrakt dolgokon morfondirozzon és kdzben eszébe se jusson, hogy legaldbb van mit ennie ezeknek a gyere-
keknek. De mi van, ha pont ez, hogy ,legaldbb van mit ennie” egy sokkal kevésbé reflektiv nézépont, mint az,
amit a pedagdgus hoz be, hogy konkrétan milyen mérgekkel tomi tele ezeket a gyerekeket a taplalék rendszer-
be agyazott makro6kondémidja. Ebbdl sokkal inkdbb latok kibonthatdnak egy rendszerkritikus reflexiot, a kapi-
talizmus perverz gasztronomidjanak és az étel aruformajanak lényegére vonatkozdan (mert ettdl a gyerek és a
pedagogus is egyarant szenved), mint abbdl, hogy vannak, akik éheznek - amibél észintén szdlva egy lépéssel
kénnyebb eljutni az adomany-kultura liberalis nyugvépontjara, példaul.

Amikor a reflektivitas lesz a nem-reflektivitas alcaja

A kényvben alig van példa arra, amikor valami kivanatos vagy csak méltanylandé dolog lenne. Az egyetlen olyan
helyzet, amikor még a szerzd is kevésbé kritikus, egy zenei foglalkozasra vonatkozik, ami persze megint ,k6zép-
osztalyi”, de ,a foglalkozas vezetéje nyitott volt arra, hogy ezekre a perspektivakra reflektdljon” (192. oldal). Na
marmost itt egy olyan szervezetrél van sz6, ami egy nagyban a nyomorcirkusz muivészeti iparara épiilé centrum-
béli alapitvanyi franchise, posztkolonialis reflexekkel és a megmentdi szerepjaték 6sszes kartyajanak kijatszasaval.

De legalabb a franchise alkalmazottja, a foglalkozas vezetdje reflektalt erre. Es akkor mi van? - tenném fel itt a
kérdést. Attél még, hogy valaki reflektal valamire, az nem jelenti azt, hogy a gyakorlatban errél ne feledkezne el
(tudja, oszt mégis teszi), erre akartam fentebb utalni az ideoldgiakritikai helyzet kificamodasaval kapcsolatban. A
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globalis nagyvallalatok is reflektalnak a klimavaltozas katasztréfajara, mégsem hullajtunk 6romkoénnyeket a gyo6-
nyord, kérnyezetbarat, lebomlé zacskoinkkal keziinkben a szupermarket pénztara el6tti sorban allva.

Azért tartottam fontosnak leirni ezeket, mert a kényv méltatasat (amit feltétlen megérdemel) tobbsz6rosen
megtettem. Ezek olvashatéak a Tani-Tani Online és a Mérce feliiletein. Es tobbek kozott szeretnék ezekkel a
kritikusabb szempontokkal is hozzajarulni a vitdhoz és a kényv népszerdsitéséhez is, aminek elolvasiasat min-
denkinek szivbél ajanlom!
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Szerzdink

Czabaji Horvath Attila az E6tvos Lordand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar Neveléstudo-
manyi Intézetének professzora. Kordbban a Pannon Egyetemen tanszékvezetd és a
Tanarképzé Kozpont féigazgatodja volt. Kozel harom évtizede dolgozik a felséokta-
tasban, kutatasainak k6zéppontjaban a Freinet-pedagdgia, az informalis tanulas és a
tanar-diak kapcsolat all. E témakban kilenc monografiat és szamos tanulmanyt publi-
kalt. Az egyetemi oktatas és a tudomanyos kutatas mellett kedvenc elfoglaltsaga a
labdarugas.

Donath Péter torténész, Dsc, professor emeritus. 1988-t6l 2013-ig, nyugdijba vonulasaig, az
ELTE TOK Tarsadalomtudomanyi Tanszékének vezetéje volt. 1999-ben egyetemi
tanarra nevezték ki.

Karsai Istvan kozépiskolai testnevelGtanari (1986) és Usz6 szakedz6i (1989) végzettséget a Test-
nevelési Egyetemen (TF) szerzett. PhD fokozatot a PTE Elméleti Orvostudoma-
nyok Doktori Iskolaban kapott (2011), majd a PTE Bioldgia Sportbiolégia Doktori
Iskolaban habilitalt (2021). Jelenleg a PTE AOK Testnevelés- és Mozgaskdzpont-
ban vezet6i feladatot lat el egyetemi docensként. Jelentds szerepet toltott be a
NETFIT rendszer tudomanyos hatterének kialakitasaban. Kutatasainak jelentés ré-
sze nemzetkozi kollaboraciéban valésult meg. Aktualis kutatasi témaja a sporttel-
jesitmény és a flow allapot kozo6tti kapcsolat multidiszciplinaris vizsgalata.

Kovacs Katalin egyetemi docens. A Testnevelési Egyetemen szerzett kézépiskolai testnevel6 tana-
ri, gyogytestneveldi és kosarlabda-szakedzdi diplomat. Tobb, mint harmincéves ok-
tatasi tapasztalattal rendelkezik, tanitott altaldnos és kozépiskoldban, valamint
husz évet a felséoktatasban. Texas allamban tanarként dolgozott kdzel harom évig.
Szingapurban az Oktatasi Minisztérium kérte fel testnevel6 tanarok tovabbképzé-
sére, a helyi tanterv megvalésitasi programjanak elkészitésére. Az ELTE Pedagdgiai
és Pszicholdgiai Doktori Iskoldjaban védte meg PhD-dolgozatat a kooperativ okta-
tas lehetdségeirél testneveléséran. Kutatasi terilete a sportpedagdgia, azon belll
az oktatasi médszertan reformjai. Tobb hazai és nemzetk6zi tanulmany, konyvfeje-
zet és jatékgyljtemény szerzGje és tarsszerzdje.

Miké Alexandra okleveles rekreacidiranyitd. Rekreacidszervezés és egészségfejlesztés alapsza-
kon végzett az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen, majd a mesterszakot is itt
végezte. Diplomamunkajaban az interocepcid, fizikai aktivitas, teljesitmény kap-
csolatat vizsgalta, amivel 2019-ben az Orszagos Tudomanyos Diakkori Konfe-
rencian is részt vett. 2019-ben kezdett el oktatni az ELTE PPK Egészségfejleszté-
si és Sporttudomanyi Intézetében, majd 2020-ban kezdte meg doktori tanulma-
nyait az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskoldban. Kutatasi terilete a
testnevelésoktatas helyzete napjainkban - fokuszban a kreativitas fejlesztése és
a zenés-tancos mozgasformak népszer(sitése -, emellett érdeklédési teriilete a
mai fiatal generaciok életmadia.

Németh Farkas Gabriella matematika és informatika szakos kdzépiskolai tanar, mesterpedagogus, a Nyiradi
Erzsébet Kiralyné Altalanos Iskola igazgatd-helyettese, a PTE BTK Oktatas és Tarsa-
dalom Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak doktorandusza. Kutatasi teriiletei az
iskolai hagyomanyok és Unnepélyek, Erzsébet kirdlyné kultusza neveléstorténeti
megkozelitésben, telepliilési értékek megismertetése iskolas korban.

Velics Gabriella az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Pedagogiai és Pszicholdgiai Kar, Szombathelyi

Pedagodgiai és Pszicholdgiai Intézetének docense. Szocioldgus és médiakutatd, a Ko-
z0sségszervezés BA szakos hallgatok oktatasa mellett részt vesz a tanar szakos hall-



gatdk palyafelkészitésében. Az Alternativak a K6zosségek, Média, Oktatas Terliletén
(ACME) Kutatdcsoport vezet6je. Kutatdsainak kozéppontjaban a helyi fejlesztési
projektekben val6 k6zosségi részvétel és a kdzosségi radid tarsadalmi szintéren be-
toltétt innovacids szerepe all. F6bb érdeklédési terliletei: a kozosségi radidzas hazai
és nemzetkozi szerepvallalasa, radié az oktatasban, a kdzosségi radidk szerepe a ko-
z0sségfejlesztésben és a demokracia erésitésében.

Toth Tamas Majus kisgyermekes apuka, egyetemkarosult munkanélkili, amatér népkonyhas, zartkerti
lakos, a Magyar Pedagogiai Tarsasag, a Kopogd Szemek Kollektiva és a Jajj! népi-
punk zenekar rendes tagja, autonomista. Kedvenc festménye: T. S. (ifj. kf.) - A vilag-
egyetem vége (2023). ErdeklGdési teriiletei: a gyermekkor politizacidja és a politika
infantilizaciéja. Satébbi dolgok (ez féleg, a Dolog). A Vén Vakond Kényvtar tamoga-
toja és lelkes elvtarsa, egyben.
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