SZOCIALPEDAGOGIA

24 /2024

A SZOCIALPEDAGOGIA ES TARSTUDOMANYALI 1.

Szerkesztette
BOGARDI TUNDE és SARKANY PETER

Apor Vilmos Katolikus Foiskola
Vac
2024



SZOCIALPEDAGOGIA 24. KOTET, 2024
A SZOCIALPEDAGOGIA ES TARSTUDOMANYAI 1.
(tematikus szam)

Szaklektoralt folydirat: ISSN 2064-2709

Kiadja az Apor Vilmos Katolikus Féiskola
2600 Vac, Schuszter Konstantin tér 1-5.
Felelds kiadé: GLOVICZKI ZOLTAN rektor

A folyoéirat szakmai partnere: MTA Pedagogiai Bizottsag, Szocidlpedagdgia Albizottsag

SzerkesztOség

Foszerkeszté: TAMASKA MATE (AVKF) / Fészerkeszté-helyettes: MANDI NIKOLETTA
(AVKF) / Alapit6 f8szerkeszté: SARKANY PETER (Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
/ BADER IVAN (AVKF) / ELEKES GYORGYI (AVKF) / RAKO ERZSEBET (Debreceni
Egyetem)

Szerkesztobizottsag

BANYAI EMOKE (SOS Gyermekfalvak Magyarorszagi Alapitvdnya) / BOGARDI
TUNDE (Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem) / DOSA ZOLTAN (Babes-Bolyai
Tudomanyegyetem) / F. DOMBI ALICE (Szegedi Tudomanyegyetem) / GRZEGORZ
GODAWA (Uniwersytet Papieski Jana Pawla II w Krakowie) / HAASZ SANDOR
(Soproni Egyetem) / HADNAGY JOZSEF (Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetem) /
ARNO HEIMGARTNER (Universitit Graz) / PORNOI IMRE (Debreceni Egyetem)
/ RACZ ANDREA (Eétvos Lorand Tudoményegyetem) / R. RIEZ ANDREA (P4dzmany
Péter Katolikus Egyetem) / SIMONIK PETER (Széchenyi Istvan Egyetem) / SOOS
ZSOLT (Debreceni Egyetem) / SZOLLOSI GABOR (Pécsi Tudomdnyegyetem) /
TORKOS KATALIN (Nyiregyhazi Egyetem) / TRENCSENYI LASZLO (MTA PTB
Szocialpedagdgia Albizottsag elnoke)

Angol nyelvi lektor: SZENTPETERYNE BALOGH MARIANNE (AVKF)
Szerkeszt8ségi titkar: SZABO ZSOLT

Olvasészerkeszté: HENKEY-HONIG IMOLA

Tipografia és nyomdai elékészités: SZABO ZSOLT

Boritokép: https://pixabay.com

Készult: PrintProfi Kft. (Vac)

Felelds vezeté: KOMAROMI ZSOLT

A folyoéirat 2018-t6l 1j kotetszamozassal jelenik meg, évente két alkalommal.
frasok bekiildése, informacio, megrendelés, el6fizetés: szocialpedagogia@avkf.hu

Ar: 1400 Ft - El6fizetéknek: 1300 Ft

A folyodirat megjelenését az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem tamogatta.



TARTALOM

Szerkesztbi el6sz6 (BOGARDI TUNDE — SARKANY PETER) ...cooviviviieeeeieeeeeeeereeeeteeeneeeeeseeeeseenenes 5

TANULMANYOK

PorNOI IMRE: A szocidlis pedagdgia — szocidlpedagodgia gondolata a 20. szazad eleji

MagYarOISZAZONL .....uvvevirericiiieieteie it naen 9
SzaBO LiLLA: Neveléstudomany és szocidlpedagdgia. Reflexiok a két teriilet viszonyardl ......... 20
PacsUTA ISTVAN: Ertékfeltards az iffisagkutatdsban .........coo.ooeveeereenreenneesnnreseseiesesesesssesanns 33

RAK6 ERzSEBET — KovAcs KriszTINA: Nevelsziil6i feladatok - kiilonds tekintettel a
kiilonleges sziikségletti gyermekek nevelésére ...........ooeveemneurecrnenecrnereenernennenenn. 45
KADEK IsTVAN: A szocidlpedagogia és a kozgazdasagtudomany (A kozgazdasz

gondolatai egyenlétlenségrol, szocidlpolitikai eszkozokrél, nevelési-

oktatasi feladatokrdl, szocidlpedagOgusokrol) ........ccecureeecirieeencineeeicreeienreeennes 65
DoB6 MARIANNA: Politikatudomanyi elméletek a kozszolgéltatdsok timogatasaban ......... 78
MUHELY

SANDOR TAMAS: A professzionalis segités egyedi sajatossagai a gyermekvédelem kiilonféle
ellatasi terlletein ..o 93

FArRMOSI ANDREA: Az dvodai és iskolai szocialis segités gyakorlata Magyarorszagon.
Tapasztalatok a bevezetés Ota eltelt 6t év tAVIAtabOL .......uvvvvveevvereereeeereireceirccirenes 107

RajNal1 LAszL6: Kavicsok a toban. Egy gimnaziumi mentdlhigiénés program bemutatasa ...... 121



MAPPA

GorkA-FocHT MATE: Hogyan valhat egy film tarsadalmi markava? — gondolatok
a magyar filmmarketingrol ... 131
TaNAcs EszTER: Negyven éves kor felett anyava valni. A késéi gyermekvallalas

Kvalitativ VIZSZALAtA .....ovueereercecececiciecienieeieeieiseeses ettt eae 142

RECENZIO

PAszTOR KATALIN: Medddségi élethelyzetek a csaladallitas szemszogébdl (ANGSTER
MARIA: Babatorténetek — Atvett sorsok és sajdt multunk a baba utjdban. Ursus
Libris, BUAApPest 2021) ..c.ocueueeureeriereereireeeieieeieeieeisessesse e sesssesesssesessesese s ssesessseaes 155
KALLAY CsiLLA: Helyredllité orvoslassal a reproduktiv egészség szolgalataban
(SCHAFFLER ORSOLYA: Gyermekdldds természetesen. Beszélgetések a NaPro
Technoldgidrdl. Magyar Kurir — Uj Ember kiadvanyok, 2017) .........cooveemererereeereens 158
NAGY BEATA MAGDA: Neked miért nincs gyereked? — vallomdsok a sziildség utani
vagyrol és az elmaradd gyermekaldasrol (VARGA KATALIN: A babdd dtja

hozzdd: 30 élettorténet a nehezitett gyermekdlddsrol. Scolar Kiad6, Budapest

SEBESTYEN AGNEs: ,Tudod, ki terhes?” - a meddéséggel kiizd6k lelki mélységei (MONIKA
Baupi$ovA: Gyermektelen. Csirimojé Kiado, Budapest 2022) .......cocveevevverrcrnennnn. 166
RaJNAT LAszrO: Egy régi-tj humanizmus felé (Sarkany Péter: Ertelemkdzpontii

humanizmus. Bevezetés Viktor E. Frankl munkdssdgdba. Ursus Libris,

BUAAPESt 2023) oocereeciieieeieieieitee ettt 168
OSSZEFOGLALOK oot ee e e eeeeeee e ee s se e e s ee e eseeees e se s 173
ABSTRACTS IN ENGLISH oot seeeeeeesees s essssesesssssesseesssseseess s 181

SZERZOINK oo s s s es e s s ee s es s ees e essesssseees s ees e seeee 189



SZERKESZTOI ELOSZO

A Szocidlpedagogia folyoirat jelen kotetének kiindulé gondolata azon igény
volt, miszerint hasznos lenne mind a mar palydn 1évé szocidlpedagdgusok,
mind a szocialpedagdgia szakos hallgatok szdmara egy attekintés arrol, hogy a
szocialpedagogia miként kapcsolodik a kiillonb6z6 tarstudomanyokhoz. Hiszen
szamtalanszor megallapitast nyert mar a multi- és interdiszciplinaritds, azonban
hidnyérzetiink lehet, ha arra a kérdésre keressiik a vélaszt, hogy mivel jarultak hozza
a kiillonféle tarstudomanyok a szocialpedagdgiahoz, és mit adott ezek szamara a szo-
cidlpedagdgia. Ezen attekintésre vald torekvés elsé 1épéseként sziiletett meg e kotet
Tanulmanyok és Miihely rovat irasainak tobbsége.

Az els6 harom tanulmany a szocidlpedagdgia egy-egy tudomanyteriilethez valé vi-
szonydt vizsgalja. Pornoéi Imre A szocidlis pedagégia - szocidlpedagégia gondolata a 20.
szdzad eleji Magyarorszdgon c. irasa egyrészt torténeti attekintést kivan adni, masrészt
viszont a szocidlis pedagégiai és szocialpedagogiai értelmezések kapcsan mutatja be,
miként értelmezhet6 a szocidlpedagodgia — mely Natorppal (1925) egyetértve nem szo-
cialis pedagdgia —, és hogyan kapcsolddik mind a szocioldgidhoz, mind a pedagoégiahoz.
E gondolatisagot viszi tovabb Szab¢ Lilla a Neveléstudomdny és szocidlpedagogia. Reflexiok a
két teriilet viszonydrdl c. tanulmanyaban. A multidiszciplinaritas hangsulyozasa mellett
a szocialpedagdgia és a neveléstudomany kozos céljait, elméleti alapjait és gyakorlati
alkalmazasat emeli ki. K6z6s pontként hatdrozva meg az oktatast, a gyermek- és ifjukor-
osztalyt mint célcsoportot, és megallapitva, hogy egyenrangu, szorosan 6sszekapcsolo-
d6, egymés hatésait felerésiteni tudé két teriiletrél beszélhetiink. Pacsuta Istvan Ertékfel-
tards az ifjusdagkutatdsban c. tanulmanyaban a szocioldgia és a szocidlpedagogia viszonyat
targyalja. Az ifjasagkutatasok és értékvizsgalatok ismertetésén tul a szerzd szociologus-
ként kitér arra, hogy ,,mit adott” a szocidlpedagodgia a szociologianak: az értékfeltaras
modszerét, melyre — ha kvalitativ kutatdsi médszerként tekintiink — az értékvalasztasok
mogott meghuzddd, kvantitativ vizsgalatokkal valoszintileg rejtve marado tartalmakat,
okokat, motivaciokat is képes feltarni.

Ezt kovetden Rakod Erzsébet és Kovacs Krisztina Neveldsziildi feladatok - kiilonos
tekintettel a kiilonleges sziikségletii gyermekek nevelésére c. irasa a nevel6sziil6i munka

feltarasara vallalkozik: az elméleti hattér rovid ismertetése utdn egy kérddives felmérés
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eredményeivel ismerkedhetiink meg. Eszerint a nevel6sziilok kiilonleges sziikséglett
gyermek vallalasa esetén - jollehet kornyezetiik tamogatta Oket véllalasukban - mar
mas megitélés ala tartozhatnak.

Kédek Istvan A szocidlpedagdgia és a kozgazdasdigtudomdny (A kézgazddsz gon-
dolatai egyenlétlenségrél, szocidlpolitikai eszkozokrdl, nevelési-oktatdsi feladatokrol, szo-
cidlpedagégusokrdl) c. tanulmanya ismét két tudomanyteriilet viszonyat vizsgalja. A
kozgazdasagtani elméleti vonatkozasokbol levezetve négy szakpolitikat emlit a szerzé
(gazdasagpolitika, foglalkoztataspolitika, szocialpolitika, oktataspolitika), melyek a
kapcsolddas alapjai lehetnek. A kovetkeztetés pedig egyértelmii: a szocidlpedagogusok-
nak (és képzésiiknek) sziikséges a gazdasagi szemlélet, latasmaod.

A Tanulmanyok rovatot Dobé Marianna Politikatudomdnyi elméletek a kozszolgal-
tatdsok tdmogatdsdban c. irasa zarja, mely egyrészt a politikatudomanyt, a kozpolitikat
definialja, majd a kozszolgaltatashoz kapcsolodo elméletek utan, azok koziil kiemeli
a szocialis szféra és a kozszolgaltatasok ,kapcsolatat”. Fontos megallapitasa, hogy a
kozpolitika, a politikatudomany elméletei hogyan tudnak tamaszként szolgalni koz-
vetleniil a stratégiai tervezés, a dontéshozatal és -végrehajtas, kozvetve pedig a szocidlis
ellatérendszer kliensei szamara.

A kiil6nbo6z6 tudomanyteriiletekhez valé kapcsolodast bemutatd tanulmanyok utan a
Mitihely rovattal ateveziink a szocidlpedagdgia szintereire. Sandor Tamas A professzionalis
segités egyedi sajdtossdgai a gyermekvédelem kiilonféle elldtdsi teriiletein c. irdsa a szocialpe-
dagdgus mint szakember és a gyermekvédelem kapcsolatat allitja fokuszba. Eréssége min-
denképp a szerzé terepi tapasztalataban rejlik, valamint abban, hogy onreflektiv modon
tekint az altala végzett szakmai munkara. Kiilonosen hasznos mindez a szocialpedagdgus
képzés hallgatoi és a terepen dolgozo szakemberek szamara.

Farmosi Andrea Az évodai és iskolai szocidlis segités gyakorlata Magyarorszdgon. Ta-
pasztalatok a bevezetés ota eltelt 6t év tdvlatdbdl c. tanulmanya szintén a szocialpedago-
gia gyakorlati szinterérdl érkezett. Bemutatja, hogy a 2018 szeptemberi bevezetés ota
hogyan vilik egy Uj szolgaltatds a benne dolgozé szocidlis szakemberek, az dvodai és is-
kolai szocialis segitok szakmai profiljanak részévé. Nemcsak a szakma szdmara készitett
utmutatdkrol, a szakemberek altal alkalmazott munkaformakrol beszél, de a szakmai
identitas kialakulasarol (megtalalasarol) és felel6sségérdl is.

A Mthely rovat harmadik irasat Rajnai Laszl6 jegyzi Kavicsok a toban. Egy gimndzi-

umi mentdlhigiénés program bemutatdsa cimmel. Tematikajaban illeszkedik az el6z6 két
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gyakorlatorientalt tanulmanyhoz. Kézponti kérdése: Ki tud segiteni a koznevelésben
1évo, egészséges személyiségfejlodésti, de mégis kiilonféle nehézségekkel kiizd6 (pl.
diszfunkcionalis csaladi hatterti) diakoknak? Ehhez kivan segitséget nyujtani a szerzd
altal bemutatott KAVICS program, mely jol illeszkedik a szocidlpedagdgia eszkozta-
rdhoz, modszertanihoz.

A Mappa rovatban két tanulmany olvashat6 - a Szocidlpedagégia folyoirat hagyo-
manyainak megfeleléen — a tematikus szamtdl eltéré témakkal: Gorka-Focht Maté
Hogyan vilhat egy film tdarsadalmi mdrkava? - gondolatok a magyar filmmarketingrél
c. frasa a filmmarketing teriiletén tapasztalhaté hianyossagokat mutatja be, kitérve
arra, hogy amennyiben tdrsadalmi, kulturalis jelenségként tekintjiik a filmet, akkor az
kiilonboz6 tarsadalmi csoportokat, kulturalis kozosségeket tud egymas irant nyitot-
tabba tenni.

Tandacs Eszter Negyven éves kor felett anydva vilni. A késéi gyermekvallalds kvali-
tativ vizsgdlata c. tanulmanya pedig a gyermekvallalas késébbi életkorra tolédasanak
okairél, annak el6nyeirdl és hatranyairdl ad attekintést. Eréssége mindenképp, hogy
interjuk segitségével tesz kisérletet annak bemutatasara, milyen kiilonb6z6 mintaza-

tok hizddhatnak meg a gyermekvallalas id6beli kitolddasa mogott.

Osszességében megallapithato, hogy sikeriilt elérni az eredeti célkitlizést. Kotetiink-
ben a torténeti szemponton tul a szocidlpedagédgidnak és tarstudomanyainak - a ne-
veléstudomanynak, a szocioldgianak, a kozgazdasagtudomanynak és a politikatudo-
manynak - a kapcsolatat vizsgaltuk. Emellett kitértiink olyan gyakorlati teriiletekre,
mint a kiilonleges sziikséglett gyermekek nevelése neveldsziil6knél vagy pedig a koz-
nevelés, a gyermekjolét és gyermekvédelem gyakorlati szinterein megval6suld szo-
cidlpedagogusi tevékenység. A jovében szeretnénk tovabb mélyiteni ismereteinket a

szocialpedagdgia és tarstudomanyainak kapcsolatarol egy masodik kotet keretében.

Boguardi Tiinde — Sarkdny Péter
szerkesztok
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PORNOI IMRE

A SZOCIALIS PEDAGOGIA
- SZOCIALPEDAGOGIA GONDOLATA
A 20.SZAZAD ELEJI MAGYARORSZAGON

ELOSZO

A 19. szdzadban robbanasszertien kibontakozé gazdasagi-technikai dtalakulds széles
kort és mély kulturalis-muvelddési-civilizacios-tarsadalmi folyamatok elsopré ara-
datat inditotta el vilagszerte. A korabbi létformak széttoredezése vagy szétzuzasa uj,
korabban ismeretlen létformak kialakulasat tette lehet6vé. Az Gj rend a gazdaségi ver-
seny szabadsagat hirdetve egyre inkabb ellentmondasba keriilt azzal, hogy a politika,
a jogok vonatkozasaban az egyénnek mar a 18. szazadban meghirdetett, természet
adta szabadsaga csak lassu titemben valdsult meg. A kialakult problémak megolda-
sdnak lehet6sége jelentkezett Pestalozzi, Owen, Dewey, Grundtvig pedagdgiai gon-
dolataiban. Megjelentek a szocidlpedagdégia humanitarius és fejlesztd céljai, melyeket
Osszekapcsoltak a jobb tarsadalom irdnyaba mutaté kozosségi cselekvés lehetGsége-
ivel. Ezen elméletek a humanista hagyomanyok egész sorara épitettek, s kiillonb6z6
emancipacios és progressziv torekvéseket inditottak el azzal, hogy a tarsadalom leg-
inkabb marginalizalddott tagjaira, a tanulas holisztikus megkozelitésére s a kozosség-
épitésre Osszpontositottak, tamaszkodva a résztvevok tapasztalataira és ismereteire.
Pestalozzi pedagdgidjara alapozva Mager és Diesterweg az oktatas tarsadalmi kiildetését
a kozosség javanak szolgdlataban s a tdrsadalom kulturdjanak megszerzésében lattak.
(SCHUGURENSKY 2013.)

Az iparosodas és az urbanizacid 4j szocialis sziikségletek kialakulasat jelentette.
A fokozddé tarsadalmi-politikai fesziiltségek az allam szocialis politikajanak meg-
jelenését stirgették Magyarorszagon is. Szocidlis tartalommal bir6 torvények egész

sora latott napvilagot: a tankotelezettségi torvény, az ipartorvények, az igazsagszol-
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10 PORNOI IMRE

galtatas s a kozegészségiigy javitasat szolgald torvények. A tarsadalom Osszegészének
- muvelddési és szocialis szempontbdl - legfontosabb alapintézménye a 19. szazad ele-
mi népiskoldja lett, melynek tankételezettség alapjan valéo mikodtetésétdl mind gaz-
daségilag, mind politikailag, mind tarsadalmilag, mind az egyes egyén szempontjabdl

tavlatilag pozitiv valtozasok generalasat vartak.

SZOCIALIS PEDAGOGIA A NEPTANITOK TOVABBKEPZESEBEN

Magyarorszagon mar a VKM 1911. évi 15.510. sz. korrendeletében elrendelt tanito6i
és tanitonoi tovabbképzo tanfolyamok anyagaban tiz éraban foglalkoztak a szocialis
pedagdgia legtjabb kiilfoldi és hazai torekvéseivel és alkotasaival (Korrendelet 1911).

1912-ben a tanitok és tanitondk szamara a nyari sziinidében tartott tovabbképzé
tanfolyamokon betekintést kaptak a tarsadalmi fejlddésbe és atalakuldsba, a kultira
rohamos béviilésébe s a kiillonboz szocialis aramlatok terjedésébe. A tanitdi kar el6tt
allo széles kort feldatok ellatasara akartak képessé tenni 6ket. Ez magdban foglalta
a szocialis pedagodgia legujabb torekvéseirdl vald tdjékoztatasukat, a szociologia és
a szocializmus lényegével val6 megismerkedésiiket is. Olyan elméletalkotok elveivel
ismerkedtek meg, mint Saint Simon, Comte, Herbert Spencer, Marx, Engels, Lasalle.

A tarsadalommal valé szélesebb kort egyiittmitikodés sziikségességét erdsitet-
ték azaltal, hogy a pedagdgia hatdrait a kozmiveltség iranyaba terjesztették ki, hi-
vatkozva Pestalozzi és Herbart tanitasaira. De megismerkedhettek a settlement, a
university extension s a dan népféiskolak mikodésén tul a hazai szabad lyceum,
az Erzsébet-népakadémia, az Urania, a munkasgimnaziumok, a népszert féiskolai
tanfolyamok, a népkonyvtarak és a vandortanitas szerepeivel is. Ezeken tul behatéan
foglalkoztak népjoléti intézményekkel, tobbek kozott a népkonyhakkal, a népszal-
lokkal, az aggok és szegények menedékhazaival, az ingyentej, ingyenkenyér intéz-
ményével, az alkoholizmus elleni kiizdelemmel, a beteg anyakrdl és sziillénékrol vald
gondoskodassal, a kérhazakkal, a vakokat és siketnémakat segit6 egyesiiletekkel s a
munkanélkiilieket foglalkoztaté miihelyekkel.

A legnagyobb tomeget ad6 falusi néptanitok igényeit figyelembe véve a tanfolyam
foglalkozott a kiilonb6z6 hitel-, termel6-, értékesit6 szovetkezetekkel, az ezzel kap-

csolatos szocialpolitikaval, kiilonos tekintettel a falusi népjolét tigyével és a varosok
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A SZOCIALIS PEDAGOGIA - SZOCIALPEDAGOGIA GONDOLATA A 20. SZAZAD ELEJL... 11

ellitasaval. Uj programként szerepelt a képzésben a gazdasagi szémvitel s a patro-
nazs. Utébbi az allami és tarsadalmi gyermekvédelmet, a ziillés veszedelmének kitett,
erkolcsileg veszélyeztetett fiatalkortak segitését és oltalmazasit foglalta magaban,
helyet engedve az e téren megjelent legtijabb biintet6jogi rendelkezések megismeré-
sének is. (Tovabbképzé tanfolyamok 1912.)

SZOCIALIS PEDAGOGIAI ES SZOCIALPEDAGOGIAI ERTELMEZESEK

Verédy Karoly, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag 1902-es kozgytilésén pedagdgiai korsza-
kos elemzésében a tanuloknak az iskolavégzést kovetd helyzetével foglalkozva emelte
ki, hogy az 4j iranyzat, a szocialpedagogia elismerendé torekvése, a tantervek gyakor-
lati szempontoknak valé megfeleltetése. Ez a jelen, a valosag megértésére valo foku-
szalast jelentette, s olyan modszertani megujulast, melyben a jé tanitas és a nevelés
szorosan Osszefonddott az iskolai gyakorlatban. A szazadfordulé individualis és szocial-
pedagogiai vitai soran utébbiak Pestalozzira, Herbartra és Zillerre hivatkoztak, akik
elméleteikben a tarsadalomra tekintettel levd, abba beilleszkedni tudé és akaré egyén
nevelésére helyezték a hangsulyt. Az individualizmust képvisel6k ezzel szemben gy
vélték, hogy a cél az egyén tokéletesitése, melynek révén a tarsadalom éltal elvart er-
kolcsi kovetelményeknek csak sajat akaratabol, elhatarozasabol, életének oniranyita-
saval felelhet meg. (VEREDY1902.)

Weszely Odén 1904-ben az egyéni és tirsadalmi pedagdgia, azaz az individudl- és
a szocidlpedagogia kérdésével foglalkozott. A laikusok az egyénnel foglalkozé peda-
gogiat egyéni pedagdgianak, az embert mint tarsadalmi lényt felfogét pedig tarsa-
dalmi pedagégianak fogtak fel, melyekhez a nevelésnek is alkalmazkodnia kellett.
Ugyanakkor a szocialpedagdgia fogalmat tobb értelemben is hasznaltak. A tarsadalmi
pedagogia jelentésén tul Weszely szerint a tarsadalom altal 1étrehozott kultarat ter-
jeszt, intézményeket is jelentett, tobbek kozott gyermekmenedékhelyeket, napkozi
otthonokat, szlinidei gyermektelepeket, munkaskaszindkat, népkonyvtarakat, mun-
kasképz6 tanfolyamokat, szabadegyetemeket. Ezeken tul azt a szocioldgiai alapon all6
pedagogiat is jelentette, mely Comte nézeteire épiilt. Ugyanakkor a szocialista partok

nevelési programjanak elnevezésére is hasznaltak.
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A szocidlpedagégia kifejezést tehat négy egymastdl eltéré értelemben hasznaltak,
amely jelezte, hogy a 19-20. szazad fordul6jan €16k érdeklédése a tarsadalmi jelensé-
gek irdnyaba fordult. Ez hozta felszinre a szocioldgiat a tudomdnyok s a szocializmust
a politika teriiletén. Ezek jelezték azt a vildgnézeti valtozast, mely minden, az emberek
életét érintd teriiletet befolyasolt, igy természetesen a pedagogiat is. Az Gj vilagfelfogas
az egyént el6térbe allitd individualisztikus liberalizmussal szemben felalld szocialisz-
tikus lett, melynek ezt a nézépontot képviselé nevelési iranya lett a szocidlpedagégia.

A szocialpedagogia natorpi és bergemanni iranyzatanak a herbarti pedagégiaval
vald utobbi individualista jellegét birdlo szembeallitasat Weszely jogosulatlannak tar-
totta. Ezzel kapcsolatban idézte Natorp szocialpedagogiardl vallott gondolatait: ,Nem
értjiik rajta a neveléstan egy elkiilonithetd részét taldn az egyéni neveléstan mellett,
hanem altalaban a nevelés feladatanak konkrét folfogasat, s kiilonosen az akarat paeda-
gogiajat. A nevelés pusztan egyéni vizsgalata abstractio, melynek csak korlatolt értéke
van, de melyet végiil le kell kiizdeni” (WESZELY 1904: 264.) Weszely nem latta ezzel
ellentétesnek sem a Herbart 4ltal alkotott rendszert, sem mas tudomanyos pedago-
giai elméletet, hiszen a torténelem soran egymadst véltottak az individualisztikus és a
szocialisztikus elméletek. Mig eldbbihez az egyén halhatatlan lelkét el6térbe allitod ke-
reszténységet, majd az egyéniséget felszabadité Locke-ot és Roussseau-t sorolta, utob-
bihoz tartozé volt Platon, Arisztotelész, Comenius, Comte, Spencer. Egyoldalu szél-
s6ségként szocialisztikus teriileten Fourier falanszterrendszerét, individudlis teriileten
pedig az egyéni érvényesiilésnek a tomeggel szembeni jogat hirdet6 Nietschét nevezte
meg Weszely. Ugyanakkor Pestalozzit, Herbartot és Natorpot az egyéni és tarsadalmi
szempontokat egyarant figyelembevevének tartotta. Mig Pestalozzi a nép boldogitasat
tlizte ki célul, melyet az egyének tevékenységétdl vart, Herbart az egyéniség erkolcsi-
ségét helyezte az el6térbe, Natorp a tdrsadalmi szempontok elsddlegessége mellett az
egyéniség fontossagat is hangstlyozta. Mindharman figyelembe vették — bar nem azo-
nos mértékben — mind az egyént, mind a tarsadalmat. Tulajdonképpen Natorp ujitdsa
az volt, hogy vizsgalta a kozosség és nevelés kapcsolatrendszerét.

A pedagdgia tarsadalomtudomanyként valo felfogasa jelentkezett Willmann, Stein,
Karman Moér elméleteiben. Karmadn szerint a szocioldgia tudomanydnak része a poli-
tika, az 6konomia és a pedagogia. Utdbbit, a szellemi javak, a kultdra jové nemzedékre
vald atszarmaztatasat végzé tudomanynak nevezte, melyet tarsadalmi intézkedések

soraval, szocidlpedagdgiai intézményekkel kell el6segiteni.
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Ezekkel szemben Weszely a pedagdgianak az egyéni és tarsadalmi szempontot
egyarant képvisel iranyzatat timogatta, mert csak ebben latta az igazsagot meglatni
akar6 tudomany feladatat (WESzELY1904).

GOomori Sandor a nevelés szocialis céljanak a tarsadalom tokéletesitését nevezte
meg, mely folyamatban keriiltek atadasra a korabbi nemzedékek altal felhalmozott er-
kolcsi értéket képviseld javaik, azzal a céllal, hogy ne csak megdrizzék, hanem képesek
legyenek tovabb is fejleszteni azokat. Az egyén minden oldalu képességfejlesztésére
pontosan azért van sziikség, hogy a tarsadalom tokéletesitésében massal egyiittmii-
kodve, valoban mint kozremikddé tudjon részt venni. Ebben a folyamatban nélkii-
l6zhetetlennek latta minden szocialis neveld tényezé egyiittmtikodését, melynek ko-
zéppontjaban az iskola allt. (GOMORI 1905.)

Finaczy Erné a 19. szazad masodik felében kibontakozo oktatasi, didaktikai aram-
latok soraban a pozitivizmussal szoros dsszefliggésben kibontakozé szocialpedagdgiai
elméletekrdl irt, melyek a nevelésnek a szocidlis életre valé képesitését emelték ki.
Ebbdl kiindulva a nevelésnek a tarsadalom altal kirétt feladatok elvégzésére kellett az
egyént képessé tennie. A herbarti pedagdgiaban ugyan jelen volt a kozosség gondo-
lata, a szocidlis érdeklédés felkeltésének eszméje, de mindezek csak a személyiség, az
egyéniség individualis fejlesztésének allomasai voltak, s korantsem a szocioldgiai és
szocialpedagdgiai natorpi gondolatrendszer szerint. (FINAczy 1908.)

Imre Sandor 1909 6szén a Magyar Tarsadalomtudomanyi Egyesiilet szabad isko-
lajaban a szocialis pedagdgia targykorében tartott eléadasaban a 19. szazad szocialis
irdnyu nevelési torekvések gyakorlatorientaltsagat emelte ki. Ezeken tul a gazdasagi
alapokbdl kiindul6 pedagogiai elméleteket a céltudatossag és a kovetkezetesség jelle-
mezte. A pedagogiai kérdéseket politikai alapon meghatarozokat is a sokszintiség jel-
lemezte, hasonl6an a pedagégiat tudomanyos alapon vizsgalokhoz. Utébbi kivételével
mindegyik iranyzat a korszak pedagodgiai és iskolai gyakorlataval allt szemben, melyet
részben biraltak, részben elutasitottak, rimutatva a hidnyossagok pétlasanak sziiksé-
gességére. Torekvéseik célja az volt, hogy a tarsadalom nagyobb befolyast kaphasson
a nevelésbe. A biralaton tul az altaluk létrehozott intézmények szocialis jelzéje gya-
korlati jelentéséggel birt. A kiilonboz6 iranyzatok tehdt a szocialis fogalmat eltéréen
hasznaltak, hiszen mind kiindulasaikban, mind kittizott céljaikban kiilonboztek. Imre
Sandor a pedagégia tudomanyara alapozott szocialis pedagdgiai torekvések koziil ki-

emelte ugyan Natorpot mint névaddt, dm szerinte a sz elterjedése nem a Sozialpe-

SZOCIALPEDAGOGIA « 24 « 2024 « TANULMANYOK



14 PORNOI IMRE

dagogik cimti munka megjelenésének volt kdszonhetd, hanem a kiilonb6z6 tarsadal-
mi mozgalmak tevékenysége keltette fel az oridsi érdekl6dést annak tartalma irdnt.
Ugyanakkor kiemelte a pedagogia tudomanytorténetébdl Platdnt, Arisztotelészt, Co-
meniust, Helvetiust, Comte-ot, Doringet, Willmannt és Reint, kiknek elméleteiben a
szocialis nevelés gondolata kikristalyosodott.

Imre Sandor Bergemannra hivatkozva a szocialis nevelés jovore valo irdanyultsagat
emelte ki. Ebbdl adodoan az iskolai nevelés alapgondolatanak, iranyanak, szellemisé-
gének és gyakorlati kovetkezményeinek meghatarozojaként szOlt a szocialis pedagogia
szocialis jelz6jérdl, kizarva az iskolan kiviili intézményeket, igy a szabadoktatasiakat
is. Vitaba széllt Weszely Odénnel is, aki a szocidlpedagdgia elnevezést a pedagdgia-
nak csak azon teriileteire tartotta jogosan és helyesen alkalmazhaténak, mint a gyer-
mekmenedékhelyek, arvahazak, munkastanfolyamok, szabadegyetem stb. De Imre
fogalmi sztikitésnek nevezte az allampolgari és a politikai nevelésre val6 alkalmazasat
is, mivel szemben az egyetemes kozosséggel ezek esetében csak az egyén, illetve egy
adott allam polgara jelent meg. (IMRE 1909.)

Dr. Székely Gyorgy 1912-ben a Néptanitok Lapjdban elemezte a szocialis peda-
gogia témakorét. Egyfajta divatnak nevezte a lépten nyomon megjelend szocialis jel-
z6ket. Ugyan a gondolatot Platonnal egyidésnek nevezte, melyet koranak szociélis
jelzbje j tartalommal toltott meg, mely a nevelés 4j fejlddési iranyzatara s fejlodési
fazisara utalt. A korabbi tarsadalmak elzartsdga a 19. szdzad végére felszamolddott,
ezzel az egyének szamara is egyre taguld lehetéségek és kényszertiségek jelentkeztek.
Ezek kihasznalasara a mindenkire kiterjesztett nevelés jelent meg. Ezt az 1j, roham-
léptekben fejlddé nevelési eszmét a gondolkodas szocidlis irdnyultsaga jellemezte.
Gazdagokra, szegényekre, elokel6kre, alacsony szarmazastakra, erésekre, gyengék-
re, arvakra, elhagyottakra, kiillonb6z6 fogyatékossagban szenveddkre, kitaszitottakra,
ziillottekre egyarant kiterjedt az 4j nevelés figyelme. Nemcsak a nevelésben részesiilok
szama emelkedett, hanem a nevelés gyakorlatat folytatok kore is béviilt. Az iskolara
koncentrald tanitok, nevel6k mellett olyanok jelentek meg, akiknek lehet6ségiik volt
fejleszté, nemesitd hatast gyakorolni a tarsadalomra, ugymint az allamférfiak, a mu-
vészek, az irok, a lelkészek, a munkaaddk, a gyarosok, az iparosok. Sokan ennek az
altalanos nevel6i gondolkodasnak az elterjedésétdl vartak mind a nevelés, mind az

egész tarsadalom ujjasziiletését.
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Ebben az 4j szocialis gondolkodasban jelent meg az iskola és az élet, az iskola és a
tarsadalom szoros kapcsolatteremtésének és egylittmiikodésének sziikségessége. Az
iskolai munka hatékonysaganak a tarsadalom altal torténé novelésétdl vartak az élet-
kozeliség megvaldsulasat. Ehhez tisztazni kellett, hogy mik az élet és a tarsadalom
szitkségletei és igényei, melyek kielégitése az iskola feladata lett. (SzEKELY 1912.)

Imre Sandor Natorpot a pedagogia tarsadalmi elméleti iranya legtisztabb elmé-
letalkotdjanak nevezte. Legfébb, legnagyobb tekintélyti ellenfele a herbartizmus kép-
viselGje, Rein volt. A tarsadalmi neveléstannal szemben felmeriild kifogasok koziil
tobben annak egyoldalusagat emelték ki, mert szerintiik csak az egyéni és tarsadalmi
felfogast tartalmazo neveléstan létezik. Feleslegesnek tartottdk az elnevezést azért is,
mert mindig a tarsadalom nevelt és szamara neveltek. Ugyanakkor karosnak is itélték,
mivel az egyént értékeitdl fosztotta meg megakadalyozva sajatos erkolcsi fejlddését.
A tarsadalompedagdgia legnagyobb veszélyét abban lattak, hogy az mindig az éppen
aktualis, uralmon levé politikai irdnyzatok valamelyikének szellemében fogja a felno-
vekvé nemzedéket nevelni. Azaz vagy egy adott csoportérdeket kovet a neveld sajat
etikai dllaspontjanak megfeleléen, vagy kozéputat vélasztva megtagadhatja meggy6-
z6dését. Ezekkel kapcsolatban Natorp is az egyéni és tarsadalmi nevelés szétvalasztha-
tatlansagat hangsulyozta, fontosnak tartva a tarsadalmi jelz6 hasznalatat, hogy ezzel is
erGsitsék az egyén és a kozosség kolcsonosségét. Natorp gy vélte, hogy az egyén ér-
tékessége mindig csak egy adott tarsadalomban értelmezhetd. Attdl elszakitva létezése
kérdésessé valik. Ezzel szemben lehetetlennek latta, hogy a tarsadalmi neveléstan a
korszak jelen 1év6 erkolcsi értékeinek viszonylagossagat dogma szintre emelje, illetve
koziiliik egy nézetet kiemelve annak a kornek kiszolgaltassa magat. Mindkét esetben a
kozosség szétziillesztését érné el a nevelés. A vitas kérdéseket Natorp a kovetkezokkel
zarta: ,Az igazan tarsadalmi neveléstan sohasem ismer el a nevelésben iranyadonak
valamely erkolcsi aramlatot csak azért, mert az meg van és bizonyos kérben uralko-
dik; hanem mindig azt kérdezi: vajon tartésan megérzi-e és segiti-e az az aramlat a
kozosséget a sziikséges fejlédésben, vagy éppen zavard s pusztité iranyu? Ha ilyennek
talalja, akkor minden lehetd eszkozzel kiizd ellene annal jobban, minél hatalmasabb
az az dramlat jelenleg” (IMRE 1912: 44-45.) Natorp elutasitotta azt az individualista
allaspontot, mely az egyént tamadonak tartotta a tarsadalmi nevelést, de az egyént a

kozosség nevében elnyomni akaré szocializmus fellépését is.
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Imre szerint maga a tdrsadalmi nevelés kifejezés tobb értelemben is szerepelt. Hét-
koznapi haszndlataban csak a foglalkozasra valé nevelést jelentette. Mas értelmezés-
ben a jelen sziikségleteinek kielégitésére szolgalt, melyet maga a nevelés jovére vald
iranyultsaga kérddjelezett meg. De elutasitotta Weszely allaspontjat is, mely tarsadal-
mi nevelésen az iskolan kiviili, azt kiegészitd, tarsadalmi intézményeket értette. Ezek
nevelési kovetkezményeit ugyanis minimalisnak tartotta. De elutasitotta a szocialista
nevelés tarsadalmi, szocialis nevelésként valo felfogasat is, hasonloan a partpolitikai
neveléssel valo dsszemosasat is. Végeredményben minden értelmezést tévesnek tar-
tott, mely az egészbdl csak egyetlen részt emelt ki. Ilyen szlik kortinek latta az allam-
polgari és a politikai nevelés hasznalatat is.

Az értelmezések problémadinak ereddje a tarsadalmi nevelés, illetve tarsadalmi ne-
veléstan fogalmanak gyakorlati és elméleti tisztazatlansaga volt. Imre is a ,,mit nem
jelent” oldalrol kozelitette meg ennek tisztazasat. Nem jelenthette a tarsadalmi neve-
lés sem a neveléselméletnek, sem a nevelésnek egyik részét, de a nevelés elméletében
és gyakorlataban megjelend tarsadalmi szempontok egyoldalt alkalmazdsat sem, s
a nevel§ intézményeknek tarsadalmi tton valé létesitését sem. Ebbdl kovetkezben a
tarsadalmi nevelés magaban foglalta az egész nevelést.

Az egyén és kozosség elvalaszthatatlansagabol kovetkezett a nevelés ltalanos jel-
lege, azaz a kozosség minden tagjanak meg kell kapnia a lehetéséget a megfeleld fejls-
désre. Mivel az egyének kozosséghez tartozasanak tudatossagi mértékét és tartalmat
a nevelés egysége biztositja, igy ennek hianya mind a kozosségre, mind az egyénekre
nézve karos hatast gyakorol. Ezért sziikséges az altalanos és egységes nevelésben vald
részvétel. Ugyan a nevelés céljat a tarsadalom tdzi ki, de elérése mar egyéni, igy a
tarsadalmi nevelés mddszere — mely Imrénél ez magat a nevelést jelentette — a legha-
tasosabb individualizalas is egyben.

A nevelés kozosségi felfogasa 1j nevel6i gondolkodast igényelt, melyben az egyéni
és a tarsadalmi egyarant benne foglaltatott. Az Imre altal megfogalmazott nemzetne-
velés igy valt az un. kozosségi, tarsadalmi nevelés a szocialis pedagogia pontos meg-
fogalmazasava (IMRE 1912).

Molnar Oszkar szerint az addigi szociologiai ismeretekre épitett pedagogiai rend-
szernek Bergemann és Natorp a szocialpedagdgia nevet adta. Ebbdl adodott részben,
hogy az elnevezés sok zavarra és félreértésre adott alkalmat. A szocidlpedagogiaval

kapcsolatban egyesek az egyéniség elhanyagoldsaval szemben a tdrsadalmi én kor-
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latlan fejlesztésének egyoldalisagatol tartva az egyéni vonasok kialakitdsanak kiza-
rélagossagat emelték ki. A szocidlpedagogia és az individualpedagdgia irdnyzata éles
szembenallast mutatott. A szocialpedagdégusok a régebbi pedagdgiai iranyok indivi-
dualis jellegét hangsulyoztak, mivel azok neveltjeiket koruk tarsadalmi kérnyezetébdl
kiszakitva vizsgaltak és nevelték. Az egyéniség elsddlegessége jelentkezett mind Rous-
seau Emiljében, mind a Herbart-féle pedagdgiaban.

Veliik szemben a szocidlpedagogusok célja a tarsas lény fejlesztése, a szociabilitas
kialakitasa. A feladat tehat a kozosség tagjait 6sszekotd vonasok fejlesztése, szemben
az egyéneket egymastol elvalasztd specifikumok keresésével.

A két iranyzat kiizdelmében elhangzo érvek erdsen tulzoak, hiszen a nevelést min-
den korszakban a neveld és a nevelt kozos tevékenységeként fogték fel, mely igy szoci-
alis funkcidval birt. De a szocidlpedagogia sem zarta ki az individudlis képzést, hiszen
a tarsadalom kiilonallé egyének tomegébdl all, s minél inkabb fejlettebbek, annal in-
kabb lehet tokéletes az altaluk alkotott tarsadalom. Azaz a tarsadalomnak egyénisé-
gekre van sziiksége. Az individudlis képzés igy valik a szocialis alapfeltételévé. Ebbdl
kiindulva Molndr Oszkar Imre Sandorral szemben egyetértve Weszely megfogalma-
zasaval ,azon intézményeket, melyeket a nevelés és tanitas szolgalatara a tarsadalom
ujabban létesitett, szocialis pedagdgiai intézményeknek és a pedagogia azon részét,
amely ez intézményekkel s a keretiikben lefoly6 kulturdlis munkaval foglalkozik, szo-
cidlis pedagogianak nevezziilk’(MOLNAR 1914: 176).

EPILOGUS

Natorp szocialpedagdgiai gondolatai a legszélesebb néptanitéi kozonséghez a Népta-
nitok Lapja hasabjain jutottak el. 1924 augusztusaban bekovetkezett halalat kovetéen
mar oktoberben elemezték munkassagat. Natorp filozdofiai nézeteit a lap a platoni és
kanti filozofiaban latta gyokerezdnek, s a tanitok szamara az ujabb szocialis pedagogia
megalapitéjaként mutatta be. Az tjabb jelz6vel utaltak arra, hogy mar Platon és Arisz-
totelész gondolataiban is kiemelked fontossagot kapott a kozosségi nevelés, melyet a
pedagogia, allamtudomanyok részeként valo kezelése is jelzett.

Az egyén és kozosség kolcsonos kapcsolatat kiemeld natorpi szocidlis pedagogia a

korszak individudlis pedagoégidjanak hibaival szemben nem a kozdsség mindenhatd-
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sagat, az egyén felaldozasat jelentette. Ndla a kozosség mint alap jelent meg, s az erre
épiil6 nevelési folyamatban a kozosség egyénre szabott fejlesztést tudott biztositani.
Tehat Natorp rendszerében egyéniség és kozosség nem dllnak egymassal szemben.
Ezért a szocidlis pedagogia teriilete a kozosségre, azok konkrét megjelenési formaira
- pl. csalad - vald nevelés volt. A 19. szazad végi tarsadalmi szakadasok és kiizdelmek
a kozosségi, az egyének gyokértelenségi érzése az individualis problémak megoldasat
siirgette. Natorp ezt részben a munkaiskolatdl, részben az egységes iskolatdl varta.
El6bbi Kerschensteinerhez, utobbi Pestalozzihoz kapcsolddott. (SAUPE 1924.)
Weszely Odon Natorp a szocidlpedagogia fogalmarol irt szemelvényének fordita-
sat kozolte 1925-ben. Natorp a szocialpedagdgia — s nem a szocialis pedagogia — elne-
vezést hasznalta, ezzel is érzékeltetve, hogy a fogalom ugyan még kevésbé hatarozott,
de egyontettinek latta azt a nézetet, mely szerint a szocidlpedagdgia nem a pedagdgia
tudomanyanak része, hanem a nevelési célok és eszk6zok meghatérozasat befolya-
solo felfogas. Ebben az egyén nevelésének iranyultsaga tarsadalmilag meghatarozott,
ugyanakkor az egyén tarsadalmi, szocialis életének alakitdsa a ra iranyuld nevelésnek
a figgvénye. Ebbdl addddan a szocidlpedagdgia targyat a ,,muvelés tarsadalmi foltéte-
lei s a tarsadalmi élet mivel6dési foltételei” adjak (NaTORP 1925: 3). Tehat a szocial-

pedagégia hozzatartozik mind a szociolégidhoz, mind pedagdgiahoz.
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SZABO LILLA

NEVELESTUDOMANY ES SZOCIALPEDAGOGIA

Reflexidk a két teriilet viszonyarol

Multidiszciplinaris jellegébdl adédodan a szocidlpedagogia szamos tarstudomannyal
oszt meg kozos hatarteriiletet. A szocidlpedagdgiardl alkotott elméletek tobbsége
megmutatja, hogy annak elméleti alapjairdl, célkitiizéseirdl és lényegiségérdl alkotott
gondolatok sosem rugaszkodtak el teljesen a neveléstudomanytol. E két tudomanyte-
riilet vizsgalata tobbek kozott azért is indokolt, mert az iskolai élettel, tanuldsi ered-
ményekkel, igy hosszu tavon a sikeres tarsadalmi integraciot eldsegité lehetdségekkel
kapcsolatban nyujt alternativat 4j gyakorlatok és innovativ technologiak kidolgozasa-
ra. Jelen tanulmany a neveléstudomany és a szocialpedagdgia kapcsolatat és viszonyat
kivanja vizsgalni, feltarva kozos céljaikat, az elméleti és gyakorlati alkalmazds szamba-
vételével, ravilagitva arra, hogy ezek a tudomanyteriiletek hogyan miikodnek egytitt
az oktatas, a szocialis segités és a kozosségépités atfogd megkozelitéseinek kialakitasa
érdekében, végsd soron azzal a céllal, hogy el6segitsék az egyének és a tarsadalmak
holisztikus fejlodését, megerésodését és a tarsadalmi befogadast. Ennek megfelelGen
alakul jelen irds gondaltmenete, az altalanostol a specifikumig esik sz6 a neveléstudo-
manyrdl altaldban, annak a pedagodgiaval valé viszonyardl, az oktatas-nevelés tarsa-
dalmi meghatarozottsaganak kérdéskorérdl, valamint a neveléstudomany és a szocial-

pedagdgia viszonyardl, azok egymasba dgyazottsagarol.
A NEVELESTUDOMANYROL

A neveléstudomany az emberi fejlédés és tanulds folyamataival, mddszereivel és ered-
ményeivel foglalkozé tudomanyag, mely az emberi tarsadalom egyik legfontosabb
tertiletérdl a nevelés és oktatastan vizsgalati szempontjai mentén szervezddve alapve-
téen meghatarozza az egyén és a tarsadalom jovojét. A neveléstudomany a maltban és

a jelenben egyarant kulcsfontossagu szerepet jatszik, hiszen nemcsak az egyén életé-
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re, elérehaladasara van jelentGs hatassal, de tobbek kozott a tarsadalmi mobilitasra, a
gazdasagi fejlédésre és kultirank megGrzésére és dpolasara is. Csikos (2020) szerint a
neveléstudomany és pedagogia viszonya az orvostudomany és gyogyitas viszonyrend-
szeréhez hasonldan alakul: ,, A gyogyitas alapvetGen gyakorlati tevékenység, amely az
orvostudomany kutatasi eredményeire épiil. Hasonléan: a pedagégia gyakorlata épiil-
het a neveléstudomanyi kutatasok eredményeire” (Csikos 2020: 8).

Tudomannya valasa szempontjabol a neveléstudomanynak folyamatos kihivasok-
kal kellett és kell szembenéznie, tobbek kozott a még mindig képlékeny koriilhatarol-
hatdsaggal, illetve azzal, hogy szamos teriilet és szektor elvarasanak kell megfelelnie,
igy példaul a tarsadalmi elvarasoknak, politikai és gazdasagi tényezéknek, oktatas-
technologiai és a pedagogiai gyakorlati kihivdsoknak (D. MOLNAR 2019).

Némi utmutatast nyujthat a Magyar Tudomanyos Akadémia ,,Tudomanyagi no-
menklatdrd’-ja, itt ugyanis a neveléstudomanyt a human- és tarsadalomtudomanyok
alrendszerébe, ezen beliil is a filozofia és torténettudomanyok osztalyaba soroljak.
Ennek megfelel6en a neveléstudomany részét képezi az oktataselmélet (didaktika), a
tantargypedagogia és oktatdstechnologia, a pedagogiatorténet és osszehasonlito pe-
dagogia, a neveléselmélet és nevelésfilozofia, a nevelés-, oktataslélektan és nevelésszo-
cioldgia, az oktataspolitika, igazgatas, jog- és gazdasagtan, a felsoktatas és pedago-
guskutatas, a szakképzés és felnttoktataskutatas, valamint a gyogypedagdgia.'

A tudomanyos meghatdrozas szempontjabdl fontos ez a ,,rendszertani” besorolas,
azonban nem tekinthetiink el a pedagdgia multidiszciplinaris mivoltatol és az ebb6l
adodo Osszetettségétdl. A neveléstudomany - és vizsgalati fokuszunkat tekintve ki-
valtképp a pedagogia — szamos olyan tarstudomannyal alkot szimbidzist, amelyek el-
méleti és gyakorlati téren végzett kutatasok eredményeivel hozzajarulnak a folyamatos
fejlédéshez, rugalmassa, atjarhatova teszik a tudomanyteriilet hatarait. Ilyen tarstudo-
manyok tobbek kozott a pszicholdgia, a filozofia, a bioldgia és a statisztika, tarsadalmi
meghatdrozottsaga okan pedig a szocioldgia és kozgazdasagtan (VIRAG-MOGYOROSI
2015). Amint azt fentebb is olvashattuk, a tudomanyos diskurzus a neveléstudomany
egységét alrendszerekre bontja, fontos azonban még jobban lebontani ezt a csoporto-
sitast, hiszen szamos olyan részteriilete van csak maganak a pedagoégianak, amelyek
szambavétele bizonyitja, milyen szertedgazé problémarendszer felvetddd kérdéseire

! Forrés: https://mta.hu/doktori-tanacs/tudomanyagi-nomenklatura-106809 (Utolsé megtekintés:
2023. julius 29.)
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kell valaszt adnia a gyakorlatnak és az elméletnek.” Ezek a tudomanyteriiletek a tel-
jesség igénye nélkiil példaul a neveléselmélet és nevelésfilozofia, az altalanos pedago-
gia, a neveléstorténet, az életkorok pedagégidja, vagy az dsszehasonlité pedagogia,
a tantargypedagogia vagy a szakmodszertan (VIRAG-MOGYOROsI 2015). A nevelés-
tudomany rendszerén beliil a pedagogia résztudomanyaiként meghatarozott fentebb
felsorolt teriiletek a legtobb esetben tantargyként jelennek meg a pedagdgusképzés
szinterén, ezzel is el6készitve a hallgatokat a multidiszciplinaris kihivasoknak val6
megfelelésre (GLoviczkI 2015).

A 20. szazadban a neveléstudomany jelentds fejlédésen ment keresztiil. Az okta-
tas pszicholdgiai és szocioldgiai vonatkozasai egyre fontosabbakka valtak, az oktatasi
folyamatok és tanuldsi modszerek elemzése, 4j trendek kialakitasa is egyre mélyiilé
tertiletté valt. Az j elméletek és a gyakorlattal kapcsolatos elképzelések mentén egyre
tobb Uj iranyzat jott létre, melyekre nagy hatdst gyakoroltak a neveléstudomany tarsterii-
leteinek elméleti vivmanyai. Az oktatasnak, nevelésnek végsd soron az ember tarsa-
dalmi jolététének megteremtésében sziikséges eldsegitenie, hogy az iskola kereteib6l
kilépve sikeres lehessen a tarsadalmi kihivasok kezelésére irdanyul6 torekvései véghez-
vitelében.

Ahogy Kozma (2001) is ramutat, a pedagogiaban egyre er6s6dé tarsadalomtudo-
manyi paradigma hatasara az oktatas célja elsdsorban az alapmuveltség kialakitasa,
az allampolgari nevelés, a sikeres gazdasagi és tarsadalmi integracio eldsegitése, ma-
sodsorban pedig elsddleges és masodlagos szocializacids szintér biztositasa (Kozma
2001). Az oktatds-nevelés kérdéskore és a tarsadalmi rendszer funkcioi a 20. szazad
elején kapcsolddtak dssze végérvényesen. Az ipari forradalom alapveten valtoztatta
meg a vilagrol, a tarsadalomrdl, igy az oktatdsrol valo elképzelést. A kapitalista ter-
melésviszony kialakuldsa mentén fontos modernizaciés folyamat indult meg, mely
olyan valtozasokat vont maga utan, ami nemcsak a munka vildgat, de a csaladi élet
viszonyait és az oktatds tarsadalmi megitélését is megvaltoztatta (GIDDENs 2008). A
hagyomanyos szakmak atalakultak, a csalad helyett az iskola lett az oktatas szinhelye,

nagy szamban nyiltak 1j iskolak, fontos lett az iras-olvasas tudasa. Szignifikans kii-

2 Bar a pedagogia és neveléstudomdny fogalma a tudomanyos diskurzusban sokszor szinonimaként
jelenik meg, e két fogalom egységének és kiilonbozdségének tisztazasa ezen a ponton elengedhetetlen.
Mig a pedagdgia a nevelés elméletének és gyakorlatanak, az ismeretszerzésnek a kérdéskorével foglalkozo
komplex tudomény, addig a neveléstudomény leginkdbb a mar meglévé pedagégiai gyakorlat leirdsaval,
azok értelmezésével foglalkozik, e megnevezés mogott pedig elkotelezett, tudomdnyos megkozelités
huzédik (VIRAG-MoGYordst 2015).
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16nbség a posztindusztridlis tarsadalmak esetében, hogy az egyén iskolai végzettsé-
gének fiiggvénye lehet a munkaerdpiaci elhelyezkedése, valamint annak sikeressége,
minél magasabb volt ugyanis valaki végzettsége, annal nagyobb lett az esélye, hogy
magas presztizsti munkat kapott (MELEG 2015).

TARSADALMI MEGHATAROZOTTSAG

A pedagogiai gyakorlat vagy a modern iskola célrendszerének kozéppontjaban ok-
tatasi és nevelési szempontbol a tanulok tudasalapu tarsadalomba valé eredményes
betagozodasa helyezhetd, idesorolva annak komplex kihivésaira vald felkészitést is.
A tantargyi felkészités mellett ennek megfeleléen felmeriil az egyéb formaban torté-
né professzionalis segitségnyujtas igénye, ami segit a tanulok élethelyzetébdl fakado
problémak megoldasaban, megel6zésében, valamint kisérletet tesz a hianyos csaladi
nevelésbdl kovetkezd mintak potlasara. Adott koriilményeknek megfeleléen nemcsak
a sikeres munkaerdpiaci integraciot el6segitd ismeretekkel kell felruhaznia a tanulét
az iskoldnak, de az egyéb tarsadalmi szinteken valé problémamentes mtikodés kiala-
kitasaban is segitenie kell (SzaB6 2022).

A neveléstudomany a nevelés és oktatds funkcioi kozott megjeloli a tarsadalmi strukta-
ra Ujratermelését, a tarsadalmi integracid biztositasat, valamint a tarsadalmi valtozasok és
fejlodés el6segitését (HaLAsz 2001). Tarsadalmi meghatarozottsaga miatt a neveléstudo-
manynak folyamatos kihivasoknak kell megfelelnie, a gyakorlati praxis 0j oktatastechno-
légiakkal és modszertanokkal béviil, oda-vissza iranyt kolcsonhatasban van a tarsadalmi
valtozasokkal és kihivasokkal (FAzExas-HALAsz-HORVATH 2017) a neveléstudomanyi
kutatasok egyre szélesebb korben vizsgaljak e komplex rendszer fejlodési lehet6ségeit.

A tarsadalom nevelésre gyakorolt hatdsara neveléstorténeti szempontbdl mar
joval a 20. szdzad el6tt ramutattak. Errdl tanaskodik pl. a kozépkori teologiai ne-
velés az eretnekmozgalmakrdl valé oktatdsban; ezt példazza Rousseau Emilje, aki
neveldjével egyiitt a karosnak vélt tarsadalmi hatasok kikiiszobolése miatt vonul
ki a tarsadalombdl; errdl arulkodik Pestalozzi neveldintézeti gyakorlata; illetve a
munkasmozgalmak is ezt a kritikat adjak kozre a leger6sebb mdédon - mindannyian
a 19., és a 20. szazad tarsadalmi rendszerének konzervalasat egyarant az iskolaiigy

atalakitasaban, meger6sitésében lattak (MESZAROS-NEMETH-PUKANSZKY 2003).
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Nemzetkozi szinten azonban nemcsak a neveléselméletek, de az alapvetden a tar-
sadalmi beilleszkedést és miikodést vizsgald elméletek, az un. tarsadalomelméletek is
alakitottak az oktatas-nevelés fejlesztését. A nevelés problémainak tarsadalmi vonat-
kozasait a 19. szdzad masodik felének szocioldgiajaban legatfogébban Emile Durkheim
fejtette ki: a nevéhez fliz6d6 ,tarsadalmi tények” fogalom kozponti éllitasa, hogy az
egyéni miikodésben olyan tényezdk is szerepet jatszanak, amelyek megléte nem ve-
zethetd vissza individualis hatétényezokre, azok drive-jat a tdrsadalmi miikodés szin-
tereiben kell keresni. Pedagdgiardl, oktatasrdl alkotott elméletében is visszakdszon a
tarsadalmi elvarasok kollektiv hatasa, illetve ramutat arra, hogy az adott kor oktatasi
rendszerének mlikodésébdl visszavezethet6 az aktualis tarsadalmi és politikai beren-
dezkedés (Kozma 1991).

Az amerikai tarsadalom miikodésébdl vezette le elméletét John Dewey, aki az
amerikai progressziv nevelés egyik legkiemelked6bb gondolkodoéja volt. Az Egyesiilt
Allamok teljes oktatdsi reformjat latta sziikségesnek, ramutatott a kdzponti hatalom
és az allampolgarok kozotti egyensuly megteremtésének sziikségességére. Az altala
felvazolt modern, demokratikus rendszerben mitikodni képes allampolgarra valast a
nevelés eszkozeivel kivanta biztositani, mely sziikségessé tette az oktatasi rendszer re-
formjat is. Az oktatasban eluralkodé egyoldaltsagot elitélte, az iskolat mint a modern,
mikodéképes demokracia lemodellezését almodta meg, ezzel egyiitt a pedagégusok
szerepét is inkabb kozosségi vezetéként képzelte el (Kozma 1991).

Az oktathatésag témakorét jarta korbe Basil Bernstein szociolingvisztikai kutatasai
soran. A nyelvhasznalat és a nevelhetdség kapcsolatat vizsgalva sikeriilt egészen 4j
eredményeket leirnia a neveléstudomany és szociologia kontextusaban. Vizsgalatai-
nak legfébb eredménye, hogy ramutat az adott nyelvi kozegben felnové gyermekek
sikeres oktatasanak lehetGségeire (az altala korldtozott és kidolgozott nyelvi kédok
dimenzidjaban), valamint arra, hogy az elsajatitott nyelvi eszk6zok bizonyos iden-
titds rogzilésével, valamint az adott tarsadalmi struktara Gjratermelésével jarnak
(BERNSTEIN 1996).

Az iskola és tarasadalom kolcsonhatasarol gondolkod6 Bourdieu egyik fontos tétel-
mondata, miszerint az iskola tjratermeli a tarsadalmi kiilonbségeket (BoURDIEU 1978),
az altala megalkotott tGkeelmélet és a hozza kapcsolodo jatéktérelmélet magyarazataban
nyer létjogosultsagot. Elmélete szerint az egyén élete soran kiilonb6z6 mez6ékben mo-

zog, mely mez6kben az altala birtokolt iitékartydkat tudja felhasznalni az érvényesiilés
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érdekében. Az érvényesiilést az egyén élete soran felhalmozott kiilonbo6z6 t6kék hata-
rozzak meg, melybdl Bourdieu négy tipust nevezett meg: gazdasagi, kulturalis és tarsa-
dalmi t6ke, valamint a szimbolikus téke, mely egy un. strukturalé struktira, Bourdieu
a habitussal azonositotta, és ramutatott, hogy ennek a tékefajtanak kiemelt jelent6sége
van a nyugati vilag posztmodern berendezkedésében (BOURDIEU 1996).

Az ipari forradalom mentén kialakult Gj, modern tarsadalmak viszonyaban a mai
kortars, posztmodern tarsadalmi berendezkedés aligha értelmezhetd. Kimondhato,
hogy mind az iskoldban, oktatasban rejld lehetéségek, mind ennek olvasataban a tar-
sadalmi mobilitas intézményérdl alkotott elméletek atalakultak. A posztindusztrialis,
tudasalapu tarsadalmak gazdasagi és tarsadalmi hajtdereje a megszerzett tudas, a meri-
tokratikus tarsadalmi berendezkedés nyoman az iskola a tarsadalmi mobilitas egyik f6
eszkoze lett (MELEG 1996). A posztmodern ember oktatasaban és késdbbi munkaerdpi-
aci elhelyezkedésében fontos tényezo és tulajdonsag lett a reziliencia; ennek jegyében a
reziliens ember meg tud felelni a gazdasagi-tarsadalmi-kornyezeti kihivasoknak. Iskolai
kontextusban az szamit reziliens tanulonak, aki kedvezotlen koriilményei ellenére jol
teljesit az iskolaban (SzELL 2015). Aranyuk az egyes tarsadalmakban a tarsadalmi mo-
bilitdsrol adnak tantibizonysdgot. Magyarorszagon a reziliens tanulok szdma eurépai
unios viszonylatban rendkiviil alacsony (CsaP6-FEjEs-KINYO-TOTH 2014).

A tarsadalmi mobilitasrdl és a meritokratikus tarsadalmi berendezkedésrél, vala-
mint ezek k6z6s dimenzidirdl sziiletett elméletek koziil Donald Treiman munkassaga
kiemelkedd. Bourdieu-vel és Colemannel szemben 6 azt allitja, hogy az iskola igenis
képes arra, hogy felszamolja a tarsadalmi kiilonbségeket (FEHERVART 2015). A meri-
tokratizmus elképzelésében a tarsadalmi hattér kevésbé hatarozza meg a munkaero-
piaci elhelyezkedést, hiszen ebben a rendszerben az egyén teljesitménye, tudasa, ki-
tartdsa, elért eredményei lesznek a mérvaddak (MELEG 2015). Ezt kiegészitve Treiman
kiemeli a habitus jelentéségét, mely a stilus, modor, kulturaltsag befolyasolhatatlan
faktorai, az iskola ugyanis nincs ezekre hatassal. Ezekkel az egytitthatokkal az egyén
képes lesz atlépni a tarsadalmi réteghatarokat, és a sziil6k helyzetéhez mérve az egyén
teljesitményébdl levetithetévé valik, hogy az adott tarsadalom mobil vagy immobil
(TREIMAN 1998).
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A magyar iskolak problémas mikodése® és a tudasalapu tarsadalmi berendezke-
dések miatt a pedagdgidra és az oktatdsi rendszerre nehezedé nyomas teljes rend-
szerreformot tesz sziikségessé (K. NAGY 2016). A mar emlitett tarsadalomtudomanyi
paradigma térnyerésének okan a neveléstudomanynak a tarsadalmi valtozasok és fo-
lyamatok kérdéskorével foglalkozo tudomanyagakkal kell egyre szorosabban kozos
szintérre lépnie. Ezen tudomanyteriiletek koziil is kiemelt jelentdségii az iskola és
nevel6dés, valamint egyéb tarsadalmi terek tapasztalati matrixat vizsgalo interdisz-
ciplina, a szocidlpedagogia. A tovabbiakban a neveléstudomany és a szocidlpedagdgia
kozotti kapcsolodasi pontokat, a két tudomanyteriilet viszonyrendszerét vizsgaljuk a

nevelés, nevel6dés és sikeres tarsadalmi betagozodas tekintetében.

NEVELESTUDOMANY ES SZOCIALPEDAGOGIA

A neveléstudomanyrol - illetve annak szocidlpedagdgiaval apolt viszonyrendszerérol
- valé gondolkodas egyik lényeges kezd6lépése, hogy az el6z6 alfejezetiinkhoz hason-
16an ejtsiink néhany szot arrdl, mi is a szocialpedagogia.

A szocidlpedagdgia szemlélete és modszere szorosan kovette a fontosabb neve-
léstudomanyi iranyzatokat, a klasszikus elméletek kidolgozoi a neveléstudomany ki-
emelked6 alakjai voltak. Karl Mager német iskolapedagogus és iskolapolitikus koz-
ponti gondolata, hogy a szocialpedagdgia nem mas, mint polgarnevelés. A pedagogia
kiegészitéseként, az individudl- és allampedagogiat magaba foglalé diszciplinaként
irja le, mely nem korlatozédik kizaroélag a fiatalkorra (SARKANY 2011). Hermann
Nohl a szocialpedagdgiat a szellemtudomanyos pedagogia, Wilhelm Dilthey nyo-
man pedig a neveléstudomany részének tekinti (SARKANY 2021), Magerrel szemben
azonban 0 kifejezetten az ifjusagsegités szinterén képzeli el a gyakorlati megvaldsu-
last (SARKANY 2017). Pedagogiai teoretikusként Klaus Mollenhauer ,[a]z ipari tdr-
sadalom kontextusdban vizsgadlja a szocidlpedagdgidt [...]. Szerinte a szocidlpedagdgia

azon pedagégiai intézkedések gytijtéfogalma, amelyek az ipari tdrsadalom kihivdsaira

* Annak ellenére, hogy eurdpai uniés orszagként a kozos iranyelvek szerint a magyar iskolarendszer-
nek is az élethosszig tart6 tanulds, valamint a sikeres munkaerdpiaci integracio és az ezekkel jaro kihiva-
sokra val felkészités koré kell épitenie miikodését, az iskolaeredményességi vizsgalatok azt bizonyitjak,
hogy nemcsak hazai, de nemzetkézi viszonylatban is egyre rosszabbak a magyar iskolarendszer mutatéi
mind a PISA-eredmények, mind a korai iskolaelhagyds vagy a reziliens tanulék szdmanak tekintetében
(LANNERT 2015 és ELEGY 2022).
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valaszolnak” (SARKANY 2017: 37.) Kiegésziti a szellemtudomanyos megkozelitést a
kritikai pedagdgia elméleti komponenseivel (SARKANY 2021), tovabba elkiiloniti a
szocialpedagogiat az iskolai szakpedagogiaktdl, és kiemeli annak jelentéséget, hogy
a nevelési és tarsadalmi nehézségeket egyiitt vizsgalva kell a szocidlpedagédgianak
miukddnie, a kiilonb6z6 segitd gyakorlatok alkalmazasaval igy segiteni az ifjusagot
a sikeres felndtté valasban (SARKANY 2011). Hans Thiersch életvilag-iranyultsaga
elmélete a szocidlpedagogiarol pedig lehetévé tette az angolszasz pragmatista szem-
lélet (Dewey), és ezdltal a szocialis munka Ujabb megkozelitéseinek integraciodjat
(SARKANY 2021).

A két tudomanyag célrendszerét, elméleti alapvetéseit tekintve gyakran Osszefo-
nddik, atfedésbe keriil. A neveléstudomany célja az oktatas hatékonysaganak néve-
lése az evidenciaalapt megkozelitések révén, figyelembe véve a tanterv tervezését, a
pedagdgiat és az oktataspolitikat. A szocidlpedagogia pedig hangsuilyozza a tanulds
tarsadalmi, érzelmi és pszicholdgiai dimenzidinak jelent6ségét (VIRAG-MOGYOROSI
2015). Mindkét teriilet figyelembe veszi az egyéni sziikségletek, a szociookonémiai és
szociokulturalis hattér fontossagat, elismerve ezzel, hogy minden tanul, illetve ok-
tatasba bevont személy egyedi jellemzdékkel és tapasztalatokkal érkezik az iskolaba,
ezeket pedig figyelembe kell venni az oktatasi-nevelési folyamat szervezése soran. A
neveléstudomany és szocialpedagdgia keresztmetszetében tobbek kozott a tarsadalmi
problémakkal valo sikeres megkiizdésre valo felkészités all. E két tudomanyteriilet el-
méleti alapjai, a gyakorlati praxis, valamint a tarsadalmi kihivasokra adott valaszaiban
is atfedést, egyezést, osszefonddast mutatnak.

A német nyelvteriileten sziiletett szocialpedagdgiai diszciplina kulturilis, tarsadal-
mi és torténeti szempontbdl is hordoz olyan komponenseket, melyek megnehezitik
az egységes fogalmi koriilhatarolast. A széles korii meghatarozasi lehet6ségek mogott
azonosithatok azonban kozos faktorok, melyekkel némiképp egységesithet6 az elmé-
leti és gyakorlati szocialpedagdgia rendszere. A meghatarozasok egy része egyezést
mutat tobbek kozott abban, hogy a neveléstudomanyok és tarsadalomtudomanyok
korébe soroljak a szocidlpedagogiat, elismerik a szakmai intézmények sajatos elmé-
leteként, vizsgalodasanak targyaként az egyén és tarsadalom viszonyat azonositjak,
melyen beliil elsésorban a konfliktusokra dsszpontosit, illetve ezek kezelésére torek-
szik, valamint hogy segitséget kinal kiilonb6z6 életkorok megkiizdési és integracios

problémainak kezelésében (SARKANY 2011).
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A diszciplinaris fejlddése soran a szocialpedagdgia neveléstudomannyal valé kap-
csolatardl is sziilettek elképzelések. Ezekbdl az elméletekbdl kiemelkedik Hans Thiersch
munkdssaga, aki a Szocidlpedagogia és neveléstudomdny' cimu irasdban targyalja,
hogy a szocidlis professzié megnevezése miatt elsére egyértelmiinek tiiné kapcsold-
dasa a neveléstudomannyal alapos vizsgalodast indokol (THIERSCH 2000). A német
neveléstudomany ujrakonceptualizalasa utan Thiersch szerint a szocidlpedagogia
nem kapott akkora hangsulyt, mint egykor. A gyakorlatorientalt gondolkodé Nohlhoz
hasonldan a fiatalok életvilaganak figyelembevétele mellett kiemelte, hogy nemcsak
nekik, de magéanak az ifjusaggal végzett tarsadalmi munkanak is vannak problémai,
ezzel pedig elOrevetitette a szakmai fejlddésének sziikségességét, illetve az ez iranyu ku-
tatdsokat (Kozma-Tomasz, 2000). Arra a kérdésre, hogy a neveléstudomany ugyan-
csak valtozo koncepcidja hogyan tudna leginkabb, a kiilonb6z6 diszciplindknak és sa-
jat integritdsanak megtartasaval, valamint a neveléstudomany hatarainak szétfesziilése
nélkiil ,magdba engedni” a szocidlpedagogiat, Thiersch 1994-ben az integrativ program
elképzelését tartotta legjobb valasznak. Ennek megfelelden sziikségesnek latta, hogy a
neveléstudomany az eddigieknél nyitottabban alljon az 4j felmeriilé feladatok elé, és
magat a szocialis és tarsadalmi kérdésekre egyfajta valaszadoként, az emlitett problémak
megolddsanak legfébb szintereként definidlja (THIERSCH 2000).

A szocialpedagogia a felvilagosodaskori polgarnevelés és a szegénygondozas gyer-
mek- és ifjisagvédelmi tradicidjara épiil. Hagyomanyanak alapja az 6vodai munka,
az iskolai pedagogia és az ifjusagsegités. Az elméleti és gyakorlati dimenzi6jardl valé
egyetemes gondolkodds folyamatdban tirsadalomtudomanyi, multidiszciplinaris
kapcsolodasok sziiletnek. Szoros kapcsolatban all tobbek kozott a mar emlitett szo-
ciologiaval, a kulturalis antropoldgiaval, politikatudomannyal, jogtudomanyokkal,
valamint a bolcsész- és egészségtudomanyokkal (TEMEsSVARY 2018). Egyik legfonto-
sabb tarstudomdnya - ennek megfeleléen — a szintén multidiszciplinaris jellemzékkel
bir6 neveléstudomany.

E szoros kapcsolat a gyakorlati alkalmazas soran, ha lehet, még inkabb megerdso-
dik. Az oktatasi intézményekben a két tudomanyag integracidja olyan atfogd tanitasi
modszertanokat eredményezhet, amelyek megfelelnek a kiilonbozé tanulasi stilusok-

nak és képességeknek. A neveléstudomany bizonyitékokon alapul6 stratégiakat kindl a

* Eredeti cim: Sozialpddagogik und Erziehungswissenschaft. Reminiszenzen zu einer hoffentlich bald
iiberfliissigen Diskussion.
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hatékony oktatashoz, mig a szocialpedagdgia olyan pozitiv és tamogaté tanulasi kor-
nyezetet alakit ki, amelyben a tanuldk a kés6bbi sikeres tarsadalmi betagozédashoz
kaphatnak jelentds segitséget. E tudomanyagak kozotti kapcsolat tulmutat az osztaly-
termen. A szocidlpedagdgia dontd szerepet jatszik a kiszolgéltatott népességcsopor-
tok tamogatasaban, a tarsadalmi befogadas eldmozditasaban és a kozosségi jelenlét
erdsitésében. A két tudomanyag meglatasainak és mddszereinek otvozésével a peda-
gogusok és a szocidlpedagdgusok célzott beavatkozasokat tervezhetnek a kiszolgalta-

tott népességcsoportok tdmogatasara és az oktatasi szakadékok athidalasara.

KITEKINTES

A dolgozatomban részletezett tarsadalmi berendezkedést és oktatdsi rendszereket
érint6 valtozasok maguk utan vonjak a pedagoégia (illetve felndttképzés) teljes atren-
dezddését. A pedagdgusokkal szemben tamasztott mindennapi elvarasok megnove-
kedtek, a nemzeti kerettanterv szerint el6irt ismeretanyag leadasa mellett nem ma-
rad id6 a nevelési feladatok ellatasara. Az iskola masodlagos szocializacids kozegként
megoldast és alternativat kellene nyujtson a gyerekeknek és fiataloknak a tarsadalom-
ba valé sikeres betagozodassal jaré kihivasok megkiizdésében, ez azonban nem tud
megfelel6 mdédon megvaldsulni a pedagdgusokat és tanuldkat érintd terhek miatt. Az
iskoldkban dolgozé szakemberek Osszehangolt teammunkaja jelenthet megoldast a
felmeriil6 problémara, melyben az iskolai szocialis segit6 (szocidlpedagdgus) az egyre
leterheltebb csaladi nevelés korrigalasaban, sikeres tarsadalmi integracio segitésében
és prevencids tevékenységével a sikeres felnétt élet el6készitésében tud részt vallalni.
A jelenleg hatalyos jogszabalyi rendelkezések a klasszikus szocidlis és gyermekjoléti,
valamint az iskolai gyermekvédelmi munka keresztmetszetébe allitotta az iskolai szo-
cialis segitést. Ez az intézkedés egyrészt alapjaiban kivanja meg az eddigi iskolai szin-
téren zajlo szocialis segitd gyakorlat tjjaszervezését, masrészt az iskolai munka struk-
turalis véltozasabol adéddan az intézményt készteti valtozasra, a gyermekek, tanuldk
és pedagogusok megsegitése igy kilép az eddigi megszokott forgatokonyv kereteibol.
Osszességében elmondhatd, hogy a neveléstudomdny és szocidlpedagdgia nem
egymas ala-folé rendeld viszonyaban, inkabb egy ugyanazon rendszer onalld, de

munkdjaban és feladataban szorosan 6sszekapcsolodo egységeiként hivatottak a di-
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verzitas elfogadasaval inkluziv tanulasi és tarsadalmi kornyezet megteremtésére, mely
megfelel a tanulok igényeinek, fiiggetleniil képességeiktdl, valamint gazdasagi, illetve

szociokulturalis hatteruktol.
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ERTEKFELTARAS AZ IFJUSAGKUTATASBAN

BEVEZETO

Jelen iras azt szandékozik bemutatni, hogy a szociolégia berkein beliil sziiletett
ifjasagkutatasok — ezen beliil értékvizsgalatok — néhany hidnyossagat hogyan tudja
korrigalni egy szocialpedagdgiaban meghonosodott mddszer. Mas széval, hogy az
értékkutatasok, kiemelten a fiatalok értékvalasztasara vonatkozé kutatasok terén al-
kalmazhato értékfeltaras modszerét mutassa be, abbdl a szempontbdl, hogy milyen
lehetdséget biztosit a kvantitativ eredmények értelmezéséhez. A bemutatas nem ki-
fejezetten a modszerre szoritkozik, hanem az értékfeltaras modszerét igyekszik elhe-
lyezni a szocioldgiai értékkutatdsok palettdjan.

A globalizaci6 révén egyre tobb kulturaval taldlkozhatunk, és ezek a kultirak egyre
inkabb hatdssal vannak értékrendiinkre. Az allando és gyors valtozasok kozepette a
tarsadalom stabilitasat és folytonossagat az biztositja, hogy atorokiti az értékeket a
kovetkezé generdcidknak. A modern, posztmodern tdrsadalmakban gyakori az el-
bizonytalanodas a lehetséges és kovetendd értékek tekintetében. Az értékvalsagok
kihatnak az élet szdmos teriiletére, beleértve a hosszu tavu tervezést, életvezetést, né-
pesedési kérdéseket és tarsadalmi devianciat. Ezek a jelenségek talan erételjesebben
érintik a fiatalabb generaciot, mint a felndtteket. A fiataloknak a gyorsan valtozo vi-
lagban gyorsan kell reagalniuk az 4j kihivasokra, az egyre gyakrabban anomikussa
valé tarsadalmakban egyre nehezebben igazodnak el.

Emellett a fiatalok tarsadalmi helyzete is folyamatosan valtozik. A szocializacié
folyamatdban lathatjuk, hogy korabbi mintakovet6kbdl egyre inkabb mintaadokka
valnak, ami egyfajta ,,ifjusagi korszakvaltast" jelent. (MEAD 2006) Ebben az id6szak-
ban a tanulmanyaik, felsGoktatasuk fontosabb szerepet kapnak, és az onallésodas
folyamata kordbban megkezdddik. (GABOR 2006) Az 6nallésodas féleg az értékek
terén mutatkozik meg, mig anyagi szempontbdl az igazi 6nallésag még varat maga-
ra. A fels6oktatasban t6ltott id6szak mds szempontbol is kritikus a fiatalok életében.
Huszonéves korukban vélnak felnétté, és jelent6sen atalakul az értékrendjiik. Ezért

kiemelt jelentséggel bir a fiatalabb korosztalyok értékeinek vizsgalata.
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Az ifjusag 6nallé csoportot alkot a tarsadalmi struktiraban, ami alapja a kultura-
lis kiilonallasnak. (ZINNECKER 2006) Az alternativ ifjusagi kultdara és a média, mint
mintakép, erdsiti ezt a kiilonallast. Az infokommunikacids eszkozok elterjedésével
nemcsak a tudas megszerzésének moédja véltozik meg, hanem né a fiatalokat érinté
szocializacids tényezok szama is. Ezért fontos, hogy megértsiik, milyen értékek men-
tén valasztanak a rajuk hat6 jelenségek koziil.

A tanulmany lényegi mondanival6ja abban a médszertani megfigyelésben rejlik,
hogy a fiatalok vizsgalata soran statisztikai modszerekkel megalkotott értékcsoportok
egymashoz val6 viszonya hogyan magyarazhatd kvalitativ eljarasokkal. Az egyes ér-
tékek szambeli eltérései, 9sszefliggései mogott milyen magyardzatok rejlenek. Osszes-
ségében a szocidlpedagogus képzésben alkalmazott értékfeltaras hogyan jarul hozza

a kvantitativ értékvizsgélatok altal megrajzolt kép pontositasahoz, magyarazatahoz.

AZ ERTEKKUTATASOK MODSZERTANI SAJATOSSAGAI

Az érték tarsadalomtudomanyi fogalma egy komplex és sokrétii jelenség, melyet
kiilonbo6zé tarsadalomtudomanyi teriiletek egyarant vizsgalnak és gyakran eltérd
aspektusbol hatdroznak meg. A szocioldgiai értelmezésben az érték azt jelenti, hogy
az emberek milyen normak, meggy6z8dések és célok mentén iranyitjak a tarsadalmi
interakcioikat és viselkedésiiket. Az értékek a tarsadalmi kozosségekben kozos nor-
makka, elvarasokka és célkitlizéssé valnak, és befolyasoljak a tarsadalmi intézmények
mikodését. Az érték szociologiai fogalma azon normak, elvek és meggy6z6dések 6sz-
szessége, amelyek egy tarsadalom vagy tarsadalmi csoport tagjai altal kozosen elfo-
gadottak és amelyeket kivanatosnak tartottak. (ANDORKA 2003: 636) Ezek az értékek
hatarozzak meg, hogy mi az, ami fontosnak, elfogadottnak és értékesnek tekinthetd
a tarsadalmi életben, és iranyitjak az emberek cselekedeteit, gondolkodasmadjat és
viselkedését. Az értékek mindig kulturalis és tarsadalmi kontextusban értelmezdédnek.
Egy tarsadalom kulturdja és értékrendszere hatdrozza meg, hogy mi keriil elismerésre
és elfogadasra, és mi tekinthetd elfogadhatatlannak, devidnsnak. Az értékekkel kap-
csolatos szociologiai kutatasok kiemelt jelentdségtiek abbdl a szempontbdl is, hogy
eredményeik segithetnek megérteni, hogyan formalodik a tarsadalmi integracio, a

kultura alapvetd eleme, a normativ integraci6. (HABERMAS 2011)
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A Kapitany szerzéparos szerint az értékek kutatasanak feladata, hogy az embe-
reknek az objektivaciokhoz valé viszonyat vizsgélja: ,,Az értékkutatds a szociologia
agaként a tudatnak azt a mikodését vizsgalja, amely — az Gsszes tobbi tudatmuiikodést
is athatva (mint ahogy azok is kolcsondsen athatjak egymast) — az egyént a tarsadalmi
fejlédésben kitermel3d6 targyi, szellemi és viszony jellegli objektivaciokra vonatkoz-
tatja, belsdvé teszi ezeket az objektivaciokat, pontosabban: megteremti az egyén viszo-
nyat hozzajuk. E tudatmtikodés soran értékek és értékrendszerek iranyitjdk az egyént:
az értékkutatds lényegében ezeknek a leirasdra, tipusokba rendezésére, miikodésiik
megértésére iranyul” (KAPITANY-KAPITANY 1983: 9)

Az értékkutatds jelentds magyar képvisel6je, Hankiss Elemér igen kordn ramu-
tatott arra, hogy az értékszocioldgia lehetdségei messze elmaradnak példaul az élet-
mod-szocioldgia mogott abban a tekintetben, hogy ,,.kemény” adatokkal tudjon szol-
galni. Ennek tobb oka is van. Az egyik, hogy az emberek maguk sem ismerik sajat
értékrendszeriiket vagy nem tudjak azt megfogalmazni. Az sem elképzelhetetlen, hogy
bizonyos értékeket a tdrsadalmi elvarasoknak megfeleléen verbalisan elutasitanak, de
cselekvéseik sordn megfelelnek annak. (HaNkiss 1977) Ahogyan a Kapitany-szerzo-
par irja: A szubjektiv érték nem ismerhet6 meg kizardlag az egyén értéknyilvanitasa-
bdl, mivel ez lehet szandékosan vagy akaratlanul torzitott. Az érték az egyén, csoport
vagy réteg cselekvéseinek, tevékenységeinek, valasztdsainak, dontéseinek, viszonya-
inak egész rendszerében nyilvanul meg. (KAPITANY-KAPITANY 1983) Mddszertani
szempontbdl ezek egyidejli, koherens vizsgalata nehezen kivitelezhet6 feladat.

Az értékekhez vald viszonyok megismerését neheziti az is, hogy az emberek gyak-
ran masképp cselekszenek, mint ahogy gondolkoznak, vagyis viselkedés alapjan ér-
tékrendszeritk mas, mint gondolati-attittidbeli értékrendszeriik. A probléma kikiiszo-
bolésére a megfigyelés jelentene megoldast. Viszont nem minden alkalommal nyilik
lehetéség annak megfigyelésére, hogy az emberek ténylegesen hogyan viselkednek,
milyen értékek alapjan cselekednek, hiszen nem minden esetben értékracionalis a tar-
sadalmi cselekvések motivacidja. (WEBER 1987) Tovabbi probléma, hogy kizarélag a
valaszadok kozléseire kell hagyatkozni. Nincs lehetdség arra, hogy munkatarsaik, csa-
ladtagjaik, ismer6seik roluk alkotott véleménye alapjan ,kiviilrél" is lassuk 6ket, és igy
ellendrizziik kijelentéseiket. (HANKIss 1977) Tovabbi stulyos mddszertani probléma,
hogy a kutato sajat értékrendje is zavarhatja, torzithatja a vizsgalatot. Az értékitéletek

tartalomelemzéssel torténd vizsgalata is joval nehezebb, mint mas, kézzelfoghatobb
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szociologiai tényezoké. A kategdriak eléfordulasanak gyakorisagat és az adott el6for-
dulds intenzitésat rendkiviil nehéz egymdsra vonatkoztatni. Igy az eredmények szam-
szerlisége sok esetben fenntartasokkal kezelend®.

A vizsgalt személy szempontjabol nézve az értékek problémdjat, mindenekeldtt
azt kell eldonteni, mennyire szamolhatunk autoném értéktudattal. Elkotelezettség és
meggy6zO6dés esetében az értékekhez vald ragaszkodas olyan erds, hogy a személy
akdr az életérél is lemond védelmikben. Riesman a beliilrél, illetve a kiviilrél ira-
nyitott tarsadalom és személy idealtipusaiban allitja szembe az elkotelezett, autoném
személyiséget és a konform, az értékek adta tiampontokat nélkiil6zé ,,tomegembert”.
(R1ESMAN 1996) Tovabbi problémat jelenthet az ,.értékhianyos” allapot. Az értékhiany
sajatos esete a cinizmus, amikor a személy a maga szamara semmisnek tartja az érté-
keket, mig tudja és latja, hogy masok szamara azok elevenen hatnak. (CsePELI 2005)
Véleménytiink szerint sulyos nehézséget jelent az is, hogy egy-egy érték fogalma alatt
szamtalan tartalom jelenhet meg, mely tartalmak tisztazasa a ,,posztmodern megha-
tarozatlansag” koraban egyre nehezebb. Hiszen a posztmodern tarsadalmakban az
értékek, az identitas és a jelentés véltozékonyak és kontextusfiiggék. (HABERMAS-
LYOTARD-RORTY 1993) Az emberek kiilonb6zé kulturdkban és tarsadalmi rétegben
esnek at szocializacids hatdsokon, és mas-mas értékeket, normakat és perspektivakat
képviselhetnek, és ebben a pluralis vildgban nincs egy univerzalisan elfogadott igazsag
vagy érték. Ezért nem tudjuk biztosan, hogy a mérdeszkozt kit6lté személy hasonlo
tartalommal tolti-e meg az adott fogalmat, mint a kutatas tervezoi.

Az értékkutatdsok modszertani-technikai eszkoztaranak kivalasztasakor és alkal-
mazasakor szamtalan tényez6t kell figyelembe venni. Néhany ezek koziil altalanos,
azaz mas kutatasokra is érvényes, néhany azonban specialisan az értékkutatasokra
vonatkozik.

Ilyen tényezok lehetnek:

— az adott populdcid nagysaga,

a kutato értékfelfogasa és el6zetes ismeretei,

a vizsgalando értékek jellege (anyagi, szellemi stb.),

a kutato statikusan vagy valtozasaiban akarja vizsgalni az adott értékeket.
A modszertan megvalasztasa - mint minden tarsadalomtudomanyi vizsgalatban
— kulcsfontossagu. Példaul a survey jellegti technikak jol alkalmazhatdk az érték-

kutatdshoz kapcsolédoé olyan teriileteken, mint az életméd, a szabadidé, a fogyasz-
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tas, a palyavalasztds. Azonban nem minden esetben megfelel6 modszer, példaul
kiilonboz6 kulturak 6sszehasonlitasakor korlatozott az érvényessége. (SZOKOLSZKY
2004; HErRA-LIGETI 2005) Tovabbi fontos tényezd, hogy mely tudomanyhoz all
kozelebb a kutatas elméleti koncepcidja. Mas jellegli eredményeket varhatunk egy
szociologiai indittatasu kutatastol, mint egy pszicholédgiai alapokon nyugvé vizsga-
lattol.

KVANTITATIV MODSZEREK

A Likert-skalak igen jol alkalmazhatok az értékek vizsgalata soran, hasznos mérési
eszkoznek bizonyulnak ezen a teriileten. Az egyik fontos ok, ami miatt alkalmaz-
hatdk, a rugalmassdg. A Likert-skaldk lehetové teszik a valaszadok szamdra, hogy
véleményiiket egy skalan fejezzék ki és nem csupan elére megfogalmazott valaszle-
hetéségek kozil valasszanak. (Szokorszky 2004; HERA-LIGETI 2005) Ez lehet6vé
teszi a finomabb arnyalatok és kiilonbségek felmérését az értékek kozott. Nem el-
hanyagolhaté szempont a minta elemszama. A Likert-skalak lehet6vé teszik nagy
elemszamok hasznalatat, ami fontos a reprezentativitas és az altalanosithatdsag
szempontjabol.

Bar a Likert-skaldk hasznos eszkozok az értékek vizsgalata esetén, mint minden
mérési modszernek, ennek is vannak bizonyos hatranyai és korlatai. Néhany gyakori
hatrany az értékvizsgalatok esetén:

- Kényelmi elfogultsag, azaz az emberek hajlamosak inkabb az egyetért6 vagy pozitiv
valaszokra hajlani a Likert-skalak esetén, ez torzithatja az eredményeket. Hasonldan
torzitd tényezd, hogy a valaszadok hajlamosak a kozepes értékeket valasztani, kiilono-
sen akkor, ha nem érzik egyértelmtien a kérdésre adando valaszt.

- Szocializacids elfogultsdagnak nevezziik azt a jelenséget, hogy az emberek valasza-
it befolyasolhatjak a tarsadalmi normakhoz és elvarasokhoz vald igazodasok. Az ér-
tékekre vonatkozo kérdések esetében az emberek hajlamosak olyan véalaszokat adni,
amelyek tarsadalmilag elfogadottak és kivanatosak. Mar-mar kozhely, hogy a magyar-
orszagi értékvizsgalatok esetén a csalad mint érték biztosan az els6 helyen szerepel,
azonban a valdsi aranyszamok és a fiatalok jovére vonatkozé tervei ezt kevésbé ta-

masztjak ald. (FAzZEkas-HAMARICs 2021)
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— A Likert-skalakban az embereket el6re meghatarozott kategériakba soroljak / kény-
telenek dnmagukat sorolni, ami korldtozza a valaszok valtozatossagat és az attitlidok
pontosabb felmérését. Az eltérd kulturalis, nyelvi hatasok sem érvényesiilnek ilyen
esetekben.

— A moédszerbdl ered6 hatrany az is, hogy a skaldk eredményei altalaban 6sszegz6 jel-
legtiek, igy nem feltétleniil tiikrozik az attitidok teljes komplexitasat és részletességét.
Gyakori, hogy nincs igazi ,valasztasi kényszer”, azaz nem rangsorolni kell a megajan-
lott értékeket, hanem az egyes itemeket kiilon értékelni, igy a valaszado értékstruktu-

rdja nehezebben derithet fel.

Az értékvizsgalatokban az el6bb emlitett hatranyok elkeriilése érdekében fontos gon-
doskodni a megfelel6 médszertanrol és kérdések megfogalmazasardl, valamint a min-
ta reprezentativitasardl. Ezenkiviil érdemes mas mérési modszerekkel is kiegésziteni a
Likert-skaldkat, példaul féligstrukturalt vagy strukturalt interjukkal, valamint fokusz-
csoportos beszélgetésekkel, hogy atfogobb és pontosabb képet kapjunk.

Az értékvizsgalatok sordn jelentds eltérések tapasztalhatdk, ha a célcsoport a fiatal
korosztaly, nem pedig a felnéttek. A fiataloknak sajatos életmddja, életfazisa hatassal
lehet az értékek kialakuldsdra és kifejezésére. Néhany fontos eltérés és megfontolando
tényez0 a fiatal korosztaly értékvizsgalatakor:

- A kiilonboz6 generaciok kiilonbozd életkoriilmények, technoldgiai kornyezet és tar-
sadalmi véltozasok hatdsa alatt nevelkedtek. A fiatal korosztaly értékei gyakran eltér-
nek az idésebb generaciokétol, és ezeket a kiilonbségeket érdemes figyelembe venni
a kutatas soran, példaul a megajanlott értéksor osszeallitasakor. A fiatal korosztaly
érzékelhetden fontosnak tartja a kornyezetvédelmet és a tarsadalmi igazsagossagot,
és ezek az értékek nagyobb hangsulyt kaphatnak az értékvizsgalatokban. (SzaLOkI-
KeRrPEL-FRONIUS 2021)

— A fiatalok digitalizalt kornyezetben nének fel, a technoldgia meghatarozo szerepet
jatszik az életitkben. Ez hatassal lehet az értékeikre, példdul a kommunikacids szoka-
saikra vagy az online vilagban val6 viselkedésiikre, ez kihat az offline kultrdjukra is,
amennyiben ez elvalaszthato. (Pacsuta-HADNAGY 2018)

— A fiatalok jelentés része kortars kornyezetben tolti hétkoznapijait, ezek a kapcsola-
tok, barati tarsasagok és osztalytarsak befolyasolhatjak az értékrendjiiket, kontextualis

hatds érvényesiil. Rdadasul a fiatalok az identitasuk és életcéljaik alakitasanak idésza-
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kaban vannak, és ezek hatassal lehetnek az értékeikre és az értékrendjiikre, kevésbé
megszilardult értékstruktarakkal taldlkozhatunk. A fiatal korosztaly életének ez az

id6szaka atmeneti jellegti, és az értékeik is véltozhatnak az életkor el6rehaladtaval.

Mindezek miatt a fiatal korosztaly értékvizsgalata soran fontos, hogy a kutatas megfe-

lel6en szem el6tt tartsa a korosztaly sajatossagait és kontextusat.

AZ ERTEKFELTARAS MINT MODSZER

Az értékfeltaras modszere a kvalitativ tarsadalomtudomanyi mddszerek csoportjaba
sorolhatd. A kvalitativ tarsadalomtudomanyi kutatasi technikdknak szamos elénye
van az értékvizsgalatok terén. Ezek a mddszerek lehetévé teszik a mélyebb megértést
és a részletes, részben szubjektiv értékek, attitidok feltarasat (SCHLEICHER 2007).

Az értékfeltards egytittmiikodésen alapuld moddszer, amelynek célja az egyének,
csoportok vagy szervezetek értékeinek azonositasa és megértése. Az értékfeltaras egy
személyre szabott folyamat, az egyéni értékvalasztasokbdl indul ki. (LunANy1 20005
LUDANYI 2004; Sz1LAGYI 1997) Minden egyénnek sajat értékrendszere van, amelyet
az élettapasztalatai, a kultara és a kornyezet formal. Az értékfeltaras magaban foglalja
az Onvizsgalatot és az onkép megértését. Az egyénnek meg kell vizsgalnia sajat ér-
tékrendjét, és meg kell fogalmaznia, hogy mely értékhez milyen viszony fiizi, milyen
értékhierarchiaval rendelkezik, azaz az egyes, altala valasztott értékek hogyan kap-
csolodnak Ossze. Ezaltal a feltart értékek segitenek magyarazatot adni a céloknak és
tevékenységeknek, ami segit a hatékonyabb életvezetésben. Az értékfeltaras lehetévé
teszi az egyén szamara, hogy felismerje az értékek kozotti esetleges konfliktusokat. Ez
segithet a konfliktusok megoldaséban és a belsé harmonia elérésében.

Mindezen elényok mellett néhany hatranya is lehet, amelyeket fontos figyelem-
be venni és megfeleléen kezelni a kutatasi folyamat soran. A kvalitativ kutatasokban
altalaban kisebb méretti mintakkal dolgoznak (pl. interjualanyok vagy fokuszcso-
port-résztvevok szama). Ennek eredményeként a kutatds megéllapitdsai nem feltétle-
niil vonatkoztathatok a teljes populaciora. Eredményei korlatozottan altalanosithato-
ak a nagyobb populaciora, mivel a kisebb mintaméretek és a kontextualis jelleg miatt

nehéz altalanos kovetkeztetéseket levonni. Tovabbi probléma, hogy a kutatok jelenlé-
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te, személye és szerepe befolyasolhatja az interjualanyok valaszait vagy viselkedését.
A kutatok bevonasa kihatdssal lehet az értékek és attitlidok kifejezésére, ami potenci-
alisan torzithatja az eredményeket. Ahogyan fentebb emlitettiik, a kvalitativ kutatasi
modszerek, igy az értékfeltaras eredményei értelmezésének is szubjektiv jellege van.
Az objektivitas biztositasa nehéz feladat a kutatasi folyamat soran, mivel a kutatok
sajat értékeikkel és attitiidjeikkel is befolyasolhatjak a kutatasi eredményeket. Ezek a
hatranyok nem jelentenek alapvetd korlatokat a kvalitativ tarsadalomtudomanyi ku-
tatasi technikak hasznalata esetén, de fontos tudatositani ¢ket és megfelel6 médon

kezelni a kutatasi folyamat soran.

EGY GYAKORLATI PELDA AZ ERTEKFELTARAS ALKALMAZASARA

Korabban lathattuk, hogy az értékvizsgalatok célja az, hogy megprobéalunk értékrend-
szereket feltérképezni. A Ronald Inglehart vezetésével folytatott World Values Survey"
(WVS) az egyik legjelentésebb nemzetkozi kutatas, amely az értékek és attitidok val-
tozdsat vizsgalja. A WVS tobb hullamban, szdmos éven ét zajlott, és szdmos orszagot és
kulturat olel. A kutatécsoport altal hasznalt értéksor segitségével az ifjusag értékvizs-
galata soran hasznalhat6 értékkategoriak, értékcsoportok kialakitasa volt a célunk. A
Regionalis Egyetem Kutatocsoport 2005-0s és 2010-es (,, A harmadfoku képzés hatasa
a regionalis dtalakuldsra” cimi OTKA-kutatds keretein beliil) adatbazisanak és az Ifji-
sag 2016 vizsgalat adatbazisanak felhasznalasaval megalkottuk a vallalt kategoriakat
- igy a rendelkezésiinkre allé 6sszminta elemszama meghaladja a 3000 f6t. A vizsga-
lat sordn megprobaltunk értékrendszereket feltérképezni: A tarsadalom egyénei altal
kovetett, vallott értékek vizsgalata soran megfigyelhetd, hogy az értékek értékrendsze-
rekké allnak Ossze, vagyis az egyéneknek - illetve az egybeesd értékvalasztas alapjan
elkiilonithetd csoportoknak vagy rétegeknek — az egyik jelenségrol alkotott véleménye
nem fiiggetlen a masik vagy harmadik dologrol alkotott véleményétdl. (KAPITANY—
KAPITANY 1983) Ezek alapjan értékrendszeren az egymasba kapcsolddod, egymassal
szorosan Osszetartozo értékek csoportjat értjiik.

A hallgatok szamara egyarant fontos az emberi, kozdsségi kapcsolatok (csalad, ba-

ratok) apolasa, a sajat élménykeresés, az onmegvalositas. Kevésbé fontosak a tradici-

! https://www.worldvaluessurvey.org/wvs.jsp (Utolsé6 megtekintés: 2023. oktober 18.)
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onalitasra utalo értékek (,vallas”, ,hagyomanyok tisztelete”, ,haza, nemzet védelme”
Az anyagi javakra és hatalomra (,,hatalom, ellendrzés masok felett”) vonatkozé allita-
sok pedig egyaltalan nem fontosak a hallgatok szamara.?

Az adatbazisok elemzése soran kideriilt, hogy a kvantitativ médszerek korlatai
megnehezitik az értékvalasztdsok mogott meghuzddd magyarazatok feltérasat. Ugy
dontottiink, hogy a rendelkezésiinkre allé adatokat mas, kvalitativ mddszerrel fog-
juk kiegésziteni. A szocidlpedagdgus eszkoztarbol megismert értékfeltaras modszerét
kivantuk alkalmazni. A modszer egy csoportban - esetiinkben fékuszcsoportban —
végzett beszélgetésvezetés. A kutatas ezen részében hat darab fokuszcsoportos interjut
szerveztiink, a megajanlott értékek a kérdéives vizsgalatok feldolgozasa soran sziile-
tett faktorok legnagyobb faktorsullyal rendelkezd itemei voltak.

Osszességében megallapithatjuk, hogy az interju vélaszai megerdsitik a kvantita-
tiv vizsgalat eredményeit. A hallgatok szamara rendkiviil fontosak az emberi kapcso-
latok, majd az dnmegvalositasra, szabadsagra vonatkozo értékek kovetkeznek. Ami
Ujabb eredmény a korabbaikhoz képest, mindezek tartalma. Az emberi kapcsolatok,
gyakran a ,csalad biztonsaga” is individualis vonzatu kijelentéseket takar. Mind az
emberi kapcsolatok, mind a csaldd az egyén boldogsaganak feltétele, az egyén sza-
mara szolgal tamaszként. A korabban kialakult kép, miszerint a hallgatok jelentds ré-
sze kapcsolatorientdlt, finomitésra szorul. Ugy tiinik, hogy a ,,masok” visszajelzése, a
sziikebb kornyezet jelentdsége mutatkozik meg ezekben az értékekben — vagyis azok
fontossagaban. Kevésbé fontos a masok felé fordulas, a kozosségért valo aggodas, az
onmegvaldsitas kertil a kdzéppontba. Ez a ,haza, nemzet védelme” esetén is meg-
mutatkozik, azaz a tagabb értelemben vett kozosségért valo aggodas sem jellemzo.
Természetesen ez az interjuk késziilésének idépontjaban uralkodé békés helyzetnek
is koszonhetd, viszont a magyarazatoknal, indoklasoknal sem meriilt fel az ,,aldo-
zatkészség” motivuma. A kovetkezd nagyobb ,értékblokk” az eszkozjellegli értékek
csoportja. Az ,,anyagi javak, pénz’, ,a szabadsag’, a ,valtozatos élet” kifejezetten esz-
kozként, sziikséges feltételként fontosak ahhoz, hogy az egyén sajat elképzelése sze-
rint alakithassa mindennapjait. Ezen értékek magyarazatai soran szintén individualis
megkozelitéssel taldlkozhattunk, nem jellemz6 az univerzalis szemlélet. Ugyancsak a

kérdéives vizsgalatok eredményeit erdsiti, hogy ,,a valldsos hit” megosztja a hallgaté-

% A kérd6ives vizsgalatok eredményeir§l bévebben: PacsuTa 2021.
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kat. Azonban 4j eredmény, hogy nemcsak fontossagat tekintve viselkedik szélsdsége-
sen, hanem tartalmat tekintve is komplexebb. A késébbiekben megfontolandé a két
fogalom szétvalasztasa. A ,maga mddjan valldsos” hallagtok igyekeznek a vallast le-
valasztani a hit fogalmardl, kiilon tartalommal megtoltve azt, a vallas fogalmanal ko-
tetlenebb, egyhazaktdl fliggetlen vilagképként értelmezve. A korabbi eredményekkel
ellentétben (kozos faktorba rendezddtek) a ,hatalom, ellenérzés mésok felett” nem
kapcsolodik 6ssze az anyagi jellegti értékkel. Ahogyan lathattuk, az anyagi javak esz-
kozként szolgalnak, a ,,hatalom, ellenérzés masok felett” egy kivételtdl eltekintve teljes
elutasitasra talal, a ,,sziikséges rossz”.

Fontos kérdés, hogy mely értékekre tekintiink ,,eszkdzként” Néhany esetben bebi-
zonyosodott, hogy sajat helyiik az értékstruktiraban, csak valamilyen mas, magasabb
rendd érték eléréséhez, megvalosulasahoz vezet tton értékelhetd. Jol lathato, hogy
az anyagi javak értéke egyértelmiien igy viselkedik. Néhol felmeriil annak a gyanuja
is, hogy a mikrokozosség is egyfajta ,,eszkozként” funkcional, azaz a masok, altalanos

masok fontossaga nyilvanul meg a csalad és baratok fontossaga terén is.

OSSZEGZES

Modszertani szempontbdl lathato, hogy a kvantitativ technikdk korlatait nagyon
hatékonyan kompenzalja a szocidlpedagdgiai eszkoztarbol ismert értékfeltaras mint
kvalitativ moédszer. Lehetdvé teszi a mélyebb kontextus megértését és az értékek tar-
sadalmi, torténeti és kulturalis hatterének vizsgalatat, segit az értékek és attitlidok
komplexitasanak és valtozatossaganak jobb megértésében. Lehet6vé teszi az érzel-
mek és érzések kifejezését és feltarasat, amelyek gyakran meghatdrozoak az érték-
rendek kialakulasdban és magyardzataban. A kvalitativ tdrsadalomtudomanyi ku-
tatasi technikak idealis eszkozok az értékvizsgalatokban, kiillondsen olyan kérdések
esetén, amelyek mélyebb megértést és részletes leirast igényelnek. Ezek a modszerek
kiegészitik a kvantitativ méréseket, és lehet6vé teszik az attitlidok és értékek sokol-
dalubb és gazdagabb megértését.

Ugy véljiik, hogy a kérdéives vizsgélatok eredményeit sikeriilt korrigalnunk. L4t-
hato, hogy a hallgatok értékvalasztasa nehezen rendezheté egymasnak latszolag el-

lentmond¢ értéktengelyek mentén. Ezalatt az individualis-kollektiv tengelyt értjiik.
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Azaz a hallgatok egyarant torekednek a kozosségi kapcsolatok apolasara és sajat él-
ménykeresésre, sajat életcéljaik megvaldsitasara is. Igaz, a kozosségért hozott aldozat
kevésbé jelenik meg.

A kvalitativ moédszerek - igy az értékfeltaras modszere is — lehet6vé teszik a részle-
tes és mélyrehaté megértést az értékek valasztasa mogott allo okokrol, motivaciokrol
és jelentésekrol. Az interjuk, fokuszcsoportos beszélgetések és részletes megfigyelések
révén az értékek gazdag és részletes leirdsa, definidlasa valosulhat meg. A kvalitativ
modszerek rugalmasabbak a kvantitativ mddszereknél, az értékek terén lehet6vé te-
szik az interjualanyokkal valé szabad parbeszédet, lehetdvé teszik az értékek olyan
Osszefiiggéseinek felderitését, amelyekre a kutatok el6zetesen nem is gondoltak. A
résztvevok sajat szavaikkal és gondolataikkal fejezhetik ki az értékeiket. Ez lehetévé
teszi az egyedi perspektivdk és értelmezések kiemelését, amelyek a kvantitativ méré-

sek esetén rejtve maradnak.
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NEVELOSZULOI FELADATOK
- KOLONOS TEKINTETTEL
A KULONLEGES SZUKSEGLETU
GYERMEKEK NEVELESERE

ELMELETI HATTER

2009-ben az ENSZ Kozgytilése felhivta a figyelmet arra, hogy komoly hianyossagok
mutatkoznak vilagszerte a Gyermekjogi Egyezmény alkalmazasa teriiletén, a csalad-
jukon kiviil €16 vagy a csaladbol valod kiemeléssel fenyegetett gyermekek esetében.
Ezért a nemzetkozi kozosség osszefogott és kidolgozta azt a modszertani iranyelvet,
ami az ,,Alternativ gondoskodas a gyermekekrél — Utmutatd” cimet kapta. Az Utmu-
tato az alternativ gondoskodas vonatkozasaban a szolgaltatas helye szerint a kovetke-
z6 formakat kiiloniti el: 1. csaladi vagy rokoni ellatas, amikor a gyermek elhelyezését
a tagabb csalad biztositja; 2. nevel6sziil6i ellatas, amikor a csaladban nem oldhaté
meg a gyermek ellatasa és a feladatra felkészitett nevelGsziiléi csalddban helyezik el a
gyermeket az alternativ ellatas céljabol; 3. csaladalapt vagy csaladszeri ellatas egyéb
formaja; 4. gyermekotthoni ellatds barmely, nem csalddalapu, csoportos keretek ko-
z0tt megvalosuld gondozas, igy példaul a krizishelyzetekben a biztonsagos szallast,
ellatast nyujté gondozas, atmeneti otthoni gondozas és masfajta, rovid és hosszu tava
gyermekotthoni gondozasi lehet6ség, beleértve a lakasotthonokat; 5. feliigyeletet biz-
tositd, fiiggetlen lakhatasi lehetdségek gyermekek szamara (Alternativ gondoskodds a
gyermekekrél, Utmutatd). Osszefoglalva az alternativ gondoskodas formai kozé tarto-
zik minden olyan ellatas, ami a vér szerinti sziil6k helyett biztositja a veszélyeztetett
gyermekek teljes kor(i védelmét, jolétét.

Az alternativ gondoskodas kiterjesztése terén Magyarorszagon is szamos kezde-

ményezés indult az 1997. évi XXXI. Gyermekek védelmérdl és gyamiigyi igazgatasrol
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sz0l0 torvény bevezetése utan, ami féként a nevel6sziil6i rendszer erdsitésében oltott
testet. A 2004-es évben fordult el6 elsé alkalommal, hogy a gyermekvédelmi gon-
doskoddasban é16 kiskortak tobb mint fele (51,3 szdzaléka) nevel6szul6hoz kertilt. A
17 568 6 kiskoru koziil 8 640 {8 élt neveldsziildknél (Szocidlis Statisztikai Evkonyv
2020: 75).

A nevel0sziil6i ellatas jelentds reformjat hozta a 2014-es év. Ettdl az évtdl a ne-
veldsziilok foglalkoztatasi jogviszonyban végzik tevékenységiiket, amiért mun-
kabért kapnak, mindezzel szolgalati id6 beszamitasa, tappénzjogosultsag, csaladi
adokedvezmény jar egyiitt. A nevelGsziil6k szamanak névekedésével parhuzamosan
a nevel6sziiléi ellatasban él6k szama 2014-t6] folyamatosan emelkedik, ezzel egyi-
dejlileg a gyermekotthoni/lakasotthoni ellatasban részesiil6k szama csokken. Mig
2014-ben 14 205 gyermek és fiatal élt neveldsziilénél, addig 2021-re ez 16 158 fore
noétt, azaz a neveldsziilénél ellatottak szama 1 953 fével emelkedett. Ezzel parhu-
zamosan csokkent a gyermekotthonokban elhelyezettek szama 2014-es 8 246 f6r6l
2021-re 6 744 f6re (KSH 2023).

A nevelszulOkre vonatkozdéan kevés kutatds sziiletett (BABUSIK 2009; CSUR-
GO-RAcz 2009; Homok1 2011; RAKO-SzZABONE BAGDACS 2011; KosTYAL L. 2016;
HERCzOG 2021; Agota 2022), kiiléndsen igaz ez a kiilonleges sziikségletd gyerme-
ket nevel6kre (KosTYAL L. 2016; SZABONE IVANKA 2016; CZIBERE és mtsai 2022).
A gyermekvédelem teriiletén a kiilonleges sziikséglettiek kozé soroljuk a koruk
miatt kiilonleges ellatast igényldket, azaz a 0-3 éves gyermekeket, valamint az
allapotuk szerint a tartos beteg, fogyatékossaggal él6 gyermekeket. A gyerekek
szitkségletének megfelelden a gyermekvédelem rendszerében keriil sor azon gyer-
mekek elhelyezésére, akiknek a csalddja nem tudja biztositani az ellatasat, tovabba
akiknek a veszélyeztettségét a gyermekjoléti alapellatds keretében nem sikeriilt
megsziintetni. Ennek megfelel6en az alternativ gondoskodas korébe tartozik a kii-
lonleges sziikséglet(i gyermekek vonatkozasaban a csalddias koriilményeket biz-
tosito kiilonleges nevel6sziild, az intézmények koziil a kiilonleges gyermekotthon

vagy a gyermekotthon kiilonleges csoportja, tovabba a kiilonleges lakasotthon.
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Nevelészilénél
With foster parents

Gyermekotthonban 303
In children’s home

I T T T T
0 20 40 60 80 100%

I Kilonleges sziikségletd a kora miatt (0-2 éves) — With particular needs due to age (0-2-year-olds)
M Sajatos nevelési igényii — With special education needs
B Tartos beteg — With chronic disease

Specialis szlikségletli — With special needs

1. abra: Gyermekotthonokban és nevel6sziilénél é16, kiilonleges és specialis szitkséglett kis-
kortak megoszlasa

(Forrds: Szocidlis Statisztikai Evkényv 2020)

Az 1. dbra adatai szerint 2020-ban a koruk miatt kiilonleges sziikséglet(i gyerekek
kozott a 0-2 évesek neveldsziiloknél vald elhelyezése joval magasabb szamu (2 395
f6), mint a gyermekotthonban (283 £8). A gyermekvédelmi szakellatasban elhe-
lyezett gyermekek 20-21%-a sajatos nevelési igényti, azaz kiilonleges sziikséglet,
szemben az &ssztarsadalmi adattal, mely 5-7% koriil van. Ez az ardny olyan magas
a tarsadalomban el6fordulé fogyatékossag mértékéhez képest, hogy mind a kiilon-
leges sziikséglet fontossdgat, mind a szakellatasban dolgozok szakmai felkésziilt-
ségét, mind a fejlesztés iranyvonalait alapvet6en befolydsolja. (DEMcsIk 2015.) ,A
kiilonleges sziikségleti gyermekeknél is megfigyelhetd, hogy a nevel6sziil6knél
torténd elhelyezés magasabb aranyu, mint a gyermekotthonban. (61,2-38,8%) A
fogyatékossag tipusat tekintve azonban donté tobbségben tanuldsban akadalyo-
zott (enyhe fokban értelmi fogyatékos) vagy értelmileg akadalyozott (kozépstlyos
fokban értelmi fogyatékos) gyermek nevelkedik neveldsziiléknél, a stlyos vagy

halmozottan fogyatékos gyermekek aranya elenyész6.” (DEmMcsIK 2015: 168.)
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A kovetkez6 tablazatban attekintjitk a nevel6sziil6i ellatas aktualis helyzetét.

1. tablazat: Nevel§sziillok szama (2014-2023)

Kiilonleges
— nevel§sziil6k AT
- « .1, | Kiilonleges » Specialis s
Ev Nevel6sziilé R Va aranyaa . ... | Osszesen
nevel6sziil6 P bocpond nevel9sziilé
nevel9sziil6kon

beliil (%)
2014 4562 959 17,3 10 5531
2015 4310 1142 20,9 8 5460
2016 4492 882 16,3 15 5389
2017 4541 1055 18,8 15 5611
2018 4535 1224 21,2 14 5773
2019 4365 1135 20,5 15 5515
2020 4279 1413 24,7 14 5706
2021 3438 2384 40,6 41 5863

(Forrds: KSH 2023) https://www.ksh.hu/stadat_files/szo/hu/sz00019.html

Az 1. tabldzat adatai szerint 2021-ben Magyarorszagon 5 863 f6 nevel6sziilé rendel-
kezik mtkodési engedéllyel. A neveldsziilok szama 2021-ben 2014-hez képest 331
fével nétt. A novekedés tendencidja nem egyenletes, a 2014-2021 kozotti idészak
tobb évében (2015, 2016, 2019) is tapasztalhatd volt csokkenés a nevel6sziilok sza-
maban 2014-hez képest. A kiilonleges neveldsziilok aranya a nevel6sziil6k osszlét-
szamahoz viszonyitva kisebb mértékben valtozott, minden évben 16-21 szazalék
kozott alakult. Ez alol kivétel a 2020-as év, amikor a kiilonleges neveldsziilok szama
2019-hez képest 278 fével nétt, igy a neveldsziilok sszlétszamahoz viszonyitva 24,7
szazalékra nétt az aranyuk. Még radikélisabb a kiilonleges neveldsziilék ardnydnak
novekedése 2021-ben, amikor a neveldésziilék mintegy 40,6 szazaléka tartozik a kii-
16nleges neveldsziilok kozé. E mogott a ndvekedés magott tobbek kozott a 2020-ban

a nevelGsziilék szamara bevezetett pénzbeli tdmogatds, a neveldsziil6i gyermek-

SZOCIALPEDAGOGIA « 24 « 2024 « TANULMANYOK



NEVELOSZULOI FELADATOK - KULONOS TEKINTETTEL A KULONLEGES SZUKSEGLETU... 49

gondozasi dij allhat, amit a neveldsziilok a gondozott gyerek kétéves koraig ve-
hetnek igénybe. Ezzel a lehetéséggel is probalja a kormanyzat segiteni a kiilonleges
nevel6sziilok szamanak novelését, ezen beliil is a 0-2 éves gyermekek nevelését.

A kovetkezékben kutatasunkat és annak eredményeit mutatjuk be.

MODSZEREK

Kérdoéives kutatast végeztiink a Hajda-Bihar varmegyei székhelyti BENITA nevel6szii-
16i halézatban miikédé neveldsziilok korében. A kérddiv felvételére 2021-ben kertilt sor
e-mailben és postai titon. A kutatdst pilot jelleggel készitettiik, aminek célja a neveldszii-
161 munka sajatossagainak feltarasa volt. A megosztott kérdéivet orszagszerte 7 megyébol
toltotték ki a nevel6sziilok, dsszesen 100 kérddiv érkezett vissza. A valaszadd neveldszii-
16k tobbsége (45%) Jasz-Nagykun-Szolnok varmegyei, ket koveti (24%) Borsod-Aba-
Uj-Zemplén varmegye, majd a valaszadok tovabbi sorrendjében (21%) Hajdu-Bihar var-
megye, és legkisebb aranyban Pest (6%) és Nograd varmegye (4%) kovetkezett. A kérd6iv
a demografiai adatok mellett a neveldsziil6i hivatas f6bb elemeire vonatkozo kérdéseket
tartalmazott — motivacio, kiilonleges sziikségletli gyermekek nevelésével kapcsolatos ne-
hézségek, kompetenciak —, tovabba a nevel6sziil6i tapasztalatokat tarta fel.

A kutatasban arra a kérdésre kerestiik a vélaszt, hogy a nevel6sziil6k hogyan élik
meg a hivatasukat, kitél kapnak segitséget feladataik ellatasahoz, vallalnak-e kiilonle-
ges sziikségletti gyermeket, hogyan alakul a nevelt gyerekekkel a kapcsolatuk, milyen

nehézségekkel szamolnak a mindennapok soran.

EREDMENYEK

A valaszadok demogréfiai adatait tekintve tébbségiik né. Eletkori megoszlasuk vonat-
kozasaban a kovetkez6t talaltuk: a megkérdezettek hét szazaléka 24-30 év kozotti, 22
szdzaléka 31-40 év kozotti, 44 szdzaléka 41-50 év kozotti, tovabbi harom szdzalékuk
61 évesnél idGsebb. A kérdéivet kitolté nevelbszill6k 47 szazaléka varosban él, 31 sza-
zaléka faluban, 19 szazaléka kozségben és 2 szazaléka megyeszékhelyen. A korabbi

kutatdsokban a lakdhely vonatkozasaban eltérést tapasztaltunk (BABusik 2009; RAkS
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— SzABONE BAGDACS 2011; Cz1BERE 2021; Agota 2022), ahol a megkérdezettek tobb-
sége falvakban, kozségben ¢élt, mig sajat eredményeink kiegyenlitett, fele falusi, fele
varosi aranyt mutatnak.

A megkérdezett nevel6sziilok iskolai végzettségét tekintve 33 szazalékuk szakiskolai
végzettséggel, mig 27 szézalékuk szakkozépiskolai végzettséggel rendelkezik. Erettségit
ad6 gimnaziumi végzettséggel csupan nyolc nevel6sziil6 rendelkezik, 23 szazalékuknak
altalanos iskolai végzettsége van. Mindossze kilenc {6 végzett egyetemen vagy fiskolan.
Az iskolai végzettséget tekintve a korabbi kutatasokhoz hasonléak az eredményeink
(BABUSIK 2009; Homok12011; RAKO — SZABONE BAGDACS 2011; KATAINE 2017; CZIBERE
és mtsai 2021; HERCZOG 2021; Agota 2022), ahol a megkérdezettek tobb mint fele legfel-
jebb szakmunkasképzd, szakiskolai végzettséggel rendelkezik, dket kovetik a gimnaziu-
mi, szakkozépiskolai végzettséggel rendelkezok. Még mindig jelentds az altalanos iskolai
végzettségliek aranya. A korabbi kutatdsok eredményei hasonléak: a diplomasok kevéssé
vallalnak nevel6sziil6i feladatokat (RAKO — SZABONE BAGDAcs 2011; HERCZOG 2021).

A valaszadd nevel6sziil6k tobb mint fele (51%) 1-5 éve nevel6szild. 17 szazalékuk
5-10 éve, 13 szdzalékuk pedig 15-20 éve tevékenykedik nevelsziil6ként. Ot nevel8szii-
16 jelolte, hogy 6k tobb mint 20 éve neveldsziil6i jogviszonyban allnak. A valaszadok
tobb mint fele egy-06t év tapasztalattal rendelkezik a nevel@sziiléi munkat illetGen. Ez

vélhetden az elmult években zajlott intenziv toborzé kampanynak is kdszonheto.

m 1-2 gyermek
m 3-4 gyermek
15-6 gyermek

m 7-8 gyermek

2. abra: A nevel6sziil6knél nevelt gyermekek szama
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A megkérdezett 100 nevel6sziil6bdl 42 neveldsziildnél 1-2 nevelt gyermek van a kér-
dezés idépontjaban kihelyezve, 39 szdzalékuknal 3-4, mig 19 szazalékuknal 5-6 gyer-
mek él (2. dbra).

MOTIVACIO

A kutatasba bevont neveldsziil6k tobbsége (77%) a segitségnyujtas és az érzelmi mo-
tivacio, mig 48 szazaléka a csaladcentrikussag miatt vallalta a nevel6sziil6i hivatast. 38
szazalék mondta azt, hogy befolyasolta a dontésiiket az a tény, hogy az ismerdseik vagy
a rokonaik korében kordbban volt nevel6sziild, igy talalkoztak elészor a hivatas felel6s-
ségteljes szerepével. A megkérdezettek 32 szazalékanak esetében az volt a meghatarozé
a feladatvallalasban, hogy a neveldsziil6 sajat gyermeke mar feln6tté valt, ezzel szeret-
ték volna kompenzélni a csaladi egytittlét érzését. A megkérdezettek tiz szazalék alatti
aranyban valaszoltak az anyagiakat (9%), a munkanélkiiliséget (7%) és a jotékonysagot
(6%) okként. Harom vélaszado6 a személyes tapasztalatai és életutja miatt valasztotta a
hivatast, ugyanis valaszaikbdl kidertilt, hogy 6k is neveldsziil6knél néttek fel, vagy 6rok-
be fogadték éket. A kutatasi eredményeinkhez hasonléan az Agota (2022) eredményei
kozott is a legerésebb tényezdként a gyerekek sajndlata szerepelt (38,83%) a motivaciok
kozott, a valaszaddk szerint az érzelmi tényez6k meghatarozzak a feladatvallalast. A ne-
vel6sziilok a hivatasvalasztas motivacidjaként a gyermekek szeretete mellett a sajat gyer-
mek feln6tté valdsat, a szakmai elhivatottsagot, a kdrnyezetben megjelené neveldszii-
16i mintat, hatast jel6lték meg a korabbi kutatdsokban. (BaBusix 2009; Homoxkr 2011;
RAKO - SZABONE BAGDACS 2011; HERCZOG 2021; Agota 2022).

A nevel0sziilové valasban jelentds szerep jut az egyént koriilvevé tarsadalmi kor-
nyezetnek. A 3. dbra adatai szerint a megkérdezettek tobbségét (76%) kozvetlen roko-
nok és barati kor tamogatta, elfogadok voltak. 22 szazalékuknal tiszteletben tartottak
a nevel@sziil6vé valast, és csupan két szazalékuknal jelentkeztek kétségek a csaladban.
Egy nevel6sziilé sem nyilatkozta, hogy elutasité vagy eltavolodo lett volna a kozvet-
len kornyezetiik viselkedése. Eredményeink 6sszhangban vannak az orszagos kutatas
eredményeivel is (Agota 2022), ahol a megkérdezettek t6bb mint fele (56,6%) szerint
szinte mindenki helyeselte a dontést a neveldsziildséget illetéen, a tobbség helyeselte

(22,9%). Mindossze a megkérdezettek harom szazaléka vélaszolta azt, hogy helytele-
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nitették a dontését. HERCzOG (2021) szerint a gyermek beilleszkedése a helyi k6zos-
ségbe fiigg attdl is, hogy a neveldsziil6 mennyire elfogadott tagja a kozosségnek és
milyen attitidokkel segiti a gyermek beilleszkedését a helyi tarsadalomba.

50%
45% 4%
40%

35% 32%

30%

25% 22%

20%

15%

10%
5% 2% o 0
. — 0% 0%

Teljesen Tamogattak a  Tiszteletben Kétségeik  Eltavolodtak  Elutasitok

elfogadok  neveldsziilové  tartottak a voltak voltak
voltak valas dontést
gondolatat

3. abra: A tarsadalmi kornyezet neveldsziiléket tdmogaté szerepe

o )
u Mert mas gyermekét nevelem

m Mert én felelek a gyermkért, ha
barmi torténik vele

= Mert én gondozom, velem van a nap
24 érajaban
= Mert a sajat csaladomba fogadom és

teljes kort ellatast biztositok szamara

® Mert eldsegitem a gyerek traumainak
a feldolgozasat

mEgyéb

4. abra: A nevel6sziilok véleménye a hivatasuk feleldsségteljességérdl
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A nevel6sziil6i munka felel6sségteljességének megélésére is kivancsiak voltunk. A 4.
dbra jol illusztralja, hogy a kit6lt6k tobb mint fele (53%) feleldsségteljességét abban
latja, hogy a sajat csaladjdba fogadja a gyermeket és teljes kort ellatast biztosit nekik.
16 szazalékuk szerint azért nevezi a munkajat feleldsségteljesnek, mert segiti a gyer-
mek traumainak feldolgozasat. 15 szazalékuk szerint a felel6sségteljesség a gondo-
zasban rejlik, vagyis abban, hogy a nap 24 é6rdjaban a neveldsziilé6 gondozza, mig 12
szazalékuk szerint abban, hogy ha barmi torténik a gyermekkel, azért a neveldsziilé
felel. Csupan harom szazalék gondolja gy, hogy azért felelosségteljes, mert mas gyer-

mekét neveli.

m Kevés az informdcio a gyermekrol

= A kapott informaciok nem elfogadhatok
a neveldsziilok szdmara
Nem tudndk beilleszteni a csaladjukba

® A nevel6sziilé nem tudna biztositani a
sziikséges feltételeket a gyermek
szamara

70% ® Nem volt még rd példa, hogy
visszautasitottak volna egy kiajanlast

= Mis..

5. abra: A gyermek visszautasitasanak okai

Megkérdeztiik azt is, hogy miikodésiik soran volt-e mar arra példa, hogy nem vallaltak
egy gyermek gondozasat, nevelését. Az 5. dbra adatai szerint a kutatdsban részt vevé
neveldsziilok tobbségénél (70 %) erre még nem volt példa. Akik nem tudtak kiilon-
leges sziikséglet(i gyereket befogadni, legnagyobb aranyban (11%) okként a csalddba
valo beillesztést nevesitették, majd a gyerekkel kapcsolatos kevés vagy nem megfelel6
informaciot (8%), illetve a feltételek hianyat (5%) fogalmaztak meg. Hat szazalékuk
szerint mas dolgok alltak a hattérben, amiért nem vallaltak a gyermek gondozasat, ne-

velését. Ezek kozé tartozott a sajat csaladban felmeriilé probléma, a f6allast munkaja

SZOCIALPEDAGOGIA « 24 « 2024 « TANULMANYOK



54 RAKO ERZSEBET - KOVACS KRISZTINA

miatt nem tudta volna biztositani a sziikséges feltételeket, illetve volt, aki félt, hogy
egyszerre két kisbabanak nem tudna megosztani az idejét és figyelmét. A sziil6k egy
része a gyermekkel kapcsolatos koriilmények miatt nem vallalta, mint példaul, hogy a
gyermeket a bortonbe kellett volna vinni kapcsolattartasra a vér szerinti sziil6hoz, il-
letve a kamaszodo fiu, akit tobb neveldsziild is visszaadott mar, nem jelentett biztatast

a feladatvéllaldsra a nevel8sziilének.

mIgen

u Nem
A betegségtol, fogyatékossagtol
fiigg

m Tartézkodas

6. abra: A gyermek tartds betegsége, fogyatékossaga mennyire befolyasolo tényezd
a csaladba fogadasnal

A nevel6sziilok szamara sokszor okoz problémat a kihelyezni kivant gyermekekkel kap-
csolatos informacio6 hidnya, a réluk szol6 informaciok sokszor hidnyosak vagy pontat-
lanok (SzaBONE IVANKU 2016; HERCZOG 2021). A nevelGsziilék gyakran nincsenek tisz-
taban azzal, milyen gyermek kertil a csaladjukba. Az dltalunk megkérdezettek tobbsége
(89%) valaszolta azt, hogy nincs semmilyen ellenvetése a cigany gyerekek elhelyezésé-
vel kapcsolatosan, minddssze 6t szazalékuk mondta azt, hogy 6ket bizony befolyasolja,
hogy egy gyermek cigany szdrmazasu-e vagy sem, mig hat szdzalékuk tartézkodott a
valaszadastol. A fogyatékossaggal él6, tartds beteg gyermekek ellatasat tekintve a megkér-
dezettek 23 szazalékanak fontos volt, 23 szazalékanak nem volt fontos, hogy a gyermeknek
van-e barmilyen fogyatékossaga vagy tartos betegsége. 49 szazalékuk ugy gondolja, hogy
szamit a gyermek dllapota, de attdl fiigg, hogy milyen fogyatékossag, milyen betegség all

fenn, illetve annak milyen a mértéke. Ot nevel6sziil6 tartézkodott a valaszadastol (6. dbra).
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Az altalunk megkérdezett neveldsziil6i csaladok tobbsége (59%) nevelt mar kii-
lonleges sziikséglett gyermeket, 41 szdzalékuk még nem. A kiilonleges sziikségletii
gyermeket neveld 59 sziil6 koziil 41 £6 jelezte, hogy harom éven aluli gyermeket nevel,
27 16, hogy fogyatékossaggal él6 gyermeket, és 12 6, hogy tartdsan beteg gyermeket
nevel vagy nevelt. Megjegyezziik azonban, hogy a 0-3 éves kortak kozott sok fogya-
tékossaggal €16 gyerek is van. Tehat a nevel6sziilok tobbségénél (41£6) a kiilonleges
sziikségleti gyermekek az életkorukbol kifolyolag mindsiilnek kiilonleges sziikség-
lettinek, azaz 0-3 éves gyermekek nevelésére vallalkoztak leginkabb a neveldsziilok a
kiilonleges sziikségletli gyerekek koziil. Az orszagos kutatasban (Agota 2022) hasonlé
eredményekre jutottak a gyermekek életkorat tekintve, a megkérdezett neveldsziiléi
csaladok 73,8 szazalékdaban nincs kiilonleges sziikségletti gondozott. Ahol nevelnek
ilyen gyermeket, ott jellemzden a 0-3 évesek vannak nagyobb aranyban (11,2%), a
csak tartds beteg vagy csak fogyatékossaggal €16 gyermek a csaladok 4,7 szazaléka-
ban van. A tobb kiilonleges sziikséglet egyiittes el6forduldsa ritka, mindossze a ne-
vel8csalddok 3,1 szdzalékaban fordul el8 (Agota 2022). Az orszagos kutatés szerint a
nevelt gyermekek életkorat tekintve a legnagyobb aranyban a 11-14 évesek vannak
(24,79%), ket kovetik a 7-10 éves korcsoportba tartozok (22,03%). A 4-6 évesek
(14,35%), a 0-3 évesek ennél is kisebb ardnyban (13,25%) vannak jelen (Agota 2022).

A kiilonleges sziikséglet(i gyermekek ellatdsa nem kis feladatot jelent a nevel6-
sziil6k szamara. ,,A szakirodalom alapjan a legjelent6sebb problémat a tartos be-
tegséggel, fogyatékossaggal é16 harom év alatti gyermekek neveldsziiléi elhelyezése
jelenti. A nevel@sziil6k ritkan vallaljak stlyos fogyatékossaggal, tartos betegséggel,
egészségkarosodassal €16 kisgyermekek nevelését, mert nem rendelkeznek az ella-
tasukhoz, gondozasukhoz sziikséges targyi eszkozokkel és olyan specialis szaktu-
dassal sem, amely sziikséges lenne a kiilonleges igények biztonsagos és szakszer
kielégitéséhez. Tovabbi problémat okoz a fejlesztésekhez, terapidkhoz val¢ tertileti
hozzaférés nehézsége” (GYARMATI-CZIBERE-RACZ 2018: 79.)

A Gyarmati és munkatdrsai altal végzett kutatasban megallapitottak, hogy az al-
taluk vizsgalt 0-6 éves kiilonleges sziikségleti gyermekek a neveldsziil6i halozatba
legtobben kozvetleniil a vér szerinti csaladbdl keriiltek be, masodsorban kozvetleniil
a kérhazbol (GYARMATI-CZIBERE-RAcCz 2018). A nevel6szuléi ellatasbol az intéz-
ménybe valo keriilést a gyermek allapotanak romldsa idézi el6. A masik nevel6sziil6-

t6l valo atkeriilés esetében pedig a legjellemzébb az ellatasi koriilmények nehézsége az
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adott neveldsziil6i csaladban. A harom év alatti kiilonleges ellatasi igényti gyermeke-
ket ellat6 intézményekbe 60 szazalékban a gyermekek a korhazbol érkeznek.

A fogyatékos és tartds beteg gyermekek ellatasara a nevelGsziil6k nehezebben val-
lalkoznak, gyakran a neveldsziil6nél deriil ki, hogy a gyermek valamilyen probléma-
val, fejlédésbeni lemaradassal kiizd. ,,Fogyatékossag szerint a legtobben azok vannak
a neveldsziiléi halozatokban, akik az egészséges fejlodéshez képest elmaradast mu-
tatnak. Mdasodik a gyakorisagi sorban a tartds betegség, harmadik pedig a mentalis,
pszichés sériilés. Az érzékszervi fogyatékos, mozgasszervi fogyatékos gyermekek van-
nak a legkevesebben. Az esetek 76 szazalékaban a gyermek fogyatékossagat a nevel6-
szil6hoz keriilés utan diagnosztizaljak, a gyermekek tobb mint felénél (51 szazalék) a
fogyatékossagot el¢szor a nevel6sziild észlelte” (GYARMATI-CZIBERE-RACZ 2018: 83)

A csecsemdkoru gyermekek kihelyezése is nehézséget jelent, mivel kevés a féré-
hely és az olyan neveldsziilok, akik ezeknek a gyermekeknek a nevelését, gondozasat
tudnak vallalni. Korabbi kutatasi eredmények is aldtdmasztottak, hogy a nevel6sziil6k
kevésbé vallalnak csecsemoket, mint iddsebb gyermeket (CzIBERE és mtsai 2021). A
nevel6sziil6k motivacidjat segitheti tobbek kozott a 2020-ban bevezetett neveldsziiléi
GYED. Ha a nevel6sziil6 a neveldsziil6i foglalkoztatasi jogviszonyanak fennéllasa alatt
azon nevelt gyermekére tekintettel valik jogosultta gyermekgondozasi dijra, ha a nevelt
gyermeke gondozasi helyének néla torténd kijelolését megel6zéen 365 nap biztositasi
id6vel rendelkezik és a gyermeket sajat haztartasaban neveli. A biztositasi id6 meglétét
a nevelésbe vett gyermek gondozasi helyének a nevel6sziilénél torténd kijelolését meg-
el6z6 két éven belil kell vizsgalni. A gyermekgondozasi dijra a nevel6sziil6 jogosult a
gyermek nevelésbe vételének idépontjatdl masodik életévének betdltéséig. (1997. évi
LXXXIII. torvény a kotelez6 egészségbiztositas ellatasairdl 42. §/A [3], 43/B.)

A kiilonleges neveldsziil6k motivaciojat vizsgalva arra a megallapitasra jutottunk,
hogy a legtobben (29 {6) lehetdséget szerették volna biztositani arra, hogy a gyerekek
csaladban nevelkedjenek, ket kovették (26 £6), akik kisgyermekeket szerettek volna
a csaladjukba. Kilenc nevel6sziilé azért vallalta, hogy érzelmi biztonsagot nyujtson a
gyerekeknek. Hat nevel6sziilé nyilatkozott agy, hogy egyfajta kihivast jelent szamara
a kiillonleges sziikségleti gyermekek gondozasa, nevelése. A kiilonleges nevel6szii-
16k egyike sem nyilatkozta azt, hogy a nevelésiikért kapott magasabb anyagi juttatas
motivalna éket. Egy vélaszadd egyaltalan nem volt motivalt, mivel 6k nem tudtak a

gyermek fogyatékossdgarol, az majd csak késébb deriilt ki.
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m Nehezebb elfogadtatni 6ket a
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50%
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igényelnek
40%
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30%
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7. abra: A kiilonleges sziikséglet(i gyermekek nevelésének nehézségei

Arra a kérdésre is kerestiik a valaszt, hogy miben jelent a kiilonleges sziikséglet(
gyermekek nevelése nagyobb kihivast (7. dbra). A valaszaddk legnagyobb arany-
ban (61%) a ,nagyobb odafigyelést igényelnek” valaszt jelolték meg kihivasként.
Ezt kovette a nagyobb lelki és fizikai megterhelés (34%). A tarsadalommal valé el-
fogadtatasban rejlé nehézséget harmadikként emlitették. A megkérdezettek kozel
tiz szazaléka mondta azt, hogy tobb anyagi kiaddssal is jar a kiilonleges sziikség-
leti gyermek nevelése. A nehézségek kozott kisebb aranyban a gyermekek szama-
ra biztositandé specialis eszkozok beszerzése, ellatasok jelentek meg. Legkisebb
aranyban a feltétel nélkiili elfogadast emlitették meg a nehézségek kozott. Ettdl
eltéré eredményt hozott az orszégos kutatds (Agota 2022), ahol a kiilénleges sziik-
ségleti gyermeket nevel6k legnagyobb nehézségként a szlikos anyagi lehetdsé-
geket emlitették elsé helyen (35,16%), majd a kozlekedést, mozgatasi nehézséget
(31,93%) és a fejlesztd szakemberek hidnyat (31,5%). A neveldsziilok negyede a
megfelel oktatdsi intézményt, az elfogadd tarsadalmi kozeget hidnyolta (Agota
2022).
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Egyéb 1 1%
Nincs semmilyen nehézség Bl 5%
Ellenséges viselkedés a vér szerinti sziileivel Wl 3%
Ellenséges viselkedés a csaladban ¢é16 tobbi gyermekkel 10%
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Tanuldsi nehézségek NI 40%
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8. abra: A gyermekvédelmi rendszerbe keriilt gyermekek nehézségei a nevel6sziilé szemszogébél

A nevel6sziil6k tapasztalatai szerint a gyermekek jellemzéi koziil a legtobb nehézsé-
get (59%) a magatartasi problémak okozzak szamukra a gyermekek nevelése soran
(8. dbra). A nevelGsziilok 40 szazaléka tapasztal tanulasi nehézséget, tanuldsi zavart a
gyermekeknél, mely megnyilvanul a tanulds megtagadaséban, valamint kiilonboz6 ta-
nuldsi zavarokban (pl. diszlexia, diszgrafia stb.). Ezt koveti a pszichés problémék kore
(34%). Jelent6s problémat okoznak a gyerekek és a nevelsziildi csaladok szokas- és sza-
balyrendszerében megnyilvanuld eltérések (30%), melyeket kévéssé tudnak elfogadni
a neveldszilok, de megértd és nyugodt légkor biztositasaval igyekeznek megoldani. A
neveldsziilok 24 szazaléka szamolt be szocializacids nehézségrol, valamint a gyermekek
szorongasarol, 18 szazalékuk pedig alvaszavarral kiizd a neveldsziil6k szerint. A neveld-
sziilovel (16%), a csaladban él6 tobbi gyermekkel szembeni ellenséges magatartasrdl a
megkérdezettek tiz szazaléka szamolt be. Tiz szazalék vagy az alatti mértékd probléma-
ként nevesitették a fejlddési rendellenességet (10%), a gyermekek szarmazasi kiilonbsé-
geibdl fakado6 nehézségeket (6%), a gyermek ellenséges viselkedését a vér szerinti sziile-

ivel szemben (3%). A nevelGsziilék 6t szazaléka nem szamolt be nehézségrol.
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9. abra: A feladatok nehézsége a nevel6sziil6k véleménye alapjan

A 9. dbrdn lathato adatok szerint a legkevésbé megterheld és nehézséget tamaszto fel-
adat a nevel6sziil6i tandcsadoval (90) és a gyermekvédelmi gyammal (80) vald egyiitt-
mukodés, valamint az adminisztracids feladatok ellatasa (74). Ezt koveti a feladatok
okozta nehézségek kozott a gyermek feltétel nélkiili elfogaddsa és az adminisztracids
feladatok végrehajtasa. Azonban az 9sszes nehézség koziil a neveldsziildknek legmeg-
terhelébbek a nevelési feladatok (31), a gondozasi feladatok (19), igymint a gyermek
fejlesztése, oktatasa, életre nevelése, normak elsajatittatasa stb. Majd a vér szerinti
hozzatartozokkal vald kapcsolattartas (22) kovetkezik. A kapcsolattartas hatdsat nem
lehet el6re latni. A neveldsziilének felkésziiltnek kell lennie minden lehetséges reak-
cidra és érzelmi megingasra a gyermek részér6l. Az adatok alapjan megallapithato,
hogy a neveldsziilok és a szakemberek kozt jol mikédé munkakapcsolat jellemzo.
Ez egybecseng a korabbi kutatdsok eredményeivel (Homox1 2011; RAKG — SZABONE
BaGDAcs 2011; SZABONE IVANKU 2016), bar az utébbi évek kutatasaiban megjelen-
nek egyiittmikodoé partnerként az iskolaban dolgozo szakemberek is, a pedagogusok,
pszicholégusok (Agota 2022). KosTyAL L. (2016) kutatdsaban azt tallta, hogy a ne-
vel6sziil6k tudjak, hogy hol és milyen szakemberektdl kérjenek és kapnak is segitséget

problématipus szerint.
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10. abra: A gyermek vér szerinti sziileivel valé kapcsolattartédsa

A nevel6sziil6k feladatai kozé tartozik, hogy segitsék a gyermek és vér szerinti sziilei
kozt a kapcsolattartast. A 10. dbra adatai szerint a kapcsolat dpoldsaban a nevel6szii-
16k tobbsége (77%) a kapcsolattartast timogatja, rendszeresen beszélget a gyermekkel
a vér szerinti csaladjardl (49%), ezzel hozzasegitve a gyermeket a fesziiltségek oldasa-
hoz. Csaladi fotdkat nézegetnek a gyermek hozzatartozo6irdl (26%), rajzokat készittet
a gyermekkel (21%). El6fordul az élettorténeti konyv irasa és olvasasa (17%), valamint
csekély mértékben — 4 szdzalékban - a csalddfa rajzoldsa is. Egy szdzalékban szoktak
leveleket irni a vér szerinti sziiléknek és egy neveldsziilé nyilatkozta, hogy naluk sem-
milyen kapcsolattartds nem valdsul meg a gyermek hozzatartozojaval, ezaltal 6 nem
alkalmaz hasonlé technikakat a gyermek és a vér szerinti hozzatartozok kozti kapcso-

lat erdsitése érdekében.
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lelki egyensulya megborul

11. abra: A nevel6sziil6k végleges hazagondozassal kapcsolatos véleményeinek megoszlasa

A 11. dbran lathatd, hogy a nevel6sziilok 73 szazaléka csak abban az esetben tamo-
gatna a gyermek végleges hazagondozasat a vér szerinti csaladba, amennyiben a vér
szerinti sziil6 alkalmas a gyermek vallalasara, nevelésére, a feltételek biztositasara,
valamint ha a gyermek is haza szeretne keriilni a vér szerinti sziileihez. A valaszok
alapjan a neveldsziil6k 16 szazaléka teljes mértékig tdmogatja a gyermek hazakeriilé-
sét, hiszen a hazagondozas az elsédleges, és a gyermeknek a vér szerinti sziilei mellett
a helye. Tiz szazalékuk nem tamogatja, mégpedig azért, mert a vér szerinti sziilé nem
tud megfeleléen gondoskodni a gyermekrél, egy szazalék pedig gy véli, hogy azért
nem kellene hazagondozni a gyermekeket, mert a gyermek lelki egyensulya megbo-
rul. Ezekkel az eredményekkel egybecseng az orszagos kutatds eredménye is (Agota
2022) a hazagondozast illetéen. Ebben a kutatasban is fontosnak tartja a hazagondo-
zast a nevel6sziilok tobbsége (61,7 %) és tamogatja azt. A hazagondozas megitélését
azonban - ahogy sajat eredményeinket is lattuk — befolydsolja az, hogy mit gondol a
nevel6sziil6 arrdl, hogy mennyire keriil ,,jé helyre a gyerek”. Akik ugy gondoljak, hogy
rendezett koriilmények kozé keriilnek a gyerekek a csalddjukba, tobbségben (81,9%)
fontosnak tartjak, mig azok, akik nem latjak biztonsagosnak a koriilményeket a vér

szerinti csalddban, kevéssé tartjik fontosnak a hazagondozast (Agota 2022).
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OSSZEGZES

A kutatas tiikrében a neveldsziil6i ellatasrdl az alabbi megallapitasokat tessziik: A
nevel6sziilok demografiai adatai jelentdsen nem valtoztak a korabbi kutatasokhoz
képest, tovabbra is inkabb a kozépkoruak vallaljak a feladatot, iskolazottsagukban a
kozépfoku végzettség, szakma vagy szakma és érettségi a meghatarozo. Lakohely vo-
natkozasdban kozel fele-fele aranyban éltek a megkérdezettek varosban vagy falun. A
korabbi kutatasokban inkabb jellemz6 a falu, kis telepiilés lakohelyként, de eléfordult
KostYAL L. (2016) és Homok1 (2011) kutatasaban, hogy az altaluk megkérdezettek ko-
ztl tobben éltek varosi koriilmények kozott. A motivacioban elsé két helyen a gyermek
szeretete, a csalddcentrikussag 4llt, ami a korabbi kutatasokban is jelen volt, de nem
az els6, hanem a mésodik helyen. Az altalunk megkérdezettek a tarsadalmi kornyezet
kifejezett tamogatd szerepérdl szamoltak be a nevelsziiléi feladat vallalasat illetGen.
A megkérdezettek tobb mint a fele a gyermek teljes kort elldtasa okan feleldsségteljes
feladatnak latja a neveldsziiléi munkat, ugyanakkor a masodik helyen 4ll a gyermek
traumdjanak feldolgozasa, amiben szintén érzik a felel6sségiiket. A nevel6szilék a ne-
velend6 gyermekek jellemzdit tekintve nem tartjdk problémanak a szarmazasat, a fogya-
tékossaggal él6, tartos beteg gyerek esetében viszont a megkérdezettek kozel fele szerint
szamit a gyermek dllapota, illetve az dllapotatdl tenné fiiggévé, hogy vallalja-e a gyermek
nevelését. ,,A nevel6szilok ritkan vallaljak sulyos fogyatékossaggal, tartds betegséggel,
egészségkarosodassal €16 kisgyermekek nevelését, mert nem rendelkeznek az ellatasuk-
hoz, gondozasukhoz sziikséges targyi eszkozokkel és olyan specialis szaktudassal sem”
(GYARMATI-CZIBERE-RACZ 2018). A megkérdezett neveldsziilok tobbsége nevelt mar
kiilonleges sziikséglet(i gyermeket, koziilitk f6ként 0-3 éves korut. A kiilonleges nevel6-
szlil6k motivacidjaban elsé helyen a gyermek érdeke allt, hogy csaladban nevelkedjen,
ezt kovette a nevelsziild sajat érdeke, miszerint gyereket szeretett volna a csaladjaba. A
gyermekek nevelésében tobb kihivas is adodik. Ezek koziil a ,,nagyobb odafigyelést igé-
nyelnek” valaszt jelolték meg a legtobben, de jelent6s a kiilonleges sziikségletti gyerme-
kek nevelése soran a fizikai és lelki megterhelés is. Tovabbi nehezit6 tényezo a kozvetlen
tarsadalmi kornyezettel valo elfogadtatds. Bar a nevel6sziilok ugy nyilatkoztak, hogy
kornyezetiik tamogatta 6ket a neveldsziiléi munkdban, a kiilonleges sziikséglet(i gyer-
mek nevelése soran mégis kiemelték a kornyezet elfogadasabol fakado nehézségeket.

Tehat a kornyezetben felmeriil a ,vallalod, de milyet?” kérdése. A nevelésziilok szamara
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a magatartasi, tanulasi, pszichés problémak harmasa — ebben a sorrendben - okozza a
legtobb nehézséget a gyermekek nevelésében. Tovabbi jelentds kihivas a csaladba érkezo
gyermekek szokas- és szabalyrendszere, illetve annak hidnya, eltéré volta a befogado
csaladétol, valamint a neveldsziilével szembeni ellenséges magatartas is el6fordul. Ezzel
Osszefiiggésben a gyermek nevelésével, gondozasaval kapcsolatos feladatokat tartjak a
legnehezebbnek, ezt koveti a vér szerinti sziilékkel valé kapcsolattartas. Ugyanakkor a
feladatok megoldasaban mind a gyermekvédelmi gyam, mind a nevel6sziil6i tandcsadd
segitségiikre van, jo egyiittmiikodés jellemzi a kapcsolatukat. A neveldsziilok tobbsége a
vér szerinti sztil6kkel vald kapcsolattartast segiti és a gyereket ebben tdmogatja. Az ezzel
szorosan Osszefiiggd hazagondozas vonatkozasaban mar kissé 6vatosabbak a nevels-
szulok, itt megfogalmazzak a tdmogatd szandékot, de csak akkor, ha a vér szerinti sziil6

alkalmas, és a gyermek is szeretne hazakeriilni.
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KADEK ISTVAN

A SZOCIALPEDAGOGIA
ES A KOZGAZDASAGTUDOMANY

(A kozgazdasz gondolatai egyenlétlenségrol,
szocialpolitikai eszkozo6krol, nevelési-oktatasi

feladatokrdl, szocialpedagogusokrdl)

A KAPCSOLAT

A kozgazdasagtan a gazdasag jelenségvilagaval foglalkozik: a termelés, a forgalom,
az elosztds és a fogyasztas mozzanatait és ezek egymashoz val6 viszonyat vizsgalja.
Egy hires tankonyv a kovetkez6képpen fogalmazza meg tudoméanyunk targyat: ,A
kozgazdasagtan az a tudomany, amely azt tanulmanyozza, hogy az egyének és a tar-
sadalom hogyan vdlasztanak, akar pénz kozvetitésével, akar anélkiil a kiilonféle ja-
vak elddllitdsahoz alternativ moédon hasznalhaté szikos termelési eréforrdsok fel-
haszndldsdban, és hogyan osztjdk el a javakat a tdrsadalom egyénei és csoportjai kozott
a jelenlegi vagy jovébeli fogyasztas céljara” (SAMUELSON 1976: 60, kiemelés télem
- K. I.) A kozgazdasagtan tehat a valasztasok és dontések tudomanya, melyeket gaz-
dasagi-tarsadalmi er6térben kell meghozni. Tudomanyunk feladata, hogy feltarja a
gazdasag miikodésének torvényszertliségeit, mozgatdit, jellemzéit, de az is, hogy tam-
pontokat adjon a sziikos lehetdségek raciondlis felhaszndlasat segité dontésekhez.
Nem elegendd tehat a gazdasagi jelenségek és folyamatok leirasa. A kozgazdaszok
tobbségének véleménye szerint tudomdanyunknak normativ jellegtinek kell lennie:
segitenie kell az egyes tarsadalmi csoportokat és egyéneket a jobb életlehetdségek

megteremtésében, a tarsadalmi sikeresség elérésében.

Két kozgazdaszt idézek itt. Marshall (1842-1924), a neoklasszikus kozgazdasagi is-
kola vezéralakja szerint a kozgazdasagtan a szegények nélkiilozése elleni harctol kap-

ta legitimacidjat. Kozponti problémanak tekintette a munkanélkiiliséget: ,A munka
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keresése sokaig tartd szorongast jelent. Felemészti a férfi legjobb erdit minden ered-
mény nélkiil” - irta. [Idézi Thorsten Oltmanns (Nagy kozgazddszok... 1997: 59).]

James Tobin amerikai kozgazdasz (1918-2002) pedig igy ir: ,,A gazdasagtan az én
szememben ... azzal a reménnyel kecsegtet, hogy a jobb megértés révén javithat6 az

emberiség sorsa” (Nagy kézgazddszok... 1997: 200.)

A kozgazdasagi vizsgalatok fontos terepe a jovedelmi-vagyoni egyenldtlenségek értel-
mezése, nagysagrendjének mérése, okainak feltarasa, kezelési lehetdségeinek keresése.
A kozgazdasigtan targykorébe tartozik az egyének munkapiaci sikerességének
el6segitése, kiilonos tekintettel a hatranyos helyzettiek be-, illetve visszavezetésére a
munka vilagaba. Az egyén sikeressége nem csak személyes érdek. Anyagi-gazdasagi és
tarsadalmi cél is. A hatranyos helyzetek ,,6rdogi koreinek” megtorése komplex feladat,
amely a gazdasagi megkozelitést sem nélkiilozheti.

A kozgazdasagtan oktatasi-nevelési konzekvencidkat is general, az oktatas-nevelés
(nem csak iskolai!) intézményrendszerének fejlesztését a humadntéke-alloméany
erésitésébe torténé befektetésnek mindsiti. Ugy vélem, ezen a ponton nagyon erdsen
kozeliti a kozgazdasagi gondolat a szocidlpedagdgiai megkozelitést. Nyilvanvalo, hogy
a szocialis munka szakembereinek rendelkezniiik kell kézgazdasagi latasméddal. (En-
nek kissé részletesebb megvilagitasara a tovabbiakban vallalkozom.)

A kozgazdasagi elmélet keretet ad az egyes szakpolitikak konkrét intézkedési cso-
magjainak kimunkaldsdhoz. A gazdasagi-tarsadalmi helyzet és folyamatok elemzé
leirdsan tallépve cselekvési tervek, projektek kidolgozasat alapozza meg, nyilvan meg-
mutatva azokat a pillanatnyi anyagi korlatokat is, amelyek kereteket, de késébb nem
meghaladhatatlan hatarokat jelentenek a javitd akcidk szamara. A kozgazdasagi el-
mélet tampontokat jelent, a szakpolitikak feladatkijel6lései, akcidi pedig feladatokat

definidlnak a szocidlpedagdgia és a szocidlis munka szamara.
ELMELET

A modern kozgazdasagi elmélet a gazdasagi miikodés alapjanak a piaci mechanizmust
tekinti. Ugyanakkor azonnal hozzateszi: a piaci miikodésnek vannak kudarcai - ezeket
piacon kiviili hatasokkal kezelni kell. A piaci miikodés regulatora az allami (kormany-

zati) beavatkozas lehet. Ennek széles korti indokoltsagat és legfontosabb, lehetséges
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eszkozeit a mult szazad leghiresebb angol kozgazdasza, . M. Keynes foglalta 6ssze
A foglalkoztatds, a kamat és a pénz dltaldnos elmélete cim(i, 1936-ban megjelent
munkdjaban (KEYNES 1965). Ajanlasai nyoman kialakult és gyakorlatta valt a
gazdasagszabalyozasi jellegli kormanyzati beavatkozas — ezt hol erételjesebben,
hol korlatozottan, de azdéta is alkalmazzak a modern (Ggynevezett vegyes) gaz-
dasagokban.

De térjiink vissza a piaci kudarc fogalméhoz. Mit is értenek ez alatt? A szabad-
piaci miikddés szamos elénye felsorolhatd: versenyt general, a verseny korlatozéan
hat az arakra és a mindség javitasara 0sztonoz (technikai fejlesztéseket generalva),
mindezek kovetkezményeképpen a gazdasag miikodésének hatékonysaga emelke-
dik. A piaci mechanizmus a kereslet-kinalat dsszhangjat automatikusan, nagyobb
z0kkendk nélkiil megteremti. A piacgazdasag elméleti modellje az imént felsorolt
pozitiv hatdsokat meggyézden bizonyitja. Az elméleti modell. Es a valésag? Bizony,
innen ,,nézve” mar sokkal arnyaltabb a kép. Mert a valdsag azt tanusitja, hogy a piaci
miikodés fokozatosan a szabadversenyes allapotbdl egyre inkabb 6nmaga ellentétébe:
oridscégek dltal uralt monopolpiacok ,,szoritasaba” keriil. S az iménti elényok gyengiil-
nek vagy semmivé foszlanak. A verseny korldtozodik, az arak az drvezérlé oridsvdl-
lalatok fennhatésdga ala keriilnek, a technikai innovaciok zajlanak ugyan, de hogy
milyen érdekek mentén, és kik altal megvalositva, ez erésen kérdéses. Idonként a ter-
melés (és ezzel egyiitt a foglalkoztatds) korldtozdsa vilik érdekké; a negativ externdlis
hatdsok (tovagylrizé tarsadalmi hatasok) kezelése elsikkad. A piaci 6nszabalyozas
eredményességét a recessziok, id6rol idére fellépd vilsdgjelenségek kérddjelezik meg.
De - s esetiinkben ez a leglényegesebb - a piac kezdettdl fogva nem érzékeny a jo-
vedelmi hdtrdnyokat elvisel6k helyzetére. Ezt ugy lehet a legpraktikusabban megfo-
galmazni: a piacon nem a raszorultsag (a valds igények), hanem a fizet6képesség a
fogyasztasi (vasarlasi) lehet6ségek egyediili meghatarozdja. Egy modern gazdasagban
a fent emlitett piaci elégtelenségeket korrigalni kell. Vagy eleve meg kell akadélyozni a
negativ hatdsok kialakulasat (lasd példaul a kartellellenes térvényeket, piaci verseny-
feltigyeletet gyakorld hatdsagokat), vagy utdlagos beavatkozassal korrigalni kell a
létrejott negativ kovetkezményt. Ez a kovetelmény a szakpolitikak (gazdasagpolitika,
foglalkoztatéspolitika, szocidlpolitika) szamaéra ad feladatokat. Es persze, dilemmékat,
hiszen a korrekcids beavatkozasok kiilonboz6 eszkozokkel hajthatok végre, marpedig

az egyes eszkozrendszereknek mds-més hatdsuk és mellékhatasuk van! Igy jutunk el
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a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzetl csoportok tamogatasanak (talan jobb
sz0: helyzetvaltoztatasanak) kezeléséhez - marpedig ebben a szocidlpedagdgianak (is)

fontos, massal nem potolhatd szerepe van.

Az elméleti kozgazdasdgtanban (legalabbis annak f6 aramaban) manapsag nem emle-
getik azt a kérdést: a modern gazdasagokban van-e kizsdkmanyolads? Az idGsebb gene-
racidk korében (akik annak idején nem keriilhették el a marxista politikai gazdasagtan-
nal val6 megismerkedést) ismert: a 19. szdzadban Marx vizsgalta ezt a kérdést. Sét! O
elmélete sarokkovévé tette a kizsakmdnyolaselméletet, erre épitve tovabbi kovetkezte-
téseit. Az elmélet logikusan felépitett, kritikusai nem is magat az eszmefuttatast, hanem
sokkal inkabb annak alapjat: a munkaérték-elméletet' helyezték biralatuk kézéppont-
jaba. Valdban: a munkaérték-elmélet vadolhat6 egyoldalusaggal. Hiszen kizardlagos
értékteremtoként az emberi munkat, mégpedig a termékeldallito tevékenységet (nem
valasztva el ett6l és nem kezelve kiilon eréforrasként azt a szervezd-iranyitd, kockazat-
becsld, tervezd tevékenységet, ami a vallalkozdi ,,munka” Iényege) tekinti. Pedig a t6ke-
tényezdk, az eldbbiekben emlitett véllalkozoi tevékenység, a természeti eréforrasok, a
technikai és szervezési innovaciok mind-mind eréforrasai a gazdasagi folyamatnak. A
kritika tehét lehet jogos, de a téma teljes negligdlasa nem. Nagyon bonyolult és izgalmas
kérdéshalmaz ez. Hiszen mar maga a fogalom értelmezése is nehéz. Mindenesetre: a
manapsag oly nyomasztd vagyoni és jovedelmi egyenlStlenségek vizsgalata érinti ezt a
kérdést, de a kozgazdasagtudomany a modern felfogason alapuld, mély elméleti vizs-

galattal még ados.

' A munkaérték-elmélet ,,olyan kozgazdasagi elmélet, amely szerint az aru értékét az emberi munka
alkotja”. (VARsSADI 1981: 285.) Mas megfogalmazasban: ,A munkaérték-elmélet szerint az 9sszes joszag
a tarsadalmilag sziikséges munkakoltségén cserél gazdat” (SAMUELSON 1976: 787.) ,,...csak az emberi
erdkifejtés és szakismeret valamennyi érték valosagos forrasa..” (I. m. 801.) Marx megfogalmazasaban:
»...a dolgok [marmint a cserefolyamatban - K.1.] ... azt fejezik ki, hogy termelésiikre emberi munkaerét
forditottak, emberi munkat halmoztak fel. Ennek a k6z6s tarsadalmi szubsztanciajuknak a kristalyaiként
értékek — aruértékek. ... Mint érték, minden aru csak megalvadt munkaidé meghatérozott mértéke”
(MARX 1967: 47-48.)

* Kutatoi korokben van kisérlet az alapos attekintésre, de inkabb a marxizmus tdrsadalompolitikai
kovetkezményeit és mai, Gjbaloldali megnyilvanuldsait elemzik (ami, persze, mar nem az a marxizmus).
De kevés a gazdasagi alapokig, plane az értékelméletig hatolé mély elemzés. Kellene pedig egy atfogo
kizsakmanyolaselmélet, mert kizsakmanyolas létezik. Egy olyan globalis vilagban, ahol a mai mértékd jo-
vedelemegyenl6tlenségek uralkodnak, van kizsakmanyolas. A felszint ismerjiik: gyermekmunka a gyen-
gén fejlett orszagokban; olyan driascég, ahol az alkalmazottak a munkaidében a mosdéba sem mehetnek
ki, és a biztonsagi el6irasok megszegésére kényszeritik 6ket; olyan nemzetkézi vallalat, amely - a fennen
hirdetett ,tarsadalmi felel¢sségvallalas” ellenére — a munkamaniassagot tekinti mértékado kovetelmény-
nek. De mélyebbre kellene dsni, s a modern kizsdkmdnyolds tudomdnyos elméletét kidolgozni.

SZOCIALPEDAGOGIA « 24 « 2024 « TANULMANYOK



A SZOCIALPEDAGOGIA ES A KOZGAZDASAGTUDOMANY 69

A modern kozgazdasagtan elméleti kereteket ad az oktatas-nevelés szamara is. Ha-
tassal van erre a szférara, és nem csak azaltal, hogy a gazdasag mindenkori teljesit-
ménye behatdrolja azokat az anyagi forrasokat, melyek az oktatas-nevelés, tanacsadas
intézményeinek fenntartasara fordithatok. A kapcsolat sokkal erésebb, és visszahata-
sokat is tartalmazo. A kozgazdasagi elméletben a ,human téke™ fogalom jeleniti meg
a gazdasag és az oktatdsi-nevelési szféra kozotti osszefiiggéseket. Magat a fogalmat
sziikebb és tagabb értelmezésben is hasznaljak; a kozgazdaszok tobbsége mindinkabb
a tagabb megkozelitést alkalmazza. SAMUELSON Es NORDHAUS nalunk tankényvként
is hasznalt kézikonyvében (1992: 1268) - a kislexikon cimszavai kozott — a kovetkezd
definici6 olvashaté: ,,Az emberi téke: az iskolai oktatdson és a gyakorlati képzésen
alapuld technikai ismereteknek és szaktudasnak egy nemzet munkaerdallomanyaban
megtestesiild készlete”
T. W. ScHuLTZ (1983) szerint az emberi téke az egyén oktatassal, tapasztalatszer-
zéssel kialakitott kompetenciakészlete és megfelel6 egészségi dllapota.
Machlup tovabbtagitja az értelmezést. Szerinte emberi t6ke akkor képzddik, ha az
egyén fizikai és szellemi allapotat Ggy alakitjdk at, hogy képessé véljon
—  tobb vagy jobb aru és szolgaltatas nyujtasara;
— magasabb jovedelmek szerzésére;
— jovedelmeinek észszer(ibb elkoltésére;
—  ésaz életbdl tobb 6rom szerzésére.
(Ezt a definiciot idézi Machluptol Polonyi Istvan; lasd: PoLoNy1 2002: 9-86.)

Az idézett definiciok nem mondanak ellent egymasnak; a fogalmat némileg kitagitjak,
illetve pontositjak. Lathaté, hogy olyan elemekr6l van itt sz6, melyek a sikeres mun-
kapiaci fellépéshez, a megfeleld6 munkatevékenység megtalalasahoz, gyakorlasahoz,
végsd soron a tartalmas élethez jarulnak hozza. Marpedig mindebben az oktatas-ne-
velésnek, mégpedig nemcsak a (formalis) iskolainak, hanem az iskolan kiviilinek is
(ideértve a segitd, tandcsaddi tevékenységeket is) szerepe van.

A kozgazdasagi kutatasok a human téke kapcsan jo néhany 6sszefiiggést tisztaztak.
Csak a legfontosabbakat felidézve:

* A human téke a szellemi vagyon része. Ez utdbbi, tagabb kategoria az ember személyiségéhez kots-
dé elemeken tul a véllalat immateridlis értékeit, bels6 kapcsolatrendszereit, kulturajat és kiils6 partner-
kapcsolatainak tartdssagabol eredd, stabilitast garantalo tényezdket is magaban foglal.
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— aszinvonalas oktatds-nevelés nem olcso;

— az oktatasi-nevelési raforditdsok befektetésként viselkednek, igy kell kezelni
ezeket;

— az oktatas-nevelés pozitiv externdlis hatdsokkal' rendelkezik. (Lasd minderrél
T. W. Schultz elébbiekben hivatkozott konyvét.)

Amikor a human téke fejlesztésének konkrét feladatairél gondolkodunk, ismét ,,kép-
be kertul” mind az iskolai oktatds, mind az iskolan kiviili oktatds-nevelés, valamint a
szocialis segités, hatranykezelés, felzarkoztatas, esélynovelés minden intézménye és

segit6je. Folytassuk hat az egyes szakpolitikai teriiletekkel!

KOVETKEZMENYEK A SZAKPOLITIKAK SZAMARA

Témank szempontjabdl legalabb négy szakpolitikat, illetve azok kapcsolddasait kell
megemliteniink: gazdasagpolitika — foglalkoztataspolitika — szocialpolitika — oktatas-
politika. A gazdasagpolitika és a foglalkoztataspolitika kapcsolata kézenfekvd. A gaz-
dasag novekedési palyan tartasa (ami prioritast élvezd gazdasagpolitikai cél) kedvezd
»kereteket” teremt a foglalkoztataspolitika szamadra: lehetévé teszi a foglalkoztatottsa-
gi szint novelését, a teljes foglalkoztatottsag® llapotanak kozelitését. Ez utobbi pedig
a szocialpolitika szempontjabdl is donté: a munkaalapt tarsadalom a legszélesebb ré-
tegek jovedelembiztonsagat garantald keret. A szocidlis problémak ezzel persze nem
szlinnek meg, mivel mindenki nem vonhaté be a munka vildgaba. Es a novekedés a
vagyoni-jovedelmi kiilonbségeket (kirivo aranytalansagokat) sem sziinteti meg, bar
kétségkiviil jobb feltételeket teremt a széls6ségek tompitasahoz, mint az alacsony no-
vekedés vagy a stagnalé allapot. A gazdasagpolitika és a szocialpolitika kapcsolata is
erételjesen kirajzolddik. Nyilvanvald, hogy a gazdasag eredményes mitikodése teremti

meg a forrdsokat a teljes szocialis intézményrendszer mikodtetésére és fejlesztésére,

* Egyszertien ugy mondhatjuk: tovagy(irtiz6 pozitiv hatdsok. Gondoljunk akar csak a ,pallérozot-
tabb” kommunikaciobol fakadd jobb egyiittmiikodésre, a felel6sebb dllampolgari magatartds pozitivu-
maira vagy az egyén kornyezet- és egészségtudatosabb viselkedésének tarsadalmi (de anyagilag is kimu-
tathatd) hasznaira.

* A teljes foglalkoztatottsag nem jelenti a munkaképes kort népesség teljes mértékii bevonasat a
tarsadalmilag szervezett munkatevékenységek korébe. Nem, mivel vannak, akik nem képesek, illetve
hajlandék a munkavillaldsra, és vannak olyanok is, akik éppen ,két munkahely kozott” vannak, tehdt
munkahelyvéltoztatasi folyamat okan vannak ideiglenesen tavol a munka vilagatol.
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valamint egyes rétegek jovedelempotld vagy -kiegészit6 tamogatasaira. A gazdasagot
novekedési palyan tarté gazdasagpolitika a munkabiztonsag révén a jovedelembiz-
tonsagot is garantalja széles rétegek szamara;® nem véletlen, hogy egy 1937-es koz-
gazdasagtani tankonyv is idézi a mondast, miszerint: ,,a j6 gazdasagpolitika a legjobb
szocialpolitika” (HORN 1937: 241). De ,,hogyan keriil képbe” az oktataspolitika?

Az oktatas-nevelés, ideértve a felndttképzést, felnSttnevelést is (a human téke kép-
zésében betoltott szerepén keresztiil) ndvekedési és egyben hatranykompenzalé ténye-
z6. Thomas Piketty, a 2010-es évek talan legnagyobb horderejt kozgazdasagi miivének
szerzdje igy ir errdl: , Az ismeretek és készségek terjedése az a kozponti mechanizmus,
ami egyszerre vezet a termelékenység ndvekedéséhez és az egyenldtlenségek csokke-
néséhez [...] A termelési modok atvételével és a gazdag orszagok képzettségi szintjé-
nek elérésével a kevésbé fejlett orszagok nagy haladast értek el a termelékenység terén,
és novelték nemzeti jovedelmiiket. Ezt a felzarkozast eldsegitheti a kereskedelmi nyitas
is, de alapvetGen az ismeretek terjesztésérdl és a tipikusan kozjoszagnak szamité tudas
megosztasardl van szo6, nem pedig egy piaci mechanizmusrdl” (PIKETTY 2015: 32.)”

Visszatérve a szocialpolitikara: ennek a rovid attekintésnek nem feladata, hogy
a szocialpolitika széles kordi cél-, feladat- és eszkozrendszerét elemezze. De az talan
relevans lehet: a kozgazdasz milyen dilemmakat érzékel mérlegelésre érdemesnek, a
hatranykompenzacid eszkozei kozotti valasztast latolgatva.

A szocialpolitika kiemelt feladata a kialakult jovedelmi (megélhetési) hatranyok
kompenzalasa, az életesélyek durva egyenldtlenségeinek mérséklése. Mint korabban
mar tortént erre utalas, ennek egyik lehetséges utja az érintettek bevezetése/visszave-
zetése a munka vildgdaba. Ez hosszabb tavon igéretes modszer, de nem alkalmazhaté
minden érintettnél. Egészségi, sulyos rokkantsagi problémak esetén mas megoldas
kell. De lehet a munka vilagaba torténd visszavezetésnek olyan akadalya is, hogy az
érintett nem rendelkezik a munkavégzés képességével (a sziikséges kompetenciakkal)

és motivalatlan. Ilyen esetben képzd és személyes segitd programokra van sziikség, ame-

¢ A kapcsolat kétiranyu. Az eredményes szocidlpolitika a kirivé egyenlStlenségek tompitdsa, az esély-
kiilonbségek mérséklése altal a gazdasagi célok megvaldsitasa szdmara jo feltételeket teremt; a jovedelem-
kiegészitd juttatasok pedig fogyasztast general6 hatasuk altal a novekedés osztonzéséhez jarulnak hozza.

7 A tudasterjedés esélynoveld hatdsai ellenére Piketty el6bbiekben idézett konyvében ijeszté képet va-
zol fel az egyenl6tlenségek varhaté alakuldsarol: ,, A vagyonok felhalmozasanak és eloszlasanak folyamata
soran olyan er6k szabadulnak fel, amelyek erételjesen a divergencia, vagy legalabbis egy rendkiviil magas
foku egyenl6tlenség iranyaba hatnak. [...] ez a 21. szdzad kezdetén [is] megtorténni latszik, és ahogy az
eljovend6 évtizedekben valoszintsithetd demografiai és gazdasagi novekedési iitem csokkenése a jovére
nézve is sejteni engedi” (PIKETTY 2015: 38.) A szocialpolitika feladatai tehat nem csokkennek!
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lyek idéigényesek és koltségesek. Ez utobbi tényezot kalkuldlni kell. A munka vilagaba
vald visszavezetés mellett vagy ennek lehetetlensége esetén jovedelempdtlé tdimogata-
sokra van sziikség. Ez torténhet pénzbeni juttatassal vagy természetbeni timogatassal.
A jovedelemjuttatds egyik modja az adokedvezmény — ez természetesen, csak akkor
johet széba, ha az illeté addkoteles jovedelemmel rendelkezik. A masik, nalunk nem
alkalmazott forma a negativ jovedelemado.

A juttatds lehet univerzdlis (bizonyos feltételek teljesiilése estén mindenkinek jar,
jovedelmi helyzettdl fiiggetleniil) - ilyen esetekben fennall a diszfunkciondlis hatds
veszélye: olyanok is élvezik a tdmogatdst, akik anyagilag erre nem rdszorultak. A jove-
delemtdmogatas kapcsolodhat szigorii, egyéni igazolasokon alapulo feltételekhez — ez a
»szemérmes” szegényeket és az ligyintézésben kevésbé gyakorlottakat elbatortalanitja,
lemondanak az altaluk jogosan igényelhetd tamogatdsokrol. A pénzbeli tamogatdsokkal
szemben az az érv is felmeril, hogy ezek esetén nem biztosithaté ezeknek a szandé-
kolt célra valo felhaszndldsa (példaul az iskolakezdési tamogatast adott csalad nem a
gyermekek tanszereire, ruhdzatara kolti). Természetbeni juttatds esetén ez a diszfunk-
cionalis kovetkezmény nem 4all fenn; itt azonban felmeriil a fogyasztéi szuverenitds
ellehetetleniilésének problémaja.

A fenti, vazlatos attekintés azt a célt szolgalta, hogy vildgossa valjék: a szocialpoli-
tikai (és gazdasagpolitikai) dontések nem tdmaszkodhatnak csak és kizarolag a gaz-
dasagi racionalitas elveire. Ezek a dontések mindig tarsadalmi er6térben sziiletnek; a
dilemmak eldontését lehet6vé tévo iranyadd elvek tekintetében tarsadalmi konszen-
zusra van szitkség! Mire van még sziikség az eredményes hatranymérsékléshez? A
kovetkezd felsorolas minden bizonnyal nem teljes, de a megemlitett feladatok mind-
egyike sziikséges.

1. Legyen atfogé és redlis kép a jovedelmi és vagyoni egyenlitlenségekrdl; a kis-
térségek kozotti gazdasagi fejlettségbeli kiillonbségekrél — minél tobb mutatd
mentén.

2. Tarsadalmi konszenzust kell kialakitani arrél: mely csoportok, rétegek legye-
nek a szolidaritas korébe vontak; milyen tdrsadalompolitikai célokat sziikséges
anyagi kedvezményezéssel is timogatni?

3. Realis képpel kell rendelkeznie a dontéshozdknak a szocidlis célokra mozgo-
sithato forrdsok nagysdgrendjérol.

4. Attekintéssel kell rendelkezni a szocidlis intézményrendszer mikodési haté-
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konysagarol és fejlesztési lehetdségeirdl. Biztositani kell az intézményrendszer
mukodtetéséhez a képzett humdn erdforrdst (idekapcsolodik a szocialis szak-
emberek, segitok képzése — ideértve a tanacsadoi szolgaltatasokat végzoket is).
5. Ki kell alakitani a szocidlis intézményrendszert miikodtetk egyiittmiikodését:
az allami intézmények-szolgaltatok mellett az egyhazak és mas, karitativ szer-

vezetek mint intézményfenntartok is részesei a rendszernek.

A rovid felsorolds negyedik pontja emliti a szocidlis teriileten dolgozé szakemberek
képzését. A tovabbiakban errdl, sziikebben: a szocialpedagdgusok képzésérdl, ebben a

gazdasagi szemléletformalas sziikségességérdl keriil kifejtésre néhany gondolat.

KOVETKEZMENYEK A LEENDO SZOCIALPEDAGOGUSOK OKTATASA
SZAMARA

Sziikséges-e a leend6 szocidlpedagogusoknak gazdasagi szemléletet-lataismddot adni?
A korabbiak alapjan ez nyilvanvalonak latszik. De nézziik a konkrétebb okokat! Eze-
ket feltarhatjuk, ha szemiigyre vessziik a szocidlpedagdgus elsajatitandd szakmai
kompetenciait.

A szocialpedagdgus

Ismeri a tarsadalom mukodésének szabalyszertiségeit, értelmezi annak sszefiiggéseit,
a tarsadalmilag kedvez&tlen helyzeteket el6idézé okok feltarasanak lehetdségeit.
Ismeri a szocialpedagogiaval szoros kapcsolatban 1évé tarstudomanyok lényegi 6sz-
szefliggéseit és f6bb iranyzatait. Képes a tarstudomanyok tudomanyos ismeretanyagat
alkalmazni.

(Forraés: Felvi.hu Szakkeresd)

A fentiekben megjelolt kompetenciak kialakitasdhoz sziikséges a gazdasdag miikodeé-
sérdl valo atfogo kép kialakitdsa, az alapveté gazdasdgi osszefiiggések és fogalomkész-
let elsajatitdsa. De ennél tobbrdl van szd! A szocialpedagogusnak ugyanis edukacios
feladatai is vannak, mind fiatal kliensei, mind azok csalddjai felé¢, mégpedig konkrét
gazdasagi tartalmakat illetden! Itt most vegyiik szemiigyre ismét a kompetencialistat,

és fontoljuk meg gazdasagi-pénziigyi szakérték véleményét!
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A szocialpedagogus

Ismeri a hatranykezelés hazai trendjeit, jo gyakorlatait.

Képes hatranykezeld [...], nevelési, oktatasi fejlesztési stratégiak tervezésére és meg-
valositasara.

A tarsadalmi esélyegyenléség javitdsanak [...] elkotelezett hive a szakmai és kozéleti
tevékenysége sordn egyarant.

(Forrés: Felvi.hu Szakkeresd)

A hdtrdnykezelés tehat nevelési-oktatdsi ,akciokat” is igényel. A kozgazdasz szakértok
tobbségének allitasa az, hogy ezek kozott gazdasagi-pénziigyi jellegli oktatasnak és
készségtejlesztésnek is lennie kell! Egy tanulmany szerint: ,,...a szegénység és a pénz-
tigyi muveletlenség kozott szoros a kapcsolat. A pénziigyi miiveltségi szakadék csok-
kentése egyrészt kulcsfontossagu a leszakadd tarsadalmi csoportok elmaradasanak
csokkentéséhez, ami a vagyoni szakadékot mérsékli. Masrészt ez a fejlett pénziigyi
piacokhoz valé hozzajutést is képes novelni” (Kovacs-NAGy 2022: 9.) 2020-21-ben
atfogo felmérés késziilt 26 orszag bevonasaval a pénziigyi kultara allapotarol a felnétt
lakossag (ideértve a fiatal felndtteket is) korében. A hivatkozott, de mas felmérések
alapjan is megallapithato: ,,...az életkor, valamint a hatranyos helyzet is mind jelen-
tdsen befolyasolta a pénziigyi viselkedés kapcsan feltett kérdésekre adott valaszokat.”
(I. m. 16.) Egy magyar kutatds szerint ,,...a teljes népesség 60%-a egy hetet megha-
ladé, de harom hoénapot el nem éré ideig tudna jelenlegi életszinvonalat jovedelem
nélkiil, a tartalékaibdl fenntartani” (MNB 2021). Ez tdlzottan nagy haztartasi sériilé-
kenységet jelez,® ami a pénziigyi viselkedés kovetkezménye is. A hivatkozott kutatasok
azt is kimutattak, hogy a magyar csaladoknal alacsony szinvonalu a pénziigyi tervezés
(a koltségvetés-készités még némileg vissza is esett a korabbiakhoz képest); a hosz-
szu tava eléregondolkodas, az életciklus-megkozelités és az ezzel egyiitt jaré hossza
tavu tervezés kevéssé jellemzo. Egy, a fiatal felndttekre fokuszalo kutatds szerint ,,a
megkérdezettek legtobbje a Carpe Diem csoportba tartozott, ahol a jovéorientéltsag,
mely a pénziigyek terén leginkabb a megtakaritasi hajlandésagban érhet6 tetten, legke-

773>

vésbé jellemzd” (ZsOTER 2018: 46).° A szocialpedagdgusnak tehat a racionalis pénziigyi

8 Sajnos, ez a helyzet id6 kozben még rosszabbodhatott is, mivel a 2022-23-ban felporgé inflacio a
realbérek csokkenése miatt mérsékelte a pénziigyi vagyon novekedését (vagy akar teljesen megéllitotta
azt), ami a haztartasok pénziigyi biztonsagat még ingatagabba tette.

® NEMET Erzsébet késébbi kutatasa szerint (2020: 144-145) kozel 22%-ot érnek el a vizsgalt korben
(10-14 évesek) a ,pénziigyekhez nem érté passzivak’, akik nem tudjak, mennyi pénzzel rendelkeznek,
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gondolkoddsmdd és -magatartas elemeit is kozvetitenie kell fiatal klienseinek (illetve
csaladjaiknak). ,,A pénziigyi tudas megszerzésének tamogatdsa igy az esélyegyenldség
megteremtésének is eszkoze. Sok gyermek nem 6rokol vagyont, sét még sziil6i segitsé-
get sem kap a pénziigyek teriiletén. A magasabb szintli pénziigyi oktatas viszont mara-
dando érték lehet mindenkinek” (KovAcs-NaGy 2022: 17.) De nem csak a pénziigyek
terén kell edukacios feladatokat ellatniuk a szocialpedagdgusoknak. Fontos, hogy fiatal
klienseiknek megfeleld allaskeresési technikakat is megtanitsanak. Mindezek a felada-
tok nem nélkiil6zhetik a megfelel6 szinvonalt kozgazdasagi felkésziiltséget!

A szocialpedagdgus

A tarsadalmi egyenldség elveit szem eltt tartva a szocidlis ellatorendszer korszer(si-
tésében, tovabbfejlesztésében 6nalloan, feleldsségteljesen vesz részt.

(Forrés: Felvi.hu Szakkeresd)

A fent idézett kompetencia a kozgazdasz ,olvasataban” mindazokat az ismereteket és
képességeket (is) jelenti, melyek a szocialpedagdgust alkalmassa teszik az intézményi
miikodés segitésére (adott esetben iranyitasara), a forrdsszerzési lehetéségek megtaldla-
sdra és kiaknazasara, a palyazati projektek (ideértve azok pénziigyi vonatkozasait is)
levezénylésére. Ezek a tevékenységek szintén igényelnek gazdasagi ismereteket és a

gazdasagi érzéken alapuld dontési képességet.

Az elébbiekbd] milyen kovetkeztetés adddik a szocidlpedagdgusok képzésére vonat-
kozoan? Tobbek kozott az, hogy a tarsadalomelméleti blokkban sziikséges kozgazda-
sagi jellegli tanegységet teljesiteniiik. Ertelemszer(ien ez a tanegység gazdasagi alapis-
mereti tartalmu tantargy legyen, az alabbi ,hangsulyokkal”:

— a modern gazdasag mikodésének attekintése (alapfogalmak, a gazdasag sze-
repldi, a piac mitkodési mechanizmusa, a gazdasagi fejlédés és a konjunktu-
raciklusok)

— krizishelyzetek és az ezekkel szembeni ellenalloképesség (reziliencia) makro-
és mikroszinten (munkapiaci fesziiltségek, inflacio, killgazdasagi hatdsok és az

ezekkel kapcsolatban kialakithaté védekezo stratégiak)

hogyan koltenék el, és a pénzgytjtés nem jellemz6 esetitkben. A megkérdezettek tovabbi 29%-a (meg-
gondolatlanul) koltekezd.
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— vagyoni, jovedelmi egyenlé6tlenségek (ezek mérése, kezelésének lehetséges és
alkalmazott szocidlpolitikai eszkozei)

— pénziigyi alapismeretek, a raciondlis pénziigyi magatartas alapszabalyai

— intézménymukodtetési kérdések — koltségvetés, forrasigények; forrasszerzési

technikak; palyazatiras és projektmenedzselés

Elképzelhet6 egy olyan megoldas, miszerint az alapkurzus az elsé négy hangsulyos is-
merethalmazra fokuszalna, az intézménymikodtetési kérdések és a forrasszerzés pe-
dig egy kiilon, valaszthaté kurzusban jelenne meg. Amennyiben a koriilmények lehe-
tové teszik, javasolhato, hogy ne eléadassorozatként, hanem az interaktivitas szamos
lehetGségét magaban hordozé kiscsoportos foglalkozassorozat keretében kertiljon sor

a tananyag feldolgozasara."
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POLITIKATUDOMANYI ELMELETEK
A KOZSZOLGALTATASOK TAMOGATASABAN

In memoriam Prof. dr. Jenei Gyorgy

A tanulmdnyomat ajdnlom a kozelmiiltban elhunyt ,, Mesteremnek”,

akitél mdr a 90-es években hallhattunk a kozpolitikdrdl, a kozszolgdlatisdgrol.

Tanito és tandcsadd volt a szo legnemesebb értelmében.

Egyszerre akarta javitani, reformdlni, de alapjaiban vdltoztatni is a kozmenedzsmentet.
Sokan sokat koszonhetiink Neki.

A POLITIKATUDOMANY EREDETE - RENDSZER ES KORNYEZETE
FONTOSSAGA

A politikatudomany tudomanyként valé 1étezésének kezdete vitatott, hiszen Ariszto-
telész, Platon mivei is olyan megkeriilhetetlen allitasokat (és polémiakat) tartalmaz-
tak a politika rendszerszinti miikodésével/miikodtetésével kapcsolatban, amelyeknek
hatdsai maig érezhet6k az elméletben és a gyakorlatban. Mi az igazsdgossdg? Vajon az,
ha a bardttal jot cseleksziink, az ellenséggel rosszat? Lehet-e az igazsdagossdagnak haszna?
Egyértelmiien meghatdrozhaté-e maga az igazsagossag fogalmi tartalma? Vajon ezek
hogyan viltoznak, milyen hatdsoknak vannak kitéve? Az dllam lehet-e letéteményese az
igazsdgossdg meghatdrozdsdnak? Stb. (PLATON 2018.) Arisztotelész szdmadra axidma
az, hogy minden tevékenység a kozjo érdekében torténik, igy a politika a varosallam
helyes és jo rendjének kialakitasahoz sziikséges tevékenység, amelynek velejardja az
erkolcsos polgarok létrejotte (ARISZTOTELESZ 1984). Arisztotelész az dllamtanéval
valt leginkabb a ,,késébbi” politikatudomanyi vitak citatumava. Milyen az idedlis dl-
lam? Van-e létjogosultsaga a megkiilonboztetésnek? A tarsadalmakban milyen alapveté
eltérések vannak? Lehet-e ,,az tirnak és szolganak egy az érdeke?” (ARISZTOTELESZ 1984:
3.) A ,mindenki”, a ,mindenegyes” és a ,minden egyes” (ARISZTOTELESZ 1984: 134) -

mint a vagyonszerzés és -birtoklds a kozbirtokldsban hogyan jelenik meg az dllamok
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kiilonbozé tipusaiban? (ARISZTOTELESZ 1984.) Folytathatnank a gondolkodok, ,,poli-
tologusok” elméleteit, hiszen ezek olyan kérdéseket vetnek fel, amelyek aktualitasara
sokszor dobbentink ra akkor, amikor visszaolvassuk az egykor megtanult tételeiket.
A politikatudomanyi kutatasok szamdra tobb mddszer is adott lehet, ezek kivalasz-
tasa témafiiggo, ,iskolafliggs”, személyftiiggd. A megfigyelés, az adatgytijtés (kérddiv,
interju, dokumentumelemzések, fokuszcsoportos vizsgalatok stb.), a szociologiatol
»atvett” modszerek éppugy jelen vannak, mint a meglévo statisztikai adatok masode-
lemzése, az 6konometriai modellek vizsgalata, a jatékelméletek és stratégiai tervezési
modszerek hasznalata is. Azonkiviil, hogy tapasztaljuk a politika mindenre valé hata-
sat, a politikatudomany létalapjat a miikodések valds sszefiiggéseinek megismerésé-
re vald nyitottsag adja. A tudomanyos megismerés mindenhatdsagat a sejtetés helyett
Karl Popper (PoppER 1997) hangsulyozta falszifikiciés médszertanan keresztiil, mint
ahogy az empiriabdl ered6 dedukcios rendszerek hasznalatat és a tudomanyos meg-
ismerés folyamatanak pontos lépéseit is. Poppernél a rész és egész viszonya helyett a
mas tarsadalomtudomanyoknal is hasznalt rendszer és annak kornyezetének vizsga-
lata élvez prioritast a politikatudomanyban, ennek alapjan alkotta meg a maga rend-
szerelméleteinek sorat. A rendszerelméletek (behaviorista, kibernetikai, strukturalis
funkcionalista) koziil a kozosségi dontéshozatal leginkabb a behaviorizmust adaptalta
az elemzésekre. Ez a kornyezetbdl érkezd inger hatasara a ,,rendszerelem” viselkedé-
sében torténd valtozast — esetleges rendszerszintl aggregaciot és visszahatasat a kor-

nyezet ,rendszerelemeire” - tarja fel.

A KOZPOLITIKA FOGALMA

A tarsadalom és a kozigazgatas kapcsolata talan a legrégebb ota kutatott teriilet, hi-
szen a politikai rendszerek, az allam hatasa a tarsadalomra, illetve az dllamnak 6nma-
gara gyakorolva is természetes (és elvart) folyamat. A kozpolitika (public policy) az
1960-as évektdl jelent meg elsésorban az amerikai kutatasokban (APSA', IPSA?), és
igényelte a korabban szinonimaként hasznalt fogalmak (polity, politics, policy) elva-
lasztasat. A polity ezek alapjan a politikai intézményrendszer egészét jelenti, ez mély-

' APSA - American Political Science Association.
2 IPSA - International Political Science Association.
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ségi, rendszerszint(i vizsgalatokat végez; a politics a politika folyamatat - pl. valasztasi
rendszerek és hatasat a valasztdi magatartasokra, politikai kommunikacids valtozaso-
kat, politikai értékek és politikai kulturak eltéréseit, a policy pedig a tevékenységet, a
gyakorlatot elemzi, azaz a ,,politikacsindlast”. A public policy Magyarorszagra torténd
»betorése” a rendszervaltas koriili idore tehetd, ekkor jelentek meg magyarul Deborah
Stone konyvének eldbb fejezetei (Méltdnyossdg, 1993), majd a teljes kotet is: A kozpo-
litika paradoxona (1998). Jenei Gyorgy, Hajnal Gyorgy, Mike Karoly, Zupké Gébor,
Szalai Akos, Varadi Laszl6, Kuti Eva (és folytathatnank a sort) létrehozta azt az ,,isko-
lat”, amely valdjaban a public policy gyakorlataban is egyediilallo, a polity és a policy
Osszekapcsolasat tette lehetdvé, amelybdl a politics iranyaba lehet kitekinteni. Ezek
elsésorban a szakpolitikai elemzésekben valésulnak meg olyan médon, hogy ezek a
tanulmanyok nemcsak leirnak, elemeznek, bemutatnak, hanem dontéshozatali folya-

matok alap- vagy hattérdokumentumaiva valnak, igy gyakorlati hasznuk egyértelmd.

ELMELETEK - KOZSZOLGALTATASOK TAMOGATASAHOZ?

A kutatok (Arrow, Tullock, Heywood stb.), érdeklédésének elSterében egyrészrél az
egyéni és a kozosségi dontések kozotti kiillonbozdségek alltak: az egyéni dontéseket a
kozosség mas tagjaitdl fliiggetlentil hozzak-e meg, mekkora a dontési folyamatokban
a kozosség részvétele; masrészrdl van-e barmilyen deficit a kozszolgaltatasok bizto-
sitasa sordn a részvételi, a képviseleti demokraciakban, a governance és government
elvalasztasa, illetve a centralizacié—decentralizacio—dekoncentracié a maga sajatos
haromszogében hogyan tdmogatja a j6 kormanyzast. A decentralizalt rendszer célja
a torvények kotelezo betartatasan tdl az integracid és a konszenzus 6szténzése, ame-
lyekben kiilonb6z6 érdekek (valasztott képvisel6k, az iizleti és a civil szféra) jelennek

meg, és amellyel a tarsadalmi tamogatottsagot eredményesebben képes biztositani.

A kozosségi valasztasok elmélete (public choice) a politikai szereplék viselkedését
elemzi, kiemelve a gazdasagilag raciondlis preferencidkat. Ez Gordon Tullock szerint

kiilonbozik a tradiciondlis politikatudomanyi elméletektdl, ajszertien kozelit a don-

* Ez a fejezet a Hatdsok és kényszerek c. kotetiink egy fejezetének atdolgozott masodkozlése (DoBo
2016: 7-13).
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téshozatalhoz, hiszen megkisérli el6re jelezni azt, hogy hogyan hat az egyén visel-
kedése a kozosségi dontésekre (TuLLock 1969). Andrew Heywood ezt a racionalis
dontéselmélet egyik részteriiletének tartja, és mint ilyen — véleménye szerint - a raci-
ondlisan és az érdekiiket szem el6tt tartd egyének vizsgalataval jellemezhetd leginkabb
(HEywoobD 1988).

Jenei Gyorgy ramutatott arra, hogy a kozintézményi menedzsmentreformok elmé-
letének hatterében is a kozosségi valasztasok elmélete talalhaté (JENEI 2006). David
Johnson szerint ,ha az egyént a személyes haszon és koltségek motivaljak, amikor
fogyasztoként, dolgozdként, vagy beruhazoként dontéseket hoz, akkor ugyanezt az
egyént hasonldan a személyes hasznok és koltségeket fogjak motivalni, amikor don-
téseket hoz” (Jornson 1991: 21). Hajnal Gyorgy hangsulyozta, hogy lényeges az a
harom alapfeltevés, amely a kozosségi dontéseket megeldzi: (a) a dontéshozo elsésor-
ban személyes motivumait koveti, (b) alapvetdn jolétének és presztizsének novelésére
torekszik, amit a szervezete hatékonysaganak novelésével tud elérni, (c) a dontéshozo,
mivel informdciés monopdliummal is rendelkezik, haszonmaximalizald torekvése-
inek kevés korlatja van (HayNAL 2008). A public choice elmélet er6sen pesszimista
abban a tekintetben, hogy a dontéshozatali folyamatban a dontéshozdk sajat érdeke-
iket — és nem a kozérdeket - szolgaljak. David Johnson hangsulyozza, hogy az adott
dontésekre nagy mértékben hatnak a korabbi dontési folyamatok is, raaddsul a teljes
informaltsag birtokaban raciondlisan létrejové dontés illizié (JoHNSON 1999). Jenei
Gyorgy Antony Downs munkait elemezve ramutatott arra is, hogy a dontések mo-
tivacidi a szervezeteknél eltérdek, ami kozds bennik, az az onérdek maximalizala-
sa, amelyet a névekedés folyamatos fenntartasaval kivannak biztositani (JENEI 2008).
Ezen tulmenve JENEI Gyorgy (2008) ravilagitott arra is, hogy a kozosségi dontéshoza-
tal folyamatai azonosak a piac dontési folyamataival, a kiilonbséget abban latja, hogy a
kozintézmény nem tudja kiszamitani azt a varhat6 nyereséget, amelyet a kozkoltségek
novelésével érhet el.

A kozosségi dontések masik megkozelitésében, a leadership elméletben az a be-
folyasolas a meghatarozd, amelyet az egyén masokkal szemben, a szervezet céljainak
elérése érdekében tesz. A leadership elméletek hagyomanyos paradigmajaval jorészt
a sikeres vezetés tényezGit a vezetd tulajdonsagaiban, képességeiben keresik, azaz, ha
a vezet rendelkezik bizonyos tulajdonsagokkal, akkor eredményes lesz. Az elméleti

megkozelitésekben fontos kérdés, hogy a leadership folyamat-e vagy képesség, kész-
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ség. Amennyiben ez utébbinak tekintett, akkor a hangsulyt a vezetd személyére helye-
zik, amivel kijel6lik a csoporttorténések és a dontési folyamatok legfontosabb aktorat.
Hunt 1991-es és 1999-es tanulmanyédban, valamint Bakacsi Gyula 1988, 1989-es és
1996-0s tanulmanyaiban szintén a dontéshozatal kozponti szerepldire hivja fel a fi-
gyelmet. A decentralizalt dontéseknél is 1ényeges az, hogy a vezetd egyént, csoportot,
szervezetet is befolyasolhat, egyenként kiilon-kiilon vagy egyszerre. Bakacsi Gyula
arra is felhivta a figyelmet, hogy a vezet6 azonos (hasonld) vagy eltérd vezetési stilus-
sal viszonyulhat a csoportokhoz és az egyénekhez, és ez kijel6li a dontési folyamatot,
akar a végeredményt is (BAKAcsI 1996). A nemzetkozi kutatasok egy része a vezetd
dontéshozatali modjdt vizsgalja els6sorban, masik része a vezetd viselkedését. A veze-
t6i tulajdonsagok fontossagat hangsulyozza Robert House is: amennyiben a vezet6nek
meggy6zOdése a sajat céljainak és eszkozeinek ,,mindenhatdsaga’, akkor a befolyaso-

lasi képessége nagyon magas (HOUSE 1996).

A részvételi és a deliberativ demokracia elméletek a 20. szdzadban keriiltek a dis-
kurzusok kozpontjaba, mivel a helyi hatalom mechanizmusaiban is altalanossa valt
a demokratikus deficit. Robert Dahl szerint a demokracia alapfeltétele a valasztas,
az érdekcsoportok megjelenése a dontéshozatalban és a szervezetalakitas szabadsa-
ga (DAHL 1996). A részvételi demokracia megkoveteli a dialogust, azaz egyrészt az
allampolgaroktol érkezd javaslatok figyelembevételét a decentralizacidban, masrészt
azt, hogy az éllampolgarok is részt akarjanak abban venni (BERENYI 2003). A kozossé-
gi részvétel gondolati pontja az, hogy az egyiittmiikodés javitja a teljesitményt, hiszen
az allampolgarok és egyéb csoportok két valasztas kozott is igényelték a beleszdlast a
dontésekbe. A részvétellel a koziigyekhez vald visszatérést erdsithetik — a lokalitasban
ehhez még nagyobb mozgastér kinalkozott (CHEKKI 1979).

A képviseleti demokraciaban az allampolgéri aktivitdsra kevésbé van sziikség, hi-
szen az allampolgarok nem foglalkoznak azzal, hogy teljes kortien informaciot sze-
rezzenek a koziigyekrdl, hiszen ezt a valasztott képviseld ellatja. A polgarok kozvetlen
részvétele a kozigazgatas rendszerében elsédleges, és a képviselet aktusa akkor va-
lik fontossa, amikor a dontéshozatal folyamata intézményesiil, és ebbdl kovetkezéen
tavolra keril télik. Berényi szerint a politikai rendszer demokratizmusa, a politikai
pluralizmus, kiilonosen a poliarchia determindlja a kozigazgatas intézményesedését,

a kozigazgatds demokratizmusat. Feltétele ennek természetesen az, hogy az intéz-
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mények kozvetleniil fejezik ki a polgarok részvételét. Hozzateszi, hogy mindez nem
egyértelmien és egyenes iranyban jarul hozza a demokratizmushoz, tehat a polgarok
kozigazgatasban valo részvétele még nem demokracia (BERENYI 2003).

A részvételi demokracia egy masik olvasatban az allampolgarok azon cselekede-
tei, amelyekkel befolyasolni tudjak a hatalommal felruhazottakat a dontéseik meg-
hozataldban (ARNSTEIN 1969/2007). A részvételi demokracia elmélete a polgarok és
a dontéshozok egyiittmiikodésén vagy a dontéseket befolydsoldo dominancidjan ala-
pulhat. A kozosségi részvételnek kiilonbozé fokozatai vannak. Arnstein alapjan ez a
skala nyolcfokozatu, az elkiilonités a részvétel eltéré mértéke alapjan torténik. Bar a
3. fokozatban az informaciok atadasa az allampolgarok felé mar biztositott, tényleges
»valaszra” résziikrél nem szamitanak. Csupan az 5. fokozatban nyilik lehetdség a visz-
szacsatolasra, amikor a tandcsadas jelenik meg. Az ezt kovetd lépcsdkon teljesedik ki
az egyén és az egyéb érdekérvényesitd csoportok mozgastere: a tervezés és a dontésho-
zas megosztott feladat, gyakoriak a bizottsagokba val6 bevonasuk, illetve konzultacids
testiiletek jonnek létre, amelyek mar képesek az ellenérzésre (ARNSTEIN 1969/2007).

A részvételi és a deliberativ demokracia elméletekben kozos a demokracia haté-
konysaganak szemlélete, az, hogy a polgarok mennyire érzik, hogy befolyasuk van a
dontések meghozatalara. Mig a hagyomanyos demokraciafelfogasban az allampolga-
rok csupan passziv fogyasztoi szerepet toltenek be, ezaltal a képviseleti demokraci-
aban kicsiny mozgastérrel rendelkeznek, addig a deliberativ demokraciaban a don-
téshozatali folyamat lényeges szerepldi, akik allandé mérlegelés soran alakitjak ki
véleményiiket. Mindezek érdekében alapvetd informaciokat és szakértdi véleménye-
ket biztositanak az allampolgaroknak ahhoz, hogy a kiilonb6z6 tigyekrdl gondolkod-
ni tudjanak, miel6tt a véleményiikrdl szélnanak. John Fishkin az allampolgarokkal
valé kozvetlen konzulticié eszkozének tartja a tanacskozast, a megvitatast, amelyben
az dllampolgarok bekapcsolasdnak esélyeit latta (FIsHKIN 1996). Ezek, a gyakorlatban
is tesztelt modszerekkel komplexen mérték azt, hogy milyen mértékben véltoztak a
vélemények a deliberacioé hatasara. John Elster cafolta azt, hogy a deliberativ demok-
raciaban a hatalom a dontd, helyette az érvek lényegi szerepét hangsulyozta (ELSTER
1998). A deliberativ demokracia elmélete Elster szerint ténylegesen folyamatként ér-
telmezhetd, amelyben a tervezés utan relevans informdciok atadasa torténik meg. Az
allampolgarok szabadon vitdzhatnak a problémarol, majd a kiscsoportos mediacié

soran a tényekkel kapcsolatos ismereteiket cserélik ki, amelyeken keresztiil a javasla-
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tok elfogadasara is sor keriil. A medidtornak nincs sziiksége specialis ismeretekre az
adott kérdéssel kapcsolatban, de annak tuddsdra igen, hogy hogyan lehet segiteni az
egyéneket a dontéshozatalban. A médianak is kiemelt szerepiik van, és nem csupan az

informdciok atadasa soran, hanem a tanacskozas folyamataban végig.

Az ezredfordulétol a j6 kormanyzas problematikaja foglalkoztatja a tudosokat, amely-
ben a governance és government megkozelitések tjabb és tjabb értelmezésiiket nye-
rik el (MAYNTZ 2006; PALNE KovAcs 2008; Bopa 2020; STumPF 2008). Koz6s benniik,
hogy megallapitjak, a jo kormanyzas hozzajarulhat a gazdasagi novekedéshez és a tar-
sadalmi fejlédéshez egyarant, de ez a hatas nem kolcsonds, azaz a gazdasagi és tarsa-
dalmi fejlddés nem jar egyiitt automatikusan a good governance létrejottével. Stumpf
Istvan kiemelte, hogy az allamnak lényeges szerepe van a jé kormanyzas feltételei-
nek kialakitasaban, de nem kizarélagos aktora annak (STumpr 2008). Mindemellett a
neoliberalis kormanyzasfelfogas helyett az dllam szerepének erdsitését hangsulyozza
- benne a demokratikus kormanyzasnak megfelelé good goverment koncepcidjat. A
végs6 kérdésre — ki kormanyozzon? - ,,az dllam a valasz” (STumPF 2008). Ezt az elmé-
letet kivanjak a helyi (6n)kormanyzatok megvalésitani annyiban, hogy feladatuknak
a kozérdek érvényre juttatasat tekintik, a helyi eréforrasok aktivizalasat a kozosség és

az egyén érdekeinek és szempontjaink figyelembevételével.

A social capital elmélet alapjan a tarsadalmi t6ke a fenntarthaté kozosségek (sustai-
nable community) kialakitdsanak alappillére. A fenntarthatdsag fogalma egyre nagyobb
népszerliségnek orvend, a szakemberek szamara nyilvanvalova valt, hogy egy tertilet,
telepiilés fejlesztését nem lehet a helyben €16 lakossag nélkiil eredményesen végigvin-
ni. Guenther és Falk hangsulyozzak, hogy a tarsadalmi értékek és normak képezik az
alapjat a tarsadalmi hdlézatok, szocidlis interakciok és a teljesitmény szamara (BUTLER
2006). Ezért visszanyultak a tarsadalmi téke fogalmahoz, és igyekeztek ezen az alapon a
helyi lakossagbdl formalt kozosség és a helyi fejlesztésért jorészt felel6s onkormanyzatok
kozott €16 és eredményes kapcsolatot kialakitani. Gery Butler szerint egyértelmi, hogy
a helyi kormdnyzat nem tud segiteni és hatékonyan koordindlni a helyi eréfeszitések
nélkiil, ezért kiemelten fontos a magas szinti egytittmiikodés és kapcsolat a helyi kozélet
minden szintjén. Az idealis helyzet az, amikor lehet6vé teszik a helyi kzosség jelentds

részvételét az onkormdnyzati dontéshozatalban (BUTLER 2008).
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A tarsadalmi t6ke épitése és a kozosségi projektek kozotti kapcsolatot elemezve
nemcsak Butler talal ra arra a vélaszra — amely mara nemzetkdzi téren is elfogadott
- miszerint az 6nkéntes szektornak fontos szerepe van ennek kiépitésében, és a lakos-
sagbdl effektiv tarsadalmi halézatot létrehozni gy lehetséges, ha az adott teleptilés
meghatarozd kozosségi csoportjai mind képviseltetik magukat. Szamos nemzetkozi
kutatds vizsgalta a tarsadalmi t6ke potencidlis hatdsat a decentralizacids fejlédésre.
Megallapitottak, hogy a j6 kormanyzas legfontosabb tényezdje, hogy a tarsadalmi és
politikai életben mennyire van jelen az idealis civil kozosség. Mindemellett a rossz
kormanyzast is azonositottak: bizalmatlansagon, virtudlis, an. ,,6rdogi” korok jelenlé-
tén alapul (LowNDEs — WILsON 2002; NEwWTON 1999; PutNaM 1993).

A térsadalmi tékével foglalkozé szakirodalom megkiilonbozteti a bonding (6sz-
szekotd), brinding (athidald) és linking (6sszefliz6) szerepeket. A harom tipus kozot-
ti kiilonbséget a haldzaton beliili szereplok eltérése adja. A bonding social capital a
viszonylag homogén csoportok kozotti kapcsolatrendszert tesz lehet6vé, ahol erés a
csoportlojalitas is, mig az 4athidalé rendszer mikodtetése a heterogén csoportok ko-
zOttit is erdsiti. A linking szerep a kiilonboz6 tarsadalmi rétegeket, egyéneket, cso-
portokat képes egybeflizni. A helyi tarsadalom esetében a szerepek koziil a ,,brinding
social capital” kialakitasat tamogatja els6sorban BUTLER (2008), hiszen a kapcsolat-
épités athidalo jellegével valosulhat meg egy telepiilés heterogén tarsadalman beliil a
kozosségépités, amelyben a kozos értékek és érdekek hangsulyozasa all a kozéppont-
ban. Gunther és Falk azonban azt talalta, hogy a tarsadalmi bizalom magasabb volt
azokon a telepiiléseken, ahol alacsony volt a tarsadalmi megosztottsag.

A kozosségi szerepvallalas lehetséges stratégiaja a helyi tarsadalom bevonasa a
dontéshozatali folyamatba olyan médon, hogy az egyes helyi szinten létez6 kozossé-
geket képvisel6k utjan reprezentaljak, illetve olyan férumot alakitanak ki szamukra,
ahol érdemben képesek az érdekartikulaciora. A kozosségi dontésekbe a tarsadalom
kozvetlen bevonasanak szamos formaja létezik. A tarsadalmi részvétel a gyakorlatban
altalaban programok, politikak kidolgozasaban valé kozvetlen részvételi lehetdséget
jelent tobbféle tarsadalmi érdeket képviselé csoportok (érintettek) szamara. Tarsa-
dalmi részvételrdl akkor beszélhetiink, ha az az allampolgaroknak olyan korai fazi-
saban van lehetéségiik bekapcsolddni a kozosségi dontési folyamatba, amelyben még
a szerepldk kozott elképzelhetd a konszenzusos megoldas létrejotte (BoHMAN-REHG

1997). Feltételezik, hogy a preferenciak neoklasszikus elmélete alapjan jellemezhetk
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a dontéshozok, és preferenciastrukturajuk leirhaté egy értékels fliggvény segitségével,
amely lehet egy- vagy tobbdimenzids is. Emellett feltételezik azt az allitast is, hogy a
dontéshozok preferenciai elére adottak és azok fiiggetlenek a dontéshozatal folyama-
tatol. A dontéshozé optimalizalé szemléletd, adott szituacidban a lehetd ,,legjobb” al-
ternativat valasztja és az optimalis megoldasok koziil valaszt egy tobbtényezés dontési

szitudcidban (ZoLTAYNE 2000).

A SZOCIALIS SZFERA ES A KOZSZOLGALTATASOK ,, KAPCSOLATA”

A telepiilési onkormanyzatok részérdl soha nem volt kérdés, hogy a kozszolgaltatasok
hatokorébe a szocidlis teriilet is beletartozik. Mindemelett nem lehet elvitatni, hogy
nagyon sok a kotelez6 kotddés mas tevékenységhez. (Az Motv* is idesorolja: ,.egyes
kozszolgaltatasok igénybevételét — torvény felhatalmazdsa alapjan - rendeletében fel-
tételekhez kotheti” Motv. 6 § c.) Nagyon nehéz olyan mdédon miikédtetni a szocidlis
ellato rendszert, de akar a kérdéseket is feltenni, problémakort/kitorési pontokat meg-
hatarozni, hogy ne kapcsolnank ossze telepiilésfejlesztéssel (pl. munkahelyteremtés),
telepiilésiizemeltetés (ebbe beletartozhat a kozbiztonsagi kérdéstdl a koztisztasagig 1é-
nyegében minden). A Helyi Epitési Szabélyzat, a Telepiilésképi Arculati Kézikényv is
lényegében minden szocialis témat érint — a szegregalt teriiletek feltdrasat, fejlesztési
lehetdségeit is.

Mindezeket az Motv. részletesen is felsorolja és a teriiletek dsszekapcsolasat varja el.

»13.§ (1) " A helyi koziigyek, valamint a helyben biztosithaté kozfeladatok ko-
rében ellatandé helyi 6nkormanyzati feladatok kiilonosen:

1. telepiilésfejlesztés, telepiilésrendezés;

2. telepiilésiizemeltetés (koztemetdk kialakitdsa és fenntartdsa, a kozvilagitasrol
vald gondoskodas, kéménysepré-ipari szolgaltatas biztositasa, a helyi kozutak és tar-
tozékainak kialakitdsa és fenntartasa, kozparkok és egyéb kozteriiletek kialakitasa és
fenntartasa, gépjarmuvek parkolasanak biztositasa);

3. a kozteriiletek, valamint az 6nkormdnyzat tulajdonaban all6 kozintézmény

elnevezése;

+2011. évi CLXXXIX. torvény Magyarorszag helyi dnkormdnyzatairél
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4. torvényben meghatarozott kivételekkel az egészségiigyi alapellatas, az egész-
séges életmdd segitését célzo szolgaltatasok;

5. kornyezet-egészségligy (koztisztasag, telepiilési kornyezet tisztasdganak biz-
tositasa, rovar- és ragcsaldirtas);

6. dvodai ellatas;

7. kulturalis szolgaltatas, kiilondsen a nyilvanos konyvtari ellatas biztositasa; film-
szinhaz, el6ado-miivészeti szervezet tdimogatasa, a kulturalis 6rokség helyi védelme; a
helyi kozmtvel6dési tevékenység tamogatasa;

8. gyermekjoléti szolgaltatasok és ellatasok;

8a. szocialis szolgaltatasok és ellatasok, amelyek keretében telepiilési timogatas
allapithat6 meg;

9. lakas- és helyiséggazdalkodas;

10. a teriiletén hajléktalanna valt személyek ellatasanak és rehabilitacidjanak,
valamint a hajléktalannd valds megel6zésének biztositasa;

11. helyi kornyezet- és természetvédelem, vizgazdalkodas, vizkarelhdritds;

12. honvédelem, polgari védelem, katasztréfavédelem, helyi kozfoglalkoztatas;

13. helyi adéval, gazdasagszervezéssel és a turizmussal kapcsolatos feladatok;

14. a kistermeldk, 6stermel6k szamara - jogszabalyban meghatarozott termékeik
— értékesitési lehetdségeinek biztositasa, ideértve a hétvégi arusitas lehetdségét is;

15. sport, ifjusagi tigyek;

16. nemzetiségi tigyek;

17. kozremiikodés a telepiilés kozbiztonsaganak biztositasaban;

18. helyi kozosségi kozlekedés biztositdsa;

20. tavhészolgaltatas;

21. vizikdzmii-szolgaltatds, amennyiben a vizikozmu-szolgaltatasrol szolo tor-
vény rendelkezései szerint a helyi 6nkormanyzat ellatasért felelésnek mindsiil.

(2) Torvény a helyi koziigyek, valamint a helyben biztosithat6 kozfeladatok ko-
rében ellatandé mas helyi 6nkormanyzati feladatot is megallapithat”

A szocialis ellatasi rendszer alapdokumentuma a Helyi Esélyegyenldségi Program
(HEP), amely minden készitési és feliilvizsgalati évben nagy kihivas elé allitja az on-
kormanyzatokat — a tervezési és az intézkedési tervek osszeallitasa, valamint ahhoz a

megfelel6 felel3sok, hatariddk kijelolése.
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»Az oOnkormanyzati rendszer minden iddszakban legfontosabb feladatdnak
tartja a teleptilés miikodo képességének, fejlédésének biztositasat, a helyi lakossag
életmindségének tovabbi javitasat. A kozszolgaltatasok szamanak és mitkodési szin-
vonaldnak novelése leginkabb térségi egytittmikodéseken keresztiil lehetséges. A
dokumentumot az Egyenlé Banasmddrdl és az Esélyegyenl6ség Elémozditasarol
sz016 2003. évi CXXV. torvény, a helyi esélyegyenldségi programok elkészitésének
szabalyairdl és az esélyegyenldségi mentorokrol szoloé 321/2011. (XII. 27.) Korm.
rendelet és a helyi esélyegyenléségi program elkészitésének részletes szabalyairdl
52016 2/2012. (V1. 5.) EMMI rendelet rendelkezéseivel sszhangban, és ennek mel-
lékletében talalhaté formatumban kell elkésziteni. A tervezési folyamat hosszadal-
mas, tobb szakaszbol all, és minden szakaszban sziikséges a tarsadalom bevonasa.”
(DoB6 2020.)

A HEP egyre fontosabba vdlé dokumentum, mivel szamos palyazat kéri a problé-
mak, valamint a jovékép koherencidjat; ezek nélkiil a szocialis kozszolgaltatasokban

elorelépést — legalabbis palyazati tamogatas nélkiil — elérni nem lehet.

OSSZEGZES

A politikatudomany kialakulasatol kezdve foglalkozik miikodési és hatasvizsgalatok-
kal, és fejlddése soran egyre inkabb stabilizalédott, konkretizalodott ez a public policy
megkozelités. A tanulmanyban kizarélag azokat mutattam be, amelyek a j6 kormany-
zas és a hatékony helyi kozszolgaltatas egyensulyat tamogatjak: a kozosségi valaszta-
sok, a leardership, a részvételi és a deliberativ demokraciak elméletei mellett a tarsa-
dalmi t6ke, a social capital, a j6 kormanyzas tételeit.

Mikozben a centralizacié—decentralizacié egymasrautaltsaga miatt a good gover-
nance kozéppontjaban a polgarok integracidja, valamint a kozszolgaltatdsok haté-
konysaganak javitasa emelkedik ki, a folyamat a méltanyossag-hatékonysag-fenn-
tarthatdsag trichotomidjat presszionalja. Kutatok arra is ramutattak, hogy abban a
kornyezetben, amelyben tetten érhetd az, hogy a telepiilések mar nem alkotnak olyan
gazdasagilag hatékony egységet, amelyek biztositani tudnak a kozszolgéltatasok teljes
korét, igyekeznek attol megszabadulni (,,sziikségesnek érzik a méretgazdasagossagon

kiviili feladatok atcsoportositasat, kiszervezését eltéré modellekben”). Ezek a kozpo-
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litikai szemléletek segitik hozza a résztvevoket a célok, eszk6zok meghatarozasahoz,
a szerepldk, feleldsok kijeloléséhez, a dontések meghozatalahoz, a kockazati faktorok
feltardsahoz stb.

Ebbdl az kovetkezik, hogy a kozszolgaltatasokat valdjaban esettanulmanyként (te-
leptilésekre és azokon beliil a szakpolitikakra lebontva) érdemes elemezni: a prob-
léma természete, a megoldasi modszerek és alternativak, dontéshozatali szemléletek
és mozgasterek kontextusaban. A politikatudomany, a kozpolitika elméletei ezéltal
toltik be valodi szerepiiket és lesznek egyértelmiien a kozszolgaltatdsok tamaszai a
gyakorlatban, tetten érhetd modon a stratégiai tervezésekben, a dontéshozatalokban
és a végrehajtasokban egyarant.

A szocialis teriilet érzékeny ezekre a valtozasokra, azonban a tervek (HEP, Szolgal-
tatastervezési Koncepcid) készitési, valamint a mas tervekhez kapcsolodas nehézségei
felvetik azt, hogy fontos lenne ezen a téren a szakemberek erételjesebb felkészitése —
amennyiben a munkajuk barmilyen szinten kapcsolddik a telepiilési onkormanyzatok

kozszolgaltatasahoz.

IRODALOM

ARISZTOTELESZ (1994): Politika. Gondolat Kiad6, Budapest.

ARNSTEIN, Sherry R. (1969/2007): A Ladder of Citizen Participation. Journal of the Ameri-
can Institute of Planners 35/4. 216-224. Published online: 26. Nov. 2007. https://doi.
org/10.1080/01944366908977225 (Utolsé megtekintés: 2023. julius 11.)

Bakacst Gyula (2006): Szervezeti magatartds és vezetés. Kozgazdasagi és Jogi Konyvkiado Rt.,
Budapest.

BERENYI Sandor (2003): Az eurdpai kozigazgatdsi rendszerek intézményei. (Autonémidk és on-
kormdnyzatok.) Rejtjel Kiad6, Budapest.

Bopa, Zsolt (2020): Ki dont? Kormdnyzdsi stilusok és kozpolitikai viltozds Magyarorszdgon
2002-2014. Tarsadalomtudomanyi Kutatékozpont, Gondolat Kiadé, Budapest.

BoHMAN, James — REHG, William (1997, szerk.): Deliberative Democracy: Essays on Reason and
Politics. MIT Press.

BUTLER, Glenys (2006): Sustainable communities: The important role of local goverments in
building social capital. Political Studies Association Annual Conference Papers, New
York.

SZOCIALPEDAGOGIA « 24 « 2024 « TANULMANYOK



90 DOBO MARIANNA

CHEKKI, Danesh A. (1979): Community Development: Theory and Method of Planned Change.
Vikas.

COLEMAN, James S. (1990): Foundations of Social Theory. Belknap, Cambridge (MA).

COLEMAN, James S. (1994): Tarsadalmi t6ke. In: A gazdasdgi élet szociologidja. Szerk. Lengyel
Gyorgy - Szant6 Zoltan. Aula Kiado6, Budapest. 99-129.

DaHL, Robert (1996): A pluralista demokrdcia dilemmdi. Osiris Kiadd, Budapest.

DoB6 Mariann (2016): Hatdsok és kényszerek. EKE Liceum Kiadd, Eger.

DoB6 Marianna (2020): Egy tankoényv margéjara: Szocidlpolitikai tervezések oktatasanak
modszertana. In: Reflexiok néhdny magyarorszdgi pedagégia-relevins kontextusra.
Szerk. Karlovitz Janos Tibor, Torgyik Judit. International Research Institute, Komar-
no (Szlovékia). 141-145.

DoB6 Marianna (2021): Szocialpolitikai tervezési folyamatok és a szocidlpolitikai (szocialis)
kerekasztalok miikodése az esélyegyenléség érdekében. In: Pacsuta Istvan: A hdtrd-
nyos helyzet szocidlpedagégiai aspektusai. EKE Liceum Kiadd, Eger. 27-40.

ELSTER, Jon (1998): Emotions and Economic Theory. Journal of Economic Literature 36/1. 47-74.

FIsHKIN James, S. (1996): The Televised Deliberative Poll: An Experiment in Democracy. htt-
ps://journals.sagepub.com/doi/10.1177/0002716296546001012 (Utolsé megtekintés:
2023. majus 17.)

FrRENCH, Jim (1992): Reflections on public office. Texas Town and City.

HajNAL Gyorgy (2008): Adalékok a magyarorszagi kozpolitika kudarcaihoz (“Advancing avai-
lable knowledge on Hungarian policy failures”). KSZK, Budapest.

Heywoob, Andrew (1988): Political Theory. https://mgdc-chararisharief.com/elearn/Politi-
cal%20Theory-1stSem.pdf (Utolsé megtekintés: 2023. jilius 1.)

Housg, Robert J. (1996): Path-goal Theory of Leadership: Lessons, Reformulated Theory. Leader-
ship Quarterly 7/3. 323-353.

JENEI Gyorgy (2006): Adalékok a ,,public policy” szemlélet értelmezéséhez. In: Politikusok és
koztisztviselok a kozpolitikai dontéshozatalban. T047043 OTKA kutatas alapjan. Gra-
fotip, Eger. 17-32.

JENEI Gyorgy (2008): Kozintézményi menedzsment. Szazadvég Kiad6, Budapest.

JENEI Gydrgy — RACZNE DR. HORVATH Agnes - ZsEBENE DOBO Marianna (2007, szerk.): Politi-
kusok és koztisztviselok a kozpolitikai dontéshozatalban. Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger.

JouNsoN, David (1991): People’s education and the politics of writing. In: Apartheid Education
and Popular Struggles. Szerk. E. Unterhalter — H. Wolpe. Ravan Press.

JounsoN, David (1999): Education and Equity: Strategies for increasing access, persistence
and achievement for girls. In: Turning Aid Policy into Practice: Operationalising NORAD’s
Principles. Szerk. R. Garrett - B. Smith.

SZOCIALPEDAGOGIA » 24 » 2024 « TANULMANYOK



POLITIKATUDOMANYI ELMELETEK A KOZSZOLGALTATASOK TAMOGATASABAN 91

LowNDEs, Vivien - WiLsoN, David (2002): Social Capital and Local Governance: Exploring the
Institutional Design Variable. https://doi.org/10.1111/1467-9248.00334 (Utols6 meg-
tekintés: 2016. januar 20.)

MAayNTZ, Renata (2006): Embedded Theorizing: Perspectives on Globalization and Global.
https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-3-531-91179-3_6 (Utols6 megtekin-
tés: 2018. november 21.)

PALNE KovAcs Ilona (2008): Helyi kormdnyzds Magyarorszdgon. Dialog Campus.

PLATON (2018): Az dllam. Atlantisz Kiadd, Budapest.

PoPPER, Karl (1997): A tudomdnyos kutatds logikdja. Ford. Petri Gyorgy, Szegedi Péter. Eurépa
Kiado, Budapest.

Stong, Deborah (1998): A kozpolitika paradoxona. Kozszolgalati Tanulmanyi Kozpont,
Budapest.

Stumpr Istvan (2008): Politikum, alternativitas — onszervez8dd kozosségek. Ifjuisdgi Szemle
11. 87-93.

TuLLock, Gordon (1969): Federalism: Problems of scale. Public Choice 6/1. 19-29. http://hdl.
handle.net/10.1007/BF01718575 (Utolsé megtekintés: 2023. julius 17.)

ZOLTAYNE Paprika Zita (2000): Dontéselmélet. Alinea Kiad6, Budapest.

ZupKO Gabor (2002): Kozigazgatdsi reformirdnyzatok az ezredfordulon. Szazadvég Kiadd, Budapest.

SZOCIALPEDAGOGIA « 24 « 2024 « TANULMANYOK






SANDOR TAMAS

A PROFESSZIONALIS SEGITES EGYEDI
SAJATOSSAGAI A GYERMEKVEDELEM
KULONFELE ELLATASI TERULETEIN

BEVEZETES

A szocialis teriileten végzett eddigi tevékenységeim soran a gyermekvédelem tobb
tertiletén dolgoztam segité szakemberként. Az elméleti szakmai tuddsom és tapasz-
talataim boviilo tarhaza elhitette velem, hogy minden, szamomra 4j ellatasi teriiletre
felkésziilten érkezem. Hamar felismertem azonban, hogy az elméleti hozzaértésem és
a gyakorlati készségeim mellSl hianyzik egy informalis tudashalmaz, melynek el6zetes
ismerete leroviditette volna az Uj feladatok megfeleld ellatasdhoz sziikséges id6t. An-
dok és Timar szerint a professzionalis szocialis munka feltételei kozott a képzettség,
a motivacio tisztasaga, az objektivitas, a racionalis megkozelités mellett a ,,rendszer-
szert” mikodés is sziikséges, ahol az intézményesiilt ellatorendszer keretein beliil a
szakmai kapcsolatokon alapul6 tudasmegosztas innovativan, a tarsadalmi elvarasokat
figyelembe véve ad valaszt az ijonnan megjelend kihivasokra (ANDOK-TIMAR 2002).
Célom a segit6 szakemberek valtozo koriilményekhez val6 adaptaciéjanak tamogata-

sa a tapasztalataimon alapulé eszkozrendszer atadasa révén.

SZINTEREK

Az oktatds teriiletén eltoltott nyolc év utan a 2006. évtdl kezdddben az Eszak-Magyaror-
szag régio tobb helyszinén, a gyermekjoléti alapellatasok harom szegmensében dolgoz-
tam; a gyermekjoléti szolgdltatds teriileten vezetd csaladgondozoként és jelz6rendszeri ta-
nacsadoként, a gyermekek napkozbeni elldtdsa teriileten roma reintegracids programban

bolcsddevezetdkkel szoros egyiittmiikodésben, valamint képeztem bolcsddei kisgyermek-
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nevelSket és -gondozodkat, voltam csaladgondozo a gyermekek dtmeneti gondozdsa teriile-
ten csaladok atmeneti otthonaban. A gyermekek esélynoveld szolgaltatasait a tanoda és a
biztos kezdet gyermekhaz intézménye hivatott biztositani, veliik feladataim elldtasa soran
szoros szakmai kapcsolatban alltam. A tovabbiakban a gyermekjoléti szolgaltatds és az at-
meneti gondozas harom intézményében szerzett tapasztalataimat osztom meg, kiilonos
tekintettel a gyermekvédelem intézményesiilt ellatérendszerében zajlo professzionalis se-

gités kommunikacios eszkozrendszerére; kiemelve a jellemz6 azonossagokat és eltéréseket.

SEGITO KAPCSOLAT

A segités kiilonféle szinterei egyedi személykozi kommunikacids stilust kovetelnek
meg a szakember és kliens kozott zajlo professzionalis segités soran, melynek keretet a
segitd kapcsolat ad. A segit6 kapcsolat életvezetési anomalidk megolddsara vagy azok
megel6zésére iranyuld célzott beavatkozas. A segités személyes kontaktust feltételez,
és sajatos csereként foghato fel a kliens és a segitd kozott (BANG 1980). Olyan hosz-
szabb-rovidebb ideig fennallo, célirdnyos, kiilonleges emberi viszonylatrdl van szd,
amelyet tobbnyire direkt vagy indirekt segitségkérés el6z meg. Az ennek nyoman
kibontakozé segit6 kapcsolat mikodését a két fél kozott 1étrejove szerzddés szaba-
lyozza. A széban vagy irdsban megkotott szerz6dés az elkotelez6dés szimbdluma. A
szerz6désben a lehetd legkonkrétabban meghatarozzuk a tevékenység kereteit, koriil-
ményeit és céljait, valamint a résztvevok vallalasait, feladatait. A szocialis teriileten
dolgozok tehat embereknek segitenek. Ez konnyen at- és belathaté gondolat, olyany-
nyira, hogy a banalitds hatarat surolja. Az viszont, hogy az emberek koziil ki szorul
segitségre, mar rengeteg értékes és értéktelen gondolatot sziil megannyi fejben. Ha
tovabbmegyiink és atgondoljuk, hogy a raszorulénak milyen jellegii segitséget nyujt-
sunk, és ezt milyen modon érdemes eldonteniink, akkor mar nagy eséllyel szocidlis
teriileten dolgozé szakemberként tessziik fel ezeket a kérdéseket.

Ahhoz, hogy a segité kapcsolatot felépitsem, rendkiviil alaposan szemiigyre kell
vennem a célcsoportot, hogy megértsem 6t, és nemcsak azt, amit mond, hanem azt
is, hogy milyen modon latja a vilagot, milyen konstruktumai vannak a sajat életének
szervezéséhez. Ehhez elengedhetetlen az empatia, a beleérzd képesség, amely lehetévé

teszi, hogy megértsem a kliens érzéseit, latasmodjat, vilagképét.
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Egy személyt vagy csaladot szocialis szakemberként fel kell mérnem; ki kell kér-
deznem, szemiigyre kell vennem, fékuszalnom sziikséges a mentalis allapotara, az
alapvetd sziikségleteinek kielégitettségére, gyermeknevelési attittidjére és megannyi

mads tényezdre.

A KLIENSEKKEL VALO TALALKOZAS VIZSGALT TERULETEI

A gyermekjoléti szolgaltatas

A 2016. évtdl integralt szervezeti egységek gondoskodnak a csalddsegités és gyermekjoléti
szolgdltatdsok egyiittes biztositdsardl. Két 1ij intézményi forma jott létre: a csaldad- és

gyermekjoléti szolgalat, valamint a csaldd- és gyermekjoléti kozpont.

A csalad- és gyermekjoléti szolgalat

A csalad- és gyermekjoléti szolgdlatot minden telepiilési 6nkormanyzatnak kotelezéen
biztositania kell a szocialis, mentalhigiénés problémakkal kiizdé vagy egyéb krizishely-
zet megoldasahoz segitséget igényl6é gyermekek, egyének, csaladok szamara. A szak-
emberek tanacsadast nyujtanak, melyek jellemzden a szociilis, életvezetési és mental-
higiénés teriiletet 6lelik fel. Segitséget nyujtanak a pénzbeli és természetbeni ellatasok
igénybevételéhez, valamint biztositjak a szocialis szolgaltatasokhoz val6é hozzajutas
megszervezését. A csaladsegité munkatarsak szocidlis segit6 munkat végeznek, pre-
ventiv programokat tartanak, krizist kezelnek. A célcsoportot tekintve megkiilonbozte-
tiink egyénekkel, parokkal, csaladokkal, csoportokkal és kozosségekkel végzett szocidlis
munkat. A szakmai tevékenység megvalositasahoz sziikséges az elsé kapcsolatfelvétel,
mely SANDOR-LENKEI (2009) szerint tobbféle mddon valdsulhat meg:
— A kliens érkezhet 6nként. A segitséget kérd sajat dnszantabol, belsé motivacio
hatasara keresi fel a segit6t, mert problémamegoldasi folyamataban kimeritette
a sajat er6forrasait. Nem képes ravenni palyavalasztasi dontés el6tt allo gyer-
mekét a tanulasra semmilyen altala ismert és eddig kovetkezetesen hasznalt
mddszerrel. Esetleg eszkoztelen a tudatmddosité szerekkel kapcsolatba keriilt

gyermekének valo adekvat segitésben. Vagy lanya osztalytdrsai giinyos meg-
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jegyzéseinek Ossztiizébe keriil nap mint nap. Beszélt az osztalyfénokkel, aki biz-
tositotta afeldl, hogy megsziinteti az dldatlan helyzetet, de a probléma tovabbra
is fenndll, ezért szakemberhez, csaladsegit6hoz fordul. Az onkéntes klienssel
6rom dolgozni, mert motivélt a véltozasra, a kozos munkara, igényli a segit6
szolgaltatast és a kozos cél megvaldsitasaért hajlandé idét és energiat aldozni.
- Egy tarsintézmény is kozvetithet tigyfelet. Példaul az ellatasi korzetbe kol-
tozott csalad el6z6 lakhely szerinti csalddsegitdje értesiti munkatarsat a nehéz
helyzetben 1évék érkezésérdl. Esetleg az 6vodapedagogus felismeri az egyén
sziikségletét és a megfeleld szolgaltatashoz iranyitja. Példaul latja, hogy az édes-
anya lelkiismeretesen mossa gyermeke ruhait, de anyagi lehetdségei nem teszik
lehetévé, hogy megfelel6 mennyiségli véltoruha alljon rendelkezésére, ezért
azt javasolja, hogy menjen be a csalad-, és gyermekjoléti szolgalatba, mert ott
nagy eséllyel hozzaférhet adomanyruhakhoz. A segitséget kéré ugyan motivalt
a problémamegoldasra, de bizonytalan. Idegen szamara a segit6, az intézménye,
és biztatast, fesziiltségoldast var.

— A csalad- és gyermekjoléti szolgalat helyi szinten a gyermek veszélyeztetettsé-
gét, illetve a csaldd, személy krizishelyzetét észlel6 és jelz6rendszert miikodtet.
A jelzéseket — melyeket a veszélyeztetettség észlelésekor a vonatkozo jogsza-
balyban meghatarozott kornek kotelessége megtenni - a szolgalat munkatarsai
fogadjak. Szamos olyan esettel talalkozik a segitd, amikor a segitségre szoruld
problémajat a kornyezete észleli, de 6 nem kér segitséget. Gyakori, hogy névte-
len bejelentések utjan jut el a jelzés a segit6hoz. Ha az el6z6 példankban szerep-
16 6vodapedagogus nem a sziilével beszél a hianyos ruhatarrdl, hanem a csa-
lad- és gyermekjoléti szolgalatnak tesz jelzést az 6vodas koriilményeir6l, mar
a szocialis szakember térfelén pattog a labda, és kotelezd eljarnia az tigyben. A
legtobb esetben ilyenkor a segité szembe taldlja magat a kliens ellenallasaval,
aki nem érti, mit keres nala a ,,gyamosiigyes”, mit akar t6le, ,ki jelentette fel”?
A segit6 feladata a kliens megnyugtatasa, tdjékoztatasa a szolgaltatasokrol és
segitségének felajanldsa, de a raszorulé dont annak igénybevételérél. (Kivételt
képez a védelemre szoruld gyermek, illetve a gondnoksag alatt allé egyének
esete — ahol a segitének joga van beavatkozni a kliens elutasitasa ellenére is.)

- Még kevésbé lesz motivalt az a személy, akinek hatosag irja elé a kotelezd

egyluttmikodést. Példaul a védelembe vett gyermek sziileinek az életvezetését
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formalhatja, a gyermek ellatasahoz kapcsolodo tevékenységeket részletesen
szabdlyozhatja, és magatartési szabélyokat irhat el szdmukra. Igy tartottam
munkaerdpiaci reintegraciot szolgalo tréninget oly moédon, hogy a csoport mo-
tivacidjanak felmérésekor deriilt ki, hogy 75 szazalékukat a csalad- és gyermek-
joléti szolgalattal valo kapcsolattartasra kotelezték, ennek keretében vallaltak
a csoportos foglalkozason valo részvételt. Ebb6l kovetkezéen hatranyuk szar-
mazik abbdl, ha nem jelennek meg az egyeztetett id6pontban. Ilyen esetben a
segitének tudnia kell, hogy a kliens esetleg elutasitd, ellenalld, problémat nem
érzékel6 lesz, hiszen 6 nem kérte a segité kapcsolatot. A segit6 feladata, hogy
bizalmi kapcsolatot alakitson ki a klienssel, és segitse a probléma felismerésé-

ben és annak megoldasaban.

A ,csaladsegitébe” jellemzden egy f6 érkezik a csaladbdl; a delegalt. Legtobbszor
a csalddanya feladata ez. Ha nem tudja kire bizni gyermekeit, akkor gyermekeivel
egyiitt érkezik, ami a mi szempontunkbol kedvezébb. Hiszen onnan indultunk, hogy
az adekvat segitési forma meghatarozasahoz el6szor az elsé interju soran, de késébb
minden egyes talalkozas alkalmaval az tigyfeliink kommunikal veliink. A teljesség
igénye nélkiil érdemes sorra venniink, hogy mindez milyen szinteken és csatorna-
kon keresztiil torténik. Az intézmény falai kozott halljuk azt, amit mond. Az elsé ta-
lalkozaskor kulcsfontossagu a ,hozott probléma” — milyen jellegli kérést, élethelyze-
tet fogalmaz meg sajat magarol és csaladjarol. Halljuk azt is, hogy milyen stilusban
kommunikal, és a segité beszélgetés vezetése kozben egyre jobban és egyre mélyeb-
ben megismerhetjiik. Latjuk azt is, hogy mennyire apolt, és milyen az 6ltozéke. Ha
a gyermekeivel érkezett, akkor elsé kézbdl szarmazo informaciéval rendelkeziink a
gyermekek testi higiénéjét illetéen. A hozott probléma feltardsa a segit6 beszélgetéssel
torténik. Amit iranyithatunk tehat, az a verbalis kommunikacié. Falusi kornyezetben
végzett munkam sordn egy alkalommal munkatarsam kozolte, hogy hdrom triem-
ber keresi a vezet6t. Az intézmény udvaran bonyolitottam egy telefonbeszélgetést, és
ahogy kozeledtem az épiilet bejarata eldtt allé urak felé, a munkatarsam sietds 1épte-
immel tartva az iramot, folytatta a helyzet vazolasat:
— Médositom, Tamas, amit az el6bb mondtam...
- Igen? Mely pontokban?

— Nem a vezetét keresik, hanem a gérét - kozolte Akos.
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- Es mi nem stimmel még?

- Lehet, hogy nem ariemberek...

Mire odaértem, két kozépkoru- és egy rendkiviil agressziv fiatal férfi fogadott. Karja-
it bortontetovalas diszitette, melyekkel hevesen gesztikulalt emelt hangt szamonké-
rése soran. O volt a sz6sz616. Nyugodt hangon bemutatkoztam, elmondtam beosz-
tasomat és megkérdeztem, hogy miben varnak t6lem segitséget. Kisportolt testével,
gyors, ruganyos mozdulatokkal korbetancolt, kozben érdeklddott, hogy mit csina-
lunk mi itt egyaltalan. Az el6dom - akit két hete valtottam - allitasa szerint munkat
igért nekik és készpénzt. Kezdtem pontositani mondandéjat, de amikor parafraze-
altam az egyik fejezetet, kifakadt, hogy ne forgassam ki a szavait! Ekkor azonban
mar nem éreztem a fizikai fenyegetést és folytatvan mondandémat az altalunk kinalt
szolgaltatasokat soroltam fel, amit méltatlankodva fogadott, és jelezte, hogy ezek
semmire sem hasznalhaté humbugok. A beszélgetés elejétdl kezdve szavaimmal és a
térhasznalattal tereltem Oket az intézménybe, de semmiképpen nem akartak belép-
ni. Aztan fogast taldltam rajta, mikor ramutatott a testvérére és kozolte, hogy neki
sem segit senki. Ekkor a testvére felé fordultam és vele folytattam a beszélgetést.
Megtudtam téle, hogy élettarsaval albérletben laktak eddig, de most, hogy a holgy
allapotos lett, a védéno kozolte vele, hogy a koriilmények nem megfelel6ek ahhoz,
hogy a gyermekkel egyiitt az anyuka hazatérjen a kérhazbodl; a gyermek nem lesz
hazaadhat6. Ekkor a kovetkezot kérdeztem:

~ Ertem. Es hajland6 azon dolgozni velem, hogy megfelel8 lakhatdst talaljunk

Onoknek?

— Igen - valaszolta az Griember.

Beinvitaltam a tanacsado6 helységbe, a két testvér tiirelmét kértem, amig mi beszél-
getiink és elindult egy hosszu folyamat, melynek a végén 6nkormanyzati bérlakasba
koltozhetett az anya, apa és gyermeke. A tetovalt ir a tovabbiakban nem lépett fel
agressziven sem munkatdrsaimmal, sem velem szemben.

A beszélgetés soran egyszer sem emeltem fel a hangom. Nem féltem, nem néztem
korbe segélykéréen, nem kérleltem és nem fenyegettem. Az asszertiv kommunika-
cidmat fenntartottam, és kerestem a lehetdségét, hogy ne az utcai harc, hanem a segi-

t6 beszélgetés jellemezze tarsas interakcionkat. De ahogy rés nyilt a pajzson, és olyan
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feltiletet mutatott beszélgetétarsam, melyen keresztiil athelyezhettem a fokuszt a valos
problémaval kiizd§ testvérre, nem haboztam, nem habozhattam lépni. A lépések pedig
partneriek voltak; egyenl6 félként kezeltem a klienst a segit6 beszélgetés alatt és utan is.
A segit6 kapcsolat kialakult, és a bizalmi viszony tette lehet6vé, hogy az elsé talalkozas-
kor kozosen definialjuk a problémat és igy kijeloljiik céljainkat és tovabbi teenddinket.

Nagysagrendekkel tobb informaciét kapunk, ha csaladlatogatasra érkeziink, és/
vagy kornyezettanulmanyt készitiink. A csalad intim szférdjaba lépiink be, ami rend-
kiviili és kolcsonos bizalmat igényel (VARGA-UDVARI 2008). Mindehhez a legfonto-
sabb, hogy segitéként a gyermek és igy a csalad érdekeit képviselem. Természetesen
és kedvesen viselkedem. Igyekszem a legkisebb valtozast és felbolydulast hozni érke-
zésemmel. Es beszélgetiink kozben. Nagyban fiigg az el6zményektdl, hogy mi a tétje
a latogatasnak. Ha bejelentés érkezett, jelzés a csalddsegitének, akkor a beszélgetés
soran ez ohatatlanul elékeriil. Hiszen nem allitok valétlant. De szdmara érthetéen
elmondom, hogy mi térténik most. Erdemes tudniuk, hogy részei és alakitdi a tevé-
kenységnek és nem pusztan passziv elszenveddi vagy élvezdi. Figyelek arra, hogy nem
mindsitem a sziil6t és soha nem tamadom sziil6i identitasat.

Jelenlétemkor nemcsak maga a lakds vagy haz, hanem annak kozvetlen kérnye-
zete is tajékoztat. Belépve a rend, a tisztasdg mértéke, a butorozottsag szintje, az
infokommunikacios eszkzok rendelkezésre alldsa, a konyha felszereltsége mind-
mind segitséget nyujt ahhoz, hogy képet alkothassak a csaladrdl. Gyermekjoléti
szakemberként az ilyen jellegii latogataskor tisztaban vagyunk vele, hogy ameny-
nyiben a komfort és az ezzel 6sszhangban 1év6 sziil6i gondoskodas nem ér el egy
szintet, automatikusan indul egy 4j tevékenységiink; a gyermekek veszélyeztetett-
ségére, illetve annak mértékére és megsziintetésének lehetdségére fokuszalunk. A
gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szolo 1997. évi XXXI. torvény
5. § (n) pontja kimondja, hogy a ,veszélyeztetettség: olyan magatartas, mulasztds
vagy kovetkeztében kialakult allapot, amely a gyermek testi, értelmi, érzelmi vagy
erkolcsi fejlodését gatolja, vagy akadalyozza”.

A Kliensnek hisziink, a segitd kapcsolat alapja a bizalom. Az els6 kapcsolatfelvételtol
igy mukodik idedlis esetben a segit6 tevékenység. A csalad otthonaban igazolast nyernek
vagy cafolatot az eddig szoban kozoltek. Akar telefonon, akar személyesen a csalad- és
gyermekjoléti szolgalatba betérve a kapcsolattartas része, hogy a csaladsegit6 rakérdez

a nehéz koriilmények kozott, rossz anyagi helyzetben 1év6 csalad konkrét hogylétére.
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Konkrét, mert nem elég a ,,Hogy vannak? K6sz6nom jol” tipusu felszines érdeklddés. Téli
id6szakban a tiizel6 megléte, az ablakok allapota, a tetd és fodém szigetel6képessége
rendkiviil fontos. Ha a kliens arrdl tajékoztat, hogy van elég tiizel6, mert az dnkor-
manyzattol kapott fa elegendd, a kémény jol szelel, az ablakok jol zarédnak, a fal ép,
akkor mindez bizakodasra ad okot. Sajnos, el6fordul, hogy a fenti parbeszéd utan a
csaladhoz érkezve, a valdsag mas. Ekkor a segit6 igyekszik a kiilsé motivaciot belsévé
tenni, hogy a csalad is magaénak érezze ezt a problémat és hajlandé legyen egytitt
dolgozni a csalddsegitével a megoldason a veszélyeztetés megsziintetése érdekében.
Amennyiben ez a kozos eréfeszités nem eredményes, a tevékenység Uj szintre emelke-

dik és tjabb intézmény lép a segité folyamatba.

A csalad- és gyermekjoléti kozpont

A csalad- és gyermekjoléti kozpont fenntartdja a jarasszékhely onkormanyzata, amely
a jarasszékhely telepiilésen miikodik. A csalad- és gyermekjoléti kozpont egyrészt a
gyermekvédelmi gondoskodas keretébe tartozo hatosagi intézkedésekhez kapcsolédod
tevékenységeket lat el, masrészrdl specialis szolgaltatdsokat nyujt, valamint specialis
szakembereket biztosit, tovabba a jaras csalad- és gyermekjoléti szolgalatainak szak-
mai munkdjat tamogatja.

Az el6bbi tevékenységet esetmenedzser statuszban dolgozé munkatarsak latjak
el. Amennyiben a csalad- és gyermekjoléti szolgalat szakmai tevékenysége altal nem
sikeriil a veszélyeztetettséget megsziintetni, a csalad iigyében a csaladsegité esetkon-
ferenciat hiv ossze. Ide mindenkit érdemes meghivni, aki a gyermekkel kapcsolatba
keriilt. Az én feladatom volt a moderalas és a megallapodas szakmai kereteinek bizto-
sitasa. Az esetkonferencia teret engedett minden résztvevonek, hogy a sajat tapaszta-
latait ismertesse, valamint a koz6s munka soran a lehetséges megoldasok rogzitésében
részt vegyen, majd az opciok koziil a legigéretesebb valasztasaban egyiittmiikodjon.
Es az dsszes kreatfv megoldasi forma mellett 4thuzédik egy eldontendé kérdés; véde-
lembe vegyiik a gyereket, vagy sem. Ha igen, akkor javaslatot tehetnek a szereplék a
kormanyhivatal gyamiigyi osztalydnak a védelembe vételre, és a szakiigyintézé dont.
Ha igen, akkor hoz egy hatarozatot, és a csalad- és gyermekjoléti kozpont belép hiva-
talosan is az igymenetbe. Egy esetmenedzser fog a csaladsegitével egyiitt azon dol-

gozni, hogy a veszélyeztetés megsziinjon.
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Az esetmenedzser hivatalosan a kiilonféle szolgaltatasokat kozvetiti a kliensnek.
Gyakorlatilag ,,félhatosagi” munkat végez. Nem gondoz csaladot és leginkabb a csalad-
segité munkatars szakmai véleményeire alapozza dontéseit. Es itt érdemes megallnunk,
mert ha valaki segité attittiddel végzi ezt a tevékenységet, hianyérzete lesz, ha nem isme-
ri a csaladot. A felel3sség ugyanis nagy; nem hatdsag ugyan, de az 6 javaslata nyoman
jon létre, szinik meg vagy marad fenn a védelembe vételi hatarozat. Es ugyanigy a neve-
lésbe vételi hatdrozat is az 6 szakmai értékelése és véleménye alapjan jon létre. Mindez a
kliensek életében jelentés valtozast hoz. A dontéselGkészitésnek sokrétlinek és szakmai
alapon nyugvoénak kell lennie.

Jelzérendszeri tanacsad6i munkam soran moderatorként egy rovid helyzetértéke-
lést kaptam a csaladsegit6tol és/vagy esetmenedzsertdl, majd az esetkonferencian arra
kellett iigyelnem, hogy minden jelenlévé artikuldlhassa gondolatait. A kliens megis-
merése azt a célt szolgalta, hogy elfogadjon jelen 1év6 szakemberként és elhiggye, hogy

az 6 véleménye és megélése is teret kap a rendezvényen.

A GYERMEKEK ATMENETI GONDOZASA

A gyermekek dtmeneti gondozdsa helyettes sziili ellatds, gyermekek dtmeneti otthona
(GYAO) vagy csalddok dtmeneti otthona (CSAO) formdjdban miikodik.

A csaladok atmeneti otthona

A csaladok atmeneti otthonanak miikddtetése minden harmincezer f6nél tobb la-
kost szamlald telepiilési dnkormanyzat kotelezd feladata. Csaladok atmeneti ott-
honaba az otthontalanna valt sziil6 kérelmére az egész csalad, egyes csaladtagok és
gyermekeik, valamint a valsaghelyzetbe keriilt varandos anya és sziiletendd gyer-
meke keriilhet elhelyezésre legfeljebb tizenkét honapig, ami hat honappal, sziikség
esetén a tanitasi id6 végéig meghosszabbithato. A sziikség szerinti ellatast biztosito
intézményben legalabb 12, legfeljebb 40 f6 egyiittes elhelyezésére van lehetdség.

A biztonsagos lakhatason tul az intézmény munkatdrsai tobbek kozott a gyer-
mekeknek nyujtott fejleszté programokkal, iskolan kiviili felzarkézast elésegitd és

kozosségi programokkal segitenek. A sziil6knek életvezetési, munkaerdpiaci, jogi,
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illetve pszichologiai tanacsadast biztositanak. Mindez azt szolgalja, hogy a csalad
meger6sodjon, és a lelki sériilések negativ hatasai csokkenjenek.

A csaladok atmeneti otthonanak igénybevétele egy szakmai ajanlas alapjan tor-
ténik (RAcsok 2010). A munkahelyemen egy formanyomtatvanyt bocsatottunk
az érdekl6doé rendelkezésére, melyben mindenekel6tt a jelentkezd csalad felvéte-
1ét indoklo élethelyzet szocidlis szakmai leirdsa szerepel. Emellett az eddig igény-
be vett szocialis ellatasi formakat, az 6ket érinté hatdsagi intézkedéseket, egész-
ségligyi allapotukat veszi sorra. Fontos eleme az ajanlasnak az, hogy az atmeneti
ellatasba valo felvétel varhatéan milyen pozitiv hatast gyakorol a csaldd életére. Az
anyagot altalaban csaladsegit6 késziti, ha masik atmeneti otthonbol érkezik a csa-
14d, akkor az ottani segit6. A CSAO-ban dolgozé csalddgondozdnak (illetve egy
szakmai teamnek és az intézményvezetonek) kell eldontenie, hogy felvételt nyer,
vagy sem. A csalad megismerése tehat itt kezdédik a - legtobbszor — csaladsegi-
t6 munkatars altal kitoltott formanyomtatvany altal. A kérdésekre adott valaszok
alapjan keriil eldontésre az, hogy a potencialisan bekolt6z6 csalad megismerése
kovetkez6 szintre emelkedik-e; egyeztetiink-e idépontot a személyes interju lebo-
nyolitasa céljabol, vagy sem. Az elsé taldlkozas telefonos szervezésekor figyeliink
a vonal masik végén beszél$ élethelyzetének stlyossagara, ezzel 6sszhangban a
motivaltsagara is. A személyes talalkozo alkalmaval a megismerés folytatddik, ha-
sonlé mddon a korabban targyalt, a csalad- és gyermekjoléti szolgalat intézmény-
rendszerében zajlo elsé interjihoz vagy segitd beszélgetéshez. Itt azonban tobb spe-
cialis kérdést kell feltenniink magunknak, melyet legkésobb a beszélgetés végeztével
meg is kell valaszolnunk (Bupa1-GUR-PROSZONYAK-PAPP-RACsoOKk 2015):

- A hozott problémak az atmeneti ellatas biztositasaval megoldhatok-e?

- Latom-e az ellatast igénybe vevén, hogy képes elérejutni és megoldasokat
talalni segitségtinkkel?

- Mi torténik, ha elutasitjuk jelentkezését és nem vessziik fel a csaladot ellata-
sunkba? Nem keriil-e nagysagrendekkel rosszabb helyzetbe?

— Az ellatds hozzdjarul-e ahhoz, hogy a gyerekek veszélyeztetettsége megsziin-
jon vagy csokkenjen?

- Mire alapozom nemleges dontésemet?

Mastél honapja dolgoztam a csalddok atmeneti otthonaban, amikor egy varandos

kismamardl kaptunk igéretes ajanlast. Enyém lett az iigy. Miutan volt iires helyiink,
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telefonon beszéltem az ajanlast kiild6 alapitvany vezetdjével, aki rendkiviil kedvezd
képet festett a kismamarol. A felvétel mellett dontottiink és egyeztettiink az érkezés
idépontjardl. Ekkor deriilt ki, hogy a segité eljon a klienssel Budapestrél, kérdésemre
- hogy miért van erre sziikség — kozolte, hogy olyan régi a kapcsolat kozottiik, hogy
ez mar tulmutat a szimpla szakmai nexuson.

Taxival érkeztek az intézménybe, ahol egyiitt iiltiink le az els6 interjura. Vissza-
fogott, csendes holgyet ismertem meg a nyolcadik keriiletbdl. A babaval sehova nem
tud koltozni, miutan kijon a kérhazbdl, a segité eddig is a tamogatd kapcsolatrendszer
hidnyarol beszélt. A hazirendet megértette, elfogadta, harmasban megnéztiik a szobat,
és tetszett neki. Elldtottjaink mar nagyon vartak, és a taldlkozas is jol sikeriilt, vidam
hangulatban biztositottak, hogy nemcsak ,,Tamads bacsiék’, hanem 6k is mindent meg-
tesznek, hogy a pici sziiletésére megfelel6en felkésziiljon.

Harom nap telt el az érkezése 6ta, mikor muszakvaltaskor azzal fogadtak kolléga-
im, hogy a holgy 6rjong, mert a szobdjabdl elloptak negyvenezer forintot, és mar
renddrségi feljelentést tett. A rendérok felvették a jegyzékonyvet, munkatarsaim
visszanézték a kamerafelvételeket, de senki nem jart a szobdjaban. Rogton leiiltem
vele beszélni, de csak orditott, hogy adjuk vissza a pénzét, nézziik vissza a biztonsagi
kamerak felvételét, mert 6 valakit biztosan meg6l. Amikor nyugodt hangon kértem,
hogy ne beszéljen igy, mert az intézményben laké gyerekek megijednek, vegyiik
sorra a lehetséges helyeket, ahova a (soha, senki altal nem latott) pénzt tehette, fel-
pattant, feltépte a tanacsado helyiség ajtajat és mindsithetetlen szavakkal, tivoltve
kovetelte, hogy adjuk vissza a pénzét, kiilonben mindenkit elpusztit. Ekkor mar
habzott a szdja, és ugy kozelitett felénk, hogy testi épségiinket veszélyben éreztiik.
Holgykollégaim az iroddban, férfikollégam mellettem vérta, hogy ment6t hivunk
vagy a renddrséget, esetleg mindkett6t. Barmi, amit mondtam, hatdstalan volt. Ko-
z6lte, hogy 6 innen tavozik. Biztositottam afeldl, hogy ez egy remek otlet és az 6 javat
szolgalja. Ekkor vératlanul lecsendesedett, elfogadott egy papirzsebkendét és illedel-
mesen megkért, hogy hivjak neki egy taxit, negyedora alatt 6sszepakol és tavozik.

Amig pakolt, felhivtam az alapitvany vezetdjét és tajékoztattam a kialakult helyzet-
rél és partfogoltja hazautazasarél. Mondta, hogy volt mar ilyen eset, csak nem ilyen
mérvi. A varandds holgy tavozott, én pedig atgondoltam a torténteket. Miért nem
lattam, miért nem érzékeltem a ,veszélyt’, hogy csuszott félre ennyire a kliensmegis-

merési folyamat? Talaltam valaszokat.
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- Az alapitvany vezetjével kommunikaltam, nem az ellatottal.
— Szerettem volna elhinni, hogy minden rendben lesz. Olyan szép, kerek a tor-
ténet. Bajban van egy kismama, a segit6je mindenben tamogatja, megtalaljak az
intézménytinket, ahol a szoba, az otthon idedlishoz kozeli helyszint teremt. En
pedig tudasom legjavat adva részese lehetek a sikertorténetnek.
— A segitd azért vonatozott egyiitt a holggyel a CSAO-ig, mert motivacié hijan

sosem ért volna oda.

Hibat hibara halmoztam a kliens helyzetérdl, sziikségleteirdl és elvarasairol alkotott
kép készitése soran. Ez az eset kivald lecke volt szamomra az otthonba valo bekeriilés
dontésel6készitési folyamatat illetGen.

Es ha minden mintaszertien megy végbe, felvételt nyer egy raszorulé csalad, akkor
gyermekkoru tagjainak veszélyeztetettsége vajon atmeneti ellatdsuk révén automati-
kusan megszlinik?

Sajnos az dtmeneti gondozds 6nmagéban nem garantalja a sikert. A CSAO-ban
elhelyezést nyert sziilé vagy sziilopar az esetek donté tobbségében az atmeneti ott-
honon kiviili vilaigban nem képes megtelelni a tobbségi tarsadalom elvarasanak. Az
intézményben dolgozé szakembereknek figyelniiik kell arra, hogy a bent lakok a
hazirendben foglaltakat betartjak-e és ezzel 6sszhangban gyermekeiket nem veszé-
lyeztetik-e. ZoMBAI (2014) permanens intervenciordl beszél, mert folyamatosan
»torténik valami”, ami beavatkozasra készteti a szakembereket. Bentlakaskor a szii-
16i feliigyeleti jog nem sziinetel. A sziil6d nem hagyhatja magara gyermekét, 6vodaba,
iskolaba jaratnia kell, gondoskodnia kell réla, hogy semmiben ne szenvedjen hianyt.
A CSAO szakemberei mindennap latjak a gyerekeket. Latjak cseperedni, a mozgas-
fejlédést, a taplalast, a betegségeket a védéndével egyiitt kisérik figyelemmel. Hany-
kor keltek, mosdottak-e, mennyit reggeliztek, 6ltozékiik az id6jarasi viszonyokhoz
igazodik-e. Es az intézménybe val6 bekoltozéssel a maganszféra is zsugorodik. VARGA
£s UDVARI (2008) a kornyezettanulmanyt a csaldd maganszférdjaba torténd invaziv
beavatkozasként definidlja és elemzi. A csaladok atmenti otthonaban naponta kell
ellendrizniink, hogy milyen higiénés koriilmények kozott élnek ellatottjaink; lako-
szoba, konyha, toalett, illemhely, kozos helyiségek. Ha a gyerekek a folyosén végig-
dobaljak és a falon végigkenik az élelmiszermentésbdl szarmazé kakadscsigat, azt

rogton érzékeljik. Jelezziik a sztilének, aki kitakarit és elmagyardzza gyermekeinek,
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hogy mit kell masképp tenniiik. Természetesen ez nem veszélyeztetés, de ha a gye-
reket délutan kett6kor egyediil talaljuk a szobaban, és kideriil, hogy édesanyja reg-
gel tavozott, az méar aggodalomra ad okot és fokozott figyelmet igényel. Rendkiviili
részletességgel tarulnak fel az ellatottak mindennapjai szamunkra. A fentiekb6l adodo-
an a CSAO szakembereit a beavatkozés — be nem avatkozés dilemmadja (ANDOK-TiMAR
2002), a bizalmi kapcsolat sériilékenysége és az autonomia tisztelete megfontoltta
teszi stratégiai lépéseinek meghatarozasdban. Ha a csalddgondozé szamdra minden
ennyire lathato, a csalad autondmidja, az 6nallé6 dontések meghozatala kizarélag a
toretlen bizalmi kapcsolat altal mikodik.

ZOMBAI (2014) szerint nem az a kérdés, hogy a szocialis munka kontroll-e vagy
tamogatas, mivel az egylittmiikodés lényege mindkettd: kontrollalo tdmogatas. De
lattam arra is példat, hogy a szakmabeliek is visszatartanak informaciokat azért,
hogy felvegyiik tigyfeliiket az atmeneti gondozast nyujtéd intézménybe, ahol jé kezek-
be keriil. Tehat nemcsak a klienseinkkel, hanem a munkatarsainkkal, a tarsszakmak
képviseldivel is bizalmas, kétiranyu kapcsolatot érdemes kialakitanunk, melynek

alapja az &szinteség és a felel¢sségvallalds.
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FARMOSI ANDREA

AZ OVODALI ES ISKOLAI SZOCIALIS
SEGITES GYAKORLATA MAGYARORSZAGON

Tapasztalatok a bevezetés ota eltelt 6t év tavlatabdl

Az alabbi irasomban a csalad- és gyermekjoléti kozpontokban 2018 szeptemberétdl 4j
szolgéltatasként bevezetett 6vodai és iskolai szocidlis segité tevékenységet fogom be-
mutatni, azon beliil is kifejezett figyelemmel a gyakorlatban torténé megvalédsulasra.

Elészor is fontos leszogezni, hogy a térvényhozé meghatarozott bizonyos techni-
kai, infrastrukturdlis és humaneréforras-feltételeket a szolgaltatas bevezetéséhez, am
ezek egy része nem mindenhol tudott teljes mértékben megvalésulni idaig. Ennek
miértjére késébb még adok valaszokat, de most lassuk inkabb magat a szolgaltatast.

A tevékenységet a 2018. szeptember 1-jén hatalyba 1ép6 - a gyermekek védelmé-
16l és a gyamiigyi igazgatasrol szold — 1997. évi XXXI. szdmu torvény (tovabbiak-
ban Gyvt.) mddositasa iktatta be. Ennek {6 célja az volt, hogy minden koznevelési
intézményben legyen elérhetd egy olyan szocidlis szakember, aki képes a csalad- és
gyermekjoléti kozpontok Osszes szolgaltatasat az intézményekben 6sszehangolni az
ott rejlé lehetGségekkel. Fontos kiemelni, hogy ezen szakember ,,kiilsésként” jelenik
meg a koznevelésben, azaz a munkaltatéja nem maga a koznevelési intézmény fenn-
tartdja, hanem a teriiletileg illetékes csalad- és gyermekjoléti kozpont. Ha visszate-
kintiink a szakma torténetére, lathattunk tobbféle modellt, és minden esetben az valt
be leginkabb, ha nem az intézmény sajat koreibdl szarmazik a szakember, hiszen igy
ténylegesen semleges tud maradni.

Az dvodai és iskolai szocidlis segité tevékenység bevezetésekor nem allt rendel-
kezésre alapos leirds arra vonatkozoan, hogy a gyakorlatban pontosan hogyan is kell
alkalmazni ezt a teriiletet, azonban néhany dokumentum elkésziilt, amelyek kijeloltek
bizonyos iranyt a kezdéshez. Ezeket az alabbiakban felsorolt utmutatokat a szakem-

berek még ma is napi szinten forgatjak, amikor tisztazni kell a kompetenciakat, hata-
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rokat, mddszereket. Itt tenném hozza, hogy a 2., 3. és 4. pontban felsorolt utmutatok
a nevelési-oktatasi intézmények szamara késziiltek, hogy megismerjék a szocialis se-
gitéi tevékenységet, valamint itt nemcsak a segiték, hanem az intézmények szamara
is meg vannak fogalmazva az alapelvek és betartand6 utmutatasok a kozos munkara
vonatkozoan:

1. Az dvodai és iskolai szocialis segit6 tevékenység bevezetéséhez. Szakmai ajan-
las. EMMI, dr. Andraczi-Téth Veronika. Szocialis és Gyermekjoléti szolgalta-
tasok Féosztaly, 2018. augusztus.

2. Utmutatd az évodai és iskolai szocidlis segité tevékenység bevezetéséhez és
gyakorlatahoz az dvodaban. Oktatdsi Hivatal, Budapest 2019.

3. Utmutatd az évodai és iskolai szocidlis segité tevékenység bevezetéséhez és
gyakorlatdhoz az iskolaban. Oktatasi Hivatal, Budapest 2019.

4. Utmutaté az évodai és iskolai szocialis segité tevékenység bevezetéséhez és

gyakorlatahoz a kollégiumban. Oktatasi Hivatal, Budapest 2019.

A késdbb, 2022 6szén megsziiletett — varva vart — modszertani utmutatd, amely mar
sokkal atfogdbban és Osszeszedve tartalmazza a szocidlis segitok szamara is a tevé-
kenység fogalmat, céljat, tartalmat, a munkaformakat, a személyi és targyi feltételeket,
valamint a szintereket is. Részletesen kidolgozta a dokumentaciot és a folyamatokat,
amelyek segitik a szakembereket eligazodni a mindennapi munkaban. Ez az anyag
ugy sziiletett, hogy a megel6z6 négy év tapasztalatait 6sszegytijtotték, és azt figyelem-
be véve igyekeztek még részletesebben utmutatast adni a munkahoz.

A Gyvt. 40/A. § (2) bekezdés ag) pontja szerint a csalad- és gyermekjoléti kozpont
alapfeladata dltal — amely a gyermek csaladban torténdé nevelkedésének elGsegitése —
specialis szolgaltatasként — a gyermek veszélyeztetettségének megel6zése érdekében
- biztositja az 6vodai és iskolai szocidlis segité tevékenységet minden koznevelési in-
tézményben. Ez a szolgdltatas kotelez6 és a koznevelési intézményeknek lehet6vé kell
tenniiik a szocidlis segité szakember bejutdsat az intézménybe, az 6 munkafeltételei-
nek a biztositasa pedig kozos feladat a csalad- és gyermekjoléti kozponttal, amelynek
tisztazasara egyiittmtikodési megallapodast kotnek egymassal, ebben részletezve a
szocialis segit6 munkaidejét, munkaformait, kompetenciait, jogait, kotelességeit, tar-
gyi és egyéb feltételekkel kiegészitve azt. Az egytittmikodési megéallapodason tul a fe-

lek aldirnak egy megbizolevelet is, amiben a szocidlis segité jelenléti és tigyfélfogadasi
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ideje is meg van hatdrozva, és amelytdl csak kivételes esetben térhet el, és err6l mindig
tajékoztatja a koznevelési intézmény vezetdségét. Erre azért van sziikség a gyakorlat-
ban, mert a segitének kiszamithaté formaban és mennyiségben kell jelen lennie az
6vodakban, iskolakban, kollégiumokban, hiszen egyik {6 alapja ennek a munkanak a
bizalom, a megbizhatosag, az allanddsag. Ha egy szocidlis segité kifiiggeszti a fogadd
helyiségére, hogy mikor érhet el, és a szolgaltatast igénybe vevé kliens nem taldlja ott,
akkor a szocialis munka szemlélete értelmében nem valdsult meg a kolcsondsség és a
megbizhatosag elve, azaz a szolgéltatds nem miikodik az el6irt médon. Ennek aztan
hosszabb tava kovetkezményei is lehetnek, amelyek vonatkozhatnak az egész kozne-
velési intézményre is: ha az terjed el a szakemberrdl, hogy elérhet6 és megbizhatd, ak-
kor varhatéan gyakran és sokan fogjak keresni, am ha az elérhetéség akadozik, akkor
a folyamatok nem fognak tudni meggyokeresedni.

Ez sajnos el6fordulhat nemcsak a segit6 hibajabdl, hanem a feltételek hianyossaga-
bdl is. PL. sok olyan dnkormdnyzat van, amely nem tudja biztositani az eldirt — 1000
ellatott/segit6 — létszamot a telepiiléseken, akar anyagi forrasok, akar szakemberek
hianya miatt. Nem minden régio és telepiilés vagy intézménytipus vonzé egyforman a
szakemberek szamara. Gondoljunk csak bele, hogy a szocialis segit6k ugyanazt a bé-
rezést kapjak akkor is, ha egy ,elit” intézményben vagy ha egy halmozottan hatranyos
helyzett kistelepiilésen, egy lemorzsolodassal kiizdé intézményben kell ellatniuk a
feladatot. Tehat mind a mai napig nem egységes a szolgaltatds orszagos elérhetdsége
és szinvonala, koszonhetben ez tobb tényezének.

Visszatérve a bevezetésre, miutdn az 6vodai és iskolai szocidlis segité tevékeny-
ség megjelent a koznevelési intézményekben, lassan kezdett kialakulni egy szoro-
sabb kapcsolat a szakemberek és a kliensek kozott. Nézzitk meg, hogy kit is tekin-
tiink kliensnek ezen a teriileten! Mind a gyermekeket, sziileiket, csaladtagjaikat és
mind a pedagogusokat az é6vodakban, iskolakban és kollégiumokban dolgozé pe-
dagdgiai vagy mas jellegti technikai dolgozokat (iskolaegészségiigy, iskoladr, vagy
akdr a portas is), hiszen 6k is kozvetleniil kapcsolatban allnak a gyermekekkel,
el6fordulhat hat, hogy be kell vonni 6ket is a munkaba. Természetesen megvan
a hatdra minden célcsoportnal a munka formajanak, moédszereinek és az adatok
szigoru kezelésének, a titoktartasnak is. Ez véltozhat aszerint, hogy éppen kivel

dolgozik a segit6é kozvetleniil.
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Kik lehetnek azok a szerepldk, akikkel az o6vodai és iskolai szocidlis segité kapcsolatba
keriilhet a koznevelési intézményekben?

- gyermekek, tanulok

- sziilok

- pedagogusok

- intézményvezetok

— iskolaegészségligy szakemberei (iskolavédénd, iskolaorvos)

- dvoda- és iskolapszichologus

- gyogypedagogus, fejlesztépedagogus

— gyermek- és ifjisagvédelmi felelés

- iskolarendér/blinmegel6zési tanacsado

— iskoladr

- iskolatitkar, gazdasagi és technikai dolgozok

A szocialis segité minden esetben a szocialis munka modszereinek és eszkozei-
nek felhasznaldsaval, valamint a szocidlis munka etikai kddexének betartdsaval
segiti a gyermekeket, csaladjaikat és a koznevelési intézmény alkalmazottait abbol
a célbol, hogy az dvodas- és iskolaskoru gyermekek veszélyeztetettségét megel6z-
ze, kiszlirje és annak megsziintetésében kozremikodjon ugy, hogy kézben szoros
egyittmiikodést alakitson ki a szocialis, oktatdsi és egészségiigyi dgazat szerepldi
kozott.

Osszefoglalva, ez egy agazatkozi ellatds, amelynek fé célja, hogy az intézmények-
ben ellatott gyermekek segitséget kapjanak egy professziondlis szakembert6l, aki a
szocidlis és gyermekvédelmi rendszert jol ismeri. A 2022-ben kiadott Ovodai és isko-
lai szocidlis segit6 tevékenység modszertani utmutatéja alapjan egyéni, csoportos és
kozosségi munkaformak, tovabba gyermek- és ifjusagvédelmi feladatok.

Fontos kiemelni, hogy a szocialis segit6 nem csupdn a fentebb emlitett veszé-
lyeztetettség megel6zésében és megsziintetésében vallal szerepet, hanem kifejezetten
az 6vodas- és iskolaskoru gyermekek tanulmanyi kotelezettségeik teljesitéséhez sziik-
séges kompetenciak és készségek elsajatitasaban nyujt segitséget. Segiti a gyermek be-
illeszkedését és lehet6ségeinek a kibontakoztatasat. Azon tul, hogy a gyermekvédelmi
jelzérendszer tagja, segiti a csaladokat nevelési kérdésekben vagy olyan konfliktus-

helyzetek feloldasaban, amelyben érintett az adott koznevelési intézmény is. Tevé-
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kenysége elsésorban prevencios, am a felmeriil6 problémak kezelésében is aktivan el
kell jarnia, sajat kompetencidinak betartdsa mellett.

Az évodakban és iskolakban a szocialis segitének sziiksége van egy olyan helyi-
ségre, amelyet — legalabb az tigyfélfogadasi ideje alatt — kizardlag 6 hasznal, tehat biz-
tositva kell, hogy legyen az, hogy mikozben dolgozik, senki nem fog indokolatlanul
ranyitni, a helyiségbe bemenni. Emellett az intézménynek biztositania kell szdmara a
sziikséges irodai butorok és technika hasznalatat is, amely szintén rogzitve van a mar
emlitett egytittmtikodési megallapodasban (MATE 2015). Sajnos itt is ki kell térnem a
gyakorlatban tapasztalhaté nehézségekre, amelyek abbdl addédnak, hogy a koznevelési
intézmények nem mindig rendelkeznek a leirt sziikséges infrastruktiraval és gyakran
legjobb szandékuk ellenére sem tudjak biztositani a kiilon helyiséget a segité szamara.
Ilyenkor a segit6 kénytelen iires tantermeket keresni, vagy el6fordul az is, hogy a fo-
lyoson, udvaron, egyéb helyiségekben igyekszik ellatni a munkajat. Ez nyilvanvaléan
megneheziti a szinvonalas segité tevékenység megvaldsitasat, de semmiképpen sem
allhat atjaba a szolgéltatds nyujtasanak. A szakemberek folyamatosan jelezni szoktak
feletteseiknek a problémakat. RemélhetSleg ezek a tapasztalatok idével mind hozzaja-
rulnak a szakma és a koriilmények fejlesztéséhez. Szamtalan konferencia és forum jon
létre annak érdekében, hogy a szocidlis segitok meriteni tudjanak egymas helyzetébdl
és tovabbithassak a dontéshozok felé a sziikséges javaslataikat az esetleges valtoztata-
sokra.

Most lassuk az egyes munkaformakat kicsit kozelebbrél. Az ajanlas szerint, meg-
oszlasat tekintve a legnagyobb aranyban csoportos és kozosségi tevékenységeket
végezzen elsdsorban a segitd, egyéni formaban pedig igyekezzen csupan 20%-ban
megnyilvanulni. Ennek {6 oka, hogy amikor egyéni megsegitésre van sziikség, akkor
felmeriilhet a tovabbdelegalas sziikségessége mas szolgaltatasok felé, valamint az 6vo-
dai és iskolai szocidlis segités els6dlegesen jobb, ha a prevencidra épiil, amely pedig
a csoportos és kozosségi munka tertiletén tud hatékonyan megjelenni. A gyakorlat
azt mutatja, hogy ez az arany nehezen tarthatd, mert a kliensek részérdl az igény el-
s6sorban és legnagyobb szamban, mégis az egyéni tandcsadasra mutatkozik, és ez a
szakembereket annyira leterheli, hogy kevesebb idejiik marad a csoportos és kozossé-
gi munkara. Ha az el6irt 1000 gyermek/segité 1étszam kisebb lenne, vagy volna arra
mod, hogy ne gyermek- hanem intézményszamra legyen lebontva a beosztds (még

optimalisabb esetben ezt lehetne stlyozni is az adott intézmény problémastirtiségére
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nézve), akkor az ajanlott megoszlas jobban tarthatd lenne, és az eredeti cél is fenn-
tarthatobbd valna, miszerint a szocidlis segité szdmadra az els6 a prevencio legyen. A
2022-es utmutato a sulyozasra ad némi lehetéséget a munkaltatd részére, azonban a
létszamot nem csokkenti le. A sulyozas ebben az értelemben véve arra tud vonatkozni,
hogy az intézményben eltoltott id6 tekintetében van nagyobb szabadsaga a segitok-
nek, hogy a kevésbé problémas évodak és iskolak terhére tobb idét tolthessenek ott,
ahol égetdbb sziikség van a rendszeres jelenlétre. A tapasztalatok szerint a legideali-
sabb az lenne, ha egy szocialis segit6hoz csupan 1-2 intézmény tartozna.

Kovetkezzenek a tevékenységek, részletesebben kifejtve.

Ko6z06sségi tevékenység

Ennek a munkaformdénak a kdzéppontjéban a kdzdsség tagjai allnak. Ok azok, akik
meghatarozzak a munka céljat, modszereit és a feladatokat, a segité egyfajta kataliza-

torként van jelen a folyamatban.

Kozosségi tevékenységnek szdmithat
- szocidlis akcidk tdmogatasa (pl. adomanygytijtés)
— kortarssegitdk, diakonkormanyzatok timogatasa
- szul6k akcidinak tdmogatasa (pl. sziil6klub)
— kiils6 és bels6 szakemberek egyiittmiikodését kezdeményezo tevékenységek
tdmogatdsa
— a helyi kozosség és az intézmény kozosségeinek egytittmiikodését segitd tevé-

kenységek tamogatasa

Konkrétabban:
- — esetmegbeszélések
— - kirandulasok, taborok, sport- és szabadidds programok
- — kulturalis programok
- — sziil6i értekezletek

— — nevelGtestiileti értekezletek
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Csoportos tevékenység

Az 6vodai és iskolai szocialis segit6 a szocidlis csoportmunka eszkézeinek alkalmaza-
saval, prevencids céllal végez csoportos tevékenységet az 6vodakban és az iskolakban,
valamint a kollégiumokban. A csoportfoglalkozasok soran a segit6 a kompetenciaiba
tartozo témakorokben és modszerekkel nyjt specialis szolgaltatast ugy, hogy a gyer-
mekek, a sziilok és a pedagdgusok is jobban megismerhessék a prevencio szintereit, a
gyermekeknek pedig fejlddjenek a tarsas és megkiizdési stratégiaik. A foglalkozasok
altal vdrhato, hogy a gyermekek, sziilék és pedagogusok bizalma a segité iranydba

kialakuljon, és ezéltal szivesebben forduljanak hozza problémaikkal.

A csoportmunka egyéb céljai lehetnek
- megismerés, megfigyelés
— készségfejlesztés (szocialis, kommunikacios és konfliktuskezelési készség
fejlesztése)
- prevencio, edukacié
- palyaorientacid
- szabadid6 hasznos eltdltése (pl. sziinidei foglalkozasok)
- csaladi életvitel és nevelés tamogatasa (pl. sziildcsoportok)
- szakmatamogatas (egyiittmiikodések elGsegitése, pl. csapatépités a pedagé-

gusoknak)

Csoportos tevékenységnek szdmithat
— dvodai és iskolai csoportok/gyermekek megfigyelése csoporthelyzetben
— prevencios, edukacios, palyaorientacios készségfejleszt6 csoportmunka
— konfliktuskezelés
— klubfoglalkozas
- szociometriai vizsgalat

- szlécsoport

A csoportos tevékenységek folyamata tobb 1épésbél is dll, ezek koziil a legfontosabbak:
- csoporttagok kivalasztasa
- informaciogytjtés, témakor kivalasztasa

- tematika Osszedllitasa
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- személyi és targyi feltételek megteremtése
- csoportfoglalkozasok megtartasa

- utdnkdovetés, értékelés
Egyéni tevékenység

Az dvodai és iskolai szocidlis segité a gyermek veszélyeztetettségének megel6zése és
megsziintetése érdekében, valamint hogy segitse az 6vodai és iskolai beilleszkedést,

egyéni szocialis segitd tevékenységet is végez.

Egyéni tevékenységnek szdmithat
- tanacsadds gyermekeknek, sziildknek, pedagégusoknak
- konzultacié gyermekekkel, sziilokkel, pedagogusokkal, szakemberekkel
- informaciényujtas
- hivatalos tigyek intézésében valo segitségnyujtas
- csaladlatogatas
- gyermek/tanulé megfigyelése tandran és tanoéran kiviil
- krizisintervencio
- konfliktuskezelés, kozvetités
— delegalas
— jelzés fogadasa, kiildése
- esetmegbeszélés szervezése

- részvétel fegyelmi targyaldson

Itt megjegyezném, hogy az évodai és iskolai szocidlis segit6 klasszikus esetvezetést,
gondozast nem végez. Segitd folyamatot folytat, amelynek soran felméri a gyermek és
csalddja helyzetét, és ha néhany alkalom utan kideriil, hogy mas, az 6 kompetencia-
jan kiviil es6 szolgaltatasra is sziikség van (pl. pszichologus, csaladsegités stb.), akkor
tovadbbdelegdlja a megfelel szakemberhez. A szocidlis segitének nagy felel6ssége van
abban, hogy helyesen meg tudja itélni a helyzet sulyossagat és a sziikséges szolgalta-
tasok bevonasat. Ehhez kell6 informacidval is rendelkeznie kell, azaz ha delegalni kell
valahova a gyermeket, akkor abban is naprakésznek kell lennie, hogy éppen hol van az

elérhetd legkozelebbi szakember és a kapcsolatfelvételben is segitséget kell nyujtania.
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Addig tart a felel6ssége, amig ez a delegaldas meg nem tortént, azutan azonban mar
nem kotelessége nyomon kovetni a folyamatot, csak akkor, ha a bevont szakemberrel
egytiittmiikodésben fogjak folytatni az egyéni munkat.

Az egyéni tevékenység lehet egyszeri vagy tobbalkalmas is, attdl fiiggéen, hogy fenn-
all-e veszélyeztetettség vagy nem. Ha igen, akkor sziikséges lehet jelzés kiildése a csa-
lad- és gyermekjoléti szolgalat felé, ennek indokoltsagardl a segité nem egyszemélyben,
hanem a mogotte allo szakmai teammel kozosen gy6zédik meg — esetmegbeszélést,
esetkonferenciat hiv 9ssze a részletek tisztazasara. Kivételt képeznek ez alol az azonnali
intézkedést igényl6 bantalmazasos esetek, olyankor haladéktalanul jelezni kell.

Ha jelzés tortént, és belép a csaladsegité vagy mas szakember is, akkor sem sz{inik
meg feltétleniil a szocidlis segité szerepe a folyamatban. Gyakori, hogy szoros egyiitt-

miikodésben folytatjak a munkat, megosztva a feladatokat.

Az egyéni tevékenység folyamata
— probléma észlelése, fogadasa
- informaciogytjtés
- dontés a segitd folyamat megkezdésérol, a delegalasrdl vagy jelzésrol
- segitd kapcsolat kidolgozasa a kéznevelési intézményben (amennyiben nem
volt sziikség delegalasra vagy jelzésre)

- lezéaras

Az egyéni tevékenység eszkozei

- tandcsadds
- konzultécio
- informacionyujtas

- hivatalos tigyek intézésében vald segitségnyujtas
- gyermek megfigyelése

- kapcsolattartas szakemberekkel

- csaladlatogatas

— delegalas

- krizisintervencio

- konfliktuskezelés, kozvetités
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Az 6vodai és iskolai szocialis segit6 szakember egyik legfontosabb feladata az egyiitt-
miikodés kialakitdsa a koznevelési intézményben dolgozé kiilsé szakemberekkel,
partnerekkel. Ennek érdekében megszervezheti az in. mentalhigiénés teameket, illet-
ve javasolt aktivan részt venni annak mtikodtetésében akkor is, ha a teamet az intéz-

mény mar életre hivta.

Kik lehetnek ezek a szakemberek és partnerek?

— a nevelési oktatasi intézményben dolgozé szakemberek (pedagogusok, illetve az in-
tézmény altal foglalkoztatott egyéb szakemberek)

- a nevelési oktatdsi intézményen kiviil dolgozé szakemberek (pl. pszicholégusok,
gyogypedagogusok, csalddsegitok, esetmenedzserek, egészségiligyi dolgozok, szen-
vedélybeteg-segiték, renddrségi dolgozok, civil szervezetek munkatarsai stb.)

A mentalhigiénés team az egyik leghatékonyabb formaja a szakmakoézi egyiitt-
miikddésnek az intézményekben. Lehetévé teszi olyan kiilsé szakemberek bevona-
sat az esetek megoldasaba, akik egyébként nem keriilnének kapcsolatba a gyerme-
kekkel, sziilokkel és pedagdgusokkal, azonban a szerepiik nagyban el tudja segiteni
egy probléma gyors megoldasat. Tobb nézépont és informacié talalkozik egymassal,
és a cél mindig a segités, az egyiittmtikodés.

Az 6vodakban, iskolakban és kollégiumokban ugy érdemes megszervezni a men-
talhigiénés teameket, hogy annak legyen allandé tagsaga. Idetartozhatnak az 6vodai
és iskolaegészségiigyi szakemberek, dvodai és iskolai szocialis segitd, pedagdgus az
6vodabol, iskolabol, dvoda- vagy iskolapszicholdgus, kollégiumi neveld. Rajtuk ki-
viil tagok lehetnek még mas meghivott, kiilsé vagy belsé szakemberek, partnerek (pl.
csaladsegitd, gyogypedagogus, szaktanar, iskolavezetés, hatosagi szakemberek, speci-
alis szolgaltatast nyujtok, pl. szenvedélybeteg-segitok stb.). A meghivottak lehetnek
rendszeres vagy egyszeri résztvevok is. A lényeg, hogy az évoda-, illetve iskolavezetés
mindenképpen tdmogassa a teamiilések megvaldsuldsat elméleti és gyakorlati uton is,
pl. az adott részt vevé belsé tagoknak munkaidékedvezménnyel, valamint a team sza-
mara technikai feltételek megteremtésével. Levezethetd, hogy az ily médon vizsgalt és
kezelt esetek gyorsabban és hatékonyabban oldhatok meg, mint amikor egy szakem-

ber vagy pedagdgus egyediil probal megoldast talalni egy problémara.
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OSSZEGEZVE: Az 6vodai és iskolai szocialis segité jelenléte a koznevelési intézmé-
nyekben olyan megoldast kinal a gyermekek, csaladjaik és az évodak, iskoldk, kollé-
giumok részére egyarant, amely proaktiv médon képes reagalni a felmeriilé nehézsé-
gekre, problémakra, kiegészitve azzal, hogy szamos prevencios lehetdséget is tartogat
magaban, amely pedig hosszu tavon lehet hasznos a felek szamara, de akar dssztarsa-
dalmi szinten vizsgalva is.

A 2018-as bevezetés Ota a gyakorlat azt mutatja, hogy orszagosan ugyan valtozo
mértékben és mdédon, de torekvéseiben és alapjaiban egységesen elindult a szolgalta-
tas. A lelkes és jol képzett szakemberek elarasztottdk az évodakat, iskolakat, kollégiu-
mokat, és koriilményeikhez mérten igyekeznek minél jobban elvégezni a munkdjukat.

Az éltalanos szocidlis munka modszereivel, a prevencids és korrekciés munka te-
rén sok nehézséggel is szembe kell nézniiik a szakembereknek. Olyan intézményekben
kellett ezt a szemléletet és munkaformat megismertetni, elfogadtatni, bevezetni, ahol
egyébként teljesen mas prioritas és gyakorlat uralkodik. Nem célom az altalanositas,
hiszen valéban vannak olyan koznevelési intézmények, ahol jellegiikbél is adédoéan
sokkal szocidlisabb a hozzaallas a gyermekekhez, azonban ha az altalanos pedagogiai
modszerekre és az oktatas-nevelésre tekintek els6sorban, akkor sajnos nyilvanvalo,
hogy nem a szocidlis segit6i gondolkodas az alapvetden elterjedt szemléletforma.

Ha megprobaljuk osszevetni az altalanos szocialis munkas, illetve segit, vala-
mint az dévodai és iskolai szocialis segité munkamaddszereit, mtikodésiik alapvetd jel-
lemzdit, azt figyelhetjiik meg, hogy véltozas torténik a szakmaban. Az 6vodakban,
iskolakban és kollégiumokban dolgozé szocidlis szakemberek masfajta kihivasokkal
szembesiilnek, mint az évtizedek 6ta terepen dolgozé kollégaik (csaladsegitok, eset-
menedzserek, egyéb gyermekvédelmi intézményekben dolgozé szakemberek). A koz-
nevelési intézmények légkorébe a segitének nem konnyt beépiilni, mivel két egymas-
tol eltéré szemléletii teriiletrdl van sz6 még akkor is, ha mindkét fél a gyermekekkel
foglalkozik. Az oktatas, nevelés kizardlag pedagogiai szemmel nézve egy jol korilirt,
tematikusan felépitett, régi modszerekkel dolgozé rendszerben foglal helyet, ahol a
pedagdgusoknak hatdrozottan korbeirt feladataik vannak. A szocialis segit6k azon-
ban a szolgaltatas bevezetésekor sajat magukra utaltan keriiltek be az intézményekbe
azzal a megbizatassal, hogy teremtsenek meg egy olyan szemléletet — kiilsésként — az
intézményekben, amely nem hogy ismeretlen, de szinte elfogadhatatlan vagy olykor

Osszeegyeztethetetlen is az addig megszokottal. Példaként hoznam fel, hogy amikor
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egy tanul¢ az iskolaban elkezd mashogyan viselkedni vagy nem a tanéran elvart visel-
kedést nyujtja, akkor a pedagdgus a sajat modszereivel — az osztalykozosség és az is-
kola egészének figyelembevételével — probalja véltozasra birni 6t. Ez lehet pl. valami-
lyen biintetés (beirds, rossz jegy, sziilé behivasa, igazgato értesitése), vagy akar olyan
cselekmény, amely az adott tanulot nemhogy segitené, de a problémajat akar tovabb is
mélyiti. Eléfordulhat ez pl. ugy, hogy kérddre vonja a tobbi tanuld elétt, a problémat
nyilvanossa teszik stb.. Ha ugyanezt a jelenséget egy szocialis segité is elkezdi kezelni,
akkor mar a kiindulasi pontban figyelembe fogja venni a tanulé mentalis és szocialis
érdekeit, és azzal az érzékenységgel, empatiaval kozeliti meg a problémat, amelyre a
pedagdgusok szakfeladatuk ellatasa miatt kevésbé tudnak fokuszalni. Nincs ra mod-
juk, idejiik, hogy alkalmazzak azt, mert a tanoraval haladniuk kell, a kozosség tobbi
tagjaval is foglalkozniuk kell.

A szocidlis segitéknek az évek soran nehéz volt elfogadtatni és megismertetni
a pedagdgusokkal azt a szemléletet és munkaformat, ami teret és lehet6séget ad a
gyermekek és a problémak alternativabb megkozelitésére, mert a fokusz elsésorban
mindig a tandrak teljesitésén van. Hosszt id6 kell ahhoz, hogy észreveheté hatasa
legyen annak, hogy a gyermekek — és ezaltal az egész kozosség — jolléte nem egy-egy
matematika- vagy torténelemoran fog mulni, hanem sokkal inkabb a lelki egészség
meg6rzésén, ahhoz pedig olyan szakemberekre van sziikség az intézményekben, mint
a szocialis segitok.

Minden kétséget kizardan sziikség van erre a szolgaltatasra, oridsi hianyokat pétol
a koznevelés teriiletén, és jol 6sszekapcsolja az egyes szakmai tertileteket, amelyek ko-
zott korabban nagy szakadék tatongott. Fontos, hogy a leendé szocialis szakemberek
kifejezetten erre a szakteriiletre legyenek kiképezve, mert ez nagy szeletét oleli fel a
szakmadnak és nemcsak rovid, hanem hosszt tdvon is hasznos és indokolt a fenntarta-
sa, fejlesztése mind az egyén, mind a k6zosség szempontjabol.

Befejezésként ki szeretném emelni azt a valtozast, amely az 6vodai és iskolai szo-
cidlis segit6k megjelenésével alakult ki a szakmdaban. Abbol adédoan, hogy eltéréek a
munkamoédszerek (inkdbb prevencios és tobb csoportos, kozosségi munka), és hogy
kiils6 helyszinen, ahhoz alkalmazkodva kell dolgozniuk, mas szemlélettel taldlkozha-
tunk. El6fordul, hogy a csalad- és gyermekjoléti szolgalatokban, kozpontokban dolgo-
z6 szakemberek joval nagyobb terhelést élhetnek meg a szocialis és gyermekvédelmi

rendszer iranyabol, mint az 6vodai és iskolai szocidlis segitk. Kiviilrél tiinhet ugy,
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el

hogy nincs akkora feleldsség vagy teher rajtuk, azonban ,els6 szlir6’-ként a terepen
ugyanolyan komoly szerepiik van a szakmaban. Mivel a tevékenységiik eltérd, ezért
egyfajta eltavolodas figyelhet6 meg a két teriilet kozott. Az dvodai és iskolai szocialis
segitk a hét négy napjat a nevelési-oktatasi intézményekben toltik, csupan egy napot
toltenek a kozpontokban, amikor adminisztracioval és teamiilésekkel telik el az id6,
tehat a tobbi szakemberrel szinte nem is taldlkoznak. Az intézményeikben egyediil
vannak kint, kevesebb a ralatds a munkdjukra, mint a kdzpont vagy a szolgalat esetében.
Ugy tlinik, hogy megfigyelhet6 egy levalasi folyamat a szocidlis munka itthon eddig is-
mert formajardl, és kezd kialakulni egy kiilonallobb, specialis ismereteket és készségeket
kovetel csoport, az 6vodai és iskolai szocialis segit6k kozossége, akiknek fel kell épite-
niiik és ki kell alakitaniuk a sajat intézményesiilt formajukat. Remélhet6leg az eddig be-
fektetett munka igazolni latszik ennek a teriiletnek a létjogosultsagat és hosszu tavon is
meghozhatja az eredményeket, mert nagyon sok feladat és lehet6ség van az évodakban,
iskoldkban, azokon a helyeken, ahol a gyermekekkel és pedagégusokkal kozvetlenil le-
het talalkozni, egytitt dolgozni, veliik foglalkozni.
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1997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol.

15/1998. (IV. 30.) NM rendelet a személyes gondoskodast nyujté gyermekjoléti, gyermekvé-

delmi intézmények, valamint személyek szakmai feladatairol és miikodésiik felté-

teleir6l.
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KAVICSOK A TOBAN

Egy gimnaziumi
mentalhigiénés program bemutatasa

Az alabbi tanulmany a KAVICS elnevezésti gimnaziumi mentalhigiénés innovatori
mesterprogramot mutatja be, amelyet a Kaposvari Munkacsy Gimnaziumban inditot-
tunk el 2021-ben.

PROBLEMAFELVETES

A pedagogiai munkat a kdzgondolkodas leginkabb az oktatoi tevékenységgel kapcsol-
ja Ossze, az oktatd-neveld munkaban jartasabbak tudjak, hogy a nevelés legalabb any-
nyira fontos része a jol végzett pedagogiai munkanak, mint a tananyag feldolgozasa.
Ahogy JunG (1953) fogalmazott, a lélek a biologiai redukcionizmus miatt elveszik a
pszichologiabol; meglatdsom szerint a pedagdgiai munkabdl is leginkabb a nevelés
van kiveszében.

Sorvezetének tekintem MAsLOW arany kalapdcs szabélyat (1966), eszerint ,,ha az
embernek a kalapacs az egyetlen szerszama, hajlamos mindent szégnek nézni”. Ha
fenomenoldgiai észlelésiink sztikre van szabva, akkor az iskolaban tapasztalhato jelen-
ségeket hajlamosak lesziink leegyszertsitetten latni.

Alapvetés, hogy a problémas gyerekek aranya egyre n6 Magyarorszagon. A csala-
dok diszfunkcionalis miikodése (pl. valas, hatranyos helyzet, sajatos nevelési igények)
megjelenik az iskolai életben is, igy ha pedagégusként a kihivdsoknak meg akarunk
felelni, akkor a pedagogiai munka értelmezési és cselekvési keretét is ki kell bovi-
teniink. 2011-t8l az oktat6i munkan feliil - legalabbis formalisan - egyre nagyobb
hangsulyt kap a nevel6i tevékenység is, ezt j6l mutatja az a tény, hogy az oktatd-neveld

tevékenységrol sz016 torvény a Koznevelési torvény nevet viseli.
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Elviekben a legtobb iskolaban miikodik iskolapszicholdgiai szolgaltatas, igy a segi-
tést altalaban ehhez szoktuk rendelni, ugyanakkor hibasnak vélem azt a fajta pszicho-
logizalé megfontolast, amely a tanulokkal felmeriilé problémakat régton a pszicho-
légus hataskorébe rendeli. A pedagogus elott a didk teljes egészében jelenik meg, 6t
atfogobb modon érzékeli, haldzati beagyazottsaga miatt tobb és mélyebb informaciot
kaphat réla, igy segit6i potencialja is nagyobb.

Ha hasznaljuk a pedagogusok tudasat és tapasztalatat a rendszerben, akkor a tanar
mint gyogyito erd jelenhet meg a nevelés képletében csakigy, mint BALINT Mihalynal
az ,,orvos-gyogyszer” (1989). A pedagogus igy mentalhigiénés kapudrként tudja ellat-
ni feladatat, és kihasznalhatja sajat intuitiv megérzéseit a tobbrétli nevelési kérdések-
kel kapcsolatban; nyitottabb, innovativabb lesz megolddsaiban, ez a nyitottsag pedig
az egész tanitasi-tanuldsi-nevelési folyamatra kihat.

A fentieket figyelembe véve az oktatasi keret mellett markansan meg kell(ene),
hogy jelenjen a nevelési is. Amikor iskolamban elkezdtem segitéi szaktuddsomat
hasznalni, rendre értetlenség és kérdések fogadtak. Emiatt tartottam sziikségszeri-
nek felmutatni, hogy az innovatori mesterprogramban milyen formaban, milyen te-
vékenységeket végzek; ez segit abban, hogy az iskolahasznalok szamara egyértelm

legyen a mentalhigiénés-preventiv folyamatok célja és kerete.

ELMELETI MEGFONTOLASOK

A program teljes szakmddszertani alapjanak ismertetése ennek a tanulmanynak a
kereteit meghaladna, igy az alabbiakban csak a leglényegesebb kérdésekre szoritko-
zom. Az iskola elsdsorban nem egészségiigyi kozeg, mégis nagy jelentésége van az itt
végzett preventiv munkanak. Mivel az iskolakoteles korban a serdiilék folyamatosan
elérhetek az oktatasi-nevelési rendszer szamadra, igy a problémakkal terhelt diakok
esetében a klasszikus 4d kialakulasa el6tt (deviancia, distressz, diszfunkcio és az ez dltal
okozott veszély) képesek lehetiink a preventiv tevékenységre (COMER 2005).

Selye kutatdsai 6ta ismert, hogy a stressz az élet ,,sava-borsa”, annak elkeriilhe-
tetlen velejaréja (SELYE 1976). Az emberi életet kiséré kihivasok okozta szorongas
és negativ el6hangoltsag evolicids szempontbdl sziikségszert, mert ez végsé soron

a kiizdj-vagy-menekiilj! reflexeket tartja készenlétben (McCarTY 2016). Viszont a
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modern tarsadalmakban az egyént ér6 kihivasok (fejlddési krizishelyzetek) is valtoz-
nak, a diakok altal érzékelt stresszorok leginkabb mentalis, absztrakt feladat jellegtiek.
Mivel az iskola ,,kotelez6 elemmé” valt, ezek az elvarasok elkeriilhetetleniil stresszt,
ezzel pedig adaptacios kényszert okoznak. Igy, bar a szorongésok archaikus (a jelen
id6n és téren tudli) ered6bdl indulnak, tarsadalmi format oltenek, az egyén életében
csapddnak le, és azutan negativan hatnak az egyéni és tarsas mikodésre is egyarant.
A szorongasok oldasara klasszikusan relaxaciés modszereket ajanlanak, ezek kozott
kiemelt szerepet kap az autogén tréning is, amely a program szerves részét képezi.

Ugyancsak 1ényeges megfontolas az eriksoni krizistan (BERNATH-SoLYMOsI 1997):
a serdiil6kor a normativ (normal fejlédéshez kapcsol6do) és akcidentdlis (véletlensze-
rlien, az egyén egyedi élethelyzetei mentén kialakulo) krizisek egyiittes szakasza. Ha
e kett6 egy id6ben hat az egyénre, akkor tgynevezett krizismdtrix alakulhat ki, amely
a személyiségtejlodést hatraltatja. Ezért a személyiségfejlesztési folyamat célja tobbek
kozott a stresszorokkal valé megkiizdés segitése, a képessé tétel, un. enabling folyama-
tan keresztiil (Hoy-SWEETLAND 2001).

A mindennapi helyzetekben valé stresszérzékelésiink persze szamos tényezotol
figg. Ezek kozé tartozik az egyéni biologiai hajlam, a tarsadalmi-gazdasagi helyzet,
az iskolai végzettség, a csaladi és kulturdlis hattér. Ezek egyiittesen hatdrozzak meg,
hogyan reagalunk a stresszes helyzetekre (STAUDER 2007). Jol lathato, hogy csak a
fentiek bizonyos részeire lehet rahatasunk, mégis mindent figyelembe véve nem te-
kinthetiink el a stresszorok kezelésétdl, ebben segithetnek kognitiv-viselkedésterapias
beavatkozasok, mint példaul a segit6 beszélgetés vagy a szocidlis készségfejleszté Wil-
liam Eletkészségek program is.

A fentieket aldtamasztja egy 2024 tavaszan végzett felmérés, amelyben orszag-
szerte gimnaziumvezetOket kérdeztem intézményiik mentélhigiénés ellatottsagarol.
A vialaszok (93 intézményt6l) kiértékelése utan egyértelmii kép jelenik meg: mig a
valaszadok kb. kétharmaddban miikodik iskolapszicholdgusi ellatas, szolgaltatasuk
maximalisan heti kb. 20, dtlagosan 12 6rdban érhet6 el. A 93 vélaszadobol 41 nyilat-
kozott arrdl, hogy van egyéb rendelkezésre allé segit6i potencial az altaluk vezetett
intézményben, mégis atfogd mentalhigiénés program csak elenyész6 szamu iskola-
ban (18) talalhat6, azok nagy része a diakokat (10), kisebb résziik tobb partnert is
célcsoportként kezel. Egyetértés mutatkozik abban is, hogy legtobbjiik (82) szivesen

latna ilyen atfogd programot az intézményében, ennek azonban akadalyai vannak. Az
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akadalyozo tényezok koziil a pedagdgusok leterheltsége emelkedik ki, ezutan az anya-
gi forrasok szlikossége, majd pedig a szervezési nehézségek szerepelnek. Ebbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy az ilyesfajta programokra az igény nagy, de a protokollok és
a rafordithat6 id6-pénz hianyoznak a rendszerbdl.

A pedagogusi segit6i tevékenység a munkaidén beliil drarendbe illeszthetd, igy az
oraterhelésbe beleszamithatd tevékenység lehetne. Az elérhetd humanerdforras-po-
tencial kihasznalhatd, ha az intézményben van pedagogusi pluszkompetencia (alkal-
mazott pszicholégiai, mentalhigiénés, szocialpedagogiai, egyéb terdpias), akkor eze-
ket a rendszerbe kellene emelniink.

A kompetenciahatarok kérdése sem keriilheté meg, a segité pedagégusnak ismer-
nie kell az intézményi és egyéni kereteit is: pedagogus fejlesztéi keretben csak egész-
séges diakokkal dolgozhat. A fejlesztéi munkaban érvényesiteni érdemes a rogersi a
feltétel nélkiili elfogaddst (FRANKEL-RACHLIM-YIP-BANNICQ 2012), ez nehezen kivi-
telezhetd egy szoros és feltételek kozott mikods, elvarasokat tamasztd rendszerben
(Bupa 1998), és végsé soron pedagogusi szerepkonfliktusokhoz vezethet. Ennek az
ellentmondasnak a feloldasara alkalmas lehet egy mentalhigiénés fokuszu pedagégiai
iskolai alrendszer.

A megszokott didaktikus mtikodés mellett egy onfelfedezd intézményi folyamat
indulhatna el, ez lehet6vé teszi egy intézményi szintli mentalizdciés keret kialakita-
sat. Ez olyan folyamat, amelynek soran a viselkedésben a teljes személyt érzékeljiik és
megprobaljuk megérteni meggy6zddéseit, céljait és motivaciot (FONAGY-BATEMAN
2020). Ha meg tudjuk teremteni ezt, akkor szinergikus miikodésmodot érhetiink el,
amelyben az egyén (személyes fejl6dés), csalad (beagyazottsag), iskola és a tarsada-
lom (szocializacio) igényei egy pontban talalkozhatnak.

Mindezt 6sszefoglalva a segitdi-fejleszt6i folyamat eredményeként a kornyezettel
val6 konfliktusos helyzetek szdma csokken. Ennek hatdsara a szervezet egészén ki-
mutathatd pozitiv valtozasokat figyelhetiink meg (STAUDER és mtsai 2016) a teljesit-
ményalapu iskolai miikodésben is, mert a serdiil6k tapasztalatai és készségei az un.
mastery transfer segitségével életiik mas teriiletein is alkalmazhatdak lesznek (Buba
1998).
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A KAVICS MENTALHIGIENES PROGRAM FELEPITESE

A program neve magyardazatra szorul: a sz6 mozaikszo, amely a Kognitiv, Affektiv, Vi-
selkedésfejlesztd: Igy Csindld szavakbol 4ll ssze A program pillérét képezd tevékeny-
ségek az alabbiak:
1. Személyiségfejlesztés a didkok korében:
a) segitd beszélgetés — egyéni esetvezetés
b) csoportban végzett timogaté munka
i. soft skillek, szocidlis készségfejlesztés
ii. személykdzpontu csoport
iii. Autogén Tréning csoport — relaxdcios tréning, onismereti és
szorongascsokkentd fokusszal

c) delegalas a szakszolgalat felé.

2. Az egész intézményt érinté munka:

a) mentalhigiénés munkacsoport mukodtetése, célja az intézményi
szintd mentalizacié megteremtése (tagjai: az iskolai véd6nd, a Csa-
ladsegit6 és Gyermekjoléti Kozpont munkatarsa — iskolai szocidlis se-
git6, az osztalyfédnoki munkakozosség vezeté pedagdgusa, a Didkon-
kormadnyzatot segit6 pedagdgus és az iskolavezetés képviseldje)

b) reziliencia (lelki ellenallas) fejleszt6 program helyi adaptacioja és be-
vezetése az osztalyfonoki munkakézosség munkdjaban

c) pszichoedukacios foglalkozasok — diakok és kollégak részére

d) esetmegbeszélések
A személyiségfejlesztési alprogram

Az egyéni segités 6 eszkoze a segité beszélgetés, amely altal novelhetjiik az onisme-
retet és csokkenthetjiik az (intra- és interpreszondlis) konfliktusos helyzetek szamat,
intenzitasat. Sok esetben mar a klienskozpontu itéletmentes odafordulas is sokat segit
abban, hogy a segitségkérdk jobban megértsék problémaikat és dnmagukat.

Rogers, a személykozpontu szemlélet megalkotdja szerint minden kliens a sajat éle-
tének a legjobb ismer6je (TRINGER 1985), igy a tanacsadas arrol szdl, hogy egyiitt gon-

dolkodva talalunk megoldast az eredeti kérdésre és bévitjiik a viselkedési repertoart.
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Az egyiitt kimunkalt megoldasokat végigvezetjiik, a kliens pedig gyakorlassal készséggé
teszi azokat. Az eredeti cél szerint a tandcsadds a program periféridjan helyezkedett vol-
na el (mivel az iskolapszicholdgus elérheté volt a program kezdetén), de miutan mun-
kahelyet valtott és az egészségiigyben helyezkedett el, ez a munkaforma el6térbe keriilt.

A csoportmunka soran autogén tréninggel dolgozunk. Ez egy nondirektiv, az erds-
ségekre épitkezd, timogato jellegli, inkabb testi atéléseken és szimbolizacion alapuld
transzformativ moédszer, amely mentalhigiénés védéeszkozként alkalmazhat6 sériilé-
keny fiatalok esetében is. Emellett segiti az 6nismeret és a személyiség fejlesztését, ki-
emelendd tovabba az iskolai alkalmazasban a stressz- és fesziiltségold6 hatasa (BAGDY—
KoroNkaAI 1988; NEMETH-SzONYI 2015).

A masik mddszer a rogersi elven miikod6 személykozpontd csoport, amely a szo-
cialis készséghianyok feltoltésére hasznalhato.

A személyiségfejlesztési alprogramban bevezettiink konfliktuskezelési, stresszke-
zelési programokat, mint példdul a nemzetkozileg igazolt Williams Eletkészségek
program, amelynek van didkokra és pedagégusokra kialakitott modulja is (STAUDER
és mtsai 2016). Emellett rezilienciafejleszté programot adaptaltunk a helyi viszo-

nyokra.

A szervezeti alprogram

A program masik oszlopaként életre hivtuk az iskolai mentdlhigiénés munkacsoportot,
amelynek célja a mentalhigiénés tevékenység megszervezése és miikodtetése, kapcso-
lattartas a iskolat tdmogato szervezetek és a tantestiilet kozott (iskolaorvosi szolgalat,
iskolai szocialis munkas, iskolapszicholégus).

Mivel az iskola bizonyos szocializacids funkciokat dtvesz a csaladtol, a pedago-
gus sziikségszertien talalkozik olyan helyzetekkel, amikor mar a tanar-szakmai segités
nem elegendd: itt huzddnak a kompetencidinak hatarai. Az esetmegbeszélé csoport
megerdsiti az Un. negativ tiirést is a pedagoégusban (BALINT 1989). Ez annyit tesz: be-
latni, hogy vannak dolgok, amelyeket nem tudok megoldani, vagy nem itt és most,
nem egyediil. Ezaltal a pedagogus frusztracidtlirése novekszik, a halézati miikodés
erésitésével delegdlja a feladatokat a szakszolgalatok felé. Ennek keretében konkrét
esetekre fokuszalunk, épitkezd jellegli mithelymunkat végziink, munkank eredmé-

nyeit id6szakosan a tantestiilet elé tarjuk.
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Masik elénye, hogy mtikodése eredményeképpen a terhelt, elakadasban 1évé dia-
kok az iskolai munkaban tarthatdk, a lemorzsolddas igy csokkenthetd.

Ugyancsak a szakmai munka részét képezik az évenkénti workshopok, amelyek
mas-mas problémateriiletre fokuszalnak, ez a megszerzett tudas multiplikdcidjat és az

intézményi tudds-szaturacié novekedését hozza magaval.

Tapasztalatok
A KAVICS program els6 évében a kittizott célok csak részben teljesiiltek, ami elsésor-
ban a Covid-19-jarvany miatti online munkanak tudhaté be. A januar végi harmadik
hulldm lecsengésekor ugy tlint, hogy javulnak a kilatasok, am a fert6zésszamok alaku-
lasa nem tette lehetévé a jelenléti munkat.

A tanév egészét tekintve mégis jelentds elérehaladas tortént. Osszesen 89 6ra do-
kumentalt egyéni online esetvezetés valdsult meg, ezek az alabbi kérdéskoroket érin-
tették:

szorongasok,

beilleszkedési és tanulasi nehézségek,
— palyavalasztasi kérdések,
— parkapcsolati és barati kapcsolati krizisek,

— egyéb krizisintervenciok.

Az online munka és a digitalis oktatas a masodik évben is jelentds terhet jelentett,
ekkor ez mar kozel fél évet dlelt fel. Ez id6 alatt megnétt a szorongasos, beilleszkedési
problémakkal kiizd6 tanulok szama. Szamukra nagy segitséget jelentett volna a cso-
portmunka, de a jarvanyhelyzet ezt nem tette lehet6vé, igy a konzultacidk csak online
formaban folytatodhattak.

Az esetmegbeszél6 csoport novemberben elindult, az online térben valé miikod-
tetése nem jelentett akadalyt. A méasodik év soran a kitlizott célok teljesiiltek, és bar
eredetileg a csoportmunka &llt a program kozpontjaban, az egyéni munka (egyéni
esetvezetés, segitd beszélgetés, egyéni AT-vezetés, tandcsadds) irdnt nagyobb igény
volt. Osszesen kozel 120 6ranyi dokumentélt egyéni esetvezetést végeztem.

Egy végz6s tanuldcsoport teljes AT-protokollos foglalkozason vett részt, ami nagy-
ban hozzdjarult a résztvevok onismeretének javuldsahoz és a vizsgahelyzeti szorongast

is oldotta.
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Ettdl az évtdl az esetmegbeszélések inkabb eseti jelleggel zajlanak - ez a jelek sze-
rint jobban illeszkedik a napi iskolai mikodéshez -, a munkatarsi csoportban féleg
pedagdgiai tartalommegosztas torténik, a nagyobb munkacsoportokban mentalhigi-
énés témakkal foglalkozunk.

Szamos iskolai eseményen pszichoedukacios foglalkozaskat tartottunk. Az iskolai
rezilienciafejleszté program elkésziilt, azt tobb osztalyban bevezették.

Jol mutatja a szemléletvaltast a harmadik évt]l megtapasztalhaté novekvé eset-
szam, ez azonban leginkabb annak koszonhet6, hogy az iskolapszichologus mas te-
riileten folytatta tovabb munkajat, helyére mindeddig nem sikeriilt masik szakembert
felvenni. Csak néhanyszor volt sziikség delegalasra, a legtobb esetet tandcsadasi ke-
retben sikeriilt megoldani, igy 6sszesen 232 éranyi dokumentalt esetvezetés, csoport-

munka és konzulticio tortént.

KOVETKEZTETES

A KAVICS program eddigi mikodésébdl levonhatd tapasztalatok végeredményben
néhany egyszer( kovetkeztetésre futnak ki. Egyértelminek ttinik, hogy egyediili men-
talhigiénés szakemberként dolgozni egy ekkora iskolaban embert probalo kihivés.

Az egyéni esetvezetés sok id6t vesz el, sokan varni kényszeriilnek, emiatt a klien-
sek kikeriilhetnek a segitési folyamatbol. Az ellatatlan problémads esetek szdma né: az
érintettek vagy nem jelentkeznek, vagy mivel mar ,,megégették” magukat egy el6z6
tandcsadasi folyamatban, kicsi toleranciaval birnak.

A program kezdetén meg kellett kiizdeniink az altalanos beidegzédéssel, mely sze-
rint aki mentalhigiénés segitséget kér, az bizonydra ,,beteg”. Ugyancsak fontos szem-
pont, hogy delegaljak-e a tanulot a segitésbe, mivel ha a sziilé kiildi, az néha nem
talalkozik a tanul6 igényeivel; ha pedig pedagdgus teszi, akkor mintha megrendelésre
dolgoznank.

A mentalizacios keret kialakitasa kezdetben az Gjdonsag erejével hatott, annak po-
zitiv és negativ eredményeivel. Nagy volt az érdeklddés, ahogyan a hozza fliz6tt remé-
nyek is. A mézeshetek elmultaval lattuk, hogy nehezen kezelhet6 esetek és problémak
is felmertilnek, ezek sokszor hossztra nyulnak, a kompetenciahatar pedig talmutathat

az iskolai kereten.
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A munkavégzés helye minden tekintetben érdekes kérdés, gimnaziumunk ebben
a tekintetben szerencsés helyzetben van, mert van kiilon erre a célra tanacsadoéi iroda,
masutt azonban nehézséget jelenthet a megfelelé hely megtalalasa.

Fontos kérdés, hogy ki végezze a segit6i tevékenységet. A segit6i képzések alta-
laban egyesiileti szervezésben, ritkdbban egyetemi posztgradualis tovabbképzések
formajaban zajlanak, és ezek pénzbe és idébe keriilnek. A pedagdgusok leterheltsége
miatt kérdéses, hogy elvarhato-e téliik ujabb szakképzettség megszerzése. Azt gondo-
lom, hogy megfelel6 fenntart6i tamogatassal (pl. a képzésekhez val6 anyagi és idébeli
hozzajarulas), és az ilyen programok elismerésével, multiplikdcidjaval 6sztonozni le-
het az arra alkalmas és hajland¢ kollégakat, hogy tovabbképezzék magukat.

A szakmai férumok hianya is nagy dilemma. A pszicholégiai és szocialis munka
mar jol keretezett tevékenység, az iskolai munkaba beépiil6 mentalhigiénés munka
torvényi és lokalis szabalyozasa még varat magara. Hosszu tava cél lehet egy isko-
lai mentalhigiénés egyesiilet megalapitdsa, ezaltal a szakmai bedgyazottsagot novel-
hetnénk, és tudomanyos igényti kozosségként miikodhetnénk. Protokollokat kellene
kidolgozni és kisérleteket folytatni, ezaltal az altalanos neveléstudomanyi kérdések a

gyakorlati alkalmazasban is megjelennének.
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GORKA-FOCHT MATE

HOGYAN VALHAT
EGY FILM TARSADALMI MARKAVA?
- GONDOLATOK A MAGYAR FILMMARKETINGROL

»A film sajatossagaibol né a kisérlet nehézsége, a jo filmalkotasok éltetd talaja, mert

a filmhez termelési és értékesitési apparatus tartozik, amelynek a szervezete a kézirattél
az el6addson, a kameran, a hangon, rendezésen és vagason keresztiil a sajtopropagandaig,
a kolcsonzésig és a szinhazparkig nyul. Az egykori vurstlimutatvanybol csak igy lehetett

»]

a vilagot atfogé tzlet:
(Moholy-Nagy Ldszld)

BEVEZETES

Megjelenése 6ta sokan sokféle médon tekintenek a filmre. Legyen sz6 alkotokrol, el-
méleti szakemberekrdl vagy a kozonségrol. Mindenki mas és mas aspektusbol vizs-
gélja: egyesek az alkotoi latasmod egyfajta kiteljesitéseként, masok tizletként vagy kul-
turalis, tarsadalmi jelenségként, mig vannak, akik konnyed szoérakozas forrasaként.
Még az egyes szereplék viszonyaban is talalunk eltéréseket, gyakorlatilag a definicids
lehetéségek végtelenek. Michel Foucault szerint eme ,,fura® (FoucauLt 1984) entitas
megitélése az egyes korszakokon keresztiil is valtozott a hangsulyok eltolodasaval.

A kiilonb6z6 szerepldk viszonyulasi aspektusai és a torténeti hangstlyok sokszor
valtakoztak, mégis magaval a film megjelenésével jelen volt az igény a filmek népsze-
rlsitésére: ,,Lumiére elsé filmjei ota kihaszndlja az azonosulds oromét és a felismerés
igényét, azt a tandcsot adja operatdreinek, hogy filmezzék le az embereket az utcdn, vagy
akdrcsak tegyenek 1igy, mintha forgatndnak, »hogy becsaljak« az embereket az eléada-
sokra.” (MORIN 1956.) Ezt nevezziik reklamnak, teljes folyamatat pedig filmmarke-
tingnek.

! MoHOLY-NAGY 1934: 156.
2 ,...a mozi fura, négyszogletes tere, melynek mélyén, egy kétdimenzios vdasznon ldtunk kivetiilni egy
hdromdimenziés teret...” (FoucauLT 1984.)
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A FILM ES A MARKETING KAPCSOLATA

Az igény a filmmarketingre a film megsziiletésétdl kezdve allandd, am a célja valtozo.
Természetesen konnyt lenne azt mondani, hogy célja mindig az, hogy ,,becsalja” az
embereket a moziba, de ez nem pontos valasz. A film anyagi sikeressége — vélemé-
nyem szerint — csak hozadéka, hatasa a jé filmmarketingnek, de célja meghatarozasa-
ként tobbre hivatott, mint egyszert profittermelés.

Jelen tanulmany célja, hogy a hazai filmmarketing elméleti dimenzidit tagitva,
egy a magyarorszagi koriilményekre specifikalt, egyedi filmmarketing-mddszertan
elméleti alapjait fektesse le. Ez magatdl értetédéen nem egy minden magyar nagy-
jatékfilmre alkalmazhato, uniformizalt marketingkampany kotelezd 1épéseit egybe-
gyljté rendszert jelent, sokkal inkabb egy 1j megkozelitési keretrendszert, valamint

szemléletvaltast.

A FILM MINT TERMEK

A hollywoodi stadidrendszer kialakuldsa a jelen témafelvetés szempontjabol azért
fontos, mert ekkor sziilettek meg az els6, valoban nagyipari médszerekkel dolgozé
filmvallalatok, amelyek integraltak a filmipar harom vertikalis tertiletét: egyarant fog-
lalkoztak filmgyartassal, forgalmazassal és mozilancok tizemeltetésével (VAjpovicH
2001). Ekkora mérett vallalatok fenntartasanak elengedhetetlen feltétele volt, hogy az
el6allitott filmek anyagi értelemben megérjék a befektetést, profitot termeljenek. Gya-
korlatilag innentdl kezdve a nagy filmstudiok elvdrdsa volt sajat filmjeikkel szemben
a piaci siker, a bevételtermelés, mert ettdl fiiggott a studio jovdije, évrdl évre tovabbi
filmek gyartasa és ezek anyagi feltételeinek megteremtése. A filmmarketing ennek a
piaci tevékenységnek a hatékonysagat szolgalo teriiletté valt, és miikodésével minél
sikeresebbé probalta tenni a termékeket. Elvards a fennmaradasért.

Az 1960-as években viszont még ez a szemlélet is kevésnek bizonyult. Olyan
filmek, mint a Cdpa (Steven Spielberg, 1975), a Csillagok hdboriija (George Lucas,
1977) (Fuz1 2013) ellentétben a fiiggetlen kultuszfilmekkel, mint példaul az Easy Ri-
der (1969), latvanyos képi megolddsok garmaddjaval oridsi tomegeket vonzottak be a

mozikba. A sikernek azonban dra volt: a blockbusterek, bar nagy bevételeket tudtak
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termelni globalis szinten, eléallitasuk a korabbiakhoz képest csillagaszati dsszegekbe
keriilt. Igy megjelent egy ujabb fogalom, aminek kezelése szintén jelentdsen méodo-
sitotta a filmmarketing szakmat: a kockdzat. A stidiok elvarasai néttek filmjeik piaci
szereplésével kapcsolatban, és a filmek sikerét nagyrészt a marketing feladataként ha-
taroztak meg. Emellett a filmmarketinget timogat6 piackutatasok szerepe is eréso-
dott, hiszen a kockazatot, amit a hirtelen megnovekedett nagy kiadasok jelentettek,
ugy akartdk csokkenteni, hogy a kozonség igényeinek monitorozasaval mar tudatosan
a megfelel6 filmek fejlesztését inditottak el.

Az el6bbi folyamatok és fogalmak tiikrében indokolt, hogy Hollywood szaméra a
film mint piacra vezetett termék miért kulcsfontossagu, és miért valt ez a termékkoz-
pontu felfogas is a filmmarketing kiindulépontjava. Az, hogy ez a szemléletmad a vilag
tobbi orszagaban is uralkoddva valt, annak koszonhetd, hogy a filmmarketinggel foglal-
kozé munkak is a globalis sikertorténeteket allitjak kovetendd példaként a szakma elé.
Hiaba szdlnak egyes kézikonyvek kifejezetten fiiggetlen filmeseknek, érvelésiik origdja
ebbdl a szemléletmoddbol fakad. Robert Marich Marketing to Moviegoers cim( kényve
meghatarozd jelentéségti a filmmarketing szakirodalmaban. A szerzé a mu elsé fejezetét
a kovetkezé mondattal nyitja: ,, The most important concept to keep in mind when creating
movie ads is that most film releases are analogous to »new product« launches.” (MARICH:
2013:13-15.) Ezzel a tétellel inditja munkajat, amit kovetkezetesen be is tart. A folyama-
tot bemutaté fejezetben a szerz6 felveti, hogy idealis helyzetben a marketingkoncepciot
mar a film elkésziilte el6tt tanacsos fejleszteni. A kreativ folyamat kiindul6é pontjanal
tobb, a kozonséget emocionalis szinten bevond teriileten keresi az adott film egyedi sel-
ling point-jat, aminek alapjan a marketingkoncepcié kidolgozasra keriilhet (MARICH
2013). Nemcsak Marich, hanem a szintén jelentds kutatdja a témanak, John Durie —
szerzbtarsaival — is hasonlo selling point-okat hataroz meg, igaz, kevésbé emocionalisél-
mény-generdld szinten. Meglatasa szerint mind a filmben szerepl6 sztarok, a rendezd,
a mifaj, illetve a torténetdsszetevok, mind a dijak, fesztivaleredmények, mind pedig a
mas nyelvteriileteken elért sikerek lehetnek értékesitési pontok (DURIE-PHAM-WATSON
2000). Igaz, a két modell eléggé eltérd, amelynek oka, hogy mig Marich a filmek k6zon-
ség felé valo értékesitése mentén allitja fel szempontrendszerét, addig Durie és szerzd-

tarsai alapvetése, hogy a fliggetlen és europai filmek célpiaca egy forgalmazo, aki aztan

3 LA filmreklamok készitésekor a legfontosabb szem el6tt tartandé koncepcio az, hogy a legtobb filmbe-
mutatds analdg az »iij termék« piacra dobdsdaval? (Sajat ford. G-E M.)
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tovabbértékesiti a filmet sajat piacan a nézéknek (DURIE-PHAM-WATSON 2000). A
lényeg, hogy a selling point — mint egyértelmiien marketinges terminus technicus - a
hagyomanyos filmmarketing teriiletén jelenik meg.

Bar mindkét emlitett szerz6 a hollywoodi studidrendszertdl fiiggetlen filmek mar-
ketingstratégiajaval foglalkozik irasaiban, mégis megkozelitési modjukban tetten ér-
het6é a Hollywood altal diktalt marketing-szemléletmdd. Tehat joggal tehetjiik fel a
kérdést, hogy az ilyenfajta, fiiggetlen filmmarketinges szemléletmdd, amely alapjai-
ban termékkozpontu, mennyire allja meg a helyét egy olyan specialis kornyezetben,

mint Magyarorszag?

Termék a magyar filmiparban és piacon

Példaként szem el6tt tartva az altalanosan elfogadott film mint ,,piaci termék’-koz-
pontu felfogast, kérdésem nem az, hogy Magyarorszagon ez milyen mértékben van
jelen, hanem az, hogy a hazai filmipar jellegzetességeit figyelembe véve egydltalan je-
len lehet-e, van-e létjogosultsaga itthon ennek a szemléletnek?

Ahogylattuk, a globalisan dominansnak tekinthetd hollywoodi filmmarketing-szem-
léletmdd gyokerei magaban a hollywoodi filmipari struktardban keresendék. Finola
Kerrigan és Mustafa Ozbilgin eurdpai filmmarketinget kutat6 tanulmany4ban szdmos
okot sorakoztat fel, amelyek az eurdpai filmgyartas hatranyai az amerikaival szemben. A
nyelvi terjeszthetségen tul filmpolitikai — és ebbél ad6do filmipari - strukturalatlansa-
gok folytan a fokusz sok esetben a filmek gyartasan van, nem pedig azok kozonséghez
valo eljuttatdsan (KERRIGAN — OZBILGIN 2004: 234-235).

Magyarorszagon a hollywoodi modellel ellentétben nincsenek vertikalisan terjeszkedd
studiok, amelyek nemcsak a gyartast, a forgalmazast és bemutatdst, hanem a finanszirozast
is biztositjak filmjeikhez. Ami ennél is fontosabb, hogy a filmek {6 anyagi finanszirozéja a
2011-ben alapitott Magyar Nemzeti Filmalap jogutddja, a Magyar Nemzeti Filmintézet. A
Filmintézet tehat egy finanszirozd és fejleszt6 intézmény, illetve az elkésziilt filmek tobb-
ségi tulajdonosa. Mégis a filmek bemutatasat végzé mozik, televiziok és egyéb feliiletek
esetében csak érdekképviseleti lehetésége van, vertikalis terjesztési csatornaja korlatozott.

A fenti célorientalt, rovid bemutatasbol is élesen kirajzolodik, hogy a magyar
filmipar erésen szegmentalt, sok szerepl6bdl allo, f6ként dllami tamogatasokbdl

mikods teriilet. Egy allami tamogatassal miikodé szektorban nincs relevancidja
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sem a kordabban bemutatott elvdrdsnak, sem pedig a kockdzatnak a filmek iranya-
ban. Ezek hidnya a filmkésziték oldalan azt eredményezi, hogy hianyzik a felelds-
ségvdllalds. A jelenlegi struktara alapjan a filmek anyagi sikeressége — és ennek, a
lehetéségeknek megfelel6 maximalizalasa, ami hagyomanyosan a filmmarketing
t6 feladata — nem érdekiik a benne résztvevéknek. Ezzel korantsem azt allitom,
hogy nincsenek kivételek az alkotok, késziték kozott, nincsenek olyanok, akik a
piaci sikerességet tekintik céljuknak, hanem azt, hogy a magyar filmipar struktu-
ralis berendezkedése folytan ezek a célok nem tartoznak a rendszer alappilléreihez
ugy, mint példaul az amerikai mintaban. Tény, hogy a magyar piac kis méretének
koszonhetéen nem is lehetséges anyagilag sikeres filmet késziteni. Szintén tény,
hogy a nyelvi korlatok miatt a nemzetkozi piacra 1épés is kevésbé varhato, mint
példaul olyan orszagoknal, amelyek filmgyartasa angol nyelvli vagy olyan vildg-
nyelvil, amit szamos mas orszagban is felirat nélkiil megértenek (francia, spanyol).
Tovabba a magyar filmtorténet alapjan lathatd az is, hogy a széles tomegeket meg-
mozgato kozonségfilmek helyett inkabb a szerz6i, mtvészfilmek voltak és vannak
is tulsulyban a hazai filmek kozott.

Felmeriil6 tovabbi kérdés, hogy ebben a rendszerben milyen a filmmarketing
ma Magyarorszagon? Mivel a filmmarketinghez a mar emlitett folyamatok alapjan
a piaci eladasosztonzést, profittermelést tarsitjak globalis szinten is, a hazai filmes
vilag szintén ambivalensen all ehhez a szakteriilethez. Szamos alkotd szamara mar
maga a termékesités fogalma is negativ konnotaciéval bir, és mivel rendszerszin-
ten nincs ,.elvarva” ez a szemlélet, igy bedgyazottsaga is elmaradt Magyarorszagon.
Gyakorlata eseti, alkotofiiggd. Mégis a Magyar Nemzeti Filmalap megalakulasaval,
a fejlesztési struktira megszilarditasaval, illetve Andy Vajna hollywoodi multja-
nak és személyiségének hala, er6s6dott a filmmarketing szerepe. Vajna kiilfoldi
szakemberek bevonasaval — példaul a mar tobbszor emlitett szaktekintély, John
Durie - teremtett lehetdséget arra, hogy a filmmarketing-tevékenység megjelen-
hessen mar a gyartas el6tt allo filmek esetében. Szemlélete tovabb él, biztatd 1épés,
hogy a filmmarketing mar az emlitett harom tamogatasi lépcsé koziil a masodik,
gyartas-el6készito fazisban — ugyan csak egy marketingstratégia formdjaban -, de

megjelent a filmtervek kozelében®.

* Magyar Nemzeti Filmintézet Palyazati kiiras filmszinhdzban bemutatand6 filmalkotdsok értékesitését
el6segité marketing tevékenység tdmogatasara: https://nfi.hu/hu/palyazatok/aktualis-palyazatok/egyedi-palya-
zati-kiiras-filmertekesitest-elosegito-marketing-tevekenyseg-tamogatasara (Utolsé megtekintés: 2022. méjus 8.)
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Viszont a marketingkoncepcio a fejlesztés els6 fazisaban nem parhuzamosan fejlédik
a filmtervvel, ezért tevékenysége mindig csak koveto lehet, igy maga a filmmarketing
egy utolagos és csak magara a marketingkampanyra fokuszalé tertiletre korlatozodik.

Osszességében elmondhat6, hogy egy hagyomanyos filmmarketing-ldtdsméd van
jelen Magyarorszagon, amely éppen a hazai filmiparbol fakadé anomaliak miatt folya-
matosan reagald, kovetd szerepkorré korlatozodik. Meglatasom szerint ennek meg-
valtoztatdsahoz a hazai filmmarketinges gondolkodast kell alapjaiban megreformalni

egy, a hazai rendszerre és igényekre reflektalé szemléletmoddal.
PIACI TERMEKET FELVALTO TARSADALMI MARKA

Piaci szereplobdl tarsadalmi jelenség

Bar a Hollywood altal diktalt iranyelvek alapjan a filmekre bemutatasuktol kezdve piaci
szereploként tekintiink, a nagy studidrendszerek mikodésében mar a fejlesztés elso 1é-
pésétdl szerepet jatszanak a piaci elvarasok. Leegyszerfisitve, abbol az 6tletbdl lesz film,
ami magas piaci potencidlt hordoz magaban, és elkésziilve — mint piaci szerepl — profi-
tot termel, amit aztan tjabb filmekbe - vagy a sikert meglovagol¢ folytatasokra — for-
dit a studié. Ez a nagy stadiok ipari korforgasa, ami biztositja fennmaradasukat.

Viszont Magyarorszagon erre a fajta fenntarthatésagra és az ebbdl fakadé piaci
fokuszra nincsen intézményrendszerbdl fakadé nyomas. Ebben az esetben a kulcs,
hogy miként definidljuk marketing szempontbdl magat a filmet. A filmet nemcsak
mint piaci szerepldt, hanem mint tarsadalmi, kulturalis jelenséget is értelmezhetjitk
(KERRIGAN 2009: 175-177).

Ugyanakkor mig az els6 értelmezés magaban hordozza azt a veszély, hogy az adott
film nem piacképes — a magyar filmipar szamos, periféridra szorult alkotasa is —, addig
tarsadalmi jelenségként minden film értelmezhetd a megfelel6 absztrakcids szinten. S6t,
gondolatom szerint a magyar filmekre hagyomanyosan jellemz6 a tarsadalmi kérdések,
jelenségek bemutatdsa. A jeles német ird, Siegfried Kracauer mar a 30-as években igy
fogalmaz a filmek erds tarsadalmi szerepérdl: A rangos filmkritikus [...] csak tdarsada-
lomkritikusként képzelhetd el [...]. Kiildetése abban dll, hogy megvilagitsa a tomegfilmek-
ben rejlé tarsadalmi elképzeléseket, leleplezze az azokban rejtett ideoldgiai dllitdsokat, és

ezzel leleplezze magukat a tomegfilmeket is.” (SANDOR 1997.)
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Mindezek mellett még egy fontos szempontot megemlitiink, amely a tarsadal-
mi nézépontot tagithatja. Alain Badiou francia filozéfus szerint a film nem csupan
képekbdl all. Szoros kapcsolat fiizi mas miivészeti agakhoz is. Példaul a szinhazhoz,
regényhez, zenéhez, épitészethez, mivel ezek mindegyike kiilonboz6 szinten egyiitt
mozog magaval a filmmel, s gyakran a film jellemz6 részévé valik, olykor uj jelentéssel
ellatva azt. (BAp1ou 2014.)

Termék kontra marka

Abban a kérdésben, hogy a filmmarketing miként kozvetitheti ezt a tarsadalmi, kul-
turalis konstruktumot, érdemes ellépni a kozvetlen targytol. Mindennapi életiinkben
termékeket hasznalunk, de a markaknak van hatasa személyiségiinkre. Kozhelyes
megfogalmazas, de a terméket haszndljuk, a markat éljiik. Ennek oka, hogy mig a ter-
mékhez racionalis indittatasok kotnek, addig a markahoz emocionalisak. Robert Ma-
rich Marketing to Moviegoers ciml konyvébdl mar korabban idéztiik, hogy egy film
esetében a fogyasztok emocionalis megszolitasa a cél. Ezzel lehet bevonni a nézét a
film vilagaba, miel6tt még egyaltaldn latna azt. Globalis szinten ma mar a markak az
uralkodok, és nem a termékek, s a filmes vildgban is egyre inkébb elterjedt a filmek
markaként val6 azonositasa.

A hollywoodi gyakorlat szerint a marka a termékevoltci6 cstucsa. Példaul mikor
egy sikeres filmet folytatasok kovetnek — akar kiilonb6z6 médiumokban mas és mas
torténetek —, és ennek nyoman megsziiletik egy franchise. Egy globalis jelenség, mint
példaul a Star Wars, a Pirates of The Carribean, vagy a Transformers. Ez alapjan arra
kovetkeztethetnénk, hogy egy sikeres film (termék) névi ki magat franchise-a (mar-
ka), de ez az evolucionista szemléletmod tobb oldalrél is megkérddjelezhets. Mar a
filmes vilagban is tapasztalhato, hogy ahogy Jeffrey C. Ulin is fogalmaz a The Business
of Media Distribution cimi konyvében, egy film fejlesztésének els6 lépésében két ut all
a fejlesztOk el6tt: a markaépités és a markakiterjesztés (ULIN 2010). Utobbira példaként
hozhat¢ az elébbi két franchise, a Pirates of The Carribean, ami egy sikeres Disneyland
latvanyossag atiiltetéseként kezdte filmes karrierjét, mig a Transformers els6 animacios
adaptacidja a népszert gyerekjaték nyoman sziiletett meg. Ugyanakkor tudatos mar-
kaépitésre is taldlunk példat, a 2009-es Avatart. Ez idaig egyetlen egy film késziilt csak

el, mégis olyan erés markaként épitették fel, hogy meghatarozoé jelenség a mai napig is.
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Bar talalunk a filmes vilagban is példat, mégis ez a szemlélet lemaradasban van a
legfrissebb marketingtrendektdl. ,,A mdrka ugyanis nem a polcokon, hanem a fejekben
és szivekben él: az ember zsigeri belso érzése egy termékril, szolgaltatdsrol vagy villa-
latrol.” (Papp-VARY 2007.) A marketing nem evolucids fejlédésként tekint a termék
- marka viszonyra, hanem mint a fogyasztoval mas szinten torténd kapcsolatterem-
tésre. ,A termék bdrmi lehet, amit a piacon figyelemre, megszerzésre, haszndlatra, vagy
elfogyasztasra kindlnak, amellyel sziikségletet vagy igényt elégitenek ki, és ugyanakkor
a mdrka valdjaban termék, de olyan, amely a terméket szamos uj dimenzioval béviti,
hogy meghatdrozott médon megkiilonboztesse a tobbi, ugyanazt a sziikségletet kielégité
terméktol.” (NADAsSI 2013: 136.) Regiszterkiilonbség van a két entitds kozott, igy kom-
munikacids szinten egymastol stratégiailag eltérd iranyokat kovetnek.

A filmes vilagban 1év6 evolucionista markafogalom abbol fakad, hogy a markara
mint piaci potencialra tekintenek. Egy globalis franchise minden szinten pénzforrast
biztosithat a nagy studioknak. Viszont Magyarorszagon, ahol a filmes ipar rendszeré-
bél fakaddan a piaci fokusz kivitelezhetetlen, lehet-e létjogosultsdga a filmnek mint
mérkanak? Papp-Vary Arpdd igy fiizi tovabb az el6bbi idézetet: ,,Fontos, hogy »zsigeri
érzésrél« van szo, nem pedig valamiféle raciondlis, tudomdnyos tényekkel aldtamasztott
megallapitdsrol” (Papp-VARY 2007.) Tehat a marka az emdciokat célozza meg a ter-
mék racionalizmusaval szemben az emberek fejében. Ennek tiikrében minden egyes
film marketingje esetében a leghatasosabb ut, ha markaként tekintiink magara a film-

re, és ennek a ,,fejekben vald” épitésére helyezziik a hangsulyt.

A tarsadalmi marka létjogosultsaga

Ennek alapjan a filmek népszertsitésekor hatékonyabb az érzelmi bevonast épitd
markafogalom jelent6sége/hangsulyozasa, mint a racionalis meggy6zésen alapul6
termékjelleg. Fontos, hogy elszakadjunk a marka filmpiaci értelmezésétdl, és sokkal
inkabb egy emocionalis azonosulasi feliiletként tekintsiink rd, szemben a termék ra-
ciondlis érvrendszerével. Ennek kapcsan érdemes megemliteni a filmek megvaltozott
fogyasztasi szokasait is. Korabban a filmek a mozikban ,,Iéptek ki a piacra’, majd ezt
kovetSen keriiltek tovabbi hordozokra és jutottak el a nézékhoz mas feliileteken is.
Ezt a modellt természetesen a fesztivalszereplések a mozikba keriilés el6tt vagy azt

kovet6en még arnyalhattak, de ez volt a hagyomanyos utja egy filmnek, a mozitdl par
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évvel késobb a kereskedelmi tv-csatornak délutani matinéjaig. Ezt a fokozatossagot,
piacrdl piacra val¢ kiszamithato ,vandorlast” még képes volt kovetni a termékmarke-
ting. Mdra ez a rendszer gyokeresen megvaltozott. Nemcsak a streaming-szolgaltatok
eldretorésével. A dinamikus fogyasztoi kulturanak kdszonhetéen a filmek folyamatos
szerepldi lehetnek a tdrsadalmi, kulturalis kozbeszédnek. A termék statikus, mig a
marka egy dinamikus jelenség. Dinamikaja abbdl fakad, hogy nem a polcokon, hanem
a fejekben létezik. A termék a passziv fogyasztokra épit, mig a marka egy tarsadalmi
jelenség, amely az aktiv befogaddkkal torténdé parbeszéd soran sziiletik meg — a be-
fogadoi szempontok érvényesiilésének jelentdsége parhuzamosan mas tudomanyte-
riiletek diskurzusaiban is fokozatosan er8sodé vizsgalati szempont, ezzel igazolva a

szemléletvaltas kortars relevancidjat. (GERMAN 2022: 564-573.)

KONKLUZIO

A filmmarketing elméleti megkozelitése szamos ponton hordoz kihivédsokat. Nem-
zetkozi szakirodalmi feldolgozottsaga er6sen Hollywood-fokuszu, ezaltal a tudo-
manyteriilet alappillérei is az amerikai studidrendszerben kialakult moédszereket
titkrozik. A film, mint piaci termék a filmmarketing szempontjabdl egy olyan ki-
indulasi pont, ami bar a hollywoodi filmgyartasban sikeresen mukodik - szamos
szerz$ kritikdja alapjan is —, az eurdpai filmgyartasba kevésbé iiltethet6 at. Ennek
oka nem abban rejlik, hogy a hollywoodi médszerek hibasak, sokkal inkabb ab-
ban, hogy Eurdpaban a filmkészités intézményrendszere mas alapokon nyugszik.
Ezt az alapvet6 kiilonbséget tovabb erdsitik a nyelvi korlatok, valamint a legtobb
eurdpai orszagra jellemzd szlik piaci lehetdségek folytan létrejott egyedi filmipari
légkor. Ezen Osszetevok mar strukturalisan is jelzik, hogy globdlisan alkalmazha-
té filmmarketing-modszertan helyett mindig az adott orszag filmiparara épilé és
filmkészitési kulturajara reflektald lokalis filmmarketing-mddszertan fejlesztésére
van sziikség.

A filmkommunikdcio - a filmfejlesztés els6 fazisatdl jelen 1év6 - organikusan ma-
gaval a filmmel egyitt fejlédé modszertan, amely elsésorban abban kiilonbozik az ed-
dig megszokott eljarasoktol, hogy nem statikus piaci termékként, hanem dinamikus
tarsadalmi markaként tekint a filmre. Dinamizmusénak alapja, hogy beemeli a film

torténetének horizontalis, narrativ sikon torténé bévitésének lehetdségeit, mikozben
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ezt a komplex torténetuniverzumot vertikélisan is mozgatja — mint kulturalis és tar-
sadalmi konstruktumot - a k6zonség, és mds, a mindennapi életiinket meghatarozé
jelenség referenciarendszerében.

Magyarorszagon az alapoktol kell felépiteni ezt az Gj szemléletet. Ennek elsé 1épése
mégis annak a hagyomanyos megkozelitési rendszernek a megkérddjelezése, amely a
hollywoodi példakat allitja kozéppontjaba. Ezek feliilvizsgalata adja meg annak alap-
jat, amelynek mentén végezetiil definialasra keriil a filmmarketing egy djfajta meg-
kozelitése. Ezt nevezhetjiik filmkommunikaciénak. A filmkommunikacié organikus,
a filmmel egyiitt fejl6dé kommunikacids folyamat, amely — mint hangstlyoztam -
nemcsak horizontalisan tagithat6 torténetuniverzumként tekint a filmre, hanem ver-
tikalisan is elmozditja a megszokott piaci termék szerepbdl azt. Tarsadalmi, kulturalis
jelenségként tekint ra, képes arra, hogy kozelebb hozza egymashoz a kiilonb6z6 tarsa-
dalmi csoportokat, kulturalis kozosségeket, ugyanakkor nyitottabba tegye a nézdéket
érzékenyen reagalva kornyezetiikre, s ezt egy tarsadalmi markaként kozvetitse a ko-
z0nség felé. Kozosséget épit — és bevonva a kozosséget — a markat képes tovabbfejlesz-
teni abbdl a parbeszédbdl, ami kialakul az alkotdk és befogadok kozott.
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TANACS ESZTER

NEGYVENEVES KOR FELETT ANYAVA VALNI

A késéi gyermekvallalas kvalitativ vizsgalata

BEVEZETES

A nyugati vildgban a ndk egyre késdbbi életkorban viéllaljak els6 gyermekiiket, 35
éves kor felett ugyanakkor az életkor elérehaladtaval a gyermekvallalas esélye egyre
csokken, és egyre nagyobb kockazattal jar. Bar az asszisztalt reprodukcios eljarasok
sok esetben lehetdséget teremtenek a sziilové valasra késébbi életkorban is, ezek ha-
tékonysaga is csokken az életkor elérehaladtaval (Stpos 2020; SzaLma 2016). Mind-
azonaltal nemcsak az életkor és az ezzel szorosan Osszetiiggd biologiai lehetdségek jat-
szanak szerepet a gyermekvallalassal kapcsolatos dontésekben, hanem szamos olyan
egyéb tényezd is, mint a pdrtalalds vagy hogy a gyermeket életkoruk fiiggvényében
varhatoan fel tudjak-e nevelni a sziil6k (SzaLma-TAKACs 2014).

Vannak, akik azt hangsulyozzak, hogy 35-40 éves kor felett tudatosabban vallal-
nak gyermeket az emberek, jobb esélyeket tudnak biztositani gyermekeiknek (Mc-
LANAHAN 2004, idézi BEAUJOUAN-SOBOTKA 2017; VANYA-SZILI-DEVOSA-BARTFAI
2015), de a tarsadalom 6nzoként, karrieristaként, felelétlenként gondol az idésebb
szuldkre (SHAW-GILES 2009; BuDDS-LOCKE-BURR 2013, idézi BEAUJOUAN-SOBOTKA
2017).

A GYERMEKVALLALAS KESOBBI ELETKORRA TOLODASANAK OKAI

A nyugati vilagban évtizedek 6ta megfigyelhet6 tendencia az els6 gyermek vallalasa-
nak egyre késébbre tolddasa. A jelenségre értelmezési keretet nyujthat az igynevezett
masodik demografiai atmenet (LESTHAEGE-VAN DE Kaa 1986, idézi PAks1-KIRALY-
LUKSANDER 2014), amely az 1960-70-es évek Ota a vilag szdamos orszagaban megfi-

gyelhetd valtozasokra utal. Ezek tobbek kozott a megvaltozott gazdasagi és munka-
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piaci kortilmények, anyagi jolét, az individualizacié térnyerése, az oktatasi expanzio,
az egyre késébbre tolodd felnétté valas, melyekkel parhuzamosan a tarsadalmi nor-

mak, értékek, szerepek is valtozasnak indultak (PAksI-KIRALY-LUKSANDER 2014).

AZ ANYAVA VALAS ELETKORI VALTOZASAI MAGYARORSZAGON

Magyarorszagon 1960-ban az elsé gyermek sziiletésekor a nék atlagéletkora 22,8 év
volt, 2001-ben 25,2 év, 2004-ben 26,5 év, 2008-ban pedig 27,7 év (PaksI-KIRALY-
LuksANDER 2014; KSH 2005, idézi BERNARD-KR1ZzsA 2006). 2011-ben a gyermeket
vallalé nék atlagéletkora elérte a 30 évet (KAPITANY-SPEDER 2012). A n6k ma mar
nemritkan 35. életéviik utan vallalnak gyermeket, a 40-49 éves n6k termékenysége is
emelkedik (KSH 2021), ugyanakkor 2001-es és 2011-es adatok szerint Magyarorsza-
gon az Osszes élve sziiletett gyermek 99,8%-a megsziiletett az anydk 40 éves koraig,
a 40 éves kor felett anyava valé nék szama rendkiviil alacsony, évente kétszaz kortli
(KAPITANY 2015).

A GYERMEKVALLALAS ELETKORI HATARAI

Mig a demografiai, szociologiai tudomanyos munkdk a 15 és 45 év, illetve 15 és 49 év
kozotti ndket tekintik sziill6képes korunak (KSH 2021, idézi LAKATOS-PAPAY-ADAM-
BALOG 2014; SPEDER 2006), a gyermekvallaldsnak van egy bioldgiai szempontbdl op-
timalis életkora, a nék 25 és 34 éves kora kozott (Stpos 2020). Ennek oka egyrészt,
hogy 35 éves kor felett csokken a néi termékenység, masrészt az ennél fiatalabban
vagy id6sebben vallalt gyermekek esetén nagyobb az egészségi kockazat az anya és
a gyermek szempontjabol is. Az idGsebb, elérehaladott anyai életkort a 35. életévtdl,
mig az igen elérehaladott életkort a 45. életévtdl szamitja a szakirodalom (WHO 2008,
idézi VANYA és mtsai 2015).

Mig egy egészséges 30 éves ndnek egy-egy ciklus soran atlagosan 20%-os esélye van
a teherbe esésre, 40 éves korban 5% alatti (Age and Fertility 2012, idézi SzaLma 2016).
A petesejtek szama csokken az életkor elérehaladtaval, 40 éves kor felett a petesejtek

mindsége is nagymértékben romlik, és ezzel parhuzamosan hormonalis véltozasok
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is zajlanak, amelyek a petefészek elégtelen reproduktiv mtikodéséhez vezethetnek.
Mindezek mellett az életkor elérehaladtaval né a fertilitasra negativ hatast gyakorld
betegségek, példaul az endometridzis, a kismedencei gyulladasok el6forduldsi gyako-
risaga is (BERNARD-KR1zsA 2006).

Bar az orvostudomany folyamatosan kitolja a gyermekvallalas biologiai hatarait, az
asszisztalt reprodukcios eljarasok sikerességének valdszintisége is csokken az életkor
el6érehaladtaval, illetve a legtobb eurdpai orszagban ezek az eljarasok csak bizonyos
életkorig vehetdk igénybe (SzaLma 2016). Az asszisztalt reprodukcios eljarasok gyer-
meksziilésben mért sikerességi rataja megkezdett ciklusokra vonatkoztatva 17-18%
koriili (GResz 2012, idézi SzIGETI-PAPAY-PERCZEL FORINTOS 2015).

Magyarorszagon a 2010-es egészségiigyi minisztériumi protokollban ellenjavallatként
fogalmaztak meg a 45. évben meghatarozott reprodukcids korhatar tullépését (Szarma—
TAKACS 2014, idézi SzaLmA 2016). Az eltérd életkori korlatozasok, illetve példaul a pe-
tesejt-donacid, embriddonacio orszagonként eltérd szabalyozasa miatt megfigyelhetd a
reprodukcids turizmus jelensége, hazankbol példaul Csehorszagba, Szlovakiaba.

Az id3sebb anyai életkorban vallalt terhesség fokozottabb kockazatokkal jar a
gyermek és az anya szempontjabdl is. Emelkedik példaul a kromoszémarendellenes-
ségek, a vetélés, a korasziilés és a csaszarmetszés gyakorisaga (KaTona 2002, WHO
2008, idézi VANYA és mtsai 2015).

Fontos megemliteni tovabbad, hogy az emberek altaldban tulbecsiilik a nék fogam-
zasra vald képességét és az asszisztalt reprodukcids eljarasok sikerességi aranyat is
(LAMPIC-SKOOG SVANBERG-KARLSTROM 2006, idézi PAPAY-GELLERT 2015). Sokszor
még a magas iskolai végzettségli nok fertilitastudatossaga is alacsony, hianyos a tu-
dasuk a biologiai mikodéssel, termékenységgel és a késéi gyermekvallalas esélyével
és rizikotényezoivel kapcsolatban (LAMPIC és mtsai 2006; DANILUK-KOERT-CHEUNG

2012, idézi BEAUTJOUAN-SOBOTKA 2017; PApAY 2012).

A KESOI GYERMEKVALLALAS OKAI, ELONYEI ES HATRANYAI
AZ ERINTETTEK SZEMSZOGEBOL

Bar a kozhiedelem szerint a késdi gyermekvallalas hatterében tobbek kozott a kar-
riercélok els6bbsége all (SHAW-GILLES 2009; BupDs-LOCKE-BURR 2013, idézi
BEAUJOUAN-SOBOTKA 2017), tobb elérehaladott korban anyava valé nékkel késziilt
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kvalitativ kutatds (BROWNING 2007; COOKE-MILLS-LAVENDER 2012; SCHLOSSBERG
Ruzza 2008) ramutatott, hogy a késdi gyermekvillalds sok esetben nem dontés kérdé-
se. Leggyakrabban a megfelelé partner meglétének hianya 4ll a hattérben (BROWNING
2007; COOKE-MILLS-LAVENDER 2012).

BROWNING (2007) olyan amerikai n6k korében végzett kvalitativ kutatast, akik 35
éves koruk felett vallaltak els6 gyermekiiket. Elonyként a kovetkezékrol szamoltak be:
stabil anyagi helyzet, flexibilis karrier, Gj tarsas kapcsolatok, illetve a meglévok javu-
lasa; mig hatranyként jelentkezett: csokkend fertilitas, egészségi nehézségek, energia-
hiany, valtozasok a tarsas kapcsolatokban, anyagi kotelezettségek, félelem a genetikai
rendellenességektol, aggodalom, hogy vajon aktivan részt tudnak-e majd venni gyer-
mekiik életében, latjak-e majd gyermekiiket felnoni.

SCHLOSSBERG Ruzza (2008) 19 amerikai, 40 év felett anyava valé né kvalitativ
vizsgalataval azt talalta, hogy a gyermekvallalasig vezet6 hosszu, kiizdelmes tt miatt
az anyak elsopro erejii szeretetet éreznek a gyermekiik irant, és jobban tudjak értékel-
ni 6ket. Ugyanakkor az atélt veszteségek, az aggddas és a jovovel kapcsolatos félelmek
a koruk és az anyasagig vezet hosszu ut miatt szintén hangsulyosan megjelentek.
Megjelent még hatranyként a kapcsolatok megvaltozasa, a szexudlis élet hattérbe szo-
ruldsa, és az, hogy allanddéan tudatdban vannak az idé mulasanak.

CoOKE és munkatdrsai (2012) vizsgalataban hangstlyosan megjelent az is, hogy
azok a vizsgalati személyek, akik nem vettek részt asszisztalt reprodukcids eljarasban,
nem voltak tisztaban a 35 év feletti gyermekvallalds szamos kockazataval. Vicsex Lilla
(2018) fokuszcsoportos kutatdsa hasonlé eredményt hozott magyar mintan: a fiatal
nék mind sajat fertilitasuk, mind a lombikeljaras kapcsan szamos pozitiv tévhittel él-
nek, az életkor szerepét bagatellizaljak, helyette olyan kontrollalhat6 tényezdéket emel-

nek ki a fertilitas kapcsan, mint az egészséges életmad.

Célkitiizések

Vizsgalatom célja feltarni a késéi gyermekvallalassal kapcsolatos tényezdket, f6bb
mintazatokat Magyarorszagon: milyen okok vezetnek a késéi gyermekvallalashoz,
hogyan élik meg az érintettek, milyen elényoket, hatranyokat tulajdonitanak annak,
hogy 40 éves koruk felett valtak anyava, milyen félelmek kapcsolédnak ehhez, és ho-

gyan viszonyul hozza a kornyezetiik.
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Vizsgalati személyek

A vizsgalati személyek toborzasa holabda médszerrel, kényelmi mintavétellel tortént.
A vizsgalatban kizarélag olyan n6k vehettek részt, akik 40 éves koruk felett vallaltak
els6 gyermekiiket, mert bar az iddsebb, elérehaladott anyai életkort a 35. életévtol
szamitjak, a 40. életév felett a gyermekvallalds esélyének csokkenése még kifejezet-

tebb. Ot személy vett részt a vizsgalatban.
Vizsgalati modszer

Kvalitativ vizsgalatom soran, mely egyéni keretben, online platformokon zajlott, fé-
lig strukturalt interju felvételére keriilt sor, online formaban. Az interjukérdések a
40 éves kor feletti anyava valds indokaira, ennek megélt el6nyeire, hatranyaira, a
késoi gyermekvallalassal kapcsolatos félelmekre, a kdrnyezet viszonyuldsara vonat-
koztak.

Eljaras

Az adatok elemzéséhez a tematikus analizis mddszerét alkalmaztam (BRAUN-CLARKE
2006; TERRY-HAYFIELD-CLARKE-BRAUN 2017). A tematikus analizis mddszerének
lépéseit kovetve az atirt szoveget kddoltam, a kddokat kategdriakba rendeztem, majd

elneveztem e kategoriakat, tematikus csoportokat.
Eredmények

Demogrdfiai jellemzék

Az 6t vizsgalati személy atlagéletkora 45, a legfiatalabb vizsgdlati személy 42, a leg-
idGsebb 48 éves. Minden vizsgalati személy hazassagban él, felséfoku végzettséggel
rendelkezik, anyagi helyzetét atlagosnak vagy atlagosnal jobbnak itéli meg. Harom
vizsgalati személy a févarosban, ketten kisvarosban élnek.

Az alabbi tablazat néhany f6bb jellemzét foglal ossze.
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Parkapcso- | Probalkozasok Gyermekval- Foganas Eletkor Vizs-
lat idotar- | kezdete és a gyer- | lalast nehezité | koriilményei agyermek | galati
tama (év) | mek sziiletése egészségi sziiletése- | személy
kozott eltelt idé | tényez6k kor (év) életkora
(év) (év)
1. v.sz. 16 10 PCOS természetes 41 42
here- fogamzas
visszértagulat
2.vsz. |8 3 korai embridédonor 45 48
petefészek- lombik-
kimeriilés eljaras
3.vsz. |25 10 glutén- lombikeljaras 40 és 44 47
érzékenység
Ppajzsmirigy-
problémak
inzulin-
rezisztencia
férfi oldali
nehézségek
4.v.sz. 10 8 endo- petesejt- 43 44
metridzis dondcio
korai pe- lombik-
tefészek- eljaras
kimeriilés
5. v.szZ. 10 2 - természetes 41 44
fogamzas
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Mintdzatok
A késéi gyermekvillalds tematikus analizise 9 f6 témat, mintazatot tart fel, melyeket a

kovetkezékben bemutatok.

1. A késéi gyermekvallalds nem tudatos dontés eredménye és kiizdelmes it vezet hozza
Kiilonb6z6é okokbdl ugyan, de egy interjualany sem tudatos dontés alapjan vallalt
gyermeket 40 éves kora folott. A gyermekvallalas kitolddasanak hatterében a kovet-
kez6 okok jelentek meg: termékenységi nehezitettség (pajzsmirigyproblémak, inzu-
linrezisztencia, PCOS, korai petefészek-kimeriilés, endometriozis, herevisszértagulat,
tobb sikertelen asszisztalt reprodukcids eljaras), késéi partalalas, egyéb életesemé-
nyek, életkoriilmények.

Minden esetben fizikélisan és lelkileg is megterheld, veszteségekkel teli idészak
el6zte meg a sikeres gyermekvallalast. Kérdésemre, hogy ha a vizsgalati személy kony-
vet irna a gyerekvallalassal kapcsolatos torténetérdl, milyen cimet adna neki, a rogos,

nehéz utat, a kiizdelmet emelték ki, illetve a kiizdelmes ut gytimolcsét.

2. Nem az életkor a meghatdrozo

A gyermekvallalas legfontosabb eléfeltételeként, kritériumaként négy vizsgalati sze-
meély a megfelel6 parkapcsolatot, partnert hatdrozta meg, akivel valoban kézdsen tud-
jak nevelni a gyermeket. Masodik kritériumként négy vizsgalati személy a viszonylag
stabil anyagi hatteret emlitette, illetve a tarsat, aki a gyermek els6 éveiben el tudja
tartani a csaladot.

A gyermekvallalds életkori hatdrai kapcsan két interjuialany gyermekei sziiletése
el6tt a 40 éves kort tartotta lélektani hatdrnak, ami utdn mar nem vallalna gyerme-
ket, ugyanakkor ez a gyermekvallalasig vezetd nehezitett titon valtozott. Abban, hogy
ki hany éves koraig probalkozott, illetve probalkozott volna a gyermekvallalassal, az
életkor helyett inkabb mads tényez6k, példaul a sikertelen prébalkozasok veszteségél-
ményei és az anyagiak jatszottak szerepet. Arra a kérdésre pedig, hogy legkorabban és
legkésébb hany éves koraban ajanlatos egy nének az elsé gyermekét vallalnia, a leg-
tobb interjualany megengedé valaszokat adott. Az életkor helyett inkabb azt tartottak

fontosnak, mikor érzi tigy a né, hogy felkésziilt a gyermekvallalasra.

SZOCIALPEDAGOGIA » 24 « 2024 « MAPPA



NEGYVEN EVES KOR FELETT ANYAVA VALNI 149

3. Félelem attol, hogy beteg gyermek sziiletik
Harom anya, akiknek a gyermekei sajat ivarsejttel fogantak, arrél szamolt be, hogy
szorongtak amiatt, hogy beteg gyermekiik sziiletik-e. Tudtak a kés6i gyermekvallalas-

sal jar6 genetikai és egyéb rendellenességek kockazatanak novekedésérol.

4. Hianyos és eltéré informdcidk a késéi gyermekvallalds esélyeirdl, kockdzatairdl

A kés6i gyermekvallalas, gyermeksziilés kockazataival és esélyeivel kapcsolatban
eltér6 ismeretekkel rendelkeztek a vizsgalati személyek. Egyikiik arrél szamolt be,
hogy 40 felett az egészségligyi rendszerben , ketyegé bombaként” kezelték, egy masik
interjualany pedig azt mondta, egy orvos sem tdjékoztatta arrol, hogy a kora miatt
barmilyen kockédzata lenne a varanddssagnak, sziilésnek. A természetes sziilés vagy
csaszarmetszés kérdése majdnem minden interjialanynadl felmerilt, hasonloképp el-
lentmondéasos moédon.

A 40 éves kor feletti gyermekvallalds sikerességének esélyérdl szintén eltéré elkép-
zelésekkel, informaciokkal rendelkeztek a vizsgalati személyek. Volt, aki nem gondol-
ta, hogy kisebb esély lenne a teherbe esésre és a magzat kihordasara az életkor elére-
haladtaval, egy masik interjualany pedig azt hangsulyozta, hogy a statisztikak csak
szamok. Egy interjualany szerint a bulvarsajto is nagy szerepet jatszik abban, hogy az

emberek nincsenek tisztdban a kés6i gyermekvallalas nehézségeivel, valos esélyeivel.

5. A késéi gyermekvadllalds el6nye: érettség, bolcsesség, fiatalosnak kell maradni

Minden interjualany megfogalmazta a késéi gyermekvallalas elényeként, hogy mar
higgadtabbak, kiforrottabb személyiségek, bolcsebbek, tobb az élettapasztalatuk, tii-
relmesebbek, mashogy tudnak mar foglalkozni egy gyermekkel, mint kordbban tették
volna. Anyagilag, a karrierjiikben mar kitaposott tton jarnak. Mar nem foglalkoztat-
ja 6ket, hogy nem éltek, nem utaztak, valoban a gyermek a prioritas. Mindemellett
elényként arrdl is beszamoltak, hogy a gyerekek rakényszeritik 6ket arra, hogy fiata-

losak maradjanak, odafigyeljenek magukra, egészségesen éljenek.

6. A késéi gyermekvadllalds hatranya: egyke marad a gyerek, szorongds a jovitdl, fizika-
lisan megterhel6bb
A kés6i gyermekvallalas hatranyai kozott leghangsilyosabban az jelent meg, hogy

nem lesz testvére a gyermeknek. A masik hangsulyos mintazat a kés6i gyermekvalla-
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las hatranyai kozil az attol valo szorongas, félelem, hogy meddig tudnak majd jelen
lenni gyermekeik életében, meddig tudjak ket kisérni, nem lesznek-e a gyermekeik
terhére. Megjelent még, hogy 40 felett fizikalisan nehezebb sziilének lenni, mint ko-

rabban lett volna, nehezebben hajolgatnak, éjszakaznak, faradtabbak.

7. A kornyezet pozitiv viszonyuldsa a gyermekvdllaldshoz

Minden interjialany arrél szamolt be, hogy a csaladjuk, a barataik, kollégaik, bizal-
masaik nagyon drukkoltak nekik, és veliik egyiitt oriiltek a gyermeknek. Senki nem
tett megjegyzéseket arra, hogy miért ilyen késén sziiltek, mindenki tamogato volt. Az

orvosok, egészségiigyi személyzet tdimogatasat is tobben kiemelték.

8. A kiizdelmes 1it kovetkezményei: hdla és megbecsiilés, szorongdsok, elvdrdsok

Szinte minden interjualany megfogalmazta, hogy nemcsak esetitkben, de az ismerdsi
koriikben is a kiizdelmes ut miatt sziilettek késén a gyermekek, és emiatt jobban meg-
becsiilik a gyermekaldast. Egy vizsgalati személy a gyermekvallalds nehezitettségének
tulajdonitotta, hogy gyermeke elsé életévében folyton szorongott, nehogy valami baja
essen a gyermeknek, egy masik interjaalany pedig arrol szamolt be, ennyi kiizdelem

és varakozas utan azt varta magatdl, hogy tokéletes anya lesz.

9. Dondcio: adomdny és szorongdsok

Az 6t vizsgalati személybdl ketten donorivarsejttel sziiltek. Egyikiik azt emelte ki, hogy
nagyon hadlds, ,,isteni adomany”, hogy ma mar erre is van lehetéség. A donorembrids
édesanya pedig félelmét fejezte ki amiatt, hogy nem lehet tudni, kik a gyermeke bio-

légiai sziilei.

OSSZEGZES

A kés6i gyermekvillalas tematikus analizise a kovetkez6 9 f6 témat, mintdzatot tarta
fel: 1. A kés6i gyermekvallalas nem tudatos dontés eredménye és kiizdelmes ut vezet
hozza; 2. Nem az életkor a meghatdrozo; 3. Félelem attdl, hogy beteg gyermek sziile-
tik; 4. Hidnyos és eltérd informaciok a kés6i gyermekvallalas esélyeirdl, kockazatairol;

5. A kés6i gyermekvallalas el6nye: érettség, bolcsesség, fiatalosnak kell maradni; 6. A
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"

késéi gyermekvallalas hatranya: egyke marad a gyerek, szorongas a jovétdl, fizikalisan
megterhel6bb; 7. A kdrnyezet pozitiv viszonyulasa a gyermekvallalashoz; 8. A kiizdel-
mes ut kovetkezményei: héla és megbecsiilés, szorongasok, elvarasok; 9. Donacié: ado-
many és szorongasok.

Vizsgalatom a témaban végzett korabbi vizsgalatokkal (BROWNING 2007; COOKE-
MILLS-LAVENDER 2012; SCHLOSSBERG Ruzza 2008) egybehangzdan megallapitotta,
hogy a késéi gyermekvallalas legtobbszor nem tudatos dontés kérdése, medddségi
problémak, a megfelel partner hidnya, illetve egyéb életesemények, életkoriilmények
vezetnek ahhoz, hogy a nék késobbi életkorban vallalnak gyermeket.

A késéi gyermekvallalas hatranyaként korabbi vizsgélatokhoz hasonléan kutata-
somban is megjelent a csokkend fertilitds, félelem attdl, hogy a magzatnak genetikai
rendellenessége lesz, illetve a félelem attol, hogy aktivan részt tudnak-e majd venni a
sziilok gyermekiik életében, latjak-e majd felnéni. Hatranyként megjelent tovabba az
is, hogy az id6s életkor miatt testvére mar nem lesz a gyermeknek.

A 40 éves kor feletti anyava valas eldnyeként SCHLOSSBERG Ruzza (2008) vizsgalata-
hoz hasonldéan mintamban is megjelent azt, hogy a gyermekvallalasig vezetd kiizdelmes
ut miatt jobban tudjak értékelni a gyermekiiket, és ugy érzik, valéban készen alltak a
gyermekvallalasra, erre az életkorra érettebbek lettek. Megjelent emellett az is, hogy a
gyermek rakényszeriti arra az anyat, hogy fiatalos és egészséges maradjon.

CooKE és munkatarsai (2012) vizsgalatainak eredményeivel Osszecsengett az is,
hogy nem minden vizsgalati személy rendelkezett teljes korti informdcidval és isme-
retekkel a kés6i gyermekvallalas kockazataival kapcsolatban, illetve vizsgdlatomban is
problémaként jelent meg a késéi gyermekvillalas torzitott dbrazolasa a sajtoban.

A vizsgalat eredményei ramutatnak olyan, a kés6i gyermekvallalassal kapcsolatos
tényezOkre, amelyeket az egészségiigyi ellatasban, pszicholdgiai tdmogatasban és a
médiaban is érdemes figyelembe venni, és felhivjdk a figyelmet a fertilitastudatossag
novelésének és az ismeretterjesztésnek a fontossagara.

Dolgozatom tovabbi kérdésfeltevéseket implikal, melyeket a jovébeni kutatasok-
ban érdemes lenne vizsgalni. Célszer(i lenne nagyobb mintdn vizsgalni a késéi gyer-
mekvallalas kérdéskorét annak feltarasara, hogy milyen tovabbi mintazatok jelennek
meg a gyermekvallalas életkori kitolodasaban. Késdbbi vizsgalatokban érdemes lehet
figyelmet szentelni a donorivarsejtekkel torténé késoi gyermekvallalas kérdéskoré-

nek, illetve differencidlni a tekintetben is, hogy milyen idds a gyermek.
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Vizsgalatom érvényességét tobb modszertani korlat is behatarolja. Az eredmények
altalanosithatésaga problematikus, a kis mintaszam és a kényelmi mintavétel miatt
gyenge a vizsgalat altalanosithatdsdga. Mintdm nem reprezentativ, abban feliilrepre-
zentaltak a hazas, fels6foku végzettségli és atlagos, atlag feletti anyagi helyzetben 1évé
nék. Mindezen tényezdk vizsgalatom eredményeit torzithatjak.

A mintaszdm novelése és a célzottabb mintavétel novelhetné a vizsgalat dltalano-
sithatosagat, eredményeim mindazonaltal ramutatnak arra, hogy a kés6i gyermekval-

lalas vizsgalata relevans kutatasi teriilet.
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PASZTOR KATALIN

MEDDOSEGI ELETHELYZETEK
A CSALADALLITAS SZEMSZOGEBOL

(ANGSTER MARIA: Babatirténetek — Atvett sorsok és sajat multunk a baba tjdban.
Ursus Libris, Budapest 2021. 232 oldal. ISBN 978 615 578 636 5)

Ismeretterjesztd, egyben onsegité konyv, mely a csaladallitas szemszogébdl vizsgalja
az ismeretlen eredetli medddség kérdéseit. Az Egészségiigyi Vilagszervezet (WHO)
legfrissebb jelentésében olvashatd, hogy minden hat parbél egy meddé a vilagon, en-
nek megfeleléen egyre tobb irds foglalkozik a témaval, mas és mas aspektusbdl meg-
kozelitve azt. Ez a konyv a csalddallitas nyujtotta lehetségekkel igyekszik megismer-
tetni az olvasdkat, és a fizikai okokkal nem magyarazhat6 gyermektelenség mogotti
vélt sorsatvallaldsokat keresi.

A kotet szerzdje dr. Angster Maria, klinikai gyermek-szakpszicholdgus és pszicho-
terapeuta, egyben csaladallitds-vezeté és -kiképzd. Tanulmanyait Németorszagban
kezdte a csaladallitds tertiletén, majd itthon is kiképzové valt. A praxisdban 6sszegytilt
tapasztalatok alapjan kezdett el intenzivebben foglalkozni a kérdéssel, melyrdl el6szor
2009-ben irt egy magazin hasabjain. Id6kozben tobb kotetben is szerepelt tarsszerzo-
ként, majd az 2013-ban megjelent Ikertorténetek cimii konyvében is jelentek mar meg
olyan torténetek, amelyek a sikertelen babavarassal voltak kapcsolatosak. Ez a kotet
ezen korabbi munkak osszeérése, hogy Uj megkozelitéseket mutasson az érintettek
szamara.

A konyv kittizott célja, hogy a babavarashoz kotheté nehéz sorsokkal ne csak a
filmekben és regényekben taldlkozzunk, hanem az ezt atélé emberek legintimebb tor-
ténetei masok segitségére legyenek abban, hogy reményt adjanak és felhivjak a figyel-
met Gjfajta megoldasi lehetségekre is. A csaladallitds pedig egy minél tobbek éltal
ismert és hasznalt modja legyen az ilyen és hasonld nehéz torténetek feldolgozasanak,
hogy ezek a vélt sorsatvallalasok elgordiiljenek a megsziiletend6 gyermekek ttjabol.

A konyvet fellapozva lathat6, hogy nagyon széles korten igyekszik meriteni az

ismeretlen hatteri medddség és a csaladallitas teriiletén is. Hogy elég empirikusan
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kozelithesse meg a kérdést, a kotet elején a medddségi kezelések teriiletén elismert or-
vosokkal olvashatunk interjukat. Ezeknek a beszélgetéseknek fokuszaban az a kérdés
all, mit tud tenni az orvos, ha nincs fizikai ok a sikertelenség mogott, emellett a meg-
kezdett kezelések is hatastalannak bizonyulnak. A meddéségi kérdések vilagviszony-
latban és hazai mércével mérve is évrdl évre egyre nagyobb méreteket 6ltenek. Ha-
bar az orvostudomany fejlddésével a megmagyarazhatatlan esetek szama aranyaiban
csokken, mégis el6fordulnak olyan helyzetek, amikor az orvosok tehetetlenek. Ezzel
parhuzamosan indul el a csaladéllitas bemutatasa annak érdekében, hogy a késGbbi
esetismertetésekben eldkeriilé helyzetek és ,,oldasok” érthetek legyenek azok sza-
mara is, akiknek még nem volt kozelebbi kapcsolatuk ezzel a teriilettel. A harmadik
egységben az ismeretlen eredetli medddséggel kiizdd parok csaladallitasainak esetei
olvashatéak. Ezeket a szerz6 két csoportra bontotta. Egyrészrdl a csalad multjabol
szarmazd sorsatvallalasokrol, masrészrol a sajat életitkben bekovetkez6 nehéz ese-
ményekrol ir. Az utolséd egység pedig egyfajta tudomanyos kitekintés az egyértelmu
fizikai okokkal nem magyarazhaté medddség jelenlegi bio-pszicho-szocio-spiritualis
kereteire, valamint a csaladallitas hatékonysagara.

Szerkezetileg a szoveg nagyon gordiilékeny, az egyértelmii fizikai okokkal nem magya-
razhaté medd@séget és a csaladallitast tobb szempontbol kozeliti meg, majd fonja Ossze,
hogy azok szamara is élvezhet legyen a konyv, akiknek ez a témakor még uj terep. A fel-
oldoz6 mondatokat olvasva egy-egy allitas végén, mintha ezek rank, olvasokra is hatassal
lennének és sajat béklydinktol is megszabadithatnanak. Olvasas kozben azok a torténetek
is megkonnyebbiilést jelenthetnek a léleknek, amikkel latszolag nem tudunk sorskdzossé-
get vallalni, mivel azok a mondatok, amelyek kimondjak a sokszor titokban tartott nehéz-
ségeket, mindenkire felszabaditd hatassal birhatnak. Emellett az empirikus bizonyitékokat
is felsorakoztatja azok szamara, akiknek a ,,csak” személyes torténetek nem elég meggyo-
z6ek, igy egy részletes szakirodalom is talalhaté minden fejezet végén.

A csaladallitds hatékony médszer lehet a hozzaérték kezében a transzgeneracios
traumak feldolgozasara, esetleg a hiteles szakemberek altal képviselt technika kap-
hatna nagyobb hangsulyt is a reproduktiv egészség terén. A konyv ujdonsaga abban
rejlik, hogy mindenbdl vesz egy keveset és konnyedén Osszeflizi. A mu gondolatme-
nete gordiilékeny és stilusaban kdnnyen fogyaszthato. A torténetek szépen megagyaz-
nak egymasnak, igy mintegy folytatasos regényben kovetik egymast az tjabb és tjabb
helyzetek.

SZOCIALPEDAGOGIA » 24 « 2024 « RECENZIO



MEDDOSEGI ELETHELYZETEK A CSALADALLITAS SZEMSZOGEBOL 157

Azt gondolom, Angster Maria elképzelései megvaldsultak a tekintetben, hogy a
nehéz élethelyzettel hozza forduld paroké a fészerep, melyet finoman koriilélelnek a
témaban relevans informaciok.

Egy olyan konyv, mely sok mindenbdl ad és ezt a megfelel aranyban teszi. Tudo-
manyos megallapitasok, ismeretterjesztés, személyes torténetek, teherletétel és egyfaj-
ta feloldozas egyben, igy azoknak is izgalmas olvasmany lehet, akik nem érintettek a
nehezitett babavaras kérdésében.

Mindekozben nem mehetiink el amellett, hogy a pszichoszomatikus kifejezés
hasznalatat is visszahozhatja a meddéségi kérdések terén. Természtesen a kotet nem
mondja azt, hogy az ismeretlen eredetli medddségi élethelyzet a meddé né, férfi eset-
leg par kozos hibdja, mégis azt sugallja, hogy a csaladallitas gyakorlata alatt megtor-
tént ,,oldassal” a helyzet megoldhatd, azaz a paciens maga gyartotta ,,betegségét”. Ezzel
pedig sok terhet réhat az érintettekre. A pszichogén modell altalanositasa nem felel
meg a tudomanyossag ismérveinek, azonban nem zarhatjuk ki azt sem egyértelmiien,
hogy egyedi esetekben lehet igazsag a modell llitasaiban.

Mivel a pszichés tényezdk koziil — melyek hozzajarulhatnak a meddéségi élethely-
zethez — a legjelentGsebb a krdonikus stressz, személyes véleményem szerint, ha ez a
konyv az egyéni terhek altal keletkez szenvedésnyomason és az ezzel parhuzamosan

jelentkezd stresszen tud enyhiteni, akkor elérte céljat.
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HELYREALLITO ORVOSLASSAL
A REPRODUKTIV EGESZSEG SZOLGALATABAN

(ScHAFFLER ORSOLYA: Gyermekdldds természetesen. Beszélgetések a NaPro Technoldgidrol.

Magyar Kurir — Uj Ember kiadvanyok, 2017. 104 oldal. ISBN 978 963 998 169 0)

Vilagszerte jelentés azoknak a paroknak a szama, akik nehezitett gyermekvallalassal
kiizdenek. A mesterséges eljardsok és az 6rokbefogadas a leginkdbb kozismert megol-
dasok erre a problémara. Létezik azonban egy harmadik lehetdség is, amely kevésbé
ismert, ellenben egy kifejezetten dinamikusan fejlédé teriilet az orvostudomanyon
beliil: a helyreallité reprodukcids orvoslas. A konyviinkben bemutatott NaPro Tech-
nolégia (Natural Procreation Technology) idetartozik. A 2017-es kiadasa kotet aktu-
alitasat az adja, hogy 2022 jiniusat6l a Semmelweis Egyetemen elindult a Rekonst-
ruktiv Reproduktiv Medicina Centrum, ahol olyan paroknak nyujtanak segitséget,
akik a varanddssagot természetes modon, az asszisztalt reprodukcios eljarasok nélkiil
szeretnék elérni. A konyv ravilagit annak jelentéségére, hogy a segité szakmakban
dolgozé szakemberek szdmara is szitkséges a termékenységtudatossag és az erre épiilé
orvoslas naprakész ismerete.

A kotet szerz6je Schaffler Orsolya, a Katolikus Szeretetszolgalat Természetes Gyer-
mekaldas Projektjének szakmai vezetdje, okleveles Creighton- és FEMM-oktato.
Konyve egyediilallé a magyar nyelvii kiadvanyok kozott a helyreallité reprodukcios
orvoslas témakdorében. Miifajat tekintve pszicholdgiai, illetve egészségiigyi irodalom,
egymast kovetd, a téma fonala mentén egymasra épiilé riportok segitségével fejti ki
mondanivaléjat a szerzd. Szandéka, hogy minél szélesebb korben ismertté véaljanak a
helyreallité orvoslas adta lehetségek. Egyrészt orvosi, egészségiigyi okbol, masrészt
erkolcsi megkozelitésbél tartja ezt fontosnak. Megszolalnak egészségiigyi szakembe-
rek, két orvos és egy oktatd, illetve hazasparok, akik a médszer hasznalatéval elérték a

varva vart gyermekaldast.
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A konyv bemutatja a cikluskovetési mdodszerek szerepét és jelentdségét a né egész-
ségének megfigyelésében és helyreallitdsaban. A cikluskovetés a né dnmegfigyelésén
alapul6 moédszer. A né sajat biomarkereinek napi szinten torténd megfigyelésével és
azok feljegyzésével nyomon kovetheti reproduktiv és teljes testi egészségét. Az igy ki-
alakuld ciklusmintazat relevans egészségligyi adatokat tartalmaz egy né egészségi al-
lapotarol. A helyreallit6 orvoslas egyik diagnosztikus és a terapia kovetésére alkalmas
eszkoze a né 6onmegfigyelésén alapul6 ciklustablzat. A konyvben révid és jol érthetd
Osszefoglalast kapunk a reproduktiv helyreallité orvoslasrol, annak eredetérdl, megal-
kotéirdl, a diagnosztikus és kezelési mddszerekrdl. Orvoslasrol, amely a medddéséget
nem betegségnek, hanem tiinetegytittesnek tartja. Ennek megfelelden keresi a hattér-
ben all6 koros allapotot. Az alapos és részletes kivizsgalds soran a medddség hatteré-
ben all6 okok diagnosztizaldsa, majd ezek gyogyitasa, az egészséges és termékeny al-
lapot visszadllitédsa a reproduktiv helyreallité orvoslds célja. Igy a fogands természetes
uton és egy egészséges no testében valosulhat meg.

A kotet elsd részében két neves, NaPro Technolégiat alkalmazo lengyel négyo-
gyasszal folytatott beszélgetést olvashatunk. A megszolaltatott orvosok koziil egyikiik
kiemeli a cikluskovetés fontos szerepét és azt, hogy az élet és az ember iranti tisz-
telet megadasa sziikséges a fogantatastdl a halalig mindenki szdmara. Hangsulyozza
azt, hogy a NaPro Technoldgia ajandékként tekint a gyermekre. Olcsébbnak, hatéko-
nyabbnak és emberhez méltobbnak tartja a helyreallité orvoslast. Beszél a medddség
hatterében meghtz6dé néi és férfi okokrol, illetve ezek gyédgyitasanak lehetdségei-
rél. A masik orvos hosszu éveken at dolgozott lombikprogramban, ,beliilrél” ismeri
mindkét modszert. Meglatasa szerint mind orvosilag, mind erkolcsileg jobb és helye-
sebb az a médszer, amely ,,a betegséget keresi és gydgyitja; visszaallitja a természetes,
biologiai egészséget”. Beszél olyan tényezokrol, amelyekrdl altalaban nem értesiiliink:
mennyivel kisebb eséllyel fordulnak el6 velesziiletett rendellenességek, iker- és méhen
kiviili terhességek, vetélés, korasziilés, sziiletéskori halalozas a természetes foganast
el6segitd eljarasok kovetkeztében. Felhivja a figyelmet az anyét éré pszichés, érzel-
mi és anyagi terhekre, a genetikai imprinting jelenségére és a gyermek egészségét ve-
szélyeztet$ és befolyasold koriilményekre, amennyiben az anya megfeleld gyogyitas
nélkiil keriil lombikeljarasba. Emliti az orvostudomany fejlédésével alkalmazhatd
legujabb eljarasokat, igy Uj perspektivaba helyezi a mddszert, amely a természetes fo-

gantatast hivatott el6segiteni.
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A konyvben megszdlalo Creighton-oktato érthetéen tajékoztat a mddszer miben-
1étérdl, az oktatasrol és a gyakorlati lehetéségekrol. Rovid osszefoglaléjabdl pontos
képet kaphatunk a cikluskovetésrél. Az interjut zaré néhany kérdés segitségével el-
donthetjiik, hogy vajon néként mennyit nyerhetiink, ha kovetjiik sajat ciklusunkat.

A kotet masodik részében 6t hazaspar szol arrdl, hogyan alakult az életiik a NaPro
Technologia megismerése eldtt és utan. Miképpen adtak nekik reményt és emberséget
a veliik foglalkozé orvosok és oktatok. Mindegyik torténet egy kicsit mas, de az egész-
ségligyi dolgozok gyogyitas iranti elkotelezettsége — amellyel el6szor itt talalkoztak
- Osszecseng benntik. Nemcsak orvosi, hanem emberi szempontokrdl is hallhatunk
torténeteikben, ami még inkabb megerdsiti a helyreallité orvoslas és az ebben dolgozé
szakemberek ratermettségét és empatidjat.

A szerz6 szandékaval 6sszhangban kiemelten fontosnak tartom a helyreallité or-
voslas gyakorlatanak egyre szélesebb korti ismeretét. Sziikséges, hogy a parok kell6
informaciét kapjanak arrdl, hogy ez az orvoslas a gyégyulasukat tlizi ki célul, hogy igy
a babak természetes médon foganhassanak, és egészséges koriilmények kozott fejlod-
hessenek a varandossag soran. A prevencid lehetdségét nyujtja a legijabb generacio
szamara az, ha mar magzatként méhen beliil egészségesen fejlédhet. Kiilondsen ma-
gaval ragadonak éltem meg az orvosi tanusagtételeket az élet védelme és szolgalata
mellett. Megdobbent a parok kiszolgaltatottsaga a ,hagyomanyos” kivizsgalas so-
ran. A konyv olvasmanyos, az interjik terjedelme és a szerkesztés kiegyensulyozott. A
konnyen olvashatosag mellett ugyanakkor komoly egészségiigyi ismeretanyagot tar-
talmaz, amelyet feldolgozhaté médon kapunk meg. Ezt segiti el6 a kotet szerkesztése
kérdés-felelet formajaban, illetve a szamos kiegészitd magyarazat a labjegyzetben. A
leirt szakmai informadcidk helytalléak. Hianyossaga, hogy szakmai téren a pszicholo-

giai megkozelitést nem szoélaltatja meg.

Osszességében értékes és hasznos olvasmény, hidanyp6tlé a maga nemében. Vé-
leményem szerint a szerzd eléri a tdjékoztatasra iranyuld szandékat. Az emberi
méltésagra vald nagy tisztelettel kozeliti meg a témat, hangsulyozza az emberi
felel6sségérzetet az élet tovabbadasanak kérdésében, és dsszekapcsolja ezt a kato-
likus egyhaz alldsfoglaldsdval. Uj diagnosztikai és gydgyitési lehetéségeket tar fel a
medddség okainak kezelésében. A jov6 generacidjanak az egészségprevencidja fo-

galmazodik meg.
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Sziikséges, hogy az egész tarsadalomban minél ismertebbé valjon a helyreallito
reprodukcids orvoslas, illetve a NaPro Technoldgia modszere és lehet6sége a meddo-
ség kezelésében. A konyvet ajanlom azoknak, akik éppen a gyermekvaras allapotaban
vannak, elsédlegesen a nehezitett gyermekvallalassal kiizd6 paroknak, azoknak, akik
nem vallaljak a mesterséges eljarasokat — hivoknek és nem hivéknek egyarant. Se-
gitségre, 1j megoldasi lehetdségre taldlhatnak az olvasottakbol. Ajanlom tovabba a
parokat segitd orvosoknak, egészségiigyi, mentalhigiénés és lelkigondozé szakembe-
reknek. A szakteriileten ténykeddk talan szakmailag nem mélyrehatd, de mindenkép-
pen figyelemfelkelté betekintést kaphatnak jelen korunknak ezen kiemelten fontos
tertiletébe.

Annak ellenére, hogy a konyv nem napjainkban keriilt kiadasra, aktualitasa mégis
jelentds, tobbek kozott a kozelmultban egyetemi intézményen beliil is m{ikodé repro-
duktiv helyreallit orvoslas elérhetdsége miatt. Hasznos volna egy uj kiadas a hazank-

ban miikddé ambulancidkon dolgozdk és résztvevok tapasztalataival kiegészitve.
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NEKED MIERT NINCS GYEREKED?
- VALLOMASOK A SZULOSEG UTANI
VAGYROL ES AZ ELMARADO GYERMEKALDASROL

(VARGA KATALIN: A babdd utja hozzdd: 30 élettorténet a nehezitett gyermekalddsrol.
Scolar Kiadd, Budapest 2021. 336 oldal. ISBN 978 963 509 313 7)

Ahogy Tolsztoj szerint ,minden boldogtalan csalad a maga moédjan az”, a gyereke-
sek és a gyermektelenek is mind a maguk egyedi és a sajat élettorténetiikbe agyazott
okbdl és médon azok. A kép rendkiviil szines, ha csak a gyerekeseket nézziik is: Van-
nak, akik szeretnének sziil6vé valni, és sziiletik is legalabb egy gyermekiik. Van, hogy
egy parnak a mesterséges megtermékenyités segit. Vannak, akiknek bioldgiai titon
nem lehet gyerekiik, igy orokbefogadas révén lesznek sziilévé, és akadnak olyanok
is, akik a sziiléi szerepet partneriik gyermekének nevelésében élik meg. Megannyi
egyéni torténet, és megannyi formaja a sziiléségnek. A gyermektelenek szintén nem
képeznek homogén csoportot. Egy résziik azért nem valt sziil6vé, mert végiggondolva
és mérlegelve a kérdést, arra jutott (akar egyénként, akar parként), hogy nem szeret-
ne gyereket. Oket tudatosan gyermekteleneknek vagy gyermekmenteseknek (childfree)
szokas nevezni. Vannak, akik 6rommel vallalnanak (vagy vallaltak volna) gyereket, de
azt valamilyen, kozvetleniil a gyermeknemzéssel, a fogantatassal vagy a varandossag ki-
hordasaval kapcsolatos, illetve més testi vagy mentélis betegség lehetetlenné tette. Es
végiil a gyermekteleneknek van egy olyan csoportja, akik szerettek volna gyereket, de
ehhez vagy a koriilmények nem voltak adottak (nem volt megfeleld, stabil parkapcsola-
tuk, amiben gyereket vallaltak volna, egzisztencialis vagy egyéb nehézségek miatt nem
volt alkalmas a helyzet a csaladalapitasra stb.), vagy — akar épp a fenti okok miatt — ki-
csusztak az id6bdl, és mar nincs esélytik gyermeket vallalni (bioldgiai uiton legalabbis).
Ami biztos: a sziildség vagy gyermektelenség kérdésében mindannyian érintettek
vagyunk, akar a sajat utédaink kapcsan, akar gy, hogy gyermeke vagyunk a sziile-

inknek.
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Varga Katalin (Katka) konyve kapcsan elséként olyan, némiképp kozhelyes sza-
vak jutottak eszembe, mint ,,hianypdtld’, ,,uttord” és ,szemléletformald” A nehezitett
gyermekaldas kérdésérdl napjainkban sokat hallunk, mar csak gyakorisaga okan is.
Mégis ritka, hogy egy csokorba gytijtve kapjon az olvasé olyan élettorténeteket, ame-
lyek egyediek és — akar kiindulépontjukat, akar lefutasukat tekintve — nagyon kiilon-
bozdek, am e sokszinliségben felfedezheték azok az ismétl6dé mintazatok, amelyek
gyakorta jellemzik a medddséggel kiizd6 parok életét.

A konyv voltaképp torténetek gytijteménye, nem interjuk, inkabb vallomasok so-
rozata. Rovidebb-hosszabb elbeszélések egymasutanja, amelyek egyes szam els sze-
mélyben mesélnek a gyermekaldas sokszor kiizdelmes utjarol, olykor fajdalmasan és
mély szomorusaggal, maskor teli optimizmussal és életigenléssel, de mindig megren-
ditd személyességgel. A sorokat olvasva szinte tapinthatéva valnak az érintettek dltal
megélt nehézségek, a bizakodas és csalodas ismétlddé fazisai, az 6rom és beteljesiilés
vagy a belenyugvas és elfogadas stadiumai.

A szerz6, aki a harminc élettorténetet 6sszegyujtotte és kozreadta, mentalhigiénés
segitd szakember, maga is vallaltan érintett a nehezitett varanddssag témajaban. Egy-
kori kliensei, egyéni konzultacion vagy néi, sorstarsi csoportjaban részt vettek életut-
janak bemutatasan at beszél arrol, hanyféleképp lehet megélni, ha nem sziiletik meg a
vart gyermek egy csaladban.

A kétet rovid, am rendkiviil informativ, jol érthetd és egyben szakmailag is preciz
osszefoglaloval kezdddik a nehezitett teherbeesésrdl, a veszteségekrdl és magardl a
mentalhigiénés segit6 kapcsolatrol. A valddi torténetek révén atélhet6vé és megért-
hetdvé valik, mennyi bizonytalansagon, félelmen és kudarcon at vezet a medddséggel
kiizdok utja, és mindezt mennyire meg tudjak neheziteni a kiils6 elvarasok, az (akar
joszandéku) megjegyzések, a rosszul vagy rosszkor feltett kérdések. Hiszem, hogy ez a
ralatas segit, hogy elfogadobba valjunk nemcsak a gyermekaldasra kitartoan és rendii-
letlentil, am hidba vagyok, a gyermekért ,,mindent” megtevék irant, hanem azok felé is,
akik a sajatunktdl eltéré okokbdl vagy motivacioval késziilnek a csaladalapitasra vagy
épp elutasitjak azt.

Becslések szerint hazankban minden negyedik-6todik parnal szandékuk ellenére
és rendszeres szexualis élet mellett sem torténik meg a kivant fogantatas. Sokan érin-
tettek tehat, akik szdmdra hatalmas és sokszor massal nem helyettesithetd segitséget

nyujtanak az egyre fejlddé orvosi eljarasok, akar az asszisztalt reprodukcio kiilonbo-
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z6 mddszerei, akar a Magyarorszagon is 6rvendetesen terjedd, a varanddssagot ter-
mészetes modon eldsegitd reproduktiv helyreallité orvoslas. Ett6l azonban nem lesz
kevésbé nehéz, érzelmileg igénybe vevé és a parkapcsolatra is sulyos terheket rovo
helyzet a vart gyermekaldas késlekedése vagy elmaradasa. Azok a sorsok, amelyekbe
a szerz0 és az elbeszéldk altal bepillanthatunk, talan segitenek abban, hogy az érintet-
tek kevésbé érezzék egyediil magukat nehéz helyzetiikben. Taldn tudnak kapaszkodot
talalni masok torténeteibdl, talan sikeriil ezaltal elkeriilnitik az 6nhibaztatas zsdkutca-
jat, konnyebben atvészelni az egyéni és parkapcsolati mélypontokat. A kényv egyben
meggy6z0 érvelés a problémak megosztasa, a segitségkérés fontossaga és a sorstarsi
csoportok revelativ ereje mellett, hisz a torténetek szerepldinek életében fontos mér-
toldko, sokaknak sorsfordité élmény volt a mentalhigiénés segitvel, Varga Katalinnal
és a csoporttagokkal végzett kozés munka.

A gyakorisagi adatok alapjan feltételezhetjiik, hogy mindannyiunk csaladjaban,
barati vagy tagabb ismeretségi korében van legalabb egy, a medddségi élethelyzetet beliil-
16l ismer6 személy. A megosztott életutakbol kivilaglik, milyen nehéz a gyermekéldasra
régota eredménytelentil varakozok szamara az, hogy helyzetiiket, megélt érzelmeiket,
dontéseiket megosszak a ,,kiviilallokkal” (néha még férfi partneriikkel is), milyen fon-
tos ugyanakkor, hogy a kornyezetiikben 1évok, a szamukra fontos és szeretett masok
értsék és megértsék a velitk torténteket. Varga Katalin konyve szamukra is segitség
lehet abban, hogy megszabaduljanak egy sor, kozkelett, am téves elképzeléstol és in-
formaciotdl, amelyek erdsitik a téma tabusitasat és az el6itéletes gondolkodast, igy
akadalyozva a megértést és elfogadast, amire pedig — amint azt a torténetekbdl is kiol-
vashatjuk - az érintetteknek talan mindennél nagyobb sziikségiik van.

Eléggé elterjedt, dm nem feltétlenil igaz az a vélekedés, amely szerint jobban tud
segiteni az a szakember, aki maga is érintett egy problémaban, hisz a professzionalis
segitd szerep épp az objektivitasra épiil, Iényegi része a privat szféra kiviil hagyasa a
segitd kapcsolaton, a sajat megélésektol vald elvonatkoztatas képessége abbdl a célbdl,
hogy a tulazonosulas elkeriilhetd legyen, és a fokuszban a kliens és az 6 élethelyzete
maradhasson. A megértést és a hatékony megsegitést ugyanakkor — a mély empatia és
a sziikséges szakmai ismeretekkel valo felvértezettség mellett természetesen — rend-
kiviili mértékben tudja tamogatni az egyéni élettorténetek, megélt sorsok ismerete és
atgondolasa, azoknak az elméleti informaciokkal vald osszevetése, esetleg iitkozteté-

se. Emiatt nagyon sajnalatosnak gondolom, hogy mind a szakmai olvasok6zonség, mind
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pedig a tudomanykommunikaci6 alabecsiili kissé azoknak a konyveknek, kiadvanyoknak
az értékét, amelyek épp az érintettek beszamoldinak révén hozzak kozelebb hozzank
az adott témat, és adjak meg a segité szakmak miivel6i szamara a mélyebb megértés
lehetdségét. A segitd tapasztalatainak kozvetlen atadasa és az egyes emberek/parok
megélt torténeteinek bemutatdsa azonban mindig hordozza azt a kockazatot, hogy
tal szubjektiv lesz az ez altal kialakitott kép. Varga Katalin munkajanak kiilon erénye,
hogy ugy sikertilt a narrativak dsszevalogatasa, hogy azokbol egy atfogé kép alakul ki
a témaban nem vagy kevésbé jartas olvasé szamdra is a nehezitett fogantatds sokakat
érint6 problémajarol, mikozben egy pillanatig sincs az a kellemetlen érzése, hogy ma-
sok titkait kilesd, illetéktelen kivancsiskodd lenne.

Mindezek miatt lehet Varga Katalin kényve letehetetleniil érdekes, informativ
és megvilagositd erejii olvasmany nemcsak az érintettek, valamint a segité szakmat
muvel6k, hanem a tagabb olvasokozonség szamara is, kivald példaja annak, hogyan
lehet egy rendkiviil szenzitiv témdrol hitelesen, befogadhatéan és timogaté médon

beszélni.
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»TUDOD KI TERHES?” -
A MEDDOSEGGEL KUZDOK LELKI MELYSEGEI

(Monika BaupiSovA: Gyermektelen. Csirimojé Kiadd, Budapest 2022. 144 oldal.
ISBN: 9786156323019)

Ez a szerz6 altal illusztralt képregénykonyv a meddéséggel kiizdék nehézségeit, faj-
dalmat, frusztraciéjat mutatja be fanyar, mar-mar fekete humorral. A szerz6, Monika
Baudisova egy harmincas évei végén jaré grafikus holgy, aki a sajat élményeit jeleniti
meg a miiben: a medddség miatti pszichoterapias folyamatat kisérte azzal, hogy kiirta
és kirajzolta az érzéseit. Ebbdl sziiletett meg a konyv.

A medddség a nyugati vilagban és hazankban is aktudlis téma, nagyjabol a pa-
rok 6todét érinti a nehezitett fogantatas. A szerzd célja a muvel egyrészrdl az, hogy a
medddséggel kapcsolatos tabukat dontogesse, és hogy a konyv éltal a nem érintettek
is belelathassanak a nehezitett fogantatassal kiizd6k lelkiallapotaba. Masrészrél, hogy
az érintettek ne érezzék magukat egyediil, és — bar minden medddségi torténet egyedi
- a megélések hasonloak, és ezeket ne féljenek megosztani.

Maga a konyv tobb aspektusbdl mutatja be a medddség témakorét. A £6 vonal és
az egész konyv kerettorténete a szerzé sajat élményének bemutatdsa. A torténet eleje
optimista: legalabb most mar kideriilt, mi a baj, igy mar csak ,ki kell, hogy javitsak”
De ez persze nem ilyen egyszert. Es megkezdddik a medddségi kezelések végelatha-
tatlan ttvesztdje, az azzal jard veszteségek sora, és az ezzel jar6 érzelmi hullamvasut. A
torténetnek ive van: a kezdeti optimizmusbol elindulva, a mélységeken atjutva a vége
ad egy fajta feloldozast, megoldast, az Gjrakezdés lehetségét.

Megismerhetjiik a szerzd sajat érzelmeit, kiizdelmeit, emberi kapcsolatait. Ezek az
érzelmek, kiizdelmek a nehezitett fogantatassal kiizd6k szamara ismerdsek lehetnek.
Kapcsolataikban is hasonlé dolgokat élhetnek meg: kéretlen tanacsok, altalanossa-
gok szajkozasa, tolakodd kérdések. Ezekben sokszor a medddkre nehezed6 tarsadalmi
nyomds, elvaras is titkrozodik.

A szerzé sajat élményének megosztasaval egyrészrol az érintettek taldlkozhatnak
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sajat megéléseikkel, megtapasztalhatjak, hogy nincsenek egyediil. Masrészr6l, a ne-
hezitett fogantatds olyan részleteit mutatja be, amire ,,kiviilrél” ritkan lehet igy ralat-
ni. Harmadrészt, a szerzd sajat tapasztalatai mentén tulélési otleteket is megfogalmaz
sorstdrsai szdmara.

A konyv célja az ismeretterjesztés is: egyszert, de szemléletes abrakkal mutatja
be a ndi és férfi nemi szervek felépitését, a megfoganast nehezité életmadd- és egyéb
tényezdket, valamint a mesterséges megtermékenyités leggyakoribb eljarasait, az in-
szeminaciot, a petesejtnyerést, az embridtenyésztést és az embridtranszfert. Nagyon
informativ annak bemutatdsa, hogy miért nem tdl j6 csevegéstéma az, hogy mikor
lesz valakinek gyereke, és milyen az a kommunikécid, amellyel inkabb segithetiink a
medddséggel kiizdSknek. Az érintettek rokonainak, ismerdseinek is nehéz ez a hely-
zet: segitenének, de nem tudjak, hogyan; beszélnének réla, de nem tudjak, mit mond-
janak. Erre is ad javaslatokat a konyv.

A torténet vége a szerzének nem hozza el a varva vart gyermeket, de elhozza
szamara az Ujrakezdést, a nyugalmat, az 6lelést. Bemutatja, hogy a sziil6vé valasnak
mennyi-mennyi Gtja és lehet6sége van. Es ezek koziil egy lehet a gyermektelen élet-
forma elfogadasa is.

Két észrevétel még a konyvhoz: a bevezetdben szamomra formailag zavaré a csu-
pa nagybetlis szedés, nehezen olvashaté lesz ezéltal szoveg. Tartalmilag pedig: van
néhany olyan ismertetd, ami taldn nem lett teljesen a magyar viszonyokra adaptélva.

A konyv konnyed stilusban és formaban mutat be egy nehéz témat, nehéz tartal-
makat. Mindezeket egyszert, fekete humorral atitatott képeken, amelyek nagyon jol
alatamasztjak az ,egy kép tobbet mond ezer szénal” orokérvényl bolcsességet. Egy
tabuként kezelt témaval, a medddséggel foglalkozik, ezzel lehetéséget nyitva a parbe-
szédre, hogy ne kellejen az érintetteknek ,,bujkalni”, és ezaltal izolalédni. Az érintettek
magukra ismerhetnek a képekben és a szovegben, ez a raismerés pedig segithet abban,
hogy megéljék: az érzelmeik ,normalisak” A konyv teljesiti azt a céljat, hogy a nem
érintettek betekintést nyerjenek a medddséggel kiizd6k mindennapjaiba. Csak kérdés,
hogy 6k mennyire fogjak elolvasni... J6 volna, ha hozzajuk is eljutna Monika Baudi$o-

va hianypotlé alkotasa.
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EGY REGI-UJ HUMANIZMUS FELE

(SARKANY PETER: Ertelemkézpontii humanizmus. Bevezetés Viktor E. Frankl

munkdssdagaba. Ursus Libris, Budapest 2023. 199 o. ISBN 978-615-5786-56-3)

Elkeriilhetd-e az emberi szenvedés? Hogyan taldljunk értelmet a szenvedésben, és
hogyan teremtsiink ezaltal értéket életiinkben? Mennyire lehet eredményes a segit6i
munka filozofiai alap és hit nélkiil? Sarkany Péter kotetének célkittizése megvizsgal-
ni a frankli egzisztencialista megkozelités mai beagyazottsagat tobb segitdi-fejlesztoi
teriileten és megvilagitani annak filozdéfiai-antropoldgiai alapjat a téma irant érdekl-
dok és a kutatok szamara.

A szerzo kiterjedt és sokrétli tudomanyos tevékenysége adja azt az alapot, amelyre
a kotet épiil. Irdsa a filozéfia, a pedagdgia és dltaliban véve a segits szakmak teriiletére
terjed ki, ezek fejlodéséhez nagyban hozzajarul kritikai szemléletével, tobb helytitt is
arra 6sztonzi az olvasot, hogy reflektiv modon - ha csak az egyiittgondolkodas szint-
jén is — vegye ki részét a tudomanyos kozosség vitaiban és diskurzusaiban.

A konyv mar megjelent cikkek, tanulmanyok tematizalt gytijteménye. Ezek mind-
egyike egy, a modernitas kihivasaira valaszolni képes életfilozofiai megkozelitést tart
a fokuszaban. Célja, hogy filozéfiai-teoldgiai alapvetésével kihangstlyozza a frankli
gondolat id6tlenségét.

A kotet harom nagy egységbdl all, legeldszor Viktor Frankl élete és munkassaga
tarul elénk, ebbdl kiindulva pedig a masodik rész elméleti és mddszertani alapvetése
nyer értelmet. A harmadik rész az el6bb emlitett elméleti keret pragmatikus alkalmaz-
hatdsagat taglalja kiillonboz6 segitdi teriileteken.

Sarkany Péter muve bemutatja, hogy Frankl meddig jar egy uton a huszadik sza-
zadi egzisztencialista filozdéfiaval (Jaspers, Scheler és Heidegger), és mennyiben rokon
a Maslow és Rogers neve altal fémjelzett humanisztikus iranyzattal. Végiil kijeloli a
Viktor Frankl altal oly fontosnak tartott demarkacios vonalakat a klasszikus pszicho-
terapiakkal szemben is (sajat magaslélektandt allitja szembe a freudi mélylélektannal).

Beszél arrdl a kiallasrol, amellyel Frankl élete soran a pszichologizmus, a szociologiz-
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mus, a biologizmus redukcionista felfogasa és alapvetéen a determinisztikus 1étér-
telmezés ellen szolalt fel. Erdeklédésének kozéppontjéban a logosz 4ll, kiindulépont-
ként pedig megemliti a heideggeri egzisztencidlékat (szellem, szabadsag, felel3sség),
de ezeknél fontosabbnak tartja a Frankl altal csak dimenziondlontolégidnak nevezett
felosztast (test, lélek, szellem) és az Ontranszcendenciat mint kozponti létfeladatot.
Filozéfidgjaban — mert Frankl nemcsak mint orvos, pszichoterapeuta, de mint filozé-
fus is megszolal - a szellem dacolé hatalomként szerepel. Szamara az ember egyszeri
és megismételhetetlen akcidencia a végtelen létben: motivacidelméletében a human
alapmotivaci6 az értelem akardsa.

Koézponti része Sarkany Péter munkajanak a mas, nagy hatasu egzisztencialistakkal
val6 sszevetés. Erdekes dichotémiaként ir arrdl, hogy Yalom Franklt kiindulépont-
nak tekinti terapids munkdjaban, de végeredményben téle elszakadva értelmezi azo-
kat az egzisztencialékat. Frankl ugy véli, hogy az értelem a priori jelen van az emberi
tudatban, és nala az értelemkeresés nem mint cél, hanem mint létmod jelenik meg, és
esetében értelem-objektivizmusrdl beszéliink. Az ember tehét az értelemmel harcol az
értelemért — ezzel megnyit egy hermeneutikai kort; az életet pedig ehhez kapcsolodo
feladatként értelmezi, amelynek valodi célja az egyén 6nmegvalositasa. Ezzel szemben
Yalomnal az értelem a szubjektiv valosagon és cselekvésen keresztiil teremtédik meg,
a priori nincs jelen, igy értelemkonstruktivizmusrol beszélhetiink. A szerzé megem-
liti Elizabeth Lukas és Lingle munkassagat is, akik terapeutaként az eurdpai egzisz-
tencialista hagyomany jeles képvisel6i, mindketten Frankl koponyegébdl bujtak ki.
Lukas teljesen Frankl filozéfiai alapjat osztja, a létet és értelmet Osszefonodva latja,
ezt Gsterdpids aktusként értelmezi. Langle, az egzisztencialanalizis képvisel6je viszont
eltavolodik a frankli logoterapias gyakorlattol, és kozelebb 1ép a yalomi egzisztencialis
pszichoterapidhoz annyiban, hogy szamara az értelem nem adott, hanem ,szerzett”
egzisztencidlé.

Sarkany Péter roviden és kozérthetéen ismerteti a frankli egzisztencialista munka-
modd mddszereit, tobbek kozott a paradox intencio, a dereflexié és a beallitéddsi modu-
lacio alapelveit. Kiemeli, hogy alapvetéen a husserli fenomenoldégiaban gyokerezik az
irdnyzat, igy tudomanyos igényt filozofiai elemzést kovetel meg, ezt a késébbiekben
a segit6i munka kiilonboz¢6 szinterein (pedagogia, szocialis munka) mtikodés kozben
mutatja be. Kiilonbséget tesz az altalanos (ontoldgiai) és specialis, személyes igényt

(ontikus) egzisztenciaanalizis kozott. Az el6bbi a személyes egzisztencia altaldnos jel-
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lemzdit vizsgalja fenomenologiai modszerrel, amely a konkrét megélt tapasztalatra
fokuszal. A prereflexiv ontologiai analizis eredményeképpen meghatarozza a valdodi
életfeladatot, ez pedig az onmegvaldsitas konkrét élethelyzetekben: a tevékenység/al-
kotds, dtélés és szeretet modjain keresztill. Az ontikus egzisztencianalizis az altalanos
egzisztencialék manifesztaciojat vizsgalja a személyes sorsokban. A szellemiség meg-
jelenését az onreflexioban latja, amely végiil jo esetben ontranszcendencidhoz vezet-
het. Meghatarozésa szerint a szabadsag lényege a személyes allasfoglalas a természetes
helyzetiinkkel kapcsolatban (amelyet a Dasein megél), tehat ebben a munkamddban a
koriilottiink kialakulo szituativ térrel, 1éthelyzettel torténd interakcionk van a kutatoi
figyelem kozpontjaban.

A vallds, de még inkdbb a hit kérdése be-bekuszik a konyv sorai kozé, és szere-
pelnek benne kiil6nallé tanulmanyok is, amelyek kozponti elemként targyaljék azt.
Frankl dimnezional-ontolégiajaban a hit lényegi helyet foglal el — mint értelemmel
teli emberi dimenzi6 -, véleménye szerint enélkiil a lecsupaszitott humanizmus {irébe
esik vissza a segitségkérd. A hit nélkiili segitést a szemfényveszté mutatvanyaval ha-
sonlitja 6ssze, amikor kliensként a levegébe ,varazsolt” kotélen maszunk felfelé: ele-
melkedésnek tlinik, de mindez a semmibe vezet — biztos hattér és cél nélkiili. Mivel az
alapvetd miértre a redukcionista elméletek nem tudnak vélaszokkal szolgdlni, igy a hit
tényezd6je nélkiil valéjaban nem tudjak csokkenteni a személyesen megélt szenvedést.

A mi legfontosabb része az elébbiekben emlitett emberi szenvedésrél szol. A
frankli élettorténet talan legmeghatarozobb élménye volt fogolytaborba valé elhur-
coldsa, szerettei elvesztése és a tobbi rabrdl valé gondoskodas: ezek voltak azok az
elemek, amelyek logoterapias szemléletét formaltak.

Alapvetésnek tlinik, hogy a segit6i tevékenység a szenvedés enyhitését tiizi célul
maga elé. Sarkany Péter hangsulyozza munkajaban a személyes szenvedéstorténetek
kettGs természetét, mely szerint vannak elkeriilhet6 és elkeriilhetetlen szenvedések.
A frankli elmélet leginkabb a sorsszert, elkeriilhetetlen szenvedésrdl szdl, amikor
olyan élethelyzetekbe keriiliink, amelyekben mar nincs valasztasi lehetéségiink. Ezek
a Jaspers altal is leirt, Gn. hatdrhelyzetek abban kiilonboznek a mindennapi életben
megélt konfliktudzus helyzetektdl, hogy mig azokban elérheté bizonyos értelem-osz-
szefliggés, az egzisztencialis hatarhelyzetek tragikus tridsza (szenvedés, biin, halal)
ezeket nélkiilozi. Igy a homo sapiens, ha a homo faber-i létet nem tudja megélni, homo

patiens-szé, szenvedd emberré valik. Ezekben a hatarhelyzetekben a szenvedés tisz-
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tanlatova teszi az embert, és lathatova valik a 1ét metafizikai sikja is (a véges nézi a
végtelent). Ugyanakkor megfogalmazza a patodicea elvét, mely szerint az élet maga a
kérdés, amelyre az ember sajat életével felel.

Ezekben a szituaciokban nem is lehet az eredeti felfogas szerinti alkotdi vagy él-
meényértékrol beszélni — ezek a hétkoznapi szituaciok sajatjai; igy a Frankl altal ki-
nalt egyediili értelemkeresési mod a bedllitoddsi moduldcio lesz. Ez a frankli logote-
rapias megfontolas lehet6vé teszi a kliens szamara, hogy ha a helyzetet nem is tudja
megvaltoztatni, az ahhoz valé viszonyuldsat mégis alakitsa. Ezaltal a szenvedés tel-
jesitménnyé fokozodik, Uj megélési sikra keriil, ezt Frankl experimentum crucisnak,
kulcsélménynek nevezi. Igy elérhetévé vélik a személyes novekedés, érés és egyfajta
belsd szabadsag erésebb megélése. Azt jelenti, hogy az adott élethelyzetben betdltott
biopszichoszocialis 6nvaléjatol eltavolitja magat az ember, és szellemi sikon kezdi at-
irni a jelen narrativat. Ahogy Franklt idézi: ,.... az egzisztencia Osszeomlik, ha nem
transzcendentdlja magat azdltal, hogy tullép 6nmagdn.” (78. o.)

Osszefoglalva, Sérkany Péter Ertelemkdzpontii humanizmus cimt konyve atfogdan
vizsgalja Viktor Frankl egzisztencialista elveit és azok alkalmazasat kiilonbo6z6 segi-
t6 szakmakban. A szerzé a filozdfiai és antropoldgiai alapok részletes feltarasaval vilagit
ra azok mai relevancidjara és kindl gyakorlati bepillantast a szakembereknek. A szenve-
dés, értelemkeresés és az ontranszcendencia témajanak alapos vizsgalata révén Sarkany
Péter kritikus gondolkodasra 6sztonzi az olvasokat, meghivja éket az egzisztencialis
megkozelités koriil kialakult diskurzusba. A konyv vilagos szerkezettel, érthetd nyel-
vezettel és tudomanyos alapossaggal szolgal, ezért alkalmas bevezeté Frankl terapids
filozofiajaba, és egyben gondolatébresztd forras is mindazoknak, akik mar ismerik az
alapelveket. Osszességében Sarkdny Péter Ertelemkozpontii humanizmus cimd kotete

értékes hozzajarulast jelent az egzisztencialis megkozelités irodalmahoz.
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OSSZEFOGLALOK

PORNOI IMRE
A SZOCIALIS PEDAGOGIA - SZOCIALPEDAGOGIA GONDOLATA
A 20. SZAZAD ELEJI MAGYARORSZAGON

A 19. szazadban robbanasszertien kibontakozd gazdasagi-technikai atalakulas széles kort és
mély kulturalis-mtvel8dési-civilizacids-tarsadalmi folyamatok elsoprd aradatat inditotta el vi-
lagszerte. A fokozdd¢ tarsadalmi-politikai fesziiltségek az allam szocidlis politikdjanak megje-
lenését siirgették Magyarorszagon is. Szocialis tartalommal bir6 torvények és rendeletek egész
sora latott napvilagot az oktatas, az ipar, az igazsagiigy és a kozegészségiigy teriiletén. 1911-
ben a tanitok tovabbképzé tanfolyamainak anyagaban mar tiz 6raban foglalkoztak a szocialis
pedagogia legtjabb kiilfoldi és hazai torekvéseivel és alkotasaival. A legnagyobb tomeget ado
falusi néptanitok igényeit figyelembe véve a tanfolyamok foglalkoztak a kiilonbozé hitel-, ter-
meld-, értékesitd szovetkezetekkel, az ezzel kapcsolatos szocialpolitikaval, kiilonds tekintettel a
falusi népjolét tigyével és a varosok ellatdsaval. - Verédy Karoly, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag
1902-es kozgytlésén pedagdgiai korszakos elemzésében a tanuldknak az iskolavégzést kovetd
helyzetével foglalkozva emelte ki, hogy az 4] iranyzat, a szocidlpedagdgia elismerendd torek-
vése a tantervek gyakorlati szempontoknak valé megfeleltetése. A szocidlpedagdgia Kifejezést
négy egymastol eltéré értelemben hasznaltak, amely jelezte, hogy a 19-20. szazad forduldjan
él6k érdeklédése a tarsadalmi jelenségek irdnyaba fordult. — Weszely Odén ugy vélte, hogy
a szocialpedagogia a tarsadalmi pedagogia jelentésén tdl a tarsadalom altal létrehozott kul-
tarat terjeszt6 intézményeket is jelentett, tobbek kozott gyermekmenedékhelyeket, napkozi
otthonokat, sziinidei gyermektelepeket, munkaskaszindkat, népkonyvtarakat, munkasképzé
tanfolyamokat, szabadegyetemeket. Weszelyvel vitazva Imre Sandor Bergemannra hivatkozva
a szocialis nevelés jovore vald iranyultsagat emelte ki. EbbSl adéddan az iskolai nevelés alap-
gondolatdnak, iranyanak, szellemiségének és gyakorlati kovetkezményeinek meghatérozdja-
ként szolt a szocialis pedagdgia szocialis jelz6jérdl, kizarva az iskolan kiviili intézményeket, igy
a szabadoktatasiakat is.

Az értelmezések problémainak ereddje a tarsadalmi nevelés, illetve tarsadalmi neveléstan
fogalmanak gyakorlati és elméleti tisztdzatlansaga volt. Tehat a szocidlpedagdgiat hozzatarto-

z6énak gondoltak mind a szociolégidhoz, mind pedagégidhoz.
Kulcsszavak: szocialis pedagdgia, neveléstorténet, pedagogiaelmélet
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SZABO LILLA
NEVELESTUDOMANY ES SZOCIALPEDAGOGIA

Reflexiok a két teriilet viszonyarol

A neveléstudomany multidiszciplindris jellegébdl adéddan szamos kapcsolddo teriilettel osz-
tozik, tobbek kozott ilyen a szocidlpedagogia. E két teriilet vizsgalata indokolt, hiszen alter-
nativakat kindlnak az iskolai élet, a tanulasi eredmények és a sikeres tarsadalmi integracié
hossza tavu lehetéségei szempontjabdl. A neveléstudomdny az emberi fejlédés és tanulas fo-
lyamataival, modszereivel és eredményeivel foglalkozik, és a tarsadalom egyik kulcsfontossagu
teriiletét szolgalja, amely az egyén és a kozosségek jovojét alakitja. A szocialpedagogiaval vald
kapcsolata Osszetett, e teriiletek 6sszekapcsolodasa tulmutat az osztalytermen és létfontossagt
szerepet jatszik a marginalizalt csoportok tdmogatésaban, a tdrsadalmi befogadas elémozdi-
tasdban és a kozosségi jelenlét erésitésében. A neveléstudomany és a szocialpedagogia kozotti
egytttmikodés célja olyan inkluziv tanulasi és tarsadalmi kornyezetek létrehozasa, amelyek
a tanulok sziikségleteit a képességeiktdl vagy szociookondmiai hatteriiktdl fiiggetleniil kielé-
gitik. E tanulmany célja, hogy feltdrja a neveléstudomadny és a szocidlpedagdgia kapcsolatat,

megvilagitva kozos céljaikat, elméleti és gyakorlati alkalmazasuk lehetdségeit.

Kulcsszavak: neveléstudomany, szocialpedagdgia, multidiszciplinaritas, tarsadalmi kihivasok,

oktatdsi rendszer

PACSUTA ISTVAN
ERTEKFELTARAS AZ IFJUSAGKUTATASBAN

Jelen tanulmanyunk célja, hogy az értékkutatasok, kiemelten a fiatalok értékvalasztasara vo-
natkozo kutatasok terén alkalmazhaté értékfeltaras modszerét mutassa be, abbdl a szempont-
bél, hogy milyen lehetéséget biztosit a kvantitativ eredmények értelmezéséhez. Irasunk nem
kifejezetten a modszerre szoritkozik, hanem az értékfeltaras modszerét igyekszik elhelyezni
a szocioldgiai értékkutatasok palettajan. Eredményeink alapjan a kvantitativ technikak kor-
latait nagyon hatékonyan kompenzalja a szocidlpedagdgiai eszkoztarbol ismert értékfeltards
mint kvalitativ modszer. Lehetévé teszi a mélyebb kontextus megértését és az értékek tar-
sadalmi, torténeti és kulturalis hatterének vizsgalatat, segiti az értékek és attitidok komple-
xitasanak és valtozatossaganak jobb megértését. A kvalitativ tarsadalomtudomanyi kutatési
technikdk idealis eszkozok az értékvizsgalatokban, kiillonosen olyan kérdések esetén, amelyek
mélyebb megértést és részletes leirast igényelnek. Ezek a mddszerek kiegészitik a kvantitativ

meéréseket, és lehetévé teszik az attitlidok és értékek sokoldalubb és gazdagabb megértését. A
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kvalitativ mddszerek - igy az értékfeltaras mddszere is — lehetévé teszik a részletes és mélyre-

hat6 megértést az értékek valasztasa mogott allo okokrdl, motivaciokrol és jelentésekrol.
Kulcsszavak: értékvizsgalat, értékfeltaras, ifjusagkutatas

RAKO ERZSEBET - KOVACS KRISZTINA
NEVELOSZULOI FELADATOK - KULONOS TEKINTETTEL A KULONLEGES SZUK-
SEGLETU GYERMEKEK NEVELESERE

Jelen tanulmanyban a nevel6sziil6i munka feltarasara tesziink kisérletet. Indokaink kozott sze-
repel, hogy a nevel6sziildkre vonatkozdan kevés kutatds all rendelkezésre, ugyanakkor a téma
aktualis. A neveldsziil6i elhelyezés folyamatos térnyerése, a neveldsziiléi elhelyezés hangstlyo-
sabba vélasa indokolja a kutatasok megjelenését a gyermekvédelem ezen szegmensében. Sajat
készitésti kérdbivvel végzett kutatas keretében mutatjuk be egy neveldsziléi halézaton keresz-
tiil a neveldsziil6i munka sajatossagait, feladatait, motivacidjat, nehézségeit. Kérdéseinket a
kiilonleges neveldsziildkre vonatkozdan is kiterjesztettiik. A kutatds kizarolag pilot jelleg, a
kérd6iv adatainak feldolgozasa utdn tovabbi terveink kozott szerepel interjuk készitése a téma

mélyebb feltardsa érdekében.
Kulcsszavak: alternativ gondoskodas, nevel6sziil6, kiillonleges sziikséglet

KADEK ISTVAN
A SZOCIALPEDAGOGIA ES A KOZGAZDASAGTUDOMANY
(A kozgazdasz gondolatai egyenldtlenségrol, szocidlpolitikai eszk6zokrdl, nevelési-oktatasi

feladatokrdl, szocialpedagégusokrol)

A szerz0 cikkében - sajat oktatasi tapasztalataira is tdmaszkodva - azt igyekszik bizonyitani,
hogy a leendé szocidlpedagogusoknak sziikségiik van gazdasagi szemléletre. A tanulmanyban
elGszor idézi az elméleti kozgazdasagtan néhany olyan megallapitasat, melyek ramutatnak a
szocialis problémak kozgazdasagi megkozelitésének sziikségességére. Ezt kovetden a tarsa-
dalmi esélyegyenl6tlenségek mérséklésének legfontosabb szakpolitikai feladatait veszi sorra.
Végezetill a leendé szocidlpedagdgusok feladataibol emeli ki azokat, melyek megolddsdhoz
elengedhetetleniil sziikséges a gazdasagi latasmod, a mindennapi gazdasagi-pénziigyi teendék
ellatasanak képessége. Kiemeli: a szocidlpedagogusnak klienseit a raciondlis hdztartasi gazdal-

kodasra és az eredményes 6nmenedzselésre edukalnia kell!
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Kulcsszavak: kozgazdasagtudomany, piaci kudarcok, human téke, gazdasagpolitika-szocial-

politika, a szocialpedagdgus kompetenciai

DOBO MARIANNA
POLITIKATUDOMANYI ELMELETEK A KOZSZOLGALTATASOK TAMOGATASABAN

Jelen tanulmany célja, hogy bemutassa, milyen médon tamogatjék a politikatudomany elmé-
letei a kozosségi szolgaltatdsok mikodtetését. Az elméletek koziil azok kertiltek a fokuszba,
amelyek kozpolitikai szemléleteket tiikroznek, kozosségi részvételre alapoznak és jellemzden
a rendszer és kornyezetének vizsgalatakor a behaviorizmusra tdmaszkodnak. A centraliza-
cié—decentralizacié—dekoncentracié ,,blivos haromszogének” kapcsolatat a jogszabalyi hattér
folyamatosan 4talakitja, igy ebben a kontextusban akar feleslegessé is valhat(na) az elméleti
hattér feldolgozasa, ugyanakkor az ilyen megkozelités a kozszolgaltatasok helyi gyakorlatat

hatdrozza meg alapvetden.

Kulcsszavak: dontéshozatal, politikatudomany, tervezés, kozosség, helyi 6nkormanyzat

SANDOR TAMAS
A PROFESSZIONALIS SEGITES EGYEDI SAJATOSSAGAI A GYERMEKVEDELEM KU-
LONFELE ELLATASI TERULETEIN

A segit6 szakemberek munkajuk soran kiilonféle célcsoport, megannyi ellatasi forma és t6bb-
féle intézményi keret altal meghatarozott tevékenységet végeznek. A professziondlis segités
alapelvei dllandoak, de emellett rengeteg véaltozé mddositja az adekvat tevékenység meghatd-
rozasat. Kozvetlen empirikus tapasztalataimra tdmaszkodva a gyermekjoléti szolgaltatas és az
atmeneti gondozas teriiletén mik6dé intézményekben zajlo professziondlis segités kommu-
nikacids eszkozrendszerét elemzem, kiemelve a jellemz6 azonossagokat és eltéréseket. Mind-
ez azt a célt szolgdlja, hogy a segit6 szakemberek valtozo koriilményekhez valé adaptacidja
hatékonyabban, révidebb id¢6 alatt, kevesebb hiba aran valésuljon meg. A tanulmany céljanak
megvaldsitasa érdekében az elméleti hattér elemeihez esetleirdsokat kapcsol, majd elemzi és

értékeli a beavatkozas hatdsait.

Kulcsszavak: professziondlis segités, gyermekvédelem, gyermekjolét, csaladok atmeneti ott-

hona, gyermekvédelmi jelz8rendszer
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FARMOSI ANDREA
AZ OVODAI ES ISKOLAI SZOCIALIS SEGITES GYAKORLATA MAGYARORSZAGON

Tapasztalatok a bevezetés ota eltelt 6t év tavlatabol

Tanulmanyomban a Magyarorszagon 2018. szeptember 1-jén kotelez6en bevezetett 6vodai és
iskolai szocidlis segités helyzetét mutatom be, azon beliil annak a gyakorlati megval6sulasaban
felmeriilt dilemmakra térek ki mind a szocialis, mind a koznevelési szinterek tekintetében.

A gyermekvédelemben eltoltott 20 év sajat munkatapasztalat — ezen beliil 6t év iskolai szo-
cialis segités — altal feltérképezett allapotokra utalva kielemzem a szocidlis segit6k és a peda-
gogusok 6sszekapcsoldsabol kovetkezd tanulsagokat, kihivasokat, és levezetem, hogy melyek
azok a készségek, mddszerek, amelyek elavultnak bizonyulnak és valtoztatdsra szorulnak.

Az 6vodai és iskolai szocidlis szolgaltatds bevezetésével a torvényhozok Gsszekottetést ké-
peztek a szocidlis és a kozoktatasi rendszerek kozott, dsszekapcsoltdk a két teriiletet a segi-
t6 szakember 4ltal. A segit6k ellepték az 6vodakat, iskoldkat, kollégiumokat, és napi szintd
résztvevéivé valtak az intézmények életének. Eldaddsomban két figyelemremélto jelenségre
kivanok kitérni, amelyek a neveléstudomanyi és a szocialis teriileteken ujszertinek szamitanak.
Az els6 a pedagogus személyiségének és a pedagdgiai munka folyamatainak, mddszereinek
yjragondolasa szocialisabb nézdpontbdl, a masodik pedig az dévodai és iskolai szocidlis segitd
- mint 4j szolgaltatd — elkiiloniilése az altalanos szocialis segitd szakmai alapelveité] azaltal,
hogy belépett a kdznevelés rendszerébe.

Fenti véltozasokat 75 észak-magyarorszagi koznevelési intézmény 6vodai és iskolai szoci-
alis segitéinek, valamint pedagégusainak 6téves tapasztalataibol gytjtottem Ossze és mutatom
be azzal a céllal, hogy ramutassak a koznevelési rendszer 4j kihivasaira, amelyek akar rendszer-

szintli véltoztatadsok sziikségességét is képesek alatdmasztani.
Kulcsszavak: szocidlis, gyakorlat, iskola, évodai és iskolai szocidlis segités

RAJNAI LASZLO
KAVICSOK A TOBAN

Egy gimnaziumi mentalhigiénés program bemutatasa

A tanulmany a Kaposvari Munkacsy Gimnaziumban inditott innovéatori mentalhigiénés mes-
terprogramot ismerteti, mely egy ujszer(i preventiv megkozelitést kinal. Bemutatja a prog-
ram kialakitasanak folyamatat, elméleti alapjait és gyakorlati alkalmazdsat az els6 harom év
tapasztalatainak tiikrében. Kiinduldépontja, hogy mara sziikségessé vélt a preventiv mental-

higiénés ellatas kiterjesztése, mert az oktatdsi rendszerben tapasztalhaté nevelési problémak
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szama megnovekedett. A program fokuszédban az oktat6i munka és a nevelés kozotti osszefiig-
gések allnak, alapjaul az intézményi szintli mentalhigiénés tdmogatas szolgal, amely kiilonos
hangsulyt fektet az egyéni és csoportos segitéi tevékenységre. Foglalkozik az intézményi szintt
stressz és az egyéni krizisek kezelésével, kiemelt szerepet kap a tanuldi reziliencia kérdése is. A
program integralt megkozelitést alkalmaz a segité beszélgetés, csoportmunka és pszichoedu-
kacids foglalkozasok keretein beliil. A tanulmany a program els6 harom évének tapasztalatait
foglalja Ossze, taglalja azokat a kihivasokat, amelyek a megvalositas soran felmeriiltek. Végiil
kovetkeztetéseket von le a gimnaziumban térténd mentalhigiénés munka hatékonysagarol, va-

lamint az ilyen programok jévébeli lehet6ségeirdl és fejlesztési iranyairdl.

Kulcsszavak: mentalhigiéné, prevencio, nevelés, pedagdgus szerepek, kompetencia, stressz,
fejlédési krizisek, reziliencia, személykozpontu megkozelités, személyiségfejlesztés, szervezeti

egyiittmukodés

GORKA-FOCHT MATE
HOGYAN VALHAT EGY FILM TARSADALMI MARKAVA? - GONDOLATOK
A MAGYAR FILMMARKETINGROL

A tanulmany a filmmarketing teriiletén tapasztalhat6 visszassagokat koveti nyomon. A meg-
1év6, meglehet6sen hidnyos, féként a gyakorlat oldalardl kozelité szakirodalom attekintése
alapjan szamos anomalia fedezhet6 fel. Ezen anomalidk oka, hogy a hazai, illetve eurdpai szak-
irodalmak jelentds része az amerikai filmgyartasi és marketingmintdzatokat préobalja lekovetni
és nemzeti filmmarketing folyamatokba integralni, elkdvetve ezzel azt a hibat, hogy a globalis
filmpiacot kiszolgalé stadidrendszerek gyakorlatait probalja meg atiiltetni lokalis piacokon
mikodd nemzeti filmgyartasokra. A filmmarketing effajta megkozelitése mar fogalmi szinten
is tévuton jar, igy ezek feltdrasa és elemzése utan néhdny fogalom ujradefinidldsa is sziiksé-
gessé valt. Hagyomanyosan a marketing piaci termékként tekint a filmre, viszont ezaltal sajat
tevékenységi teriiletét korlatozza, hiszen a termékmarketing racionalis érvrendszerre timasz-
kodik, emociondlis kapcsolatot a markakommunikacié épithet fel a befogad6 kozonséggel.
A termékmarketing helyett a markakommunikaci6 bevezetése alapjaiban valtoztatna meg a
filmrél valé gondolkodasunkat, ezaltal lehetdség nyilna emocionalis kapcsolat felépitésére film
és néz6 kozott, felemelve a filmet a tarsadalmi mérkak szintjére. A tdrsadalmi marka képes mas
muvészeti és tarsadalmi kezdeményezésekkel egyiittmiikodni, ezaltal mélyebb szintekre be-
agyazni az adott filmet a hazai kulturalis és tarsadalmi val6sagaba. A bemutatott sarokpontok
ujradefinidlasaval egy Uj, filmiparra specializalt marketingmddszertan alapjai keriilnek lefek-

I e 1.

tetésre. A filmkommunikacid, egy a filmfejlesztés elsé fazisato

1 jelen 1év6, organikusan maga-
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val a filmmel egytitt fejl6dé modszertan, amely igazodva a hazai filmipari és befogadéi kor-
nyezethez, nem statikus piaci termékként, hanem dinamikus tarsadalmi markaként tekint a
filmre. Dinamizmusdénak alapja, hogy beemeli a film torténetének horizontalis, narrativ sikon
torténd bovitésének lehetdségeit, mikozben ezt a komplex torténetuniverzumot vertikélisan is
mozgatja — mint kulturalis és tarsadalmi konstruktumot - a kozonség és mas, a mindennapi

életiinket meghatarozo jelenség referenciarendszerében.
Kulcsszavak: filmkommunikacid, tarsadalmi marka, markakommunikacié, filmmarketing

TANACS ESZTER
NEGYVENEVES KOR FELETT ANYAVA VALNI

A késdi gyermekvallalas kvalitativ vizsgalata

A nyugati vilagban a nék egyre késébbi életkorban véllaljak els6 gyermekiiket, elérehaladott
életkorban ugyanakkor a gyermekvallalas esélye egyre csokken, és egyre nagyobb kockazat-
tal jar. Mindazonaltal az életkor és az ezzel szorosan Osszefiiggd bioldgiai lehetdségek mellett
szamtalan egyéb tényezd is szerepet jatszik a gyermekvallaldssal kapcsolatos dontésekben. Kva-
litativ kutatdsom célja feltarni a késéi gyermekvallalassal kapcsolatos tényezoket, f6bb minta-
zatokat Magyarorszagon: milyen okok vezetnek a késéi gyermekvallalashoz; hogyan élik meg
az érintettek, milyen el6nyoket, hatranyokat tulajdonitanak annak, hogy negyvenéves koruk
felett valtak anyavé; milyen félelmek kapcsolodnak ehhez, és hogyan viszonyul hozza a kor-
nyezetiik. Vizsgélatom eredményei ramutatnak olyan, a késéi gyermekvallalassal kapcsolatos
tényezdkre, amelyeket az egészségligyi ellatasban, a pszicholdgiai tamogatasban és a médiaban
is érdemes figyelembe venni, és felhivjak a figyelmet a fertilitastudatossag névelésének és az

ismeretterjesztésnek a fontossagara.

Kulcsszavak: késoi gyermekvallalas, gyermekvallalas életkori hatdrai, negyvenéves kor feletti

anyava valas, el6rehaladott anyai életkor, medddség, kvalitativ vizsgalat, tematikus analizis
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IMRE PORNOI
THE THOUGHT OF SOCIAL PEDAGOGY IN HUNGARY IN THE EARLY 20TH
CENTURY

The economic-technical transformation that unfolded explosively in the 19th century started
an overwhelming flood of broad and deep cultural-civilizational-social processes worldwide.
The increasing socio-political tensions urged the emergence of the state's social policy in
Hungary as well. A whole series of laws and regulations with a social content were published
in the fields of education, industry, justice and public health. In 1911, the materials of the
teachers' continuing education courses dealt in ten lessons with the latest foreign and domestic
endeavors and achievements of social pedagogy. Taking into account the needs of the largest
group, the village teachers, the courses dealt with the various credit, production and sales
cooperatives and the related social policy, with particular regard to the issue of village welfare
and the supply of cities. At the 1902 general assembly of the Hungarian Pedagogical Society,
Karoly Verédy, in his epoch-marking analysis of the situation of students after leaving school,
highlighted that it is a respectable endeavour of the newly developing social pedagogy
to adapt the curricula to practical aspects. The term social pedagogy was used in four
different senses, which indicated that at the turn of the 20th century there was growing
interest in social phenomena. Odén Weszely understood social pedagogy in a broader sense,
encompassing institutions that spread the culture created by society, including children's
shelters, day care centers, holiday facilities, workers' casinos, public libraries, worker training
courses and free universities. Debating with Weszely, Sandor Imre highlighted the orientation
of social education towards the future, referring to Bergemann. Consequently, the adjective
‘social’ in social pedagogy was in his reading a determinant of the basic idea, direction, spirit
and practical consequences of school education, excluding non-school institutions or public
classes. The problems of interpretations originated in the practical and theoretical lack of
clarity of the concepts of social education and societal pedagogy. So social pedagogy was

thought to belong to both sociology and pedagogy.

Keywords: social pedagogy, educational history, pedagogical theory
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LILLA SZABO
EDUCATION AND SOCIAL PEDAGOGY
Reflections on the relationship between the two fields

The multidisciplinary nature of educational science means that it shares many related
fields, including social pedagogy. The study of these two fields is justified, as they offer
alternatives for school life, learning outcomes and long-term possibilities for successful
social inclusion. Education is concerned with the processes, methods and outcomes of
human development and learning, and serves a key area of society that shapes the future
of individuals and communities. Its relationship with social pedagogy is complex, linking
these fields beyond the classroom and playing a vital role in supporting marginalised
groups, promoting social inclusion and strengthening community presence. Collabora-
tion between education and social pedagogy aims to create inclusive learning and social
environments that meet the needs of learners regardless of their abilities or socio-eco-
nomic backgrounds. The aim of this paper is to explore the relationship between edu-
cational science and social pedagogy, shedding light on their common goals and their

theoretical and practical applications.

Keywords: educational science, social pedagogy, multidisciplinarity, social challenges, educa-

tion system

ISTVAN PACSUTA
VALUE EXPLORATION IN YOUTH RESEARCH

The purpose of this study is to present the method of value exploration, especially the
methods applied in the field of research on the value choice of young people, from the
point of view of what opportunities it provides for the interpretation of quantitative re-
sults. The study is not specifically limited to that method, but tries to place the method
of value exploration on the palette of sociological value research. The findings show that
the limitations of quantitative techniques are very effectively compensated by value ex-
ploration known from the toolbox of social pedagogy as a qualitative method. It enables a
deeper understanding of the context, the examination of the historical and cultural back-
ground of values, and helps to better understand the complexity and diversity of values
and attitudes. Qualitative social science research techniques are ideal tools for value stud-
ies, especially for questions which require deeper understanding and detailed description.

These methods complement quantitative measurements, and enable an all-round and rich
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understanding of attitudes and values. Qualitative methods, including the method of value
exploration, facilitate a detailed and in-depth understanding of the reasons, motivations

and meanings behind value choices.

Keywords: value assessment, value exploration, youth research

ERZSEBET RAKO - KRISZTINA KOVACS
FOSTER PARENTING WITH SPECIAL ATTENTION TO CHILDREN WITH SPECIAL
NEEDS

In this paper we attempt to explore the work of foster parents. Our rationale is that there is
a paucity of research on foster care, yet the topic is of current interest. The continuing rise of
and the increasing emphasis on foster care justify the emergence of research in this segment of
child protection. In the framework of a research using our own questionnaire, we present the
characteristics, tasks, motivation and difficulties of foster parent work through a foster parent
network. Our questions were also extended to special foster parents. The research is only a pi-
lot study, and after processing the data from the questionnaire, we plan to conduct interviews

to explore the topic in more depth.

Keywords: alternative care, foster care, special needs

ISTVAN KADEK
SOCIAL PEDAGOGY AND ECONOMICS
(An economist's thoughts on inequality, social policy instruments, educational tasks and

social pedagogues)

This study, which uses also the author’s own educational experience, aims to prove that prospective
social pedagogues need economic attitudes. First, some of the findings of theoretical economics are
cited that point out the need for an economic approach to social problems. Then, it looks at the key
policy challenges for reducing social inequalities. Finally, it highlights those tasks of prospective
social pedagogues which require an economic attitude and the ability to deal with day-to-day eco-
nomic and financial tasks. The author emphasizes that the education of social pedagogues’ clients

must include rational household management and effective self-management.

Keywords: economics, market faijlures, human capital, economic policy-social policy, compe-

tencies of a social pedagogue
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MARIANNA DOBO
SUPPORTING THE PUBLIC POLICY WITH POLITICAL SCIENCE THEORIES

The purpose of this study is to show how the theories of political science support the oper-
ation of community services. Among the theories, the focus is on those that reflect public
policy views, are based on community participation, and typically rely on behaviorism
when examining the system and its environment. The relationship between the "magic
triangle" of centralization-decentralization-deconcentration is constantly transformed by
the legislative background. In this way, the processing of the theoretical background may
become unnecessary, however, such an approach basically determines the local practice

of public services.

Keywords: decision-making, political science, planning, community, local government

TAMAS SANDOR
THE SPECIFIC CHARACTERISTICS OF PROFESSIONAL ASSISTANCE IN THE DIF-
FERENT AREAS OF CHILD PROTECTION

In the course of their work, helping professionals perform activities determined by vari-
ous target groups, different forms of care and a number of institutional frameworks. The
basic principles of professional help are constant, but there are also many variables that
modify the definition of adequate activity. Relying on direct empirical experience, the
author analyses the communication tool system of professional help in institutions op-
erating in the field of child welfare services and temporary care highlighting the typical
similarities and differences. All of this serves the purpose of enabling the adaptation of
helping professionals to changing circumstances more efficiently, in a shorter time, and at
the cost of fewer errors. In order to achieve the aim of the study, it connects case descrip-
tions to the elements of the theoretical background, and then analyses and evaluates the

effects of the intervention.

Keywords: professional help, child protection, child welfare, temporary home for families,

child protection reporting system
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ANDREA FARMOSI
THE PRACTICE OF KINDERGARTEN AND SCHOOL SOCIAL SERVICE IN HUNGARY

Experiences from five years since its launch

The study examines the situation of the Hungarian kindergarten and school social service
mandatorily introduced in 2018 and the impact and interaction of social assistance with actors
working in public education, with an explicit focus on the practical implementation connected
with professional and legal regulation. Hungarian school social work has been in strong in-
teraction with the teaching community, which points to systemic problems which need to be
addressed as they indirectly affect the lives of families, as well as the whole society. The author
puts a strong emphasis on the ideas and facts that can take the currently emerging profession
in both good and bad directions. The author points out the details where great results could
be achieved in the field of child protection and prevention with the appropriate cooperation
of the social profession and public education. Unquestionably, serious changes in attitude are

needed in both professions.
Keywords: social, practice, school, kindergarten and school social service

LASZLO RAJNAI
PEBBLES IN THE LAKE
The presentation of a high school mental health program

The study presents an innovative master’s program in mental health launched at Kaposvar
Munkécsy High School, which offers a novel preventive approach. It outlines the process of
program development, its theoretical foundations and practical application based on the ex-
perience of the first three years. The starting point is the necessity to expand preventive mental
health care, as the number of educational problems in the school system has increased. The
program focuses on the connections between teaching and education, with institutional-level
mental health support serving as its basis, emphasizing individual and group counseling ac-
tivities. It addresses institutional-level stress management and individual crisis intervention,
with a particular emphasis on student resilience. The program employs an integrated approach
within the framework of supportive conversations, group work and psychoeducational ses-
sions. The study summarizes the experiences of the program's first three years, discussing the
challenges encountered during implementation. Finally, it draws conclusions about the effec-
tiveness of mental health work in high school, and touches upon the future opportunities and

development directions for such programs.
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Keywords: mental health, prevention, education, teachers’ roles, professional competence,
stress, developmental crises, resilience, person-centered approach, personality development,

organizational cooperation

MATE GORKA-FOCHT
HOW CAN A FILM BECOME A SOCIAL BRAND? - INSIGHTS INTO HUNGARIAN
FILM MARKETING

The paper deals with the anomalies in the field of film marketing. Many of these peculiarities
are revealed through a review of the existing rather incomplete literature, which approaches
the topic mainly from a practical perspective. The reason for these anomalies is that much
of the local and European literature tries to follow American film production and marketing
patterns, and integrate them into the national film marketing processes, making the mistake of
trying to transfer the practices of studio systems serving the global film market to national film
productions. This approach to film marketing is already going astray on a conceptual level, so
after exploring and analyzing it, it has become necessary to redefine some concepts. Tradition-
ally, marketing views the film as a market product, but it limits its own field of activity, as prod-
uct marketing relies on a rational system of arguments, while brand communication can build
an emotional connection with the audience. Instead of product marketing, the introduction
of brand communication would fundamentally change the way we think about films, thereby
providing an opportunity to build an emotional connection between the film and the viewer,
elevating the film to the level of social brands. The social brand can cooperate with other ar-
tistic and social initiatives, thus embedding the given film into the cultural and social reality
of Hungary. In this context, it is worth considering the recipients not as a passive audience but
as an active community. By redefining the cornerstones presented, the foundations of a new
marketing methodology specialized for the film industry will be laid. Film communication, a
methodology present from the first phase of film development, evolves naturally along with
the film itself. Film communication, adapted to the Hungarian film industry and reception
environment, does not view the film as a static market product, but as a dynamic social brand.
The foundation of its dynamism is that it incorporates the possibilities of expanding film his-
tory on a horizontal, narrative plane, while also moving this complex universe of stories verti-
cally as a cultural and social construct in the reference system of the audience and the different

phenomena that define our daily lives.

Keywords: film communication, social branding, brand communication, film marketing
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ESZTER TANACS
BECOMING A MOTHER AFTER 40
A qualitative study of late childbearing

In the Western world, the rate of women becoming first-time mothers at a later age is increas-
ing, but at an advanced age, the chances of having a child decrease and the risks increase.
Nevertheless, in addition to age and the closely related biological possibilities, countless other
factors play a role in the decisions about having children. The purpose of this qualitative re-
search is to explore the factors and main patterns related to late childbearing in Hungary: what
causes lead to late childbearing; how the affected people experience it, what advantages and
disadvantages they attribute to becoming a mother over the age of 40; what fears are associated
with it and how their environment responds to it. The results of the study point out factors
related to late childbearing that should be taken into account in health care and psychological
support as well as in the media. The findings draw attention to the importance of increasing

fertility awareness and knowledge dissemination.

Keywords: late childbearing, childbearing years, first-time motherhood after age forty, ad-

vanced maternal age, infertility, qualitative study, thematic analysis
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SZERZOINK

Dr. BOGARDI TUNDE PhD (Miskolc, 1986): szocialpedagogus, szocialis munkas. Jelen-
leg az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Tarsadalomtudomanyi Intézetének adjunktusa.
Szocialpedagégusként Egerben szerzett diplomat, majd tanulmanyait a Semmelweis Egyetem
szocidlis munka mesterképzésén folytatta. Erdeklédése id6kdzben a vidék felé fordult, vidék-
tejlesztd szocialis munka szakiranyt tovabbképzésben tanult. Ennek befejezését kovetGen fel-
vételt nyert nappali tagozatos doktoranduszként a Szent Istvan Egyetem Enyedi Gyorgy Regio-
nalis Tudomanyok Doktori Iskolaba, ahol 2018-ban szerzett doktori fokozatot. A PhD-képzés
ideje alatt elvégezte a Social Services Management mesterképzési szakot is. Az MTA koztes-
tiletében a Gazdasag- és Jogtudomanyok Osztaly tagja. Kutatasi-érdeklodési teriilete: a lesza-
kadé térségek, periféridk gazdasagi-tarsadalmi helyzete, munkaerdpiaci folyamatai; a human

- kiemelten a szocidlis - ellatérendszer miikodése, szocidlpolitikai 6sszefiiggései.

DR. DOBO MARIANNA (Eger, 1971): politolégus, szociolégus, telepiilésfejlesztd, magyar-
torténelem szakos tanar. Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Tarsadalomismereti
Tanszékének fdiskolai docense. EU-alapismereteket, tarsadalomismeretet, szociologiat,
kozpolitikat, dontéselméletet, regionalis politikat, ifjusagpolitikat, teleptilésfejlesztést és
onkormanyzati ismereteket oktat. 2001 6ta dolgozik az intézményben, 2007-t6l a Bibd
Istvan Politikatudomanyi Tudomanyos Diakkor tanar elnoke, 2016 6szét6l az Ember
és tarsadalom miuveltségteriileti tandr szak szakfelelése. 2001-2012 kozott a Szazadvég
Politikai Iskola Egri Tagozatanak oktatdja, 2012-2018 kozott az Agria Universitas Egyesiilet
alapitdja és titkara. — 2006-t0l Ostoros onkormdnyzatanak képviselGje, telepiilésfejlesztési
tandcsnoka, Pénziigyi és Telepiilésfejlesztési Bizottsaganak és a Vagyonbevallasi Bizottsdganak
elndke. Szamos teriileten kapcsolddik az onkormanyzatok tevékenységéhez nem csak sajat
telepiilésén (Szocialpolitikai Kerekasztal, Helyi Ertékteremté Bizottsag). A Magyar Maltai
Szeretetszolgalat sarudi csoportjanak tagja. - Kutatasi-érdeklédési teriilete: dontési folyamatok
(kozponti és onkormanyzati), vis maior, tervezéselméletek, tervezési gyakorlatok. Ezeket
kiilénboz6 palyazati tdmogatasok segitségével nemzetkozi teriiletekre is ki tudta terjeszteni

(Lengyelorszag, Szlovakia).

FARMOSI ANDREA (Mezékovesd, 1978): szocialpedagdgus, csaldd- és gyermekvédd tandr,
okleveles angol tandr. Jelenleg az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem Tarsadalomtudomanyi
Intézetének mesteroktatdja. Szocidlpedagdgusként a Szent Istvan Egyetemen végzett, tovabbi

diplomait pedig Egerben szerezte meg. — Oktatdi tevékenységét megel6z6en mintegy husz évig

SZOCIALPEDAGOGIA « 24 « 2024 « SZERZOINK



190

dolgozott a gyermekvédelemben. Az Egri jarasban csalddsegit6ként, esetmenedzserként, majd
6vodai és iskolai szocialis segitéként, utobbi teriiletnek pedig koordinatoraként felelt a helyi
szakmai munka iranyitasaért. Erdekl6dési és kutatési teriiletei a gyermekvédelem és az iskolai
szocialis segités, azon belill a pedagogus szerepvaltozasok és a szocialis segit6k sajatos mun-
kamodszereinek kialakitasa all. 2005 6ta tagja az Egri Kabitoszertligyi Egyezteté Forumnak is,
ennek keretében szamos projektben vett részt, tobbek kozott aktiv kezdeményezdje és részt-
vevdje volt a helyi Protektiv Szolgaltaté Teamek megszervezésének, amely az iskolai szocidlis

segités elsé haldzatos megvaldsulasaként valt ismertté.

GORKA-FOCHT MATE (Veszprém, 1990) tandrsegéd. 2013-ban szerzett filmelmélet és film-
torténet szakiranyu szabad bolcsész diplomat az ELTE-n, majd tanulmanyait a Moholy-Nagy M-
vészeti Egyetemen folytatta, ahol 2017-ben design- és miivészetmenedzsment MA fokozatot
szerzett. — Jelenleg a MOME doktori iskoldjanak doktorandusza. Kutatasi teriilete a nemzetko-
zi filmmarketing mddszertanok vizsgélata, és ezek implementalasa a hazai filmmarketing el-
méletébe, illetve képzésébe. — Kutatasa mellett a Moholy-Nagy Miivészeti Egyetemen dolgozik
képzéstejlesztési programvezetéként, tanarsegédként marketing-, és menedzsment kurzusokat

tart, illetve kiils6 6raaddként a Szegedi Tudomanyegyetemen is oktat.

Dr. KADEK ISTVAN PhD (Balassagyarmat, 1953): kozgazddsztanar, az Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem nyugalmazott féiskolai tanara. Diplomajat 1976-ban a Budapesti Kozgaz-
dasagtudomanyi Egyetemen (ma: Corvinus Egyetem) szerezte; PhD-fokozatat pedig 2001-
ben, a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem Szakképzés-pedagogiai Doktori
Iskoldjaban. Kutatasi teriilete kezdetben a fogyasztoi arak életszinvonalra gyakorolt hatasanak
elemzése volt. Kés6bb a kozgazdasagi oktatds szakmddszertani kérdéseinek vizsgalata keriilt a
kozéppontba - ebben a témaban sziiletett PhD-értékezése is. A 2010-es évektdl munkaerGpiaci
kutatasokat is végzett, kiilonos tekintettel a munkaltatoknak a diplomas munkaerével szem-
ben tamasztott kompetenciaelvarasaira. Tananyagok, tankonyvek, modszertani segédkonyvek
irdsaval igyekezett elésegiteni a fiatalok kozgazdasagi szemléletének, pénziigyi tudatossaganak

"oz

erQsitését.

Dr. KALLAY CSILLA (Szolnok, 1973): héziorvos, reproduktivegészség-fejlesztd és medddsé-
gi szaktanacsado, cikluskévetési oktatd, Ciklus-show-foglalkozasvezetd. A Budapesti Semmel-
weis Egyetemen szerzett diplomat, haziorvosként vidéki praxisban dolgozott. Jelenleg iskola-
orvos a Patrona Hungariae Iskolakdzpontban és belgydgyasz rezidens. Erdeklédési teriilete a
néi reproduktiv prevencio, a tinédzser lanyok és a feln6tt nék oktatasaval egyarant foglalko-
zik. 2017 6ta MFM-Projekt munkatarsként kiskamasz felvilagosito foglalkozasokat tart (Cik-
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lus-show). 2018-ban FEMM cikluskovetési oktatd, 2022-ben teenSTAR oktato lett. 2018 Sta
tobb FEMM orvosi képzést végzett (reproduktiv helyreallité orvoslas), jelenleg FEMM-okta-
toképz6i tanulmanyt folytat. Az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan diplomat szerzett reproduk-
tiv-egészségfejlesztd és meddéségi szaktandcsado szakon (2024), szakdolgozatat a cikluskove-

tés parkapcsolati hatasa témaban irta.

KOVACS KRISZTINA (Karcag, 1998): okleveles szocidlpedagogus, csecsemd- és kisgyermek-
neveld. Diplomait a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kardn szerezte
2019-ben és 2021-ben. Jelenleg gyégypedagdgia szakos hallgatd, az értelmileg akadalyozottak
pedagogiaja szakirdnyon. 2019 6ta Kisujszallason a Kadas Gyorgy Egységes Gydgypedagogiai
Modszertani Intézményben dolgozik gyoégypedagogusként. Kozépsulyos és sulyos értelmileg
akadalyozott gyermekeket, valamint autizmus spektrumzavarral érintett gyerekeket oktatat.
Jelenleg nevel6sziildi tevékenységet is folytat, killonleges szitkségletti gyermekeket nevel, akik

autizmus spektrumzavarral és kozépsulyos értelmileg akadalyozottsaggal élnek.

Dr. NAGY BEATA MAGDA PhD (Szombathely, 1975): klinikai szakpszicholégus, szocio-
logus. Jelenleg az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai Karanak
(Szombathely) egyetemi adjunktusa. Segitette az Apor Vilmos Katolikus Féiskola Reproduk-
tivegészség-fejleszté és medddségi szaktandcsado szakiranyd tovabbképzés megalapitasat és
oraadoként oktatott a képzésben. Pszichologusként gyakorlati munkéjaban féként pszicho-
diagnosztikat és alkalmassagi vizsgalatokat végez, illetve egyéni pszichoterapiakat vezet. Tu-
doményos érdeklédésének homlokterében a reproduktiv egészségpszicholdgiai témak, azon
beliil is a mivi abortusz, a medddség és a gyermektelen életpélya, illetve ezek férfiakat érinté

vonatkozasai dllnak.

PACSUTA ISTVAN (Kisvarda, 1976): szociologus, miivel6dési és feln6ttképzési menedzser,
torténelem szakos tanar. 2005-t6l az Eszterhazy Karoly Féiskola, késébb Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem oktatdja, 2011-t6]l mint adjunktus. A Szocidlpedagdgia Tanszékhez kapcso-
16d6 kutatokort és az ottani TDK-munkakat gondozza. A tanitas mellett foglalkozik kozvéle-
mény- és piackutatassal is. Kutatdsi-érdeklédési teriiletei: értékvizsgalat; a hatranyos helyzet
vizsgalata; alkalmazott vezetéselmélet; az IKT-eszkozhasznélat vizsgalata fiatalok korében. A
témaban korabban megjelent f6bb publikacioi: P. I. (2017): FelsGoktatasban részt vevé hall-
gatok osszehasonlité kvalitativ értékvizsgalata. Erdélyi Tarsadalom 15/2. 27-41. - P. 1. (2019):
Value Choice of the Youth is Higher Education and Beyond. In: People and their values in the
society. Szerk. Karlovitz Janos Tibor. Sozial und Wirtschafts Forschungsgruppe, Grosspeters-
dorf (Ausztria). 71-79.
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PASZTOR KATALIN (Budapest, 1980): viselkedéselemzd (KRE), reproduktivegészség-fej-
leszt6 és medddségi szaktanacsadd (Apor Vilmos Katolikus féiskola), jelenleg az ELTE Peda-
gogia és Pszicholdgiai Kardnak végzds hallgatoja és a Csoportanalitikus és Kiképz6 Tarsasag
végzdse, mint csoportvezetS. Aktivan a Bokréta Lakdsotthoni, Gyermekotthoni Kézpont és
Altalénos Iskola egyik baba-mama csoportjéban dolgozik pszicholégusként. Emellett med-
déségben érintett paciensekkel foglalkozik csoportosan (Budai Termékenységi Centrum) és
egyéniben. Kutatasi-érdeklddési teriilet: reprodukcids eljarassal gyermeket vallalt nék vizs-
gélata. Jelenleg a Magyar Csaladterapias Egyestilet és az Aktiv Analitikus Pszichoterapeutak
Egyesiiletének aktiv hallgatdja.

Dr. PORNOI IMRE CSc (Berettyéujfalu, 1959): féiskolai tanar. Térténelem—pedagogia szakos
diplomadjat a KLTE-n 1983-ban, kandidatusi fokozatat neveléstudomanybol 1998-ban szerez-
te. Jelenleg a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gydgypedagdgiai Kar Szocialpedago-
giai Tanszékének féiskolai tandra.1988-2017 kozott a Nyiregyhazi Egyetem és jogel6djeinek
oktatoja volt. Kutatasi teriiletei a 19-20. szazad magyar kozoktatas és szocidlis gondoskodas
elmélete és torténete. A témahoz kapcsolodo konyvei: P. 1. (2008): A nevelés probléma- és
intézménytorténete (tarsszerz6vel). Krudy K., Nyiregyhaza. — P. I. (2009): Szemelvények a ne-
velés probléma- és intézménytiorténetébdl (tarsszerzével). Krady K., Nyiregyhaza. - P. 1. (2010):

Bevezetés a szocidlis gondoskodds elméleti és torténeti alapjaiba. Elmény 94 BT., Nyiregyhéza.

Dr. RAKO ERZSEBET PhD (Hajdtindnas, 1971): szocidlpedagogus, szakvizsgdzott szoci-
alpolitikus. PhD-fokozatat neveléstudomanyok teriiletén a Debreceni Egyetemen szerezte.
Jelenleg a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Karanak tanszékveze-
t6 féiskolai tandra, dékan. Szaktertilete: gyermek- és ifjisagvédelem. Fobb kutatasi tertiletei:
szocidlpedagdgia, gyermekvédelem, gyermekszegénység, hatranyos helyzet. A témaban ko-
rabban megjelent f6bb publikacioi: R. E. (2014): Gyermekvédelmi intézményekben elhelyezett
gyerekek életkoriilményei. Belvedere Meridionale, Szeged. — R. E. (2016): Szocidlpedagdgia és
modszerek. Debreceni Egyetemi Kiadd, Debrecen. — R. E. (2016): Valtozo csalddsegités: gyer-
mekjoléti szolgaltatasok a csalad és gyermekjoléti szolgalaton 4t a csalad és gyermekjoléti koz-
pontig. Szocidlpedagégia 4/3-4. 5-12. - R. E. (2022): Deinstitutionalisation in Hungarian child
protection: Policy and practice changes in historical contexts. Journal of Childhood Education
and Society 3/3. 275-292.

RAJNAI LASZLO (Kaposvér, 1976): angol nyelv és irodalom szakos bélcsész és kozépiskolai

tanar (PTE), kozoktatasi vezetd (BME), mentalhigiénés szakember és kozosségi segité (PTE),

Williams Eletkészségek facilitétor, relaxacids gyakorlat (autogén tréning) vezetd, személykoz-
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pontd tanacsadoé-jelolt, képzésben 1évé fejleszté biblioterapeuta. Jelenleg mesterpedagdgus-
ként dolgozik a Kaposvari Munkacsy Mihdly Gimnaziumban angol nyelvtanarként, emellett
atfogd intézményi mentalhigiénés programot vezet. Munkajanak szerves részét képezi a segi-
t6i hivatds, azon beliil is az egzisztencialis fokuszu személyiségfejlesztés, tanacsadas. Kutatasi
teriiletei: segité pedagogia, egzisztencialis filozdfia és annak pedagodgiai vonatkozasai, neve-

1ésfilozofia, tanuldi autondmia, tanuldi életutak.

SANDOR TAMAS (Miskolc, 1971): szocialpedagogus, torténelemtanar és szocialpoliti-
kus. Szocialpedagdgusként (parhuzamosan tanacsado, valamint gyermek- és ifjisagvédelem
szakiranyon) Egerben szerzett diplomat, majd tanulmanyait az E6tvés Lorand Tudomany-
egyetemen folytatta. Palyakezdéként Egerben, a Heves Megyei Onkormanyzat Pedagégiai
Intézetében dolgozott pedagogiai szakértSként, ahol f6 feladatai a palyavalasztas, tovabba a
gyermek- és ifjusagvédelem teriiletéhez kotédtek. A felnSttképzés teriiletén elészor az akkre-
ditalt pedagogus-tovabbképzések teriiletén szerzett tapasztalatot oktatoként, trénerként, majd a
szocialis teriileten tovabbképzésre kotelezett szakemberek akkreditalt képzéseiben folytatta tevé-
kenységét. Ekkor méar Miskolcon és a Miskolci jaras teriiletén dolgozott felnSttoktatas, szocialis
alapellatas, gyermekjoléti alapellatds, regionalis mddszertani tevékenység és palyavalasztasi ta-
nécsadas teriileten. 2019-t6l a Génci jérasban a Magyar Okumenikus Segélyszervezet ,Végtelen
lehet6ség” elnevezésti modellprojektjének a szakmai vezetdjeként dolgozott. Innen a Magyar
Okumenikus Segélyszervezet 4ltal Miskolcon fenntartott Csalddok Atmeneti Otthondba vezetett
az utja, ahol csaladgondozdi feladatokat latott el 2023-ig. Jelenleg az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem Szocidlpedagogia tanszékén dolgozik mesteroktatoként. A témaban megjelent publi-
kacioi: Sandor-Lenkei Aida és S. T. (2015): Szakmai egyiittmiikodés és segité kapcsolat. Nemzeti
Szakképzési és Feln6ttképzési Hivatal, Budapest. — Sdndor-Lenkei Aida és S. T. (2015): A redlis

énkép szerepe a szocidlis segitésben. Nemzeti Szakképzési és Feln6ttképzési Hivatal, Budapest.

Dr. SARKANY PETER PhD (Szészrégen, 1969): egyetemi tanar. Diploméit az ELTE-BTK-n (fi-
lozéfia szakos tandr) és a Donau Universitit Kremsen (Social Work MSc) szerezte. Jelenleg
az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem (Eger), Gazdasig- és Tarsadalomtudomanyi Kar,
Tarsadalomtudomadnyi Intézet intézetigazgatdja. 2008-2016 kozott az Apor Vilmos Katolikus
Féiskola oktatoja volt. Kutatasi teriiletei: a segit6 hivatasok elméleti és etikai alapjai; 20. szazadi
és kortars német nyelvii filozofia / nevelésfilozofia; Viktor E. Frankl munkassaga. A témahoz
kapcsolodé konyvei: S. P. (2011): Szocidlpedagdgiai elméletek. Jel Kiad6, Budapest. - S. P. (2013):
Theorie und Praxis Sozialer Arbeit. Eine professionstheoretische Auseinandersetzung. Tectum,
Marburg. - S. P. (2014): A filozéfia mint praxis. Tanulmdnyok a filozéfia, a pszichoterdpia és a

szocidlpedagogia hatdrteriileteir6l. LHarmattan-Sapientia, Budapest.
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SEBESTYEN AGNES (Székesfehérvar, 1983): biomérndk, mérnok tandr, mentalhigiénés
szakember, miivészetterapeuta, relaxdcids gyakorlatvezetd. Jelenleg biomérnokként dolgo-
zik a Nemzeti Népegészségiigyi és Gyogyszerészeti Kozpontban. Az Apor Vilmos Katolikus
Féiskola Reproduktivegészségfejlesztd- és medddségi szaktanacsado képzés 2. éves hallgatdja.
Szimbdlumterapidban is képzédik. Erdeklédési teriilete: nehezitett fogantatéssal kiizdék men-
talhigiénés timogatdsa; a természet, az évkor és az ezekhez kapcsolodo szimbolumok hatasa

az emberi lélekre, amelyrél jelenleg blogot ir.

SZABO LILLA (Budapest, 1993): f8iskolai tandrsegéd az Apor Vilmos Katolikus Féiskola
Neveléstudomanyi Tanszékén. Szocidlpedagdgia alapdiplomat és neveléstudomany mester-
diplomét szerzett az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan, jelenleg az Eszterhazy Karoly Katoli-
kus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak doktorandusza. Eddigi kutatasai a segit6
professzidk mogott azonosithatod szocializacids jellegzetességek feltérképezésére, illetve szép-
irodalmi és filmmiivészeti alkotdsok pedagdgiai elemzésére iranyultak. Jelenlegi kutatdsi téma-
ja az iskolai szocidlis segités intézményi megvaldsulasa. 2023-t6l a Katolikus Pedagégia egyik

szerkesztdje.

TANACS ESZTER (Sopron, 1986): pszicholégus, medddségi, reprodukcios és drokbefoga-
dasi szaktandcsado, konyvszerkeszt6. F6 érdekl6dési teriilete a gyermektelenség, tanacsadast
és Onismereti csoportokat tart a témaban. A gyermektelenséghez kapcsolodé konyvei: T. E.
(2019): N6k gyermek nélkiil. Torténetek vdgyakozdsrol, veszteségrdl és valasztdsrol. HVG Kony-
vek, Budapest. — T. E. (2022): Férfiak gyermek nélkiil. Torténetek feleldsségrol, veszteségrdl és
vdlasztasrél. HVG Konyvek, Budapest.

SZOCIALPEDAGOGIA » 24 + 2024 « SZERZOINK



