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Német nemzetiségi gyermekkultara

Klein Agnes

Pécsi Tudomdnyegyetem Kultiiratudomdnyi Pedagégusképzd és Vidékfejlesztési Kar
(PTE KPVK), Illyés Gyula Pedagégusképzd Intézet, Pedagdgiai és Pszicholégia Tanszék

Absztrakt

Jelen tanulmény a gyermekkultdra fogalom és kutatds nemzetkozi irdnyzatai alapjan
mutatja be és vizsgélja a magyarorszagi német nemzetiség gyermekkultirajat, annak
elemeit. Fontos kérdés a tradicié és a modernitds egymashoz vald viszonya és a kett
aranya. Ezek alapjan az iras célja egy atfogd kép nyujtdsa a magyarorszagi németek
gyermekkultarajarol.

Kulcsszavak: gyermekkultira, német nemzetiségi gyermekkultuira teriiletei, moder-
nits és hagyomanyérzés

A gyermekkultara fogalom koriilhatarolasa

A mindennapi életben a kultiira sz6t olyan sokféle jelentésben és Osszefiig-
gésben haszndljak, a jelentése olyannyira kibdviilt, hogy meghatarozasa szin-
te lehetetlen. Ez abban is megmutatkozik, hogy a kultiira szamtalan 6ssze-
tétel — példaul mindennapi kultura, vitakultira, étkezési kultira, rajongdi
kulttra, véllalati kultdra, futballkultra, populdris kulttra, szubkultira és
szamos mas Osszetétel (példaul kultartdj, kulturdlis technikak, politikai kul-
tura) — idiomatikus alkotéelemévé valt. A kultiirdt az emberek éltal 1étreho-
zott eszmék, gondolkoddsi formdk, érzésmodok, értékek és jelentések teljes
komplexumaként értelmezziik, amely szimbdélumrendszerekben materiali-
zalédik. Ennek alapjan nemcsak a materialis (példaul muvészi) kifejezési for-
madk szamitanak a kultira részének, hanem azok a tarsadalmi intézmények
és mentalis diszpozicidk is, amelyek az ilyen targyak eléallitasat egyaltaldan
lehet6vé teszik. A kultiira ilyen jellegli szemiotikai koncepcidja tehat figye-
lembe veszi azt a felismerést, hogy a kultirak targyi oldaluk mellett, tarsadal-
mi és mentdlis dimenzidval egyarant rendelkeznek (Posner, 2003).

A kulttra egyik teriilete a gyermekek kultardja, azonban ez semmikép-
pen sem jelent egy perempozicioét a felnéttekhez képest, 6nallé teriiletrdl be-
széliink. A gyermekkor sem foghat6 fel &tmeneti életszakaszként, hiszen ,a
gyermek sziiletése ota része egy adott kozosségnek, egy olyan 6nalld, sajatos
életforman keresztiil, amelyen &t a felnéttekkel kollektivan” kapcsolatba 1ép
(Honig, 2008, p. 53).
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6 Klein Agnes

Az 1970-es évektdl a gyermekek autonémidja all a gyermekkultarara ira-
nyul6 kutatasok kozéppontjaban, amelynek alapjat az 6nszocializacié fogalma
jelenti. Ez a gyerekek 6nallosagat hangstlyozza, azt a feltételezi, hogy a gye-
rekek a sajat nevelési folyamatuk aktiv részesei és alakitdi. A folyamat egyik,
talan legszemléletesebb el6zménye a Németorszagban az 1960-as évek végén
megjelend ugynevezett Kinderladen-mozgalom, amely legfontosabb célja a
ndk fliggetlenitése mellett, az antiautoritarius nevelési stilus meghonositésa
volt. Hangsulyozza, hogy egy 6nmagat szabalyozni képes gyermek nem egy
magara hagyott gyermek, igényeit akkor tudja iranyitani, érdekeinek érvénye-
sitését megtanulni, ha egy stabil kapcsolatkeret védettségében lehet. A gyer-
mekek ugyan a felnéttek szeme el6tt szocializdlédnak, azonban a viselkedés
szabalyait, korlatait, a kapcsolatok alakitasat 6nmaguk végzik. Ennek kovet-
kezménye, hogy ugyan a gyermekek a kapott kulturalis javakat atveszik, am
azokat részben tovabbadjak, részben atforméljak és kiegészitik (Seifert, 1970).

A gyermekek mint a kultura és a kulturdlis (re)produkcié tigynokei jelent-
keznek ma, akik megkapjak, alakitjak és tovabbitjak a kultarat. A legtjabb
kutatasok, amelyek ,,az etnometodolégia alapjan a kulturanalitikus vonasok
mentén vizsgaljak a gyermekkultarat, megéllapitjak, hogy a gyermekek kom-
petens alakitdi, konstruktorai szocidlis valésaguknak, alkotdi, résztvevéi és
tagjai sajat kultarajuknak” (Kelle-Breidenstein, 1999, p. 98; Honig, 1999, p.
132). Igyekeznek értelmezni a felnSttek szimbodlumait, jeleit, de sajat értel-
mezési mintdikon keresztiil, amelyek ,csak a csoport tagjai szamara értheto-
ek, és amelyek révén lehatdroljak magukat a felnéttek vildgatdl” (Liegle, 2003,
p. 23). Tomasello (2002) szerint a ,kulturdlis kocsiemel6” hatdsa miikodik,
amikor minden generaci6 altal Gjabb és Gjabb tudassal és kulturdlis képes-
séggel boviil a mar rendelkezésre all6 javak teriilete. Az emberi és allati visel-
kedés kozotti jelentdség abban is megnyilvanul, hogy bar az allatok, példaul
a majmok is képesek utanozni, de az emberek egyediilalléak abban, hogy bar
6k is mintak utdnzdsa sordn sajtitanak el, dm ennek sordn céljaik vannak.
Mivel tiikkorképszertien utinoznak, néha véletlen eredményeket képesek el-
érni, ami egy masik cél vagy az eredeti célhoz hozzasegits részcél eléréséhez
vezet. A felnéttek és a tarsadalom felelsségét a gyermekek életében hang-
sulyozza Mintz (2006) Huck's raft cim( konyvében, amikor kijelenti, hogy ,a
gyermekkort a tarsadalom, a kor és a koriilmények elkeriilhetetlenil alakit-
jak és korlatozzak” (Mintz, 2006, p. 5). A mi a gyermekkor valtozasat kiséri
végig az Egyesiilt Allamok torténelmének sodraban.

A tarsadalom kiilonbozé szintjeit és a gyermekek helyét ezeken a szinte-
ken szemlélteti Bronfenbrenner (1979) humandékolégiai modellje. A tarsa-
dalom a fenti modell alapjan négy rendszerre oszlik: a mikro-, a mezo-, az
exo- és a makrorendszerre. A mikrorendszer a kozvetlen kornyezet, amely-
ben a gyermek él csaladtagjaival, gondozéival, az iskolajuk vagy 6vodajuk
is itt taldlhaté. A mezorendszer mar tagabb korben tartalmazza a gyermeki
mikrorendszer egyes elemeinek beagyazottsagat. Az exorendszer szintje ma-
gaba foglalja a tobbi embert és helyet, akivel a gyermek ugyan nem gyak-
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Német nemzetiségi gyermekkultiara 7

ran, de kolcsonhatasba 1ép, de ettdl fiiggetleniil még mindig nagy hatdssal
van ra, példaul a sziil6k munkahelye. A makrorendszer, amely a legnagyobb
és legtavolabbi csoport, am ettdl fiiggetleniil meghatdarozé a gyermek élete
szamadra, hiszen itt sziiletnek a dontések a kulturalis értékekrdl, a gazdasagi
kérdésekrdl, a haborukrdl és mas tarsadalmi kérdésekrdl. Bronfenbrenner a
tarsadalmi rendszerek egymassal dsszefiigg6 haléjat az adott kor kereteiben
elhelyezve értelmezi. Az egész egység pozitivan vagy negativan befolydsolja
a gyermeket. Az egyes egységek egymassal interakcidban allnak, ezekben a
gyermek aktivan vesz részt (Bronfenbrenner & Ceci, 1994). A gyermek bi-
oldgiailag adott potencidljat a kdrnyezettel zajlé6 megismétlédé interakcidok
révén tudja majd kibontakoztatni. A direkten hat6, a gyermeket leginkabb
befolyasold kolcsonhatdsok a mikrorendszerben torténnek.

A kutatasok interdiszciplindris voltat tikrozik azok a témak és a kapcsolo-
dé tudomanyteriiletek, amelyek a gyermekkor minden szegmensét felolelik,
mint pszicholdgia, pedagogla, szocioldgia, jog, orvostudomany stb. Szamos
képvisel6je a hazai- és a nemzetkozi gyermekkultira-kutatasnak egyetért
azzal a gondolattal, hogy a gyermekek élethelyzete (példaul a gyermeksze-
génység), jogai, valamint a gyermekkultara kutatasok is sok fejleszteni valét
kivannak még (Jenkins, 1998; Sandor, 2013; Kolosai, 2016). A gyermekkulti-
ra kutatasok abban a felfogasban képviselhet6k, amennyiben a gyermekekrol
sz6l6 kutatasok egyben a gyermekekért torténnek.

A gyermekkultara témai

A gyermekkultira kifejezést a The Children’s Culture Reader cimen megje-
lent kotet tette népszertivé. A Henry Jenkins (1998) dltal szerkesztett gyfijte-
ményben kiilonbo6z6 teriiletekkel foglalkozo kutatdk jelentettek meg irasokat
arro6l, hogy mit jelent a gyermekkor, milyen kulturalis témak kotédhetnek
ehhez a korhoz. Jenkins (1998) a kovetkezd témakat helyezi kozéppontba,
amikor a gyermekkultira kérdéskorét targyalja: ,hogyan hatdrozza meg a
kultirank, hogy mit jelent a gyermek, hogyan befolyasoljdk a felnétt intéz-
mények a gyermekek életét, és hogyan alakitjak ki a gyerekek kulturalis- és
tarsadalmi identitdsat”. (Jenkins, 1998, p. 3).

Ko6z0s a tanulmanyokban, hogy a gyermekeket sajat kultarajuk alakitasa-
ban aktiv résztvevéknek tartjak. A Gyermekkori drtatlansdg és mds modern
mitoszok cimi bevezetében Jenkins (1998, p. 3) a kovetkezd kettdsségre utal:
hogyan valésulhat meg parhuzamosan ,a gyermekek aktivitasa és a feln6ttek
intézményeinek befolydsa a gyermekek életére, valamint ez hogyan alakitja a
gyermekek kulturalis és tarsadalmi identitasat” Majd esszéje végén megjegy-
zi: ,A konyv olyan kulturalis elemzési médokat keres, amelyek nem csupan
a felnéttkori hatalommal szembeni ellendllast inneplik, hanem olyan esz-
kozoket biztositanak a gyermekeknek, amelyek sajat politikai napirendjiik
megvaldsitasdhoz vagy sajat kultarajuk kialakitasahoz sziikségesek” (Jen-
kins, 1998, p. 30). Jenkins (1998) gyermekkultira-kutatasanak f6 témai kozé
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8 Klein Agnes

tartoznak a gyermekek mint médiafogyasztdk, a videojaték-tanulmanyok,
illetve a médiakereskedelemrdl szdl6 vitdk. A gyermekek médiafogyasztasi
szokdsainak vizsgalata nem csupan az amerikai kutatas kozéppontjat alkot-
ja, eurdpai tanulmanyok® egyarant a gyermekkultara egyik kozponti kutatasi
teriiletének tartjak.

A kulturalis élet egy adott térben jatszddik, specidlisan kialakitott terek
jelennek meg gyermekek szamara is. Gondoljunk az elsé szocializacids szin-
térre, a gyerekszobadra, az 6vodara, iskoldra, jatszohdzakra. Bourdieu (1991,
p. 32) hangsulyozza, hogy a ,habitds felels a habitusért” Egy példaval szem-
1éltetve az el6bbi allitast: munkdsosztalyba tartozo fiatalok tobbet tartézkod-
nak az utcan, koztereken, a lanyok kevesebbet, mint a fitk. A kulturalis tér
nem egyszerten létrejon, hanem kialakitjak individualis és kollektiv kultura-
lis tevékenység dltal. Ma olyan, a vilagot atdlel6 kulturalis térrdl beszéliink a
tomegkozlekedés, internet segitségével, amely kozos valédi vagy virtudlis te-
reket alkot vilagszinten fiatalok és egyre inkabb gyerekek szamara is. Sloter-
dijk (2005) azt hangstlyozza, hogy ebben az 4j térben az tud jelen lenni, aki
ki tudja fizetni a belépés koltségeit. Azok a gyerekek, akik szamara a sziileik
kifizetik a sziikséges belépdt, részt vehetnek a szamukra felkinalt fogyasztasi
folyamatban. Aki szamara nem, az kimarad a gyermekkultira kinalta lehet6-
ségek jo részébdl, tovabb novelve a mar fennallé kiilonbségeket gyermek és
gyermek, gyermekkor és gyermekkor kozott.

Jenkins (1998) és Mintz (2006) egyarant hangsulyozzdk, hogy a gyer-
mekkor értékelése korfiiggd, és az adott idészakban megjelend konfliktusok,
értékek, célok és elvarasok fiiggvényében relevans. A gyermekkultira ter-
mészetesen része az egyetemes-, nemzeti- és kozosségi kulturanak, ezekbe
bedgyazddva, egymassal szoros kapcsolatban jelenik meg, sokféle médon
hatva egymasra. A gyermekkultira a gyermekek élete koré szervezddik, at-
fonja a gyermekkort, magdaba foglalja mindazokat a tevékenységeket, melyek
a gyermekek érdeklédésére szamot tarthatnak a tudomany, miivészet, jaték
és a mindennapok tevékenységeinek teriiletén. Altaldban a gyermekkulttira
kozvetit6 rendszerének elsé helyszine a csalad, amely biztositja az els6 talal-
kozast (Jenkins, 1998; Mintz, 2006).

Kultara gyermekeknek vagy gyermekektol?

Ez a kérdés a gyermekkultara-kutatas egyik sarokkovét alkotja évtizedek éta.
A felnéttek dltal szamukra elkészitett termékek egyre inkdbb dominalnak
napjainkban, nem véletleniil aggddnak sziil6k és pedagdgusok, és féltik az
Uj generacidkat att6l, hogy a kommercidlis fogyasztas konnyd aldozataiva
valnak. Kérdés persze, hogy ezt a kulturat elfogadjuk-e gyermekkultaranak,
hiszen a gyermekkultira onnan indul — ahogyan ez tobb megkozelitésben
is a fokuszba kertilt —, ahol a gyermekek mint alkoték vesznek részt annak

! https://izi.br.de/deutsch/publikation/televizion/15_2002_2/hengst15_2.pdf (2023. 10. 05.)
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Német nemzetiségi gyermekkultiara 9

kialakitasaban. Az ilyen tipusu kreativ, kulturdlis alkotast megfigyelhetjiik a
gyermekek mindennapos tevékenységeiben, példaul a jaték soran, sajat élet-
teriik alakitdsakor, egy-egy altaluk megélt film, mese konstrualasakor. Horn
(1999) ezt a jelenséget ugy fogalmazza meg, hogy a gyermekek kulturdja egy
sajat életformat képez, amely kollektiv viszonyba 1ép a felnSttekével. Horn
leirdsa éppen arra a kettésségre utal, amely a gyermekkultira esszenciajat
alkotja, azaz a gyermek nemcsak a felnéttkultara targya, hanem annak alko-
tdja, alanya. Az ENSZ 31. paragrafusanak 1. és 2. bekezdései hangstlyozzak
a gyermekek jogat a részvételre a kulturalis és mtivészeti életben, hiszen a
béséges és valtozatos kulturdlis kindlat garancidja annak, hogy a gyermekek a
tarsadalom intellektudlis javainak birtokdba keriilhetnek, ami altal er6sodik
az egylivé tartozas érzése, és kialakulhat egy kozos identitas?.

Nem véletlen, hogy ma egyre inkabb az dnallésodas és az egyre korabbi
fiiggetlenedés jellemzi a gyermekkort. A megnovekedett lehetdségek, a hoz-
zaférés a médiapiac teriiletén az Gj szolgaltatasokhoz, - gyakran gyorsabban
adaptalva az Gj ismereteket, mint a felnéttek -, a tradicionalis fliggdségi vi-
szonyok megszlinését eredményezi azon gyermekek szamara, akik a fogyasz-
toi és szolgaltatdi tarsadalmakban nének fel.

Ebben a keretrendszerben a gyermekek aktiv tarsadalmi kapcsolatokat
épitenek ki, melyek megjelennek informalis halézataikban, mikézben a gyer-
mekkultira 6néllésodasi folyamatara hivjak fel a figyelmet. Ez koszonhetd
egyfeldl a fogyasztd- és kulturaiparnak, de a felnéttek azon torekvésének is,
hogy egyre korabban akarnak 6nall6 gyermekeket nevelni. A fentiek alapjan
elmondhatjuk, hogy a gyermekkultira az elektronikus eszk6zok alkalmazasa
miatt felnéttmentes lett. Olyan férumok alakultak ki a virtudlis térben, ame-
lyek korosztalyhoz kotottek. Azonban tovabbra is vannak kulturalis vitdk a
csaladokon belill az egyes generacidk kozott, killonos hangsullyal a médiafo-
gyasztas szokdsaira (Horn, 1999).

A német nemzetiségi gyermekkultara hattere

Amennyiben kiillonb6zé kulturalis hattérrel rendelkez6 személyek, csopor-
tok kozotti talalkozasbdl eredd, kulturalis és pszicholdgiai valtozasok miatt,
egy masik kultaraval keriilnek kapcsolatba, akkor akkulturdciorél beszél-
hetiink (Berry, 2003; Berry & Sam, 2016). A magyarorszagi németek egy
autochton kisebbség, akik tobbsége a 18. szazad elején telepiilt be a torok
megszallas aldl felszabaditott, elpusztitott, lakatlan teriiletekre, hogy azokat
felépitse. Folyamatosan nehézségekkel szembesiiltek, a természet altal oko-
zott nehézségeket kovették a gazdasagi és tarsadalmi-politikai jellegtiek. A
magyarorszagi németek a zart falusi kozosségek nyitasaval fokozatosan in-
tegralodtak, adaptalédtak a tobbségi, magyar nemzethez. A magyarorszagi

2 https://www.kinderrechtskonvention.info/recht-auf-altersgemaesse-freizeitbeschaeftigungrecht-
auf-spielen-3654/ (2023. 10. 05.)
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10 Klein Agnes

nemzeti kisebbségek nyelvmegtartasat tamogaté tényezok a csalad homoge-
nitdsa, az azonos nemzetiségi élettars és a falusi élet voltak, amelyek leheto-
vé tették a német nyelvjaras hasznalatat nem csak a maganszféraban, hanem
1945 el6tt a kozszféraban is.

A telepiilés egysége, az endogamia volt a nyelvmegdrzés legerésebb té-
nyezd4je, ami azonban a masodik vilaghdbora utan elégtelennek bizonyult.
Egyrészt a masodik vilaghdboru utani kitelepités heterogénné tette az addig
zart falvakat, mdsrészt a helyi munkahelyek megsziinése tovabb bomlasztot-
ta a kozosségeket, akik nyelviiket nem hasznalhattak nyilvanosan, ami visz-
szaszorult a csaladi élet szinterébe, hogy aztan onnan is elt{injon.

A hazai német nyelv és kultura apolasa, ami lehet6vé tette volna a nem-
zetiségi nyelv fennmaradasat 1945 utdn, teljes mértékben hianyzott az in-
tézményi halézatbdl. Ahogyan ezt az 1. szamu tablazat is mutatja azoknak a
szama, akik a 2. vilaghaborut kovetéen magukat német anyanyelviinek vagy
a német nemzetiséghez tartozénak vallottak, drasztikusan lecsokkent. Az
els6 és fokozatos enyhiilést az 1950-es és 60-as évek hoztdk. Megjelenhettek
a nemzetiségi szervezetek és megkezddott a nemzetiségi nevelési és oktata-
si rendszer kiépitése. Mire azonban az egy évtizedet kovetd tiltast kovetSen
ezek Gjra létezhettek volna, nem igazan volt lehetéség az Gjrakezdésre, az
eltelt id6 athidalasara. A német identitast magukénak vallék szama 1980 éta
szinte folyamatosan novekszik. Kivétel az utolsé népszamlalas végeredmé-
nye, ahol tobb, mint 30 000-rel kevesebben vallottak magukat a hazai német-
séghez tartozonak. Kérdés persze, hogy a folyamat milyen iranyban folytato-
dik. A német nyelvet anyanyelvként beszél6k szama folyamatosan csokken.

1. tablazat

Magyarorszdgi németek a statisztikdban (Rutsch & Seewann, 2014, p. 176) —
A 2022-es népszdamldlds eredménye’

Népszamlalas Ossznépesség Német mint Német nemzeti-

éve Magyarorszagon anyanyelv (f6) séghez tartozas
(f6) (f6)

1941 9.316.074 477.057 303.419
1949 9.204.799 22.455 2.617
1960 9.9610.044 50.765 -
1970 10.322.099 35.594 -
1980 10.709.463 31.231 11.310
1990 10.374.823 37.511 30.824
2001 10.198.315 33.792 120.344
2011 9.937.628 38.248 131.951
2022 9.603.634 28.473 98.402

3 https://nepszamlalas2022.ksh.hu/adatbazis/ (2023. 10. 05.)
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A politikai nyitds utdn a dialektusok erézidja mar nem volt megallithato,
de az Gj politikai légkor és a nyitds megvaltoztatta a német standard nyelv
tanuldsanak lehetéségeit és fontossagat (Klein, 2011). A fentiekben leirtak
kovetkezménye, hogy a nemzetiségi 6vodakban a 21. szazadra mar csak a
gyermekek 0,25%-a beszéli anyanyelvként a nyelvjarast és 0,75%-a a német
nyelv standard valtozatat (Klein, 2007, p. 25). Az évodak és iskoldk részben
atvették a német nyelv atadasanak és a kettds identitds kialakitasanak felada-
tat. A képzett pedagdgusok kulcsszerepet jatszanak a folytatasban, hiszen a
kisebbség fennmaraddasa nagyban fiigg az oktatési rendszertdl.

A kovetkez6 fejezetben azt fogjuk attekinteni, hogy milyen teriiletei vannak
Magyarorszagon a német nemzetiségi gyermekkultiranak. Figyelembe véve egy-
felél azt, hogy a magyarorszagi német gyermekek a magyar kulttira részesei is, s6t
a nyelvtudas miatt ebben tudnak igazabdl kiteljesedni. Masfeldl pedig, mennyire
tudnak alkot6an részt venni a kultdra reprodukalasaban. Egyaltalan, milyen lehe-
téségeik vannak, hiszen mint lattuk, a csaladi atorokités német nyelven kis mér-
tékben muikodik. Ezt igazolja a kovetkezé kutatas eredménye is. A nyelvvesztéssel
egylitt jar az olyan gyerekjatékok (példaul lovagoltatdk, becézé jatékok) eltiinése
is, amelyek a beszédhez, az €16 nyelvhez kapcsol6dnak. A jatékok ataddasanak fo-
lyamatat nyilvan nem csak a nyelvvesztés befolyasolja, hanem azok a gazdasagi és
technikai valtozasok is, amiknek egyik kovetkezménye az életmddvaltozas.

2. tablazat
Sziilék és gyermekek jatékismeretei (Biis & Klein, 2008, p. 24)
szillok és gyermekek kozos jatékai sziloé gyermek

altatok 73% 27%
tapsoldék 72% 28%
ujj-jatékok 68% 32%
becézdk 85% 15%
lovagoltatok 72% 28%
rimek, mondodkak 76% 24%
kiszdmolok 75% 25%
nyelvtorék 89% 11%

A nemzetiségi évodakba jaré gyermekek sziileit kérdezték német nyelvi
(koznyelvi német vagy nyelvjards) jatéktipus-ismereteikrél, valamint arrdl,
hogy ezek koziil melyeket adtak at a gyermekeiknek. A kutatds eredménye
szerint, a sziil6k altal ismert mondékak és jatékok az évodabol vagy az is-
kolabdl szarmaznak (Bus & Klein, 2008). Ha a csalad funkciéja megkérddje-
lezhet6 a kulturalis hagyomanyozasban, akkor a nevelési, oktatasi és egyéb
intézmények, mint példaul mivel6dési kozpontok, szinhdazak, muzeumok,
tandsvények, rendezvények vagy a konyvtar kulcsszerepet jatszanak a ki-
sebbségek kulttirdjanak és nyelvének megtartasaban.
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A német nemzetiségi gyermekkultara megjelenési formai

Jelen fejezetben a magyarorszagi német kultira megjelenési teriileteit cso-
mopontokra osztva tekintjiik at a szerz6i, a célkdzonsége alapjan, tovabba
azon keresztiil, hogy milyen ismereteket kozol, valamint mely készségekre
épit.

Nyelvdpolds

Szamos forméaban, médon van lehet8ség egy nyelv dpolasara, jelen esetben
egyértelmten hatart szab ezeknek a nyelvtudas. Ennek ellenére szamos terii-
letet dlel at a német nyelv alkalmazasa. Kiilondsen érdekes a magyarorszagi
gyermekirodalom helyzete, jov6je a mar emlitett nyelvvesztésbdl kifolydlag
(Klein & Markus, 2020). A magyarorszagi német népi gyermekirodalomhoz
kapcsolhaté mesék, monddkak, versek, dalok gyijtése, mint Grete és Karl
Horaktdl a Kinderlieder Reime und Spiele der Ungarndeutschen (legtjabb ki-
adas: 2014) cimd kotet, mar a két vilaghaboru kozott kezdetét vette. A kotet
példaértékd, hiszen egyrészt az elsé és legteljesebb orszagos gytjtemény, to-
vabba ebben az id§szakban még aktivan élt, viragzott, a gyermekek és feln6t-
tek egyarant hordozdi voltak a gyermekkultira ezen teriiletének. A kotetet
még ma is haszndljak az oktatdsban és nevelésben, valamint felépitése példa-
ként szolgdl tovabbi, hasonlé tematikdju kotetek osszedllitasahoz. Ezt a ha-
gyomanyt folytatta példaul Wild Katalin és Metzler Regine Hoppe, hoppe Re-
iter (1979) cim kotete. Napjainkban reneszanszat éli az egyes kozségekben
a helyi nyelvjarasban mondékak és versek gytijtése. Szamolva azzal a ténnyel,
hogy bar a tradici6 mar nem él, csak a legidésebbek emlékezetében, de a
dalok, versek és mondokak még feljegyezhetéek. A mondékdk kozott van-
nak kisebbeknek sz616k (példaul altatédalok és ujjatékok) és vannak olyanok,
amelyek célkozonségét a nagyobb gyermekek, iskoldsok vagy akar a felnSttek
képezik, (példaul: parositok, idjarasra vonatkozok, nevelési célzattak, Gjévi
jokivansagok, csufol6ddk). Talalunk kozottiik olyan monddkakat is, amelyek
a megélt kétnyelviiségrodl taniskodnak.

A lirai miifaj mellett a préza is megtaldlhaté a magyarorszagi német kul-
taraban népmesék, mondak formajdban. Az 1984-ben megjelent Teufelsgip-
fel (Ordégcstics) cimt kdtet magyar és német nyelven tartalmaz népmesé-
ket, amelyeket Herger Ede gytjtott Palgan/Palkonydn, Baranya megyében
( Markus, 2021). A mesék tobbnyire falusi miliben jatszédnak, az olvasé
megismerheti a szegény falusiak életét. Karl Vargha és Rénai Béla 1973-ban
jelentetett meg Budapesten egy mesekotetet Der schlaue Bergmannsknappe
cimmel, amely az el6z6h6z hasonléan Baranya megyei, csak éppen a mesék-
ben a cselekmény helyszine a fold alatti vilag, az olvasé sziklakon, barlangok-
ban, fold alatti vizfolydsokban, akndkban barangol, és taldlkozik a képzelet
altal megalkotott mesehdsokkel. Megismerhetjiik a banyaszok gondjait, va-
gyait, kiizdelmeit és 6romeit a kemény munka mellett. Az egyik legérdeke-
sebb mesegytjtemény 2011-ben jelent meg Reigod vum Weidepam. Kaanr
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Vrzéhlstickr von Mathilde Geiszkopf cimmel, Kan kozség (Nyugat-Bara-
nya) német nyelvjarasaban. A torténeteket 0sszegzé és lejegyz6 Korb An-
géla nagymamdja, Mathilde Geiszkopf meséit teszi kozkinccsé. A jol ismert
Grimm-mesék valtozatai, mint példdul a Piroska, nem csak nyelvileg igazod-
nak a magyar valosaghoz, bar kétségkiviil ez a legfeltlin6bb, hiszen a kotet
egyik meséjének cime: Piroschka®.

Ezzel ellentétben Arnold Krisztina (2019) Wolki és bardtai cimQ kotete
mecseknadasdi (Eszak-Baranya) német dialektusban irt modern térténete-
ket tartalmaz a gyermekek életének mindennapjaibdl, mint példaul a sajat
szoba. A szerz6 altal standard német valtozatban irt rimek és mesék is talal-
hatok. A kotet egyediségét adja, hogy a helyi német nyelvjarast alkalmazza a
gyermekek mindennapijait érinté modern témakban, jelezve, hogy tijnyelven
is meg lehet szdlalni, modern tartalmakat ki lehet fejezni.

A Ragadj tollat! (Greift zur Feder) felhivassal 1972-ben wjjéélesztett ma-
gyarorszagi német nyelvli irodalmat 1980-ban kovette egy magyarorszagi
szerz6k muveibdl osszeallitott német nyelvii gyermekirodalmi antolégia Igele-
Bigele (Siini-biini) cimmel. A kotet szamos témadn ivel t és foglalja 6ssze azt,
amit a magyarorszagi német gyermekirodalom a mult szdzad hetvenes évek
végén és a nyolcvanas évek elején be tudott mutatni. A kotetet Koch Valéria
szerkesztette, aki a gyermekversek, mondékak mellé az ifjasagi irodalom ko-
rébe tartozé verseket és novelldkat is beillesztett a gylijteménybe. Bar akkor
még tobben beszéltek német nyelvjarast, mégis a standard német nyelv jelent
meg a kotetben. Josef Michaelis Zauberhut (Vardzscilinder) cim( 6néllé kote-
te, amely 1991-ben jelent meg, a mar feledésbe meriil6 magyarorszagi német
gyermekirodalomra irdnyitotta Gjra a figyelmet. A szerz6é muvének atiité sike-
rét bizonyitja a kotet szamos kiadasa és mtiveinek magyar nyelvi forditasa is,
ami azt igazolja, hogy Magyarorszagon van igény német nyelvd, j6 szinvonala
gyermekirodalomra. Valéban rataldlunk a gyermekversek gazdag repertoar-
jara, a mondokdkra, a kiszamoldkra, nyelvtorékre, altatékra, lirai forméaban
megorokitett versikékre, melyek a természeti jelenségeket hozzak a gyermekek
kozelébe szemléletesen, kalligrammok formdjaban. A szerzé verseiben, elbe-
széléseiben killon fejezetet szdn az dllatoknak. A kotet végén két monda (Die
Steinschnecken von Willand, Der verlorene Schatz) taldlhaté. Ez utébbi mon-
da cimét viseli Michaelis 2008-ban megjelent kétnyelvii kotete (Der verlorene
Schatz Az elveszett kincs), amely kilenc mesét és tizenot mondét tartalmaz.
Hogy a cimadé monda kivalasztasa tobb értelmezést is megengedhet, igazolja
az els6 dllatmese Das Lamm und der Esel (A bdrdny meg a szamdr). A ba-
ranynak nem tetszik sajat nyelve, a pacsirtakhoz hasonl6an szeretne beszélni,
amire a szamar azt tandcsolja neki, hogy felejtse el a sajat nyelvét. A barany ezt
meg is teszi, de az Gj nyelvet nem sikeriil megtanulnia, sajatjat viszont elfelejti,
igy senkivel nem tud beszélni, mig Gjra meg nem tanulja a régi, az elfelejtett,
lenézett nyelvet. Michaelis (2008) a kovetkez6 sorokkal zarja a mesét: ,Fontos

+ A kétetrél médszertani megkozelitésti tanulmany jelent meg Markus Eva (2017) tollabél.
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masok nyelve és éneke, talan még szebb is az 6vénél, de mindenkinek a sajat
anyanyelve a legnagyobb kincse, olyan 6rokség, melyet akar 6rokre is el lehet
vesziteni” (Michaelis, 2008, p. 19).

A mar emlitett Wolki és bardtai cim@ kotet Arnold Krisztina tollabdl
nemcsak német nyelvjarasban irt novelldkat tartalmaz, hanem standard né-
met nyelven irt verseket is, amelyek gyerekeknek szélnak, figyelembe veszik
érdekl6déstiket (példaul a Hexenpanne cimi vers), nem lekezelve nevelik
6ket, hanem az 6 szintjikon, elfogadva 6nallésagukat, egyediségiiket.’

A szekszardi Deutsche Bithne (Német Szinhdz) rendszeresen misorra
tlz szindarabokat, amelyek kozonségeként gyerekek és fiatalok is szamitasba
johetnek az 6vodas korosztélytél a kamaszokig. Evente 5-6 darabot tekint-
hetnek meg az érdekl6ddk. A szinhaz kérésre ki is vonul évodakba és isko-
lakba. A ZsebSzinhdz programjukban szereplé darabok osztalytermekben,
6vodai csoportszobakban is jatszhaté interaktiv kétnyelvli meseel6addsok,
amelyek a Német Szinhdz oldala alapjan tamogatjak ,a megértést, és az aktiv
nyelvhasznalatot is fejlesztik, akar alternativ németdranak is felfoghatok. Két
— németiil és magyarul is jatsz6 — szinész varazslatos vilagokba kalauzolja a
gyerekeket babok, képek és zene segitségével”® z el6addst kovetSen vagy azt
megel6zéen a darabok mélyebb megismerése céljabdl a szinhazpedagdgia le-
hetdségeit is felkindlja a program.

Nemcsak profi szinészek el6adasai tekinthetéek meg német nyelven, a
magyarorszagi németek - hagyomanyosan a két vilaghaboru kozott - virag-
z6 népszinhaz tradicidjat elevenitik fel a német nyelvi szinjatszo fesztivalok
6vodastdl- a kozépiskolas korosztalyig.

A Rezitationswettbewerbe, azaz a szaval6versenyek a leggyakrabban
megrendezett események kozé tartoznak. Helyi, iskolai, megyei és orszagos
rendezvények egyarant sok gyereket vonzanak évente. Nemcsak a standard
német nyelvet valaszthatjak a szavalé gyerekek, hanem a magyarorszagi né-
metek tradiciondlis nyelvvaltozatat, a helyi német nyelvjarasok egyikét is.

A gyermekkultara egyik fontos teriilete az Gjsagirds, ami Magyarorsza-
gon a német nemzetiség szamara a Neue Zeitung Junior hasabjain jelentke-
zik. Az itt megjelend cikkeket, hireket, mdédszertani javaslatokat, valamint
irodalmi muveket hivatdsos ujsagirok irjak, szerkesztik, idénként egy-egy
gyerek tollabdl szarmazé hirrel példaul iskolai kirandulasrél. Egyes oktatdsi
intézmények , mint példaul a gyonki Tolnai Lajos Gimnazium didkjai a helyi
kozosség szamara folydiratokat is 9sszedllitanak. A kiadvany cime Ein-Stein,
ami 1991 6ta folyamatosan megjelenik. Most mar a 43. szdmnal tartanak. Az
Ujsag harom nyelven jelenik meg: angolul, magyarul és németil. A legtobb
cikk magyar nyelven késziil. Didkok irjak, fényképezik és szerkesztik tandri

* A német nemzetiségi felséfoku pedag6gusképzés is foglalkozik a nemzetiségi gyermekiroda-
lommal, példaul Markus Eva 2007-ben megjelent, A magyarorszdgi németek gyermekirodal-
ma. Szoveg- és feladatgyiijtemény cim( tankonyve.

¢ https://www.dbu.hu/repertoar/baba-jaga-a-boszorkany letoltve: 2023. 10. 05.
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segitséggel. Meghatarozé élmény volt a didkdjsagirék szamara, amikor egye-
dili kalfoldi folyoiratként kooperalhattak a Siiddeutsche Zeitunggal.

Hagyomadnyok dpoldsa és teremtése

Abgedreht!” cimmel 2006 6ta rendezi meg a Magyarorszagi Német Ifjusagi
Filmiinnepet a Zentrum (Magyarorszagi Német Kulturalis és Informacids
Kozpont és Konyvtar)®. A fiatalok, altalaban kozépiskolasok altal forgatott,
magyarorszagi németeket érinté tematikdja filmeket dijaznak.

A Blickpunkt’ — Képek versenmye a fentihez hasonlé kiirds, amelyet
szintén a Zentrum rendez meg, a feladat azonban nem filmek forgatasa,
hanem foték készitése magyarorszagi németeket érinté témadkban. Sajat
készitést fényképpel, vagy egy sajat képbdl és egy német nyelvi feliratbdl
allo képeslappal, illetve egy feltjitott archiv fotéval lehet nevezni a versenyre.

Az egyik taldn legismertebb és legtobb embert megmozgat6 esemény a
TrachtTag (Népviselet Napja) szintén a Zentrum kezdeményezésére indult
el kilenc évvel ezel6tt. Egy aprilis végi napon a résztvevék hétkoznapi ru-
hazatukat kiegészitik egy népviselethez tartozé darabbal, lehet ez akar egy
pacsker, fejkendd, kotény, és ezt viselik azon a napon. Nemcsak az intéz-
ményekben, 6vodatol az egyetemig szoktak részt venni a felhivason, hanem
néha csalddok is dokumentéljék azt, hogy kozosnek érzik a Zentrum céljét,
a népviselet tovabbélését, megismertetését szélesebb korben, és hordjak a
népviselet egy-egy darabjat otthon.

A zene és a tanc szeretete hagyomanyosan jellemzik a németeket Ma-
gyarorszagon. Ennek kapcsan kérusok, fivos zenekarok és tanccsoportok!®
szamdra rendeznek orszdgos mindsitd versenyeket és talalkozdkat. Kiilono-
sen a tdnccsoportok nagy szdma, azok jelenléte az 6vodatdl a kamaszkorig, a
kialakulé kozosségi élmények segitik a kotédés kialakuldsat a német nemze-
tiség zenei kulturajahoz.

A tanosvények nagyon sok teriiletet foglalnak magukba az irodalomtél
a képzémiivészeten at a helytorténetig. A magyarorszagi németek szdmadra
2016 o6ta 14 tematikus tanosvényt'! alakitottak ki, amelyek allomasszertien
vezetnek végig egy adott telepiilésen, a multrol és jelenrdl, a helyi épiiletek-
rél, szokasokrdl, a helység torténetérdl, fontos személyiségeirél nytjtanak
informaciokat. Ezek olyan héttér- és forrasanyagra épiilnek, amelyeket a he-
lyi kozosség gytijtott, kozosen gyermekek, fiatalok és intézmények rendsze-
reztek és dolgoztak fel. A magyarazo tablak interaktivak, irasos dtmutatok-
kal rendelkeznek, amelyek célja, hogy az ut sordn felkeltsék kicsik és nagyok

7 https://abgedreht.hu/ (2023. 10. 05.)

8 https://zentrum.hu/de/ (2023. 10. 05.)

° https://blickpunkt.hu/#/ (2023. 10. 05.)

19 https://landesrat.hu/de/veranstaltungen-list/ (2023. 10. 05.)

1 https://lehrpfad.hu/ (2023. 10. 05.) https://nemzetisegek.hu/repertorium/2018/04/belivek_10-14.
pdf (2023. 10. 05.)
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kivancsisagat, és hozzdjaruljanak a latogatok ismereteinek bévitéséhez. Az
egyes allomasok kozpontjdban az élményszerd, a kozvetlen tapasztaldsra
épild ismeretkozvetités all. Ma 14 telepiilésen van tandsvény, vallalnak isko-
lai és évodai csoportok szamara vezetett foglalkozasokat egyarant.

Civil szervezetek

Ne feledkezziink meg azokrdl az ifjasagi szervezetkrdl sem, amelyek kozossé-
gi hatteret nytjtanak az érdekldé fiataloknak. A GJU (Gemeinschaft Junger
Ungarndeutscher — Fiatal Magyarorszagi Németek Kozossége)'? tobb, mint 20
évvel ezel6tt alakult Pécsett, és azdta tagjai az egész orszagbdl érkeznek. Gyak-
ran kozosen 1épnek be tanccsoportok, és vesznek részt programjain. Igyekez-
nek kiillonféle, példaul sport-, zenei, kirainduldsprogramokat szervezni, kiegé-
szitve ezeket kozosségépitd rendezvényekkel a tagok megtartasa érdekében.

A fenti szervezet idésebb tagjai alapitottdk a VUK (Verein fiir Ungarn-
deutsche Kinder — Egyesiilet Magyarorszagi Gyermekekért)'® egyesiiletet. A
csaladi programon fiatal csaladok vesznek részt, ennek megfelel programo-
kat szerveznek. A kozosség megtartdsa, fejlesztése az egyik cél, mig a masik
a gyermekek német, illetve kétnyelvi nevelése. Ehhez adnak otleteket olyan
szll6k, akik mar tapasztalatok birtokdban vannak, és idénként szakemberek
is el6adnak a téméaban.

A fenti szervezetek, valamint a Magyarorszagi Németek Orszagos Onkor-
manyzata helyi és orszagos szinten évente tobb nyari tabort szervez fiatalok-
nak és gyermekeknek, ahol a német nyelvdpolason és kozosségépitésen tul
lehetéséget kapnak képzémiuvészeti alkotasok készitésére, jatékra, sportra is.

Osszefoglalas

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy ma a magyarorszagi németeket egyrészt
nagyfoku asszimilacid jellemzi, mdsrészt viszont miikodo nevelési strukttra-
val, az orszagot behal6z6 nemzetiségi 6vodakkal és iskolakkal taldlkozunk. A
német nemzetiség kulturajanak dpoldsa, a német nyelv megismertetése, ugy
tlinik, elsésorban az 6 feladatuk lett. Ezt a tézisiinket tdmasztja ald a gyer-
mekkultira teriileteinek vizsgalata is. A legtobb gyermekeknek sz616 kultu-
ralis program iskolai, 6vodai szervezés alapjan valésul meg, nem csalddok
toltik ott szabadidejiiket, dontenek a program meglatogatasardl. Nem vélet-
len tehdt, hogy a német nemzetiség gyermekkultirija erre a nemzetiségi ok-
tatdsi és nevelési rendszerre épiil, ezen keresztiil valésul meg. A kommersz,
populdris elemeket nem taldljuk, helyette a népi hagyomanyok, a kultira igé-
nyesebb teriiletei jelentkeznek, mint példaul a szinhaz és az irodalom.

A modern elemek vegyiilnek a hagyomanyosakkal, és ez utébbiakat igye-
keznek 4j megvilagitasba helyezni, integralni a mai kortilmények kozé. Mivel

12 https://www.gju.hu/ (2023. 10. 12.)
13 https://vukinder.hu/ (2023. 10. 05.)
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a magyarorszagi németek kozosségeit a 2. vilaghaborut kovetéen megsziin-
tették, feloszlattak, ezért egyfeldl a gyermekkultira 4j elemeit kellett megte-
remteni — példaul német gyermekirodalom, ujsagiras, szavalds —, masfeldl
viszont a régi tradicidkat is meg kellett 6rizni, illetve Gjra kellett éleszteni, to-
vabbadni és integralni, mint példdul német gyermektanc, népi gyermekiro-
dalom, népviselet. A nyelvtanulds szempontjabdl nyilvan segitség az a kettds
kultdra, ami ezekben a mivekben tiikkrozédik a szokincsen és ismereteken
(torténelmi, foldrajzi) keresztiil. Hiszen bér a nyelv német, de a jelen térsa-
dalmi valésdga — ahogyan a kozos torténelem is — magyar. Az igy létrejott
kettés kotédés olyan hidat alkot a két irodalom és kultira kozott, amely a
gyerekek szamara megkonnyiti a belépést az eurépai kultaraba.

Ma gyakran halljuk, hogy ami nem taldlhaté a virtualis térben, az nem
is létezik. Ha ratekintiink a magyarorszagi német kultira megjelenési for-
madira, annak gyakorlatara, latjuk, hogy a hagyomanyos formdk dominalnak.
Erdemes lenne megfontolni, akdr a német nyelv tanuldsdanak motivaciéja
céljabdl is olyan platformokat elérhetévé tenni, amelyek 6tvozik a digitalis
kultarat a hagyomanyos tartalmakkal. Miért ne ismerkedhetnének gyerekek
példaul a német nyelvjarassal digitalis képeskonyvek, hangoskonyvek oldala-
irél. Hasonléan a német népviseletet, népszokasokat olyan modern, a gyer-
mekek szamara vonzo feladatokkal, jatékokkal lehetne bemutatni, amelyek
szerkesztésében akdr a legifjabb generacio6 ismereteit bevonva autentikus ol-
dalakat lehetne oktatds vagy akar otthoni jaték, id6toltés céljabdl felkinalni,
Otvozve a tradiciot és az innovaciot, élve a technikai lehetdségekkel, a jovo-
be vezetve a hagyomanyokat. J6 példak léteznek, mint a Meine plastikfreie
Oma' palyazat, amelynek maradéktalanul sikeriil megvalésitania a fenti két
szempontot, igy elnyerve a gyermekek és fiatalok érdeklédését.
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The study examines the concept and constituents of the culture of German-minority
children in Hungary on the basis of international trends in the concept and research
on children’s culture. An important question is the relationship between tradition
and modernity and the balance between the two. Based on these, the aim is to
provide a comprehensive picture of the children’s culture of the German ethnic
group in Hungary.

Keywords: children’s culture, fields of the children’s culture of the German minority
in Hungary, modernity and keeping traditions

——o——

Klein Agnes: https://orcid.org/0000-0001-6108-1914

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok


https://orcid.org/0000-0001-6108-1914

Gyermeknevelés Tudoményos Folydirat
12. évf, 1. szdm 22-55. (2024)
https://doi.org/10.31074/gyntf.2024.1.22.55

——<o——

A német nemzetiségi néphagyomanyok
atorokitése gyermekek szamara

Karsainé Gasser Maria: — Markus Eva-

‘Magyarorszdgi Német Pedagogiai és Mddszertani Kozpont, UMZ
2ELTE TOK

Absztrakt

[rasunkban bemutatjuk, hogy a magyarorszagi németek néphagyoményait hogyan,
milyen médszertannal és milyen eszkozok segitségével lehet jatékos formaban gye-
rekek szdmara dtadni, élményszertien kozvetiteni. Konkrét példak, népszokasok,
néphagyomadny és hozz4 tartozd jaték bemutatdsan keresztiil kozelitjilk meg a témat.
A magyarorszagi németek népszokdasai egyre kevésbé vannak jelen a csaladok életé-
ben, atorokitésiik, megdrzésiik egyre inkabb a nemzetiségi 6vodak, iskoldk feladata.
Ezekbe a nemzetiségi oktatasi és nevelési intézményekbe nem csak a magyarorszagi
német nemzetiség tagjainak gyermekei jarnak, hanem a tobbségi tarsadalom gyer-
mekei is, akik szdmdra ismeretlenek ezek a népszokasok. A népszokasok hozzdja-
rulnak a gyerekek nemzetiségi identitdsanak kialakitasahoz, illetve erdsitéséhez. Ta-
nulmanyunkban képekkel gazdagon illusztrilva szemléltetjiik az elttinéfélben 1évé
kulturalis kincs megbrzésének lehetséges modjait.

Kulcsszavak: magyarorszagi németek, nemzetiségi néphagyomanyok, nemzetiségi
jeles napok, gyermekkor, 6voda, iskola, alsé tagozat

A magyarorszagi német nemzetiség

Magyarorszagon a nemzetiségek jogairol szél6 2011. évi CLXXIX. torvény
szerint 13 nemzetiség él: ,a bolgar, a gorog, a horvit, a lengyel, a német, az
o6rmény, a roma, a roman, a ruszin, a szerb, a szlovak, a szlovén és az ukran™.
A magyarorszagi németeket gyakran svdboknak is nevezik. A német nemze-
tiségnek Magyarorszagon sajat intézményrendszere van. Ezek az intézmé-
nyek allami, 6nkormanyzati, alapitvanyi vagy egyhdazi fenntartasban lehet-
nek. Kozel 67 000 gyermek tanul a magyarorszagi németek intézményeiben,
és hozzavetdleg 2 000 pedagogus dolgozik benniik. 171 német nemzetiségi
6voda és 238 német nemzetiségi iskola van jelenleg Magyarorszagon®.

! https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100179.tv
2 https://dari.oktatas.hu/kirpub/index
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A 2022. évi népszamlalas lezarulta utan 10 hénappal végleges adatokat
ismertetett a Kozponti Statisztikai Hivatal. A https://nepszamlalas2022.ksh.
hu/-n kozzétett Osszesités szerint 2022. oktdber 1-jén Magyarorszag népes-
sége 9 603 634 6. A nemzetiségi kotédésre vonatkoz6 onkéntesen megva-
laszolhat6 kérdésekre a lakossag 86%-a valaszolt. A német nemzetiséghez
tartozénak 142 551 f6 vallotta magat (ez a szam 2011-ben 185 696, 2001-
ben 120 344 volt); német nemzetiséglinek 98 402 f6 mondta magat (2011-
ben 131 951 f6, 2001-ben pedig 62 105 f6); német anyanyelviinek 28 473
f6 (2011-ben 38 248 f6, 2001-ben 33 774 £5); és 66 491-en nyilatkoztak azt,
hogy csaladi, barati kozosségben németiil beszélnek (2011-ben 95 661 f6,
mig 2001-ben 52 912 £6).?

Nemzetiségi koznevelési intézmény a 2011. évi CLXXIX. torvény szerint
»az a koznevelési intézmény, amelynek alapité okirata a nemzeti kdzneve-
1ésrol sz616 torvényben foglaltak szerint tartalmazza a nemzetiségi feladatok
ellatasat, feltéve, hogy e feladatokat a koznevelési intézmény ténylegesen el-
latja, tovabba 6voda, iskola és kollégium esetén a tanuldk legalabb huszonot
szazaléka részt vesz a nemzetiségi 6vodai nevelésben, illetve a nemzetisé-
gi iskolai nevelésben-oktatasban” A nemzetiségi intézmények célja az él-
ményszerl és cselekvéskozponti nyelvkozvetités, a nemzetiségi tartalmak
és kultura ataddsa, a gyermekkozpontu nyelvi nevelés. Ez évodaban inkdbb
a tevékenységekhez kotédik, mig az iskoldban inkabb a tanérakhoz. A nem-
zetiségi tartalmak és kultura dtadasahoz a nemzetiségi pedagégus j6 német
nyelvtudasa elengedhetetlen feltétel.

A 2022-ben elkésziilt Magyarorszagi Németek Orszagos Onkormany-
zatdnak 4j stratégidgjaban® az oktatds is fontos szerepet kap®. Az oktatést il-
letéen fontos a folyamatos, hozzaférhetd, német nyelvi képzési és oktatasi
kinalat, valamint az intézmények és szervezetek halézatanak fenntartasa és
bévitése. Ezen a teriileten fontos tényezé a nyelv, mely a stratégia szerint a
kultaraval egyiitt a magyarorszagi német identitds megGrzésének és erdsi-
tésének elengedhetetlen alapfeltétele. A kommunikaciés és egyiittmiikodési
készség, az onbizalom és a tolerancia, a fiiggetlenség és a felelsségvallalasi
hajlandésag is célként szerepelnek. A nyelvi és targyi ismeretek, a megszer-
zett kompetenciak megbizhaté alapot képeznek a sikeres fellépéshez a folya-
matosan valtozo, tobbnyelvii vilagban is.”

3 LdU / MNOO https://nepszamlalas2022.ksh.hu/adatbazis/
* https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100179.tv
® https://ldu.hu/wp-content/uploads/2022/05/a5_ldu_strategie_web.pdf

¢ ,A stratégia alapvetd résztertiletei a kovetkezdk: politika, oktatas, kultdra, kommunikacié és
ifjtsagi munka” https://www.zentrum.hu/hu/2022/04/elkeszult-a-magyarorszagi-nemetek-
orszagos-onkormanyzatanak-uj-strategiaja/

7 https://www.zentrum.hu/hu/2022/04/elkeszult-a-magyarorszagi-nemetek-orszagos-onkor-
manyzatanak-uj-strategiaja/
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Vannak olyan vidéki magyarorszagi német telepiilések, ahol a néphagyo-
many még él, de a nemzetiségi (tulajdonképpeni) anyanyelvet tobbnyire mar
csak intézményes keretek kozott kozvetitik a gyerekeknek®. A varosokban a
német anyanyelv mellett a német néphagyomanyok is hamarabb kihaltak. A
Magyarorszagi Német Pedagodgiai és Mddszertani Kozpont (UMZ)° méd-
szertani segédanyagokkal, tovabbképzésekkel segiti a pedagbégusokat a nyelv
és a kulturalis 6rokség kozvetitésében, példaul aktualisan az évodai egy sze-
mély-egy nyelv modell megismertetésével minél szélesebb korben. A nyelvi
fiirds, amit a modell haszndl, nemzetkozileg bevalt, hatékony modszer (vo.
Cummins, 2009). A magyarorszagi német gyermekkulttra atfogé bemutata-
sardl lasd jelen kotetben Klein Agnes (2024) tanulmdanyit.

A magyarorszagi német telepiilések foldrajzi elhelyezkedését az 1. sz.
térkép mutatja. A németek a sargaval jelolt telepiiléseken élnek: legnagyobb
szamban a Dunantdlon, de elszdrtan az Alfoldon is.

1. térkép

Németek Magyarorszdgon.
(Forrds: https://ldu.hu/altalanos-ismerteto 7lomg—hu#&gzd 1 &pzd 1)

g DIE DEUTSCHEN IN UNGARN ~ = == Lyl ¥ = x bt -7 =! =
A MAGVARDRSZACI NEMETEK - e : o 2L r —

A Magyarorszagi Németek Orszagos Onkormanyzata (MNOQO)

Az MNOO a magyarorszagi németek politikai és kulturalis képviseleti szer-
ve. Az 6nkormanyzat célja a nyelv, a szellemi 6rokség, a torténelmi tradi-
cidk, a magyarorszagi német identitds megdrzése és tamogatasa, kulturalis
teriileten a német anyanyelv megdrzése és apoldsa, oktatasi teriileten a né-
met nyelv oktatasdnak tdmogatdsa a magyar iskolarendszerben, nemzetkozi
kapcsolatok terén pedig a németorszagi cserekapcsolatok dpoldsa partneri
kapcsolatok révén. Az MNOO 402 helyi nemzetiségi énkorményzat és tébb

8 A Magyarorszagi németek nyelvi helyzetérdl bévebben ldsd: Knipf-Komldsi E. & Miiller M.
2019.

? https://umz.hu/
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mint 500 kulturalis csoport és magyarorszagi német egyesiilet erny§szerve-
zete™.

»A magyarorszagi német kultira hidszerepet tolt be, feladata a sajat iden-
titdsdnak megdrzése és a német kultarkor részeként az eurdpai értékek vé-
delme is, hiszen a nemzetkozi kapcsolatok apoldsaval nemcsak a magyaror-
szagi németeket, hanem Magyarorszagot is képviseli a viligban. Az MNOO
a kulturalis tudatossagra is torekszik: globalizalt vildigunkban a tomegkulttra
terjedése elérehaladott, veszélyeztetheti a hagyomanyos kozosségi kultara-
kat, ezért a magyarorszagi német kulturalis szerepldk felel6ssége, hogy dpol-
jak az autentikus, honos, magyarorszagi német kulturdlis 6rokséget, meg-
kiillonboztetve az értékeset a giccstdl, a hagyomanyost a népiestél” — dll a
2022-ben aktualizalt stratégiaban.™

Az MNOO feladatai kézé tartozik tébbek kozott az intézményfenntartds, a
stratégia megtervezése, megfogalmazasa és végrehajtasa, a Magyarorszagi Né-
met Pedagdgiai és Mddszertani Kozpont (UMZ) fenntartasa, a nemzetiségi pe-
dagégus-hallgatok részére kiirt nemzetiségi 6sztondijprogram lebonyolitésa.'

A Magyarorszagi Német Pedagodgiai és Mdodszertani Kozpont
(UMZ)

2005-ben alakult meg a Magyarorszagi Német Pedagdgiai Intézet. Ennek az
intézetnek az utddja a 2021-ben alakult Magyarorszagi Német Pedagogiai és
Modszertani Kozpont. Az UMZ célja a magyarorszagi német nemzetiségi
oktatds segitése. A Kozpont feladatai koziil kiemeljiik a tovdabbképzések szer-
vezését és lebonyolitasat (belfoldi, kiilfoldi és sajat szervezésti), palyazatok
irasat, benyujtasat és lebonyolitasat. A Kézpontban kiilén dvodai és iskolai
referens dolgozik, célzottan segitve az oktatott gyerekek életkora szerint a
pedagoégusokat. Feladatuk a szaktandcsadas, tantargygondozds, modszerta-
ni anyagok 0sszedllitdsa, oktatési stratégiai feladatok tdmogatasa, az egyiitt-
miikodés a képzdintézményekkel, egyetemekkel, f6iskoldkkal. Fontos cél egy
oktatdsi eszkoztar kiépitése (kolcsonozhetd taneszkozokkel, konyvekkel, pa-
pirszinhazzal, Orft-hangszerekkel stb).

Tanéran kivili kezdeményezések: a Zentrum (Magyarorszagi Német
Kulturdlis és Informécios Kozpont és Konyvtar) szervezésében megrende-
zésre kertl6é Trachttag”, a nemzetiségi viselet napja, amikor aprilis 26-dn a
kozosség minden tagja felvesz egy népviseleti ruhadarabot, és abban megy
6voddba, iskoldba. Ehhez kapcsolodik a Kozpont szervezésében a Stimmen
wir an! kezdeményezés, melynek keretében dvodatol kozépiskolaig a nem-

10 https://ldu.hu/altalanos-ismerteto?lang=hu
" https://www.zentrum.hu/hu/2022/04/elkeszult-a-magyarorszagi-nemetek-orszagos-on-
kormanyzatanak-uj-strategiaja/

12 https://ldu.hu/aktuelles/aktuelles/stipendienprogramm-fuer-nationalitaetenpaedagogen-3

3 https://www.zentrum.hu/de/?s=trachtTag

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok


https://ldu.hu/altalanos-ismerteto?lang=hu
https://www.zentrum.hu/hu/2022/04/elkeszult-a-magyarorszagi-nemetek-orszagos-onkormanyzatanak-uj-strategiaja/
https://www.zentrum.hu/hu/2022/04/elkeszult-a-magyarorszagi-nemetek-orszagos-onkormanyzatanak-uj-strategiaja/

26 Karsainé Gasser Mdria és Mdarkus Eva

zetiségi viselet napjahoz kapcsol6ddan elénekelnek a gyermekek és tanulék
egy-két nemzetiségi gyermekdalt, népdalt.

Az UMZ tovabbi felvallalt feladatai az atmenetek tamogatdsa: 6vodabdl is-
koléba, a kapcsolatok apolasa a partnerintézményekkel, a minéségbiztositas,
a pedagogiai életpalyamodell tamogatdsa, tovabbképzések biztositasa: mod-
szertani-didaktikai, ‘pedagégiai inyencségek™* (Pddagogischer Naschmarkt),
nemzetiségi tartalmak, digitalis technikak, kompetenciafejlesztés témakban.

A pedagégusok nyelvi kompetencidjanak fejlesztése nagyon fontos, ezért
nagy hangsulyt kap. Tankonyvek irasa, tovabbfejlesztése, online nyelvtanfo-
lyamok kidolgozasa, tanulmanyutak megszervezése szintén az UMZ tevé-
kenységi korének része.

A német nemzetiségi néphagyomanyok

A néphagyomanyokat feloszthatjuk a naptari év szokasai szerint (tavaszi, nyari,
Oszi, téli innepkor), az emberi élet szokdsai szerint (a sziiletéstdl, keresztel 6t6l
az eskiivén at a halalig, a temetési szertartasig). Megkiilonboztetiink szellemi
kultarat (példaul népi gydgyaszat, szokasok, hagyomanyok, tajnyelv, népze-
ne, néptanc, népi korjatékok, népi mozgasos jatékok stb.) és targyi néprajzot
(népviselet — lasd 1. és 2. kép, hagyomanyos paraszthaz és parasztudvar, tajha-
zak, mizeumok, népi gydgyaszat, munka, népi mesterségek stb.). A svabok-
rol altalanosan elterjedt jelz6k, hogy szorgalmasak, tisztak, vallasosak. A 18.
szazadban Magyarorszagra betelepiil6 németek az orszagban addig ismeret-
len szakmakat, mezégazdasagi Gjitasokat, sajat épitészeti stilust, népi viseletet,
anyanyelviiket, és népszokasaikat hoztak magukkal. B6vebben minderrdl lasd:
Manherz & Wild 1990; Manherz, 1998 és Seewann, 2015.

1. kép

Urémi svab lanyok népviseletben.
Forrds: https://pemete.blog.hu/2017/06/30/uromi_kepek_384

* https://umz.hu/project/pedagogiai-inyencsegek/
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2. kép

Fiatal par Csolnokrol.
Foto: Karsainé Gasser Mdria

A hagyomdnydtadds eszkiozei az 6voddaban
és az dltaldanos iskola also tagozatan

Gyermekek esetében fontos, hogy a hagyomanyatadds élményszerti legyen,
kézzel, fejjel és szivvel, multiszenzorosan torténjen. A gyermeknek nem egy-
szerlien ismereteket ad at a pedagdgus, hanem engedi a gyermeket magat is
cselekedni, kiprobdlni, tapintani, szagolni, izlelni. Fontos, hogy a gyermek
jol érezze magat a tevékenység kozben és igy pozitiv érzelmekkel kot6djon a
néphagyomadnyokhoz. A tevékenységalapu tanulds azért fontos a gyermekek
esetében, mert az § gondolkoddsuk elsésorban cselekvésekhez és nem fogal-
makhoz kotédik, ,ezért tanuldsuk is akkor a legsikeresebb, ha az is cselekvé-
sekhez, tevékenységekhez kapcsolhaté” (Kovacs, 2009, p. 37). A tevékenyke-
dés mellett a beszéd, — a masokkal val¢ interakcié — ,,a masik leglényegesebb
tanuldsi tényez6 a gyermek szamadra” A gyerekek masok mellett a jatékokban
(példaul hintaztato, ringatd) megjelend fix formuldk segitségével sajatitjak el
a nyelvet (Kovécs, 2009, p. 38). A gyerekek szamara az érzékszervi megisme-
rés (kézzel foghatd, szemmel lathato, szagolhaté stb.) is alapvet6 fontossagu.
Ezért fontosak a nyelvelsajatitasukban a targyak és a szemléltet6eszkozok.
A tapasztalat-alapt tanulds az érzékszervi megismerést éllitja a kozéppont-
ba. A gyermek szamdra a mozgas is elsddleges fontossagu, ezért biztositani
kell szamara a szabad mozgas lehetéségét (Kovacs, 2009, p. 39). A gyerekek
vonzddnak az ismert szitudcidkhoz, strukturakhoz is, ezek biztonsigérzetet
adnak nekik. Mivel gondolkodasuk még nem fogalmi jellegdi, ezért az idegen
nyelvet is elsGsorban a sajat és a masok cselekedeteibdl tanuljak. A gyer-
mekirodalom, a mesék, rimek és dalok is tekinthet6k specidlis strukturdk és
szitudcidk tarhazanak (Kovécs, 2009, pp. 39-40).

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok



28 Karsainé Gasser Mdria és Mdarkus Eva

A tajhazlatogatas példaul egy j6 mddja a fentiekben leirtaknak. A torok-
bélinti német tajhdzban'® a gyermekek nemcsak megnézhetik, hanem be is
oltozhetnek a népviseletbe (3. kép), felprobalhatjak a régi ruhadarabokat. Ja-
tékallomdsokat is fel lehet épiteni szdmukra, ahol a gyermekek sajat maguk is
tevékenykedhetnek, példaul megfoghatjak, kiprébalhatjak a régi eszkozoket,
haszndlati targyakat (4. kép). A jatékallomdsokon tobbek kozott memoriaja-
ték, kockajaték, csoportositds jatékok varjak dket — a helyi 6voda és a tajhaz
jo egytittmiikodésének koszonhetéen. A budaorsi Jakob Bleyer Heimatmus-
eum’® (tajhaz) (5. és 6. kép) szintén kivalé muzeumpedagdgiai foglalkozdssal
és nemzetiségi tanosvénnyel varja a gyerekeket.

3. kép

»Tracht Modeschau” torokbdlinti falumiizeum udvardn.
Fotd: Karsainé Gasser Mdria

4. kép
Régi és uij konyhai eszkozok pdrba dllitdsa.
Foto: Karsainé Gasser Mdria

1> https://tajhazigazgatosag.skanzen.hu/torokbalinti-falumuzeum.html
16 https://www.heimatmuseum.hu/hu/
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5. kép

A budadrsi Jakob Bleyer Heimatmuseum tiszta szobdja.
Foto: Mdrkus Eva

6. kép

Ruhdsszekrény a budadorsi Jakob Bleyer Heimatmuseumban.
Foto: Mdrkus Eva

A nagysziil6kkel, dédsziil6kkel kialakitott egyiittmiikodés is kulcsfontossagti a
nemzetiségi nyelvi és a nemzetiségi néphagyomanyok ataddsaban. Példaul, ha
a sziil6 is németiil koszon reggel, mikor megérkeznek a gyermekkel az 6voda-
ba, és nem csak a gyermeket szélitja fel erre, akkor a gyermek utanozni fogja 6t,
és szamara is természetessé valik a német nyelvl koszonés. A sziil6ket, nagy-
sziil6ket is be lehet vonni kozos tevékenykedésekbe, példaul farsangkor kozos
farsangi fank kisztras, szalmabdb készitése, amit aztan farsang utdn kozosen el
lehet égetni. A boszorkanyok éjszakaja (Walpurgisnacht) (aprilis 30.) kapcsan
régi vesszGsepri kotése (7. és 8. kép), amin a boszorkanyok lovagoltak.
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7-8. kép
Vesszdseprii készitése nagysziild segitségével a torokbdlinti 6voddaban.
Foté: Karsainé Gasser Mdria

Ezek a tevékenységek erdsen szereplofiiggdk, attol is fiigg, hogy milyen tevé-
kenységet vélaszt a pedagdgus, hogy milyen (nagy)sziil6i vagy egyéb segitsé-
get tud helyben aktudlisan felkutatni és igénybe venni.

Milyen tartalmakat adjunk at gyermekkorban? Természetesen az életkori
sajatosagoknak és az aktudlis nemzetiségi nyelvi kompetencianak megfele-
16 tartalmakat. Kiemelend6 a megélhetd, konkrét, szemléltethetd tartalmak
kozvetitése, mikozben a gyermeki érdeklédést is figyelembe kell venniink.
A néphagyomany-projektek el6készitésébe a gyermekeket is be lehet vonni.
Meg lehet kérdezni, hogy mihez lenne kedve, mirél szeretne hallani, mivel
szeretne foglalkozni, mit szeretne késziteni. A pedagégus ekozben felkinal-
hat szamara killonféle valasztasi lehetdségeket. Ehelyiitt hangstlyozandé a
nemzetiségi pedagdgusok megfelel felkészitése, hogy alapos néprajzi isme-
retei legyenek és legyenek nyitottak a téma irant. A sziil6k, nagysziil6k bevo-
nasa a csaladdok nemzetiségi identitastudatat is erdsiti.

A pedagégusok német nyelvtudasa (és esetleg tdjnyelv ismerete) szintdgy
alapvet6 fontossdgu. Lényeges, hogy népi (esetleg nyelvjarasi) hocogtetdket,
csiklandozdkat stb. fejbdl tudjon, és jatsszon a gyerekkel". Ajanlatos e célbél
akar egy sarkot berendezni az évodaban, ahol a nemzetiségi pedagdgus au-
tentikus kornyezetben foglalkozhat akar egyesével, példaul a reggeli megér-
kezéskor, — ha a helyzet megengedi — a gyerekekkel.

Azoknak a pedagégusoknak, akik nem beszélik a nyelvjarast, nagy segit-
ség lehet egy képes gyermekszdtar is. Egy ilyen harom nyelvii német-veszp-
rémfajszi nyelvjardsi-magyar képes gyermekszotart (9. kép) készitett Baum-
gartner Bence (Baumgartner & Markus, 2021, p. 11).

7 Bévebben a nemzetiségi tajnyelvi irodalom szerepérdl és alkalmazési lehetGségeir6l a német
nyelvoktatasban lasd: Juhasz 2017.
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9. kép

Részlet Baumgartner Bence (volt ELTE TOK német nemzetiségi
tanito szakos hallgato) nyelvjdrdsi képes gyermekszotdrdbol

B
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der Quark
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kivéfoza bekskanna liszt

% =

der Kiihlschrank der Schinken

tea Khithlschrank tea Schunka

hitdszekrény sonka

Kozvetett (indirekt) hagyomdanyatorokitésrdl beszéliink, ha az évodapeda-
gogus egy-egy népi ruhadarabot visel az 6voddban, példdul szoknya, kotény,
vallkendd, vagy éppen tutyit (10-11. kép) htz valtocipbként.

10. kép
Trautmann Konrddné evangélikus mintdzatu svab tutyijai Gyonkrol.

https://gyonk.hu/svab_tutyik/
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11. kép

TrachtTag-on tutyiban.
Foto: Karsainé Gasser Mdria

Az évoda egyik falan elhelyezhetiink régi fotokat (Fotowand 12. kép), ezek is
alkalmat teremthetnek beszélgetésekre sziilok és gyerekek vagy az 6vodape-
dagbgus és a gyerekek kozott.

12. kép

A Torokbalinti Csupasziv Kétnyelvii Ovoda elészobdja.
Foté: Karsainé Gasser Mdria

A kenyereskoséarba tehetiink példaul kékfest6 anyagot vagy fliggonyként is
haszndlhatunk kékfest6 anyagot (13. kép), ami a magyarorszagi német nép-
viselet egyik alapanyaga volt, amit a magyarorszagi németek elGszeretettel

haszndltak'.

¥ ]asd ehhez: http://www.nagynyaradikekfesto.hu/
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13. kép
Nagynydrddi kékfestd anyagok.
http://www.nagynyaradikekfesto.hu/

Targyi eszkozok a hagyomanyok kozvetitésére

Négy évszakos szoknya és Feste Karussell (iinnepkorhinta)

A Karsainé Gasser Maria altal megtervezett és kitalalt Feste Karussell nevi
tarsasjaték (14. kép) célja, hogy a magyarorszagi németek jeles napjait, iin-
nepeit jatékos formaban ismertesse meg a gyermekekkel. A tarsasjaték meg-
tervezésének néprajzi ismereti alapjat Wild (2006) Sitten und Briuche im
Jahreslauf cim( irdsa szolgéltatta®.

Ki nevet a végén tipusu szines jatéklapjan jatszanak a jatékosok, babokkal
és dobdkockaval. Az egyik jatékos hiz egy képet a tarsasjatékban taldlhaté
kartyak kozil, és meg kell tudni neveznie németiil, mi van a képen, akkor
léphet tovabb. A két oldalas jatéklap masik oldaldn a jeles napok képei van-
nak a spirdlis alakban elhelyezve. Vagy egy malackaval versenyeznek a gyere-
kek csapatban, vagy egymas ellen is versenyezhet négy gyermek.

9 https://gepeskonyv.btk.elte.hu/adatok/Germanisztika/113Szab%F3/111%20Volkskultur.pdf
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14. kép

A Feste Karussell nevii tdarsasjdték.
Foto: Sebdk Istvin.

Feste, Feiertage

der Ungarndeutschen

im Kalenderjahr

A Feste Karussell nevi tarsasjatékban vannak az évszakokat és a jeles napo-
kat jelképez6 nagyobb és kisebb kartyak is. Ezeket el lehet helyezni a négy
évszakos szoknyan (15. kép), amit egy pedagogus kolléga varrt. A szoknya
négy részre van osztva: 6sz, tél, tavasz, nyar. Az &szt egy sargas-barnds szind
falevél (16. kép) jelképezi, a telet fehér hopelyhek (17. kép), rézsaszin virdgok
a tavaszt (18. kép), és a napraforg6 jelképezi a nyarat (19. kép). A gyerekek
kivalogatjak a képeket, és elhelyezik a foldre teritett nagyméretl szoknya
megfelel6 évszak-negyedén.
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15. kép

A foldre teritett négy évszakos szoknya a rajta elhelyezett képekkel.*
Foto: Sebdk Istvin

X

Az évszakokat és a jeles napokat jelképez6 és az azokhoz kapcsolodé targya-
kat abrazolé kisebb és nagyobb képeket egy pedagogus kolléga rajzolta. A
Karsainé Gasser Maria otletét6]l a nyomdai megvaldsitasig eltelt id6 3—4 év
volt, mivel a megvaldsitashoz nehéz volt anyagi tdmogatast szerezni.

16. kép

A négy évszakos szoknya 0szi részlete a rajta elhelyezett képekkel.
Foto: Sebdk Istvin.

i/ e 7
| - &)
i/ Sy

2 A szoknyit készitette: Bodiné Paly6v Edit német nemzetiségi 6vodapedagdgus
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17. kép

A négy évszakos szoknya téli részlete a rajta elhelyezett képekkel.
Foto: Sebdk Istvdn.

18. kép

A négy évszakos szoknya tavaszi részlete a rajta elhelyezett képekkel.
Foto: Sebdk Istvdn.
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19. kép

A négy évszakos szoknya nydri részlete a rajta elhelyezett képekkel.
Foto: Sebdk Istvdn.

Fi

Az tinnepkorokhoz kapcsolddé jeles napok kivalasztasanak alapjaul a Zur
Volkskunde der Ungarndeutschen c. tankonyv szolgalt (Markus, 2010, pp.
14ft. és 152 ff.). A nagyobb méret(i képeken megjelend szokasok és a temati-
kusan hozzdjuk tartozé kisebb méretli kartyakon megjelend targyak példaul
a kovetkezdk lehetnek:

Oszi tinnepkor:

— Kisasszony napja (Nativitas Beatae Mariae Virginis, szeptember 8.). Ha a
fecskék ezen a napon elrepiilnek délre, akkor révid ész varhatd,

— a szureti felvonulas az 6rias sz6lofurttel (Riesentraube),

— bucsufa-dllitas bucsa alkalmabdl, a blcst napjan sokat ettek, rokonokat
is meghivtak ebbdl az alkalombdl (Fresskirmes),

— a borosiiveg, amit a bicsu végén elastak, majd a kovetkezd buicsu elején
kidstak,

— a krizantém Halottak Napja (november 2.) alkalmabdl,

— a Katalin bezdrja a hegediit egy rozmaringszdllal népi mondas megjele-
nitése az adventi id6szak el6tti Katalin nap (november 25.) alkalmabdl,

— az Andras napi (november 30.) joslds, ami szerint a lanyok gombdcokba
rejtették a fiuk nevét, és amelyik gombéc leghamarabb feljott a forré viz
felszinére, az lesz a lanyok férje.

Téli iinnepkor:

— a kivirdgzott gytimolcsfadg Borbala napjahoz kothetd (december 4.). Ha
karacsonyra kiviragzottak a december 4-én levagott gytimolcsfadgak, ak-
kor a néphit szerint j6 termés lesz a kovetkezo évben, vagy meghazasodik
az a lany, aki levagta az agakat,
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— a tobbféle fabol Luca napjan (december 13.) késziilt szék. Luca napja do-
logtilté nap volt, amikor nem szabadott varrni, kotni,

— alencse, amit Ujév napjan (janudr 1.) ettek,

— az ajto, aminek a keretére Harom Kirdlyok napjén, vizkeresztkor (januér 6.)
felirjak krétaval az évszamot és a Harom Kiralyok nevének kezddbetijét,

— afarsangi fank,

Tavaszi tinnepkor:

— aborjd, ami egy tavaszi tinnephez kapcsolodik, az allatok a mezére haj-
tdsa Szent Gyorgy Napjan (aprilis 24.),

— Szent Floridn (mdjus 4.) dbrazolasa, aki a tizoltok, kéményseprdk és fa-
zekasok véddszentje,

— a puinkosdi kirdlyvalasztdssal kapcsolatos tigyességi jatékok,

Nyari tinnepkor:

— az urnapi virdgszényeg,

— Janos napi (junius 24.) koszorut fontak a lanyok a nyari napéjegyenldség
napjan,

— mezei virdgokbdl és gyégynovényekbdl kotott csokor (Weihbiischel),
amit megszenteltek a templomban Nagyboldogasszony Napjan (As-
sumptio Beatae Mariae Virginis, augusztus 15). A csokor a néphit szerint
megvédi a hdzat a tlizt6], mivel régen naddal fedték a hazakat, ami na-
gyon gyulékony volt.

A négy évszakos szoknyara kirakott képek alapjan kozosen megfigyelhetd
a gyermekekkel, hogy 6sszel és télen van a legtobb tinnep, mert nydron és
tavasszal a munkak miatt nem jutott annyi idé az iinneplésre. Az évszako-
kat dbrdzol6 nagyobb képeket kirakhatjuk a padokra, és az azokhoz tartozé
munkdkat is hozzd lehet rendelni, illetve csoportositani lehet, amit szintén
képeken kapnak meg a gyerekek. Ilyenek példaul a fonas, a tollfosztas, a ku-
koricamorzsolds, a didverés, kapalas, sz616kotozés, kenyérsiités, dagasztas,
szliret vagy a diszndvagas. A rajzok akvarellkrétaval késziiltek.

A tarsasjatékbol eredetileg 200 példany késziilt, aztan még 100 példanyt
utdnnyomtak. Mdra az Osszes példany elfogyott. Ismét aktudlis lesz a nyom-
tatdsa, ugyanis tapasztalataink szerint van kereslete — nemcsak a német
nemzetiségi, hanem a magyar é6vodapedagogusok és tanitok korében is.

Gliicksrad-karika

A Karsainé Gasser Mdria altal elkészitett szerencsekerék jaték kozepén a
hénapok neve olvashatd, kiviil a koron pedig egy-egy tinnephez kapcsolo-
dé jelkép pl. sonka — husvét — kerepelés van elhelyezve (13. kép). A kiviil
elhelyezett képek tetszés szerint cserélheték a fakarikdan. Gyurmaragaszto-
val vannak rogzitve, igy konnyen lecserélhetdk. Kicsikkel mindig kevesebb
képpel kezdiink, és fokozatosan emeljiik a képek szamat. Kicsiknél el§szor
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a ’kézzelfoghatd; konnyebben érthetd tinnepekkel kezdiink. A gyerekek
porgetnek, és németiil megnevezik az tinnepet, a jeles napot és/vagy a hoz-
za tartozo targyat. Ha meg tudjak nevezni, akkor megtarthatjak a laminalt
képecskét. Akinek a legtobb képecskéje gytlik 0ssze, az nyer. Csoportok is
jatszhatjak.

20. kép

Szerencsekerék jaték a néphagyomdnyok jdatékos megismertetésére.
Foto: Sebdk Istvdn.

Kartyajaték német nemzetiségi népviselet témaban

A Karsainé Gasser Mdria altal tervezett kartyajaték nagyobb (A5-6s méretii)
és kisebb kartyakbol all (21. kép). Négy gyermek (vagy felnétt) jatszhatja.
Leforditjuk a kis kartyékat, és a gyermekeknek htzniuk kell. Memoriat (Me-
mory) is lehet vele jatszani, de a lott6jaték szabdlyai szerint is jatszhat6. Ha a
gyerek a hozz4 tartozd (el6tte 1évé) nagyobb képhez tartozo képet huz, akkor
megtarthatja, ha nem, akkor vissza kell raknia leforditva. Az nyer a végén, aki
leghamarabb megszerzi az 6sszes kiskartyat, ami az ¢ képéhez tartozik. A
gyerekeket segiti a jatékban a tematikus kartyacsoportok (gyermek-, néi, fér-
fiviselet) hattérszine is. A jaték segitségével megismerkednek a népviselettel
és a népviselet egyes darabjainak német (esetleg tijnyelvi) nevével.
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21. kép

Német nemzetiségi népviselethez kapcsolodo kisebb és nagyobb képek.
Foto: Sebdk Istvdn.

Német nemzetiségi paraszthaz
és a berendezéséhez kapcsolodé képek

A Karsainé Gasser Mdria altal tervezett kartyajatékban (22. kép) hat nagy
kép ald hat kisebb képet helyeziink el leforditva. E16tte megmutatjuk a gyere-
keknek, milyen kartyakat forditunk le — késébb emlékezniiik kell majd ezek-
re. A nagyobb képek a haz egyes helyiségeit abrazoljak (konyha, szoba, élés-
kamra stb.), a kisebbek a butordarabokat (pad, komdd, 4gy, szenteltviztarto,
szekrény stb.) vagy a helyiségek jellemz6 targyait (pl. bef6ttestiveg — spéjz).
Huizunk egy kis kéartyalapot a leforditott paklibdl, ami egy nagyobb képhez
tartozik, és a jatékosnak emlékezni kell, hogy milyen leforditott kis kép volt
alatta. Ha emlékszik, kitaldlja, mi volt rajta, és meg tudja nevezni németiil,
akkor 6vé a kis kép. Ha nem emlékszik a képre vagy nem tudja megnevezni,
akkor vissza kell raknia leforditva. A gyerekek németiil nevezik meg a targya-
kat, példaul: vizespad — Wasserbank. A pedagdgusokat segitendd a jatékhoz
tartozik egy haromnyelv{i, magyar-német-tajnyelvi német szdszedet is.

22. kép

Paraszthdz és népi biitorok kdrtyajdték.
Foto: Sebdk Istvin.
.

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok



A német nemzetiségi néphagyomaényok atorokitése gyermekek szamara 41

Az 6vodaban a babakonyha berendezhetd jatéksarokként régi eszkozokkel,
példaul paradicsompasszirozéval, régi mérleggel, mozsarral, nemzetiségi vi-
seleti ruhadarabokkal, amelyeket a gyermekek a szabad jaték soran hasznal-
hatnak.

A jaték masik variacidja, amikor szamkartyakkal parositjuk a lakas régi
berendezési targyait (23. kép).

23. kép

Szdmkdrtydk és lakberendezési targyakat dbrdzolo kdrtydk.
Foto: Sebdk Istvdn.

Légycsapé jaték

Ebben a jatékban leteritiink kis kértyakat a padokra vagy asztalokra, példdaul
a mar kordbban megismert kartydk koziil a népviselet részeit. A gyerekek
szines 1égycsapokat kapnak. A pedagégus megnevezi németiil a képen latha-
té targyat, és amelyik gyerek gyorsabban racsap a légycsapdval a helyes kép-
re, az elviheti a kis képet. A pedagdgus helyett egy tigyesebb nagycsoportos
is irdnyithatja a jatékot. Akinél a legtobb kép gytilik 6ssze, az a nyertes.

Porgetheté sajttdl

Ez egy Karsainé Gasser Maria altal kitalalt Bing6-jaték. A porgethetd sajttal
kiils6 részén gyurmaragacs segitségével képeket, kis kartyalapokat helyeziink
el. A jatékhoz szines, 3x3 képbdl allé tematikus bingé6-lapok is tartoznak (24.
kép). A pedagogus, vagy egy gyermek megforgatja a sajttalat. Amelyik gyer-
meknek a bingélapon filiggblegesen, vizszintesen vagy atlésan el6szoér meg-
van a hdrom, porgetéssel kivalasztott kép, az nyer.
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24. kép

Porgethetd sajttdl képekkel és a jatékhoz tartozo bingdlapokkal.
Foto: Sebdk Istvan.

Siitétepsiben elhelyezett lamindlt kis méretii képek

Ez a Karsainé Gasser Madria altal kitalalt jaték a néphagyomanyok kozvetitése
mellett a szem-kéz koordindciot is fejleszti. Pénzérme vagy falap segitségé-
vel jatszak a gyerekek. A pénzérme jobban csuszik, a falapka kevésbé, ezért
életkor és kéziigyesség szerint differencidlva a kisebbek falapkat csisztatnak
a megfeleld képecskére. A képek cserélhetdk, és valamilyen néprajzi témat
abrazolnak, pl. a népviselet egyes darabjait vagy a régi, népi butorokat (25.
kép). Az érmét/falapkat arra a képre kell cstsztatnia a gyermeknek, amit a
pedagdgus megnevez.

25. kép
Tepsis jdték képekkel és pénzérmével.
Foto: Sebdk Istvin.
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Borondmese — Mesebérond

A mesebérond szamara egy dunaharaszti nyugdijas 6vodapedagégus rajzol-
ta a képeket, amiket laminaltak. A mesesin otletét Gabi Scherzer® szolgal-
tatta, a b6rondben azonban Gjszert alkalmazésra taldlt a mesesin. A bérénd-
ben fabdl késziilt, sajat készitési mesesin van 4 vajattal. Ezekbe lehet el6rébb
vagy hatrébb éllitva belehelyezni a képeket, szerepléket (26. kép). Kiilonb6z6
személyek, novények, allatok helyezhetdk a sinbe. A bérond felnyitott fe-
delébe pedig hattérképeket helyezhetiink. A mese ritualé részeként altala-
ban hangjelzéssel kezdédik a mese, vagy mondokdval inditja a pedagogus az
6vodaban. A pedagdgus német nyelven mesél a gyerekeknek. Mese kozben
a hangjaval, hangszinével, gesztikuldciéval, mimikaval segiti a megértést, és
természetesen a képekkel. A mesebérond a nyelvgyakorlds, mesélés mellett
példdul matematikai tapasztalatszerzésre, szokincs bévitésre is jol haszndl-
hat6é. Kis csoportokban érdemes mesélni az 6vodéaban, nagyjabdl nyolc gyer-
meknek egyszerre, igy jobban tudunk alkalmazkodni a mese kivalasztasakor
gyermekek életkorahoz, nyelvi fejlettségéhez.

26. kép

Mesebérond.”
Foto: Sebék Istvdn.
m '

Svdb projekt az é6voddban

A nemzetiségi tartalmak feldolgozdsa torténhet nyitott tanuldsi formdk se-
gitségével, projektmunkéval. A projektmunka alkalmazasanak lehetGségérol

2 https://www.gabi-scherzer.de/
22 Az illusztricidkat készitette: Kettererné Bauer Moénika
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a nemzetiségi tartalmak kozvetitésére 1. Jager Manz, 2013, pp. 48-49. Az els6
nemzetiségi projekt hat hétig tartott, kezdetben tobb témat is érintett a meg-
valositott projekt. Késébb tematikus projekt feldolgozas lépett a helyébe egy-
egy téma tudatosabb feldolgozasaval, pl. svdb konyha és étkezési szokdsok,
régi mesterségek, jeles napok a naptari év folyaman. A tervezés és el6készités
a projekt els6 1épése, melynek soran béviilnek a nemzetiségi pedagégusok
néprajzi ismeretei kutatémunkaval, 6tletborze soran keriilnek kivalasztas-
ra a tevékenységek. Gytjtémunka sordn a sziil6ket is bevonhatjuk a targyi
kultara témahoz kapcsol6dé targyainak kidllitdsaba (27. kép), a gyermeke-
ket pedig a tevékenységek kivalasztdsiba. Igy épiil be a projektmunkdba a
gyermekek érdeklédése, igy tudjuk bevonni a csalddokat az évodai életbe.
A téma feldolgozasaban az évodapedagdgus mddszertani szabadsagot kap,
fontos azonban, hogy minden gyermek ugyanazt a székincset ismerje meg a
témafeldolgozas soran. Hogy ez miért lényeges? A projektzaraskor az egész
6voda apraja és nagyja ‘allomasokon végzett tevékenységben’ vesz részt, ahol
erre a szokincsre épiil a kiilonbozé érzékszervek utjan megtervezett multi-
szenzoros tanulas.

27. kép
Svdb projekt — kidllitds régi targyakbol.
Foto: Karsainé Gasser Maria

R
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A svab projektek soran kiilonos hangsulyt kap a targyak és a nyelv, a mozgas
és nyelv, a tevékenység és a nyelv, az érzékszervi tapasztalas és a nyelv dssze-
kapcsoldsa. A zsirosbodonbdl kihuzott targyak megnevezése, a vizudlis te-
vékenység soran lerajzolt régi targyak a falumtizeumban, a kozosen elkészi-
tett ételek, a gydjtott mesék dramatizalt eldadédsa autentikus kornyezetben
mind-mind olyan érzelmi tolteti informdciokat hordoznak, tevékenységre

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok



A német nemzetiségi néphagyomanyok atorokitése gyermekek szamara 45

csalogatnak, amelyek segitik a nyelvi tartalmak rogzitését. A sziil6ktdl érke-
zett visszajelzések is azt bizonyitottdk, hogy az élményszert ismeretfeldolgo-
zas oromet okoz a gyermekeknek.

A nyitott 6voda szemléletben a projekthéten meghivunk embereket, akik
autentikus képviseldi a nemzetiségnek, kitagitjuk a lehetéségeket, kiilsé ta-
nulési helyszineket keresiink fel. Nagymamak 6rommel mutatjak be a vall-
kendé hasznélatat (28. kép), id6s emberek 6lbeli monddkékat, csiklandozé-
kat, korjatékokat jatszanak a gyermekekkel (29. kép). Jelen kotetben Miiller
Marta és Kerekes Gabor (2024) Magyarorszagi német népkoltészeti alkota-
sok megorzése: Nyelvjarasi mondokaskonyv lehetséges felhasznaldsa a nem-
zetiségi nyelv és népismeret oktatdsaban cimi tanulmanya targyalja a német
nyelvjarasi monddkak oktatasi-nevelési folyamatban betoltott szerepét. Egy
tagjnyelvi monddka példajan illusztralva konkrét moédszertani lépéseket is
megfogalmaznak, amelyek kovetésével a német nyelvet tanité pedagégusok
sikeresen tudjdk a tanuldknak a tajnyelvi monddkakat megtanitani.

28. kép

Régen nem volt kabdt, csak ,Berlinertuch’
Fotd: Karsainé Gasser Mdria

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok



46 Karsainé Gasser Mdria és Mdarkus Eva

29. kép

»Spiel mit der Nase” — Milbich Marika néni vendégeskedett az évoddban.
Foté: Karsainé Gasser Mdria

A falumizeumban, tijhazban a projekt heteiben az 6vodasok rendszeres
vendégek. A j6 kapcsolat sordn bizalom alakul ki, igy a gyermekek batran
keziikbe vehetik a régi eszkozoket, hogy parba allitsak a ma hasznalatos esz-
kozokkel.

30. kép

Nagy sikere van az oridsi krumplinyomonak!
Foté: Karsainé Gasser Mdria
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31. kép

»Mir ratschen..” Kiprébdljuk nagypapa kerepldjét.
Foto: Karsainé Gasser Madria

32. kép
Tojdasguritds a Kdalvdria dombrdl.
Foté: Karsainé Gasser Mdria

Az autentikus fejfedd, a ,Schopf” (n6i hatrakotott csipkés kendd) és a kalap
korjaték eszkozeként haszndlhatd. A hiasvéti tinnepek el6tt a csoportszobat
is kitakaritjak (Haus und Seele sauber machen!) és mi massal mossak ki a ba-
baruhékat, mint mosdéfaval és régi mosdszappannal. A sziil6kkel valé egyiitt-
miikodés Gjabb példdja, hogy miért ne gyiilekezhetne husvét el6tt egyszer
a Kélvaria domb labanal a csoport, hiszen, ha megmosdanak a tavaszi har-
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matban, szépek és egészségesek lesznek és nem lesz szeplds az arcuk! Tojast
lehet guritani a Kalvaria dombrdl, kié gurul messzebbre? (32. kép). Megis-
merkednek a gyerekek a barkaval és a kerepl6vel, baranytancot tancolnak, a
gyoztes par csokoladé baranynak oriilhet. Ki lehet prébalni a nagyapa kerep-
16jét is! (31. kép).

A svab konyha étkezési szokasok sok élményszert tevékenységre adnak
lehetéséget: Krumplis nudli sodrdsa, kenyér dagasztasa, prézli készitése réz-
mozsarban (33.-34.-35. kép).

33. kép

Nudlisodrds.
Foto: Karsainé Gasser Mdria

34. kép

Kenyérdagasztds.
Foto: Karsainé Gasser Mdria
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35. kép
Prézlikészités.
Foto: Karsainé Gasser Mdria

Nem is gondolnank, hogy egy egyszer(i kenyérdagasztas is milyen székincs
kozvetitésére ad lehetdséget! A hozzavalok megnevezése, melléknevek gya-
korlésa (sds, édes, langyos), igék: szitdlni, mérni, gyiirni. A mesevélasztasunk
is kapcsolddhat a témdahoz: , Die Brotprinzessin’, A kenyérsiit hercegkisasz-
szony meséjével.

A tanuldsi kornyezetet is ugy alakitjak ki a pedagégusok és a neveldmun-
kat segitk, hogy az 6ltozében, a folyosdn, a csoportszobaban, mindeniitt
régi konyhai eszkozokkel, ételekkel talalkozhassanak a gyermekek és a szii-
16k. Az 61t6z6szekrények a spajz polcaiva valtoznak, ahol krumplinyomdaval
készitett beféttek mellett babbol, lencsébdl, makbol késziilt sorminték sora-
koznak a zsakokon, lisztgyurmabdl késziilt fonott kaldcsok mellett. K6zos
munkaéval régi konyhakredenc késziil nyomattal diszitett edényekkel és bog-
rékkel, a masik csoport plakat méreti svab konyhat készit napokon keresztiil
(36.-37. kép). A kozos munka élvezete kozosségépité hatdssal van a gyer-
mekekre, a projekt tervezés és megvaldsitds a felné6tt kozosséget kovacsolja
ossze. Ovodapedagdgus, dajka, karbantarté és konyhés néni — mindenkinek
van szerepe a projekt megvaldsitdsaban.

A hét napjaihoz megfelel6 ételek tarsultak a régi svab konyhdban. Hétfé
— nudlinap, kedd — kaposztanap, szerda — hisos nap, csiitortok — knédlinap,
péntek — bab nap, szombat — krumpli nap, vasdrnap — szabadnap hussal és
rétessel. ,Montag Nudeltag, Dienstag Krauttag..” mondogatjak a gyermekek
monddkaszerlien a hét ételeit, és hogy rogziiljon az ételek neve, vizudlisan is
megjelenitik az ételeket egy vagédeszkan, ahol a hét napjait csipesszel jelolik
(38. kép).
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36. kép

Konyhakredenc és spdjz.
Foto: Karsainé Gasser Mdria
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37. kép

Svdb konyha.
Foto: Karsainé Gasser Mdria

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1.

Tematikus tanulmdnyok



A német nemzetiségi néphagyomanyok atorokitése gyermekek szamara 51

38. kép

Etelek a hét napjain — a gyerekek dbrdzoldsdban.
Foté: Karsainé Gasser Mdria

Egyszerti mozgasos jatékokat valasztanak a pedagégusok a témahoz illesz-
kedden (pl. szobros jaték, amelyben konyhai eszkozokké merevednek meg a
gyermekek), régi konyhai eszkozoket rajzolnak le megfigyelés alapjan a na-
gyobbak fekete lapra fehér krétaval. A csoportok altal elkészitett egyszert
svab ételeket a teraszon kindljak egymdsnak a gyermekek. A projektzarason
allomasokon végzett tevékenységeken vesz részt az 6voda minden gyerme-
ke. Régi mérleggel végeznek becslést és mérést az egyik allomason, alapvetd
élelmiszereket szagolnak és késtolnak a masik alloméson. Arnyékuk alapjan
ismernek fel konyhai eszkozoket, tapintdssal evéeszkozoket. Jol el6készitett
tanuldsi kornyezet valamennyi érzékszerv bevondasaval, 6nall6 tevékenységre
csabit6 eszkozok, onellendrzési lehetéségek hivogatjak a gyermekeket. Sza-
badon vélaszthaté sorrend, szocidlis forma alapjan élhetik meg a kiillonb6z6
tanuldsi utakat, gyakorolhatjak tevékenységeket.

A régi mesterségek megismerése a német munkakozosségvezet6 otletébol
kiindulva korforgas-szertien valosul meg. Az 6vodapedagégusok csoporton-
ként két-két mesterségbdl késziilnek fel élménykozpontu tevékenységekkel, a
gyermekek pedig minden nap mas csoportban élik meg a régi mesterségeket.
Fazekas, kovdcs, asztalos, kotélfond, kékfesté mesterekként tevékenykednek
a gyermekek. Matematikai tapasztalatokat szereznek a kenderkotelek fond-
saval és 0sszehasonlitasaval, ritmust iitnek az illén, kis asztalt szogelnek és
csiszolnak, agyagtalat formdznak, mintat nyomatnak a teritére.

Mi lehet a szakmai vezetd feladata a projekt tervezésében, megvalositasa-
ban és értékelésében? Szakirodalmat ajénl, amely soran a projektmddszer elve-
it ismerhetik meg a kollégak (Giinther, 2006, pp. 19-25). A tervezéskor segéd-
anyagot készit kollégdinak a kivédlasztott t¢éméahoz, amelybdl bévithetik néprajzi
tuddsukat, merithetnek székincset. A gyljtémunkaban aktivan részt vesz ései
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targyi és szellemi kincseivel. Az 6tletborzét koordindlja, a tervezés fazisaban
projektterv mintat ad a csoportbeli tervezéshez. A projektelmélet elsajatitasa-
ban, a tervezésben, az el6készitésben, a lebonyolitasban német szakirodalom
segitségét is igénybe veszi (Stamer-Brandt, 2008, p. 28). A megvaldsitdsban
aktivan részt vesz, haszndlja esetleges tajnyelvi tudasat, szervez, biztositja a fel-
tételeket, megorokiti a projektmunkat. Az osszegytilt értékeket, szellemi ter-
mékeket, gyermekmunkakat, otleteket egy projektmappaban rogziti késébbi
felhaszndlasra. Az értékelés fazisdban tudatositja a teamben a gyermekeknél
bevilt tevékenységeket, amelyek majd egy késébbi projekt alapjaul szolgalnak,
gondoskodik a tuddsmegosztasrol. A projekt kiértékelésében segit egy minta-
kérd6iv a német szakirodalombdl (Stamer-Brandt, 2008, pp. 62-63).

Osszegzés

Tanulmanyunkban bemutattuk a nemzetiségi hagyomanyatadas kiilonb6z6
modjait, konkrét, praktikus eszkozoket, otleteket is, képekkel részletesen
illusztralva. A bemutatott otletek szabadon tovabbgondolhatdk, valtoztat-
haték az adott nemzetiségi telepiilés adottsagai és a pedagdgus igényei sze-
rint, és viszonylag konnyen, hazilag elkészithet6ek. A nemzetiségi 6vodape-
dagdgusok, als6 tagozaton taniték szamara kivantunk segitséget nyujtani a
néprajzi, népismereti tartalmak, a nemzetiségi nyelv, ezen eltlin6félben 1év6
kulturalis 6rokség gyermeki életkornak megfeleld atadasaban. Valljuk, hogy
a nemzetiség fennmaradasaban nagy szerepet jatszik a nemzetiségi nyelv és
a népszokasok életben tartdsa, Gjjaélesztése, atorokitése, és ezeken keresztiil
a nemzetiségi identitds erdsitése. Ezt a munkat érdemes minél kisebb korban
elkezdeni. Természetesen kisgyermekkorban nem elsGsorban az ismeretek
kozvetitésén van a hangsuly, hanem sokkal inkabb a pozitiv érzelmi viszony,
az oromteli lelki kotédés kialakitdsan.
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Some aspects of maintaining
the folk traditions of the German minority in Hungary

In this article we will show how the folk traditions of the German minority in Hunga-
ry can be passed on to children in a playful way and the methodology and tools that
can be used to convey them in an experiential way. We approach the topic through
concrete examples of folk traditions, folk customs and related games. The folk cus-
toms of the German minority in Hungary play a declining role in family life, and the
task of preserving and transmitting them is increasingly down to national minority
kindergartens and schools. These national minority educational and training insti-
tutions are attended not only by children of members of the German minority in
Hungary, but also by ethnic Hungarian children, to whom these folk customs are
unknown. These folk customs contribute to the development and strengthening of
the children’s national identity. In our paper we illustrate, with a wealth of examples,
possible ways of preserving this wealth of disappearing cultural treasure.

Keywords: German minority in Hungary, ethnic folk traditions, ethnic holidays,
childhood, kindergarten, primary school
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Gyermekkori almok: roma/cigany
gyermekkultara és az identitas erdsitése

Maszlag Fanni

E6tvis Lordnd Tudomdnyegyetem, Tanito- és Ovéképzé Kar, Tarsadalomtudomdnyi Tanszék

Absztrakt

Jelen tanulmanyban a roma/cigany' mesék identitasban, szocidlis tanuldsban valé je-
lent6ségét és szerepét tekintjiik at. Az elemzés soran igyeksziink bemutatni és érzé-
keltetni a magyarorszagi cigany kultara értékeit. Az értekezés kiindulépontja, hogy
az egyén nemcsak valds kozosségi normakat, értékeket, viselkedés méodokat, attitdi-
doket és szerepeket sajatit el, hanem életébe beépit fiktiv modellek altal kozvetitett
tanulsagokat is. Ezek a modellek lehetnek tankonyvek, filmek, zenék, olyan irodalmi
alkotasok, mint a mesék. A tanulmdany célja, hogy bemutassa felhivja a cigany mesék
altal kozvetitett kulturdlis értékekre, illetve az etnikai identitds tovabborokitésében
jatszott kulcsfontossagu szerepére.

Kulcsszavak: roma/cigany, mese, identitas, kultira, szocidlis tanulas

Bevezetés

»Patyivdlé manusenddr hatydrdom la,
dj patyivdlenge phendom la.

Kathar sungyom la,

vi me phengyom la.

Becstiletes emberektdl hallottam,
becsiiletesebbeknek elmondtam.
Ahogyan hallottam,

én is ugy mondtam”

(Bari, 1999, p. 15)

A mese mint a szocidlis reprezentdcié miifaja kiemelkedd szerepet tolt be a
vilagrol szolé ismeretek kozvetitésében. Ezt a miifajt egyenrangunak tekin-
tik a mitoszokkal. A mesékben hatalmas tudasanyag gytlik 6ssze, ugyanis a
kollektiv tudat egy terméke, amelybdl megismerhetd egy kozosség vilagképe,
erkolcsi elemei (Geert, 2001).

A cigdny mesékrol val6 altalanos gondolkodas rendkiviil sok kihivassal
néz szembe. Ennek egyik oka, hogy a cigdnysdg maga sem tekinthet6 etni-

! A tanulményban a roma/cigany kifejezéseket felvaltva fogjuk alkalmazni.
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kailag egységesnek. A Magyarorszagon €16 kiillonb6z6 roma csoportok — ro-
mungrék, oldh ciganyok, bedsok — kultiraja, a szamos egységesito torekvés
ellenére, markans kiilonbségeket mutat, amit természetesen tovabb bonyoli-
tanak az egyes mesemonddk sajat repertodrjai is.

A kulturalis antropolégiai kutatasok kiemelik, hogy a kulturat célszeri egy
Osszefliggd szovegként vizsgalni, melynek nélkiilozhetetlen elemei kozé tar-
toznak a mesék. A mesék torténeti felépitése organikusan illeszkedik az adott
kultdra ,gazdag elbeszéléséhez” (Laszlo, 1999, p. 87). Az 6si kultirdkban a
mesehallgatas hatékony eszkozként szolgalt az énkulturacid terén. A mesék
kulturalis mintaként nem csak az egyéni fejlédést timogattak, hanem jelentds
szerepet jatszottak a kozosségi identitas és stabilitas formalasaban egyarant.

A mese tovabba létfontossagu eszkoz a vildg megértésében és a tarsa-
dalmi reprezentécié formaldsaban (Laszl6, 1999). A mese egy tudasforras,
amely részletesen leirja az adott kozosség vilagképét — kognitiv, egzisztenci-
alis vonatkozdsok mentén — és ethoszat (Geertz, 2001).

A mai literalis kultarakban él6k jellemzdéen gy gondoljak, hogy a mese
kizarolag a gyerekeknek sz6l6 torténetet jelent, és a benne megjelenitett vi-
lagnak, példaul a csoddknak semmi koze a valésaghoz. Ugyanakkor az oralis
népi kultirakban a mese mind a felnéttek, mind a gyerekek részére szant
narrativ miifaj volt, amely szoros kapcsolatban &llt az adott mikrotarsadalmi
kozosség életével. A mesemonddk mindig a valdsagos vilagban éltek, és en-
nek okan elképzelhetetlen, hogy a mesék nem tiikrozték volna ezen emberek
tarsadalmi valdsagat. Gyakran el6fordult, hogy egy kozosségben olyan ese-
mények torténtek, melyek nyomot hagytak, illetve tematizalédtak maguk-
ban a mesékben is (Gorog, 1994).

A mese tehat egyféle modell, amely reprezentacidja a valésagnak a valé-
sag szamara. Az értelmezés eszkoze generaciordl generacidra valtozik, igy
kivaléan hasznalhaté egy kozosség érték-, norma- és szokdsrendszerének
felfedezésére, tovabbaddasara, valamint a kivant attitidok formalasara (Go-
rog, 1994).

A mesemondds, mely régebben népszerti id6toltés volt a magyarorszagi
cigany kozosségek életében, az utébbi id6kben hanyatlasnak indult. A het-
venes években az él6 cigany népmese hanyatlani kezdett a legtobb kozosség-
ben (Gorog, 1994). A rendszervaltas el6tt szinte minden telepiilésen a roma
kozosségekben megtalalhatéak voltak olyan személyek, akinek mesemonda-
si képességiik kiemelkedett, és tobb mesét is el tudtak mondani. A cigany
életstilus atalakuldsa, a roma lakossag erdltetett asszimilacidja, majd késébb
»integracidja” a tobbségi tarsadalomba, maga utdn vonta a hagyomanyos ci-
gany népi kultura — beleértve a mesemondast is — felbomlasat, hanyatlasat.
Ez hasonléan tortént ahhoz — a felszabadulast kovet6 években — mint amit a
nem cigdny paraszti magyar lakossag népi kulturdjanak valtozasaban is ész-
lelhettiink deleatur a felbomlott agrarszektor és az erdltetett iparositas ide-
jén. A mesemonddk gyakorisdga ma mar ritka a roma kozosségekben ugy,
mint a nem cigany kozosségekben.
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A tanulmany az elméleti keretek bemutatdsaval indul, ahol szocioldgiai,
neveléstudomanyi — ki a cigany, integracio, kulttra, identitas, szocializacié —
fogalmakat tisztazunk. Ezt koveten osszefoglaljuk a mesékkel kapcsolatos
lényeges ismereteket, illetve a mesék szerepét a kozosség fennmaradasaban,
identitds erésitésében.

Miel6tt ratérnénk az elméleti keretek bemutatdsara, fontosnak tartjuk a
ciganysag definidlasaval kapcsolatos kérdéseket tisztazni, ugyanis szamos
szakirodalomban taldlkozhatunk a Ki a cigdny? és a Beszélhetiink-e egydl-
taldn cigany kultiurdrol? kérdésekkel (példaul Prénai, 1995; Forray, 1998;
Fraser, 2002; Liegeois, 2002; Kemény, 2004).

A magyarorszagi ciganysag besorolasa

A ciganyokra vonatkozé szakirodalmi anyagok kozponti téméja, hogy kik is
val6jaban a ciganyok. Ezen a kutatasi teriileten nincs egységes, altalanosan
elfogadott meghatdrozas, és mind a magyarorszagi, mind a nemzetkozi ci-
ganykutatdsok kiillonb6z6 médon kozelitik meg ezt a kérdést - néprajzi meg-
kozelités, életstilus csoport, peripatetikus csoport stb.

A romakkal kapcsolatos 6ndefinidlas problémadja igen bonyolult. A foga-
lom jelentds kihivassal néz szembe, mivel egyszerre hordoz erételjesen pozi-
tiv és ugyanilyen mértékben negativ jellemzdket is.

A tarsadalomtudomanyi vizsgalatok altalaban két killonb6zé megkoze-
litést alkalmaznak a ciganysaggal kapcsolatos identitds meghatarozasanal.
Az els6 megkozelités, a Ki a cigdny? kérdést a kiils6 kornyezet véleményére
hagyja, amely meghatdrozza az azonositast. Ebben az esetben lehet a kérdé-
seket feltevd személy, a vizsgalat kidolgozdja, vagy akar egy kiils6é szakember
is. A 18. szazadban elkezd6dott cigany Osszeirasok sordn a kiilsé jegyek, a
»tipikus” cigany nevek és a szdrmazas alapjan vélasztottak ki a roma embe-
reket. Kemény Istvan kutatasaiban példaul kiilsé szakért6k, orvosok, védo-
ndék hataroztak meg a cigany csaladokat, és vették fel a kérdéiveket. Ehhez
kapcsolddik az 1993-as KSH-vizsgalat is, ahol az életmdd alapjan dontotték
el, hogy valakit a cigdny vagy a nem cigany kategéridkba sorolnak (Forray
& Mohdcsi, 2002). Ugyanakkor felmeriil a kérdés, hogy mi alapjan értékel a
kiils6 kornyezet: kiils6 jegyek, nyelv, nevek, kultara alapjan?

A masodik megkozelités szerint a cigdnysag azonositasat a megkér-
dezettekre bizzak, 6nbesorolas alapjan. Ez a kérdés azonban egy alapvet6
problémat vet fel a szocioldgiai kutatdsok szamara. Minden vizsgalat soran
elkeriilhetetlentil fel kell tennie a kutaténak azt a kérdést: kiket és milyen
szempontok alapjan tekint cigdnynak, ezt nem hagyhatja figyelmen kiviil.

A rendszervaltast kovetd népszamldlasok mer6ben kilonboztek az azt
megel6z6 évektdl, amit 1ényegében két dologgal lehet magyarazni: Az 1993-
as és a 2011-es torvények lehetévé tették az onkéntes adatszolgaltatast a
nemzetiségekre vonatkozoan, tehat a nemzetiségek sajat bevallasuk alap-
jan nyilatkozhattak nemzetiségi vagy etnikai hovatartozasukrél. Igy a 2001,
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2011, 2022-es népszamlalasokon opcionalis kérdésként szerepeltek ezek a
kérdések a kérddivek végén.

A jogi kornyezet mellett mddszertani valtozas is tortént. Az el6z6 nép-
szamlalasokon a nemzetiségi és az anyanyelvi kérdések mellett bevezették
a nemzetiségi hovatartozas vizsgalatat is, ezaltal csokkentve a nemzetiségi
csoportok alulbecslését.

A 2011-es, 2022-es népszamlalas esetében a mddszer valamelyest vélto-
zott, mivel a kérd6ivek mar nem tartalmaztak a kulturdlis kot6déssel kapcso-
latos kérdést.

A rendszervaltast kovetéen a ciganyok szamanak emelkedését nem csak
a természetes lélekszam gyarapodasa, hanem tobb tényezd is befolyasolta. A
valtozasokat a népszamlaldsok megvaltozott mddszertana és a kettds iden-
titas er6s6dése magyarazhatja — tehat a roma kisebbség jelentds része egy-
idejtileg vallja magat magyarnak és egy etnikai kisebbség tagjanak. A 2022-
es népszamlalasi adatok azonban drasztikus fogydst mutatnak a ciganysag
létszamat illetGen. Jelen tanulmdny terjedelmi korlatai nem teszik lehet6vé,
hogy e kérdést részletesebben elemezziik, azonban mindenképpen érdekes
kérdéseket vet fel, hogy ,hova tlinhetett” szazezer cigdny nemzetiségt allam-
polgéar (KSH, 2022).

Lathattuk, hogy bar szdmos tudomdanyos valasz és kiilonféle osztalyozasi
rendszer sziiletett mar az egyes korszakokban és tudomanyteriileteken a Ki
a cigdany? kérdésre, a megkozelitések sokfélesége miatt még nem alakult ki
egységes allaspont tovabbra sem ebben a kérdésben.

Létezik-e cigany kultiira? A ciganysag definidlasahoz szorosan kapcsolé-
dik ez a kérdés. Beszélhetiink-e kiilonallé cigany kultararol? A kérdéssel el-
engedhetetlen foglalkoznunk érint6legesen, ha a ciginy mesékbe szeretnénk
betekintést nyerni.

Szuhay Péter tanulmanyaban® (1999) felteszi a kérdés, hogy van-e a ci-
ganysagnak sajat etnikus kultdraja vagy inkabb egy rétegkulturardl, a sze-
génység kultarajarol kell-e beszélniink (Szuhay, 1999).

A kutatok széles korben elfogadjak azt a tényt, hogy a cigany nyelv indo-
eurdpai eredetd, és hogy a cigany nép Indiabdl érkezett. Tobben, beleértve
korabbi és jelenkori kutatdkat egyarant (Gorog, 1994; 2003; Fraser, 2002;
Nagy, 1978) tgy vélik, hogy a cigdnysagnak vandorlasuk soran sikeriilt meg-
Oriznie kulturajanak lényeges elemeit.

Ellentétes vélemények is 1éteznek ebben a kérdésben. Noha egyes nézetek
elfogadjak a ciganysag indiai eredetét, ugy gondoljak, a vandorlas alatt a ci-
ganysag elveszitette sajat kultirajat és hagyomanyait. Ezen nézetek szerint a
cigany kulttra, beleértve a meséket is, inkabb kolcsonzés és atvétel eredmé-
nye azoktol a népektdl, akikkel az évek alatt érintkezésbe kertiltek (Vekerdi,
1974). Ennek az allaspontnak egyik magyar képvisel6je, Vekerdi Jézsef volt

2Jollehet, hogy a kutaté csak szocioldgiai aspektusbdl kozelit leginkabb a témdhoz, és figyel-
men kiviil hagyja sok esetben a kulturdlis, nyelvi és nyelvészeti vonatkozasokat kutatdsaban.
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— éalldspontjat azonban a magyar néprajzkutaték (Nagy, 1974; Réger, 2002;
Stewart, 1994; Gorog-Karady, 2003) megcafoltak.

A roma kultaraval kapcsolatban egy harmadik nézépont is kirajzolédik.
Napjainkban mar nem lehet egységes cigany kultirardl beszélni, ugyanis a
vandorlas sordn az egyes torzsek, csoportok egymastdl teljesen elkiiloniil-
tek. Ez a fajta elhatarolddas, eltdvolodas nyelvvesztéssel vagy nyelvcserével is
jart. A kiillonboz6 nyelvi csoportok kialakitottak sajat szokdsaikat, kultaraju-
kat, illetve hagyomadnyaikat is (Maszlag, 2022). Természetesen a kiilonb6z6
csoportok — ha magyarorszagi viszonylatokban gondolkodunk: romungroék,
olah és beds ciganyok — 6hatatlanul is, de atvettek bizonyos elemeket annak a
népnek a kulturajabdl, amellyel egyiitt éltek. Mindez tovabb arnyalja a képet,
mivel kozos jegyek is fellelhet6k az egyes csoportok kultirdjaban.

Ugyanakkor a szocidlantropoldgia szerint minden tarsadalmi csoport
heterogén, és a kiilonb6z6 csoportoknak vannak sajat kulturdlis elemei,
szokdasai, nyelvhaszndlata, illetve 6ltozkodési stilusa. Edmund Leach (1966)
ugyanakkor hangsilyozza, hogy bar altaldban ugy érezziik, egy tarsadalmi
csoport kulturdja egységes, valdjaban a rétegkultirak kozotti eltérések csak
az antropolégusok megfigyelésekor valnak nyilvanvaléva (Leach, 1996). A
ciganysag esetében ez a megkozelités a legelfogadhatébb, mivelhogy igyek-
szik nem 6sszekeverni a kiillonb6z6 roma csoportok — romungro, olah, beas
— kultardjat, mégis elismeri a ciganysagra jellemz6 kozos jegyeket is.

Elméleti keretek

Integrdcio, kultiira, identitds és szocializdcio

Az egyének, csoportok, integracids stratégidikat altalaban a mindennapi
talalkozasaik soran alakitjak ki. A stratégiak kialakitdasa soran figyelembe
veszik, hogy milyen mértékben tartjdk fontosnak a kulturalis identitast és
sajatossagokat — kultira fenntartdsa —, valamint hogy milyen mértékben
kapcsolddnak be mas kulturdlis csoportokba vagy maradnak inkabb sajat
kozosségiikben. Amikor az egyének nem kivanjak meg6rizni kulturélis iden-
titdsukat, és inkabb mas kultirakkal val6 interakcidra torekszenek, ez egy
asszimilacios stratégiat jelent. Ezzel szemben, ha az egyének értéket tulaj-
donitanak sajat kulturajuk megbrzésének, elkeriilik a masokkal valé interak-
ciét, azt disszimilaciénak nevezik. Ha az egyénnek érdeke, hogy megtartsa
eredeti kulturdjat, mikozben aktivan részt vesz mas csoportokkal valé napi
interakciéban, akkor beszélhetiink integraciordl. Bizonyos mértékd kultura-
lis integritast meg6riz, mikozben aktivan részt vesz a szélesebb tarsadalmi
hélézatban egyarant (Maszlag, 2022).

Szociolégiai értelemben kiemelkedd jelentésége van a tarsadalmi integ-
racidénak, mivel az egyének kolcsonhatasa révén né a tarsadalmi stabilitas
és a -biztonsag (Utasi, 2002). A tarsadalmi integraciét csak az allandésult
mechanizmusok tudjak fenntartani, melyekben a normaéknak, értékeknek,

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok



Gyermekkori dlmok: roma/cigdny gyermekkultira és az identités erdsitése ¢

azaz a tarsadalmi szerzédéseknek fontos szerepiik van az egyiittmiikodési
készségekhez (Koviach, 2016). Dupcsik és szerzétarsa az integraciés mecha-
nizmust értékek és normak osszességének tekintik, melyek tovabb erdsitik az
egylittmtikodést a mar egyilittmiikodo felek kozott, ezzel is erdsitve az ossze-
tartozds érzését a csoporton beltl (Dupcsik & Szabari, 2015).

Amennyiben a roma kozosséget mint integrald erével rendelkezé csopor-
tot vizsgaljuk, fontos megérteni, hogy milyen integraciés mechanizmusok
mentén képesek elérni céljaikat. Az egyik ilyen mechanizmus a normak és
értékek rendszere, melyen keresztiill az egyének hatast gyakorolhatnak azal-
tal, hogy kovetik a kozosség altal elfogadott normakat az értékeiken és tuda-
sukon keresztiil. A cigany kozosségek feladatai kozé tartozik, hogy az elfoga-
dott értékek és normdk kozvetitése mellett, olyan hatarokat hizzanak meg,
amik megkiilonboztetik a sajat és a tobbségi tarsadalomra jellemz6é mintakat.
Ezen hatarok hatékony fenntartasahoz elengedhetetlen a k6zos kulturalis ke-
retek kialakitdsa (Somlai, 1997).

A kultarak mibenlétével kapcsolatban a 20. szazad kozepéig két f6 elmé-
leti megkozelités alakult ki. Az egyik a reprezentativ kultarafelfogds, ami azt
hangsulyozza, hogy a kultira kizardlag a szellemi vilaggal, a tudomdnnyal, a
vallassal és a mivészettel van Osszefiiggésben. A masik megkozelités a plu-
ralista kultarafelfogas, amely szerint minden kultara ,egy specifikus minta-
zatok, szimbolikus univerzumok készletét” alakitja ki (Somlai, 1997, p. 82).
Ide tartozik a miivészet, a tudomadny, a vallas, de ugyanigy megismerhetjiik
a mintazatokat a szokasokbdl, viselkedésekbdl, hiedelmekbdl és nyelvhasz-
nalatbdl. A pluralista kulturafelfogas gyakran kapcsolédik a kulturalis relati-
vizmushoz, amely szerint a kultirak egyenranguak, és ,mintdikat kategori-
kusan, nem pedig fokozatilag kiilonboztetik meg egymastdl” (Somlai, 1997,
p- 82).

A szakirodalmi forrasok kiillonbozé kulturafelfogasai koziil most egyet
szeretnénk kiemelni, Geertz (1994) elméletét. Geertz elméletének kozép-
pontjaban a jelentés, a szimbdélum és az értelmezés fogalmak édllnak. Geertz
ugy gondolja: ,Az a kulturafogalom, amely mellett sikra szallok, 1ényegében
szemiotikai jellegli. Max Weberrel ugy vélem, hogy az ember a jelentések
maga sz6tte haléjaban fiiggd allat. A kulturat tekintem ennek a halénak,
elemzését pedig éppen emiatt nem torvénykeresd kisérleti tudomanynak,
hanem a jelentés nyomdba szeg6dé értelmezdé tudomanynak tartom. A ki-
fejtést tartom célomnak, a felszinen rejtélyes tarsadalmi kifejezések magya-
razatat” (Geertz, 1994 p. 172). Ez a megkozelités azt sugallja, hogy a kulttra
értelmezhet6 jelek, szimbolumok 6sszetett rendszereként funkciondl. Ennek
értelmében nem tekinti azt valamilyen erének, mely a tarsadalmi események,
viselkedések, intézmények vagy folyamatok mogotti ok lehet, hanem inkabb
egy kontextusnak (Geertz, 1994).

A kulttra atorokitése soran kulcsfontossagu szerepe van a kollektiv emlé-
kezetnek. A kozosségek ugyan nem rendelkeznek szé szerinti emlékezettel,
de meghatarozé hatassal vannak a tagok egyéni emlékezésére. Nem csupan
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sajat tapasztalatainkat 6rizziikk meg, hanem masok éltal elmesélt élmények
is részeivé valnak a kollektiv emlékezetnek. Ebben az emlékezeti formaban
a csoport altalanos viselkedése és tulajdonsagai jelennek meg: a mult emlé-
keivel parhuzamosan feltarulnak a k6zosség jellemzdi, gyengeségei, egyedi
jellegzetességei, valamint az 6nkép, amit a kozosség magardl alkotott. Az
emlékezet folyamatosan rekonstruktiv médon mikodik, és jelen szemszog-
bl sziintelen Gjraformadlja a multat (Assmann, 2004).

Assmann két f6 tipusra bontja a kollektiv emlékezetet: kommunikativ és
kulturalis emlékezetre. A kommunikativ emlékezet a kozelmult eseményeire
fokuszal, mig a kulturdlis emlékezet a tavoli multat veszi szdmba. A kultu-
ralis emlékezet kifejezddik a ritusokban, mitoszokban és mesékben, melyek
leginkabb a ceremonialis kommunikacié részei. A kulturalis emlékezetbdl
valo részesiilés nem egyenletes a kozosség tagjai kozott, és a hordozdi, mint
példaul simanok, bardok és mesemonddk, valamilyen tudas képviseldi. A
kozosség identitasanak fenntartasaban, tovabbaddsaban a ritusoknak, mito-
szoknak és meséknek kulcsszerepe van (Assmann, 2004).

Az egyén kulturalis és tarsadalmi tagga valasat a mintazatok atvétele sza-
balyozza. Az asszimilacid, mely a mintakovetésen alapul, elengedhetetlen a
szocidlis integraci6 fenntartdsdhoz. Bizonyos kultirak sajatossagait Abram
Kardiner (1971) szerint nem csupéan a térgyak, hagyomdnyok hatdrozzak
meg, hanem a kultarara jellemzé sajatossagok egyarant hatassal vannak ra-
juk. Az elsédleges és masodlagos intézmények egyarant alakitjak az alapter-
mészetet. A csalad és kicsoportok az elsédleges intézmények kozé tartoznak,
mig a masodlagos intézmények kozott megtaldlhatdk a gondolkodasi sémak,
a vallas, a ritudlék és a népmesék (Kardiner, 1971).

A tanulmany szempontjabol kiemelt jelentdségii a kulttra és az integra-
cié kozotti osszefliggés megismerése is. A kultira mint egyik lényegi elem,
kulcsfontossagt az integracié folyamataban, mivel rendelkezik a tarsadalom
koherencidjanak biztositasara és szervezésére valé képességgel. A tarsadalmi
integracié leginkabb a kultdra integraltsagatdl fiigg.

A kulturilis tényezd jelentés hatdssal van az egyének életmddjara, iden-
titasara, kapcsolatrendszerére, valamint fogyasztdi szokasaira. Ezen jelensé-
geket kulturalis modelleknek is nevezhetjiik, amelyek nemcsak a csoporton
beliil integralnak, hanem kiviilallé csoportok szamaéra egyarant mintaként
szolgalnak (Kapitany & Kapitany, 2012).

A kultuara tdlélésének, atorokitésének és reprezenticidjanak idészakaban
a kozosségek zartsagat korabban a csaladi kornyezet biztositotta. Az etnikai
identitashoz tartozo kulturalis elemek stabil szerkezetét alapjaiban rengették
meg a torténelem soran bekovetkezé viharok. A globalizacié és moderniza-
ci6 beszivargasa a tradicionalis kozosségekbe, szintén tovabbi kihivasok elé
allitotta a kozosségek zartsagat, kulturalis szokasait, kivaltva egy onvédelmi
reakciét. A kozosség tagjai arra torekedtek, hogy az Uj identitaselemeket,
kulturalis elemeket, szokasokat, vallasi jegyeket konnyen integraljak a fel-
bomlani latsz6 rendszereikbe.

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok



Gyermekkori dlmok: roma/cigdny gyermekkultira és az identitds erdsitése ¢

A ciganysag kulturajaval kapcsolatban altalanossagban bemutatunk ket-
t6, a hazai diskurzusokban gyakran emlegetett megkozelitést. A ciganysag
életmddjardl, kultirardl szélé tanulmanyok és konyvek kettd f6 csoportba
sorolhatok. Az egyik nézépont szerint a ciganysag indiai eredetébdl faka-
dé indiai kultira, hagyomanyok, életmdd és dsfoglalkozasok formaltak a
mai szokasokat és életvitelt (Balogh & Fabianné Andrényi, 2011). A masik
szemléletmod szerint nem kell olyan messze visszamenni az idében, mert a
ciganysag életmddjanak kiindulépontjat inkabb a kapitalizmus kériilménye-
iben kell keresni (Okely, 1975).

Leonardo Piasere (1977) olasz antropoldgus évtizedekig foglalkozott
kiillonboz6 cigany kozosségek kutatasaival, és arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy bar nem lehet egységes cigany kultararél beszélni, de talan létezik egy
olyan életstilus, kulturdlis stilus, ami egészen napjainkig megmaradt a ci-
ganysag torténelme soran (Piases idézi Stewart, 1994)°.

Régebbi kutatasok, amelyek a népi kulttra és folklér teriiletérdl szarmaz-
nak, azt allitjdk, hogy nem létezik 6nallé cigany kultira, mivel a cigdnyok
kulturalis szokdsaiban a magyar népi kultirabdl atvett sajatossagok fedezhe-
ték fel. Ezen kutaték véleménye szerint a ciganysag nem rendelkezik auto-
ném etnikai kultiraval, mindig csak a tobbségi tarsadalombdl atvett kultura-
lis mintdkat alkalmaznak (Vekerdi, 1974)*.

A magyarorszagi ciganysag kulturalis szokasainak részletes leirdsat és
elemzését legmélyrehatébban a tdrsadalomantropolégiai mtivek kinaljak
szamunkra. Ezen miivek fékuszaban a kutatéknak elsédleges szandéka,
hogy a roma kulturat olyan aspektusbdl vizsgaljak, melynek kozosségforma-
16, fenntarté és megélhetést biztosité funkcidja van. Ebben a kontextusban
Michael Stewart Daltestvérek cim@ konyve (1994) kiemelkedik azon mtivek
koziil, amelyek a tarsadalmat antropolégiai megkozelitésbol kutatjak.

A szocializaciét a pszicholdgia, valamint a szociolégia tudomanya egya-
rant a gyermeki fejlddés aspektusabdl vizsgdlja, és a tarsas-szocialis kornye-
zetbdl szarmazo hatasok eredményének tekinti. A szocializacié kifejezés a
19. szazad végén terjedt el a tairsadalomtudomanyokban. Valészintleg E. A.
Ross (1896) volt az els6, aki hasznélta a kifejezést, amikor a szocidlis ellen-
Orzés folyamatara utalt, azaz arra a folyamatra, amikor az egyén vagyait és
érzéseit a csoport sziikségleteinek megfelelGen alakitja (idézi Geulen, 1980:
31).

Emil Durkheim (1978) hatasara valt dltaldnosan elterjedtté és ismertté
a szocializacié fogalma. Kutatdsaiban kiemeli az emberi magatartasformak

% Michael Stewart (1994) szerint téves és nem indokolt az indiai hagyoményok hangstlyozasa
a mai cigany kozosségekben, mivel a cigany életmdd kialakuldsa a kapitalizmus idején tortént.
Ez egyfajta vélaszreakci6 volt, amelynek alapja a bérmunka megtagaddsa volt. A cigdnysdg
nem rendelkezett sajat foldteriilettel, és a foldmuvelés sem volt relevans szamukra, igy egyedi
életmédot alakitottak ki (Stewart, 1994).

* Vekerdi a romak kultdrdjaval kapcsolatban a hagyomdanytalansigot, az anyagi és szellemi
igénytelenséget hangsulyozta (Vekerdi, 1974).
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szociokulturdlis hatterét, és a tarsadalmi létfeltételeket, amelyek az egyént6l
fiiggetleniil, de meghatdroz6é médon formaljak az egyéni élményeket (Durk-
heim, 1978).

Freud a szocializacié fogalmat egy masik oldalrdl fogta meg. A pszicho-
analizis szempontjabdl a lelki folyamatok dinamikdjat tanulmanyozva ko-
vethetjiik nyomon a személyiség formaléddsat, az én rétegeinek egymasra
rakédasat, kiillonos hangsulyt fektetve a csecsemé- és gyermekkori, valamint
a csaladi kapcsolatok szerepére. Mas pszicholdgiai teriiletek, példaul a fejls-
déspszichologia és killonbozé tanulaselméletek (Piaget,1993; Mead, 1973), is
hozzéjarultak a szocializaciokutatasok fejl6déséhez.

A szocializdci6 kiterjesztheté ennél tagabb értelmezésre is. Az élmények,
tevékenységek, normak és hagyomanyok megérzése és dtadasa nem csupan
a kozosség valtozatlan fennmaraddsat garantdlja, hanem egyben lehetdséget
teremt az Gj tapasztalatok és tevékenységformadk kialakitasara. A generacio-
kon 4tivel6 hagyomanyok és normak szavatoljak a kozosség egységét varat-
lan események idején. Tehdt a szocializaciés folyamatnak két f6 eredménye
van: egyrészt a tulélés biztositasa, masrészt az Gj generacionak lehetéséget
ad arra, hogy ne kelljen mindent a nullardl kezdenie (Kozma, 2001). Valtoza-
tos csoportokban és tarsadalmi helyzetekben zajlik a szocializaciés folyamat,
amit atfogdan szocializaciés szintérként, kornyezetként emlit a szakiroda-
lom (Giddens, 2000). A gyermek elsédleges szocializacids szintere a csaldd,
majd életteriik kiterjedése soran folytatodik a kortarscsoportokban, az isko-
lakban és a munkahelyeken. Az emberek életiik soran szamos szocializacios
kornyezetben taldlhatjak magukat, mivel szamos kiillonb6zé csoportba vagy
tarsadalmi helyzetbe kertilnek.

A pedagdgiaban j6 néhany nézdpont létezik a nevelés 1ényegérdl, pél-
ddul a nevelést viselkedésdiszpozicidk kialakitasaként értelmezé alldspont
(Brezinka, 1990), a nevelést szimbolikus interakciéként értelmezé néz6pont
(Kron, 2000), vagy a nevelést értékteremtés és kozvetités (Babosik, 2004)
szempontjabol megkozelit6 allaspont. A tanulmanyban Kron (2000) szim-
bolikus interakciés fogalmat vessziik alapul. Meghatarozasa szerint a nevelés
»a cselekvdk altal szimbolikusan kozvetitett kommunikativ cselekvések” ré-
vén valésulhat meg (Kron, 2000). Mas sz6val a nevelés a nyelv és a viselkedés
kiillonb6z6 megnyilvanulasain keresztiil zajlé kolcsonos hatasok rendszerét
jelenti, a nevel§ és a nevelt kozott. A szocidlis tanulas szimbolikus interakci-
onalizmus és identitdselméletek alapjan torténd értelmezése azt hangsulyoz-
za, hogy a csoport tagjai kolcsonhatasok révén kozvetitik egymasnak a kul-
turalis kornyezetiiket, atadva és atvéve a kozosség szokasait, hagyomanyait,
normait, értékeit, ezzel parhuzamosan kialakitva személyes identitasukat
(Munn, 1983). A szocialis tanulas kifejezés magaba foglalja azokat az akti-
vitasokat is, amelyek sordn az egyén elsajatitja a kozosség kultarajat. Egyik
megnyilvanulasi formdja az, amikor az egyén megtanulja a kozosségben be-
toltendd kiillonboz6 szerepeket. A szocidlis tanulds folyamata dinamikusan
alakul a tarsadalmi valtozasok nyoman — napjainkban parhuzamosan tébb
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kozosségben torténik, és atoleli az egész életet. Az egyes életszakaszok ki-
tolédnak, egymasba fonddnak, de bizonyos fokon szinte elkeriilhetetlenek
(Kron, 2000; Kozma, 2001).

Cigany kultara és népmesék

A kovetkezd fejezetben roviden osszefoglaljuk azokat a jellemzdéket, amelye-
ket a cigdny mesék sajatossagaként emlitenek, de ezt anélkil tessziik, hogy
mereven kovetnénk a strukturalis rendet. Fontos megjegyezni, hogy nem le-
het teljes altalanositasokat megfogalmazni a cigdny mesékkel kapcsolatban,
és ezek sajatossagait nem feltétleniil lehet etnikai hatarnak tekinteni.

A roma szébeli hagyomany jelentds részét az énekelt szovegek alkotjak,
beleértve a dalokat és balladdkat. Ezek a dalok a roma kulttra fontos részét
képezik. Nagy jelentGséget tulajdonitanak maganak az eléadasmoddnak is,
amely két {6 kategoriara oszlik: a gyors dalok és a lassabb ritmust, mélyebb
érzelmeket kozvetité dalokra. Ez a mifajstruktira segit meghatarozni és
szervezni az énekes teljesitményt, hozzajarulva ezzel a roma zene gazdag és
sokszind vilagahoz (Gorog-Karady, 2006).

Fontos kiemelni, hogy a cigany énektradicié nem homogén vagy univer-
z4lis, hanem sokszin(i és valtozatos. Kiillonbozd életmédok és identitdsstra-
tégiak jellemzik az egyes kozosségeket, igy nem lehet egyetlen nyelvi vagy
egységes (Maszlag, 2022).

A moiifaji véaltozatossagot nemcsak az okozza, hogy kiillonb6z6 nyelvi és
életmoddbeli csoportok jellemzik az egyes roma kozosségeket. Ha figyelembe
vessziitk a mifaji jellemzdket, amelyek a szovegre vagy akar az eléadas kon-
textusara vonatkoznak, akkor sokkal szélesebb skalan mozoghatunk. Ezaltal
tobbféle miifajcsoportot allithatunk fel, amelyek az alkalmi, témdk szerint
rendezett, hangulati és érzelmi hasonlésagra fokuszalnak, és egyarant utal-
nak az énekelt szovegek keletkezési koriilményeire (Karsai, 1999).

A nem énekelt szovegek hatalmas miifaji sokféleséget képviselnek, bele-
értve példaul a joslasokat, hiedelmeket, eredetmondakat, mitologiai torténe-
teket. Ezek a széleskort szovegek azonban nem kovetik egy specifikus miifaj
szerkezetét, legalabbis nem a kozreadas és az elemzés szintjén. Inkabb a sz6-
vegeket kozvetité mesélé vagy kisebb kozossége, lakohelye, vagy régidjanak
kulturalis kontextusa keriil a kozéppontba. A szébeli hagyomany él6 formaja
ugyan etnikai jellegzetességeket tiikroz, de f6ként a narrativa valtozatossa-
gatdl fiigg, amelyet inkdbb a mesélés szituacidja hatdroz meg. Ezért a fokusz
inkabb azokon a kontextusokon van, amelyek kozvetleniil befolyasoljak a
mesél§ és a hallgatésag mindennapi tapasztalatait és vilagat (Karsai, 1999).

A régebbi id6kben, a cigany kozosségekben, a mesemondas leginkabb a ha-
lottvirrasztas eseményein tortént. Ilyen alkalmakkor, mas szdérakozasi tevékeny-
ségek, mint példaul a kartyazas mellett a jelenlévok mesékkel és egyéb torténe-
tekkel tartottdk magukat ébren. Ebben a kontextusban szembetling kiilonbség
figyelhet6 meg a paraszti kultiraval, ahol a mesemondés a kollektiv munkatevé-
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kenységek — fonas, tollfosztas, kukoricamorzsolas, fakitermelés — utani pihen6
monotonitasanak megtorését célozta meg. A hagyomanyos roma életmédban a
mezdgazdasagi munka bizonyos teriiletei ismeretlenek voltak, igy a fent emlitett
munkatevékenységekhez kotheté mesemondas sem volt jellemzé a cigany ko-
z0sségek szamadra. A cigany és nem cigany mesemondas kozott jelentds kiilonb-
ségek tapasztalhatok a hagyomany6rzés terén. Mig az eurdpai paraszti kulti-
rakban a mesék szovege szigoruan kotott volt a hagyomanyhoz, ahol a kozosség
nem tlirte el a szokasos szovegektdl valo eltérést, a cigany kozosségek esetében
mas megkozelités érvényesiilt (Erdész, 1996; Szuhay, 1999).

A ciganysag kulturalis jellemzdi rendkiviil dinamikusan valtoznak, gyor-
san alkalmazkodnak a véltozé kornyezethez. Bar a romak sokaig megériz-
ték az életformajukat és gondolkodasmddjukat, a cigany népi kultura, kii-
l6nosen a folklorisztikai jelenségek, a kiilsé strukturalis hatasokra azonnal
megvaltoztak az idé mulasaval. Eppen ennek a nagyfoku valtozékonysagnak
koszonhetéen folyton egyfajta ,Ujjasziiletés-allapot” jellemzi a ciganysag
népi kulturajat. A mesemonddk igy kreativ médon kevergették és formaltak
a kiilonbozd meséket, beleillesztve mas mesék elemeit is. Ez a szabad kombi-
ndcio lehet6vé tette killonb6z6 témak osszekapcsolasat, Uj és teljesen egyedi
torténetek létrehozasat (Bari, 1999).

Elkeriilhetetlen szabalyként tekinthetiink arra, hogy a kiilonb6z6 orsza-
gokban €16 ciganyok meséi az adott nem cigany kozosség kulturdlis hagyo-
manyaibdl is meritenek, és ezeket altaldban megtartjak vagy teljesen atveszik
a tartézkodasi helyiikon (Bari, 1999).

Ahogy mar korabban is emlitettiik a fejezet elején, hasonléan a nem éne-
kelt szoveghez, a mese alapvetd jellemzdje a mesélés koriilményeibdl adédo
killonbségekben rejlik: amikor a mese él6ben hangzik el, teljesen mas kon-
textusban jelenik meg. E16 kozegben a mese szovege allandéan véltozik, mi-
vel az improvizacidk, a killonb6z6 véltozatok és az é16 el6adasok stilusat és
formdjat a pillanatnyi helyzet, a kozonség és a mesemondé egyarant befolya-
solja (Vekerdi, 1974).

A cigany mesék almifajai kozott legtobbszor tiindérmesékkel, varazs-
mesékkel — kozottikk sok hésmonddssal — taldlkozhatunk, de széles kord a
valaszték; ideértve a tréfas torténeteket, anekdotdkat és erotikus meséket is
(Vekerdi, 1974).

A tiindérmesék és hésmesék esetében gyakran el6fordul, hogy az epizé-
dokat szabadon kezelik, felboritva a feladatok egymasutanisaganak rendjét
és elvét, valamint elmarad vagy visszautasitjak a zarlat jutalomelemét is. A
mesékben szerepld karakterek gyakran emberi jellemzdket mutatnak, bele-
értve a negativ tulajdonsagokat egyarant, egyben lehetdséget adnak az érzel-
mi megnyilvanuldsokra, példdul a sirasra. Ezenkiviil egy mese soran a hés
szerepe akar egy masik karakterrel is felcserélhetd. Gyakran el6fordul, hogy
a karakterek ciganyok, példaul a szegény cigany csalad legfiatalabb fia, és a
magyar mesékben a szerepl6k ciganyul is beszélhetnek, vagy hasznalhatnak
cigany kifejezéseket (Vekerdi, 1974; Gorog-Karady, 2006).
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Joggal meriilhet fel a kérdés, vajon vannak-e sajatos jegyei a cigany kul-
taranak, ezen beliil a cigany meséknek. A kovetkezd rovid sszefoglald azt
mondatja veliink, hogy igenis beszélhetiink sajatos kulturalis jegyekrol.

Dontéen szébeli hagyomanyokon alapuld népi kulttirardl beszéliink, ahol
az irdsbeliség csak elvétve van jelen. A roma kultarat leginkabb a kisebbségi
helyzet és az alavetettség jellemzi. Egy olyan lokalis kultararél beszélhetiink,
amely még nem teljesen egységesedett (Szuhay, 1999). Az eurépai folklérhoz
hasonléan a lirai és epikai miifajok is megtalalhatéak benne, de a lirai nép-
koltészet legszamottevébb részét a dalok alkotjak. Az epikus népkoltészet
kozé olyanokat sorolhatunk, mint az epikus énekek, mondak, balladdk, illet-
ve a mesék. A cigany népmesék kiilonos figyelmet kaptak a folklérkutatok
részérél. A mesemondas hosszt ideig meghatarozé szokas volt a cigdnyok
korében, egészen az 1970-es évekig, ugyanis sokdig nem részesiiltek a roma
emberek népoktatasban. Ennek koszonhetéen tudott ennyi ideig is tovabb
élni az ordlis folklérirodalom sajat kulturdlis kozegiikben (Gorog-Karady,
2003).

Osszefoglalé

Egy etnikai csoport csak akkor maradhat fenn, ha vildgosan kimondja és kép-
viseli sajat értékeit és identitasanak elemeit. Lathattuk, hogy a mesék a szoci-
alizacion, a nevelésen keresztiil milyen kulcsfontossagu szerepet toltenek be
mind az egyének, mind a cigany kozosség életében. Nem csak egyéni szinten
— mikroszint — befolyasoljak a gyerekek fejlédését, szocializacids képessége-
it, hanem segitenek a kozosségbe kapcsolodasban — mezoszint —, valamint a
tarsadalomba — makroszint — torténd integracié soran egyarant.

A tarsadalmi tanulds féleg az utanzéas vagy modellkovetés formdjaban
nyilvanul meg, de a modell szerepét nemcsak valésagos személyek és viselke-
dések, hanem filmek, irodalmi alkotasok — igy példaul a mesék — karakterei
és az ezek kozotti interakcidk is betolthetik (Gorog-Karady, 2003). A me-
séknek kulcsfontossagu szerepiik volt/van a roma irodalomban. Az oralitas
idészakaban a mesemondas volt az egyetlen mddja a kozosségeknek, hogy
kozos, kollektiv tudast osszanak meg egymassal és a kovetkez6 generaciok-
kal (Gorog-Karady, 2003).

Az olyan kultarak, ahol a szébeliségnek kiemelt szerepe van, ideértve a
cigany kultarat is, a mesék kulcsfontossagu szerepet jatszanak a kozosség
életében és a fiatal generacidk szocializacidjaban, igy tehat a hagyomanyok
és kultara tovabbadasaban is. A mesék révén el6térbe keriilnek olyan nem
intézményes nevelési formak, amelyek egyszerre kozvetitenek pragmatikus
és transzpragmatikus tuddst (Csoma, 1998).

A mese egy olyan eszkoz, amely tudast, szabdlyokat és megoldasokat koz-
vetit az egyének szamadra, hozzdjarulva az egyéni fejlddéshez és tarsadalmi
beilleszkedéshez. Ezenkiviil a kozosség szamara is kiemelkedd jelentéségd,
ugyanis segit az integritds megd6rzésében. Jéllehet a mai ,,modern’, “Gj” roma
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mesék mar nem minden esetben torekszenek a csoportemlékezet meg6rzé-
sére, sokkal inkabb a kultira bemutatésa és a tobbség érzékenyitése a céljuk.
Tovabbra is egyfajta atmenetnek lehetiink szemtandi az emlékezet és a tor-
ténelem kozott, tehat a befogado egyének emlékezete sok esetben még 6rzi a
kollektiv emlékezet torténeteit, de ezt a multat és ezeket a torténeteket mar
nem veszi olyan mértékben igénybe a jelenlegi é16 csoport, mint a régebbiek.
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Childhood dreams —
Roma/Gypsy children’s culture and identity empowerment

In this study we review the significance and role of Roma/Gypsy stories in strength-
ening a sense of identity and social learning. In the course of the analysis, we attempt
to offer a sense of the values of the Gypsy culture in Hungary. The starting point of
the thesis is that individuals acquire not only real community norms, values, behav-
iours, attitudes and roles, but also incorporate lessons conveyed by fictional models.
These models may be textbooks, films, music, and literary works such as fairy tales.
The aim of this study is to draw attention to the cultural values conveyed by Gypsy
tales and the key role they play in the transmission of ethnic identity.
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hajadon cimt mesekotet szovegeinek
élményalapu felfedezéséhez
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Absztrakt

A magyarorszagi szlovdk nemzetiségi dltalanos iskolai oktatdsban a gyermekek a
nemzetiségi kultaraval foglalkozé érakon élményt add tevékenységekben, jatékos
feladatokon keresztiil tudatosan gyakorolhatjak a kiilonféle szovegtipusok megér-
tését, a kreativ szovegalkotast. A szlovdk nemzetiségi oktatasi programba, az alsés
nemzetiségi osztélyok tantargyaiba beillesztett jatékos mesefeldolgozasok hozz4ja-
rulnak a szlovék kultira megismertetéséhez, a megfelel$ szintt irodalomértéshez, a
korai olvas6va neveléshez.

Kulcsszavak: szlovik nemzetiségi oktatés, népmesék, kreativ szovegfeldolgozas, jatékos
feladatok

Bevezetés

A magyarorszagi szlovak nemzetiségi iskolak komplex muvészeti tevékeny-
ségének szerves része a szlovak mesekorpusz értékeinek athagyomanyoza-
sara valo torekvés. A helyi pedagogiai programokban a néphagyomanyok
Orzéséhez, életre keltéséhez vezetd ut fontos dllomdsét jelenti a szlovak nép-
mesekincs, amely madr az iskola als6 tagozatan megismerteti a gyermekeket
a szellemi folklor értékeivel. A nemzetiségi oktatasi programokba illeszthet6
szlovak népmesék alkalmasak a népi kultdra iranti kivincsisag felkeltésére,
jelentds szerepiik van az irodalmi érdekl6dés kialakitdsdban és fenntartasa-
ban. A gyermekek a népmesékben felfedezhetnek egy csodakkal teli vilagot,
elképzelhetik a mesei helyszineket, jeleneteket, belehelyezkedhetnek a sze-
repl6k vilagaba, atélhetik a mesehdsok elé allitott kihivasokat, prébatétele-
ket. A 19. szazadi népkoltészeti kutatasokkal a népmesék is a nagykozonség
elé kertiltek, s mint lejegyzett, atszerkesztett szovegek, a pedagogiai célokra
hasznalt gyerekirodalom részévé viltak (Raffai, 2023).

Az oktatdsi-nevelési folyamatba bevont mesei szovegek kivalasztasakor ki-
emelten fontos a gyermekek életkordhoz kapcsolddé pszichologiai-pedagogiai
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aspektusok tekintetbe vétele. Sdndor Ildiké néprajzkutaté ramutat: ,Miként
mds tananyagok esetében is meghataroz6 szempont az életkor szerinti valoga-
tas és elrendezés a pedagogiai folyamatban, igy a meséknél is érvényes lehet
ez a megkozelitési mod. A mesék életkori elrendezése kézenfekvd torekvés az
intézményes oktatas-nevelés keretei kozt, ahol a mese az anyanyelvi-mtvelt-
ségi teriileten fontos anyag” (Sandor, 2021, p. 73). Az egylitt-mesélés izgal-
mas felfedezés a gyermekek szamara, kozosséggé alakitja a hallgatésagot. A
mesehallgatas, a mesés torténetek kitalalasa fejleszti az érzelmi intelligenciat,
noveli az empatikus készséget. A hazai als6 tagozatos nemzetiségi oktatasban
a tanérakon és az informalis tanuldsi idében is felfedezé élményt nytjthanak a
meseszovegekhez kapcsol6do jatékos modszertani eljarasok’.

Jelen irds olyan szlovak népmesékre hangolt jatékos feladatokat ad koz-
re, amelyek megfelelnek az als6 tagozatos gyermekek életkoranak, érdekls-
désének, valamint illeszkednek a szlovak nemzetiségi iskolak folklér alapu
tantargyi tartalmaihoz, jol hasznalhaték az altaldnos iskolai nevelésbe agya-
zott mesefeldolgozasokban, a szlovdk torténeti, kulturdlis, néprajzi értékek
atorokitésében.

A szlovak mesevilagot 6rzo gytijtemények

A 19. szazadi szlovak mesegytijtéseknek koszonhetéen mindségi kiadasok-
ban megjelentetett, igényesen szerkesztett kotetek 6rzik a sajatos mesevilag
értékeit, kival6 anyagot szolgaltatva a népmesék iskolai feldolgozasahoz, az
informalis tanulas lehetéségeiben alkalmazhaté mesefoglalkozasokhoz.

Feladataink megalkotasandl a meséket hozzaérté gytjték munkaja-
bél valogattuk, felhasznaltuk Gyivicsain Anna tanulmanyanak megélla-
pitasait. A téma jeles kutatodja a szlovak népmesék kapcsan kiemeli azt az
Osszegz6 kotetsorozatot, amelyet 1880 és 1883 kozott fiizet formakban
jelentettek meg Prostondrodné slovenské povesti (Szlovik nemzeti népme-
sék) cimmel, s megjegyzi, hogy ezt a munkat a késébbiekben évente kiadott
mesegyUjtemények el6djének tekinthetjiik (Gyivicsan, 2001). A szerzé meg-
emliti a szlovak népmesék lejegyzésében élen jaré Pavel Dobsinsky mun-
kassaganak jelent6ségét, aki tGjabb és régebbi mesékkel is foglalkozott, s
hasonlé moédszerekkel gytjtotte és dolgozta fel a népmeséket, mint el6dei,
megteremtve a szlovak népmese tipusat. ,Dobsinsky mar-mar a sz6 mai
jelentésében értelmezte a mese historikus mivoltat, amikor egyetértett azzal,
hogy a mesében torténelmi elemek taldlhatdk, de tiltakozott az ellen, hogy a
mesét konkrét torténelmi anyagként kezeljék, hiszen a mesélé maga szovi a
mese fonalat miivészi képekkel” (Kosova-Kolec¢anyi, 1988, p. 340).

! A mesepedagdgia eszkozeirdl a célnyelvi oktatds szolgélataban kisgyermekkorban ldsd Mér-
kus (2017)!

2 V6. Mérkus 2017, 2020 és 2021, a magyarorszagi németek népmesekincsérol és iskolai fel-
dolgozasrdl irt tanulményaival.
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Gyakorlatok a szlovak népmesekincs feldolgozasahoz

[rasunkba a szlovdk népmesék magyar kiaddsban megjelent kotetei koziil A
harmatban fogant hajadon cim@ antoldgiabdl valasztottunk szévegeket. A
gyljtemény az Eurdpa Kiad6é Népek meséi sorozataban jelent meg 1988-ban.
A kotet meséinek iizenetei formaljak a nemzetiségi kultirahoz valé pozitiv
kapcsolddast, az altaluk megszerzett tuddas komplexen gazdagitja a gyerme-
kek személyiségét. A szlovak népi kultira értékeit hordozé gytijteménybdl
kivéalasztott mesék feldolgozasi lehetéségei sokrétli élményalapt fejlesztés-
re adnak lehetdséget. A népmesékhez valé kapcsolddas jatékos, innovativ
formdi hatékonyak a szovegértés és a szovegalkotas teriiletein, fejlesztik a
koncentracids készséget, a figyelmet, az auditiv memoriat.

Az iras kovetkezé részében szerepld véltozatos — az irodalmi és nyelvi
nevelésbe is illeszthetd gyakorlatok — motivacidként szolgalhatnak a szlovak
néphagyomany kulturalis értékeit kozvetit6 6rakon. Jol beillesztheték a nép-
ismereti, néprajzi foglalkozasok szerkezetébe akar rahangolasként, a tanitdsi
orak felvezetésénél, de az orai folyamatos motivacio fenntartdsara is hasz-
nalhaték. A korai nyelvoktatdsban nagy jelentsége van a didkok szubjektiv
bevondsdnak a tanuldsi folyamaba. Egy-egy kreativ feladat, nyelvtani jaték
gondolatébresztd lehet, hozzasegit a mélyebb elraktiarozashoz és megértésé-
hez (Baloghné Nagy, 2017).

A gyakorlati munkdban eredményesen varidlhaté dsszeallitds, a szdbeli
és az irasbeli tevékenységekhez kapcsolhaté mddszertani eljarasok és otletek
biztositjak a személyre szabott, differencidlt egyéni munkat, de erdsitik a ko-
20sségépit6 csoportmunkat is. A gyermekek idegennyelvi és kommunikécids
képességének fejlesztésére egyes feladatokhoz szlovak nyelvli gyakorlatele-
met is illesztettiink.

I. Gyakorlatok A harmatban fogant hajadon kotet meséihez

I/1. Mesekviz

Célok / fejlesz- | kommunikécids készség, kérdezéstechnika, szokincsbévités, vélemény-
tési teruiletek alkotds, bizalomépités, onismeret, memoriafejlesztés, figyelemfejlesztés

El6zmény
Otthoni munka:

A harmatban fogant hajadon cim@ kotet harom meséjének elolvasasa:
Az aranyhaju lovag
Janké kirdlyfi és a roka
Vintalko
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A gyakorlat menete

A tanuldk egyéni munkéban felelnek a kiosztott lapon 1évé harom kérdésre,
beirjak a szlovak népmesékhez kapcsol6dé megfelel$ valaszokat. Miutan ez-
zel a feladattal elkésziiltek, tetszbleges valasztds alapjan rajzokat készitenek
Vojtechrdl, Jankoérdl, Vintalkérodl, majd megprébaljak kitaldlni egymas rajza-
ibdl, hogy melyik mesehdst dbrazoljak az elkészitett alkotasok.

Ki az a mesehds, akit arany- | Hogy hivjak a kiralyfit, aki | Hogy hivjdk azt a mesehdst,
hajd lovagnak neveztek? rokaval taldlkozott? aki a sipjaval sarkanyokat
tud el6hivni?

...(Vojtech)...... ...(Jankog)...... ...(Vintalko).......

1/2. Kreativ meseszovés

A tanuldk parban 4j mesét alkotnak , Vojtech, Janké, Vintalké taldlkozdsa”
cimmel. Kilon megkérjiik a csoport tagjait, hogy a meseszovegben megis-
mert tulajdonsagok alapjan tarsitsanak a h6sokhoz olyan allandé jelzéket,
amelyek leginkabb illenek rajuk. A harom mesehds felhaszndalasaval olyan
torténetet kell irniuk, amelyben talsulyban vannak a parbeszédes részek.

1/3. Mesehdsok névjegye

A tanul6k — a kiosztott sablonok segitségével — a nyilakban szereplé dol-
gokra vonatkozé informdcidkra reflektdlva szlovak nyelvii bemutatkozé név-
jegyet terveznek a mesehdésoknek (1. 1. dbra). A jellemz6 adatokkal megal-
kotott névjegyeket megmutatjidk egymasnak, megprobaljak kitalalni, hogy
egy-egy névjegyhez melyik szereplé tartozik. (A felhasznalt szlovdk szavak:
krajina, mesto, farba, predmet, ¢islo, kniha, film, piesen, téma, Sport, jedlo.)

1. dbra

Segitség a névjegytervezd tevékenységhez

| krajlna> mesto > farba > predmet >

<: o \< o \

jedlo
o[sD

Ty
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I/4. Ki vagyok én? Egy vdlasztott meseszerepld jellemzése
szokdrtydk alapjdn

Célok / fejlesz- | kommunikécids készség, szokincsbvités, véleményalkotds, onismeret,
tési teriiletek | bizalomépités, empdtia

A gyakorlat menete

Tulajdonsagokat jelold szlovak-magyar nyelvii székartyakat helyeziink ki az
asztalra. A tanuldk kivalasztanak egy szerepl6t, majd a kartyakon 1évé sza-
vak felhasznaldsaval szlovdk nyelven bemutatjak a csoportnak a mesehdst.
A tobbiek megprébaljak kitalalni, hogy a tarsuk kit jellemez, kirél beszél. A
székartyak végig szem el6tt maradnak, ezzel is segitve a valasztékos célnyelvi
kifejez6készséget, a kommunikdciés helyzet kibontakozasat.

1/5. Fiilszoveg irdsa A harmatban fogant hajadon cimii kotet egy
valasztott meséjéhez

Célok / fejlesz- | irasbeli szovegszerkesztés, ondllé fogalmazds, szdkincsbévités, véle-
tési tertiletek | ményalkotds, figyelemfejlesztés

El6zmény

A harmatban fogant hajadon cim( mesekotet bemutatdsa, beszélgetés a gye-
rekekkel a szlovak népmesék gytjtési modszereirdl, a népmesék régi és mai
életérol, kiemelt figyelmet szentelve a kovetkezd szlovdk népmeséknek: Az
arany haju lovag, A harmatban fogant hajadon, Janké kirdlyfi és a roka, Vin-
talko, A szépséges Roza, So és arany.

A gyakorlat menete

A tanuldk az el6zetesen elolvasott mesék egyikéhez maximum tiz monda-
tos rovid, tomor, figyelemfelkelt6 ajanlot, filszoveget irnak. A fogalmazasba
bele kell illeszteniiik az éran megismert mesekotet konyvészeti adatait is: a
szerkeszt6 nevét, a konyv pontos cimét, a kiad6 nevét, a kiadds évét. Az elké-
szilt konyvajanlokbodl plakatot szerkesztenek a falitijsagra.

IL. Jatékos feladatok a S6 és arany cimii meséhez

11/1. Mesepuzzle

Célok / fejlesz- | szovegértés, kommunikdcids készség, véleményalkotas, kérdezéstech-
tési teriiletek | nika, figyelemfejlesztés, csoportdinamika
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El6zmény
A 86 és arany ciml mese felelevenitése otthoni olvasassal
A gyakorlat menete

A tanuldk kapnak egy-egy meserészletet a S6 és arany cimi mesébdl. Min-
denki maganak elolvassa a neki kiosztott részt, majd a lényegesnek tartott
kulcsszdt rairja egy-egy puzzle- darabkara. Amikor készen vannak a feladat-
tal, a mese logikai menetét kovetve egymasba illesztik a kulcsszavakat tartal-
mazd részeket, a feladat végeztével pedig él6szavas mesemondassal elmesé-
lik a torténetet.

11/2. A kocka el van vetve

Célok / fejlesz- | problémamegoldas, székincsgyarapitds, idegen nyelvi kommunikacio,
tési teriiletek | empdtia, kreativitas

Elézmény

A moédositdszok jelentésének, szerepének, haszndlatdnak megbeszélése. A do-
békocka (1. 2. dbra) elkészitése: a kiillonb6z6 oldalakra olyan modositészokat
frunk, amelyeknek modalizal6 funkcidjuk van, médosithatjdk a mesefolyamot.

2. abra
A dobdkocka sablonja
samozrejme
pripadne nepochybne | pravdepodobne
urcite
mozno
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A gyakorlat menete

A tanuldék szabad interpretaciéban szlovak nyelven kozosen elmesélik a S6
és arany cimi mesét, mégpedig gy, hogy a tanité a médositdszavakat tar-
talmazé kockaval a torténet bizonyos részeinél megallitja a mesefolyamot.
Ettdl a pillanattdl a gyerekeknek be kell épiteniiik a mesélésbe a kocka felsé
oldaldn 1év6 szé6t, majd a mesemonddst a mddositdészénak megfeleld tarta-
lommal kell folytatniuk.

11/3. Tiltott szavas mesereprodukcio

Célok / fejlesz- | koncentraci6, kommunikaciés készség, szdkincs fejlesztése, szovegal-
tési terilletek | kotdsi készség, kozosségformélds, torténetmesélés, egyiittmiikodés

A gyakorlat menete

A jatékvezet6 mindenkinek ad egy olyan kartyat, amelyen a S6 és arany me-
sébdl kiemelt szavak szerepelnek. Ezek a kifejezések tiltott szavakka valnak,
a mesemondas kozben senki nem hasznalhatja 6ket. A mesealkotds folya-
man a jatékosok olyan kérdéseket kapnak, amelyek a tiltott szé kimondasat
igényelnék, azonban a mesélés alatt a kartyakon 1évé szavakat nem szabad
hasznalni. Aki nem tartja be a szabdlyt, az kiesik. Az a jatékos nyer, aki a til-
tott szavak hasznalata nélkiil be tudja fejezni a torténetet.

III. Feladat A harmatban fogant hajadon cimt meséhez

II1/1. Mesebefejezési gyakorlat

Célok / fejlesz- | kommunikdcids készség, véleményalkotas, kérdezéstechnika, figyelem-
tési teriiletek fejlesztés, szovegalkotdsi ismeretek, kreativitas

El6zmény

A tanuldk a gyakorlatvezetd iranyitasaval rahangolédnak a témadra: a me-
seszovés gordiilékennyé tételéhez megismerik a népmesei stilusjegyeket, a
mesei nyelvi fordulatok hasznalatat, megbeszélik a felmeriil6 kérdéseket.

A gyakorlat menete

A pedagdgus a feléig felolvassa a csoportnak A harmatban fogant hajadon
cimi mesét, a tovabbi eseménysort azonban egy meselanc keretében maguk
a tanuldk alakitjak tovabb. A résztvevék tovabbfiizik a torténetet, kozben
barmikor megallhatnak, dtadhatjék a stafétat a tarsuknak. Akinek az adott
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pillanatban nincs tovabbvivé gondolata, az passzolhat, s csak a kovetkezo
kornél kaphat Gjbdli lehetéséget a folytatasra. A jatékvezeto lejegyzi az el-
hangzott javaslatokat, a mesealkotasi folyamat végén pedig az eredeti sz6-
veggel is elmondja a mesét. A tanulék 6sszehasonlitjak a sajat verzidjukat az
eredeti sz6veggel.

IV. Gyakorlatok A szépséges Roza cimii meséhez

1V/1. Interju készitése egy mesehdssel

Célok / fejlesz- | kommunikacids készség, szdkincsfejlesztés, problémamegoldas, kép-
tési teriilletek | zetalkotdsi képesség kibontakoztatdsa, onkifejezés

El6zmény
A gyerekek otthon utdnanéznek a kupec sz6 jelentésének.?
A gyakorlat menete

A pedagdgus frontélis munkaban megbeszéli a gyerekekkel a kupec szé je-
lentését, az interju készitésével kapcsolatos informaciokat, a feladattal kap-
csolatos elvardsokat. Az interjuban legaldbb 6t kérdés-valasznak kell sze-
repelnie. A tudnival6k ismertetése utdn a tanuldk parban dolgozva interjit
készitenek egy képzeletbeli kupeccel, majd improvizacids helyzetben el6 is
adhatjak az elkésziilt interjut.

1V/2. Meseposzter készitése

Célok / fejlesz- | egyiittmi(ikodés, a vizudlis kompetencia, kreativitds, esztétikai érzék,
tési teriiletek koncentracid, folyamattervezés, szeridlis észlelés

El6zmény

A tanuldk otthon elolvassik A szépséges Roza ciml népmesét, majd az olva-
sasi élményiikrdl alkotott belsé képeiket tetszéleges vizudlis technikak fel-
hasznalasaval megjelenitik egy (rajzos, ragasztott) kreativ plakaton.

3, Vésdrozo joszagkereskedd: 16kupec. Szarmazéka: kupeckedik. A szlovak kupec (‘kereskedd’)
atvétele; forrasa a kupit (‘vésarol’) ige, amely az Gsszlavban germdn jovevény volt (holland ko-
open, svéd kopa, német kaufen), igy a kupec szavunk rokonsagban &ll a kufdr szavunkkal is””
https://www.arcanum.com/hu/online-kiadvanyok/Lexikonok-magyar-etimologiai-szotar-
F14D3/k-F287B/kupec-F2D99/ (2024.03.20.)
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A gyakorlat menete

Az otthon elkészitett munkak bemutatdsa utdan a pedagégus a szoveg és a
kép viszonyanak tiikrében beszélgetést kezdeményez az esztétikai hatdsrol,
megbeszéli a tanuldkkal az alkotdsok értékeit. Ezt kovetéen a csoport a ké-
pek alapjan megprébalja sorrendben elmondani a torténetet. A folyamat vé-
gén a tanulok — a mese cselekményének megfelel6 sorrendben — felsorakoz-
nak, s a rajzok alapjan elmondjidk a mesét. Az eléadashoz zenei betéteket is
alkalmazhatnak, sajat készitési hangszerekkel ,hangosithatjak” az el6adast.

Osszegzés

A népmese napjainkra alkalmazott miifajja valt, ezt bizonyitja az 6vodaban,
iskolaban betoltott fontos szerepe (Raffai, 2004), szerteagazé pedagogiai ha-
tasa jelentds. ,A népmesék dtadasa szerepet jatszik a kulturalis hagyomany
atorokitésében, a kollektiv emlékezet fenntartdsaban, azaz az Gjabb generaci-
oknak a civilizacié folyamatossagaba valé bekapcsolasaban”” (Gajdéné, 2022,
p. 38). A mese szérakoztat, tanit, nevel, megmutatja a harmonia keresésének
utjait, a hés kiizdelmét. A mindennapi pedagdgiai gyakorlatban innovativ
gondolkodasra inspirdl, tiamogatja az alkotokészséget, a nyelvi kompetencia
fejlodését, a szovegértés gyakorlasat, a komplex tanulasi folyamatot. A gyer-
mekek a nemzetiségi kultirahoz kot6dé érakon érdekes feladatokon keresz-
til tudatosan gyakorolhatjak a kiilonféle szovegtipusok megértését és a krea-
tiv szovegalkotast, élményalapt tevékenységekben élhetik a4t a népmesékben
rejt6z6 lelki folyamatokat. A magyarorszagi szlovak nemzetiségi oktatdsi
programba, az alsds nemzetiségi osztalyok tantargyaiba beillesztett jatékos
mesefeldolgozasok hozzajarulnak a szlovak kultira megismertetéséhez, a
megfeleld szintli irodalomértéshez, a korai olvaséva neveléshez.
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Bereczkiné Zaluszki, A.

Playful tasks for the experience-based exploration of the texts in
the story book ,,Maiden conceived in the dew”

In the elementary school education of ethnic Hungarian children in Slovakia,
they can consciously practise their understanding of various text types and their
creation through playful activities and playful tasks in classes dealing with their
ethnic culture. Playful fairy tale adaptations included in the Slovak nationalities
education program, in the curricula of the early years of the nationalities’ classes,
contribute to the familiarization of Slovak culture, to the appropriate level of literary
understanding, and to the education of early readers.

Keywords: Slovak nationality education, folk tales, creative text processing, playful tasks
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A roma hagyomdanyok és a romani nyelv
mint a tanulast taimogatoé eroéforrasok:
az (in)szekuritizacio meghaladasa

Kerekesné Lévai Erika: — Heltai Janos Imre:

Magiszter Ovoda, Altaldnos Iskola, Gimndzium, Miivészeti Szakgimndzium, Technikum,
Szakképzd Iskola és Alapfokii Miivészeti Iskola Tiszavasvdri Tagintézménye
2Kdroli Gdspdr Reformdtus Egyetem Bolcsészet- és Tdarsadalomtudomdnyi Kar, Magyar
Nyelvtudomdnyi Tanszék

Absztrakt

A tanulmanyban arrdl irunk, milyen pedagégiai megoldasokkal lehet romani—ma-
gyar kétnyelvl roma gyerekekhez és csaladjuk tagjaihoz autonémidjukat tiszteletben
tartva sz6lni. Munkdnk fékuszéban a transzlingvalds elmélete (Garcia, 2009; Garcia
& Li, 2014) és egy, az elmélet alapjan az elmult években Tiszavasvariban megva-
l6sitott nyelvpedagdgiai program van. El6bb a gyakorlé pedagdgus perspektivdja-
bol mutatunk rd egyrészt az iskola és a csalad kapcsolatdnak, masrészt a fiatalok
onképzésének és onszervezédésének fontossagara. Bemutatjuk, hogyan miikodhet
ebben kozre a pedagdgus, és hogyan kapcsolédhat mindez a kétnyelviiséghez és a
roma kulturdlis értékekhez. A szoveg zaré fejezete bemutatja azokat a nyelvpedagé-
giai gondolatokat, amelyek a projekt mogott allnak. Az érvelés kozponti gondolata
(Garcia et al.,, 2021 nyomadn), hogy a transzlingvalds cimszé mogott kirajzolédé pe-
dagdgiai hozzaallas a ,nyelvi hatranyos helyzet” igen elterjedt koncepciéjaval valo
szakitdst is jelenti.

Kulcsszavak: (in)szekuritizacié, Romani, transzlingvalas, egységes nyelvi repertodr,
autonémia, 6rokség

Bevezetés: a roma gyerekekkel val6 munka alapja (is)
autondémidjuk tisztelete

Ebben a dolgozatban arrél irunk, milyen pedagégiai megoldasokkal lehet
marginalizalt tarsadalmi helyzetben, (in)szekuritizalt koriilmények kozott
felnové roma gyerekekhez és csaladjuk tagjaihoz autondmidjukat tiszteletben
tartva szdlni. A szekuritizacid eredetileg politikatudomaényi fogalom (lasd pél-
ddul Buzan et al., 1998). Olyan beszédaktusokat jelol, amelyek a biztonsagot
allitjak hivoszoként kozéppontba, és erre alapozott (allami szinti) politikdkat
hoznak létre. A fogalom kritikai recepcidjanak egyik iranya (Bigo 2014) a sze-
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kuritizaciét mdas, a mindennapi életben jellemz6 tarsas, akdr mikroszintd vi-
szonyok megragadasara alkalmazza, vizsgalva, hogy mik azok a mindennapos
beszédtevékenységek, amelyek alapjan tetszéleges aktorok bizonyos csopor-
tok szamdra szekuritizalt helyzetet, azaz biztonsagot (vagy biztonsagérzetet)
teremtenek. Bigo és McClusky (2018) arra hivjak fel a figyelmet, hogy szeku-
ritizacid nincs inszekuritizacié nélkiil: egy csoport biztonsdga mas csoportok
szamara az ellenkezdjét jelenti: inszekuritizalt helyzetbe, azaz fenyegetett-
ségbe, kiszolgaltatott helyzetbe, bizonytalansagba keriilnek. Ezt a kettGssé-
get hivatott jelolni a zardjelezett fosztoképzé az (in)szekuritizacié fogalom
nevében. Ez a megkozelités keriilt el6térbe a koncepcié szociolingvisztikai
recepcidjaban, amelynek soran az (in)szekuritizacié az aproélékos interakcios
elemzés targyava valik (Rampton & Charalambous, 2020). Ezek az elemzések
azt vizsgaljak, hogyan mukodtetik a kiillonb6z6 aktorok azokat a stratégiakat,
amelyekkel bizonyos csoportokat vagy egyéneket privilegizalt helyzetbe hoz-
nak, mig masokat aldvetettségbe taszitanak.

Korabbi tanulméanyokban bemutattuk, hogy az éltalunk vizsgalt kisvarosi
kontextusban romdak és nem romdk egytittélését hogyan alakitjdk az (in)sze-
kuritizacids gyakorlatok: mit6l félnek a romdk vagy éppen a nem romak,
hogyan proébaljak sajat biztonsagérzetiiket fenntartani, hogyan prébalnak
fenyegetettségeikkel szamot vetni, minderrél hogyan szamolnak be. Radmu-
tattunk, hogy ezek az (in)szekuritizacios viszonyok halézatszer(ien (és nem
kizdrdlag dichotémikusan, a rasszbéli vagy nyelvi killonbségek mentén) szer-
vezddnek, illetve hogy az igy kialakitott ala-folérendeltségi viszonyok nem
megbonthatatlanok és nem kizarélagos alakitoi a tarsas életnek. Azok a ro-
mani-magyar kétnyelvli romak, akik koziil néhannyal egytitt végezziik nyel-
vészeti etnografiai tevékenységeinket, sok tekintetben alarendelt helyzetben
vannak. Elszenveddi sok mindennapi megkiilonboztetésnek, megaldztatas-
nak. Ugyanakkor ahogy mindenkiére, az 6 tarsas viszonyaikra is jellemz6
ellenkezé eldjelli, masokat bizonytalansagba taszité gyakorlatok el6fordula-
sa is (Heltai, 2022a). Az (in)szekuritizacids gyakorlatok ugyanakkor sosem
kizarélagos meghatdrozoéi az emberi viszonyoknak: a konvivialitasra, a jo és
békés egyiittélést célzé tarsas gyakorlatokra vald torekvés is alakitja azokat,
sokszor felill is irva az (in)szekuritizacié gyakorlatait (Heltai, 2023; Heltai &
Tarsoly, 2024).

Jelen tanulményban azzal a kérdéssel foglalkozunk, hogy pedagdgusként,
iskolai kortilmények kozott hogyan lehet az (in)szekuritizalt viszonyok eny-
hitése érdekében fellépni. Amellett érveliink, hogy a pedagégusok azzal a
hozzddlldssal érhetnek el sikereket a roma gyerekek nevelésében, ha roma
identitasuk kulturdlis értékeit veliik egyiitt veszik észre. Ennek a mondat-
nak harom elemét kiilon is hangsdlyozzuk, ezért a kiemelés. Ugy gondol-
juk, hogy a kulcs a hozzddllds: nincs dontéen j6 mddszertan. A gyerekek
felé fordulds modja, az 6szinte, nem a szekuritizacidra épit6, hanem a ma-
sikat vellink egyenld emberként elismerd, megbecsiilé attitéid a meghataro-
z6. Szintén fontos a kulturdlis kifejezés. A romak kozé sorolt allampolgarok
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megkiilonboztetése a tobbiektél — minden mds nemzetiséggel ellentétben —
egyszerre torténik életmddot érintd, szocialis és kulturalis jellemzék mentén
(Torzsok, 2001; Janko Spreizer, 2013; Heltai & Tarsoly, 2023). Romdnak lenni
nem csak azt jelenti, hogy kulturdlis értékeik részben masok, mint a nemze-
tiségekhez nem tartoz¢ allampolgaroknak: romanak lenni nagyobb kitettsé-
get is jelent az (in)szekuritizalt viszonyok kozepette. Az, hogy valaki roma,
az emberek fejében sok esetben 6sszekapcsolddik azzal, hogy szegény, vagy
azzal, hogy nem ugy él, ahogy azt a szemlél$ ,normalisnak” gondolja. Sok
roma — természetesen nem mindenki — valéban nagyon szegény, igyneve-
zett deklasszalt helyzetben van, tehat a tarsadalom peremére szorulva, az al-
lami szolgaltatasok egy jé részéhez hozza sem férve él. Ezzel 6sszefiigg, hogy
a romakat a magyarorszagi kozbeszédben sokan lesajnalé médon emlegetik.
Masok tartanak télitkk. Romdnak lenni megbélyegzettséget jelent. Ezeknek
az attitidoknek az elkeriilésérdl, a szekuritizacié elleni cselekvésrdl szdl a
harmadik kulcsszé: egyiitt. Feléjiik fordulva, a roma gyerekeket megbecsiilve,
sajat esetleges félelemeinket és el6itéleteinket legy6zve lehet sikert elérni.

Ervelésiinket az elmult években részben kozosen szerzett tapasztalata-
inkra alapozzuk. Egy kelet-magyarorszagi kisvaros (Tiszavasvari) kétnyelvi
roma kozosségének tagjai kozott, illetve veliik egyiitt dolgoztunk. Erika pe-
dagdgusként, iskolavezetéként évtizedekig, Janos nyelvész kutatéként 2016
6ta. A kisvarosnak a 2022-es népszamlalds adatai szerint 12 238 lakosa van,
ebbdl a népszamlalason 846 f6 vallotta magat roménak (v6. népszamlalds,
2022). Helyi becslések szerint koriilbeliil 4000 a romak szdma a telepiilésen.
Két roma kozosség is él itt, az egyik tagjai csak magyarul beszélnek, a masik
tagjai azonban romaniul (ciganyul) is. Olyannyira, hogy gyermekeik nevelése
elsésorban ehhez a nyelvhez kapcsolddik: tobbet beszélnek veliik igy, mint
magyarul, igy az évodaba, iskolaba érkezé gyerekek romani nyelvi kompe-
tenciai er6sebbek, mint a magyar nyelviek. Az Erika altal 2022 nyaraig veze-
tett iskola magyar tannyelv{, csakigy, mint minden iskola, ahova romaniul is
tudo gyerekek jarnak. Feszit6 ellentétet lattunk abban, ahogy a gyerekek ott-
hon a tobbnyelviiséghez kapcsolddva, romaniul is beszélve élnek, és ahogy a
taniigy szigoruian egynyelvl rendszerében kellene boldogulniuk. Mar az is-
kolaérettségi teszteknél elkezdddnek a bajok, hiszen ezeket magyarul veszik
fel, és sikeres teljesitésiikhoz egyebek mellett magyar nyelvi kompetenciak
is sziikségesek (Heltai & Jani-Demetriou, 2019). Aztan igy megy minden to-
vabb: magyarul oktatunk olyan gyerekeket, akik egy masik nyelven tudnak
jobban, és ugyanolyan eredményeket varunk téliik, mint azoktdl, akik otthon
csak magyarul beszélnek. Az a nyelvpedagdgiai hozzaallas, amit egyiitt dol-
goztunk ki, erre a helyzetre keresett megoldast.

Munkaénk alapja egy transzlingvaldsnak nevezett, a 2000-es évek végén és
a2010-es évek elején megalkotott, vilagszerte egyre tobb helyen alkalmazott,
a nyelvrdl val6 gondolkodast atalakit6 elmélet volt (Garcia, 2009; Garcia &
Li 2014). Ennek lényege, hogy az egyén kétnyelviiségét ugy gondolhatjuk
el, hogy az nem kiilonallé részekbdl all. A beszél6k szamara nincs két nyelv
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(kdd); repertodrjuk sajat megélésiik szerint egységes egész (Garcia 2014).
Ezért ezt az egységes egészet kivanatos fejleszteni. A gyakorlatban ez azt je-
lenti, hogy a kétnyelvii gyerekek tanitdsa sikeresebb, ha nem csak a magyar
nyelvi kompetencidik fejlesztésére toreksziink, hanem tekintettel vagyunk
kétnyelviiségiikre, és tamogatjuk azt is, hogy a tanuldshoz — esetiinkben
— romani kompetencidikat is felhasznéljak. Erika mindezt 6sszekapcsolta
pedagdgiai palyajanak egyik kozponti elemével, a csaladokhoz val6 odafor-
duldssal. Munkajanak alapja, hogy az iskola nemcsak a gyerekeké, hanem
a csaladoké is, és a gyerekek nevelése nem lehet sikeres a sziil6k, csaladta-
gok bevonasa, a veliik vald egyiittmiikodés, az 6 bizalmuk elnyerése és iskola
irdnti nyitottsaguk megteremtése nélkiil.

Sem Erika, sem Jdnos nem roma. Erika Tiszavasvariban nétt fel és él, Janos
Budapesten. De e bevezetd sorainak irdja, Janos szerint dsszekapcsolja 6ket
az, hogy szeretnék, hogy a romak Magyarorszag ugyanolyan lehetdségekkel
rendelkezé allampolgarai legyenek, mint a nem romak, és ennek egyik meg-
hataroz6 alapjat a fentebb targyalt pedagégusi, de mondhatjuk tagabb érte-
lemben, hogy emberi hozzaallasban latjak. A cikk tovabbi részeiben el6bb
Erika sorai kovetkeznek. A gyakorl6 pedagégus szempontjabdl mutatja meg,
hogyan élte meg a kozos munkat, mik voltak az eredményei. Az elsé altala
irt részben a transzlingval6 projekt egészének tapasztalataira alapozva emel
ki a nemzetiségi kultira timogatasanak szempontjabél fontos momentumo-
kat. Az ezt kovetd részben arrdl ir, hogy immar nyugdijas pedagdgusként
milyen tapasztalatokat szerzett egy tinédzser roma lanyokbdl all6 klub, egy
onképzokor létrehozasa és a lanyok 6nképzé tevékenységeinek koordinala-
sa kapcsan. Végiil Janos bemutatja azokat a nyelvpedagégiai gondolatokat,
amelyek a projekt mogott allnak. Roviden attekinti, hogy milyen nyelvelmé-
leti gondolatok hatdrozzak meg a transzlingvalds koncepci6jit. Ervelésének
kozponti gondolata, hogy a transzlingvalas cimszé mogott kirajzolédé pe-
dagédgiai hozzallas a ,nyelvi hatranyos helyzet” igen elterjedt koncepciojaval
valé szakitést is jelenti.

Sziil6k bevonasa a roma kultara és hagyomany apolasaba

A romak helyzete a tobbi kisebbség kozott sajatos helyet foglal el, nemcsak
Magyarorszagon, hanem Eurdpa mas teriiletein is. Tobbek kozott azért,
mert nincs anyaorszaguk, amely tamogatna a kulturélis hagyomanyok fenn-
tartasat, egy, az adott népre jellemz6 nyelvhasznalat erdsitését. A romani
nyelvet alig tanitjak 6vodakban vagy iskoldkban. Szemben azokkal a népcso-
portokkal, akiknél a hagyomanydrzés, a sajat népiikhoz tartozas fontos része
az 6seik nyelvének ismerete. A romani nyelv haszndlata esetleges, csak egy-
egy foldrajzi teriilethez kotott, vagy zart szegregatumokban maradt meg.
Ilyen zart kozosséget alkot varosunkban az oldh ciganysag csoportja, akik
egy sajatos romani nyelvet hasznalnak. A k6zosség tagjainak gyermekei f6leg
az egyik, a telepiilésen 1év6 altalanos iskoldba jarnak. Az iskolat (Magiszter

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok



A roma hagyomdanyok és a romani nyelv mint a tanuldst timogat6 eréforrasok:
az (in)szekuritizacié meghaladésa 87

Ovoda, Altaldnos Iskola, Gimnéazium, Mivészeti Szakgimnazium, Techni-
kum, Szakképz6 Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola Tiszavasvari Tagintéz-
ménye) a 2021/2022-es tanév végéig én vezettem. Egy Erasmus KA203-as in-
tézményi egylittmikodési palyazat résztvevdjeként, a palyazat keretén beliil,
az iskolai oktatdsba, nevelésbe bevontuk az otthon hasznalt romani nyelvet,
hogy eréforrasként hasznaljuk a sikeresebb iskolai eldémenetel érdekében.

Altaldban jellemz6, hogy a roma gyerekeket sokszor butdnak bélyegzik
meg, mert nem tudnak az oktatasban az élvonalba keriilni. Ez fokozottan
igaz nalunk, ahol a gyerekek tobbsége nehezen birkézik meg az iskolai tan-
konyvekben megjelend tananyaggal. Ma mar vilagosan latjuk, hogy ottho-
nukban anyanyelvként egy sajatos romani nyelvet beszélnek és tanulnak
meg. A magyar nyelvismeret és -hasznalat nem minden csalddban jellemzé.
Ha beszélik is a magyar nyelvet, akkor is kevés szt ismernek. Ezzel is ma-
gyarazhaté az, hogy az els6 osztilyba érkezd tanuldk tobb kifejezést nem
értenek a magyar nyelvli tankonyvekbdl. Még akkor is igaz ez, ha el6tte rend-
szeresen jartak 6voddba, ami tompitja a fentebb felsorolt nehézségeiket, de
nem sziinteti meg teljesen. A Tiszavasvariban m(ikodé Magiszter Altaldnos
Iskoldban, a korabbi Erasmus palyazatnak koszonhet6en az otthon hasznalt
romani nyelvvel egyiitt a roma hagyomanyokat és szokasokat is feleleveni-
tettiik. Ennek segitségével sikertilt pozitiv onértékelést kialakitani. Nemcsak
a gyerekekben, hanem a csaladjuknal is atalakulasok torténtek. Az Erasmus
palyazat befejezése utan ennek folytatasa az osztalytermi keretek kozé kertilt.

Minden oktatasi, nevelési intézményben a sikeresség zaloga az, hogy mi-
lyen mindségli kapcsolatot tudnak kialakitani a pedagégusok a sziil6kkel, a
gyerekek csaladjaval. A csaldd fogalma bévebb, mint a sziil6ké, bar kétségte-
len, hogy elsédleges szerepiik nekik van az iskolaban is. De aki tanitott mar
roma gyerekeket, tudja, hogy a roma csaladokndl a rokonsagi kapcsolatot
masképpen értékelik. Ezért is fontos, hogy a csalddot bevonjuk a hagyoma-
nyok dpoldsaba. Mivel a roma gyerekek altalaban nem nemzetiségi iskolaba
jarnak, igy az a nemzeti 6ntudat, ami jellemezheti a tobbi kisebbségi népcso-
portot, nincs meg naluk. S6t gyakorlati tapasztalataink szerint tobben in-
kabb még eltitkoljak, hogy 6k a roma kisebbséghez tartoznak. Ezért tartjuk
fontosnak, hogy a sziil6k onértékelését és identitasat is segiteni kell, mert
ha az anyuka vagy az apuka nem tudja elhelyezni 6nmagat egy tarsadalmi
rendszerben, akkor a gyerekeknek sem sikeriil. A sziil6k tobbsége szamara
nem volt egyértelmd, hogy a sajat népiik kultirajanak ismerete, nyelvhasz-
ndlata csak erdsiti és segiti 6ket is, de gyermekeiket is a kés6bbi életiikben.
A hagyomanyos roma csaladnal még most is a nék, az anyukak azok, akik
nevelik otthon is a gyermekeiket. Ezért az anyakat tudjuk bevonni jobban az
iskolai munkaba. A sziil6k, f6leg a nagysziil6k 6rzik a roma hagyomanyokat,
de sokszor nem is tudjak, hogy mi tartozik ide.

A roma csalddoknal az unokatestvéreket, a nagybdacsikat és nagynéniket
is a csalddhoz tartozénak tekintik. Itt sokszor keriilnek ellentmondésba a
gyerekek, ha olyan kérdést tesziink fel nekik, hogy ,hanyan vagytok testvé-

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus tanulmdnyok



88 Kerekesné Lévai Erika és Heltai Janos Imre

rek?” Altaldban sokkal tobbet mondanak, mint amit hivatalosan el lehet fo-
gadni. Nem értik, hogy a tanité miért nem fogadja el azt a szamot, amit 6k az
unokatestvérek beleszamolasaval értenek. A roma csaladokndl, féleg az id6-
sebb korosztalynal az apak nem szivesen jelennek meg az iskolaban. A sziil6k
tobbségének rossz tapasztalata volt az oktatassal kapcsolatban, ezért csak a
legfontosabb és dltalaban kotelez6 tevékenységeknél lehet bevonni 6ket. Ezt
a szil6i ellendllast csak ugy lehet megvaltoztatni, ha egy elfogad¢ attitiidot
tudunk kozvetiteni. Az elfogadé magatartas abban is megnyilvanul, hogy az
otthon hasznalt nyelvet haszndlhathatjak, és beszélhetnek a mai napig is al-
kalmazott roma hagyomanyokrol. Ez egy felszabadit6 érzés a sziil6k szama-
ra, hiszen nem kell odafigyelni arra, hogy melyik nyelven beszélnek. Sokszor
nem is valasztodik el a romani és a magyar nyelv egy- egy véleménynyilvani-
tas alkalmaval. A roma kultara fontos része, hogy gyermekeiket sokkal sza-
badabban nevelik, mint egy atlagos, nem roma csaladban. Még a szegényebb
szlil6k is igyekeznek mindent megadni nekik, teljesiteni kivansagukat. A fi-
ukat kiilonosen becsben tartjak. A mai napig megmaradt az, hogy a sziil6k
tizenkét éves korukig félté gonddal vigyazzak és nevelik a gyermekeiket. A
legfontosabb az, hogy ne érje 6ket semmilyen fizikai bantalmazas. Tudjak,
hogy a jogrendszeriink szerint tizennyolc éves kortdl nagykoru egy gyermek,
de az iskoldba jaré kozosségiinknél mar tizenkét éves kortdl kezdve nagyko-
runak szamit egy gyerek.

Ezért f6leg alsé tagozatban lehet épiteni arra, hogy a sziil6ket meghivjuk
egy-egy foglalkozasra. A mi esetiinkben sokaig a sziil6k azért sem érezték jol
magukat az iskoldban, mert nem értették mindig j6l, hogy mit akar a pedagé-
gus. Nagyon egyszer(i magyardzata van ennek is, nem értették jol a magyar
nyelvet. Ezt nagyon jdl feloldotta az, hogy megengedtiik, hogy a gyerekek
romaniul beszéljenek az iskoldban. Ezt a pedagdgiai orientacidt a Janos éltal
vezetett, f6leg a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem didkjaibol all6 kutaté-
csoport segitette, koordinalta. Azt is el kellett mondani a sziil6knek, hogy
nem arrol van sz6, hogy nem fogjak tanulni az elfogadott nyugati nyelveket,
példaul az angolt, hanem arrdl, hogy az otthon hasznalt romani nyelvet en-
gedjiik be az iskolaba a tananyag jobb megértése érdekében. Az iskola fala-
in megjelentek a roma embereket abrazolé rajzok, festmények, s6t romani
nyelven is irtunk ki szovegeket. Ez egy felszabadité er6 is volt a sziil6knek, de
elmondasuk szerint agy érezték, hogy a nyelviik elismerése altal egyenrangu
felek lehettek az iskolaban dolgozé pedagdgusokkal. Sajat nyelviik haszna-
lata pedig elinditott egy olyan folyamatot, hogy az eddig lenézett, eltitkolt
roma hagyomanyok is el6keriiltek.

Azok a pedagoégusok, akik hasznéltak a transzlingvalds adta lehetésége-
ket, foglalkoztak a roma hagyomanyok felelevenitésével is. Itt nemcsak egy
altaldanosan jellemz6 régi szokasrendszerrdl van sz, hanem a helyi sajatos-
sagok kiemelésérdl is. Ezt csak tigy lehet megtenni, ha olyan helyi, a kozos-
séghez tartoz6 embereket kériink meg erre, akik ismerik, gyakoroljak eze-
ket a hagyomanyokat. Egy nagyon egyszer(i megoldast talaltunk erre. Olyan
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sziil6ket, nagysziil6ket hivtunk meg tandrakra, akik maguk meséltek a régi
szokdsokrél. Ez altalaban egy iskolaban természetesnek tlinik, de nalunk
szinte forradalmi innovaciénak szamitott. El sem tudtak gondolni, hogy egy
roma ember foglalkozast tartson az iskoldban. Ehhez sziikség volt arra, hogy
a transzlingvalds megjelenjen az iskola falai kozott, hiszen igy sokkal bat-
rabban, otthonosabban mozogtak a sziil6k. Azaltal, hogy nem kellett félniiik
attdl, hogy hogyan fejezik ki magukat, sokkal szivesebben vallalkoztak erre a
feladatra. Valéban, a gyakorlati megvaldsitasnal, ha a gyerekek nem értettek
valamit magyar nyelven, akkor a sziil6k koziil tobben azonnal atvéltottak az
otthon hasznélt romani nyelvre.

A roma hagyomanyok megismerésénél hivtunk olyan nagymamat, aki fi-
atal koraban segitett a csaladjanak a valyogvetésben. A gyerekek csodalattal
hallgattak, hogy milyen nehéz munka volt ez, ami a megélhetést jelentette.
Beszéltiink olyanrdl is, hogy még a mai napig siitik a vakarét, amit tobb he-
lyen cigany pogacsanak is neveznek. A tészta Osszedllitasat és formara ala-
kitasat ki is probaltak a gyerekek. Kideriilt az is, hogy tobb csaladnal a szek-
rény mélye még rejteget hagyomadnyos, rézsas cigany szoknyakat. Volt olyan
anyuka, aki ezt felvette és ebben mutatta meg a cigany tancot. Autentikus
zenére a gyerekek is tancra perdiiltek. Itt tudtuk meg, hogy otthon, csaladi
eseményeken mindig tancolnak. A gyerekek tudjak a tanclépéseket, és magas
szinten gyakoroljak azt. A gyerekek tudtak azt is, hogy a fitk kezdik a tancot,
a lanyok ezt nem tehetik meg. Egyértelm, hogy ez a kulturalis 6rokség apa-
rol fitra, anyardl lanyra szall.

Sajnos tobb csaladnal is torténtek haldlesetek. A roma hagyomanyok sze-
rint itt kotelez6 a ,virrasztolas” Sokszor tapasztaljuk azt, hogy ilyenkor tobb
napig nem jonnek a gyerekek az iskoldba, mert a sziil6k virrasztolnak, és
viszik magukkal a gyerekeiket is. A virrasztolds szokasrendszerét maguk a
gyerekek mesélték el. A halottas hazban kiilon szobaban vannak a nék, veliik
vannak a gyerekek. A férfiak altaldban kint vannak. Tiizet gyujtanak. Sajnos
az elmondasok alapjan autégumikat, ami nagyon karos. A gyerekek a legter-
mészetesebben beszéltek errdl a virrasztoldsrol, de azt is elsoroltak, hogy 6k
ugy gondoljak, hogy amig el nem temetik a halottat, addig fent kisért. Ezért is
gyujtanak tiizet, hogy ne haborgassa 6ket. A csalad gytijti 6ssze a temetésre a
pénzt, és ha ez megvan, csak akkor kovetkezhet a temetés. Addig minden éj-
szaka virrasztolnak. Vannak csaladok, akik a mai napig az asztalnal teritenek
a meghalt hozzdtartozéjuknak.

Ezeknek a hagyomdnyoknak a felelevenitése nem tortént volna meg, ha a
transzlingvalast nem engedtiik volna az iskolaban. A két nyelv hasznalatanak
engedélyezése nemcsak a gyerekeknek, hanem a sziil6knek is sokat jelen-
tett. Az, hogy vallaltdk, hogy a tanérakon 6k szerepeljenek, nagyszert szerep
volt, hiszen érezhették, hogy az 6 hagyomanyaik, kultarajuk itt fontos, nem
egy lenézett szokasrendszer. Tudatosult benniik, hogy ennek a kultiranak
az ataddsara 6k képesek. A gyerekek, de a sziil6k szamara is vilagossa valt,
hogy nem eltitkolni kell az otthon hasznalt romani nyelvet, hanem hasznal-
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ni. Hasznalni azért, mert 6k ezéltal tobbek. Barmikor vélthatnak egyik nyelv-
r6l a masikra. Ennek segitségével pedig tudnak segiteni a gyerekeiknek, amit
csak a magyar nyelv hasznalatdval nem mindig tudnak megtenni, hiszen 6k
maguk is jobban értik a magyarazatokat romani nyelven.

Roma lanyok ifjasagi klubja
— hagyomanyok megtartasa, 4j utak keresése

A roma hagyomanyok szerint a lanyoknak még mindig a f6 szerepiik a csalad
Osszetartasdban, a gyereknevelésben, a haztartas vezetésében van. Ezért is
Ujszer(, hogy tizenegy ldny, akik azért fogtak ssze és tomoriiltek egy csa-
patba, hogy 6k méar masképpen szeretnének élni, mint a sziileik, hogyan
tudja fenttartani a hagyomanyokat, vagy egyéltalan szeretnék-e tovabb vinni
azokat. Teljesen onkéntes az egyiittmiikodés. Miikodésiinkhez kevés forras
sziikséges, amit sajat er6bdl oldunk meg. Korosztalyuk szerint ezek a lanyok
kozépiskolasok. Tiszavasvari zart telepi kornyezetében a roma nék koziil
még senkinek nincs fels6foka végzettsége. Két nérél tudunk, aki érettségi-
zett. Senkinek nincs a nék koziil jogositvanya. A tizenegy lany koziil 6ten
érettségit ado kozépiskolai képzésben vesznek részt. Ez a korosztély a lazadd
tinédzser korat éli. A kamaszkor két legfontosabb feladata az identitaskere-
sés és a sziilloktol vald levalas.

Mit jelenthet ez a roma lanyok esetében? Egyrészt a korabbi évek tapasz-
talatai alapjan a legtobb lany még mindig tizenhat éves kora utdn otthagyja
a kozépiskolat, és ,férjhez megy” Ezek miatt a roma lanyok korében a mi
esetiinkben szinte kimarad a tinédzserkor, a ldzadas id6szaka. Szinte a kés6i
gyerekkorbdl mennek at a felnétt korszakba, ahol altalaban nagyon hamar
sziil6kké valnak. Mar tobb csalddndl tortént olyan is, hogy a nagymama vette
at a gyerek nevelését, és a lanya visszament a kozépiskolaba, hogy szakmat
szerezzen. Ez a tizenegy ldny viszont mar tudatosan masképpen szeretne
élni. Egy 1j, modernebb ndéi szerepre késziilnek. Olyan osztalyokba jar-
nak, ahol integralt nevelés folyik. Tehat roma és nem roma lanyok tanulnak
egyiitt. Kezdetekben inkdbb arra torekedtek, hogy ne beszéljiink arrdl, hogy
6k romak. A taldlkozasok alkalmdval szembesiiltiink azzal, hogy a kamasz-
korra amugy is jellemzé identitaskereséssel kiizdenek. Ki vagyok én? Hol a
helyem?

Ez a kis csapat rendszeresen, kéthetente taldlkozik. Itt keriilnek sorra azok
a beszélgetések, jatékos gyakorlatok, amelyek segithetnek abban, hogy meg-
talaljak onmagukat, tudjak azt, hogy mit szeretnének. Tudatositani kellett
benniik, hogy a roma szarmazdsukat nem kotelezé vallalni. Az egytitt toltott
id6 alatt eljutottunk oddig, hogy megfogalmazddott benniik, hogy a gyoke-
rek nélkiil nem biztos, hogy a jov6 boldog lesz. Ilyen feladatokat végeztiink
példaul, hogy mondjuk el, hogy mi jellemzé a romakra. Osszehasonlitottuk
a romék és nem romak szokésait, kultirdjat, hagyomdnyait. Ezek a lanyok
otthon szintén beszélik a romani nyelvet. A talalkozasaink eredményeként
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kialakult benniik egy olyan egészséges, pozitiv 6nbizalom, aminek eredmé-
nyeként érzik, hogy sziikséges az, hogy a csaladjukhoz kétédve ismerjék el a
roma szarmazasukat, legyenek biiszkék kultirajukra, hagyomanyaikra.

A legtobbjiik csaladjaban a sajétos, erre a teriiletre jellemz6 romani nyel-
ven beszélik meg az otthoni dolgokat. Szitudcids jatékok segitségével élték
at azt az érzést, amikor 6k nem akartak igy beszélni a csaladjukban. Ilyen
szituacids feladatok voltak: ,Kilfoldon dolgozol. Egy divatos né lett bel6-
led, aki hazalatogat sziileihez. Itthon még mindenki romani nyelven beszél,
de te mar ugy érzed, hogy neked ez alantas. Mi torténik?”; ,Férjhez mégy
egy ligyvéd csalad fidhoz. Nem mondod el neki, hogy roma vagy. Hazalato-
gattok, és megkéred sziileidet, hogy ne beszéljenek romani nyelven”. Masfél
éve talalkozunk rendszeresen, és ennek eredményeként késziiliink a modern
no6i szerepekre, de kutatjuk a roma hagyomanyokat és azok megtartdsanak
a lehetdségét is. Ez uttoré munka ezen a teriileten, hiszen ujfajta szerepeket
kell megtanulni ugy, hogy a hagyomanyok, a kultira tovabbra is megma-
radjon. Beszélgettiink olyanrdl is, hogy mihez ragaszkodnak majd a késGbbi
életiikben a roma szokasokbdl. Ilyen valaszok sziilettek, hogy a legtobben
szeretnék siitni a vakarot, mert a toltott kaposzta csak azzal finom. A cigany
tancot mindenképpen szeretnék tdncolni a csalddi iinnepeken. Ugy gondol-
jak, hogy 6k ,virrasztolas” nélkiil nem tudjak majd elengedni a hallottaikat.
Mindezek mellett modern nék akarnak lenni, akik autét vezetnek, munkaba
jarnak, karriert épitenek. De a csaladjuk ugyanuigy fontos lesz nekik, mint
ahogyan a sziileiktdl lattak.

A transzlingvalas mint pedagégiai hozzaallas: partnerség
a deficit-szemlélet helyett

Az els6é néhany alkalommal, amikor a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem
transzlingvalo6 kutatécsoportjanak tagjai az iskoldba és a varosba latogattak,
tanorakat hospitaltak, szervezett formdban beszélgettek a pedagégusokkal,
illetve etnografiai munkat végeztek a roma polgarok lakhelyén és a kozos-
ségi terekben (részt vettek kozosségi eseményeken, interjukat készitettek,
beszélgettek, csoportbeszélgetéseket szerveztek stb.). Kirajzolédott, hogy a
magyar egynyelvii iskoldban sokszor csondben 1évé, keveset beszél6 gyere-
kek otthon jobbédra romaniul beszélnek, és romani kompetencidik éltalaban
lényegesen jobbak, mint a magyarhoz koéthet6k. A kutatécsoport tagjai azt is
tapasztaltdk, hogy a gyerekeket tanité tanarok szamadra ez nem volt evidens:
vélekedéseik megoszlottak arrdl, hogy a didkok tudnak-e egyaltalan romani-
ul, és mennyire. (Azt, hogy a pedagégusok alabecsiilik tanitvanyaik romani
kompetencidit, vagy nem is tudnak réluk, az orszdg mas részein is tapasztal-
tuk). Ennek oka az, hogy a sziil6k igyekeznek gyerekeiket felkésziteni arra,
ami az iskoldban var rajuk. A gyerekeknek elmondjak, hogy az iskoldban ma-
gyarul kell beszélni. Ha ez nem megy jdl, inkdbb hallgassanak, de romaniul
igyekezzenek nem beszélni. A tdrsadalomban jellemzd (in)szekuritizacids
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diskurzusok tehat sok tekintetben és 6hatatlanul hatassal voltak az iskolai
viszonyokra is.

Amikor a varosban a romak romaniul beszélnek, a nem roma magyarok
sok sz6t kihallanak a beszédbdl. Szerintiik ezek magyar vagy magyar ere-
detli szavak. A romak inkabb azt mondjak, hogy ezek romani szavak, csak
olyanok, mint a magyar szavak. A romani beszédet a romak sokszor valto-
gatjak is a magyar beszéddel. Néhany pedagdégus — csakigy mint mashol az
orszagban — tanult romaniul. Ez a tanulhaté romani, amit sokszor lovari-
ként emlegetnek (ugyanarrdl a nyelvrdl van tehdt szd), olyan szavakat, ejtés-
moédokat, nyelvi formakat tartalmaz, és nem utolsésorban egy olyan abécét
és helyesirast javasol, amit roma értelmiségiek az 1980-as években alkottak
meg (vo. Choli Dardczi & Feyér, 1988; Rostas-Farkas & Karsai, 1991). Ez a
javasolt nyelv sok tekintetben eltér attdl, ahogy a roma emberek (barhol az
orszagban) romaniul beszélnek. Ez (a kevertségrdl szol6 tapasztalds mellett)
még egy okot jelent arra, hogy a varosban beszélt romanit ne tartsak a tand-
rok igazi cigany nyelvnek. Azt, ami iskoldban tanulhatd, amibdl nyelvvizsgat
lehet tenni, és amit példaul a tanarok is tanulhatnak, a nyelv egy nagy presz-
tizsti megvaldsuldsanak latjak a roma emberek is. Ennek az a kovetkezmé-
nye, hogy sajat beszédmaddjaikat 6k is leértékelik. Gyakran mondjik, hogy a
mi nyelviink nem az igazi romani. Néha azt mondjak, hogy mashol, példa-
ul Budapesten vagy éppen egy kozeli telepiilésen beszélik az igazi romanit,
maskor pedig azt emlitik, hogy a régi oregek tudtak még ,tisztan” beszélni.
E vélekedések oka részben az, hogy alkalmazkodniuk kell a hozzajuk képest
hatalmi poziciéban lévé magyar egynyelvii beszél6k véleményéhez, részben
pedig az, hogy az aldrendelt pozici6 a tobbségi vélekedés bels6vé tételével
is egylitt jr, a romani stigmatizaltsagat 6k is érzékelik (részletesebben ldasd
Heltai, 2020, pp. 69-74).

Ahogy a roma emberek, ugy a beszédjik, nyelviik is gyakran lenézett.
Ez kihat onértékelésiikre és sajat nyelviik megitélésére is. Programunkban
a szekuritizacio csokkentéséhez, az emberek megbecsiilésének noveléséhez
nyelvitk megbecsiiltségének novelésével kivantunk hozzdjarulni. Ehhez a
transzlingvalasként emlegetett szociolingvisztikai gondolat (Garcia, 2009;
Garcia & Li, 2014) volt a kiindulépont. A sz jelentése konnyen felfejthe-
t6: a lingvalast (vo. példaul Li, 2018) némileg egyszertsitve beszélésnek is
mondhatjuk. Azonban nem csak hangok kiaddasat és megértését érti ezen Li,
hanem az ilyenkor miikodésbe 1épé fizioldgiai, lelki, szellemi és kulturalis
folyamatok 0sszességét A beszélés kozben ,a cselekvé ember valés idében
és keresztiil-kasul a multon és a jelenen valami olyasmit csindl, mint amit
egy szimfonikus zenekar a koncerten” (Li, 2018, p. 17; Thibault, 2017, p. 82
nyoman, Heltai Janos Imre forditasa). A transz- el6tag pedig, mint a transz-
cendens szoban, valamin (ez esetben az egyik vagy a masik nyelv hatdrain)
talmutatdt jelent. A transzlingvalas jelentése kettés. Egyrészt jeloli az olyan
kétnyelvli beszélést, amely a nyelvek kozotti hatarra nem feltétlen van te-
kintettel (vo. példaul Otheguy et al., 2015). Masrészt jeloli az ilyen beszélést
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az oktatasban tdmogaté nyelvpedagdgiai szemléletet is (vo. példaul Kleyn
& Garcia, 2016; Garcia et al., 2017). Az elmélet mogott két nagyon egysze-
rii gondolat van. Az egyik, hogy az emberek nyelvi repertodrja egységes, a
masik, hogy egy nyelv nem tud ,igazi” vagy ,nem igazi’, ,tiszta” vagy ,nem
tiszta” lenni.

Az egységes nyelvi repertoarrdl sz616 elképzelés a kovetkez6kon keresztiil
jol megvilagithaté: azok az egynyelvii magyarok, akik — a mindenki altal is-
mert szakkifejezésekkel élve — a sztenderd mellett egy masik nyelvvaltozaton
(példdul egy nyelvjardsban) is tudnak beszélni, nem gondoljak azt, hogy 6k
két ,valamit” (nyelvvéltozatot) tudnak, hogy a nyelviik két részre oszthaté.
Azt gondoljak, hogy tobbféleképpen meg tudnak szélalni, és el tudjak donte-
ni, mikor hogy célszerii megszoélalniuk. Ezzel ugyanigy vannak azok is, akiket
— ismét a hagyomanyos terminolégidval — kétnyelviinek neveziink. Ok sem
két ,valamit” (ezuttal nyelvet) tudnak, 6k sem gondoljik, hogy nyelviik két
részre oszthat6. Azt gondoljak, hogy tobbféleképpen meg tudnak szdlalni,
és el tudjak donteni, mikor hogy célszerti megszélalniuk. A masik gondolat
a nyelviink értékelésével kapcsolatos. Valdjaban nincsenek kevert vagy tiszta
nyelvek, hanem csak a beszél6k altal kevertnek vagy tisztanak érzett nyelvek
vannak. Az iskolaban mindannyian megtanuljuk, hogy a mai magyar nyelvet
a székincs urdli és finnugor rétegei mellett a jovevényszavak milyen rétegei
alkotjak, és hogy utébbiak elsopré tobbségben vannak. Hasonlé a helyzet a
romanival is: a székincs kiilonb6z6 rétegekbdl dll, és a jovevényszavak egy
nagy része torténetesen magyar. Mivel az egyiittélés okan viszonylag friss
atvételekrdl van szd, magyar egynyelviiek szamara ezek a romani beszédbdl
jol kivehetdk, szamuk pedig nagy. Nem a nyelv mds, hanem az azt koriilve-
v6 intézményrendszer, illetve a torténelem, a tarsadalmi viszonyaink hatnak
eltéréen az egyik vagy a masik nyelvrél val6 gondolkodasunkra. Ezek az okai
annak, hogy a magyart tisztanak latjuk (pedig nagyrészt jovevényszokbol
all), a romanit pedig kevertnek (részletes elemzéshez a romani kapcsan vo.
Abercrombie, 2018).

Mas helyiitt részletes kifejtésre keriilt mar, hogy mit jelent az itt felvazolt
pedagdgiai hozzaallas az iskolai mindennapokban (példaul kifejezetten pe-
dagdgusoknak: Heltai, 2022b; Jani-Demetriou & Lévai-Kerekes, 2023), ho-
gyan hat a tandri szerepekre (Majzikné Lichenberger et al., 2023a), és milyen
tanulasszervezési modok kapcsolédnak hozza (Majzikné Lichtenberger et
al., 2023b). Jelen dolgozatban azt emeljiik ki, hogy a transzlingvalas lényege
a szemléletvaltas: ugyanazt (a kétnyelvli beszédet) mashonnan nézziik. Egy
olyan nézépontbdl, amelybdl képesek vagyunk a masik beszédét a miénkkel
azonos értékiinek latni. Ezzel tulajdonképpen a két ember kozti kapcsolaton
valtoztatunk. A magyar egynyelviiek (példaul az ilyen tanarok) szamara ez az
Uj perspektiva lehetéséget kinal a romanit nem egy lenézett, kevert nyelvként
latni. Ugy gondoljuk, ez a nyelvi egyenldséget hangstlyozé szemlélet fontos
alapja a masik ember kapcsolatait, életét, kulturajat illet6 szemléletvaltozas-
nak, az (in)szekuritizaciés viszonyok hattérbe szoritdsanak is. Ezen a ponton
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ér Ossze a transzlingvalds és az a csalddok felé fordulé pedagdgiai attitid,
amit Erika az el6z6 részekben bemutatott. Nem csak a mi projektiinkben van
ez igy. A transzlingvalds tAmaszkodik arra a pedagégiai hagyomanyra, ami a
(nehéz helyzet(l) kozosségek tagjaival, a sziilékkel, a csalddokkal valé kap-
csolat erdsitésében latja a pedagdgiai siker kulcsat (ehhez lasd Tarsoly et al.,
2023). Ez a siker a tapasztalatok szerint megmutatkozhat a tanulds mérhet6
hatékonysagaban (Gaitan, 2012), de abban is, hogy mind az iskola képviseldi,
mind a sziil6i haz tagjai jobban értik a masik felet, jobban tudnak alkalmaz-
kodni a mdsikhoz (Bautista-Thomas, 2015).

Ennek a masik ember auténémidjat tiszteletben tarté pozicidénak a ki-
alakitdsa nem konnyd feladat. A nem roma tobbség igényeire szabott intéz-
ményrendszeriink, a jellemz6 affektiv és diszkurziv viszonyok kovetkezmé-
nye (Bucholtz, 2019), hogy a romadk rasszizalt kisebbségként sok tekintetben
alarendelt pozicidba szorulnak. Az intézményrendszer tobbségre szabott
voltat jol példazza, hogy a megfelel6 magyar (sztenderd) nyelvi kompeten-
cidk meglétét tartjuk az iskolaztathatdsag feltételének. Az affektusok olyan,
egyes tarsas jelenségeket 6vezd hatasok, amelyek jegyében egy orszag lako-
inak nagy része hasonléan érez, gondolkodik és beszél. Példaul magukat a
nem roma tobbséghez sorolé emberek rendszerint batran tesznek egy sza-
mukra idegen, nem romanak tiiné emberrel beszélgetve a romakra nézvést
dehonesztdlé megjegyzéseket. Ennek hatterében az 4ll, hogy (a nagy szdmok
torvénye alapjan) feltételezik, hogy az idegen errél hasonléan gondolkodik.
Ebbe a hierarchikus szemléletbe, az alavetett pozicidval jaré megalazo hely-
zetekbe a romdk is belekényszeriilnek, és 6k is kénytelenek alkalmazkodni
hozza. Kénytelenek eltlirni, ha egy boltban tegezik 6ket, mig mas vasarlokat
magaznak, vagy hogy a biztonsagi 6r belépésiiktdl kezdve koveti Sket. A fel-
sorolast végtelen hosszan lehetne folytatni.

Szubtilisebben, de ezek a hierarchikus, (in)szekuritizélt viszonyok az isko-
la vilagaban és a tudomanyban is jellemzdék. Sokszor ugy alakitjak a gondol-
kodast, hogy fel sem figyeliink ra. A pedagégiai diskurzusok soran gyakran
esik sz6 a romak felemelésérdl, felzarkéztatdasardl, integracidjardl. Ezekben
a fogalmakban kozds az a szemléleti hattér, hogy vannak, akik fent vannak
(vagy éppen bent), és vannak akik lent (vagy éppen kint). A fentiek segithet-
nek a lentieknek, mintegy felhtizhatjak ket a mélységbdl. A nyelvpedagogiai
(tudomanyos) hagyomanyban a nyelvi hatranyos helyzet fogalmaban jelenik
meg ez a szemlélet. Vannak olyanok, akik beszédjiikk miatt hatrébb/lentebb
vannak, mint masok (a nyelvihatrany-koncepcié kritikajahoz 1. Heltai, 2017;
Jani-Demetriou, 2020). A transzlingvalds mint pedagdgiai hozzaallas szembe
megy ezzel a szakadékot feltételez6 szemlélettel (Garcia et al., 2021). Amel-
lett érvelnek a transzlingvalds elméletalkotéi, hogy a szakadék megteremtése
és allandd emlegetése hiba. A szakadék valéjaban nem is létezik, csak egy
olyan érzéki csal6das, ami emlegetésén keresztiil — pontosan a terminolégia
és az azt létrehoz6 ideologidk erds volta miatt — , onmagat erdsiti, generdlja,
és amit mindenki valésagosnak tart. A transzlingvalé hozzaallas esetén mas
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a perspektiva. Nem magunkhoz akarunk integralni, esetleg felzarkdztatni,
nem akarjuk mdasok beszédének hatranyos jellegét megsziintetni, hanem le-
hetdségiink nyilik az egész konstellaciot kiviilrél szemlélni. Ahelyett, hogy a
tobbség altal birtokolt és a tobbség igényeihez alakitott iskolahoz szabjuk a
kisebbségi beszél6k nyelvi gyakorlatait, a pedagdgiai hozzaallast alakitjuk at.
Az 4j hozzaallas szerint az egyik beszédmaéd ér annyit, mint a masik. Mind-
egyiket elismerheti, mindegyik iskolai jelenlétét tamogathatja a tanar. Min-
denki a sajat, nem feltétlen az iskolai sztenderd nyelvhez, s6t nem is feltét-
len egy nyelvhez kot6d6 nyelvi repertodrjara tAmaszkodva tehet szert olyan
nyelvi kompetencidkra, amelyek — nyelvének, kultirajanak, ezzel személyi-
ségének, sajat valdjanak elismerése és tisztelete révén — biztositjak szamara
mind a lelki-szellemi jéllétet, mind a nyelvi és egyéb kompetenciak hatékony
novelését és ezzel a versenyképességet.

Osszefoglalas

A transzlingvalas alapjaiban alakitja at a vilag nyelvpedagégidjat. Killonosen
sokszor alkalmazzak olyan, Eurépan és az euroatlanti vilagon kiviili kontex-
tusokban, ahol a lakossagot az itt Eurépaban megszokottnal sokkal inkabb
jellemzi a soknyelviiség (Makalela, 2016; Prinsloo & Krause, 2019). A volt
gyarmati orszagokban az oktatdsi rendszer jellemzen a volt gyarmattar-
té nyelvére (tehat egy eurdpai nyelvre) épiil. Ez stlyos fesziiltségekhez, (in)
szekuritizalt viszonyokhoz vezet mindenhol. A lakossag jelentds része nem
a gyarmattart6 nyelvét beszéli otthonaban, és az emberek altalaban nem is
egyformdan, hanem nagyon valtozé médokon beszélnek. A posztgyarmati
idészak jellemz6 nyelvpolitikai torekvése volt egy-egy helyi nyelv sztender-
dizalasa és iskolai oktatdsba valé bevezetése. Ezek a kisérletek kudarcosak
és ellentmondasosak maradtak (Ricento, 2000) — csakugy, ahogy a romani
nyelv sztenderd valtozatanak iskolai bevezetése is. A transzlingvalas azon-
ban nemcsak ezekben a kontextusokban kinal 4j lehetéséget, hanem példaul
az Egyesiil Allamokban és Furépa mas orszagaiban is, ahol szintén szamos,
és egyre tobb olyan gyerek tanul, aki nem az dllamnyelven beszél otthonaban
(Jakonen et al., 2018; Duarte, 2019). De hatassal van a koncepcié a hagyoma-
nyos eurdpai kisebbségi nyelvek oktatasanak elméleti kérdéseire is (Cenoz &
Gorter, 2019).

A mi projektiinkben kifejezetten a romani nyelvre és beszéldire fokuszal-
tunk. Az elmult években a transzlingvalassal kapcsolatos projektbe az akkor
Erika altal vezetett iskola mellett egy szlovakiai, szintén tobbségében roma
gyerekek dltal latogatott, de magyar nyelvi alapiskolat (Jedlik Anyos Alapis-
kola, Szim§) is bevontunk. Az Erasmus intézményi egyiittmtikodésben a két
iskolan kiviil négy egyetem vett részt. A projektet a Kéroli Gaspar Reforma-
tus Egyetem transzlingvalé kutatécsopotja koordindlta, és bekapcsolédott a
munkdba a nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem, a Jyvaskyldi Egyetem és a
University College London. A projekt eredményeit egy angol nyelvii kotet-
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ben (Heltai & Tarsoly eds., 2023) és egy magyar nyelv{, angol feliratokkal
ellatott videdtarban (videdtar, 2023) osszegeztiik. A kotet lektorélas el6tti
verzidja a projekt honlapjan magyarul is elérhet6 (honlap, 2023). Az egyen-
ként 5-10 perces videdk transzlingval6 osztilytermi jeleneteket mutatnak
be, amelyeket tandrok, kutaték, hallgaték vezetnek fel, illetve elemeznek. A
videok kiterjednek az iskolai szébeliségre és irasbeliségre is, foglalkoznak az
értékelés kérdéseivel, és bemutatjak a lehetdségeket mind alsd, mind fels6
tagozaton. Projektiink hatasa az intézményi szintig terjedt, a két bevont is-
kola nyelvpolitikajara jelentds hatassal volt. A transzlingvalé hozzaallas ira-
nyaban val6 vezetdi és pedagogusi elkotelezettség magaval hozta a gyerekek
és a sziill6k nyelvi gyakorlatainak és ideoldgidinak atalakuldsat: egyre tob-
bet és szivesebben beszéltek az iskolaban, illetve altalaban az intézményhez
kapcsolddé szintereken, rendezvényeken is romaniul. Ez hatds azonban, mi-
vel iskolarendszertinknek, igy a tantervi tervezésnek (egyelére) nem része a
transzlingvalds, személyi dontések fiiggvénye: az iskola vezetésének és peda-
gogusainak hozzadllasa hatarozza meg.

A fentebb leirt iskolai gyakorlat, az altalunk alkalmazott transzlingvalas
mint pedagégiai orientacié egyértelmien bebizonyitotta a harom éves Eras-
mus intézményi egyiittmtkodési projekt iddszaka alatt is, hogy a roma tanu-
16k és csaladjaik onértékelése fejlddott. Az identitas megéléséhez, értékeik
felismeréséhez nagyban hozzajarult ez az iskoldban alkalmazott szemlélet.
Ahhoz, hogy egy népcsoport, egy Magyarorszagon €16 kisebbség kutassa,
apolja hagyomanyait, az els6 1épés, hogy megtaldlja a helyét egy orszagos
rendszerben. Tagjainak meg kell tapasztalnia, fel kell ismernie, hogy hagyo-
manyaik érnek annyit, mint barmelyik nemzetiségé. El kell jutniuk ahhoz,
hogy a nyelviiket nem titkolni kell, hanem biiszkének lenni ra, és alkalmaz-
ni ahhoz, hogy pozitiv megitélés ald essenek. Ezért is tartottuk fontosnak a
transzlingvalds révén Tiszavasvariban, hogy keriiljon be az itt él6k romani
nyelve az oktatasi struktiraba. Hiszen ezdltal az itt él6 roma gyerekek sike-
resebbek lesznek a tovabbtanuldsban, biiszkék lesznek hagyomanyaikra. Ez
nem elkiiloniti 6ket a tobbségi tarsadalomtol, hanem a harmonikus egyiitt-
élés lehetGségét teremti meg: az (in)szekuritizalt viszonyok meghaladasat, a
békés egyiittélést tamogatja.

Mi ugy gondoljuk, hogy az a nyelvszemlélet, ami a masik ember nyelvi
autondmidjanak és ezzel parhuzamosan hagyomanyainak a tiszteletét allitja
kozéppontba, nem csak az oktatasra, hanem a tarsas egytittélés egészére néz-
vést érvényes lizenetekkel szolgal. Ezért egynyelvii nem roma és kétnyelvii
roma allampolgarok (civil kutatok) részvételével olyan tudomanyos works-
hopokat szerveztiink, amelyekben ezeket az elveket is alkalmazva keressiik,
hogyan lehet a nyelven, a masik nyelvének elismerésén keresztiil a romak
és a nem romak kozotti fesziiltségeket csokkenteni, és a sikeres egytittélést
tamogatni (Heltai et al., 2023, Heltai & Tarsoly, 2024). Akar az iskolai tran-
szlingvalas esetén, itt is a szemléletvaltas keriil a fokuszba. Ugyanis a tarsas,
intézményi és politikai vonatkozasok ellenére, a centralis valtozds a beszé-
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16kh6z magukhoz kapcsolédik. Az egyénnek lehet6sége megbecsiiléssel, an-
nak autondémigjat tiszteletben tartva fordulni a mésik emberhez.
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A cikk megjelenését a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem ,Transzlingvalds
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zata tdmogatta.
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Roma traditions and the Romani language as resources
for learning: overcoming (in)securitization

In this study we discuss about pedagogical approaches to engagement with Romani-
Hungarian bilingual Roma pupils and their family members in a way that respects
their autonomy. Our work focuses onthe concept of translanguaging (Garcia, 2009;
Garcia & Li, 2014) and a pedagogical programme based on this theory that has been
implemented in recent years in Tiszavasvari, Hungary. First, from the perspective of
the practising teacher, we highlight the importance of the school-family relationship
on the one hand, and the autonomy and self-organisation of young people on the
other. We show how the teacher can contribute to this and how it is linked to
bilingualism and cultural values. The final chapter of the paper presents the language
pedagogical ideas behind the project. The central argument is that the pedagogical
approach behind the concept of translanguaging also represents a break with abyssal
thinking (cf. Garcia et al., 2021).

Keywords: (in)securitisation, Romani, translanguaging, unitary linguistic repertoire,
autonomy, heritage
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ELTE Eo6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar,
Germanisztikai Intézet, Német Nyelvészeti Tanszék
2ELTE Eotvés Lordand Tudomdnyegyetem, Bolcsészettudomdnyi Kar,
Germanisztikai Intézet, Német Irodalom és Kultiira Tanszék
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Absztrakt

A tanulmany koézéppontjaban a magyarorszagi német tdjnyelvi monddkak gytjté-
se, mondokas kotetek szerkesztése és a német tajnyelvi monddkak altaldnos iskolai
tanitdsa all. A szerzdk attekintik a 19. szdzadi német népkoltészeti mivek gytjtésé-
nek legfontosabb dllomadsait, majd szamba veszik a 20. és 21. szazad magyarorszagi
német népkoltészeti valogatasokat, utédbbiak esetében kiilonos tekintettel azokra,
amelyek tdjnyelvi szovegeket is tartalmaznak. A tanulmdany osszefoglalja a német
nyelvjarasi szovegek sikeres gytjtésének feltételeit, valamint jé gyakorlatokkal szol-
gal arra, hogyan lehet a gydjtott szovegekbdl monddkaskonyvet 6sszedllitani. A ta-
nulmany masodik fele a német nyelvjarasi monddékak oktatasi-nevelési folyamatban
betoltott szerepét targyalja. Kitér arra, hogy a német nyelvjarasi monddkak milyen
kompetenciateriilethez kapcsolédnak. Egy tajnyelvi monddka példajan illusztralva
konkrét mddszertani lépéseket fogalmaz meg, amelyek kovetésével a német nyelvet
tanit6 pedagdgusok sikeresen megtanithatjak a tanuléknak a tajnyelvi monddkakat.

Kulcsszavak: magyarorszagi németek, magyarorszagi német mondoékak, autentikus
nyelvi adatgyjtés, transzkripcid, nemzetiségi német nyelv és hon- és
népismeret

A tanulmany célja

A mondoékak nagy jelentéséggel birnak a gyermeknevelésben és az iskolai ta-
nitasban. Fejlesztik a nyelvi készségeket, a kreativitast, taimogatjak a szocialis
és érzelmi fejlédést, valamint megdrzik a kulturalis 6rokséget és szinesitik az
o6rai tartalmak tanitasat. A tajnyelvi monddkak alsé tagozaton a nemzetiségi
német nyelv oktatasaban kotelezé tartalomként jelennek meg. Akkor tud a
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nemzetiségi pedagdégus autentikus tajnyelvi monddkakat tanitani, ha rendel-
kezik egy olyan szoveggytlijteménnyel, amelybdl a tantervnek és az tinnepi
alkalmaknak megfeleléen tud kulturélisan kotheté monddkakat vélogatni. E
tanulmdny bepillantast nyujt abba, hogy milyen 1épésekbdl all egy mondé-
kaskonyv elkészitése, milyen didaktikai jelentdségiik van a tajnyelvi mondé-
kaknak, valamint milyen mddszertani ajanlasokat kell szem el6tt tartani, ha
tajnyelvi monddkakat kivanunk a nemzetiségi németéran tanitani'.

Német népkoltészeti alkotasok gytjtésérol

A népkoltészeti alkotasok gytjtése tobb célt szolgal. A népmesék, monddkak,
kiszamoldk, népi gyermekjatékok egy adott kozosség valdsaganak és kulturalis
identitasanak a nyelvi-irodalmi (olykor zenei) leképezddései. Els6sorban szaj-
hagyomany hagyomanyozdédnak egyik generaciordl a masikra, ugyanakkor a
népkoltészeti kulturalis 6rokség athagyomanyozddasa soran variaciok is kiala-
kulhatnak, a népkoltészeti alkotdasok gytijtése lehetévé teszi, hogy a szovegek
a beszéloktdl fiiggetleniil is fennmaradjanak. Mivel a népkoltészeti alkotasok
sokszor tajnyelvi szavakat, szokapcsolatokat is tartalmaznak, irasos fennma-
radasuk az adott nyelv diatopikus sokszintiségét is rogziti.

A német irodalom szamos népkoltészeti alkotdssal valt gazdagabba hozza-
ért6 gytjtéknek koszonhetben. A gytjtékedv a 17-18. szazadban a német iro-
dalom madig meghatarozo gytjteményes muveinek megjelenését eredményezte.
Johann Karl August Muséus (1735-1787) Volksmdirchen der Deutschen (1782—
1786) cimi kotete a 18. szazad egyik legjelentsebb népkoltészeti gytijtése. Mar
az eldszor 1806-ban megjelent német népdalgytjtemény, a Des Knaben Wun-
derhorn felveti a gytijtés és kiadas néhany alapvetd kérdését: mivel Achim von
Arnim és Clemens Brentano a heidelbergi romantika szellemében abbdl indul-
tak ki, hogy a népi hagyomanyt sok-sok ember alakitotta, igy 6k mint koltdk,
mint német muvészek (akik szintén a népbdl szarmaznak) ugyancsak alakithat-
nak a szovegeken. Ennek megfeleléen hires gytijteményiik filolégiai szempont-
bél nem megbizhato, hiszen a jobbitds, a ,feljavitas” szandékaval tobb helyen is
tudatosan ,,belenyultak” a gy(jtott anyagba.

A legismertebb német gytjték Jacob Grimm (1785-1863) és Wilhelm
Grimm (1786-1859) voltak, 1812-ben jelent meg a Kinder- und Hausmdrchen
cimi kotetiik, amely az egyetemes mesekincs olyan klasszikusait tartalmaz-
ta, mint a Hamupipdke, Hofehérke, vagy a Piroska és a farkas. 1816-ban ezt
egy masik gyljteményiik, a Deutsche Sagen els6 kiadasa kovette. Bar tagabb
értelemben a Grimm testvérek is a heidelbergi romantika vonzaskorébe tar-
toznak, 6k inkabb tudésként, filolégusként kozelitették meg a népkoltészeti
mivek gyijtésének problémadjat, és arra torekedtek, hogy a gytjtott anyagot
minél pontosabban adjik vissza. Arrél mar nem 6k tehettek, hogy adatkozl6ik
nem voltak minden esetben megbizhatéak, és igy eredetileg francia miime-

T A német tajnyelv szerepérdl a nemzetiségi oktatasban lasd Markus, 2014, 2015.
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sék — mint példaul éppen a mar emlitett Piroska és a farkas, amelynek francia
cime Charles Perrault 1695-bél szarmazd Contes de ma mere I'Oye / Liidanyé
meséi cim( gyljteményében Le Petit Chaperon rouge volt — német meseként
jelennek meg néluk. (Az adatk6zl6k megbizhat6saganak problémaéja visszatérd
szempont szinte minden tipust és miifaju gytjtésnél, Barték Bélanak és Ko-
dély Zoltannak is ra kellett dobbenniiik, hogy kutatasaik soran néhany mudalt
népi hagyomdanybdl szarmazé dallamnak jel6ltek meg az adatkozl6ik.)

A maga korédban — Magyarorszagon is — elsésorban balladakoltéként ismert
Ludwig Uhland Alte hoch- und niederdeutsche Volkslieder cim( 1844-ben meg-
jelent kotete a Grimmékhez hasonl6 szellemben inkdbb a filolégiai pontossag-
ra helyezi a hangsulyt, ahogyan az utdna kovetkezd tovabbi gytjték is. Ludwig
Bechstein (1801-1860) Deutsches Mdrchenbuch (1845) cimii gydjteménye né-
met meséket és monddkat tartalmaz, néhany koziiliikk Grimméknél is fellelhe-
t6. August Ey (1810-1870) szdsz néprajzkutatoként Szaszorszag, illetve a Harz
hegység mondaival, meséivel és népszokasaival foglalkozott, legjelentésebb
muve a Harzmdrchenbuch oder Sagen und Mdrchen aus dem Oberharze (1862).
Lényegében az 1900-as évek 6ta a német népi irodalom kiilonb6z6 formdinak a
kutatasat inkabb a tudomanyos megkozelités és modszerek jellemzik, a kiadott
kotetek altalaban kollektiv munka eredményei. A gytjtések koriilményeit és
eredményeit a gytijtdk filologiai ars poeticajan kivill sokszor a politika is meg-
hatdrozta, mint példaul Wolfgang Steinitz 1953-ban az NDK-ban kiadott és a
demokratikussagot kihangsulyozé, egyébként alapos gytijteménye, a Deutsche
Volkslieder demokratischen Charakters aus 6 Jahrhunderten esetében.

A magyarorszagi német szajhagyomany gytjtése az 1970-es évek vége
6ta tobb emlitésre mélté kotetet eredményezett: El6sz6r a magyarorszagi
német dalok jelentek meg gyijteményekben, kottaval egyetemben, példau.
az 1979-ben a Ludwig Hollés és Julius Gottfried Schweighoffer dltal kiadott
»Schénster Schatz” Ungarndeutsche Volkslieder valamint a Karl Vargha 4l-
tal osszeallitott kétkotetes, 1987 és 1987-ben megjelent Heimatklinge. Un-
garndeutsche Liedersammlung gyljtemények. Mindkét publikacié elsésor-
ban német koznyelvi formaban kozli a dalokat, a kotetekben csak néhany
tajnyelvi dalszoveg taldlhat6. E két publikacié kozott jelent meg 1984-ben
a Der Teufelsgipfel cimt kotet, amelyben Ede Herger magyarorszagi német
népmeséket gyijtott 6ssze®. Ezt kovette 1991-ben a Auf der Spur verborge-
ner Schétze cim@ kotet, tobbek kozott magyarorszagi német irék (Ludwig
Fischer, Georg Fath, Engelbert Rittinger) altal kozzétett német mondakkal.

A Vadalma, vadalma, magva de keserii! cim(i, 1995-ben publikalt gyj-
temény (szerk. Manherz Karoly) verseket, dalokat kindl németiil, részben
tdjszolasban, Kalasz Marton magyar forditasaban. Ezen antolégidk éppugy,
mint Josef Michaelis sziikebb hazdjanak mondait tartalmazé kétnyelvi ko-
tete, a Der verlorene Schatz (2008) els6sorban nem tdjnyelvi népkoltészeti

> Az Ordégestcs cimti mesekétetrél és a Baranya megyei német népmesék a nemzetiségi
oktatdsban jatszott szerepérdl bévebben lasd Markus, 2021.
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alkotasokat helyeznek el6térbe. Kivételt csak Angela Korb altal 2011-ben
megjelentetett és az altala lejegyzett, nagymamadja altal elmondott meséket
tartalmazd Reigod vum Weidepam képez kivételt®. E miihelytanulmany ko-
zéppontjaban a tajnyelvi népkoltészeti gyijtések allnak, tovabbi, nem csak
népkoltészeti tajnyelvi irodalmi alkotdssal kapcsolatos éttekintést Klein
(2024) jelen kotetben talalhaté tanulmanya nyuijt.

Az itt emlitett magyarorszagi német népkoltészeti valogatdsokhoz ké-
pest az e tanulmany kozéppontjaban allé nyelvjarasi monddkaskonyv tobb
szempontbdl is eltér: egyrészt alulrél szervez6dé kezdeményezésnek ko-
szonhet6 a létrejotte. Masrészt egy olyan kozosség monddkakincsét oleli fel,
amely a torokdulas utan létrejott legelsé6 németajku telepiilések egyikén él.
Harmadrészt a monddkaskonyv a tdjnyelvi monddkakat eredeti feljegyzésiik
formdjaban, a német helyesiras és helyesejtés szabalyainak megfelel$ atirat
formdjaban, valamint német koznyelvi formaban is tartalmazza. Az erede-
ti feljegyzések publikaldsat a szerkeszt6k azért tartottdk fontosnak, mert a
maguk nemében egyediildll6 emléket tdmasztanak annak a tiszteletremélto
torekvésnek, hogy laikus beszél6k és gytijték milyen ortografiai megoldaso-
kat talaltak a bajor nyelvjarasi mondékak minél pontosabb lejegyzéséhez. Az
eredeti feljegyzések azon kiviil, hogy nyelvemlékjelleggel birnak, korpusz-
ként is szolgalhatnak a bajor tajnyelv, valamint a német és a magyar koznyelv
ortografiai és fonetikai interferencidinak vizsgalatahoz.

Hogyan érdemes nyelvjarasi adatokat gytijteni?

Nyelvjarasi adatokat azért gydjtiink, hogy azok az egyszeri beszédaktuson ki-
vill is fennmaradhassanak, illetve a beszél6tdl fiiggetleniil barhol, barmikor
ismét reprodulhatéakka valhassanak. Reprodukalhatésaguk feltétele az, hogy
egy olyan médium4 tarolja 6ket, amely konnyen hozzaférhetd és lejatszhato.
A nyelvjarasokkal kapcsolatban barmilyen nyelvi adatot lehet gydjteni, ig sza-
vakat, mondatokat, allandésult szokapcsolatokat és kozmondasokat (frazeo-
logizmusokat), illetve teljes szovegeket is. A szovegszint( tajnyelvi adatgyjtés
a gytjtés el6készitettsége okan lehet spontan (egy visszaemlékezés, dialogus
vagy tobbszereplds beszélgetés felvétele altal), és lehet iranyitott (elére elterve-
zett témak felvetése vagy konkrét kérdéskatalogus lekérdezése dltal). A gytj-
tend6 szoveg keletkezhet a gytjtési szituacidban ad-hoc (a felvetett témardl
szabadon beszél az adatkozl) és lehet kotott (ritualizalt szovegek, igy mon-
ddkak, imak recitalasa esetén). Idedlis adatkozlé az a személy, aki autentikus

3 Ennek a tdjnyelvi mesekotetnek a nemzetiségi oktatdsban vald felhaszndlasi lehetéségeir6l
Maérkus Eva irt tanulmdnyt (Mérkus, 2017). A magyarorszagi német mesék oktatdsban jat-
szott szerepérdl lasd Mérkus, 2020.

* A nyelvi adatokat audiovizualis, digitalis és nyomtatott médiumokon taroljak, példaul na-
gyon régi felvételeket hanglemezen, magndékazettin, CD-n, mp3-formatumban, videofilme-
ken, mp4-forméatumokban, (korlatozott vagy nyilt forrdsa) digitélis adatbankokban, szétarak
és konyvek (monografidk) formajaban.
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nyelvjarasi adatot tud a gytijté szamara szolgaltatni. Az idedlis adatkozlé ma-
gyarorszagi német nyelvjarasok esetében a legiddsebb generaci6 tagja, egész-
ségi allapota (emlékezbtehetsége, artikuldcioja, koncentralasi képessége) meg-
engedi szdmadra az adatszolgdltatdas néha kimerit6 folyamatat. Az adatgyjtés
sikeressége az adatgy(jt6 (explorator) felkésziiltségén is mulik. Az idedlis
adatgyjté a kérdéseit pontosan és roviden fogalmazza meg, jé hallasa van,
és az esetleges hibdkat a felvétel alatt észreveszi (példaul hogy az adatkozI6 a
tajnyelvi kiejtését a német koznyelv irdnydba korrigélja), tdjékozott a témarol,
hangfelvételt készit a gytjtésrol, amelyet késébb egységes rendszerrel jegyez
le, a gytijtés soran baratsagos és érdekl6dd attitliddel segiti az adatkozlét, és a
befolyasolas elkertilése érdekében magyarul beszél az adatkozlgvel.

Egy magyarorszagi német monddékaskonyv
osszeallitasanak lépései

Egy magyarorszagi német monddkaskonyvek osszedllitasanak jo példaja a
2017-ben megjelent Kinderreime und Spriiche aus Werischwar cimd kotet
(Kerekes & Miiller, tovdbbiakban: Kinderreime), amely pilisvorosvari lakosok
— civilek, é6vopedagdgusok, tanitok és tandarok — kozos munkajanak eredmé-
nye®. A kotet 78 dajkarimet, kiszamol6t, giinyolddét, parbeszédes és iinnepi
alkalmakkor (példaul Ujévkor, eskiivékén) recitalt gyermekmondodkat tartal-
maz pilisvordsvari bajor nyelvjarasban és német koznyelvi formaban (1. abra).

1. dbra

A Kinderreime und Spriiche aus Werischwar (2017) cimii kotet boritdja.

5 Pilisvorosvér esetében a helyi bajor nyelvjaras oktatasi céld dokumentdldsa mar némi tradicidra
tekint vissza, hiszen 2009-ben Andrusch-Féti és Miiller szerkesztésében megjelent egy helyi bajor
nyelvjaraskonyv, amely az év minden hénapjahoz tematikusan kapcsolédé szovegekb6l, gramma-
tikai és lexikdlis gyakorlatokbol, helytorténeti szovegekbdl dll. A kotet leckeszovegei pilisvorosvari
bajor nyelvjarasban és német koznyelven a nyelvjaraskonyv mellékleteként CD-n is meghallgatha-
téak (Andrusch-Foti & Miiller, 2009; Lazri, Miiller & Steckl-Boldizsar, 2011, pp. 227-238).
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A mondokaskonyv osszedllitasanak els6 1épése tobb tucat pedagégus, vala-
mint civil adatkozl6® és gytjté” altal ismert, feljegyzett mondokak osszegydj-
tésébdl allt, melynek eredményeként egy mintegy 500 oldalas kézirat jott 1étre.
A Kézirat nyelvjarasilag, tartalmilag és mindségileg is heterogén szovegeket
tartalmazott, ezért masodik lépésként a kéziraton belill el kellett kiiloniteni a
német koznyelvi szovegeket a nyelvjarasi szovegektdl, majd a nyelvjarasi szo-
vegeken beliil a pilisvorosvari bajor szévegeket azoktdl a nyelvjarasi szovegek-
t6l, amelyek nem pilisvorosvari bajor tijnyelven (hanem egy masik nyelvjards-
ban) keriiltek feljegyzésre. A fennmarad¢ pilisvorosvari bajor szévegek kozott
ismétl6dé (azonos) szovegek is felbukkantak, ezeket el kellett tavolitani. A
szovegek szelektalasat kovetéen az autentikus pilisvorosvari mondékakat az
eredeti, kézzel irt lejegyzéseknek megfeleléen, betiihiven le kellett gépelni. A
kovetkezo fazisban a tajnyelvi mondékdk irdsmédjanak egységesitésére volt
sziilkség. A tajnyelvi monddkakat az adatkozlok és a gydjték magyar és né-
met betlik kombinacidjaval jegyezték le. A hang—betli-kapcsolatok sokszor
egy szovegen beliil sem voltak konzekvensek (példdul a bajor tajnyelvi nyilt a
hang hol német koéznyelvi a-val, hol magyar a-val lett jelolve, a bajor s massal-
hangzét magyar sz jelenitette meg), a laikusok éltal lejegyzett szévegek tobb-
sége csak a pilisvorosvari nyelvjarast ismerék szamara volt olvashaté. A vegyes
(német és magyar) bettikészlettel lejegyzett mondokak autentikus formajukat
megkozelitd olvasasahoz ismerni kellett a helyi nyelvjarast, a német és a ma-
gyar koznyelv helyesirasi konvencidit, fonéma-graféma megfeleltetéseit. E fel-
tételek hatért szabtak a monddkak Pilisvorésvar hatarain tdli recepcidjanak. A
vegyes bettikészlet miatt a szovegeket sem német, sem magyar anyanyelvii ol-
vasé nem tudta helyesen kiolvasni. A minél szélesebb olvashatésag érdekében,
és mivel a pilisvorosvari bajor mondékék a német mondokakincs részét képe-
zik, a szerkeszt6k a mondékak atiratainak javitdsakor a német koznyelv bet(-
készletét hasznaltak, amelyet csak az a kiilonleges karakterrel egészitettek ki.
A pilisvorosvari bajor nyelvjarasban ugyanis létezik d vs. a oppozicié (Pradd
— praad), e két egymdstol kiillonb6z6 hangmindség jelolésére a német koznyelv
bettikészletében nincs elegendd jel. A revidedlt transzkripcio elkészitése soran
a fentieken kiviil a tényleges artikulaciéhoz kellett igazitani a helyesirast, vala-
mint a helyesirasi hibakat (példaul elirt vagy hidnyos szdalakokat) és a szdbeli
athagyomanyozds soran helytelenné torzult széhasznalatot is korrigalni kel-
lett. A revidealt (korrigalt) tajnyelvi transzkripcién kiviill minden monddkahoz

¢ Az adatkozlk a kovetkezd személyek voltak: Botzheim Jézsefné, Breier Matyasné, Denk
Jozsef, Guth Terézia, Herbst Janos, Kimmel Marton, Kimmel Mértonné, Kékai Mdrton, Ko-
zek Janosné, Mirk Jozsefné (Nick Terézia), Mirk Martonné, Wenczl Erzsébet, Wieszt Mérton.

7 A gytjtési folyamatban a kovetkezd személyek vettek részt: Baska Virag, Bihariné Nick
Aranka, Fetter Krisztina, Forster Judit, Kreiszl Antalné, Kurecz Janosné, Manhercz Teréz, Mi-
rkné Ziegler Margit, Sasvari Teréz, Schuckné Klinger Ibolya, Szabéné Kimmel Ottilia, Szép
Laszloné, Tagscherer Angelika. A kéziratos mondoékak begépelésében Kreisz Orsolya, Berzeki
Rebeka és Varga-Jantal Zoltdn segitett. A kotet Osszedllitdsdnak kezdeményezdje és a kotet
kiadéja a Pilisvorosvari Német Nemzetiségi Onkormanyzat (elnék: Sax Lészl6) volt.
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német koznyelvi atirat is lett kapcsolddott. A koznyelvi atirat segiti az olvasét
a tajnyelvi alakok beazonositasaban, ezaltal a jelentésiik megértésében, szé-
lesebb dimenziéban a német nyelv valtozatossaganak a megtapasztaldsaban.
Egyazon monddka tehat harom formdban jelenik meg a kotetben: 1. az eredeti
kéziratnak megfelel6 forméban (ahogy az adatkozlék, gytjték lejegyezték min-
den kovetkezetlenséggel egyiitt), 2. a német koznyelvi abécé bettikészletével
lejegyzett, a tdjnyelvi kiejtést kovetd (fonetikus) forméban és 3. német koznyel-
vi forméban (1. tablazat):

1. tablazat

A monddkdk nyelvi formdi a monddkdskotetben a Tea is in Pruna kfoinj / Der
ist in den Brunnen gefallen kezdetii monddéka alapjdn (Kerekes & Miiller, 2017,
pp- 32-33).

Eredeti kézirat szerint

Szerkesztés soran korri-
galt tajnyelvi forma

Német koznyelvi megfe-
lelé

Téa iz in prunna kfoint

téa hod in raazcddd,

téa hod in insz pait kldikt,
téa hod in cuaddikt

und téa kldadna, hod na wida
aafkwdickt.

Tea is in Pruna kfoinj

tea hod in rddszad,

tea hod in ins Pait klaikt,

tea hod in zuataikt

und tea klaana, hod in wiida
aafkwaikt.

Der ist in den Brunnen ge-
fallen,

Der hat ihn herausgezogen,
Der hat ihn ins Bett gelegt,
Der hat ihn zugedeckt,

Und der kleine, hat ihn wie-

der aufgeweckt.

A monddkakban el6fordul6 szavak és grammatikai jelenségek egyikét-masi-
kat a gy(ijték és a szerkeszt6k megjegyzésekkel lattdk el.®

A megjegyzések koziil van, amelyik a monddkaval, annak varidcidjaval,
vagy a mondoka eljatszasaval kapcsolatban nytjt plusz informaciot, példa-
ul a Waaawel, Waaawel ndd tue sau | Bdrbel, Bérbel, tu nicht so kezdetl
monddka esetében megjegyzésre keriil, hogy 1étezik egy Madel, Madel tua
ned szau / Mddchen, Mddchen tue nicht so kezd@sort varians is (Kerekes
& Miiller, 2017, p. 24). Az Ooli mdini liawi Lambeln khumts haam! / Alle
meine lieben Lammer kommt heim! Kezdet( felelget6s monddkahoz a gytijté
megjegyzést flizott, miszerint e monddka korjatéka megegyezik a magyar
Hol jartdl Bardnykdm? kezdetli monddka korjatékaval.

Mais megjegyzés a mondokakban eléforduld historizmusok jelentését ma-
gyarazza meg, példaul a kaipts ma kschwind a Saiksal rdds | geben Sie mir

8 A szerkeszt6k a tdjnyelvi megjegyzések elkészitéséhez az aldbbi tudoményos miveket és
lexikogréfiai referenciamiveket hasznéltak: Adelung, J. Ch. (1811). Grammatisch-kritisches
Worterbuch der hochdeutschen Mundart. Wien. http://lexika.digitale-sammlungen.de/ade-
lung/angebot/adelung (2023.12.30.); Grimm, J. & Grimm, W. (1854—1971). Deutsches Wor-
terbuch. http://dwb.uni-trier.de (2023.12.30.); Kluge, F. (1975). Etymologisches Worterbuch
der deutschen Sprache. Walter de Gruyter; Manherz, K. (1986). Deutsche Mundarten im
Pilisch-Gebirge. In Manherz, K. (Ed.), Ungarndeutsche Studien 3. Tankonyvkiad4. 6-147.;
Markus, E. (2004). Széféldrajzi vizsgdlédasok a Budai-hegység német nyelvjardsaiban. In
Téth, Sz., Foldes, Cs. & Féris, A. (Eds), Lexikoldgiai és lexikografiai latkép. Generalia, 99-104.
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geschwind einen Sechser (he)raus verssorban el6fordulé Sechserrél megtudhat-
juk, hogy a Sechser a Német Birodalom (Deutsches Reich) 6tpfenniges érmé-
jének volt az informadlis elnevezése 1874 utin (Kerekes & Miiller, 2017, p. 27).

Azokhoz a valédi tajszokhoz, amelyeket a német koznyelvi kompetencia-
val (de pilisvorosvari bajor tajnyelvi kompetencidval nem) rendelkezé olvasé
nem ért, tajnyelvi szemantikai kommentar kapcsolédik, példaul az An Scheel
hod si aa trum / Einen Schddel hat sie auch riesengrof§ verssorban a trum
alakkal kapcsolatban a labjegyzet kifejti, hogy a nyelvjarasi jelentése 'vminek
a (b6hom) nagy volta’ (Kerekes & Miiller, 2017, p. 46).

A német és a magyar koznyelvben mar nem hasznalatos archaizmusok
jelentése etimologiai szofejtéssel valik érthet6vé, példaul a hod si hindn a
Staniizl | hat sie hinten eine Stanitzel verssorban el6fordulé stanicli sz6 ere-
deti alakja a Scharniitzelre vezethet6 vissza, utdbbi alak bajor-osztrak meg-
felel6je a Stanitzel (Kerekes & Miiller, 2017, p. 72).

A monddékak recepcidja soran kétségkiviil a legnagyobb kihivast a tdj-
nyelvi kiejtés és szokészlet jelenti. Grammatikai kommentarokra a mondé-
kak egyszer( nyelvtani struktdrai miatt ritkan keriil sor, igaz, ha sor kertil
rajuk, akkor prototipikus tajnyelvi jelenség all a kozéppontjukban. Példdul a
I winsch aink/aink a kliklichs Nddjoa | Ich wiinsch euch ein gliickliches Neu-
jahr verssorban az dink/aink alakok bajor nyelvjarast nem ismerék szamara
nem érthetéek. A bajor dink/aink alakok jelentése 'nektek kett6toknek; e for-
mak a régi kettds szam (dudlis) maig fennmaradt alakjai (Kerekes & Miiller,
2017, p. 76). Szintén a dualis jelenségére példa a krddfts in Sock und kaipts
ma woos | greift in den Sack und gebt mir was verssorban a krddfts alak: a
bajor nyelvjarasokban az igék tobbes szam 2. személyl alakja -£s igeragra
végzidik (Kerekes & Miiller, 2017, p. 82). A lexikalis-grammatikai kommen-
tarokhoz felhasznalt referenciamiivek a kotet végén keriiltek felsorolasra. A
kotet fiiggelékében néhdany jol sikeriilt laikus lejegyzés talalhatd.

A monddkak a német koznyelvi kezdésoruk szerint abécérendbe lettek
rendezve. A mondékdk a szovegtiikorben tgy keriiltek elhelyezésre, hogy a
nyomtatdsban megjelené konyv bal oldalara kertiltek a kéziratos és a korri-
galt nyelvjarasi monddkak, a jobb oldaldra pedig ugyanannak a mondékanak
a német koznyelvi megfeleldje. [gy az olvasé a konyvben (annak bal és jobb
oldaldn) egyszerre lathatja ugyanannak a mondékanak harom formajat, ez
segiti a tajnyelvi szoveg megértésében és lehet6vé teszi a tajnyelv-koznyelv
kozotti hangtani, lexikalis és grammatikai kiillonbségek gyors felismerését.

A szerkesztési munkalatok tartalmi részét a hasznalati Gtmutat6 és a ko-
tet keletkezésének torténetét bemutat6 el6szé elkészitése zarta. A kéziratot
nyelv(jaras)i és szakmai szempontbdl Manherz Karoly (1986) — a magyaror-
szagi bajor nyelvjarasok, kiillonosképpen a pilisvorosvari nyelvjaras ismerdje
— lektoralta. A formai-tartalmi lektoralast a kézirat korrektarija, illusztrala-
sa és tordelése, a boritd elkészitése, a tordelést kovetd ismételt korrektara-
ja, majd a kézirat nyomdakész formaba hozasa (véglegesitése) és a kiadasa
kovette.
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Német tajnyelvi mondokak didaktikai jelentosége

A tdjnyelvi monddkék a hallgaté (olvasé) szdmadra irodalmi-esztétikai 6ro-
mot nydjtanak, fiktiv torténetek és helyzetek teremtésével timogatjak a
gyermek kognicidjanak, szocidlis és nyelvi készségeinek fejlédését. A mon-
dokék jatékos formaban 6sztonzik a gyerekek képzeletét és kreativitasat. A
gyerekek élvezik, hogy eljatszhatnak olyan karaktereket, allatokat vagy tar-
gyakat, amelyeket a monddkéakban taldlnak. Felvehetik az adott figura sze-
repét, annak szdndékait, érzelmeit atélhetik, eljatszhatjak. A mondékak tar-
sas olvasasa, hallgatdsa, recitdlasa, eljatszasa a kozosségi érzést erdsitik. A
monddkdk kozos elmondasaval, eljatszasaval a gyerekeknek lehetdsége nyilik
arra, hogy megoszthassak érzéseiket és tapasztalataikat egymassal. Ez segit
nekik abban, hogy megtanuljak, hogyan kell perspektivat valtani, tarsakkal
kommunikativ szandékok és érzelmek mentén egyiittmiikodni.

A mondodkak kivalé segédeszkozok lehetnek a kiillonbozé témak tani-
tasaban. A gyerekek a monddkakon keresztiil életkoruknak megfelel$ sz6-
készlettel szembesiilnek, megismerhetik példaul az allatokat, a szineket, a
szamokat, a testrészeket. A monddkak a németéra barmely fazisaba beépit-
het6ek: szolgalhatnak bevezetéként (motivacioként az orai szovegértéshez),
dllhatnak az éra Gj ismeretet kozl6 fokuszdban (amennyiben egy monddka
megtanitdsa az ora célja), haszndlhat6éak koncentraciét igényl6 orai fazisok
utan pihentetd nyelvi tevékenységként, és végiil, de nem utolsé sorban a tan-
6ra végén, az 6rai nyelvi tevékenységek zarasul. Igy a mondoékak segitenek a
tanulds motivalasaban és izgalmassa tételében.

A tdjnyelvi népkoltészeti alkotasok nem csak tematikajukban rogzitik egy
kozosség valdsagat, hanem nyelvi szempontbdl is. Rovid, ritmusos-rimes
szerkezetiik miatt a mondoékakat konnyebb megtanulni és megjegyezni, mint
a prozai szovegeket vagy a tobb stréfabol 4ll6 verseket. A monddkak tartalmi
megértése, memorizdalasa és recitacioja fejleszti a beszédértést és -készséget,
az individudlis székincset a nyelvtani készségeiket. A nyelvjarasi szovegek
a nyelvtanitas soran felhivjdk a figyelmet a nyelv diverzitdsanak tényére, a
standard és mas nyelvvaltozatok kapcsolatdnak (a Kiss Jené altal kettésnyel-
viiségnek nevezett fogalom) jelenségére.

Az oktatasi célra felhasznalt tajnyelvi népkoltészeti szovegek nyelvi elemzése
elsGsorban kiejtési, lexikalis-szemantikai, kisebb mértékben (morfo)szintaktikai
és pragmatikai szempontokra terjed ki. A nyelvi valtozatok tanitasanak szem-
pontjabdl fontos informdcié annak megfigyelése, hogy a kdznyelvi megfelel6hoz
képest a maganhangzdk és mdssalhangzok, milyen poziciéban milyen mindsé-
get vesznek fel. Felismerhet6-e valamilyen szabdlyszertiség? A koznyelvi hangsa-
lyoktél miben tér el a tajnyelvi sz6- és mondathangsuly? A nyelvjarasi szovegben
mely szavak a valddi tdjszavak, mi a formdjuk, mi a jelentésiik? A szavak (morfo)
szintaktikai jellemz6ib6l milyen grammatikai eltérések sztirhet6k le (példaul a
standard és koznyelvi valtozathoz képest egyszertibb tajnyelvi deklindcids rend-
szer)? A tajnyelvi népkoltészeti szoveg formdlis vagy informalis stilust?
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A népkoltészeti alkotasok gytjtése az irodalom- és a nyelvtudomany sza-
mara értékes szovegkorpuszt kindlnak: dokumentacidja lehetévé teszi egy-
részt az irodalmi motivumok, struktardk, stiluselemek Osszehasonlitdsat
mas kozosségek hasonlé népkoltészeti alkotasaival, masrészt egy telepiilés,
egy (kis)régio ritualizalt szovegének a dokumentélasa daltal az adott beszéls-
kozosség nyelvjarasanak egy kis szegmense tanulmanyozhatéva valik varia-
ciés nyelvészeti, dialektolégiai szempontbdl is.

Német tajnyelvi mondokak a nemzetiségi német kozoktatas
1-6. osztalyaban

A német tdjnyelvi monddkak az dltalanos iskola 6. évfolyama végéig két kompe-
tenciateriileten az orszdgismereti-interkulturalis kompetencian ( landeskund-
lich-interkulturelle Kompetenz) és a nyelvtani kompetencian (linguistische
Kompetenz) belil jelennek meg. A mondokak olyan irodalmi szévegtipusok,
amelyek egy beszél6kozosség érzéseit és bolcsességét fejezik ki, nyelvezetiik
egy foldrajzilag behatérolt, gyakran a rurdlis mili6 éltal is meghatarozott nyelvi
forma, amelyet els6sorban kiejtése, masodsorban pedig lexikdja kiillonboztet
meg a nemzetiségi német iskoldkban tanitott német koznyelvtdl.

A német tdjnyelvi monddkakat a nemzetiségi német nyelv cim{ tantargy
kompetenciamodellje (a tovabbiakban: KM) a 4. és 6. évfolyam végén az or-
szagismereti-interkulturdlis kompetencidn belil a kulturalis élettel és mé-
diaval ( Kulturelles Leben und Medien), valamint a nyelvtani kompetencian
beliil a tajnyelvi-koznyelvi kiejtéssel és szavakkal kapcsolja 6ssze (Flodung et
al,, 2010).

Az elsajatitand6 magyarorszagi német mondoékakincs komplexitdsa meg-
felel az altaldnos iskolas tanuldk kognitiv és affektiv valosaganak. A német
nyelvjarasi szovegek didaktizalasa német tandrai felhasznaldsra mindazonal-
tal bizonyos nehézségekkel jar, mivel a tanuldk igen csekély nyelvjarasi kom-
petenciaval rendelkeznek, hiszen a csaladjukban magyarul szocializalédtak
(Knipf-Komlési & Miiller, 2018, pp. 51-67). A tanuldk szdmdira a német
nyelvjardsi szovegek megértése nehezebb, mint koznyelvi megfelel6iké, ezért
célszer( a nyelvjarasi szovegek megtanitasa soran a német koznyelvi ekviva-
lenseket is bevonni, és a tajnyelvi szoveget a koznyelvi megfelel segitségével
értelmeztetni. Paradox mdédon a magyarorszagi német tajnyelvi szovegekkel
a némettanaroknak is vannak problémdik: nem mindig rendelkeznek auten-
tikus helyi tajnyelvi monddkaskinccsel, és ha nem ugyanarrdl a telepiilésrél
(ugyanabbdl a falubdl) szarmaznak, mint a feldolgozandé nyelvjarasi szoveg,
nehézséget okozhat szamukra a nyelvjards (amelyben a feldolgozandé szo-
veg irédott) és a koznyelv kozotti kiillonbségek autentikus elmagyarazasa. A
német tdjnyelvi monddkdk tanitasdnak sarkalatos pontja tehat egyrészt helyi
tajnyelvi szoveggyiljtemények Osszedllitasa, masrészt ezen szoveggyljtemé-
nyek nyelvjarasi szempontu ellendrzése, koznyelvi forditasokkal, valamint a
tajnyelvi hangkészletre és szavakra vonatkoz6é kommentarok elkészitése.
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Moédszertani ajanlasok tajnyelvi mondokak tanitasahoz

A nyelvjarasi monddkak tanoérai feldolgozasa eltér a miikoltészeti alkotasok
(példaul versek) értelmezésének tutjatdl. A népkoltészeti mtivek nem kothe-
ték egyetlen személy (a kolt6/szerzd) alkotoi tevékenységéhez. Ezen kiviil
nem tudjuk a keletkezésiiket egyértelmtien egy évhez kotni, mivel nem lehet
pontosan meghatdrozni, hogy mikor és hol jottek 1étre. A tajnyelvi mondé-
kak tanitdsakor azt is figyelembe kell venni, hogy magyar anyanyelv{, né-
met koznyelvi ismeretekkel alapszinten rendelkezé tanulék szamara kell a
tdjnyelvi monddkakat el6késziteni, vagyis feldolgozasuknak — két nyelvval-
tozat, a német tajnyelvi és a német koznyelvi — az idegen nyelvi szovegértés
elemeit is tartalmaznia kell.

A kovetkez6kben a Kinderreime kotetbdl vélogatott tajnyelvi monddka
példdjan mutatjuk be, miként lehet a tijnyelvi népkoltészetet az altalanos
iskola alsé tagozatan tanitani (Kerekes, 2019, pp. 163—176). Mivel a tajnyelvi
népkoltészeti alkotasok egy része az év iinnepkoreihez kapcsolddik, érdemes
feldolgozasukat néprajzi ismeretek tanitdsaval kombindlni, vagy tantargya-
kon ativel6 pedagdgiai szemlélettel a tdjnyelvi monddkékat a néprajz tan-
targy tartalmaihoz hozzarendelni. Mindkét lehet&séghez kivald inspiraciot
nyujt Karsainé Gasser Maria és Mérkus Eva (2024) jelen kotetben talélhaté
tanulmdnya. Els6 1épésként fel kell kelteni a tanuldk érdeklédését a mon-
doka témadja irdnt. A motivacié fazisdhoz olyan rovid és konnyd feladatok
ajanlottak, amelyek megolddsa soran feltirul a feldolgozandé vers kozponti
gondolata vagy egy kulcsszava, példdul asszociogramok (szdsiin, mind-map)
vagy kereszt- és betlirejtvények. Motivacidként vizuadlis ingerek, azaz képek
is kivaléak: a tanuldk a teljes képet csak egy pillanatra felvillantva latjak, vagy
a képnek csak egy részét, vagy mint egy mozgd kulcslyukon kukucskalva
mindig csak annyit, amennyit a kép egy-egy pontjara csiszo6 kulcslyuk latni
enged, és ki kell taldlniuk, hogy a hidnyzé részen valdszintileg mi lathaté.

A motivacidt a célkitlizés koveti, amelyben a tanulék megtudjak,
hogy az 6ra kovetkezd szakaszaban mivel fognak foglalkozni (példaul
Ma egy nagyon kiilonleges gyermekverset fogunk megtanulni, amelyet
mdr a nagysziileitek is ismertek). A kovetkezé 1épésben a tanuldk sza-
mara ismeretlen német koznyelvi szavakat és kifejezéseket magyaraz-
zuk el jatékos formaban. A szdkincs tehermentesitése gyorsabba teszi
a szOveg megértését, a székincsfejlesztéshez jo otleteket talalunk Ke-
mény-Gombkotd Krisztinanal (2010, pp. 20—24).

A negyedik 1épésben a pedagégus a monddkat tanuldknak német koz-
nyelven bemutatja, majd megkérdezik a tanulékat, hogy milyen érzéseket
és gondolatokat ébresztett benniik a halott szoveg. A monddka bemutatasa
soran kiillénosen tigyeljiink a helyes ritmusra és kiejtésre. Ha a mondékahoz
valamilyen mozgas kapcsolddik, a mozgasos elemmel egyiitt mutassuk be.

Az 6todik 1épésben a tanuldk a szovegértd olvasast gyakoroljak: csendben
végigolvassak a német koznyelvi mondoékat, majd megbeszélik annak tartal-
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mat. Az ért6 olvasast gyakorl6 olvasas koveti, a gyakorld olvasas az olva-
sastechnika fejlesztését és a mondoka elemeinek a bevésddését szolgalja. A
gyakorlé olvasas soran a mondoékasorokat szerepek vagy verssorok szerint
olvassak fel hangosan. A tanuldk nemcsak egyénileg vehetnek részt a felolva-
sasban, a felolvasas a tanul6csoport dsszetételének megfeleléen (akér elészor
a fiuk, majd a lanyok, és forditva), illetve az tilésrend szerint (el3szor a jobb-
szarny, majd a balszarny) is varidlhat6. A mozgast jelentd igéket tartalmazo
vagy cselekvést leir6 sorokat gesztusokkal, mozdulatokkal lehet kisérni, mint
a kovetkez6 mondoka esetében (Kerekes & Miiller, 2017, p. 91):

In Werischwar und Sanktiwan
ist das der Brauch:
Die Mddchen stellen sich auf die Gasse
und kratzen ihren Bauch.

A fenti monddka recitaldsa soran a fiuk kettds sorfalat allnak, igy szimbolizal-
jak a monddkaban felbukkané utcat (Gasse), a lanyok a kett8s sorfaldn beliil
allnak és a monddkanak megfelel6en cselekszenek (und kratzen ihren Bauch).

A szovegért6 olvasast a reproduktiv és produktiv feladatok kovetik. A mon-
ddékahoz késziilhet hidanyos szoveg (Liickentext), amiben a hidnyzé féneveket
kell kiegésziteni. Egy képsorbdl ki lehet azokat a képeket valogatni, amelyek
a monddkahoz illenek. A monddkat kétszavas egységekre fel lehet vagni, és
az Osszekevert egységeket a monddékanak megfelel6en helyes sorrendbe lehet
rendezni. A szoveget meg lehet valtoztatni: a monddka cselekménye nem Pi-
lisvorosvaron és Pilisszentivanon jatszodik, hanem mas telepiiléseken, nem a
lanyok a f8szerepl6k, hanem a fidk, a lanyok nem hasukat vakargatjak, hanem
a fejiiket. Ezeket a véltoztatasokat a tanuldcsoportnak el lehet mutogatni, és a
tobbiek feladata, hogy rdjojjenek, a mondoéka melyik elemében tortént vélto-
zas. E feladatok akkor reproduktiv jellegliek, ha megoldasukhoz sziikség ese-
tén a tanuldk segitséget vehetnek igénybe, példaul azaltal, hogy megnézhetik
az eredeti szoveget, sz6tarbol kikereshetnek Gj szavakat. Ezeknek a feladatok-
nak a reproduktiv jellege arra is vonatkozik, hogy megolddsuk a mondékak
szOkészletére, vagy egy-egy sz6 szomezdjére épiil.

A produktiv feladatokat az jellemzi, hogy megoldasuk soran a tanuldk
onalléan fogalmazzak meg sajat gondolataikat német nyelven, arra 6sztonzik
a tanuldkat, hogy a feldolgozott mondoka elemeit produktivan hasznaljak
beszédben vagy irasban. A fenti, In Werischwar und Sanktiwan kezdésoru
mondoka esetében a tartalom prézaban is megjelenithetd: a tanuldk a rim-
ben leirt jelenethez egy el6zményt vagy folytatast irhatnak, jellemezhetik a
rimben el6fordulé lanyokat, irhatnak réluk egy blogbejegyzést, készithetnek
egy rovid mobiltelefonos felvételt (Was ist gestern in Werischwar/Sanktiwan
passiert?).

A német koznyelvi lirai szovegértelmezés a produktiv feladatok megolda-
saval lezarul. A kovetkezo lépésben a tanulék a monddka tdjnyelvi formdjaval
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ismerkednek meg. Mivel az dltalanos iskolds tanulék nyelvjarasi ismeretek-
kel nem rendelkeznek, ezért a nyelvjarasi monddkat csak a német koznyelvi
versértelmezés elvégzése utan érdemes bemutatni. Az In Werischwar und
Sanktiwan kezdbésori monddka tdjnyelvi megfeleldje a kovetkezéképpen
hangzik (Kinderreime, 2017, p. 90):

In Wearischwa und in Sandiiwan
is tdis ta Prddch:
Ti Maal stéinj si af Koosn
und krotsn ianen Pddch.

A tajnyelvi mondokat vagy a tandr mutassa be, vagy autentikus felvételrdl
hallgassdk meg a tanul6k. A meghallgatas utan ismét a tanuldk érzelmi be-
nyomasaira és globalis szovegértésére helyezziik a hangsulyt: kérdezziik
meg, hogy a tajnyelvi forma mas volt-e, mint a koznyelvi? Ha igen, milyen
volt: furcsabb, viccesebb, nehezebben érthetd, ismerds volt-e? Mely szavakat
ismerték fel?

A kovetkez 1épésben a nyelvjarasi monddkat a transzkripcio segitségével
lassan, sorrdl sorra haladva kell a tandr utdn ismételve olvasni, majd a tanu-
l6knak 6ssze kell hasonlitaniuk a leirt nyelvjardsi monddkat a német koz-
nyelvi monddkaval, és meg kell talalniuk azokat az eltéréseket, azokat a sza-
vakat, amelyek esetében a tajnyelv a német koznyelvi formatdl kiillonbozik.
Ezutan kovetkezik a tijnyelvi monddka memorizaldsa, amelynek 1épései a
hallas utani daltanitds lépéseihez hasonléak. Vagy feliilrél lefelé (top-down)
vagy alulrdl felfelé (bottom-up) haladva érdemes eljarnunk: azaz az els6 sor
ismétlése, majd az els6 és masodik sor ismétlése (és igy tovabb), vagy az utol-
sO sor ismétlése, majd az utolsd és utolso el6tti sor ismétlése (és igy tovabb)
altal sorrdl sorra haladva tanuljadk meg a tanuldk a nyelvjarasi monddkat.
A tdjnyelvi mondékdk tanitasanak utolsé lépése a monddka bemutatdsa —
kérusban vagy egyénileg plénum el6tt — pantomim mozgassal kisérve vagy
anélkil.

Osszefoglalas

E miihelytanulmdnyban az daltalanos iskolai német nyelvjarasi mondoékakat
vizsgaltuk (nyelv)pedagégiai szempontbdl. A magyarorszagi német nem-
zetiségi iskolakban a nyelvjarasi mondokak feldolgozasa a tanterv része. A
feldolgozashoz azonban sokszor olyan monddkakat hasznalnak a pedagégu-
sok, amelyek nem az adott telepiilésrél szarmaznak. A magyarorszagi német
nyelvjarasok igen sokszintiek, hangtani, lexikalis jellemz6ik szinte telepiilés-
rél telepiilésre valtoznak, igy az altalanos iskola 1-6. osztalyaban idegensze-
rd, ha egy olyan német nyelvjarasi mondékat tanitunk meg a tanuléknak,
amelynek nincs koze az adott telepiiléshez, a tanuldk beszél6kozosségéhez
vagy annak nyelvi multjahoz. Kevés haszna van annak, ha a magyarorszagi
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bajor régidkban él6 tanuléknak el6bb frank monddkakat kell megtanulniuk,
ahelyett, hogy a sajét telepiilésiik, kozosségiik nyelvjarasabdl szarmazé ri-
mekkel tudnanak foglalkozni. Alsé tagozaton tehét a helyi (sajat) nyelvjarasi
mondokakinccsel kell megismerkedniiik, amelyet a kovetkezé oktatasi szin-
ten kovet majd mas telepiilésrél, mas régiokbdl szarmazé nyelvjarasi anyag.

Ahhoz, hogy a nemzetiségi német altalanos iskolai pedagégusok helyi t4j-
nyelvi monddkakat tudjanak a németéran tanitani, hiteles helyi nyelvjarasi
mondokagytijteményre van sziikségiik. Tanulmanyunk egy kozosség gytijtési
akciéjanak koszonhetGen létrejott magyarorszagi bajor mondékaskonyv pél-
ddjan mutatta be a monddékaskonyv létrehozasanak fazisait, illetve a mon-
dékaskonyvben talalhaté népkoltészeti alkotasokon illusztralva a német taj-
nyelvi mondékak didaktikai jelentéségét és orai feldolgozasanak 1épéseit. A
legfiatalabb generaci6 iskolai koriilmények kozott tanulja a német koznyel-
vet és szerez benyomadsokat telepiilése német tajnyelvérdl, igy az irodalmi-
néprajzi és dialektolégiai szempontbdl is exkluziv tajnyelvi mondékak meg-
ismerése altal bepillantast nyer beszél6kozossége nyelvi (kozel)maltjaba és
tapasztalatot szerez a német nyelvvaltozatok diatopikus sokszintiségérdl is.

Mind a pilisvorosvari bajor mondoékaskonyv, mind e tanulmany elérte a
céljat, ha vallalkozé kedvii pedagégusokat, civileket helyi tdjnyelvi rimgytj-
temények Osszedllitasara és tandrai felhasznalasara 6sztonzi.
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Documentation of the folk poetry of the ethnic Germans in Hungary:
The possible use of a book of nursery rhymes written in a dialect
in the teaching of German language and folklore

The study focuses on the collection of German nursery rhymes in Hungary, the edit-
ing of nursery rhyme books, and the teaching of German nursery rhymes in primary
schools. The authors review the most important stages in the collection of German
folk poetry in the 19 century, and then take stock of the Hungarian German folktale
collections of the 20" and 21* centuries, with a special focus on those that include
texts in a German dialect. The paper summarises the conditions for the successful
collection of German dialect texts and the criteria for compiling a book of nurs-
ery rhymes. The second part of the paper discusses the role of nursery rhymes in
German dialect in the educational process. It discusses the fields of competence to
which German dialect nursery rhymes relate. Illustrated with e example of a nursery
rhyme in dialect, it sets out concrete methodological steps that teachers of German
can follow to successfully teach such rhymes to their pupils.
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Absztrakt

Tanulményunk az 6vodai és iskolai nevelésben a térsas kapcsolatok fejlesztésének
terén Magyarorszagon hasznalt mddszerekkel és az ezekben rejlé lehetéségekkel
foglalkozik. A rovid torténelmi visszatekintéssel azt prébédljuk bemutatni, hogy a
csoportlégkor célzott javitdsa nem mindig volt evidens célja a koznevelésnek, s6t,
megkockdztatjuk, hogy ma sem mindig az. Ugyanakkor rendelkezésre dllnak olyan,
a gyakorlat altal visszaigazolt médszerek, amelyek sikerrel javithatjdk a gyermekek
egymashoz val6 viszonyat, és igy kozvetve hatékonyan szolgalhatjédk a sikeres sze-
mélyiségfejlddésen tul az iskolai teljesitmény novelését és az inkluziv nevelés iigyét
egyarant.

Kulcsszavak: tarsas kapcsolat, csoportfejlesztés, baratsag, tarsas készség, bullying,
inkluzié, kooperacié

El6zmények

Az iskola feladataihoz nem tartozott hozza kezdettdl a tarsas készségek fejlesz-
tése, kiilonosen nem a az osztalytarsak kozti kapcsolatok fejlesztése vagy a jo
csoportlégkorre valo torekvés. A tanitds sem zajlott mindig csoportban. Akik
ezt megengedhették maguknak — a gazdag, el6kel6 csaladok —, azok gyerme-
keit hazitanité oktatta, és bar ismeritink példakat arra, hogy tobb didkot egyiitt
tanitottak, mint példdul mar az ékorban Szdkratész, a jeles gorog filozofus is,
itt a cél a tudas atadésa, illetve a gondolkodas fejlesztése volt, és ez a csoportos
oktatasi forma csak praktikus okokbdl volt jelen (Mészaros, 1982).

Az oktatdsban a radikalis véaltozast a kozoktatas kotelezévé vélasa jelen-
tette a 19. szdzad végén, a 20. szazad elején. Ez Magyarorszagon viszonylag
hamar tortént, Eotvos Jozsef 1868-as rendeletével, de ennek végrehajtasa
nélunk is eltartott néhany évtizedig. Ekkor kétféle iskolatipus mikodott:
az alulrdl épitkezd népiskola vagy elemi oktatds, amely célja az alapkultir-
technikdk megtanitdsa volt, és az erre épitkezé folytatds, a szakma tanuldsa
madr szintén egyéni formdban tortént —inasként egy mester mellett (Lukacs,
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1996). Az elemi oktatdsban mar megjelentek a tarsas jellemzdk: egyrészt a
didkok a kozel lakds okan daltaldban ismerték egymast, masrészt — bar csak
anekdotikus, szépirodalmi forrasok alapjan — tudhatjuk, hogy mar ezek az
osztalyok csoportdinamikai folyamatokkal is jellemezhetdek voltak.

A feltlrél épitkezé gimndaziumi oktatas a fels6fokd tanulmanyokra valdé
felkészitésben hatdrozta meg a feladatdt, és a tanitas jellemzden nagy létsza-
mu, sokszor 40—-60 f6s csoportokban tortént. A jezsuitdk gyakorlata szem-
léletesen mutatja, hogy a csoportot is a tanulméanyokban val6 elérehaladas
szolgalataba allitottak, a didkokat a tanulmdnyi eredményiik szerint tiltették
a padokba, legelol a jelesek foglalhattak helyet (Mészaros, 1982).

A 20. szazad elején az addigi oktatas kritikdjaként megjelend reformpe-
dagdgiak a személyes pedagdgus-diak kapcsolat megjelenésével és a korabbi
frontalis oktatas helyett viszonylag valtozatos moédszerek bevezetésével jel-
lemezhetd. Erdemes szemelgetni a reformpedagégiak eszkoztarabol azokat
az elemeket, amelyek a tarsas kapcsolatok fejlesztését is céloztak. A tarsas
kapcsolatok nevelésben valé felhasznalasanak talan legkidolgozottabb kon-
cepcidja a Jena plan, Peter Peterson elképzelése (Horvith, 1992), ahol nem
életkori szempontbdl homogén csoportokba szervezték meg az iskolai osz-
talyokat, hanem egy-egy tanuldcsoportban harom évfolyam didkjait tanitot-
tak egyiitt. A csoportban egyre idGsebb didkok egyre tobb tarsas szerepet és
feleldsséget vallaltak, ennek célja annak megtapasztaldsa volt, hogy milyen
vezetettnek és vezetének lenni. Mindezt az iskolaztatas soran ismételten at
kellett élnie minden didknak, Gjabb évfolyami csoportba keriilve Gjra a legfi-
atalabbak lettek. Erdekes ez az oktatasszervezési méd abbél a szempontbdl
is, hogy a csoportok osszetétele igy évrdl évre viltozik, az osztdly tagjai Gjabb
tarsakat ismernek meg és a csoport tarsas szempontbol évente Gjraszervezo-
dik, lehetéséget teremtve az Gjabb szerepek elfoglalasara a csoportban.

A nalunk is széles korben elterjedt és a jellemz6 vonasait mai napig mu-
tat6 reformpedagoégiai irdnyzat a Waldorf-pedagogia, amelynek egyik hang-
sulyos vonasa a szoros pedagdgus-didk kapcsolat. Ennek szimos eleme jol
kirajzolédik: a személyre szabott visszajelzés egyéni, sokszor verses vissza-
jelzés formdjaban, a nyolc évig az osztalyt vivé osztalytanitd, a kapcsolatot
épitd ritualék, mint a reggeli koszontés (Carlgren, 1992; Czike, 2006).

A didkok kozti tarsas kapcsolatok szempontjabdl kiilonleges a Montesso-
ri-pedagdgia, mert egyrészrdl itt jelenik meg legkorabban az inklizid, a be-
fogadas és a egészségiigyi vagy mentalis problémaval rendelkezdk elfogada-
sanak pedagogiai célként valé megfogalmazasa és gyakorlati megvaldsitasa.
Masrészrél viszont a kinalt eszk6zok Maria Montessori eredeti elképzelése
szerint kifejezetten individudlisak voltak, a fejleszt6 eszkozok hasznélatat és
az eszkozok segitségével megvaldsuld oktatast ugy képzelte el, hogy minden-
ki kiilon eszkozoket kap, amelyeken keresztiil megtapasztalja az 6sszefliggé-
seket és elsajatitja az ismereteket. Ezaltal konnyen megvaldsithaté az egyéni
fejlédési titemhez igazodo oktatds, ugyanakkor a tarsas egyiittmiikodés a fel-
adatvégzés soran tulajdonképpen tiltva van (Kiss & Szirt, 1992; Montessori,
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1994). Ennek, a csoporttal szemben az egyént el6térbe 4llit6 oktatdsnak van
egy nagyon érdekes tarsas vetiilete, az, hogy a szerepjatékok ezekben az in-
tézményekben késébbi életkorban valnak domindnssa. Ezt indirekt médon
lathatjuk Piaget jatékfejlédésrél irt munkajaban (Piaget, 1951), amelyhez a
megfigyeléseket egy Montessori-tipusu iskoldban végezte, és a szerepjatékra
jellemzé életkort 2—3 évvel késbbiként hatdrozta meg (Millar, 1973).

A tarsas készségek fejlesztésének a reformpedagégidk megjelenésével
egyidében volt egy intézményektdl fiiggetlen vonulata is. Az iskolatdl fiig-
getlen ifjusagi tevékenységek koziil érdemes kiemelni a cserkészmozgalmat,
amely deklaralt célja az ifjisag nevelésében a csoport felhasznalasa. Bizonyos
szintli parhuzamot taldlhatunk a cserkészet és a ndlunk szintén ebben a kor-
szakban alakult, és a keresztény hitélet kozvetitését szintén fontosnak tartéd
Regnum Marianum-mozgalom motivacioja és a reformpedagégidk kozt ab-
ban a tekintetben, hogy mindharom elinduldsa abbdl a hianybdl is fakadt,
hogy az iskola nem fordit elég figyelmet a tanuldk erkolcsi és érzelmi nevelé-
sére — ennek elérését pedig tobbek kozott a tarsas kapcsolatok fejlesztésében
és a didkok kozos tevékenységében talaltak meg.

A csoport mint a személyiségfejlesztés eszkoze a 20. szazad kozepén a
pszicholdgiai gyakorlatban is megjelent, mint a felnétt terapias mddszerek
egyik formaja. Ezt kdvetSen viszonylag hamar az 1960—1970-es években mar
a gyermekek és fiatalok szamara kindlhat6 személyiségfejleszt6 és a csoport
légkorét javitdé modszerek kinalata is szerepet kapott. Ez mara mar széles
kort eszkoztarat és a kliensek tag korét jelenti a szorongé gyermekektdl a de-
vians vagy szerfiiggé fiatalokig. Ennek a fejlédésnek két motorja is volt, a II.
vilaghaborut kovetéen kibontakozé lelki egészség mozgalom, és a pszicho-
l6gian beliil az a szerencsés fejlemény, hogy — részben a szocialpszicholdgia,
részben a kommunikaciéelmélet teriiletén — kell6 szakmai tudds gytlt 6ssze
a csoportos fejlesztések modszertananak kidolgozasahoz.

A lelki egészség mozgalom az Egyesiilt Allamokban (Bardon & Bennett,
1974) a II. vilaghabort alatt és utan egyre szaporodé érzelmi problémak ha-
tasara alakult ki. Ezek hatasara a figyelem egyre inkdbb az iskolas gyermekek
érzelmi megsegitésére iranyult, és a gyermekek szamara nyujtott pszicho-
terapia egyre szélesebb koru elterjedését jelentette. Az iskolapszicholdgia
fékuszaba egyre inkabb az érzelmi- és viselkedési problémak keriiltek, vala-
mint er6s6dott a preventiv szemlélet is, igy a hatékony, minél tobb gyerme-
ket eléré6 modszerek irdnti igény termelte ki a csoportmaédszerek alkalmaza-
sat az iskolapszicholégiaban (Némethné Kollar, 1988).

Tarsas kapcsolatok fejlesztése csoportmoddszerekkel

A 20. szazad elsé felében a pszicholdgia egyéni pszichoterapias modszere-
ket dolgozott ki, és ezek terjedtek el széles korben. A masodik vilaghaboru
utan annak felismeréseként bontakoztak ki a pszichoterdpidban is a csopor-
tos modszerek, hogy az emberek viselkedését és érzelmi életét rendszerben
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érdemes szemlélni, és a kapcsolatok rendszerének fejlesztése javitja a klien-
sek pszichés allapotat. Ennek szemléletes példdja a csaladterdpia széles korid
elterjedése vagy a vallalati csapatépit6 tréningek térnyerése.

Jelen tanulmdanyban a magyar koznevelésben alkalmazott csoportfejlesz-
t6 modszereket tekintjiik at, mindezt a teljesség igénye nélkiil, hiszen az el-
mult évtizedekben szamos eziranyt kezdeményezés és modszer kidolgoza-
sa tortént mar. A tovabbiakban elséként a legkisebbek szamara kidolgozott
modszerekkel foglalkozunk, majd az iskolas korosztallyal.

Tdarsas kapcsolatok és tdarsas készségek fejlesztése az ovodds
korosztdlyban

Az évodas korosztalyban a tarsas kapcsolatok fejlesztésének tobb célja van.
Els6 1épésként a beilleszkedés segitése, a jellemzGéen haroméves gyermekek
6vodai helyzettel val6 megbaratkoztatasa, a szabalyokhoz igazodas és a tar-
sas helyzethez valé sikeres alkalmazkodas a feladat. Késébb az egyiittes tevé-
kenykedés és a tarsakkal valo jo kapcsolat kialakitasa is cél. Ez a gyermekek
szamdra nagyon kiillonbo6zé mértékben jelent nehézséget, fliigg a gyermek
elézetes tapasztalataitdl, a csaladi helyzet kiegyensulyozottsaganak mérté-
kétdl, de a gyermek adottsagaitdl, esetleges fejlodési nehézségeitdl egyarant.
Ezért ebben az életkori szakaszban kiemelt szerepet kap a készségfejlesztés,
kommunikaciés és konfliktuskezel stratégiak elsajatitasa és az egyiittmu-
kodési készségek fejlesztése. Ebben a folyamatban kiemelt szerepe van az
6vépedagdgusoknak, de sok esetben hasznos, s6t egyes gyermekeknél sziik-
séges is e tarsas készségek célzott, kiscsoportos fejlesztése. A kidolgozott
programok egy része a pedagégusok szamara is segitséget nyujt, és a teljes
csoportba beviheté6 mddszereket jelent, mas résziik igényli az erre kiképzett
6vodapszichologus kozremiikodését és a kiscsoportos helyzeteket.

Kidolgozott programok és konkrét modszertani eszkozok az évodds
korosztdly szdamdra

Ebben az irasban az évodai gyakorlatban leginkabb elterjedt mddszereket
mutatjuk be, illetve azokat, amelyek hozzaférhetéek publikalt szakirodalmak-
ban is. Ezeknek a médszereknek kozos jellemzdje, hogy igazodva az évodas
korosztaly életkori sajatossagaihoz mesébe dgyazottan és élménycentrikusan
dolgozzak fel a tarsas helyzeteket és hangsulyt helyeznek a nehéz élethely-
zetek érzelmi feldolgozasra is. Az egyes mddszereknek mas a deklaralt célja
és mas a fokusza, de kozos elemiik, hogy mindegyik a tarsas készségeket és a
csoportba valo beilleszkedést segiti.

Eletvezetési készségek fejlesztése

Az egyik, id6ben legkordbbi és az 6vodapszicholdgidban, illetve az 6vodape-
dagdgiai gyakorlatban egyarant ismert médszer a Csendes Eva altal (1977)
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kidolgozott Eletvezetési ismeretek és készségek cimet viseld program, amely
interaktiv médon, élményszertien kozvetiti a tarsas készségeket mar az dvo-
dds gyermekek szamara is. A tréningnek alsds- és felsés korosztaly, valamint
a serdiil6k szamdra egyarant van kidolgozott tréninganyaga (Csendes, 1997a,
1997b, 1997¢, 1998, 2001). A program évodaskorban a gyermekek kozvetlen
életterében vald eligazodasat segiti, fejleszti onismeretiiket, a tarsas kornye-
zetben vald tdjékozddasukat, az 6vodasok mikrokornyezetében sziikséges
szabalyok okainak és a szabalyok ismeretének kozvetitésével, a gyermekek
életkorahoz igazod6 gyakorlatokkal. A tréning preventiv foglalkozasokon
keresztiil végsé célként a dohanyzas, az alkohol- és drogfogyasztds megel6-
zését célozza. Jatékos foglalkozasok keretében tanitja meg a gyermekeknek,
hogyan kell okosan dolgozni, célszerti médon a buktatdkat elkeriilve széra-
kozni, egészséges médon gondolkodni az élet dolgairdl. A foglalkozasokon
mar 6vodaskortol szerepet kap a csabitidsnak vald ellendllds, a ,nemet mon-
das” készsége, valamint az 6nbizalom novelése.

Varazsjaték

Ovodésok és als6 tagozatos tanulék szamara késziilt Gébel Orsolya Vardzs-
jdtékok (Claus Vopel otlete nyomén kidolgozott) tréningje. A vardzsjaté-
kokhoz haszndalhaté mesékrdl és a modszer ismertetésérdl a Szerz6 2014-ig
hét kotetet jelentetett meg (Gébel, 2006a, 2006b, 2007, 2008, 2009, 2011a,
2011b). A varazsjatékok a mesék segitségével dolgozzak fel a gyermekek él-
ményvilagat és ezen keresztill segitik érzelmi- és tarsas fejlddésiiket egya-
rant. A kiscsoportos foglalkozasok hangsilyosan az érzelmek megértését és
kifejezését segitik gyermekek szamadra. Ekozben az egymasra figyelést és a
szabalyok betartdsat is tanuljak a résztvevék. A mddszer elsésorban az isko-
lapszicholégusok szamara nyujt egyénileg és csoportban is kivaléan hasznal-
hat6é médszert, ugyanakkor a Szerzd ajanlja sziil6knek és pedagdgusoknak is
a varazsjaték haszndlatat. Az érzelmi élet szdmos teriiletén kindl tematikus
meséket a szorongd gyermekek szamdara éppagy, mint az agresszidkezelés-
hez, a csoporthoz alkalmazkodashoz, a tarsas kapcsolatok javitasahoz vagy a
traumatikus élmények feldolgozasahoz.

Ovodai készségfejlesztés és a viselkedésproblémak kezelése

Kassik Laszl6 és munkatdrsai kifejezetten pedagdgusok szamara dolgoztak ki
komplex mddszercsomagot az évodai tarsas készségek fejlesztésére (Kassik,
2017; Zsolnai, 2017). Egyrészt a gyermekek szisztematikus megfigyeléséhez
kindlnak szempontokat és kidolgozott szempontrendszert, amely segiti az
6vépedagdgusokat a problémas viselkedések feltarasaban, — valamint annak
nyomon kovetésében, hogy a problémas viselkedések gyakorisaga csokken-e
a pedagdgiai munka hatdsdra -, masrészt intervencios eszkozoket kindlnak a
pedagdgusok szamara a tarsas készségek fejlesztéséhez. Ez a mddszer kifeje-
zetten a gyermekek problémas viselkedésére fokuszal. Szamba veszi az évo-
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ddban el6forduld tarsas problémakat és sajat vizsgalati eredményeik alapjan
be is mutatja ezek el6forduldsi gyakorisagat. A program két szempontbdl is
figyelemre méltd. Egyrészt olyan moédszereket kinal — konfliktushelyzetek
eljatszasat meseszereplékkel, beszélgetés keretében a nem elfogadhat6 visel-
kedések feldolgozasat — amelyeket az dvopedagogusok a napi tevékenységek
kozben is tudnak alkalmazni. Masrészt a gyermekek viselkedésének sziszte-
matikus megfigyelése kozvetleniil visszajelzéseket nyujthat a tarsas készsé-
geinek fejlédésérdl. Ez utébbi az dvopedagdgusok szamara is pozitiv vissza-
jelzést nyujt, amire a pedagdégus palyan agy véljiik, kiillonosen nagy sziikség
van (Kassik, 2017).

Médszertani segédeszkozok a tarsas készségek fejlesztésére

Az 6vodapszicholdgusi gyakorlatban egyre gyakrabban hasznalnak a szak-
emberek olyan, mar a kereskedelmi forgalomban is kaphat6 eszkozoket,
amelyek az onismeretet- és az érzelemfelismerést segitik, ilyenek példaul a
Macikartyak vagy az Erzelemkartyak. Ezek a segédeszkozok a képi megje-
lenités miatt egyrészt vonzdva teszik a foglalkozasokat, masrészt megkony-
nyitik a nehezen verbalizdlé gyermekek szamdra a foglalkozasba valé be-
kapcsoldodast. Véltozatos formdaban haszndlhatéak akar egy-egy foglalkozas
segédeszkozéill, akar kozvetlenil az érzelmek felismerésének vagy kifejezé-
sének kozvetlen tanuldsara.

Kutatds a tdrsas kapcsolatok javitdsdnak segitésére

A térsas kapcsolatok tudoményos igény(i kutatdsa a hétkoznapi pedagogiai
gyakorlat szamdra is nyujt segitséget. A kutatas modszertani kérdései a kisgyer-
mekek tarsas kapcsolatai esetén meglehetdsen izgalmasak, mivel az iskolas kor
el6tt kevéssé tudunk tdmaszkodni a gyermekek bardataikkal kapcsolatos, direkt
kérdésekre adott véleményére. A kutatds egyik ttja a szisztematikus megfigye-
1és, a masik a gyermekekkel folytatott klinikai beszélgetés. Ilyen szisztematikus
megfigyeléssel végzett kutatasrol olvashatunk a Gyermeknevelés Tudomdnyos
Folydirat 2015/2. és 2019/2-3. szamaiban (B4ddi et al., 2015; Boddi, 2019).
Maria Montessori gondolatkorét célozza ez a kutatds, az integralt gyermekek
helyzetét, csoportba valé beilleszkedését, és az integracionak a csoport tobbi
tagjara vald hatasat vizsgalva. A folydirat 2019/2-3. tematikus szdma minden
irdsdban a koragyermekkori kutatdsok metodolégidjaval foglalkozik. A tanul-
manyok a témakorok széles skaldjan mozognak, az évodasok kognitiv képes-
ségeinek és az évodahoz vagy késGbb az iskoldhoz vald viszonyuktdl az inter-
netrdl alkotott fogalmuk vizsgélatdig, mégis tanulsagosak a tarsas kapcsolatok
kutatdi szamadra, Egyrészt a mddszertani kinalatuk és az ezekkel kapcsolatos
elvi megfontoldsaik miatt, masrészt tobb tanulmany is érinti a tarsas tevékeny-
ségeket, példdul a vegyes vagy homogén csoportok tarsas készségfejlesztésben
jatszott szerepe vagy az 6vodai térhasznalat tarsas vonatkozasai miatt (Tesze-
nyi & Palfi, 2019; Keszei et al., 2019).
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A tarsas kapcsolatok mérése és fejlesztése: a Mérei-féle
szociometria

A gyermekek iskolai életének is egyik meghatarozoé kérdése a tarsas kapcso-
latok alakuldsa. Ahogy F. Lasst Zsuzsa taldléan megfogalmazza a Gyermek-
nevelés hasabjain megjelent, a feln6tt nék visszaemlékezéseivel foglalkozo
tanulmdnyaban: , A kisiskolaskori tarsas kapcsolatok fontossaga a visszaem-
lékezések vizsgalatanak egyik legfontosabb tanulsaga. Baratokat szerezni,
megtartani, elvesziteni, Gj baratsagokat kotni, vagy éppen kirekesztettnek
lenni — ezek a legmeghatarozébb élményeink ebbdl az életkorbdl” (F. Lassu,
2015, p. 15).

A tanulési kompetencidk, az alapképességek elsajatitasa mellett, a barat-
sagok, a kozosség, valamint a kozosségben betoltott szerep az, ami a leg-
jobban formalja a felnovekvé generaciot (N. Kollar & Szabo, 2017). A gyer-
mekek az osztalytarsaikkal toltik idejiik legnagyobb részét, igy nagyon mas
élmények épiilnek be személyiségiikbe attdl fiiggben, hogy az igy eltoltott
gyermekkor inkabb kellemes, vagy inkabb kellemetlen élményekkel telitédik.
A tarsas kapcsolatok fejlesztése ezért fontos szerephez jut, azonban ahhoz,
hogy valamit fejlessziink, fontos, hogy pontos képet kapjunk réla.

A tarsas kapcsolatok mérésére, a tarsas kompencidkat fejleszté foglalko-
zasok el6készitésére, vagy az osztalykozosség allapotanak megismerésére a
Mérei Ferenc dltal, az eredeti morendi gondolatbdl kifejlesztett tobbszem-
pontd szociometriat hasznaljak leggyakrabban (Mérei, 1978). A mddszer
Osszesiti a csoport szavazatait a népszertiség, a funkcio és a képességek fon-
tos teriiletein. Képet ad a gyermekek szemén keresztiil az osztalyba jarék
szerepeirdl, viselkedésérdl, észrevett vagy éppen mell6zott képességeikrdl,
valamint a szimpatiakérdéseken keresztiil a kolcsonos baratsagok mérésével
egy nagyon informativ és jol attekintheté abran, a szociogramon, dbrazolja
az osztaly strukturdjat, kozponti szerepldit, ‘klikkjeit’ és maganyos résztve-
véit (Mérei, 1978).

A szociometria hasznalata Mérei munkassaga folytan terjedt el Magyar-
orszagon a 60-as 70-es évektdl kezdédden, ugyanakkor az, hogy még mindig
széles korben hasznaljak, j6l mutatja, milyen hasznos informacidkat rejt ma-
gaban az osztalyfénokok és a szaktanarok szamara is. A késébb targyalasra
keriil6 kooperativ mddszereknél a csoportok 6sszedllitdsahoz példdul a tan-
targyi 6rakon is szempontokat ad. Az elemzés egyik szempontja az osztaly
mutatdinak osszevetése a standard értékekkel, melyek az elmult 6tven évben
némileg valtoztak is, ezért ezek megujitasara mar két idépontban is sor ke-
riilt (Gebauer, 2008; Hoffmann et al., 2022).

A téarsas kapcsolatok mérése és fejlesztése kéz a kézben jarnak. Egy inter-
vencids program el6tt és utin felmérve az osztaly helyzetét egy szociomet-
riai vizsgalattal szamszer(i képet kapunk arrél, milyen hatékonysagua volt a
program, milyen sikereket ért el, illetve hogy melyek azok a teriiletek, ahol
még tovabbi fejlesztésre van sziikség. Az osztalykozosség fejlesztésében pe-
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dig nagyon fontos tampontokat nyujthat, példaul a projektekhez a csoportok
kialakitasaban, az tilésrend tervezésénél vagy az egyes gyermekekre fékusza-
16 elemzéseknél (N. Kollar & Szabd, 2017).

A szociometria globalis mutatdi és egyiittjarasai segithetnek az osztaly-
kozosség problémdinak értelmezésénél, egyben j6 kiindulépontot szol-
galtathatnak egy beszélgetéshez a gyermekekkel arrdl, hogy milyen tipusu
osztalykozosséget alakitottak ki kozosen és milyen erdsségeket, valamint
fejlesztésre szorul6 teriileteket latnak maguk el6tt. Iskolapszicholégusként
a pedagégusokkal folytatott konzultdcidkban is nagy segitséget adhat, mivel
olyan rejtett tényezdk is el6keriilhetnek, amelyek viszonylag nehezen figyel-
het6ek meg a gyermekek mindennapi életében (Mérei, 1976; Sallay & Perge,
2007; Hoffmann et al., 2023).

Az intervencids programok koziil érdemes kiemelni Jaré Katalin Osztdly-
titkor nevii médszerét (Jard, 2015), amely a hierarchikus szociometridn ala-
pul, ahol a csoportot nem csak a rokonszenvi kapcsolatok szerint abrazolja,
hanem grafikus megjelenitésben a jelentGsséget, a kapott szavazatok szamat
egyarant figyelembe veszi. Ez a médszer részletesen rakérdez a csoportbeli
szerepekre és kész tervet ad az iskolapszicholégusnak, foglalkozastervekkel
és mérési modszerekkel egyiitt, ugyanakkor az osztalyra szabott, nem for-
malizalt kozosségtejleszté programoknak is jé kiindulasi alapja lehet az Osz-
talytikor modszer felhasznalasa.

A tarsas kapcsolatok vizsgdlati modszerei napjainkban

Az elmult fél évszazadban nemcsak a sztenderdek és az iskolai kultara vélto-
zott, hanem a forradalmi véltozdsok torténtek a technolégia fejlédésébent is.
Ennek koszonhetéen 2018-td] kezdve Magyarorszagon elérhet6 az eSzocMet
alkalmazds, amely ingyenesen, elektronikusan teszi lehet6vé a felvételt és au-
tomatikusan kiértékeli a szociometriai vizsgalatot, ezzel igen lényeges munka-
terhet véve le a felmérést végz6 szakember vallardl. Az alkalmazds a szakem-
berek korében igen nagy népszertiségnek 6rvend, 2000 regisztralt felhaszndlo
az elmult 6t évben kozel 7000 tesztet vett fel vele szerte az orszagban.

A technikai valtozasokon kivill pedig nagyfontos elérelépés a kilfoldi
szakirodalom fontos vivmanyainak beemelése a magyar gyakorlatba. Az
eSzocMet csoportositd-szociometriai kérdésekkel is képes szamolni, ami a
tarsas elfogadottsag és elutasitottsag mérésével jarul hozza a baratsagok al-
tal adott fontos informécidkhoz az osztallyal és az oda jaré egyénekkel kap-
csolatban. A médszer az osztlytarsakat a kedvelésre és a nem-kedvelésre
vonatkozé kérdésekben kapott Osszesitett szavazatok alapjan egy bizonyos
algoritmus szerint 6t kategéridba sorolja: népszer(, ambivalens, elutasitott,
elhanyagolt és atlagos. A kategdridk fontos viselkedéses valtozokkal jarnak
egyiitt. A kutatdsok fékuszaba leginkabb a visszautasitott kategéridba keriilé
gyermekek keriiltek, ez a kategdria ugyanis negativ pszichés valtozokkal jar
egylitt a tanuldkndl, de akér az iskolds koron tdl is (Hoffmann et al., 2023).
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A csoportosité szociometria kodifikalasara csak most keriilt sor, ugyanakkor
mar korabban is megjelent a magyar szakirodalomban, tébbek kozott a Gyer-
meknevelés Tudomdnyos Folydirat latokorében is (F. Lasst & Serf6z6, 2015).

Egy masik nagyon fontos szempont, amelyet a kiilfoldi szakirodalom a
baratsagok és az elfogadottsag mellett kezel, a bullying kérdéskore (Ladd,
1997). Az iskolai bantalmazds egyre prevalensebb eleme az iskolai életnek
(Siegler etal., 2021) és éppen emiatt keriilt a vizsgalatok fékuszaba. Az eSzoc-
Met ezt az aspektust is meg tudja ragadni, bullyinggal kapcsolatos kérdései-
vel olyan informaciéforrast tud biztositani a hozzaért6 szakember szamadra,
ami az addig detektdlatlan dinamikdkra hivhatja fel a figyelmet. Erre azért
lehet képes, mert 6nbevallasos kérdések helyett a gyermekkel folyamatosan
egylittéld tarsak nyilatkoznak réla. Ez a bullying rejtett dinamikain tal azért
is nagyon fontos mind kutatdsi, mind gyakorlati szempontbdl, mert a szoci-
ometria mint médszer ezen keresztiil adhat érvényes képet nem csupan az
osztalyrdl mint csoportrdl, hanem a csoport egyes tagjainak altalanos tarsas
helyzetérdl és az osztalyba valé beagyazottsagardl is.

Bullying

Mair az e-SzocMet kapcsan, mint egyik mért véltozot emlitettiik a bullying
kérdését. Nem véletleniil keriilt be a mért valtozék kozé, mert korunk egyik
nagy kihivasa a kortars bantalmazas, ami jellemzden az iskolads korosztalyt
érinti, dm sajnos mar az 6vodasok korében is eléfordul (M. Ribiczey et al.,
2019). A jelenség pontos meghatdrozésa a kutatdsok elérehaladdsaval egyre
komplexebbé vilt, de a definici6 fontos elemei tovabbra is, hogy egy vagy
tobb didk visszatérden és szandékosan kart akar okozni egy olyan tarsanak,
aki valamilyen szempontbdl (fizikai, pszicholdgiai, kapcsolati) gyengébb
ndla. Ez torténhet kapcsolati agresszidval (pletykak terjesztése, kikozosités),
érzelmileg (megaldzas) vagy fizikailag (az dldozat személyével vagy vala-
milyen tulajdondval szemben). A technolégiai fejlédés magaval hozta a buly-
lying atkeriilését az online térbe. Az tigynevezett cyberbullying esetében a
fentihez hasonlé médon, de technikai eszkozok segitségével, tobbnyire az
iskolaidén kivill, a kozosségi média felilletein megy végbe a bantalmazds —
példaul megalazé képek terjesztése, kikozosités az online csoportokbdl (Paul
etal,, 2013).

Barmelyik forma jellemzd is egy adott esetben, az dldozatra vonatkozé
sulyos negativ pszicholdgiai hatdsok jol dokumentaltak a szakirodalomban
(Vanderbilt & Augustyn, 2010).

A bullying elterjedtségét nehéz meghatdrozni pontosan, ugyanakkor ko-
zelit6 adatok rendelkezésre dllnak. Egy Magyarorszagon végzett nagymintas
kutatdsbol kideriil, hogy a gyermekek mintegy 30%-a valamilyen forméban
érintett a bullying jelenségében (Siegler et al., 2021), online vagy offline, aldo-
zatként vagy pedig elkovet6ként. Egy ilyen nagy ardnyu elterjedtség mellett
indokoltnak tlinik az a figyelem, amit mind a hazai (Varnai et al., 2018), mind
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a nemzetkozi szakirodalom (Arseneault, 2017) a jelenségnek szentel. Ebben
a tanulméanyban ugyanakkor nincs tér attekinteni ezt a hatalmas anyagot,
helyette a gyakorlati szempontokra fékuszalva felvazoljuk azokat az inter-
vencids és prevencios lehetéségeket, amek jelenleg is haszndlatban vannak
a hazai iskolakban.

A bullyingprevencids programokban jelentds szerepet kap az informa-
ciéatadas mellett a kozosségfejlesztés és az érzelmi nevelés. Tobb olyan
programot is kidolgoztak, ami segitséget nyudjthat a helyzet kezelésében,
ugyanakkor ezek a programok kiemelt hangsulyt helyeznek a prevenciéra; a
megel6zés, mint oly sok mds teriileten, ebben az esetben is sokkal konnyebb
és hatékonyabb feladat, mint a kialakult helyzet kezelése (Szabé et al., 2015).

A legkisebbek szamadra késziilt prevencids program a Nyugiovi program’.
A bullying mér évodaskorban is problémat jelenthet, valamint a prevenci6
elkezdése sem tekinthet6 tul korainak ebben az életkorban (M. Ribiczey et
al,, 2019). A foglalkozasok jatékosak, mesei elemekkel gazdagitottak. A pre-
venciét végz6 évodapedagdgus vagy pszicholdgus Szepi, egy pliissfigura se-
gitségével teremti meg a kerettorténetet, amelyben a bantalmazas kiilonb6z6
aspektusait mutatjak be az vodasoknak drama-, mozgasos, rajzos, nyelvi és
zenés jatékokon keresztiil. A 30 perces foglalkozasok keretében a gyermekek
érzelmi nevelésére, a csoportkohézio novelésére és a bantalmazdssal kapcso-
latos attittidok formalasara kertl sor.

A nagyobb, fels6s vagy annal magasabb osztalyokba jaré gyermekek
szdmdra lehet alkalmas az ENABLE (European Network Against Bullying
in Learning and Leisure Environments) anti-bullying program? amely egy
kiilfoldon is nagy sikerrel alkalmazott mddszer. A program két modulja, a
prevencios célokat szolgald, szocidlis-érzelmi tanuldssal foglalkozé SEL mo-
dul és a bullying esetekkel foglalkozé6 AB modul. A szocialis-érzelmi tanulas
soran a gyermekek képet kapnak az érzelmek szerepérdl a kapcsolatokban,
empatias készségfejlesztd és csoportépité gyakorlatokban vesznek részt. A
SEL modul foglalkozésainak felétél kezdve a bantalmazassal kapcsolatos in-
formaciok, az ezekrol val6 beszélgetés és feladatok is helyet kapnak. A foglal-
kozas kiemelt célja a csoportlégkor megvaltoztatdsa uigy, hogy az ne engedje
a bullying jelenségét kifejlodni, igy elsédleges célcsoportjat a bullyingban
nem érintett ugynevezett kiviilallok képezik (Siegler et al., 2021).

A fenti két program elsédlegesen az egyes osztalyokkal, illetve csoportok-
kal foglalkozik. A harmadik fontos program, a Békés Iskoldk, emellett a teljes
iskola légkorére is fokuszal egy igen széleskort és az iskola minden szintjére
kiterjed6 prevencié keretében. A rendszerszemlélet(i program az ENABLE
programhoz hasonléan alapvetéen a potencidlis timogatdk bevonasara épit,

! A Nyugiovi program Jarmi Eva szakmai vezetésével valésult meg, a program anyagai sza-
badon hozzaférhet6ek az interneten: https://www.zknp.hu/wp-content/uploads/2017/05/
M%C3%B3dszertani-k%C3%A9zik%C3%B6nyv.pdf

% https://hirmagazin.sulinet.hu/hu/s/enablesegedanyagok

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2024/1. Tanulmdnyok



Tdrsas kapcsolatok fejlesztésének szerepe az dvodai és iskolai nevelésben 199

felhasznalva az iskola bels6 eréforrasait és az agressziot elitél6 légkor kiala-
kitasaba, a bullyingot megel6z6 rendszerszintii beavatkozasba bevonva a di-
akokon és a tanarokon kivil a sziiléket, igazgatdkat, mas szakembereket és
az iskolan kiviilrél érkez6 onkénteseket’.

Csoportfejleszto mdédszerek az iskolaban

Az 1980-as évekig a koznevelés teriiletén a tarsas kapcsolatok céliranyos
fejlesztése — ha egyaltalan el6fordult — akkor egyrészt a mar ismertetett
szociomertiara mint mérdeszkozre tamaszkodva a pedagdgusok gyakorla-
tara épitett, masrészt azoknal a pedagdgusoknal kapott nagyobb hangsulyt,
akik a nevelés kontra oktatds dilemmaban a nevelést (is) fontos tartottik. Ez
azonban hagyomanyos moddszerekkel, kozosségi programok szervezésével,
mint az osztalykirandulas, délutani programok, karacsonyozas tortént. Ezek
hatdsa nem elhanyagolhatd, azonban érdemleges valtozast jelentett az 1980-
as évek kozepétdl az iskolakban megjelend iskolapszicholégusi szolgaltatas
(Hunyady & Templom 1989, Porkoldbné Balogh & Szit6, 1989).

Csoportmdodszerek az iskolapszichologidban

Az iskolapszicholdgianak kezdettél hangsulyos feladata volt a didkokkal val6 cso-
portos foglalkozas (Porkolabné Balogh, 1988; Porkolabné Balogh & Szité, 1989).
Ezeknek a csoportoknak mindig volt csapatépité és Onismereti jellegii eleme,
azonban érdekes jellemzdje a kezdeti csoportozdsos prébalkozasoknak, hogy
sokszor az iskolai oktatast kozvetleniil segit6 foglalkozdsok voltak, a tanuldsban
szerepet jatszé alapfunkcidkat fejlesztettek (Porkolabné Balogh, 1987; Kalamar,
1987b; Magyar, 1988; Kalamar, 1990; Gyarmathy, 1991, Kuhn, G., 1991), vagy
tanuldsmddszertani tréningek voltak (Szitd, 1987; Fiircht, 1988; Hegyiné Ferch,
1988; Szitd, 1988). Szintén az oktatast segitették — de mar kozvetettebb modon
— a palyaorientacios foglalkozasok (Dehelan et al., 1993/2004).

Kommunikdcidfejlesztd és onismereti foglalkozdsok

Az iskolapszicholégusok kindlataban egyre inkabb helyet kapnak a kifejezet-
ten személyiségfejlesztd, Onismereti, szocidlis készségeket fejleszts, példaul
kommunikaciés tréningek (Birkenbihl, 1998), és a csapatépité osztalyfoglal-
kozéasok. Ezek térhoditdsa koszonhetd az ilyen foglalkozasokhoz hasznalhaté
modszertani kiadvanyok megjelenésének (Walker, 1995; Rudas, 1997; Rudas,
2009; HorvathSzabé & Vigassyné Dezsényi, 2001), masrészt annak is, hogy
az iskolapszicholégusok maguk is kidolgoznak ilyen jellegti foglalkozasterve-
ket (Vozar & Homoki, 1987; Kalamar, 1987a; Kalamar, 1988; Bacskai, 1991;
Siiténé Koczka, 2005; Szabé & Fiigedi, 2015) és nem utols6 sorban annak is,

3 A Békés Iskoldk tudomanyos megkozelitésérél bévebben ldsd Twemlow & Sacco, 2013.
A program magyar megvaldsitdsaban a Szuperviziés Békité Team jatszott fontos szerepet
(http://www.bekesiskolak.hu/)
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hogy az iskolapszicholégusok egyetemi képzésében is megjelent a csoportok
tartdsdra valé modszertani felkészités mind az alapképzésben, mind a peda-
gogiai szakpszicholégus képzésben.

Alapelvek a pszichologusok dltal vezetett csoportok tartdsa sordn

A csoportok vezetésének, de kiilonosen a személyiségfejleszté csoportoknak
tobb nélkillozhetetlen alapelve van.

Az iskolai készségtejlesztd kiscsoportokba lépés mindig onkéntes. Ez nem
jelenti azt, hogy az osztalyfé6nok nem is javasolhatja egy-egy gyermeknek a
részvételt — erre példa a szorongascsokkentd ,batorité” csoport alsésok szd-
mara, ahol hasznos lehet a tanit6 biztatdsa, de soha nem elvardsa vagy presz-
szidja a részvételre. Mivel ez nem szerves része az iskolai nevel6 munkénak
— mintegy plusz lehetség a gyermekek szamara, ezért a sziil6 hozzajarulasa
is sziikséges és fontos, hogy nem csak a didkok, de a sziilék is informalva
legyenek a csoportozas céljardl és mddszereirdl.

Induléskor tisztazni kell a foglalkozasok kereteit — taldlkozasok idejét, a
pontos érkezés elvarasat, a hidnyzas bejelentésének mddjat, a csoport terve-
zett alkalmainak szamaét, és hogy modd lesz-e a csoport igény szerinti folyta-
tasara (Rudas, 1997; Szabé & Fiigedi, 2015).

Iskolai keretek kozott kilonosen foglalkozni kell azzal, hogy mit jelent
a csoporttitok, mi az, amit nem lehet a csoporton kiviil megbeszélni, akér
tovabbadni, hiszen a csoport nem egymasnak kezdetben ismeretlen, hanem
egy élettérben, osztalytarsként a nap jelent8s részét egyiitt tolté gyermekek-
r6l van szé. Igy nem is elvarhat6, hogy semmilyen torténésnek ne legyen
folytatasa a csoporton kiviil, hiszen példaul a konfliktusok a csoporton kiviil
kezdédtek és dltaldban nem oldédnak meg egy csoportiilés alatt. Az viszont
alapkovetelmény, hogy a csoportban a tobbiek altal megosztott személyes
vonatkozdsok (legyenek ezek érzelmek vagy események) nem adhatdk to-
vabb és nem is lehet beszédtéma a csoporton kiviil.

Az iskolai csoportok szdmadra taldn legfontosabb alapelv az elfogadé lég-
kor, annak biztositasa, hogy a csoporttagok nem birdljak egymast, minden
érzelemmegnyilvanulas elfogadhatd, de minden csoporttag felel6s mindenki
j6 kozérzetéért. Ez nem jelenti azt, hogy a csoporttagok nem fejezhetik ki a
negativ érzéseiket, akar egymads viselkedésével kapcsolatban is (de soha nem
a masik személyével kapcsolatban), hanem azt, hogy ezek még a csoportban
kell6 mértékben fel legyenek dolgozva.

A pozitiv 1égkor egyik biztositéka, hogy minden gyakorlatban 6nkéntes a
részvétel, mindenki maga dont arrdl, hogy mit és mennyit akar megosztani a
csoporttal, joga van passzolni is, magyarazat nélkil.

Mindezekbdl kovetkezik, hogy iskolai keretben mas szabalyok vonat-
koznak arra, hogy milyen mélyre mehet az érzelmek, és konfliktusok feldol-
gozésa, és milyen mélységig engedjiik csoportvezetéként az énfeltarast, az
onismereti munkat. Ezért killonosen fontos, hogy a csoportvezet6 a csopor-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2024/1. Tanulmdnyok



Tdrsas kapcsolatok fejlesztésének szerepe az 6vodai és iskolai nevelésben {3

tozasban sajat élménnyel is rendelkezd, a csoportvezetés terén mddszertani-
lag is kiképzett személy legyen. J6l mutatja ennek fontossagat, és az iskolai
csoportok vezetésének nehézségeit, hogy még a pszicholégusok altal veze-
tett csoportok sem mindig, vagy minden szempontbdl sikeresek (Czvik &
Sziszik, 1987; Magyar, 1988).

A tematikus, példaul palyavalasztasi csoportok vezetése kevésbé ,koc-
kizatos” a tulzott énfeltards tekintetében, bar ennek is vannak Oonismereti
elemei, azonban az 6nismereti csoportok esetén kivanatos a kettés vezetés
(Rudas, 1998). Ez elvileg biztosithaté az iskolapszicholégus koordinator se-
gitségével, vagy kozeli iskola pszicholégusaval kolcsonosségi alapon, vagy ha
erre kiképzett az iskolai szocialis segitd, akkor az 6 részvételével. A gyakor-
latban azonban sajnos azt latjuk, hogy jelenleg a kett6s vezetés nem kell6en
biztositott. (Szabd & N. Kollar, 2014)

Végezetiil érdemes hangsulyozni, hogy ezek az iskolai csoportok pszichés
szempontbdl egészséges tanuldk szamara vannak, kifejezetten az interper-
szondlis és intrapszichés készségek fejlesztésére, és nem terapias céllal. Nem
helyettesitik a pszichoterapiat és a csoport osszeallitasa szempontjabdl mér-
legelendd, hogy milyen Osszetételli csoportot érdemes inditani, mennyi ma-
gatartasi szempontbdl nehéz gyermeket bir el a csoport.

A csoport szervezése szempontjabdl lényeges kérdés, hogy a csoport
zart-e, vagyis csak induldskor lehet csatlakozni, vagy félig zart, ha a csoport
beleegyezik, akkor lehet utdlag is csatlakozni.

A csoportokbdl barmikor ki lehet 1épni, csupan az az elvaras, hogy a kilé-
pés szandékat a csoportnak kell bejelenteni, és fontos a csoport tovdbbi mii-
kodése szempontjabdl, hogy a kilépni szandékoz6 mondja is el a csoportnak
ennek okat.

Az osztalyfoglalkozdsok sajdtossdgai

A csoportfejlesztés és tarsas, f6ként kommunikdacids készségek fejlesztése
nem csak kiscsoportos formaban valésithaté meg, s6t! Ha kifejezetten az
osztalylégkor fejlesztése, a periférian 1évék beillesztése vagy az osztalyon be-
lilli esetleges klikkek kozotti kapcsolatok épitésének elésegitése a cél, akkor
célszer(i az egész osztallyal kozos foglalkozasokat tartani, csapatépité jatéko-
kat jatszani (Szekszardi, 2001).

Ezek a foglalkozdsok nem dnkéntesek, hiszen az a cél, hogy az egész osz-
taly vegyen benne részt, és tipikusan az osztalyfénoki 6ran zajlanak. Olyan
jatékos gyakorlatokat érdemes ebben a korben végezni, amelyek egyrészt a
csoporttagok szamara azt nyujtjak, hogy egymdst minél tobb oldalrél meg-
ismerjék, masrészt atéljék azt, hogy milyen sok dologban vannak kozos
pontjaik (azonos csalddi torténések, hasonlé érdeklédés stb.). Lényegesek a
csoportépités szempontjabol a kozosen atélt pozitiv élmények is, olyan tevé-
kenységek, amik mindenkinek vonzéak. Keriilend$ viszont egymas kritiza-
lasa, masok kellemetlen helyzetbe hozasa (Rudas, 1997).
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Fontos kérdés, hogy ezeket a foglalkozasokat ki tartsa. Optimalis esetben
az iskolapszicholdgus és az osztalyfénok kozosen vezeti a gyakorlatokat, de
az is elképzelheté megoldas, hogy az osztalyfénok csak személd, vagy ha erre
hajlanddsaga van, akar csoporttagként is beszallhat. Maga a csoportvezetés
osztalykeretben is indirekt vezetéssel és onkéntes részvétellel torténik, és ez
sok pedagdgus szamadra Ujszert magatartast kivan, igy nagyon fontos, hogy
a pedagdgus is komfortosan érezze magat ezekben a helyzetekben, ugyanak-
kor ne maradjon ki a kozos élménybdl. Mindehhez a pedagégus és az iskola-
pszicholdgus elézetes egyeztetése sziikséges a stratégiardl és kozosen kell ki-
alakitani azt a helyzetet, ami minden résztvevé szamara leginkabb megfelel§.

Ha az osztalyf6nok maga egyediil vallalkozik csapatépitésre, akkor is
hasznos lehet az iskolapszicholégussal valé konzultacid, kozos otletgytijtés
vagy a tapasztalatok atbeszélése, esetleges problémak kezelési mdédjanak
megkeresése.

Egészségfejleszté programok, amelyek ,,mellékhatdsként” az
osztdalyok légkorét is javitjak

Az itt bemutatasra keriil6é programok nem fedik le az iskolapszichol6gusok
és/vagy pedagogusok dltal alkalmazott programok teljes korét, azokat igye-
keztiink kiemelni, amelyek viszonylag széles korben keriilnek alkalmazasra.

Boldogsdgora Program

A pszicholdgia legtijabb szemléleti irdnya mind kutatdsi mind mddszertani
szempontbdl a pozitiv pszicholdgia, ami a korabbi , hidnymegkozelitésekkel”
ellentétben (mi az, ami a pszichés egészség eléréséhez sziikséges) arra épit,
hogy mik azok a tényezdk, amelyek segitik a pszichés egészséget. Ennek az
egyik példdja a magyar iskoldk széles korében haszndlt Boldogsagéra Prog-
ram.

A Boldogsagoéra, egy pozitiv pszicholégiai megkozelitésen alapuld fog-
lalkozassorozat, amely a legelterjedtebb pszicholdgiai egészségnevel prog-
ramnak tekintheté Magyarorszagon. A 3—18 éves korosztalyban kiilonb6z6
tankonyvekkel, jol felépitett foglalkozastervekkel, tudomanyos és intézmé-
nyi hattérrel rendelkezik és eddig hozzavetélegesen 100 000 gyermeket ért
el. A program sordn az egészségnevelésen tul az érzelmi és tarsas kapcsola-
tok is fokuszba keriilnek. A pozitiv pszicholégia eszkozeivel (példaul héla-
napld, jocselekedetek végrehajtasa, célok kijelolése, megkiizdési stratégidk
gyakorlasa) segiti a gyermekeket a mindennapok pozitivabb megéléséhez. A
program egy hosszabb, egész tanéven at tarté foglalkozassorozatban, peda-
gogusok onkéntes munkdjan keresztiil keriil a gyermekek elé. Minden kor-
osztalynak a neki megfelel6 kognitiv és érzelmi szintre kidolgozott interaktiv
munkafiizetek elérhetéek a foglalkozasokhoz.

A program tudomadnyosan is jol megalapozott, a kortars pszicholdgia
igen fontos képviseldinek kozremtikodésével késziilt el. Az 6 neviikhoz fiz6-
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dik a program tudomaényos hatasvizsgalata is, ami alapjan kimondhaté, hogy
a program a pozitiv élményallapotok elérésével lathatéan, érezhetSen javitja
a gyermekek kognitiv, érzelmi és figyelmi képességeit, tovabba novelheti az
onbizalmukat és kreativitasukat is.*

Sulinyugi Program

A Sulinyugi Program a Lélekkel az Egészségért Alapitvany non-profit prog-
ramja, amely az orszagban mar to6bb mint 20 000 gyermekhez eljutott. A
program elsédleges célja a stresszkezelés, a fesziiltség felismerése és csok-
kentése és ennek a képességnek a készség szintli alkalmazdsa iskolaskoru
korosztalyban. Az egészségnevelésnek ez a része nem kap kiemelt szerepet
az oktatdsi rendszerben, pedig a tobbi itt megemlitett programhoz hasonlé-
an fontos érzelmi készségek elsajatitasara ad lehetéséget.

A program egy vagy néhany alkalmas pszichoedukativ foglalkozasbol
all, amelyben interaktiv gyakorlatok segitségével ismerik meg a gyermekek,
hogy hogyan lehet felismerni, kezelni és kommunikalni a fesziiltséget, egytitt
gondolkodnak arrél, hogy ez milyen fizioldgiai, illetve pszichés jelekbdl is-
merhetd fel és milyen relaxacids illetve fizikai (izom megfeszitése, ellazitasa)
modszerekkel kezelhet6. A nyugodtabb 1égkor, a fesziiltség kezelése aztan
hozzdjarulhat a jobb tanuldsi kornyezet kialakitasahoz, de az érzelmek jobb
kezelése és kommunikéldsa révén az osztalykozosség fejlddéséhez is.

Pedagdgiai mdédszerek a tarsas kapcsolatok fejlesztésére

Kooperativ oktatds mint a csoportmiikédés javitdsanak eszkoze

Az iskolai oktatés keretei kozott a tudatos csoportfejlesztés modszereként
jelent meg a kooperativ oktatés. Eliot Aronson az 1960-as évek kozepén dol-
gozta ki a mozaik médszert (Aronson, 1978), amely az els6 szisztematikusan
kidolgozott kooperativ mddszer volt. A cél a didkok kozti el6itéletek csok-
kentése volt. Ebben az idében kezdték felszamolni a faji alapt szegregélt ok-
tatdst az Amerikai Egyesiilt Allamokban. Az afroamerikai, mexikéi és fehér
gyermekek egyiitt iskolazdsanak mint célnak a kiindulépontja a szocialpszi-
cholégiabol ismert kontaktushipotézis volt. Eszerint az egyének kozti érint-
kezés javitja a kapcsolatokat és csokkenti az elditéleteket. A gond csak az
volt, hogy a puszta érintkezés nem hozza meg a kivant hatast, hanem ehhez
az is kell, hogy a csoportok tagjai egyenrangt helyzetben legyenek és érde-
kiik legyen az egyiittes tevékenység is. Ezt célozta meg a kooperativ feladatok
jellemz6 elrendezése, ami kolcsonos fliggést és kozos érdekeket biztositott a
résztvevék szamara (Slavin, 1986; Horvath, 1994; Kagan, 2001). Magénak a
kooperativ munkaformdnak is van csapatépité hozama, a csoporttagok kozt

*https://boldogsagora.hu/
® https://sulinyugi.hu/
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az egyiittmiikodés hatdsara né a kohézid, s6t ennél tagabb kori eldnyei is
vannak, pozitivabba valik a tanuldshoz valé viszony, né a csoporttagok 6n-
értékelése és magahoz az iskoldahoz is pozitivabban allnak hozzd a didkok
ennek hatasara. Ahhoz azonban, hogy minél sikeresebben miikédjon a ko-
operativ oktatds, els6 lépésként kedvezd csoportlégkort célszert kialakitani.
Ennek Kagan ajanldsa szerint 6t lépése van: az ismerkedés, a csoportiden-
titas kialakitasa, a kolcsonos tamogatas atélése, a kiillonbozéség mint érték
elfogadasa és az egyiittmiikodés készségének fejlesztése (Kagan, 2001). Az
ismerkedé gyakorlatok soran olyan kérdések mentén kommunikélnak egy-
massal az osztdly tagjai, amelyekkel kapcsolatban varhatéan nincsenek még
informdci6ik egymasrél a gyermekeknek. A csoportidentitas alakitdsdhoz
a kozos értékek, célok megkeresése torténhet, és olyan identitast kifejez6
szimbdlumok megkeresése, mint egy kozos cimer vagy talalé csoportnév. A
kolcsonos tamogatds atélésére olyan feladatok végzését ajanljak, ahol egy-
mast segiteni kell, egymasra vannak utalva a csoport tagjai. A kiillonb6z6-
ség elfogadasahoz olyan kérdésekrdl érdemes a tagok véleményét kicserélni,
mint hogy kik a koran kel8k és a kés6n fekvok (pacsirtdk és baglyok), és mi
egyik vagy masik tipus el6nyei és hatranyai. Az egyiittmtikodés készségének
fejlesztésére olyan jatékokat javasolnak, ahol a sikert akkor lehet elérni, ha
nem egymas ellen, hanem egymas érdekét is figyelembe véve jatszanak a fe-
lek. Mindezek megalapozzak, hogy a kooperativ tanulasi helyzetekben minél
harmonikusabban mtikédjenek egyiitt a csoporttagok (Kagan, 2001).

Komplex Instrukcios Program (KIP)

A KIP egy, a Stanfordi Egyetem kutatécsoportja éltal kidolgozott oktatdsi
modszer (Cohen & Lotan, 2014), amelyet a Hely6kereszturi IV. Béla Korze-
ti Altalanos Iskola pedagégusai adaptéltak 2001-ben, és bévitették tovabbi
szempontokkal (K. Nagy, 2012). Az eredeti elképzelés a kooperativ csoport-
modszert 6tvozi a differencidlt egyéni munkaval. Célkitlizése a hatranyos
helyzetl tanul6k motivacidjanak és onértékelésének novelése, csoportpozi-
ciéjuk javitasa és a szocidlis készségek fejlesztése volt. Ennek megvaldsitasat
egy sajatos tandrafelépités szolgdlja. A tanitdsban ennek a KIP tipust 6ranak
mintegy 20 %-os ardnyat tartjak idedlisnak, de fontos cél, hogy a tanari kar
egységes szemléletet képviseljen ennek alkalmazasaban.

Elsé lépésként az 6ra kozponti témajat hatdrozzdk meg (példaul a % sza-
mitas gyakorlasat). Fontos, hogy ennek a témanak a gyakorlati alkalmazd-
sa legyen fékuszban, és a csoportmunka soran feldolgozandé feladat nyitott
végl, a kreativ megolddsokat 6sztonz6 formaban legyen meghatarozva.

Az 6raelsé felében a kozponti téma ismertetése és csoportszerepek kiosz-
tdsa (a szerepek, mint a kooperativ médszereknél szokasosan, itt is rotaléd-
nak), majd a csoportmunka zajlik. A versengés elkeriilésére minden csoport
mds-mds feladatot kap. A csoportbeszamolé utdn egy rovidebb, a tanuldék
képességeit figyelembe vevd egyéni feladat kovetkezik, ami épit a csoport-
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feladat eredményeire és lehet6vé teszi a felzarkoztatast szolgald, gyengébb
tanuléknak is sikert hozo, illetve a kiemelked6 képességliek szamadra is iz-
galmas feladatok adasat. Ezutan az egyéni feladatok bemutatasa, majd az 6ra
értékelése fejezi be a foglalkozast.

A magyar adaptacié két tovabbi elemet hasznal latvanyos sikerrel, a gon-
dolkodast fejleszto tablajatékok széles korét és a sziil6kkel vald egytittmiiko-
dést. Mindezekrdl az iskola honlapja® és az iskolardl késziilt videok nyujta-
nak tovabbi informaciét.

Koncepcionalis kérdések
a tarsas kapcsolatok alakitasaval kapcsolatban

Az iskoldk, és maguk a pedagogusok is, kiilonbozé felfogast képviselnek a
tekintetben, hogy az iskoldanak, s6t az dvodanak is — oktatascenrikusnak
vagy inkabb neveléscentrikusnak kell-e lennie. Az oktatdscentrikussag nem
a nevelési feladatok tagadédsat, hanem annak a nehézségnek a hangoztatasat
jelenti, hogy nincs elég id6 a tananyag elvégzésére, és ha id6t dldoznank a
tarsas kapcsolatok fejlesztésére, akkor az idényomds fokozdédna.

A pedagdgusok altalaban nem kérddjelezik meg a jé csoportlégkor kiva-
natossagat, sokkal inkabb azt vitatjdk, hogy szaktanarként nekik feladatuk-e
ennek elGsegitése. Az egyik lehetséges valasz, hogy a célzott csoportfejlesz-
tés inkabb az osztalyfénok és az iskolapszicholdgus feladata. Sok osztaly sza-
madra hasznos lehet a célzott csoportfejlesztés, és néhany osztaly szadmara
elkeriilhetetlen — lasd példaul a bullying problémdjat. A kiralyi at mégis az
lenne, ha a csoportépitésben a szaktanarok egyiittesen — és idedlis esetben
Osszehangoltan — vennének részt, nem kiilon id6keretet dldozva erre, hanem
a csoportmodszereket beépitve az oktatasba (Kagan, 2001; Horvath, 1994).

Ehhez kapcsolddik az a kérdés, hogy preventiv fejlesztésben gondolko-
dunk-e, vagy megvarjuk, hogy spontdn mdédon jdl alakul-e az osztdly, vagy
ha probléma van: maganyos tanulék, alcsoportok kozti fesziiltségek, akkor
igyeksziink ezeket orvosolni. A meglévé problémak lekiizdése azonban min-
den esetben nehezebb és hosszabb ut, mint a csoport formdalédasanak segi-
tése.

A magyar iskolarendszer szelektiv (Csap6 et al., 2008), és ennek kovetkez-
ménye van tobb szempontbdl a csoportlégkorre vonatkozdan is. Egyrészt a
sikeres iskolat a jol teljesité didkok mennyisége hatdrozza meg (lasd iskolak
rangsora), és ezért érdekeltek az iskoldk a j6 didkok ,megszerzésében’, amely-
ben jelentds szerepe van a teljesitménymutatdknak, és igy az oktatascent-
rikussag felé vald eltoloddast 0sztonzi, masrészt az egyoldald teljesitményre
torekvés felfokozott versengést indukalhat a tanuldk kozt, ami rontja a cso-
portok légkorét (N. Kollar & Szabo, 2017). Az iskolarendszer szelektivitasa-
nak azonban van egy harmadik kovetkezménye is, az, hogy a négy-, hat- és

s www.hejokereszturiskola.hu
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nyolcosztalyos gimnaziumok parhuzamos léte azt jelenti, hogy az altalanos
iskolai osztalyok osszetétele a nyolc év alatt kétszer is radikélisan valtozhat.
A ,marad¢” didkok elveszthetik az eddigi baratokat és ha maguk is felvéte-
liztek, akkor ez kudarcélmény is a résziikre. A sors fintora az, hogy éppen a
legjobban teljesit6 altalanos iskolakat fenyegeti leginkabb, hogy a csoport a
szamdra meghatdrozé osztalytarsakat vesziti el.

Végiil elérkeztiink a kiindulé kérdésiinkhoz, az eléitéletek csokkentésé-
hez és az inkluziv pedagégia gondolatkoréhez. A csoportépités nem csak
azért fontos, hogy a didkok jol érezzék magukat és a tarsas készségeik fej-
l6djenek, hanem kifejezetten az oktatds szempontjabdl is van ennek hoza-
ma. A j6 csoportlégkor egyrészt megtart6 erd, a gyermekek jobban szeret-
nek iskoldba jarni, kevesebb az indokolatlan hianyzas és a lemorzsolddas.
Masrészt az Osszetartd csoportokban a gyengébb tanulék is tobbszor kapnak
segitséget, ki lehet hasznalni a tehetséges didkok oktatasi potencidljat, és ez
nem csak a segitett didkok szdmara jelent nyereséget, hanem a segit6knek
is. Talan meglepd eredmény, de nemcsak a tarsas készségeik fejlddnek és az
elfogadasuk lesz nagyobb a gyengébbekkel szemben, hanem ez a tevékenység
Oket is fejleszti intellektudlisan, nem csak azokat, akiket a tanulmdanyaikban
tamogatnak (Bashian, 1989).

A kozoktatds célja nem csupan a tudas kozvetitése, hanem a didkok glo-
balis felkészitése arra, hogy megalljak a helyiiket a munkaerépiacon. Cél az
is, hogy az iskolaztatasuk végére olyan kompetencidkkal rendelkezzenek,
amelyek nem csupan egy szakma gyakorlasara, vagy az intellektudlis problé-
mak megoldasara teszi 6ket alkalmassd, hanem felkésziti ket arra is, hogy
tarsas helyzetekben sikeresek legyenek. Cikkiinkben igyekeztiink bemutatni,
hogy a tarsas készségek fejlesztésére az elmult évtizedekben mind a pedagé-
gia, mind az iskolapszicholdgia oldalardl jelentés prébalkozasok torténtek
és mara mar a modszerek gazdag valasztéka all rendelkezésiinkre a tarsas
készségek és az iskolai csoportok fejlesztésére is.

Amellett érveltiink, hogy nem csupan a gyermekek és pedagdgusaik koz-
érzete és a tarsas készségek fejlédése szempontjabdl van jelentésége ennek a
tevékenységnek — bar ez 6nmagaban is jelentds érv lenne —, hanem az okta-
tas szempontjabdl is van ennek nyeresége.
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Methods for developing social relations in kindergartens and
schools education

Our study summarizes the Hungarian methods for developing social relations in
kindergarten and school education and the possibilities inherent in them. With a
brief historical review, we try to show that the improvement of group-dynamics
was not always an obvious goal of public education, and that this may not always
be the case even today. Even so, there are methods endorsed by practice that can
successfully improve children’s relationships with each other, and thus can indirectly
serve not only as successful tools for personality development, but also to increase
school performance and further the cause of inclusive education.
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Interaktiv tankockak alkalmazasanak
gyakorlati lehetdségei a szlovak
nyelvoktatasban

Szaboéné Marlok Julia

Pilisszentkereszti Szlovik Nemzetiségi Altaldnos Iskola

Absztrakt

A 21. szazadi interaktiv technol6gidknak koszonhetéen a tandrok egyre hatékonyabb
modon tdmogathatjak a tanulési folyamatokat. Tanulmanyomban a LearningApps.
org segitségével olyan interaktiv tananyagot, illetve tananyagelemeket mutatok be,
amelyek hatékonyan segitik a szlovak nyelv elsajatitasat. Célom az altalam készitett
interaktiv tankockak bemutatdsa, tapasztalataim megosztdsa, valamint tanartarsaim
motivaldsa a digitalis alkalmazdsok hasznalatara vagy létrehozasara. Az alkalmaza-
sok hasznalata segiti az ismeretek bévitését, elmélyitését, a rendszerezést és az el-
méleti ismeretek gyakorlati alkalmazdsét. Segiti a tanuldk szlovak nyelvtanulds iranti
érdekl6désének felkeltését, biztositja fenntartdsit, timogatja az 6ndll6 tanuldst, a
kritikai gondolkodast. A kiilonboz6 feladatok bemutatdsa hozzajarul a pedagégusok
modszertani eszkoztaranak bévitéséhez, segitséget nyujt a tandrai differencidlashoz,
eldsegiti a kulcskompetencidk fejlesztését.

Kulcsszavak: szlovak nyelv, nyelvoktatas, digitalis pedagdgia, tankockdk, interaktiv
feladatok.

Digitalizaci6 az oktatasban

Az utébbi néhany évben a didaktikai szakirodalom folyamatosan hangsu-
lyozza a hagyomanyos, ismeretkozl$ tanitdsi-tanuldsi gyakorlat megvaltoz-
tatasdnak a pedagdgiai paradigmavaltasnak a sziikségességét. El6térbe keriil
az alapkészségek, az egyéni, személyre szabott specidlis készségek fejleszté-
se és az 1j munkaerdpiaci kornyezet kihivasainak valé megfelelés. Megke-
rillhetetlen elvarasként jelenik meg az IKT eszkozok segitségével elérhetd
oktatdsi anyagok és az IKT-val tamogatott médszerek beépitése az oktatdsi
folyamatba. Az oktatdsi rendszer digitalis atalakitdsat célozta a Digitdlis Jolét
Program keretében a Kormany dltal még 2016-ban kiadott' hatdrozat. Az
iskolai infrastrukturdlis fejlesztéseknek koszonhetéen azota a digitdlis mdd-

! Magyarorszag Digitalis Oktatdsi Stratégiajarol sz6l6 1536/2016. (X. 13.) Kormany hatarozat.
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szertant alkalmazd, korszer(i pedagégiai, neveléstudomanyi felkésziiltséggel
rendelkezé pedagégusok munkdjat mar szamos koznevelési intézményben a
21. szazadi technoldgiaval segitett oktatas jellemzi.

A technikai eszkozellatottsag sziikséges, de nem elégséges feltétele a ha-
tékony digitdlis pedagdgidnak. A digitalis kompetencidk birtokaban lévé
pedagégusok nélkiil nem lehet eredményes a munka, ugyanakkor nagyon
fontos a tanari tevékenység Gjraértelmezése. A digitalis pedagdgus nem a tu-
dastranszfer kizardlagos forrasa, el6adobdl facilitatorra, az ismeretszerzési
folyamat szervez6jévé, a tanuléi aktivitast kivalté médszerek alkalmazasaval
a tanulds segit6jévé, tamogatodjava valik. A didkok szamara nem csupan al-
taluk alkalmazandd, kész valaszokat nyujt az egyes problémak megoldasara,
hanem olyan szemléletet, amellyel a didkok djra és Gjra képesek lesznek va-
laszokat talalni. A siker kulcsa a tanitasi éran hasznalt digitalis taneszkozok
(okostelefonok, tablagépek vagy laptopok) szamatol fiiggetlenil az informa-
cié megkozelitésében, feldolgozasaban, a hasznos tudas megtalalasaban, va-
lamint annak alkalmazédsaban rejlik.

Nem elhanyagolhaté koriilmény, hogy a digitalis pedagdégia mindamel-
lett, hogy bdéviti a tanulds és tanitas szintereit, lehetdséget kindl az egyéni
tanulasra, illetve a szocidlis tanulds, a tanulds tanitasa, a kozosségfejlesztés,
a kozosségi egytittmiikodés szempontjabdl egyarant timogatja a nevel6-ok-
tat6 tevékenységet. Alkalmazdsa sordn a tanulok egymassal egyiittmutikodve
kereshetnek alternativ valaszokat, majd egyiitt értékelhetik és alkalmazhat-
jak azokat. A tanuldsi nehézségekkel kiizdé, a sajatos nevelési igényti tanuldk
szamdra ugyanugy Uj lehetdséget kindl az egyéni tanuldsi Gtvonalakon valé
haladasra, mint ahogy a tehetséggondozast is tamogatja (Bird, 2017).

Jelen irasom a LerningApps.org alkalmazas segitségével elkészithetd, kii-
lonféle interaktiv feladatok létrehozdsanak rejtelmeibe vezeti be az olvasdkat,
illetve az altalam elkészitett, a szlovak nyelv tanitdsa-tanuldsa szempontjabol
hasznos tankockdkat mutatja be. Remélem, munkam a szlovak nyelvet tanit6
pedagdgusokat tovabbi feladatok készitésére inspirdlja, ezzel is hozzdjarul-
va egy folyamatosan bévitheté, mindenki szamara konnyen hozzaférhetd,
sokszint digitdlis feladatgyijtemény, illetve egy kreativ és korszert szlovak
nyelvi feladatbank létrehozasahoz.

Generacios elméletek

Magyarorszagon a pedagogustarsadalom jelents része az idésebb generacio
képviseldje. Bar napjainkban a digitélis vilag szamukra is természetes, hiszen
életiink elképzelhetetlen a vilaghald és a kiilonféle online alkalmazasok, plat-
formok hasznalata nélkiil, a digitalis tarsadalom kihivasainak val6 megfelelés
érdekében a pedagdgusok igyekeznek folyamatosan tovabbfejleszteni digitalis
kompetencidikat (Mannheim, 2000). Ez elengedhetetleniil sziikséges, ha 1épést
szeretnének tartani napjaink koznevelési intézményeinek tanuléival, akiket a
Z- és az Alfa-generacio képvisel6iként, szinte folyamatos online jelenlét, a di-
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gitdlis vildgban valé zokkenémentes eligazodas jellemez (Guld, 2022). A ge-
neracids kiilonbségek felvazolasanal e fejezetben f6ként Buda Andras (2019),
Kulcsar Zsolt (2008), Nagy Adam (2017), Kélcsey Attila (2017) és Komdr Zita
(2017) munkai nyomén emlitem a kiilonb6z6 generacids elméleteket.

Mannheim 1928-ban megjelent, A generdciok problémdja ciml tanulma-
nyaban definidlt generaciéfogalom az eltelt évek soran tobb valtozdson ment
at. Mannheim (1969) szerint egy korcsoport akkor tekinthet6 generacidonak, ha
valamely k6zos immanens tulajdonsag, nemzedéki tudat, kozosségi jegy jellemzi
6ket, s ehhez harom feltétel sziikséges: a kozos tapasztalat (élmény), a tényleges
egymasra orientalodas és a kozos helyzetértelmezés, attittidok, cselekvési for-
mak. Tobb olyan kategorizélassal is taldlkozhatunk, amelyek kiindulépontja az
egyes csoportok digitalis vildghoz val viszonyuldsa (Kulcsar, 2008).

Sziiletési idészakok alapjan a szakirodalom a kovetkezd egymast kovetd
kategoériakat kiillonbozteti meg:

— 1925-1945 — Veteranok
1946-1964 — Bébi-bummerek
1965-1979 — X-generacio
1980-1995 — Y-generacio
1996— Z-generacié

Az ABC a Z-vel véget ért, felmeriilt tehat a kérdés, hogy mi legyen a ko-
vetkezd generdcio leirasaval. Az elnevezést tekintve Mark McCrindle auszt-
ral demografus és csapata altal, 2005-ben végzett orszdgos felmérés adta a
leginkdbb elterjedt vélaszt: ,Generation Alpha’, vagyis Alfa-generacié. Mark
McCrindle ausztral demografus és csapata az elnevezést azzal indokolta2,
hogy kiilonb6z6 tudomanydgak a latin abécé és az arab szamok ,elhaszna-
ldsa” utdn gyakran a gorog betiikhoz folyamodnak (Nagy & Kolcsey, 2017).
A napjainkra mar elterjedtté valt digitalis bennsziil6tt és digitalis bevandorlé
fogalmat Marc Prensky oktatdsi tandcsad6 haszndlta el6szor 2001-ben (Prens-
ky, 2001). Ekkor ez még a tanuldk és a tanarok megkiilonboztetésére szolglt,
ma mar azonban egész generdciokat jelol.® Bar a digitalis bennsziilott és digitalis
bevandorlé elnevezések elavultsagat 2009-es munkajaban Prensky is elismerte
(Prensky, 2009), s helyettiik a homo sapiens digitalis bevezetését javasolta, a ko-
rabbi megnevezések maig hasznalatosak. Miutan irasomnak nem célja a genera-
ci6s elméletek részletes ismertetése, alabb a szakirodalomban fellelhetd jellem-
z6k alapjan csupan az egyes generaciok legfébb jellemzbit mutatom be*:
— Veteranok: 1925-1945
— id8s korban taldlkoztak eldszor az internettel, szamukra a szamito-
gép-hasznalat mar 6nmagaban is kihivas
— nehezen tudnak megbirkdzni a digitalis tarsadalom kihivasaival

2 https://mccrindle.com.au/article/topic/generation-alpha/generation-alpha-defined/#gen_alpha

? A digitalis bevdndorlék a digitélis bennsziil6ttekkel ellentétben, nem abba a vilagba sziilettek
bele, amelyet a digitélis technol6gidk hatdroztak meg.

* Az egyes kategoéridk megnevezése utan feltiintetett évszamok a sziiletési iddszakokat jelolik.

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus miihely



146 Szab6éné Marlok Julia

— Bébi-bummerek: 1946—1964 (offline vilag)
— életiik derekdn taldlkoztak az internettel
— munkavégzésiikbe és hétkoznapjaikba egyre nagyobb intenzitdssal
épitik be az internetet
X-generacio: 1965-1979 (digitalis bevandorldok)
— a hirndknemzedék, az dtmeneti generacid
— megbizhatdsag, kontrolldltsag, elmélyiilt szakmai igényesség, magas
motivacio, kooperativitas, karrierizmus
Y-generacio: 1980-1995 (digitalis bennsziilottek)
— digitélis nemzedék elsé hullama, maganéletiitkben nap mint nap jelen
van az internet
— tdrsas kapcsolataik egy idében zajlanak a valds és virtudlis vilagban

Z-generaci6 / IT-generaci6: 1996—2010 (Facebook-nemzedék)

— belesziilettek a digitalis vilagba, batrak, kezdeményezbek, kevésbé ké-
telkednek sajat képességeikben, korlataikban, praktikus szemlélettiek

— kommunikacids feliiletiik mar nem az e-mail, hanem a kozosségi halo

— halézatos magatartasformak

— tartalom-el6allité generacié

— nem ismeri a vezetékes hilézat, a mobilok, és az internet nélkiili vi-
lagot

Alfa-generacié: 2011-t6l (,szupermost” generacio)

— dllandé ,online jelenlét” és kapcsolattartds: minden kommunikacio6
jelen idében

— tobbiranyd, szimultdn kommunikéci6, mely mind az irodalmi nyelv-
t6], mind a koznyelvtdl elszakad

— rovid és tomor lizenetvaltasok, a képi tartalmak és matricak szoveget
helyettesité funkcidja; angol nyelvi kifejezések

— az aktudlis érzelmi dllapotok és hangulatok kifejezésére iranyulo, erés
képi-nyelvi igény (példaul emotikonok hasznalata) (Komar, 2017).

Koztudott, hogy a mai pedagégustarsadalom jelentds része a mar nyugdijas
pedagdgusként tevékenykedd Bébi-bummerekhez és a nyugdijas éveire ké-
szlil6 X-generacidhoz tartozik. Egyebek mellett a pedagéguspaélya presztizs-
vesztésével is magyarazhato az a folyamat, hogy az Y-generacié nemzedéke
mar sokkal kisebb szamban képviselteti magat a koznevelési intézmények-
ben, a Z-generacio tagjai pedig pedagégusként egyelére gyakornoki besoro-
lasban keriilnek alkalmazasra.

Interaktiv tankockak

Bar az online feladatkészité alkalmazasok egyre népszertibbek az utobbi
években, azok hasznalatat tobbnyire olyan offline vilagbdl érkezé pedagé-
gusoknalk, illetve digitalis bevandorloknak kellett és kell alkalmazniuk, akik
az erre vald nyitottsag, illetve megfelelé digitalis kompetencidk hianyaban
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nem lennének képesek arra, hogy a mar meglévé, a hagyomanyos oktaté-ne-
vel6 tevékenység soran alkalmazott, széles mddszertani eszkoztarukat ilyen
irdnyba bovitsék.

A nevel6-oktato tevékenység soran a digitalis pedagdgiai fejlesztéseknek
koszonhetéen minden pedagégus szdmara elérhetéek a digitalis tankony-
vek, interaktiv tananyagok, kiilonféle oktatdsi segédanyagok, digitalis peda-
gogiai mddszertani ajanlasok. Annak ellenére, hogy a modern informaciés
technikai eszkozok alkalmazdsa ma mar az altalanos alapmiiveltség része,
a koronavirus okozta jarvanytigyi veszélyhelyzet, a tantermen kiviili digi-
talis munkarend és az online tavoktatas idészaka nagy kihivas elé dllitott
mindnyajunkat, tandrokat, didkokat egyarant (Dallman, 2021). Ez az id6szak
bizonyos értelemben sziikségszer(i paradigmavaltast eredményezett, hiszen
minden pedagdgust arra késztetett, hogy az elméleti ismeretek mellett azon-
nali gyakorlati jartassagot szerezzen a digitalis pedagégia teriiletén.

A tanitasi-tanulasi folyamat szempontjabdl a vilaghalén mar korabban
is szamos hasznos szolgaltatds volt elérhetd, am abban az idészakban ug-
rasszerien megndtt a pedagégusok altal nyilvdanosan kozzétett, kiillonboz6
interaktiv feladatok szama minden tantargybdl. A magyarorszagi szlovak
nemzetiségi oktatasban dolgozé szakemberként ez nagy 6rommel toltott el,
mivel az ugynevezett kis nyelveken tanitott tantargyak szamara elérhet6 ok-
tatasi segédanyagok mennyisége korabban meg sem kozelitette példaul az
angol vagy a német nyelv oktatasat timogat6 kindlatot.

Magam a szlovak nyelv és irodalom tantargy tanitasahoz kiilonb6zé we-
bes alkalmazdasok felhasznalasaval tobb feladatot is készitettem a kiilonb6z6
korosztalyok szamara. Mivel a legtobb feladat a LearningApps.org alkalma-
zas segitségével késziilt, jelen irdasomban ezek bemutatasara fékuszalok. A
LearningApps.org nonprofit szervezet platformja barmely bongészében in-
gyenesen elérhet6, minden oktatasi intézmény, pedagégus és didk szamara:
https://learningapps.org/.

Amint az szolgaltaté weboldaldn is olvashatd, ez egy webkettes alkalma-
zds, mely kis, interaktiv épit6kockak (,Apps’, magyarul tankockdk) segitsé-
gével tamogatja a tanuldsi és tanitasi folyamatokat.® A mar meglévé épito-
kockak kozvetleniil is kapcsol6dhatnak tananyagokhoz, illetve a felhasznalék
sajat maguk is készithetik vagy megvaltoztathatjak 6ket. Cél az Gjra felhasz-
nalhaté épitékockak Osszegytjtése, és nyilvanosan barki rendelkezésére
bocsatasa. Ezek az épitékockdk nem tartalmaznak semmilyen kiilonleges
keretet vagy konkrét tanuldsi helyzetet, hanem kizarélag az interaktivitasra
vonatkoznak. Az épitékockak tehat onmagukban nem jelentenek lezart tani-
tasi egységeket, azokat megfelel6 tanuldsi kornyezetbe kell beagyazni.

® A pandémia id8szakédban el6térbe kertilt online oktatds informatikai és médszertani inno-
vacidirdl és az azokkal kapcsolatos tapasztalatokrol lasd a Gyermeknevelés Tudomdnyos Fo-
lydirat 2021/2. szamat.

¢ A felhaszndl6k hozzdk létre, s toltik fel a tartalmakat, amelyeket megoszthatnak egymadssal,
illetve véleményezhetik is azokat.
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A felhasznal6barat szolgaltatds valéjaban platformot és eszkoztarat nyujt
a pedagdgusnak az interaktiv és multimédids tanulasi tartalmak el6allitasa-
hoz. A feladatokat a ,Tankocka készitése” gombra kattintva, egyértelmd és
részletes utmutato alapjan, mindenki a sajat igényei szerint hozhatja létre a
feliileten elérhetd feladatsablonok segitségével, s lehetésége van az elkésziilt
sajat tankockak tarolasara is. A feladatok nehézségi foka a helyes valasz mel-
lett szerepld disztraktorok beépitésével emelhetd. A tankockak nyilvanossa
tétele nem elvaras. Amennyiben barki szamara elérhet6vé tessziik a tankoc-
kankat, lehetdségiink van a tankockat besorolni egy kategérian (tantargyon)
beliil egy-egy tudomanyteriiletre. Ez megkonnyiti a keresést a tankockak
kozott, de a sziirés nyelv és korcsoport alapjan is lehetséges. Sajat készitést
feladataink kozzétételével bévithetjilk a mindenki éaltal hozzaférhetd, sza-
badon felhaszndlhat6 tartalmakat, és hozzajarulhatunk az dltalunk tanitott
tantargyak feladatbankjanak létrehozasdhoz. Az éltalam leginkabb hasznélt
feladattipusok szlovak nyelv tantargybdl a kovetkezdk:

— Osszerendezés és csoportositds
— parkeresé

— feleletvalasztasos gyakorlatok
kvizek

szoveges feladatok

rejtvények

pexeso memoria jaték

rovid valasz.

Digitalis feladatgytijtemény

[rasom jelen részében feladattipusonként szeretnék izelitét nytGjtani az alta-
lam létrehozott, elsésorban lexikai, grammatikai, morfolégiai és ortografiai
feladatokbol. A feladatok elsésorban a szlovdk nemzetiségi nyelvoktat6 al-
talanos iskolak fels6 tagozatos, illetve a szlovak gimnazium tanuldi szamara
késziiltek, de megtalalhatéak kozottiik a fiatalabb korosztaly altal is sikerrel
megoldhato feladatok. A kiilonbo6z6 feladattipusok rovid leirasat és elérheto-
ségiiket a konnyebb attekinthet6ség érdekében az alabbi tablazatba foglalva
mutatom be:

Feladattipus Feladat Link

https://learningapps.org/8313802
Megfejtés a tanitasi 6ra anyaga:
slovencina

Jatékos székincsfejlesztés a tani-
tasi drara valé rahangolédashoz.

https://learningapps.org/8169791
Megfejtés a tanitasi 6ra anyaga:
komunikacia

Keresztrejtvény | Jatékos szokincsfejlesztés —
rahangolddas.

Kordbban elsajatitott ismeretek | https://learningapps.org/1664:3730
el6hivdsa — osszefoglalds. Megfejtés: slovenskd narodnost
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Kérdések és vilaszok egymads- https://learningapps.org/16668971
hoz rendelése — asszociacid, Személyes adatokkal kapcsolatos
rogzités. egyszer(i kérdések és vélaszok.

Szavak és definicidk egymdshoz | https://learningapps.org/6017656
rendelése — szokincsbévités Csaldd, rokonség.

Szavak egymdshoz rendelése https://learningapps.org/8313513
jelentésiik alapjan — szokincsbé- | Egyedi nevek, gytjténevek és anyag-

vités, rendszerezés. nevek.

Osszetett szavak alkotdsa — sz6- | https://learningapps.org/15145540
kincsbévités. Széalkotas.

Szinonimdk 6sszerendezése — https://learningapps.org/8321422
szokincsbévités. Rokonértelm szavak.

Antonimdk (melléknevek) 6sz- | https://learningapps.org/8169092
szerendezése — szokincsbévités. | Ellentétes jelentésii szavak.

Szlovék és magyar szdlasok, https://learningapps.org/
koézmondésok Osszerendezése — | display?v=p6d4fjfaj18
szokincsbdvités. Frazeoldgia, forditas.

Frazeologizmus és definicidja

egymashoz rendelése — s76- https://learningapps.org/15395590

Parkeresé kincsbévités. Frazeologia.
https://learningapps.org/
Frazeologizmusok alkotdsa — display?v=pda440sgj18
szokincsbdvités. F6- és mellékmondat 6sszerende-

zése.

Szakszavak/idegen szavak és
jelentéstik 6sszerendezése —
szokincsbovités.

https://learningapps.org/6018328
Irodalmi és nyelvi szakterminoldgia.

F6név és melléknév egyeztetés — | https://learningapps.org/17607146
szakszokincs bévitése, ragozds, | F6név és melléknév egyeztetés:
gyakorlds. nemben, egyes és tobbesszdmban.

Eénév és melléknév egyezés
(grammatikai kategoridk egyez-
tetése) — szakszokincs bdvitése,
ragozas, gyakorlas.

https://learningapps.org/17607824
F6név és melléknév egyeztetés:
nem, szam, eset.

Névmasok és fajtaik egymdshoz | https://learningapps.org/18146190
rendelése — ismeretek megszi- | Hatdrozott és hatdrozatlan névma-
larditasa. sok.

Névmasok egymdashoz rendelése | https://learningapps.org/18144859
— gyakorlas. Személyes és birtokos névmasok
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Szavak csoportositdsa jelenté- https://learningapps.org/9952677
siik szerint — székincsbévités, Gylimolcsok, targyak, allatok, a hét
rendszerezés. napjai, évszakok, batordarabok.
Szbalkotds Gsszekevert bettik- https://learningapps.org/5960966
bél, majd a szavak csoporto- Az el6z6 feladat folytatdsa:
sitdsa jelentésiik szerint — az gyumolesok, targyak, dllatok, a hét
ismeretek megszildrditdsa. napjai, évszakok, batordarabok.

Csoportositas Fénevek csoportositdsa nemek | https://learningapps.org/10604294
szerint — rendszerezés. Himnem, nénem, semlegesnem.
Himnem fénevek ragozdsa — https://learningapps.org/10605705
gyakorlds. El6 fénevek, élettelen fénevek.
Noénemi fénevek ragozasa — https://learningapps.org/10606585
gyakorlas. Noénemi ragozdsi mintak.
Semleges nem fénevek ragoza- | https://learningapps.org/10608063
sa — gyakorlas. Semlegesnemd ragozdsi mintak.
Helyesiras (kiemelt szavak) — https://learningapps.org/10653881
osszefoglalas. Kemény és lagy -y,-y/-i,-i.

Puzzle
Szavak csoportositdsa nemek https://learningapps.org/10632152
szerint — rendszerezés. Himnem, nénem, semlegesnem.
Helyesirasi gyakorlat (nagy kez- | https://learningapps.org/15151675
débetiik) — 6sszefoglalds. Kisbet(i vagy nagybett?

Feleletvalasztas

Helyesirasi gyakorlat (mellékne-
vek) — 6sszefoglalds.

https://learningapps.org/17670709
Kisbet(i, nagybet(, kemény és lagy

RN

Szoveges feladat

Helyesirasi gyakorlat (kiemelt
szavak) hianyos mondat kiegé-
szitése — rogzités.

https://learningapps.org/18239423
Kemény és lagy -y,-y/-i,-i.

Melléknévragozds: hidnyos mon-
dat kiegészitése — gyakorlas.

https://learningapps.org/17669183
Melléknévragozas feleletvalasztissal.

Névszok ragozésa: hidnyos
mondat kiegészitése — Ossze-
foglalés.

https://learningapps.org/11126280
Ragozhaté névszok: fénév, mellék-
név, névmas, szamnév.

Pexeso
memoriajaték

Széfajtani memoriajaték (szdfa-
jok) — osszefoglalas.

https://learningapps.org/18239953
Ragozhat6 és nem ragozhat6 széfajok.

Rovid valasz

Szamnevek fajtdinak megalla-
pitdsa — ismeretek megszilar-
ditésa.

https://learningapps.org/
view19339082

Tészamnév, sorszamnév, szorzo-
szamnév...

Széfajok megéllapitdsa — Gssze-
foglalés.

https://learningapps.org/19766894
Ragozhat6 és nem ragozhaté szofajok.

Kviz

Hangtan: feleletvalasztasos kviz
— osszefoglalds.

https://learningapps.org/4755233
Magénhangzd, méassalhangzé, dif-
tongus, zongés, zongétlen massal-
hangzé, hasonulés...
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A feladatok a regisztraciot és belépést kovetéen mindenki szamara hozzafér-
het6k. A tankockak alkalmazasa segiti a nyelvi ismeretek bovitését, a nyelv-
tani jelenségek elsajatitasat és a rendszerezést. A szlovak nyelv tanuldsa-tani-
tdsa soran biztositja a tanuldi érdekl6dés felkeltését, fenntartdsat, hozzajarul
az eredményes tanuldshoz, a tanulék kognitiv képességeinek fejlesztéséhez.
Hatékonyan tdmogatja a gondolkodason alapulé 6nall6 tanulési folyamatra
nevelést, tokéletesiti a nyelvi performanciat.

A nyelvoktato, kétnyelvil és egynyelvii szlovak nemzetiségi koznevelési
intézmények pedagdgusai és tanuldi szamara egyarant alkalmazhaté a ta-
nitasi-tanulasi folyamat kiilonb6z6 fazisaiban. A pedagégusok jaték alapu
oktatdsi médszerként a differencidlt és az egyéni oktatds soran a kiilonféle
kulcskompetencidk fejlesztése érdekében is sikerrel alkalmazhatjak. A dia-
kok otthoni felkésziilésekor lehetévé teszi, hogy mindenki a sajat id6beosz-
tdsa szerint és a sajat tempojaban haladhasson. Mivel az alkalmazds inter-
netkapcsolat mellett a kiilonféle mobileszk6zokon barmikor és barhonnan
elérhetd és hozzaférhetd, hatékonyan tamogatja az 6nallé tanulast.

Hozzaadott érték

Tobb évtizedes tanitasi gyakorlat birtokaban éllitom, hogy a létrehozott tan-
anyaghoz igazitott tananyagelemek, az interaktiv tankockak beépitése a tani-
tasi folyamatba, a tanéra menetébe és a tanéran kiviili tevékenységbe egysze-
rii, tamogatja a tanulékozpontt oktatasi tevékenységet, mikozben motivacios
értékkel egyarant rendelkezik. Az azonnali visszacsatolas, illetve a tanul6i
munka kozvetlen értékelése is biztositott, mivel a tanuld automatikus visz-
szajelzést kap munkaja sikerességérél minden feladat végén. A platform az
Uj ismeretek feldolgozasat, elsajatitasat, a mar meglévé tudas alkalmazasat,
a gyakorlast, az esetleges hibak javitasat segit6 interaktiv tankockak létre-
hozasanak tamogatasaval segiti a nyelvtanulast, mikozben lehetéséget kinal
a tananyag elmélyitésére. Bizom abban, hogy az altalam készitett feladatok
tobb, szlovak nyelvet tanité pedagdgus szamara is hasznosnak bizonyulnak,
s hatékonyan segitik a szlovak nyelv tanulasat-tanitasat. Aki eddig esetleg
még nem ismerte, de kedvet kapott az alkalmazas hasznalatdhoz, batran vag-
jon bele a feladatkészitésbe, ezzel is hozzajarulva egy sokszini feladatbank
létrehozasahoz és kozvetetten a magyarorszagi szlovak nemzetiségi oktatds
sikeréhez.
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Szaboné Marlok, J.

Use of interactive techniques in Slovak language teaching

Thanks to 21* century interactive technologies, teachers can support learning
processes in increasingly effective ways. In my study, I present interactive learning
materials and curricular elements for Slovak language lessons, using LearningApps.
org — a platform for interactive and multimedia teaching aids and exercises. My
aim is to share knowledge based on my own experience, present teaching ideas
and resources, as well as motivate my fellow teachers to use and create digital
applications. These learning apps help to expand knowledge and learn and organise
grammatical phenomena. They ensure the stimulation and maintenance of students’
interest in learning and teaching Slovak, contribute to effective learning, and the
successful facilitation of independent learning and critical thinking.

Keywords: Slovak language, language teaching, digital pedagogy, Apps, interactive
exercises.
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Die Rolle und Bedeutung literarischer
Texte fiir Kinder in der ungarndeutschen
Literatur — Die ungarndeutsche Kinder-

Anthologie Igele-Bigele'

Kerekes, Gabor
ELTE BTK Germanisztikai Intézet Német Irodalom és Kultiira Tanszék Abstrakt

Abstrakt

Die 1980 erschienene Anthologie Igele-Bigele stellt den ersten Versuch der ungarn-
deutschen Literatur dar, Kinder mit Hilfe eines Buches als Leser zu gewinnen. Diese
ehrenwerte Absicht wurde mit Hilfe der Texte der in jener Zeit aktiven Autoren der
ungarndeutschen Literatur verwirklicht, wobei im Vergleich zu zuvor erschienenen
Anthologien — bis auf eine Ausnahme — keine neuen Namen erschienen. Den Band
stellte Valeria Koch zusammen, die in jener Zeit als Redakteurin der Neuen Zei-
tung arbeitete. Aus heutiger Sicht mag man die Eignung mancher Texte als Kinder-
literatur anders bewerten als zur Zeit der Publikation des Bandes, nichtsdestotrotz
stellt diese Anthologie einen bemerkenswerten Beginn des Zuwendens der ungarn-
deutschen Literatur an die Kinder dar, das offensichtlich ohne die Beachtung frem-
der — so auch ungarischsprachiger und deutscher — Vorbilder, selbstindig erfolgte.
Man sollte auch nicht vergessen, dass in jener Zeit die ungarndeutsche Literatur
rein quantitativ beschrénkt war, die Zahl der fiir Kinder geeigneten Texte ganz ein-
fach niedrig war. In dieser Situation hat die Herausgeberin das Beste aus der Situa-
tion gemacht und das Erscheinen der Anthologie ermdglicht, die man zu Recht als
den Ausgangspunkt der ungarndeutschen Kinderliteratur bezeichnen kann, war sie
doch ein wichtiger Vorreiter fiir alle spéter erscheinenden ungarndeutschen Kinder-
bticher bis auf den heutigen Tag.

Keywords: Kinderliteratur, ungarndeutsche Literatur, Igele-Bigele

Einleitung®

Im Jahr 2023 lésst sich feststellen, dass Texte fiir Kinder in der ungarndeut-
schen Literatur eine feste GrofSe darstellen, wovon allein in den vergangenen

! An dieser Stelle mochte ich Herrn Johann Schuth fiir seine Hilfe bei der Erstellung des vor-
liegenden Beitrags meinen Dank aussprechen.

2 Im Text gebrauche ich das generische Maskulinum.
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fiinf Jahren vermehrt Buchverodffentlichungen fiir Kinder in der ansonsten
lange Zeit hauptsédchlich in Anthologien existierenden Literatur der Volks-
gruppe zeugen: Christina Arnold Wolki und ihre Freunde (2019), Josef Mi-
chaelis Regenbogen (2021 und 2022), Robert Becker Firlefanz (2023), Josef
Michaelis Tierkonzert (2023) und Robert Becker Ti Hausschlange (2024) sind
allesamt nicht nur hinsichtlich der Texte, sondern auch durch die farbigen
Ilustrationen attraktiv gestaltete Bénde, die bis auf die beiden Beckerschen
Biicher alle durch die Werke des Graphikers Istvan Damé verschonert wer-
den, der bereits 1996 als Illustrator am ungarischsprachigen Band Az iddfa
von Valeria Koch mitgearbeitet hatte. Die beiden Biicher Beckers hingegen
beinhalten Illustrationen von Kindern (namlich der Kinder, des Enkels und
des Neffen des Autors) — ein durchaus reizvoller Weg, indem nicht Design-
profis, sondern Vertreter des Zielpublikums der Texte einbezogen werden,
den zuvor Josef Michaelis in seinem Band Zauberhut in der Erstausgabe ge-
wihlt hatte, der Zeichnungen seiner Schiiler prasentierte.

Geht man zeitlich noch einige Jahre weiter zuriick, so finden sich weitere
Beispiele fiir ungarndeutsche Biicher, als deren Adressaten man — auch —
Kinder ansah, wobei die Formen miindlicher Uberlieferung auch Beachtung
fanden: Angela Korbs Reigod vum Weidepam (2011) ist eine Sammlung von
Mairchen in der Kaaner Mundart, erzahlt von Mathilde Geiszkopf, der Grof3-
mutter der Herausgeberin, die Sammlung, Auf der Spur verborgener Schiit-
ze (1991) présentierte ungarndeutsche Sagen und Der Teufelsgipfel (1984)
ungarndeutsche Volksmairchen, wobei letztere beiden Biicher die Texte in
hochdeutscher Sprache beinhalten und eher als Ergebnis wissenschaftlicher
Sammeltitigkeit anzusehen sind. Den Ubergang zwischen beiden Herange-
hensweisen stellten die im zweisprachigen Band Der verlorene Schatz / Az
elveszett kincs (2008) von Josef Michaelis dar, in dem sowohl Mairchen als
auch Sagen von dem Dichter erzéhlt bzw. nacherzahlt werden.

Nicht vergessen darf man aber natiirlich das bisher am haufigsten verof-
fentlichte Buch der ungarndeutschen Literatur, das ein Buch fiir Kinder ist:
Zauberhut von Josef Michaelis, welches in fiinf Auflagen publiziert worden
ist, drei davon ausschlief3lich in deutscher Sprache (1991, 1994 und erweitert
2001) und zwei Auflagen in zweisprachiger Form als Zauberhut / Vardzsci-
linder (2005 und 2008), also genau in dem Zeitraum zwischen dem Erschei-
nen von Der Teufelsgipfel und Reigod vum Weidepam. Sicherlich ist dieses
Buch von Michaelis richtungsweisend fiir alle ungarndeutschen Schreiben-
den, die Kinder als ihr Publikum ansehen.?

Doch am Anfang dieser ganzen Entwicklung, sozusagen als die erste
Schwalbe, das erste Buch der modernen ungarndeutschen Literatur fiir Kin-
der steht die Anthologie Igele-Bigele, die im Weiteren im Zentrum der Be-
trachtung stehen soll. Dies ist auch deshalb eine berechtigte Fragestellung,

3 Siehe dazu: Kerekes, Gabor: Ungarndeutsche Kinderliteratur: Josef Michaelis’ Zauberhut.
Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat, 2021/1,, 145-160.
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da bisher sich die der ungarndeutschen Literatur zuwendende Literaturwis-
senschaft mit diesem Buch so gut wie gar nicht beschiftigt hat. Zwar wird
die Anthologie von einzelnen Forschern als relevante Publikation immer
wieder im Zusammenhang mit einzelnen in ihr veréffentlichenden Dichtern
genannt — wie etwa durch Eva Markus (2009, p- 14, 15, 95) —, doch selbst Rita
Pavel hat in ihrer sehr ausfiihrlichen Dissertation nicht den Versuch unter-
nommen, die Kinderanthologie zu analysieren (Pavel, 2006).

Auf dem Weg zu Igele-Bigele: Greift zur Feder!, Tiefe Wurzeln,
Die Holzpuppe und Bekenntnisse — Erkenntnisse

Als die Anthologie Igele-Bigele 1980 erschien, war die moderne ungarndeut-
sche Literatur gerade im Begriff, sich zu konsolidieren. Erst sieben Jahre wa-
ren damals seit dem Aufruf Greift zur Feder vergangen, als dessen Ergebnis
im Folgejahr, 1974 das erste Buch mit modernen literarischen Texten aus der
Feder ungarndeutscher Autoren in Ungarn erschienen war. Retrospektiv be-
trachtet scheint die gesamte Entwicklung geradezu reibungslos verlaufen zu
sein, doch ein genauerer Blick zuriick zeigt deutlich, wie kritisch die Lage fir
das Bestehen der ungarndeutschen Literatur um 1970 war und mit welcher
Hellsicht — und sicherlich Vorsicht — einzelne Vertreter des Ungarndeutsch-
tums vorgingen, um der deutschsprachigen Schriftlichkeit der Volksgruppe
eine Zukunft geben zu kénnen.

Die Vorbedingung fiir den allseits bekannten und immer wieder ge-
nannten Aufruf Greift zur Feder! war 1972 die Griindung der Sektion der
Deutschschreibenden innerhalb des Demokratischen Verbandes der Deut-
schen in Ungarn, die sich der literarischen Betétigung der Ungarndeutschen
bzw. ihren literarischen Produkten widmen sollte. Diese Literatursektion ist
die Vorgéngerin des Verbandes Ungarndeutscher Autoren (gegriindet 1990),
der sich 1992 fiir die bildenden Kiinstler offnete — so entstand VUdAK (Ver-
band Ungarndeutscher Autoren und Kiinstler). So grof8 der Erfolg war, den
diese Griindung 1972 darstellte, so problematisch war zugleich auch die
Lage der Sektion, denn aufSer alten, mehr oder weniger griindlich gesam-
melten ungarndeutschen Volksmérchen und Sagen, aufler Kinderliedern
und -reimen gab es zu dieser Zeit, abgesehen von den in der Neuen Zeitung
und im Deutschen Kalender von Zeit zu Zeit in bescheidenem Umfang er-
scheinenden ungarndeutschen Gedichten und den literarischen Sendungen
von Radio Fiinfkirchen, im Grunde kein literarisches Leben innerhalb des
Ungarndeutschtums. Wie dramatisch die Lage war, kann man heute noch
nachvollziehen, wenn man den Greift zur Feder! betitelten Artikel von Dr.
Friedrich Wild in der Neuen Zeitung Nr. 7 vom 18. Februar 1972 in die Hand
nimmt, der zwar den gleichen Titel tragt wie der ein Jahr spéter veroffent-
lichte Aufruf zur Einsendung originaler neuer ungarndeutscher literarischer
Werke, mit diesem aber nicht identisch ist. Wild gab hier einen Uberblick
tiber den Zustand der deutschen Schriftlichkeit im damaligen Ungarn, de-
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ren Lage er in einem hoffnungsvoll erscheinenden Licht und in einem opti-
mistischen Tonfall zu zeichnen versuchte. Doch bei niichterner Betrachtung
der Situation musste jedem Leser klar sein: Die Lage war hochdramatisch.
Aus heutiger Perspektive, angesichts eines seit Jahrzehnten als Ergebnis der
aufopferungsvollen Bemiithungen engagierter Ungarndeutscher funktionie-
renden literarischen Lebens wird beim Lesen des Artikels von Wild, in dem
alle ungarndeutschen Hochschullehrer — auch die Linguisten, die mit Li-
teratur nichts am Hut hatten — namentlich aufgezdhlt wurden und selbst
auf ,,Absolventen der Hochschule fiir Lehrerbildung in Pécs“ (Wild, 1972,
p. 2) verwiesen wurde, klar, wie prekar die Lage 1972 war. Aus der zuver-
sichtlich erscheinen wollenden zusammenfassenden Bemerkung Wilds, dass
»mindestens 200-250 Personen nach der Befreiung unseres Vaterlandes iiber
Literatur, Volkskunde, Methodik, Siedlungsgeschichte, Mundartforschung
und iiber andere Themen in deutscher Sprache schrieben® (Wild, 1972, p.
2), lief$ sich eindeutig auf den traurigen Zustand des literarischen Lebens der
Ungarndeutschen schliefSen.

Vor diesem Hintergrund erschien 1973 in der Neuen Zeitung der — ver-
mutlich nicht zufillig den Titel von Wilds Artikel aufnehmende und zugleich
an das 1959 in der DDR im Rahmen des so genannten ,Bitterfelder Weges*
verkiindete Motto Greif zur Feder, Kumpel! erinnernde — Aufruf Greift zur
Feder!, unter dem nach Talenten gesucht wurde, die als Ungarndeutsche in
deutscher Sprache Literatur verfassen. Das erste sich ein Jahr spédter ma-
terialisierende Ergebnis dieses Aufrufs war die im Jahre 1974 erschienene
Anthologie Tiefe Wurzeln (Ats 1974, Ed), die Werke von 13 Autoren ent-
hielt. Mit der so hohen Zahl von Beitragern wurde hier der Eindruck eines
literarischen Lebens der Ungarndeutschen simuliert, das bis dahin in dieser
Form nicht existiert hatte, jedoch gerade mit diesem Band in die Wege ge-
leitet werden sollte und — wie wir das heute ja wissen — auch wurde. Ohne
die 1972er Lagebestimmung von Wild und den Aufruf von 1973, als deren
Ergebnis die ungarndeutsche Literatur ihre erste Materialisierung in Buch-
form gewann, hétte die Geschichte der modernen ungarndeutschen Litera-
tur bereits ein Ende finden konnen, bevor sie iiberhaupt richtig angefangen
hatte. Vergleicht man die Liste der Preistréger der Ausschreibung von 1973
mit den Autoren von Tiefe Wurzeln, so fillt auf, dass von den in den vier
Kategorien vergebenen Hauptpreisen (Prosa, Gedicht, Mundarttext und
Bericht bzw. Reportage) von den drei Einsendungen Georg Wittmanns Die
Holzpuppe ebenso nicht in die Anthologie aufgenommen wurde, wie der als
Mundarttext und die beiden als Berichte pramierten Arbeiten. Der Grund
hierfiir mag beim Mundarttext und im Fall der Berichte darin zu suchen sein,
dass diese weitgehend mit der traditionell-bauerlichen Kultur des Ungarn-
deutschtums verbunden sind, wiahrend im Buch — ohne die Traditionen zu
verleugnen — aus Vorsicht ein moderneres, dem durch die ungarndeutschen
Redakteure des Bandes auf der Seite der damaligen ungarischen staatlichen
Kulturpolitik erwarteten Bild von der ungarndeutschen Gemeinschaft pra-
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sentiert werden sollte. Vor allem das Auslassen von Wittmanns Holzpuppe
legt den Schluss nahe, dass die Herausgeberin des Bandes, Erika Ats, dar-
auf bedacht war, der staatlichen Kulturpolitik keinen Vorwand zu liefern,
durch den das Projekt der Veroffentlichung der allerersten ungarndeutschen
Anthologie mit Gegenwartstexten hitte gefdhrdet, also letztlich gestoppt
werden konnen, denn Wittmanns Erzéhlung — die sich tiber Jahrhunderte
erstreckt und in deren Zentrum ein Spielzeug, die im Titel genannte Holz-
puppe steht, die in einer ungarndeutschen Familie von Generation zu Gene-
ration weitergegeben wird — zeigte auf beinahe schon schonungslose Art das
harte Leben der verschiedenen Generationen der Ungarndeutschen, ohne
dabei auf die marxistische Geschichtsauffassung Riicksicht zu nehmen.

Sicherlich war das Niveau der eingesandten Beitrage sehr unterschiedlich
und einige der in der Anthologie mit Texten Vertretenen haben sich spa-
ter auch nicht ernsthaft mit dem Schreiben literarischer Texte beschaftigt,
doch war die Aufnahme des Bandes in Ungarn damals positiv. Die Antho-
logie traf hingegen auf heftige Kritik im westlichen Ausland. In den Siidost-
deutschen Vierteljahresbldttern hiefl es 1974 u.a., der Band ,verbliiftt [...]
durch Primitivitat, durch ungehemmte, unwahrhafte Dienerei gegeniiber
den kommunistischen Gewalthabern. [...] kein Autor, der da einige Zeilen
beisteuerte, hat wirklich Talent [...]. Haben diese Poeten den ungarischen
Aufstand von 1956 verschlafen?“ (L.T. 1974, p. 322) Dieser unfaire Verriss
war formuliert worden, als ob — auch — fiir die Ungarndeutschen eine voll-
kommen freie Meinungséduflerung moglich gewesen wire und es sich bei der
zur Debatte stehenden Anthologie nicht iiberhaupt erst um die allererste
Veroftentlichung ungarndeutscher literarischer Gegenwartstexte gehandelt
hitte. Auflerdem besitzt der Umstand einen merkwiirdigen Beigeschmack,
dass der Rezensent, der mit harten Worten von Miinchen aus von den —
hinter dem Eisernen Vorhang lebenden — ungarndeutschen Autoren Mut
gegeniiber dem Einparteienstaat forderte, selbst nicht die Courage besafs,
seine Rezension mit seinem Namen zu unterzeichnen, sondern sich hinter
dem Monogramm L.T. versteckte...

Von den Autoren, die in Tiefe Wurzeln vertreten sind, finden wir Jahre
spiter in Igele-Bigele fiinf Schaffende wieder (Erika Ats, Georg Fath, Ludwig
Fischer, Valeria Koch und Engelbert Rittinger). Interessant ist es, einen Blick
darauf zu werfen, welche Autoren und Literaturepochen sie als fiir sich re-
levant erachteten. Soweit sie sich im Laufe der Jahre tiber ihre literarischen
Vorbilder oder zumindest Impulsgeber geduflert haben, ergibt sich folgen-
des Bild:

— Erika Ats: Sandor Weores. (Szabé, 1994, Ed, p.8)

— Georg Fath: Heine ,Buch der Lieder®, Heine, Uhland, Schiller, Goethe.
(Metzler, 1985, p. 55, 58)

— Luwig Fischer. Serbische Bildergeschichten, ungarische Krimis, Robin-
son Crusoe, Gardonyi ,Sterne von Eger®, Tolstoi, Dostojewski, Gorki,
Howard Fast, Mozart, Beethoven und Haydn. (Metzler, 1985, p. 69, 79)
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— Valéria Koch: Karajan, Vivaldi, Faust II, Mozart (Szende, 1979, p. 70, 72,
77 und 111), Goethe, Dichtung und Wahrheit, Broch, Mozart, Wittgen-
stein, Heidegger, Kraus, Musil, Mann, Hegel, Rilke, Attila Jézsef, Pilin-
szky, Holderlin, Trakl, Vogelweide, Goethe, Ingeborg Bachmann (Schuth,
1989, p. 15, 21, 22,31), Schiller (Don Carlos), Sarah Kirsch und Picasso,
Lenau, Rosa Luxemburg, ,In memoriam Rilke” ins Ungarische tibersetzt
von Marton Kaldsz (Szabd, 1994, Ed, p. 88, 101, 102, 103 und 107), Rilke,
Holderlin (Ats, 1974, Ed, p. 100 und 101)

— Engelbert Rittinger: Gorki, Heine, Schiller, Uhland, Lenau, der durch sei-
ne Lassie-Romane berithmt gewordene Eric Knight. (Metzler, 1985, p.
39, 41, 51)

Besonders auffillig ist in dieser Zusammenstellung, dass nur drei der von
den ungarndeutschen Schreibenden genannten Autoren noch lebten (na-
mentlich Kirsch, Weores und Fast), als sich die ungarndeutschen Verfasser
tiber ihre Vorbilder duflerten — und nur die bis 1977 in der DDR wirkende,
dort immer wieder aneckende Lyrikerin Sarah Kirsch eine deutsche Gegen-
wartsdichterin war. Deutlich erkennbar war der Hauptbezugspunkt der un-
garndeutschen Verfasser die Literatur des 19. Jahrhunderts, lediglich Valeria
Koch, die als Studentin der Germanistik die moderne deutsche und 6sterrei-
chische Literatur hat kennenlernen konnen, benennt eine Vielzahl von auch
modernen Inspirationsquellen. Die moderne Literatur, d.h. die Literatur des
20. Jahrhunderts war den vor 1945 geborenen Autoren zumeist unversténd-
lich und fremd. Georg Fath formulierte hinsichtlich der modernen Literatur:
»Von den Heutigen kann ich nicht viel lernen. Ich verstehe sie einfach nicht:
(Metzler, 1985, p. 59). Diese dlteren Autoren vertraten eine intuitive Heran-
gehensweise an Literatur und an das Schreiben, innerhalb der die Wahrung,
die Beibehaltung traditioneller literarischer Formen und Gattungen einen
hohen Wert besafS. Sprach- und Formenexperimente waren ihnen fremd
und auf Fragen nach literaturtheoretischen Kenntnissen gab es von diesen
Autoren immer wieder nur ausweichende Antworten, so etwa von Rittinger
(Metzler, 1985, p. 47). Ludwig Fischer berichtete im Interview: ,Ich woll-
te tatsdchlich schon einmal Gedichte schreiben. Aber Kaldsz Marton aus
Schomberg/Somberek, der ja ein namhafter lyrischer Dichter in Ungarn
ist und den ich befragte, gab mir den Rat, das Gedichte-Schreiben zu las-
sen, weil die moderne Lyrik ganz anders aufgebaut wird, als ich das machen
konnte! (Metzler, 1985, p. 73). Diese Vorlieben und Orientierungspunkte
der Autoren sind auch in Igele-Bigele in der Gestaltung ihrer jeweiligen Texte
deutlich erkennbar.

Neben der Anthologie von 1974 spielte natiirlich das ungarndeutsche
Wochenblatt, die Neue Zeitung eine wichtige Rolle dabei, dass ungarndeut-
sche literarische Texte veroffentlicht wurden, wobei die Moglichkeiten hin-
sichtlich der Lange der Texte durch den Umfang limitiert waren, die die Zei-
tung literarischen Texten zur Verfiigung stellen konnte, und es im Laufe der
Jahre deshalb nur wenige Beispiele fiir die Publizierung ldngerer Texte, gar
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von Romanen gab, die dann aber in Fortsetzungen tiber Wochen, manchmal
auch iiber Monate hinweg veroffentlicht wurden.

Bevor Igele-Bigele erschien, gab es zeitlich noch zwei ungarndeutsche
Anthologien, die fiir die Selbstfindung der ungarndeutschen Literatur eine
grofle Bedeutung besitzen: 1977 wurde die Erzdhlungen beinhaltende Pro-
saanthologie Die Holzpuppe und zwei Jahre spiter, 1979, die Anthologie Be-
kenntnisse — Erkenntnisse veroffentlicht. Die durch Johann Schuth betreute
Prosaanthologie prasentierte Erzéhlungen von vier Autoren (Georg Witt-
mann, Ludwig Fischer, Oskar Petrovan und Leo Koch) und es ist ihr grof3es
Verdienst, die den Band des Titels gebende Erzahlung Wittmanns, fiir die
er ja — auch — den Hauptpreis der Ausschreibung Greift zur Feder erhal-
ten hatte, offentlich zugédnglich gemacht zu haben. Bekenntnisse — Erkennt-
nisse prasentierte nach Tiefe Wurzeln als einen weiteren Autor, der fiir die
ungarndeutsche Literatur in der Folgezeit wichtig werden sollte, Texte von
Nelu Bradean-Ebinger. Dariiber hinaus umfasste dieser durch Béla Szende
(1979) zusammengestellte und herausgegebene Band auch den zweiten Teil
der Erzdhlung Die Holzpuppe mit dem Titel Das Jahr der Flut, dem dann
erst in den Jahren der politischen Wende die abschliefSenden Teile folgen
sollten. Bemerkenswert ist in dieser Anthologie auch die Erzahlung Ludwig
Fischers Im Weingarten des Herrn Notars, in der in der ungarndeutschen
Literatur — wenn auch vorsichtig, so doch — das erste Mal die Problema-
tik der Vertreibung (noch der ungarischen Sprachregelung entsprechend als
»Aussiedlung®) angesprochen wurde. Insgesamt ist diese Anthologie eine
Art Pendant zur ersten Anthologie, zu Tiefe Wurzeln, mit der Abweichung,
dass es hier auch einige Texte in der Mundart gibt. Hinsichtlich Igele-Bigele
ist im Zusammenhang mit dieser Anthologie hervorhebenswert, dass eine
Reihe von Texten, die hier veroffentlicht wurden, spéter auch in die Kinder-
anthologie aufgenommen worden sind.

Igele-Bigele

Seitens der Literaturwissenschaft hat die Kinderanthologie bis heute kei-
ne bedeutende Resonanz hervorgerufen. Selbst an Besprechungen gibt es
nicht viele, und die, die entstanden sind, wurden alle auf Deutsch und in der
ungarndeutschen Wochenzeitung Neue Zeitung veroffentlicht. Dies lasst es
umso berechtigter erscheinen, sich an dieser Stelle dem Thema zuzuwenden.

Die Anthologie Igele-Bigele erschien 1980, zusammengestellt und heraus-
gegeben wurde sie durch Valeria Koch, die seit 1973 Redakteurin der Neuen
Zeitung war. Sie hatte zuvor in Szegedin 1972 ein Diplom in der Facher-
paarung Hungarologie und Germanistik erworben, unterrichtete 1972-73 in
Fiinfkirchen am Klara-Leéwey-Gymnasium Deutsch, um dann nach Buda-
pest zu gehen, wo sie Journalistik und Philosophie studierte. Sie arbeitete
in dieser Zeit bei der Neuen Zeitung und zu ihren Aufgabenbereichen, die
im Laufe der Jahre zunahmen, gehorte u.a. auch die Gestaltung der Jugend-
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seite, was sie — wie dies den Erinnerungen ihrer Kollegen zu entnehmen ist
— nicht als eine Routineaufgabe auffasste, sondern auch immer wieder ver-
suchte, vorher nicht ausprobierte Losungswege einzuschlagen, etwa als sie
die Leser der Jugendseite dazu aufrief, Illustrationen zu literarischen Texten
anzufertigen. Ein Aufruf, der angesichts der vielen gelungenen Einsendun-
gen zu einer Wanderausstellung wurde. Zugleich war Valeria Koch zu der
Zeit der Zusammenstellung der Kinderanthologie schon langst selbst lite-
rarisch tdtig, sie hatte bereits eine Vielzahl von Gedichten in ungarischer
und deutscher Sprache veroffentlicht, besaf$ aber noch keine eigensténdige
Buchpublikation ihrer Werke. Allerdings darf nicht vergessen werden, dass
dies damals unter den ungarndeutschen Autoren die Regel war, denn die
Veroftentlichung von Bianden, die die Werke jeweils eines einzigen Autors
eigenstdndig préasentierten, nahm langsam erst in den 1980er Jahren zu und
wurde dann mit dem Ende der sozialistischen Planwirtschaft, mit der politi-
schen Wende und ab den 1990er Jahren zur Normalitit. Als Valeria Koch an
der Zusammenstellung der Kinderanthologie arbeitete, gab es erst ein einzi-
ges selbstandiges Buch eines ungarndeutschen Dichters: Den 1977 erschie-
nenen Band Stockbriinnlein, der Gedichte von Georg Fath beinhaltete. Dies
sollte man sich vor Augen halten, wenn man an die Zeitumstéinde denkt,
unter denen die Kinderanthologie entstand.

Das Erscheinen des Buches war nicht ganz unproblematisch, es kam da-
bei zu wesentlichen Verzégerungen und Modifikationen, die — wie man das
nachtréglich feststellen kann — allerdings vorteilhaft fiir das Buch waren.

Die erste kurze, lediglich aus zwei Sdtzen bestehende anonyme Ankiindi-
gung der Anthologie erschien mit der Uberschrift ,Ungarndeutsche Kinder-
anthologie” bereits am 15. September 1978 in der Neuen Zeitung auf der
Jugendseite. Sie lautete: ,,Anlésslich des Jahres des Kindes erscheint 1979 bei
Tankonyvkiadé eine ungarndeutsche Kinderanthologie, betitelt ,Igele-Bige-
le’. Das schonillustrierte, repriasentative Buch enthidlt Gedichte, Erzdhlun-
gen und Mirchen bekannter ungarndeutscher Autoren:” Dabei war der ur-
spriingliche Plan, die Kinderanthologie 1979 gemeinsam mit Bekenntnisse
— Erkenntnisse zu veroffentlichen. Dadurch wiren in einem Jahr gleich zwei
ungarndeutsche Biicher publiziert worden. Dass letztlich die Kinderantho-
logie nicht 1979 erschien, ist auch deshalb etwas tiberraschend, weil auch
nach Aussage des den Band herausgebenden Lehrbuchverlags jenes Jahr,
das man international zum Jahr des Kindes deklariert hatte, ausgesprochen
zur Veroffentlichung vorgesehen war. Dabei gab es im Vorfeld Unstimmig-
keiten, die in kleinlicher Rechthaberei und in versuchtem Machtmissbrauch
wurzelten. Laut den Erinnerungen von Zeitgenossen soll der Redaktions-
rat der Nationalitdten auf seiner Sitzung am 19. Dezember 1978 die Kinder-
anthologie begutachtet haben und Béla Milassin, der stellvertretende Leiter
der Nationalitdtenabteilung des Kultusministeriums, habe im Gedicht Das
Land Nirgendwo von Valeria Koch politische Propaganda fiir die Bundes-
republik Deutschland erkennen wollen. In seiner willkiirlichen Auslegung,

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus miihely



162 Kerekes, Gabor

die im Grunde iiber sein fehlendes literarisches Verstandnis hinaus vielmehr
noch einiges tiber ihn selbst verriet, meinte er in der Zeile ,Gold glitht dort,
blithend der Sand“ eine Glorifizierung Westdeutschlands gefunden zu ha-
ben, weshalb er gegen die Veroffentlichung des Gedichtes mit diesen Zeilen
war. Valeria Koch wiederum war nicht bereit, eine Streichung vorzunehmen
(Pavel, 2006, p. 101). Johann Schuth erinnert sich 2024 noch auf die Weise
an Valeria Koch, ,dass Vali sehr durchsetzungsfahig sein konnte. [...] Eine
Riige hat sie aber bekommen aus der Nationalitdtenabteilung des Kulturmi-
nisteriums. Ein Genosse meinte, die Zeile ,Lowe gibt Haschen die Hand’ im
Gedicht ,Das Land Nirgendwo wiirde® den ,imperialistischen Gedanken der
friedlichen Koexistenz verherrlichen’. Das Gedicht konnte trotzdem auch in
der zweiten Auflage 1985 Platz bekommen, die zum Internationalen Jahr der
Jugend herauskam.™

Ein halbes Jahr spdter war die Anthologie immer noch im Planungssta-
dium begriffen, denn am 25. Mai 1979 heifdt es in einem ohne Autorenna-
men veroffentlichten Kurzbericht innerhalb der Rubrik ,,Nachrichtenmix“
auf der Jugendseite der Neuen Zeitung tiber einen Besuch im Lehrbuchver-
lag, der verantwortliche Redakteur Gyérgy Mihaescu habe gesagt: ,Wir wis-
sen, dass unsere Kinder sehr gern lesen. Daher traten wir mit dem Vorschlag
an die Demokratischen Verbande der Nationalititen, iiber den Plan hinaus
Kinderanthologien in deutscher, slowakischer, serbo-kroatischer Sprache, in
Sprachen unserer Nationalitdten also, zu verlegen. Die Kinder der deutschen
Nationalitdt konnen in diesem Jahr noch eine fiir sie zusammengestellte An-
thologie — redigiert von Valeria Koch — aus Gedichten und Prosa fiir Kin-
der und Jugendliche in die Hand nehmen. Den Band haben die beiden aus
Soroksar stammenden Kiinstlern [sic! — G.K.] Adam Misch und Antal Lux
illustriert und er wird nach einem Gedicht von Erika Ats betitelt: ,Igele-Bige-
le*. Insofern wurde hier deutlich, dass es der Plan des Lehrbuchverlages war,
Kinderanthologien in den Sprachen aller in Ungarn heimischen Nationali-
taten noch 1979 zu veroftentlichen. Wie dieser Plan und aus welchen Griin-
den er nicht funktionierte, ist sicherlich ein interessantes und lohnenswertes
Thema fiir spétere Betrachtungen, doch kann diese Frage in dieser Betrach-
tung nicht untersucht werden, da sie den vorhandenen Rahmen sprengen
wiirde.

Im Herbst des Jahres 1979 schien man beim Verlag immer noch davon
auszugehen, dass die Kinderanthologie noch im laufenden Jahr publiziert
werden konnte. Im Oktober 1979 gab es am 10. Oktober auf der 18. Seite der
unpaginierten Zeitung Konyvvildg, die eine Art ,Reklamemedium® fiir das
ungarische Buchwesen darstellte und ausschliefSlich lobende Besprechungen
von vor der Publikation stehenden Biichern sowie die bibliographischen Da-
ten aller kurz vor dem Erscheinen stehender Bénde beinhaltete, eine knappe
Ankiindigung des deutschsprachigen Bandes, die insofern bemerkenswert

* Schriftliche Mitteilung von Johann Schuth an mich in einer E-Mail vom 18. Januar 2024.
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ist, da aus ihr hervorgeht, dass zunichst eine viel bescheidenere Publikation
geplant war als jene, die dann ein Jahr spéter tatsachlich ausgeliefert wurde.
Die Ankiindigung nennt den Titel und die Herausgeberin des Bandes kor-
rekt, spricht zwar nur von ,ungarndeutschen Kindergedichten (magyarors-
zagi német gyermekversek ,,a magyarorszagi német ajku gyermekek életérdl,
kozvetlen kornyezetiikrél“), was der Knappheit der Ankiindigung geschuldet
sein mag, doch deutlich abweichend von dem Endprodukt wird der Band
hier als Paperback (,puhafedeli“) mit einer Gesamtseitenzahl von 56 Seiten
angekiindigt, wihrend die endgiiltige Fassung als eine Hardcoverausgabe at-
traktiver und mit 104 Seiten beinahe doppelt so umfangreich ist, als sie hier
angekiindigt worden war.

Einen Monat spater heifSt es in dem Artikel 30 Jahre Lehrbuchverlag von
Beate Dohndorf in der Neuen Zeitung, ,in Kiirze zu erwarten” seien Igele-Bi-
gele, eine ,Sammlung ungarndeutscher Kindergedichte®, sowie die Antho-
logie von Béla Szende ,Kenntnisse und Erkenntnisse“ (sic! — G.K.) (Dohn-
dorf, 1979, p. 2). Allerdings erschien dann nur die von Béla Szende betreute
Anthologie noch im Jahr 1979, wenn auch nicht ganz mit dem von Dohndorf
angegebenen Titel.

Im Laufe des folgenden Jahres verwies die Neue Zeitung mehrmals in kur-
zen Meldungen auf das Schicksal des fiir Kinder gedachten Buches. Am 17.
Mai 1980 heif3t es, Igele-Bigele sei bereits gedruckt, aber noch nicht erhaltlich.
Einen Monat spiter, am 14 Juni erfahren dann die Leser, dass das Buch — mit
Verspatung — erschienen war. Es wurde in einer Auflagenhohe von 4.000 Ex-
emplaren publiziert (Koch, 1980, Ed, p. 104.) Die Autorinnen und Autoren
des Bandes waren — in alphabetischer Reihenfolge — Erika Ats, (1934-2020),
Nelu Bradean-Ebinger (geb. 1952), Georg Fath (1910-1999), Ludwig Fischer
(1929-2012), Josef Kanter (geb. 1932), Valeria Koch (1949-1998), Valentin
Pintz (1899-1982), Engelbert Rittinger (1929-2000), Martin Anton Thomann
(1926-1992), Georg Wittmann (1930-1991) und Franz Zeltner (1911-1992).

Die in die Anthologie aufgenommenen Texte waren zuvor zum grofen
Teil auf der Jugendseite der Neuen Zeitung und in der Anthologie Bekennt-
nisse — Erkenntnisse erschienen. In Bekenntnisse — Erkenntnisse finden sich
folgende Texte, die auch in Igele-Bigele enthalten sind: Erika Ats: Ahnerls
Lied, Valeria Koch: Jugend, Das Land Nirgendwo, Meiner Mutter Lobgesang
und von Engelbert Rittinger Verschiedene Verhdltnisse, Unsere Fahne.

Den Titel des Bandes gab das kindgerechte Gedicht von Erika Ats iiber
einen kleinen Igel, das zuerst 1977 auf der Jugendseite der Neuen Zeitung
erschienen war:

Igele-Bigele
Igele-Bigele

Hockt vor dem Spiegele,
Guckt auf das Nasele:
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Ist es das Basele?
Ist es der Vetter gar,
Der mit dem Stachelhaar?

Igele-Bigele

Kriecht tibers Stiegele,
Dort auf dem Téfele
Milch in dem Hifele.
Ist’s fiir die Katz?

Ist’s fiir den Spatz?

Igele-Bigele,

Hock dich vors Spiegele,

Milch um das Nasele, —

Ist nimmer s Basele,

Nimmer der Vetter gar,

Du bist es, Stachelhaar! (Ats, 1977, p. 6)

Das ndchste Mal, vollkommen mit der ersten Fassung iibereinstimmend
wurde das Gedicht ein Jahr spiter, 1978 im Deutschen Kalender 1979 publi-
ziert (Ats, 1978, p- 212).

Auffillig ist allerdings, dass in der den Titel dieses Gedichtes tragenden
Anthologie die zweite Strophe des Textes im Vergleich zur Originalverof-
fentlichung verkiirzt worden ist, die beiden letzten Zeilen mit den Fragen
fehlen dort, dafiir wurden aber jeweils hinter die ersten Zeilen von Strophe
eins und zwei ein Komma gesetzt und das Komma aus der dritten Zeile der
dritten Strophe getilgt, wodurch das Schriftbild deutlich einheitlicher wur-
de. Auflerdem wurde an das Ende der zweiten Zeile der dritten Strophe ein
Ausrufezeichen gesetzt (Koch, 1980, Ed, p. 59). Aus welcher Erwédgung die
Weglassung der beiden Zeilen mit den Fragen geschabh, ist nicht mehr zu kla-
ren. wihrend die Verdnderung der urspriinglichen vierten Zeile der letzten
Strophe in ,Nimmer das Bésele“ (statt ,Ist nimmer ’s Bésele“) den Rhythmus
gleichmafliger werden ldsst. Seitdem ist das Gedicht noch einmal nahezu
in dieser Form veroffentlicht worden, wobei nun die verkiirzte Version aus
der Anthologie — allerdings mit der Kommasetzung aus der urspriinglichen
Publikation — nachgedruckt worden ist (Ats, 1995, p-5).

Zwei weitere Male fand sich eine mit der Jahreszahl 1975 abgedruckte, weite-
re Unterschiede aufweisende Variante in dem 2010 verdffentlichtem Gedichtban
Lied unterm Scheffel von Erika Ats und 2014 mit ihr vollkommen iibereinstim-
mend in Signale, welche — wenn man der dort abgedruckten Jahreszahl Glauben
schenken will — die erste Variante des Gedichtes darstellt. Sie ist im Vergleich
zu den spdteren Fassungen insofern kohérenter, als dass in dieser Version von
Anfang an das lyrische Ich zu dem Igel spricht, wiahrend in den zuvor verdffent-
lichten Varianten dieser Aspekt in der ersten Strophe nicht eindeutig ist:
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Igele-Bigele,

Seh dich im Spiegele.

Da, auf dem Tiéfele

Milch ist im Hafele,

Drin steckt ein Nisele.
Wem g’hort’s? Dem Basele?
G’hort es dem Vetter gar,
Dem, mit dem Stachelhaar?

Igele-Bigele,

Guck du ins Spiegele!

Schau, auf dem Tiafele

Leer nun das Hafele,

Milch auf dem Nisele.

Wem g’hort’s? Dem Basele?

G’hort es dem Vetter gar?

Dein Nischen, Stachelhaar! (Ats, 2010, p- 33 und Ats, 2014, p-2)

Nichtsdestotrotz liegt der Zauber des Gedichtes in den vielen Diminutiven,
dem spielerischen Klang der Zeilen und dem Bild des als niedlich beschrie-
benen Igels. Insofern besitzen die Abweichungen der beiden grundlegenden
Varianten keinerlei Relevanz hinsichtlich der Bedeutung, der Aussage und
der Stimmung des Gedichtes, das ein niedliches kleines Tier beschreibt.
Das Gedicht Igele-Bigele ist ein Beispiel fiir einen kindgerechten Text im
Band, ein Anspruch, dem nicht alle aufgenommenen Werke gleichermafien
gerecht werden konnen. In einer ersten Rezension des Bandes spricht Janos
Szabé von ,mindestens fiinf unterschiedlichen Auffassungen®, aufgrund de-
rer die im Band enthaltenen Texte eingeteilt werden konnen, so in jene, die
die Verfasser iiber ihre eigene Jugend verfasst haben, sowie eine zweite, in
denen es um die Jugend allgemein geht (Szabo, 1980, p. 6). Als weitere Grup-
pen identifiziert er einerseits padagogisch ausgerichtete Texte fiir die Jugend
und andererseits unterhaltende Werke fiir die Jugend. Als am sympathischs-
ten fiir ihn benennt er dann einen Text, der als gemeinsame Leistung von
Erika Ats und zwanzig Kindern im Leselager in Szekszérd entstanden ist.
Interessant ist es heute, eine weitere Rezension des Bandes von Szabé
lesen zu konnen, die 1991 nach der politischen Wende veroffentlicht wurde.
Zwischen den beiden Szabé-Besprechungen von Igele-Bigele erschien
1982 aus der Feder von Peter Meier aus Leipzig, des Chefredakteurs des
Borsenblattes fiir den Deutschen Buchhandel in der Neuen Zeitung der Bei-
trag ‘Igele-Bigele® oder unmassgebliche [sic! — G.K.] Erfahrungen beim Lesen
ungarndeutscher Literatur (Meier, 1982, p. 4), in dem trotz der Nennung an
prominenter Stelle die Kinderanthologie aber eigentlich nur kurz gestreift
und nicht auf relevante Weise behandelt wird. Im Grunde genommen ist es
ein Artikel, der — auf sehr vorsichtige und unverbindliche Weise — einen kur-
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zen Uberblick der ungarndeutschen Literatur darstellt, gewiirzt — wie das in
der kulturell erstarrten DDR der frithen achtziger Jahre nach der Biermann-
Ausbiirgerung und den Repressalien gegen kritische DDR-Autoren wie z.B.
Stefan Heym gang und gidbe war — mit politisch-propagandistischen Zitaten,
fiir die der Verfasser hier in erster Linie auf Josef Mikonyas Zeilen aus des-
sen Vorstellung in Tiefe Wurzeln zuriickgrift: ,Beachte jede Klage und du
wirst zum Kommunisten’ (Ats, 1974, Ed, p. 13.). (Ubrigens war in der gan-
zen Anthologie Tiefe Wurzeln nur der Auftritt von Mikonya, also die Zeilen,
in denen er sich vorstellte, und seine unségliche Erzéhlung Die ersten Tage
der Freiheit durchideologisiert und der kommunistischen Staatspropaganda
gemails, wahrend sich alle anderen Schreibenden jedweder Propaganda ent-
hielten.)

1985 erschien eine zweite, unverdnderte Auflage der Anthologie, der Un-
terschied bestand lediglich im Preis, der nunmehr 19 Forint betrug, wiahrend
die Erstausgabe noch 13 Forint gekostet hatte.

1991 schreibt Szabé dann unter dem Titel ,,Igele-Bigele” — Ungarndeut-
sche Biicher wiedergelesen direkter tiber die Anthologie, und das Lob ist nun-
mehr auch deutlich eingeschrinkter. Uber die Titigkeit von Valeria Koch
merkte er an: ,Sie gab sich auch Miihe, schrieb und sprach alle potentiellen
Autoren an, es kam aber nicht viel zusammen: hundert Seiten mitsamt Illus-
trationen von Adam Misch und Antal Lux sowie einem Zweckoptimismus
suggerierenden Nachwort von Béla Szende! (Szabd, 1991, p. 8). Anders als
1980 konstatiert Szabé nunmehr als schwerwiegendes Problem, dass ,die
Beitrdge ihrer Zielgruppe grofienteils nicht gerecht werden®. Als ,Hohe-
punkt der Anthologie” bezeichnet Szabé erneut das Mérchen Der Tag und
die Nacht, welches Erika Ats mit neunzehn Schiilerinnen und einem Schiler
gemeinsam verfasst hat, verfasst haben soll. Aus heutiger Sicht muss man
aber anmerken: Kein einziger Name der hieran mitwirkenden Kinder — die
heute, 2024, alle Erwachsene in ihren Fiinfzigern sein diirften — ist spéter
noch einmal im Kontext der ungarndeutschen Literatur jemals aufgetaucht.
Man kann nur hoffen, dass sie durch das Leselager zumindest darin bestarkt
worden sind, das Lesen als niitzliche und Freude spendende Beschiftigung
fiir sich selbst weiter beizubehalten.

Das Hauptproblem der Anthologie ist tatséchlich, dass so manche Tex-
te nicht nur nicht fiir Kinder geeignet sind, sondern auch fiir Jugendliche
nicht von Interesse sein diirften. Valeria Kochs Gedicht Jugend ist ebenso
mit dem Erfahrungsschatz und dem Wissen sowie aus der Perspektive eines
Erwachsenen geschrieben wie die Erzahlung Peppl von Ludwig Fischer und
deshalb auch nur fiir erwachsene Leser von wirklicher Relevanz. Doch wih-
rend bei Koch zumindest die Begeisterung fiir die Jugend und dementspre-
chend ein gewisser Optimismus fiir die Zukunft im Mittelpunkt des Werkes
steht, schwingt bei Fischer und etwa auch in Engelbert Rittingers Gedicht
Die heutige Jugend die Wehmut iiber das Vergehen der Zeit und in Erika
Ats* Gedicht Ahnerls Lied gar jenes iiber den eigenen Tod des lyrischen Ichs
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mit. Man konnte natiirlich einwenden, dass Kinder und Jugendliche durch-
aus mit derart ernsthaften Themen bekanntgemacht werden sollten, doch ob
das ein effektives Mittel ist, um bei ihnen Lesefreude und Interesse fur die
ungarndeutsche Literatur zu erwecken, mag zumindest skeptisch betrachtet
werden.

Einige andere Texte sind zwar kindgerecht formuliert, doch die in ihnen
enthaltene unmittelbare erzieherische Absicht diirfte sie fiir Kinder weniger
attraktiv machen, wie Franz Zeltners Verkehr — das ist kein Spiel!, ein Ge-
dicht, das bereits im Titel alles Wesentliche der Aussage enthilt, und den-
noch in der Prisentation weniger trocken ist, als es der Titel vermuten lasst.
Andere Texte sind demgegeniiber ebenfalls padagogisch, aber dazu auch
noch unattraktiv formuliert, wie Engelbert Rittingers Unsere Fahne (,Rot
— weify — griin — unsere Fahne,/ das Leben, die Liebe, das Land"), das of-
fensichtlich der patriotischen Erziehung, zur Férderung der Heimatliebe zu
Ungarn dienen soll.

Andererseits ist gerade Zeltner ein gutes Beispiel dafiir, dass ironisch for-
mulierte Texte Kindern auch Spaf$ machen konnen, obwohl — oder vielleicht
gerade weil? — die Geschichte eines Erwachsenen im Mittelpunkt steht, wie
in dem Gedicht Franz-Vetter und das Suchen, in dem in ironischem Tonfall
erzahlt wird, wie Franz-Vetter sich im Wald verirrt und das auch nicht zu-
geben will, nachdem er von den ihn Suchenden gefunden worden war. Da
die — nur kurz genannten — ihn Suchenden und Findenden zwei Buben sind,
kann man hier durchaus auch eine Konstellation erkennen, wie sie z.B. in
den fiir Kinder geschriebenen Werken Erich Késtners typisch ist: Die Kinder
sind schlauer, verniinftiger und praktischer veranlagt als die Erwachsenen.

Wenn man die Texte aufzdhlen will, die ausgesprochen kindgerecht sind,
so muss man die Gedichte Der Mann im Mond von Valeria Koch sowie
Igele-Bigele von Erika Ats wegen der niedlichen Darstellung der bereits in
ihrem Titel genannten Protagonisten, das Gedicht Zu spit/ von Erika Ats
wegen der Pointe, das Gedicht Ich weifS ein Loch voll Hasen!.. von Engel-
bert Rittinger wegen seiner spielerisch tiber die Strophengrenzen greifenden
Reime, also wegen seiner Form, und schliefSlich die beiden Prosatexte Der
Weinbergkonig und Fastnacht im Warenhaus von Georg Wittmann nennen.
Der erstgenannte Text von Wittman ist eine Erzahlung, in deren Rahmen
bei einem Ausflug eine der Figuren ein Marchen aus der Vergangenheit von
Promontor erzéhlt, in dem es darum geht, wie der Waldkonig und der Wein-
bergkonig schliefSlich miteinander Frieden schliefSen — wobei der Waldkonig
als Sinnbild fiir die Natur und der Weinbergkonig als jene fiir die deutschen
Siedler in und bei Promontor, fiir die Zivilisation und Urbarmachung der
Natur aufgefasst werden kann, ohne dass diese Deutung aufdringlich be-
lehrend in den Vordergrund gestellt worden wiére. Fastnacht im Warenhaus
gestaltet ein Motiv, das in der Kinderliteratur und auch in Kinofilmen fiir
Kinder immer wieder vorkommt: Was wire, wenn das Spielzeug zum Leben
erwachen wiirde? Erzéhlt wird kurz die Geschichte, wie die lebendig gewor-
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denen Spielsachen im Warenhaus einen Einbruch vereiteln. Diese Erzdh-
lung, die als einziger Text offensichtlich in der Stadt spielt, wiahrend — sofern
eine topographische Zuordnung iiberhaupt méglich ist — die anderen Wer-
ke in Igele-Bigele entsprechend der Alltagserfahrung der meisten Verfasser
und sicherlich auch der iiberwiegenden Mehrheit der Leser der Anthologie
auf dem Lande angesiedelt sind, konnte man als das modernste Beispiel fiir
einen kindgerechten Text in dem gesamten Band bezeichnen.

Die Anthologie wurde in der Folgezeit, im Grunde seit 1980 immer
wieder in der Neuen Zeitung lobend erwédhnt und — wie das aus manchen
Erwdhnungen hervorgeht — regelméflig im schulischen Unterricht und in
Sommer- sowie Leselagern eingesetzt. Die Wirkung des Buches bestitigen
die Nennungen der Anthologie durch Schiiler und ehemalige Schiiler, die
sich an die Lektiire zuriickerinnerten.

Insgesamt muss man also konstatieren, dass die die Kinderanthologie Ige-
le-Bigele eminente Bedeutung nicht nur fiir die ungarndeutsche Kinderlite-
ratur im Besonderen, sondern auch fiir die ungarndeutsche Literatur im All-
gemeinen besitzt. Sicherlich gibt es Aspekte, die man an ihr kritisieren kann,
doch angesichts der damaligen Moglichkeiten der Herausgeberin und dem
Zustand der ungarndeutschen Literatur zur Zeit der Zusammenstellung des
Materials kann man allen an diesem Buch Mitwirkenden nur Respekt zollen.

Fazit

Die Anthologie Igele-Bigele stellt den ersten Versuch der ungarndeutschen
Literatur dar, Kinder mit Hilfe eines Buches als Leser zu gewinnen. Diese eh-
renwerte Absicht wurde mit Hilfe der Texte der in jener Zeit aktiven Autoren
der ungarndeutschen Literatur verwirklicht, wobei im Vergleich zu zuvor er-
schienenen Anthologien — bis auf Nelu Bradean-Ebinger — keine neuen Na-
men erschienen. Den Band stellte Valeria Koch zusammen, die in jener Zeit
als Redakteurin der Neuen Zeitung arbeitete. Aus heutiger Sicht mag man
die Eignung mancher Texte als Kinderliteratur anders bewerten als zur Zeit
der Publikation des Bandes, nichtsdestotrotz stellt diese Anthologie einen
bemerkenswerten Beginn des Zuwendens der ungarndeutschen Literatur zu
den Kindern dar, das offensichtlich ohne die Beachtung fremder — so auch
ungarischsprachiger und deutscher — Vorbilder, selbstindig erfolgte. Man
sollte auch nicht vergessen, dass in jener Zeit die ungarndeutsche Literatur
rein quantitativ beschrankt war, die Zahl der fiir Kinder geeigneten Texte
ganz einfach niedrig war. In dieser Situation hat die Herausgeberin Valeria
Koch das Beste aus der Situation gemacht und das Erscheinen der Antho-
logie ermoglicht, die man zu Recht als den Ausgangspunkt, den Beginn, die
Mutter der ungarndeutschen Kinderliteratur bezeichnen kann, war sie doch
ein wichtiger Vorreiter fiir alle spéter erscheinenden ungarndeutschen Kin-
derbiicher bis auf den heutigen Tag.
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Kerekes, G.

The role and significance of literary texts for children in the
Literature of the ethnic Germans — The children‘s anthology
Igele-Bigele of the Germans in Hungary

The anthology Igele-Bigele, published in 1980, was the first attempt by the literature
of German minority in Hungary to promote the reading of books by children. This
laudable intention was realised using texts by authors of the literature of the Germans
in Hungary active at that time, but — with one exception — no new names appeared
compared with previously published anthologies. The volume was compiled by
Valeria Koch, who at that time worked as an editor for the journal Neue Zeitung.
From today’s perspective, the suitability of some of the texts as children’s literature
may be judged differently from the way it was at the time of publication, but this
anthology nonetheless represents a remarkable start: Hungarian-German literature
turning to children, something that clearly occurred independently, without
reference to foreign — including Hungarian-language and German — models. It
should not be forgotten that at that time Hungarian-German literature was limited
in terms of quantity, and the number of texts suitable for children was low. In this
situation, the publisher made the best of the situation and enabled the publication of
the anthology, which can rightly be described as the starting point of the children’s
literature of the Germans of Hungary, as it was an important forerunner of all later
children’s books for the ethnic Germans of Hungary.

Keywords: Keywords: children’s literature, literature of the Germans of Hungary,
Igele-Bigele
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Gyakorlati példak a német nemzetiségi
hagyomanyok 6rzésére az altalanos
iskolakban

GoOlcz Mira

Lednyvdri Erdély Jend Altaldnos Iskola, Lednyvdr

Absztrakt

A német nemzetiségi iskolak hagyomany6rzése kiemelkedd jelentGséggel bir a
kulturélis sokszinliség megbrzése és a nemzetiségi kozosségek Osszetartisa szem-
pontjabdl. Jelen tanulmanyban 6sszefoglalom a német nemzetiségi iskoldk hagyo-
many6rzésének fontossigat és modszereit. A német nemzetiségi iskoldk hagyo-
many6rzése a kulturdlis identitds megdrzését és a kozosségi Osszetartozas erdsitését
szolgdlja. A tanulmdany célja, hogy bemutassa, hogyan jarulnak hozza ezek az iskolak
a német kultira hagyomanyainak atorokitéséhez és fenntartasahoz. Bemutatom a
német nemzetiségi iskoldk szempontjdbdl lathaté hagyomanydrzés fontossagat, kii-
16no6s tekintettel a globalizacié kihivésaira és az identitasvesztés veszélyeire. Példat
mutatok a hagyomany6rzés konkrét eszkozeire és méodszereire, mint példaul a nyelvi
oktatas, az tinnepek és népszokasok megiinneplése, valamint a kulturalis események
és programok szervezése. Ezenkiviil a tanulméany hangsilyozza a hagyomany6rzés
tarsadalmi és oktatasi jelentdségét, valamint a német nemzetiségi iskoldk szerepét a
fiatal generacidk identitdsdnak formdlasaban és a kulturdlis 6rokség atadasaban. A
tanulmanyban bemutatott médszerek és gyakorlatok hozzajarulhatnak ahhoz, hogy
a német nemzetiségi iskolak tovabbra is sikeresen 6rizzék és apoljak kulturalis ha-
gyomanyaikat a jov6 generaciok szamara.

Kulcsszavak: német nemzetiség, hagyomdany6rzés, médszerek, iskola

A magyarorszagi németek torténetérol

A magyar torténelem soran a nemzetiségek mindig jelentds szerepet jatszot-
tak. Az anyaorszagon kiviilré]l hozott hagyomanyok, szokdsok és ismeretek
gazdagitottak és szinesitették a magyar kulturat. A kisebbségek sorsa egy-
re inkabb Osszefonddott a tobbségi nemzet sorsaval, néha segitve egymast,
maskor konfliktusokkal terhelve azt. A magyarorszagi németek hosszu évek,
évtizedek 6ta az orszag masodik legnagyobb nemzetiségi csoportjat alkotjak.
A Magyar Statisztikai Hivatal (KSH) adatai alapjan a 2022-es népszamlalasi
adatok szerint 142 551 {6 vallotta magat német nemzetiséghez tartozénak.
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Becslések szerint azonban valédi létszamuk ennél tobb lehet, ami az orszag
Osszlakossaganak mintegy 2,5%-4at is kiteheti.

A koznyelv leginkabb csak svdboknak nevezi a magyarorszagi németeket,
bér legtobbjiik a német nyelvteriilet kiilonb6z6 régidibél szarmazik, olyan
régiokbdl, mint Bajororszag, Frankfold, Svaborszag és a német nyelvteriilet
déli és kozépso teriiletei. Az 6ket Magyarorszagra hozoé szervezett és féuri
telepitések foként a 18. szazadban toérténtek. Altaldban tgynevezett keverék
nyelvjdardsokat beszélnek, amelyek egyedi médon alakultak ki.

A magyarorszagi németek Magyarorszag killonbozé teriiletein élnek,
beleértve Budapest kornyékét, a Bakonyt, Tolna- és Baranya megyét, vala-
mint a nyugati hatart. A magyarorszagi németeknek nem alakult ki egységes
nyelvjarasuk, és killonbozé régidkban markansan eltéré nyelvi variansokat
beszélnek (Markus, 2016, p. 164).

Az 1946 és 1948 kozotti iddszak stlyos torést jelentett e nemzetiségi cso-
port torténetében. Mig az 1941-es népszamlalasi adatok szerint 475 491 6
vallotta magat német anyanyelviinek, és 302 198 személy német nemzetisé-
glinek, addig az 1949-es népszamlalas mindossze 23 000 f6t jegyzett fel e két
kategdriaban. A masodik vilaghaborut kovetéen a németek felét kitelepitet-
ték, a zart falusi kozosségeket megbontottdk, és a német nyelv hasznalatat is
betiltottak. Ennek eredményeként a nyelvjarasok anyanyelvként val6 atadasa
jelentsen visszaesett.

A Kkitelepitést kovetéen az itthon maradt els6 generacié mar nem tani-
totta meg gyermekeit a német nyelvjarasra, igy 6k magyarul néttek fel. Ezért
napjainkra sajnos mar 6k sem tudjik, vagy csak egészen alacsony szamban
tudjak atadni a dialektust sajat utédaiknak. Ez eredményezte a mai tragikus
helyzetet, amit a nyelvvesztés jellemez. Jelenleg, 2024-ben csak a legid6sebb
generacio, a 80 vagy 90 év felettiek beszélik még anyanyelvként Magyaror-
szag helyi német nyelvjarasait (Markus & Golcz, 2018).

A német nemzetiségi oktatas fontossagarol

A magyarorszagi német nemzetiségi oktatas hosszu és gazdag torténelem-
mel rendelkezik, amely a 18. szdzadra nyulik vissza. A német nemzetiségi
kozosség szamos nehézséggel nézett szembe az évszazadok soran, de mindig
fontos szerepet jatszott a magyar tarsadalomban. Az oktatds mindig is az
identitas megtartasanak egyik kulcsfontossagu eszkoze volt. A német nem-
zetiségi oktatds tartalmilag is széles kordi. A tananyag nemcsak a nyelvet és
a kultarat foglalja magaba, hanem fels6bb évfolyamokon, gimnaziumban a
torténelmet, a gazdasagi- és a tarsadalmi kérdéseket egyarant. A didkoknak
lehetéségiik van mélyebb betekintést nyerni a német nemzetiség torténel-
mébe.

Az oktatds minGsége és elérhetésége kulcsfontossagu szerepet jatszik ab-
ban, hogy a didkok megfelel6en fejlédhessenek és megdrizhessék kultura-
jukat. Az oktatdsi intézmények és a tandrok tdmogatdsa elengedhetetlen az
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eredményes oktatdshoz (Markus, 2007a, 2007b). A kulturdlis események is
fontos részét képezik az oktatasnak. A didkoknak lehetdségiik van részt ven-
ni kiilonb6z6 rendezvényeken, ahol megmutathatjak tehetségiiket a zene, a
tanc vagy a kézmiivesség terén. Ezek az események nemcsak a német nemze-
tiségi kultarat erdsitik, hanem a kozosség Osszetarto erejét is novelik.

A magyarorszagi német nemzetiségi oktatasnak jelentds hatdsa van ezen
kiviil a kozosség identitasara és az orszag kulturalis sokszintiségére is. Az ok-
tatas eredményeként a didkok nemcsak a német nyelvet sajatitjak el, hanem
mélyebb megértést és kapcsolatot is kialakitanak a kultarajukkal. Emellett
lehet6vé teszik a nemzetiségi kozosség szamara, hogy hagyomanyait és érté-
keit megdrizze, egyuttal tovabbadja a jové generacidinak.

A versek, dalok fontossaga a nyelvtanulasban

A gyermekek nyelvtanuldsaban a verseknek, daloknak és rimeknek fontos
szerepe van. Amikor a felnéttek gyerekekhez beszélnek, ismétlik a monda-
tokat vagy szavakat, egyszerusitett szokincset hasznalnak, lehetdleg egysze-
r mondatokban és képletesen beszélnek. Pontosan ezek a tulajdonsagok
jellemzik azokat a verseket, rimeket és dalokat, amelyek gyerekek szamara
késziiltek. Nem alaptalanul jatszanak a gyermekirodalom mivei fontos sze-
repet a nyelvtanulds soran. Megkonnyitik a nyelvelsajatitast, jatékka téve azt.
Felkeltik a figyelmet, mikozben az egyes szavak jelentése még nem is olyan
fontos a gyerekek szamara (példaul A, zwa, to fili fali fo...), mégis érzik a rit-
mus és a dallam altal a m{ alaphangulatat. A verbdlis kifejezés nem valaszt-
hat6 el a mozgastodl, a jatéktdl, ami megkonnyiti a megértést, és érdekesebbé
teszi a dalt és a rimet. Napjainkban sajnos egyre kevesebb csaladban jatsza-
nak a sziill6k régi jatékokat gyermekeikkel, és nem mesélnek vagy énekel-
nek nekik. Egyrészrdl ez a digitalizacié hatdsa, mivel az interneten fellelhet6
anyagok vagy mas technikai eszkozok segitenek id6t megtakaritani, mas-
részrél a gyerekeknek tobb kedviik van a kinti jaték helyett a szamitogépes
jatékokhoz, a televiziénézéshez. Bis Imre és Klein Agnes (2008) egy kuta-
tds sordan a nemzetiségi 6vodakba jar6 gyermekek sziileit kérdezték a német
nyelvi (akar koznyelvi, akdr dialektusbeli) jatéktipusokkal kapcsolatos isme-
reteikrol, valamint arrdl, hogy ezek koziil melyeket adtak tovabb gyermekiik-
nek. A kapott valaszokbdl kideriilt, hogy a sziil6k ismeretei a monddékakrol
és jatékokrol féleg az dvodai vagy iskolai tapasztalatokra vezethet6k vissza
(Bus & Klein, 2008, p. 30).

A német nemzetiségi hagyomanyorzés jelentoségérol
az iskolakban
Az iskolat kezdd, német nemzetiséghez tartozé gyermekek tobbsége magyar

nyelven nevelkedik, ezért az iskolanak jut az a szerep, hogy a német nyelvet
mint masodik- vagy idegen nyelvet oktassa nekik (Markus, 2015, pp. 96-97).
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A német nemzetiségi hagyomanydrzés fontos teriilete az oktatasnak, amely
segit megdrizni és tovabbadni a kulturalis 6rokséget. Ez magdba foglalhatja
a német nyelv és irodalom oktatasat, valamint a németorszagi és az adott
orszagban él6 német kozosségek torténelmét és hagyomanyait. Az iskoldk-
ban rendezett hagyomany6rzé programokkal, szokasokkal a gyakorlatban is
megerdsithetjiik a gyermekekben azokat az ismereteket, melyeket korabban
a népismeret érakon tanultak. Ilyen programok az iinnepi rendezvények,
népviseleti bemutaték vagy akdr a népzenei és tanceléadasok. Emellett a
didkok részt vehetnek német nyelvii szindarabokban és versenyeken, ame-
lyek lehetéséget biztositanak szamukra a nyelv gyakorldsara és a kulturalis
hagyomanyok mélyebb megértésére. E programok célja, hogy elésegitsék a
kulturalis sokszintséget és az interkulturdlis megértést az iskolai kornye-
zetben. Az ilyen tipusut oktatas fontos szerepet jatszik a diakok multikultu-
ralis kompetencidinak fejlesztésében és eldsegiti a nemzetkozi kapcsolatok
erésitését is. A pedagdgusok munkdjahoz segitséget adhat a Wild Katalin
és Metzler Regina (1982) szerkesztésében megjelent Hoppe, hoppe Reiter
cimd kiadvany, illetve a Manherz Karoly (1994) szerkesztésében megjelent,
Grete és Karl Horak (1988) gy(ijtésébdl szarmaz6 A magyarorszdgi németek
gyermekdalai, gyermekjdtékai és versikéi (Ungarndeutsche Studien 2.) cimi
konyv. Az el6bbi kiadvanyban a szerzék Baranya varmegye tiz kozségében
rogzitették a magyarorszagi német gyermekek népdalait, jatékait és mon-
dokait. Az osszedllitast egy bevezetd el6sz6 nyitja meg, amely tobbek kozott
praktikus médszereket ajanl az anyag iskolai-, 6vodai feldolgozasara. Nép-
rajzi szempontbdl ez a gylijtemény kiemelten fontos. Az utébbi konyvet azok
is tudjak hasznalni, akik nem beszélik a német nyelvjarast, hiszen nem csak
nyelvjarasban, hanem irodalmi német nyelven is talalunk benne énekeket,
verseket, illetve a magyarazatok is irodalmi német nyelven irédtak. Ugyan-
csak hasznos kiadvany Milbichné Tallér Maria (2009) solymadri gyijtése, a
Mit den FiifSen trapp, trapp, trapp.

A magyarorszagi németek szamara fontos, hogy képesek legyenek a né-
met standard magas szinti hasznalatara, hogy késébb csatlakozni tudjanak
a német nyelvd kulturalis kozosségekhez, amelyek a multbdl és a jelenbdl
taplalkoznak. A kovetkezékben az iskolai évhez kapcsoléddan szeretném — a
teljesség igénye nélkiil — bemutatni a régi német nemzetiségi népszokasokat,
illetve példat adni azok iskolai feldolgozasahoz.

Német nemzetiségi népszokasok iskolai feldolgozasa

Szeptemberrel kezd6dik az 6szi tinnepkor, amelynek kozéppontjaban a ter-
mények betakaritasa és a kovetkezd gazdasagi év el6készitése all. Szeptember
elején a vonulé madarak is utnak indulnak dél felé. Egy régi mondas szerint:
~Maria Geburtfliegen die Schwalben fuet (fort)” Azonban, ha Mdria napjan
nem repiilnek el a fecskék és szeptember végéig maradnak, akkor hosszuy,
enyhe &szre szamithatunk. Ezt a mondast batran megtanithatjuk népismeret
6ran a gyerekeknek.
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Sziireti felvonulds:

Szeptembert kovetéen az els6 hagyomdany6rzé szokds, ami megjelenhet a
német nemzetiségi dltalanos iskoldkban, az altalaban a sziireti felvonulds (Le-
sefest). Korabban minden gazdanak voltak sz6l6tertiletei, ezért sok feladatuk
volt ebben az idészakban. Az emberek egymast segitve végezték a munkat,
és amikor befejezték, megtartottak a sziireti mulatsagot (Seres, 1993, p. 284).
Sziireti felvonuldst majdnem minden német nemzetiségi kotddéssel rendel-
kez6 telepiilésen tartanak az 6sz folyaman. Ilyenkor az altalanos iskolas gye-
rekek csakigy, mint a falubdl a résztvevék, nemzetiségi viseletbe 6ltoznek, és
igy haladnak végig a falun zenei kisérettel, majd mtsort adnak egy kozponti
helyen. Sok helyen erre a napra birét és birénét valasztanak, akik erre az
iddre a telepiilés kulcsanak az 6rz6i. Ezeken a hagyomany6rzé alkalmakon
a gyermekeknek lehetéségiik nyilik arra, hogy az iskolai foglalkozasok kere-
tében megtanult verseket, dalokat, tdncokat el6éadhassak, megérizve igy is
Oseik hagyomanyait.

Madrton-nap:

Szinte minden telepiilésen elterjedt a Marton-napi lampionos felvonulas.
Fontos megemliteni, hogy ez a hagyomdny nem a magyarorszagi németektdl,
hanem az anyaorszagbdl ered. A felvonulds torténete 6sszefonddik Tours-i
Szent Marton legendajaval. Marton egy romai katona volt, akit késébb piis-
pokké szenteltek. A réla szo6l6 leghiresebb torténet arrdl szol, hogy egy hideg
téli éjszakan megosztotta kopenyét egy kolduld szegénnyel. Ez a felebarati sze-
retet és megosztas gesztusa évrdl évre tinnepeltetik Eurépa szamos részén. A
gyerekek iskolakban és 6vodakban készitenek lampasokat, majd Szent Marton
napjanak estéjén végigvonulnak az utcdkon. Ekkor Marton-napi dalokat éne-
kelnek (Ich gelh’'mit meiner Laterne ...), amelyek Szent Mérton torténetét és a
szolidaritas, megosztds értékeit tikkrozik. Néhany telepiilésen a felvonulast egy
Szent Martonnak 6lt6zott személy vezeti, gyakran l6haton lovagolva, és néha
a kopenyosztas jelenetét is eljatsszak. A felvonulas egy kozos Osszejovetellel ér
véget, ahol tedt és zsiroskenyeret fogyasztanak a résztvevdk, esetleg az iskola-
sok német nyelven eljatsszak Szent Marton torténetét (Griin, 2023).

Biicsu:

A betakaritas utdn, amikor a mezégazdasagi munkaban egy bizonyos pihe-
ndidé kovetkezik, itt az ideje a templombucsinak, amelyet kozép-német
nyelvteriileten féként Kinnes, a magyarorszagi német nyelvjarasokban Kin-
nes, Kirwai, Kilbik, Kirito néven ismernek. A Kirchweih és Kirmes szavak
eredetileg egy templom felszentelését, a templomszentel$ tinnepet jelentik,
majd a templomszentelés éves megemlékezésének tinnepét is. Ezen évfordu-

l6hoz mar a kézépkorban gyakran kapcsolddott vasar és a vasarral 6sszefiig-
g6 vilagi szorakozdasok. Id6vel a templomi kétédés enyhiilt, és a Kirmes vilagi
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tinneppé, népiinnepéllyé vilt. A Kirmes idépontjat dltalaban &szre teszik, igy
gyakran egybeesik az aratasi iinneppel. A magyarorszagi németek korében a
legismertebb Kirmes (bicst) napok a kovetkezdk: junius 29., jdlius 26., au-
gusztus 15., szeptember 12., 14., 29., november 11. és 19. Sok magyarorszagi
német faluban az év folyaman két bucsut tinnepelnek, egyet nyaron és egyet
Osszel. Mig a nyari Kirmes korabban csak egy napig tartott, a fétinnepnek
szamit6 6szi Kirmes harom, néha akdr nyolc napig is eltartott. Az 6szi Kir-
mes nemcsak a nyari és 6¢szi munkak lezarasaként szolgélt, hanem a rokon-
sag és a kozosség tinnepeként is, amelyre az idegen rokonok és a korabbi
falusi lakosok is 6sszegytltek (Markus, 2010). A bucst remek alkalom arra,
hogy a régi falusi népszokasokat felelevenitsiik a gyerekekkel. A népisme-
ret 6ran lehet tipikus tinnepi svab ételeket f6zni, siitni, vagy régi recepteket
gytUjteni, helyi receptkonyvet késziteni.

Barbara-nap:

December 4-e, a Borbala-nap (Barbara-nap) is alkalmas a hagyomdany6rzésre
és a jovendolésre. Régen, éjfélkor vagy hajnalban a lanyok és a nék a kertbe
vagy az udvarra mentek, és letortek néhany — legtobbszor hairom — agat egy
sargabarack-, alma-, mandula-, cseresznye- vagy Gszibarackfarol. Ezt csend-
ben kellett megtenni, vagyis anélkiil, hogy barkivel beszéltek volna. Az tgy-
nevezett Borbala-dgakat (barbaratswaich) egy beféttesiivegbe helyezték, és
meleg helyre tették. Ha kardcsonyra kiviragoztak ezek az dgak, akkor a lany,
aki leszakitotta és gondozta 6ket, a kovetkezd évben férjhez ment a hiedelem
szerint. Ha egy nd torte le az dgakat, akkor gazdag termést varhatott a ko-
vetkez6 évben. Az dgak nem kivirdgzasa viszont balszerencsét jelentett. Ez a
szokds Eurdpa-szerte elterjedt, és a magyarokndl is a Luca-napon (december
13.) gyakoroltak (Markus, 2010). Az iskolakban a gyerekekkel kozosen ma is
tehetiink gytimolcsfadgakat egy vazdba és megfigyelhetjiik karacsonyig, hogy
mi fog veliik torténni, mikoézben a régi szokasokrol is beszélgethetiink.

Mikulds:

Szent Miklés Myrdban sziiletett és élt. Német nyelvteriileten Miklés mint
ajandékozo és gyermekbarat személy csak a 16. szazadtél kezdve jelenik
meg. Ettdl az id6tdl kezdve szokas, hogy a gyerekek kiteszik a cipdjiiket a
hazajté elé, amelybe Miklds éjjel belehelyezi az ajandékait. Nem sokkal ez-
utan mar arrdl is taldlunk beszamoldkat, hogy egy Mikulasnak 61tozott, fe-
hérszakallas férfi érkezik, aki a gyerekeket ajandékokkal jutalmazza, vessz6-
vel biinteti vagy fenyegeti, hogy magaval viszi 6ket a zsakjaban. Fokozatosan
Miklés mellé rémiszté alarcos kisérék tarsulnak, akik kozill Krampusz és
Knecht Ruprecht a legismertebb. Miel6tt Mikulds belépett a szobdba, kint
csOrompolt a lancaval, amit vagy ovként haszndlt, vagy a kezében tartott.
A gyerekeknek imakat és verseket kellett mondaniuk Mikuldsnak, valamint
dalokat énekelnitik. Ezeknek a verseknek és daloknak a tobbsége Mikulast
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magasztalja és arra 6sztonzi, hogy ajindékokat osszon (Mérkus, 2010). Ma is
szokds nem csak otthon, hanem az iskolakban is a gyermekek megajandéko-
zasa. Ez kival6 alkalmat teremt arra, hogy a gyerekek német nyelvii énekeket,
verseket tanuljanak, melyeket el6adhatnak a Mikuldsnak. Ilyen vers példaul:

Nikolaus, Nikolaus, lieber Mann, klopf an unserer Tiire an!
Wir sind brav, drum bitte schon, lafS die Rute drauf$en stehn! (Elek) (Markus, 2010)

Luca-nap:

Luca napja a szokdsokban és néphitben szamos eurdpai nép korében ismert.
Lucat dltalaban mint cstiinya lanyt képzelték el, aki megijesztette a gyerekeket
és megbiintette a felnétteket, ha ezen a napon bizonyos tilalmakat figyelmen
kiviil hagytak. December 13. el6estéjén Luca fehér festékkel és mészhabarcs-
csal jarta a falut, és 6sszekente az arra jarokat. Etyeken beoltozott fiik vo-
nultak végig a falu utcdin, és megijesztették a kisgyerekeket. Néhany faluban
ezen a napon egyaltalan nem dolgoztak, mert féltek Luca biintetésétl. Lucat
gyakran abrazoltak baratsigos, ajaindékokat osztogaté néként is. Nyugat-
magyarorszagi német falvakban a gyerekek december 13-dn reggel a Lutzel-
frau-tdl vagy Pudelfrau-tél kiillonféle édességeket kaptak. Ezek a szokasok,
amelyek a magyarok korében is széles korben elterjedtek, a termékenység
elésegitésére szolgaltak. A Luca-buza (lutsia-waats) szokésa egyes helyeken
még ma is é16 hagyomany.

December 13-4n egy tanyérra vagy viragcserépbe buzat, arpat vagy kuko-
ricamagot tesznek, és minden nap megontozik. A meleg szobdban a magok
gyorsan csiraznak, és kardcsonyra a hajtasok kortilbelil 15-20 cm magasak
lesznek. A zoldjére fehér vagy szines szalagot kotnek, és a kardcsonyfa ala
helyezik. Az tinnepek utan a tyukoknak adjdk, hogy sokat tojjanak. A régi
néphit szerint a hajtasok hossztsagabodl kovetkeztetni lehet a kovetkezd év
aratdsara (Mérkus, 2010). Luca napjan az iskoldban is tiltethet minden gyer-
mek sajat Luca-buzat, melyet késébb otthon a kardacsonyfa ald vagy az tinne-
pi asztalra tehet.

Kardcsony:

Kardcsonykor szép szokas a német betlehemes jaték (Christkindlspiel) fel-
elevenitése. Sok helyen a gyerekek még ma is hazrél hazra jarnak népvise-
letbe 6ltozve, és Szenteste elviszik a régi korok hangulatat egy-egy hazba.
A lednyvari szokas szerint eléadott jatéknak nincsenek pdsztor szerepléi. A
gyerekek még ma is hazrdl hazra jarnak, illetve Szenteste a templomban is
eléadjak a betlehemes jatékot.

Engel:
Schon guten Abend wiinscht euch Gott. Vom Gott bin ich gesenntener
Bot. Vom Gott, vom Gott bin ich gerannt, Erzengel Gabriel bin ich gen-
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annt. Den Zeptr in meiner Hand, die Kron auf meinen Haubt, das hat
mir Gottes Sohn erlaubt. Maria, Maria tritt du herein, tritt du herein und
bring das kleine und bring das kleine Kindelein.

Maria:
Gelobt sei Jesus Christus. Ich komm’ herein getreten, wenn alle Kinder
fleiflig beten. Wenn sie nicht fleiflig beten, und singen wearn die Ruten
umbherspringen. Wenn sie aber fleiflig beten und singen, wearn will gol-
dene Gaben bringen.

Engel:
Josef, Josef tritt du herein, tritt du herein und wieg das kleine und wieg
das kleine Kindilein.

Josef:
Wie soll ich das Kindlein einwiegen, ich kann meinen alten Riicken nicht
biegen. Schlaf ein, schlaf ein mein kleines Kindilein.

Engel:
Was soll dem Kind sein Namen sein?

Josef:

Jesus soll sein Name sein!

Engel:
Jesus sei Jungfrau rein, Jesus soll, Jesus soll sein Name sein! Was soll dem
Kind sein Wiegelein sein?

Josef:

Krippelein soll sein Wiegelein sein!

Engel:
Krippelein sei Jungfrau rein, Krippelein soll, Krippelein soll sein Wiegele-
in sein! Was soll dem Kind sein Windelein sein?

Josef:

Schleier soll sein Windelein sein!

Engel:
Schleier sei Jungfrau rein Schleier soll, Schleier soll sein Windelein sein!

Josef:

Ihr Hirten wachet auf!

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2024/1. Tematikus miihely



Gyakorlati példak a német nemzetiségi hagyomdnyok 6rzésére
az 4ltalanos iskoldkban 179

Alle:

Nun sei es euch nicht lang! Nun sei es euch nicht lang! Der Tag ist ver-
gangen, die Nacht ist gekommen so hell, so hell, so hell scheint der Mond.
Dort sitzt der heilige Jausef mit eisgrabem Bart, mit eisgrabem Bart, er
sitzt vor dem Krippelein bewahret das Kindelein, das Kindelein bewahret
so hiibsch und so fein, so hiibsch und so fein. Das soll mein Erloser, das
soll mein Erloser, das soll mein Erloser und Heilander sein. Jetzt treten
wir ab von jenigem Platz und wiinschen euch allen eine ruhsame Nacht!
Gelobt sei Jesus Christus, Gelobt sei Jesus Christus! Wir wiinschen euch
frohliche Weihnachtsfeiertage!

Ujév:

Ujévkor szokas volt, hogy a fiatal fidk hazrél hézra jartak, és boldog 4j évet
kivantak a haz lakdinak. A felnéttek kiilonleges szerencsehozdként vartak
ezen gyermekeket, és az elsé jokivansagok hozdit békezilibben jutalmaztdk,
mint az utdnuk kovetkezéket. A kisebb gyerekek a nagysziilket, kereszt-
sziil6ket latogattak, mig a nagyobbak a rokonokon kiviil a szomszédokat és
mads ismerdsoket is meglatogattak. Ilyenkor mindenhol kaptak pénzt, almat,
didt, vagy mds édességet. A népismeret 6ra kivald lehetéséget ad arra a tani-

toknak, tandroknak, hogy a gyerekeknek a régi Gjévi koszonték koziil egyet-
egyet megtanitsanak (Horak, 1994):

Wiinsch eich gliickseligs neis Johr,

Christkindl mit grauste Hoor,

longs Lebm, gsunds Lebm,

Fried und Einigkeit,

nach dem Tod das ewige Himmelreich.

Was ich wiinsch, ist olles wohr,
freits eich aufs neie Johr,

das olte isch scho gor,

dos neiche isch scho do. (Gant, Lednyvér, Pilisszentivan)

Farsang:

A farsangi id6szak eredetileg vizkeresztt6l hamvazdszerdaig kozott tartott.
A fesztival legfontosabb napjai a farsangvasarnap, farsanghétfé és farsang-
kedd voltak. Ezen a napokon a ldnyok és nék @j ruhdakat 6ltottek magukra
— kiillonb6z6 szinekben. Lednyvaron volt egy szokds, amely szerint csak a
legalabb tizennyolc éves fiuk mehettek a balba. A lanyok és fitk 6sszegyl-
tek, és egy koszorut allitottak dssze. Ezt a koszorut szalagokkal diszitették.
A lanyok a szalagokra felirtdk a neviiket. Ezutan a fiatalok zenei kisérettel
mentek a vendégldig. Ott csak akkor mehettek be az épiiletbe, ha egy verset
szavaltak el. Ezutan a koszorit a vendéglé kozepén felakasztottak. Ejfélkor
a fiuk a szerelmiik nevével ellatott szalagot a kalapjukra flizték. A farsangi
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vasdrnapon ez a mulatsag zajlott (R6th, 1995, p. 20). Farsanghétf6n a fiatalok
»rongyokba” o6ltoztek, majd végigjartak a falut. Megalltak a hazaknal, ahol
pénzt, kakasokat, tytukokat és tojasokat kaptak. Hishagyé kedden a legtobb
telepiilésen farsangtemetést tartottak. Ez a szokas a legtobb telepiilésen még
ma is él. Erdemes ezen a hagyomany6rzd rendezvényen a diakokkal kézosen
részt venni, illetve lehetdséget biztositani nekik, hogy 6k is aktiv résztvevoi
lehessenek ennek a népszokasnak.

Egyéb lehetéségek a hagyomanyok 6rzésére, apolasara

A német nemzetiségi altalanos iskolak tobbségében a NAT szerinti heti 6t
testnevelés 6rabol egy német nemzetiségi tancra fordithaté. Ez nagyon sze-
rencsés, hiszen igy a tanulék a magyarorszagi németek tanckultarajaval is
megismerkedhetnek. Ezekben az iskoldkban gyakran rendeznek néptanc-
fesztivalokat, ahol a gyerekek az egész évben szerzett tudasukat be is mutat-
hatjak. Ez azért is fontos, mert nemcsak a magyarorszagi német tancokkal
ismerkedhetnek meg a sziil6k is - a gyermekek altal -, hanem felvehetik tele-
plilésiik jellegzetes német népviseletét is. Fontos megemliteni a német nem-
zetiségi taborok szervezését is, hiszen ezek a lehet6ségek remek alkalmat
nyujtanak a gyermekeknek akar anyanyelvi kornyezetben is a német nyelv
gyakorlasara, a hagyomanyok, szokdsok mélyebb megismerésére. Remek né-
met versenyek, népismereti vetélked6k, versmondé versenyek, német nyel-
vl szinhdzi el6adasok segitik azon pedagégusok mindennapi tevékenységét,
akik dldozatos munkajukkal hozzajarulnak a magyarorszagi németek hagyo-
manyainak megd6rzéséhez és tovabbadasahoz.

Osszegzés

Célom e tanulmdnnyal a magyarorszagi német hagyoményok egy részének
torténeti és jelenkori allapotanak éttekintése, tovabba példakat adni a ha-
gyomanyok iskolai keretek kozott torténd felhasznalasara. A Magyarorszagi
Németek Orszdgos Onkormanyzata éltal az oktatas terén végrehajtott szé-
leskort intézkedések és tamogatdsok, illetve a felsGoktatasi intézményekben
zajlé magas szinvonalt (nemzetiségi) pedagogusképzés erds alapot teremt a
meglévé nemzetiségi oktatds tovabbi fejlesztéséhez és megerdsitéséhez. A
német nemzetiségi néphagyomanyok gyermekek szaimara torténd atorokité-
sére tovabbi példak olvashaték Karsainé Gasser Maria és Markus Fva (2024)
jelen kotetben megjelent tanulményaban.
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Golcz, M.

Practical ways of preserving German cultural traditions
in primary schools

The preservation of traditions in German ethnic schools is of paramount impor-
tance for the maintenance of cultural diversity and the cohesion of ethnic communi-
ties. In this study, I will summarize the importance and techniques of heritage pres-
ervation in German ethnic schools. The preservation of traditions in German ethnic
schools helps maintain cultural identity and strengthen community cohesion. The
aim of the study is to demonstrate how these schools contribute to the transmission
and maintenance of German cultural traditions. I will introduce the understanding
of the importance of heritage preservation from the perspective of German ethnic
schools, with particular emphasis on the challenges of globalization and the dangers
of identity loss. I offer examples of concrete tools and methods for heritage preser-
vation, such as language education, the celebration of holidays and folk customs, as
well as the organization of cultural events and programs. Furthermore, the study
highlights the social and educational significance of heritage preservation and the
role of German ethnic schools in shaping the identity of younger generations and
passing on cultural heritage. The methods and practices presented in the study can
contribute to ensuring that German ethnic schools continue to successfully preserve
and nurture their cultural traditions for future generations.

Keywords: German ethnicity, heritage preservation, methods, school
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Absztrakt

Jelen tanulmdny attekintést ad két magyarorszagi német kozosség éltal revitalizalt
régi bajor utcanevek funkcionalis-szemantikai és morfolégiai-lexikdlis jellemz6irdl,
bemutatja a revitalizacids folyamat soran felmeriilt névtani és dialektoldgiai felada-
tokat, ismerteti azokat a feltételeket, amelyek sziikségesek a régi bajor utcanevek
sikeres revitalizacios folyamatahoz, osszefoglalja, hogy a bajor utcanevek kitabla-
zasa hogyan hat a telepiilések nyelvi tajképére és a helyi lakossdgra és ajanlasokat
fogalmaz meg azzal kapcsolatban, hogy a régi bajor utcanevek hogyan tanithat6ak a
nemzetiségi német nyelv, valamint a német hon- és népismeret tantdrgyak altalanos
iskolai oktatdséban.

Kulcsszavak: magyarorszagi németek, magyarorszagi bajor utcanevek, régi utcanevek
revitalizacidja, utcanevek tanitisa, nemzetiségi német nyelv és hon- és
népismeret

Bevezetés

A tanulmany kozéppontjaban a Budai hegyvidék (Ofner Bergland) két olyan
telepiilésének — Pilisvorosvarnak és Solymarnak — a régi bajor utcanevei all-
nak, amelyeket a 17. szdzad végétdl, a torok uralom utdn németek (svabok
és bajorok) telepitettek be. A németajku lakosok a telepiiléseik utcdinak né-
met tajnyelvi elnevezéseket adtak, amelyek a hatdésdgi magyar utcanévadast
kovetben is, egészen napjainkig fennmaradtak. A telepiilések kommunalis
és nemzetiségi dnkormdnyzatai az elmult 10 évben Osszegyjtotte, transzk-
ribalta, német koznyelvre forditotta és a hivatalos magyar utcanevek alatt az
érintett koztereken kitdblazta a régi bajor utcaneveket.
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Régi bajor utcanevek revitalizacidjanak
tudomadnyos és torvényi hattere

Az itt bemutatott magyarorszagi régi bajor utcanevek a dialektologia és a
névtan, valamint egy fiatal kutatdsi teriilet, a vizudlis tobbnyelviiség-kuta-
tas (linguistic landscape, nyelvi tdjkép) metszéspontjaban allnak. A vizualis
tobbnyelviiség-kutatas azzal foglalkozik, hogyan jelennek meg a kiilonbo-
z6 nyelvek a koz- és maganterekben, ezekhez a nyelvekhez milyen funkcidk
kapcsolddnak, valamint milyen mennyiségi, ill. mindségi viszonyban allnak a
tobbnyelvi feliratok egymashoz és a helyi népcsoportok nagysagahoz. A régi
bajor utcanevek kitablazasa a koztereken tehat nem csak egy egyszer( (tdj)
nyelvi jelenség, hiszen megjelenésiik a helyi lakossag (nyelvi) percepcidjat,
nyelvi attittidjeit, nyelvi ideol6gidit befolyasolja.

A nem magyar, hanem valamilyen torténelmi kisebbség, nemzetiség altal
hasznalt régi utcanevek kihelyezését a 2011. évi nemzetiségi torvény szaba-
lyozza (2011. évi CLXXIX. torvény 6. § [1] és 6. § [1] d). E torvény szerint a
régi utcanevek akkor keriilhetnek kitablazasra, ha (1) a helyi lakossag leg-
alabb 10%-a az érintett nemzetiséghez tartozénak vallotta magat, és (2) a he-
lyi nemzetiségi 6nkormanyzat kéri a kiirast. A régi utcaneveket a nemzetiség
tajnyelvén, vagy a megfelel6 koznyelven kell kitablazni.!

A telepiilések és az utcanévkorpuszok jellemzdi

A revitalizacié helyszine Pilisvorosvar/Werischwar és Solymar/Schaumar,
két szomszédos telepiilés a Budai hegyvidékben, Budapesttél mintegy 20
km-re északnyugatra. Ezen a vidéken a XVIIL szazad folyaman el6bb svabok
(alemannok), majd nagy szamban bajorok telepedtek le, akiket nemcsak a
kelet-kozépbajor (ostmittelbairisch) nyelvjarasuk, hanem az id6ével egymads
kozott kialakult rokoni és munkakapcsolatok is Osszekotottek (Bonomi,
1940; Fogarasy-Fetter, 1994; Hutterer, 1963).

A 2011-es népszamlalas® soran Pilisvorosvar lakossaganak 28%-a, Soly-
mar lakossdgdnak 13%-a vallotta magat a német nemzetiséghez tartozénak.?
A Két telepiilés régi bajor utcanevei 1900 el6tt, azaz a hivatalos magyar ut-

16.§ (1) Azokon a telepiiléseken, ahol valamely nemzetiségnek a legutébbi népszamlélds so-
ran regisztralt ardnya eléri a tiz szazalékot, a helyi 6nkormanyzat az illetékességi teriiletén
miikod§ érintett teleptilési nemzetiségi onkormdanyzat kérésére koteles biztositani, hogy [...]
d) a helység- és utcaneveket megjelols tablak feliratai a magyar nyelvi szovegezés és irasmod
mellett a hagyomanyos nemzetiségi elnevezés a nemzetiség anyanyelvén, ennek hidnyaban a
magyar nyelvii elnevezéssel azonos tartalmu és formaju elnevezés a nemzetiség anyanyelvén
is olvashatoak legyenek. (2011. évi CLXXIX. térvény a nemzetiségek jogairdl, https://njt.hu/
jogszabaly/2011-179-00-00) (2023.12.08.)

2 A 2021-es évre tervezett népszamlédlést a Covid-jarvany miatt 2022-ben tartottdk (Magyar Koz-
lony 2021/18: 489). Az els6 orszagos adatokat a KSH 2023 szeptember 26.-an publikalta (https://
nepszamlalas2022.ksh.hu/eredmenyek/vegleges-adatok 2023.12.07.). A nemzetiségi adatok tele-
piilésekre valé bontasban valdszintleg a 2024-es vagy a 2025-6s években lesznek hozzaférhetdek.

3 Pilisvorosvar lakossaga 2011-ben 13.667 f6bél, Solymar lakosséga 9.886 f6bél allt.
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canevek bevezetése el6tt jottek létre, és azokat a kozteriileteket jelolik, ame-
lyek a telepiilések kozpontjaban talalhatéak. A régi bajor ut-, utca-, koz- és
térnevek a telepiilés nyelvjarasat még aktivan beszélé adatkozl6ktdl lettek
lekérdezve, hitelesitésiik a kataszteri térképek segitségével tortént. A gytijtési
tevékenység eredményeként Pilisvorosvaron 27, Solymaron 30 régi utcane-
vet regisztraltak és revitalizaltak.

Az utcanevek névtani elemzésének elméleti kerete

A régi bajor utcanevek részét képezik mind a német, mind a magyar név-
kincsnek. A német névorokséghez valé tartozasuk nem szorul magyarazatra.
A telepiilések beszél6i azonban a bajor utcaneveket magyar nyelvl szoveg-
kornyezetbe dgyazva is hasznaljak, ennek aldtdmasztasaul szolgdl a kovet-
kez6 idézet egy pilisvorosvari adatkozlével folytatott interjubdl: Azoknak a
Kraldndban van egy telkiik, de a Hoogyakoznban laknak (72 éves asszony).

Az adatkozl6 e mondataba két régi bajor utcanevet inzertalt ugy, hogy a
beillesztés soran mindkét bajor tdjnyelvi utcanevet a magyar nyelvtan sza-
bélyait kovetve -ban toldalékkal latta el. Egyrészt maga a lexikalis kolcson-
zés, masrészt a kolcsonzott utcanevek a magyar nyelvi mondatkornyezet-
hez val6 morfoszintaktikai igazitdsa igazolja azt a feltételezést, hogy a bajor
utcanevek a magyar nyelv(i beszédben is megdrizték jelol6 funkcidjukat. A
régi bajor utcaneveket a vizsgalt telepiiléseken a tajnyelvi beszél6kon kiviil a
magyar nyelvl beszél6k is hasznaljak, nyilvanvaléan hangtanilag erésebben
asszimildlva a sajat, magyar anyanyelvi kiejtésiikhoz.

A tanulmdany koézéppontjaban 4llé régi bajor utcanévkorpusz névtani jel-
lemzése Hoffmann (2007) modelljén alapul, amely Sramek (1972/1973) uni-
verzdlis megnevezési sémadinak funkciondlis-szemantikai jellemzdire épiil.
Hoffmann modellje azért alkalmas a régi bajor utcanevek vizsgalatara, mert
szempontjai mar igazolast nyertek interetnikus kornyezetben gyijtott mik-
rotoponimikus korpuszokon. E modellt bévitettiik ki olyan német morfolé-
giai és szemantikai szempontokkal, amelyek figyelembe veszik a utcanevek
bajor tajnyelviségébdl eredé adottsigokat (Fuchshuber-Weif3, 1996; Gerst-
ner, 2002, pp. 63-69; Péczos, 2010).

A régi bajor utcanevek névtani jellemzdi

Funkciondlis-szemantikai szempontok

Az utcanevek 62%-a 1étez6 dologra utal. Példaul:

— a novényvilagra, mint a Nuspamkoosn (Nussbaumgasse, Didfa utca),
Kraadkoosn (Krautgasse, Kaposzta utca);

— az dallatvildgra, mint a Leachalkoosn (Lercherlgasse, Pacsirta utca),
Frouschkoosn? (Froschgasse, Béka utca);

* Az aldhtizott bajor utcanevek solymdri, a nem aldhtuzott utcanevek pilisvorosvari korpuszbdl
szarmaznak.
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— épiiletekre, mint a Kuponjkoosn (Kapellengasse, Képolna utca), Prun-
neschtum (Brunnenstube, Kuthdz);

— az utcdban él6 lakosokhoz, mint a Paikakoosn (Backergasse, Pék utca),
Schndidakaasl (Schneidergasserl, Szabé utca).

Az utcanevek 23%-a a denotatum egy specidlis jellemzdjét fejezi ki. Példaul:
— az utca hosszat, mint a Laungschtroosn (Langstraf$e, Hosszt utca);
— az utca korat, mint a Ndikoosn (Neugasse, Uj utca);
— az utca funkciéjat, mint a Tainkplots (Gedenkplatz, Emlék tér) esetében.
Végezetill az utcanevek 15%-a egy ténylegesen létez6 foldrajzi egységet jelol.

Példaul: Tschuwanga Stroosn (Tschowankaer [Csobénkder] Strafe, Csoban-
kai at), Wearischwara Koosn (Werischwarer Gasse, Vorosvari utca).

Morfolégiai és lexikalis-szemantikai szempontok

A régi bajor utcanevek alaptagjai az altaluk megnevezett kozteriilet tipusat jel-
zik. Pilisvorosvaron csak a Schtroosn/StrafSe/at, Koosn/Gasse/utca, Kaasl/Gés-
schen/koz és Plots/Platz/tér alaptagok vannak dokumentalva. Solymar régi ba-
jor utcanévkincse ezeken kiviil a Waig/ Weg/tt, Groom/Graben/arok és Peag/
Berg/hegy alaptagokat is tartalmazza. A két telepiilést 6sszekotd kozutvonalat
a vizsgalt telepiilések német lakossdga mindig ttnak (Schtroosn/Strafie) nevez-
te. A telepiilésen beliili utak alaptagja utca volt (Koosn/Gasse). Ha a teleptilésen
beliili utca az elnevezés kialakuldsanak az idején lovaskocsival nem atjarhaté
méret(i volt, akkor a koz (Kaasl/Giasschen) elnevezést kapta. A két telepiilés ut-
canévkincsében taldlhat6 térelnevezések vagy a lakosok életmédjabél erednek
(Kiach[n)plots/Kirch[en]platz/ Templom tér), vagy tudatos varostervezés kovet-
keztében jottek 1étre (Jouhanplots/Johannplatz/[Szent] Janos tér).

A megnevezések meghatdrozo, funkciondlis részei tulajdonnevek (sze-
mélynevek), koznevek, szamnevek és melléknevek®, valamint egy utcanév
esetében egy indulatszo.

A tulajdonnevek kozott fellelhetéek mind csaladnevek, mind keresztne-
vek, példaul: Angelikaasl (Angeli + Gasse[r]l, Angeli k6z), Rittakoosn (Ritter
+ Gasse, Ritter utca), Pedigroom (Pedi °+ Graben, Pedi arok).

Solymaéron raaddsul egy olyan utcanév is fennmaradt, amely egy tobb
tagbol allé ragadvénynevet tartalmaz: Sepii-Hauns-Koosn (Seppel + Hans
+ Gasse, Seppel-Hans utca). A Sepii-Hauns” a Taller csaldd ragadvanyneve
volt, az altaluk lakott Sepii-Hauns kozt, a beszél6kozosség a Taller-csalad
ragadvanynevérdl nevezte el.

Az utcanevek determindns (hatdrozoi) részei kozott szamos koznevet ta-
lalunk:

> A német leiré nyelvtan a szdmneveket a melléknevek egy fajtijanak tartja (Duden — Die
Grammatik (20098: 379).

¢ Peter keresztnév becézett alakja.
7 A Sepp a Joseph, mig a Hans a Johann becézett alakja.
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— népneveket, mint példaul Schwoomkoosn (Schwabengasse, Svab utca),
Raatspeagl (Raizbergl, Rac hegy);

— foglalkozédsok neveit, mint példaul Hoodjakoosn (Haltergasse, Péasztor
utca), Eldischhokkapeag (Fleischhackerberg, Hentes utca);

— novényneveket, mint az Akazikoosn (Akaziengasse, Akdcfa utca), Nagel-
koosn (Nelkengasse, Szegf(i utca);

— éllatneveket, mint példdul Leachalkoosn (Lerchelgasse, Pacsirta utca),
Frouschkoosn (Froschgasse, Béka utca);

— épiiletneveket, mint a Schuikoosn (Schulgasse, Iskola utca);

— targyak megnevezéseit Schwaii (Schwelle, kiiszob).

Egyes utcanevekben a determindnsok, illetve determindnstagok mellékne-
vek, példaul:

— egyszer( melléknevek mint a Ndikoosn (Neugasse, 4j utca);

— foldrajzi nevekbdl képzett melléknevek, mint a Sandama Schtroosn (San-
dauer Strafle, [Pilis]Szantéi ut), Kouwatscha Wiig ([Grof$]Kowatscher
Weg, [Nagy]Kovdcsi ut);

— szamnevek, mint a Fiambakoosn (Viereimergasse, Négyvodros utca).

Az utcanevek sz6faji vizsgalata sordn taldlt egyetlen indulatszé az Oohak-
oosn (Ohagasse). Az oha! interjekci6 elsédleges jelentése vmilyen csodélko-
zds, meglepetés érzésének a kifejezése. Masodlagos értelemben igavondalla-
tok megallitasdara hasznélatos, kb. a magyar hoo! felkidltasnak felel meg.

Az utcanevek revitalizacidjanak szakaszai és a hozzajuk
kapcsolddo névtani kérdések

A régi bajor utcanevek revitalizacids folyamata az utcanevek 0sszegytjtésével
vette kezdetét, amelyet a kozépbajor tajnyelvi alakok transzkripcidja és német
koznyelvi alakok hozzarendelése kovetett. Mivel a beszél6kozosségek tajnyelve
egy kelet-kozépbajor nyelvjaras, ezért a német koznyelvi alakok hozzarendelé-
se a délnémet, illetve osztrak német lexikélis normakat kovette. Néhany utca
esetében az adatkozl6k tobb, két-két, egymassal konkuralé utcanevet neveztek
meg. A konkurens utcanévparok esetében szelekcidra volt sziikség, mert az
onkormanyzat altal készitett utcanévtablakon csak egy bajor tajnyelvi+német
koznyelvi alak szerepelhetett. A névparok megyvitatasaban a kommunalis és a
német nemzetiségi onkormanyzatok, valamint és a civil lakossag tagjai vettek
részt. A revitalizalt utcanevek kitablazasarél az dnkormanyzatok hatéroztak,
a hatarozatot az 6nkormanyzat Gjsagjaban tették nyilvanossa. A hatarozatot
kovetben — és egyben a revitalizacios folyamat zarasaként — a régi bajor utca-
nevek fehér-kék utcanévtablakon keriiltek a telepiilések utcain elhelyezésre.

A telepiilések adminisztraciéi a hivatalos magyar utcanevek hatdésagi
bevezetésekor a spontin elnevezés utjan keletkezett régi bajor utcanevek
koziil néhanyat egy az egyben vagy részben (pl. az utcanév egy részét ma-
gyar nyelvre forditva) magyarul atvettek. Példaul Pilisvorosvaron a hatésagi
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utcanévadas soran a Nagelkoosn (Nelkengasse, Szekf(i utca) hivatalos ma-
gyar neve Szekfd utca lett; a Schlogprukkoosn (Schlagbriickengasse, Vago-
hid utca) hivatalosan a Vagoéhid utca nevet kapta. Ugyanez mondhaté el a
solymari régi bajor Paukoosn (Bahngasse, Vasut utca) utcanévrél, amely a
hatésagi utcanévadasnal magyarul Vasit utca maradt. A németajku lakosok
spontan utcaelnevezései magyar nyelvre forditva tehat hivatalos utcanévsta-
tuszt kaptak A jel (utcanév) és a jelolt (utca) viszonya ezekben az esetekben
nem valtozott, csak az a nyelvi kod, amellyen a jel ki lett fejezve (kozépbajor
tdjnyelv helyett magyar koznyelven). A hat6sagi utcanevek kitablazdsa e régi
bajor utcanevek magyar nyelvi valtozatait a beszél6kozosség nyilvanos tere-
in immaron irdsban is megjelenitette, mig a bajor tajnyelvi utcanév-alak csak
széban hagyomanyozddott tovabb, a magyar nyelvii hat6sagi utcanév mind
szobeli, mind irasbeli medialitdssal is birt a kitiblazas pillanatatol kezdve.

Pilisvorosvaron két kozteriilet esetében az adatkozl6k nem egy-egy
szinguldris utcanevet neveztek meg, hanem ugyanannak a kozteriiletnek a
beszél6kozosség nyelvhasznalataban két egymassal konkuralé formait: az
adatkozlok tehat egyidejtileg két kiillonb6z6 régi bajor utcanevet hasznaltak
ugyanannak a kozteriiletnek a megnevezésére. A konkurens formak kozott
a teleptilés onkormdanyzata (képviselGtestiilete) valasztott. A dontés sordn a
jelenkori transzparencia volt az alapelv: a két konkurens forma kozil az a
régi bajor utcanév keriilt fel az utcanévtablara, amelyik megfelelt az aktualis
hivatalos (hatésagi) magyar utcanévformdanak. Pilisvorosvaron a Fé tt ren-
delkezett két konkurrens bajor formaval: Hddptschtroosn/Laungschtroosn
(Hauptstraf3e, F6 utca/Langstrafle, Hosszu utca). Mivel az utca hivatalos ma-
gyar elnevezése F6 t, ezért a Hddptschtroosn alakra esett a valasztas. Szin-
tén Pilisvorosvaron, egy masik konkurens utcanévpar, a Krous Juunkoosn/
Akazikoosn (Grof3e Judengasse, Nagy Zsid6 utca/Akaziengasse, Akdcfa utca)
esetében az Akazikoosn lett kitabldzva, mert az utca mai magyar neve Akdcfa
utca.® A torténelmi tavlatokban, de a revitalizacid ideje alatt is szamossagat
tekintve kisebb német kozosséggel rendelkezé Solymaron a gyijtés soran
nem bukkantak fel konkurens régi bajor utcanévparok.

Szamos utcanév esetében a jelenlegi hatdsagi magyar utcanevek nem fe-
lelnek meg a régi bajor elnevezéseknek. Az eltéré nevek szama a két telepiilé-
sen kiilonbo6zé. Pilisvorosvaron a régi bajor utcanevek 45%-a, mig Solymaron
a 83%-uk tér el a jelenlegi hivatalos magyar utcanevektdl. Példaul az az utca,
amely régen, a németajku lakosok spontén utcanévadasa kovetkeztében

Schuikoosn volt, ma Dézsa Gyorgy utca (és nem Iskola utca);
a Ndikoosn ma Bajcsy Zsilinszky utca (és nem Uj utca);

a Fiambakoosn ma Sz6l6kert utca (és nem Négyvodros utca);
az Oohakoosn ma Zoldfa utca (és nem H46 utca).

A kiillonbség azzal magyarazhatd, hogy Pilisvorosvaron a német lakossa-
got a masodik vilaghdborut kovetéen nem Gizték el, ellentétben Solymarral,

8 Az utcéban, amelyet sok akdcfa szegélyezett, élt a telepiilés izraelita kozosségének egy része.
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ahonnan 1946-ban az Osszlakossag kozel felét® Németorszagba telepitették
ki (Ritter, 2011, p. 6). Pilisvorosvaron a német kozosség tagjai a kozség veze-
tésében tisztségeket tolthettek be, és a helyi hagyomanyoknak megfelel6en
némileg irdnyitani tudtak a helység utcanévadasi szokasait olyképpen, hogy
a hatésagi utcanévadasnal figyelembe vették a helyi kozbeszédben elterjedt
régi bajor utcanevek magyar nyelvii valtozatait.

Solymadron két régi bajor utcanév, a Schuikoosn (Schulgasse, Iskola utca)
és a Ndikoosn (Neugasse, Uj utca) hivatalos magyar elnevezései a rendszer-
valtozasig Dézsa Gyorgy utca és Bajcsy Zsilinszky utca voltak. Mindkét hi-
vatalos elnevezés gyakori utcanév volt a szocializmus ideje alatt. Bajcsy Zsi-
linszky Endre (1886-1944) kapcsolata a szocializmushoz nyilvanvalé: aktiv
tagja volt Magyarorszag masodik vildghaborus részvétele elleni ellenallds-
nak. Dézsa Gyorgy (1470-1514) a magyar nemesek elleni parasztfelkelést
vezette, amelynek leverése utan Ddzsat (mint a parasztok kiralyat) megki-
noztak és kirdlyi jelvényekkel ellatott, vorosen izz6 vasszéken kivégezték.
Kiilonosen a szocializmus elsé évtizedeiben a személyét 6vezé mitoszokat
a kozbeszédben, a korabeli (képzé)mivészetben és irodalomban eltiloztik
(Eisler, 2014, pp. 185-193). A szocialista kulturélis propaganda kovetkezté-
ben szamos telepiilésen neveztek el Dézsa Gyorgyrdl kozteriiletet. '

Kiilonbségek és hasonldésagok
a vizsgalt telepiillések névadasi normaiban

A Budai Hegyvidék két német beszél6kozosségének névadasi normai elté-
réseket mutatnak az elnevezést motivald jelenségek tekintetében. A pilisvo-
rosvari névadok rurdlis motivumokat hasznaltak, mivel a vizsgalt régi bajor
utcanevek kozott Pilisvorosvaron tobb novény- és allatnév szerepel, mint
Solymadron. A régi bajor utcanevek Solymaron urbéanus(abb) névadasi szo-
kasokat rogzitettek, mivel Solyméron tobb személy-, épiilet- és foglalkozas-
nevet tartalmaznak a régi bajor utcanevek, mint Pilisvorosvaron.

A domborzat leképezésében is vannak kiillonbségek a két telepiilés kozott:
Solymar tobb dombon fekszik, ezért a Peag alapsz6 csak a solymari régi bajor
utcanevekben jelent meg.

Pilisvorosvaron a régi bajor utcanevek 55%-a meg tudta 6rizni utcanév-
statuszat, mert magyar nyelvii megfelel6jitket (magyar nyelvi forditdsaikat)
az onkormdnyzat hivatalos (hatésagi) magyar utcanévként elfogadta. Soly-

? A telepiilésre lebontott etnikai cenzusadatok az Orszaggy(ilési Konyvtar Magyarorszag te-
lepiiléseinek népszamlaldsi-etnikai adatbazisdaban hozzaférhetéek: https://mtatkki.ogyk.hu/
nepszamlalas_adatok.php (2023.12.08.)

10 Részletes informdcidkat Magyarorszag helyneveirdl a Magyar Digitélis Helynévtar és a Ma-
gyar Névarchivum szolgéltat (Hoffmann & Téth, 2017, pp. 169-182 és Té6th, 2020, pp. 99—
112.). Az adatbazisok az aldbbi linkeken érhetdk el: https://mdh.unideb.hu/, valamint https://
mna.unideb.hu/ (2023.12.08.).
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madron a régi bajor utcaneveknek csak 17%-a ,ment6dott at” hivatalos ma-
gyar formaban.

Mindkét telepiilésen két olyan régi bajor utcanév talalhaté, amelyeknek
determindns részei népnevek voltak: Schwoomkoosn (Schwabengasse, Svab
utca), Juunkoosn (Judengasse, Zsid6 utca), Tsigainakoosn (Zigeunergasse,
Cigany utca) és Raatspeagl (Raitzbergl, Rac hegy).

A vizsgalt régi bajor utcanevek tobbsége azonos morfolégiai minta sze-
rint alakult: szerkezetiiket tekintve tobbnyire kéttagii osszetételek. Csak al-
kalmanként taldlkozunk kett6nél tobb Osszetevobdl allé szoosszetételekkel
(Fiambakoosn/Viereimergasse, Négyvodros utca), attributiv szerkezetekkel
(Klaa Néckoosn/Kleine Neugasse, Kis Uj utca) és alkalmanként egyszerd f5-
nevekkel (Schwéii/Schwelle, kiiszob).

A régi bajor utcanevek elsédleges funkciéja mindkét telepiilésen megval-
tozott: a XVIIL.-XIX. szazadban még a tajékozddast szolgaltak, és bar nap-
jainkban még mindig rendelkeznek megnevez6-azonositéi funkciéval, de e
funkcié a hivatalos magyar utcanevek mellett mar csak masodlagos.

A régi bajor utcanevek jelentosége
a nemzetiségi német oktatas-neveléshen

A régi bajor utcanevek egyrészt nyelvi, masrészt néprajzi szempontbdl ké-
pezhetik targyat a nemzetiségi oktatasnak. Mivel hasznélatuk foldrajzilag
kotott (egy telepiilés régi utcaneveit csak a telepiilés beszél6kozossége isme-
ri), ezért beemelésiik a kozoktatasba helyi, dltalanos iskolai szinten ajanlott.

Altalanos iskola 1-6. osztalydban a régi német (tdjnyelvi) utcanevek meg-
ismerése a sajat lakokornyezet felfedezésének témakorével kothetd 6ssze né-
met hon- és népismeret és/vagy német nyelvéran.’' A sajat lakokornyezet,
a sajat telepiilés koztereinek, hazneveinek (Hausnamen) és diiléneveinek
(Flurnamen) a megismeréséhez a tanterv a gy(ijtés és bemutatds technikdjat
ajanlja. A gytjtés torténhet egyénileg, amikor a tanulé a csaldadtagok, szom-
szédok, baratok és ismerdsok segitségével szerez informaciokat a telepiilés
koztereinek a német tdjnyelvi, német koznyelvi és magyar elnevezéseirdl. A
gyUjtés soran a tanuldknak arra a kérdésre is valaszt kell talalniuk, hogy bi-
zonyos utcak miért azt a nevet kaptak a beszél6kozosségtol. Amennyiben a
régi német utcanevek a kozosség nyilvanos terein utcanévtablak segitségé-
vel rogzitésre keriiltek — mint Pilisvorosvar és Solymar esetében — az egyéni
gyUjtést kiegészithetjiik vagy helyettesithetjiik egy k6zos bejarassal. Mivel a
német utcanevekkel jelolt utcak egymas mellett taldlhatéak, csoportos mun-
kéban elvégzendé feladatként kiadhatjuk egy olyan utvonal megtervezését,
amely a legtobb régi német utcan a legkevesebb id6 alatt vezet végig, majd a

A sajat lakokornyezet a Gazdasag, technika, kornyezet témakomplexumon beliil, az 5. osz-
talyban jelenik meg. V.6. Deutsche Volkskunde Stoffverteilungsplan Klasse 5 https://umz.hu/
tantervek/ (2023.12.08.).
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legrovidebb utvonalterv mentén az osztaly bejarhatja a régi német utcdkat.
A bejaras soran minden utcanak lehet a tanul6k kozott egy-egy felel6se, aki
az adott utca elnevezésének a torténetét (az elnevezés motivacidjat), vagy az
utcaelnevezéshez kothet6 anekdotét elmeséli a tarsainak: példaul a Fiamba-
koosn (Viereimergasse, Négyvodros utca) a pilisvorosvari hagyomany sze-
rint azért lett négy vodorrdl elnevezve, mert az utcaban régen egy kut allt,
amelynek a vodrén a vizért a kitra mend asszonyok rendre dsszevesztek. A
vitak elkeriilése és a varakozas idejének leroviditése miatt a kutra végiil négy
vodrot szereltek. Az utcanevek torténetének elmesélését archiv fotok tudjak
szinesiteni. A régi fényképek segitségével a tanuldk felismerik, hogy hogyan
valtozott a telepiilésiik épitett és természetes kornyezete, miben valtoztak az
épiiletek (lebontottdk, renovaltak, atépitették, kibdvitették), és milyen for-
maban valtoztatta meg az épitett kdrnyezet a természetes kornyezetet, pél-
ddul az Akazikoosn-ban (Akaziengasse, Akacfa utca) megtaldlhatéak-e még
az akacfak? Az utcabejards didaktikai célja tehat a hol? mi? miért? kérdések
megvalaszolasan nyugszik: hol taldlhatéak a régi német utcak? Mi ezeknek
az utcaknak a tajnyelvi, német koznyelvi és magyar nyelvii neve? Miért kap-
tak az utcdk ezeket a neveket?

A tanterembe visszatérve a tanulék az utcdk elnevezéseit az e tanulmany-
ban ismertetett szempontok szerint csoportosithatjak. A funkcionalis-sze-
mantikai szempontok az elnevezést motivald jelenségeket segiti kategorizal-
ni. A morfoldgiai és lexikalis-szemantikai szempontok az utcanevek nyelvi
megformaltsagara vilagit ra: milyen alaptagokat hasznalt a német kozosség
a kozterek megnevezésére? Mi a kiilonbség az tt, utca és koz kozott? Volt-e
egyéb alaptag az utcanevek kozott (pl. Berg, Graben)? Milyen szo6fajok je-
lennek meg determindnsi pozicioban? Hany tagbdl allnak rendszerint a régi
utcanevek? Vajon miért altalaban kéttagu a régi utcanevek strukttrdja? Osz-
szehasonlithatjak a tajnyelvi és német koznyelvi utcanevek kiejtését és iras-
képét, felismerhetik, hogy a tajnyelvi alak és a koznyelvi alakok hasonlitanak
egymasra. Végiil, de nem utolsésorban megkérdezhetjiik a tanulékat, hogy
6k kirdl vagy mirdl neveznének el utcat a telepiilésen, és tervezzenek az al-
taluk elnevezett utcanév részére egy utcanévtablat. A bejaras soran készitett
fotokbdl, az egyéni gytjtés soran felkutatott archiv fényképekbdl (illetve ma-
solataikbdl) és az Gjonnan tervezett vagy éppenhogy a séta soran latott utca-
névtablak rajzaibdl a témakor zardsaként kiéllitdst szervezhetiink (1. dbra).
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1. dbra

Tanuldi rajzok a revitalizdlt utcanévtabldakrdl a pilisvérosvdri Vdsdr téri Német
Nemzetiségi Altaldnos Iskoldban (fotd: Miiller Mdrta)

Osszefoglalas

A Budai Hegyvidék két német telepiilése koziil a német nemzetiségi és a
helyi kommundlis 6nkormanyzat kezdeményezésére elGszor Pilisvorosva-
ron indult el a régi utcanevek revitalizaciés folyamata. Gromon Istvannak,
Pilisvorosvar polgarmesterének és Sax Laszlonak, a német nemzetiségi 6n-
kormanyzat elnokének, az 6nkormdanyzatok tagjainak és az adatkozl8k se-
gitségének koszonhetben a revitalizacids folyamat néhany év alatt lezarult.
A régi utcanevek kitablazasaval egyrészt a beszél6kozosség szine elbtt rog-
ziiltek az addig csak szébeli hagyomannyal 6r6klédé régi bajor utcanevek, és
valtak dokumentalt nyelvemlékké. Masrészt a kitablazas altal folklorizal6dé
tajnyelvi tulajdonnevek a telepiilésen él6 németség szamara érzelmi kom-
ponenssel is birnak: emlékeztetnek mindazokra, akik azokat az elsé utcdkat
hoztdk létre, amelyekben az utédok maig is laknak.

Ahhoz, hogy egy olyan, években mérheté folyamat, mint a régi bajor ut-
canevek Ujjaélesztése, sikeres legyen, bizonyos feltételeknek teljesiilniiik kell:
mindenekel6tt a résztvevéknek erds kotédéssel kell rendelkezniiik a (német
tdj-)nyelvhez és kultirahoz, és olyan magabiztos civis kezdeményezésre van
sziikség, amely Osszefogja a helyi és nemzetiségi dnkormanyzat szerepldit.
Sziikség van kompetens gytjtékre, adatkozldkre, (a régi utcanevek megbiz-
haté atirasahoz és forditasahoz) lektorokra. Tovabba a torvényi helyzetnek
lehet6vé kell tennie a tajnyelvi és a koznyelvi utcanevek feliratozasat, vala-
mint az dnkormanyzatoknak rendelkezniiik kell elegend6 pénziigyi forrassal
az utcatablak legyartasdhoz és felszereléséhez.
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A befejezett utcanév-revitalizacid a kozterekre és az ezeket a koztereket
a mindennapi életben hasznalé emberekre is hatdssal van. A k6zosség nyelvi
tdjképe megvaltozik (Scollon & Scollon, 2003; Backhaus, 2007; Busch, 2013;
Miihlan-Meyer, Ziegler & Uslucan, 2016, pp. 42-54): stratégiailag fontos
helyeken egy 4j (a német etnikumu lakossag szempontjabél valdjaban: régi)
nyelv és nyelvvaltozat jelenik meg. Ez a megvaltozott nyelvi tajkép hatdssal
van a nyelvi ideoldgidra, a helyi lakosok nyelvi tudatossigara (Bartha, Petteri
& Szabd, 2013), hiszen a legiddsebb generacié autochton nyelvjarasa, amely
a XX. szazad soran 45 éven at tiltott, majd megtiirt statusszal birt, és amely-
nek okan a tdjnyelvet anyanyelvként beszélé6 németség évtizedekig stigmati-
zalddott, hirtelen felértékel6dik: a régi utcaneveket a nem német szarmazdasa
polgarok is a helyi nyelvjarasok nyelvemlékeinek tekintik, s6t, a helyi német
nemzetiségi altaldnos iskola tantervébe is beépiiltek.'

Jelen tanulmanyban a revitalizacio fazisait, a régi bajor utcanevek nyelvé-
szeti jellemzdit és iskolai alkalmazasi lehetéségeit tekintettiik at Pilisvoros-
var és Solymar régi bajor utcaneveinek a példdjan. Egy kezdeményezés akkor
hoz gyiimélcsot, ha azt mas kozosségek is atveszik vagy adaptaljak (Miiller,
2013). Az utcanév-revitalizacié iranti lelkesedés Pilisvorosvaron és Solyma-
ron tul mads telepiilések német kozosségeinek az érdeklédését is felkeltette:
immadaron Zsambékon (Pest megye) és Villinyban (Baranya megye) is utca-
névtablak hirdetik, hogy a telepiilések torokvész utani konstitutiv létrehozéi
németek voltak.
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A magyar nyelv elsajatitasanak és
fejlesztésének lehetosége egy angliai
magyar tanodaban

Bartalos Kitti

Eétvés Lordand Tudomdnyegyetem Tanito- és Ovoképzd Kar Gyermekkultiira mesterszak
(hallgato)

Absztrakt

Ma midr szinte hétkoznapi jelenségként tekinthetiink arra, ha valaki kilfoldre kol-
tozik és mds orszdgban alapit csalddot, vagy csaladként dontenek gy, hogy masik
orszagban élnek majd életvitelszertien. A célorszag nyelvének elsajatitdsa mindkét
esetben sziikséges, azonban a csaladokban sokszor felmeriil az az igény is, hogy sze-
retnék megdrizni, dpolni a magyar nyelvet és szeretnék, ha gyermekiik megtanulnd
és fejleszthetné azt, egy magyar kozosségben. A Birminghami Magyar Tanoda és
Kulturalis Kézpont szinvonalas kulturalis és oktatdsi programja lehetdséget biztosit
a diaszpéraban él6 magyarok szdmadra a magyar kulttra és a hagyomanyok megérzé-
sére, valamint a magyar nyelv elsajatitasara, fejlesztésére és dpoldsdra. Jelen dolgozat
célja a tanoda kulturalis és oktatdsi tevékenységén keresztiil egy olyan jé gyakorlat
bemutatdsa, mely sordn a magyar nyelv elsajatitasa és fejlesztése sikeresen meg tud
valdsulni egy idegen nyelvi kornyezetben.

Kulcsszavak: magyar nyelv, Anglia, kétnyelviiség, gyermekkultira, kozosség

Bevezetés

Jelen dolgozat azt vizsgalja, hogy milyen lehet6ségei vannak a kilfoldon, az
Egyesiilt Kirdlysagban él6 magyar csalddoknak abban az esetben, amikor
nem a fogadd orszag nyelvét szeretnék fejleszteni, hanem a magyar nyelv
elsajatitasa, fejlesztése és dpolasa a cél. Az angol nyelv megtanuldsa az Sket
mindennap koriilvevé angol nyelvi kornyezetben, ideértve az dvodai és is-
kolai kozeget is, konnyebb. Azonban, ha a magyar nyelvet szinte csak ott-
hon és ritkan haszndljak, akkor annak megtanuldsa nehezebb. Sok esetben a
sziil6kben felmeriil a kérdés, hogy milyen nyelven beszéljenek otthon. J6-e,
ha beszélnek magyarul is, vegyes hdzassag esetén akar egy masik, azaz har-
madik nyelven is, vagy csak az angolt haszndljak kézés nyelvként (Arva &
Markus, 2013; Kovécs, 2008; Papp et al., 2019). A bemutatandé jégyakor-
lat esetében olyan csaldadok a tanoda tagjai, akikben kozds az a szandék és
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igény, hogy rendszeresen magyarul beszéljenek. A megismert tanodéban a
legtermészetesebb tanuldsi formara hagyatkozva, jatékba dgyazottan ismer-
hetik meg a magyar nyelvet és fejleszthetik magyar nyelvtudasukat az oda
jar6 gyermekek.

A kutatas bemutatasa

Egy korabbi kutatasom soran figyeltem fel az angliai magyar iskolak és évo-
ddak munkdssagara, ezért dontottem ugy, hogy a jégyakorlatot az ott miikodo
tanodak egyikén keresztiil szeretném leirni. Az intézmény kivalasztasanal
fontos szempont volt, hogy tobb éve sikeresen miikodé legyen, és szinvona-
las tevékenységet folytasson. Tdjékozddni az intézmények weboldalain és a
kozosségi oldalaikon kozzétett informaciok alapjan lehetett. A szempontok-
nak tobben megfeleltek, végiil a felkért intézmények koziil a Birminghami
Magyar Tanoda vezetdjével sikeriilt az egyeztetés a kutatas lebonyolitasardl.

A Birminghami Magyar Tanoda és Kulturalis Koézpont tevékenysége ki-
magasldé, miikodése a kezdetek 6ta sikeres, 2019-ben a Magyar Kultaraért
Nagy-Britannidban dijat nyert. Megkeresésemre 6rommel mondtak igent.
Egy tanitasi napjukat figyelhettem meg, valamint az iskola vezet6jével egy
interju keretében beszélgettiink a megalakuldsukrél, a miikodésiikrdl, alap-
elveikrél, fejlédésiikrdl és sikereikrdl. A sziiléi vélemények alapjan kvanti-
tativ adatokkal is kiegészitettem az interjut, valamint a megfigyelés soran
kapott eredményeket. A sziil6i kérdéiv 6t kérdést tartalmazott, kitoltése
anonim és onkéntes volt. A tanoda vezetdje tovabbitotta a sziil6k részére az
online kérddivet.

A sziil6k és az iskola dolgozdi részére egy tajékoztatéban osszefoglaltam
a kutatdssal kapcsolatos minden 1ényeges informaciot, melyet idé6ben megis-
merhettek. Igy a tanitasi napon csak olyan oktaték és csaladok jelentek meg,
akik a tajékoztatéban leirtakat megismerték és elfogadtak. A megfigyelés
soran a foglalkozasokon mindvégig passziv résztvevoként, a hattérben ma-
radva voltam jelen. Egy el6zetes szempontrendszer alapjan készitettem fel-
jegyzéseket. Képeket is készitettem, de ezt igyekeztem minimalizalni annak
érdekében, hogy ne zavarjam a foglalkozas menetét, valamint a résztvevéket.

Az interja idSpontjardl, mddjardl és céljardl a tanodavezetbvel el6zetesen
egyeztettem. Tipusa egy félig strukturdlt interja volt, amelyhez vazlatot ké-
szitettem, melyben azokat a kérdéseket, témakoroket gytjtottem Ossze, me-
lyeket a kutatds szempontjabdl 1ényegesnek tartottam. A kérdések nyitottak
voltak, sorrendjiik véltoztathaté volt és teret hagytam a beszélgetés soran
felmertilé Gjabb kérdéseknek is. J6 hangulatt, kevésbé kotott beszélgetés
volt, melynek célja a tanoda és annak miikodésének megismerése volt. Az
interju a megfigyelést kovetGen, online formdaban valdsult meg, a beszélgetés
soran hangfelvétel késziilt.
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A kétnyelvivé valasrél, a nyelvelsajatitas
és a nyelvtanulas lehetéségeirol

Mara természetes jelenséggé valt az, hogy valaki kiilfoldre koltozik, és ott
alapit csalddot. Mindez egyiitt jar a véalasztott orszag nyelvének megtanu-
lasaval, amely torténhet el6zetesen (iskolai tanulmanyok, nyelvtanfolyamok
stb. soran) vagy a koltozést kovetden. Természetes az is, ha ilyen élethelyzet-
ben megjelenik a sziil6(k)ben az az igény, hogy a sajat anyanyelviiket (ebben
az esetben a magyar nyelvet) az Gj kulturdlis kozegben is megdrizzék, illetve
atadjak gyermekiiknek. A vegyes hazassagok esetében sokszor az is eléfor-
dul, hogy a gyermek egyszerre akdr harom vagy tobb nyelvet is hall. Mig
korabban szinte csak altalanos iskolai tantargyként vagy esetleg a csaladban
volt lehet6ség egy idegennyelv tanuldsara, addig ma mar a vilagon szinte
mindenhol léteznek nemzetkozi, illetve két- vagy tobbnyelvi bolcsédék,
6vodak és iskoldk (Marton et al., 2022; Markus & Trentinné Benkd, 2016;
Arva & Miérkus, 2013). Hazdnkban az ezredfordulé kérnyékén jelentek meg
az elsé kétnyelvii évodai programok. Ezekben az évodakban a kommunika-
cié minden nap tobb éran keresztiil folyt a célnyelven (Kovécs, 2009, p. 24).

,Kétnyelviivé nemcsak csalddi nyelvelsajatitas soran valhatunk: ma mar
tobb intézmény biztositja ennek kereteit. Az autochton és a migrans kisebb-
ségek gyermekei szdmara nincs mas valasztds, mint két nyelv elsajatitdsa:
amennyiben meg akarjak valdsitani onmagukat, élni akarnak lehetéségeikkel,
sziikségiik lesz az allamnyelvre. Amennyiben pedig a csaladi tradiciéikat, 6n-
magukat ismerni akarjdk, a csaladi kommunikacié folytatdsat biztositani sze-
retnék, sziikséges szamukra a kisebbségi nyelv ismerete.” (Klein, 2013, p. 10)

A kultura szerepét is fontos megemliteni a nyelvoktatasban, hiszen a nyelvek
és a kultarak osszefonddnak, és egy Gj nyelv tanuldsa sordn az ember kap-
csolatba kertil a kapcsolédo kulturaval is. Az interkulturalis kompetencidk
segitenek nemcsak az Gj kultirdk, hanem a sajat kultdra jobb megértésében
is. A kisgyermekekkel foglalkozé nyelvtanarok a kultdra elemeit beépitik
az osztalytermi munkdjukba is (Trentinné Benkd et al., 2022; Nemes, 2022;
Moon, 2005; Markus & Trentinné Benkd, 2016) .

A magyar iskolakroél és tanodakrdl az Egyesiilt Kiralysagban

Szamos kiilfoldi magyar iskola és dvoda, valamint kulturdlis intézmény jott
létre az elmult id6kben azzal a szdndakkal, hogy a diaszpéraban él6 magyar
csaladok szamadra lehet&séget biztositsanak a magyar kultura, a hagyomanyok
és a magyar nyelv meg6rzésére és apolasara. Az iij magyar diaszpora intézmeé-
nyesiilése (Papp et al., 2019) cimd irasban, mely az Egyesiilt Kiralysagban talal-
haté hétvégi magyar iskolakkal kapcsolatban végzett kutatdsrdl ir, olvashatd,
hogy mar 1978-ban is volt magyar iskola: a Londoni Magyar Iskola (LMI) ak-
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kor jott 1étre, amely a mai napig is miikodik. Az angliai hétvégi iskolak szamat
3000-5000-re becsiilik'. Ezekbdl 23 hétvégi magyar iskola, melyek tobbsége
2010 és 2012 kozott alakult (Papp et al., 2019; Nemes, 2022).

A mai diaszpérakozosség az online tér és a social media feliileteit hasz-
ndlja (iskolak talalkozasi feliilete, lehetGség a tananyag elérésére, fejlesztésé-
re, valamint az iskoldk tényleges miikodésében nagy szerepet jatszik; zart és
nyilt Facebook csoportok). Célként emlitik az offline diaszpérakozosségek
erésitését, melynek meghatarozé elemeként a magyar termékek fogyaszta-
sat, forgalmazdsat, iskolak esetében a biifék tizemeltetését is javasoljak. A
biifék fenntartdsa kozosségi relevanciaval bir, és a nemzeti identitds, a kultu-
rdlis kotédések gasztronomizalddésat is jelenti (Papp et al., 2019).

A Korosi Program weboldala az egyik palyazati kiirasban igy fogalmaz:

»A Koérosi Csoma Sandor Program célja, hogy kiépiiljon és megerdsod-
jon a kilfoldi magyar kozosségeknek egy olyan intézményrendszere, amely az
egyének és kozosségek integracidja révén hozzajarul a magyar 6nazonossag
és a magyar nemzet Osszetartozdsanak erdsitéséhez. Célunk tovabba a szak-
mailag elhivatott, gyakorlati tapasztalattal rendelkez, a kozigazgatds nem-
zetpolitikai tevékenysége irant elkotelezett szakember-utanpdtlas biztositasa.
A Programot annak érdekében hoztuk létre, hogy a diaszpdra magyarsagéanak
magyar nyelvtuddsat fejlessziik, a magyar kozosségekben val6 tevékenységet
és a Magyarorszaggal valé kapcsolattartast 6sztonozziik, azaz a magyar iden-
titdst megerdsitsiik.”

A sikeres nyelvelsajatitas feltételei masodik nyelv esetében

Az életkor, a nyelvtanulas elkezdésének ideje meghatdrozo tényezd, és jelen-
tés mértékben befolydsolhatja a nyelvelsajatitas sikerességét. A rendszeresség,
hogy milyen siir(in hallja, gyakorolja valaki a nyelvet, szintén sokat szamit. A
mennyiségi nyelvi input is egyértelmiien meghatarozé a mindségi nyelvi input
mellett. Fehér (2014, p. 107) igy fogalmaz: , A nyelvelsajatitas soran rendkiviil
fontos a nyelvvel valé taldlkozasok gyakorisaga és id6tartama: mennyi id6t tolt
a gyermek az adott nyelvvel, mennyire van ,kitéve” az adott nyelv hatdsainak”

A motivacié: nem csak a kisebb gyermekeknél fontos a figyelem felkelté-
se, fenntartdsa, hanem a késGbbi életkorban is. A motivéacio segit a lelkesedés
megdrzésében, az esetleges nehézségek lekiizdésében, a kudarcélményeken
valo feliilkerekedésben, tovabba az Gjabb célok kitlizésében és elérésében a
tanulds soran.

! Az angol elnevezés tobbféle is lehet, példaul supplementary school, Sunday school, Saturday
school, community school, complementary school, community mother-tounge provision vagy
supplementary community school..

% https://www.korosiprogram.hu/hirek/palyazati-kiiras-korosi-csoma-sandor-program-osztondijra
#:~:text=A%20K%C5%91r%C3%B6si%20Csoma,magyar%20identit%C3%A1st%20
meger%C5%91s%C3%ADts%C3%BCk (2024.04.10.)
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A kornyezet: ahhoz, hogy a nyelvelsajatitashoz, nyelvtanulashoz megfe-
lel6 kornyezet, valamint légkor ki tudjon alakulni, a targyi és személyi fel-
tételek megléte sziikséges. A targyi feltételek esetében gondoljunk a hely, az
épiilet, a terem adottsagaira. A rendelkezésre all6 eszkozok vagy ezek hia-
nya befolydsolja a foglalkozasok, érak tervezését, valamint megvaldsulasat,
elésegitve vagy gatolva ezzel a tanulds eredményességét. A pedagogus sze-
mélye és pozitiv attitiidje éppugy fontos, hiszen jo, ha tud alkalmazkodni
és rugalmasan tervezni. Mindezt ugy, hogy figyelembe veszi a nyelvtanulasi,
nyelvelsajatitasi médokat, melyek az eltéré életkorokra jellemzdek, figye-
lembe véve a csoport Osszetételét és a gyermekek fejlettségi szintjét, egyé-
ni képességeket, tovabbad a tervezés soran épit azokra a témakra, melyek az
érdeklédési koriikbe tartoznak. Szamit az is, hogy lehetdséget biztositson a
gyakorlasra, valamint a kérdezésre. Ha sikeriil egy olyan pozitiv és befogadé
légkor megteremtése, amely 0sztonzdleg hat, és melyben a hibazas lehetdsé-
ge a tanulasi folyamat része, akkor a gyermekek sokkal batrabban szélalnak
meg a célnyelven, ezaltal annak gyakorldsa is sikeresebb lesz. A nyelvtanu-
lasi folyamat soran azzal is sikereket érhetnek el, ha a kérdéseknek helyiik
van, a gyermekeknek lehetéségiik van feltenni azokat. A pedagégus szama-
ra ez visszajelzés is egyben arrél, hogy a gyermek hol tart a tanulasi folya-
matban. Azaltal, hogy esetleges bizonytalansagaikkal kapcsolatban vélaszt
kaphatnak, megerésitést nyernek abban is, hogy a késébbiekben is batran
meg merjenek nyilvanulni. Igy érdeklédésiiket, motivaltsagukat megtartva
tamogatjak 6ket a magabiztos nyelvtudas elérésében. Hasonl6képpen fontos
az otthoni, tdmogaté csalddi kornyezet is a tanuldsi, fejlddési folyamatban
(Arva & Markus, 2013; Kovacs, 2009).

A Birminghami Magyar Tanoda és Kulturalis Kézpont
bemutatasa

A kovetkezékben a Martin-Jdnvéri Evaval késziilt beszélgetés alapjan mu-
tatom be a tanodat. Minden egy csalddi nappal indult 2016 tavaszan — me-
sélte Eva, a Birminghami Magyar Tanoda vezetdje. Helyi magyar édesanydk
fogalmaztdk meg igénytiket arra, hogy gyermekeiket szeretnék magyar ko-
z6sségbe vinni. Szervezésbe kezdtek, melynek eredményeként megalakult a
tanoda. Az els6 program egy csalddi nap volt, mely egyben felmérte az igényt
is. A csaladi napnak hatalmas sikere volt, és 2017 szeptemberétél elindult a
tanitds. A tanitdsi napokat ugy szervezik, hogy dltaldban minden masodik
szombaton taldlkoznak. A tanodai foglalkozasok az iskolai tanév idejében
keriilnek megrendezésre. Egy tanévben ez koriilbeliil 13-14 alkalmat jelent.
Ezen kivill csaladi napokat, Mikulas, husvéti program, gyereknap és egyéb
rendezvényeket is szerveznek. Rengeteg onkéntes pedagdgus és segitd is je-
lentkezett. Van olyan 6nkéntesiik, aki 2016 dta folyamatosan a tanoda csa-
patét erdsiti. Jelenleg kozel 70 (kezdetben megkozelitéleg 40) gyermek jar
hozzéjuk.
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Sziiletéstsl 14 éves korig mindig voltak gyerekeink — folytatta Eva. Jel-
lemzden a kisebbek, 6-8 éves korig bezarélag, vannak tobben. Jelenleg tobb
nagy gyerekiink van, de ez annak is koszonhetd, hogy 6k mar a kezdetektdl
jartak a tanodaba és tgymond ,beledregedtek” a nagyobb csoportokba. A
tinédzser koru tanulékat nehéz megtartani, mert 6k mar sok mindent ,,ciki-
nek” tartanak. Szamukra lehetdséget biztositanak, hogy bekapcsolddhassa-
nak az onkéntes feladatok ellatasaba. Be tudnak iilni az érakra segiteni a ta-
ndroknak vagy akar a konyhan. Ez miikoédik is, hiszen Anglidban az egyetemi
felvételinél az 6nkéntes munka is szamit.

A 0-6 éves korosztalyt harom csoportra osztottak fel: A Pillangé csoport
az 5-6 évesek szamara egy ugynevezett reception (iskola el6készits), mely az
angliai oktatasban az 1. osztalynak felel meg. Ebben a csoportban még nincs
iras-olvasas, mert azt szeretnék, ha el8szor az angol iskoldban az angol tuda-
sukat (irds és olvasds) alapozndk meg. Szeretnének ezzel dtmenetet képezni
az 6voda és az iskola kozott. Ebben a csoportban a foglalkozasokon tovabbra
is jatékos mddon zajlik az oktatas, sok dallal, énekkel, jatékokkal, mozgassal,
de mar tobb olyan feladattal és feladatlapokkal, melyek a figyelmet, a kon-
centraciot és a tiirelmet fejlesztik, segitve ezzel az iskolara valé felkésziilést.

A Siini csoport a 3—4 évesek csoportja, ahol évodai jellegli foglalkoza-
sokat tartanak, az évkoron haladnak korbe. A foglalkozasok tematikajaban
megjelenik minden jeles naphoz, az évszakokhoz, iinnepekhez kapcsolédo
népszokds, ruhdzat stb. Sok dal, népi jaték és korjaték van néluk, minde-
mellett az él6 zeneszd is kiemelt szerepet kap, az egyik ének-zene szakos
onkéntes citeran jatszik. Fontosnak tartjak, hogy a gyerekek mindségi, é16
zenét is halljanak.

A legkisebbek csoportja a Bébita csoport, ahol 0-2,5/3 éves korig jarnak
a gyerekek. Azok, akik még jobban igénylik a sziil6 jelenlétét a csoportban,
még maradhatnak itt; aki mar 6nalébb és magyarul is jél beszél, 6k mennek
a Siini (3—4 évesek) csoportba. A Bébita csoportban a sziil6 és a gyermek ko-
z6sen vesz részt a foglalkozasokon, ahol a mondoékazas, a babozas, valamint
az éneklés is kiemelt szerepet kap. Fontos szamukra, hogy a sziil6-gyermek
kapcsolat er6s6djon a tanoddban kozosen eltoltott idében, valamint céljaik
kozott szerepel az is, hogy a sziil6k ezeket a monddkakat, dalokat, jatékokat
jol el tudjék sajatitani, és otthon is tudjak alkalmazni.

Tapasztalatok a beszédfejlodés tekintetében magyar nyelven (0—6 év)

Ahhoz, hogy egy gyermek valasztékosan beszéljen (irjon, olvasson) magya-
rul, éves szinten 13—14 alkalom a tanodaban kevés. Sziikséges a sziil6 aktiv
részvétele, hogy otthon is minél tobbszor beszéljenek és olvassanak magya-
rul. A tanoda vezet6je elmondta, hogy a hozzdjuk jar6é gyermekek tobbsé-
ge jol beszél magyarul. Sokan érkeznek vegyes hizassiagbdl, angol-magyar,
vagy magyar és mas, nem angol nemzetiségii sziilé kapcsolatabdl. Ezeknek
a gyermekeknek nehezebb dolguk van, hiszen ezekben az esetekben otthon
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a kozvetité nyelv sokszor az angol. Megfigyelhet6é azonban, hogy azoknak
a gyermekeknek is az angol az elsédleges nyelve, akiknek mindkét sziilgje
magyar, és otthon a csaladi nyelv is magyar. Ez inkdbb azutan jellemzd, hogy
iskolaba kezdenek jarni, vagy ha teljes idében jarnak évodaba. Tehat hidba
beszélnek jol magyarul, az angol nekik mindig jobban megy, és mindig kony-
nyebb lesz. A sziinetben is jobban szeretnek angolul jatszani, mint magyarul,
és ha szélnak nekik, akkor is nagyon hamar visszavaltanak. Szintfelmérét és
egyéb teszteket nem alkalmaznak, hogy a gyermekek bemeneti és kimeneti
tudasszintjét felmérjék vagy ellendrizzék. Megfigyelés alapjan, mely a tana-
rok és sziil6k részérdl allando a tanév folyaman, valamint az altaluk kapott
visszajelzésekbdl tudjak nyomon kovetni a gyermekek fejlédédét.

A motivdcio. Tandcsok, gyakorlati megolddsok

Mair az nagyon sokat szamit és motivacids erével bir, hogy a gyermekek egy
olyan magyar kozegbe jonnek, ahol mindenki magyarul beszél és nem egye-
di, hogy 6 is magyarul beszél. Amellett, hogy el is varjak télilk, hogy ma-
gyarul beszéljenek, mindenféle vicces dolgot is prébalnak kitalalni. 2023-ban
vezették be a hét nyelvtoréjét. Ez azt jelenti, hogy minden héten kiadnak egy
nyelvtordt, amit a gyerekeknek meg kell tanulni. A sziil6knek el is mondtdk,
hogy miért tartjak hasznosnak, hogy nyelvtorét tanuljanak: megtanulhatjak
a nyelv ritmusat és j szavakat is tanulhatnak bel6le. Ez egy j6 mdka, hogy
kozosen, egylitt az egész csoport, és otthon a sziil6vel is tanuljak és gyakorol-
jdk a nyelvtorét — mesélte Eva.

Marcius 15. kapcsan példaul a gyerekek elszavaljak a Nemzeti dalt, amit
otthon, kozosen tanulnak meg. Anyak napjéra is verset tanulnak. Ezek sze-
rinte mind olyan dolgok, melyek sikerélményt adnak és motivéljak Sket
abban, hogy tovabb haladjanak a nyelvtanuldsban. Mesélt arrdl is, hogy a
tanodan beliil egy tarsasjaték-klubot csindlnak, ahol specidlisan valogatott
jatékokat haszndlnak. Vannak kozottiik kooperacios, logikai, gyorsasagi, va-
lamint tigyességi és figyelemfejleszt6 jatékok, melyekben sokat kell beszélni
jaték kozben, mindezt természetesen magyarul. A kartyak és a jaték nyelve is
magyar, igy azokat olvasni szintén magyarul kell. A gyerekek szeretnek jat-
szani, szeretnek nyerni és minden gyerek szeret egyiitt dolgozni a tdrsaival,
mindekozben pedig magyarul kell beszélniiik. Hogy jaték kozben, észrevét-
leniil tanulhatnak magyarul, az hatalmas segitség nekik — tette hozz4 Eva.

A mddszertan

A tanoda vezetdje elmondta, hogy a kiilfoldi magyar iskolaknak nincs tan-
menetiik. Ha lenne, az azért lenne hasznos, mert lenne egy iranyvonal, amit
kovetni tudnak. De igy gondolja, hogy igy viszont azt tudjak megvaldsitani,
amit 6k jonak latnak. A tapasztalataikbdl épitkeznek, és igy tudnak fejlédni.
Minden év mas, és ami jol sikertil, azt viszik tovabb, ami pedig rosszul, azt
nem. Mivel nincs kitaposott tt, igy mindent maguknak kell kitapasztalni, ki-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2024/1. Hatdrtalan



204 Bartalos Kitti

fejleszteni. Egyediil a tarsasjaték programnak van egy kidolgozott médszer-
tana, amit kovetnek. Ez az Okoskodd’, amit egy magyar holgy fejlesztett ki.

Rengeteg szakkonyvet olvasnak és a gyéri egyetem képzésein is min-
den évben részt vesznek. Tovibba a MAOSZ (Magyarok Angliai Orszagos
Szovetsége)* évente szervez konferenciat, tovabbképzést a magyar iskolak
vezetdinek és tandrainak, ahol szintén részt vesznek. Probdlnak a tobbi is-
kolatdl is tanulni, illetve azoktdl a szakemberektdl, akik ezzel foglalkoznak.
Mindemellett kovetnek minden olyan oldalt, csoportot, ami a gyermekek
fejlesztésével foglalkozik. A magyarorszagi tankonyveket nem tudjak teljes
mértékben atvenni, de a tankonyvek feladataibél 6tleteket tudnak meriteni.

A kisebbek esetében 6 éves korig az évkoron haladnak korbe. A nagyobb
korcsoportokban pedig van egy-egy célkitiizésiik. Fé6ként az irds-olvasdasra
koncentralnak, annak tanitasara, majd gyakorlasara. A még nagyobbak cso-
portjaban mar mads tantargyakat is, mint a kdrnyezetismeret vagy a torténe-
lem is be tudnak vinni.

Hogy mi lesz az adott évben a tananyag, azt korosztalyonként, minden év
elején, a pedagdgusok kozosen dolgozzak ki. A tanarok (mindenki, aki fog-
lalkozést vezet, pedagdgus végzettséggel rendelkezik) a kreativitdsukat bele-
viszik az 6rak megtervezésébe, megvalésitdséba. Eva azt is elmondta, hogy a
jatéknak kozponti szerepe van minden csoportban.

Alkalmazott irodalom: szakirodalom és gyermekirodalom

Sok szakkonyvet olvasnak, melyekbdl szivesen gytjtenek 6tleteket, inspiraléd-
nak. Az egyik foglalkozdsvezet6 pedagégus meg is mutatott néhany konyvet,
melyeket kiilonos tekintettel a 3—6 éves korosztdly foglalkozasaira késziil-
ve haszndlnak. Ezek: Lukécs Jézsefné & Ferencz Eva: Kerek egy esztendd Tél
(2018, Flaccus Kiadd) és Osz kotete (2017, Flaccus Kiadd), Lénart Krisztina:
Csengdszora — Komplex iskola-elkészité program (2020, Flaccus Kiadd).

Szivesen alkalmazzdk a népmeséket és a kortars meséket is. Utobbira pél-
daként emlitette a Maszat és a Boribon meséket is. EI6bbi Berg Judit, utéb-
bi pedig Marék Veronika Magyarorszagon is nagy népszertiségnek 6rvendd
sorozata. Ugy vették észre, hogy ezeket nem csak hallgatni, de olvasni is na-
gyon szeretik a gyerekek. A szimukra konnyf, érthetd nyelvezet, valamint az
idedlis terjedelem miatt olvasdstanitdsdhoz, valamint az olvasas megszeret-
tetéséhez és gyakorldsdhoz is kivalé.

Nyelvelsajdtitds, nyelvtanulds a tanodaban alkalmazott nyelv

A tanitasi napok egynyelviiek, a foglalkozasok soran hasznalt nyelv a magyar,
nincs forditas. Csak akkor forditunk, amikor nem magyar anyanyelvii sziil6

3 https://www.korosiprogram.hu/osztondijasaink/kecskes-marta és https://www.facebook.com/
okoskodofoglalkozas?locale=hu_HU

* https://maosz.org.uk/
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van jelen — mondta Eva. Ennek az az oka, hogy a gyerekek masképp tanuljak
a nyelvet, mint ahogy mi tanulunk, hogy elmondjuk nekik a nyelvtant, lefor-
ditjuk a szavakat és megtanittatjuk veliik a szavakat. Ok a szitudciékbol, a
kommunikaciébdl, a jatékbdl tanulnak. Szerinte az a legjobb, ha a gyermeket
kiteszik a nyelvnek és minél tobbféle hatas éri. Naluk ezek a zene, az ének, a
néptanc, a monddkazas, a tarsasjaték, rajzolnak, kézmiveskednek, olvasnak,
irnak, beszélgetnek, a sziinetben jatszanak. Ugy gondoljék, hogy ez a leg-
jobb terep a gyermek nyelvelsajatitdsanak. Tehat nem direkt médon, hanem
ugy, ahogy a csalddban is természetes mdodon elsajatitja a nyelvet (Markus
& Trentinné Benkd, 2016). Ezt probaljak megvalédsitani a tanoddban is. A
gyermekkori idegennyelvi fejlesztésrél bévebben lasd a Gyermeknevelés Tu-
domdnyos Folyéirat 2016-os kiillonszamat Markus & Trentinné Benkd szer-
kesztésében Idegennyelvi és kétnyelvii fejlesztés gyermekkorban cimmel.

Online orak

Az online 6rdk a Covid 19 pandémia alatt indultak el. Akkor nem tudtak
személyesen taldlkozni, de valahogy szerették volna megoldani a kialakult
helyzetet — mesélte Eva. A személyes teret az online tér valtotta fel, a tanodat
pedig ingyenessé tették a csalddok szdmadra. Alapesetben tandijat fizetnek a
szil6k. Hetente két alkalommal tartottak foglalkozast. Az egyik egy tanéra
volt, a masik pedig vasarnap esténként egy vetitéssel egybekotott meseora.
Voltak olyanok, akiktdl azt a visszajelzést kaptdk, hogy nagyon szerették az
online érakat. Igy alakult ki az online oktat4s, ami azéta a jelenléti 6rak mel-
lett is elérhetd a tanoda szolgéltatasai kozott.

A legtobb 6ra hétkoznap van, 1-2 pedig hétvégén. A zeneovi a legkisebb
csoportjuk, ahol énekelnek, monddkaznak és baboznak, mindezt online.
Furcsdn hangozhat, de miikédik — tette hozza Eva. Ugy alakitjék a felada-
tokat, hogy azokat a képerny6n keresztill is at tudjak adni. Mindezt teszik
ugy, hogy ez a gyermekek szamadra aktiv foglalkozas legyen és ne csak ar-
rél széljon, hogy a monitor vagy a telefon kijelzje el6tt tilnek. Ez nem csak
a pedagbgus részérdl igényel tervezést, de a szild részérdl is el6késziiletek
sziikségesek. Oda kell készitenie az eszkozoket, babot vagy plisst, esetleg
hangszert, amit a tanar kér, vagy kinyomtatni azt, amit elére elkiild nekik a
foglalkozas-vezetd. Igy valésul meg az, hogy a gyerekek, a csaladok a sajat
otthonukban, a képernyék elstt aktivan vesznek részt a foglalkozason.

A nagyobbak esetében sokszor olyan feladatokat is adnak, amit szamité-
gépen tudnak megcsindlni akar egyediil, vagy csoportban kozosen. Tobbféle
alkalmazast is haszndlnak, ilyen a LerningApps, a Wordwall vagy a Canva.
Vannak csoportjaik felnéttek szamadra is. Mig a gyerekek a legtobb esetben
beszélnek magyarul, és csak fejlesztésre van sziikségiik, addig a feln6ttek al-
taldban kezd6 szintrdl indulnak, nem beszélnek magyarul. Nekik van kony-
viik, fuzetiik, hogy a tanultakat le tudjdk irni, tudjak gyakorolni a magyar
nyelvet.
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A kozosség szerepe, ereje a nyelvelsajdatitdasban

Interjaalanyom hangstlyozta, hogy a kozosségnek fontos szerepe van a nyel-
velsajatitasban. Tudatosan térekednek arra, hogy kozosséget épitsenek. Mas
angliai magyar iskolakkal szemben, ahova a gyermekeket reggel elviszik, és
a tanitdsi nap végén mennek értiik, naluk a sziil6k is mindvégig jelen vannak
a tanitdsi nap folyaman. Az évek sordn latjak, hogy kialakultak baratsagok,
a csaladok mdr Osszejarnak, olyanok is, akik a tanodahoz valé csatlakozasuk
idején még nem ismerték egymast.

A tanodéban a tanitdsi napokon kiviil mas lehetdségek is vannak a kap-
csolatépitésre. Szamos programot szerveznek az év soran: csalddi napokat,
husvét, Mikulas, farsang stb. A farsangi mulatsag, Mikulaskor a mikulds cso-
mag, vagy az, hogy hisvétkor a locsolkodds hagyomanydval is megismerked-
hetnek a gyerekek, ezek mind olyan élmények, melyek atélésére lehet6séget
biztosit a tanoda a csalddok szamara, kozosségben. A gyermekek szdmara
babel6adast és szinhdazi el6adast, a felnSttek részére stand up comedy-t,
szinhdzi estet és konyvbemutatoét is szoktak szervezni. Sokféle programbdl
vélaszthatnak tehat, ezek mind hozzatartoznak a kozos élményekhez, hogy
igy igazi kozosséget épitsenek.

Egy tanitasi nap a Birminghami Magyar Tanodaban

Fokuszban a 0—-6 évesek szamdra tartott foglalkozdsok

A tanoda épiilete szép, kertvarosi kornyezetben taldlhatd, tomegkozleke-
déssel jol megkozelithet. Rendelkezésre dll egy nagyobb parkolé is, ahol
a csalddok biztonsagban tudhatjak gépjarmuviiket a tanitdsi nap idején. A
foglalkozasoknak a Selly Oak Methodist Church ad otthont. Az épiiletben
tobb kisebb és nagyobb terem taldlhatd, melyek nagy ablakai rengeteg ter-
mészetes fényt engednek bejutni, ami még baratsdgosabba teszi a légkort.
Rendelkezésiikre all egy biifé izemeltetésére alkalmas helység is. A foglalko-
zasok mind kiilon teremben kapnak helyet, ahol az asztalokat és székeket az
aktualis csoportlétszam és a foglalkozas tematikdja szerint tudjak elrendezni.
A nagy, kozponti térben egy szinpad is talalhato, melyet a kiillonb6z6 progra-
mok, el6addsok soran haszndlnak.

A tanitdsi napon a gyiilekez6 9:45-t6l van, az 6rak 10-kor kezdédnek. A
vezetével és az egyik oktatoval tortént egyeztetés utdn, végiil harom foglal-
kozas megtekintésére is lehetéségem volt. A napot egy, a 0-2,5/3 éves kord
gyermekek és sziileik részére szdlo foglalkozds megfigyelésével kezdtem.
A székek korben voltak elrendezve, kozépen nagyobb, iires tér maradt. A
foglalkozasvezeté szdamos, a korosztilynak megfelel6 mozgasos jatékkal,
magyar dalokkal, énekekkel és monddkakkal késziilt. A monddkak, dalok
tobbszori ismétlése lehet6vé teszi, hogy barki, aki akar el6szor csatlakozik a
foglalkozashoz, vagy csak egyszeriien nem ismerte kordbban az adott mon-
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doékat, dalt, 6 is konnyedén be tud csatlakozni és meg tudja tanulni gyorsan.
Tovabba a tobbszori ismétlés a mennyiségi nyelvi input, a gyakorlds szem-
pontjabdl is lényeges.

A foglalkozas végig magyar nyelven zajlott. A sziil6k kozott, ahol mas
nemzetiségl volt egyikdjiik, ott természetesen volt forditas. Volt példa arra
is, hogy a gyermek valamit angolul nevezett meg. Ekkor a sziil6 elismételte a
magyar megfelel6t. A pedagdgus és a sziil6k tdmogat¢ attitlidje, valamint a
tér elrendezése soran a kor alakzat kialakitasa — kozépen a mozgasnak, jaték-
nak hagyott hellyel — mind azt eredményezték, hogy az 6ra gordiilékenyen
haladt, mindenki felold6dott és megtalalta a helyét, idedlis koriilményeket
teremtve ezzel a tanuldsnak. A pozitiv légkor meg tudott valésulni.

A sziil6i példanak nem csak az utdnzdssal torténé tanulds esetén van
meghatarozo szerepe. A kisgyermek szamara nagyon fontos a sziilé aktiv
részvétele, tamogatdsa: ha anya, apa szivesen jatszik és énekel, akkor a gyer-
mek is hamarabb és 6rommel csatlakozik majd, hiszen részese akar lenni. A
rengeteg jaték kozben (lasd 1. kép) akdr a szinek megnevezésével, a dalok,
mondo6dak szovegével szinte észrevétlenill sajatithatjak el a gyerekek a ma-
gyar nyelvet és bévithetik a székincsiiket.

1. kép

Jaték a legkisebbek csoportjdban a Birminghami Magyar Tanoddban
Forrds: a Szerzd felvétele

A masodik éraban a 3—4 évesek csoportjanak foglalkozasat tekintettem meg.
A foglalkozas soran volt mese babokkal, dramatizalassal (2. kép), monddka,
éneklés és kézmtives tevékenység (3—4. kép) is. A 45 perces éra tartalmazott
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gyakorld, képességfejlesztd és Gj ismeretet atado jatékos feladatokat is. A val-
tozatos tevékenységekkel szinte mindvégig sikeriilt fenntartani a gyerekek
figyelmét, és motivalni ket az aktiv részvételre.

A foglalkozas soran az alkalmazott nyelv a magyar volt. Itt még inkabb
megfigyelhet6 az a jelenség, hogy néha inkabb angolul szé6lalnak meg a gye-
rekek. A sziil6k és a pedagégus részérdl is a javitds a magyar nyelven valé
megismétléssel tortént, akarcsak a masik foglalkozason. Az esetleges hiba-
zast a magyar nyelven torténé kommunikacié sordn (példaul helytelen ki-
ejtés vagy nyelvtani hiba) elfogadottnak, a tanulési folyamat természetes ré-
szének tekintik.

A tevékenységek soran folyamatos volt a magyardazat, a pozitiv megerd-
sités, a narraci6 és a hibajavitas a fent emlitett médon. Igy az alapszavaktdl
kezdve az Osszetettebb kommunikacids szintig tudjik fejleszteni nyelvtuda-
sukat, mindezt az életkoruknak megfelel, jatékos médon. Osszességében
jellemz6 volt, hogy az Gj és régi ismeretek gyakorlasaval, a kommunikacids
helyzetek teremtésével (kérdésekkel, a kérdezés lehetéségével és a valaszok-
kal), a mennyiségi és mindségi nyelvi inputtal teremtettek megfelel6 feltéte-
leket a gyermekek sikeres tanuldsdhoz.

2. kép

Szutyejev A gomba alatt cimii meséjének dramatizdldsa a Birminghami Magyar
Tanoddban
Forrds: a Szerzd felvétele
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3. kép

Kézmijves tevékenység a Birminghami Magyar Tanoddban
Forrds: a Szerzd felvétele

4. kép

A legkisebbek kész alkotdsi a Birminghami Magyar Tanoddban
Forrds: a Szerzd felvétele

A harmadik és egyben utolsé 6rdn, amit megtekintettem, magyar dalokkal,
népdalokkal, valamint magyar néptanccal ismerkedhettek a gyerekek. Két
pedagdgus tartotta a foglalkozast. Az ének- és a tinctanitast citeraval, é16 ze-
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neszéval kisérték. A citera alkalmas kiséretként, tovabba lehet6vé teszi, hogy
a pedagégus az éneklésben, az énektanitasban is részt vegyen. Bar rendelke-
zésiikre éllt a zene lejatszasara alkalmas IKT-eszkoz is, inkdbb az él6 zenét és
énekszot részesitették elényben. Ezaltal a gyerekek zenei zlését és a hallasat is
fejlesztik, és a mindségi, é16 zene irant is fogékonyabba vélnak.

Itt is elmondhaté, hogy mind az életkori sajatossagokat, mind pedig a
csoport fejlettségi szintjét figyelembe vették, és olyan jatékokat, dalokat és
tanclépéseket valogattak Ossze, amelyek megismerése sikerélményt adhat
szamukra. A népdalok, dalok szovege a magyar nyelv, a magyar szavak ta-
nuldsanak és gyakorlasanak Gjabb lehetdségét teremtették meg. A gyerekek,
ahogy meghallottak a citeraszot, csillogé szemmel figyeltek és 6rommel éne-
kelték egytitt a régi és az 4j dalokat. A kozds tanctanulds sordn és a jatékok-
ban is lelkesen vettek részt, végig motivaltak voltak. Amikor a pedagégusok
észlelték, hogy kissé elfaradtak, nehezebben tudnak figyelni, akkor kell6 ru-
galmassaggal alkalmazkodtak, és masik jatékot valasztottak. Ahogy a ma-
sik két foglalkozdson, ugy itt is a magyardzat, pozitiv megerdsités, a dicséret
mindvégig folyamatos volt.

Ebben a csoportban csak néhany sziil§ maradt bent. Ok a hattérben ma-
radva tamogattdk a gyermekeket, ha ugy adddott, szivesen részt vettek az
éneklésben, a tanctanulas soran is segitették a pedagégust, példaul a techni-
kai eszkozok Osszeszerelése soran. A gyerekek ezen az 6ran nem csak a ma-
gyar nyelvet gyakorolhattak, zenei képességeik egyarant fejédtek, a magyar
népzenén és a néptancon (lasd 5. kép) keresztil pedig a magyar kultura, a
magyar hagyomanyok is megjelentek.

5. kép

Magyar nyelvii népi dalos jatékok eljdtszdsa a Birminghami Magyar Tanoddban
Forrds:a Szerzd felvétele
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Szildi tapasztalatok, vélemények a tanodaval kapcsolatban

A megfigyelés és az interju Osszegzése soran kapott adatok ismeretében
sziikségesnek latszott, hogy egy révid kérdéives kutatés keretében a sziil-
ket is megkérdezzem a Birminghami Magyar Tanodaban szerzett tapaszta-
lataikkal kapcsolatban, annak érdekében, hogy a trianguldcié médszerével,
a jogyakorlat bemutatésat érvényesebbé tegyem. Egy kérddivet készitettem
a sztl6k szdmdra a Google platformon. A kérdéivet N=22 sziil§ toltotte ki,
akiknek legalabb egy gyereke vesz részt rendszeresen a Birminghami Magyar
Tanoda foglalkozasain. A kitoltések ardnyszama jé eredménynek mondhatd,
mert jelenleg a tanodéba jar6 gyermekek szdma megkozelitSleg 70 £6, és tobb
csalad 2-3 gyermekével is részt vesz a foglalkozason.

Az els6 kérdésben arrdl kérdeztem a sziilGket, szerintiik mennyire val6sul
meg a jatékon keresztiil torténd tanulas a Birminghami Magyar Tanodaban.
A valaszaddk 63,6%-a gondolta ugy, hogy teljes mértékben, mig 36,4% véla-
szolt ugy, hogy tobbnyire megval6sul. Tehat tulajdonképpen a valaszadd szii-
16k 100%-a gondolja Ggy, hogy a pedagdégusok épitenek a jatékon keresztiil
torténd tanulas elényeire.

Az interju soran is elhangzott, hogy a gyerekek kommunikdcidja soran
el6fordul, hogy magyarrél az angol nyelvre valtanak. A sziil6ket arrél kérdez-
tem, hogy az 6 gyermekiikre ez mennyire igaz. A valaszado6k 22,7%-a gondol-
jaugy, hogy gyermekére nem jellemzd, hogy atvélt az angol nyelvre. A sziilék
nagy tobbsége viszont gy latja, valamilyen mértékben jellemzé gyermekére
a nyelvi véltas. 9,1% nem tudott vagy nem kivant vélaszolni a kérdésre.

A harmadik kérdésben arrdl kérdeztem a tanoddba jar6 gyermekek szii-
leit, hogy milyen mértékben jarul hozza gyermekiik magyar nyelvi fejlédé-
séhez a tanoda tanitasi napjain és egyéb programjain vald részvétel. A sziil6i
valaszok tobbsége szerint tobbnyire (36,4%) vagy teljes mértékben (36,4%)
hozzdjarul, és ezaltal segiti gyermekiik magyar nyelvi fejl6dését a programo-
kon és tanitdsi napokon torténd részvétel. A sziil6k 27,3% szazaléka kozepes-
re értékelte ennek jelent&ségét.

6. abra

Milyen mértékben jarul hozzd gyermekiik magyar nyelvi fejlédéséhez a Birming-
hami Magyar Tanoddban tanitdsi napjain és egyéb programjain valo részvétel

@ Teljies mértékben
@ Tabbnnyire.
Kézepesen
@ Kevésbé, vagy inkabb nem.
@ Egyaltalan nem.

@ Nem tudok vagy/ nem kivanok
valaszolni.
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A tanodénak ez pozitiv visszajelzés a sziill6k részérdl, hiszen a sziilék t6bb
mint 70%-a szerint sokat szamit a programokon valé rendszeres részvétel
gyermekiik magyar nyelvi fejlédése szempontjabdl.

A negyedik kérdés arra vonatkozott, hogy a kozdsség erejének szerintiik
mennyire van meghatdrozé szerepe a nyelvelsajatitds soran. 63,6% nagyon
fontos szerepet tulajdonit a kozosség erejének a nyelvelsajatitasban. Tovabbi
(18,2%) tobbnyire és (13,6%) kozepesen taldlja meghatdrozénak. A valasz-
adok kozil egy sziil6 (4,5%) nem tudott vagy nem kivant vélaszolni a kér-
désre.

A kérdoiv utolso részeként lehetdségiik volt a sziiléknek véleményiiket,
javaslataikat és észrevételeiket leirni a tanoda munkajara vonatkozéan. A va-
laszadds opcionilis volt. Ot valaszadé irta le megjegyzését. Volt olyan, aki
hosszabb ideig tarté tdbort szivesen latna a programok kozott, ez lehet6sé-
get adna arra, hogy a gyerekek gyakoroljak a magyar nyelvet és baratsagok
alakuljanak ki. Egy masik sziil6 szerint jobb lenne, ha tovabb tartana a fog-
lalkozas a tanodaban. Egy masik sziilé6 annak oriilne, ha a kisebb gyerekek-
nek megtanitanak a magyar abc-t. Tovabbi egy valaszadd a hangszertanulas
lehet6ségét venné szivesen. Az egyik sziil6 azt a véleményét fejezte ki, hogy
teljesen elégedett a tanoda munkdjaval jelenlegi formajaban.

Osszegzés

Anglidban tobb oktatdsi és kulturdlis intézmény is lehetéséget biztosit a di-
aszporaban €16 magyarok szdmadra, hogy a magyar nyelvet gyakorolhassak, a
magyar kultarat apolhassak és hagyomdanyaikat 6rizhessék. A Birminghami
Magyar Tanoda és Kulturalis Koézpont torténete 2016-ban egy csaladi nappal
indult, majd 2017 6szétdl a tanitas is megkezd6dott naluk. A magyar nyelv
tanulasaval és fejlesztésével lehetévé valik a gyermekek szamara az is, hogy
sziileikkel és olyan barataikkal vagy rokonaikkal, mint a nagysziil6k, akik nem
beszélnek idegennyelvet, jelen esetben az angolt, veliik is kapcsolatot tudjanak
tartani. A tanoda nem csupan a magyar nyelv elsajatitasara biztosit lehetésé-
get, hanem szamos, a kozosség épitését szolgald, a magyar kulturat és a ha-
gyomanyokat apolé tevekénységgel és programmal varjak az egész csaladot.
Kutatdasomban a Birminghami Magyar Tanoda és Kulturalis K6zpont szinvo-
nalas kulturalis és oktatasi programjan keresztiil sikertilt egy olyan jégyakorla-
tot beazonositani, mely soran a magyar nyelv koragyermekkori elsajatitasa és
fejlesztése eredményesen megvaldsul idegen nyelvi kornyezetben.

Koszonetnyilvanitas

Szeretnék koszénetet mondani Markus Eva konzulensnek, hogy tdmogatott
szakdolgozatom elkészitése soran. Koszonom Martin-Janvari Evénak, a Bir-
minghami Magyar Tanoda és Kulturalis Kézpont vezet6jének, valamint a ta-
noda valamennyi dolgozdjanak és tagjanak, hogy segitették kutatomunkamat.
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Internetes forrdsok

A Birminghami Magyar Tanoda Facebook oldala: https://www.facebook.com/
birminghamiskola/?locale=hu_HU, https://www.facebook.com/photo?fbid=727
249806249791 &set=2a.495905859384188&locale=hu_HU, https://www.facebook.
com/events/634146172140850/?ref=newsfeed&locale=hu_HU, https://www.
facebook.com/photo?fbid=730482159259889&set=a.495905849384189&locale=
hu_ HU
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A Birminghami Magyar Tanoda weboldala: https://birminghamimagyarok.org/
tanoda/

A Kérosi Program weboldala: https:/['www.korosiprogram.hu/partnereink, https://www.
korosiprogram.hu/partnereink/birminghami-magyar-tanoda-kulturalis-kozpont,
https://www.korosiprogram.hu/sites/default/files/kcsp_programszabalyzat_2022.
pdf

Petdfi és Kérosi Program Facebook oldala: https://www.facebook.com/photo/?fbid=
846847214148408&set=a.255298069969995&locale=hu_HU

Magyarok Angliai Orszdgos Szovetsége weboldala: https://maosz.org.uk/

—_— o
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Bartalos, K.

The study and promotion of the Hungarian language
in a Hungarian school in England

Today, it is almost an everyday phenomenon for people to move abroad and start a
family in another country or take a family decision to live in another country accord-
ing to their lifestyle. Learning the language of the destination country is necessary
in both cases, but often families also have a need to preserve and nurture the Hun-
garian language, and they want their child to learn and develop it in a Hungarian
community. The high-quality cultural and educational program of the Birmingham
Hungarian Educational and Cultural Centre provides the opportunity for Hungari-
ans living in the diaspora to preserve Hungarian culture and traditions, as well as to
learn, develop and cultivate the Hungarian language. The aim is to present, through
the cultural and educational activities of the school, an example of good practice
whereby the acquisition and development of the Hungarian language can be suc-
cessfully implemented in a foreign language environment.

Keywords: Hungarian language, England, bilingualism, children’s culture, community

—_—————
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nak. Témavezetdje dr. habil. Markus Eva, az ELTE TOK dékanja.
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