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Kelemen Valéria

Motivacio Oktatasi Egyesiilet

A klimavaltozas oktatasanak
alapjai pedagogiai nézopontbol

Az ember okozta klimauvdiltozds korunk legnagyobb kornyezeti
kihivdsai kozé tartozik, amire fel kell késziteniink az egész
tarsadalom, de kiilonésen a kévetkez6 generdcio tagjait. Ennek
egyik elengedhetetlen eszkoze a klimavdltozds oktatdsa, melynek
a jelenleginél sokkal komolyabb szerepet kell szdnni az oktatds
Jormudilis és informdilis rendszerein beliil egyardnt. Ezt a munkdt
igyekszik megkoénnyiteni ezen irds a téma pedagogiai
alapjainak bemutatdsdval.

,Nincs annal nagyobb 6rokség, mint felruhazni a
fiatalokat olyan eszkozokkel, amikre sziikségiik
van ahhoz, hogy megmentsék a bolygonkat”

(Sir David Attenborough, WWEF, 2019)

Bevezetés

hazhatast gazok, a szén-dioxid, metan és dinitrogén-oxid a felelés bolygonk

hémérsékletének emelkedéséért, az éghajlat valtozasaért. A szén-dioxid elsésor-
ban a fosszilis energiahordozdk (szén, kdolaj, foldgaz) elégetése soran keriil a 1égkorbe,
melyek a kiilonboz6 iparagak, valamint a kozlekedés, a mezdgazdasag és a haztartasok
legfontosabb energiaforrasa. A légkorbe keriilt iveghdzhatasu gazok felerdsitik a ter-
mészetes liveghazhatast, és az igy keletkezd energiatdbblet felelds a jég olvadasaért, az
oceanok és a levegd felmelegedésért, ezaltal a vizciklus zavaraért és az extrém idojarasi
jelenségekért (IPCC, 2023).

A jégsapkak, gleccserek olvadasa, a tenger szintjének emelkedése és az dcednok
savasodasa visszafordithatatlan karokat okoz a természeti 6koszisztémakban. Az elmult
ot évtized véltozasait vizsgdld Biodiverzitas és Okoszisztéma Szolgaltatis Kormanykozi
Platform (IPBES) legtijabb jelentése (IPBES, 2019) szerint az 6koszisztémak 6sszeom-
lasa eddig példatlan mértéket 6ltott. A jelenleg zajlo hatodik kihaldsi hulldm soran fajok
tinnek el tdmegesen. Egymilli6 allat- és ndvényfaj van veszélyben. A jelenség mértékét
jol szemlélteti, hogy a gerincesek populdcidja 69 szazalékkal zsugorodott az 1970-es
évek ota (WWE, 2022). Az eldrejelzések szerint a jovében a szarazsag, arvizek, extrém
iddjarasi jelenségek, kiszamithatatlan idéjarasi események, évszakok eltolodasa lesz jel-
lemzd. Ezek kovetkeztében az eldrejelzések szerint €hezés, jarvanyok, globalis migracid
okozta konfliktusok fogjak megneheziteni az emberek életét. A klimavaltozas hatasainak
sulyossaga a felmelegedés mértékétdl fiigg. Négy Celsius-fokos felmelegedés esetén
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visszafordithatatlan és megjosolhatatlan kovetkezményekkel kell szamolnunk (Hugq,
2014). Jelenleg a felmelegedés 1,1 Celsius-foknal tart (IPCC, 2023), igy az elkdvetkezd
évek torténései meghatarozoak lesznek a jovore nézve, melyben fontos szerepet jatszhat
a klimavaltozas oktatasa.

Ez a tanulmany azt tiizte ki céljaul, hogy nemzetkozi szakirodalmi attekintés alapjan
meghatarozza a klimavaltozas oktatasanak neveléstudomanyi alapjait. E16szor a kli-
mavaltozas oktatasanak sziikségességét taglalja, majd a téma sajatossagait mutatja be.
Ezt kovetden a klimavaltozas oktatasanak egy holisztikus modelljét, a Bicikli-modellt
ismerteti, melyet a téma tanitdsdnak lehetséges stratégiainak bemutatasa kdvet. A téma
tanitasat igénylé pedagdgusszerep leirdsa utan a klimavaltozas oktatasanak kiemelt sze-
repét hangsulyozza a hatranyos helyzetli csoportok esetén.

A Kklimavaltozas oktatiasanak sziikségessége

A klimavaltozés esetében a komplexitasa, valamint idében és térben valo elhuzodasa
miatt (vagyis a hatdsok nem azonnal és nem mindenhol egyenlé mértékben jelentkez-
nek) a jelenségrol valo tapasztalati tanulas nem jarhato 1t, hiszen a jelenségek megta-
pasztalasakor mar egy ujabb fazisba Iépett a klimavaltozas, azaz mar mas stratégiakat
igényel annak kezelése. Vagyis a klimavaltozas karos hatasainak enyhitéséhez az
oktatas elengedhetetlennek tiinik (Saphiro Ledley és mtsai, 2017). A gyermekeknek,
fiataloknak megfeleld ismeretekkel kell rendelkezniiik a klimavaltozasrol, valamint
képessé kell 6ket tenni arra, hogy cselekedjenek a helyzet megvaltoztatasaért (Jager és
Rausch, 2021). Eszkozoket kell adnunk a keziikbe, hogy hatassal lehessenek jovojik
alakitasara, fel kell 6ket késziteni a rajuk vard kihivasokra, tamogatni kell ket abban,
hogy megtalaljak a sajat megoldasaikat a problémakra. A fiatalok a média, elsdsorban
a kozosségi média feliiletein szamtalan informacidval taldlkoznak a klimavaltozasrol,
azonban ezek kozott megjelenhet klimadezinformacio, azaz az éghajlatvaltozassal kap-
csolatos alhir is (Neuberger, 2022). Ezért kiemelten fontos, hogy hiteles informaciéhoz
jussanak a témaval kapcsolatban, és az is, hogy megtanuljak, hogyan szilirhetik ki az
alhireket.

A kiilonbozo vilagszervezetek, példaul az UNESCO részérdl egyre egyértelmiibb
a torekvés arra, hogy a klimavaltozas oktatasanak bevezetésre bekeriiljon az egyes
orszagok altal tett vallalasok kozé, és klimastratégidjuk részévé valjon. 100 vizsgalt
orszag kerettantervének 47%-aban a klimavaltozas semmilyen formaban nem jelenik
meg. A tobbi orszag dokumentumai ugyan megemlitik, de a téma mélysége a legtobb
esetben elmarad az elvarhatotol. Jelenleg a klimavaltozas hatasaival szemben legin-
kabb érzékeny régidkban talalhatd orszdgok tantervében a legvaldszinilibb a klimaval-
tozast érintd tartalom, nem pedig a kibocsatasért nagymértékben felelds orszdgokéban.
A vizsgalt eurdpai és észak-amerikai orszagok koziil példaul a téma megjelenésének
aranya csupan 9% (UNESCO, 2021a). A fenti torekvéseket timasztja ala szamsze-
risithetd modon Cordero és tarsai (2020) tanulmanya, mely szerint a klimavaltozas
oktatasa hatékony eszkdz lehet a szénkibocsatas csokkentésében. Szamitasaik szerint,
ha a magas ¢és a kozepes jovedelmt orszagok kdzépiskolas diadkjainak 16 szazaléka
részesiilne klimaoktatasban 2050-re, varhatéan 18,8 gigatonnaval lehetne a szénkibo-
csatast csokkenteni.

A klimavaltozas oktatdsanak hatékonysaga egyértelmiien fliigg a pedagogusok felké-
sziiltségétol. Egy UNESCO (2021b) altal publikalt kutatasban a megkérdezett pedago-
gusok 95%-a tartotta fontosnak vagy nagyon fontosnak a klimavaltozas oktatasat, de
kevesebb mint 40% érezte magat eléggé magabiztosnak a téma tanitdsahoz, és csak har-
maduk allitotta, hogy képes jol elmagyardzni annak sajat lakohelyiikre gyakorolt hatasat.
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Egy masik kutatast (UNESCO, 2022) 166 orszag csaknem 17500 fiataljanak bevonasaval
végeztek, amelynek eredményei szerint a megkérdezettek Osszesen 70%-at teszik ki
azok, akik egyrészt vagy nem tudjak megmagyardzni a klimavaltozas jelenségét (27%),
vagy annak csak tagabb alapelveit tudjak megmagyarazni (41%), vagy nem tudnak rola
semmit (2%). Ez az adat erdsen megkérddjelezi a jelenlegi klimavaltozas oktatasanak
hatékonysagat.

Az UNICEF (2022) online kérddives kutatasa szerint a 13—25 éves magyar fiatalok
tulnyomo tobbségét, kdzel kétharmadat rendszeresen foglalkoztatjak a klimavaltozas
kérdései. A résztvevok 90 szazaléka kifejezetten szorongast ¢l meg a klimavaltozassal
kapcsolatban, 33 szazalék pedig kimondottan erételjesen szorong. A megkérdezettek
csaknem haromnegyede kiilondsen elégedetlen azzal, amennyi informacidhoz az oktatasi
rendszeren keresztiil jelenleg jut a témaval kapcsolatban, és még tobben érzik ugy (84%),
hogy szeretnének tobb tudast kapni a klimavaltozasrol. Ahogy ez a magyar példa is
mutatja, a fiataloknak igénytik van arra, hogy hiteles informaciéhoz jussanak e jovojiiket
nagyban meghataroz6 jelenségrol.

A klimavaltozas témajanak sajatossagai

A klimavaltozas témajat komplexitdsa miatt nem lehet egy tudomanyteriilet vagy tan-
targy keretei kozott oktatni. A téma éppugy magaban foglalja a természettudomany (pl.
biologia, foldrajz, fizika), mint a tdrsadalomtudomany (pl. térténelem, politologia, szo-
ciologia, pszichologia, kdzgazdasagtan) teriileteit, igy interdiszciplinaris megkdzelitést
igényel. Ebbol kovetkezden a téma tobb tantargy tananyagaban is megjelenhet.

Monroe és munkatarsai (2017) nyoman a klimavaltozas oktatasanak egyik nehéz-
sége, hogy a jelenség bonyolult tudomanyos alapokon nyugszik, de a problémahoz
valoé egyéni viszonyulds sokszor kulturdlisan meghatarozott. A témahoz valé kap-
csolodas mélyen Osszefiigg tehat az egyén értékeivel. Ennek egyik kovetkezménye
lehet, hogy az egyén csak azokat az informaciokat fogadja be, amelyek beleillenek
értékrendjébe, megfelelnek elézetes véleményének (megerdsitési torzitas). Ezért a
klimavaltozas oktatasa soran figyelembe kell venni az egyén vilagnézetét, és annak
tanulasra, uj informaciok befogadasara gyakorolt hatasat. A klimavaltozas oktatasa
sordn egyszerre kellene a tudomanyos jelenségeket megértetni, megfeleld kozeget
teremteni a kiilonb6z6 vélemények iitkoztetésének, és feloldani a klimavaltozassal
kapcsolatos tévképzeteket, melyeket gyakran szociokulturalis tényez6k hataroznak
meg. Két tanulasi megkdzelités sajatos 6tvozete jelenthet megoldast a fenti nehézségre.
Ezek egyike a kisérleti tanulds (experiential learning), amely magaba foglalja az aktiv
részvétel, felfedezés, valamint a reflexid és szellemi bevonodas folyamatait. A masik
a szocialkonstruktiv (social-constructivist) megkdzelités, mely szerint a tanulds tarsas
interakciok soran megy végbe.

A téma tanitasa kapcsan fontos megemliteni annak érzelmi aspektusat is, mind a
didkokra, mind a tanarokra, oktatokra nézve. Hiszen a klimavaltozas a didkok jovojét
negativan befolyasolo jelenség, szamos félelmetes kovetkezménnyel, amelyek targya-
lasa erds érzelmi reakciokat valthat ki minden szereplébdl. Pusztan a klimavaltozas
¢és a foldi ¢lovilag folyamatos pusztulasanak tudomasul vétele, illetve az ebbdl adodd
fenyegetésérzet hatdssal lehet a mentalis egészségre, szorongast, félelmet valthat ki. Ezt
a jelenséget klimaszorongasnak, 6koszorongasnak nevezik (Pihkala, 2019). Ehhez nem
sziikséges megélniink semmilyen klimavaltozas altal okozott kozvetlen hatast, példaul
extrém iddjarasi jelenséget (vihar, hurrikan, aradas, aszaly), elég azokat csak a jovore
nézve fenyegetonek tartani. Fontos hangstlyoznunk, hogy ez egy természetes és érthetd
reakcid (Pihkala, 2019; Hickman, 2020).

5




Iskolakultara 2024/5

Holisztikus oktatasi modell — a Bicikli-modell

Egy finn oktatési szakemberekbdl allé csoport (Cantell és mtsai, 2019) kidolgozott egy
holisztikus modellt, amely a klimavaltozas oktatasat attekinthetévé, ezaltal hatékonyabba
teheti. Elméletiiket egy biciklivel szemléltetik (1. abra). A bicikli egyes részei jelképezik
azokat a témakat, szempontokat, melyek véleményiik szerint elengedhetetlentil sziiksé-
gesek a klimavaltozas teljeskori bemutatasahoz. A kdvetkezdben a modell egyes elemeit,
valamint az ahhoz kapcsol6do fontosabb pedagogiai javaslatokat ismertetjiik.

oo
Wy Sy

1. abra. Bicikli-modell (Cantell és mtsai, 2019. 3.)

Kerekek: ismeret és gondolkoddsi képességek

A klimavaltozas megértéséhez elengedhetetlen egy bizonyos ismeretanyag. A klima-
valtozas jelenségének megértéséhez sziikséges természettudomanyos tudas felépitését
Harker-Schuch és Watson (2019) a kovetkezd témak mentén javasolja: a Fold a Naprend-
szerben; tiveghazhatast gazok; napfénynek valo kitettség (albedohatas); a Fold 1égkore;
a klima természetes valtozasa; bizonyitékok és a klima instabilitasa; emberi tevékeny-
ségek ¢s kibocsatas. Fontos, hogy az atadott ismeret mindig a gyerekek korosztalyanak
megfeleld szinten térténjen, igy ez a felsorolas a célcsoport tudasszintjének megfeleléen
egyszerisithetd. Azonban a jelenség tudomanyos magyarazatan tul a klimavaltozas
kovetkezményeit, technikai megoldasok lehetdségeit és korlatait is tartalmaznia kell az
atadott ismeretanyagnak. A kibocsatascsokkentés és adaptacio kihivasainak megérté-
s¢hez ismeretek sziikségesek az emberi viselkedésrol, politika és gazdasag hatésairol,
Osszefiiggéseirdl (Cantell és mtsai, 2019).

Az ismeretek, informaciok dnmagukban azonban nem elegenddk, s6t haszontalanok,
ha a gyerekek nem tudjak azokat hasznalni, alkalmazni, kritikusan értékelni, ha nem lat-
jék at a kiilonbozo jelenségek kozotti dsszefliggéseket. A klimavaltozas jelensége komp-
lex, dinamikus rendszerekbdl all. Megértés¢hez elengedhetetlen a rendszergondolkodas
szemlélete, ami szerint a rendszer dsszefliggd elemek halmaza, melyek egy cél elérése
érdekében szervezddnek. A rendszergondolkodés holisztikus, hossza tava megkozelités,
mely az egymassal kolcsonhatasban 1évo részek kozotti kapesolatokra fokuszal, és hogy
ezek a kapcsolatok milyen viselkedést generalnak az id6 soran (Meadows, 2008).

A rendszerszemléletli gondolkodast modszerek és gyakorlatok 6sszességeként emlitik,
az Osszetett dinamikus rendszerek gyakran nem intuitiv viselkedésének megértésére,
amelyek a rendszereket allomanyok, dramlasok, késések, visszacsatolasok és nemlinearis
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viselkedések formajaban irjak le. Az egyre
novekvo felismerés, hogy sziikség van a
kiilonb6z6 tudoméanyagak tudasanak integ-
ralasara, olyan felhivasokhoz vezetett, hogy
a rendszerszemlélet kozponti szerepet tolt-
son be a klimavaltozas és a fenntarthatosag
oktatasaban (Shapiro Ledley és mtsai, 2017).
A rendszergondolkodas amellett, hogy segit
megérteni a klimavaltozas komplex prob-
1émaéjat, a megoldasok, illetve az arra adott
valaszok megtalalasaban is hasznos lehet.

Vaz: identitas, értékrend és vilagnézet

A tanuld személyisége, értékrendje és vilag-
nézete jelenti az alapokat a klimavaltozas
tanitasahoz, ehhez az alaphoz fognak csat-
lakozni az 0j ismeretek, készségek (Cantell
és mtsai, 2019). A pedagogus munkajat
megkonnyiti, ha tisztdban van ezekkel az
alapokkal. Kiilonosen fontos ez, ha a részt-
vevok hatranyos helyzetli, szegénységbol
érkez6 csoportok tagjai koziil keriilnek ki.
Az 6 értékrendjiik, életmodjuk, fogyasztasi
szokasaik eltéroek lehetnek kdzéposztalybeli
tarsaikéhoz képest. Es ugyan a klimavalto-
z4s oktatasa soran elengedhetetlen fogyasz-
toi szokasaink feliilvizsgalata, ezt mindig az
adott egyén tarsadalmi hatterének tudataban
kell megtenni.

A klimavaltozas oktatasa soran el6fordul-
hat az értékek, értékrendek iitkdzése. Ezért
az értékek megvitatasdnak valtozatosnak
kell lennie, kiilondsen az emberi méltosag és
esélyegyenldség szempontjabdl (Cantell és
mtsai, 2019). Ide kapcsoldodik példaul a kli-
maigazsagossag témaja, hogy a kiilonbozo

A klimavdltozds megértésehez
elengedhetetlen egy bizonyos
ismeretanyag. A klimauvdlto-
zds jelensegenek megertésehez
szlikséges természettudomdnyos
tudds felepitéset Harker-Schuch
és Watson (2019) a kévetkezo
temdk mentén javasolja.: a Féld
a Naprendszerben, tiveghdz-
hatdsii gdzok; napfénynek valo
kitettség (albedohatds); a Féld
legkdre; a klima természetes vdl-
tozdsa, bizonyitékok és a klima
instabilitdasa, emberi tevékenyse-
gek és kibocsdtds. Fontos, hogy
az dtadott ismeret mindig a gye-
rekek korosztdalydnak megfelel6
szinten torténjen, igy ez a felso-
rolds a célcsoport tuddsszintje-
nek megfeleloen egyszertisitheto.
Azonban a jelenség tudomd-
nyos magyardzatdan til a Rlima-
vdltozds kévetkezmeényeit, tech-
nikai megolddsok lehetdségeit és
korldtait is tartalmaznia kell az
dtadott ismeretanyagnak.

életmodot é16 tarsadalmi csoportok, vagy globalis szinten a globélis Eszak és globélis
Dél, mennyire kiilonb6z6 mértékben jarulnak hozza a problémahoz, és mennyire kiilon-
b6z6 mértékben szenvedik el annak kdvetkezményeit (IPCC, 2023).

Lanc és pedalok: cselekvés a klimavaltozas ellen

A megszerzett tudast és készségeket cselekvésbe kell forditani. A tevékenységeknek
megvaldsithatonak kell lenniiik, a valo élethez kell kapcsolédniuk (Cantell és mtsai,
2019). Hasznos lehet eldre végiggondolnunk, hogy milyen tevékenységet tudunk felajan-
lani, biztositani a didkok szamara. A cselekvésnek fontos szerepe van a klimavaltozas
okozta szorongas és tehetetlenségérzet feloldasaban is.

A bevonodas szempontjabdl nagy segitség, ha a didkokkal kdzdsen tervezziik meg a
lehetséges tevékenységeket, mellyel hatni tudnak a sajat és kozosségégeik életére. Ehhez
kivaldo modszertani segitséget nyujt a projektpedagogia. A modszer magaban foglalja
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mindazt, ami a klimavaltozas vagy tagabb értelemben a kornyezeti fenntarthatosag haté-
kony oktatasahoz sziikséges: a téma, probléma kivalasztasaban, célok megjeldlésében a
didkok aktivan részt vesznek; a mindennapi életre reagal; a munka a fiatalok aktivitasan,
tevékeny részvételén alapul; teret enged a didkok egytittmiikddésének, a kreativ, felfe-
dezd, kutatdomunkanak; lehetséget biztosit a probléma komplex, tobb tudomanyteriiletet
¢és tantargyat magaba foglalo vizsgalatara (Kovacsné, 2006).

A természetben €s a természetért valo cselekvés kiemelt jelentéségii. Minél tobb idot
toltiink a természetben, minél inkabb megismerjiik annak mtikddését, torvényszeriisé-
geit, annal fogékonyabbak vagyunk a problémadira. A gyerekekben a természethez valo
pozitiv kotédést kell kialakitani, hogy tudatosuljon benniik, hogy mi is része vagyunk a
minket koriilvevo természeti vilagnak. Fontos, hogy megértsék: a természet minden tagja
kozott kolesonds egymasra utaltsag all fenn (Major, 2012). A természetben vagy (iskola)
kertben végzett tevékenység, kertészkedés, névénytermesztés, a helyi allatvilag tdmoga-
tasa hatékony formai a klimavalsag elleni fellépésnek, mindemellett segiti a fenntarthato
¢letmodhoz nélkiilozhetetlen készségek kialakitasat.

Nyereg: részvétel és motivacio

A nyereg jelképezi a személyt, aki felill a biciklire, aki nélkiil nem mozdul a jarmt.
Ahhoz, hogy motivaljuk a fiatalokat, a klimavaltozas témajat nem mutathatjuk be gy,
mint egy tavoli, nehezen érthetd problémat. A sajat életiikre is értelmezhetd, érdekld-
désiiknek megfeleld példakon keresztiil kell bemutatnunk a jelenséget. A motivacid
szempontjabol fontos a tobbi fiatal véleménye, a kozos cselekvés. Ezért lehetdséget kell
biztositani szamukra, hogy egyiitt dolgozzanak, tdmogatni tudjak egymast (Cantell és
mtsai, 2019).

Fékek: akadalyok

A kornyezeti felelosség elomozditasahoz tudnunk kell, hogy mi akadalyozhatja meg a
cselekvést. Hasznos lehet mindezt a fiatalokkal egyiitt végig gondolnunk, de a peda-
gogusoknak mindenképp tudatosan kell errél gondolkodniuk. Szamos dolog jelenthet
akadalyt: (1) emberi tényezok: kényelem utani vagy, lustasag, szokas hatalma; (2) struk-
turalis okok: infrastruktura hianya (pl. kozlekedés); (3) pénz vagy éppen annak hidnya;
(4) pszichikai és szociokulturalis akadalyok (pl. a probléma tagadasa, tarsadalmi normak,
bizonytalansag az egyéni cselekvés hatékonysagaban). Az akadalyok felimerése segithet
tullépni azokon (Cantell és mtsai, 2019).

Lampa: remény és mas érzelmek

A klimavaltozas témdja erds érzelmeket valthat ki a fiatalokbdl: aggodalom, félelem,
szorongas, szomorasag, blntudat, diih, reményvesztettség. A téma tagadasanak (tudo-
masul nem vételének) egyik oka, hogy nem szeretnénk szembesiilni ezen érzelmekkel.
A klimavaltozas oktatasa soran kiemelt figyelmet kell forditanunk a témaval kapcsolatos
érzelmek kifejezésére, feldolgozasara. Ebben segitségiinkre lehet a mesepedagogia és
az alkotas, a kiillonb6z0 muvészeti formak. Tovabba a fiatalok szamara eszk6zoket kell
tanitanunk, mint példaul a relaxacid, melyek alkalmasak a stresszkezelésre, a fesziiltség
¢és szorongas oldasara (Steigler és Szénasi, 2022).

A negativ érzelmek helyett a reményt és egyiittérzést kell erdsiteni a tanulokban.
A reményt erdsitheti, ha az egyén latja, hogy bonyolult problémak is megoldhatok,
és mar torténtek 1épések a megoldas felé. Jelentds kiilonbség van optimizmus és rea-
lis remény kozott. Optimizmus sordn gy érezziik, minden rendben, nincs sziikség
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cselekvésre. A realis remény esetén ezzel
szemben az egyén szembesiil a kihivasokkal,
¢és azok ellenére képes elhinni, hogy hatdssal
tud lenni rajuk (Cantell és mtsai, 2019).

Kormdny: jovoorientacio

Kulcsfontossagt, hogy a fiatalok el tudjak
képzelni a jovot. Segiteni kell dket abban,
hogy kritikusan, de pozitivan tudjanak a
jovore tekinteni. Ennek egyik lehetséges
mddja, hogy dontéshozasi lehetéségeket biz-
tositunk a szamukra (Cantell és mtsai, 2019).

A fentarthatd jovo megvaldsitasa érde-
kében egy 1j értékrendet is kozvetiteni
kell a fiatalok szamara. Ebben lehet nagy
segitségiinkre a permakultira. A permakul-
tura fogalmat és rendszerét az ausztral Bill
Mollison és David Holmgren dolgozta ki az
1970-es években. Részben az olaj- és ener-
giavalsagra valaszul olyan tervezési rend-
szert akartak kialakitani, mely természeti
népek tapasztalatain, a természet torvény-
szerliségein alapul. Az altaluk megalkotott
permakultira egy rendszerszemléletli gon-
dolkodasmod és tervezési elv, melynek célja
fenntarthatd emberi kornyezet kialakitasa.
A permakultira alapjat szolgald harom eti-
kai elv — (1) torédés a Folddel, (2) torédés
az emberekkel, (3) a javak igazsagos elosz-
tasa — szamos tovabbi (attitlidbeli és terve-
z¢si) alapelvvel egésziil ki. Ezek a holiszti-
kus szemléleten alapuld etikai és alapelvek
segithetnek a természettel és egymassal valod
egészséges, tiszteleten alapuld kapcsolat
kialakitasaban, valamint fenntarthato élet-
mod és emberi kdrnyezet megteremtésében
(Holmgren, 2002). Az elvek belsové tétele
egy szlrdként haszndlhato az élet minden
tertiletének megtervezésében. Egy olyan

A szerzok ket hatekony megko-
zelitést azonositottak a klimauvdl-
tozds oktatdsdra, és dltaldban
a kornyezeti nevelésre vonat-
kozoan. (1) Az egyik irdanyzat
az egyeén szdmdra jelentos és
relevdns ismeretekre koncent-
rdl. Fontos, hogy a globdilis, tdvo-
linak trind problemdit az egyén
kapcsolatba tudja hozni a sajct
életével. Hasznos lehet példdul,
ha a tanulok megvizsgdljck a
klimavdltozds sajdt lakohelyiikre
(helyi 6koszisztémdra, mezogaz-
dasdgra, kézosségre) gyakorolt
hatdsdt, az dtlaghomeéerseklet
alakuldsdt sziilovarosukban az
elmuilt évszdazadban, vagy sajct
életmodjuk hatdsdt a kornye-
zetre. (2) A mdsik megkdzelités
aktivitdsokon és tevékenykedte-
tésen alapulo, tanulokoézpontii
tanitdsi modszereket haszndil,
mely sordn a tanulok aktiv részt-
vevok a tanulds folyamatdban.
Ilyenek lehetnek példdul a kis-
csoportos megbeszélések, vila,
kisérletek, terepgyakorlat, szerep-
Jjaték vagy a szimuldciok.

gyakorlati és szemléletbeli iranytiiként szolgalnak, melyek segitenek a fenntarthato
értékrend megteremtésében, megoldasként szolgalnak szamtalan kdrnyezeti, tarsadalmi

vagy gazdasagi kihivasra.

A klimavaltozas oktatiasanak leghatékonyabb stratégiai

Monroe és munkatarsai (2017) 49 klimavaltozas oktatasaval foglalkozé programot
vizsgaltak meg, hogy azonositsak a téma oktatasaval kapcsolatos leghatékonyabb stra-
tégiakat. Szisztematikus attekintésiikben olyan beavatkozasokat elemeztek, amelyek
hatékonysagarol mérésen alapuld eredményeket kozoltek.
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A szerzOk két hatékony megkozelitést azonositottak a klimavaltozas oktatasara, és
altalaban a kornyezeti nevelésre vonatkozdan. (1) Az egyik iranyzat az egyén szamara
jelentds és relevans ismeretekre koncentral. Fontos, hogy a globalis, tdvolinak ttind prob-
1émat az egyén kapcsolatba tudja hozni a sajat életével. Hasznos lehet példaul, ha a tanu-
16k megvizsgaljak a klimavaltozas sajat lakohelyiikre (helyi 6koszisztémara, mezogazda-
sagra, kozosségre) gyakorolt hatasat, az atlaghémérséklet alakulasat sziilovarosukban az
elmult évszazadban, vagy sajat ¢letmodjuk hatasat a kdrnyezetre. (2) A masik megkdze-
lités aktivitasokon és tevékenykedtetésen alapulo, tanuldkdzpontu tanitasi modszereket
hasznal, mely soran a tanulok aktiv résztvevdk a tanulas folyamataban. Ilyenek lehetnek
példaul a kiscsoportos megbeszélések, vita, kisérletek, terepgyakorlat, szerepjaték vagy
a szimulaciok. Az audiovizualis szemléltetd anyagok hasznalata is jelentdsen novelheti
a tanulas hatékonysagat.

Tovabbi négy stratégiat azonositottak, melyek segitenek a klimavaltozas és ahhoz hasonlo
kihivast jelentd problémak hatékony tanitdsaban, a klimavaltozas alapjait jelentd tuda-
son tuli ismeretek megszerzésében. A 4t-ként is hivatkozott stratégidk a kovetkezdk: (1)
Beszélgetések, tanacskozasok annak érdekében, hogy a résztvevok jobban megértsék sajat
és tarsaik nézOpontjait és ismereteit a klimavaltozasrol. A beszélgetések lehetdséget biz-
tositanak a vélemények litkoztetésére, mely a tévképzetek feloldasahoz, mélyebb ismeret
megszerzéscéhez vezethet. (2) Tudomannyal valo kapcsolat, mely soran a tanulok lehet6séget
kapnak arra, hogy kapcsolatba Iéphessenek, egylitt dolgozhassanak a teriilet kutatéival, 6k
maguk is részt vegyenek tudomanyos folyamatokban. Ilyen tudomanyos tevékenység lehet
példaul a klimavaltozas jelenségeihez kapcsolodo adatgytijtés, a mar meglévo adatok elem-
zése, azokbol kovetkeztetések levonasa. (3) A tévképzetek lebontasa fontos részét képezi
a klimavaltozas oktatasanak, ¢és elengedhetetlen a jelenségrél alkotott megbizhato tudas
kialakulasahoz. Egyik hatékony modja lehet a kutatas alapt tanulas. Talan a leggyakrabban
eléfordulo tévképzet az d6zonréteg és a klimavaltozas dsszekapcesolasa. (4) Iskolai és kozos-
ségi projektek megtervezése és megvalositasa is hatékony modszer a klimavaltozas oktatasa
soran. A didkok lehetdséget kapnak arra, hogy aktivan részt vallaljanak a klimavaltozés
karos hatasainak csokkentésében bevonva abba akar sajat kozosségeiket. Részt tudnak val-
lalni példaul kozosségiik szén-dioxid-kibocsatasanak csokkentésében, vagy a megszerzett
tudasuk megosztasaval fel tudjak hivni kozosségeik figyelmét a problémara.

Pedagégusszerep

A klimavaltozas oktatasanak hatékony stratégiai alapjan vilagos, hogy a hagyomanyostol
eltérdé pedagoégus-szerepfelfogas lehet csak hatékony a klimavaltozas oktatasaban. Talan
a konstruktivizmus pedagogusi szerepfelfogasa all a legkozelebb az ismertetetett megko-
zelitésekhez, stratégidkhoz. Eszerint a pedagogus nem az ismeretek forrasa és iranyitdja.
A pedagdgiai folyamatok irdnyitasat a kozosségre kell bizni, a pedagogus a kozosség
egy tagja, aki ugyanakkor fontos jellemzdékkel rendelkezik. Egyrészt szakérté az adott
tudomanytertiletet illetden, masrészt pedagogiai kérdésekben. Emellett az is Iényeges,
hogy e szakértdi tudast nem egyediil, hanem tovabbi pedagogusokkal egyiitt birtokolja
(Nahalka, 2002).

A konstruktivista tanarszereppel egybevag Musson (2022) javaslata, miszerint a
klimavaltozas témajanak feldolgozéasa soran a facilitator szerepet kell a pedagégusnak
felvenni, aki segiti, tdimogatja a tanulasi folyamatot, iranyitja a beszélgetés menetét.
Véleménye szerint rendben van, ha nem tudjuk minden kérdésre a valaszt. Ugyanakkor
0sztondzniink kell a fiatalokat arra, hogy feltegyék kérdéseiket, tamogatnunk kell oket,
hogy aktivan vegyenek részt a tanuldsi folyamatban, veliik kozdsen kell torekedniink a
felmeriilt kérdések tisztazasra, a megoldasok megtalalasara.

10




Kelemen Valéria: A klimavaltozas oktatasanak alapjai pedagdgiai nézépontbol

Jager ¢s Rausch (2021) a pedagogus felkésziiltségét hangstlyozza, szerintiik magabiz-
tos tudassal kell rendelkezni a klimavaltozas oktatdsa soran. E szemlélet veszélye lehet
a felelésségharitas, kizardlag a természettudomanyokat tanitd pedagoégusokra hagyva
a témakor oktatasat. Ezt érzékelve Jager és Rausch (2021) megoldast is nyujt erre a
problémara, mely nem mas, mint a pedagogusok felkészitése a pedagogusképzés és
-tovabbképzések formajaban, valamint az 6sszefogds a pedagogusok kozott, egy inter-
diszciplinaris csoport létrehozasa, mely szintén egybevag Nahalka (2002) roviden ismer-
tetett szerepfelfogasaval. Szakértok, kutatok bevondsa szintén potolhatja a pedagogusok
hianyz6 kompetenciait, ndvelheti a hitelességet ¢és a tanulas hatékonysagat.

Klimavaltozas és hatranyos helyzetii csoportok

A klimavaltozas oktatasa kapcsan az alacsony szociodkondmiai statuszu csoportok tobb
szempontbdl is kiemelt figyelmet érdemelnek. Csaladi hatteriik és rendszerszinten jelent-
kez6 oktatasi hatranyaik miatt e csoportok azok, amelyek vélhetéen kevesebb ismerettel és
ismeretszerzési lehetdséggel rendelkeznek a klimavaltozas kapcsan. A kedvezodtlen csaladi
helyzet jelentésen befolyasolja a tanulok fejlédését, ami Magyarorszagon nemzetkozi
viszonylatban is erdteljesen érvényesiil, tobbek kozott az iskolai szegregacion keresztiil
(Fejes és Sziics, 2018; Fejes és mstai, 2020). A hatranyos helyzetl tanulok készségei
kevésbé fejlettek, az alulteljesitok tobbsége vélhetden koziiliik kertil ki. A nemzetkozi 6ssze-
hasonlito vizsgalatokban ez a szovegértés és a természettudomanyok teriiletén egyarant
megfigyelhetd (Csapo és mtsai, 2019; Fejes és mtsai, 2022), ami jelentds akadalya lehet az
6nallo tudasszerzésnek és a klimavaltozassal kapcsolatos témakorok értelmezésének.

A klimavaltozas kedvezdtlen hatasait az alacsony szociodkonomiai statuszi csoportok
korlatozott eréforrasaik miatt kevésbé tudjak ellensulyozni. Ide tartozhatnak az extrém
iddjarasi jelenségek (pl. aradas, viharkarok, héhulldm), melyekre, a felmeriilé kiadasok
miatt, az alacsony jovedelmiiek kevésbé tudnak felkésziilni, reagalni rajuk, vagy azokbol
felépiilni.

A klimavaltozas az alacsony szociookondmiai statuszuak egészségére is jelentds hatast
gyakorolhat. Tobbek kozott Hajda és Hajdu (2021, 2022) kutatasai szolgalhatnak erre
példakkal. Vizsgalatukban Osszefliggést talaltak a magas hémérsékleti adatok, valamint
a megtermékenyiilés és a csecsemok sziiletési sulya kozott. Megallapitottak, hogy a ter-
hesség alatti magas hdmérsékletnek valo kitettség az 0jsziilott sulyanak csokkenésével
jar. A magas hémérséklet tovabba a megtermékenyiilés esélyének csokkenését is okozza.
Mindebbdl arra kdvetkeztetnek, hogy a klimavaltozas okozta homérsékletnovekedés és
hoéhullamok hatassal lesznek ezen csoportok termékenységére €s egészségére. Mivel az
alacsony szociookonoémiai statuszi nék kevésbé képesek ellenstilyozni a magas hdmér-
sékletnek valo kitettséget (pl. nem rendelkeznek otthonukban légkondicionaloval), igy
Oket fokozottan fogja érinteni ez a probléma.

Tovabba az UNICEF (2022) felmérése szerint a klimavaltozas a képzettebb fiatalokat
érdekli a leginkabb (50 szazalékuk els6 helyen emlitette ezt a problémat), a nem tanuld,
legfeljebb szakiskolat végzett fiatalokat pedig a legkevésbé (nekik csupan 11 szazalékuk
tartja ezt a legfontosabb problémanak). Ennek az az oka, hogy a képzettség és a tarsa-
dalmi statusz nagyban befolyésolja a klimatudatossdgot. Az alacsony szociodkondmiai
hatterti csaladbodl szarmazok iskolai végzettsége az atlaghoz viszonyitva kedvezdtlenebb,
a fels6fokt végzettséget szerzok aranya jellemzéen alacsonyabb koriikben (Engler, 2010;
Jozsa, 2021; Schuman, 2009). Igy arra kovetkeztethetiink, hogy a klimavéltozas iranti
érdeklddés sem szamottevd e csoporton beliil.

Pihkala (2019) a klimaszorongés szempontjabol a leginkabb veszélyeztetett csoport
koz¢ sorolja az alacsony szociookondmiai statusziakat, hiszen, ha valakit foglalkoztat a
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klimavaltozas kérdése, de ideje és energidja nagy részet a létfenntartasra kell felhasznal-
nia, akkor nem sok forrasa marad az ezzel jard szorongas lekiizdésére. A fiatalok szintén
sebezhetdbbek, mivel még kevesebb olyan megkiizdési stratégiaval rendelkeznek, ami-
vel adekvatan reagdlhatnanak bizonytalan jovéjiikre, kiilondsen azok, akik egyébként
is valamilyen mentalis nehézséggel kiizdenek. E két csoport metszetében talalhatok a
hatranyos helyzetii fiatalok, igy rajuk fokozottan jellemz6 lehet a szorongas kezelésének
nehézsége.

Osszegzés

Jelen munka a klimavaltozas oktatasanak alapjait neveléstudomanyi szempontbdl tekinti
at, elsdsorban nemzetkdzi szakirodalomra alapozva. Munkankban amellett érveltiink,
hogy a klimavaltozas oktatasa elengedhetetlentil sziikséges, és néhany jellemzo saja-
tossdggal rendelkezik. Ezek egyike interdiszciplinaris jellege, a masik, hogy Osszefiigg
az egyén értékeivel, azaz nemcsak tudoményos alapokon nyugszik, de a problémahoz
vald egyéni viszonyulasnak is jelentds szerepe van. Bemutattuk az agynevezett Bicikli-
modellt, amely holisztikus megkozelitésével segitheti a klimavaltozas oktatadsanak haté-
konysagat azzal, hogy annak feladatait attekinthetévé teszi. Emellett utaltunk arra,
hogy milyen hatékony stratégiakkal oktathaté a klimavaltozas. A felsorolt stratégiak a
hagyomanyostdl eltérd pedagdgusszerepet igényelnek, amit roviden ismertettiink. Mun-
kank befejezd részében arra tettiink kisérletet, hogy felhivjuk a figyelmet arra, hogy a
klimavaltozas oktatasa a hatranyos helyzetli csoportok kapcsan kiemelt figyelmet érde-
mel. Egyrészt a felkésziilésiik alacsony szintje miatt, amely a tudasszerzésben, illetve a
folyamatok attekintésében akadalyozza e csoportokat, masrészrol korlatozott eréforra-
saik miatt, amellyel a klimavaltozas karos kovetkezményeit kezelni képesek. Tovabba,
mert az érdeklddés hidnya ¢s a klimavaltozas okozta szorongas kezelésének nehézségei
jellemezheti Oket.

A pedagogusok, oktatasi szakemberek szerepe a klimavaltozas oktatasanak bevezeté-
sében, megvalositasaban nélkiilozhetetlen, és kiemelt szerepe van a hatranyos helyzetii
tanulokkal foglalkozé pedagogusoknak, intézményeknek. Magyarorszagon példaul a
tanodak (Sziics és Fejes, 2021) lehetnek kiemelt helyszinei a modszertan kialakitasanak
¢és hasznalatdnak, mivel a tantermi foglalkozédsoktdl eltéré modszertan és pedagdgusi
attitiid, valamint a tantargyi keretektdl valo eltérés lehetdsége kiilondsen alkalmassa teszi
Oket e feladatra. Reméljiik, tanulmanyunk megfelelé alapot nyujt e kiemelt jelent6ség
munka megvalésitasahoz.
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Absztrakt

Tanulmanyunk nemzetkozi szakirodalom alapjan veszi szamba a klimavaltozas oktatasanak neveléstudoma-
nyi alapjait azzal a céllal, hogy megkonnyitse az ezzel a témaval foglalkozni kivané szakemberek munkajat.
A munka a klimavaltozas jelenségének és hatasainak rovid ismertetése utan a klimavaltozas oktatasanak sziik-
ségességét taglalja. Ezt kovetben a téma sajatossagait mutatja be. Az egyik ilyen tulajdonsag az interdiszcipli-
naris jellege, a masik, hogy 6sszefiigg az egyén értékeivel, azaz nemcsak tudomanyos alapokon nyugszik, de a
problémahoz vald egyéni viszonyulasnak is jelentds a szerepe. Majd a klimavaltozas oktatasanak egy holiszti-
kus modelljét, a Bicikli-modellt ismerteti. E modellt pedagogusok munkajanak tamogatasa érdekében alkottak,
¢és annak leirasat tartalmazza, hogy mely témakorok oktatasa sziikséges a klimavaltozas jelenségének teljeskorti
bemutatasahoz. Ezt a téma tanitasanak lehetséges stratégiainak bemutatasa koveti. A klimavaltozas tanitasat
igénylé pedagogusszerep leirasa utan a tanulmany a klimavaltozas oktatasanak kiemelt szerepét hangsitlyozza
a hatranyos helyzetii csoportok esetében. E célcsoport klimavaltozassal szembeni kiszolgaltatottsaganak lehet-
séges okai koz¢é tartozik felkésziiltségiik alacsony szintje, korlatozott eréforrasaik, érdeklédésiik hianya és a
klimavaltozas okozta szorongas kezelésének nehézségei.

Kulesszavak: klimavaltozas oktatasa, Bicikli-modell, stratégidk, pedagogusszerep, hatranyos helyzetii cso-
portok
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Rausch Attila

ELTE Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet

Fenntarthato-e a digitalis oktatas
a klimavaltozas arnyékaban?

A digitdlis oktatds mdra a mindennapjaink részét képezi.

A tanitdsi-tanuldsi folyamat sordn a digitdlis technologiai
eszk6zokion keresztiil tbrténd informdcioszerzés a tanulotdrsakkal,
pedagogusokkal, oktatokkal valo kommunikdcio és egyiittmiikédes,

tartalomalkotds meghatdrozo része. Az elmuilt idészakban pedig
a mesterséges intelligencia oktatdsra gyakorolt hatdsa kertilt a
fokuszba. Mindezek mellett kevés szo esik e felgyorsult technologiai
fejlodes kérnyezetre gyakorolt hatdsdrol és arrol, hogy egy ilyen
dinamikdju digitdlis transzformdcio az oktatdsban miképp
lehet fenntarthato.

Digitalis technologiai eszkozok és megoldasok kornyezetre gyakorolt hatasai

alkalmazésa. Hazai kornyezetben az ezredforduld kornyékén tapasztalhattunk

egy jelentds ugrast az iskolai és otthoni eszkdzpark terén a Sulinet program
hatasara (Konczol, 2004), de azdta is folyamatosan zajlik (jellemzéen EU-s forrasokbol,
pl. GINOP 6.1.2 Digitalis Szakadék Csokkentése) a digitalis eszkdzpark fejlesztése
¢és elterjedése az oktatdsi-nevelési intézményekben. Ezzel parhuzamosan pedig mind
a szélessavu internethasznalat terén, mint a szdmitégépekhez, okostelefonokhoz vald
hozzaférésben felzarkoztunk a fejlett orszdgokhoz, sot egyes digitalis infrastrukturalis
indikatorokban el6zziik is az EU-atlagot a DESI jelentések szerint. Sajnos ezt egyeldre
még nem kovette le az allampolgarok digitalis készségeinek fejlettsége (Eurdpai Bizott-
sag, 2022). A digitalis technologiai eszk6zdk sok oldalrél és valtozatos formaban tudjak
tamogatni a tanitast és tanulast, de felmeriil a kérdés: kornyezetre gyakorolt hatasaik
Osszességében pozitiv iranyba billennek, vagy széles korti elterjedésiik még inkabb
noveli a szén-dioxid-kibocsatast?

ﬁ z oktatasban egyre szélesebb kdrben jelenik meg digitalis technoldgiai eszkdzok

A digitalis transzformdcio pozitiv kdrnyezeti hatasai az oktatasban

A digitalis oktatasi megoldasoknak t6bb jol felismerhetd és régdta hangoztatott kzvetlen
kornyezeti haszna van. A papiralapt tesztelésrdl technologiaalapti mérési rendszerekre
vald atallas mellett, az automatikus visszacsatolason (Péasztor, 2017) til, az egyik legy-
gyakrabban felmeriilé érv a mérések karbonlabnyomanak csokkentése volt. Szami-
togépes tesztelést alkalmazva a felmérések nyomdai, logisztikai kdltségei, igy azok
elsdleges kornyezeti terhelései kivalthatok, mivel az iskolak eleve fel vannak szerelve
erre alkalmas eszkozparkkal (Csapd, Lorincz és Molnar, 2012). A technologiai alapu
mérés-értékeléshez hasonld funkcidkra €s lehetdségekre épitd online tananyagok szintén
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tobb oldalrol hozzajarulhatnak a hagyomanyos papiralapu tananyagok, munka- és jegy-
zetfiizetek kivaltasaval a kornyezeti terhelésének csokkentéséhez. A kiilonbozdé online
megoldasok pedig a levelezds és tavolléti oktatas tekintetében csokkenthetik az utazassal
jaré kibocsatast. Amint azt Szalavetz Andrea (2018) dsszefoglalta a digitalis transzfor-
maci6 fenntarthatdsagi vonatkozasairol szolo szakirodalmi attekinté tanulmanyéban, ha
az 0j technoldgiai megoldasok gazdasagi hatékonysagan is tul nézziik azok kdrnyezeti
fenntarthatosagra gyakorolt hatasait, dsszességében a digitalis transzformacio kedvezo
kornyezeti hatasai nem csak kompenzalhatjak, de meg is haladhatjak a lehetséges negativ
kovetkezményeket.

Ugyanakkor a 2020-as években eddig soha nem latott mértékben kezdett el terjedni a
digitalis technoldgia az oktatasban és tanulasban, amit a Covid-19 jarvanyhelyzet digita-
lis tanrendje, online oktatasa csak tovabb fokozott (Czifrusz, Misley és Horvath, 2020).
Tovabba uj technologiai eszk6zok megjelenése mar talmutat a hagyomanyos modszerek,
eszkozok és egy-egy rendszerszintll felmérés alkalmi jellegii kivaltasan.

Digitalis eszkozok életciklusa alatt felmeriilé kornyezeti tényezok

Minden technologiai eszkdz gydrtasa kornyezeti terheléssel és szén-dioxid-kibocsatassal
jar. A sziikséges alapanyagok banyaszatanak, kitermelésének terhelését a gyartok képe-
sek csokkenteni, amennyiben magasabb aranyban dolgoznak wjrahasznositott forrasok-
bol (Jenkin, Webster és McShane, 2011). Ehhez sziikséges a felhasznalok tudatossaga és
kozremiikddése is az elektronikai hulladékok kezelésével és megfeleld helyen torténd
leadasaval kapcsolatban. Ettdl fiiggetleniil minden Gjrahasznositasi és gyartasi folyamat
energiafogyasztassal ¢és igy szén-dioxid-kibocsatassal jar. E folyamat soran a megtijulo
energiaforrasokra valé fokozatos atallas hozhat kibocsatascsokkenést, melyet az ESG
(Environmental, Social, and Corporate Governance; Kdrnyezeti szempontbol és tarsa-
dalmilag felel6s) szempontok nagyobb hangsulya és a szabalyozasi kornyezet kiilonbozd
0sztonzok beépitésével segithet eld (pl. szén-dioxid-kvotak).

Az eszkozok szallitasa és értékesitése tovabbi fontos tényezdként jelenik meg ebben
a lancban. A digitalis eszk6zokhoz sziikséges alkatrészeket, mint az akkumulatorok,
felvezetdk és kijelzok, a globalis gyartasi lanc részeként allitjak el6 (Onat és Kucukvar,
2020). Az 6sszeszerelést kovetden a csomagolas, a legtobbszor sokezer kilométeres tava
szallitas és raktarozas is jelentds kdrnyezeti terheléssel jar. A vasarlast kovetden a futdr-
szolgalattal torténd hazhoz szallitas tovabb noveli az dkologiai ldbnyomot, igy fontos a
fenntarthato logisztikai megoldasok kidolgozasa és alkalmazasa. Tehat fontos kiemelni,
hogy mar az eszko6z elsé bekapcsolasa el6tt komoly kdrnyezeti terhelésnél jarunk.

Az eszk6zok haszndlata soran az eszkdz sajat energiaigénye mellett az internetes szol-
galtatdsokhoz vald kapcsolodas, azok hasznalata is jelentds, csak mashol (példaul szer-
verkdzpontokban) jelentkezd energiafogyasztassal jar (Mitchell és York, 2020), melyet
a felhdalapu szolgaltatasok kornyezeti tényezdirdl szo16 fejezetben fejtek ki részletesen.
Itt mind6ssze annyit emelnék ki, hogy eszkdzeink élettartama nagy mértékben novelhetd
megfeleld karbantartassal, javitassal és egyes eszkdzok (pl. laptopok) esetében bizonyos
id6 elteltével a memoria, hattértar kapacitasa is novelhetd, akar évekkel kitolva az esz-
kozcsere sziikségességét.

Fontos, hogy életciklusuk végén az eszkdzeinket az elektronikus hulladékokra vonat-
kozo szabalyok szerint kezeljiik, hiszen ezek az eszk6zok az akkumulatoron kiviil mas
veszélyes anyagokat is tartalmazhatnak. Emellett, kis mennyiségben, de értékes alap-
anyagokat (pl. ritkafoldfémek) is rejtenek, amelyeket ma mar fejlettebb gyartastechno-
lo6giai megoldasok révén akar tobb Uj eszkdz legyartasahoz is fel tudnak hasznalni, Gj
alapanyagok banyaszata helyett. [gy azok wjrahasznositdsa rendkiviil fontos szerepet tolt
be a kornyezeti terhelés csokkentésében. Az értékesités helyén, valamint az erre kijelolt
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leadasi pontokon is biztonsaggal elhelyezhetjilk a mar nem hasznalhato eszkozeinket,
ami eldsegiti a felelds hulladékkezelést.

Végiil azt is érdemes kiemelni, hogy az az eszkdz, amely mar nem felel meg tulajdo-
nosa mindennapi igényeinek, masok szamara még értékes és hasznalhat6 lehet. Ezaltal,
ha a mar nem hasznalt technologiai eszkdzt tovabbi tarolas vagy kidobas helyett érté-
kesitjiik, az egyre boviild hasznalt digitalis eszkdzpiacot is eldsegitjiik. Ez nem csak a
kornyezeti terhelés csokkentésében jatszik fontos szerepet, de a gazdasagi hatékonysagot
¢s a tarsadalmi egyenldséget is elomozditja, lehetdvé téve szélesebb korben is a digitalis
technologidhoz vald hozzaférést. Ez a ciklikus gazdasag és a fenntarthato fejlédés ira-
nyaba tett 1épés jelentds eldrelépést jelent a kdrnyezettudatos fogyasztas és a természeti
eréforrasok hatékony felhasznalasa felé. Es itt persze érdemes azt is megjegyezni, hogy
uj eszkozok vasarlasa helyett tanulasi, iskolai célra szamos gazdasagosan megvasarol-
hato felujitott laptop, tablet érhetd el, amelyek 0j eszkdzok helyett torténd beszerzésével
a kornyezet szempontjabdl is pozitivan cselekedhetiink.

Felhoalapu digitalis szolgaltatasok kérnyezeti tényezdi

Az elmult években, kiilonosen a Covid-19 vilagjarvany hatasara, az online hivasok és
videokonferencia-platformok, mint az MS Teams és a Zoom, robbanasszeru terjedésnek
indultak az oktatasban. A jarvanyiddszakban ezek az eszk6zok lehetdvé tették a tana-
rok és didkok szdmara, hogy a korlatozasok ellenére is folytathassék a tanitasi-tanuldsi
tevékenységeket, igy biztositva az allandd kapcsolatot és interakciot a tanulasi folyamat
soran. Bar idokozben a koznevelésben mar kevés szerep jut ezeknek, a felsGoktatasban és
feln6ttképzésben helylik tovabbra is stabil (Chen és Hardy, 2023). Az online tananyagok,
MOOC-ok (Massive Open Online Course) és az LMS (Learning Management System)
rendszerek, mint a Canvas vagy a Google Classroom, szintén kiemelked6 szerepet kap-
tak ebben az idészakban. Ezek a platformok és rendszerek nem csak a hozzaférhetdséget
¢és a rugalmassagot javitottak a tanulas terén, hanem a Covid-19 6ta a digitalis és online
oktatas alapvetd eszkozeivé valtak, eldsegitve a tananyagok széleskorii elérhetoségét
(Veluvali és Surisetti, 2022). Viszont mindkét teriilet esetében elmondhato, hogy az ilyen
szolgaltatasok hasznalata ugyancsak ndveli a szén-dioxid-kibocsatast, mivel mindegyik
platform mogott szerverkdzpontok allnak, melyek energiafogyasztasa és hiitése nem
csekély mértékben terheli a kdrnyezetet (Mitchell és York, 2020).

Az online értekezletek mellett elhangzo egyik érv, hogy azzal akar jelentdsen csok-
kenthetjiik a kozlekedésiinkb6l fakadd szén-dioxid-kibocsatast (Watson és mtsai, 2008;
Jenkin, Webster és McShane, 2011), azonban ennél arnyaltabb a kép. Amig az online
videocsevegések mogott nem kizardlag megijuld energiaforrasbol iizemeld szerver-
kdzpontok allnak, addig szamos olyan eset eléallhat, amikor az online hivasaink még
nagyobb terhet ronak a kornyezetre, mint egy hagyomanyos talalkozo6. A legtobb erre
iranyuld szamitds mogott ugyanis legtobbszor (foként személygépkocsival torténd uta-
zassal jard) munkahelyi talalkozokat vetnek Gssze kiscsoportos online megbeszélésekkel
(Ong, Moors és Sivaraman, 2014; Watson és mtsai, 2008), mikdzben egy személyes
talalkozora kerékparral, tomegkozlekedéssel is érkezhetiink. Fontolora vehetd, hogy
amikor egy didkot online, MS Teams feliiletén keresztiil kapcsolunk be egy jelenléti
orara, ez a digitalis megoldas a pusztan kornyezeti szempontok figyelembevételével nem
feltétlentil elényds. Ennek oka, hogy a teljes csoport utazasaval eleve nem csokkenthet-
jik a szén-dioxid-kibocsatast, mig az online hivasban t6lt6tt id6 (kamerakép, képerny6-
megosztas) is jelents kornyezeti terheléssel jar. Persze ekdzben érvényesitettiink mas,
példaul szocialis és gazdasagi szempontokat, amikor kihasznaltuk a technolégiaban rejlo
lehetdségeket, tehat dsszetett a kérdés. Ugyanakkor szdmos olyan megoldas létezik,
amivel ezeknek a digitalis megolddsoknak mérsékelhetd a kibocsatasa. Ilyen példaul
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a kamera kikapcsolasa, amikor nem sziikséges (Obringer és mtsai, 2021), de az elmult
években a szolgaltatok is folyamatosan csokkentették az altaluk fejlesztett videdkonfe-
rencia-platformok energiahatékonysagat. Az 1. abran példaul az MS Teams 2020-2022
kozotti, energiahatékonysagot célzo szoftveres fejlesztései lathatok. Egyes intézmények,
dontéshozok szamara fontos lehet bizonyos technikai jellemzék mellett jobban eldtérbe
helyezni az egyes platformok szén-dioxid-kibocsatasara vonatkozo mutatokat, amikor
leszerzédnek egy-egy szolgaltatoval.

A teljesitmény javitasa *
Folyamatos csékkenés a Microsoft Teams energiaigényében

FAAS

A video- és képerny8megosztas kihivast jelenthet a hardveres as és az iafogyasztas szempontjabdl. A Teams folyamatos
optimalizalasa 2020 6ta felére cso az i ast, lehet6vé téve a jobb felhasznaloi éiményt.
Kiindulépont: 2020 jdnius

g és videofelvétel é imalizéld
@ Harver és videdfelvéte ° Rendelelés optimalizdlasa
opt.lmallzalasa ¢ Kozvetlen vide6 a GPU-val
p: Megjelenés: 2020 oktéber renderelés Megjelenés: 2021 november
A CPU terhelésének csdkkentése e falin e 031 noversibar Avidedrenderelésné|
a vide6kamera hasznalata sordn ;i v 7 hasznalt grafikus kartyak
A videsfelvétel kizvetlen hasanilaidnok lovilise
rendelése a képernyén
g webes réteg helyett
©
?
S =z P
g El&nézet rendelelési
fejlesztései
Megjelenés: 2021 december
Videdhivasok soran az
elénézetek renderelésének

@ optimalizaldsa
2 Tobb képernyGelem egyesitése egyetlen 48%

renderelési folyamathoz
Megjelenés: 2021 februsr
Fejlesztések konferenciahivésokban Mérési szempontok:
1év8 t&bbszérés videsfolyamok Videdhivs képernySmegosztis nélkil,
feldolgozasaban 10 résztvevével, Windows PC-n

1. abra. Az MS Team energiafelhasznalasanak javulasa (Aichner, 2022 alapjan)

Megjegyzés: Az abran tobbszor megjelend renderelés az a folyamat, amely soran a szoftver ujraalkotja a rog-
zitett képkockakat, dsszeilleszti a hangot és a vizualis elemeket, hogy a végleges video a kivant minéségben
¢és formatumban jelenjen meg.

Mesterséges intelligencia az oktatasban

Az elmult idészak a generativ mesterséges intelligencia kdztudatba valod berobbanasatol
volt hangos. A mesterségesintelligencia-rendszerek fejlesztésének etikai kérdéseihez
szorosan hozzatartozik a fenntarthatésag is. Ahogyan mas technoldgiai megoldasok,
digitalis eszkdzok esetében is figyelembe kell venniink a kdrnyezetvédelmi szemponto-
kat, alapvetd, hogy az oktatasban alkalmazott mesterséges intelligencia fejlesztésében és
implementalasaban is prioritast élvezzen a fenntarthatésag. Az MI-rendszerek Osszetett-
ségének, kapacitasanak és képességeinek fejlédésével parhuzamosan ezek energiaigénye
is dinamikusan nd. Akarcsak mas gyorsan terjedd technologiai rendszerek, példaul a
kriptovalutak esetében, az ezek altal hasznal energiat egyeldre jelentds mértékben nem
megujuld forrasbol nyerik, sét csak a Bitcoin rendszerének kibocsatasa felér egy kisebb
orszagéval (Stoll, Klaaen és Gallersdorfer, 2019). Mindezek felhasznéalokra lebontott
karbonldbnyoma olyan mértékii, amit egy kdrnyezettudatos felhasznald személyesen
nem tud ellensulyozni. Egy egyszerii kép- vagy videdgeneralassal lenullazhatjuk a
Foldért tett aznapi jocselekedeteinket. De Vries (2023) szamitasai szerint egy egyszer(i
chatGPT-kérés atlagos energiaigénye ugyan 3W/orara tehetd, ezeknek a nyelvi modellek-
nek a kifejlesztése és betanitasa azonban hatalmas energiafelhasznalassal jart. Az OpenAl
nyelvi modelljei esetében a korabbi GPT3-nal ez 1,28 GWh, mig a GPT4 esetében egyes
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szamitasok alapjan ennek sokszorosa, 51,77-
62,32 GWh volt (Numenta, 2023), utobbi
nagyjabol 25 ezer magyar héaztartas éves vil-
lamos energiafogyasztasat jelenti.
Nyilvanvaléan az MI esetében sem

Az elmult idoszak a generativ
mesterseges intelligencia koztu-
datba valo berobbandsdtol volt

valaszthat6 ut a konnektor kihtizasa, a rend-
szerszintli probléma megoldasa elsésorban
szabalyozasi oldalrdl kozelitheté meg, aho-
gyan arra mar anno a European Green Deal
is kitért (Eurdpai Bizottsag, 2019). Mar
akkor korvonalaztak, hogy az — oktatasban
is hasznalt — MI-rendszereket energiatakaré-
kosabba kell tenni, és csOkkenteni kell azok
kornyezeti hatasat. Ha masért nem, koltsé-
geik csokkentése és a profit maximalizalasa
miatt ez az MI-rendszereket fejleszté nagy
technologiai vallalatoknak is érdekében all,
valamint szerencsére egyre nagyobb a befek-
tet0i nyomas is a vallalatok zold atallasa felé
(Mallett és Michelson, 2010). Igaz, pusz-
tan emiatt nem sokan fordulnak el egy ilyen
gyorsan novekvd szektortol. A szabalyozasi
kornyezet egyelére még nem koveti ezeket
az elvarasokat, ugyanakkor a klimacélok
elérése nem valdsulhat meg anélkiil, hogy az MI-rendszerek fejlesztési és telepitési
szakaszaiban is érvényesitsék ezeket a fenntarthatosagi célokat. Sajnos nehezen felold-
hat6 az az ellentét, hogy az EU ¢és az egyes orszagok gazdasagi és biztonsagi érdekeivel
ellentétes lenne az MI-rendszerek terjedésének ¢és allampolgari hasznalatdnak korlato-
zasa, mikozben ezek alkalmazasanak termelékenységre gyakorolt pozitiv hatasai mar jol
érzékelheték (Porsdam Mann és mtsai, 2023). Nem fér kétség ahhoz, hogy az MI-rend-
szereknek meghatarozo szerepiik lesz a jovo oktatasaban, a nyelvi modelleket kovetden
az egyénre szabott tutoralas, virtualis tanulasi kornyezetek mind-mind szamos 1j leheto-
séget rejtenek, de nem mindegy, hogyan terjedneke ezek el az oktatdsban (Horvath, 2023,
2024). Az Ml-rendszereknél az oktatds teriiletén is meghatarozo a céliranyos, tudatos és
kompetens hasznalat, ezen keresztiil felhasznaloi oldalrol is sokat tehetiink a kdrnyezeti
terhelésiik csokkentése érdekében. Ezeket bovebben a kdvetkezd Digitalis kompetencia
és fenntarthatosag fejezetben mutatom be.

hangos. A mesterségesintelligen-
cia-rendszerek fejlesztésénck eti-
kai kérdeseihez szorosan hoz-
zdtartozik a fenntarthatosdag
is. Ahogyan mds technologiai
megolddsok, digitdlis eszkozok
esetében is figyelembe kell ven-
ntink a kornyezetvédelmi szem-
pontokat, alapveto, hogy az
oktatasban alkalmazott mester-
séges intelligencia fejlesztésében
és implementdldsdban is priori-
last élvezzen a fenntarthatosag.

Digitalis kompetencia és fenntarthatosag

A digitalis kompetencia a technologiai eszkdzok karbantartasan, megérzésén, ezaltal
¢lettartamuk novelésén keresztiil mindig is kapcsolodott a fenntarthatosaghoz. A kornye-
zettudatos eszkozhasznalat szerves része a digitalis technoldgia magabiztos, kritikus és
felelds hasznalatanak a tanulas, munkavégzés és a hétkoznapi élet terén, igy tulajdonképp
a digitalis kompetencia meghatarozo alkotdeleme. Nem véletlen, hogy az Eurépai Bizott-
sag altal tobb mint 10 éve kiadott elsé DigComp 1.0 allampolgari digitaliskompeten-
cia-keretben is mar kiilon kompetenciaclemként jelent meg a kornyezet védelme. Ez mar
akkor tartalmazta az energiahatékonysaggal és az eszkozok élettartamanak novelésével
kapcsolatos tudatos digitaliseszkdz-hasznalatot (Ferrari, 2013). A kdrnyezet védelme a
legfrissebb DigComp 2.2 keretben (Vuorikari, Kluzer és Punie, 2022) is megdrizte helyét
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6nallo elemként a Biztonsag kompetenciateriileten beliill, azonban mara annak tartalmat
¢s jartassagi szintjeit példakkal kiegésziilve részletesebben is kidolgoztak (I1d. 3. abra).
Az ismeret jellegli tudas tekintetében ide tartozik az energiahatékonysaggal kapcsolatos
jelzések, paraméterek ismerete, ezzel is segitve a kornyezettudatosabb eszkozvalasztast,
de legalabb ilyen fontos annak vilagos megértése, hogy az energiafogasztas nem csupan
a sajat késziilékiinknél jelentkezik, hanem a felhdalapu szolgaltatasok hasznalata soran
is. A képesség terén fontos elemként jelenik meg e tudas gyakorlati alkalmazasa, olyan
»low-tech” beallitasok ¢s funkcidk kivalasztasa, amelyek dsszehangban vannak az ener-
giahatékonysaggal. Ilyen lehet az eszk6zok kikapcsolédsa alvo tizemmad helyett, de a wifi
preferdlasa is a mobilkapcsolattal szemben, amikor az lehetséges. Jol kivehetd, hogy e
teriilet kapcsolatban all az eszk6zok védelme kompetenciaeclemmel, hiszen az eszkdzeink
fizikai és szoftveres védelme, az akkumulatorok kimélése, a szoftverek frissitése mind
hozzajarulnak a kornyezetiink védelméhez is. Ezekhez pedig olyan attitlid is tartozik,
amellyel eldsegithetd, hogy ne csupan sajat magunk, hanem ismerdseink, csaladtagjaink
kornyezettudatos eszkdzhasznalatat is tamogassuk (Vuorikari, Kluzer és Punie, 2022).

3. DIMENZIO * JARTASSAGI SZINT
- Alapszinten, segitséggel + felismerni a digitalis technologia és hasznalatanak egyszerii
E képes vagyok komyezeti hatésait.
@ Z
[’d
a
S Alapszinten, 6nalldan és i © & digitl cia & | K -
B Yool sziikssges; megralelh . eulsmem|;duglté{slechnoégla és hasznalatanak egyszer(i
A , . kornyezeti hatasait.
utmutatassal képes vagyok
Onélléan, egyértelm(i fadiciiisehnolbdisBimeahaiiiazoit &
- e " * megnevezni a digitalis technoldgia j6l meghatarozott és
. 3
1. DIMENZIO + KOMPETENCIATERULET 'i Ez;t;lse‘n;r;agl;:l\(egoldasakor gyakran tapasztalhat6 kdrnyezeti hatasait.
K N
4. BIZTONSAG @
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2 4 szerint, j6l meghatarozott,  «meguitatni, hogyan lehet megdvni a komyezetet a digitalis
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: F + bemutatni kiilonbdzd modszereket, amelyek megvédik
i < Akar masokat tve A H
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o U hasznalaténak hatasaitol.
helyzetekben képes vagyok
+ megoldésokat kidolgozni komplex, részleteiben nem teljesen
akra, amelyek 0 a kornyezet
. 5 megvédéséhez a digitalis technoldgia és hasznalatanak hatasaitol,
o Mesterszintenepesyagiok: megosztani a tudasomat, hogy hozzéajéruljak a szakmai
gyakorlathoz és it khez, és U ast adni masoknak a
kornyezet védelme érdekében.
Alegmagasabb *me golgést kidolg})zqi Osszetett, sok kiilcsii,nhaté lé.n“yez&") altal
" " befolyasolt problémékra, amelyek kapcsolddnak a kdrny
mesterszinten képes oo g VO S . L hatdaaital
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vagyo + az adott teriiletet j Gtletekkel és eljarasokkal gazdagitani.

2. dbra. 4.4 A kérnyezet védelme a DigComp 2.2. keretben (Vuorikari, Kluzer és Punie, 2022)

A digitalis kompetencia altal nyujtott lehetéségek kiaknazasa az oktatas terén kiilono-
sen fontos lehet a fenntarthatésag szempontjabol. Az oktatasi intézményekben torténd
digitalis eszk6zok tudatos hasznalata eldsegitheti a didkok kornyezettudatos magatar-
tasanak kialakulasat mar korai életkoruktol kezdve, példaul a csap elzarasahoz, villany
lekapcsolasahoz hasonld szokasok kialakitasaval. A tanulok mar altalanos iskolas korban
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megismerhetik az energiahatékonysag alap-
elveit, a kornyezetbarat eszkdzhasznalatot,
¢és elsajatithatjak azokat a gyakorlati tech-
nikékat, amelyekkel csdkkenthetik karbon-
labnyomukat a késébbi eszkdzhasznalatuk
soran. Az iskolakban szervezett projektek
is tamogathatjak mindezt, kdzépiskolas kor-
osztalyban e teriilet 6sszekapcsolhat6 a tanu-
16k kritikus gondolkodasanak fejlesztésével,
¢és azt alkalmazzak a digitalis technologia
hasznalataval kapcsolatban is. Megtanulhat-
jak felismerni és értékelni azokat a digita-
lis szolgaltatasokat, amelyek tamogatjak a
fenntarthatosagot, példaul azokat, amelyek
minimalizaljak az adatkdzpontok altal oko-
zott kdrnyezeti terhelést. Elérhetdk kalkula-
torokkal kiegészitett javaslatok, amelyekkel
egy-egy weboldal karbonldbnyoma csok-
kenthetd (Yoast, 2023). Ezen kiviil a didkok
is képesek lehetnek annak felmérésére, hogy
egy-egy digitalis eszkdz vagy szolgaltatas
mekkora kornyezeti hatdssal jar, és tuda-
tos dontéseket hozhatnak a hasznalatukkal
kapcsolatban. Ilyen megkozelitések hozza-
jarulhatnak ahhoz is, hogy a jové genera-
cioi felelosségteljes digitalis allampolgarok
legyenek, akik tisztdban vannak a digitalis
technologia hasznalatanak kornyezeti kovet-
kezményeivel és aktivan részt vesznek a
kornyezeti fenntarthatosag eldmozditasaban
(Gnanasekaran, 2021).

A fenntarthatéosagra nevelés és digitalis
kompetencia fejlesztésének metszetében
egyre tobb program, mddszer és eszkoz jele-
nik meg, melyekkel zold készségek (Sern,
Zaime és Foong, 2018) fejlesztése is meg-
valosulhat. Ilyen példaul a dolgok internete
(IoT) oktatéasi alkalmazasa STEM targyak-
ban (Tabuenca és mtsai, 2023). IoT eszko-

A jévoben nem csupdan a
Sfenntarthatosdgi szempontok
érvényre juttatdsa, hanem az

MI-haszndlat terjedése miatt
is sziikséges lesz a hazai keret-
tantervek feliilvizsgdlata. Az
egyébkent megjelenésekor
korszeriinek tekintheto digi-
talis kultiiva tantdrgy digitd-
lis eszkoz6k haszndlata tema-
koren beliil lehet megtaldlni
az elobb bemutatott digitdlis
biztonsag kompetenciaterti-
let egyes elemeit. Ugyanakkor
Jelentoségrikhdz képest mini-
mdilis oraszdmot rendeltek a
teriilet melle (5-10. evfolyamo-
kon évi 4 tanora, 11. évfolya-
mon évi 2 tanora). EROzben
olyan, az MI dltal ma mdr
kivdlthato vagy egyszeriisit-
hetd tevékenységekre, amiket
a kerettanterv a szamitogéepes
grafika, publikdlds a vildaghd-
lon, adatbdzis-kezelés temako-
reibe sorol, sokszoros javasolt
oraszdmokat taldalunk (Oktatdsi
Hivatal, 2020).

zokre épitd gyakorlati foglalkozasokkal kivaldan fejleszthetdk a 21. szazadi készségek is.
A tanulok kozosen épithetnek példaul okosvarost, okosfarmot, okosotthont (pl. Maker’s
Red Box, 2022), a kiilonféle szenzorokat és vezérloket halozatba kapcsolva automa-
tizaljak ezek miikddését, aminél az energiahatékonysagot noveld megoldasokat lehet
el6térbe helyezni. Ha a paratartalom atlépi az altaluk beépitett hatarértéket, bekapcsol a
ventilator, ha a fényerd megnd, lekapcsol a vilagitas. A feladatok megvalodsitasa kdzben
kommunikélnak, egyiittmiikddnek, terveznek és beosztjak a rendelkezésre allo eréfor-
rasokat, problémakat oldanak meg és sajatitjak el a technikai és programozasi alapokat
(Zeeshan, Hamiléinen és Neittaanmaki, 2022). Amennyiben a Fenntarthatosagi Témahét
(Monus és mtsai, 2022) és egyéb fenntarthatésagi nevelést célzd kezdeményezések (pl.
Vadonlesd.hu, szunyogmonitor.hu) soran megjelenik a digitalis kompetencia és a zdld
készségekhez kapcsolva a kornyezettudatos digitaliseszkoz-hasznalat f6bb elemei, az

21




Iskolakultira 2024/5

segitheti e teriilet szélesebb megismerését a koznevelésben is. Es a legtdbb fenntartha-
tosaggal kapcsolatos tanuldi program sordn ma mar egyébként is megkeriilhetetlen a
kommunikécio és egytittmiikodés tAmogatasa digitalis eszkozokkel (Mathar, 2017).

Annak tudatositdsa az oktatasban, hogy a digitalis kompetencia nem csupéan techno-
logiai eszk6zok hasznalatanak képességét jelenti, hanem magaban foglalja a kornyezet-
tudatos és fenntarthatd digitalistechnoldgia-hasznalatot, kulcsfontossagli lehet abban,
hogy a jovo generacioi képesek legyenek a digitalis vilagban valo hatékony, etikus és
fenntarthatd modon val6 navigalasra.

Fenntarthato digitaliseszkoz-hasznalat a hazai kerettantervekben

A jovoben nem csupan a fenntarthatosagi szempontok érvényre juttatasa, hanem az
MI-hasznalat terjedése miatt is sziikséges lesz a hazai kerettantervek feliilvizsgalata.
Az egyébként megjelenésekor korszertinek tekinthetd digitalis kultura tantargy digitalis
eszkozok hasznalata témakorén beliil lehet megtalalni az elébb bemutatott digitalis biz-
tonsag kompetenciateriilet egyes elemeit. Ugyanakkor jelentdségiikhoz képest minimalis
oraszamot rendeltek a teriilet mellé (5-10. évfolyamokon évi 4 tanora, 11. évfolyamon
¢évi 2 tandra). Ekozben olyan, az MI altal ma mar kivalthatd vagy egyszeriisithetd tevé-
kenységekre, amiket a kerettanterv a szamitogépes grafika, publikalas a vilaghalon,
adatbazis-kezelés témakdreibe sorol, sokszoros javasolt 6raszamokat talalunk (Oktatasi
Hivatal, 2020). Mikozben a digitalis tartalomalkotas, kommunikacio és egytittmiikodés
fejlesztése varhatoan jol integralhaté modon megjelenik mas tantargyak tanulasi folya-
mataban, szinte biztosra vehetd, hogy a digitalis eszk6zok karbantartasahoz sziikséges
alaptudas, kornyezettudatos eszkozhasznalatra valo felkészités elsddlegesen a digitalis
kultara tantargy feladata marad, egyelére kevés hangsullyal.

Osszefoglalas

Bizom benne, hogy a tanulmany segitett ravilagitani a digitalis oktatas fenntarthatosagi
vonatkozasaira és a kornyezettudatosabb digitaliseszkoz-hasznalat fobb kérdéseire, ami
egyarant segitheti a dontéshozokat, pedagégusokat, didkokat és sziiloket a 21. szazadban
altalanossa valo digitalis oktatas és az ezzel jard technoldgiahasznalat soran. A cimben
feltett kérdésre pedig, miszerint fenntarthato-e a digitalis oktatas a klimavaltozas arnyé-
kaban, a valasz nyilvanvaloan dsszetett. Akkor tudjuk biztositani a fenntarthatdsagot e
terlileten, ha a megfeleld szabalyozasi kornyezet, dontéshozok és technoldgiai cégek
egylittmiikodése ¢s klimacéloknak valdo megfelelése mellett a felhasznalok is sokkal
tudatosabban viszonyulnak a digitalis technologiai eszkdzok beszerzéséhez, hasznalata-
hoz. frasommal arra akartam felhivni a figyelmet, hogy a kornyezettudatos digitalisesz-
koz-hasznalatra nagyobb hangsulyt kell fektetni az oktatas és képzések soran.
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Absztrakt
A digitalis oktatas mindennapjaink részét képezi, ma mar a tanitasi-tanulasi folyamat soran a digitalis techno-
logiai eszkdzokon keresztiil torténik az informacidszerzés, a tanulotarsakkal, pedagogusokkal, oktatokkal valo
kommunikacio és egyiittmiikodés, tartalomalkotas meghatarozo része. Az elmult idészakban pedig a mester-
séges intelligencia oktatasra gyakorolt hatasa keriilt a fokuszba. Mindezek mellett kevés szo esik e felgyorsult
technologiai fejlodés kornyezetre gyakorolt hatasardl és arrdl, hogy egy ilyen mértéki digitalis transzformacio
az oktatasban miképp lehet fenntarthatd. A tanulmanyban attekintem az oktatasban hasznalt digitalis eszk6zok
és szolgaltatasok kornyezetre gyakorolt hatasait, és bemutatom azokat a lehetéségeket, amelyekkel ezeket a
hatasokat mérsékelni tudjuk, hogy a felhasznaloi oldalrdl is 1épéseket tegylink a digitalis oktatas fenntartha-
tosaga érdekében. Az oktatasnak és a digitalis kompetencia fejlesztésének kulcsszerepe van az oktatasi szféra

liseszkoz-hasznalatra nagyobb hangsulyt kell fektetni az oktatas és képzések soran.

Kulcsszavak: digitalis oktatas, digitalis kompetencia, fenntarthatosag, kornyezettudatos magatartas
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Todor Imre

Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem Tanarképzo Intézet

A fenntarthato divattal
kapcsolatos dontések vizsgalata
a kozépiskolasok korében

A fenntarthato divat nemcsak a kérnyezetvédelem, hanem a tarsadalmi
és gazdasagi dimenziokat érinto vetiilete miatt is kiemelt jelentoséggel
biro keérdeéskor. A fenntarthato divatot 6vezo névekvo érdeklodest egyrészt
az etikus és felelossegteljes iizleti magatartds, masreszt a fogyasztok
(kornyezet)tudatossagra valo dsztonzése indukalja, mely szemlélet-
és eletmodvaltast generdalhat. Az iskolai és iskolan kiviili tematikus
projektheteken (Z6ld Heét, Fenntarthatosagi Temahét, Iskola masként
hét...) zajlo tevékenységek kivalo lehetoséget biztositanak arra, hogy
a didkok megértsék a fenntarthatosag kiilonféle aspektusait, mely dltal
fenntarthato gondolkoddas- és életmodot alakithatnak ki.

Bevezetés

egyik interjujaban gy nyilatkozik, hogy ,,az elkdvetkezé néhany évben meg-

valtozik az emberek vasarlasi modja. Ismét mendbb lesz hosszabb életciklusa
ruhdkat véasarolni” (WWF, 2017).! Romania Oktatdsi Minisztériuma a 2022/2023-as
tanévben els6 izben vezette be kotelezd jelleggel a ,,Z61d Hét” iskolan kiviili témahetet
a tanév szerkezetébe (Ministerul Educatiei, 2023a, 2023b). A fenntarthatdsagra vald
nevelést az orszagos stratégiai terv kiemelt prioritassal kezeli (Presedintele Romaniei,
2022). A dokumentum szerint a romaniai fiatalok kérében egyre nagyobb az érdeklddés
a klimavaltozassal és a kornyezetvédelemmel kapcsolatos oktats irant. Epp ezért Roma-
nia nemzetkozi és orszagos szinten is kotelezettséget vallalt arra vonatkozdan, hogy az
oktatasi-nevelési folyamat altal formalja a tanulok korében a fenntarthatdsagi kérdé-
sekkel kapcsolatos attitiidot (Presedintele Romaniei, 2022). A ,,Z6ld Hét” projekthét
keretén beliil lehetéség adodik olyan iskolai eldadasok ¢és mithelymunkak, valamint
iskolan kiviili tevékenységek megszervezésére, ahol a kiillonféle gazdasagi, kornyezeti,
tarsadalmi szegmensben miikodd kormanyzati, vallalati és nem kormanyzati szervezetek
kozvetitik a fenntarthatéosdg megvalositasanak innovativ modelljeit. A tanulok, példaul
a fenntarthat6 divat témaban azt a szakirodalomban (Gardemin és Kleinhiickelkotten,
2017; Thorisdottir és Johannsdottir, 2020) is hangsulyozott iranyvonalat ismerhetik meg,
amely szerint a fenntarthaté divat megvalositasahoz olyan innovativ iizleti modell(ek)
re van sziikség, amely(ek) 6tvozi(k) a gazdasagi, kornyezeti és tarsadalmi értékeket.
A 16 kérdés mégis az, hogy egy adott vallalat hogyan épitheti be az iizleti modelljébe a
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fenntarthatosag koncepciojat. Az aktualis diskurzusok (Domingos és mtsai, 2022; Green-
peace, 2015; YouGov, 2014) arra engednek kovetkeztetni, hogy a zold divat sikere végso
soron a fogyasztotol fiigg, melynek teoretikus keretét a lassu divat (slow fashion) és a
korkoros gazdasag képezi. Mivel a ,,siker” a fogyasztok cselekedetein, attitidjén és don-
tésén mulik, igy a fenntarthatosagrol szold diskurzus, az arra valo nevelés esszencialis a
tanulok korében.

Mi is az a (fenntarthatod) divat?

A ,divat” fogalma alatt altalaban az 6lt6zkddéssel és megjelenéssel kapcsolatos stilust
¢és trendeket értjiik. A divat nem csupan a ruhazatot és kiegészitoket, hanem az ¢kszere-
ket, a cipoket, a sminket ¢s a frizurat is magaba foglalja. A divat szamos rokon teriiletet
érint, mint a tervezést, a gyartast, a marketinget és az értékesitést. Nemzetkozi szinten a
divatot a fashion kifejezéssel irhatjuk le, melynek eredete régmult idokre nyulik vissza,
az a kiilonb6z6 nyelvek és kulturdk hatasara jott 1étre (Fletcher, 2008). Az angol fashion
fogalom etimologiailag a latin facere (facio, facere, feci, factum) szobol eredeztetd,
amely terjedelmes szemantikai jelentéstartalma koziil a ,,készit”, ,,mintaz” vagy ,,alakit”
(valamilyen dolgot készit vagy formal) magyar fogalmakkal irhaté le. Ma a fashion
fogalmat a ruhazati stilusok, trendek, tervezés és 6ltozkodési kultura altalanos kifejezé-
sére hasznaljak. A divatipar — amely a divattervezést, a ruhdzati gyartast, az 61tozkodési
trendek kialakitasat és a marketinget foglalja magaba — kulcsfontossagt szerepet jatszik
a 21. szazad tarsadalmaban, igy a fashion kifejezés a divatvildg szinonimajava valt
(Fletcher, 2011).

A fenntarthato divat leirasara kiilonféle rokon értelmii, néhol egymast atfedd, met-
sz0 viszonyban allo kifejezések allnak a rendelkezésiinkre, mint a ,,z6ld divat” (green
fashion), az ,etikus divat”, az ,,6kodivat” (eco fashion), a ,lasst divat” (slow fashion),
valamint a ,.tartds divat” (Fletcher, 2008). A ,,z61d divat” arra torekszik, hogy minima-
lizalja a divatipar negativ kdrnyezeti hatasait, és elésegitse a fenntarthatobb gyartasi,
tervezési és vasarlasi gyakorlatokat. Az ,.etikus divat” koncepciojanak értelmében a
tisztességes €s etikus gyartasi és iizleti gyakorlatokra &sszpontosit. Az etikus divat
olyan értékeket és elveket tartalmaz, amelyek a munkavallalok méltanyos kezelését,
a kornyezetvédelmet és az emberi jogok tiszteletben tartasat helyezik elétérbe (Bierhals,
2008). A Good Clothes, Fair Pay (J6 ruhak, méltanyos fizetés) elnevezésli eurdpai
polgari kezdeményezéssel joggal kovetelték az Eurdpai Bizottsagtol, hogy a ruhazati,
textil- és cipdiparba vezessen be egy, a létminimumra vonatkoz6 jogszabélyt.2 Meg kell
jegyezniink, hogy a ruhagyarté orszagokban (példaul Banglades, Kina, Gruzia stb.) a
torvényben meghatarozott minimalbérek messze elmaradnak a tisztességes megélhetést
biztositd bérektdl (Bangladesben példaul a Wagelndicator mérései szerint a minimalbér
a tisztességes megélhetést biztositd bér 21%-at teszi ki). Az ,,0kodivat” (eco fashion)
arra torekszik, hogy minimalizalja a divatipar negativ kornyezeti hatéasait, és el0segitse
a fenntarthatobb gyartasi €s vasarlasi gyakorlatokat, valamint arra, hogy minimalizalja a
felesleges csomagolast és eldsegitse a kornyezetbarat csomagolasi megoldasokat, mint
példaul az ujrahasznosithaté vagy wjrahasznositott csomagoléanyagokat (Brown, 2010).
A ,lassu divat” (slow fashion) arra 6sztonzi a fogyasztokat, hogy ne kovessék vakon a
»gyors divat” (fast fashion) altal kinalt trendeket, hanem hozzanak tudatosabb ruhavésar-
lasi dontéseket. A ,tartds divat” arra torekszik, hogy a fogyasztokat olyan mindségi ter-
mékek vasarlasara 6sztondzze, amelyek nem csak divattrendektdl fliggetleniil hordhatok,
hanem tartosak is, igy jobban ellenallnak az elhasznalédasnak (Fletcher és Grose, 2012).

A fentebb taglalt fogalmak szétszalazasa utan a fogalom definicidjara torek-
sziink, amely szerint a fenntarthatd divat célja a kornyezeti, tdrsadalmi és gazdasagi
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fenntarthatosag elémozditasa a divatiparban
(Clark, 2008). A fenntarthaté divat (,,lasst
divat”) a legtobb esetben a hagyomanyos
divat (,,gyors divat”) ellentéteként, avagy
annak alternativajaként jelent meg. Jelenleg
a gyors divatot olyan negativ tulajdonsagok-
kal ruhazzak fel, amelyek szamos kdrnyezeti
¢és tarsadalmi probléma okozoi: legyen az a
tulzott vizfelhasznalas, a karos vegyi anya-
gok alkalmazésa és kibocsatasa, a munka-
er6 kihasznalasa, a talzott fogyasztasra valod
0sztonzés stb. (Gardemin és Kleinhiickel-
kotten, 2017). A fenntarthat6 divat a fentebb
jelzett problémakra reagalva igyekszik tehat
alternativakat ajanlani. A fenntarthat6 divat
nemcsak a vallalatokat és tervezdket Osz-
tonzi a kornyezetbaratabb ¢s tarsadalmilag
felel6sségvallalobb modon valod cselekvésre,
hanem a fogyasztokat is a tudatosabb vasar-
lasra buzditja (Domingos és mtsai, 2022).

A tovéabbiakban néhany olyan kulcsfon-
tossdgu fogalmat és jellemzot vesziink gor-
cs0 ala, amelyek altalaban véve a lassu divat
elvét igazoljak. Olyan jellemzdket, mint a
mindség elényben részesitése, a transzpa-
rencia elve, a kornyezetvédelem, az id6t-
len tervezés, a tudatos fogyasztdi szokasok
kialakitasa. A lassu divattal foglalkoz6 szer-
z0k tanulmanyainak (Fletcher, 2007, 2010;
Mengyan, 2021; Stefko és Steffek, 2018
stb.) elsé megallapitasa az, hogy a mind-
seg fontosabb, mint a mennyiség. A fenn-
tarthatdé ruhdzat javarészt magas mindségl
anyagokbol késziil, valamint olyan tervezési
¢és gyartasi folyamatokat alkalmaz, amelyek

A fenntarthato divat (,lassi
divat”) a legtébb esetben a
hagyomdmnyos divat (,gyors
divat”) ellentéteként, avagy

annak alternativdjaként jelent
meg. Jelenleg a gyors divatot
olyan negativ tulajdonsdagokkal
ruhdzzak fel, amelyek szdamos
kornyezeti és tarsadalmi prob-
lema okozoi: legyen az a tilzott
vizfelhaszndlds, a kdros vegyi
anyagok alkalmazdsa és kibo-
csdtdsa, a munkaerd kihasznd-
lasa, a tulzott fogyaszidsra valo
0szténzés stb. A fenntarthato
divat a fentebb jelzett proble-
mdkra reagdlva igyekszik tehdt
alternativdakat ajanlani. A fenn-
tarthato divat nemcsak a vdlla-
latokat és tervezoket dsztoénzi
a kornyezetbardtabb és tdrsa-
dalmilag felelosségudllalobb
modon valo cselekvésre, hanem
a fogyasztokat is a tudatosabb
vdsarldsra buzditja.

hosszu élettartamt ruhakat eredményeznek. A fogyasztas lassulasa a divatban — a lassu
divat — a fenntarthatosag és a tarsadalmi feleldsségvallalas keresésén alapszik, amely
Uj értelmet ad a ruhafogyasztasnak, az élvezet és az élmény visszaszerzésének, ezaltal
érzelmi kotddést teremtve ezekkel a targyakkal (Fletcher, 2010; Radtke és mtsai, 2022).
A lassu divat koncepcidja szerint miikodé vallalatok nagyrészt atlathatoak a gyartési
folyamatuk soran (Fashion Transparency Index, 2023), a méltanyos munkakdriilménye-
ket, valamint az emberi jogok tiszteletben tartasat szorgalmazzak. Gyakran a helyi és a
kézmiives termelési modszereket alkalmazzak (Stefko és Steffek, 2018). A lassu divat
kulcsfontossagu elve a fenntarthatésag és a kérnyezetvédelem. A fenntarthatd ruhazat
tervezése €s gyartasa soran olyan kornyezetbarat anyagokat és eljarasokat alkalmaznak,
amelyek minimalizaljak a kdros kornyezeti hatasokat (Pencarelli és mtsai, 2020). A lasst
divat olyan iddtlen tervezési mdodokat preferal, amelyek hosszl tavon is megalljak a
helyiiket a divat vilagaban. Az idétlen stilusi ruhdk nem mennek ki a divatbol, ezért
hosszabb ideig hordhatok (Clark, 2008; Lee és Weder, 2021). A lassu divat a tudatos
vasarlasra, valamint a kevesebb, de jobb mindségii ruhadarabok beszerzésére 6sztonzi a
fogyasztokat (Castro-Lopez és mtsai, 2021). A lassu divat mozgalom célja a fogyasztok
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¢letmodvaltasanak és tudatossaganak a kialakitasa. Tovabbi célja a divat fenntarthatobba
tétele, az emberek jobb mindségli ruhazathoz vald hozzaférésének biztositasa, valamint
az iparagban 1étrejovo etikus és kdrnyezettudatos gyakorlatok népszertisitése (Domingos
és mtsai, 2022).

A Kkutatas modszertana

Kutatasom célja a Z generacios kozépiskolasok 6ltozkodési szokasainak, zold divattal
kapcsolatos fogyasztdi magatartdsanak a vizsgalata. Kutatdsom sordn egyrészt arra
szeretnék valaszt talalni, hogy a tanulok milyen ismerettel, tudassal, szemléletmoddal
rendelkeznek a fenntarthatd divatot (fogalom, 6kocimkék, a divatipar kdrnyezeti, tarsa-
dalmi, gazdasagi folyamatainak ismerete stb.) illetéen. Masrészt arra keresem a valaszt,
hogy a tanuldk milyen motivumok, kritériumok alapjan hozzak meg a dontésiiket a
ruhavasarlas kapcsan, azaz szerepet jatszik-e a dontési proceduiraban a kdrnyezettudatos
szempontok mentén vald keresés folyamata.

Kvantitativ kutatasom célcsoportjat egy székelyfoldi megye magyar tannyelvii kozép-
iskolainak tanuloi képezik. A mintaba a megye harom korzetébdl keriiltek be a magyar
tannyelvl kdzépiskolak (vo. 1. tablazat). Valoszinliségi, azon belill rétegzett tipusti minta-
vételi technikat alkalmaztam. A harom korzetben fellelhetd 29 magyar tannyelvii kozép-
iskola koziil 13 kdzépiskolat valasztottam ki a telepiiléstipus és iskolatipus fiiggvényében
(megyeszékhely, megyei jogu varos / kisebb varos, vidéki telepiilés; valamint gimnazi-
umi [elméleti liceum], szak- és vokacionalis kozépiskolak). Igy hét telepiilésrdl keriiltek
be a mintdba a kozépiskolak: a megyeszékhely, a célcsoport megye harom korzetének

1. tablazat. A mintaba bevont megye magyar tannyelvii kézépiskola-halozat kérzeti és
iskolatipus szerinti megoszlasa (2022)

Kérzet iskolatipus megyében fellelheté | mintiba bekeriilt
P kozépiskolak szima | kozépiskolik szima
gimnazium (elméleti liceum) 1 1
; szakkozépiskola 6 3
Csik - - -
vokacionalis kozépiskola 3 1
Jsszesen 10 5
gimnazium (elméleti liceum) 2
Székelyudvar- szakkozépiskola 2
hely és Székely- TS —
keresztar vokacionalis kdzépiskola 2
dsszesen 13 6
gimnazium (elméleti liceum) 1
Gyergy() és szakkt')zépiskola 1
Maroshéviz vokacionalis kozépiskola 0
dsszesen 2
osszesen 29 13

Forras: INS, Tempo-Online, SCL101C (Institutul National de Statisticd, 2023) alapjan sajat szerkesztés)

Megjegyzés: A roman tannyelvii kozépiskolak szama az adott megyében kilenc (egy a megyeszékhelyen, hat
a megyei jogu varoson / kisebb varoson, ketté pedig falun), amely nem képezte a célpopulacionkat, igy azok
szamat kiilon nem tiintettem fel a tablazatban.
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melyei jogu varosai és harom vidéki telepiilés. A megyeszékhelyrdl négy, a megyei jogu
varosokbol / kisebb varosokbol hat, mig a vidéki telepiilésekrél harom tanintézmény (vo.
2. tablazat). Az iskoldkon beliil a tanuldk kivalasztasat a tanintézmények nagysagaval
aranyos modon hajtottam végre. Az 500 tanuld f6l6tti tanintézményekbdl (harom iskola)
évfolyamonként 2-2 osztalyt, a 250-500 kozti tanuldi 1étszamt tanintézmények (négy
iskola) esetében évfolyamonként 1-1 osztalyt, a 100-250 f6 kozotti tanintézmények
(négy iskola) esetében 0,5 osztalyt, mig a 100 f6 alatti tanintézmények (két iskola) ese-
tében a 1étez osztalyt vontam be. Igy a mintaba a bevont tanintézményekbdl a fentebb
ismertetett paraméterek alapjan 50 osztaly keriilt be. A romaniai kdzépiskolai osztalyok
atlaga 26 tanuld (Raport, 2023). A mintdba bevont tanulok Gsszlétszamanak (INS,
Tempo-Online, SCL103D [Institutul National de Statistica, 2023] alapjan N = 3899) a
harmada (N = 1311; 33,62%-a) kertilt be. A lekérdezésre 2023. szeptember 14. — oktober
14. kozott keriilt sor.

2. tablazat. A mintaba bevont megye magyar tannyelvii kézépiskola-halozat telepiilésti-
pus szerinti megoszlasa (2022)

telepiiléstipus -y g,yéfben fellellrlet(’i {niflt?‘ba b’ekerfilt
kozépiskolak szama kozépiskolak szama
megyeszékhely 7 4
megyei jogu varos/ kisebb varos 15 6
falu 7 3
o0sszesen 29 13

Forras: INS, Tempo-Online, SCL101C (sajat szerkesztés)

Megjegyzés: A roman tannyelvil kozépiskolak szama az adott megyében kilenc (egy a megyeszékhelyen, hat
a megyei jogl varoson / kisebb varoson, kettd pedig falun), amely nem képezte a célpopulacionkat, igy azok
szamat kiilon nem tiintettem fel a tablazatban.

A kutatas eszkozéiil a kérddiv szolgalt, amelynek fenntarthato divatra vonatkozé kérdé-
seit egyrészt az Ipsos MORI altal készitett Sustainable Fashion Survey 2018, valamint a
Fashion Revolution Consumer Survey 2020, masrészt a Splendid Research altal végzett
Slow Fashion Monitor 2021, harmadrészt a Fashion Summit megbizdsabdl a YouGov
altal 2018-ban készitett online felmérés (Sustainable Fashion), tovabba a Didkok és tand-
rok a fenntarthatosagrol kutatasi program (2022) fenntarthatd divatra vonatkozé itemei
képezték. A kérdoiv kérdéskorei harom fécsoportba sorolhatok. Az elsé kérdésblokkba a
tanulok szocio-demografiai (tanuld neme, életkora, lakdhelye), szocio-6kondmiai (csalad
szubjektiv anyagi helyzete), iskolaszintii (tanul6 iskolaja, osztalya, telepiiléstipusa), vala-
mint szociokulturalis (sziil6k iskolai végzettsége, foglalkoztatasi statusza) jellemzdire
vonatkozo kérdések keriiltek. A masodik kérdéscsoport elsé kérdése a fenntarthatd divat
fogalmara kérdezett ra, majd a tanuloknak a fenntarthatd divatot meghatarozo jellemzdk
koziil kellett valasztaniuk. Olyan tovabbi kérdésekkel igyekeztem a tanulok fenntarthato
divatrol levé ismereteit kipuhatolni, mint példaul meg tudja-e kiilonboztetni a gyors és
a lassu divathoz tarsithaté divatmarkakat és tizleteket; vagy milyen 6kocimkéket ismer.
A harmadik kérdés a tanuldk fenntarthatd ruhazat vasarlasara vald hajlandosagat jarta
koriil, olyan kérdésekkel, mint hajlando-e a fenntarthato ruhaért magasabb arat fizetni; ha
igen, akkor mennyivel tobbet, illetve mennyit hajlandé fizetni példaul egy Romaniaban
tervezett és kézzel készitett farmerért. A harmadik kérdéskorben a tanulok ruhavasarlasi
kritériumaira (legfontosabb ruhavasarlasi szempontok), gyakorisagara, dsszegére, hely-
szinére, informacioforrasokra kérdeztem ra.
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A témaban megjelent elméleti és empirikus hazai, valamint nemzetkdzi kutatasok
olvasata alapjan (Domingos €s mtsai, 2022; Ménus és mtsai, 2022; Pencarelli és mtsai,
2020; Stefko és Steffek, 2018; Szilagyi-Csiillog és mtsai, 2021 stb.) a kovetkez6 hipoté-
ziseket fogalmaztam meg: 1. Ismeretekre vonatkozo hipotézis: 1.1 egyrészt azt feltételez-
ziik, hogy a fenntarthaté divat fogalmanak ismerete szoros dsszefiiggésben all a tanulok
szocio-demografiai (nem, lakohely, életkorcsoport, évfolyamszint, iskolatipus, sziilok
anyagi hattere) hattérvaltozoival. 1.2 Masrészt azt, hogy a fenntarthat6 divat fogalmanak
ismerete €s az azt meghatarozo jellemzok (tartos, hosszu élettartam, etikus és fair trade,
second-hand, Gjrahasznositott anyagok hasznalata, fenntarthatd csomagolas, viszontel-
adas, kivald mindség...) kozott pozitiv Osszefiiggés tételezhetd. 2. Dontési kritérium
hipotézise: a legfontosabb ismérvet a termék ara, mindsége €és dizajnja képezi. A fenn-
tarthatosagi tényezok jelenléte a tanulok sziik szegmensénél jelenik meg.

A Kkutatas eredményei
A tanulok szocio-demogrdfiai hattere

A mintaba bevont kozépiskolas tanulok iskolatipus szerinti eloszlasat tekintve 34,9%-uk
az elméleti liceumba (gimnaziumba), 46,1%-uk szakkdzépiskolaba, mig 19%-uk voka-
ciondlis (tehetségapolo) kozépiskolaba jar. A mintaba bekeriilt tanulok 60,6%-a lany,
mig 39,4%-a fin. Az elméleti gimnaziumokban a lanyok magasabb aranyban vannak
jelen, mint a fitk. A Romaniai Orszagos Statisztikai Hivatal 2022-es adatai szerint (INS,
TEMPO-Online, SCL103F) a mintankba bevont székelyfoldi megye elméleti liceumaiba
jéro tanulok 58,02%-a lany.

A tanulok évfolyam szerinti megoszlasa a kovetkezéképpen alakult: a felsé kozépfok
(liceum) also6 szakaszardl (9-10. osztalyok) a tanuldk 46,6%-a, mig a felsé kdzépfok felsd
szakaszarol (11-12. osztalyok) 53,4%-a keriilt be a mintaba. Osztalyok szerinti megosz-
lasban a 12. évfolyam 34,1%-a, a 11. évfolyam 19,3%-a, a 10. évfolyam 22,4%-a, mig
a 9. évfolyam 24,2%-a keriilt be. Az elemzés tovabbi fazisaban az osztalyokat két kate-
goriaba soroljuk: felsd kdzépfok (11-12. osztalyok) és also kozépfok (9-10. osztalyok).

A tanulok lakohely szerinti megoszlasat tekintve 60,9%-a vidéki, mig 39,1%-a varosi
kornyezetbdl szarmazik. A mintaba bevont iskolak koziil tiz varosi, mig harom vidéki
kornyezetben talalhaté. Osszehasonlitasképp: a mintaba bevont megye kozépiskola-halo-
zatanak 76,31%-a varosi kornyezetben talalhato (INS, Tempo-Online, SCL101C), ahova
a tanulok tobb mint a fele (53,5%-a) vidéki altalanos iskolakbol érkezik (INS, Tempo-
Online, SCL103D). A mintaba bevont tanulok atlagéletkora 16,5 év (szorasa 1,19), a legfi-
atalabb tanulok 14 évesek, mig a legiddsebbek 20 évesek. Eletkorcsoport szerinti eloszlasa
a kovetkezoképpen alakul: a 14-15 évesek a minta 23,3%-4t, a 16-17 évesek a minta felét
(49,2%-at), mig a 18 évesek és afolottiek a minta bd negyedét (27,5%-at) teszik ki.

Utols6 korben a tanuldk csaladi hatterét a sziildk iskolazottsaga, munkahelyi statusza
¢és szubjektiv anyagi jolléte alapjan elemeztiik. A sziilok koziil az anyak szignifikansan
magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek, mint az apak (x> = 860,087; df = 36,
p = 0,000), amely eredmény a korabban e térségben végzett kutatasokkal egyezik meg
(vo. Tédor, 2022). Az apak esetében az alapfoku végzettséggel rendelkezdk aranya
39,3%-o0s, mig az anyak esetében mindez 26,1%-ra tehetd. A kozépfoku végzettség ese-
tén az apak 35,7%-a, mig az anyak 36,8%-a rendelkezik a jelzett iskolazottsagi szinttel.
A fels6foku végzettség esetében az apak negyede (25%), mig az anyak 37,1%-a ren-
delkezik a jelzett végzettséggel. A tovabbiakban e harom szinttel (alapfokut, kdzépfoka,
fels6foku) fogunk dolgozni, elemzéseket végezni.

A tanulok sziik kétharmada (61,2%-a) a csalad anyagi jolétére vonatkozo kérdés szub-
jektiv megitélése szerint atlagos szinvonalon él. Csupan a mintaba bekeriilt tanuldk 2%-a
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vallja azt, hogy atlag alatti, mig b6 egyharmada (36,8%-a) azt, hogy az atlagnal jobban
¢lnek. A tovabbiakban a 2%-os atlag alatti kategoriat az atlagos szinvonalon éliink valto-
zo6ba soroltam, igy két kategoriat konstrualtam: atlagos (63,2%) és atlag folotti (36,8%).
Utolsé momentumként a sziil6k iskolai végzettségét a csalad (szubjektiv) anyagi helyze-
tével vetettem Gssze. Azt varnank el, hogy minél magasabb a sziilok iskolai végzettsége,
melyhez szorosan illeszkedik a munkahelyi statusza is, annal magasabb a csalad anyagi
pozicidja is.

3. tablazat. A sziilok iskolai végzettsége és a szubjektiv anyagi helyzet kézotti Osszefiiggeés
vizsgalata (N = 1311; oszlopszadzalék)

atlagos atlag folotti

alapfoku 45,5 28,6

apa iskolai végzettsége kozépfoku 35,6 35,8

O =56,631; df =2, p=0,000) | felséfoku 18,8 35,6
Osszesen 100 100

alapfoku 32 15,9

anya iskolai végzettsége kozépfoku 37,6 35,6

O =57.184; df =2, p = 0,000) | felsifoka 30,4 48,4
Osszesen 100 100

Forras: sajat adatbazis; egyéni szamitas
Szignifikans a khi-négyzet proba alapjan

Megjegyzés: A vastagon szedett értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba joval tobben keriiltek,
mint amennyi véletlen elrendez6dés esetén varhato lett volna (Adj. Stand. Res.: > 2.0).

Az adatok (v0. 3. tablazat) tiikrében azt latjuk, hogy beigazolddott az a logikus varako-
zasunk, miszerint az iskolai végzettséggel aranyosan ndvekszik a csalad anyagi joléte is.
Lathatjuk, hogy gy az apak, mind az anyak iskolai végzettségénél az alapfoku végzett-
ség inkabb atlagos anyagi hattérrel, mig a felséfoku végzettség inkabb atlag folottivel
jar egyiitt.

A fenntarthato divat jellemzdi

A fenntarthat6 divatrdl szol6 kérddivrész elsé kérdésében arra voltunk kivancsiak, hogy
a tanulok hallottak-e a fenntarthato divat kifejezésrol. A valaszadok kevesebb mint fele
(44%-a) vallotta azt, hogy valamilyen kontextusban és jelentésben hallotta mar a jelzett
kifejezést, mig a tanulok tobb mint felének (56%-a) jdonsagértékiinek szamitott a meg-
kérdezett fogalom. Arra is kivancsiak voltunk, hogy mely tanuldi csoport el6tt ismertebb
inkabb a kifejezés, igy azt iskolatipus, osztalyszint, nem, életkorcsoport, sziilék anyagi
helyzete, lakohely szerinti 0sszehasonlitasban is megvizsgaltuk. Azt feltételeztiik, hogy
a szocio-demografiai hattérvaltozok mentén eltérések lesznek a kdzépiskolas tanulok
korében.
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4. tablazat. A tanulok fenntarthato divat fogalmanak ismerete kiilonféle szocio-demografiai
mutatokkal valo ésszevetése (N = 1311, sorszdzalék)

hallott réla | nem hallott réla

. ] szakliceum 39,8 60,2

s 5;;“;1‘";; 000 | vokacionilis 402 59.8

elméleti liceum 51,6 48,4

évfolyamszint als6 kozépfok (9-10.) 37,5 62,5

OF =19.818; df = 1,p = 0,000) | felss kdzépfok (11-12.) 49,7 50,3

] 14-15 évesek 39,2 60,8

=1 0"‘2129')‘,";1°§)";t= 0,006) | 1617 évesek 42,5 57,5

18-20 évesek 50,8 49,2

nem fit 35,8 64,2

O =23,458;df = 1, p = 0,000) | lany 49,4 50,6

szubjektiv anyagi helyzet atlagos 41,7 58,3
07 =5018; df=1,p=0,015) | atlag folotti 48 52
sziilok iskolai végzettsége apa 43 57
(7 =4718 df=2,p=0095 |anya 44 56
lakéhely vidék 43,9 56,1

07 =0,019:df = 1,p=0467) | varos 442 55,8

Forras: sajat adatbazis; egyéni szamitas
Megjegyzés: A vastagon szedett értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon celldjaba joval tobben keriiltek,
mint amennyi véletlen elrendez6dés esetén varhato lett volna (Adj. Stand. Res.: > 2.0).

A hét szocio-demografiai hattérvaltozoval valo dsszevetés koziil a lakohely és a sziilok
iskolai végzettsége esetében nem talaltunk szignifikans eltérést. Mely tanuloi csoport hal-
lott eddig a fenntarthato divatrol? A kereszttabla-elemzés soran nyert eredmények alap-
jan azon tanulok, akik inkabb az elméleti liceum felsé kdzépfokan (11-12. osztalyosok)
tanulnak. Ebbdl kovetkezden a magasabb ¢életkorcsoport (18-20 évesek) koréhez tartozo
lanyok, akiknek a csaladi anyagi helyzetiik atlag folotti. A nemzetk6zi szakirodalomban
olvasott megallapitasokkal egyetértésben (Pencarelli és mtsai, 2020) a lanyok tajékozot-

A masodik 1épésben azt szerettiik volna kipuhatolni, hogy a kozépiskolasok a mega-
dott tiz jellemz0 koziil melyeket tarsitjak a fenntarthaté divat fogalmahoz. A tiz valtozé
mellett az ,,ezek koziil egyik sem”, valamint a ,,nem tudom” opcidkat is valaszthattak.
A valaszadok 15%-a ,,nem tudom” opcidt valasztotta, mig fél szazaléka az ,,ezek koziil
egyik sem” valaszkategoriat. A valaszadok 84,5%-a egy vagy tobb lehetséges valaszt is
megjelolt, amelyet az alabbi tablazatban (5. tablazat) csokkend sorrendben tekinthetiink
meg.
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5. tablazat. A fenntarthaté divat jellemzoi (N = 1311; %)

Nr. jellemzék %
1. tartos, hosszu élettartam 55,1
2. kivalé mindség 47,8
3. ujrahasznositott anyagok hasznalata 45,8
4. fenntarthatd (0jrahasznositott, ujra felhasznalhato) csomagolas 44,6
5. second-hand (hasznalt ruha) 37,7
6. nem hasznal veszélyes vegyszereket / szennyezésmentes 349
7. etikus és fair trade 14,3
8. viszonteladas 8,5
9. hippi divat 3
10. talarazott 3,1

Forras: sajat adatbazis, egyéni szerkesztés

Gyakorisagi eloszlas

A valaszadok tobb mint fele (55,1%) a tartos, hosszu élettartam jellemzOt tarsitotta a
fenntarthat6 divat fogalméahoz, amelyet a kivalo mindség 47,8%-kal, majd az ujrahasz-
nositott anyagok hasznalata jellemzdk 45,8%-kos pontértékkel kovetnek. A kordbbi kér-
désbdl lathattuk, hogy a mintaba bevont tanuldk tobb mint fele nem ismeri a fenntarthatd
divat fogalmat, igy nem meglepd, hogy az etikus és fair trade (14,3%) vagy a viszontel-
adas (8,5) fogalmakat alacsony szamu tanul6 tarsitotta a fenntarthaté divat fogalmahoz.
Az els6 kérdéskort a két kérdés kozti dsszefliggés elemzésével zarjuk. Azt feltételez-
tiik, hogy azok a tanulok, akik ismerik a fenntarthat6é divat fogalmat, azok az azt jeldld
jellemzdket is nagyobb ardnyban megfelelé mdédon hozza tudjak tarsitani. A tdblazatban
csak az ,,ismeri” értékeket és a szignifikans valtozokat jelenitem meg. A hippi divat és a
tularazott jellemzOk esetén nem talaltunk szignifikans dsszefiiggést, mig a tobbi valtozo
esetén igen. A lenti tablazat (vo. 6. tablazat) adatsoraibol lathato, hogy a fenntarthato
divat fogalmat ismerd tanulok magasabb ardnyban hozza tudjak tarsitani a jellemzdket.
A szakirodalomban megjelenitett lasst divat jellemzdi koziil a fogalmat ismerd tanulok
leginkdbb az etikus és fair trade, valamint a viszonteladas jellemzdket tarsitjak.

Ruhavasarlasi kritériumok

A kovetkezd kérdésblokkban a vasarlasi dontési kritériumokra, motivumokra, hely-
szinekre vonatkozd kérdésekkel a tanuldk tudatos vasarlési attitiidjét mértiikk. Az elsé
kérdésben a tanuloknak egy négyfoku skalan a megadott hat vasarlasi kritériumot kellett
értékelnitik (vO. 7. tablazat). A hat kritérium fele a fenntarthatésagra vonatkozo elemeket
tartalmazta: kornyezetbarat anyag (a termék jelentds aranyban fenntarthato, példaul:
organikus eredetii, vagy Ujrahasznositott alapanyagokbol késziilt), kornyezetbarat gyar-
tas (a termékeket kornyezetbarat és nyersanyagbarat médon allitottak eld, példaul a
lehetd legkevesebb energia, viz, illetve kemikalia felhasznalasaval, valamint alacsony
karosanyag-kibocsatassal és szennyezéssel) €s etikus gyartas (a termékeket etikus és
tarsadalmilag elfogadott koriilmények kozott gyartottak és forgalmazzak, mely tény az
ellatasi lanc tobb szakaszaban is nyomon kdvethetd). A korabbi nemzetkozi kutatasok
megallapitasai nyoman (vo. Castro-Lopez és mtsai, 2021; Pencarelli és mtsai, 2020;
Stefko és Steffek, 2020) azt feltételeztiik, hogy a termék mindsége, ara fogja a £6 kritériu-
mot képezni. A kapott eredmények egybecsengenek a mas orszagokban végzett kutatasok
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6. tablazat. A fenntarthato divat fogalma és jellemzdi kozti dsszefiiggés vizsgalata (N = 1311; %)

fenntarthaté fenntarthato
jellemzék divat fogalmat | divat fogalmat | khi-négyzet préba
ismeri nem ismeri

R ., X’ = 26,740;
tartds, hosszi élettartam 50,4 36,2 df= 1, p = 0,000

2 _ .

x> =7,780;
kivaloé minéség 48 40,4 df= 1 p=0,003

2 .

. . . 72 =34,348,
ujrahasznositott anyagok hasznalata 52,7 36,6 df= 1, p = 0,000

fenntarthatd (ijrahasznositott, ujra 539 36.6 1’ =35,893;
elhasznalhato) csomagolas ’ ’ df=1,p = 0,000

g P

} . X’ =33,724;
second-hand (hasznalt ruha) 54,3 37,8 df= 1, p = 0,000

nem hasznal veszélyes vegyszereket / 519 30.8 22 =17,534;
szennyezésmentes ’ ’ df=1,p=10,000

2 - .

. e x? =15439;
etikus és fair trade 57,2 41,8 df=1,p=0,000

. , K2 =11,744;
viszonteladas 59,5 42,6 df=1,p = 0,000

Forras: sajat adatbazis; egyéni szamitas

eredményeivel, igy itt is a mindség, az ar és a dizajn képezi a tanulok szamara a legfébb
kritériumot, amelyeket atlag alatti értékkel kdvetnek az etikus gyartas, a kornyezetbarat
anyagok és gyartds motivumok. A beérkezett valaszok alapjan azt a konkluziét vonhatjuk
le, hogy a fenntarthatosagi dimenzi6 elenyész6 szerepet jatszik a ruhavasarlas soran.

7. tablazat. A vasarlasi kritériumok nemi ésszehasonlitasa (N = 1311, dtlag)

kornyezetbarat | kornyezetbarat etikus
mino6ség ar® dizajn anyag gyartas gyartas
*kk wkk *
lany 3,33 3,39 3,27 2,00 1,96 2,10
fia 3,39 3,28 3,21 1,84 1,73 1,99
osszesen 3,35 3,34 3,24 1,94 1,87 2,06

Forras: sajat adatbazis; egyéni szamitas.
Varianciaelemzéssel ellendrizve.
Megj.: *p < 0,05; **p < 0,01; ***p <0,001.

A kritériumokat elsdsorban nemi dsszehasonlitasban vizsgaltuk meg, ugyanis a korab-
ban ismertetett tanulmanyokban (pl. Castro-Lopez és mtsai, 2021; Pencarelli és mtsai,
2020; Stefko és Steffek, 2020) azt talaltuk, hogy a lanyok érzékenyebbek a fenntartha-
tosaggal Osszefliggd értékekre. A sajat adataink egybecsengenek az altalunk olvasott
nemzetkozi megallapitasokkal (vo. Stefko és Steffek, 2020), ugyanis nemi 6sszehason-
litasban — a mindség ¢és a design elemeket leszamitva — szignifikans eltérést talaltunk.
Mindegyik kritérium esetében a lanyoknal fordul eld a magasabb atlagérték (vo. 7. tab-
lazat). A 8. tablazatban taldlhat6 ,,marka kornyezetbarat koncepcidja” valtozd esetében
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is szignifikans eltérést (df = 1; F = 17,127;
p = 0,000) talaltunk: a lanyoknal magasabb
(M =2,57), mig a fiuk esetében mindez atlag
alatti (M = 2,37) értéket képvisel.

A termék arara vonatkozd tényezot a
kérdéivben olyan tovabbi kérdésekkel
igyekeztiink megragadni, mint: hajlando-e
tobbet fizetni a fenntarthatd/kdrnyezetbarat
ruhadarabokért, valamint mennyivel lenne
hajlandé tobbet fizetni a fenntarthatd ruha-
zatért, mint a normal ruhazatért. Az egyik
kérdésben a fenntarthato ruhazat vasarlasara
valo6 hajlandosagot igyekeztiink kipuhatolni,
amelynek eredményeként a mintaba bevont
tanulok negyede (24,9%-a) hajlando lenne
a fenntarthatd ruhédzatért magasabb arat
fizetni, a fele (54,9%-a) abban az esetben
részesiti elényben a fenntarthaté ruhazatot,
ha annak 4ra megegyezik a normal ruhazat-
tal. A mintaba bevont tanulok 20,2%-a nem
fizetne tobbet az ugyanolyan stilusu, mind-
ségll és ugyanannyira kényelmes ruhdért.
A mennyivel lenne hajlando tobbet fizetni a
fenntarthato ruhdzatert kérdésre a tanuldk
9%-a hajlando lenne 50%-kal magasabb arat
is fizetni. A tanulok negyede 25%-kal, b6
harmada (35%) 10%-kal, mig sziik harmada
(31%) ot, vagy az alatti szazalékkal lenne
hajland6 magasabb arat fizetni. Egy utolso
erre vonatkoz6 kérdésben arra kértem a tanu-
lokat, hogy nevezzék meg azt az Osszeget,
amelyet egy Romaniaban tervezett és kézzel
készitett farmerért fizetnének. A valaszadok
(N = 1255) atlagban 149,88 lejjel (minimum
0 RON, maximum 900 RON, szdrasa 111,58)
fizetnének magasabb arat, amely 0sszeg kb.
11 450 forintnak felel meg.

A dontési kritériumok precizebb megraga-
dasat még egy kérdéssel igyekeztiink kipu-
hatolni. Ebben a kérdésben a tanulok egy
négyfoku skalan 16 szempontot értékelhet-
tek. Az adatokbol (vo. 8. tablazat) lathato,
hogy itt a mindséget és az arat olyan szem-
pontok elézik meg, mint a méret/szabas, sti-

A termék drdra vonatkozo
téenyezot a kérdoivben olyan
tovdbbi kérdésekkel igyekeztiink
megragadni, mint: hajlando-e
t6bbet fizetni a fenntarthato/
kornyezetbardt ruhadarabo-
kert, valamint mennyivel lenne
hajlando t6bbet fizetni a _fenn-
tarthato ruhdzatert, mint a
normdl ruhdzateért. Az egyik
kérdeésben a fenntarthato ruhd-
zat vasadrldsdra valé hajlan-
dosdgot igyekeztiink kipuha-
tolni, amelynek eredményeként
a mintdaba bevont tanulok
negyede (24,9%-a) hajlando
lenne a fenntarthatoé ruhd-
zatért magasabb drat fizetni,
a fele (54,9%-a) abban az eset-
ben részesiti elonyben a fenn-
tarthato ruhdzatot, ha annak
dra megegyezik a normdl ruhd-
zalttal. A mintdba bevont tanu-
lok 20,2%-a nem fizetne t6bbet
az ugyanolyan stilusu, mino-
ségli és ugyanannyira kényel-
mes ruhdért. A mennyivel
lenne hajlando t6bbet fizetni
a fenntarthato ruhdzatért ker-
desre a tanulok 9%-a hajlando
lenne 50%-kal magasabb drat is
Sfizetni.

lus és az anyag. A korabbi kérdésnél a dizdjn fogalommal szerettiik volna a stilust és a
méret/szabas szempontokat 6tvozni. Igy gyakorlatilag az 6t legfontosabb szempontot
ismételten a korabban felvillantott kritériumok képezik.

Ami a legkevésbé (atlag alatti értékek) fontos a tanulok szamara, az a szarmazasi
orszag, a gyartasi folyamat atlathatosaga, a termék hiresség altali reklamozasa és a szép
csomagolas. Marpedig Uigy a szdrmazasi orszag, mind a gyartasi folyamat transzparen-
cidja lényeges kritérium a fenntarthatd divat szamara. A Fashion Revolution altal évente
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kozzétett Fashion Transparency Index (divatcégek nyilvanossagi indexe) a ruhamarkakat
épp a gyartasi folyamat atlathatosdga szerint rangsorolja. Véleményiik szerint a transz-
parencia képezi a valtozashoz vezetd 1t elsé mérfoldkovét, amely alapjan a vallalatokat
feleldsségre lehet vonni, valtozasra lehet 6sztondzni. A fogyasztoi tdjékoztatas biztositja
azt az alapot, amelynek tudataban a fogyasztok tajékozott dontéseket hozhatnak a vasar-
las soran. Amennyiben a fogyasztok ismerik az adott termék eldallitasanak koriilményeit,
ugy azokat a vallalatokat tdmogathatjak, amelyek atlathatoak és fenntarthatok.

A szarmazasi orszag a fenntarthat6 divat egyik alapkritériumat képezi, ugyanis kor-
nyezeti szempontbdl a szarmazasi orszagban torténd termelés befolyasolja a termékek
okoldgiai labnyomat, ugyanakkor a helyi gyartas csokkentheti a szallitasi tdvolsagokat
és az azzal jard szén-dioxid-kibocsatast. Utdbbi szempont szoros 9sszefiiggésben all a
transzparenciaval ¢s a feleldsségvallalassal is, hiszen a szarmazasi orszagban torténd
gyartas a terméklanc atlathatosagat segitheti eld. Itt a potencialis vasarloknak lehetd-
ségiik adodik az adott termék készitési folyamatanak és koriilményeinek a megisme-
résére.

8. tablazat. A ruhavasarlasi szempontok rangsorolasa (N = 1311, atlag)

szempontok atlag SZOras
méret/szabas 3,74 0,527
stilus 3,53 0,695
mindség 3,5 0,619
anyag 3,48 0,68
ar/érték 33 0,68
visszakiildés/visszatérités lehetdsége 2,89 0,932
biztonsag 2,86 0,917
vasarlas kényelme 2,79 0,883
marka 2,74 0,945
személyre szabottsag 2,71 0,896
a marka kornyezetbarat koncepcidja 2,49 0,893
vasarlasi élmény 2,43 0,951
szarmazasi orszag 1,92 0,816
gyartasi folyamat atlathatosaga 1,88 0,786
termék hiresség (celeb)/influenszer altali reklamozasa 1,79 0,891
sz€p csomagolas 1,73 0,759

Forras: sajat adatbazis; egyéni szamitas.

Megjegyzés: 1 — egyaltalan nem fontos ... 4 — nagyon fontos.

A tovabbiakban a 16 valtozobdl allo kérdésblokkot klaszteranalizis (K-kozép klasz-
tereljaras) segitségével homogén, egymastol jol elkiilonithetd csoportokba rendeztiik.
Az elemzés soran lefuttattunk két-, harom-, négy- és otklaszteres valtozatot, majd a
klaszterek interpretalhatésaga miatt is a négyklaszteres megoldas mellett dontottiink.
A klaszterelemzésbe bevont valtozok kozott nem talaltunk kiugréd elemeket, ugyanak-
kor megvizsgaltuk a valtozok kozti korrelaciot, és gyenge, illetve kdzepes kapcsolatok
figyelhetdek meg (r < 0,30), azaz nem korrelaltak egymassal til erdsen, igy a valtozok
ennek a feltételnek is eleget tettek.
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9. tablazat. A ruhavasarlasi szempontok alapjan létrehozott klaszterek (N = 1311)

Klaszterek
Valtozok praktikus | kedvezmény- | markahii- | fenntarthato-
vasarlok vadaszok orientaltak | orientaltak
(3,97%) (36,61%) (37,45%) (21,97%)

ar-érték arany + ++ + ++
méret/szabas - + ++ T+
sz¢ép csomagolas + 4t
személyre szabottsag + + + ++
mindség - + ++ T+
biztonsag + S+
gyartasi folyamat atlathatosaga + + + .
stilus - + ++ T+
vasarlasi élmény + + ++ ++
;ﬁgffeﬂigiiii S(;:eleb)/ influenszer N N - -
vasarlas kényelme + + ++ ot
anyag - + ++ ++
Szarmazasi orszag + + + o+
marka + + 4t T+
visszakiildés/visszatérités lehetésége + + ++ 4t
a marka kornyezetbarat koncepcioja + + + T,

N 52 480 491 288

Forras: sajat adatbazis; egyéni szamitas.

Megjegyzés: A valtozokat standardizaltuk, amelyek atlaga 0, és szorasa 1. A pozitiv értékek atlag felettiek
(0 érték folott), mig a negativ értékek atlag alattiak (0 érték alatt). Jelolésiik: + atlag alatti, ++ atlag feletti. Az
atlagtol merdben eltér értékeket a kovetkezoképpen jeloltiik: - egyaltalan nem jellemz6 (-2 folotti értékek),
+++ nagyon jellemz6 (0,75 folotti értekek).

Az elsé klaszterbe tartozokat, mely a minta legkisebb csoportjat (3,97%) képezi, a prak-
tikus vasarlok elnevezéssel illettiik. Ok elsésorban a kényelmet, a funkcionalitast és a
mindennapi praktikumot tartjdk szem el6tt. Ok nem feltétlen kovetik a divattrendeket
vagy a markahtiséget, inkdbb olyan ruhakat keresnek, amelyek megfelelnek a minden-
napi igényeiknek ¢és tevékenységeiknek. Lényeges esetiikben a mindség, a stilus, a ruha
szabasa ¢és az anyaga. A masodik klaszterbe tartozo tanuldk a minta 36,61%-at teszik ki,
Oket a kedvezmény-vadaszok elnevezéssel illettiik. Az ehhez a klaszterhez tartozok foként
az akcidkat és a kedvezményeket keresik. Szamukra a jo ar-érték arany képezi a legfébb
kritériumot.

A harmadik klaszterbe tartozé tanuldi csoportot (37,45%) a markahii-orientalt elne-
vezéssel illettiik. Ok rendszeresen ugyanattél a markatél vasarolnak, és ragaszkodnak
hozza, akar éveken keresztiil. Az 6 koncepcidjukban a marka imazsa és statusza értékte-
remtd. A markak altal nyajtott mindség ¢s tartéssag kritériumai képezi a beléjiik helyezett
bizalom alapjat. Ebbdl adéddan hajlamosak a valasztott markak aktualis divattrend-
jeit kovetni. A negyedik klaszterbe tartozo tanuloi csoportot (21,97%) a fenntarthato-
orientalt kifejezéssel illettiik. Lényeges szamukra a marka kdrnyezetbarat koncepcidja,
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igy azokat a termékeket preferaljak, amelyek kornyezetbarat anyagokbol késziilnek és
a gyartas soran minimalizaljak az 6koldgiai ldbnyomot. Fontos kritériumként jelenik
meg a szarmazasi orszag, valamint a fenntarthatdsagot és etikus gyartasi gyakorlatokat
mitkodtetd vallalatok.

10. tablazat. A ruhavasarlasi szempontok alapjan létrehozott klaszterek kiilonféle
szocio-demografiai mutatokkal valo dsszevetése (N = 1311, sorszdzalék)

Klaszterek
Viltozék praktikus | kedvezmény- | mdrkahii- | fenntarthato-
vasarlok vadaszok orientaltak | orientaltak
(3,97%) (36,61%) (37,45%) (21,97%)
iskolatipus szakliceum 3,8 30,6 37,4 28,3
(O = 37,664, vokacionalis 5,6 36,5 40,6 17,3
df=6,p =0.000) | cimeleti liceum | 3,3 44,6 35,9 16,2
also kozépfok
évfolyamszint 010 47 326 372 255
TS I3309 I Kozkpok
df=3,p=0004) | €50 XOZPIO 33 40,1 37,7 18,9
(11-12)
életkorcsoport 14-15 évesek 5,9 31,7 32,7 29,7
(O = 22,837, 16-17 évesek 3,7 36,6 38,8 20,9
df=06.p=0001) | 1820 évesek 2,8 40,8 39,2 17,2
nem fin 4.8 352 37,5 22,4
% =2,176;
df=3.p=0537) lany 3,4 37,5 374 21,7
szubjektiv atlagos 3,9 41,1 344 20,7
anyagi helyzet
O = 19,499, . _
dr= 3 p=0,000) atlag folotti 4.1 29 42,7 242
lakohely vidék 4,3 35,3 37,8 22,6
2 =1,756; ]
dfz 3 p= 0 625) varos 3,5 38,6 36,8 21,1
fenntarthaté divat hallott rola 4 33,1 37,6 253
O = 8,696,
df =3, p=0,034) | nem hallott rola 4 39,4 37,3 19,3

Forras: sajat adatbazis; egyéni szamitas
Megjegyzés: A vastagon szedett értékek arra utalnak, hogy a tablazat azon cellajaba joval tobben keriiltek, mint
amennyi véletlen elrendezddés esetén varhato lett volna (Adj. Stand. Res.: > 2.0).

A tovabbiakban a ruhavasarlasi szempontok mentén kialakult klasztereket a tanulok
szocio-demografiai jellemzokkel — iskolatipus, évfolyamszint, életkorcsoport, nem,
szubjektiv anyagi helyzet, lakohely — vetettiikk 0ssze, valamint azzal a kérdéssel, hogy
a tanulok hallottak-e korabban a fenntarthato divat fogalmarol. Az elemzések alapjan a
fenntarthato-orientalt klaszter tagjai inkabb a kisebb évfolyamos (9-10. osztalyos) tanu-
16k, ebbdl kdvetkezden 14-15 évesek, szakliceumba jarnak, és magas aranyban hallottak
mar korabban a fenntarthatd divat fogalmarol. A mdarkahii-orientalt tanuléi csoport f6
jellemzdje szerint a csalad atlag folotti anyagi helyzettel rendelkezik, igy megengedhetik
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maguknak a magasabb arfekvésti ruhak vasarlasat is. A praktikus vasarlok csoportjat
leginkabb a 14-15 évesek korében talaljuk, akik a célnak megfeleld6 moédon dontenek a
ruhavasarlasuk soran.

A kedvezményvadaszok leggyakrabban a nagyobb évfolyamos (11-12. osztalyos)
tanulok, ebbdl kovetkezden 18-20 évesek, elméleti liceumba jarnak, és a csalad atlagos
anyagi helyzettel rendelkezik. Utobbi jellemz6 a kedvelt ruhadarabok kedvezményes
aron valo vasarlasat indokolja. Ok magas aranyban nem hallottak a fenntarthaté divat
fogalmarol. Egy masik kérdésiinkben arra kértilk a tanulokat, hogy jeldljék be azokat
a helyszineket, ahol altaldban vasarolni szoktak. A kedvezményvadaszok klaszterhez
tartozd tanuldi csoport szignifikdnsan magasabb ardnyban outletekben, hasznaltruha-
boltokban ¢és aruhazakban vasarolnak, mig a markahi klaszterhez tartozok inkabb a
markaiizletekben és a fenntarthatd-orientalt csoport az online feliileten. Meg kell jegyez-
niink, hogy a fenntarthat6 divat termékei nagyrészt online értékesitésben érhetdk el.

Osszegzés

Michael Michalsky a Természetvédelmi Vilagalapnak (WWF) adott interjujaban tett
2017-es kijelentése — amellyel utnak inditottuk tanulmanyunkat —, miszerint ,,néhany
éven beliil megvaltozik az emberek vasarlasi modja, amikor ismét mendbb lesz hosszabb
¢letciklusu ruhdkat vasarolni”, (még) nem valt valésaggd. Mindez 6nmagatodl és a gaz-
dasagtol inditottan nem ment végbe, ¢s minden valdsziniiséggel nem is fog végbemenni.
Ahogyan minden mas teriileten, Ggy itt is nevelésre, attitidformalasra van sziikség,
amelyet a jelenleg a kozoktatas szintjein tanuld generaciokkal kell kezdeniink. Az els6
kutatasi kérdésiinkre érkezett eredmények megerdsitették azt, hogy még a folyamat
elején allunk, ugyanis a kdzépiskolas tanuldk tobb mint a fele még csak nem is hallott a
fenntarthat6 divat fogalmarol.

Egyrészt azt feltételeztiik, hogy a fenntarthatd divat fogalmarol, az ahhoz kapcso-
16d6 ismerethdlorol hianyossagok adddnak a kozépiskolas tanuldok korében. Az 1311
f6s mintank tanulo6i csoportjanak mintegy fele hallott az eddigiek soran a fogalomrol.
Nyilvan ebbdél még nem lehet azt a sziikségszerli konkluziot levonni, hogy ismerik
is annak tartalmat. A masodik kérdésiinkben egy szinttel mélyebben azt igyekeztliink
kipuhatolni, hogy a tanuldk a felsorolt fogalmakat hogyan tarsitjak a fenntarthatd divat
fogalmahoz. Akar ennél a kérdésnél, akéar a szocio-demografiai hattérvaltozokkal vald
Osszevetés soran a kérdéskor mélyebb rétegeibe, 0sszefiiggésrendszerébe hatoltunk be,
és azt talaltuk, hogy az elméleti liceum felsé kozépfokan (11-12. osztalyosok) tanulo,
18-20 életkorcsoporthoz tartozo lanyok, akiknek a csaladi anyagi helyzetiik atlag f6lotti,
inkabb tudataban vannak a fogalom jelentésének, mint a szakkozépiskolas tarsaik, akik-
nek a csaladi anyagi helyzetiik atlag alatti, inkdbb a kisebb évfolyamokon jarnak ¢és fiuk.
Feltehetden ez egyrészt annak is betudhato, hogy ebben az életkorszakaszban a lanyok
inkabb és tobbet jarnak ruhaiizletekbe és vasarolnak ruhékat, mint a veliik egykort fiak.
Masrészt a tanulmany torzsszovegében hivatkozott szakirodalmi megallapitasokkal
egyetértve a lanyok érzékenyebbek a fenntarthatésag kérdésére, amely tény a vasarlasi
kritériumoknal is visszakdszon. Az eredményeink egybecsengenek a kornyezettudatos-
saggal kapcsolatban megfogalmazott magyarorszagi nagymintas kutatas eredményeivel
(Moénus és mtsai, 2022).

Masrészt azt feltételeztiik, hogy a vasarlasi motivumoknal a perdonté indokot a ter-
mék ara, minésége ¢s dizajnja képezi majd. Az eredményeink alapjan a feltételezésiink
beigazolodott, ugyanis a fentebb jelzett kritériumok atlag folotti értékkel jelennek meg a
vasarlasanal, mig a fenntarthatosagi mutatok (kornyezetbarat anyagok és gyartas, etikus
kereskedelem) atlag alatti értékkel birnak. Ennél a kérdésnél is igyekeztiink mélyebbre
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asni, igy egy masik kérdés 16 valtozojabol klasztereket konstrualtunk, amely lehetéséget
biztositott arra, hogy a nagy mintan beliil elkiilonithessiink csoportokat, majd azokat
kiilonféle tarsadalmi hattérvaltozokkal (szocio-demografiai, szocio-6kondmiai, isko-
lai szintll) 0sszevethessiink. A klaszteranalizis eredményeként négy kiilonallod tanuldi
csoportot sikeriilt elkiiloniteniink, akiket a praktikus vasarlok, kedvezményvadaszok,
markahti-orientaltak és fenntarthato-orientaltak elnevezéssel illettiink. A Monus és mun-
katarsai (2022) altal elemzett adatok szintén arrél adnak szamot, hogy a ruhazkodas terén
a lanyok kevésbé kornyezettudatosak, mint a fiuk. A gazdasagi statusz tekintetében ellen-
kezd eredményeket talaltunk, ugyanis a nagymintas kutatdsban (Moénus és mtsai, 2022)
az objektiv anyagi jolét novekedésével a kornyezettudatossag mutatoi csokkennek, mig
a mi kutatasunkban azok aranyosan ndvekednek. Szilagyi-Csiillog €s munkatarsai (2021)
a felnétt populacié korében mérte a fenntarthatd divattal szembeni attitiidot, magatartast
a pandémia eldtti, alatti és utani idéperiodusban. Arra jutottak, hogy a magasabb iskolai
végzettségli egyének magasabb kornyezetvédelmi attitiiddel rendelkeznek. A fenntart-
haté divat kapcsan nem talaltak szignifikans eltérést a kiilonb6zd korosztalyok kozott.
Lathattuk, hogy fenntarthatésag fogalmanak ismerete a kozépiskolas tanulok id6sebb
korosztalya esetén szamottevOobb, viszont a fenntarthato-orientalt klasztercsoportba
inkabb a 14-15 évesek tartoznak, mig a 18-20 évesek a kedvezményvadaszok tanuldi
csoportndl jelennek meg magasabb aranyban.

Ugy véljiik, hogy a fenntarthatd divat tematika altal, amely erdteljesen érinti a tiné-
dzserek mindennapjait, lehet6ségilink adodik a tanuldkban a kdrnyezettudatos és tarsa-
dalmilag felelds ¢letmdd irdnti tudatossagot kialakitani. Egyrészt a tematika fejleszti a
kornyezettudatossagukat és az okologiai labnyomuk csokkentésére iranyuld térekvése-
iket. Masrészt hozzajarul ahhoz, hogy hogyan kell felelésen €s etikusan gondoskodni a
kornyezetrdl és a tarsadalomrol. A ruhavasarlas soran hozott dontéseik és viselkedésiik
kozvetett és kdzvetlen modon kihatassal van masokra (tarsadalomra) és a kdrnyezetre
egyarant. A fenntarthat6 divat altal kritikusan szemlélhetik sajat életmodjukat és fogyasz-
tasi szokdsaikat (mennyit vasaroltam, mennyit viseltem, mennyibe keriilt, hova keriilt,
honnan érkezett stb.). Mivel és hogyan lehetne a (kdzépiskolai) tanarok szemléletformalod
munkajat segiteni a fenntarthatd divat témakorében? A Karpat-medencei magyar nyelvii
iskolak szamara kidolgozott Fenntarthatosagi Témahét honlapjan a 2023-as oratervek
kozott minden korosztaly szdmara talalhato fenntarthaté divattal kapcsolatos tanorai
segédanyag, ahogyan a Zo6ld Fold 9-10. gimnaziumi évfolyam szamara irt kerettanterv,
munkafiizet és tankonyvben is (Jol néziink ki! Divat és kornyezet). Az osztalytonoki
tandrak mellett a pedagogusok a ,,Zold Hét” projekthét keretén beliil kiilonféle iskolai
¢és iskolan kiviili tevékenységekkel fejleszthetik a tanulok korében a fenntarthatosagot,
a fenntarthat6 divatot.

Kdészonetnyilvanitas, timogatas

Ez a tanulmany az MTA Domus Programja altal tdmogatott tevékenység keretében jott
létre.
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Absztrakt

A fenntarthatosag az elmult években aktualis és jelentdségteljes kérdéssé valt. A Magyarorszagon évek Ota
megrendezésre keriilé Fenntarthatosagi Témahéthez hasonldan a 2013/2014-es tanévtdl kezddddéen Romania
Oktatasi Minisztériuma kotelezd jelleggel bevezette a ,,Z6ld Hétnek” nevezett fenntarthatosagi témahetet,
amelynek keretén beliil a pedagdgusok iskolai és iskolan kiviili tevékenységeket szerveznek a tanulok szamara.
Jelen tanulmany a fenntarthatosag egyik szegmensére, a fenntarthatd divatra fokuszal, amely nagymértékben
érinti a kozépiskolas tanulok mindennapjait. A divatipar nagy részére jelenleg a kovetkezok jellemzdek: rovid
termékéletciklus, magas piaci volatilitas és nagyszamu impulzusvasarlas (Myint és Lee, 2017; Radtke és mtsai,
2022; Strahle, 2017). Kutatasom célja a Z generacios tanulok szokasainak, fenntarthato divattal kapcsolatos
fogyasztoi magatartasanak, dontési mechanizmusainak a vizsgélata. Kutatdsom soran arra keresem a valaszt,
hogy a tanulok milyen kritériumok alapjan hozzak meg a ruhavasarlasi dontésiiket, milyen vasarloi klaszter-
csoportok fedezhetok fel, és mi jellemzi Oket. A kvantitativ kutatdsom célcsoportjat egy székelyfoldi megye
magyar tannyelvii kozépiskolainak tanuloi képezik. Valoszinliségi, azon beliil rétegzett tipusii mintavételt
alkalmaztam. A mintaba 13 kozépiskola keriilt be, a minta elemszama 1311 6. A kutatés eszkozéiil a kérdoiv
szolgalt, amelynek kérdéskorei harom focsoportba sorolhatok. Elsé korben a tanuldk szocio-demografiai,
szocio-Okonomiai, szociokulturalis és iskolaszintli adataira; masodsorban a fenntarthatd divat fogalmara,
a fenntarthaté ruhazatra vald attérés hajlandosagara; harmadsorban a tanulok ruhavasarlasi kritériumaira,
a vasarlasok gyakorisagara, 6sszegére, helyszinére, informacioforrasara kérdeztem ra. A tanulok ruhavasarlasi
dontéseinek elsédleges kritériumat a termék ara, minésége és dizajnja képezi. A klaszteranalizis eredményeként
négy kiilonallo tanulodi csoportot sikeriilt elkiiloniteniink, akiket a praktikus vasarlok, kedvezményvadaszok,
markahti-orientaltak ¢s fenntarthato-orientéaltak elnevezéssel illettiink.

Kulcsszavak: fenntarthato divat, kozépiskolasok, ruhavasarlas, dontési kritériumok
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1 Debreceni Egyetem Human Tudomanyok Doktori Iskola
2 Debreceni Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Pszichologiai Intézet

A STEM szakos hallgatok
fenntarthatosagi nézetei

A STEM képzeési tertiletek jelentoséget elsosorban a technologiai
és természettudomdnyos tuddsban, illetve a magas gazdasdgi és
piaci megtériilésben Idtjdk. Kevésbé kutatott, hogy a STEM szakosok
milyen kdrnyezeti fenntarthatosdgi attitridékkel jellemezhetok,
mennyiben jelennek meg attitiidjeikben a szuperdiszciplindra
Jellemz6 maszkulinitds és piacosodds jegyei, és hogyan szinezik
mindezeket a nemi kiilonbségek. Tanulmdnyunkban ezeket a
kérdeéseket boncolgatva arra keressiik a vdlaszt, hogy varhatunk-e
a kornyezeti fenntarthatosdg tekintetében fordulatot a STEM
tertileteken az ezekre jellemzo maszkulin szemlélet fellazuldsctol.

Bevezetés

hematics), vagyis természettudomanyos, informatikai, miiszaki és matematikai
képzései allnak. A mozaikszo ezredfordul6 idejére teheté megjelenése 6ta a STEM
oktatasra egyre jelentésebb hangsuly helyezdott, mely tendencia az Egyesiilt Allamokbol
indult, majd globalisan is elterjedt (a 2021-ben kiadott Education at a Glance jelentésben
példaul mar kiilon bekezdésben mutatjak be a STEM képzésekkel kapcsolatos eredmé-
nyek). A STEM napjainkra az oktatési reformokkal kapcsolatos diskurzusok egyik legfon-
tosabb témaja lett, s mind a szakpolitikai, mind a tudomanyos kézleményekben egyre egy-
ségesebb narrativa alakult ki a képzésekkel kapcsolatban (Chesky és Wolfmeyer, 2015).
A ,,STEM narrativa” egyik legszemléletesebb példaja az utobbi években szamos
tanulmanyban hivatkozott Rising above the gathering storm cimi, az USA természet-
tudomanyos, miiszaki és gyogyszerészet-tudomanyi nemzeti akadémiainak a globalis
versenyképességért felelds bizottsdga altal 2007-ben k6zolt jelentése. A jelentés legfon-
tosabb allitasa, hogy az USA allampolgarainak jolétét s annak fenntartasat a 21. szazad-
ban a STEM teriiletek fejlesztése és a képzett munkaerd szamanak ndvelése biztosithatja.
A STEM teriileteken képzett human erdforras fejlesztése az USA vezetd gazdasagi
szerepének megtartasahoz, az allampolgarok jolétének és életmindségének, valamint
egészségeének és biztonsaganak garantdldsdhoz is elengedhetetlen feltételként jelenik
meg. A Rising above the gathering storm és mas hasonl6 jelentések ezenfeliil az egyre
kiélezettebb globalis versenyre hivjak fel a figyelmet, melynek nyertese az az orszag lesz,
amely a legtobb tehetséget, fejlett technoldgiat és eszkozt képes kitermelni. A STEM
teriiletekkel kapcsolatos korai diskurzus globalis hatasa olyannyira erdsnek bizonyult,
hogy az ide tartozd képzések napjainkban is erdteljes dsszefliggést mutatnak olyan kife-
jezésekkel, mint a versenyképesség, a piacképesség €s az innovacio. Magyarorszagon
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ezt szemléletesen példazza a 2016-ban megjelent Fokozatvaltas a felséoktatasban cimi
kozéptava szakpolitikai stratégia, melyben a természettudomanyos, miiszaki és infor-
matikai teriileteket specialis beavatkozasi teriiletként azonositjak. A stratégiaban mind a
miszaki, mind az informatikai tertiletek fejlesztése olyan célok elérésének eszkozeként
jelennek meg, mint a gazdasag fejlodése, a magas hozzaadott érték eldallitasa képességé-
nek fejlesztése (68. 0.), illetve a globalis versenyben valo gy6zelem (71. o0.). Nemzetkozi
szinten a fentebb mar idézett, a STEM teriiletek fejlesztését az USA gazdasagi jolétével
¢és a nemzetkdzi gazdasagi versenyben valo sikerrel dsszefliiggésbe hozo Rising Above
the Gathering Storm (9. o0.), valamint az Egyesiilt Kiralysagban sziiletett 7he UK STEM
Education Landscape cimi, a STEM oktatds fejlesztésének fontossagat az Egyestilt
Kiralysag gazdasaganak egyensulyanak helyreallitasa és a termelékenység javitasa szem-
pontjabol hangsulyozo jelentés (The Royal Academy of Engineering, 2016. 12.) szemlél-
teti a jelenséget. A STEM hallgatok és STEM diplomasok részaranyait mutatd magyar-
orszagi statisztikak részben alatdmasztjak ezeket a torekvéseket. Polonyi (2010) eredmé-
nyei szerint ugyanis a STEM diplomasok ardnya Magyarorszagon elsdsorban azért nem
jar munkaer6-piaci szakemberhidnnyal, mert egyeldre jelen vannak a szocializmusban
igen nagy aranyban STEM tertiileten képzett szakemberek a piacon. A természettudoma-
nyos, miszaki és informatikai képzések iranti csokkend kereslet azonban jelezheti, hogy
hamarosan valoban jelentds munkaeréhiany léphet fel ezeken a teriileteken.

A fentiek alapjan lathatjuk, hogy a fésodorba tartozo szakpolitikai jelentések és szak-
irodalom alapjan kialakult domindns narrativa szerint a STEM teriileteken 1étrehozott
tudasnak és innovacidknak kulcsszereplik van a 21. szazad tipikus kihivasainak keze-
1ésében. Az utobbi években azonban egyre tobb szakirodalom foglalkozik a narrativa
reflektalatlan elfogadasanak veszélyeivel, mely irasokban megfogalmazott kritika egyik
visszatérd pontja az egyre nagyobb gazdasagi tokével és presztizzsel rendelkez6, STEM
teriileteken képzett értelmiségi réteg kornyezettudatossaganak korlatozott mivoltara,
valamint az altaluk 1étrehozott innovaciok globalis és hosszu tavl kdrnyezeti hatasaira
vonatkozik (Hytten és Stemhagen, 2020; Wolfmeyer ¢és Lupinacci, 2022).

A szakirodalom szamos lehetséges magyarazatot ¢s értelmezési keretet kinal fel a fenti
probléma okainak megértésére, melyek koziil két iranyzat adja tanulmanyunk {6 elméleti
alappilléreit. Ezek egyike szerint az okokat a STEM teriiletek maszkulin tudomanyfelfo-
gasanak sajatossagaiban kell keresniink, melyek kdvetkeztében a tudomanyossag fogal-
mabol kizarasra keriilnek a torédéssel, érzelmekkel, kozosségi értékekkel asszocialdodo
fogalmak (Faulkner, 2000; Faulkner, 2011; Parson és Ozaki, 2017). Kutatdsunk masik
fontos alappillérét az akadémiai kapitalizmussal s a felsdoktatas piacosodasaval kapcso-
latos szakirodalom adja. A vonatkozé tanulmanyok megallapitasaibol kovetkeztetésként
vonhatjuk le, hogy a piaccal a felsoktatas mas képzéseinél szorosabb 6sszefonodast
mutatd STEM teriiletek képzésein a létrehozott tudas kapcsan a f6 szempont a profi-
tabilitas, s minden mas, tehat a hossza tava kornyezeti hatasok is, ennek rendelédnek
ala (Slaughter és Leslie, 1997; 2001; Slaughter és Rhoades, 2004). A két elképzelést az
okofeminizmus kereteiben kiséreljiilk meg szintetizalni, mely teoria kutatasunk szem-
pontjabdl legfontosabb allitasa értelmében a maszkulin tudomanyok esetében a tarsa-
dalomban dominans sztereotipiak szerint ndiesnek tartott szempontok és attitiidok (pl.
gondoskodas, érzelmek) kizarasa, valamint a neoliberalis, a természetet kizsakmanyold
szemlélet egy t6rol fakadnak (Shiva és Mies, 2014; Griffin, 1978; Hosseinnezhad, 2017).

A fentiek alapjan tanulmanyunkban abbol az alapfeltevésbdl indulunk ki, hogy azokon
a képzéseken, ahol a n6k nagyobb aranyban vannak jelen (ami feltehetéen arra utal, hogy
az adott teriileten a tudomanyossag kritériumai kevésbé korlatozédnak a maszkulinitasra,
igy nem allnak ellentétben a ndk szocializacio soran megerdsitett tulajdonsagaival €s
értékeivel), az intézményi klima megengeddbb a torddéssel asszocialddd fenntarthato-
sagi torekvésekkel és attitidokkel. Feltételezziik tovabba, hogy a nemi aranyok (OECD,
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2021), az intézményi kultara (Parson ¢és Ozaki, 2017; Krolify, 2012) és tudomanykép
(Faulkner, 2000; 2010) tekintetében maszkulin képzéseken (informatikai €s muszaki
teriiletek) a hallgatok fenntarthatéosaggal kapcsolatos attitlidjei mas képzések hallgatoi-
nal kedvezdtlenebbek, mig a materialista értékek erdsebb szerepet jatszanak koriikben.
Tanulmanyunk f6 kérdése, hogy hazai mintan is igazolhato-e a STEM hallgatok (els6-
sorban a miszaki és informatikai képzéseken tanulok) mas képzések hallgatoihoz képest
alacsonyabb kornyezettudatossaga (Holmberg és mtsai, 2008; Naseer és mtsai, 2023),
valamint, hogy milyen nemi kiilonbségek jellemzik az egyes képzési teriiletek hallgatoi-
nak kornyezettudatossaggal kapcsolatos értékeit.

A STEM szakosok kornyezettudatossaggal kapcsolatos
értékeit befolyasolo tényezék

Kornyezeti fenntarthatosag vs. gazdasagi novekedés

A fenntarthatosag mara tagabb értelemben hasznalatos fogalomma valt, melynek tarsa-
dalmi, kdrnyezeti és gazdasagi aspektusai egyarant vannak (Goodland és Daly, 1996).
A fenntarthatosag oktatasban valdo megjelenése kapcsan meg kell emliteniink a fenn-
tarthatosagra nevelést (Education for Sustainability — EfS), melynek alapja annak a fel-
ismerése, hogy a folyamatos gazdasagi ndvekedés és természeti eréforrasok kimeritése
egyre jelentdsebb természeti ¢és tarsadalmi karokhoz vezet (Smith és Watson, 2018).
A fenntarthatdsagra nevelés ezen feliil jelenthet olyan vilagnézetet és értékrendszert,
amely a Foldre véges er6forrasokkal rendelkezd, egymassal szoros dsszefiiggésben allo
kolesonhatasok mentén miikodd, komplex rendszerként tekint, és kritikus a technologiai
fejlodéssel, valamint a piaci mitkddésekkel szemben (Smith és Watson, 2018). Ezek
alapjan lathatjuk, hogy a kdrnyezeti €s tarsadalmi fenntarthatosagnak eldfeltétele azok
gazdasagi novekedéssel kapcsolatos célokkal és szempontokkal szembeni elsébbsége.
Az alabbiakban a szakirodalom alapjan azt mutatjuk be, hogy a STEM teriileteken
hogyan jelenik meg a materialista, a gazdasagi ndvekedést elotérbe helyezd szemlélet-
mdd, s hogy ez milyen viszonyban all az ezeken a teriileteken tanuld leendd, és a mar
végzett szakemberek fenntarthatdsagi attittidjeivel.

Amint az a bevezetésben is emlitettiik, a STEM teriiletek oktataspolitikai diskur-
zusokban valo eldtérbe kertilését elsésorban gazdasagi szempontok és érvek indokol-
tak. A STEM felsoktatas nemzetkdzi torténetét attekintve lathatjuk, hogy a miszaki,
informatikai és természettudomanyos képzések jelentésége elséként a masodik vilag-
habortt kovetden, az Egyesiilt Allamokban novekedett meg szignifikansan, azonban
a mozaikszdban 0sszefogott diszciplindkat a hideghaborus id6szak, ezen beliil pedig
a Szputnyik-sokk tette az USA gazdasagi nagyhatalmi szerepe megdrzésének zalogava
(Chesky ¢és Wolfmeyer, 2015; Sanders, 2009). Ettdl az id6szaktdl kezdve az ide tartozd
tudomanyok elvalaszthatatlanul 6sszefonodtak a gazdasagi versenyképességgel, valamint
az oktatast mint a piacot human tékével ellaté egyik alrendszerként kezeld szemlélettel.
Mindemellett az expanzio is tovabb erdsitette a piacképesnek tartott képzések eldtérbe
kertilését, hiszen annak hatasara egyre fontosabba valt, hogy az allam fels6oktatasba valo
befektetése megtériiljon (Castro és Levy, 2001; Hurtado, 2007; Teichler, 2011), a fels6-
szempontta valt, hogy minél piacképesebb diplomat szerezzenek. Ez a fels6oktatasi kép-
z6helyek szamara kettds, az allam és a jelentkezok feldl érkezo elvarast jelent arra vonat-
kozodan, hogy képzéseik minél piacképesebbek és megtériilébbek legyenek (Elliot, 2017).

A hetvenes évektdl kezdodden tovabbi jelentds, a felsGoktatas funkcidit és misszioit
is befolyasold valtozas a neoliberalizmus kialakulasa és elterjedése. A neoliberalizmus
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nem egységes ideologia, hanem gondolatok, gyakorlatok, politikdk és diszkurziv rep-
rezentaciok Osszessége (McCarthy és Prudham, 2004, idézi: Saunders, 2010). Mig a
neoliberalizmus elédjei, a klasszikus liberalis gazdasagi elméletek elsdsorban a szabad-
piaci miikddést és az allam piaci folyamatokba valé beavatkozdsanak minimalizalasat
tamogattak (Palley, 2005, idézi: In Saunders, 2010), addig a ’70-es években kialakult
neoliberalizmusban 0 elem, hogy abban a gazdasagi racionalizmus elvei a nem gazda-
sagi szférakban és szektorokban is megjelennek (Lemke, 2000, idézi: Saunders, 2010;
Baez, 2007, idézi: Saunders, 2010). Tovabbi eltérés a liberalizmushoz képest, hogy a
neoliberalizmusban az allam szerepe a piaci mitkddésekben valdjaban nem csokken,
hanem funkcidjaban valtozik: az erds neoliberalis dllam a piac kardra torténd regulacio
helyett a piacot tamogato politikakat implemental, s sajat intézményeinek finansziroza-
sarol a piaci logika szerint hoz dontéseket, ami a nem profitabilis intézmények esetében
forrasmegvonashoz vezet (Saunders, 2010). Ebben a kontextusban a neoliberalis elvek
mentén mitkodo felsGoktatas egyik elsddleges funkcidja a piacon hasznosithato, a piac
altal értékesként kddolt ismeretek dtaddsa, a piac munkaerdvel vald ellatasa lesz. A neo-
liberalis rendszerekben az allami regulacio piaci mechanizmusokkal szembeni hattérbe
szoruldsa azonban a kdrnyezeti fenntarthatosag teriiletére is kiterjedt, a piaci szereplok
pedig hajlamosak alabecsiilni azt a megtériilést, ami a kornyezeti er6forrasok fennma-
radasaval jar, és jellemzéen a meglévd nemzetkdzi és helyi szabalyozasok altal elvart
minimumkdévetelmények teljesitésére torekszenek (Czarnezki és Fiedler, 2016). Ennek
megfelelden a felsdoktatds azon szegmenseiben, melyek erdteljesebben piacosodtak,
azt varhatjuk, hogy a hallgatok szocializacidjaban a fenntarthatosag annak a piac altal
definialt formajaban keriil atadasra.

A fenti folyamatot a szakirodalom tobbek kozott a felsdoktatas piacosodasanak vagy
akadémiai kapitalizmusnak is nevezi. Az akadémiai kapitalizmus fogalmanak megal-
kotasa Slaughter és Leslie (1997, 2001) nevéhez flizodik, akik szerint annak lényege,
hogy a profit motivuma olyan mddon befolyésolja az akadémiai munkat, hogy a piac
szempontjabol kozvetleniil értékesithetd tevékenységekre tereli a fokuszt (pl. innova-
ciok, szabadalmak). Slaughter és Rhoades (2004) szerint az akadémiai kapitalizmus
értelmezhetd tovabba olyan folyamatok Osszességeként, melyek a felsdoktatast a tuda-
salaptl gazdasagba integraljak, s amelyek kovetkeztében a profitot termeld készségek és
ismeretek, valamint tudas értékesebbé valnak a felsdoktatas mas alapveté misszidinal
(12. 0.). Mindezek a demokratikus értékek ¢€s kritikai gondolkodésra nevelés felsdok-
tatdsi szocializacidban jatszott szerepének hattérbe szoruldsdhoz vezetnek (Carrigan és
Bardini, 2021). A neoliberalis felsGoktatas tovabbi jellemzdje, hogy a képzések kozott
olyan hierarchiat hoz 1étre, ahol a szakok piacképessége azonos azok értékével, s igy a
kevésbé piacképes képzések (pl. bolesészettudomanyok) egyre alulfinanszirozottabba és
irrelevansabba valhatnak (Carrigan és Bardini, 2021).

Ahogy az a fentiekbdl is kovetkezik, annak ellenére, hogy a dominans STEM narrativa
szerint a mozaikszdban 0sszefogott diszciplinak fejlesztésének egyik célja a 21. szdzad
globalis kihivasainak kezelése, a STEM teriileteken az akadémiai kapitalizmus szemléle-
tének megfelelden a fenntarthatosagnak mind a tarsadalmi, mind a kdrnyezeti aspektusai
alulértékelddnek a technoldgiai megoldasokhoz ¢és nagy gazdasagi megtériiléssel kecse-
gtetd innovaciokhoz képest (Bencze és mtsai, 2018; Smith és Watson, 2020). A STEM
teriiletek képviseldinek kornyezeti fenntarthatdsdgra valo torekvését tovabb gyengiti a
piaci logika STEM diszciplinakon beliili hierarchidkat kialakité hatdsa. Ez a STEM-en
beliil olyan formaban jelentkezik, hogy a természettudomanyok és a technoldgiai terii-
letek 0sszevonasa valojaban a természettudomanyok kozvetleniil hasznosithatd tudast
termeld miiszaki és informatikai teriileteknek valo alarendeltségéhez vezet (Mills, 2021).
Mivel a természettudomanyokra sokkal inkabb a megismerés €s a kiillonbozo jelenségek
megértése, vagyis egyfajta onmagaért valdé tudomanyos munka jellemzd, a technolédgiai
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tudomanyokban pedig jelentdsebb szerepe van a termelésnek (Mills, 2021), feltételezhet-
juk, hogy a kiilonboz6 teriiletek STEM mozaikszoba és alcsoportba vald tomoritésével
a természetet eréforrasként kezeld nézetek keriilnek el6térbe (Smith és Watson, 2020).

Maszkulin tudomany és leértékelt femininitds

A miiszaki és informatikai teriiletek elférfiasodasa s annak okai mara kdzkedvelt kutatasi
témava valtak (1d. pl. Blackburn, 2017). A nemi aranyok kiegyenlitését a legtobb jelentés
¢és szakirodalom a STEM szakemberek iranti ndvekvé munkaerd-piaci igény szempontja-
bol siirgeti, melynek kielégitésére a becslések szerint a jelenleginél jelentésen tobb STEM
diplomas szakemberre van sziikség, igy kiemelten fontos lenne a n6k STEM karrierutak
iranti érdeklédésének felkeltése. Hazai szinten a Fokozatvaltas a felséoktatasban (2016)
példaul a nék informatikai és miiszaki teriiletekre valdo nagyobb bevonasat az Elegendo
mennyiségii jelentkezo biztositasa az MTMI képzések szamdra a gazdasag és a tudomdany
szakemberigényének megfelelo létszamu diplomas-kibocsatashoz cimi célkitlizés alatt
emliti meg, de hasonld trendek figyelhetdk meg a nemzetkozi ajanlasokban is (pl. The
President’s Council of Advisors on Science and Technology, 2012). Az OECD adatai mind
az eurdpai unios atlag, mind a magyarorszagi adatok tekintetében arra mutatnak ra, hogy a
ndk alulreprezentaltsaga a miiszaki és informatikai teriileteken markans. Az Eurdpai Unio
orszagaiban 2021-ben diplomazottak kozott a miiszaki teriileteken 29%, az informatikai
teriileteken 23%, a természettudomanyos teriileteken azonban 54% volt a nék aranya. Az
OECD adatai szerint Magyarorszdgon a miiszaki teriileteken az EU-atlaghoz hasonldan
28% a ndk aranya, azonban az informatikai képzéseken az EU-atlagnal jelentésen alacso-
nyabb, 17%, mig a természettudomanyok teriiletén a nemi aranyok kiegyenlitettek voltak
(51% a ndk aranya a 2021-ben diplomat szerzettek kozott [OECD, 2021]).

Amint az a fentiekben is lathato volt, a legtobb kortars dokumentum és kutatas a
diverzitas ¢és a potencialis STEM munkavallalok szamanak ndvelésére helyezi a hang-
sulyt, azonban a ndket egységes csoportként kezeli, s a STEM teriileteket ugy jeleniti
meg, mint amelyek a maszkulin kultaraval és azzal, hogy maszkulin tudoméanyossagk-
ritériumokkal dolgoznak, kizardlag a noket zarjak ki a STEM hallgatok €s szakemberek
korebdl (ezt jol szemlélteti, hogy a legtobb szakirodalom és jelentés nem a femininitas,
hanem a nék STEM teriileteken vald alulreprezentaltsagardl és annak okairdl ir). Amint
az alabbiakban bemutatjuk, a maszkulin kultura fenntartdsat szolgadldé mechanizmusokat
vizsgalo kutatasok tobbsége arra mutat rd, hogy a STEM tanszékek dominans értékrendje
nemcsak a ndket, hanem a femininitassal asszocial6dé tulajdonsagokat, viselkedéseket
és értékeket is elveti (vagy ahogy Kellynél olvashatjuk, ,,a természettudos sztereotipikus
képe nem pusztan férfi, de maszkulin is abban az értelemben, hogy hiivos, érzelmektol
mentes és logikus” (1985. 135.). Az alabbiakban a gyakran ,.kemény” tudomanyokként
emlegetett STEM teriiletek maszkulinizaciojanak mechanizmusait tekintjiik at, feltétele-
z¢slink szerint ugyanis elsdsorban ez magyarazhatja a nék alulreprezentaltsagat, s amint
azt késobb bemutatjuk, a STEM hallgatok — nemiiktdl fiiggetlen — kedvezétlen fenntart-
hatdsagi attitiidjeit is magyarazhatja.

A STEM teriiletek tudomanyfelfogasanak és emberképének megértéséhez elséként az
ezeket kialakito dualizmusokat kell attekinteniink. Faulkner (2000) szerint a maszkulin
STEM teriiletek kultarajanak alapvetd eleme a dichotémidkban valé gondolkozas, ahol
az egyes kategoridk kolcsondsen kizarjak egymast. A szemlélet kdzponti eleme a techno-
logiai-szocialis ellentétpar, amely olyan elképzelésekhez vezet, melyek szerint azok, akik
tehetségesek a technoldgiaban, nem lehetnek szocialisan érzékenyek. Faulkner (2000)
a maganyos ,.hacker” zsanerével szemlélteti a gondolkodasmod mitkodését. A maganyos
hacker jellemzden olyan fiatal férfi, aki zseni az informatikéban, de nincsenek szocialis
kapcsolatai, sot, a szamitogépe az egyetlen interakcios ,,partnere”. Ezek a sztereotipidk,
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¢és az a felfogas, hogy egyes készségek (technologiai skillek) kizarjak masok meglétét
(szocialis érzékenység), a nék STEM teriiletekrdl vald kiszorulasdhoz (pl. szelekcid
vagy Onszelekci6 révén) vezetnek. Hapnes és Bente (1991) eredményei szerint példaul a
norvég lanyok tobbsége épp ennek a sztereotipanak a kdvetkeztében dont ugy, hogy nem
tanulna szivesen informatikai teriileten. Ezt a kutatdk azzal indokoltak, hogy a nék sza-
mara a STEM teriileteken valdo munka gyakran gy jelenik meg, mint ami mellett nincs
lehetéség jelentésteli szocialis kapcsolatok apolasara, ami egyszersmind ellentmond a
noéiséggel kapcsolatos sztereotipiaknak is, melyek addigi nemi szocializaciojuk soran
jelentds szerepet jatszhattak (Faulkner, 2000).

A miszaki és technoldgiai teriiletekre jellemz6 gondolkodas azonban nemcsak dicho-
tom, de hierarchikus is, vagyis az ellentétpar egyik — maszkulinitassal asszocialt — olda-
lat jellemzoen feliilértékeli a femininitassal dsszekapcsolt oldallal szemben (Faulkner,
2000). Ennek megfeleléen a STEM teriiletekre jellemzd, hogy a technoldgiai-szocialis
ellentétparbol a technologiaival asszocialddé fogalmakat, tevékenységeket és készsé-
geket részesitik elényben és értékelik feliil (Faulkner, 2000; 2011). Mivel a fentebb
bemutatott példa szerint a technoldgiai érzék jellemzden a maszkulinitassal, mig a szo-
cialis-kozosségi érzék a femininitassal asszocialddik, igy a STEM teriiletek kulturaja
kozvetetten, a sztereotipidkon keresztiil alulértékeli a néiesnek tartott attriblitumokat
(Faulkner, 2011). Parson és Ozaki (2017) kutatasukban az idealis STEM hallgato képével
asszocialodo jellemzok vizsgalatakor szintén azt talaltdk, hogy azok egy egyértelmiien
maszkulin hallgaté képét rajzoljak ki.

A fentiekben leirtakra rimel Kelly (1985) a természettudomany maszkulinizacidjarol
sz0616 tanulmanya is. Kelly (1985) a maszkulinizacio felfejtése soran a tarsadalmi nemek
lencséjén keresztiil nézve amellett foglal allast, hogy bar a ndéiesség ¢s férfiassag nem
biologiailag adott eltérések, hanem olyan tarsadalmi konstrukciok, melyek a nemek
kozotti hatalmi hierarchia fenntartasat szolgaljak, a szocializacid révén lenyomatot hagy-
nak a férfiak és ndk nemi szerepkészletén, igy viselkedésén, attitiidjein €s érdeklddésén
is. Kelly (1985) szerint ezzel a szocializacid soran a néknek atadott szerepkészlettel
megy szembe a nyugati természettudomanyok maszkulinitasa, amely absztrakt, analiti-
kus és objektiv (Easlea, 1981, idézi Kelly, 1985). Mivel minden, a szubjektum ¢és objek-
tum kozotti hatart barmilyen mértékben elmosé folyamatot alapvetden maszkulinként
érzékeliink (Keller, 1983, idézi Kelly, 1985), igy az objektivitas legkisebb hidnya s az
érzelmek tudomanyos munka barmely szakaszaban valé megjelenése egyszerre jelentheti
a maszkulinitas és a természettudomdnyossag kritériumainak megsértését, ami magya-
razhatja a nék természettudomanyok iranti alacsony érdeklédését. A fonakon hasonlo
maszkulinizacios mechanizmusokra utal Manthorpe (1982) feminista — vagy a feminin
értekeket sem kizard — természettudomanyra vonatkozo leirasa is. Manthorpe (1982)
szerint a feminista természettudomanyban kdzponti helyet kell kapnia olyan, tradicio-
nalisan n6khoz tarsitott értékeknek, mint a kdzosség jolétének priorizalasa a gazdasagi
racionalitassal és objektiv szamitdsokkal szemben, a természettel vald 0sszhang keresése
a természet leuralasa helyett, valamint az érzelmek és intellektus egyidejii jelenléte az
érzelmek intellektualitasnak valé alarendelése helyett.

A STEM fels6oktatas 6kofeminista kritikaja

Tanulmanyunkban a STEM teriiletek fentebb bemutatott jellemz6it, vagyis a fenntart-
hatosag marginalizaciojat és a szakok maszkulin kulturajat az 6kofeminizmus keretében
értelmezziik. Ennek soran amellett érveliink, hogy a két jelenség kozos tordl fakad,
vagyis, hogy mind a feminin szempontok, mind a fenntarthatésag technoldgiai meg-
oldasokkal szembeni alarendeltsége és a STEM teriiletek tudomanyossagfelfogasabol
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vald kizarasa a kizsakmanyolas ¢és elnyomas kovetkezménye, mely az egymadssal szo-
ros Osszefliggésben miikddd neoliberalis és patriarchalis ideoldgiabdl taplalkozik. Bar
az okofeminizmusnak szamos iranyzata ¢€s alteriilete van, tanulmanyunkban kizardlag
azokat mutatjuk be, melyek a STEM teriiletek fentebb bemutatott jellegzetességei szem-
pontjabdl kdzvetleniil relevansak. Az alabbiakban a kritikai 6kofeminizmus keretét
alkalmazzuk, mely szerint a természet feminizacioja és a ndk naturalizalasa egyarant
tarsadalmi konstrukciok, és a fennallo hatalmi hierarchiak (az ember és kultura hatalma a
természet felett s a patriarchalis hatalom a ndk felett) fennmaradasat szolgaljak (Shiva és
Mies, 2014). Ez a két folyamat az 6kofeminista szerzok szerint a kultirat és természetet
egy skala két végpontjaként értelmezd-¢észleld szemléletbdl ered, amely szemléletben a
kultira a természethez képest feljebbvaloként, intellektualis és egyéb emberi erdfeszi-
tés nyoman 1étrejott rendszerként jelenik meg, amely egyszerre alkalmas és jogosult is
a természet feletti uralomra. A természet ezzel szemben 6nmagaban adott rendszer, mely
akkor valik hasznossa ¢és értékessé, ha a kultira emberi tevékenység és technologiai
eljarasok mentén megszeliditi és eréforrassa alakitja azt at. A férfi-n6 viszony ebben a
hierarchikus rendszerben olyan modon jelenik meg, hogy mig a férfiak és tevékenységeik
a kultaraval asszocialodnak, addig a ndk a reprodukcidban valo nagyobb bioldgiai invol-
vaciojuk (a gyermek kihordasa és szoptatasa, taplalasa) és az erre tarsadalmi konstruk-
cioként raépiild, biologiailag nemcsak a ndk altal végezhetd, de elsésorban télik elvart
egyeb reproduktiv tevékenységek — a gyermek szocializacidja, a természethez kozeli
Ujszilott kultaraba valo bevezetése — kovetkeztében a skala kdzepén helyezkednek el,
az alarendelt természet és a felette allo kulttra kozti kozvetit6ként — ezt nevezziik a nék
naturalizalasanak (Foster, 2021; Ortner, 1972). A dominans patriarchalis vilagkép azon-
ban nemcsak a noket latja és lattatja természetkdzeliként, de a természetet is a ndiesség-
gel asszocialja (a természet feminizacioja). Ez részben a természet (maszkulin) kultara-
nak val¢ alarendeltségében, részben pedig a vele kapcsolatos nyelvi fordulatokban érhet
tetten (pl. anyatermészet, termékeny fold stb. [Hosseinnezhad, 2017]). A korai dkofemi-
nista irasok a kortars kritikdk szerint erre az asszociativ kapcsolatra szintén raerdsitettek,
és nemi esszencializmusukkal — a ndk és természet kozelségének linneplésével — mind
a természet technologianak, mind a nék férfiaknak valo alarendeltségét megerdsitették,
hiszen a kornyezetvédelmet a dominans maszkulin kulturalis arénan kiviiliként, a nék
iigyeként jelenitették meg (Foster, 2021).

A kortars 6kofeminizmus allitasa szerint azonban a nék és a természet kozotti asszo-
ciativ kapcsolat nem bioldgiailag adott tény, hanem a hasonl6 elvek mentén torténd
és érvek altal legitimalt elnyomas és kizsakmanyolas reprezentacidja. Ahhoz, hogy
megértsiik, hogy hogyan kdvetkezett be a ndk és a természet egyidejl alarendelése és
elnyomasa, az 6kofeminista szerzok szerint a tudomanyos forradalom 15-17. szazadig
tartd idészakaban zajlé folyamatokat kell attekintenlink. Az objektiv, értéksemleges
(természet)tudomany képének kialakulasa ugyanis mind a nyugati férfi univerzalissa
valasdval, mind a hierarchikus dualizmusok létrejottével egyiitt jart (Shiva és Mies,
2014). A két folyamat, vagyis az othering, tehat masikka tétel, mely soran a patriarchalis
felfogasban az univerzalis férfihez képest a nd, a férfiakkal asszocialt kultaraval és tudo-
mannyal szemben pedig a természet jelenik meg masikként (Griffin, 1978), valamint az
ezeket a kategoriakat (férfi-n6, ember-természet, ész-érzelmek) egymastol elvalasztd
dualizmusok 1étrejotte (Hosseinnezhad, 2017) kolcsondsen dsszefiiggenek, egymasbol
kovetkeznek, s csak egyiittesen vezethetnek patriarchalis értékhierarchidk kialaku-
lasahoz. Ezek az értékhierarchidk a dualizmus altal elvalasztott ellentétparok egyik,
univerzalisként megjelend oldalahoz a masiknal magasabb statust asszocialnak, ezzel
legitimalva a nem-dominans kategoridkba esok kizsakmanyolasat. Az egymassal ossze-
fliggd komplex folyamatok eredményeként 1étrejott maszkulin és neoliberalis ideolo-
gia kovetkezménye egy olyan Osszetett vilagkép és hatalmi hierarchia, amely (1) az
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egyes tulajdonsagok, tevékenységek értékét
azok piaci hasznosithatosaga alapjan hata-
rozza meg, igy a gazdasagi ndvekedéshez és
profittermeléshez kozvetleniil hozzajarulo
elemek keriilnek a hierarchia csucsara (1d.
pl. a nék reproduktiv munkajanak a munka
fogalmabdl valo kizarasat), (2) a ndiesség-
gel asszocialt értékeket és tulajdonsagokat
mind a tudomanyossdg, mind a praktikum
¢s piaci értékfelfogds kritériumaibol kizarja,
(3) mivel a fenntarthatdsag értelmezhetd az
¢16 kornyezettel vald, s a klimavaltozas altal
negativabban érintett csoportok iranti toro-
dés megnyilvanulasaként, igy ez a vilagkép
egyszersmind a fenntarthatésagnak a tudo-
manyfelfogasba ¢és a kapitalizmus logika-
jéba valo beemelését is kizarja mint feminin
s a gazdasagi novekedésben szerepet nem
jatszo célt.

A fentiek alapjan a ndk STEM tertileteken
valo alulreprezentaltsagat tehat elsdsorban
a nemi szocializaci6 hatdsainak a STEM
kultarajaval val6 ellentmondasa magyaraz-
hatja. A nék szocializacigja soran elsésorban
olyan attributumok keriilnek megerésitésre,
melyek a STEM diszciplinakban nemcsak
irrelevansak, de a dualizmus ellentétes olda-
lan valo6 elhelyezkedésiik okan a tudoma-
nyossagot kizard jellemzokként jelennek
meg, mivel a rogziilt nemi sztereotipiak sze-
rint a férfiak erdsek, racionalisak, jo veze-
tési készségekkel rendelkeznek, magas sta-
tust poziciokat foglalnak el, és 6k a csalad
fenntart6i (Diekman és Eagly, 2000), a ndk
pedig magas érzelmi intelligenciaval rendel-
keznek, tekintettel vannak masok érzéseire,
gondoskodok, inkabb intuitiven hoznak don-
tést, a csaladban pedig az érzelmi stabilitast

Az Okofeminista megkozelités
alkalmazdsakor fontos azon-
ban, hogy ne esstink a noi és
ferfi tapasztalatok univerzali-
feltételezziik azt, hogy minden
no sziikségszeriien nagyobb
affinitdst érez a kornyezetve-
delemre, mint a férfiak, s hogy
minden férfira kedvezitlen
Jenntarthatosdgi attitridok
Jellemzok. Mivel az dkofemi-
nizmus dltalunk alkalmazott
iranyzata a nemi ktilonbse-
gekre s a kultiira természethez
valo viszonydra egyardnt szo-
cializdcios termeékként és tdrsa-
dalmi konstrukciokent tekint,
ez a megkozelités annak a lehe-
16séget is magaban foglalja,
hogy a nemiszerep-elvdrdsok és
a STEM diszciplindris kultira
maszkulinitdasanak oldoddsd-
val jelentosen magasabb lehet a
Jférfiak fenntarthatosagi elkote-
lezettsége, valamint a nok STEM
teriiletek irdanti érdeklodeése is.

biztositjak (Parsons és Bales, 1955; Bem, 1974). Ez azonban nemcsak a femininitast, de a
torddést, az objektivként megjelenitett maszkulin természettudomanyos gondolkodastol
eltéré barmely mas megkozelitést is kizarja. Mivel ennek a felfogasnak nemcsak a raci-
onalitas, de olyan maszkulinként értelmezett tulajdonsagok is részei, mint a versengés
¢s a magas status, vagy az anyagi statussal szorosan 0sszefliggd csaladfenntartas, igy a
természetet kizardlag kizsdkmanyolhat6 erdforrasként értelmez6 szemléleten tuli elkép-
zelések is kizarasra keriilnek.

A fentiek alapjan lathatjuk tehat, hogy a kortars 6kofeminizmus nem tagadja el a
férfiak és nék természethez és fenntarthatosaghoz vald eltéré viszonyulasat, azonban
kritikusan, a mainstreamt6l eltéré keretben értelmezi azt. Az iranyzat szerint a nék és
természet kozotti érzékelt nexus a dominans arénakbol vald szamiizés €s a dominans
rendszereknek valo alarendeltség (pl. a ndk fizetetlen reproduktiv munkaja a privat szfé-
raban vs. a férfiak fizetett munkaja a kultira és nyilvanossag tereiben, illetve az ember

50




Alter Emese — Monus Ferenc: A STEM szakos hallgatok fenntarthatosagi nézetei

technologiai tevékenységeinek természet folotti uralma), valamint a patriarchalis kapi-
talizmus miikddésébdl fakado negativ hatdsoknak és hatalomnak valé nagyobb kitettség
kozos tapasztalatabdl ered (Foster, 2021). Harmadik tényezdként a nemi szocializaciot
emlithetjiik, ami a néket sokkal inkabb neveli a térédésre és az €16 kornyezetrdl vald
gondoskodasra (akar azon vélekedés kovetkeztében, hogy elsdsorban ndies feladat az
utodok biztonsaganak garantalasa), mig a maszkulin, a racionalitast és a csalad materia-
lis koriilményeinek megteremtéséhez sziikséges készségek elsajatitasat elotérbe helyezd
szocializacionak ez a torddés joval kevésbé képezi részét (Diekman és Eagly, 2000).
Az okofeminista megkozelités alkalmazasakor fontos azonban, hogy ne essiink a néi és
férfi tapasztalatok univerzalizacidjanak hibajaba, vagyis ne feltételezziik azt, hogy min-
den no6 sziikségszerlien nagyobb affinitast érez a kdrnyezetvédelemre, mint a férfiak, s
hogy minden férfira kedvezétlen fenntarthatosagi attitidok jellemzok. Mivel az 6kofemi-
nizmus altalunk alkalmazott iranyzata a nemi kiilonbségekre s a kultira természethez
vald viszonyara egyarant szocializacios termékként és tarsadalmi konstrukcioként tekint,
ez a megkozelités annak a lehetdségét is magaban foglalja, hogy a nemiszerep-elvarasok
¢s a STEM diszciplinaris kultara maszkulinitdsanak oldodasaval jelentésen magasabb
lehet a férfiak fenntarthatosagi elkotelezettsége, valamint a ndk STEM teriiletek iranti
érdeklédése is. Fontos azonban, hogy mind a férfiak, mind a ndk attitiidjeit szamos
tényez6 formalja, legyenek azok a tényezdk egyéniek vagy strukturalisak. Jelen kuta-
tasban ezek koziil egy faktort, a felsdoktatasi diszciplindk jellemzdinek hatasat tudjuk
vizsgalni. A fentiek alapjan lathattuk, hogy az irdsunk kézéppontjaban all6 STEM terii-
letek kulturaja két szalon is a kdrnyezeti fenntarthatdsag ellen hat: ezek a piacosodas és a
maszkulinitas. gy tanulmanyunkban azt tarjuk fel, hogy a kiilonb6z6 — a piaccal hol erd-
sebb, hol gyengébb 6sszefonodast mutatd, hol maszkulinabb, hol femininebb — képzési
teriiletek noi és férfi hallgatoi milyen kdrnyezettudatossagi attitlidokkel jellemezhetok, és
hogy mennyiben jelennek meg attitidjeikben képzési teriiletiik jellegzetességei, valamint
nemi szocializacidjuk hatésai.

Kutatasi kérdések és hipotézisek

A fentiek alapjan kutatasunk f6 kiinduldpontja, hogy az egyes képzési teriiletekre jarok

nemi aranyai s a szakok implicit tudomanyfelfogasa egymastol nem fiiggetlenek, s a

kiegyenlitett nemi ardnyokkal vagy nétobbséggel jellemezhetd teriileteken feltételezé-

stink szerint jellemzobb, hogy a torédés és a tudomanyossag nem jelennek meg egymast
kolesonosen kizard fogalomként. Mivel a ndies szakok tobbsége (a jogi, igazgatasi és
gazdasagi teriiletek kivételével) az alacsonyabb statusu, a piaccal gyengébb Gsszefo-
nédast mutatd, alacsonyabb keresetek elérését lehetdvé tevo képzések kozé tartozik

(Walker és Zhu, 2011; Girasek és mtsai, 2018; Harkanyi és mtsai, 2019), feltételezhetjiik

tovabba, hogy ezeken a képzéseken a profittermelést elétérbe helyezd logika sem akada-

lyozza erételjesen a fenntarthatdsagi attitidok erésodését. A fentiek alapjan hipotéziseink

a kovetkezok:

HI. Feltételezziik, hogy a férfitobbségli STEM képzések (miszaki és informatikai) hall-
gatdinak fenntarthatosaggal kapcsolatos attitlidjei jelentésen kedvezotlenebbek nem-
STEM szakos ¢és természettudomanyos képzésekre jard tarsaikhoz képest (Mills,
2021; Smith és Watson, 2020; Gunckel és Tolbert, 2018).

H2. Feltételezziik, hogy a magasabb presztizsi (pl. magasabb keresetek elérését lehe-
tové tevd) és a piaccal erésebb dsszefonddast mutatdé STEM képzések (miiszaki és
informatikai) hallgatéinak materialista értékei jelentdsen erdteljesebbek nem-STEM
szakos ¢s természettudomanyos képzésekre jaro tarsaikhoz képest (Matusovich és
mtsai, 2010).
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Mivel az egyes képzési teriiletek hallgatoinak fenntarthatosagi attitiidjeinek nemi
kiilonbségei, valamint a fenntarthatdsagi értékeket magyarazd valtozok kapesan kevés
empirikus adat all rendelkezésre, nem hipotézisként, hanem kutatasi kérdésként egy
tovabbi kérdést fogalmaztuk meg:

Az egyes képzési teriiletek (miszaki €s informatikai, természettudomanyi, vala-
mint nem-STEM szakok) esetén milyen eltérések jellemzik a néi és férfi hallgatok
kornyezeti fenntarthatosagi attittidjeit és materialista értékeit?

Moédszerek
Adatfelvétel és mérdeszkozok

Kutatasunk sordn egy, a hallgatok kornyezettudatossaggal kapcsolatos attittidjeinek és
felfogasainak vizsgalatat célzo elemzéshez 1étrehozott adatbazison végeztiink maso-
delemzést. Az adatfelvétel 2020 februarja és decembere kozott, online kérddiv segit-
ségével zajlott, s a mintaba Osszesen 17 magyarorszagi egyetem hallgatéi kertiltek be
(n = 7153 {6).

A hasznalt kérdéssor dsszesen 79 kérdést tartalmazott, azonban az alabbiakban kizaro-
lag a tanulmanyunk szempontjabol relevans skalakat mutatjuk be. A kdrnyezeti attitidok
mérésére a Wiseman és Bogner (2003, 2006) altal szerkesztett Két F6 Kornyezeti Erték
(2-MEV) skala Bogner altal modositott verziojat (Bogner, 2018) hasznaltuk. A 2-MEV
skala széles korben elterjedt méréeszkodz, szamos esetben kimutattak, hogy az altala mért
kornyezeti attitiidok a kdrnyezeti nevelési intervenciokkal fejleszthetéek (Bogner, 2018),
hazai vizsgalatokban is alkalmaztdk (Major, 2018; Monus, 2021). Az altalunk hasznalt
mérdeszkozt a 2-MEV skala két évtizedes hasznalatanak tapasztalatai alapjan Bogner
(2018) fejlesztette tovabb, hogy az alkalmas legyen a kornyezethez fiiz6dd attitlidok
arnyaltabb vizsgalatara. Ez 20 darab 5-fokozatl Likert-skalan megvalaszolhat6 kérdéssel
harom alskala mentén méri a kdrnyezeti attitiidoket, ahol a megdrzés alskala (6 kérdés) a
kornyezeti értékek megdvasaval kapcsolatos, a hasznalat alskala (7 kérdés) a kdrnyezetre
eréforrasként tekintd vélekedések mérésére szolgal, mig a harmadik alskala (7 kérdés) a
természet szeretetét méri. A valaszpontszamok alskalanként lettek atlagolva, igy 1 és 5
kozotti értékeket vehetnek fel, a természet szeretete és megdrzése alskaldkon a magasabb
pontszam, mig a természet hasznalata alskalan az alacsonyabb pontszam jeloli a kornye-
zetbaratabb attitiidot. A materializmus mérésére a kérddiv terjedelmének szem el6tt tar-
tasaval a Kasser-féle (2005), eredetileg gyermekek ¢és serdiilok materialista attitiidjeinek
mérésére létrehozott, 4 kérdésbdl allo materializmus skala modositott, magyarra lefor-
ditott verzidjat hasznaltuk. A forditasa soran az értelmi egyezdséget tartottuk szem elott,
tovabba két kérdés esetén a ,,ha majd felnovok™ kifejezést az egyetemista célkorosztalyra
vald tekintettel elhagytuk. A valaszadéas 5-foku Likert-skalan tortént, a pontszdmokat
atlagoltuk, a skala esetén a nagyobb pontérték utal anyagiasabb hozzaallasra. A skalak
reliabilitasi mutat6it Monus és munkatarsai (2022) tanulmanyaban publikaltuk.

A minta bemutatasa

Kutatasunk mintajat 17 magyarorszagi egyetem! hallgatdinak adatai adtak, akiket nem
valoszinliségi, hanem kényelmi mintavétellel kérdeztiink le (N = 7153 {6). A résztve-
vok 68,1%-a n6, 31,9%-a férfi, a minta atlagéletkora pedig 23,88 év (SD = 7,11) volt.
A valaszadok tobbsége (63,7%) els6- vagy masodéves volt, 19,3%-uk harmadik éve
tanult az aktualis szakjan, s 17%-uk jart ezeknél magasabb évfolyamra. Mivel kutatasunk
6 kérdései képzésteriileti 0sszehasonlitasokra vonatkoztak, mely soran mind az egyes
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képzésekre jellemz6 nemi aranyok, mind a képzések piaccal vald 6sszefonodasa és az
elérhetd presztizs fontos szempontok voltak, igy ezek alapjan 6sszesen hét csoportot
hoztunk Iétre. Az egyes képzési teriiletek presztizsét a Diplomas Palyakdvetés 2018-ban
¢és 2019-ben kozzétett (Girasek és munkatarsai, 2018; Harkanyi és munkatarsai, 2019)
gyorsjelentésének kereseti adatai alapjan becsiiltiik meg. Ezen adatok szerint a diploma-
szerzést kovetden az informatikai, miiszaki, gazdasagi, valamint jogi ¢és allamtudoma-
nyi tertiletek hallgatoinak brutté keresete a legmagasabb, igy ezeket soroltuk a magas
presztizsi, feltehetden a piacosodas altal jobban érintett képzések csoportjaba. Amint az
1. tablazatban lathato, ezek alapjan a két STEM képzésteriileti csoport (informatikai +
miszaki; természettudomanyos) mellett az agrar képzésteriiletet kiilon kezeltiik, ennek
besorolasaval kapcsolatosan ugyanis a STEM szakirodalomban nem talaltunk konszen-
zust. Kiilon csoportba soroltuk tovabba az alacsony statusu, ndies pedagogiai képzéseket,
a hasonl6 jellemzoékkel bird bolesészet- és tarsadalomtudomanyokat, valamint a magas
statust, de nétobbségli jogi, igazgatasi és gazdasagi képzéseket, illetve a fenti hat cso-
portba be nem sorolhat6 egyéb képzéseket.

1. tablazat. A minta képzésteriiletek és nemek szerinti megoszidasa (N = 7153)

N % Nok aranya (%)
agrartudomanyi 210 2,9 52,4%
természettudomanyi 812 11,4 61,0%
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi 1427 19,9 80,2%
informatikai és muiszaki 1018 14,2 24,3%
jogi, igazgatasi és gazdasagi 1454 20,3 70,7%
pedagogiai 1308 18,3 88,3%
egyéb 924 12,9 74,7%
Eredmények

Hipotéziseink tesztelésére és kutatasi kérdésiink megvalaszolasanak céljabol tobbszem-
pontos varianciaanaliziseket alkalmaztunk, ahol a fiiggetlen valtozok a hallgaté neme
és képzési teriilete, a fiiggd valtozok pedig a Két F6 Kornyezeti Erték (2-MEV) skéla
alskalain és a materializmus skalan elért atlag voltak. Eredményeink szerint a természeti
értekek megdrzése alskala esetében mind a nem (F = 294,59, p < 0,001), mind a képzési
teriilet (F = 11,15, p < 0,001) fohatasa szignifikansnak bizonyult, azonban a két valtozo
kereszthatasa statisztikailag nem jelentds (F = 1,76, p = 0,1). Amint az 1. abran lathato,
a természeti értékek megdrzése alskalan a ndk minden képzési teriileten magasabb
pontszamot értek el a férfiaknal, s a férfiak és ndk atlagainak eltérésében nem lathato
szignifikans képzésteriileti kiilonbség. A megfigyelt eltérések mind a nemek, mind a
képzésteriiletek kozott legfeljebb 10% koriil alakultak. A képzésteriileti eltérések vizs-
galatara végzett post-hoc probak (Tukey) szignifikanciaértékeit a 2. tablazat tartalmazza.
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1. abra. A természeti értékek megorzése alskala atlagai és standard hiba értékei képzési
teriiletek és nemek szerint (N = 7153)

2. tablazat. A természeti értékek megorzése alskdla esetében végzett képzésteriileti
osszehasonlitasok (post-hoc teszt) eredményei (N = 7153)

Képzési teriilet Képzési teriilet p
természettudomany 0,17
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi 0,038*
i informatikai és miiszaki 0,005*
agrar jogi, kozigazgatasi és gazdasagi 1,0
pedagogiai 0,032%*
egyéb 0,576
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi 0,988
informatikai és miszaki <0,001*
természettudomany jogi, kdzigazgatasi és gazdasagi <0,001*
pedagogiai 0,977
egyéb 0,902
informatikai és muszaki <0,001*
. ) jogi, kozigazgatasi és gazdasagi <0,001*
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi —
pedagogiai 1,0
egyéb 0,328
jogi, kozigazgatasi és gazdasagi <0,001*
informatikai és muiszaki pedagogiai <0,001*
egyéb <0,001%*
T s . pedagogiai <0,001*
jogi, kozigazgatasi és gazdasagi
egyéb 0,002*
pedagogiai egyéb 0,282
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A természet hasznalata alskala esetében elmondhat6, hogy mind a nem (F = 10,59,
p <0,001), mind a képzési teriilet (F = 28,36, p <0,001), mind a két valtozo kereszthatasa
(F =2,58, p = 0,02) szignifikdnsnak bizonyult. Amint a 2. abran lathato, mind a férfiak,
mind a ndk atlagai a semleges, harmas érték alattiak voltak minden vizsgalt képzési
teriileten, a természettudomanyi teriilet hallgatoi értettek legkevésbé egyet a természet
hasznalataval. Elmondhaté tovabba, hogy a férfiak és ndk atlagai az egyéb kategoridba
sorolt, a pedagogiai, a bdlcsészet- ¢s tarsadalomtudomanyi, illetve a jogi és kozgazda-
sagi teriileteken megegyeznek vagy kozel megegyeznek, mig a tobbi képzési teriileten
a férfiak atlagai jelent6sen magasabbak a ndi hallgatokénal, tehat ezeken a képzéstertii-
leteken a férfi hallgatok jobban egyetértettek a természet hasznalataval. A képzésteriileti
eltérések vizsgalatara végzett post-hoc tesztek (Tukey) szignifikanciaértékeit a 3. tablazat
tartalmazza.

természettudomanyi d%@

agrdr _'—'2,,232

CEVED  p— 3]

pedagiginl  p— 777

bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi _H422%363
informatikai és miiszaki  p—— © 41
jogi, kozigazgatisi &s gardasigl  p— 5

0,00 0,50 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00 4,50 500

N6 mFérfi

2. abra. A természet haszndlata alskadla atlagai és standard hiba értékei képzési teriiletek és
nemek szerint (N = 7153). A skala kisebb értékei jelentenek a természeti forrasok haszndlataval
valo kisebb egyetértést, azaz kornyezettudatosabb hozzaalldst.
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3. tablazat. A természet hasznalata alskdla esetében végzett képzésteriileti dsszehasonlitasok
(post-hoc teszt) eredményei (N = 7153)

Képzési teriilet Képzési teriilet p
természettudomany 0,013*
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi 0,687
) informatikai és miszaki 0,224
as jogi, kozigazgatasi és gazdasagi <0,001%*
pedagogiai 0,884
egyéb 0,99
bdlcsészet- és tarsadalomtudomanyi <0,001*
informatikai és miiszaki <0,001*
természettudomany jogi, kozigazgatasi és gazdasagi <0,001*
pedagogiai <0,001*
egyéb <0,001*
informatikai és miiszaki 0,776
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi Jogt, kbz.ig.azgatési s gazdasdgi <0,001%
pedagogiai 0,994
egyéb 0,805
jogi, kozigazgatasi és gazdasagi 0,001*
informatikai és miiszaki miiszaki pedagodgiai 0,404
egyéb 0,137
o ) . . pedagogiai <0,001*
jogi, kozigazgatasi és gazdasagi
egy¢cb <0,001*
pedagogiai egyéb 0,988

A természet szeretete alskala esetében elmondhato, hogy mind a nem (F = 354,98,
p <0,001), mind a képzési teriilet (F = 24,88, p <0,001), mind a két valtoz6 kereszthatasa
(F=3,46, p <0,001) szignifikansnak bizonyult. Amint a 3. abran lathatjuk, a nok atlagai
minden képzési teriileten magasabbak voltak a férfiakhoz képest, s ez a kiilonbség az
informatikai és miiszaki tertileteken bizonyult a legjelentdsebbnek. A képzésteriileti elté-
rések vizsgalatara végzett post-hoc proba (Tukey) eredményeit a 4. tablazat tartalmazza.
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3. dbra. A természet szeretete alskala atlagai és standard hiba értékei képzési teriiletek
és nemek szerint (N = 7153)

4. tablazat. A természet szeretete alskdla esetében végzett képzésteriileti 6sszehasonlitasok
(post-hoc teszt) eredményei (N = 7153)

Képzési teriilet Képzési teriilet p
természettudomany 0,978
bdlcsészet- és tarsadalomtudomanyi 0,027*
) informatikai és miiszaki <0,001*
agrat jogi, kozigazgatasi és gazdasagi <0,001%*
pedagogiai 1,0
egyéb 0,004*
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi 0,003*
informatikai és miiszaki <0,001*
természettudomany jogi, kdzigazgatasi és gazdasagi <0,001*
pedagogiai 0,985
egyéb <0,001*
informatikai és muszaki <0,001*
. jogi, kozigazgatasi és gazdasagi <0,001*
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi —
pedagogiai <0,001*
egyéb 0,891
jogi, kozigazgatasi és gazdasagi <0,001*
informatikai és miiszaki miiszaki pedagogiai <0,001*
egyéb <0,001*
L . . pedagogiai <0,001%*
jogi, kozigazgatasi és gazdasagi
egyéb 0,003*
pedagogiai egyéb <0,001%*
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A materializmus skala esetében kapott eredményeink szerint mind a nem (F = 54,02,
p <0,001), mind a képzési teriilet (F = 31,79, p <0,001), mind a két valtozo kereszthatasa
(F=2,82, p=0,01) szignifikans. A 4. abra alapjan lathatjuk, hogy a bdlcsészet- ¢s tar-
sadalomtudomanyi tertileteken a férfiak és ndk materializmus értékei megegyeznek, mig
minden mas diszciplina esetében a férfiak atlaga bizonyult magasabbnak, a kiilonbség az
agrar képzési teriileten a legkifejezettebb. A képzésteriileti eltérések vizsgalatara végzett
post-hoc proba (Tukey) eredményeit az 5. tablazat tartalmazza.
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4. abra. A materializmus skala atlagai és standard hiba értékei képzési teriiletek
és nemek szerint (N = 7153)

5. tablazat. A materializmus alskdla esetében végzett képzésteriileti 6sszehasonlitdsok
(post-hoc teszt) eredményei (N = 7153)

Képzési teriilet Képzési teriilet P
természettudomany 0,531
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi 0,796
) informatikai és muszaki 0,007*
agra jogi, kdzigazgatasi és gazdasagi 0,012%*
pedagogiai <0,001*
egyéb 1,0
bdlcsészet- és tarsadalomtudomanyi 0,981
informatikai és muiszaki <0,001*
természettudomany jogi, kozigazgatasi és gazdasagi <0,001*
pedagogiai <0,001*
egyéb 0,104
informatikai és muiszaki <0,001*
. . jogi, kozigazgatasi és gazdasagi <0,001*
bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi —
pedagogiai <0,001*
egyéb 0,31
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Képzési teriilet Képzési teriilet p
jogi, kozigazgatasi és gazdasagi 1,0
informatikai és miiszaki miiszaki pedagogiai <0,001*
egyeb <0,001*
o . . pedagogiai <0,001*
jogi, kdzigazgatasi és gazdasagi
egyéb <0,001*
pedagogiai egyéb <0,001%*
Megyvitatas

A hipotéziseink tesztelése soran kapott ered-
mények alapjan lathato, hogy az egyes kép-
zésteriiletek presztizse és gazdasagi megté-
riilése sajatos mintazatot ad a hallgatok
fenntarthatdsagi attitlidjeinek. Eredménye-
ink szerint a legkedvezdtlenebb kornyezeti
fenntarthatosagi attitidokrél minden vizsgalt
valtoz6 tekintetében a hazai adatok alapjan
(Girasek ¢és mtsai, 2018; Harkanyi és mtsai,
2019) a legmagasabb keresetek elérését
lehetové tevo teriiletek — jogi, igazgatasi és
gazdasagi, valamint miiszaki és informatikai
— hallgatéi szamoltak be, és a materializmus
skalan is az 6 értékeik voltak a legmaga-
sabbak. Ebben a trendben a képzések nemi
szinezete nem birt jelentds hatdssal, hiszen
a nétobbségli jogi, igazgatasi és gazdasagi
teriiletek hallgatoinak értékei jellemzden
még a férfitobbségli miiszaki és informati-
kai tertiletekre jarok értékeinél is kedvezdt-
lenebbek voltak, igy feltételezhetjiik, hogy
a nemek aranya az egyes teriileteken nem
tiikrézi és nem is modositja az adott disz-
ciplina kulturajanak fenntarthatésaghoz valo
viszonyat. A legkisebb kiilonbségek a termé-
szet megdrzése alskalaban (nemtdl fiiggden
4-8%), legnagyobbak a természet hasznalata
alskalaban (20-25%) voltak a képzési terii-
letek kozott. Elemzésiink limitacidja, hogy
jelen kutatas keretei kozott annak vizsgala-
tara nem volt lehetdségiink, hogy ezek az
eltérések a felsdoktatasi szocializacid hata-
sénak koszonhetdk, vagy a rekrutacioval all-
nak Osszefliggésben, és a hallgatok meglévo,
a diszciplinaris kultaratdl fiiggetlen értékeit
tiikrozik, amelyek csak tiikrozédnek a kép-
zésvalasztasban.

Tanulmdnyunk egyik kbzponti
kérdeése volt, hogy kirajzolo-
dik-e valamilyen sajdtos trend
a felsooktatds-politikai pozicio-
Jdt tekintve unikdlis, a piaccal
minden mds képzésnél erdsebb
osszefonoddst mutato és egye-
diilalloan ferfitobbségii STEM
tertileteken. Eredményeink arra
mutattak rd, hogy a férfiak és
nok attitiidjei kozotti eltérések-
ben valoban igazolhato egy
Jellegzetes tendencia: a magas
presztizsil és feérfitobbségti
miiszaki és informatikai tertile-
teken a noi hallgatok a terme-
szet haszndlata és a természet
szeretete alskdldkon is jelen-
t6sen kedvez6bb hozzddilldsrol
szdmoltak be, mint ferfi tarsaik.
A természet haszndlata skdla
esetében a miiszaki és informa-
tikai tertiletre jdro nok értékei
a bélcsészet- és tdarsadalomtu-
domdnyi, valamint pedagogiai
tertiletekre jdro nokénél kedve-
zobben alakultak.
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Az adatok azonban nemcsak a képzési teriiletek kozotti eltérésben mutattak ra kovet-
kezetesen fennallé tendenciékra, de a nemi kiilonbségek terén is. Osszességében elmond-
hatd, hogy jelen tanulmany eredményei is megerdsitették azt a mar sokszor kimutatott
mintdzatot, mely szerint a ndk nagyobb affinitdst mutatnak a kornyezeti fenntarthatdsag
irant, azzal kapcsolatban azonban, hogy ez mennyiben kdszonheté a nemi szocializa-
cionak, az elnyomassal kapcsolatos tapasztalatoknak vagy biologiai-evolicios nemi
kiilonbségeknek, csupan hipotetikus feltételezéseink lehetnek. Tanulmanyunk egyik koz-
ponti kérdése volt, hogy kirajzolodik-e valamilyen sajatos trend a felsdoktatas-politikai
mutato ¢és egyediilalloan férfitobbségli STEM teriileteken. Eredményeink arra mutattak
ra, hogy a férfiak és nok attitiidjei kozotti eltérésekben valoban igazolhatd egy jellegzetes
tendencia: a magas presztizsii és férfitobbségii miiszaki és informatikai teriileteken a noi
hallgatok a természet hasznalata és a természet szeretete alskalakon is jelent6sen kedve-
z6bb hozzaallasrol szamoltak be, mint férfi tarsaik. A természet hasznalata skala esetében
a muszaki és informatikai teriiletre jar6 nok értékei a bolcsészet- €s tarsadalomtudoma-
nyi, valamint pedagdgiai teriiletekre jaré nékénél kedvezdbben alakultak. A miiszaki és
informatikai szakos férfiak értékei azonban a természet hasznalatanak tekintetében a
masodik legkedveziétlenebbek voltak a mintaban. Ezeken a képzéseken tehat a természet
hasznalatanak nagyobb elutasitasat alapvetéen a ndi hallgatok képviselik, hiszen bar mas
képzéseken is hasonld nemi kiilonbségek rajzolodtak ki, ennek mértéke az informatikai
¢és muszaki teriileteken volt a legjelentdsebb. A természet szeretete alskala esetében a
miszaki és informatikai teriileteken tanuld férfiak értékei voltak a legkedvezdtleneb-
bek, mig a ndk atlagai a jogi, igazgatasi és gazdasagi teriiletek ndi hallgatoinak értékeit
meghaladtak, és a bolcsészet- és tarsadalomtudomanyi teriiletekre jaré tarsaikkal azonos
értéket vettek fel. Ezek alapjan tehat mind a természet szeretete, mind a természet hasz-
nalatanak esetében elmondhato, hogy a miiszaki €s informatikai teriileteken tanulé nék
attitlidjei a diszciplinaris mintazatoktol fiiggetlenebbek férfi tarsaikhoz képest. A materi-
alista értékek esetében egy kivétellel — a bolcsészet- és tarsadalomtudoményok esetében
a férfiak és nok értékei azonosak voltak — a nék atlagai minden képzésen alacsonyabbak
voltak a férfiakhoz képest, és az egyes képzési teriiletekre jarok materializmusa a kép-
zések presztizsével nott. Eredményeink igazoltak tovabba azt a szakirodalmi feltevést
is, mely szerint a természettudomanyos teriiletek hallgatéinak fenntarthatdsagi attitiidjei
jelentdsen kedvezdébbek a szintén a STEM-be sorolt miiszaki és informatikai szakos
hallgatokénal. Ez azonban nem fliggetlen a hallgaté nemétdl, ugyanis a természettudo-
manyos teriileteken is érvényesiilt az az altalanosan megfigyelt trend, mely szerint a ndk
attitiidjei jelentdsen kedvezébbek a férfi hallgatokénal.

Eredményeink alapjan elmondhatd, hogy a miiszaki €s informatikai teriiletek hallga-
toinak képzése soran valdban fontos feladat lenne a fenntarthatésagra nevelés kurriku-
lumba val6 hangstilyos beemelése. A természettudomanyos szakok hallgatdira vonatkozd
eredmények azt is igazoltdk, hogy amennyiben a képzések STEM szuperdiszciplindba
sorolasa ezen teriilet informatikai és miiszaki teriiletekkel szembeni hattérbe szorulasa-
hoz vezet, az valoban a fenntarthatosagi torekvések marginalizaciojahoz vezethet (Mills,
2021). Ami az dkofeminista elméleteket illeti, kutatasunk eredményei az ezekben meg-
fogalmazottakat részben tamasztottak ala, ugyanis eredményeink arra mutattak ra, hogy
a kedvezo6bb fenntarthatdsagi attitidok és alacsonyabb materialista értékek a maszkulin
teriileteken is képesek megjelenni, ezeket azonban elsésorban a néi hallgatok képviselik.
fgy a fenntarthatosagi értékek kozvetitése szempontjabdl is fontos ezen maszkulin terii-
leteken lehetéséget biztositani a nék aranyanak noveléséhez, és ezzel egyiitt a feminin,
illetve fenntarthatosagcentrikus értékek térnyeréséhez a kurrikulumban és a szakmai dis-
kurzusokban. Tovabbi fontos eredmény, hogy a fenntarthatosagi attitidok nem értelmez-
heték kizarolag a nemi eltérések mentén, hiszen amint arra eredményeink ramutattak,
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a hallgatok attitlidjeit képzési teriiletiik, s annak presztizse és feltételezett piacosodott-
saga is jelent6sen befolyasolta. A diszciplinaris hatas jelentdségét jol szemléltetik a jogi
¢s gazdasagtudomanyi teriiletek hallgatdéinak eredményei. Bar ezeken a képzéseken
jelentds tobbségben vannak a néi hallgatok, mégis azt 1athattuk, hogy mind a néi, mind a
férfi hallgatok fenntarthatdsagi értékei jelentésen kedvezétlenebbek voltak minden mas
képzésteriilethez képest, s a materialis értékek atlagai is ezeken a képzéseken voltak a
legmagasabbak. A kapott eredmények alapjan a téma tovabbi kutatasa soran igy érdemes
lehet mind a nemi, mind a diszciplinaris eltérésekre kitérni, az akadémiai kapitalizmus
¢és annak diszciplindris szocializacidval vald kapcsolata, s a hallgatok fenntarthatosagi
értékeire gyakorolt hatasa pedig szintén fontos kutatasi irdny lehet.
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Jegyzet

I Részt vev hallgatok szama egyetemenként: BCE: 6; BME: 58; DE: 1037; ELTE: 1862; EKKE: 81; KRE:
806; ME: 284; NKE: 69; NYE: 312; OE: 529; PE: 198; PPKE: 500; PTE: 18; SOTE: 690; SZE: 74; SZTE:
321; SZIE: 306; Egyéb: 2.

Absztrakt

A STEM (természettudomanyos, informatikai és miiszaki és matematikai) teriiletek kapcsan leggyakrabban
tematizalt problémak a magas lemorzsolodasi aranyok és a nék alulreprezentéltsaga, azonban a leendé STEM
szakemberek értékvilagaval kevés szakirodalom foglalkozik. Tanulmanyunk célja a STEM hallgatok kornye-
zeti fenntarthatésaggal és materializmussal kapcsolatos értékeinek feltarasa és nem-STEM szakosokkal valo
Osszevetése volt, ugyanis kiemelten fontos kérdés, hogy a globalis és hossza tavu hatassal bird technologiai
innovaciok létrehozasaért és alkalmazasaért felelds szakemberek szamara mennyiben jelent fontos szempontot
a kornyezet védelme és a fenntarthatosagra valo torekvés. Kutatasunk mintajat osszesen 17 magyarorszagi
egyetem hallgatéi adtak (n = 7153 £6). Hipotéziseink tesztelésekor a képzések presztizse, valamint piaccal
valo Osszefonddasa és nemi ardnyai alapjan kialakitott hét képzési teriileti csoport esetében vizsgaltuk a hall-
gatok természeti értékek megdrzésével, a természet erdforrasként vald hasznalataval, a természet szeretetével
¢és materializmussal kapcsolatos értékeit, valamint az egyes képzési teriileteken nemi Gsszehasonlitasokat is
végeztliink. Eredményeink alapjan elmondhato, hogy a hallgatok fenntarthatosagi és materialista értékei els6-
sorban a képzési teriiletiik presztizsével és piacosodasanak mértékével mutatnak Osszefliggést, s a magasabb
presztizsii képzések (miiszaki és informatikai, jogi és kozgazdasagi) hallgatoinak fenntarthatosagi értékei jelen-
tdsen kedvezdtlenebbek, materialista értékei pedig magasabbak az alacsonyabb presztizsii, kevésbé piacosodott
teriiletek hallgat6inal, s ez a tendencia fliggetlen volt a képzésteriiletek nemi Osszetételétdl. A nemi kiilonbsé-
gek vizsgalata arra mutatott ra, hogy bar a legtobb képzésen a nok fenntarthatosagi értékei kedvezobbek, ez az
eltérés a STEM teriileteken bizonyult a legmarkansabbnak. A téma tovabbi kutatdsa soran érdekes kérdés lehet,
hogy mennyiben magyarazhatja a megfigyelt kiillonbségeket a felsGoktatasi intézményekben zajlo diszciplinaris
szocializacio, valamint a fenntarthatoésagra valo reflexié kurrikulumban valdé megjelenése vagy annak hianya,
illetve a felsdoktatas piacosodasa.

Kulcsszavak: STEM, MTMI, fenntarthatosag, értékek, felsGoktatas
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! Budapesti Gazdasagi Egyetem
2 Budapesti Corvinus Egyetem

3 Budapesti Gazdasagi Egyetem
4 Budapesti Gazdasagi Egyetem

Miért halasak az egyetemi
hallgatok oktatoiknak? —
Egy intézményi halagyakorlat
tanulsagai

A 21. szdzad vildgszerte, igy Magyarorszdgon is lassan
begyiirtizo paradigmavdiltdst hozott a felsboktatdsba. oktato-
(vagy tananyag-) kozpontii oktatdsbol hallgato- (vagy tanulds-)
kozpontii oktatdsi rendszerek felé mozdulnak el a felsboktatdsi
intézmények. Jol jelzi a vdltozdst az is, hogy egyre nagyobb
hangstily keriil a tanuldsi terek légkorének, az oktato-hallgato
kolcsonhatds mindségének vizsgdlatdra és az intézmeény
tanuldsi-tanitdsi kultiirdjdnak egészére.

Bevezetés

néhany példa a frontalis oktatast egyre inkabb kiegészitd, masutt teljességében

felvaltd interaktiv, csoportmunkan és a tudas egyiittes konstrukcidjan alapulod
tantermi munka, vagy a tanari szerep atalakulasa a katedran tudast araszté mindentudo
bolesbdl (sage on the stage) a hallgatdk eldzetes tudasara €pitd, a munkat szervezd és
tanulasi folyamatot facilitalé mentorra (guide on the side). Szamos forras alatamasztja,
hogy ezek a valtozasok komoly befolyassal vannak a hallgatok tanuldsara, sikerére és
élményére is (Jarmai és mtsai, 2019; McKinsey, 2016; Alam és mtsai, 2015), megero-
sitve a kognitiv tudomanyok azon allitasat, hogy azokban a formativ években, amikben
az egyetemi hallgatok altalaban tanulmanyaikat végzik (késo tizenévek, huszas évek
eleje), fontos odafigyelni nem csak arra, hogy mit tanitunk, hanem arra is, hogy hogyan
csinaljuk mindezt (Chickering és Reisser, 1993).

Oktatok tdmogatasaval foglalkozo szakemberekként tapasztaljuk azt, hogy az eld-
remutatd jelenségekkel parhuzamosan léteznek még a ,,régi” (és értékelésiink szerint
még dominans) rendszer rogziilt prekoncepcioi és sztereotipiai is, mint példaul, hogy az
oktato ,,nem szocialis munkas”, és ezért csak a szakmaval kell foglalkoznia, a hallgatok
lelkével nem. Vagy az az altalanositas, hogy a ,,hallgatok felndtt emberek™, nincs sziik-
ségiik jatékokra, interaktivitasra. Utolsoként emlitsiik meg azt a torzitast is, amelyet sza-
mos oktatd implicite igaznak tart: nevezetesen, hogy mivel nekik is ment annak idején
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a konyvbdl tanulas, a hallgatoknak is kell, hogy menjen, ezért nem kell foglalkozni
a moédszertannal vagy az interaktivitassal, hiszen ez egyetem, nem szérakoztatoipar.
Annak a felismerése, hogy a legtobb egyetemi oktato a sajat hallgatotarsai kozott annak
idején valosziniileg kiemelkedd képességli volt, mig a felsdoktatds tomegesedésével
ugyanezt nem varhatjuk el a mai hallgatok tobbségétdl, mar elsikkad ezekben az egy-
szerlsitésekben.

Oktatokeént, oktatasfejlesztoként és oktataskutatoként munkank soran ezeket a valtoza-
sokat orommel és érdeklddéssel figyeljiik — a parhuzamos narrativak kdzott szamos olyan
pont akad, amely jol megfogalmazhaté és vizsgalhato kutatasi kérdésként is. Szamunkra
fontos az 6koszisztéma (Csillik, 2022) minden eleme; amellett, hogy a hallgaté jot és jol
tanuljon, legalabb akkora hangsulyt helyeziink az oktatoi jollétre, valamint a tanulasi-
tanitasi kultara intézményi szintli elemeire is.

Ebben a munkankban olyan lehetdségekkel kisérleteziink, amelyek a hallgatoi élményt
javitjak, de az oktatok munkajahoz is pozitiv adalékkal szolgalnak, és a hallgatok fejlo-
dését is szolgaljak, nem csupén azt, hogy jobban szeressék az egyetemet. Az alabbiakban
bemutatunk egy olyan, mas intézmények altal is kdnnyen adaptalhat6 egyetemi interven-
ciot, amely hozzajarul a hallgato-oktato-intézmény dkoszisztéma (Csillik, 2022) megerd-
sités¢hez €s a tanulasi-tanitasi kultira hallgatokdzpontava formalasahoz. Megvizsgaljuk,
hogy mik azok a tényezok, amik az oktatd-hallgatod kolesonhatasbol olyan meghatarozo
pozitiv hatassal vannak a hallgatokra, hogy halat éreznek miattuk az oktatojuk irant, és
ramutatunk arra, hogy ez a hdlagyakorlat hogyan jarul hozzéa a hallgatok lelki egész-
ségehez ¢és a pozitiv hallgatoi élményhez, mikdzben hozzajarul az oktatoi jolléthez és
fejlodéshez és az intézményi kultira jobbitasahoz is.

[rasunkban el8szor feltarjuk, hogy milyen mas konstruktumok kapcsolodnak a halahoz
(élmény, elégedettség, oktatoi kivalosag), részletezziik a hala szerepét ¢és hatasait, bemu-
tatjuk a kutatast és eredményeinket, végiil a kovetkeztetések levonasa utan kijeldliink
tovabbi kutatasi iranyokat.

A hallgatéi élmény és hallgatoi elégedettség jelentosége és dsszetevoi

A hallgatéi €lmény (student experience) és hallgatdi elégedettség (student satisfaction)
Osszetevdinek meghatarozasat és kiterjedt vizsgalatat az egyetemek kozotti verseny
fokozddasa, a hallgatokért folytatott kiizdelem jelentdsen felértékelte az utdbbi évtized-
ben (Ikram és Kenayathulla, 2022). A hallgatdi ¢lmény és elégedettség, valamint ezek
kifejezodése — pl. egyetemi rangsorokban, a hosszl tavon mitkodéképes alumnikapcso-
latokban, a hallgatok kozvetlen kornyezetiikben elmesélt torténeteiben — befolyassal van
az egyetemek hirnevére, vonzerejére (Surman és Szabd, 2020), és ebbdl kifolydlag piaci
pozicidjukra is. Az intézmények ezért arra torekszenek, hogy hallgatéik minél pozitivab-
ban ¢éljék meg egyetemi éveiket. A kutatdsok azonban ravilagitottak, hogy a hallgatok
elégedettsége nem csak az emlitett intézményi haszon szemszogébdl 1ényeges, hanem
a hallgatok egyéni, személyes fejlédése szempontjabol is, mivel pozitiv sszefliggést
talaltak a hallgatoi elégedettség mértéke és a hallgatoi motivaltsag, sikeresség kozott
(Cownie, 2017).

A hallgatoi elégedettségre szamos tényez0 lehet hatassal. Empirikus kutatasok szerint
az egyetem infrastruktirdja és mindségi paraméterei, illetve a hallgatok tdmogatasa és az
adminisztracios szolgaltatasok mellett a hallgatd elégedettségéhez nagyban hozzajarul-
nak az egyes oktatok; igy példaul a hallgatd kapcsolata az oktatoval, az oktatdé motivalo
hatasa és az oktatas légkore (Siming és mtsai, 2015; Alves és Raposo, 2006). Wong ¢és
Chapman (2023) az oktatads mindségét, az oktatas stilusat, a visszajelzés mindségét emli-
tik a tanulasi élmény szempontjabdl fontos tényezokként. A szerzok az interperszonalis

65




Iskolakultira 2024/5

interakciok szerepét emelik ki mind a hallgatok-oktatok, mind pedig a hallgatok-hallga-
tok viszonyaban. Aldemir és Giilcan (2004) is kiemelik az oktatoi teljesitményt, valamint
a hallgatok és oktatdk, illetve a hallgatok és hallgatok kommunikacidjanak fontossagat
az osztalyteremben ¢€s azon kiviil is. Matus és szerzdtarsai (2021) a hallgatéi élményt
vizsgalva az oktatassal, tanuléassal, illetve az oktatoval valo elégedettség szerepét hangsu-
lyozzak olyan tényez6k mellett, mint az elkotelezettség és a jollét, vagy az egyetemi szol-
galtatasok ¢és az egyetemista élet, esetleg a tanulasi eredmények és a hallgatok kotodése
az egyetemhez. Tanulmanyok elemzése alapjan harom, a hallgatéi élményt meghatarozo
dimenziot allitottak fel az alabbiak szerint:
1. szocidlis dimenzi6: oktatdkkal, tdmogatd szervezetekkel ¢és hallgatotarsakkal valo
kapcsolat;
2. oktatasi dimenzio: tanulasi élmények és eredmények, az oktatas szinvonala és kor-
nyezete, oktatasi tamogatas és tananyagok;
3. személyes dimenzi6: a hallgatod fejlodése, érzései és mindennapi életének aspek-
tusai.

Erzékelhetd, hogy mindegyik dimenzi6 és attekintett tanulmany hangsiilyozza az oktatok
szerepét a hallgatoi ¢lménnyel és elégedettséggel dsszefiiggésben, ramutatva az oktatoi
kivalosag fontossagara.

Az oktatoi kivalésag komponensei és jelentdsége

Az oktatoi kivalosag meghatarozasaban nincs egyetértés (Johnson, 2021). Nagy-Britan-
niaban létezik az un. Oktatoi Kivalosag Keretrendszer (Teaching Excellence Framework),
amelynek a kritériumait oktatasi hatosagok és az egyetemek vezetdi hataroztak meg, és az
egyetemek rangsorolasara szolgal, hogy ezaltal a leendd hallgatok informalodni tudjanak
tovabbtanulasi dontéseik soran. Ausztralidban egy hasonlé rangsorolasi rendszert a hall-
gatdk visszajelzéseire és hallgatoi eredményekre alapoznak, amelynek meghatarozasara
Bloom taxondmidjat hasznaljak (Cooper, 2019). Kreber (2002) cikke szerint altalaban
a teljesitményhez kotik az oktatoi kivalosagot, nem annyira az oktatasrol valo ismere-
tekhez vagy a tanulasi ¢lményhez. A teljesitmény mérészamokkal valo ellatasa azonban
eliizletiesiti a felsGoktatast, és oda vezet, hogy elvész a pedagdgiai viszonyok szerepére
vonatkozé mindség megértésének fontossdga, ami az oktatas ¢és tanulds legfontosabb
része (Su és Wood, 2019). Bar az oktatoi kivalosagot a kiilonbozé megkdzelitések tobb
tényez6 egyiitteseként és/vagy tobb dimenzidé mentén irjak le (Gunn, 2018), valamennyi-
ben szerepet kap az oktato-hallgato egyiittmiikodés mindsége, tartalma. Tanulmanyunk
tovabbi részében erre — az oktato-hallgaté dimenzidra — fokuszalunk, mert empirikus
kutatasunk ehhez kapcsolodik.

Wong és Chapman (2023) megallapitja, hogy a hallgaté interakcidja az oktatoval
nagyon fontos szerepet tolt be a hallgatd oktatassal vald elégedettségében. Megero-
sitik ezt Furlong és munkatarsainak (2014) kutatasai is, akik a tanar-diak kapcsolat
jelentéségét hangsulyozzak, azzal, hogy nem szabad csak az akadémiai teljesitményre
fokuszalni, hiszen a tanar-diak kapcsolat fontos az n. iskolai k6tddés (school bonding)
szempontjabol, ami alacsonyabb kockazathoz vezet pl. az egészséget veszélyeztetd visel-
kedések gyakorisagaban, az iskolai dldozatta valasban, ¢s javitja a pszichologiai jollétet.
Wilcox (2021) irasaban tobb tanulmanyra utal, amelyekben kisérletek talalhatok az okta-
toi kivalosag meghatarozasara, és amelyek olyan megkiilonbdztetd jelzéket sorolnak fel,
mint pl. alkalmazhatosag, holisztikus tanulds, kompetencidk fejlesztése és didkcentrikus
oktatas, ugyanakkor ezek a meghatarozasok nem a hallgatoktol erednek.
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Tekintetbe véve az oktatoi kivalosag hallgatoi élményben és elégedettségben betdltott
szerepét, elengedhetetlen, hogy a kivalosag definidlasaban a hallgatok is részt vegyenek.
Ennek szdmos maddja lehet, amelyek koziil az egyetemi gyakorlatban fellelhetd példaul:

— deduktiv megkdzelitésben a hallgatok oktatokkal szembeni elvdrasainak, igényeinek

Osszegyljtése €s attekintése vagy

— az oktatoi munka hallgatoi véleményezésekor kapott adatok elemzése;
induktiv megkdzelitésben annak elemzése, hogy miért mondanak koszonetet, miért hdla-
sak a hallgatok oktatoiknak.

Az elvarasokat vizsgalva Su és Wood (2012) szerint a hallgatok ugy gondoljak, hogy
a jo oktato legyen iranyadod, szenvedélyes, inspiralo és tamogatd. Suplicz (2012) és Fuzi
(2012) foként kozépiskolasok korében végzett kutatasai a tanar-didk kapcsolat elfoga-
do-tamogatd jellegét helyezik a kdzéppontba a tanari munka szinvonalanak megitélése és
fejlesztése soran, amit megerdsit Su és Wood (2012) munkaja, akik a legfontosabb okta-
toi tulajdonsagként emlitik a tdmogato attitidot, a biztonsadgos kdrnyezet megteremtését
(amelyben pl. nem szégyen a hibazas), a megkozelithetdséget és a gyors visszajelzéseket.

Ezek az eredmények megerdsitik az utdbbi évtizedekben az oktatadsban folyo paradig-
mavaltas legitimitasat: vilagszerte egyre nagyobb jelentdséget kap a hallgatok tanulasa
kapcsan az oktatok kommunikacidja, timogato attitiidje €s a partneri egyiittmiikodés. Ezt
a jelenséget a Covid-jarvany csak tovabb erdsitette, €s a kapcsolodo kutatasok is reflek-
torfénybe helyezték az oktatd-hallgatod kapcsolat jelentdségét a hallgatok megtartdsaban,
fejlodésében és személyes-mentalis tdmogatasaban (Losh, 2021; Hunter és Sparnon,
2020). Gunn ¢és Fisk (2013) dsszefoglald irasaban a tananyag megtervezése, a tananyag
ismerete, a kritikus gondolkodasra és tudomanyos értékekre vald nevelés mellett az ins-
pirald és motivald képességet, tiszteletet, gondoskodast és kedvességet, egyenldséget és
diverzitast, az aktiv és csoportos tanulas megteremtését is a kivald oktatd erényei kozt
sorolja.

A fentiek alapjan jol lathatd, hogy milyen tendenciak érvényesiilnek az oktatokkal
szembeni hallgatéi elvardsokban: partneri kommunikécio, valddi, tartalmas kapcsolatok
¢és interakciok, kozvetlen/személyes, tamogato attitiid. Ugyanakkor Benckendorff és
munkatarsai (2009) arra hivjak fel a figyelmet, hogy a hallgatéi élmény nagyon sokféle
kiilonboz6 elembdl tevédik dssze, akar egyetemenként sajatos, helyi tényezok is lehet-
nek. Ezért az oktatéi kivalosag fejlesztésében az altalanos trendek mellett 1ényeges a
helyi sajatossagok figyelembevétele is. Ezt teszik lehet6vé egyfeldl azok a felmérések,
amelyeket a legtobb felsdoktatasi intézmény alkalmaz az oktatéi munka hallgatoi érté-
kelésére. Az egyetemek ezekbdl konnyen tajékozodhatnak a vizsgalt dimenzidok mentén
oktatoik tevékenységének hallgatoi elvarasokkal valo 6sszhangjarol: hogyan itélik meg
az értékelt dimenziok mentén a hallgatok oktatoik munkajat, milyen elvarasokra utalnak
a szabadszovegesen megfogalmazott visszajelzések. Masfelol azok a kutatasok is hoz-
zédjarulnak az oktatdi kivalésag intézményi szintli értelmezéséhez, amelyek példaul azt
vizsgaljak, miért mondanak kdszonetet, miért halasak a hallgatok oktatoiknak. Az elva-
rasoktol eltéréen — amelyek lehetnek realisak, de irrealisak is — a hala a hallgatok mar
megélt, valos, pozitiv tapasztalatain alapul.

A hala akkor jelenik meg, ha észleljiik és értékeljiik a jo dolgokat, amelyek veliink
torténnek, és kifejezziik ezt azok felé, akiknek kdszonhetjiik mindezt (Emmons, 2007).
A hallgatokban megjelend hala megragadja az oktatdi munka hallgatok szamara kiilono-
sen értékes, Oket személyesen elére vivo elemeit, ramutat azokra az oktatdi gyakorlatokra,
viselkedésekre, attitidokre, amelyekben a hallgatok szeretnék megerdsiteni oktatoikat.
A hala a megtiszteltetés/megbecsiiltség érzése, melyet akkor tapasztal az egyén, ha valaki
valami kedveset, segitékészet tesz érte. A hala, a hallgatéi élményhez és elégedettséghez
hasonldan, mind a hallgatok, mind az oktatok, s6t az intézmény szamara is kézzelfoghato
elényokkel jar (Kéri, 2020; Cownie, 2017), s6t, a harom szerepld kolcsonhatasara is
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befolyassal bir — ezeket alabb sorban kifejt-

jik. A hala megélése kozvetleniil gyakorol L fra <
pozitiv hatast a hallgatokra. Mas pozitiv A hallgat6i hala megelese és

érzelmekhez hasonléan kiszélesiti a fizikai, Rifejezése (a Rdszénetnyilvdani-
erzelmi és kognitiv tanulds iranti nyitott-  fds) nem csak a hallgatokra hat
sagot, elésegiti a pozitiv megkiizdési stra- oz -

g gt a p g pozitivan, hanem az oktatokra

tégiak gyakoribb alkalmazasat (Furlong és I .
mtsai, 2014), tovabba proszocialis viselke- is. A hallgatoi hala egyrészt hoz-

désre 6sztonoz (Haidt, 2003). Wilson (2016)  zdjdrul az oktatok lelki egész-
egyetemi hallgat(')kkal VégZCtt kvalitativ és Ségéhez is azdltal) hogy megbe_

kvantitativ kutatdsai aldtamasz(jdk, hogy a  cirr0pbpek érezhetik magukat,
halas didkok tanulas sordn Osszeszedetteb-

bek, fokuszaltabbak és talterhelt idészakok-  Rézzelfoghatovd valik munkd-
ban reziliensebbek kevésbé halas tarsaiknal.  juk gyrimolcse - tulajdonkeép-
Cownie (2017) kutatasaban olyan végzds pen a hallgatéi hdla komoly

alapképzéses hallgatokkal foglalkozott, akik tivdcio . is A b
adott kurzusban magas elégedettséget jelez- motivdcios ercforrds. Annak a

tek. Eredményei szerint harom tényez6 val- visszajelzése pedig, hogy miért
totta ki a hala érzését a hallgatokban: hdlds a hallgato, kozvetleniil
— segitd viselkedés és gondoskodas: ide segiti az oktatci munka fejlo-

értették a heti/rendszeres gyakorld fel- déset a hall 5k sxdmdra orté
adatokat, az életbél vett példikat, az ~4€sel a hallgalor szamdra érte-

onallo tanulas tamogatasat foként annak ~ kes és jo oktatoi gyakorilatok
tervezési szakaszaban; megerdsitésével. A visszajelzelt

— a hallgato altal érzékelt er6feszités pl. az . p p p
oktatd részérdl annak érdekében, hogy hdla még keményebb munkdra

segitséget nydjtson; oszténzi a tandrokat a didkok
— a kornyezet, amely pozitiv és interaktiv, érdekében, és védi oket a kiegés-
amelyben az oktatd megszolithato, €s 161 is. Az oktatokra ekképp

annak az érzete, hogy a hallgatoé hozza- L . ,
jarulasa megbecsiilt, értékes és fontos a gyakorolt poziliv hatds pedig

foglalkozasokon (Cownie, 2017). visszahat a hallgatok kover-

kezo kohorszdra is, egyfajta

pozitiv visszacsatoldsi ldncot
létrehozua.

A hallgatoi hala megélése ¢és kifejezése (a
koszonetnyilvanitas) nem csak a hallgatokra
hat pozitivan, hanem az oktatdkra is. A hall-
gatol hala egyrészt hozzajarul az oktatok
lelki egészségéhez is azaltal, hogy megbe-
csiiltebbnek érezhetik magukat, kézzelfoghatéva valik munkéjuk gytimoélese — tulajdon-
képpen a hallgatoi hala komoly motivacids eréforrds. Annak a visszajelzése pedig, hogy
miért halas a hallgatd, kdzvetleniil segiti az oktatdi munka fejlodését a hallgatok szamara
értékes ¢és jo oktatoi gyakorlatok megerdsitésével. A visszajelzett hala még keményebb
munkara 6sztonzi a tanarokat a didkok érdekében, és védi dket a kiégéstdl is (Furlong
¢és mtsai, 2014). Az oktatdkra ekképp gyakorolt pozitiv hatas pedig visszahat a hallgatok
kovetkezd kohorszara is, egyfajta pozitiv visszacsatolasi lancot 1étrehozva.

A hallgaté halaja természetesen az oktatasi intézményre is hat, hiszen — hasonloéan
a fentebb emlitettekhez — a halas hallgatd egyrészt nagyobb eséllyel végzi el sikeresen
a képzést, valosziniibb, hogy az intézménynek jo hirét viszi, és igy hozzajarul az intéz-

e

lemorzsolddas csokkenése, jelentkezd hallgatok szamanak novekedése stb.). A hala az
oktatasi kolcsonhatas szerepldinek elkdtelezettségére is hatassal van: a halas hallgatok
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intézmény és szakma iranti elkotelezettsége, lojalitasa dokumentalt (Cownie, 2017;
Furlong és mtsai, 2014), illetve az oktatok hivatasuk felé valo elkotelezettsége is erd-
sodik (Furlong és mtsai, 2014). E16bbi a robusztus, aktiv alumnihdl6zathoz jarul hozza,
utobbi pedig a fluktuacio csokkentéséhez és az oktatas priorizalasahoz.

Fontos latni a hala kultiraformald szerepét is: az individualis tanorak keretein tal
a halanak markans hatdsa van egy intézmény altalanos tanulasi-tanitasi kultarajara is,
hiszen formativ erdvel bir azoknak az értékeknek a megerdsitésében, amiket ma jonak
gondolunk. Ha a nemzetkozi trendeknek és a hallgatoi elvarasoknak megfeleld hallgato-
kozpontu oktatasi 6koszisztémakat szeretnénk létrehozni (a fent emlitett pillérek mentén,
mint partneri egylittmiikddés, tamogatd 1égkor, stb.) (Niemi, 2021), akkor a mar 1étezd
elemek halas visszajelzése kulcsfontossagu. A hala ebbdl a szemszogbdl kettds tulajdon-
saggal bir: egyfajta szelektiv ragaszto, hiszen a meglévo jo gyakorlatokat segit megtar-
tani, megerdsiteni, €s uzemanyag, mert eréforrast, motivaciot biztosit az dkoszisztéma
minden résztvevojének és kolcsonhatasaiknak.

Halagyakorlatok, halakampanyok

Bar a hala érzésére csaknem mindenki képes, a hala megélése, tudatositasa és kifejezése
nem mindenkinél magatdl értetddé vagy automatikus. Mivel részben tanult vonasrol
beszéliink (Wilson, 2016), a hala tudatositassal (introspekcioval és reflexioval) fejleszt-
hetd. A tudatosités sziikséges ahhoz, hogy a fent sorolt pozitiv hatdsokat — hallgatdokra és
oktatokra — kifejtse. A hala tudatositasa un. halagyakorlatok alkalmazasaval elésegithetd.
Allen (2018) irdsaban 0sszegzi a hala gyakorlasanak kiilonb6z6 madjait, technikait (pl. a
halakifejezések naplozasa, kdszondiizenetek irdsa) €s a hatasukrol szol6 tanulmanyokat.

A hala kifejezését az egyetem tehat eldsegitheti kiilonféle halagyakorlatok alkalmaza-
séval. Erre a vildgban szamos probalkozas és jo gyakorlat talalhato (pl. Howells, 2014;
Wilson ¢és Harris, 2015). Tobb amerikai egyetemen mukodik az un. Thank-a-Teacher
program, példaul a Floridai Allami Egyetem Thank a Professor programja (Gratitude
from your students, 2021). Kutatasunk és irasunk kézéppontjaban a halalizenet irasanak
egyetemi alkalmazasa és ezek hallgatoi élménnyel valo kapcsolata all.

Halagyakorlat alkalmazasa a Budapesti Gazdasagi Egyetemen

A Budapesti Gazdasagi Egyetemen (BGE) 2019-ben vezettiikk be a Thank-a-Teacher
(TAT) programot az azonos nevl, egyesiilt allamokbeli Georgia Institute of Technology
mintéjara (https://ctl.gatech.edu), az 6 engedélyiikkel. A TAT program a hala tudatositasat
¢és visszajelzését segiti el6 ugy, hogy a hallgatok a félévek végén révid, anonim tizene-
tekben mondhatnak kdszonetet azoknak az oktatoiknak, akiknek szeretnének. A halatize-
net-kiildés lehetdsége az egyetem valamennyi hallgatdja szamara elérhetd, fiiggetlentil
attol, hogy nappali vagy levelezd tagozaton tanul, magyar vagy kilfoldi, illetve aktiv
vagy mar végzett hallgato.!

A hallgat(')k minden félév Végén egy tébbelemﬁ kommunikéci()s kampany keretében
,»1e melyik oktatodnak vagy halas? Megosztanad vele is? Kiildd el {izeneted kedvenc
oktatodnak!” A halalizenetek kiildésére altalaban 4 hét all rendelkezésre. A beérkezd
hallgatoi koszonetnyilvanitasokat az egyetem oktatasfejlesztésért felelds szervezeti
egysége fogadja és ,.lektoralja” (tehat a sérté vagy illetlen lizeneteket kisziiri), majd az
iizeneteket oktatonként dsszesitve egy oklevélre rendezi, és ebben a formaban kikiildi a
cimzetteknek a kdvetkezd félév elsd heteiben, mintegy félévkezdd motivacids loketként.
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Kutatasi kérdések

Kutatasunk atfogéd célja annak feltérképezése, hogy milyen jelenségek, mintdzatok
fedezhetok fel a hallgatoi halatizenetekben. Tessziik ezt részben azért, hogy a hala sze-
repét értelmezziik és modellezziik a tanuld — oktatd — tanulasi kdrnyezet 6koszisztéman
beliil, részben pedig azzal a kifejezett szandékkal, hogy felismeréseinkkel hozzajaruljunk
az oktatast fejlesztd programok, beavatkozasok, képzések bizonyitékalapu ki- és atalaki-
tasdhoz. A kutatas ezen, elsé szakaszaban azt vizsgaltuk, hogy:

1. milyen tényezdk azonosithatok a hallgatoi halailizenetekben (min van a fokusz) és

2. ezek az azonositott fokuszok milyen megoszlasban és milyen kombinaciokban

léteznek a mintaban?

A kutatasi kérdéseket az alabb részletezett modon vizsgaltuk meg.

Minta és kutatasi modszerek

A Thank-a-Teacher lizenetekbdl allo adatbazis kutatasi célu hasznalatara a feliileten az
Adatvédelmi Téjékoztatd hivja fel a figyelmet, amelynek tartalmat az Egyetem Jogi
¢és Szabdlyozasi Irodaja jovahagyta. Az lizenetkiildének elébb egy rubrika kitdltésével
jeleznie kell, hogy az Adatvédelmi Tajékoztatd tartalmat ismeri és elfogadja, mieldtt
bekiildheti az lizenetét. A kutatds soran az oktatokat e-mailben tajékoztattuk arrol,
hogy van lehetdségiik a nekik szol6 tizeneteket kitoroltetni az adatbazisbol (ilyen kérés
cikkiink megjelenéséig nem érkezett). Az adatok elékészitése soran kiemelt figyelmet
forditottunk arra, hogy az adatbazisb6l minden azonositasra alkalmas informaciot még
az elemzés megkezdése eldtt kitisztitsunk: az oktatasfejlesztési egység egyik munkatarsa
anonimizalta szdmunkra a mintat, kiszedve beléle minden személynevet, tantargyak
nevét, illetve az angolul irt izenetekbdl a személyes névmasokat is (he/she).

Tanulmanyunk irasaig tobb mint 4014 halatlizenet érkezett be, amelyek magyar és
angol nyelvii iizeneteket is tartalmaztak.

Az anonimizalt, Excel-tablazatba foglalt adatbazis elemzését az els6 félév 6sszesen
380 elemii mintdjaval kezdtiilk meg. A nyers adatokat induktiv médon, grounded theory
modszer alkalmazasaval, manudlisan elemeztiik (Miles, Huberman és Saldana 2014;
Allan, 2003; Glaser-Strauss, 1967). A grounded theory egy empirikus adatokon nyugvo
elméletalkoté megkozelités, amelynek l1ényege, hogy elézetes hipotézis nélkiil, rigoro-
zus elemzési iteraciok mentén azonositjuk az adathalmazban a mintazatokat. A meg-
kozelités a konstruktivista ismeretelméleten alapszik, amely a kvalitativ kutatas alapjat
képezi; a modszer alapjaul az a feltevés szolgdl, hogy nem létezik egyetlen igazsag,
amely minden emberre vonatkoztathaté — ehelyett azt feltételezziik, hogy minden
ember szubjektiven konstrualja meg a sajat ,,igazsagat”, és a kutatok feladata megér-
teni ezeket a tobbszords igazsagokat (Coffey és Atkinson, 1996; Crotty 1998). Ennek
megfelelden az elsd analitikus ciklusban a halalizeneteket egyenként elolvasva hason-
losagokat és kiilonbségeket kerestiink, és elkezdtiik a hasonlé leirdsokat kategoriakba
gytjteni. Az elemzés ezen elsé ciklusa utan a minta elsé 50 elemét felhasznalva kezd-
tiikk meg a kodkonyv kialakitasat; két kodolo egymastol fiiggetleniil egyesével vizsgalta
meg az 50 elemet és csoportositotta a hasonlo tartalmu iizeneteket. Ezt kdvetden a két
kodolo Osszevetette a 1étrehozott csoportokat és azok tartalmat, ujra megvizsgaltak a
kodokat és az lizeneteket, 6sszevontak vagy kibdvitettek, sziikség esetén elvetették
a kodokat. Az elemzési ciklus végére egységesitették a csoportokat, a besorolas elveit,
¢és nevet adtak az egyes csoportoknak. Ennek eredményeként korvonalazddott az elsé
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harom kategoria annak mentén, hogy a hallgato iizenete mit helyez fokuszba az okta-
tojaval kapcsolatban:

1. az oktat6 valamely emberi jellemzdjét (EMBER),

2. az oktat6 valamely szakértdi jellemzdjét (SZAKEMBER), vagy

3. az oktatd valamely oktatéi mindségéhez kothetd jellemzéjét (OKTATO).

Ezt kovetden tovabbi 50 tizenet kodolasara keriilt sor, ami egy negyedik kategoria meg-
hatarozasahoz vezetett, ami az oktatdoi munka hallgatokra gyakorolt hatasat emeli ki,
ezért ezt:

4. hosszl tava, formalo hatasnak neveztiink el (FORMALAS).

Az elsé (N = 380 lizenetet tartalmazo) minta egészét attekintve 01j kategdriat mar nem
azonositottunk, a témak ismétlédése volt megfigyelhetd, és az iizenetek 97,1%-a besorol-
haté volt ezekbe a csoportokba, ezért véglegesitettiik a kodkonyvet (az tizenetek fennma-
rado része specificitas hianyaban nem volt besorolhatd, mert pl. csak annyit tartalmazott,
hogy ,,Mindent kszondk™). A kédkonyvre tamaszkodva a minta kovetkezd 40-40 elemét
a két kodolo egymastdl fliggetleniil kodolta, amelyek dsszhangjat, belsé konzisztenciajat
Cronbach-alfa (Cronbach, 1951) kiszamitasaval ellendriztiik (o = 0,78), mert kivancsiak
voltunk arra, hogy lehetséges-e egymastol fliggetleniil tobb kodolo szamara is az elemek
megfeleld csoportokba soroldsa, és az atfedések lehetd legnagyobb mértéki kikiiszobo-
I1ése. Ezt kdvetden az eltérések tételes egyeztetése kovetkezett a konszenzus eléréséig.

A masodik mintabdl (N = 1693) is kivalasztottunk egy kisebb almintat (N, = 194),
amelyeket mindkét kodold 6nalldan latott el kategdriabesorolassal. A besorolasaik egye-
z0ségének Osszehasonlitasakor ez esetben mar 0,90-os Cronbach-alfat kaptunk. Az
eltéréen mindsitett valaszok tételes egyeztetése, az egyes kategoridkba sorolasok meg-
beszélése tovabb segitette a kodkonyv pontositasat, amelynek alapjan a masodik minta
nagyobb része is kodolasra keriilt. A kapott Cronbach-alfa érték alapjan kell6 felké-
sziiltséggel a fliggetlen kodolok szamara is lehetséges az adatok megfeleld kategoridba
sorolasa, ami lehetdvé teszi, hogy e kategoriak tovabbi kutatasok alapjaul szolgaljanak a
hallgatok oktatok felé jelzett halajanak vizsgalatakor.

A kategoriakat a kodolas folyaman iterativ modon tobbszor egyeztettiik és definiciot
rendeltiink hozzajuk (1. tablazat), bovitettiik és finomitottuk a példakat, amelyeket a
késdbbiekben bemutatunk.

1. tablazat. Kategoridk és definiciok

Kategoéria Definicio

A hallgato iizenete az oktatd sajat személyiségét, emberi tulajdon-
sagat, tole elvonatkoztathatatlan jellemvonasait emeli ki. Olyasmit,

EMBER ami nem kothetd csupan az oktatashoz, a tanorahoz, hanem az oktatod
személyiségébdl fakad, amely minden helyzetben megnyilvanul.
SZAKEMBER A hallgato iizenete az oktatd szakértelmét, szakmai ismereteit, tapasz-

talatait, szakmai gondolkodasmaodjat emeli ki.

A hallgato iizenete az oktaté tanitasaval, modszereivel, a tanitas
OKTATO folyamataval, szervezésével, 1égkdrével kapcsolatos kvalitasait emeli
ki. Kifejezetten olyan tételek, amelyek a tanérahoz kapcsoloédnak.

A hallgato iizenete az oktatonak az egyetemi tanulmanyokon tulmu-

fhoo IS{SI\Z/{]AJ;\I:IS formald tatd, embert €s szakembert formalo hatasat, a személyes fejlodést
hatas) ’ emeli ki. Az oktaté un. kulturalis dominanciaja (Suplicz, 2012; Téth,

2006), amit az oktatotol a tananyagon tal tanult, pl. életfilozofia.
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Legnehezebbnek az EMBER és az OKTATO kategoéridk szétvalasztasa bizonyult. Sok
olyan elemet talaltunk, ahol nehéz eldonteni, hogy a hallgatéd altal kiemelt pozitivum
az oktato altalanos emberi tulajdonsaga, vagy inkabb kifejezetten oktatdi tulajdonsaga.
Ilyenek példaul a lelkesedés, a motivalas, a j6 hangulat kialakitdsa vagy a segitOkész-
ség. Dontést segitd vezérelvként azt jeldltiik ki, hogy mindazokat a tulajdonsagokat és
tevékenységeket, amelyek a tanorakhoz kdthetok és az oktatas részeként értelmezhetok,
soroljuk az OKTATO kategoridba, mig azok a tulajdonsagok, attitiidok, amelyek az
embert altaldban jellemzik a tanoran kiviil is, az EMBER kategériaba keriilnek. fgy
kertilt a humor, a lelkesedés, a tiirelem és a szeretet az EMBER kategdriaba, mig a 1égkor
és a j6 hangulat kialakitisa az OKTATO kategoriaba. A motivalassal kapcsolatban az a
megegyezés sziiletett, hogy ha a motivalas valamilyen konkrét 6rai modszerhez kotodik,
példaul az oktaté pluszpontokkal motival, akkor az OKTATO kategoridba keriil. Ha alta-
lanossagban volt az oktaté motivalo, akkor az EMBER kategoriaba tartozzon.

Nehéz volt dontést hozni az oktatd altal nyujtott segitséggel kapcsolatban is. Legelo-
szor az EMBER kategoridba soroltunk valamennyi olyan iizenetet, ami a segitséggel
kapcsolatos visszajelzés volt. Arra alapoztunk, hogy a segit6készség alapvetd emberi
tulajdonsag. Késébb azonban sok olyan elemet talaltunk, ahol a segitséget inkabb az
orai munkahoz kototték a hallgatok, ezért végiil a motivalashoz hasonldan jartunk el, és
a segitséget is aszerint rendeztiik az EMBER vagy az OKTATO kategériaba, hogy az az
orai oktatdi munkahoz kapcsolddik, vagy inkabb az érai munkan tGlmutato-e.

A kovetkezokben bemutatjuk a kutatdsi kérdéseink mentén megéllapitott eredmé-
nyeket.

Eredmények

Jelen kutatasunkat két kérdés vezérelte:
1. milyen tényezOk azonosithatok a hallgatoi halailizenetekben (min van a fokusz) és
2. ezek az azonositott fokuszok milyen megoszlasban és milyen kombinaciokban
léteznek a mintaban?

A kapott eredményeket ebben a sorendben kdzoljiik alabb.
A halaiizenetek fokusza

A kovetkezokben az egyes kategoriak tartalmat mutatjuk be példakon keresztiil, majd
elemezziik ezeket részletesebben. Példainkat a magyar ¢és kiilfoldi hallgatok valaszaibol
is meritettiik, ezért angol nyelviiek is el6fordulnak, amelyekhez magyar forditast is meg-
jelenitiink. A hallgatdéi lizeneteket sic erat scriptum kozoljiik, az esetleges elirdsokkal
vagy nyelvi, nyelvhelyességi hibakkal egyfitt.

A hallgato6 halas azért, ha az oktatd jo pedagogus
Sok olyan elemmel taldlkoztunk, amelyeket viszonylag kénnyti volt az OKTATO kate-
gobriaba besorolni. A kodolas soran tisztaztuk, hogy ide csak azok az elemek kertiljenek,
amelyeknél konnyen lathato, hogy az 6rai munkéhoz, az 6rakon alkalmazott modszerek-
hez, a szamonkéréshez és az értékeléshez kapcsolodnak.
Sok visszajelzést lattunk az orak légkorére vonatkozoan, példaul:

,»A legérdekesebb, mozgalmasabb, szorakoztatobb orakat tartotta mind kozil”
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,,K0szonjiik, hogy mindig jo hangulatban teltek el a gyakorlati 6rak”
,,J0 hangulatban, de kell6 komolysaggal vettiik at az anyagot hétrdl hétre”
,,J0l érthetden és izgalmasan tanitott.”

Szamos esetben konkrét modszertani eszkdzokre is adtak visszajelzést a hallgatok:
,»A feltoltott prezentaciokbdl pedig jol fel lehetett késziilni a vizsgara”

.1 loved the fact that we were in mixed groups with different nationality”
[Szerettem, hogy kiilonb6z6 nemzetiségekkel voltunk vegyes csapatokban]

,,This seminar was really interactive and I liked working in groups”
[Ez a szemindrium igazan interaktiv volt és szerettem csoportban dolgozni]

,»A kezdetben szokatlan, »a hallgato oldja meg a feladatokat« is hasznosnak bizo-
nyult”

,,Plusz pontos hazi feladatok”
,Coospace-re feltdltott videdanyagok™

»Nagyon sok hasznos anyagot, gyakorlo feladatot kaptunk, a vizsgafelkészito is
nagyon nagy segitség volt”

,Nagyon szerettem, hogy az el6adasokat utolag is vissza lehetett nézni”

Fontos volt a hallgatoknak a szamonkérés korrektsége és a kovetelmények teljesitéséhez
kapott segitség is:

,»A vizsga sem volt idegtépd, tanar urral/tanarndvel olyan volt, mintha csak 6ran
beszélgetnénk az anyagrol”

»Szeretnénk megkoszonni az érdekes orakat, és hogy a beadando feladattal lehetett
megajanlott jegyet is szerezni, igy nem kellett vizsgaznunk a targybol”

A foglalkozasok 1égkdrére vonatkozo visszajelzések 1ényegesek abbdl a szempontbol,
hogy egyfeldl kozvetleniil is hozzédjarulnak a pozitiv hallgatéi élményhez, masfel6l
viszont a kutatdsok szerint (Csikszentmihdlyi és mtsai, 2010; Flizi, 2012) lehetévé
teszik a kreativ gondolkodast, és nyitottabba teszik a hallgatokat az 0j ismeretek és
készségek elsajatitasara, ami segiti a teljesitmény novekedését és a tanulas értelmének
megélését — és igy feltételezhetden kozvetetten is hozzajarul a hallgatéi élmény javu-
laséhoz.

A konkrét médszertanokra vonatkoz6 visszajelzések megerdsitik az oktatokat a tanu-
last tAmogatd, hallgatdcentrikus jo gyakorlataikban. Oktatasfejlesztési szempontbol is
hangsulyosak ezek a specificitdsok: mutatjak az oktatok fejlesztésének lehetséges ira-
nyait, és a mar kidolgozott, jol miikodd és akar atadhatd jo gyakorlatokat megjellik az
oktatasfejlesztok szamara.

Az értékelés korrektségével kapcsolatos visszajelzések 0sszhangban vannak azokkal a
kutatasi eredményekkel, amelyek szerint az oktat6 és hallgatd kozotti hatalmi viszonyban
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az értékelés atlathatosaga, kovetkezetessége kulcstényezd a jo hallgato-oktatd kapesola-
tok kialakitasaban és fenntartasaban (Fiizi, 2012).

Az oktatdk személyes jellemzdi a hallgatok halajanak hatterében

A koszondiizenetekben szamtalan példat talaltunk az emberi hozzaallas, a joindulat,
a személyiség kiemelésére, amelyekben a didk halas azért, hogy az oktaté nem csupan
»leadja a tananyagot”, hanem 06rd is odafigyel, és az embert latja benne. Ugyanakkor az
is fontos, hogy a diak is meglatja az oktatdéban az embert, aki tobb, mint csupan a tudas
atadoja, tobb, mint a ,,masik oldal” vizsgdztatd, szamonkérd és osztalyozod képviseldje.
Ahogy korabban utaltunk ra, olyan altalanos emberi tulajdonsagok keriiltek ide, amelyek
az embert nem csupan az 6ran, hanem lényében, személyében jellemzik. Ilyenek tobbek
kozott a szeretet, bizalom, odaadas, kozvetlenség, hozzaallas. Ide soroltuk az oktatas
iranti elkotelezettséget is, a lelkesedést €s az oktatds iranti szenvedélyt.

Az lizenetek szerint sokat jelent a hallgatoknak az oktaté kisugarzasa, a pozitiv hozza-
allasa, a jokedve, humora, a mosoly és a kedvesség. Szivmelengeté példakkal talalkoz-
tunk ehhez kapcsolodoan:

»Személyiségével és a hallgatok felé tanusitott érdeklddésével kiemelkedett a tobbi
oktato kozil”

,»Thank you with your kindness, understanding with my delay”
[koszonom a kedvességét és a megértését a késésemmel kapcsolatban]

,,Orémet okozott a hozzaallasaval és a tamogatasaval”

,,You’re so kind and really care about students”
[On annyira kedves és igazan torédik a didkokkal]

,Jofej, joszivil, a legemberségesebb és legempatikusabb tanar.”
,»Az egész csoport szereti”
,»Az 6rakon sem felejtette el, hogy mindannyian emberek vagyunk”

»Patience, energy, and on-going encouragement”
[tiirelem, energia ¢s folyamatos batoritas]

,,Koszonjiik, hogy végig bizott benniink”
,.Erzédik, hogy nagyon szivén viseli a didkok sorsat”

,,Kiilon kdszonet azért, hogy név szerint szolitott minket az 6rakon, ezzel is csala-
diasabba téve a gyakorlatokat”

,»A mentalis egészségiinkre is probalt figyelni”
,,1 did not think that it would be possible to establish a relationship, where I did
not feel inferior at all”

[Nem gondoltam, hogy lehet olyan kapcsolatot kialakitani, ahol egyaltalan nem
érzem magam alarendeltnek]
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,,K0szondm, hogy hiszel bennem!”

A fenti példak megvilagitjak, hogy az oktatd szerepe messze nem csupan a tudasatadas.
El6térbe kertiltek azok az elemek, amelyek a partneri egytittmiikodésbdl fakadé elényo-
ket domboritjak ki: az 6sztonzo és inspiralo jelenlétet, a holisztikus, teljes hallgatoi sze-
mélyiségre kiterjedd tamogatast. Az eredmények 6sszhangban vannak az oktatoi szerepet
a mentoralas, tutoralas felé mozdit6 trendekkel (Jarmai és mtsai, 2019; McKinsey, 2016;
Alam és mtsai, 2015).

Egyetemi oktaté mint szakember

A SZAKEMBER kategoriaba gyiijtottik azokat a véleményeket, amelyek az oktatd
szakmai tudasat, profizmusat, szakmai tapasztalatat és felkésziiltségét domboritjak ki.
Vilagosan latszik, hogy a mély szaktudas és szakmai tapasztalat tiszteletet valt ki a hall-
gatdkbol és motivalja dket, amint az aldbbi példak mutatjak:

,,Els6 sorban szeretném megemliteni rendkiviil nagy tudasat, szakmaisagat, tapasz-
talatat”

,,Lenyligdz az a mérhetetlen tudas és tapasztalat”
,,Naprakész volt mindenben”
,You are full of knowledge” [tele van tudassal]

,,Hatalmas tudassal rendelkezik, és bar mas tanar is azzal rendelkezik, de az on
tudasa lenyligdzott.”

Ebbe a kategoriaba jelentésen kevesebb iizenet keriilt, aminek egyik magyarazata lehet,
hogy — ahogyan az utolsé idézet és mas kutatas is utal ra (lasd Suplicz, 2012) — az oktatok
tobbsége rendelkezik olyan szintli szakmai ismerettel, amely a hallgatok szamara megy-
gy6z0. Ezzel egyiitt érdemes megvizsgalni azt az értelmezést is, hogy a fentebb emlitett
hiedelmekkel ellentétben a szaktudas legfeljebb alapértelmezett elvarasként, egyfajta
minimumként jelenik meg a hallgatoi élményben, és csak kevés esetben szolgaltat Snma-
gaban elégséges alapot a hallgatéi halahoz.

Amikor az oktatd neveld hatasa tilnyulik az ora keretein

E kategoriank az oktatd hosszu tavi, formald hatdsra 6sszpontosit. Azok a hallgatdi iize-
netek keriiltek ide, amelyek az oktatonak az egyetemi tanulmanyokon tilmutato, embert
¢és szakembert formalo hatasat, a hallgatd személyes fejlédésére gyakorolt kdzvetlen
hatast jelzik vissza.

Ilyen lehet egy életfilozofia, szakmai szemlélet, specialis latasmod elsajatitasa, ame-
lyek a hallgato késobbi életére is kihatnak:

,,Kreativabb lettem”

»Szamos ¢életre szo616 Gitmutatas is kaptam Téle!”

,,Viszem magammal a tanultakat, mint szakmailag, mint emberileg”
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»A vizsga ota is tobb ilyen jellegii cikket, kdnyvet olvasok el”

,,Helped me change my perspective”
[segitett megvaltoztatni a perspektivamat]

,»Gondolkodasmod kialakitasat”

,,Egy sokkal szé¢lesebb perspektivaban latom a vilagot”

,»S0k mindent viszek magammal, amiért mindig halas leszek”

,»A gondolkodasmodomat is atformalta”

»Nagyon halas vagyok, hogy tanitott és elvihetem az életre ezt a hozzaallast!”

Azokat az elemeket is ide soroltuk, amelyek a hallgaté tanulméanyokkal, karrierjével kap-
csolatos, az oktatoval valo egyiittmiikodés hatasara meghozott dontéseit irjak le:

,»A Te javaslatodra kezdtem el mesterképzések utan nézni, majd jelentkeztem is.”

Tobben azért mondtak koszonetet, hogy az oktatonal szerzett tudast és tapasztalatot a
munkdjuk sordn és maganéletiikben fogjak tudni hasznalni:

,,He prepared us for reality” [a valosagra készitett minket]

»Preparing everyone for the industry and real life experiences”
[mindenkit a szakagra és valds tapasztalatokra készitett]

,,Very interesting and useful for our future career”
[nagyon érdekes és hasznos a jovobeli karrieriinkhoz].

Biér a kategoriaba sorolt elemek szidma alacsony volt, a FORMALAS kategoria jelenléte
megerdsiti és 6sszhangban van az EMBER kategorianal leirtakkal, miszerint az egyetemi
oktatd szerepe és hatasa tilmutat a kognitiv funkcion. Az alacsony elemszamot értel-
mezhetjiik ugy is, hogy a formalo, jovobe mutatd hatas ebben a fiatal felndttkori életsza-
kaszban még sok hallgatd szamara nehezen értelmezhetd (de elképzelhetd, hogy idsebb
korukban tobben felismernék ezt a hatast is), illetve gy is, hogy az oktatoval valo kol-
csOnhatasbol szarmazo kozvetlen élmények (oktatéi, emberi erények) egyszeriien sokkal
konnyebben hozzaférhetdek és érzelmileg is toltdttebbek, ami hattérbe szoritja a formalo
hatasra valo reflexiot, ami némileg magasabb absztrakcids szinten van.

Az azonositott fokuszok megoszidsa és kombindcioi

Az tlizenetek tartalmanak kategorizalasa utan leird statisztikai eljarasokkal vizsgaltuk
meg az egyes kategoridk el6fordulasat.

Elséként azt vizsgaltuk meg, hogy tartalmuk alapjan az iizenetek hany kategoridba
sorolhatok voltak, hiszen egy-egy hallgatdi lizenet egyszerre tobb fokuszt is tartalmaz-
hatott. Az 1. abran azt latjuk, hogy az tizenetek 43%-a egy kategoriahoz kapcsolodo volt,
¢és ugyanilyen aranyban fordultak el6 a két kategoriahoz kdthetd tizenetek is. Harom vagy
tobb kategoridhoz tartozo elemet az iizenetek kb. tizede tartalmazott.
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= Nem értelmezheto

1. dbra. Kategoria-varidaciok szama (db) és aranyuk (%) a hallgatoi
koszonetnyilvanitasokban a 380-elemii mintaban. Forras: sajat szerkesztés

Az iizenetek tehat altaldban 1-2 kategéridhoz rendelhet6k voltak, ami abbol a szem-
pontbdl Iényeges, hogy nem kellett mindent vagy nagyon sok mindent jol csinalnia az
oktatonak, hanem egy-egy kiemelkedd elem elegend6 volt a hallgatok megbecsiilésének,

halajanak eléréséhez.

Az elemezett hala-iizenetek alapjan a BGE hallgatoi legnagyobb szamban az OKTATO
kategoériaba sorolhat6 elemekért mondtak kdszonetet. Masodikként az altalanos, minden
helyzetben megnyilvanuld6 EMBER vonasaiért halasak. Koriilbeliil megegyez0 aranyban,
de jelentdsen alacsonyabb (kb. 1/6-1/7-nyi) emlitésszammal fordulnak eld a hosszu tava
FORMALAS és a SZAKEMBER jellemz6i (2. abra).

Oktato

Ember

Kategoria

Formalas

Szakember

314 82,6%
237 62,4%
35 9.2%
34 89%
100 200 300 400

Valaszok szama (db), aranya a mintaban (%)

2. dbra. Az egyes kategoridak emlitési szama (db) és aranya (%) a hallgatoi
készonetnyilvanitasokban a 380-elemii mintaban. Forrds: sajat szerkesztés

Megvizsgaltuk, hogy a két kategoriaba is besorolhatd lizenetekben mely kategoriak
keriiltek egyiittes emlitésre. A 3. abra mutatja, hogy tilnyomo tobbséggel az EMBER és
OKTATO kategoridba tartoz6 elemeket emlitették egyiitt a hallgatok.
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= Oktato - Formalas

= Ember - Szakember

= Ember - Formalas
Szakember - Oktato

= Ember - Oktato

3. dbra. Kétféle tipusu valaszok szama (db) és aranya (%) a hallgatoi
kdszonetnyilvanitasokban a 380-elemii mintaban. Forrds: sajdt szerkesztés

Ez ravilagit egyfeldl a két kategoria kozelségére, amelyet a kategoridk elvalasztasakor is
megéltiink, masfeldl pedig 6sszhangban van azokkal a kutatasokkal (vo. Suplicz, 2012;
Goldhaber, 2002), amelyek az oktatdi kivalosag hatterében elsésorban a személyiség
jellemzait, értékeit hatdrozzak meg.

Osszegzés és kovetkeztetések

Kutatasunkban azokra a kérdésekre kerestiik a valaszt, hogy milyen mintazatok fedezhe-
tok fel a BGE Thank-a-Teacher (TAT) programja keretében sziiletett, oktatoknak cimzett
hallgat6i halaiizenetekben; ezen belill, hogy mi all az iizenetek fokuszaban, és ezek a
fokuszok milyen eloszlasban, milyen kombinacidkban fordulnak eld.

Elemzéstink alapjan a hallgatok els6sorban a tanuldsukat tamogaté oktatoi erényeknek,
masodsorban a foglalkozasokon kiviilre is kisugarzé emberi vonasok miatt, valamint a
szakmai és maganéletiikre hossztavon is pozitiv formald hatasért, tovabba a lenyligdz6
szaktudasért halasak oktatoiknak.

A magyar felsdoktatas sajatossaga, hogy a kdzoktatastdl eltéréen oktatoitdl nem kove-
tel meg pedagdgiai el6képzettséget, ¢és altalaban nem ir elé semmilyen kotelezettséget
arra vonatkozolag, hogy az oktatok képezzék magukat ezen a téren. Szadmos egyetem
sajat indittatasbol kinal ilyen jellegli kurzusokat, de ezek altalaban onkéntes alapon
mitkodnek, és gyakran éppen azok a kollégak vesznek rajtuk részt, akik dnmaguktol is
érzékelik a pedagogiai készségek fejlesztésének sziikségességét, és tipikusan onalldoan
is keresik a fejlodési lehetdségeket, forrasokat, jogyakorlatokat. Sajnos gyakori az is,
hogy egyetemi oktatok biiszkén hatarolddnak el a pedagogiatol (,,mi nem pedagdgusok
vagyunk, hanem oktatok™) — tobb egyetemen ez szinte szitoksz6 —, és ugy vélik, hogy a
j0 oktato legfontosabb (és egyetlen) ismérve a szaktudasa. A szakirodalommal 6sszhang-
ban (Hoidn és Klemencic, 2020; Wright, 2011) kutatasunk eredményei egyértelmiien
alatamasztjak, hogy a hallgatoknak kifejezetten fontos a jo pedagogia, és legalabb ilyen
fontos, hogy holisztikusan, emberként, partnerként kezeljék oket, mig a szaktudas ele-
nyész06 aranyban szerepelt kozponti halaclemként az iizenetekben.

A magyar felsdoktatas-fejlesztési gyakorlatban gyakran taldlkozunk olyan hiedelmek-
kel is, hogy az oktatd szerepe kizardlag a tudastranszferre korlatozodik, annak is egy
limitalt (altalaban frontalis) formajara. Sok mikrokdrnyezetben tapasztalhato az az oktatoi
szerepértelmezés, miszerint ,,mi nem vagyunk terapeutak”, tehat az egyetemi oktatonak
nem dolga foglalkozni a hallgatok tudasan kiviil semmi massal. A hallgatéi halaiizenetek
egyértelmiien és tdomegesen visszajelzik ennek a hiedelemnek a fals mivoltat: a hallgatok
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nagyra értékelik, ha az oktat6 holisztikusan,
komplex emberként kozeliti meg Oket, és
maga is beviszi a maga emberségét a tanu-
lasi-tanitasi térbe, ami ismét dsszhangban
van a hallgatokozpont oktatasi paradigma-
valtast megalapozo széleskori, transzdisz-
ciplinaris szakirodalommal (pl. Crutchfield,
2020; Magolda, 2009).

Eredményeink 6sszhangban vannak azok-
kal a kutatasokkal is, amelyek a kivalo
oktatok esetében az oktato-hallgatd kap-
csolat jelent6ségét hangsulyozzak (Furlong
¢és mtsai, 2014; Suplicz, 2012), és azokkal
is, amelyek a hallgatok halaja feldl koze-
litve ugyanerre a kovetkeztetésre jutottak
(Cownie, 2017; Howells, 2014). A nem-
zetkozi gyakorlatban az intézményesitett
halagyakorlatok tobb tucat felsdoktatasi
intézményben eléfordulnak,? és ezek koziil
szamos adatbazis meger0siti fenti kdvetkez-
tetéseinket. Ezek koziil kettdt emeliink ki: a
University of Missouri Thank-a-Prof prog-
ramja a kampany részeként kozolt (anonim)
hallgatoi tizenete kozott tulnyomo tobbsé-
gében az oktatod kivald oktatdi mindségére
reflektal. Pl.:

,»1 would like to thank you for this
semester. For your patience and for
creating an environment where we
aren’t only allowed to succeed but also
to fail. For caring for the students and
training them. For allowing us to ques-
tion without judging and for having
growth mindset with us. Students suc-
ceed when students feel the freedom to
imagine and trust you give. You are a
very good mentor.” [Szeretném meg-
koszonni ezt a félévet. A tiirelmét és

A magyar felséoktatds-fejlesz-
tési gyakorlatban gyakran taldl-
kozunk olyan hiedelmekkel is,
hogy az oktaté szerepe Rizdro-
lag a tuddstranszferre korld-
tozodik, annak is egy limitdlt
(dltaldaban frontdlis) formd-
Jara. Sok mikrokdrnyezetben
tapasztalhato az az oktatoi
szerepértelmezés, miszerint
,mi nem vagyunk terapeutdk’,
tehdt az egyetemi oktatonak
nem dolga foglalkozni a hall-
gatok tuddsdn kiviil semmi
mdssal. A hallgatoi hdlaiizene-
tek egyértelmiien és t6megesen
visszajelzik ennek a hiedelem-
nek a fals mivoltdt: a hallga-
tok nagyra értekelik, ha az
oktaté holisztikusan, komplex
emberként kézeliti meg oket, és
maga is beviszi a maga ember-
ségét a tanuldsi-tanildsi térbe,
ami ismét 6sszhangban van
a hallgatokozpontii oktatdsi
paradigmavdltdst megalapozo
széleskoril, transzdiszciplindris
szakirodalommal.

azt, hogy olyan kornyezetet teremtett, ahol nem csak sikert érhettiink el, hanem
kudarcot is vallhatunk. A didkokkal valo torodését és a fejlesztésiiket. Hogy lehe-
tové tette, hogy itélkezés nélkiil kérdezziink, és hogy fejlédési szemléletet alkal-
mazott veliink. A didkok akkor sikeresek, ha érzik, hogy szabadjara engedhetik a
képzeletiiket, és a feléjiik iranyulé bizalmat. On nagyon j6 mentor.]3

A Florida State University Thank-a-Professor programjanak keretében jelen kutatashoz
hasonl6 elemzést végeztek, amiben szintén hasonld kovetkeztetésekre jutottak: a 2021.
évi koszond tizeneteket kategoridkba soroltdk, amelyek szerint az oktatd (1) segitett a
tanulasban, (2) tiirelmes és kedves volt, (3) kdzdsséget és odatartozast teremtett, (4) ins-
piralt és elkotelezett volt.*
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Mindezekre alapozva ugy véljiik, a magyar felsGoktatasi gyakorlatban megérett az idé
azoknak az elavult megkozelitéseknek a teljes és végleges elvetésére, miszerint az oktatd
egyetlen, legfontosabb jellemzdje a szaktudasa, ¢és kizardlagos feladata (a kutatas mel-
lett) a tudastranszfer. Kutatdsunk alatdmasztja azokat a (meglehetdsen elszort) torekvése-
ket, amelyek arra iranyulnak, hogy egy-egy intézmény oktatoit szisztematikusan képezze
¢és felvértezze mindazzal a pedagogiai hattértudassal, ami a hallgatokdzpont oktatasi
paradigmavaltast rendszerszintlivé, alapértelmezetté teszi Magyarorszagon. Ilyen prog-
ram indult rovid ideje pl. a Budapesti Gazdasagi Egyetemen (ACE-OKE) és a Budapesti
Corvinus Egyetemen is (Corvinus Teaching Excellence): mindkett6t jellemzi a hallgatoi
tanulasi élmény alapjdn meghatarozott kozponti kompetencidkra épiilés, ezek részletes,
tanulasieredmény-alapu lebontasa, a célkompetenciak szisztematikus, 360 fokos értéke-
I1ése, és az ezekre épiild belsé képzési rendszer kialakitasa. Mindkét rendszer alapvetd
értékvallalasa, hogy a hallgato jo tanulasanak a szaktudason kiviil még szamos kulcse-
leme van, és ezeket kivanjak felmérni, elismerni és fejleszteni az oktatok munkajaban.

Ilyen kulcselem a visszajelzés is, amelynek egyik formdja a hala — meglatasunk sze-
rint a hdlagyakorlatoknak a felsfoktatdsi 6koszisztémdakban nem csak a tanulési-tanitasi
folyamat optimalizalasaban, hanem az egyetemek altalanos szervezeti kultarajanak
fejlesztésében is kdzponti szerepe van. Nem véletlen, hogy az intézményesitett halagya-
korlatok a nemzetk6zi kdzosségben tobb helyiitt megjelennek (pl. Georgia Institute of
Technology — Thank-a-Teacher, Florida State University — Thank a Professor), hiszen
ségét, lojalitasat, véd a kiégés ellen, hozzajarul a folyamatok fejlesztéséhez, az oktatdi
kivalosag elismeréséhez és az intézményi 1égkdr jobbitasahoz.

A BGE-n kialakitott TAT rendszer mintaul szolgalhat mas intézmények szamara is,
amelyek tobb tekintetben — hallgatoi, oktatoi €s szervezeti szinten — is értékes programot
kivannak kidolgozni a hallgatéi élmény javitasahoz €s az oktatoi kivalosag fejlesztésé-
hez. A beérkez0 iizenetek pedig az intézményi oktataskutatok, illetve oktatasfejlesztok
szdmara kincsesbanyat jelentenek a belsd fejlesztési irdnyokat kijeldlendd, és az intéz-
ményi jogyakorlatokat feltérképezendd.

Limitacio és jovobeli kutatasi iranyok

Munkénk egyik tudatosan vallalt limitacidja, hogy a részt vevd hallgatok és az érintett
oktatok adatainak védelme érdekében az adatbazis csak korlatozottan hozzaférhetd
kutatas céljabol, ezért semmit sem tudunk a kit6ltd hallgatokrol és keveset az érintett
oktatokrol. A rendelkezésre allo adatok egy kisebb részének elemzése tortént meg eddig.

Kutatasunk elmélyitéséhez szamos tovabblépési lehetdség kinalkozik: (1) a kiilonb6zo
iddszakokban keletkezett halatizenetek Osszevetése (pl. Covid- és nem Covid-idészak),
(2) a halaiizenetek hallgatokra és oktatokra gyakorolt kozvetlen hatdsainak vizsgalata,
(3) a TAT rendszer szervezeti jelentdségének elemzése és kiterjesztése, (4) mintazatok
keresése az adatbazisban targytipus, kar, nem, stb. dimenziék mentén.
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Absztrakt

A 21. szazadban vilagszerte, igy Magyarorszagon is a felsdoktatasi intézményekben paradigmavaltas jelent
meg: a frontalis, az oktato altal kozvetitett tananyagatadas mellett egyre nagyobb hangsulyt kap a hallgato-
vagy tanulaskozponti modszerek terjedése, a tanulasi légkor, az oktato-hallgatd viszony javitasara, illetve az
intézmények tanitasi-tanulasi kulturajanak jobbitasara valo térekvés. A valtozasok a teljes oktatasi kosziszté-
mat érintik: a hallgatoi élmény és a hallgatoi elégedettség Oregbiti az oktatasi intézmények hirnevét, javithatja
a rangsorokban elfoglalt helyét, vonzerejét. A hallgatoi élmény és az elégedettség altal generalt magasabb
motivacios szint serkenti a didkok személyes fejlodését, fokozza sikerességiiket tanulmanyaik, és vélhetéen
munkaerdpiaci szereplésiik soran. A hallgatoi jollét elérésében az intézményi infrastruktura, az adminisztracios
tamogatas mellett kiemelked6 szerepe van az oktatok tevékenységének. Nincs konszenzus az oktatoi kivalosag
konkrét meghatarozasardl, azonban a nagyrészt objektiv (példaul akadémiai teljesitmény) szempontok mellett
egyre nagyobb nyomatékot kapnak egyéb elemek (példaul hallgatokkal valdé banasmod, tamogato attitiidok,
kapcsolatkezelési kompetenciak). A hallgatok oktatokkal szembeni elvarasainak, véleményének osszegytijtése
mellett nagy hatassal lehet az oktatasi 6koszisztémara a hallgatoi koszonetnyilvanitasok megismerése. A dia-
kok altal kifejezett hala megragadja a tanitasi munka azon elemeit, amelyek kiilonosen értékesek a diakok
szamara, amelyek személyesen eléreviszik ¢ket, ramutatnak azokra az oktatoi gyakorlatokra, viselkedésekre,
attittidokre, amelyekben a hallgatok szeretnék megerdsiteni oktatoikat. Irasunkban a Budapesti Gazdasagi
Egyetemen a Thank-a-Teacher (TAT) program keretében 6sszegyiijtott hallgatéi halatizenetekben felfedezhetd
fokuszokat, mintazatokat kerestiik, vizsgaltuk ezek eléfordulasat és kombinacioit. Egyetemiink diakjai elso-
sorban a tanulasukat tdmogatd oktatoi erények, masodsorban a foglalkozasokon kiviilre is kisugarzé emberi
vonasok miatt halasak, valamint kiemelték a szakmai és maganéletiikre hosszu tavon is kihato pozitiv, formalo
hatast és a lenyiligdz6 szaktudast.

Kulesszavak: hallgatoi élmény, hallgatoi elégedettség, oktatoi kivalosag, hala
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A zenei palya elonyei és hatranyai
intézményvezetoi szemszoghol

A tanulmdny a professziondlis zenei képzést képuisel6 kézépfokii
intézményeket vizsgdlja. A zenei szakgimndziumok vezetoi
a zenei pdlya elonyeire és hdatrdanyaira fokuszdlo narrativdik
mellett az utanpotldasnevelés érdekében a zenei pdlya szélesebb
korti megismertetése érdekében hosszii ldvon meguvalosithato
Javaslatokkal jarultak hozzd, amely a jelenlegi oktatds

Py

korszeriisitésenek igényét is feldleli.

Bevezetés

agyarorszagon a zenei képzés harom szintre tagolodik. Az alapfokll zeneokta-

tas célja kettds: elsddleges, hogy a tanulokkal megszerettetve a zenét pozitiv

zenel élményeket biztositson szamukra, ezzel hozzdjarulva a zeneérté kdzon-
ség kineveléséhez, masrészt pedig segitse a kimagasloan tehetséges gyermekek zenei
palyavalasztasat (Varadi és mtsai, 2024a). A kozépfoku képzés mar a professzionalis
zeneoktatas szintereként a zenei készségek €s képességek koncentralt és kiemelt fejlesz-
tésével nagyobb eséllyel késziti fel a tanuldkat a zenemiivészeti felsdoktatasban valo
tanulmanyokra (Eckhardt, 2009), lehetdséget biztositva a hivatasos zenei palya elérésére
(Héjja, 2022).

Hazankban kozépfokon a kdzismereti oktatas mellett 18 intézmény foglalkozik klasz-
szikus zenei képzéssel, ahol dsszesen 1476 f6 tanul ezen a szakiranyon (Varadi és Héjja,
2023). A zenei palya valasztasahoz a dontést az esetek tobbségében mar az altalanos
iskola utdni tovabbtanulds tervezésénél kell meghozni. A zenei palya jelen esetben
magaban foglalja a kés6bbiekben az oktatés kiillonbozd szintjén zenetanarként dolgozo,
a zenekarokban eléadomuvészeti tevékenységet végzd zenekari miivészeket, illetve azon
keveseket is, akik kizarolag eldadomiivészeti tevékenységet végezve, szolistaként bizto-
sitjak megélhetésiiket. A hatarvonalak azonban nem ilyen egyszeriiek, szamtalan tanar és
oktatd vallal fellépést, a zenekari zenészek egy része eldadd-miivészeti tevékenységiik
mellett tanit is. Az, hogy ki melyik teriileten vallal munkat, sokszor a szandék mellett az
elhelyezkedési lehetdségek hatarozzdk meg.

Habar az egyetemi képzésben parhuzamosan jelen van az osztatlan tanari mesterszak
¢és az osztott képzésben megvaldsuld mivészképzes, a képzések atjarhatoak, igy a meg-
szerzendd diploma tipusa a képzés alatt is megvaltoztathato. A miivészmesterszak elvég-
z€se utan szintén van lehetdség a zenemtivész tanari képzésre felvételizni, illetve az osz-
tatlan tandrszak utan is elvégezhetd a miivészmesterszak. A latszélagos hatarok mogott

84




Varadi Judit — Héjja Bella Emerencia — Sziics Timea: A zenei palya elényei és hatranyai intézményvezetdi szemszogbdl

huzo6do flexibilitas igy nem kényszeriti a kozépfokon zenemiivészeti palyat valaszto
tanulokat annak eldontésére, hogy 6k a késdbbiek soran melyik teriiletet célozzak meg,
hiszen ezen a szinten még a képzés kizardlag a zenei fejlesztésre iranyul.

Elméleti hattér

Az iskolavalasztas az altalanos iskolat tekintve a sziild jogkore, és bar a kdzépiskolanal
mar rendszerint a serdiilok akarata és érdeklodése mérvado, a sziilok tovabbra is aktiv
résztvevdi a dontésnek. A szakirodalom szerint ebben a korban még nincsenek teljesen
tisztaban a fiatalok a jovOképiikkel és altalanositva a palyavalasztasi lehetdségekkel sem.
A kutatasok azt sugalljak, hogy 14 éves korban még nem allnak készen a serdiilok arra,
hogy ilyen horderejii dontéseket hozzanak meg a jovojiiket illetéen (Andor és Lisko,
1999; Kenderfi és Fiirész, 2021). Az 1980-as évektdl végzett kutatdsok zome azt mutatja,
hogy a palyavalasztas soran a sziileik tanacsat fogadjak meg a fiatalok. A szakiskolakbol,
szakkozépiskolakbol, szakgimnaziumokbol vald felséfoku jelentkezés (ha nem szak-
iranynak megfelel6) némileg nehézkesebb a nyitott lehetdségeket kinald gimnaziumok-
kal szemben. Sokszor a korai tovabbtanulasi dontés korrekciot igényel (Dustmann, 2004;
Kenderfi, 2019; Kissné, 2015; Lisko, 1998). Korabban a csalad anyagi helyzete mutat-
kozott kiemelkedének, késdbb a munkaerd-piaci statusz, majd egyre inkabb a kulturalis
¢és kapcsolati toke vette at a vezetd szerepet (Fényes és Pusztai, 2004; Lannert, 2003).

A komolyzenében val6 elmélytilés szempontjabol is meghatarozo a csalad tAmogatasa
(,Varadi, 2020). A sziilék zenei tevékenysége, az éneklés, hangszerjaték vagy otthoni
zenchallgatas, tehat a zenei kdrnyezet hatassal van a gyermekek zenei fejlédésére és
kiilondsen zenei preferenciainak kialakulasara. Gyakori jelenség, hogy zenész sziilok
gyermekei is a zenei palya irant kdtelezodnek el. Ennek ellenére inkabb a sziilok zenével
vald kapcsolata és értékrendszere befolyasolja a gyermekek zenei fejlédését, mintsem
zenei végzettségiik, tehat nem zenész sziilok gyermekébdl is lehet kivaldo muzsikus.
Ami inkabb kiemelkedd, az a zenei tanulmanyok tamogatasa (Gyarmathy, 2012; Pintér,
2021; Szabd, Foldi és Jozsa, 2023; Szlics ¢s mtsa, 2020; Varadi, 2023). Mindezek mellett
megjegyzendd, hogy egyértelmtien azokban a tanuldkban nagyobb a zenetanulas iranti
motivaltsag, akik sajat valasztasuk alapjan kezdtek zenetanulasba, nem pedig sziileik
unszolasara (Foldi és Jozsa, 2021).

A zenetanuldsban a csaldd mellett a tandrok kiemelked6 szerepét kell megemlitentink.
Gyakori, hogy az 6vodapedagdgus vagy késobb a tanitd, énektanar hivja fel a sziilok
figyelmét gyermekiik kiemelkedé muzikalitasara. Majd bekeriilve az alapfoku miivészeti
oktatasba a zenetanar szerepe kiilondsen jelent6ssé valik, hiszen elmondhato, hogy nagy-
részt az valasztja a zenei palyat, aki ebben tdmogatd hozzaallast és biztatast kap a tana-
ratol (Szabo, Foldi és Jozsa, 2023; Rickels és mtsai, 2009; Thornton ¢és Bergee, 2008).
A zenészek esetében sem feledkezhetiink el az 6nbizalom és motivaci6 kiemelkedd sze-
repérdl a sikeresség szempontjabdl, melynek kiilsé tamogatoi €s erdsitdi a zenetanaroktol
kapott visszajelzések (Varadi és mtsai, 2024a). Kozépiskolaban a tanar-diak kapcsolat az
egyéni oktatas miatt szorosabb kapcsolatta is alakulhat, amely soran a diak legféltettebb
titkait is megosztja fétargytanaraval. Ez egy olyan bizalmi viszony, mely olykor a sziil6-
vel val6 kapcsolaton is tulmutat, és nagy feleldsséget ad a tanar vallara. Ilyenkor a tanar
mint hiteles személyiség kiemelkedd mintaként szolgdl a didk szamara (Fehérvari, 2009;
Gyarmathy, 2012; Nogaj, 2014; Szebedy, 2017; Szilics, 2020; Varadi és mtsai, 2024b).

A zenei palyavalasztassal kapcsolatos kutatasok azt mutatjak, hogy a zenész fiatalok
palyavalasztasi dontését, palya iranti egészen korai elkotelezédését rendszerint intrinzik
motivaciok hatdrozzak meg. A kutatasok nagy része arra mutat ra, hogy a legtobbeket
olyan belsd motivaciok vezérelnek iranyaba és tartanak a zenei palyan, mint a zene iranti
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szeretet €s rajongas, az atadas iranti vagy, valamint a tanitas 6rome. Ezek mellett a tanari
példamutatas, a kellemes 1égkor és a tehetséges didkok palyairanyitasa is kiemelkedd
jelentdségti, szintén intriznik motivacios tényezok (Henry, 2015; Gillespie és Hamman,
1999; H¢jja, 2022; Varadi, 2024). Sokan egyaltalan nem tudnak zenei példaképet meg-
emliteni, arra sem emlékeznek, hogy hol lathattak valasztott hangszeriiket, ellenben azt
pontosan tudjak, hogy mar akar évodas korukban eldontotték, hogy zenészek lesznek
(Szabo, Foldi és Jozsa, 2023; Héjja, 2022).

Az eddig emlitett pozitivumok mellett szot kell ejteniink e palya nehézségeirdl is.
A zenei palyaval jaro ¢letforma és mar a kozépiskolakban is megjelend magas szintli
leterheltség szdmos fiatalt tantorithat el ettél a hivatastdl. A kdzoktatds és zenei tan-
targyak egyidejiiségével kialakuldo magas 6raszam, a parhuzamos oktatassal jard kevés
szabadidd, a megfelelési kényszer stresszt okoz, akarcsak a szinpadon valé megjelenés.
A szabadid6 hianyaval egylitt jar a személyes kapcsolatok fenntartasanak nehézsége,
de itt kell emliteniink az ezzel az életmoddal egyiitt jard, az egészséget nem szolgald
étkezési és alvasi szokdsokat is. Ez a fajta életmdd €s munkarend pedig nem csak a
kozépiskolas éveket, hanem a zenetandri vagy eldadomiivészi életformat is jellemzi
(Héjja, 2022; Sziics, 2020). Mindezek mellett az sem segiti a fiatal zenészeket a palyava-
lasztasban, hogy a tanari palya nem kecsegtet fényes jovovel a tarsadalmi megbecsiiltség
tekintetében (MoTeL, 2021; Szebedy, 2005)

Kutatasunk célja az objektiv adatok feltérképezése mellett (Varadi és Héjja, 2023) az
igazgatok véleményének feltdrasa a zenei palyarol, mivel feltételezziik, hogy 6k azok,
akik a miikodés minden feltételét atlatjak, és leginkabb atfogd képpel rendelkeznek a
kozépfoka zenemiivészeti képzésrol. A kérddiv nyitott kérdéseiben a zenei palya elénye-
ir6l és hatranyair6l, valamint a palya népszertisitésének lehetéségeirdl fogalmaztak meg
gondolataikat. Ezek ismerete kiemelt jelentdségli lehet a tanulok palyavalasztasakor.
Jelenlegi vizsgalatunk nem terjed ki specifikusan a szakgimnazista tanulok motivacios
tényezobire, annak vizsgalatat kutatasunk kovetkezd 1épésében tervezziik.

A kutatas bemutatasa

A Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivel6déstudomanyi Doktori Program, a Debreceni
Egyetem Zenemiivészeti Kar és A Jové Muvészetéért Alapitvany Miivészetpedagdgiai
Kutatocsoportja 2023-ban tavaszan inditott kutatast a Magyar Miivészeti Akadémia
Miivészetelméleti €s Modszertani Kutatointézet tamogatasaval. A vizsgalat a kdzépfoka
zenemivészeti nevelés helyzetére, lehet6ségeire €s a tanulok palyavalasztasara, szakmai
jovoképére fokuszal.

Kutatasunk elsé 1épéseként az intézményvezetoknek, igazgatdknak elektronikus levél-
ben kiildtiik el a sajat fejlesztésti mérdeszkoziinket, akik kitoltés utdn e-mailben kiildték
vissza a kérdoivet. A kitoltés onkéntes volt, az adatok az Osszesités és elemzés utan az
egyes intézményekhez nem hozzakapcsolhatoak. A 2022-23-as tanévben Magyarorszag
terliletén 24 kozépiskola kinalataban talaltunk specialis miivészeti képzést (Varadi és
Hg¢jja, 2023). Ezek koziil egy igazgaté a magas adminisztracids leterheltségre hivatkozva
megtagadta a részvételt a kutatdsban, egy intézmény a koltozés miatt nem vallalta az
adatok megadasat, harom iskola pedig tobb megkeresésre sem valaszolt. Két intéz-
ményvezetd csak a szdmadatokat toltotte ki, a nyitott kérdésekre nem valaszolt. A sajat
készitésti méréeszkoz zart kérdései a szakgimnaziumban miivészeti képzésben részt vevo
tanulok 1étszamara iranyultak szakképzettségek és hangszerek szerinti megoszlasban.
Jelen irasunk a kutatas elsé l1épésének Osszegzéseként az intézményvezetdi adatbazis
nyitott kérdéseire kapott valaszokon alapul, amely 17 kitoltott kérddivet sszegez. Az
intézményvezetdi kérd6iv utolsdé harom nyitott kérdését a MAXQDA Analytics Pro
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kvalitativ adatelemz6 szoftver segitségével elemeztiik, amely kivaloan alkalmas a vala-
szok kvantifikalasara.

Kutatasi kérdések:

1. Milyen eldnyeit latjdk a zenei palyanak az intézményvezetok?

2. Milyen hatranyait latjak a zenei palyanak az intézményvezetok?

3. Milyen népszeriisitési lehetoségeit latjak a zenei palyanak az intézményvezetok?

A leghosszabb valaszok a zenei palya hatranyai kapcsan érkeztek, majd a népszertsités,
végiil a zenei palya eldnyei kovetkeztek.

A kutatas eredményei

Az intézményvezetdi vélemények attekintését és értelmezését kovetden szisztematikusan
kodoltuk a szdvegekben eléforduld tartalmi elemeket. Osszesen 158 kod kiildniilt el,
ezek koziil 66 a zenei palya hatranyaihoz, 51 a zenei palya népszertsitéséhez és 41 a
zenei palya elényeihez kapcsolodik. A zenei palya hatranyai kapcsan 6 f6kod rajzolodott
ki a kapott valaszok alapjan, a zenei palya elényeinél és a népszerisités lehetdségeinél
5-5 fékodot tudtunk megkiilonboztetni.

A zenei palya hatranyai

képzésiproblémak beszikiilt lehetéségek
(9 kod) (14 kod)
szakmai szinvonal megtartdsa Zenei palya hatranya palya megbecsiiltségének hidnya
(4kod) (66 kod) (9 kod)
¢letforma munkarend
(22 kod) (8 kod)

1. abra. A zenei palya hatranyainak fokodjai

Az els6 abra a zenei palya hatranyai fokodjainak nevét és a kodok szamat mutatja. Jol
latszik, hogy az életformara vonatkozé kodok kiemelkedd szamban jelennek meg, és a
beszikiilt lehetéségekre is gyakran tettek utalast. Ezt kdvetik a palya megbecsiiltségének
hianyai és a képzési problémak, valamint a munkarend teriileté¢hez kapcsolddo valaszok.
Végiil a szakmai szinvonal megtartasanak nehézségei is emlitésre kertiltek.

Az életforma kapcsan megfogalmazddott, hogy a zenei palya valoban egy sajatos élet-
forma, amiben ,,a szabadidd és hétvége eltdltésének lehetésége korlatozott és a koncer-
tek, versenyek, zenei események, felkérések idopontjaitol fiigg”. Emellett komoly fizikai
megterhelést jelent, hiszen sok ezer éra gyakorlas, felkésziilés sziikséges. A zenei palya
sokrétii: ,,mas és mas a nehézsége a tanari palyanak, az eléadomiivészi palyanak, zene-
kari zenészeknek, azon beliill a fivosoknak, elsé szolamot jatszoknak stb.”. A zenészek
¢lete sem mentes a kihivasoktol: ,,a zenei palya tulajdonképpen folyamatos versengést
jelent, mint az élsportoloknal, ami nem valé mindenki szamara”. Emellett egyre ¢lesebb
a verseny az allashelyekért is. Mindez megnoveli a stressz szintjét, és folyamatos a kisér-
tés, hogy az ember masokéhoz hasonlitgassa a teljesitményét. A specialis életformahoz
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»hektikus munkarend” is tarsul, ami magaba
foglalja a probak és tanitasi orak egyezteté- _ 1 s p
sét és azt a furcsa helyzetet, hogy zenészként E h{flez tm’SL/Lln?/e tovdbba a kep-
»akkor kell dolgozni, amikor masok pihen-  Z€S? problemdk, amelyekre az
nek”. Gyakran azt érzik, hogy szinte minden intézményvezetok felhividk a
szabadid6t folemészt. ﬁgyelman/eet. Nagyon kordn

A specidlis életforma és kiszamithatatlan . c1s gn
munkarend mellett a besztkiilt lehetdségek- kell megh ozni életre sz6l6 dion-

16l jeleztek vissza az intézményvezetdk leg-  tést. Ha valaki nem szakgim-
nagyobb mértékben. Gyakran tapasztaljak, ndziumban tanul tovdbb,

hogy a versenyeken sikeres, ambicidzus fia- T
talok elhelyezkedési lehetéségei sziikebbek, nehezebben tud felkésziilni a

mint amire szamitottak. {gy gyakran kiilfol- zenei felsdoktatds bemeneti
don probalnak elhelyezkedni alacsonyabb  kdvetelményeire. De forditva

szintli zenélési lehetOségekkel, vagy palya-  ¢o/p egyszeriibb a helyzet, mert
elhagyok lesznek. A helyzet magyarazatat az S ’
a zenei kepzeés epp azokat az

alabbi gondolatok vilagitjak meg: o - A
ordkat mell6zi a szakmai ordk
,...a koncertezés keveseknek ad biz- miatt, ami a mds teriileten

tos megélhetést. Egyre nehezebb profi valé tovabbtanuldshoz sziiksé-

zenekarokba, korusokba is bekeriilni, _ . e
a kiilfold felé vezetd kapuk is kevésbé 865 18V a kepzestipusok kozotti

nyilnak mar meg. Ezért a megélhe-  dljarhatosdag nem rugalmas.
tés szintjén sokaknak szinte csak a Az jntézmenyvezetok véleme-

tanari palya jelent alternatwa"t, ami- nye szerint tovdbbi hdtrdnyt
hez viszont egyre kevesebben éreznek

ambiciot. [...] Osszességében tehat Jelent az egyseges kepzesre
elég kicsi a mozgastér az elhelyezke-  térekves, hogy , Kiilfoldon sok-

dést illetden, sokan sajnos ezért modo- kal inkdbb kiilonuvdlik p[ egy
itanak palyat.” ¥ 5desii ]
sitanak palya zenekari érdeklodésti muzsikus,
Mindez magaval hozza a palya népszeriisé- Vagy a tandri palya fele kacsin-
gének csokkenését, hiszen a fiatalok alapo-  gat6 oktatdsa k6zétti killonb-
san meggondoljak, mibe fektetik az energia- ség, de egy korrepetitornak

jukat, és hamar elbizonytalanodnak, ha nem < . P
latjak a palya perspektivait. kesziild is mas jellegii kepzes-

Ezekhez a gondolatokhoz szorosan kap- ben részesiil.”
csoladik a palya megbecsiiltségének hianya.
»A zenetandri palya kihivdsai nagymérték-
ben fokozodtak, mikdzben a palya presztizse csokkent a tarsadalomban. A tarsadalmi
megbecsiiltsége alacsony, sokan azt hiszik, hobbi.” Mindekdzben a zenészek ugy érzik,
hogy a befektetett munka ¢s az anyagi megbecsiilés nincs egyenstlyban. Mindez oda
vezet, hogy ,,a sziilok nem latjak benne a biztos egzisztenciat”, igy a kdzépfokon tovabb
tanulok 1étszama drasztikusan csokken.

Ehhez tarsulnak tovabba a képzési problémak, amelyekre az intézményvezetok felhiv-
tak a figyelmiinket. Nagyon koran kell meghozni életre sz6l6 dontést (Andor és Lisko,
1999; Volgyesy, 2012). Ha valaki nem szakgimnaziumban tanul tovabb, nehezebben tud
felkésziilni a zenei felsdoktatas bemeneti kdvetelményeire. De forditva sem egyszeriibb
a helyzet, mert a zenei képzés épp azokat az orakat mellzi a szakmai o6rak miatt, ami
a mas teriileten valo tovabbtanulashoz sziikséges. Igy a képzéstipusok kozétti atjarhatod-
sdg nem rugalmas. Az intézményvezetok véleménye szerint tovabbi hatranyt jelent az
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egységes képzésre torekvés, hogy ,,Kiilfoldon sokkal inkabb kiilonvalik pl. egy zenekari
érdeklodésti muzsikus, vagy a tanari palya felé kacsingatd oktatasa kozotti kiillonbség,
de egy korrepetitornak késziilé is mas jellegli képzésben részesiil.”. Mindezekhez hoz-
zdjarul a miivészeti képzések jelentds koltségigénye. Ennek része a magasan kvalifikalt
pedagdgus, a hangszerpark és kottaallomany, illetve az elérhet6 programok.

Ezek fényében komoly kihivast jelent a szakmai szinvonal megtartasa. Egyfeldl
a palyahoz tartozo ,,napi tobb o6ra gyakorlas” nagyfoku elkdtelezettséget kivan mind
a zenét tanuld, mind a palyan 1évé zenészekt6l. Masfeldl az intézményvezetdk tapasz-
taljak, hogy mind kozépfokon, mind felséfokon érezhetd a mindségromlas a didkok
tudasszintjében, igy egyre kevésbé vonzo a zenei palya.

A zenei palya elényei

szellemi-kulturalis értékek
felismerése, atadasa

(16 kod)
készség- és Zenei pélva el emberi kapcsolatok,
képességfejlesztd hatas | —— enet g? l};g'lde onye kozosségteremtés
(8 kod) (51kéd) (6 k6d)
¢lményszerzés személyiségfejlesztd hatas
(14 kod) (7 kod)

2. abra. A zenei palya elonyeinek fokodjai

A 2. abran a zenei palya elényeinek fokodjait lathatjuk. Legnagyobb szamban a szelle-
mi-kulturalis értékek felismerésére és atadasara utaltak az intézményvezetdk, emellett
kiemelkedik az élményszerzés lehetdsége is. Hazai és nemzetkozi tanulmanyok eredmé-
nyeivel Osszecseng a képesség- és készségfejlesztd hatas, a személyiségfejlesztd hatas,
valamint az emberi kapcsolatok és kozosségteremtés kiemelkedd lehetdsége a zenei
palyan.

A zenei értékek tovabbadasanak lehetdsége a felndovekvé nemzedék szellemi és kul-
turalis fejlédése érdekében fontos feladat a zenészek szamara. Megfogalmazasuk szerint
,»a zenetanari palya pozitivuma még, hogy emberekkel, gyerekekkel, a jové nemzedékeé-
nek nevelésével foglalkozhat, ami a zenén tul ugyancsak szép elhivas — egyébként sem
lehetne masképpen csindlni, csak szivbdl, szeretetbdl, szabad valasztasbol”. Mivel a
zenetanar egyénenként foglalkozik a gyermekekkel, ezért valtozatos a tanitasi repertoar.
A kulturalis, szellemi értékek képviselete nem monoton ,,sziirke irodai munka”, sokszor
nem is tinik munkéanak, hanem 6rém és jaték, ami sokszin{i és folyamatos megujulasra
ad lehetdséget. A tanitasban benne van ,,az alkotoéi szabadsag rugalmassaga”, mindemel-
lett ,,a finomsag iranti fogékonysag, a ,,szépen ¢élni” gondolata, az érzelmi intelligencia
szinte kiviragzik altala”.

Gyakran hallhatjuk a laikusoktol is, hogy olyan dologgal foglalkozhat egy zenész,
amit igazan szeret, a ,,hobbijanak élhet”. Az intézményvezetok megfogalmazasa szerint
»olyasmivel foglalkozhatnak, kereshetnek pénzt a muzsikusok, ami kicsi gyermekkoruk
ota otthont, keretet ad életiikknek, amiben bizonnyal jobbak, mint a kortarsaik zome az
orszagban, s amit — szerencsés esetben — szenvedéllyel tizhetnek egész életiikben, s ez
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utobbi lehetdség csak a legkivaltsagosabbak ajandéka a mai tarsadalmakban”. Hiszen
a mivészi kibontakozas az emberi sziikségletek csucsat jelenti, amely gyakran kitdrd
oromot, flow-élményt okoz (Csikszentmihalyi, 1990). Nem véletleniil olvashatjuk a
vélemények kozott, hogy ,,ha valaki nem tud a zene nélkiil élni, ha minden zsigerével
kotédik hozza, akkor nyilvan neki vald a zenei palya”. Mindezek mellett kiemelik az
utazasi lehetéségeket, a tarsas zenélés 6romét, az energia- és élményszerzést, amelyet a
muzsikusi palya nyujthat.

Az intézményvezetdi valaszokban is visszakdszonnek a szakirodalomban gyakran
olvashato készség- és képességfejlesztd hatasai a zenének. A zenetanulds gyermekkor-
ban fejleszti a kognitiv képességeket, emellett rendszerhez szoktat, a munka ¢és tanulés
értékére tanit. ,,A zenei nevelés altal és a zenei palyan eltoltott id6 alatt kifejlodott rend-
szeresség, fegyelem ¢és kitartas képessége, a koncentralt munka és idé-energia idealis
beosztasa akar a sportoloknal” megfigyelhetd. Tovabba a zenélés fejleszti a motorikat,
gondolkodast, karban tartja a memoriat, igy a zenészek mas tevékenységekben is sike-
resebbek.

Tovabbi eldnye a zenei palyanak, hogy jelentds a személyiségformalo ereje. Hiszen a
»zenemivészet miivelése a személyiség fejlodésére élethosszig tartd kedvezo folyamatot
jelenthet, egyben hozzajarul az életmindség fenntartasahoz, javitdsahoz.” Mindehhez
hozzajarul a fejlett esztétikai és érzelmi intelligencia kibontakozéasa, valamint a tény,
hogy a zen¢lés dnismeretre tanit.

Az emberi kapcsolatok kialakitasa és a kozosségteremtés sem utols6 szempont a zenei
palya pozitivumainak. ,,Mas zenészekkel meg lehet ismerkedni. Nonverbalis kapcso-
l6das lehet6sége idegenekkel, akar mas nyelviiekkel is.” Nem véletleniil allitjak, hogy
a zene minden foldrészt athidald nyelv. Mivel a kozds zenélés soran sok tehetséges
emberrel vannak korbe véve, igy inspiraciot kaphatnak egymastol. Emellett kiilon 6rom,
amikor a ,,laikusoktol” kiilon tiszteletet és megbecsiilést kapnak.

A zenei palya népszeriisitésének lehetéségei

Megkérdeztiik az intézményvezetket, hogy az utanpotlas-nevelés érdekében hogyan
lehet a zenei palyanak az elényeit szélesebb kdrben ismertté tenni. A 3. abra a zenei palya
népszertsitési lehetdségeinek fokddjait mutatja. Legnagyobb szdmban a népszertiisitd
rendezvények és a képzés korszerlisitése jelent meg. Ezeket koveti a tanar személyisége,
a szlilékkel valo kapcsolat és tdjékoztatas, valamint a szakmai rendezvények.

népszeriisité rendezvények (hangversenyek, tdborok)

(12 kod)
szakmai rendezvények Zeneipalya népszertisitési lehetdségei képzés korszeriisitése
(5kod) (41 kod) (11 kod)
tanar személyisége sziil6kkel valo kapcsolat, tajékoztatas
(7kod) (6kbd)

3. dbra. A zenei palya népszeriisitési lehetdségeinek fokodjai
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Sokféle otletet sorakoztattak fel az intézményvezetok a zenei palya népszerlsitésével
kapcsolatban. Ennek egyik lehet6sége a népszeriisité rendezvények szervezése. Ugy gon-
doljak, hogy el6 kellene segiteni az altalanos iskolai ének-zene 6rakon a hangszertanulds
lehet6ségét, amely igy kedvet csindl a zeneiskolai tanulashoz és zenéléshez. Ehhez tarsul-
hat, hogy elismert, sikeres zenészeket kellene hivni eléadasokat tartani az altalanos iskola-
soknak. Valamint a hivogatd, csalogato foglalkozasok, beavato- és hangszerbemutatd kon-
certek, a nyilt napok is segithetik a gyermekeket, hogy kedvet kapjanak a zenetanulashoz.

,,Minél tobb ¢élézenés, az ¢ nyelvezetilknek megfeleld ismertetd eléadasba kellene
bevonni dket. Sajat tapasztalatom, hogy az altalanos iskoldsok nagyon nyitottak az
él6zenés produkcidkra, ha megfelelden télaljuk szamukra. Elményeket igényelnek,
olyan vibralast és mozgalmassagot varnak el, amit a mindennapjaikban jelen 1évo
egyéb eszkozok €s a média biztositanak.”

Ehhez jarulhat hozzd még az élményalapt, interaktiv koncertek szervezésével, konkrét
részvétellel torténd bevonddas lehetdsége. Emellett nagyon fontos a zene kevésbé ismert
terlileteinek népszeriisitése, a zenével vald foglalkozas sokféleségének idében torténd
megismertetése is.

Azoknak a gyermekeknek, akik mar elkezdték a zenetanulast, segitheti az elkote-
lezédést a ,.tehetséggondozas, ismeretterjesztd koncertek, fellépési lehetdségek, zenei
versenyek, kurzusok, nyari tdborok szervezése, ahol testkozelben megtapasztalhatjak a
miivészélet szerepldit”. Erdekes adat az is, hogy a tovabbtanulo diakok jelentds hanyada
a taborokban hatarozta el, hogy a zenei palyat valasztja. Tehat Ggy tinik, hogy ezeknek
a rovid tavi szakmai programoknak is kiemelkedd jelentdsége van.

Tobb szalon is megfigyelhetd a képzés korszertsitésének igénye. A mindségi énck-
zene oktatas helyreallitasabol a tanarképzés reformja sem maradhat el, amelyet korszer(i
oktatassal vonzobba kellene tenni, nyitottabba a sokféleségre, személy szabottra.

Emellett a zenészképzés megujitasara, korszertsitésére is tettek javaslatot az intéz-
ményvezetok. ,, Tobb valasztasi lehetdséget ado képzés kellene, atjarhatdésag mas isko-
latipusokkal. Magasabb/valaszthato szinvonalu kozismereti képzés” is sziikséges lenne.
A kotelez6 szolfézsorak anyagat nagyobb mértékben élményalaptva lehetne tenni. Ezzel
parhuzamban a kotelez6 hangszeres tananyagok modernizalasa is sziikséges lenne. Ezek
révén talan tobben kapnak kedvet a zenetanulasra és a nagyobb élmény jobban és tovabb
0sztonodzné a gyermekeket. Fontosnak tartjak, hogy ,,mar fiatalabb (tehat nem egyete-
mista) korban meg kell mutatni a novendékeknek masok tanitdsaban rejld varazslatot,
a zene hatterének, jelentésének, mélységeinek 6rokké meguyjitd, személyiségiinkre gya-
korolt jotékony hatasat, hogy ne csak a szinpadon képzelhesse el az életét”.

A zenetanitasban a tanar személyisége kiemelkedd fontossagu, hiszen az egy tanar
— egy diak felallasban még meghatarozobb a tanar egyénisége, jelleme (Duffek, 2009;
Gyarmathy, 2012; Szebedy, 2017). Szamos utaldssal talalkozunk erre vonatkozdan az
intézményvezetdk valaszaiban is. A képzés/oktatds minden szintjén emberileg hiteles,
pedagdgiailag és szakmailag is kivalo szakemberek sziikségesek. ,,Nagy sziikség van
célorientalt és Onzetleniil tevékenykedd, tudatosan tanari palyat (is) valasztd muzsiku-
sokra, akik hosszu tavon is biztositani fogjak a zenetanulds magas szinvonalat [...] akik
elhivatottak és a gyermekek vilaga irant nyitott tanari személyiségek.” Az intézményve-
zet6k kiemelten fontosnak itélték meg a tanari példamutatast.

Mivel a sziilék meghatarozo szerepet toltenek be a gyermekek tanéran kiviili tevé-
kenységeivel kapcsolatban, illetve a tovabbtanulasukat illetden, a sziilok tajékoztatasa
elengedhetetlen, csak veliik egyiitt lehet a legtehetségesebbeket a palyara iranyitani
(Manturzewska, 1993; Pintér, 2021; Turmezeyné és Balogh, 2009). Az intézményveze-
ték véleménye szerint
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,hem az altalanos iskolasok korében,

hanem a sziilék korében kellene nép- A senetanitdsban a tandr sze
szertivé tenni a zenei palyat. Tobbsé-

giik képtelen a zenére olyan palyaként  mélyisége Riemelkedo fontos-
tekinteni, ami a gyermekének jo lenne. sdgui, hiszen az egy tandr — egy
Nem latjak b1zto§1tottnak, hggy 2023: didk feldlldsban még megha-
ban, Magyarorszagon valaki el tudna ~ ) B 2
tartani magét zenélésbol.” tarozobb a tandr egyenisege,
Jelleme. Szdmos utaldssal taldl-
Emellett nagyon kevesen vannak, akik belat-  bozunk erre vonatkozoan az

jak, h nei képzés nemcsak 1] —p p p . .
Jka, » NO8Y & ZONCl Xepzes nemesax egy U intézmeényvezetok vdlaszai-
észség eclsajatitasat jelenti, hanem a gyer-

mek lelki egészségét is szolgalja, és hozza- ban is. A képzes/oktatds min-
jarul azoknak a részképességeknek a fejlesz-  den szintjén emberileg hiteles,
téséhez, aminek hasznat az iskolai feladatai- pedagégiailag 6s szd /emailag

nak ellatasakor tudna hasznositani. .y L
is kivdlo szakemberek sziikse-

gesek. ,Nagy sztikség van cél-
Osszegzés orientdlt és onzetleniil tevékeny-

. e . kedo, tudatosan tandri pdlycdt
Tanulmanyunkban a miivészeti és zenemi- ] ~ B .
vészeti szakgimnaziumok intézményvezetoi (is) valaszto muzsikusokra,
szaméra készitett kérdsiv nyitott kérdéseire ~ akik hosszil tavon is biztositani
adott valaszait elemeztiik. A zenei pélya — fog]d]e a Zenetanul&is magds

amely az eladomiivészetet &s a zenetanari o o000 17r 11 akik elhivatot-
lehetdséget is magaban foglalja — eldnyeinek

kapcsan megjelent a szellemi-kulturdlis érté- AR €s a gyermekek vilaga irant
kek felismerése és atadasa, az élményszerzés  nyitott tandri személyiségek.”
lehetdsége, a zenetanulas képesség- és kész-
ségfejlesztd hatasa, a személyiségfejlesztd
hatas, valamint az emberi kapcsolatok és kdzdsségteremtés.

A zenei palya hatranyai esetében az intézményvezetok a specialis életformat, a beszii-
kiilt tovabbtanulasi lehetdségeket, a palya megbecsiiltségének hidnyat emlitették. A kép-
z¢&si problémadk, a rugalmas munkarend és a kevés szabadidd mellett ravilagitottak a
szakmai szinvonal megtartasanak nehézségeire is.

A zenei palya népszerisitésének érdekében az egyik legcélravezetébb az altalanos
iskolakkal egyiittmiikddve az ének-zene o6rakon bemutatni a hangszertanulas lehetoségét.
Azok a sziilok, akik maguk is tanultak zenét, nagyobb eséllyel teszik lehet6vé sajat gyer-
mekeik szamara is ezt a lehetdséget, ugyanakkor volt olyan intézményvezetd, aki szinte
fontosabbnak tartja, hogy a hangszeroktatas lehetéségét a sziilok korében népszertisitsék.
Mivel palyavalasztaskor a sziil6k szerepe kiemelt jelentéségii, igy fontosnak tartjak,
hogy a zenetanar tajékoztassa a sziiloket a tovabbtanulas lehetdségérdl és a zenei palya
perspektivajarol.

Az intézményvezetdk arra is ravilagitottak, hogy a tanulok egy része kiilonb6zo
zenei taborokban valasztotta ezt az életpalyat, igy az oktatdst kiegészitd rendezvények,
hangversenyek, mesterkurzusok, szakmai tdborok szintén meghataroz6 ¢lménny¢ val-
hatnak.

A zenei palya elényeire és hatranyaira fokuszalo narrativak mellett az utanpotlas-
nevelés érdekében a zenei palya szélesebb korli megismertetése érdekében a kdzépisko-
lak vezetdi szamtalan egyedi, hosszl tdvon megvalosithato javaslatokkal jarultak hozza,
amely a jelenlegi oktatas korszertisitésének igényét is feldleli.
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Zaraskeént a kovetkezd gondolatsort szeretnénk kiemelni:

,,Végil tudatositani kell egymasban ¢s a fiatalokban, hogy a zenei tehetség nyil-
vanvalosaga és mértéke kiilondsen jelentds a magyarsag korében, és az, amit itthon
egy jo tanartdl, egy jo iskolatdl »alanyi jogon« megkaphat, azért csak sévarognak
a vilag mas tajain. Ez alatt érteni kell a miivészeti tanulmanyokhoz valo alanyi
jogot is, ami szintén kiemelendd a vilag legtobb orszagahoz képest, melyet feltét-
leniil értékelni kell. Ha pedig megtanuljak értékelni, akkor biiszkébben és nagyobb
orommel fogjak vallalni a palyara jellemzo terheket, nehézségeket is.”

Koszonetnyilvanitas

A kutatas a Magyar Miivészeti Akadémia Miivészetelméleti és Modszertani Kutatointé-

zete tamogatasaval valosult meg.
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Absztrakt
Hazéankban a zenei képzés szintjei koziil a mlivészeti oktatas kozépfokara eddig kevés figyelem iranyult. Ez
a képzés 1étszamaban és feladataban is eltér az alapfok miivészetoktatastol, hiszen ez mar a professzionalis
képzés szintere, igy ennek mindsége hatarozza meg a miivészeti felsdoktatas szinvonalat és a leendé miivészek,
miivészetet oktatod tanarok szakmai elképzelését. Kutatasunk soran a miivészeti profillal miikodé szakgimna-
ziumok intézményvezet6i (n = 17) szamara allitottunk 6ssze egy kérdéivet, amely az objektiv adatok mellett a
nyitott kérdésekre adott valaszokkal az igazgatok véleményét tiikrozi a zenei palya elényeirdl és hatranyairol és
a palya népszertisitésének lehetdségeirdl. Ezek az érvek a tanulok palyavalasztasa soran dontd jelentdségilinek

bizonyulhatnak.

Kulesszavak: miivészeti szakgimnazium, palyavalasztas, palyaelképzelés
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Szemle

wvlarpedig most itt szeptember
harmadikatol integralunk!” —
hatranyos helyzetu diakok
egy vidéki kozepiskolaban

Az iskola az elso olyan tdrsadalmi intézmeény, ahol a hdtrdnyos
helyzetii és roma gyerekek lehetoséget kaphatnak azon
heterogen gyenge kétéseik kialakitdsdahoz, amelyek hosszii
tavon segithetik a sikeresebb tdarsadalmi integrdaciojukat. Az
osztdalykdzosség csoportstruktiirdjanak megismeréseét, az oktatdsi
integrdcio miikédeésenek ellendrzéset a jévoben az alapuvetod
kapcsolathdlo-elemzési modszerek iskolaban valo alkalmazdsa
biztosithatja majd, amelyhez jelen kutatdsi eredmeények
inspirdloddskent szolgdlnak.

Bevezetés
Iskolai folyoson sétalva nagysziinetben hallottam:

— Hello, skacok! Ti vagjatok mar az elektronikat? — kérdezi Sanyi, a baksi roma srac.
— En épp csak a képleteket tudom. — vagja ra Lorand, a diszlexias fiu.

— Lorand! Te csak arra koncentralj, hogy legkozelebb az ampert ne permanak olvasd!
— mondja nevetve a vallalkozo villanyszerel? fia, Jozsi. (A tébbiek is nevetnek.)

— Perma? Jo, hogy nem sperma... — teszi hozza a csapat bohdca, Karoly.

— Jaj, , fesziilt Ferinél” az elektronika sima liba lesz! — szolal meg az elsé évet
ismétld ,, Nagyi”.

— ,, Fesziilt Feri” — ismétli ra nevetve Sanyi. — Honnan a neve? — kérdezi.

— Minden villanyos ordjan nagy a fesziiltség, kiszamithatatlan, mikor van jo vagy
szar kedve. Ha szar a kedve, jon a ropdoga. — valaszolja Nagyi.

Majd a fiuk tizoraijukat elcsomagolva bementek a terembe, mogottiik az ajtét hangosan
becsukta ,,fesziilt Feri”.

A fenti torténet az egyiittnevelés sikerességének egy szép példajat mutatja be, amikor
senkit nem ér megkiilonboztetés se szdrmazasa, se tulkorossaga, se bohém személyiség-
jegye, vagy épp jo anyagi hattere miatt, vagyis amikor nincs itélkezés a nem atlagos vagy
a massag folott. De vajon ezek a jo kedélyli beszélgetések ilyen egyszertien mennek?
Automatikusan elfogadjak egymast és magukat a kiilonb6z6 gyerekek?

Jelen irasom egyetlen, az oktatasi integracio mellett elkotelezett kozépiskola két
osztalyanak ¢életébe ad betekintést a fiatalok kozotti kapcsolatok kapcsolathalo-elemzés
mobdszerével valo felmérésével és az osztalyfonokokkel készitett interjik elemzésének
kombinalasaval. Célom megvizsgélni, hogy a pedagdgusok, osztalyfondkok tanitdsi
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nak alakulasat, illetve szerettem volna megfigyelni, hogy latszolagos vagy tényleges
integracié mikddik-e a hatranyos helyzetli és roma fiatalok helyzetét illetéen a szakértoi
mintavétellel kivalasztott osztalyokban.

A szegregaciordl és integraciordl régota folyik mar Eurdpa-szerte és hazankban is
tarsadalmi szinti parbeszéd. A fogalompar az 1950-es, *60-as években kertilt a kutatasok
fokuszaba az afroamerikaiak szegregacioja révén (Dupcsik, 2012). Szegregacio esetén
a szakirodalom elkiilonitést és elkiiloniilést is megkiilonboztet. Az elkiilonités legismer-
tebb formaja az iskolan beliili elkiilonités, példaul tagozatok, osztalyok létrehozasa a hat-
ranyos helyzetl, vagy roma gyerekeknek. Az elkiiloniilés inkabb iskolak kozott értendd
fogalom példaul intézményi szinti elkiilonitése (szegregacidja) a hatranyos helyzetl
vagy roma fiataloknak (Havas és mtsai 2002; Lisko és Havas, 2005; Sziics, 2010). Ahany
szerz6, annyi szegregacio-meghatarozas. Ismeriink olyat, amely a szocialis hatranyt teszi
fokuszaba, de olyat is, amely az iskolai elkiilonitésre fokuszal (Kertesi és Kézdi, 2005;
Havas, 2008). Az integracio kifejezést kezdetben a fogyatékos, majd az SNI didkokkal
kapcsolatosan is hasznaltak. Dupcsik (2012) szerint viszont az integralt oktatas kiterjed
a szervi/pszichés okokbol vagy tanulasi zavarok miatt SNI-nek mindsitett, és a szocialis/
etnikai helyzetiik miatt szegregaci6 veszélyének kitett, foként roma tanuldkra is. Tény,
hogy az SNI kategoriaba iddvel bekeriiltek a hatranyos helyzeti didkok is. Az integralt
oktatas értelmezésében Csanyi (2001) igen messze jutott, 6 harom szintet és tobb integra-
cios fajtat is meghatarozott. Az oktatasi szegregacio €s integracid kdzotti atmeneti allapot
a deszegregéci6é. Ez alatt olyan rendszerszintli korlatok — példaul torvény, mindennapi
gyakorlat — felszamolasat értjiik, melyek etnikai, vallasi, nemi, szocialis vagy egyéb
alapon megakadalyozzak, hogy a kiilonb6zé csoportba tartozo tanulok egy iskolaba,
osztalyba jarhassanak. A deszegregacio jelentheti még az egymastol elszeparalt faji/
etnikai csoportok 0sszehozasat, keveredését is (Sztlics, 2010). Cselekvés szintjén oktatasi
deszegregacio soran az iskolak faji/etnikai aranyainak atalakitdsa, a tanulok ijraosztasa
torténik meg ugy, hogy a tanuldk osszetétele tikkrozze az iskolakorzet vagy foldrajzi terii-
let faji/etnikai Osszetételét. Az iskolai deszegregacio megvaldsithatd példaul iskolak és
helyi szervek onkéntes intézkedése altal, vagy birdsagok, kormanyzati szervek kotelezo
érvényl intézkedéseinek segitségével is (Raffel, 1998; Unger, 2007).

Az oktatasi szegregacio és integracié osszefiiggése a hatranyos helyzetii

erer

Napjaink oktatasszociologiai vizsgalatainak egyik kdzponti kérdése a hatranyos helyzetii
vagy roma tanulok integracidja. A tudomanyos ¢€s politikai vitdkban szamos pro és kontra
érv kertilt eld, ezért elséként az antiszegregacids érvrendszer képviseldinek allaspontjat
ismertetném. Képviseldi szerint a szegregalt oktatas altalaban alacsonyabb szinvonalu
oktatast jelent. A szegregalt oktatas sziikségképpen csokkenti az igy nevelt csoport tag-
elkiilonitett oktatds nem sziikségképpen alacsony szinvonalu. Az integralt oktatas sziik-
ségképpen csokkenti az oktatas szinvonalat, a ,,massag” gyerekeivel vald konfliktusok
rosszabb esetben szétzilaljak nem csak az iskolat, de a kdzvetlen tarsadalmi kornyezetét
is (Dupesik, 2012). Az iskolai szegregacio felfoghato a tarsadalmi dezintegracié egyik
tiineteként is. Az oktatasi expanzi6 ezzel ellentétes folyamat, mobilitast serkent6 hatast
fejt ki, egyre korabban tereli be és egyre tovabb tartja bent az iskolaban a didkokat. Az
iskola kiildetése lehet a tarsadalom sziikséges ¢és elégséges homogenizalasa, az alsé
rétegek reszocializalasa, atnevelése a tarsadalmi integracio érdekében. Az integracio és
expanzié egymast erdsitd folyamatok. Ha a hozzaférés demokratizalodasa nem is vezet
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automatikusan a tarsadalmi egyenl6tlenségek csokkenéséhez, a hozzaférés szilikitése
szinte biztos, hogy az egyenldtlenségek noveléséhez vezet (Erdss, 2012). A nagyobb
gazdasagi, faji, etnikai rétegzddés az oktatasi rendszeren beliil nagyobb tarsadalmi szeg-
regéciot is okoz (Ball és mtsai, 1996; Goldhaber, 2000).

Alapjaiban véve nincs olyan oktatasi rendszer, amelyben valamilyen mértéki szelek-
ci6 nem érvényesiilne. A 2015-6s PISA-eredmények sajnos azt mutatjak, hogy benniinket
a szelektivitas erdsségében csak Hollandia eléz meg. Ez az extrém erds szelektivitas
kozépfokon intézményesiilt szelekcidt okoz. Az iskolak alkalmazkodnak tarsadalmi
kornyezetiikhoz, emellett az iskolat a tanarok mukddtetik, elvarasaik erds szeparaciods
nyomast generalnak. Legnagyobb probléma, hogy a szelektiv iskolavélasztas lehetd-
ségével csak a magasabb statusza sziilok tudnak élni (Rado, 2018). Az erés szelekcid
gondolatanal maradva hazankban sok intézmény €s tanar alkalmaz olyan eszkodzoket,
melyek szandékaik ellenére sem vezetnek a cigany tanulok hatranyainak felszamolasa-
hoz, sét olykor novelik vagy tartésitjak azokat (példaul leszallitjak a kovetelményeket,
amivel beindul az iskolai lemaradédsi — tovabb nem tanuldsi spirdl). A tanarok nem
megfeleld hozzaallasa Pygmalion-effektust is eldidéz. Sokan érvelnek amellett, hogy a
roma diakokat frontalis moédon nem lehet oktatni, csak innovativ modszerekkel (Eréss
¢és Gardos, 2008). A pedagogusok az iskolai kudarcokat leginkabb kiilsé okokkal hajla-
mosak magyarazni. A ,tarsadalmi devianciak” ,,iskolai devianciaként” manifesztalod-
nak. Ha a sziilok kevésb¢ iskolaorientaltak vagy egylittmiikddoek, a tanarok a gyermek
fejleszthetdségét, a varhato iskolai életutat nehezebbnek, reménytelenebbnek itélik meg
(Domokos, 2008). De gyakori az SNI kategoriaba soroldskor is a csaladi, kornyezeti
okokra vald hivatkozas. Ez az ok egy 2007-es kutatds szerint a roma tanulok 57%-at
érintette, mig a nem romaknak csak 28%-at (Koltai, 2008).

Megitélésem szerint a szegregalt oktatas eleve radikalisan csokkenti a tarsadalmi
integracio egyik feltételeként kezelt kapcsolathalok, azon beliil is a gyenge kotések
kialakuldsanak esélyét. Emellett a szegregalt oktatas tovabbi zsdkutcaba is tereli az
eleve rossz szociokulturalis hattérrel rendelkezd gyerekeket. A tovabbiakban ezt néhany
kutatasi eredménnyel tamasztom ala. Példaul a Gombaljai Altaldnos Iskola esete szem-
1¢élteti az elciganyosodas folyamatat, ahol a tandrok szerint egy spontdn szegregacid
ment végbe, amit a roma csaladok megélhetési gyermekvallalasa valtott ki. Az iskola
erre szegregacios dontéssel reagalt, sporttagozatot inditottak, ahova atterelték a cigany
gyerekeket (Oblath, 2010). A 2009-es kompetenciamérés nyolc évfolyamos altalanos
iskolainak telephelyi adatbazisa azt mutatta, hogy a jobb kompetenciaeredményeket
hozo képzési formakban, mint a gimnazium, alacsonyabb a romak aranya. Telepiilési
szintli szegregacidhoz elég két iskola, nagyobb varosokban legalabb harom intézmény
interakcigjanak eredménye. 2000-2009 kozott a gettoiskolak aranya megduplazodott.
A rossz és a nagyon rossz allapotu iskoldkban az atlagnal magasabb a romak aranya,
illetve a kisebb méreti iskolakban vannak inkdbb romak (Papp, 2011). Kozépiskolai
szegregalt oktatds kapcsan jellemzden a kozépfoku iskolarendszer hierarchiaja (gim-
nazium, szakkozépiskola, szakiskola) leképezi a tarsadalmi kiilonbségeket, az oktatas
szinvonalbeli kiilonbségeivel konzervalja a tarsadalmi egyenlétlenségeket. Az €rettségit
nem ado szakiskola 2008-ban mar inkabb a hatranyos helyzetiiek tovabbtanulasi formaja
lett. A lemorzsolodok 1/3-a talal munkat, 40%-uk azonban munkanélkiili lesz a jovoben.
A kimarad6 tanulokkal az iskola nem foglalkozik, a pedagdgusok is oriilnek, hogy meg-
szabadultak toliik. A szakiskolai képzésben elsajatitott specialis készségek vesziteni lat-
szanak értékiikbol, az altalanos készségek, amelyek tobb feladatkdrben alkalmazhatok,
felértékelodtek a munkaerépiacon (Liskd, 2008). Nagy probléma, hogy még ma is ez a
képzési forma tomoriti a legtobb hatranyos helyzetli vagy roma tanulot, tovabb erdsitve
a korabbi e témaban prezentalt szakirodalmi eredményeket.
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Fejes Jozsef Balazs (2013) nyolc tévhit mentén vazolja fel, hogy miért van sziikség
deszegregaciora. Gyakran egy iskola vagy egy osztaly kozosségének egyes tagjai azért
valnak problémassd, mert olyan kornyezetbe keriilnek, ahol a tanulassal szembehelyez-
kedd szubkultara alakul ki. A jol képzett pedagdégusokra pont ilyen kdrnyezetben lenne
sziikség, ez mégsem igy van. Az egyiittnevelés javithatja a csoportkdzi kapcsolatokat.
A pedagodgiai hozzaadott érték is azokban az intézményekben magasabb, ahol a tanu-
10k6z0sség heterogén. Az erésen szelektiv iskolarendszer a kivaltsagos gyerekekbdl
sem hozza ki a maximumot. A heterogén kdzosség erdsebb késztetéssel bir az innovativ
pedagdgiai modszerek alkalmazasara, a tanulok egyéni sziikségleteihez valo igazodasra.
Havas Gabor (2008) szociologus szerint a szegregacidé mértéke csokkenthetd, az altala-
nos iskolai szocialis és etnikai szelekcio csokkentésével, tovabba a tobbiskolas telepiilé-
seken monitorozassal lehetne ellendrizni, hogy a befogado iskolakban ne rideg integracid
valosuljon meg, illetve csdkkenteni kellene az iskolai elvandorlas mértékét.

2008-ban elkésziilt az eddigi legnagyobb és legtobb informacidval biro, integralt okta-
tast bemutatd hatasvizsgalat. A bazisiskoldkban oktatasi integracié valdsult meg, mig a
kontrolliskoldkban nem. Ezeket vetették ossze kiilonbdzo szempontok mentén a kutatok.
A bazisiskolakban gyakoribb volt a személyes kontaktus a tanar-diak kozott. A bazisis-
kolékban a tanarok ¢s a diakok magasabb autonémiat élveztek, magasabb volt a bizalom
szintje. A kontrolliskolakban az 6rak 2/3-a frontalis osztalymunka volt. A csoportmunkat
a bazisiskolakban nem csak tobbet alkalmaztak, de jobban is csinaltak, amihez nyilvan
képzettebb pedagogusok kellettek. A nem roma tanuldk romak felé irdnyulo sztereotipiai
a bazisiskoldkban alacsonyak voltak, tehat a program erre is hatassal birt. A tanulok nyi-
tottabba valtak egymas irdnyaba, az elditéletek szintje csokkent. A program azokban az
iskoldkban volt igazan sikeres, ahol volt elegendd roma tanulo, de nem volt jelenlétiik
tomeges (max. 30-40%) (Kézdi és Suranyi, 2008). Kende Agnes (2008) tgy véli, a sike-
res integracid feltételrendszerének megteremtése kapcsan meghatarozo a pedagogus
szerepe. Ugy véli, a legmesszebbre juto integralé iskoldknak is a sziilkkel valé viszony
a legnagyobb hidnyossaga.

Az oktatasi integracio jelenlegi helyzete nem biztatd, mert a szegregacios index nove-
kedni latszik: 2010-2013 kozott a hatranyos helyzetiieknél 27,2-r61 32,9-re, a halmo-
zottan hatranyos helyzetieknél 29,2-r61 34-re. 2016-ban 14% volt azoknak az altalanos
iskolai telephelyek aranya, ahol a roma tanulok aranya 50% feletti. 2013. szeptember
1-t6] modosult a hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet fogalma, ezzel a korabban
tamogatottak kore szikiilt. Az egyhazi iskoldk szegregéacionoveld hatdsarol sem sza-
bad megfeledkezni: mivel nem rendelkeznek kotelezd beiskolazasi korzettel, majdnem
kedviik szerint vehetik fel a szamukra megfeleld tanulokat, de ugyanakkor az egyhazi
iskolak aranya nétt az utobbi években (Fejes és Szilics, 2018). Igy 2002-2010 kozott
komoly sikerekr6l nem, kis [épésekrdl lehet beszélni a szelekcid, szegregacio mérséklése
kapcsan. Egy 2015-6s kutatas szerint a roma fiatalok fele fejezi be kdzépiskolai tanulma-
nyait, a nem roma tanulok 40%-a végez gimnaziumot, 35% szakkodzépiskolat. A romak
viszont gimnaziumban ¢és szakkozépiskolaban egyiitt adnak 25%-ot a tanuldi 1étszamok-
bol, ami rendkiviil alacsony. A tovabbtanulas esélyeit az altalanos iskola végére elsaja-
titott készségek és tudas hatarozza meg leginkabb, ebben a nevelési kdrnyezetnek és az
iskolarendszernek is szerepe van (Kertesi és Kézdi, 2016).

Osszességében elmondhato, hogy a szegregalt oktatas minden formaja elzérja a lehetd-
séget a hatranyos helyzett, illetve cigany fiatalok el6tt a sikeres iskolai palyafutashoz és
a tobbségiekkel valo kapcsolatok épitéséhez, igy gyengitve a tarsadalmi integraciojukat.
Ezzel szemben megnyitja az utat a tarsadalmi kirekesztédés, a deprivalt helyzetbe valo
lecsuszas fele, vagy esélyt sem ad az ezekbdl valo kilépéshez. Az integralt oktatas igy
szamukra és az egész tarsadalom szamara létkérdés.
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A tanuléi kapcsolatok jelentésége a hatranyos helyzeti
fiatalok integraci6jaban

Az elsédleges szocializacids szintér utan az iskola az elsé olyan tarsadalmi intézmény,
ahol a gyerekek t6liik eltérd kortarsaikkal érintkezhetnek és barmilyen massaggal el6szor
talalkozhatnak, kapcsolatokat épithetnek. Shrum és munkatarsai (1988) als6 tagozatos
gyerekeket vizsgalva koran kimutattdk, hogy a tanuldk barati kapcsolatainak 88%-a a
sajat osztalybol keriil ki. Ugy vélem, egy integracio mellett elhivatott iskola Iehetéséget
tud adni a hatranyos helyzetli és roma gyerekeknek a kés6bbi életiikben is fontos hete-
rogén gyenge kotések és a gazdag kapcsolathalozat kialakitasara a tobbségi tarsadalom
tagjaival, amely hosszl tavon befolyasolja a sikeres tarsadalmi szintli integracidjukat is.

Kiilf6ldon a fiatalok kiilonboz6 oktatasi formak mentén kialakuld baratsagait vizs-
galva mar 1994-ben a 7—12. évfolyamos amerikai serdiilék korében kimutattak, hogy
mivel torvényileg kotelezik az iskolakat az integraciora, ezzel nd a faji soksziniiség az
iskolaban, és erésodik az etnikai homogenizaci6 a diakbaratsagokban. Altalanos iskolai
szinten az etnikai homogenizacio erésebb a gyerekek kozott a baratsagokban, mint fel-
sObb oktatasi szinteken. A tanoran kiviili tevékenységek viszont enyhitették az etnikai
homofiliat a baratsagokban. A kutatasi jelentést megir6 ugy véli, a barati szegregacio
problémaja tobbszintli, mert az egyének valasztanak baratot, de a lehet6ségek és feltéte-
lek mentén az iskolai kdrnyezet fesziiltséget tesz ebbe. Az iskolaszervezet befolyasolja a
saval (Moody, 2001). Mas vizsgalatok igyekeznek bizonyitani a homofilia jotékonysagat.
Tuma és Hallinan (1979) és Hallinan és Williams (1989) ugy talaltak, hogy az iskolai
évek alatt szerzett kapcsolatok koziil mind a nemi vagy etnikai hovatartozas szerint
eltérd kapcsolatok hamarabb felbomlanak, mint a demografiai jellemzdk mentén hasonld
kapcsolatok. Kertesi és Kézdi (2009) a 2006-0s kompetenciamérés eredményei fényében
ugy vélik, a szegregalt oktatasi kortilmények kozott a kiilonbozé tarsadalmi csoportok-
hoz tartozd didkok kozott kevesebb kontaktusra nyilik lehetdség, mint integralt koriil-
mények kozott. Tehat ez a koriilmény befolyasolja azt, hogy milyen tarsadalmi korbél
lesznek baratai, ismerdsei, kapcsolatai a gyerekeknek, amelyek a felnéttkori kapcsola-
tokat is meghatarozhatjak. Ha lehetség sincs, hogy a tobbségi gyerekekkel kapcsolatba
1épjenek, kapcsolati vakuumba sodrédhatnak, illetve a késobbiekben a munkaerdpiacon
sem tudnak sikeresen boldogulni. 2013/2014-ben egy 1145 {6s, 9-17 éves fiatalokat tar-
talmazo nemzetkozi vizsgalat eredményei is megerdsitették, hogy a legtobb baratsag osz-
talytermen beliil alakult ki. Az évfolyamok kozotti baratsagok etnikailag sokkal homo-
génebbek voltak, mint az osztalytermen beliilick, és az dsszes baratsag 17%-a alakult ki
évfolyamok ko6zott. Az azonos lakohely a baratsagokat nem novelte, de akik még azonos
iskolaba is jartak, nagyobb eséllyel baritkoztak azonos lakéhelyrdl. Osszességében az
etnikai homofilia a baratsdgokban a gyerekek kozott osztalykozosségen belill és évfo-
lyamok ko6zott is nagy mértékben jelen volt (Leszczensky €s Pink, 2015). Maris lathato,
mennyire igaz: ha egy iskolaban vagy egy osztalyban egyforma nehéz sorsu gyerekek
vannak, akkor abbol hasznalhato kapcsolati er6forras nehezen alakul ki.

A szocioldgiai kutatasok szerint az emberek altalaban mind barataikat, mind parjukat
preferenciak és lehetdségek mentén valasztjak ki. A preferencia a vonzalmat befolya-
solja, a lehetdség pedig azt a kdzdsséget, amelybdl preferencidink szerint valasztani
tudunk (Kalmijn, 1998; Bukodi, 2002). Ez azért fontos, mert a szocidlpszichologiai
kutatasok mindehhez hozzateszik, hogy akivel tobbet talalkozunk, azzal nagyobb az
interakcio esélye, igy a realis barati és szerelmi vonzalom kialakuldsanak létrejotte is.
Mar az 1950-es évektdl koztudott volt, hogy a barati viszonyok kialakulasat egy egye-
temi kollégiumban befolyasolta, hogy milyen messze vannak egymadstol a diakok szobai
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(Festinger és mtsai, 1950). Ezen elméletek mentén az iskola és az ott megalkotott osz-
talykozosségek hatdssal vannak a fiatalok kozotti kapcsolatok alakulasara, hiszen a csa-
lad utan itt toltik legtdbb idejiiket a nebulok. Azonban egy tanintézménybe a kiilonbozd
csaladi hatterti és neveltetésti gyerekek kiillonbozo értékekkel, preferencidkkal érkeznek
az elsddleges szocializacios szinterlikbol, igy ez is hatassal van arra, hogy miként alakul-
nak diaktarsaikkal kapcsolataik.

Boda és Vords (2013) a kozépiskolai népszerliség meghatarozoit vizsgalva azt talaltak,
hogy az egyéni jellemzo6k hatassal vannak az egocentrikus hal6zatok méretére és szerke-
zetére. Az iskolaban népszerti csoporttag véleménye, attitlidjei nagy hatast gyakorolnak
a kozosségben elfogadott normakra és értékekre. A tulkoros didkok osztalyon beliili
aranya is nagy hatassal van az osztalylégkorre, a didkok egymas kozotti kapcsolataira.
Néray (2013) is kiemeli, hogy egy csoport kapcsolathalojanak dsszetétele és struktiraja
az alkotd egyének tulajdonsagaitol és a haloban betdltott szerepiiktdl fliigg. Emellett a
haléban elfoglalt poziciok elényodket ¢s hatranyokat egyarant hordozhatnak betdltéjiik
szdmara. Eredményeibdl kideriilt, hogy szignifikans, pozitiv dsszefliggés mutatkozik az
egyének osztalytermi referenciacsoportjat alkotd baratainak teljesitménye és az egyén
teljesitménye kozott. Pusztai (2009) egy 2003-2006 kozott lefolytatott OTKA-kutatas
eredményeit prezentalva azt mutatta ki, hogy kozépiskolaban (11-12. évfolyamos gye-
rekek) a tanulok 4/5-e, altalanos iskolaban tobb mint 2/3-a talalt baratot. A kiilonb6z6
szorakozohelyek, lakohelyi kornyezet a tanulok kevesebb mint felének nyujtott alkalmat
kapcsolatépitésre. A hazai nem felekezeti iskolasok iskolaban, szérakozohelyeken és
hobbikdrokben tettek szert baratokra. A hazai felekezeti tanuldk inkabb a kollégiumban
leltek baratokra, vagy hagyomanyos kdzosségekben (példaul szomszédsag, sziilok barati
kore), vagy vallasi ifikorokben, az interneten, ritkdbban szorakozohelyeken. Grunspan
¢s munkatarsai (2014) azt mondjak, hogy mas kapcsolatok kotik dssze a gyerekeket egy
kollégiumban ¢és az osztalyteremben. Az osztalyteremben inkabb munkakapcsolatok ala-
kulnak ki. Azt 6k is kimondjak, hogy a kialakult kapcsolatok és az igy 1étrejott haldzatok
befolyasoljak a tanuldi viselkedést és a tanuldi halozat megértését, végiil a haldzat hata-
sait is a tagokra. Megfigyeléseik arra fokuszaltak, miszerint azok a halézatok, amelyek a
tanulas altal alakulnak ki, hogyan befolyasoljak a tanulményi eredményeket. Ok azt talal-
tak, hogy a halozati pozicid és a vizsgateljesitmény kozotti kapcsolat nem egyértelmii.
Az iskolai kapcsolathald kutatdsaban 0j irdnynak szamit a negativ kapcsolatok vizs-
galata. Erre taldlunk példat Csaba és Pal (2010) tanulmanyaban, akik két kilencedikes
osztalyban arra a kérdésre keresték a valaszt, hogy a negativ hal6zatok mikddése miként
hat egy ko6zosség kapcsolati strukturajara. A szerzéparos arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy a negativ kapcsolatok konnyebben — akar egy tulajdonsag miatt is — kialakulhatnak,
¢és joval nagyobb stabilitast is mutatnak. Megfigyelték azt is, hogy az egyoldalu negativ
érzelmek gyakran valtanak ki hasonl6 valaszreakciot. A kozdsségen beliili izolacid tehat
sokkal kdnnyebben mehet vége, mint az integracio.

A személyiségjellemzék mentén barmilyen massag is befolyassal birhat mind fel-
nétt-, mind gyerekkorban a kapcsolathalozatok alakulasara, amelyek elfogadtatasaban
az iskolanak és az integralt oktatasi kdrnyezetnek nagy szerepe van. Tanulmanyom
szempontjabol a roma identitas vagy a hatranyos helyzet gyerekként vald megélése tar-
tozik ide. Neményi (2018) az EDUMIGROM kutatas (2008-2011) mentén tgy véli, ha
a tanulok kozotti barati viszonyok, tarsas interakciok keresztiilmetszik a nemi, etnikai
vagy tarsadalmi kiilonbségeket, akkor baratsagos, j0 kozdsségrdl beszélhetiink. Kutatasi
eredményei soran azt talalta, hogy a magasabb statusza fiigyermekek a baratvalasztas
terén fontosnak tartjak a tars azonos etnikai hatterét. Ezzel szemben az alacsonyabb
statusztiak, a romak és a lanyok nyitottabbnak tlintek k6z6s tevékenységek soran a mas
szarmazastak felé. O is megerdsitette, hogy a gyerekek kozotti kapesolatokra hat, hogy
milyen az iskola viszonyuldsa a roma tanulokhoz.
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A vizsgalat relevancidja, kérdései

A vizsgalat lefolytatasdnak alapjat az adta, hogy hazankban tudoményos szinten a
,Lendiilet” RECENS kutatocsoport Takacs Karoly vezetésével foglalkozik relevansan
kozépiskolai osztalyok mitkddésével, annak kapcsolathalo-elemzéssel valo feltérké-
pezésével kiilonb6zo érdekes témakban, de a hatranyos helyzetli vagy roma fiatalok
helyzetét kimondottan nem érintik, igy relevans ujdonsaggal szolgal a kutatasom.
Modszertanilag is kiilonleges, mert tobb kiillonb6zé modszerrel (interji és kapcso-
lathalo-elemzés) kozeliti meg ugyanannak a problémakornek elmélyiilt vizsgalatat.
Bar tudjuk, hogy a kvalitativ és kvantitativ kutatasi modszerek vegyitése mindig
konfliktusos, hiszen nem feltétlentiil jobb, mint ha csak egy modszerrel végziink alapos
kutatast, viszont vegyités esetén a modszerek erdssége jol kihasznalhat6é. Ha mennyi-
ségi és mindségi kutatasi modszerekkel egyszerre dolgozunk, akkor az adott teriiletrdl
teljesebb és elmélytiltebb képet lehet kapni. Nem szabad megfeledkezni arr6l, hogy a
kutatasok érvényesseége is magasabb, ha tobbféle modszerrel jarjuk korbe a kutatasi
kérdéseinket (Bryman, 2012). En harom kutatasi kérdésre kerestem a valaszt: 1. Meny-
nyiben befolyasolja az integralt oktatas és Osszetartd osztalykozosség kialakulasat a
pedagogusok, osztalyfonokok vélekedése, nevelési céljaik, oktatasi mddszereik a min-
dennapokban? 2. A hatranyos helyzetli és roma gyerekek osztalyban elfoglalt helye,
tarsaikkal valo kapcsolatuk mutat-e elkiiloniilt csoportalkotast vagy diszkriminaciot az
osztalyon beliil? 3. Jelen vannak-e rejtett szegregacidos mechanizmusok az osztalyok-
ban az integracié mellett?

A Kkutatasi terep, médszerek bemutatiasa

A terepmunka egy vidéki szakgimnazium és szakkozépiskolaban zajlott 2018 tavaszan.
Az iskola szinte minden tantargyat modern pedagogiai modszerekkel tanit, integralt
formaban oktatja a kiilonb6z6 szarmazasu, csaladi hatteri, tanulasi nehézségekkel kiizdd
fiatalokat, akik kozott gyakori jelenség a tilkorossag is. Az osztalykdzosségek tanuloit
a valasztott szakmak szerint csoportokra osztjak a kdzismereti tantargyakban is. Csak
a testnevelés- €s osztalyfonoki oran vannak egyiitt mint osztaly. A szakmak szerinti
elkiilonités segiti a kisebb csoportként valo dsszetartozas tudat erdsitését, a jo kapcsolat
kialakitasat a gyerekek kozott, hiszen késébb kollégak is lehetnek beldliik. Ugyanakkor
a csoportbontas az elkiiloniilés révén ,,mi” és ,,6k” csoporttudat formalodasat is eldsegiti.
A kutatas soran a tanulok korében eldfordulo kirekesztéseket, csoportmitkodési zavarokat
egy nagyjabol 20 kérdéses, sajat fejlesztésii kapcsolathalo-kérddivvel mértem fel, amit az
osztalyfonokokkel késziilt strukturalt interjuk egészitettek ki. A kapcsolathalo-elemzés a
Moreno és Mérei Ferenc altal ki- és tovabbfejlesztett szociometria modszerébdl nétte ki
magat, amely igy egy kvantitativ kutatasi modszer. Oktataskutatasokban még viszonylag
uj moédszernek szamit. A strukturalt interju kvalitativ kutatasi modszernek szamit. Ennek
soran egy (meghatarozott fobb kérdések és témakorok mentén) felvazolt un. vezérfonal-
beszélgetést folytatunk az alanyokkal.

A felmérés lefolytatasanak helyet ado iskolat 1884-ben alapitottak, tobb atszervezésen
esett at, mire elérte mai miikodési formajat és profiljat. A 2017/2018-as tanév végén
71 osztallyal, 1159 fével miikodott a kozépiskola. Szakkozépiskolai osztalyba 651-en,
szakgimnaziumi formaba 508 tanuld jart. Nappali tagozaton 825-en, estin 334-en foly-
tattak tanulmanyokat. A nappali tagozatosok koziil 153-an voltak SNI-sek, BTMN-esek
65-en, hatranyos helyzetiek 72-en, halmozottan hatranyos helyzetiiek 25-en. Ha ezeket
a szamokat dsszeadjuk, akkor latjuk, hogy 315 tanul6 rendelkezik tanulasi eredményt,
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iskolai palyafutast esetlegesen negativan befolyasolo jellemzokkel, vagyis a nappalis
tanulok 38%-a érintett ebben.

Az osztalyfonokokkel készitett interjik tapasztalatai

A kapcsolathalo-kérddiv hattereként és kiegészitd informaciokért, a pedagogusi szemlé-
let, nevelési célok felkutatasaért a két osztaly osztalyfonokével az interjukat 2018. jinius
25-én készitettem. Az interjuk tapasztalatainak 0sszegzéséhez és értelmezéséhez sajat
pedagdgiai ismereteimre fogok tdmaszkodni. A két interjiban négy olyan témat jeldltem
ki, amelyek fontosak lehetnek az iskolai szegregacid/integracié mukodésében. Ezek
a tanari palyafutds (a tapasztalt tanar el6nyei altalanossagban a kezddkkel szemben),
a hatranyos helyzetli gyerekekkel valé kapcsolatba keriilés mikéntje, az elditéletek és
sztereotipiak megjelenése az osztalykozosségben, preferalt tanitasi modszerek egy integ-
ralt kornyezetben, az integracié megvalosuldsa iskolai €s orszadgos szinten.

Mindkét tanarné ugyanazokra a kérdésekre valaszolt, a valaszaik kozott sok hason-
16s4g van. Azonban, ha végig olvassuk az interjuatiratokat, érezheté az Evéaval késziilt
interjuban a témaval kapcsolatos tavolsagtartas, személyesen a stilusaban érdektelenség
is felfedezhetd volt szamomra, ez id6énként eltéré meglatast is eredményezett a masik
interjualannyal valo dsszehasonlitasban. Vele szemben Marianak sok tapasztalata, konk-
rét modszerei, eszkdzei vannak olyan gyerekekhez, akik az én kutatasom célcsoportjai
is voltak. fgy 6 tobb érdemi meglatassal segitette a munkamat. El6zetes informaciok
szerint Eva osztalyaban egy, Maria osztalyaban 6t hatranyos helyzetii tanul van jelen,
igy az ebbdl adodod eltérd hozzaallas és vélekedés mar 6nmagaban is érthetd. Egyik
tanarné sem mondhatd palyakezddnek, mindketten tobb mint hisz éve itt tanitanak.
Ez elény abbodl a szempontbol, hogy jol ismerik az iskolat és az ott tanulo didkokat.
Sok pozitiv vagy negativ tapasztaltuk van, tobb iskolai palyafutast végigkisértek mar,
amelyek sikereit, vagy sikertelenségeit mar fejlett onreflexioval tudjak értelmezni, és
végiggondolni abban sajat szerepiiket. A tapasztalt tanarok egészben latjak a tanorai
viselkedéseket és torténéseket, a tanuloi viselkedéseket is az okok feldl szemlélik.
A valddi problémara tudnak fokuszalni, mint ahogy emlitették is, hogy unalombdl is
adodhat a tanéran a fegyelmezetlenség. Ugyanakkor Eva a BTMN besorolas magatar-
taszavar kategoriajaba kapaszkodik az els6 perctdl kezdve, és a legtobb problémat erre
vezeti vissza. A tapasztalt kollégaknak hosszu tava céljaik vannak, tervezéskor nem
csak a sajat, de a tanuldi tevékenységeket, a kitalalt feladatok esetleges buktatoéit is
elére felismerik. Nem megterhelé szamukra a tudasanyag atalakitasa tanitasi-tanulasi
feladat és tanuldcsoportok alapjan, Maria egyénre szabott feladatokkal is tud késziilni.
Maria tanitott a kutatasi terepnél komolyabb problémakkal kiizd6 gyerekeket a varos
egy masik iskolajaban, ahol nekem is volt lehetdségem néhany honapig megfigyelni,
részt venni az iskola életében. Abban az iskoldban tomegesen vannak jelen SNI-s és
BTMN-es tanuldk, de mégis oOridsi tiirelemmel vezetik az 6rat a tanarok, segitik a lema-
radokat a pedagogiai asszisztensek, €s koordinalja az intézmény munkajat a mindig
pozitiv gondolkodasu, baratsagos igazgatd asszony. Ki is emeli az interjlialanyom, hogy
ilyen iskolakban nehéz tanitani, és nem is mindenki alkalmas ra. Evanak ennyire prob-
1émas helyen nem volt alkalma tanitani, igy 6 az iskolai munkat itt, a kutatasnak helyet
ado iskolaban is teherként éli meg. Idézem: ,,Hat taldn nagyobb 6606 ideg haha [nevetés]
nyugalom kell hozzad [nevetés], tehat ugy kell rdkésziilni, hogy 660 ezt akkor most
itt kibirjam veliik, mer’... mer’ nem biztos...” Ugyanakkor ez a tanarné egy nagyon
fontos tanari készségre hivja fel a figyelmet, hogy valaki tudjon és jol tudjon miikddni
egy integraciot tamogaté iskolaban, ez pedig az empatias készség. Ugyanis az empatias
készség soran nem csak pozitivan figyeliink a masikra, meghallgatjuk, hanem meg is
értjiik az érzelmeit az alanynak. Empatids megértéshez, amit szintén emlit a tanarnd,
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pedig az kell, hogy teljes figyelmét a gyerekeknek szentelje, mert a kommunikacio
rejtett tartalmait igy képes feldolgozni. Az érzelmi érzékenység meglétében pedig nagy
eltérések vannak egyének kozott.

Mindkét tanarnd folyamatosan azt hangstlyozta, hogy nem tesznek kiilonbséget roma
és nem roma tanulok kozott. Eva azt nyilatkozta, hogy észre sem veszi, ki lehet roma;
idézem:

,; 0606, én nem szoktam soha kiilonbséget tenni kozottiik, tehat én, én kedvelem
Oket... De egyébként én észre se veszem, hogy ki az, tehat 666 még csak szemre
se tlinik nekem fol, hogy ki a roma meg ki nem.”

Maria pedig:

,,Hat szamomra igy nincs meghatarozva, hogy roma tanul6 vagy nem roma tanulo.
Vannak olyan érdeklddd tanulok meg nem érdeklédo tanulok. Na, most ezen beliil
az érdeklédok kozott is vannak romak meg vannak nem romak.”

Nagy hangsulyt helyeznek arra, hogy a szarmazas, borszin ne is legyen konfliktusforras.
Mariat idézném:

,Nem szeretem. En magam sem, tehat én is figyelek arra, hogy hogy ne nagyon
cimkézzek a sajat életembe se, és toliik is elvarom ezt, hogy nincs. S6t, hogyha
valakit kikozositenek vagy bantanak, akkor ott kevés dologért szoktam hatarozot-
tan odaszolni, de ezért hatarozottan odaszolok...”

A sztereotipiak, mint tudjuk, lehetnek pozitivak és negativak egyarant (példaul, hogy a
németek precizek, a skétok pedig garasoskodok). Leegyszertisitik a vilagot, igy meg-
konnyitik a személyészlelést, gyorsitjak az informacidfeldolgozast. Vannak valds elemei,
melyek pozitiv egyiitt jarasoknak tekinthetdk, mint hogy a magyar nék szépek. De van,
hogy készen kapjuk azt, sot téves egyiitt jarast is megfigyelhetiink. Ilyen lehet az, hogy
a roma gyerekek rosszak, vagy a romak lopnak, a széke nék butak.

Az eloéitélet ennél még rosszabb, hiszen ezek olyan negativ attitlidok, amelyek tapasz-
talatok hijan vagy téves altalanositdson nyugvd negativ itéletek alapjan formalddnak.
Maria ki is emeli, hogy a gyerekek nem tesznek kiilonbséget szarmazas szerint, €s ezt
6 is segiti tanulocsoportok szervezésével. Tehat a csoportmunkat, amit Eva is alkalmaz,
nem csak figyelmet fenntartd és 6rai munkaban vald aktiv részvételre motivald eréként
hasznalja, hanem a jo osztalykozosség kiépitésére is. A rejtett és nyilt kikozositésre Eva
hoz egy konkrét tanulot, akit érdekes kinézete miatt szoktak piszkalni, Maria pedig a
rejtett kirekesztés kapcsan a korosztaly sajatossagaiba kapaszkodik, hogy 6k ezt jol
elrejtik, kevésbé vannak ezek a felszinen, mert zarkozott a korosztaly, igy a beavatkozas
hatarat nagy odafigyeléssel kell felmérni. Eva téma iranti érdektelenségét, tavolsagtar-
tasat jelképezheti, hogy 6 allitotta, hogy nincs roma tanul6 az osztalyaban, pedig iskolai
nyilvantartas szerint van egy halmozottan hatranyos helyzetii, aki identitasaban roma is
lehet. Tobbszor biiszkélkedik azzal, hogy ,,jol szitualt” koriilmények kozil jonnek az
0 osztalyanak a gyerekei, igy egy kozhellyel magyarazza altalanossagban a hatranyos
helyzetti gyerekek rossz tanulmanyi eredményét, amit gyorsan helyesbit is: ,,hogy 666
talan nem foglalkoznak, nincs annyi id6 arra a gyerekre, aki hatranyosabb helyzetd, de
ez nem feltétlen...”. Amint emlitettem, ma a legtobb pedagogus olyan kozegben szeret
dolgozni, ahol kevés gondja van a gyerekek nevelésével, inkabb csak a tanitas a dolga,
s6t a kozosség a sajat fejlodését is segiti. Evatol a hatranyos helyzetii és/vagy roma fiata-
lokkal val6 foglalkozas gondolatban is messze allt, de jol példazza, hogy bizony vannak
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a kozoktatasban el6itéletekkel dolgoz6 pedagogusok, akik nem szannak id6t a problémak
mélységének megismerésére. A helyesbités az 0 esetében is azért fontos, mert masként
sztereotipia-gyanura adna ez okot, ami nem illendd valasz egy integralt oktatas mellett
elkotelezett iskola képviseldjeként a kutatasban.

Nem csak a két interjualanyra, de a tanari kar nagy részének tanitasi modszertanara
is jellemz6 az alternativ tanitasi modszerek, munkaformak alkalmazasa. Ezek a modern
modszerek interaktivak, a személyes tapasztalatok mozgositasara alapoznak, segitenek
sajat élménybdl tanulni, és életszeriivé is tesznek korabban nehezen érthetd, unalmas
tananyagokat. A velem beszélgetdk is azt mondtak, hogy a frontalis osztalymunka amiatt
kiilondsen rossz, mert a monoténidbdl hamar fegyelmezetlenség alakul ki, emellett sze-
rintem nem hasznalja ki a kozosség erejében rejlé potencialis forrasokat sem. Erdemes
megemliteni, hogy a frontalis osztalymunka soran jellemzéen nem c€l az 6nallé gondol-
kozasra tanitas, a gyerekek passziv befogadok, a tanar pedig tudaseloszto. A frontalis
munka félre is vezetheti a tanart, mert azt a hatast kelti, hogy az osztaly egytitt halad.
Ebben az iskolaban amint latjuk, nem csak hatranyos helyzetii és roma gyerekek, de
sok SNI-s, BTMN-es tanul6 is jelen van, igy a frontdlis munka nem lenne hatékony.
A kooperativ tanulasszervezés lehet csapatépito célzatu is, ahogy err6l mar volt sz6, de
szolgalhatja egymas megismerést is a tanulok kozott, tovabba a tanar is jobban megis-
merheti a gyerekeket. Emellett a passziv befogadok helyett aktiv, cselekvd allampol-
garok nevelése keriilt az oktatas kozéppontjaba, ehhez pedig ténylegesen alkalmazhatd
készségek fejlesztésére és cselekviképes tudas kialakitasara van sziikség. A munkaerdpi-
acra valo sikeres belépés, a belépéshez sziikséges készségek, képességek is életre hivtak
a csoportos munkaformakat. A csoportmunka soran a tanulok egymasra vannak utalva a
csoport teljesitményével kapcsolatban. Egyéni és csoportos feleldsséget is viselnek, de
fejlesztheti a tanulok motivacidjat is, mert egymas altal is motivaltak lehetnek a tanu-
16k. A munka elvégzése soran kialakuld konfliktusokat a gyerekek megtanuljak egymas
kozott rendezni, illetve segit elsajatitani az idovel valo gazdalkodast is. A csoportmunka
szervezése, tervezése, kivitelezése tobb felkésziilési id6t igényel a tandroktdl, minde-
mellett egyfajta szerepvaltast is, melyben a tanar kdzvetitd, segitd (facilitator) lesz, ezért
sokan még tartozkodnak rendszeres alkalmazasatol.

Az integracio megvalosulasa és megvalosithatosaga kapcsan mindketten utalnak egy
felismerhetd, néha megjelend roma kultarara, amely megakadalyozhatja a gyerekek
részérdl az egymads felé kozeledést, a tanarok szemléletében €16 ,,specialitasként” pedig
a sikeres integraciot. Csaladi és iskolai nevelés szempontjabdl tudjuk, hogy az enkultu-
racid folyamata atfogobb a szocializacional. Ugyanis az enkulturacio soran a személy az
6t koriilvevé kultura alaptartalmait sajatitja el a fennmaradashoz. Igy alkalmassa valik
kulturalt életmod elsajatitasara és a fennallo tarsadalomba vald beilleszkedésre. Ennek
alapjan a roma kultura elemeinek elsajatitasa is ezt a fennmaradast szolgalhatja. A prob-
1éma az 6vodakba, iskolakba vald bekeriilésnél kezdddhet, amikor a tobbségi tarsadalom
kultardjaval talalkoznak a gyerekek. Ahol kevés roma tanul6 van, ott fennallhat akar a
kulturalis etnocentrizmus jelensége is, vagyis, hogy a tobbségi kulturat helyezik minden
mas kultara f6lé, amely a problémak megoldasa soran egyfajta etalonként, iranyado
pontként szolgalhat. Ez a szemlélet motivalhatja a rejtett és nyilt szegregacios mechaniz-
musokat egy-egy iskolaban. Maria utalt a kulturalis relativizmus fogalmara, miszerint a
roma kultra elemeit, egyénre gyakorolt hatdsait is 6nmagukban kellene magyarazni és
megérteni. En magam is gy vélem, integralni csak a kulturalis soksziniiség elfogada-
sanak eszméje mellett lehet egy iskolaban. Mindketten természetes folyamatként keze-
lik az iskolaban az integracié folyamatat, de kiilon hangsulyt helyeztek a tanari karra,
amelynek ezt 6nszantabdl és nem kényszerbdl kellene megvaldsitania. Jol bizonyitja a
tanari kar attitidjének fontos szerepét ebben Eva aldbbi mondata: ,Mer’ aki eleve, eleve
egy olyan kolega, aki ranéz a gyerekre: »Uristen! Cigany! Itt akkor mar én nem is fogok
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neki semmit tanitani meg nem is fogja 6t érdekelni.« — akkor az ott veszett fejsze.”
Illetve mindkét tanarnd véleménye az, hogy erdszakkal, feliilrdl iranyitva, kdzpontilag
nem lehet integralni. Méria hatarozottan és nyersen igy fogalmaz: ,,Es nem kotelezni
mindenkit arra, hogy marpedig most itt szeptember harmadikatol integralunk!” A tanitasi
gyakorlatom soran sikeriilt mélyebben, napi szinten belelatnom az iskola intézményi kul-
turajaba, a kovetendo értékeikbe, a pedagdgusok nevelési, oktatasi filozofidjaba. A peda-
gogiai programjukban is kiilon olvashat6 az esélyegyenléség megteremtése mint kiemelt
nevelési cél, Maria is meger0sitette, hogy az iskola befogado attitiidje szajhagyomany
utjan terjed, igy akar egy teljes osztaly fele egyetlen kornyékbeli, zomében roma lakost
teleptilésrdl is szarmazhat.

Az interjuk kozérthetd 0sszehasonlitasan keresztiil lathatd, hogy az integralt oktatas
befolyasolja az osztalykdzosség formalodasat, Osszetartasat. Azt is olvashattuk, hogy
interjualanyaim egy természetes folyamatként valositjak meg és kezelik az integraciot.
Elmondasuk szerint segitokészek a gyerekek és nyitottak egymas felé a mindennapok-
ban. Az osztalyfonokok fokozott figyelmet szentelnek a mindennapokban az elditéletek
¢és sztereotipidk lebontasara, stigmakra a gyerekek korében. Mind az osztalyfonokok,
mind a teljes szervezet modern, kooperativ tanitasi modszerekkel segitik a tananyag
hatékonyabb és érdekesebb elsajatitasat, a frontalis munka soran esetleg lemaradok
bekapcsolasat, az osztalyok csoportta formalasat. Az esélyegyenldség és méltanyos okta-
tas nemes célja athatja a kutatasi terepnek helyet ado iskola pedagdgus karanak nézeteit a
tanitas sordn, amely kiegésziil egy olyan befogad¢ attitiddel, amely ,,bevonzza” a roma
tanulokat az iskolaba.

Az egyiittnevelés sikereinek és kudarcainak megfigyelése
a vizsgalt osztalyokban

Eloljaroban elséként roviden bemutatnam a kutatasban részt vevo két osztalyt. A 9/3
osztalyba 28 fit tanul6 jar, ipari gépésznek (9 £6) és villanyszerel6knek (19 f6) tanulnak.
Egy fia nem toltotte ki a kérddivet, ugyanis nem szandékozott szeptembertdl folytatni a
tanulmanyait, igy a tanév utolsé harom hetében mar nem lattak tanarai. A teljes osztalyba
hét £6 SNI-s jar, koziiliik egy tanul6 van, aki hivatalosan halmozottan hatranyos helyzett
is. Tizenegy tanuld id6sebb a korosztalyanal egy évvel. Ez itt zomében osztalyismétlés
miatt fordul elé. Egy tanulé azonban mar a masodik szakma megszerzésén dolgozik,
6 amiatt idGsebb a tarsainal.

A kutatasomban részt vevé masik 9/5 osztaly az el6z6 osztaly ellentéte. 25 f6s az osz-
taly, melybdl 22 kérddiv kitdltés meg is valosult. A 25 tanulobol két f6 magantanulo, egy
tanul6 pedig rendszeres hianyzo, nem tudtuk utolérni a kitoltés végett se. A 23 fobal itt
két lany is van, mig az elézbleg targyalt osztalyt csak fiuk alkotjak. Az osztalyban festok
(10 £6) és rendészeti 6rok (13 f6) tanulnak. Hat tanuldt tartanak nyilvan vagy mint hat-
ranyos helyzetiit, vagy mint valamilyen tanulasi zavarral kiizd6t. Koziilik harom tanuld
hatranyos helyzetti (2H, 3H). A talkorosak szama viszonylag magas, az osztalyfénok
minddssze négy olyan tanulot emlitett, akik a kozépiskola elsd osztalyaban altalanosan
megszokottnak megfeleloen 14—15 évesek. A két osztaly tanuldi a 2018. majusi kuta-
tas ota sikeresen megszerezték szakmai bizonyitvanyukat. Visszajelzések szerint a 9/3
osztalyban egy relative nagyaranyu lemorzsolodas zajlott le a harmadik év végére, ahol
28 tanuld helyett 20-an fejezték be sikeresen a képzést.
zositéseket a tanulokat érintd hatranyok mentén harom témakdor soran valo dsszehason-
litassal teszem meg a kapcsolathalo-kérdéiv feldolgozasa soran nyert kapcsolati grafok
segitségével.
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1. dbra. Kit tartasz szimpatikusnak az osztalytarsaid koziil? 9/3 (sajat szerkesztés)

Jelmagyardzat: kér: villanyszereld, négyzet: ipari gépész,
hatranyos helyzetii: M.R; BM.J; FA; E.L.B; KB.; M.D.; HZ.J.;
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2. dabra. Kit tartasz szimpatikusnak az osztalytarsaid koziil? 9/5 (sajat szerkesztés)

Jelmagyardazat: kér: rendor, négyzet: festo,
hatranyos helyzetii: TM.; CS.T. K; B.D.; K.L.;, K.ZS; TA.Z.

Elséként érdemes megvizsgalni a tanulok szimpatia mentén kialakitott kapcsolatait, amit
a fenti két abra szemléltet (1-2. abra). A 9/3 osztaly esetén az lathato (1. dbra), hogy az
osztaly tagjai nem zarkoznak el egymastol, viszont jol kivehetd, hogy vannak olyanok,
akiket szimpatikusabbnak talalnak a tarsak koziil. A tilkorossag példaul novelte a tanuld
népszeriiségét ebben az osztalyban, ahogy ezt Boda és Voros (2013) is mar megjegyezték.
Ez természetesen azzal is magyarazhatd, hogy minél tobb idét toltiink el egy iskolaban,
nemcsak a tanarok, hanem a didktarsaink is egyre jobban megismernek, akar ,hirnevet”
szerzlink magunknak jo vagy rossz értelemben egyarant; a személyiségjegyek halozati
poziciot befolyasold hatasar6l mar Néray (2013) is értekezett. A befokok vizsgélata arra
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mutatott ra, hogy a tanulasi nehézségek nincsenek hatassal a szimpatiara. A befok és kifok
kifejezések az alanyokhoz befutd és az alanyoktol kiindulé élek szamat jelenti. A recipro-
citast, azaz a kapcsolatok kolcsondsségét vizsgalva kidertilt, hogy a szimpatia tobbnyire
nem kolcsonds. A szimpatia viszonzatlansaganak szamtalan oka lehet, hiszen a kapcso-
latok kialakulasa mindig kolcsondsség fiiggvénye, alapja a hasonldsag észlelése, legyen
ez akar baratsag, akar szerclem (Festinger és mtsai, 1950). Az azonban biztos, hogy a
kozépiskolasok korében mar nagymértékben jelen lehet az érdekbdl torténd kapcsolattar-
tas, baratkozas, ahogy a felndttek vilagat is ma ez sokszor mérgezi. Az érdekkapcsolatok
lehetnek kolesondsek, de egyoldaluak is. Viszont nehezen veszi észre az dldozat, hogy 6
egy Oszintétlen kapcsolat résztvevdje. A haldzatkutatas az ilyen viszonzatlan kacsolatok
feltérképezésének egyik legjobb modszere. Szimpatia tekintetében a 9/5 osztalyban egy
stirlibb grafot latunk, amely ranézésre arra enged kovetkeztetni, hogy dsszetett, és sok a
gyerekek kozotti kapesolat, interakcid. Viszont a megfeleld elemzések elvégzését kove-
tden becsapos a stirliség, mert az egymas irdnti szimpatia itt is az esetek nagy részében
viszonzatlan (2. abra). Azonban a kifok és befok elemzését kdvetden az dertilt ki, hogy a
valamilyen szempontbol vald hatranyos helyzet, mint a 9/3 osztalyban, itt is csak részben
van hatéassal a szimpatiara, mivel nem tortént kikozosités.

3. dabra. Kirol mondhatod el az osztalyban, hogy biztosan szamithatsz rd,
ha gondod van vagy bajban vagy? 9/3 (sajat szerkesztés)

Jelmagyardzat: kér: villanyszereld, négyzet: ipari gépész,
hatranyos helyzetii: M.R; BM.J; FA; E.L.B; K.B.; M.D.; HZ.J.;
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4. abra. Kirél mondhatod el az osztalyban, hogy biztosan szamithatsz ra,
ha gondod van vagy bajban vagy? 9/5 (sajat szerkesztés)

Jelmagyardzat: kor: rendor, négyzet: festo,
hatranyos helyzetii: TM.; CS.T. K; B.D.; K.L.;, K.ZS; TA.Z.

A tanuldk kozotti bizalmas kapcsolatokat jol mutatja az, hogy kire szamithatnak, ha
valami probléma adodik (3-4. abra). A kérddiv egyik kovetkezd kérdése ezt vizsgalja.
A grafok szemmel lathatoéan ritkabbak, mint a szimpatia esetén. A valo életben is sok
ember szimpatikus szamunkra, de bizalmasunknak csak par embert tartunk. A 9/3 osz-
talyban a szimpatidhoz hasonloan a kdlcsondsség itt is nagyobb mértékben nem valdsul
meg (3. abra). A kapcsolatoknak csak kicsivel tobb mint a fele kdlcsonos. Az is lathato,
hogy akikre a legtobben szamitananak szorult helyzetben, azoknak forditva nem lenne
erre sziikségiik. Erdekes azonban az, hogy ezek a tanuldk kevésbé szimpatikusnak
mutatkoztak. A fenti szituacié6 mentén feltételezhetd, hogy talan érdekbdl tarthatjak a
kapcsolatot az adott tanulokkal. A 3. abrara tekintve kivehetd, hogy két nagyobb csoport
alakult ki. Négy olyan tanuld van, akik vagy senkire, vagy pedig csak egy emberre sza-
mithatnak kozvetleniil. A négy tanuld koziil kettd rendelkezik olyan jellemzdkkel, amely
belesodorhatja 6ket ebbe a helyzetbe. Egyikiik SNI-s, és tobb itt be nem mutatott kérdés
esetén is mindig peremhelyzeten volt, mig a masik halmozottan hatranyos, SNI-s és
tulkoros is egyben. Raszorultsag esetében mar az mondhato, hogy a gépész és villanysze-
relé szakmas tanuldk inkabb szdmitanak egymadsra, amit az osztalyfénok is megerdsitett
tapasztalataival. A 4. abran a 9/5 osztalyban is az lathat6, hogy azoknak, akikre lehet
szdmitani a tobbiek részérdl, forditva mar nincs ugyanerre sziikségiik. Azt is sikertilt
kideriteni, hogy a hatranyos helyzet tekintetében nincsenek nagy kiilonbségek. Azonban
van itt is olyan személy, aki nem is szamit senkire, és ra sem szamitanak. A klikkesedést
figyelembe véve azonban az lathato, hogy az osztaly Osszetartd, nincsenek olyan éles
elkiiloniilések szakmak szerint, mint amit a masik osztalyban megfigyeltiink.
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5. dbra. Nincs elég zsebpénzed, de éhes vagy, egy szendvicsre valoval kisegitene... 9/3
(sajat szerkesztés)
Jelmagyarazat: kér: villanyszereld, négyzet: ipari gépész,
hatranyos helyzetii: M.R; B.M.J; FA: ELB:K.B.; M.D. :H.Z.J.
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6. abra. Nincs elég zsebpénzed, de éhes vagy, egy szendvicsre valoval kisegitene... 9/5
(sajat szerkesztés)

Jelmagyardazat: kér: rendor, négyzet: festo,
hatranyos helyzetii: TM.; CS.TK; B.D.; K.L.;, K.ZS; TA.Z.

A tanulok kozotti bizalmasabb, szorosabb viszonyok feltarasanak mélységét tovabb
segiti a zsebpénz kolcsonkérése adott helyzet esetén, amely sordn a grafok még ritkab-
bak, a tanulok kozotti kapcsolatok szama még alacsonyabb, mint a puszta bizalmasok
szamanak felmérése soran (5-6. abra). A 9/3 osztalyban (5. abra) a klikkesedés ebben
az esetben is megmutatkozik, valamint az, hogy a kdzponti emberek, akiktdl kolcson
tudnanak kérni, jellemzden idésebbek a tobbieknél. A szakmak szerinti elkiiloniilés is
megmaradt. A hatranyos helyzetben 1évé tanuldk itt is kilognak a sorbdl, és ebben az
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esetben is jellemzden kiszolgaltatott helyzetben vannak. A 9/5 osztaly esetén az uzson-
nara valo kolesonkérés kérdés (6. abra) vizsgalata esetében azt tapasztaltam, hogy olyan
mértéki klikkesedés nincs, mint a 9/3-ban, tovabba a kapcsolatok viszonzasa alacsony.
Az azonban kideriilt szamomra, hogy a hatranyos helyzetben 1évék nincsenek kiszoritott
helyzetben, raadasul joéindulataak lehetnek a tobbiekhez, mert tobben ugy vélik, kapna-
nak kdlcson egy szendvicsre valod pénzt toliik. A hatranyos helyzetli és/vagy roma fiatalok
szemmel lathatéan egymast is kdlcsondsen segitenék ebben a kellemetlen helyzetben,
amelyet Moody (2001) is emlegetett mar. Nem véletleniil mondjak, hogy szegény ember
a kevésbdl is hamarabb ad ¢s megosztja azt masokkal.

Az osztalyok eredményeit kiillon-kiilon Osszesitve a 9/3 osztaly eredményeirdl
elmondhato, hogy mind az informalis kapcsolatok erdsitését, mind a szimpatiat, mind a
legszorosabb kapcsolatokat figyelembe véve vannak népszeri, kozponti emberek és van-
nak peremhelyzeten 1év6 személyek is, tovabba a kapcsolatok nagy része nem kolesonos.
A valamilyen okbdl valo hatranyos helyzet és tulkorossag bizonyos helyzetben elony, de
fontos helyzetekben hatranyként szolgél a tanulok boldoguldsdban. Ez utobbit figyel-
hettilk meg, hogy 6k kevés (1-2) emberre szamithatnak, ha bajban vannak; volt olyan
tanulo, aki 3H-s és SNI-s is egyben, 6 minddssze egy osztalytarsatdl kérhetne koleson
egy jelképes osszeget uzsonnara. Osszességében komoly csoportmiikddési zavarok nem
fedezhetéek fel az osztalyban. Erdekesek a kozponti alanyok. N.Gy. és F.R. jelentdsége
figyelhetd meg, akik mindketten tulkorosak, helybeliek, egyikdjiik villanyszereld, masik
tanul6 ipari gépész. Mindent egybevéve viszont még hasznos lenne néhany csapatépitd
program, ami novelhetné a kdlcsonds kapcsolatok szamat, és esélyt teremtene a beillesz-
kedésre a peremhelyzeten 1évé tanuloknak is.

A 9/5 osztaly eredményeinek 6sszegzéseként elmondhatd, hogy a harom hatranyos
helyzetli tanulé nem kikdzdsitett, ugyanigy a tanulasi zavar sem jelent stigmat a gye-
rekeknek, ami miatt peremhelyzetre szorulnanak. A talkorossag pedig — mivel itt alta-
lanos jellemzdének tekinthetd — szintén nem befolyésolta az eredményeket. Lathatéan
Osszetartd, egymads irant szolidaritast vallalo, segitékész és nyitott gyerekek az osztaly
tagjai, még a szakmak szerinti széthizas sem mutatkozott meg olyan mértékben, mint
a masik osztalynal. Ami az egymasnak vald segitségnyujtas szép példaja, hogy van két
hatranyos helyzetli lany, akik egyforma szakmat tanulnak, de kapcsolatukat mégsem a
csoportbontasokbol adodo sok egyiitt toltott id6 motivalja, hanem az egymas irant érzett
szimpatia és az egyforman hatranyos helyzetbdl adodo egymas iranti szolidaritas. Meg-
jegyzend6 viszont, hogy elképzelhetd, hogy kapcsolatukban az is kozrejatszhat, hogy
az osztaly tobbi tagja fi. Ebben az osztalyban sincsenek azonnali beavatkozast igényld
csoportmitkodési problémak, viszont vannak itt is peremhelyzeten 1évé tanulok, ahogy
sok az egyiranyu kapcsolat is a gyerekek kozott, tehat a csapatépités lehetdségeit meg
kell még ragadni itt is, habar a tanarnd lelkiismeretes napi szintli munkaja e téren itt mar
mutatkozni latszik.

Osszegzés

Tanulmanyom megcélozta szemléltetni, mennyire fontos, hogy milyen oktatasi forma-
ban, milyen modszerekkel, milyen pedagogusi szemlélettel dolgozunk a masodlagos
szocializacids szintérben, els6sorban az iskoldban, mert ezek befolyassal birnak a hatra-
nyos helyzetii és roma fiatalok tarsadalmi integraciojara. frasom ujszeri megkozelitéssel,
kevert modszertannal (mix-method) prezentalta a hatranyos helyzetli és roma fiatalok
osztalyon beliili helyzetét, kortarskapcsolatait, ravilagitva, hogy még egy integracio
mellett elhivatott kdzépiskolaban is naponta tenni kell azért, hogy a gyerekek toleran-
sak, érzékenyek, befogaddk legyenek a massaggal szemben. Abban az osztalyban (9/3),
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ahol ,kil6go” elemként vannak jelen hatranyos helyzetii vagy roma fiatalok, hamarabb
torténik megbélyegzés és az osztalyféndknek is tobb feladata van a kozosségformalassal.
Ahol viszont szinte megszokott a massag (9/5), gordiilékenyebb a kdzdsség miikddése,
amit egy igazan ratermedt pedagdgus koordindl az interji-nyilatkozat mentén. Fontos
kiemelni, hogy az iskolai halozatkutatasok jelenleg ismert szakirodalmai a didk baratsa-
gok tanulmanyi eredményre, lemorzsolddasra vagy épp ongyilkossagra vald hajlamos-
sagra valo hatasara, a népszerii tagok attitlidformalé dominancidjara, a gyerekek kozotti
negativ kapcsolatokra fokuszaltak témakoriikben (Grunspan és mtsai, 2014; Zwolak
¢és mtsai, 2018; Bearman és Moody, 2004; Boda és Voros, 2013; Csaba és Pal, 2014).
Ez a vizsgalat viszont mar inkdbb a tanuldk egymas kozotti kapcsolatait, a hatranyos
helyzetli és roma fiatalok kozosségbe vald betagozodasat, egymassal és a tobbiekkel
valo kapcsolatait vette gorcs6 ala. Ez azért hianypotld, mert a heterogén gyenge kotések
elsédleges kialakitasa sok esetben az oktatasi intézményben torténhet meg a hatranyos
helyzetii fiatalok részérdl, ezért nagyon fontos annak az iskolai milidének, vegyes tanul6i
kornyezetnek a tényleges miikddésének vizsgalata, amely lehetdséget biztosit a gyerekek
szerény tarsadalmi tékéjének kompenzalasara és olyan kapcsolatok kiépitésére, amelyek
hossza tidvon a fiatalok sikeres tarsadalmi integraciojat is segithetik. Osszességében
elmondhato, hogy ebben a vidéki szakgimnaziumban és szakkozépiskolaban még csak az
integracio felé valo elindulasrol beszélhetiink. Elkiiloniilt csoportalkotas, diszkriminacio
nem, de rejtett szegregacidés mechanizmusok még fellelheték az osztalykozdsségekben,
amelyek kihivas elé allitjdk a mindennapokban a pedagdgusokat. Munkam Csanyi
(2001) vélekedése mentén egy lokalisan értelmezhetd oktatasi integracid megvalosulasat
szemlélteti. Ugy tiinik, ahhoz, hogy az olyan j6 hangulatd, vidam parbeszédek, amivel a
tanulmanyom indul, ebben az iskoldban tovabb szaporodjanak, és orszagosan is nagyobb
mértékben megjelenjenek, és a kiilonb6zd hatranynak mindsilo jellemzdk, amelyekkel
a tanulok a mindennapjaikat €lik, egy osztalyban minden kozdsségben jol megférjenek
egymads mellett és elfogadast nyerjenek, még tovabbi fejlesztésekre van sziikség helyi és
orszagos szinten egyarant.

Jano Evelin

SZTE-JGYPK Alkalmazott Tarsadalomismereti és Kisebbségpolitikai Intézet,
ELTE-TaTK Szociolégia Doktori Iskola
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Absztrakt

Tanulmanyomban az iskola halozatként valo miikodésére fokuszalok. Az iskola az elsd olyan tarsadalmi
intézmény, ahol a gyerekek a massaggal talalkoznak, ahol lehetdséget kaphatnak azon heterogén gyenge
kotések kialakitasahoz, amelyek hosszu tavon is segithetik a hatranyos helyzetii és roma fiatalok sikeresebb
életpalyajat. Kutatasomban harom kutatasi kérdésre kerestem a valaszt: 1. Mennyiben befolyasolja az integralt
oktatas és Osszetartd osztalykozosség kialakulasat a pedagogusok, osztalyfonokok vélekedése, nevelési céljaik,
oktatasi modszereik a mindennapokban? 2. A hatranyos helyzetii és roma gyerekek osztalyban elfoglalt helye,
tarsaikkal valo kapcsolatuk mutat-e elkiiloniilt csoportalkotast vagy diszkriminaciot az osztalyon beliil? 3. Jelen
vannak-e rejtett szegregacios mechanizmusok az osztalyokban az integraciéo mellett? Dolgozatom kvalitativ
(interji) és kvantitativ (kapcsolathalo-elemzés) kutatasi modszerek vegyitésével, erdsségeik felhasznalasaval
0j megkozelitéssel vizsgalja a hatranyos helyzetii és roma fiatalok helyzetét, kortarskapcsolatait a tarsadalmi
integracio szempontjabol. Munkamban egy nagyvarosi szakgimnazium és szakkozépiskola két osztalyanak
mély elemzésével Osszehasonlitd vizsgalattal kimutattam, hogy egy integracié mellett elhivatott kozépiskola-
ban is vannak még megoldasra varo feladatok, illetve, hogy a pedagdégusoknak nagy szerepiik van az 9sszetartd
osztalykozosség kialakitasaban, tovabba, hogy a kozosség rejtett halozatat az alapvetd kapcsolathalo-elemzés
modszereivel konnyen, gyorsan €s a szociometridhoz képest pontosabban lehet vizsgalni.

Kulesszavak: hatranyos helyzetii és roma tanuldk, iskola, kapcsolathalo-elemzés, osztalykozosség, integracid
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Az ezerarcu magyar
nyelv és irodalom
Tanulmanyok 2023/1

A felevente megjelend kiadvdny tartalmazza az Ujvideki Egyetem
Bolcsészettudomdnyi Kar Magyar Nyelv és Irodalom Tanszékének
és mds egyetemek kutatoinak munkdit, melyek az irodalom- és a
nyelvtudomdny szertedgazo teriiletéhez kapcsolodnak.

Tanulmanyok 2023/1-es szamat
A Szilagyi Marton Egy hang a sirbol

(Petofi Sandor: Az utosé ember)
cimi tanulmanya nyitja, mely mar a cim-
ben kijeloli kutatasanak targyat és téma-
jat. Petéfi Sandor oly keveset elemzett,
Az utoso ember cimi verse a kolté mono-
logjanak is tekinthetd: az elemzés kozép-
pontjdban az a kérdés all, hogy milyen
eredete, illetve milyen parhuzamai van-
nak a vers szcenikaja legfontosabb ele-
mének, az emberiségbdl utoljara marado
ember képének (3. 0.). Az utoso ember-
ben — amely Pet6fi palyajanak késobbi
szakaszaihoz, illetve a késobbi irodalmi
jelenségekhez utat nyitod, kezdeményezd
ereji szoveg — fellelhetd irodalmi parhu-
zamokon beliil a dolgozat szerzdje igazi
filologiai kapcsolatot az Osszian-mitosz-
szal és az Ahasvérus-torténettel talalt,
ezaltal Petéfi Sandor széleskorti mivelt-
ségére enged kovetkeztetni (3. 0.). Deb-
reczeni Attila Kazinczy Orpheus folyoira-
tat vizsgalja, melynek szellemi taptalajat
a szabadkémiivesség adja. Debreczeni A4z
Orpheus rejtett programja cimii tanulma-
nyaban értekezik Kazinczy szabadkémii-
vessége hitvalldsanak tekinthetd levele-
ir6l, emellett a folydirat és a Hivatalba
vezetd beszéd programszdvegében meg-
fogalmazott titkos tarsasag recepciojat
is goéres6 ald veszi kimeritd elemzéssel
— mindekozben hiteles korképet kapunk
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az 1700-as évek végének szdvevényes
gondolkodasarol. Solyom Réka Egy vegy-
szerismerteto markaneveinek szemantikai
elemzése cimi munkdjdban egy magyar
nyelvll vegyszerismertet termékelneve-
zéseinek szemantikai felépitését mutatja
be, az elemzésre funkcionalis kognitiv
nyelvészeti keretben keriilt sor. A szerzd
az elemzés céljaként a célzatos, jatékos
¢és kreativ szohasznélat bemutatasat tlizte
ki a hétkoznapi szleng-nyelvhasznalat
példajan keresztiil. Az elemzett példakat
grafikonok abrazolasaval teszi még kéz-
zelfoghatobba, melyek alatamasztjak,
hogy a markanevekben — a metafora ¢és
a metonimia haszndlata mellett — meg-
jelennek a fonolodgiai, szemantikai jel-
lemzdk és a nyelvi kreativitas kihaszna-
lasa is. A portfolio szerepe a szakforditas
oktatasaban ciml kutatdbmunka szerzdje,
Lehocki-Samardzi¢ Ana az eredményes
szakforditas oktatdsanak problematika-
jara, témakorére keresi a valaszt: az eszéki
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék mes-
terszakan oktatott szakforditas képzésen
alkalmazott modszereket ismerteti, azon
beliil a portfolio készitésének modszertani
kérdéseit, illetve annak fontos szerepét a
forditoi kompetencidk fejlesztésében.
A tanulmanyban a szerz6 kitér a csapat-
munka fontossadgara, amely nemcsak a
fordit6i palya alapja, hanem az egyéni
szakmai €s a csapatmunka sikerességének




Kritika

fundamentumaként is szolgal a kompe-
tenciafejlesztésben. A szerzé tiizetesen
jarja koril a portfolio témajat, kiilon
fejezetekben ismerteti magat a portfoliot,
annak készitésének céljat, majd folyama-
tat, emellett értekezik egy forditasi feladat
elkészitésénék és értékelésének szempont-
jairol. Imre Attila Filmfel iratban szereplo
betiiszok forditasa elnevezésti dolgozata-
ban a roviditések és a betliszok aktuali-
tasaval indit, majd kitér az akronimia és
az inicializmus kozotti kiilonbségekre is.
Elemzésének targyat a Kijelolt tuléls cimi
tévésorozat elsé évada képezte. A vizsgalt
példak: a magyar és angol betliszok altal
szemlélteti a gyakori forditasi stratégid-
kat, emellett kitér a helyesirasi hibakra
is, melyeket tablazatok segitségével mutat
be. A szabadkai Népszinhaz Siraly cimii
eléadasanak (1973) rekonstrukcioja:
A korabeli kritika és Csehov-kultusz kont-
extusdaban cimil tanulmanyban a kutatas
szerzbje, az ujvidéki Magyar Nyelv és
Irodalom Tanszékének rendkiviili tanara,
Ispanovics Csap6 Julianna Anton Pavlo-
vics Csehov Siraly ciml dramajanak ifj.
Szabd Istvan altal szinpadra alkalma-
zott eldéadasat elemzi. A csehovi hangu-
latot idéz6 szindarab szinhazkulturalis
kontextusa a vajdasagi szinhaztorténeti
kozeg. A tanulmany részletesen ismerteti
a Csehov-kultuszt, emellett a drama szo-
vegét, rendezését, a korabeli kritikakat,
melyeken keresztiil bemutatja a szinész
jatékot, a szinhazi latvany- és hangzas-
vilagot is. A folyoirat Recepciotirténet:
szinhdz, irodalom, képzémiivészet cimi
fejezetének masodik publikacioja Maté
Zsuzsanna nevéhez fuzodik, aki Az ember
tragédiaja szépirodalmi transzformdacio-
inak alakulastéorténetérél — kiemelten a
Madach-centendrium évében cimi tanul-
manyaban Az ember tragédidja szépiro-
dalmi transzformacidit és alakulastorté-
netiik sajatossagait tanulmanyozta, foként
az 1923-as évbol. Bemutatja Karinthy
Frigyes és Czobel Minka szabad gjraal-
kotasait, valamint az 1923-ban a Nyugat
¢és a kolozsvari Pasztortiiz cimi folyo-
irat Madach-emlékszamaban kozolt ver-
sek mellett Kosztolanyi Dezsé Lucifer a

katedran (Jaték egy felvondasban) cimi
szinmivét is. A kutatds szerzdje Gsszes-
ségében megallapitja, ,,hogy az 1923-ban
keletkezett szépirodalmi transzformaciok
alapvetd valtozasokat hoztak azok 1862
ota meglévo alakulastorténetében” (119.
0.). Tamba Renaté érdekes kutatdémun-
kajanak targyat Csok Istvan és Ferenczy
Karoly sajat gyermekeirdl késziilt rajzai
¢és festményei képezik, melyek elemzé-
sére ¢s bemutatasara a szerz6 A gyermeki
artatlansag szolama és az apai érzelem
hangjai cimii tanulmanyaban kertl sor.
A szerz0 azt a kérdéskort jarja korbe rész-
letesen, hogy miképp hatottak a tizenki-
lencedik ¢és huszadik szdzad forduldjanak
0j eszmetoOrténeti aramlatai a miivészek
szemléletére, milyen tényezdk befolya-
soltak a gyermeki élet festéi megoroki-
tésének elterjedtebbé valasat, a gyerme-
kéletbdl mely mozzanatok és motivumok
kertiltek kihangsulyozésra, illetve ezen
motivumok milyen Osszefliggésben all-
nak a korabeli pedagogiai iranyzatokkal.
A szinte miivészi pontossaggal elemzett
témat Csok Istvan és Ferenczy Karoly
képei teszik még szemléletesebbé.

A Tanulmanyok 2023/1-es szamat a Kri-
tika fejezet zarja, amelyben két kritika kap
helyet. Bene Adrian Jean-Paul Sartre utja
a fenomenologiatol a tarsadalmi cselekve-
sig cimi irasaban J. L. Rodriguez Garcia
Sartre — A szabadsag 6réome cimi élet-
rajzi és filozdéfiai mivérdl értekezik. Bene
méltatja Sartre életmiivét, amely az egyéni
szabadsag feltételeit, mibenlétét és kovet-
kezményeit jarta korbe ujra és tjra. A kri-
tika bemutatja a fenomenolédgiai egzisz-
tencializmus egyik legnagyobb hatast
francia képviseldjének egydntetiien nega-
tiv magyar fogadtatasat is: a kommunistak
sokaig benne lattak a sajat politikai-erkol-
csi vilagnézetiik f6 ellenfelét, igy részben
ez magyarazza a magyar Sartre-recepcio
fehér foltjait, megkésettségét, egyoldali-
sagat — a filozofiai munkéssag rovasara.
Bene tovabba éles kritikat fogalmaz meg a
magyar forditas nyelvi és szakmai (filolo-
giai, filozofiai) szinvonalat illetden, emel-
lett hangot ad 6romének a Sartre-rol szolo
ismeretterjesztd kotet megjelenésének.
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Barcsi Tamas Vilag autonomista torekve-
sei, egyesiiljetek! cimi kritikajaban Kiss
Viktor 2021-ben megjelent Kiviil/Beliil.
Egy uj politikai logika cimt konyvét
mutatja be, melyben kitér a kiadvany f6
kérdésére: milyen politikai stratégia lehet
sikeres a radikalis-forradalmi baloldal sza-
mara? Kiss a kdnyvében alaposan korbe-
jarja, hogy korunk kapitalizmusa miben
tér el a kapitalizmus korabbi valtozataitol,
és mi a legmeghatarozobb politikai logika
napjainkban, amivel a kritika is részle-
tekbe menden foglalkozik. Barcsi a gon-
dolatgazdag konyvet olyan személyeknek
ajanlja, akik nem tudjak elfogadni a Kiss
Viktor altal javasolt politikat, de jobban
akarjak érteni napjaink globalis kapitaliz-
musanak 6sszefliggéseit.
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A tudomanyos folyoirat szamos 0j kuta-
tasi eredménnyel bdvitette az irodalom- és
a nyelvtudomany szertedgazé teriileteit.
A Tanulmanyok 2023/1-es szdma érdekes
és izgalmas lehet mindazok szamara, akik
szeretnének jobban elmeriilni a nyelvtudo-
many ¢€s az irodalom olykor megddbbentd,
de csodalatos utvesztOiben, illetve szeret-
nének értesililni a magyar nyelv és iroda-
lom szakteriiletén torténd aktualitasokrol.

A Tanulmanyok folyoirat fészerkesztoje
Bence Erika, a Magyar Nyelv és Irodalom
Tanszékének rendes tanara.

Turi Orsolya

Ujvidéki Egyetem Bélcsészettudomdnyi Kar
Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék
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Basics of Climate Change Education from a Pedagogical Point of View
Valéria Kelemen

Abstract

Based on an international literature review, our study considers the pedagogical foundations of climate change
education, with the aim to support the work of educational professionals dealing with this topic. After a brief
description of the phenomenon and its effects, our paper discusses the need for climate change education.
After that, it presents the specifics of the topic. One such feature is its interdisciplinary nature; the other is that
it is related to the values of the individual. It is not only based on scientific foundations, but the individual’s
approach to the problem also plays a significant role. Our paper also describes a holistic model of climate
change education, the Bicycle model. This model was created to support the work of teachers, and it contains a
description of topics needed to be taught to fully present the phenomenon of climate change. This is followed
by possible strategies for teaching the subject. After describing the teacher’s role in teaching climate change,
we study the unique role of climate change education in the case of disadvantaged groups. Possible reasons for
the vulnerability of this target group to climate change include their low level of preparation, limited resources,
lack of interest, and difficulties in dealing with climate anxiety.

Keywords: climate change education, Bicycle model, strategies, role of the teacher, underprivileged groups

Is digital education sustainable in the shadow of climate change?
Attila Rausch

Abstract

Digital education is now a fundamental part of our daily lives, with the acquisition of information, commu-
nication and collaboration with peers, educators, and content creation being predominantly mediated through
digital technological tools during the teaching and learning process. Recently, the focus has shifted towards the
impact of artificial intelligence on education. However, there is little attention to the environmental impact of
such accelerated technological development and how such a degree of digital transformation in education can
be sustainable. In this study, I review the environmental impacts of digital tools and services used in education
and present ways to mitigate these impacts, aiming to encourage users to take steps towards the sustainability
of digital education. The development of digital competence and education plays a key role in the sustainable
digital transformation in education, and it is crucial to emphasize the importance of fostering conscious and
environmentally friendly technology use in education.

Keywords: educational technology, digital competence, sustainability, pro-environmental behaviour

Examining sustainable fashion decisions among high school students
Imre Todor

Abstract
Sustainability has become a relevant and meaningful issue in recent years. The present study focuses on one
segment of sustainability: sustainable fashion, which is a major issue affecting the everyday lives of secondary
school students. Fashion industry is defined by criteria such as: short product life cycle, high market volatility
and high impulse buying (Myint and Lee, 2017; Radtke et al., 2022; Strihle, 2017). The aim of my research is
to investigate the fashion habits, consumer behaviour and decision-making mechanisms related to sustainable
fashion of the Z generation, including Hungarian secondary school students in Szeklerland. During my research
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I am seeking answers to questions regarding the criteria students apply when making their decisions, as well as
to discovering which purchasing cluster groups can be identified. The target group of my quantitative research
are secondary school students in Szeklerland. I used probability sampling, and within that systematic sampling.
The research tool was a self-designed questionnaire. Its questions are divided into three main categories:
socio-demographic data of students; the concept of sustainability and sustainable fashion, willingness to buy;
and students’ purchasing criteria, frequency, amount, location, etc. Price, quality and design of the product are
the main criteria for the purchasing decision. The main shopping venues are online, multi-brand websites. As
a result of the cluster analysis, we were able to isolate four distinct groups of students, who were labelled as
practical shoppers, discount hunters, brand-loyal individuals and sustainability-oriented shoppers.

Keywords: sustainable fashion, high school students, decision criteria, shopping for clothes

STEM students’ views on sustainability

Emese Alter — Ferenc Monus

Abstract

Most research on STEM (science, technology, engineering, mathematics) higher education focuses on high
attrition rates and the underrepresentation of women in these disciplines, but only a few deal with the values
of STEM students. The main goal of this research was to explore STEM students’ values about ecological
sustainability and materialism because the values of future professionals responsible for creating and applying
technological innovation can have a global and long-term impact. During our research, we analysed a database
consisting of data of the students of 17 Hungarian universities with a sample size of 7174. In our analysis, we
focused on the differences in students’ values based on their field of study and gender. According to our results,
the sustainability and materialistic values of students are mainly connected to the prestige of their studies,
and the attitudes toward sustainability of students studying engineering, technology, economics, and law were
shown to be the least favourable. Results on gender differences however paint a more nuanced picture: even
though in most fields women tend to value sustainability as more important than men and materialistic values
as less important, this difference is more pronounced in STEM fields. Based on our results, exploring how
higher education socialization and reflexion on sustainability in the curriculum in different fields can explain
the differences observed in students’ values can be an important and fruitful research topic.

Keywords: STEM, MTMI, sustainability, values, higher education

What are university students grateful for to their lecturers?
Lessons of an institutional gratitude practice.

I1dik6é Désa — Katalin Désa — Réka Szobonya — Beatrix Fiizi

Abstract
A paradigm shift can be observed in higher education institutions worldwide, including Hungary: besides the
frontal, instructor-mediated delivery of learning materials, there is increasing emphasis on the application of
student- or learning-centred methods, the improvement of the learning atmosphere, and the instructor-student
relationship. These changes affect the whole ecosystem: higher student satisfaction can enhance the reputation
of educational institutions and improve their ranking and attractiveness. Motivation generated higher student
satisfaction stimulates students’ personal development and increases their success both in their studies and in
the labour market. Additionally, the institutional infrastructure and administrative support, the interactions with
the teaching staff play a key role in achieving student well-being. There is no consensus on a definition of teach-
ing excellence, but besides analysing students’ expectations of teachers, the recognition of their gratitude can
also highlight some important factors. Students’ gratitude captures the elements of the teaching work that are
particularly valuable to students and points to the teaching practices and behaviours that students want to rein-
force in their teachers. In our paper, we searched for foci and patterns in student gratitude messages collected
in the context of the Thank-a-Teacher (TAT) programme at the Budapest Business University and investigated
their occurrence and combinations. University students expressed gratitude primarily for the teaching qualities
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that supported their learning, secondarily for the human qualities, and highlighted the positive formative impact
on their professional and personal lives in the long term, as well as the impressive expertise of their professors.

Keywords: student experience, student satisfaction, teaching excellence, gratitude

Advantages and disadvantages of the musical profession
form directors’ point of view

Judit Varadi — Bella Emerencia Héjja — Timea Sziics

Abstract

In our country little attention has so far been paid to the secondary level of artistic education, even though
its professional quality determines the quality of artistic higher education and the quality of future artists
and music teachers. Secondary education is not only a transition between primary and tertiary education, but
also a predictive force for the future of music education. In our research we compiled a questionnaire for the
directors of the high schools specialised in music (n=17). In addition to objective data, directors answered open
ended question which reflect their opinions on the advantages and disadvantages of the music field and the
possibilities of popularizing the field with answers to open questions. These arguments may prove decisive in
students’ career choices.

Keywords: high schools specialised in music, choice of profession, vision of profession

“We are integrating from the 3'¢ of September!” —
disadvantaged students in a provincial high school

Evelin Jand

Abstract

The focus of this study is the operation of schools as a network. School is the first social institution where chil-
dren meet others, where they can have the opportunity to form those heterogeneous weak bonds that can help
disadvantaged and gypsy youth to have a more successful life path in the long term. In my research, I looked
for answers to three research questions: 1. To what extent do the opinions of teachers and class teachers on their
educational goals and educational methods influence the development of integrated education and a cohesive
class community in everyday life? 2. Does the place of disadvantaged and gypsy children in the class and
their relationship with their peers show a separate grouping or discrimination within the class? 3. Are hidden
segregation mechanisms present in the classes in addition to integration? By combining and using the strengths
of qualitative (interview) and quantitative (network analysis) research methods, this study investigates the
situation and peer relationships of disadvantaged and gypsy youth from the point of view of social integration.
With a deep analysis of two classes of a vocational high school and a vocational secondary school in a large
city, a comparative study indicated that in addition to integration, there are still tasks to be solved in a dedicated
secondary school, and that the teachers have a great role in the formation of a cohesive class community, and
that the hidden network of the community is formed by the basic network of connections. Analysis methods
can be easily, quickly and more accurately compared to sociometry.

Keywords: disadvantaged and gypsy students, school, network-analysis, class community integration
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a tartalombal

Rausch Attila

Fenntarthato-e a digitalis oktatas
a klimavaltozas arnyékaban?

Az elmiilt iddszak a generativ mesterséges intelli-
gencia koztudatba val6 berobbanasatol volt hangos.
A mesterségesintelligencia-rendszerek fejlesztésé-
nek etikai kérdéseihez szorosan hozzatartozik a
fenntarthatosag is. Ahogyan mas technologiai meg-
oldasok, digitalis eszk6zok esetében is figyelembe
kell venniink a kornyezetvédelmi szempontokat,
alapvetd, hogy az oktatasban alkalmazott mester-
séges intelligencia fejlesztésében és implementala-
saban is prioritast élvezzen a fenntarthatésag. Az
MI-rendszerek osszetettségének, kapacitasanak

és képességeinek fejlédésével parhuzamosan ezek
energiaigénye is dinamikusan né. Akarcsak mas
gyorsan terjedo technolégiai rendszerek, példaul

a kriptovalutak esetében, az ezek altal hasznal
energiat egyelore jelentds mértékben nem megujulo
forrasbol nyerik, s6t csak a Bitcoin rendszerének
kibocsatasa felér egy kisebb orszagéval (Stoll,
Klaafien és Gallersdorfer, 2019).

Alter Emese és Monus Ferenc

A STEM szakos hallgatok
fenntarthatosagi nézetei

A fentiek alapjan lathatjuk, hogy a fésodorba tar-
tozo szakpolitikai jelentések és szakirodalom alap-
jan kialakult dominans narrativa szerint a STEM
teriileteken létrehozott tudasnak és innovacioknak
kulcsszerepiik van a 21. szdzad tipikus kihivasai-
nak kezelésében. Az utébbi években azonban egyre
tobb szakirodalom foglalkozik a narrativa reflekta-
latlan elfogadasinak veszélyeivel, mely irasokban
megfogalmazott kritika egyik visszatéré pontja az
egyre nagyobb gazdasagi tokével és presztizzsel
rendelkezo, STEM teriileteken képzett értelmiségi
réteg kornyezettudatossaganak korlatozott mivol-
tara, valamint az altaluk létrehozott innovaciok
globalis és hosszu tavii kornyezeti hatasaira vonat-
kozik (Hytten és Stemhagen, 2020; Wolfmeyer és
Lupinacci, 2022).

Varadi Judit, Héjja Bella Emerencia
és Sziics Timea

A zenei palya elonyei és hatranyai
intézményvezetoi szemszoghol

Gyakran hallhatjuk a laikusoktdl is, hogy olyan
dologgal foglalkozhat egy zenész, amit igazan szeret,
a ,,hobbijanak élhet”. Az intézményvezet6k megfogal-
mazasa szerint ,,olyasmivel foglalkozhatnak, keres-
hetnek pénzt a muzsikusok, ami Kicsi gyermekkoruk
ota otthont, keretet ad életiiknek, amiben bizonnyal
jobbak, mint a kortarsaik zome az orszagban, s amit
— szerencsés esetben — szenvedéllyel tizhetnek egész
életiikben, s ez utobbi lehet6ség csak a legkivaltsago-
sabbak ajandéka a mai tairsadalmakban”. Hiszen a
miivészi kibontakozas az emberi sziikségletek csiicsat
jelenti, amely gyakran kitor6 6romot, flow-élményt
okoz (Csikszentmihalyi, 1990). Nem véletleniil olvas-
hatjuk a vélemények kozott, hogy ,,ha valaki nem

tud a zene nélkiil éIni, ha minden zsigerével kotédik
hozza, akkor nyilvan neki val6 a zenei palya”. Minde-
zek mellett kiemelik az utazasi lehetdségeket, a tarsas
zenélés oromét, az energia- és élményszerzést, amelyet
a muzsikusi palya nyujthat.

Dosa Ildiké, Dosa Katalin, Szobonya
Reéka es Fizi Beatrix

Miért halasak az egyetemi
hallgatok oktatoiknak? —

Egy intézményi halagyakorlat
tanulsagai

A hala akKor jelenik meg, ha észleljiik és értékeljiik
a j6 dolgokat, amelyek veliink torténnek, és kife-
jezziik ezt azok felé, akiknek koszonhetjiik mindezt
(Emmons, 2007). A hallgatékban megjelené hala
megragadja az oktat6i munka hallgatok szamara
kiilonosen értékes, 6ket személyesen elére vivo
elemeit, ramutat azokra az oktatéi gyakorlatokra,
viselkedésekre, attitiidokre, amelyekben a hallgaték
szeretnék megerdsiteni oktatdikat. A hala a megtisz-
teltetés/megbecsiiltség érzése, melyet akkor tapasz-
tal az egyén, ha valaki valami kedveset, segitékészet
tesz érte. A hala, a hallgatoi élményhez és elégedett-
séghez hasonl6an, mind a hallgatok, mind az okta-
tok, s6t az intézmény szamara is kézzelfoghato el6-
nyokkel jar (Kéri, 2020; Cownie, 2017), s6t, a harom
szerepl6 kolcsonhatasara is befolyassal bir — ezeket
alabb sorban kifejtjiik. A hiala megélése kozvetleniil
gyakorol pozitiv hatast a hallgatékra. Mas pozitiv
érzelmekhez hasonloan Kiszélesiti a fizikai, érzelmi
és kognitiv tanulds irdnti nyitottsagot, elésegiti a
pozitiv megkiizdési stratégiak gyakoribb alkalma-
zasat (Furlong és mtsai, 2014), tovabba proszocialis
viselkedésre osztonoz (Haidt, 2003).





