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Daru Andrea

Debreceni Egyetem, Magyar Tancmiivészeti Egyetem, ELTE

A tiszta forras Bartok Béla
pedagogiajaban

,Csak tiszta forrdasbol”. Amennyire kozhelyesnek hat ez
a gondolat napjainkban, annyira mély jelentéssel bir Bartok
és a szdzadfordulo vildgdaban. Ezért a kutatds fokuszdba
a Bartok dltal dtadni kivant tuddstartalom értekeit, azaz
a korra és Bartokra jellemzo emberi-erkélcsi értékeket, mintegy
emberi, miivészi és pedagogiai esszencidt helyeztem. Ez Bartok
megfogalmazdsdban a ,tiszta forrds’.

Bevezetés

z alabbi vélemények Bartok Béla pedagogiajat jellemzik:
A Kodaly Zoltan, palyatarsa: ,,Tanitani nem akart” (Kodaly, 1989. 214.).

Dorati Antal, karmester, Bartok tanitvanya: ,,Bartok nem volt tanité-ember”
(Bonis, 1981. 92.).

Ziegler Marta, elso felesége: ,,...mindig oktatott, dtadott sajat tapasztalataibol és fejlet-
tebbé, tanultabbakka akarta nevelni a korébe tartozokat” (Bonis, 1995. 41.).

Koos Albert, gazdatiszt, unokahtganak férje: ,,Ot rangja szerint a »méltosagos tr«
megszolitas illette volna meg. Nekiink azonban ki volt adva, hogy nem szereti ezt a titu-
lust, ezért »tanar ur«-nak kell szolitani.” (Bonis, 1995, 125)

Els6 latasra ilyen és ehhez hasonld, egymasnak fesziil véleményeket, emlékeket tala-
kozasu idézet mar 6nmagaban is rejtett tartalmakat, 0sszefliggéseket hordoz, egyben
iranyt mutat a bartoki pedagogia dinamikainak felfejtéséhez, tarsadalmi és antropologiai
vizsgalatahoz, valamint interdiszciplinaris mez6be agyazasdhoz. Egyszerre jelenik meg
benniik a tanitas folyamata, a tanité személyisége, a miivész-tanar tarsadalmi szerepe,
tarsadalmi megitélése ¢s onképe (Onreflektivitasa), valamint az oktatas, (tudas)atadas,
fejlesztés, nevelés fogalmai. Tovabbi visszaemlékezéseket olvasva mindezek a kifeje-
zések, jelenségek aranylag egyforman kapnak negativ és pozitiv toltetet, igy adodik a
kérdés: hogyan lehetséges, hogy ezek az ellentétes vélemények egyszerre kapcsolhatok
egy személyhez? E fesziiltség magyarazatara, esetleges feloldasara vallalkozom tanul-
manyommal.

A kiindulépont, amiért a témaval kezdtem foglalkozni, tehat az, hogy Bartéknak
nemcsak a zenéje megosztd a hallgatésag korében, hanem, mint azt a fenti idézetekbdl
latjuk, a megemlékezések is két taborra oszlanak annak kapcsan, hogy hogyan tanitott.
Egyik oldal ugy tartja, hogy nem volt ,.tanit6 ember”, a masik épp az ellenkezdjét allitja.

Bartok Béla elsésorban zeneszerzd, népzenekutatd és zongoramiivész volt, kiemel-
kedbéek pedagodgiai célzattal irt zenemiivei is. Zenetanarként azonban mar kevésbé
tudott jelentds eredményeket elérni, és a visszaemlékezések egy része is errdl ad
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tanubizonysagot. Masik résziik azonban €pp a tanitoi személyiséget és attitiidot emeli ki
mint Bartok személyiségének egy igen jelentds oldalat. fgy elsé 1épésben fontosnak tar-
tottam a bartoki pedagogia részletes feltarasat €s megrajzolasat. Ehhez az alabbi kiindulo
kérdéseket tettem fel:

— Milyen nézdpontok alapjan érdemes meghatarozni Bartok életfilozofigjat és ezen

— A pedagogianak milyen részteriiletei, iranyai kiilonithetdek el Bartok munkassaga-
ban és maganéletében, azaz milyen modon jelenik meg a pedagogia az 6 életében?

— Milyen pedagogiai jellemzdkre, részteriiletekre vonatkoznak a negativ és pozitiv
vélemények?

— Mi okozza ezt a nagy ellentétet, jellemezhet-e egy személyt ennyire ellentétes véle-
kedés? Van-c¢ Gsszefliggés a tarsas kapcsolatainak mindsége és a két tabor eltérd
véleménye kozott? Milyen rejtett dinamikai és tartalmai vannak annak, ahogyan a
két tabor feloszlik?

A negativ és pozitiv oldal véleményeinek ellentéte valami tobbre utal, mint hogy egy
ember kétféle modon is megnyilvanulhat az életben. E vélemények mogott egy olyan
tobblettartalom huzodik, amely a felszin mogott mégis kapcesolatba hozza e két véle-
ménypolust. Ez a tobblettartalom azokat az altalanos emberi értékeket foglalja magaban,
amik a szazadfordulé miivészei és gondolkoddi munkassaganak fokuszaban alltak.
Eppen ezért sajat vizsgalatom fokuszaba is a Bartok altal atadni kivant tudastartalom
értékeit, azaz a korra és Bartdkra jellemzé emberi-erkolesi értékeket, mintegy emberi,
mivészi és pedagogiai esszenciat helyeztem. Ez Bartok megfogalmazasaban a ,tiszta
forras”.

A forrasokat vizsgalva szembetilinik a ,.tiszta forras” fogalma, ami e tanulmany cima-
dasanak alapjaul szolgal. Amennyire kdzhelyesnek hat ez a kifejezés napjainkban, valo-
jaban annyira mély jelentéssel bir Bartok és a szazadfordulo vildgaban. A kifejezés ere-
detét a Cantata Profana zardsoréban talaljuk: ,,Csak tiszta forrdsbol”, amit Bartok sajat
magatol késobb is tobbszor idézett. A tovabbiakban megkisérlem ezt a kifejezést, Bartok
eszményének esszenciajat kibontani és Bartok pedagogusi tevékenységében tetten érni.

Kérdéseim a tovabbiakban arra iranyultak,

— mit jelent a tiszta forras és hogyan érhet6 tetten Bartok életében, kiilondsen pedago-

giai munkéssagaban?

— milyen médon kapcsolja 6ssze a két ellentétes toltetli elképzelést Bartok pedagogi-

ajarol?

— milyen egyéb rejtett Osszefliggések fedezhetdk fel a vizsgalat soran?

A tanulmany felépitése szerint &t részt foglal magaba. A bevezetés utan a tarsadalmi,
miivészeti és pedagdgiatorténeti kontextussal foglalkozom. Ezutan megkisérlem a tisz-
tasadg ¢és egyben a tiszta forrds fogalmat meghatdrozni. A negyedik részben mutatom be
Bartok életatjat roviden, az eddig vazolt kontextusok mentén. Az 6tddik rész a forrase-
lemzés egy kis szeletét tartalmazza, ahol idézeteken keresztiil probalom meg bemutatni a
rejtett tartalmakat és Osszefliggéseket. Végiil az 6sszegzésben vazolom az eredményeket,
valamint azokat a lehetséges 11j iranyokat, amiket a kutatas a tovabbiakban lehetdvé tesz,
¢és amelyek jelen tanulmanybol esetlegesen kiszorultak.

Mint az olvasd is latni fogja, a tanulmany soran sokkal nagyobb hangsulyt kap a tiszta
forras értelmezése, mint a bartoki pedagogiaban valdé megnyilvanulasai, de ugy vélem, e
fogalom értelmezése alapvetd és elengedhetetlen a téma vizsgalata szempontjabol. Mint
késobb latni fogjuk, a tisztasag, a tiszta forras fogalma meglehetdsen kiterjedt elemzést
tesz lehetové, ezért a tanulmany 6todik részében a forraselemzésbol csak annyiban adok
izelit6t, amennyiben a bartdki pedagdgia rejtett dinamikait bemutathatom.
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dalom. Bartdkot elsGsorban zeneszerzéként, népzenekutatoként és zongoramiivészként
ismerhetjiik, pedagdgiai munkdssagat hazankban és kiilf6ldon is csak a muzikologia
igyekezett feltdrni. Elemzéseikben foként zenei (miielemzések), esztétikai, valamint
pszicholdgiai (ez utdbbit 1d. Stachd, 2017) nézépontokbdl, eszkdzokkel és modszerekkel
probaltak megragadni e témat. Ha Bartok pedagogiajarol kezdiink gondolkodni, felmeriil
a lehetésége annak, hogy a neveléstudomany fokuszabol és eszkozeivel is vizsgalodjunk.
A bartoki pedagogia teljeskori kutatasara a jelenleg késziilo doktori disszertaciomban
vallalkoztam. Ebben a tanulméanyban ennek a kutatasnak egy aprd, mégis elsd latasra
kimerithetetlennek tiind szeletét mutatom be.

A tanulmany elején idézett emlékek pozitiv és negativ jelentése eldrevetiti, hogy a
problematika meghatarozasat és a valaszok megfogalmazasat végig ellentétparokban
lehet kifejezni, a vilag, a tarsadalom felépitését és mikodését, a tiszta forras fogalmat
¢és Bartok pedagogidjanak elemeit, folyamatait egyarant. Ahhoz, hogy a kérdéseimre
valaszt kapjak, a neveléstudomanyban elfogadott kutatasi irdnyok koziil az antropoldgiat
hivom segitségiil, és a fenomenologiai redukcio eszkozeivel Bartokot mint egyént a tar-
sas kapcsolataiban vizsgalom, ezen beliil is kapcsolatainak tartalmat, mogottes mozgatd
jelenségeit, gondolatait, dinamikait igyekszem feltarni.

A kutatas elsddleges forrasaiként a Bartokrol szolo visszaemlékezéseket és Bartok
irasait vettem alapul. Zenetuddsaink kivald gytijté €s rendszerezé munkajanak koszon-
hetéen a legtobb dokumentum kiilonb6zo gytijteményekben kiadasra keriilt, ami meg-
konnyiti a kutatast.

Az emlékezések altalaban nem megbizhatoak teljes mértékben, mert az emberi érzel-
mek, kotédések, az id6 és maga a szituacid, amelyben az emlékek megfogalmazodnak,
megszépitik azokat, képesek atalakitani magukat az emlékeket. Vizsgalddasaim alapjan
azonban a Bartokrol sz6l6 emlékek nem allnak messze az igazsagtol, amit a kdvetkezd
két fejezetben, a torténeti attekintésben és a fogalmi keretben 6sszegzett informaciok is
igazolnak.

Torténeti attekintés

A 19. szdzad modernizald és urbanizald, robbanasszerl fejlédése 1) kihivasokat tdmasztott
az egy¢én ¢és a tarsadalom elé. Mivel ezek a folyamatok hirtelen és mélyrehatdan, alapjai-
ban valtoztattak meg az emberi életet, toréseket okozva benne, a korszak embereinek egy
része (mivészek és gondolkodok) torekvései arra iranyultak, hogy az élet minden olyan
teriiletén reformokat inditsanak, ahol a modernizacié feliitotte fejét. Orvossagot kerestek
a fejlédé modern vilag kihivasaira, azaz a megtort ritualis rend helyreallitasan faradoztak.
A reformiranyzatok és -mozgalmak egy része az allamot vagy a tarsadalmat kivanta atfor-
malni, egy masik része pedig az egyént a mentalitas és vilagnézet alapvetd atalakitasaval.
Az 1j tarsadalom ¢és ember képe eldszor megtagadja a modern vilagot, menekiil a varos-
bol, majd a természet felé fordul vissza (Németh és Pukanszky, 2020. 158-159.). Ez az
utkeresés, vagy ahogy a kor térekvéseiben megjelenik, maga a harmadik ut tehat sohasem
tekinthetd egyiranyinak, sem linearisnak, a reformok ¢s ellenreformok szamtalan médon
atfedésbe kertilnek egymassal. Miskolczy fogalmazza meg ezt a legtalalobban:

,»Modernizaciét igényelt a hagyomanyokat keresé miivész, hogy a multtal szo-
vetkezzen a jelen ellen a jové érdekében. A modernizmus a modernitas terméke,
lazadas a modernitas ellen és egyben elfogadasa, felhasznalasa, kisajatitasa a
modernitasnak. A modernitas hadat {izent az egyhazaknak, a tételes vallasoknak is,
de a vallasossagot erdsitette.”
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Mindezt Bartok miivészete is 6tvozte, amit Miskolczy igy fogalmaz meg:

,,Bartok élete és munkassaga példa a modernitas, a modernizmus és a vallasossag
dramai 0sszefonddasanak dialektikdjara. SzerzOnk a felvilagosodas nagy hagyo-
manyahoz kapcsolodott, és radikalis demokrata volt, az emberi Onfelszabaditas
harcosa.” (Miskolczy, 2011. 16.)

A torténeti narrativa tehat olyan negativ jelzokkel illeti a modern nagyvarosi tarsadalmat,
ezen beliil sokszor a nagyvaros emberének jellemét, mint kitiresedo, romlott, szennyezett.
A gondolkoddk és miivészek, azaz a kulturdlis elit azért akart valaszokat és kiutat talalni
ezekre a problémakra, mert mindezidaig jol miikodé szimbidzisban €ltek a természettel.
A modernizacid ezzel szemben antropoldgiai nézdpontbdl tekintve veszélyeztetni kezdte
azt a kultarat, amit az ember azért teremtett, hogy benne éljen és tléljen. Szamtalan,
tobbé vagy kevésbé sikeres és hatékony mozgalom és iranyzat latott napvilagot, amelyek
kiterjedtek az ember életének minden tertiletére, mint példaul az életmodreformok, pl.
étkezés, tisztalkodds, ruhdzkodas, kertvaros és 6nalléo gazdalkodas, valamint a miivészeti
¢és pedagogiai reformokban megnyilvanulo lelki, szellemi és a spiritualitast, szakralitast
keresd iranyzatok. A modernizacid tehat 6sszességében a kiliresedést vonta magaval, szel-
lemtelen, embertelen, mechanikus életet kindlva. Elkezdett eltlinni minden, ami emberi,
a ,,vilag varazstalanitasa” folyt, és a helytikbe keriiltek a gépek és a mechanikus élet, ami
egyuttal nem csak beszennyezte, hanem kezdte kiszoritani az addig szent, tiszta, romlatlan
allapotot. Leegyszertisitve a mechanizmust egyik meglatasom az, hogy a korszak gondol-
kodoinak valodi célja a tisztasag helyreallitasa volt. Itt elérkeztiink a kérdéshez: hogyan
kapcsolodott Bartok e nemes célhoz? A valaszhoz két lehetséges utat, jelenséget szeretnék
vizsgalni Bartok életében: a népi kulturat és a gyermek szerepét. Mint a késdbbiekben
latni fogjuk, e két jelenség nagyon is szorosan fonodik 6ssze Bartok életében.

A helyreallitas jegyében a szazadforduldo miivészei egyik lehetséges iranyként a népi
kultarat fedezték fel. A népi kultaraban mindent megtalaltak, ami reformtevékenységiik-
hoz és reformeszméikhez forrast adott. Példanak okaért a festék tisztasag utani vagya,
amihez 0j eszkozoket és formakat adtak az egyszerii népi motivumok, késébb az abszt-
rakcioban nyilvanult meg. Ugyanez az egyszerliség mutatkozott a népzenében is, amit
maga Bartdk sajatos €és egyben eléremutatd, mély tartalommal toltdtt meg:

,,Bartok is a paraszti kultirat nemcsak a nemzeti esszencidk, hanem az dsemberi-
ség reprezentansanak is tartotta, sejtve, hogy »a vilag 6sszes népzenéje alapvetden
néhany primitiv formara, primitiv tipusra €s primitiv stilusfajtara lesz visszavezet-
heté«” (Suchoft, 1976. 27., idézi: Méricz, 2000, 249.).

Ebben az értelemben ismerhetjiik fel a Kantataban a ,,népek testvériségének™ gondolatat”
(Moricz, 2000. 249.).

Az eddigiekbdl az tlinik ki, hogy a tisztasag utani vagy atrendezte a szent és profan
korabban megteremtett fogalmat, a kiiiresedett civilizacié ellen az elvesztett szellemi,
eszmei tartalmat ujra meg kellett keresni, és ez 0j kontdsben, a paraszti kulturaban
leledzett. Az utkeresés egyik lehetséges értelmezése tehat maga a szent megnyilatkoza-
sanak keresése. Eliade szent és profan ellentétparja kivald absztrakcidja e jelenségnek,
igy e kategoriarendszer alapjan kisérlem meg meghatarozni a tisztasagot.

Bartok Béla a szazadforduld és a 20. szazad elsé felének egyik legmeghatarozobb
zenemiivésze. Ugyanezekkel a problémakkal kellett megkiizdenie, mint a korszak tobbi
gondolkodo és mlivész értelmiségének. A paraszti kultira felfedezésével 6 is megtalalta
mindazt, ami tiszta, természetes, romlatlan, ha ugy tetszik, egy masik dimenzid, egy ellen-
vilag, maga a nagy vilag tarult fel szimara. Molnar igy értelmezi ezt a bartoki gondolatot:
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,Folfedezi, hogy mig az ismert magas kultarak lelki megnyilatkozasa inkabb arra
iranyul, amin6 az ember lenni szeretne, addig maga a nép sokkal 6szintébb, kozvet-
lenebb, miivészetében is. S ezt a mély lelki foltarulast akarja Bartok folfokozottan
attltetni a mlizenei megnyilatkozasba.” (Molnar, 1961. 128.)

A reformpedagogia kiemelt helyet foglal el a szazadfordulos reformok soraban. A korab-
ban bemutatott modernizacios problémak az egész vilagra kiterjedtek, mas kérdés, hogy
az emberiség orszagonként, nemzetenként kiilonb6zé modon reagalt ezekre. Mindegyik-
ben kozds azonban az az eszme, hogy az 11j tdrsadalomhoz az j emberen keresztiil vezet
az ut, ehhez pedig a gyermek a kulcs, aki mint a megtestesiilt tisztasag, artatlansag,
¢érintetlenség és mint a romlott, haldokld kultura megvaltdja allt a reformpedagogia
kozéppontjaban. A szazadfordulos eszmék €s elméletek szerint tehat maga a szent és
a tisztasag nem csak a természetben, hanem a gyermekben is megnyilvanul, st maga
a gyermek eredendden a természet része. A torténeti narrativa a kovetkezo jelzokkel illeti
a gyermeket (hasonlé6 médon, mint a paraszti kultirat): ,,0si naiv géniusz”, aki tiszta, ,,a
civilizacié altal még nem megrontott, természetes alkotd” (Németh, 2002).

A reformpedagogia masik eszméje, hogy a gyermek szabad, 6nallé és ontevékeny
(Németh, 2002. 21.), és a felndttek kotelessége és feleldssége ezt tamogatni €és eldse-
giteni. Az 0j gyermekkép a pedagogus €s a sziild szerepét, feladatat is megvaltoztatta:
feladatuk egy uj, organikus ¢€s szolidaris tarsadalmat, kornyezetet teremteni a gyermek
szamara, ami ellentétes a modernizacio lirességével €s mechanikussagaval (Németh,
2002). Fontos a pedagdgiai kapcsolat, amiben a pedagdgus a frontalis, akadémikus és
dogmatikus oktatas helyett egyenranguként kezeli a gyermeket, mellette all és nem kiza-
rélagosan folotte. Feladata biztositani tovabba a ,,vilag nagy Osszefliggéseinek a kozos
munka soran torténd megismerését” (Németh, 2002. 29.). Az iskolai életteret olyan
szintérré kell alakitani, ahol csaladias 1égkor, kdzosségi szellem, munka, jaték, innep,
beszélgetés van (Németh, 2002. 29.).

Ezt az irdnyt erdsiti, hogy ebben az idében a csaladon beliil is atrendezddtek a sziil6i
szerepek, aminek kovetkeztében a gyermek nevelésében a pedagogus mellett a sziild is
fontos szerepet kap. Az emancipacios torekvések kovetkeztében a né is dolgozhat, igy
tobbé nem kizarélagos feladata a haztartas és gyermeknevelés, ezaltal az apa szerepe is
kiboviil, ugyanugy felelds a gyermeknevelésben, mint az anya.

A korszak egyik 1j szemlélete, eléoremutatdé modszere a negativ nevelés, azaz tavol
tartani a gyermektdl ontevékeny fejlédésének akadalyait (Németh, 2002. 25.). Ezek a
torekvések egyrészt a felvilagosodas filozofidiban gydkereznek (pl. Rousseau, Morris,
Ruskin), masrészt a szazadfordul6 filozofusainak elméletein és kulturakritikain alapul-
nak (pl. Nietzsche, Tolsztoj). Erdemes megjegyezni, hogy Bartok konyvtaraban e kony-
vek nagy része fellelhetd, ceruzas bejegyzései azt bizonyitjak, hogy gondosan foglalko-
zott e témaval is. Ez egy Ujabb lehetdség a kutatds iranyainak bdvitésére, amit jelenleg e
tanulmany formai keretei miatt nem fejthetek ki ennél részletesebben.

Osszefoglalasként azt latjuk, hogy mind a népben, vagyis a paraszti kultardban, mind
a gyermekben k6zos vondsok rajzolédnak ki: sszességében maga a tisztasag.

A tiszta forras — fogalmi keret

A szakirodalom a bartdki tiszta forras fogalmaval viszonylag keveset foglalkozik. Féként
esztétikai megvilagitasba helyezi, €s Bartok miivészetét és altalanos eszményét vizsgalja
altala. Nehéz is meghatarozni a fogalmat, hiszen 6nmagaban jelentés nélkiili, csak vala-
milyen kontextusba helyezve (leginkabb ellentétében megragadva) nyer igazan értelmet
(Moricz, 2000. 247.). Eppen ezért ugy vélem, hogy a tiszta forras Bartoknak nemcsak
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zeneszerzOi €s miivészi egzisztencidjaban nyilvanul meg, hanem személyiségét és peda-
gogiajat mint személyiségének egyik kulcsoldalat is mélyen athatja. A kdvetkezdkben
Eliade szent és profan kategéridinak elméleti kereteibe helyezve értelmezni, megrajzolni.

A tisztasag eredetileg vallasi kategoéria volt, és az idok soran az emberiség szamtalan
kisérletet tett arra vonatkozoan, hogy meghatarozza elsésorban ellentétét, a tisztatalan-
sagot. Az emberi érzékelés alapjan a tisztatalansagot konnyebb felismerni és definidlni,
mint a tisztasagot, ebbol kovetkezik, hogy a tisztasdg egy allandd vagyakozas, egy az
ember altal elérni kivant magasztosabb kategoria, 1étforma. A primitiv kultarakban
6sidoktdl fogva jelen van a tisztatalansagtol valo félelem, ami a szdzadforduld muveé-
szetében és politikajaban ismét hangsulyt kapott és aranytalanul feler6s6dott (Moricz,
2000. 247.).

A kovetkezokben a tisztasag mint vallasi kategoria fogalmat Eliade vizsgalati néz6-
pontja alapjan értelmezem.

Eliade munkéjaban Otto Rudolf numinézus-elméletét veszi alapul. A numinédzus a
vallasos megtapasztalast jelenti (Eliade, 2019. 5-6.). Eliade ezt egy masik néz6pontbol
kozeliti meg: a hierophaniat, vagyis a szent megnyilatkozasat targyalja (Eliade, 2019. 7.).
Ha dsszevetjiik e két megkozelitést, €s ebben a kontextusban vizsgaljuk a tisztasagot, az
egymasra hatas idérendjének alapjan a kovetkezd folyamat mutatkozik: (1) a hieropha-
nia, azaz a szent megnyilatkozasa (a jelenség nézépontja maga a szent), (2) a numindzus,
azaz a vallasos tapasztalds, a szent megnyilatkozasanak befogadasa, az ember belsé
reflexidja (a jelenség nézépontja maga az ember, aki tapasztal). A szent, az ,,egészen
mas, nem a mi vilagunkhoz tartozd valdsag olyan targyakban (és jelenségekben, elvont
fogalmakban is) nyilatkozik meg, amelyek »természetes«, »profan« vilagunk szerves
alkotorészei”. E lehetséges modok koziil egyik megnyilatkozasi forma maga a tisztasag.
A tisztasagot pedig leginkabb ellentétében, a tisztatalansagban lehet meghatarozni, aho-
gyan a szent els6 meghatarozasa is a profan ellentéte (Eliade, 2019. 6.). ,,A szent: valami,
ami léttel telitett” (Eliade, 2019. 8.), éppen ezért ellentéte a modernizacid okozta kilirese-
désnek. Ennek nyoman tovabbgondolva maga a tisztasag is léttel telitett, ami bizonyiték
arra, hogy az embernek és tarsadalmanak igenis sziiksége volt (és van) a tiszta forrasokra.
A tovabbiakban a hierophania és az ember viszonyanak alapjan folytatom a vizsgalatot.

Az ellentétparok meghatarozasaban a kdvetkezd 1épésben szent (szakralis) €s profan
(szekularis) embert, teret és id6t hatarozhatunk meg. E fejtegetés szintén nagyon mesz-
szire vezet, ezért most csak egy tomorebb attekintést kisérlek meg az ember és a tér
viszonyanak szemszogébol.

A modernizaci6 soran az 6si népekéhez képest megvaltozott az ember targyi kdrnyeze-
tének tartalma, vagy pontosabban inkabb elvesztette tartalmat, deszakralizalt kozmoszba
kertilt (Eliade, 2019. 13.). Az antropologia meghatarozasa szerint a kultira az emberi
1étezés alapkozege, amelyben minden ember él; az emberi faj altal ,.konstrualt” targyi és
szimbolikus védelmezd kozeg. Ide kapcsolodik Eliade: ,,4 vilagot meg kell alapitanunk,
hogy élhessiink benne — marpedig a profan tér homogenitasanak és viszonylagossaganak
»kaoszaban« semmiféle vilag nem jon létre”. A modernizalt ember szamara a deszakrali-
zalt vilag homogén, térésmentes, nincsenek benne szent terek, idok és megnyilatkozasok
¢és az ehhez kapcsolodo ritudlis jelentdségli cselekvések, targyak. ,, Tulajdonképpen tehat
mar nincs is »vildg«, csupan egy széttort univerzum toredékei 1éteznek, végtelentil sok,
tobbé vagy kevésbé semleges »hely« formdtlan tomege, amelyek kozott az ember az
ipari tarsadalomban zajlo élet kotelezettségeit6l hajtva ide-oda mozog” (Eliade, 2019.
18.). ,,Mert bar a tisztatalansag elsdsorban a primitiv kultirak vallasaiban jelzi a veszélyt,
a huszadik szazad elso felében a politika és a miivészet szférajaban nem kevésbé hang-
sulyossa (és nem kevésbé valosagossd) valt a félelem a tilsagosan tisztatalan elemektdl.”
(Moéricz, 2000. 247.) De mindamellett, hogy az ember , ritudlisan részesévé valt a vilag
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végének”, egyuttal az ,,ujrateremtésének” is, ezaltal ,,olyan hianytalan életerd-tartalékkal
kezdte el, mint sziiletése pillanataban” (Eliade, 2019. 65.). Ez az a szellemi mozgatderd,
ami miatt bizonyos életreformok és torekvések igazdn maradandé értéket tudtak terem-
teni.

Ezek alapjan mondhatjuk, hogy a reformer ember, aki a hierophaniat keresi, valoja-
ban vallasos. A vallasos ember szdmara pedig a ,,szent tér felépitésének vilagteremtd
jelentdsége van”, vagyis a modern homogén térben ,,szilard pontot” teremt a hierophania
(Eliade, 2019. 16.). A reformerek szamara a két lehetséges szent tér a természet, benne
a paraszti kultaraval, és a gyermek vilaga. Szdmukra ezek a terek jelentik a valosagot
(Eliade, 2019. 15.). ,,A szent tér megnyilatkozasa »szilard pontot« nyujt az embernek, s
ezaltal lehetdvé teszi szamara, hogy tajékozodjék a kaotikus homogenitasban, »megala-
pitsa a vilagot« és valoban éljen.” (Eliade, 2019. 17.)

Vilagossa valik tehat, hogy Bartok maga igenis vallasos ember volt. Errdl tesz kinyi-
latkoztatast hitvallasaban is: ,,Ha én keresztet vetnék, azt mondanam »A Természetnek,
a Miivészetnek, a Tudomanynak nevében«” (Demény, 1976. 128.). Eliade elmélete ana-
16g ezzel a hitvalldssal: ,,a kozmosz ritmusaban rend, harmoénia, 4llandosag, termékeny-
ség tarul fel. A kozmosz, mint egész, az egyszerre valdsagos, eleven és szent organizmus:
a 1ét és a szentség moddozatai nyilvanulnak meg benne.” (Eliade, 2019. 97-98.) Eliade
szerint azonban téves dolog ,,naturizmusnak™ vagy ,.természetvallasnak™ nevezni ezt a
tipusu vallasossagot, ,,mert a vildg »természeti« oldalain keresztiil a valldsos ember »a
természetfelettit« ragadja meg” (Eliade, 2019. 98.).

A hierophaniat és ezaltal a tisztasagot Bartok muvészetében Moricz Klara vizsgalja,
Jankelevich, Simmel és Spengler elméleteivel kapcsolja 6ssze Bartok eszményét. Kuta-
tasa alapjan a térben, azaz a varos-vidék kiillonbségeiben lehet meghatarozni a tisztasag
meglétét:

1. tablazat. Varos és vidék kiilonbségei (Forras: Moricz, 2000. 249-250.)

Viros Vidék
szellemi (intellektualis) vilag érzelmi vilag
népies miizene: kdzhelyes, banalis népzene: tiszta, hiteles, érintetlen allapot,
fiiggetlen minden kultaratol (értsd civilizacio)
,.kozmikus liiktetése egyre csokken” Jankelevich: a tisztasag kimondhatatlan,
(Moéricz, 2000. 249.) ahogyan a szent is megfoghatatlan
(Moricz, 2000. 247.)
torés a természetes folyamatokban népi: toretlen szokasok, téretlen folytonossag
elszigeteltség kozosség

Ezek alapjan vilagossa valik tehat, hogy mit jelentett a korszak emberének a tisztasag,
¢és miért kereste azt. A fenti ellentétpar ugyan a civilizaciot és a paraszti kulturat allitja
szembe, de batran kijelenthetjiik, hogy ugyanilyen jellemzdkkel bir a gyermeki vilag is,
ahol a folyamatok az eddig targyaltak alapjan analég modon zajlanak. Jelen tanulmany
szempontjabol sszegezhetjiik tehat, hogy a nép és a gyermek tisztasdga Bartok valla-
sossagaban tliikrozédik vissza.
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Bartok életutja az eddigiek tiikrében
Tanitds és tanari szerep

Az eddig targyalt résztémak soran mar igyekeztem Bartok eszményét a relevans teriile-
tekhez kapcsolni, mégis a kovetkezdkben fontosnak tartom Bartok ¢életatjat az eddigiek-
ben vazolt iranyok mentén réviden attekinteni.

Bartok Béla sziilei mindketten tanitok voltak. Edesapja korai halala miatt édesanyjara
harult a csaldd fenntartasa, amit tanit6éi allasokbol probalt finanszirozni. Zenére is 6
kezdte a kis Bélat tanitani, akinek igy a zene és a pedagdgia egyszerre volt része gyer-
mekkoranak. 17 évesen adta élete elsé zongoraleckéjét, ettdl fogva élete végéig szinte
folyamatosan foglalkozott magantanitvanyokkal. 1899-t6] a Zeneakadémia ndvendéke
lesz, ahol szintén vallal maganndvendékeket, hogy kiadasait fedezze. A tanitas tehat
szdmara is a megélhetést jelentette, csakugy, mint édesanyjanak. A tanitas a késébbiek-
ben is inkabb megélhetési forrasa maradt, valgjaban sosem érezte hivatasanak. Magan-
tanitvanyai soraba legtobbszor gazdag, de tehetségtelen fiatalok keriiltek, errél gyakran
panaszkodik leveleiben édesanyjanak is. Lényegében azért szert tehetett néhany sza-
mara kiilonleges és késobb szoros kapcsolatra is, mint pl. Lukacs Gyorgy és huga, Mici
(zongora) vagy Gruber Henrikné (ellenpont), késdbb Kodaly felesége (Ifj. Bartok, 1982.
84-89.).

1907-ben a Zeneakadémian atveszi zongoratandra, Thoman Istvdn zongoraosztalyat,
ahol miivész és tanar szakos novendékekkel is foglalkozik. Ekkor mar harom éve annak,
hogy a népzene kincsestarat felfedezte €s kutatni kezdte, sziiksége volt anyagi hattérre,
hogy az allando koncertkorutak helyett letelepedhessen és a népzenekutatassal foglalkoz-
hasson. Igy kifejezetten oriilt a zeneakadémiai tanari allasnak.

1908-ban komponalja meg a Tiz konnyii zongoradarab és a 14 Bagatell cimli soroza-
tokat a kezdd szintli zongoratanulok szamara. Bartok ekkor 27 éves, és népzenekutatoi
munkajanak is meglehetésen az elején tart, mégis mar megfogalmazodik benne, hogy
tanulok szamara is komponaljon uj miiveket. Késébb igy emlékszik vissza a kezdetekre:

»,Mar zeneszerzdi palyam legelején az az eszmém tamadt, hogy konnyti darabokat
irok a zongordzni tanulok szamara. Ezt az eszmét zongoratanari tapasztalatom
sugallta; mindig ugy éreztem, hogy kivalt a kezd6k szdmara rendelkezésre allo
anyagnak nincs valodi zenei értéke, igen kevés mu kivételével” (Tallian, 1967)

Ett6l kezdve egészen 1935-ig foglalkozik pedagogiai miivek irasaval (1908-1909: Gyer-
mekeknek [85 darab]; 1913: Zongoraiskola, Reschofsky Sandor zongoratanar kdzremi-
kodésével; 1929: valogatas a Zongoraiskola miiveibdl [18 darab], melynek cime Az elso
idészak a zongorandl).

1926 és 1939 kozott megirja legnagyszabasibb pedagégiai sorozatat, a Mikrokoz-
moszt, Varré Margit zongoratanarnd Gtmutatasaival, aki a zongoratanitas és zongorape-
dagogia elméleti és gyakorlati alapjainak vilagszinten is elismert megalkotoja (Abraham,
2003.). A Mikrokozmosz sorozat érdekessége, hogy Bartok kisérleti jelleggel hasznalta e
miiveket kisebbik fia, Péter zongoratanitasa soran:

,»1933-ban kisfiam, Péter nagyon kért, tanittassuk zongorazni. Gondoltam egy
nagyot és merészet — ¢s magam fogtam hozza chhez a szamomra kissé szokatlan
feladathoz. Enek és technikai gyakorlatokon kiviil csakis Mikrokosmos muzsikét
kapott a gyerek; remélem, hasznara valt, de azt is bevallhatom, hogy ¢én is sokat
tanultam ebbdl a kisérletbol” (Wilheim, 2000. 205.)
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Nem csak zongorazni tanuldknak irt, hanem 1931-ben sziiletett meg a 44 duo két hege-
diire sorozata Erich Dolflein felkérésére. Dolflein egy olyan pedagodgiai sorozatot terve-
is kiemelt szerepe van a népzenének). Szamtalan levélvaltas bizonyitja, hogy milyen
komoly és alapos munka folyt Bartok és Dolflein kdzott. Foként a technikai kovetel-
ményekrol egyeztettek, és érdekes modon eldszor a nehéz mivek sziilettek meg, és
csak azutan a konnyebbek. A kompozicids felfedezéseit egyébként maga Bartok mindig
kicsiben (a rovid pedagogiai miivein) probalta, amivel 6 maga is tanult, igy tudott késobb
példaul vondsnégyeseket irni.

1935-ben pedig, utolsdé pedagdgiai sorozatként irja meg a Gyermek- és néikarokat
Kodaly rabeszélésére. Annak ellenére, hogy énekhangra viszonylag keveset irt, és beval-
lasa szerint is a hangszeres komponalas allt kdzelebb hozza, eleget tett Kodaly kérésének.

Kodaly hatasat bizonyitja, hogy Bartok lelkiismeretesen szonokolt a népiskolai tanitas
fontossagarol itthon és kiilfoldi utjain is: 1919-ben itthon, 1932-ben Kairdban, 1937-ben
pedig Torokorszagban. Mindenben tamogatta Kodalyt, eszméit fontosnak tartotta, de
az iskolai keretek kozti tanitasrdl sajatos véleménye volt, nem ezt az Gtvonalat érezte
hivatasanak.

1927-ben — 46 évesen, 29 év tanari tapasztalattal s 20 év Zeneakadémian valo tani-
tassal a hata mogott — kdszontét ir Thoman Istvan nyugdijba vonulasa alkalmara. Ebben
nem csak a tanitdi idedl kiforrott képe jelenik meg, egyben ez egy rejtett dnvallas is sajat
tanitoi tevékenységérdl (Stachd, 2017), melyet a késdbbiekben még részletezek.

Fontos megjegyezni, hogy Bartok két kivételtdl eltekintve sosem tanitott kisgyermeke-
ket. Magantanitvanyai eleinte sajat kortarsai voltak, de késobb, a zeneakadémiai néven-
dékek mellett is csak felnétteket tanitott. Egyediil kisebbik fia, Péter zongoratanitasat
véllalta 6 maga, valamint Kosa Gyodrgy nevi tanitvanya (késébb kivald zongoramiivész)
is egész fiatalon kertilt hozza (Suchoff, 1956; Ifj. Bartok, 20006).

Az eddigi attekintésbdl kitlinik, hogy a zenetanitas legfontosabb részét a gyerme-
keknek szant pedagogiai miivek teszik ki. O maga alapvetSen gyerekeket nem tanitott
(inkabb kezd6 fiatalokat, felnétteket), mert ez tul sok idejét vette volna igénybe. Ez
egyfajta igényességet is mutat arra vonatkozoan, hogy a gyermekek tanitasa egy egész,
szeretettel és odaadassal tizott életpalyat érdemel.

A paraszti kultura és érzelmi tisztasdg

Bartok sajat borén tapasztalta a kiliresedettséget és a hozza tartozoé intenziv tUtkere-
sést, mignem 1904-ben tobbedmagaval felfedezte a népzenét, egyben a népi kultarat.
Korabban a népzene még a népies miidalt (ez a definicid az igazi népzene felfedezé-
sével kristalyosodott ki), iires, tartalom nélkiili népieskedést jelentett, ami leginkabb
a felszines, modoros, hatdsvadasz, érzelgds, varosi-kispolgari népszinmiivekben és az
utanuk kdvetkez6 operettekben testesiilt meg. Az operett eredetileg azt a célt szolgalta,
hogy ,,a régi dalok és népi tancok formai nyoman” legyen ,,atvezetd ut az operahoz,
a komoly nagy muzsikahoz” (Molnar, 1900; id. Horvath, 1961. 223.). Bartok (¢és Kodaly
is) azonban ennek gyakorlati megvaldsulasat rossz iranynak tartotta. Elvei szerint nem
szabad a miivészi értékeket devalvalni, hogy az atlagemberhez kozelebb keriilhessenek,
hanem az embereket kell magasabb szintli igényességre nevelni, ezaltal képessé tenni
a magas miivészi értékek befogadasara. Nagy sziikség volt az eziranyl valtoztatasra és
olyan torekvésekre, melyek szerint a tarsadalom igényeinek atalakitasaval, a szélesebb
népréteg nevelésével igenis foglalkozni kell. Mivel a zene legelterjedtebb eszkoze ekkor
még az iires népieskedés volt, hamar a népszinmi sorsara jutott az operett is, alacsony
szintli, romlott lett (Horvath, 1961. 223.). A fiatal Bartok ekkor az ttkeresés korszakat
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¢lte, és ezek a folyamatok egyelére csak annyiban segitették 6t, hogy nyilvanvalova
valjon szamara: mit nem akar.

Tovabb nehezitette az ifju zeneszerzd utjat zeneszerzéstanara, Koessler Janos, akivel
nem sikeriilt megérteniiik egymast. Koessler dogmatikusan, tires akadémikus felfogéssal
tanitotta a zeneszerzést, ami szintén csak elvette a kedvét a fiatal zeneszerzének, aki
érezte, hogy a kornyezetében zajld zlirzavarban ez a hozzaallas és miivészet mar nem
allja meg a helyét.

1902-ben Koessler ugy értékelte Bartok egyik szerzeményét, amelyben ,,nincsen sz6
szerelemrdl”. Ekkor Bartok ifjonti felhdaborodasaban még kétségbe vonta az érzelmek
zenében vald megnyilvanulasat, 1909-ben viszont mar igy ir elsd feleségének, Martanak:

»Nem tudok masképen miivészeti <megnyilva> termékeket elképzelni, mint alko-
toja hatartalan lelkesedésének, elkeseredésének, banatanak, dithének bosszujanak,
torzitd gunyjanak sarcasmus-anak megnyilatkozasat. Azel6tt nem hittem, mig
magamon nem tapasztaltam, hogy valakinek miivei tulajdonképpen életrajznal pon-
tosabban jeldlik meg ¢letének nevezetes eseményeit, irdnyito szenvedélyeit. Persze
csak igazi és igaz miivészrdl beszéliink. Kiilonds, hogy a zenében mindeddig csak
lelkesedés, szeretet, banat, legfoljebb elkeseredés szerepelt inditd okul — vagyis
csupan az u. n. magasztos érzelmek —. Mig a bosszu, torzrajz, sarcasmus csak a mi
idénkben ¢élik vagy fogjak élni zenei vilagukat. Ezért talan az elobbi kort megnyi-
latkoz6 idealizmusaval szemben, a mai zenemuvészetet realisnak lehetne nevezni,
mint a mely vélogatas nélkiil 6szintén, igazan minden emberi érzelmet bevesz a
kifejezhet6k soraba. — A mult szazadban erre csak néhany elszort példat lattunk,
Berlioz symph. phantastique-jaban, Liszt Faustjaban, Wagner Meistersingerében €s
Strauss Heldenleben-jében. Még egy egészen mas tényez0 teszi a mai zenét (a XX.
szazadét) redlissa: az hogy a nagy valosagbol a mindent koriilvevé népmiivészetbol
keres félig ontudatlanul félig keresve impressziokat. Ez a hajlam mar régebben
<is> mutatkozik, de eleinte (az oroszoknal, cseheknél) inkabb lires népieskedésben
nyilvanul. Ezzel ellentétben a mostani hatas sokkal tartalmasabb eredményt ad.
(Debussy stb.) Most az egyszer szerencsénk, hogy Azsia <szélén> hataran lakunk;
itt még van népzene béven, ez friss vért dnthet a Németorszagban veszedelmesen
elaggott zenébe. Csak egypar ratermett emberre van még sziikségiink — elég volna
akar <egy> 3 — A kedves, a naiv, az éseredeti nép!” (Demény, 1976. 145-146.)

Bartok késobbi élete soran is lathatjuk, hogy szamara az érzelmi tisztasag nem egyenld
az érzelemmentességgel. Epp ellenkezéleg — csak legfébb mozgatdja az észinteség. Az
az 6szinteség, amely nem tagad le és nem rejt el semmit, nem zarja ki a negativ tolteti
érzelmeket. Ebben az értelemben hasznalja a fenti idézetben a realizmus kifejezését.
Korédnak tarsadalma megszokta, hogy a mtvészet a szépséget kdzvetiti, azaz mindig a
pozitiv iranyba torekszik. Bartok miivészetében azonban nem zarja ki a negativ oldalt,
az Oszinteség jegyében lajstromba vesz minden érzelmet, ami Oszinte, tiszta emberi
reakcidkbol sziiletik. ,,0 elssorban tiszta fejet kivant hallgatoitol (kozonség, a szerzd),
s az értelmetlen, szinte animalis lelkesedés csak bosszantotta.” (Kodaly, 2007b. 447.) Ezt
varta el a tanitvanyaitol is.

Még két tovabbi példaval szeretném szemléltetni Bartok érzelemvilagat, ami egyuttal
a folytonos fejlédést, mozgast (nem megallast) is magéaba foglalja, ezzel bizonyos érte-
lemben liminalissa téve az 6 jellemét és személyét a korszakban.

,»A korabbi, ellentétes iranyzattal szemben most az a véleményem, hogy ragasz-

kodnom kell a tonalitashoz. [...] Nem szandékozom csatlakozni egyik elfogadott
modern zenei irdnyzathoz sem, példaul azokhoz, amelyek objektive személytelennek
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tekinthetdk, vagy kizarélag polifon vagy homofon természetiiek. Ezeknek az ele-
meknek helyes egyensulyat tekintem eszményemnek. Nem tudok elképzelni olyan
zenét, amely abszolut semmit nem fejez ki (Szabolcsi €s Bartha, 1962. 236.)

1944-ben, a halala el6tti évben pedig igy emlékszik vissza:

»,Miiveimben a legkiilonb6zobb eredetti nyomok tiinnek fel — remélem, egységbe
forrasztottan. Kiilonboz6 forrasok ezek, am van egy kozods nevezdjik, €és ez a
parasztzenei jelleg, a maga legtisztabb értelmezésében. E jellegzetességek egyike
a szentimentalizmusnak, az érzelmek taldradasanak teljes hianya.” (Breuer, 1978.
13-14.)

Az elemzés

Mint a bevezetOben és a késobbiekben is emlitettem, Bartok zenetanarként sokszor nem
tudott olyan hatast elérni, amilyet zongoramiivészi, zeneszerz0i vagy népzenekutatoi
tevékenységében. A forraselemzés soran tobbé-kevésbé sikeriilt bizonyitani és cafolni is
mind a pozitiv, mind a negativ tolteti emlékezéseket Bartok pedagogiajara vonatkozoan.

A kovetkezokben bemutatom az elemzés soran kirajzolodott kategoridkat Bartok peda-
gbgiai tevékenységére és az abban megnyilvanuld tiszta forras jelenségére. Végiil pedig
néhany valogatott példan keresztiil igyekszem vézlatosan bemutatni a kutatds kezdeti
eredményeit, hiszen mint korabban mar emlitettem, a kutatas soran szamos ujabb irany
is felvetddott, amit e tanulmany keretei nem engedtek itt kifejteni.

Bartok ¢életében és munkassagaban tartalmat és targyat tekintve elso izben elkiilonithe-
tiink formalis és informalis tanitasi médokat. Formalis keretek kozt zajlott a zongora- és
zeneszerzeés-tanitas (zeneakadémiai és maganorak), valamint maguknak a pedagdgiai
miiveknek az irdsa; informalisan pedig a filozéfia, miivészet, nyelv, természettudoma-
nyos ismeretek, ¢letvitel-életreform tanitasa folyt a csaladja és baratai szamara.

A pedagogidaja iranyainak egy lehetséges értelmezési szisztémdja

1. Altaldnos emberkép és gyermekkép Bartoknal
Ez a kategoria atfedésben van a pedagogusszereppel (5.) és a tudastartalommal (6.)
is, mert egy atfogo emberkép tiikrozodik a Bartok altal atadni kivant tudastartalom-
ban. Bartok ugyan nem ily médon fogalmazta meg, de eszméje analdég Varré Margit
kovetkezé gondolataival: ,, Télem gyakran kérdezik, hogy mi a modszerem? — Nem
moédszerem van, csak alapelveim vannak, €s az a modszerem, hogy az éppen adott
novendékre testreszabottan alkalmazom” (Abraham, 2003. 8.)

2. Pedagdgus személyiség, pedagdgus attitiid formai és tartalmi keretei:

— tantermi tanitas

— eléadomiivészi tanitas (koncertek, eléadassorozatok ismeretterjesztd beszélgetések-
kel)

— hétkdznapi tanitas (kapcsolatai)
* csaladdal, barataival (ez az alkategoéria atfedésben van a 3. tanar-didk kapcsola-

tokkal)

* idegenekkel

3. Tanar-diak kapcsolat
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4. Onképe, onreflexioja
5. A pedagogus tarsadalmi szerepe, megitélése (kdrnyezete szemszogébdl vizsgalva)

6. Az atadandé tudastartalom kategoriai (megjelenési formai és jellemz6i, pl. hierop-
hania):
— miivészi
— tudomanyos
— erkdlesi

7. A tanitas-oktatas-nevelés értelmezése és folyamata (tudasatadas folyamata — pl. nega-
tiv pedagdgia)

A tanulmany zar6 aktusaként a fent felsorolt kategériak koziil harmat valasztottam (1.
Emberkép és gyermekkép, 2. Pedagogus személyiség, attitlid és két alkategoridja: tan-
termi tanitas és pedagogus személyiség a csalddban, valamint a 6. pontbol az erkolesi
tudastartalom, ezen belill is a természetesség), amelyeket néhany idézettel kivanok
bemutatni, meglétiiket alatdmasztani. Természetesen szamos idézetet lehetne még ide-
sorolni, de felsorolasuk a teljesség igényével sokkal tagabb terjedelmi keretet kivanna.
Olyan idézeteket kozlok most itt, amelyek kevésbé ismertek, vagy a korabbi, hasonlo
jellegii tudomanyos kutatdsokban nem keriiltek fokuszba. Az idézetek b6vebb kifejtését
¢és elemzését a mar emlitett doktori kutatdsomban végzem el, itt hagyom, hogy az idézett
gondolatok magukért beszéljenek, és csak néhany rovid mondattal segitem az 0sszefiig-
gések megeértést.

1. Emberkép és gyermekkép

Bartok gyermek- és embereszménye a kiilvildg szdmara is nyilvanval6 volt, mely akkori-
ban, a reformpedagogiai torekvések megalapozasanak idején még jdonsagnak szamitott
és kelléen szembetling volt:

,-.-ahogy Bartok a gyermekekhez fordul, abban nincs semmi a »pedagdgus”«
fontoskodasabol vagy a magat gyermekké alcazo felndtt selypitésébol. Nem »szall
le« a gyermekhez, gy nézi, mint embertarsat. Ahogyan csak az lathatja, akiben
fehér hajjal is épségben maradt a gyermek. [...] S amit a gyermeknek mond, azt
mint felnétt is vallalja, abbol a felnétt is érthet. Teljes értékii miivészet ez, felnttek
szamara.” (Kodaly, 2007b. 441.)

»lustént feltlint nekem Béla fidval valdé banasmodja. ng besz¢élt ezzel a tizendt
éves didkgyermekkel, mint meglett, komoly emberrel. Es ez természetes volt kdz-
tiik, lett 1égyen csaladi barmi mas dologrol sz6.” (Bonis, 1995. 125.)

2. Pedagogus személyiség, pedagogus attitiid

Bartok az alabbi idézetben Thoman Istvan tanari munkdjat méltatta, aki a Liszttdl atvett
un. eldjatszas modszerével tanitott. Bartok ugy vélte, ez a legtermészetesebb zenetanitasi
modszer, hiszen nincs sziikség iires magyarazatokra, a zene mint nyelv az eléadas soran
(jelen esetben a tanari eldjatszassal) kozvetitheté. E folyamat soran ugyanis minden
egyéb, a zene auditiv észlelése melletti metakommunikacios (eléadomiivészi) folyama-
tokat is megérezheti a tanulo.
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Daru Andrea: A tiszta forras Bartok Béla pedagogiajaban

,»Minden tudasaval és szuggerald ere-
jével igyekezett ugyan hatni a néven-
dék lelkiiletének koltoi kifejlesztésére,
de vigyazott, hogy ez a hatds ne mes-
terséges, hanem mindig természetes
legyen. Ilyen természetes hatast, sem-
mivel sem lehet jobban elérni, mint ha
a tanar eldjatszik a névendéknek. (...)
Felesleges ramutatnom arra, hogy a
pedagodgia hivatasanak ilyen nagystili,
nagyaranyu és széleskorli betdltése
egész, onfelaldozod emberéletet jelent,
tele tiirelemmel, faradsaggal, szakadat-
lan munkaval. De az ilyen munkahoz
nem elég csak a tlirelem és faradsag;
a nagy kortltekintés, a finom tapintat,
mély emberszeretet és nagy szaktu-
das harmonikus egyiittese kell ahhoz,
hogy valaki olyan eredményt érjen el
negyven esztendd leforgasa alatt, mint

LA philadelphiai Curtis Institut-
ban felajdnloticdk neki a zene-
szerzoi tanszeket, ezt azonban
0 elvbol elfogadhatatlannak
tartotta. O ugyanis a kompo-
ziciotanitdst erkolcstelennek,
meddonek vélte; inkabb bajlo-
dott kezdo6 zongoristdkkal, mint
érett komponistdkkal. Az egyi-
ket etikus és erkolcsos pedago-
giai tevékenységnek tartotta,
a mdsikat pedig szemfényvesz-
tésnek. A zeneszerzeést partitii-
rakbol kell tanuini, a mesterek
muiveibol.”

Thoman Istvan” (Sz6l18sy, 1956. 346-
347)).

Bartok tovabbi elképzeléseiben a pedagogus attitidrol és felelésségvallalasrol a reform-
pedagogia jegyei mutatkoznak:

,Bartok Bélanak egyik jellemzd tulajdonsaga volt, hogy mindig oktatott, atadott
sajat tapasztalataibol és fejlettebbé, tanultabbakka akarta nevelni a kdrébe tartozo-
kat. [...] Megtanitott a csillagok nevére, az altala gytijtott bogarak, lepkék prepa-
ralasara, ¢ ismertette meg névéremmel és velem Ady Endre koltészetét s kedves
francia iroit: Flaubert-t, Maupassant-t, Daudet-et, s egyik legkedvesebb konyvét,
Jacobsen Niels Lyhnejét.” (Bonis, 1995. 42.)

Tantermi tanitas

Mint a tanulmany elején emlitettem, Bartok tantermi tanitasaval Stacho (2017) részlete-
sen foglalkozik. O azonban pszichologiai megkdzelitésben vizsgalja Bartok modszereit,
igy a kovetkezokben egy masik lehetséges fokuszt mutatok be.

,Koessler Janos, a zeneszerzéstanara ellenkezdje volt az 0j, Thoman és Mihalovics
féle tanitasnak. Beethoven 6rokségének inkabb iskolas, akadémikusan formalis
értelmezése testesiilt meg pedagdgiai modszerében” (Ujfalussy, 1970. 32-33.)

A zeneszerzés tanitasardl sajatosan negativ véleménye volt, aminek egyik lehetséges
oka a muvészi ellentét zeneakadémiai tanaraval, Koessler Janossal, akinek pedagdgiai
megnyilvanulasait és modszereit Bartok dogmatikusnak tekintett.

,»A philadelphiai Curtis Institutban felajanlottak neki a zeneszerzdi tanszéket, ezt

azonban 6 elvbél elfogadhatatlannak tartotta. O ugyanis a kompoziciotanitast
erkdlcstelennek, medddnek vélte; inkabb bajlédott kezdd zongoristakkal, mint
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érett komponistakkal. Az egyiket etikus és erkdlcsds pedagdgiai tevékenységnek
tartotta, a masikat pedig szemfényvesztésnek. A zeneszerzést partiturakbol kell
tanulni, a mesterek miiveibdl.” (Bonis, 1981. 37.)

Pedagdgus személyiség a csaladban — a megvaltozott csaladapa-szerep

Bartok mindkét fia igy emlékezett, hogy nem erdltette szamukra a zenetanulast, ellenben
a technika vivmanyait szivesen magyarazta nekik. Ez utalhat arra, hogy Bartok mint
idedlis sziild, kora gyermekkortol kezdve figyelemmel kisérte gyermekei érdeklddését és
igyekezett felmérni tehetségiiket és ambicioikat az egyes szakmakat tekintve. A késObbi-
ekben igy a megfeleld iranyba fejleszthette és terelhette 6ket. Mivel sajat maga is jartas
volt a technika Ujitasait tekintve, sajat maga tudta bevezetni gyermekeit a technologia
vilagaba is.

Bartok a jo vezetd (ezaltal a jo tanar) eszménye cselekedetiben is megnyilvanul, kiilono-
sen szerettei irdnyaba:

,»»Egy kigy6 volt a fiiben, a hatan 1évé mintazatrdl lattam, hogy mérges, de nem
akartalak benneteket megijeszteni.« Amig Osszeszedtiik a holminkat, mindvé-
gig szo6 nélkiil tiirte a morgolodasunkat, mikdzben éberen figyelt mindkettdnket,
nehogy a kigyo kozelébe kertiljiink. Figyelemremélté tapintattal kezelte a helyze-
tet, egyediil vallalva a feleldsséget mindkettdnk biztonsagaért, mikdzben nem akart
panikot kelteni.” (Bartok, 2002. 80.)

A jo vezetd, egyben a sziilé mintaképét a természetbdl vett példazatokkal igyekezett
szemléltetni gyermekei szamara:

,»Nézd meg a tyukot! — magyardzta. Var addig, amig a kiscsirkéi jollaknak, és
csak azutan eszik. Vagy — folytatta — figyeld meg a kakast a tytkok kozt: el0szor
hagyja a tyukokat enni, var, és nem 16ki 6ket félre, bar ¢ az erésebb.« A falkavezér
alarendeli a sajat kivansagat azokénak, akiket vezet. Csodaltam apam tiszteletét
és megértését a természet tdrvényei irant, megfigyeléseit az allatok joindulatardl.
[...] Es mig egyes allatok talan nem is mindig kovetik ezt az idealis mintat, apam
igyekezett a sajat vezetdi tevékenységében megvaldsitani. Abban a banasmodban,
ahogyan otthon a csaladjat kezelte, felfedeztem ezt az alapelvet. Az 6 igényei
minimalisak voltak, de nekiink mindig megengedte, hogy élvezziik azt a komfortot,
amit eld tudott teremteni.” (Bartok, 2002. 80.)

Szintén az idealis, szeretetteljes €s biztonsagot ado sziilékép rajzolodik ki az alabbi
idézetbdl:

Az azonban ellenkezett volna a természetével, hogy megszidjon akkor, amikor
mar megbetegedtem.” (Bartok, 2002. 98.)

Néhany emlékezésben Bartok iskolai keretekrdl alkotott, reformpedagogiai torekvéseken
alapul6 véleménye is megmutatkozik:

,»A napi programhoz hozzatartozott, hogy a gyereknek rajzolt valamit. [...] A gye-

rek szabad fejlédésére igen nagy gondot forditott: iskolaba csak a negyedik elemibe
iratta be (az els6 harom osztalybol maganvizsgat tett)” (Bartok, 2002. 42.).
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Bartok ritkan ¢lt a biintetés eszkozeivel, adekvat helyzetben azonban 6 is alkalmazta. Egy
izben Péter fia lustasagbol nem ment iskoldba, melyre apja az alabbi nevelési modszerrel
valaszolt:

,»2Apam, aki maskor ha rossz fat tettem a tiizre, el szokta magyarazni, hogy ezt és ezt
miért nem lett volna szabad csinadlnom, ezuttal megbiintetett: a nap hatralevo részét
bezarva toltdttem egy szobaban egy darab kenyérrel és egy kancso vizzel. Masnap
nagyon koran felkeltem.”

Bartok igazolésa fia lustasaga miatti hianyzasardl pedig igy szolt:

»Annak, akit illet, / Igazolom, hogy fiam, Bartok Péter szégyellte magat amiatt,
hogy elaludt és nem akart iskolaba menni, amiért megkapta a megfeleld biintetést.
Oszinte hive: Bartok Béla” (Bartok, 2002. 191.)

6. A természetesség ¢s a természetes kozvetitése

Bartok az erkolesi természetességet a fiainak is igyekezett atadni, melyet szintén nem
verbalisan, hanem szimbolikusan tette, ajandékait €s rajzait is mind megfontolt neveldi
szandékkal adta gyermekeinek, szeretteinek:

»Apam nem szokott a fiainak erkdlcsprédikaciokat tartani; a [Péter szamara ajan-
dékba adott] kislemez és a rajzok segitségével hivta f6l a figyelmet ezekre az alap-
elvekre.” (Bartok, 2002. 191.)

Osszegzés

ciplinaris keretbe helyezzem. Az attekintés soran kideriilt, hogy Bartok Béla pedagdgiaja
meglehetdsen széles teret foglal el az 6 ¢életében, ami tovabbi kutatasokra is érdemes.
Kidertilt tovabba, hogy a tisztasag keresésének hatterében vallasossaga all, és ez a valla-
sossag hitvallasaban is megnyilvanul (Demény, 1976. 128.). Annak ellenére, hogy a koz-
tudat 6t zarkozott emberként tartja szdmon, igenis szoros és intenziv kapcsolatban volt az
6t kortilvevo kornyezettel és eseményekkel, aktivan reagalt a valtozasokra, amit életlitja
¢és tevékenysége is bizonyit. Mindezt sajatosan, liminalis modon tette, mert a kiilvilaggal
valo aktiv kapcsolata és gyakori reflektalasa ellenére legtobbszor igyekezett nem vallalni
szellemi kdzosséget a modern vilag eseményeivel, igy mintegy atmenetet képezve hagyo-
many és modernitas kozott. Pedagdgiai megnyilvanulasaiban megjelenik a szavakkal és
szavak nélkiil vald tanitds, amit a késébbiekben érdemes lesz a természetes pedagdgia
(natural pedagogy) nézépontjabdl is szemlélni. A kutatas soran kirajzolddott tovabba a
bevezetoben felvetett ellentét egyik lehetséges magyarazata is. Bartok kapcsolatainak
erdssége ¢és mindsége szoros Osszefliggést mutat azzal, hogy milyen pedagogiai hatassal
volt kornyezetére, melyre a Bartokrol szol6 visszaemlékezések dsszevetése pontos képet
ad. Minél erésebb volt a személyes kapcsolata egy adott személlyel (pl. csalad, baratok),
annal nagyobb nevel6i hatdssal tudott lenni rajuk. Ugyanakkor a kevésbé erds személyes
kapcsolatokban nyilvanul meg az a nézOpont, miszerint Bartok nem volt jo tanar.

A fogalmak és jelenségek meghatarozasakor leginkabb az ellentétparokban valdé meg-
fogalmazas adott tampontot. Bartok szerepet vallal abban, hogy a maga sajatos modjan
tiikrot tartson a kitiresedett vilagnak.
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E kutatas a doktori disszertaciom fokuszat adja, és a témaban szamtalan tovabbi elem-
z¢si lehet6ség tarulkozik. E tanulmanyban a szent megtapasztalasara és mint erkdlcsi tar-
talom tovabbadésara fokuszaltam Bartok nevelési aktusait attekintve. Jelen dolgozatbol
azonban olyan tovabbi irdnyokat kellett kihagynom, mint a szent id6 és tér szimbolikus
jelent6sége Bartok pedagdgiajaban, vagy az eléadd (és egyben a tanar) mint spiritualis
kozvetitd és mint a hierophania megtestesitdje, valamint a szavakkal ¢és szavak nélkiil
tanitas a természetes pedagodgia szemszogébol. A jovoben tobbek kozott ezekre a témakra
kivanok fokuszalni a neveléstudomany jelenleg elfogadott nézOpontjaibol, valamint

modszereivel és eszkozeivel.
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Absztrakt

Bartok Béla elsGsorban zeneszerzd, népzenekutatd és zongoramiivész volt, kiemelkedéek pedagogiai célzattal
irt zenemivei is. Zenetanarként azonban mar kevésbé tudott jelentds eredményeket elérni, és a visszaemléke-
zések egy része is ezt bizonyitja. Masik résziik azonban épp a tanitoi személyiséget ¢s attitiidot emeli ki mint
Bartok személyiségének egy igen jelentds oldalat. E vélemények mogott egy olyan tobblettartalom hizodik,
amely a felszin mogott mégis kapcesolatba hozza e két véleménypolust. Ezért a kutatas fokuszaba a Bartok
altal atadni kivant tudastartalom értékeit, azaz a korra és Bartokra jellemz6 emberi-erkélcsi értékeket, mintegy
emberi, miivészi és pedagdgiai esszenciat helyeztem. Ez Bartok megfogalmazasaban a ,.tiszta forras”. Bartok
a muzikologia igyekezett feltarni. Elemzéseikben foként zenei, esztétikai, valamint pszicholdgiai nézépontok-
bol, eszkozokkel és modszerekkel probaltak megragadni e témat. Azonban pedagogiai kutatasrol 1évén szo,
felmeriil a lehetéség: a neveléstudomany fokuszabol és eszkozeivel is vizsgalodni. Minél mélyebbre megyiink
a téma kutatasaban, annal inkabb megmutatkozik, hogy annak vizsgalata és feltérképezése a neveléstudomany
eszkozeivel sok fontos, rejtett Osszefiiggést tud nyujtani. A kutatas elsédleges forrasaiként a Bartokrol szolo
visszaemlékezéseket és Bartok irasait vettem alapul. Az attekintés soran kideriilt, hogy Bartok Béla pedagogi-
aja meglehetdsen széles teret foglal el az 6 életében, ami tovabbi kutatasokra is érdemes. A fogalmak és jelen-
ségek meghatarozasakor leginkabb az ellentétparokban valé megfogalmazas adott tampontot. Bartok szerepe
tehat tikkrot tartani, egy sajatos tiikrot, ami valdjaban ellentéte a kitiresedett vilagnak.

Kulesszavak: Bartok Béla; zenepedagogia; tiszta forras; pedagogiai analizis
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Romantikus diskurzuselemek
Ernst Moritz Arndt Briefe an
Psychidion oder: Ueber weibliche

[N 4

Erziehung cimu pedagogiai témaju
miuvében

Jeleniinkben ugyanazok a kérdések keriiltek elotérbe, mint a német
romantika kordaban: a kérnyezetrombolds, az ember elidegenedése
a természettol és a sajdt testétol, az individuum szétszakitottsdga
a materializdlt vildagban. A Briefe an Psychidion oder: Ueber
weibliche Erziehung cimii, nénevelésrol szolo romantikus mii
elemzése sordn arra voltunk kivdncsiak, milyen pedagogiai
vdlaszokat fogalmazott meg Ernst Moritz Arndt a kizsdakmdnyolds,
az elidegenedes és az eldologiasodds kérdései kapcsdn.

Bevezetés

keret verni a romantika eszméi, ugyanakkor hosszi tivon meghataroztak az

ember nevelésérol és képzésérdl szold diskurzust. Ernst Moritz Arndt és Fried-
rich Frobel nevelési elképzelései, Jean Paul nevelési regényei, Friedrich Daniel Ernst
Schleiermacher korai mtivei kivételével a 19. szazad els6é néhany évtizedének képzésrdl
megfogalmazott gondolatait csak kozvetve hatarozta meg a német romantika. Ballauff
¢és Schaller (1973), valamint Bollnow (1977) szerint a romantika talajabol kindvé peda-
gbgia elsé megmutatkozasa Ernst Moritz Arndt, csucspontja pedig Friedrich Frobel.
A legismertebb romantikus képzési és nevelési koncepcio Frobel nevéhez kotddik: peda-
kutatoi (Baader 2002, 2004; Heiland, 2012, 2015; Neumann, 2015) kiemelt figyelmet
szentelnek Frobel talalmanyanak, az 6vodanak, illetve jatékelmélete is tobb tudoma-
nyos vizsgalodas targyat képezi. Frobelt tekinthetjiik tehat a romantika pedagdgusanak,
ugyanakkor Ernst Moritz Arndt 1805-ben kiadott kétkotetes, pedagogiai témaju miive,
melynek alapjat a greifswaldi egyetemen tartott el6adasai képezték, a Fragmente iiber
Menschenbildung I-11. és az 1810/11-ben irt Briefe an Psychidion oder: Ueber weib-
liche Erziehung cimii irasa, melyet 1819-ben harmadik kotetként csatoltak a Fragmente
tiber Menschenbildunghoz, a romantikus pedagogia alapmiivének szamit. A Fragmente
tiber Menschenbildung a ,nevelés biblidja” lett, és Frobel pedagogiai gondolkodasi sti-
lusara is hatast gyakorolt. Tanulmanyunkban arra a kérdésre keressiik a valaszt, milyen

ﬁ német romantika koranak pedagogiai kulturdjaban csak fokozatosan tudtak gyo-
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romantikus elemek fedezhetok fel Arndt Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche
Erziehung cimi, a nék nevelésérdl szolo irasaban. A romantikus kultira pedagdgiai rele-
vanciaval is biro, fobb diskurzuselemeinek bemutatasa utan Jiirgen Link (1974) izotopia-
elemzd moédszertani eljarasat kovetve feltarjuk Arndt Fragmente iiber Menschenbildung
ciml mlve harmadik, nénevelésrdl szo6lo kotetének szemantikai mezdit. Az izotdpiakat
a koherens szdvegekben olyan nyelvi jelek és jelcsoportok alkotjak (a tovabbiakban:
szemémak ¢és szemémacsoportok), amelyeket egy dominans széma kapcsol 6ssze. Mivel
a kutatas bazisat képezd szoveg magyar nyelven nem jelent meg, az elemzés ald vont
szemémakat és szemémacsoportokat a Miinch és Meisner szerkesztésében 1904-ben
megjelent, altonai kiadast alapul véve, sajat forditdsunkban kozoljik.

A német romantika mint kulturalis konstellacio

Németh G. Béla (1978) Az elveszett egyensuly cimii miivében az elveszett egyensuly
keresése korszakaként értelmezi a német romantikat, amely a két forradalom kozotti
iddszakra tehetd (1790-1840), és melyet tobben a klasszika ellenaramlataként tartanak
szamon. Abban minden kutato egyetért, hogy a romantika a felvilagosodassal, valamint a
felvilagosodas kovetkezményeivel vald kritikus szembenézés idészaka, egyfajta reakcid
volt a vilag mitosztalanitasara, melyet a felvilagosodas inditott el. A technikai fejlédés
kérdésessége, a kornyezetrombolas, az ember elidegenedése a természettdl és a sajat
testétdl, az individuum szétszakitottsdga a materializalt vilagban (Held, 2003) fokuszba
helyezte a kizsakmanyolas, az elidegenedés és az eldologiasodas problémajat.

A német romantika értékvilagat meghatarozd Gjhumanizmus legfobb jellegzetessége
a felvilagosodas elutasitasa, meghaladasa, legalabbis annak a formanak a meghaladasa,
amely akkor megmutatkozott. A felvilagosodas értelemkozpontisagaval szemben jelent-
kezett egyfajta vagy az ember mindent athat6 élettel telitése irant. A hasznossagra valo
torekvéssel szemben megjelent a tett dnértékének elismerése, az ¢let gyakorlatias, mora-
lis alakitasaval szemben a miivészi-univerzalis életszemlélet, a vilag és az ember kozotti
szakadék mélyiilésébe vald beletérodéssel szemben a vilagmindenséggel vald egyesiilés
vagya (Eucken, 1905).

A polgari ¢€let célszerliségeit és sziikségszerliségeit az ember a miivészet segitségé-
vel kivanta meghaladni, egy uj valdsag reményében: a belsd vilag, a tiszta formak és a
szépség vilaga irant vonzddott. A német viszonyok kiilonlegessége is ezt az utat jelolte
ki. A szétdaraboltsag, a kicsinyesség, a szegényesség cselekvésképtelenségbe taszitotta
az embert. A korabeli Németorszagban egy olyan szellemi és irodalmi mozgalom indult
atjara, amely nem a szegényes valosagot volt hivatott disziteni, hanem egy uj ¢let lehetd-
ségét kutatta: az ember életét, a 1élek benséjében 1évo életet, tul a 1athatd 1€t korlatain és
nyomorusagos allapotain. A szabad 1ét szintjére felemelt emberi €let lett minden eszmék
legnagyobbika (Eucken, 1905).

A német polgarsag kialakulasa és emancipacioja biztositotta azt a kdrnyezetet, amely-
ben az ember képzésének tekintetében az esztétika és a miivészet felértékelddhetett.
A francia forradalom eszméivel valo talalkozas és intenziv foglalkozas eredményeként
az individualizacids folyamat nemcsak a polgari réteg képviseldinek kdrében indult
el, hanem a nemesi rétegben is megfigyelhetd volt ez a tendencia. A 18. szazad végén,
fokeént ndk altal mikodtetett, divatos szalonokban polgarok és nemesek egyarant kotet-
leniil és szabadon kinyilvanithattak véleményiiket irodalmi, miivészeti és részben politi-
kai témakrol is (Diilmen, 2001, 2002). Ez j6 példa a német romantika terében fellehetd
egyfajta intézményellenes magatartasra, valamint az uralkod6é normaknak, szabalyoknak
vald ellenszegiilésre, ami az 0j ¢letformak kialakitasaban, az 1j politikai és tarsadalmi
koncepciokrol vald eszmecserékben mutatkozik meg (Diilmen, 2001). Mit jelentett ez a
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romantika embere szamara? Egyértelmt, hogy elétérbe keriilt az ember szubjektivitasa
¢és individualitdsa. Az emberi kapcsolatformak koziil a szeretet, a baratsag, a kdzosség
kertilt fokuszba (Diilmen, 2001). A polgéari csalad kialakulasanak folyamatdban a pénz-
keresé6 munka ¢és a csalad egyre élesebb elvaldsa miatt a csalad privat szférava valik,
melynek kdzéppontjaban a reprodukcids funkcio és a gyermek all. Ebben a kontextusban
valik elészor a gyermekkor 6nalld életszakassza. A gyermek és az anya idealizalasa egy-
uttal a nyilvanossagbol valo kizarast is jelentette. Baader (1996) ravilagit e romantikus
idealizalas fondkjara is, mikdzben egyfajta szocialis vaksagot diagnosztizal az 1800-as
évek kornyékén €16, empirikus gyermekek életkoriilményeinek vonatkozéasaban.

A német romantikus kultira tovabbi jellemzdje a természethez vald szoros kapcsold-
das, valamint az 1j, transzcendentalis igazsagok kutatasa, amelyeket a kor horizontjan
egyébként is jelenlévé metafizikai, panteista és isteni elv mellett olyan, potlékként is
értelmezhetd formakban talaltak meg, mint példaul a romantikus szerelem, a természet
¢és a miivészet. Az esztétika volt tehat az a médium, amelyben a vilag romantizalasa és
poetizalasa megtorténhetett: Ahogy Held (2001. 15.) is mondja, a romantika ,,egy olyan
korszakot vagy kulturalis konstellaciot jeldl, amelynek kdzéppontjdban a miivészet all:
politikai utépiak, humanista eszmék, szocialis félelmek egyiittese ez, melyekre a miivé-
szet mint médium segitségével reflektalnak.” (ford.: N. G.) A romantikus miivészetfelfo-
gas lényege, hogy a vilagnak nincs vége a foldi élettel, az ember bensdjében is feltarul
egy végtelen vilag, melynek megmutatasa a miivészet feladata. A schlegeli Progressive
Universalpoesie értelmében a romantikus koltészet feladata a végtelenhez kozelités.
Ebben az 6sszefliggésben emlithetjiik meg az elfojtott lelki tartalmak feltarasat és lattata-
sat, vagy az olyan tudatformak elismerését, mint példaul az alom. Fordulat kovetkezik be
az értékek keresésében: a belso értékek keresése soran kiemelt szerephez jut a hallgatag,
bensd én dinamikaja, amely a létalaphoz, az istenihez valo kotddés révén a gyermekben
még €l. A romantika az é16bdl taplalkozo, a kezdetihez, az istenihez kapcsolddo kultara.
Es minden kezdetinek a tisztelete magéban foglalja a gyermek tiszteletét (Kluckhohn,
1931). A romantikus gyermekmitoldgia elemeit Németh (2002. 29.) az aldbbiakban
foglalja 0ssze:

,»,a gyermek Uj emberként a jelenleginél jobb, emberibb jové megteremtdje, a gyer-
mek egy folyamatosan valtozo vilag alkotd tovabbfejlesztdje, a gyermek az 6si naiv
géniusz megtestesitdje, a gyermek mint »titok« és az esendd felndttek vilaganak
megvaltdja.”

Pukénszky (2018. 40.) arra hivja fel a figyelmet, hogy a romantikus gyermekkép nem-
csak a romantikahoz kothetd, ,,gydkerei messze nyulnak a gyermekrol, felndttrdl valo
gondolkodas torténetének Osi rétegeibe, és hatdsa ma is kimutathaté a gyermekrol
alkotott tarsadalmi-mentalis képekben”. A gyermek felfedezése olyan értéktartalmak
idealizalasat tette lehetdvé, amelyek mar majdnem kihaltak: példaul a nyitottsag a ter-
mészetfolotti vilag, a 1élek misztériumai, a masik ember, az Osszes él61ény felé, tehat a
természet felé. A romantikdban a természet nemcsak mint objektum jelenik meg, hanem
szubjektumkeént, szinte €16 személyiségként létezik. A koltd és a miivész az a személy,
aki valoban képes megismerni a természetet, meg tudja érinteni annak lényegét, kap-
csolddik az 6salaphoz, és részesiil annak igazsagaban. A romantikat tobbek kozott az
teszi izgalmassa, hogy az individualitds egyiitt jart a nagy, teljes egységben létezés irdnti
vaggyal, az individuum természetben, az Abszolitumban vald feloldodasanak igényé-
vel. A romantikus miivész mint zseni (és mint gondolati konstruktum) alkalmas volt az
Abszolitum, a miivészet és az élet egységének abrazolasara, hiszen rendelkezett azzal
a privilégiummal, hogy koherenciateremtd tényezd legyen (Held, 2003). A romantika
kizsakmanyolasra adott valasza az organikus, onzetlen kapcsolodas a természethez, az

22




Nadudvari Gabriella: Romantikus diskurzuselemek Ernst Moritz Arndt Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche Erzichung cimii miivében

elidegenedésre adott valasza az empatikus szeretetkapcsolat, az eldologiasodas ellen-
szere pedig az Abszolutumhoz vald kapcsolodas igénye, amely egyfajta moralis fejlo-
désre iranyuld torekvést implikal (Nadudvari, 2023).

Ernst Moritz Arndt valasza koranak kihivasaira a nonevelésrol
sz6l6 gondolatainak tiikrében

Ernst Moritz Arndt (1769-1860), a német kultara jeles, ugyanakkor vitatott alakja elva-
laszthatatlanul kapcsolodik a 19. szazad elso felének német torténelméhez. Alkotasaiban
elsdsorban politikai, torténelmi témakrol értekezik, am életmiivét mese- és monda-
gyljtemények, vallasos versek, teologiai, filozofiai és pedagogiai irasok is gazdagitjak.
A parasztok ,,igyvédjeként”, védelmezdjekeént lopta be magat kortarsai szivébe. Tobb
irasaban a napoleoni uralom ellen emelte fel szavat, és koltészetével a szabadsagharcok
eszméit kozvetitette. Demokratikus alkotmanyt, sajtéoszabadsagot, szabad vélemény-
nyilvanitast, a nép szamara minden koziigyben dontési jogot kovetelt (Tiirr, 2020).
Miisebeck (1915) Das Gewissen der deutschen Gegenwart cimi irasaban kifejti, hogy
Arndtot intenziven foglalkoztatta a jambor-emberi és a német-nemzeti jelleg harmoni-
aja, az éntudat Osszekapcsolasa a kozosségi tudattal — a csaladban és a kdzdsségben, az
allamban ¢és az emberiségben. 1819-ben megjelent Geist der Zeit. Vierter Theil cimi
miive miatt, melyben hevesen tamadta a porosz reakcios erdket, 1820-ban két évtizedre
eltiltottak a tanitastol. A megalaztatasok ellenére hii maradt nézeteihez: szot emelt a hit,
a lelkiismeret, a kutatas szabadsagaért. A despotizmus €s az abszolutizmus kritikusaként
egy ontudatos polgarokbol allo, egységes német allamért kiizdott (Tiirr, 2020). Naciona-
lista vonasokat mutaté miivei miatt, melyek célja a német nép szakralis felemelése volt,
manapsag kiillondsen vitatott személyisége a német kultiranak.

Ernst Moritz Arndt Fragmente tiber Menschenbildung cimli haromkotetes miive egy
vilagpolgar pedagogiai nézeteit dsszegzi (Kolle, 1916). A vilagban érzékelhetd pola-
ritasok bemutatasaval ¢s a tettkdzpontu szeretet megélésével a testi-lelki személyiség
kimunkalasa volt a célja, és ezzel voltaképpen a vilag egyenstlyanak a feltételrendszerét
irta le. Miivével megalkotta a gyermekbdl kiindulé romantikus pedagogia ,,prototipu-
sat”. ro kollégaival ellentétben a romantikus gyermekidealt nemcsak esztétikai, hanem
pedagdgiai szempontbol is kimunkalta. Ez az elsd, a gyermekbdl kiinduld pedagdgia a
korabeli német nyilvanossag korében csendes fogadtatasra talalt. Publicisztikai sikerként
nem konyvelhet6 el alkotasa, mégis volt egy sziik olvasdi réteg, amelyre hatast gyakorolt
(Nadudvari, 2023).

A Fragmente iiber Menschenbildung els6 két kotetében kirajzolodd emberkép szoros
kapcsolodast mutat a romantikus emberképpel, kiillondsen annak kultarakritikai aspektu-
saival. Egyértelmiien megjelenik a kiilsé tdrsadalmi konvenciok nyomasa elleni 1azadas,
a gépiessé valo ¢let, a gépiessé valo hit kritikdja, a gondolat latszatlétének tagadasa, az
¢let és a gondolkodas kozott fesziild ellentét. A felvilagosodassal ellentétben, amely azt
feltételezte, hogy az ember az értelem segitségével uralhatja a vilagot, és az értelem
révén valhat istenivé, tehat az teszi naggya, amit magabol megalkot, Arndt elutasit
minden mivit, tehat minden olyan dolgot, amivel az ember 6nkényesen beavatkozik
a természet rendjébe. Ezzel egyértelmiien kapcsolédik Rousseau és a német roman-
tika szemléletvilagdhoz. Az emberben megnyilvanulé emberi Iényege nem az értelem,
hanem sokkal inkabb a test, a szellem ¢és a 1élek egysége. Arndt elutasitja az értelmet:
,Minden biint ugyanis a gondolat teremt, [...]” (Arndt, 1805. 191., ford.: N. G.). Ugy
véli tovabba, hogy az embernek nem kell mindent tudnia, hiszen ,,Ha az ember tud egyet
s mast, ligyes, biztos mértékkel rendelkezik minden egyéb vonatkozasaban. De maig
sem fogom fel, hogyan jut el ily mddon a fiatal emberek lelkéig a teljesség és a vilag,
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az egyetlen és legnagyobb dolog, amit a nevelésnek kellene adnia.” (Arndt, 1805. 231.,
ford.: N. G.) Arndt az ember eredeti Iényegét nem az értelemben, hanem az akaratban €s
az igyekezetben latja:

,,Am ami Téged naggya tesz, nemes férfin, az a Te akaratod és torekvésed, mert az
mindannyiunké, s mint 6rok emberi az unokainké és az iikunokainké is. Ez a szere-
tettel teljes tiirelmed, az ut, melyet kijel6ltél, a jo isteni magva, melyet szétszortal a
vilagban. Nevelje ezt a magot a jovo szép viragokka ¢s novényekké és tekintélyes,
terebélyes torzsekké, oszlopokka. A tett evilagi, de az érziilet a végtelenségé, mely-
bol a tett szarmazik.” (Arndt, 1805. 286., ford.: N. G.)

A fentebb idézett sorok is arrdl tanuskodnak, hogy a tudas vilagossaga helyett a tudatta-
lan sotétsége valik az ember kdzpontjava. Arndt a hallgatag bensd én dinamikajat helyezi
fokuszba, és ezzel is kapcsolddik a német romantika kulturdjahoz (Nadudvari, 2023).

A monista antropoldgia értelmében Arndtnal az ember ,,egy mikrokozmosz, képek
képe, alakok alakja, egy nagy tiikor, amely sok kis tiikor tartalmat stiriti 6nmagéba”
(Arndt, 1805. 24., ford.: N. G.). A ,képek képe” elnevezés nem azt sugallja, hogy az
ember minden dolgok legjobbika. Az ember egy nagy tiikdr, amelyben visszatiikr6z6dik
a vilag, és mint megismerd Iény felfogja a tiikrozodéseket, melyek tiikrévé valik, s ily
moddon kettds tiikr6zodés jon 1étre. Az ember minden egyes lényben felismeri az egész
vilagot, de a vilagban mint az egyes lények 0sszességében felismeri minden lehetséges
tikroz6dés, minden lehetséges megnyilvanulas és szempont sokasagat, ami az Univer-
zumban egyaltalan eléfordulhat (Nadudvari, 2023).

Arndtnal tehat felsejlik a vilag 1ényei kozotti kdlesonhatas, amely folyamatos visz-
szatiikrozédésben valosul meg. Az €16 tiikrozédések folyamata maga az élet. Az ember
a vilag képévé valik: a vilag 0sszes tartalmat magaba szivja, s kdzben a legnemesebb
képpé valik. Ebben a kontextusban értelmezhetd Arndt képzés fogalma. A képzés olyan
természetes cselekedet, melynek sordn tudatos tett nélkiil alakul ki az emberben egy kép
a vilagrol, és az ember maga is képpé formaldodik e folyamatban. Ballauff és Schaller
(1973) is alatamasztja azt az érvelést, mely szerint a német klasszika fogalomhasznalata-
tol eltérden a képzés nem az ember neveldi szandékkal formaldo munkajat jelenti, hanem
azt a kiilsé hatast, amely szandékolt tett nélkill is érvényesiil. Arndt az emberképzés
fogalmanak meghatarozasanal a képzés eredeti, természetes modjara hivatkozik: ,,Ezt
nevezziik képzésnek, és ezen egyszerti, természetes eljaras jelenti szamunkra a legneme-
sebb értelemben vett emberképzést.” (Arndt, 1805. 46., ford.: N. G.)

A Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche Erziehung cimi mi, amely 1810—11-
ben sziiletett, am csak 1819-ben jelent meg, a Fragmente iiber Menschenbildung cimii
trilégia harmadik része. Arndt svédorszagi tartozkodasa alatt tobbszor megfordult Otto
Magnus Munck hazéaban, ahol Munck feleségének baratja és bizalmasa lett. Elisa Maria
Munck Arndt Psychidionja, akihez a nénevelésrél sz616 leveleit intézte. A Munck hézas-
par egyetlen gyermeke sziiletésének évében elhunyt, ezért Elisa Maria Munck nagy
odaadassal kezdte el nevelni férjének unokahugat, az 6téves Lilit. Ugy vélte, nem lehet
elég koran megismertetni a gyermekkel a miivészet, a vallas és néhany fontos képesség
alapjait. Mivel az 6téves gyermek még nem rendelkezett megfeleld felfogoképességgel a
fent emlitett alapok elsajatitasahoz, konfliktus alakult ki a sziilok k6zott, melyben Ernst
Moritz Arndt vallalta a kozvetitd szerepet. Arndt nem helyeselte a leanygyermek korai
tanitasat, hanem sokkal inkabb az érzés és a fantazia kibontakoztatasa révén kivant hatast
gyakorolni Lilire, mikdzben megismerhette a gyermek tisztasagat, baratsagos személyi-
ségét és halas lényét. Az absztrakt tudaskozvetités helyett mesékkel, jambor dalokkal
tanitott, melyek szerzdje 6 maga volt. Elisa megszivlelte tandcsait, és Ernst Moritz Arndt
1809-ben pedagdgiai sikerének biztos tudatdban hagyta el Stockholm varosat (Miinch,
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1904). Briefe an Psychidion oder: Ueber
weibliche Erziehung cimii miivében teszi
kozz¢é néneveléssel kapcsolatos felismeréseit
¢és svédorszagi tapasztalatait. Az alabbiakban
azokat a diskurzusalkoto izotopiakat vizsgal-
juk, amelyek a Fragmente iiber Menschen-
bildung I-II kulturakritikai szellemiségét
tovabb éltetve a romantika értékhorizontjat
gazdagitjak.

A korszellem kritikaja: 1. izotopia

A gondolat latszatéletének tagadasa, az
¢let és a gondolkodas kozotti fesziiltség
jut kifejezésre, amikor Arndt (1904. 202.)
arrol ir, hogy amennyiben a tudés férfiassa
¢és bolccsé tenne, ha az erény szo6 felfogasa
keresztény lelkesedéssel és szelidséggel
megaldott férfiva tenné a férfit, ha az, ,,amit
ma tudasnak neveziink, mindeniitt valami
¢l6 és emberi lenne, akkor ez a mi korunk
sokkal fejlettebb lenne, és a korabbi korok
folott allna”. Nyomortsagosnak és bind-
sen szanalmasnak nevezi az embereket, és
kifejti, hogy még ,,azok sem sejtik, hogy mi
a keresztény jamborsag és lelkesedés, akik
teljes szivbdl hiinek gondoljak magukat
onmagukhoz és az emberiséghez” (Arndt,
1904. 203.). Hianyolja az 6romet megélni
tudo, szabad, lelkes tudos férfiak tarsasagat,
mikdzben megfogalmazza kritikajat: ,,A szii-
kkebliség, a szellemi kicsinyesség, a gyer-
meki hitusag és a gyermeki irigység, a szolga
minden kis gaztette és bline sokkal inkabb
erre az osztalyra nyomja ra a bélyegét, mint
a nép tudatlan fiaira.” (Arndt, 1904. 203.)
A sok tanulas és tudas altal sem iigyesebbek
¢és batrabbak, sem jobbak és erényesebbek
nem lesziink, ami ,,persze egyaltalan nem
lehetne igy, ha tényleg tudas lenne az, amit
tudasnak neveznek; mert a tudas lelkiis-
merettel ruhaz fel, és a lelkiismeret erét és
batorsagot ad” (Arndt, 1904. 204.). Arndt

Arndt (1904. 200.) miiveben
»a gyermekség leirhatatlanul
komoly, ha az ember hagyja
olyannak lenni, amilyen
lenni akar’, hiszen ,minden
biiszke élet, minden szeretet,
orém komolysagba burkolo-
dzik: az 6rvendo Isten ezdl-
tal ragyog”. Ennek értelmében
kozelebb keriiliink Istenhez,
ha a létalaphoz kapcsolodni
tudo embertol (a gyermektol)
nem tdavolodunk el. A gyermek-
bol kiindulo intuicioval feltd-
rul egy 1it, amely kivezethet a
modern tdrsadalom fentebb
bemutatott aszimmeltridibol,

a részekre bomldsbol, eltdavolit
az ertekekkel kapcsolatos kérde-
sekkel szemben immunissd tevo
gondolkoddsmaodtol. A gyermek
az eredetiséeg, az egészlegesség,
a még nem elidegenedett, isteni
minoséget képuiselo élet. Arndt

a noben az isteni (gyermeki)
megorzésének lehetoseget ldtja.

Szerencsésnek tartja azt a
ferfit, akinek otthondt olyan
no ragyogja be, ,akinek jam-

bor kedélye egy gyermeki tdbla,
melyet még nem irt tele az élet!”

(1904. 224.) kritikaval illeti az allamot, amely szinte semmit nem ad mar az embereknek:
Leltiint a polgari érzés”, ,,minden forma tonkrement, amivel egy stabil, kiilsé kép latha-
tova valhatna”. Az erény sz0, ,,amivel az ember oly sok félig erkdlesos, félig vilagi szo-
kast és kényszerbdl sziiletd segitséget foglal 6ssze” (Arndt, 1904. 202.), teljesen kitire-
sedett, konvencionalissa, a gépies élet szolgalojava valt. A gépiessé valod hit miatt ,,sem
az ¢élet jatékat, sem az élet komolysagat nem ismerjiik, és ha menten nem torténik meg
Isten belatasa, akkor nagyon mas teremtménnyé kell atvaltoznunk; mert kiilonben mar
nem sokaig szabad benniinket embernek nevezni.” — irja Arndt (1904. 202.). A fentebb
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idézett szemémacsoportokbdl egy olyan izotopia rekonstrualhato, amely lathatova teszi
a német romantika kultirakritikai aspektusait: a gondolat latszatlétét, a gépies életet és
a gépies hitet.

"A né mint az isteni (gyermeki) megtestesitoje’: 2. izotopia

Arndt (1904. 200.) miivében ,,a gyermekség leirhatatlanul komoly, ha az ember hagyja
olyannak lenni, amilyen lenni akar”, hiszen ,,minden biiszke élet, minden szeretet, 6rom
komolysagba burkolodzik: az 6rvendd Isten ezaltal ragyog”. Ennek értelmében koze-
lebb kertiliink Istenhez, ha a 1étalaphoz kapcsolodni tudé embertdl (a gyermektdl) nem
tavolodunk el. A gyermekbdl kiinduld intuicidval feltarul egy at, amely kivezethet a
modern tarsadalom fentebb bemutatott aszimmetriaib6l, a részekre bomlasbdl, eltavolit
az értékekkel kapcsolatos kérdésekkel szemben immunissa tevé gondolkodasmodtol.
A gyermek az eredetiség, az egészlegesség, a még nem elidegenedett, isteni mindsé-
get képviseld élet. Arndt a nében az isteni (gyermeki) megorzésének lehetdségét latja.
Szerencsésnek tartja azt a férfit, akinek otthonat olyan né ragyogja be, ,,akinek jdmbor
kedélye egy gyermeki tabla, melyet még nem irt tele az élet!” (Arndt, 1904. 200.). Kiil6-
ndsen szerencsésnek nevezi azt a férfit, aki egy olyan n6 kegyét nyeri el, aki szép, miivé-
szi képességekkel, tehetséggel rendelkezik, és ,,aki ott, ahol csak a férfi tudja képezni és
alakitani, még egy artatlan gyermek” (Arndt, 1904. 223.). Arndt (1904. 219.) a gyermeki
természetesség megorzését tartja tidvosnek: ,,A nd legyen olyan, mint egy gyermek, és
maradjon is olyan; igy meg kell hagyni neki a kis bolondozasokat, gyermeki jatékokat,
[...].” A nében megérzendd gyermeki 1étforma értéke a 1étalaphoz, az istenihez valo
kozelségben rejlik:

»|---] a n6 minden dolog, avagy a vilag képe, az isteni nyugalom, az dnmagaban
val6 élet hasonlata. [...] Miként Isten megnyilatkozik a mozgasban 1év6 vildgban,
ugy nyilatkozik meg a né a mozgasban 1év6 férfiban.” (Arndt, 1904. 207.)

Ao a férfi szamara ,,a hit, a remény, a szeretet; az asszony a férfi f6ldi Istene: és minden
kapcsolodas legszebbikében, [...] mindketten felemelkednek az égi Istenhez” (Arndt,
1904. 210-211.). Mivel ,teljes lényében Istenben nyugszik a nd, sot az isteni élet szép
hasonlata” (Arndt, 1904. 207.), a férfi szdmara az erénynek mint egységnek a megélése a
né révén lehetséges: ,,Miként a férfi az egyes dolgok képe, ugy az erény sok kiilonbozd
megnyilvanulasanak, melyeket erényeknek neveznek, abrazoloja és hordozdja is: am az
erény meégiscsak egy; ugyanakkor a né mint a teljes vilag képe a teljes erény abrazoloja
¢és hordozoja.” (Arndt, 1904. 211.) E szemémacsoport sz€pen arnyalja a német romantika
egyik pregnans diskurzuselemének kettdsségét: az individualitas egylitt jart a nagy, teljes
egységben 1étezés iranti vaggyal, az individuum természetben, az Abszolitumban vald
feloldodéasanak igényével, ami az eldologiasodas ellenszereként értelmezhetd.

‘Szolgalat mint isteni mindség’: 3. izotopia

’A né mint az isteni (gyermeki) megtestesitdje’ izotopiahoz szervesen kapcsolddik
a ’szolgélat mint isteni mindség’ izotdpia, melyben egy, a férfiaknak nem alarendelt,
hanem a férfi mellett 4116 nd képe bontakozik ki. Arndt egy olyan mellérendeld viszo-
nyulast képzel el, amely egyben ,,fliggbséget és kotddést is jelent. [...] mindenki ural-
kodni akar, senki nem akar szolgalni, ¢és a fenségességet, istenséget ¢s a még istenibb
szabadsagot, ami az engedelmességben és a szeretetben nyilvanul meg, mar senki
nem akarja elismerni.” (Arndt, 1904. 209) A szolgalat azért nagy szo6 és sziikségszert,
mert semmi sem 1étezik szolgalat nélkiil: ,,a dolgok teljes mindensége egy orokkévalo
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kolesonds szolgalatban létezik, tehat egy orok, egymastol vald fiiggésben” (Arndt,
1904. 209.). A né mint az (egy) erény potencialis hordozoja gy 6rizheti meg a létalap-
hoz val6 természetes kapcsolodasat, ha a nevelés soran ,,olyannak hagynank, amilyen-
nek Isten teremtette” (Arndt, 1904. 208.). Ezért ,,A nének az élet peremén kell allnia.
Nem tudvan a vad és szornyt dolgokroél, a véres gyilkossagrol és az tigyes civakodasrol.
[...]; nem tudvan a hamissagrdl, a furfangrol, az arulasrol, a biinrél és a bilintettekrol:
[...].” (Arndt, 1904. 208.) A ndi szolgalat isteni mindségét tiikrozik vissza az alabbi
szemémacsoportok:

,Ugy allsz ott Iényegedben, bajos asszony, tudattalan virag, égi novény, jatszo éne-
kesmadar, aki énekérél mit sem tud. A neved egyszerliség, csend, vagy és 6rom. Az
eréd és a méltosagod sokkal inkabb a van-ban nyilvanul meg, mint a tevékenység-
ben, inkabb a csendéletben, mind az eldretorésben, inkabb az engedelmességben,
mint a parancsban, inkabb az alazatban, mint az akaratban.” (Arndt, 1904. 209.),

tovabba:

A n6 legyen szelid, baratsagos, szofogado, inkabb batortalanul visszahuz6dé az
¢lettdl, mint vadul az életbe hatolo; 6 legyen az erkdles és az 6rom képe, a csendes
tiizhely mellett, az egyszeri kdzosség és a nevelés altal tegyen bizonysagot gyer-
mekeinek arrél, hogy van boldogsag az élet sziik korében [...].” (Arndt, 1904. 207.)

A nd isteni (gyermeki) 1étének meghatarozo eleme a szolgalat, amely kizsakmanyolasra
adott valaszként a létalaphoz val¢ tiszta kapcsolodasban, a jora iranyul6 erdben, a tiszta-
sagban ¢és az dnzetlenségben Orizheti meg isteni mindségét.

‘A sziv nevelése’: 4. izotopia

Arndt az idealis nénevelés 1ényegét a sziv nevelésében latja, amely a csalad erkdlcsének
csendes és derts tiikrében valosulhat meg: ,,annak a haznak az 6romében, a szeretetében,
gyengédségében, amelyben élnek” (Arndt, 1904. 216.). Arndt 6v attdl, hogy tul sok kiil-
vilagbol érkezd inger érje a leanygyermeket. A rousseau-i nevelés elvét kovetve kifejti,
az ember nevelésének ¢s képzésének negativnak kell lennie:

,»Amit zavartalanul és valtozatlanul akartam hagyni 6nmagabdél kifejlédni, az a
nében 1évé eredeti, velesziiletett, legmélyebb alap [...] Azokat a hajlamokat és
tehetségeket, amelyek megmutatkoznak naluk, fejleszteni és felszinre kell hozni:
[...].” (Arndt, 1904. 220.)

Nem tartja tovabba helyesnek a lednyok tul korai bevezetését a tarsasagi életbe, mert bar
az élet és a vilag megismerése révén konnyebben és ligyesebben mozoghatnak a vilagi
¢letben, elveszitik azt az artatlansagot, ami lehetové teszi igaz életre nevelésiiket: ,,Kinek
kell nevelni, és ki tud nevelni, ha a neveltek nem jambor és illedelmes lelkek?”” (Arndt,
1904. 223.) Kiilondsen nagy a magas szellemi mindség €s a bensd vilag kitettsége a
romlas veszélyének, ,,ha [a nd — N. G.] belekeveredik abba, amit altalaban tarsadalomnak
neveziink” (Arndt, 1904. 226.).

Arndt megkiilonbozteti az egészséges ¢és az egészségtelen esztétikat. A kor figyelemre-
melto jelenségeinek tekinti az esztétikai és a misztikus torekvéseket, amelyek a nevelésre
¢s a fiatalsag életére is nagy hatast gyakorolnak. A magas szellemi mindség és a bensd
vilag romlasanak veszélye akkor 1ép fel, amikor tarsadalmi kontextusba kertil, és a szent-
ség kiilséséggé valik. Az esztétikai megélésnek akkor van Iétjogosultsaga az emberek
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korében, ha mar ,,az elsé nyerseség és bar-
barsag kotelékei szétszakadtak, és kezde-
nek ébredezni a finom érzések és nemesebb
¢élvezetek” (Arndt, 1904. 226.). A miivészet
szentségét irja le Arndt, amikor a miivészet
bensdséges, komoly jatékat értelmezi:

»[...] mert a miivészeten kiviil nem
rendelkezik az ember masik olyan erd-
vel, amely ily erészakkal és gyorsasag-
gal képes lehozni a foldre az istene-
ket és a szellemeket. Az erkdlcsi és a
vallasos erd csendesebben, titkosabban
¢és lathatatlanabbul fejlodik a vilag és
az ember bensdjében, és csak olykor,
szlizies félénkséggel lat napvilagot
[...]” (Arndt, 1904. 227.)

Az emberben kinyilo esztétikai, erkdlcsi és
vallasos min6ség kozos gyokérbol, az isteni-
bdl taplalkozik. A muvészetnek éppen ezért
sohasem szabad fiiggévé valni attol, amit
tarsadalomnak neveziink, ugyanis hatokdre
szlikebb, ugyanakkor tdgabb is, mint az a
dolog, ami a kozonséges élet, a szabadsag
¢s a szellem irdnti magasabb igények kdzotti
tartomanyban van. A tdrsadalomban a miivé-
szet elvesziti artatlansagat, vilagossagat, sza-

Arndt megkiilénbozteti az
egészseges és az egészségtelen
esztétikdt. A kor figyelemre-
mélto jelenségeinek tekinti az
esztétikai és a misztikus torek-
véseket, amelyek a nevelésre és
a fiatalsdg életére is nagy hatdst
gyakorolnak. A magas szellemi
mindség és a benso vildg rom-
ldasdnak veszélye akkor lép fel,
amikor tdrsadalmi kontextusba
kertiil, és a szentség ktilséséggé
vdlik. Az esztétikai megélés-
nek akkor van létjogosultsdga
az emberek koreben, ha mdr
,az elso nyerseség és barbdrsag
kotelekei szétszakadtak, és kez-
denek ébredezni a finom érze-
sek és nemesebb élvezetek’.

badsagat, sziik keretek koz¢é szorul, nyugtalan és hiu lesz, ,,a kozonségesség zavarodott-
saganak” szintjére siillyed.” (Arndt, 1904. 232.) Ennck tiikrében az esztétikai nevelés
akkor értékes, ha nem keveredik bele a tarsadalmi elidegenedési folyamatokba.

A ’sziv nevelésének’ Iényege az ("egy’) erény gondozasa: a jora iranyuld erd éltetése.

A j6 akarasa:

»|.-.] mindenkinek, akinek az érzékelése még egész, azon 6rok térvények szerint
kell gondoskodni és nevelni, melyeket Isten a sziviinkbe irt. [...] Egyszertség,
hiiség, szeretet — csendes istenndk, akikkel meg kell ajandékoznunk gyermekeinket
a tolakodassal teli vilagban. Aki jonak mer lenni, mindig csak jot teremt.” (Arndt,

1904. 226.)

Miként a kertész sem tud fat teremteni, a nevelés és a képzés sem képes erényt teremteni.

,,Am ahogyan [a kertész — N. G.] a gyokerek, az agak, a levelek és a viragok nove-
kedésénél némi segitséget tud nyujtani, €s a fa novekedését és szépségét tamogatni
tudja, a nevelésnek is mddjaban all a velesziiletett erény fejlesztése, egyben tartésa,

erdsitése.” (Arndt, 1904. 201.)

A fentiek alapjan megallapithatjuk, hogy Arndt elidegenedésre adott valasza a sziv neve-
lése, amely lehet6vé teszi, hogy az ember ne tavolodjon el az ’egy’-t6l, a velesziiletett

erény forrasatol.
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Osszegzés

Ernst Moritz Arndt Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche Erziehung cimii mive
jelentéstani mezdinek strukturalista alapokon nyugvo elemzése soran négy, egymashoz
szorosan kapcsolddod, a német romantika kultirakritikai diskurzusahoz szervesen illesz-
kedd izotdpia tarult fel: *a korszellem kritikaja’, *a né mint az isteni (gyermeki) megtes-
tesitdje’, ’szolgalat mint isteni mindség’, ’a sziv nevelése’. A romantikus Arndt tagadja a
gondolat latszatéletének 1étjogosultsagat, és belathatova teszi, hogy a gépies élet elidege-
nedést, a gépies hit eldologiasodast, az 6nzés kizsakmanyolast sziil. A romantikus hagyo-
manynak megfeleléen Arndt is a 1étalappal vald kozmikus kapcsolodasra képes gyermek-
ben latja a felnétt vilag megvaltojat. A gyermekbdl kiinduld intuicidval feltarul egy ut,
amely kivezethet a modern tarsadalom aszimmetriaibdl, a részekre bomlasbol, eltavolit
az értékekkel kapcsolatos kérdésekkel szemben immunissa tevé gondolkodasmodtol.
A gyermek az eredetiség, az egészlegesség, a még nem elidegenedett, isteni mindséget
képviseld élet. Arndt a nében az isteni (gyermeki) megdrzésének lehetdségét latja. A nd
isteni (gyermeki) 1étének meghatarozo eleme a szolgalat, amely a létalaphoz valo tiszta
kapcsolddasban, a jora iranyuld erében Orizheti meg isteni jellegét. A jora iranyuld erd
az Orok torvények szerinti nevelés folyamataban, a sziv nevelése révén bontakoztathato
ki, 6rizheté meg és erdsithetd. Az esztétikai nevelés akkor tekinthetd a no felemelkedését
szolgal6 lehetdségnek, ha nem keveredik bele a tarsadalmi elidegenedési folyamatokba, s
ily médon a miivészet szentsége megmarad. Arndt éppen ezért nem tamogatja a tal korai
tudaskozvetitést, illetve a leanygyermek tul korai, tarsasagi életbe torténd bevezetését
sem tartja helyesnek.

Tamogatas
A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kuta-

tasi Programja tamogatta.
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Absztrakt

Ernst Moritz Arndt (1769-1860) német iro, torténész 1805-ben kiadott kétkdtetes, pedagdgiai témaju mive,
a Fragmente iiber Menschenbildung I-11. és az 1810/11-ben irt Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche
Erziehung cimi irasa, mely 1819-ben jelent meg a Fragmente iiber Menschenbildung harmadik koteteként,
a romantikus pedagogia alapmiivének szamit. A vonatkozo6 szakirodalom (Kolle, 1916; Ballauff és Schaller,
1973; Bollnow, 1987; Pukanszky, 2011) elsdsorban Arndt antropoldgiai szempontu, az egész ember nevelé-
sével kapcsolatos, altalanos nézeteit értelmezi, nénevelési koncepcidjanak nem szentel figyelmet. Kutatasunk
célja annak vizsgalata, hogy milyen romantikus diskurzuselemek érhetdk tetten Arndt Briefe an Psychidion
oder: Ueber weibliche Erziehung cimi alkotasaban. Kiilonosen az érdekelt benniinket, hogy a nénevelés
kontextusaban milyen valaszokat ad a szerz6 a korszellemet jellemzd elidegenedés, eldologiasodas és kizsak-
manyolas problémaira. Vizsgalodasaink alapjan megallapithatjuk, hogy az elemzett miiben feltart, a német
romantika értékvilagahoz kapcsolddo izotopidk koziil az emberben 1évo, jora iranyuld eré megdrzési lehetosé-
geit megmutato ’a sziv nevelése’ izotdpia valasz az elidegenedésre. *A né mint isteni (gyermeki) Iény’ izotopia
ahhoz a romantikus diskurzushoz csatlakozik, mely az eldologiasodasra az Abszolutumhoz vald kapcsolodas
ohajaval valaszol, ami egyfajta moralis fejlodés iranti igényt is implikal. A ’szolgalat mint isteni mindség’ a
kizsakmanyolas ellenszereként értelmezhetd. Arndt szerint az idealis ndnevelés a csalad erkdlcsének csendes €s
dertis tiikrében valosulhat meg. Nem tartja helyesnek a leanyok tul korai bevezetését a tarsasagi életbe, mert az
élet és a vilag megismerése soran a leanygyermekek elveszithetik azt az artatlansagot, amely igaz életre neve-
Iésiik feltétele. A kor figyelemre mélto jelenségének tekinti az esztétikai €s a misztikus torekvéseket, melyek a
nevelésre ¢és a fiatalsag €letére is hatast gyakorolnak, ugyanakkor Gigy véli, a bensd romléas veszélye fenyeget,
amikor a fenti torekvések tarsadalmi kontextusba keriilnek, és szent minéségiik kiils6séggé valik.

Kulcsszavak: német romantika, Ernst Moritz Arndt, pedagdgia, nénevelés
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Frank Tamas

Semmelweis Egyetem Peté Andras Kar

Népiskolai tanitok
sajtomegjelenésének mintazata
a kurrens politikai napilapokban
1921-ben

Az I vildghdbor, az azt kévetd turbulens politikai légkdr, illetve
a trianoni diktdtum érzékenyen érintette az orszdgot, igy az
annak immanens részeként miikodo oktatdsi szegmenst is.

A kordabban t6bb mint harmincezres néptanito szakmacsoport
letszdma szinte megfelezodott. Az iskolaépliletek jelentos
része megseriilt, a haborubol a ferfitanitok egy része nem tért
vissza, vagy maradando testi-lelki sériilésekkel probdlt meg
beilleszkedni a régi-tij kérnyezetébe. Az oktatdsi rendszer
ujjaepitese elképzelhetetlen volt a tanitok egytittmiikodése nélkiil.
A Horthy-korszak oktatdsi kormdnyzatai kiemelt figyelmet
szenteltek a népiskolai oktatdsnak. Kérdes, hogy ez a kiemelt
Sfigyelem, melyben a korszak vallds- és kézoktatdsiigyi miniszterei
részesitettek a nepoktaltdst, éreztette-e hatdsdt 1921-ben a
tanitok vonatkozdsdban is, és ez visszakoszont-e az idoszak
napilapjaiban, és amennyiben igen, milyen témcdk mentén jelent
meg az ljsdgolvasok szamdra a néptanitosag?

Bevezetés

nyeik, neveldi attitidjiilk, maganéletiik, normaképzd statuszuk, sikereik, kudar-
caik tarsadalmi diskurzus targyat képezték. A tomegoktatas altalanossa valasaval
megndvekedd tanitolétszam tovabb erdsitette ezt a tendenciat, hiszen az elemi oktatasban
részesiilo didkok és csaladtagjaik révén millios 1étszamu ,,kdzosség” kertilt kapcsolatba a
tanitokkal, a tanitondkkel, a tanitosaggal.
1921-ben az uralkodé6 kommunikaciés médium a napilapok alkotta irott sajtd volt.
Az nijsagolvasas elterjedéséhez az alfabetizacios eredmények teremtették meg az alapot,
majd a boviiléséhez hozzajarult az urbanizacid, a nyomdaipar, a kozlekedés fejlodése,
mely expanzidt generalt a napilappiacon. Az I. vilaghaborat kozvetleniil kovetd visz-
szaesés rovid idon beliil a multé lett: évrdl évre egyre tobb organum jelent meg a hazai
sajtopiacon (Elekes, 1927). Ennek magyarazata, hogy mar a 19. szazad utolsé harmada-
ban is elfogadott volt, hogy a kozvélemény befolydsolasanak egyik hatékony eszkoze az
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Ujsagok birtoklasa, igy a kiilonb6z6 politikai platformok vezetdi, érdekvédelmi szerve-
zetek, felekezetek, potens szakmacsoportok képviseldi torekedtek sajat ujsag kiadasara,
illetve a jelentds tokével rendelkezdk — befektetés gyanant — lapkiadé vallalatot alapi-
tottak. A korszak napisajtoja a kozolt cikkek altal — a témak felszinen tartdsaval vagy
negligalasaval — tematizalta a kozbeszédet, igy a szdzezres olvasotaborral rendelkezd
bulvar- és politikai lapok véleményformald szerepe megkérddjelezhetetlen volt a kor-
szakban. Jogos lehet a kérdés, hogy 1921-ben a politikai napilapok feliiletein a tanitosag
normaképzdé statuszuk, a ,.kozismertségiik” révén az tjsagolvasok szamara hogyan rep-
rezentalddott, milyen tartalmak mentén jelent meg.

A Horthy-korszak neveléstorténeti keretbe foglalt sajtovizsgéalata vakfoltja a kutatasi
palettanak, mikozben a korszak politikai, oktataspolitikai hitvallasa er6teljesen épitett a
tanitok szaktudasara, clkotelezettségére, lojalitasara, nemzethiiségére. Kevés diskurzus
zajlik arrdl, hogy a sajtotermeékek altal publikalt tartalmak mit jelenitenek meg az elemi
oktato-neveld munkat végzo aktorokrdl, a tanitokrol, tanitondkrél. A kutatasi hidtus
magyarazata lehet a Horthy-korszak jelenkori megitélésének nehézsége (Gyani, 2009).
A korszak neveléstorténeti vizsgalata mar csak abbol a szempontbdl is kivanatos, hogy a
jelen id6szak oktatasi alrendszere gyakran alkalmaz szinte teljes struktirakat vagy olyan
elemeket, melyek torténeti ereddje a vizsgalt idészakra tehetd. A kutatas tovabbi relevan-
ciajat erdsiti, hogy bar a jelenkor médiafeliiletei technoldgiai szempontbol eltérnek a 100
évvel ezelottitdl, a média miikodési mechanizmusai, kommunikacios technikai nem: mi
jelenik meg a fogyaszté szamara, milyen mennyiségben és mindségben, a kommunika-
torok — esetiinkben a napilapok — hogyan tematizaljak a kozbeszédet.

A kutatas nem csak a mar jelentés hagyomanyokkal rendelkezdé neveléstorténeti saj-
tokutatast kivanja folytatni, és igy az 0 idoszak bevonasaval egyfajta komparativitas
lehetdségét felkinalni, hanem a szamitogéppel tamogatott tartalomelemzés alkalmazasa
révén annak komplexitasat érvényesiteni és eredményeit is lattatni szeretné a neveléstor-
téneti vizsgalatok horizontjan.

A nagyobb l¢legzetli kutatas soran 6t év politikai és bulvarlapjainak az elemzése zaj-
lott: 1921, 1926, 1930, 1935, 1938. Jelen tanulmanyban az 1921. évet mutatom be. Mivel
a kutatas soran a tovabbi évek eredményei egyben Osszehasonlitasra is keretet terem-
tettek, melyre jelen tanulmanyban nem tériink ki, az 1921-re vonatkozoan limitaciot
érvényesitiink: a feltart eredmények altalanositasra nem alkalmasak, pusztan a kijelolt
¢év publikacids mintdzatat mutatjak meg.

A vizsgalt év tarsadalmi és oktatasi kozege

A haborut kovetden kialakitott, mesterségesen meghuzott orszaghatarok kdzé szoritott
orszag azzal szembesiilt, hogy a korabbi gazdasidgi mechanizmusok nem, vagy csak
elégségesen mukodnek, illetve az 6nallé gazdasag 6nalldo pénzpolitika 1étrehozasat
tette sziikségessé. Az ehhez kelld szakmai kompetencia és politikai felelésségvallalas
gyakran konfrontalodott egymassal: a pénziigypolitikai érdekeket feliilirta a politikai
érdek (Pogany, 2018). A gazdasag visszaesése magaval rantotta a fizetdeszkoz elérték-
telenedését. Az inflacio kovetkeztében az orszagban nagymértékben romlott az élet-
szinvonal. Elelmiszerhidny, munkanélkiiliség és a 350-400 ezer menekiilt (Bruckner,
2017) érkezése nehezitette a gazdasag talpra allasat. A szocialis helyzet nehézségei,
a deprivaltak jelentés csoportjai fogékonyakka valtak a politikai szélsOségek irant,
melyet az 1918-19-es politikai fordulatok jol jeleztek. Nehezitette gazdasagunk helyzetét
a forradalmi hullam kovetkeztében kialakult negativ nemzetkdzi megitélés is, mely-
nek kovetkeztében a huszas évek elején jelentdsebb kiilfoldi kdlcson felvételére nem
nyilt lehetéség (Romsics, 1996). Az 1921-ben kormanyfonek kinevezett Bethlen Istvan
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miniszterelndk és kormanya tobbféle pénziigyi, gazdasagpolitikai technikaval probalko-
zott a gazdasag helyreallitasa érdekében.

A biintetdintézkedésekhez valé mieldbbi alkalmazkodas elemi érdeke volt az orszag-
nak, fiiggetleniil attol, hogy a revanspolitika a mindennapi diskurzus részévé valt, és
alapvetden meghatarozta a két vilaghabort kozotti politikai attitiidot. A forradalmi hulla-
mot kovetden a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium és annak vezetdje, Vass Jozsef
(1920-1922) legfontosabb teenddi kozé tartozott az iskolaépiiletek rendbehozatala,
a tanitészemélyzet viszonyainak tisztdzasa, a menekiilt tanitok elhelyezése, illetve, hogy
az allami alkalmazottak korében végrehajtott 1étszamcsokkentés ne okozzon nagyobb
problémakat. Megkezdddott azon pedagdgusok B-listdzasa, akik a Tandcskoztarsasag
mellett exponaltak magukat (Asztalos, 1928).

Az alfabetizacios torekvések egyik sarokpontja az iskolakotelesek aranyanak novelése,
a tankdtelezett gyermekek iskolai jelenlétének erdsitése volt. Az 1920-1921. évben az
iskolaba nem jaro tankételes 611 évesek aranya 17 szazalék volt (MSE, 1925). Az allam
érdeke egyértelmii volt: novelni az iskolai jelenlétet, akar a mezdgazdasagi munkabol
¢16 csaladok érdekeivel szemben is. Az 1921. évi XXX. tc., az iskolaztatasi kotelesség
teljesitésének biztositasarol az iskolakeriilés dokumentalasara a tanitokat jeldlte ki, mely
feladat sok esetben a tanyai, falusi kozegben tevékenykedd tanitosag ellen forditotta a
lakossagot. A leventemozgalom kialakitasa az altalanos hadkotelezettség tiltasat probalta
meg megkeriilni, illetve az igynevezett testnevelési torvény is (1921. LIII. térvénycikk)
a VKM ernydje alatt latta el a fiatalok alloképességének fejlesztését, a fizikai felkészitést,
melynél a tanitokra jelentékeny szerep harult.

A szazadfordul6tol egyre intenzivebben jelent meg azon tanitoi 6haj, mely a kiilon-
boz6 fenntartasu iskolak tanitoi és tanarai szamara egységesebb javadalmazast kivant
volna, mivel a tanitoi praxison beliili igen differencialt jovedelmi viszonyok fesziilt-
séget keltettek. Az egyébként is igen alacsony jovedelmek miatt az a szinte szokasjog
alakult ki vidéken, hogy a felekezeti tanitok jovedelmiik kiegészitése céljabol kantor-
tanitoi, harangozdi feladatokat is elvallaltak (Takacs, 2014). Az egységes javadalmazas
iranyaba tett egyik 1épés az 1907-ben elfogadott XXVI. és XXVII. tc. A kdvetkezd
az 1913. évi XV. és XVL. tc. volt, amelyekben rogzitették, hogy a tanitok alapfizetése
1200 korona legyen. Az 1918. évi VIII. néptorvény az allami elemi népiskolai tanitokat
szazalékos aranyban sorolta be a XI-VIIL. fizetési osztalyba, valamint kimondta, hogy
a nem allami tanitonak ugyanaz a fizetés, csaladi potlék és lakaspénz jar, mint az allami
tanitonak, s erre a célra mindegyik iskolafenntartonak, tehat az addig allamsegélyben
nem részesiilteknek is kilatasba helyezte az allamsegélyt (Kormanyjelentés, 1926),
de a koltségvetés helyzete nem tette lehetové ennek megvaldsitasat. Ezt kdvetden az
1920. évi I. tc. rendelkezett az elémenetel késdbbi pontos meghatarozasarol (Kormany-
jelentés, 1926).

A kutatas elméleti kerete

Kutatasi elézménynek a dualizmus, illetve a Horthy-korszak sajtokutatasai tekinthe-
ték, melynek soran elébbi korszak esetében a fokusz a Néptanitok Lapja feltarasa volt
(Nobik, 2017, 2019; Szabolcs, 2001; Baska, 2001). Tovabba egyéb szakmai periodikak
— példaul a Csalad és Iskola — vizsgélata is megjelent (Pukanszky, 2002; Sziics, 2018).
A szaklapok jelentOs szerepet toltottek be a tanitdi tudas kanonizaciojanak folyamataban,
igy forrasként vald alkalmazasuk evidensnek tekinthetd. Joval kisebb kutatoi érdekls-
dés érezhetd a pedagogiai lapokon kiviili organumok bevonasara: tobbek kozott Baska
Gabriella élclapelemzése (2018), Sarai-Szabo Katalin ndképelemzése (2009) vagy Petd
Balint regionalislap-elemzése (2017) emlithetd.
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A dualizmus korszakat kdvetd, a masodik vilaghabortig terjeddé iddszak mind tar-
sadalmi, mind politikai szempontbdl jelentds valtozasok idészaka. Ennek ellenére — a
dualizmus iddszakahoz viszonyitva — kevesebb olyan kutatés zajlott, mely a pedagdgiai
szaksajtd neveléstudomanyi szempontu feltarasara iranyult.

A kevés feltaromunka soraba illeszkedik a szegedi tanitoképzd didklapjanak,
a Magyar Tanitojeléltek Lapjanak tartalomelemzése (Pelesz, Nobik, 2022), vagy
Stummer Krisztina vizsgalata a Felsckereskedelmi Szakoktatds hasabjain a nék repre-
zentacidja targyaban, illetve Uherkovich Orsolya kutatasa is emlithetd, aki a Néptanitok
Lapja és a Magyar Cserkész cimll lapok tartalomelemzését végezte el a csaladi életre
nevelés koré épitve (2015). A taniigyi lapok feltarasan tul a Horthy-korszakra vonat-
kozodan is megjelent — bar még kevesebb elemszamban — a neveléstorténeti diszciplina
fogalmi kategoriait és kereteit alkalmazo kutatoi szemlélet. Tematikus organumok fel-
tarasa (Rébay, 2020), illetve a politikai napilapok neveléstorténeti alapozast vizsgalata
emlithet6 (Frank, 2019).

A tematikus elemzés témak (mintak) azonositasara, elemzésére szolgaldé modszer — véli
Braun ¢és Clarke (2006, 2012). Segitségével jol strukturalhaté a feltart mintazat, valamint
altala gazdag ¢és részletes adatszolgaltatas érhetd el (Nowell, Norris, White és Moules,
2017). A kvalitativ tematikus tartalomelemzés soran induktiv és deduktiv megkdzelitést
alkalmaztunk. Ennek soran a kodolas mind a sajtoszoveget, mind a szakirodalmi el6zmé-
nyeket figyelembe veszi, igy mélyebb és mindségibb feltaras valosulhat meg. A hatfazisu
explorativ modszer 1ényegi eleme, hogy az adatgytjtés, a rogzités és az adatelemzés
foképpen a kutatas elsd szakaszaban linedris tevékenység, de idovel magaban foglalja
a fazisok kozotti elére és hatra mozgast, melyet gyakran ingamozgashoz hasonlitanak.
A késobbi fazisokban mar valdjaban iterativ és reflektiv folyamat zajlik (Braun és Clarke,
2012; Nowell, Norris, White és Moules, 2017). Graneheim és munkatarsai (2020) szerint
a kodolas soran sziikséges az expressziv kodok alkalmazasa. Tovabba a sajtomiifajok
publicisztikai jellege miatt a tematikus elemzés ezen metddusa lehetévé teszi a latens
tartalmak feltarasat is. A modszer lehetéséget nyujt szdmunkra a nyilvanvalo, a leird
tartalom €s a latens, értelmez6 tartalom elemzésére. Tehat nemcsak az explicit repre-
zentaciok feltarasa zajlott. A kvalitativ tematikus tartalomelemzés hitelességét erdsiti a
kozvetlen idézetek alkalmazasa, mely 1ényegi eleme lehet a publikacionak (King, 2004).
»Rovid idézetek segitenek megérteni az egyes értelmezési pontokat és bemutatjak a
témak jelentdségét” (Nowell, Norris, White és Moules, 2017. 11.). A hosszabb idézetek
segitenek a forrds nyelvezetén keresztiil megismertetni az olvasot az eredeti szoveggel.
Mint ahogy Braun ¢és Clarke (2006) allitja, fontos, hogy bemutassuk az adatok Gsszetett
torténetét, tallépve az adatok leirasan.

Mind a kvalitativ tematikus tartalomelemzés soran — a kddolast timogatandé —, mind
a leir6 statisztikai mutatok konnyebb elemezhetdsége érdekében szoftveres tdmogatassal
¢éltiink. A szoftver lehet6vé tette, hogy hatékonyan dolgozzunk 6sszetett kddolasi sémak-
kal és nagy mennyiségli szoveggel, erdsitve az elemzés mélységét és kifinomultsagat
(King, 2004). Fontos megjegyezni, hogy bar a szamitogépes programok hasznosak lehet-
nek nagy mennyiségli adat rendezésében és vizsgalataban, egyik sem képes az adatok
atalakitasahoz sziikséges intellektualis és konceptualizalo folyamatokra, és semmilyen
itéletet sem képes alkotni.

Az 1921. év esetében a kivalasztott orgdnumok Az Est, az Uj Nemzedék és a Pesti
Hirlap volt. Mindharom lap jelentds olvasotaborral rendelkezett, a kiadovallalatok poli-
tikai identitasa azonosithato: Az Est a korszak megkeriilhetetlen, amerikai tipust politikai
bulvarlapja volt, liberalis, kormanykritikus szinezettel. A Pesti Hirlap a polgari liberaliz-
mus masik arnyalatat képviselte nemzeti szellemiségével (Sipos, 2004). Kelemen szerint
(2018. 16. 0.) inkabb ,,a Horthy-rendszer elitj¢hez kozel all6” kormanyparti sajtotermék-
ként definialhatjuk. Az Uj Nemzedék a katolikus klérus dogmatizmusat tiizte zaszlajara,
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de nem kapcsolodott kdzvetleniil az egyhazi intézményrendszerhez. A vizsgalt organu-
mok altalanos megitélése szempontjabol sziikséges megjegyezni, hogy a lapok stilusara
a lapkiado vezetdje, leggyakrabban egyben tulajdonosa, illetve a foszerkeszté gyakorolta
a legnagyobb hatést, és az 6 személyiik, politikai orientaciojuk hatdrozta meg az ujsdgok
szakmai iranyvonalat. Kapcsolatrendszeriik, kotodésiik politikai partokhoz, ideologiak-
hoz befolyasolhatta akar a tanitokrol kdzvetitett képet is.

Az adatgytijtés az Arcanum Digitalis Tudomanytarban elérhetd, az 1921-es évhez tar-
tozd példanyok feltarasaval kezdodott. Keresdszavak a kovetkezdk voltak: tanito, tani-
tono, tanerd, néptanito(nd). Ezen keresdszavak kell6 mennyiségben ¢€s relevans modon
képesek felszinre hozni az elemi iskolai tanitosagrol szolo tartalmakat. Ezt kovetéen a
kialakult els6dleges forrasbazis redukcidja kdvetkezett. A felsorolt sajtomifajok keriiltek
a korpuszba: vezércikk, tudositas, riport, hir. Az adatkészletbe (korpusz) nem keriil-
tek a kdvetkez6 sajtomufajok elemei: tanitoi allashirdetések (allast keres), intézmények
allashirdetései (allast kinal), reklamok, kulturalis-irodalmi programajanlok, recenziok,
a szinhazi ¢élethez kapcsolddod tartalmak (szindarabajanld, szereposztas), sporttudosita-
sok, sporthirek, valamint a jarulékos és 0sszefoglald miifajcsoport tagjai: vers, karcolat,
novella, folytatolagos regény, kritika, humoreszk, keresztrejtvény. A dontés mogott az a
koncepcionalis megfontolas allt, hogy a kivalasztott miifajcsaladok alkalmasak megje-
leniteni a vizsgalt szakmai kozeget, valamint ezen tartalmakon keresztiil ismerhetd meg
leginkabb az organumok attitidje az elemi iskolai tanitésaggal kapcsolatosan, illetve
ezen mifajok kozvetleniil képesek az olvasok szamara kozvetiteni a tanitokat érinto,
a tanitokrol szolo informacidkat, vagyis befolyasolni képesek az olvasok szemléletét a
tanitokkal kapcsolatban.

Kovetkezo 1épésként a duplikalt tartalmak kiszlrése tortént, hiszen a tanito és a tani-
tond kifejezések gyakran egyazon sajtocikkben jelentek meg, szinte ikerszoként funkcio-
nalva, nem pedig kiilon tartalmi tizenetet hordozva. Tovabba azon tartalmak sem alkottak
a korpuszt (adatkészletet), amelyben a ’tanitd’ kifejezés nem mint pedagogus-foglalkozas
jelent meg, hanem példaul melléknévi igenévként funkcionalt. Az induktiv kodolas soran
a szOvegszegmensek alaposabb feltarasa révén nem csak a deduktiv modon kialakitott
témak (kodok), altémak (alkédok) mélyitése zajlott, hanem ujabb kategoriak is genera-
lodtak. Egy-egy altéma akar tobb téma ala is szervezddhetett (nem volt jellemzd), igy
egyre dsszetettebb rétegei tarultak fel a vizsgalt témakornek, témakdrdknek. Az eljarassal
tobbszintli strukturalas valt lehetdvé.

Az 1921. ¢év feltarasa és elemzése, valamint a Horthy-korszak sajtdéletének ismereté-
ben (Sipos, 2004, 2012; Klestenitz, 2018) érdemesnek véltiik 6sszehasonlitani — a tanitoi
témak feltarasan kiviil — a vizsgalt organumokat a tanitok reprezentacidja alapjan. Kimu-

I

crer

szignifikdnsan eltérnek-e egymastol a feltart tartalmak tekintetében? Ezekre magyaraza-
tul szolgalhat-e a lapkiad6 politikai identitasa, a lap jellege?

Kvantitativ elemzés

1921-re vonatkozoan 155 kodolasi egység jott Iétre, 5 témaval (fokoddal) és 30 altémaval
(alkdddal). A harom vizsgalt lapban a kovetkezd témak mentén jelentek meg a tanitok az
ujsagolvasok szamara: élet- €s munkakdriilmények; politikai szerepvallalas — ,,megbiz-
hatatlan elemek”; praxis; tanito- és taniton6képzes; kriminalizalodas.

A témak megoszlasat vizsgalva a tanitok élet- és munkakoriilményei témakor 47
szazalékos aranyban jelent meg a lapokban, melyet a politikai szerepvallalas — ,, megbiz-
hatatlan elemek” 23 szazalékkal kovet. A praxis témakore 19 szazalékkal valt telitetté.
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A tanito- és tanitondképzokrdl szOl6 tartalom 8 szazalékot ért el, és igen széttartd lett,
nem adott koherens valaszt a tanitoképzokkel, a tanitoképzéssel kapcsolatos sajtotar-
talmak elemzéséhez, ezért ujrakddoltuk ezen tartalmakat. Az Gjrakoddolds nem érte el a
céljat. Az 6todik teriilet, mely megjelent az olvasdk szamara: a tanitok kriminalizalodasa
(3%). Ezen tartalom sem mutatott koherens tématartast. A szazalékos megoszlas a redu-
kalt és a mar a korpuszba keriilt tartalmakra vonatkozik.

Az Uj Nemzedék, a Pesti Hirlap és Az Est kozel azonos aranyban publikalt tanitok-
16l 520616 tartalmakat. Legtobbszor a Pesti Hirlap (37%), majd az Uj Nemzedék (33%),
végiil Az Est (30%). Az adatok kvantifikalt eredményei alapjan megallapithatd, hogy
bar viszonylag kicsi a harom lap kozotti differencia (7%), a harom lap témavalasztasi
aranyaban viszont jelentds eltérés észlelhet. A kvantifikacio jol szemlélteti a lapok
hangsulyeltolodasait. Egyértelmiien rogzithetd, hogy a harom lapbdl ketté leginkabb a
tanitok élet- ¢és munkakoriilményeit reprezentalta: Pesti Hirlap 59%, Uj Nemzedék 54%.
A két laphoz képest jelentdsen alulreprezentalt Az Estben olvashato ilyen témaju cikkek
aranya (24%,).

A praxissal kapcsolatos tartalmak szintén mindharom lapban megjelentek. Sorrend-
ben: Az Est (22%), Pesti Hirlap (21%), Uj Nemzedék (13%).

Az Est a politikai szerepvallalas — ,, megbizhatatlan elemek” témakorrel kapcsolatosan
mutatott téma-érzékenységet: dominansan jelenitették meg a zsido és a kommunista
tevékenységgel gyanusitott tanitokrol szolo tartalmakat, az dket ért atrocitasokat, diszk-
riminativ 1épéseket (46%). A Pesti Hirlap az Uj Nemzedékhez hasonléan a kommunista
és zsido tanitokat ért diszkriminativ 1€pésekrol kevésbé tuddsitott.

Az adatok tovabbi elemzése ramutatott arra, hogy a Pesti Hirlap szinte lathatatlanna
tette a tanitokat érint6 kriminalisztikai vonatkozast hireket, de az Uj Nemzedék is keriilte
a témakdr jelentGsebb exponalasat.

A jol érzékelhetd publikacios, szerkesztési differencia hatterében tobbek kozott a
kovetkezoket talalhatjuk: az Uj Nemzedeék — 1920-ig a lap szerkesztdje a sz€éls6éjobboldali
Milotay Istvan — a Kdzponti Sajté Vallalat prominens tagjaként Bangha Béla érdekko-
rébe tartozott. A katolikus iranyultsagu lap helyenként a fajvédé mozgalom szellemisé-
gének is teret adott, igy talan nem meglepd, hogy a zsido tanitok kiszoritasat felvallalo
— féleg fovarosi — dontéseket nem kritizalta, de nem is tajékoztatta olvasotaborat a
diszkriminativ 1épésekrdl. Ugyanigy nem szamolt be a zsido tanitok kiizdelmeirdl sem,
mint ahogy a nemzetgytilés zsido tanitokat érintd témai sem keriiltek a lap fokuszaba.
Ezzel szemben a tanitosag ¢élet- és munkakdriilményeit alaposan targyalta, jelentds terje-
delemben szemlézte az ezzel kapcsolatos hireket, mely kormanykritikus szemléletét jol
tiikrozi. Az Est polgari-liberalis sajtoorganumként nagy hangsulyt helyezett a diszkrimi-
nacié bemutatasara, a zsido tanitokat ért sérelmek kozvetitésére. A bulvarlap alapveten
korméanykritikus allaspontot képviselt, éppen ezért meglepd, hogy 1921-ben viszonylag
kis elemszammal szerepeltek az egzisztencialis nehézségek az orgdnumban, mikdzben
a tanitok negyede allami fenntartasti intézményben tanitott, igy akar kormanykritika is
megfogalmazddhatott volna a tanitosag létbizonytalansagat felhasznalva.
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Kvalitativ feltaras — A tanitéi témak reprezentacioja

Jelen tanulmany kvalitativ része az élet- ¢s munkakoriilmények, valamint a politikai

s

Elet- és munkakériilmények

Mindhérom organum foglalkozott a tanitdkat érinté minden olyan kortilménnyel, prob-
1éméval, melyek révén az olvasok betekintést nyerhettek a tanitok élet- és munkakoriil-
ményeibe, tovabba maganéletiik is feltarult, és az olvasdk szamara transzparens moédon
jelenitették meg életiiket, életkdriilményeiket.

1921-ben kiemelt figyelmet kapott a tanitok jovedelmi helyzete, a fizetési kategoriak
problémaja, az eldmenetel rendje. A megélhetési problémakkal kiizd6 tanitok — ameny-
nyiben lehetdségiik nyilt — szinte minden feladatot elvallaltak, ,,egyik tanitd a halottkém,
a masik pedig temet” (Uj Nemzedék, 1921. november 13. 4.). A tanitok jovedelme
nem csak a fenntartotol, hanem az adott telepiilés gazdasagi potencialjatdl is fiiggott.
Mar a Monarchia idészakaban megjelent a tanitok kiegészit, nem szorosan a szakmai
tevékenységhez kapcsolodo jovedelemszerzé tevékenysége (Nobik, 2019. 73-84.).
A méhészet mint ilyen az I. vilighaborti utan is megmaradt a tanitésag egyes csoportja-
inal, de a valsag elérte ezt a teriiletet is: ,,ezzel a mesterséggel leginkabb a tanitok [...]
foglalkoznak, [a valsdg miatt] nem képesek terményiikon tuladni, ami persze keserves
baj rajuk nézve” (Pesti Hirlap, 1921. jinius 10. 4.). A tanitok megélhetését alapvetden a
féallasukbol szarmazo jovedelem biztositotta. Nemcsak a tanitokat, hanem a tanarokat is
sujtotta az egzisztencialis bizonytalansag, jovedelmiik értékvesztése (Garai, 2015, 2018).
Az 1926/27-es tanévre vonatkozoan a statisztikai adatsorok szerint a tanitok 9 szazaléka
rendelkezett mellékfoglalkozassal (Asztalos, 1928), mely leginkabb az ingyenes munka-
végzést jelentd tanonciskolai oktatasban valo részvételt jelentette. Bar ebbdl az évkorbol
altalanositani nem lehet, de talan cezaraként elfogadhaté az arany. Tovabba meg kell
jegyezniink, hogy f6leg a falusi, tanyai néptanitok a mezdgazdasagi melléktevékenység,
a természetbeni juttatas rendszere, valamint foleg az egyhazi fenntartasu intézmények
néptanitdi az egyhazi mellékallasok révén is kiegészitették tanitdi jovedelmiiket. Egy
orosz hadifogsagbdl hazatért tanité beszamolodja szerint a havi tanitoi jovedelme ,,827
korona 60 fillér” volt. A levélir6 cinizmusa jelenik meg, amikor megjegyzi, hogy ennyi
pénzbdl ,,egy magyar tanitonak kell eszményi csaladi életet élni, hivatasszeretettol
athatva tanitani 30 napon keresztiil” (Pesti Hirlap, 1921. november 18. 6.). Az is egyér-
telmiinek latszik, hogy 15-20 szazalé¢kkal magasabb havi jovedelem sem oldja meg a
megélhetési problémakat: ,kiizd és kinlddik, nyomorog és szenved itt tanitd és diak.
A tanitondk fizetése az Auguszta-telepi iskolaban ezer korona!” (Pesti Hirlap, 1921.
november 23. 4.)

Nehéz koriilmények kozé keriiltek a Pécsen dolgozé tanitok is. A varost megszallva
tartd ,,szerbek megvontak a fizetést, igy addssagokbol éltek™ a tanitok (Uj Nemzedék,
1921. oktober 19. 7.). A felszabadulast kdvetden 1921 szeptemberében kiutalt 1000
korona gyorssegélyt nem kovette az oktoberi fizetés. A helyzet kilatastalansagat jol
szemlélteti, hogy ,,a tanfeliigyeldségnél azt mondtak, még egy par honapig varhatnak a
fizetségiikre” (Uj Nemzedék, 1921. oktéber 19. 7.). A pedagogusokat, koztiik a tanitokat
sujté aldatlan gazdasagi helyzetre és koriilményekre reagalva az American Relief Admi-
nistration (ARA) budapesti fiokjanak dontése értelmében ,,kizardlag tanarokat, tanitokat,
egyaltalan tanférfiakat fognak segélyezni, akik a nagy dragasagban erre valoban raszo-
rultak” (Pesti Hirlap, 1921. aprilis 29. 4.). Az elégedetlenség az inflacidé kovetkeztében
elértéktelenedd jovedelmek miatt erésodott. Gyakorlatilag befagyasztottak a fizetési
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osztalyokban a letoltott évek alapjan jaro elorelépés lehetdségét, melynek magyarazata,
hogy csak 1921. junius végén fogadtak el — az allamhaztartas valsdga miatt — vissza-
mendleg az 1920/21. évi, majd néhany nappal késobb az 1921/22. évi koltségvetési
torvényt, melyben ,statusrendezési, eldléptetési Gjitdsok egyaltaldban nem is szere-
pelhettek” (Magyary, 1921. 1.). A problémat stlyosbitotta, hogy a menekiilt tanitokat
tamogatd kormanyzati politika révén gyakorta nagyobb odafigyelésben részesiiltek a
hataron tlrél érkezé tanitok. ,,Nemcsak eléléptettek, hanem tanfeliigyeldket is neveztek
ki, mintha nem volna annyi menekiilt tanfeliigyeld, hogy egy-egy allasra harom is jutna.
Avagy azt gondolja a miniszter, hogy elég, ha a tanfeliigyeldket fizeti jo1?” (Pesti Hirlap,
1921. november 15. 6.) A kormanyzati szdndék egyértelmii volt: a hataron talrol érkezd
menekiilt tanfeliigyeldknek eredeti munkakdoriikkel megegyez6 beosztast, életkoriilmé-
nyeket kivantak biztositani. A Magyarorszagra menekiilok tobb szazezres 1étszamaban
az értelmiség aranya feliilreprezentalt volt, igy a konfliktus szinte kodolva volt a rend-
szerben (Ujvary, 2020).

A kozoktatasban a pozicidhoz kapcsolodo juttatasok rendszere élesen elvalasztja
egymadstol a beosztott tanitokat az iskolaigazgatoktol. Utdbbiak juttatasai kozé tartozhat
az igazgatoi lakas, az igazgatoi jutalék, a tandijkezelési percent és a maganvizsgak utan
jaré legitim igazgatdi mellékjovedelem, mely egylittvéve tobb ezer koronara rug (4z Est,
1921. szeptember 15. 4.). A pénzbeli jarandosagon kiviil a természetbeni juttatasok
jelenthették azt a plusz jovedelmet, mely a vidéki, nem varosi tanitéi munkaviszony
vonzerejét emelhette. Példaul felekezeti tanitohiany miatt a nemesleanyfalusi evangéli-
kus tanitd a reformatus temetd kaszalasi jogaért cserébe vallalta a leanyfalusi reformatus
gyermekek oktatasat. Egy-egy felekezeti kis- és torpeiskola megmaradasaért, a tanitva-
nyok megtartasaért a kényszerli felekezetkozi egyiittmiikodések az orszag kiilonb6zo
pontjain is eléfordultak, mivel tanitohiany miatt a felekezetek legkevésbé az allamnak
kivantak atadni intézményeiket. A VKM egyre kevésbé kivanta finanszirozni ezen intéz-
ményeket, igy amennyiben a felekezetek tovabbra is miikodtetni kivantdk azokat, sajat
forrasaikbol egyre nagyobb 6sszegekkel kellett megoldaniuk (Rébay, 2014).

A megélhetési koriilmények, illetve az egymasnak fesziilé érdekellentétek jol kiraj-
zolodtak a tanitondket érintd azon javaslatban is, mely szerint ,,minden olyan tanitonét,
akinek férje igyvéd, orvos vagy legalabb a VIII. fizetési osztalynak megfeleld allasu, el
kell bocsatani” (Pesti Hirlap, 1921. november 15. 6.), mert a megélhetés szempontjabol
még mindig konnyebb helyzetben van ezen csalad, mint az ennél alacsony jovedelemmel
rendelkezd nétlen/hajadon tanitdé vagy tanitohazaspar. A meglehetésen markans véle-
mény mogott nem csak a tanitoi fizetések alacsony volta, hanem a korszakban jelenlévo,
a pedagogusndkkel szembeni azon szakmai aggaly is felfedezhetd, mely szerint szak-
mailag nem minden korosztaly szamara idealis a ndi tanerd. ,,A haboru alatt a hianyokat
sziikségbdl ndi tanerdkkel potoltuk, a gyakorlatban azonban nem valt be tanarndk alkal-
mazasa fit polgari iskolaknal” — allitotta Gyulai Agost polgari iskolai igazgaté a vele
késziilt riportban (Uj Nemzedék, 1921. december 2. 4.).

A tanitok javadalmazasa miatt az orszagszerte er6sddé elégedetlenség dominalta a tani-
togytilések témavalasztasait. A felekezeti tanitok bére sem volt megnyugtatéoan rendezve,
igy nem meglepd, hogy az evangélikus felekezeti tanitogyiilésen arrol dontottek, felirat
formajaban fordulnak a kormanyhoz a fizetési nehézségek miatt. Az Allami Tanitok
Orszagos Egyesiilete valasztmanyi tilésén is elhangzott az evangélikus tanitdi egyletben
mar megfogalmazott 6haj, miszerint ,,a tanitdsdgot sorozzak a vele egyforma képzettségli
allami tisztviseldk statusaba, s ezzel az allami tanitosag részére is megnyiljék a hetedik,
illetve hatodik fizetési osztalyba vald eljutas lehetésége” (Pesti Hirlap, 1921. december
4. 7.). Ez meglehetosen tilzo kdvetelésnek tlinik, miutan a tanitok igy egy osztalyba
kertiltek volna a kdzépiskolai tanarokkal, igazgatdkkal, tanarképzd intézeti tanarokkal
¢és igazgatokkal, minisztériumi osztalytanacsosokkal és a biroi kar egy jelentds részével.
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A tanitok az elébb felsorolt értelmiségi csoportok egyikének sem érték el a képzettségét.
A nyomasgyakorlas fokozasa érdekében két héttel késébb személyesen jelent meg a
vezetOség dr. Vass Jozsef vallas- és kdzoktatasligyi miniszternél, hogy az allami tanitok
esetében az ,eléléptetéseket ndluk is vigyék keresztiil, s hogy az elemi iskolai igazgatoi
tiszteletdijakat is szaz szazalékkal emeljék fel” (Pesti Hirlap, 1921. december 22. 5.).

A tanitok az életkoriilményeik romlasa és az ebbdl kovetkezd elvandorlas, illetve
elbocsajtas miatt, tovabba a menekiilt tanitok az allamigazgatas mas teriiletén megjelend
létszamhiany enyhitésére jelenthettek megoldast. A megélhetési nehézségekkel folya-
matosan szembesiilé tanitok atcsabitasaval probalkozott a pénziigydrség (Pesti Hirlap,
1921. november 11. 5.), tovabba a pénziigyminisztérium addtigyi tanfolyamot hirdetett
szamukra. A tanitoi végzettséggel rendelkezdk a haromhetes képzést kovetden a kozségi
jegyzok mellé keriilhettek.

Természetesen a politika aktorai is érzékelték a kilatastalannak tind gazdasagi hely-
zetet. A Nemzetgytilésben Cseri Jozsef felszolalasaban megjelent a tanitdsag jovedelmi
helyzetének rendezése, amit megerdsitett Csukas Endre nemzetgytilési képviseld is, ami-
kor a felekezeti és kozségi iskolakban tanitd pedagogusok illetményeinek késéi kiutala-
sat kérte szamon a minisztériumon. Szilagyi Lajos képvisel0 is azt képviselte, ,,mondja
ki a Haz, hogy az allami tanitokat, dvokat és ovonoket illetményeiket illetéleg az egyéb
allami alkalmazottakkal egyenld elbanasban kivanja részesiteni” (Pesti Hirlap, 1921.
junius 10. 2.). Még ugyanezen a targyaldsi napon konkrét javaslattal allt elo Budavary
Laszl6 nemzetgytlési képviseld: ,,az allami, kozségi és hitfelekezeti tanitokat sorozzak
be a veliik egyenld kvalifikacioju allami tisztviseldk részére megallapitott fizetési osz-
talyokba” (Pesti Hirlap, 1921. junius 10. 2.). A kormanyzat elodazta a tanitdi panaszok
rendezését, igy az elégedetlenség orszagos méreteket kezdett Slteni. 1921. december
28-an a Magyarorszagi Tanitoegyesiiletek Orszagos Szdvetsége gytilésén mind Hodossy
Sandor miniszteri tanacsos, mind Mathé Jozsef, a szervezet elndke a tanitokat nyugtattak
a fizetésrendezés targyaban (Pesti Hirlap, 1921. december 29. 5.).

A budapesti tanitosag is komoly megélhetési gondokkal kiizdott. A févarosi kdzgyti-
Iésben, illetve az oktatasi bizottsag iilésein is visszatéré diskurzus volt a tanitdi bérek
rendezetlensége, valamint a fenntartok szerinti bérdifferenciak problémaja: ,,a févaros
rendezze a tanszemélyzet fizetését, hogy az legalabb elérje az allami fizetések magassa-
gat” (Uj Nemzedék, 1921. december 22. 7.) — hangzott el az iiléseken. Mind a bértabla
szerinti jovedelmek, mind a kiegészitd juttatasok tekintetében az allami tanitok jelentették
az elérendd szintet. Az 6radijak tekintetében is jelentds kiilonbség mutatkozott: a fovaros
3 koronat fizetett, az allami tanitoknak 12 korona jart. A székesfévaros altal alkalmazott
pedagdgusok harom csoportba tartoztak: helyettes tanitok és tanarok, ideiglenes tanitok
¢s tanarok ¢és bevalasztott tanitok és tanarok (Uj Nemzedék, 1921. oktober 20. 3.). Az elsd
két csoport munkajaért éradijban részesiilt. Munkajogilag csak utdbbiak voltak védett
helyzetben. Az 1. vilaghdbort, majd a forradalmi hullam miatt 1918-ban volt utoljara
bevalasztas Budapesten, igy ,,nagyon sokan vannak olyanok a févarosnal, akik mar hat
év ota varjak, hogy egyszer csak bejutnak a harmadik és egyben utolsd kategériaba”
(Uj Nemzedék, 1921. oktober 20. 3.). A fovarosi tanszemélyzet megnyugtatasara 1921
Oszére igérték a taniligyi valasztasokat, mar csak azért is, mert ,,kétszazdtven allas var
betdltésre” (Uj Nemzedék, 1921. marcius 16. 3.). A tanacs ezeket valasztas itjan tolti be,
,»de technikai akadalyok miatt lehetetlen lesz a valasztast keresztiilforszirozni” (4z Est,
1921. julius 9. 2.). 1921 8szére az elkeseredett tanitok megnyugtatasara mar 370 megii-
resedett allasrol tett emlitést a fovarosi ligyosztaly illetékese, valamint tovabbi ideiglenes
allashelyek létesitése is szoba keriilt. Nem véletleniil: ,,ma a tanitok negyven szazaléka
ideiglenes jelleggel van alkalmazva. Ugyanez vonatkozik a polgari iskolai tanerdkre,
sOt altalaban véve az igazgatokra is” (Uj Nemzedék, 1921. oktober 5. 5.). A decemberi
hatariddre végiil a 420 meghirdetett allasra kozel 6tszor annyi, 2083 palyazat érkezett a
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taniigyi bizottsaghoz: ,,polgari iskolai tanito-
ira 531, elemi iskolaira 1198, a tobbi egyéb
tanari munkakdrre pedig 254” (Uj Nemze-
deék, 1921. december 18. 3.).

A tanitokat érinté munkakdriilmények,
hasonldan a jovedelmi viszonyokhoz, igen
differencialt képet mutattak. Ez a differen-
cidltsag hasonlitott a Monarchia iddszaka-
ban tevékenykedd tanitok munkakdriilmé-
nyeinek differencialtsagahoz (Baska, 2011).
A nagyon eltér6 munkakoriilmények érin-
tették az elhelyezés, az iskolai felszerelés,
a megkozelithetdség, a komfort és a szakmai
munka mindségét alapvetéen meghatarozo
tantermi diaklétszamot.

A tanitasi koriilmények, legféképpen az
iskolaépiiletek allapota kritikan aluliak vol-
tak. A tanyai tantermek vizesek, dohosak
voltak, veszélyeztették a tanitok, a didkok
egészségi allapotat. A legtobb tanyai iskola
valyogbdl épiilt. Hidba panaszkodtak az
igazgatok, a tanitok, hogy nagyon sziik és
egészségtelen a helyiség, a fenntartokat nem
minden esetben érdekelte a gondjuk, illetve
az elmaradozo felujitasokat forrashiannyal
magyaraztak. Az iskolak épiiletének mind-
sége ¢és mennyisége Vass Jozsef miniszter
nemzetgytilésben elmondott beszédében is
megjelenik, amikor azt emliti, ,,ne akarjanak
palotakat épiteni, hanem akar négy valyog-
falbol takoljanak Ossze iskolat, mert magyar
fiuknak irni-olvasni, hazat szeretni meg
kell tanulni” (Pesti Hirlap, 1921. jinius 10.
2.). Szintén a miniszter kritikai véleménye
jelenik meg, amikor egy szélsGséges esetre
ravilagitva kérte a tanitdosag lojalitasat a
Magyarorszagi Tanitoegyesiiletek Orszagos
Szovetsége delegaciojatol: ,,[...] bar olyanok

A tanitdsi koriilmények, legfo-
képpen az iskolaépiiletek dlla-
pota kritikdan aluliak voltak.
A tanyai tantermek vizesek,
dohosak voltak, veszélyeztet-
ték a tanitok, a didkok egész-
ségi dllapotdt. A legtobb tanyai
iskola vdlyogbol éptilt. Hidba
panaszkodtak az igazgatok,
a tanitok, hogy nagyon sziik
és egészségtelen a helyiség,
a_fenntartokat nem minden
esetben érdekelte a gondjuR,
illetve az elmaradozé felujitd-
sokat forrdshidnnyal magya-
rdazidk. Az iskoldk épiiletének
minosege és mennyiséege Vass
Jozsef miniszter nemzetgytilés-
ben elmondott beszédeben is
megjelenik, amikor azt emliti,
,ne akarjanak palotdkat épi-
teni, hanem akdr négy vdlyog-
Jalbdl tdakoljanak ossze iskolcit,
mert magyar fiuknak irni-ol-
vasni, hazdt szeretni meg kell
tanulni” (Pesti Hirlap, 1921.
Junius 10. 2.).

a viszonyok, hogy sok helyen istallonak sem hasznalt lokalitasban kell tanitania, ahonnét
tanitas eldtt a patkanyokat kell kitizni, legyen tiirelemmel!” (Pesti Hirlap, 1921. decem-
ber 29. 5.). A tanitas koriilményei nemcsak a tanyai, hanem a kiilteriileti iskolak esetében
is kirivoan rosszak voltak, de ezen allapotok ellenére, ha valasztasi lehetdség egyaltalan
fennallt, a novendékek ¢€s tanitoik mégis inkabb a helyi iskolat valasztottak, mint a kilo-
méterekre 1év6 masik intézményt (Lazar, 1921. november 23. 4.).

A haborut kovetd években az orszag flitbanyag-ellatasa akadozott, gyakran kellett a
flitési nehézségek miatt a kozintézményeknek zarva maradniuk. Ez vonatkozott az isko-
lakra is (Mann, 2002). 1920 decemberében és 1921 els6 két honapjaban a rendkiviil hideg
id0 és a szénhiany miatt ismételten zarva maradtak az iskolak. A fiitdanyaghiany okozta
iskolabezarasok kovetkeztében kialakult elégedetlenség 1921 februarjara orszagos mére-
tivé duzzadt, de ,,akarmilyen széninség van, az iskoldk nem maradhatnak fiitéanyag
nélkil. Ez mindennél fontosabb és dont6bb jelentdségli sziikséglet” — fogalmazta meg
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vezércikkében a Pesti Hirlap (1921. februar 11. 1.), melyhez csatlakozott Az Est 1921.
februar 22-ei vezércikke is, melyben a politikai feleldsségvallalast hianyolta a fovaros
vezetdinél: ,,Ez a nemzetmentés? A polgarmester és a tanacsnokok jol tudjak, hogy iskola
kell. De szén nincs. J6 volna hitelesen megallapitani, kinek a mulasztasabol” (1.). Az id6-
jaras megsegitette az oktatas ligyét. Az eredetileg 1921 aprilisara tervezett iskolanyitas
a kedvez6 iddjaras kovetkeztében mar marcius 17-én megtorténhetett, igaz, ,,egyeldre
naponként két-harom orat tanitanak, lehetdleg a déli orakban” (Uj Nemzedék, 1921.
marcius 16. 3.). A nemzetgyilés nyari tilésszakan a vallas- és kozoktatasiigyi miniszter
a koltségvetési vitaban ismételten kitért a szénhelyzet rendezésére, mely alapvetden
nehezitette meg a tanitok dolgat: ,,a jovo tanévben szénsziinet nem lesz, erre garanciakat
kapott a pénziigyminisztertdl és a szénkormanybiztostol” (Pesti Hirlap, 1921. jinius 10.
2.). Az év vége felé ennek ellenére ismételten szénhiany lépett fel az orszagban, és fel-
rémlett az el6z6 téli tdmeges iskolabezarasok idészaka. A tanitas koriilményeit jelentdsen
befolyasolta ugyanis, hogy ,,egyes osztalyokban nyolc-tiz fokos az atlagos homérséklet”
(1921. december 2. 6.).

A munka hatékonysagat meghatarozta az egy tanitora jutd tanuldlétszam is. A statisz-
tikai mutatok — bar egyre kedvezobb képet festettek — nagy eltéréseket jeleztek mind
régionként, mind a fenntartok tekintetében. A két vilaghabort kozotti idészakban még
mindig dominans volt az egy- és kéttanitos modell, mely az elemi iskolak haromnegyedét
jellemezte (Asztalos, 1928). A kultuszkormanyzat hatvan foben maximalta az egy osz-
talyra/tanitora jutod didkok szamat, de az el6irast csak a varosi iskoldk tantestiiletei tudtak
tartani. A didkok 1étszama ,,néha meghaladja a szazat is” (Pesti Hirlap, 1921. szeptember
4.9.), de nem volt egyedi eset, hogy egyes tanyai iskolaknak 352 tankoteles gyermek-
kel kell kalkulalnia és ehhez van egy tanterem és egy tanitd. Azt, hogy ezen szdmok
mennyire nem tulzoak, jol szemlélteti Benisch Alfréd tanulmanysorozata a Néptanitok
Lapjaban. Kalkulaciodja szerint a 6415 elemi iskola 39 szdzalékaban 60 didknal tobb jut
egy tanitora. Kirivo, de 28 iskola esetében 150 diaknal is tobb esik a tanszemélyzet egy-
egy tagjara (Benisch, 1930. augusztus 1. 9.).

A tanitokat érintd munkakoriilmények egy specialis szegmense, melyre egyébként a
korszakban is kevesebb figyelem harult, az osztalylétszam ¢és az iskola higiénés allapota-
nak kapcsolata. A lapok tartalmaiban hangsulyosan megjelenik — mint elézdleg is lattuk
—, hogy a tanyai kdzegben miikddo elemi iskolak esetében akar szazas nagysagrendben
lehettek iskolakoteles gyermekek a tanteremben. A kis alapteriileten 9sszezsufolodd
diakok kozott gyorsan terjedtek a fertézések, gyakran nem kimélve a tanitokat sem.
,Nagy gondot okoz a beteg [...] tanulok kérdése. Azel6tt a tiidovészes gyermeket kony-
nyen eclhelyezhettiik valamelyik szanatdriumban vagy tidiilételepen. Most ennek stilyos
nehézségei vannak” (Uj Nemzedék, 1921. augusztus 10. 2.). Az iskola-egészségiligy
helyzete kettds volt: ,,1906-t61 fiiggetlenitett iskolaorvosokat alkalmazhattak a népisko-
lakban” (Karacsony, 2018. 145.), de amig Budapesten €s a nagyobb varosokban ehhez
kell6 humaneréforras allt rendelkezésre, addig vidéken a szakképzett orvosok hianya
miatt szinte minimalis esély volt arra, hogy az elemi iskolakban szakszer(i egészségiigyi
ellatast, egészségiigyi felvilagositast nytijthassanak a diakoknak, tanitoknak. Raadasul a
legtdbb esetben eleve a tanitokra biztak ennek megoldasat, de a felekezeti iskolak a fel-
vilagositastol vald félelmeik miatt ettdl inkabb elzarkéztak (Tigyiné Pusztafalvi, 2013).
Nem csak a személyi feltételek, hanem az iskola-egészségiigy infrastrukturaja is elha-
nyagolt volt: ,,Megnézziik az iskola orvosi rendeldjét is. Nyomorusagos hely. A kalyha
veti a vastag fiistot, mint valami szendergd krater s a szomszédos hideg szobaban iires
fiirdékadak asitoznak.” (Lazar, 1921. november 23. 4.)
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Politikai szerepvallalas — ,, megbizhatatlan elemek”

A forradalmi hullamot kovet6 Horthy-korszak a ,,kommunistakat,” a ,,zsidokat” és legfo-
képpen a ,,zsido kommunistakat” kialtotta ki egyetemlegesen biindsnek a Tanacskoztar-
sasag vétkeiért. Az 11 politikai berendezkedés jelentds részben épitett az 1. vilaghaborut
megel6z0 tarsadalom-politikai rendszerre, a korabbi elit vilagképére, de azon is tallépve
alkotta meg az 0j tipust nemzetallami eszményt, melynek kozponti vezérfonala a keresz-
tény-nemzeti Magyarorszag vizidja lett. 1920-t6] a korabbi rovid forradalmi idészakok
prominens képviseldit nyiltan negligdlo, vagy éppen iildozo, terrorizald szemlélet nyert
teret, mely a rendszerszint{i politikai hibaztatas gyakorlatan és politikai tizenetén tul a
mindennapok terén is jelentdsen valtoztatta meg a tarsadalmi csoportok egymashoz valo
viszonyat. Az 1. vilaghaboruba sodrodas, a haborus vereség, a forradalmi cselekmények
onmagukban is komoly traumat okoztak, de a helyzetet nehezitették az 1920. janius 4-én
Versailles-ban alairt és 1921-ben a XXXIII. torvény becikkelyezésével elfogadott béke-
diktatum Magyarorszagot érintd hatarozatai, az elcsatolt teriileteken ¢16 magyarajktakat
sujto megtorlo intézkedések és ezek lelki hatasai. Ezen problémahalmaz ereddjébe alli-
tottak a zsido felekezethez tartozo allampolgarokat, és megindult a blinbakképzés, majd
az elszamoltatas. A kirekesztés politikdja mar 1919-t6l egyértelmiien detektalhato a hazai
kozéletben (Ungvary, 2012; Romsics, 2013), de mas megkozelités szerint az ,,0sszet-
orlodott tarsadalmi rendszerek” miatt gyakorlatilag folyamatosan jelen volt hazankban
az antiszemitizmus (Nagy, 2002. 120-122.). Mikdzben a hazai zsidosag asszimilacios
torekvései egyértelmiien jelezték a zsidok nemzeti k6tédését, melyet magyar allampolga-
rokként gyakoroltak. Fontos hozzatenni, a ,,zsidoellenesség és a szélsdséges ideologiak a
politikai kultara fontos részévé valtak a Horthy-korszakban” (Tomka, 2020. 81.).

A tanitésaggal kapcsolatosan az elemzett organumok koziil Az Est kdzponti témaéja
volt a tanszemélyzet politikai megbizhatésaganak kérdéskore, mely eldszor a ,,kom-
munista”, majd a ,,kommunistagyants”, végiil a ,,zsido tanitokra” vetiilt fenyegetd
arnyékként. A kommiin alatti tevékenység vizsgalata a tanarvizsgalati folyamatokban is
megjelent, igy a tanari professziot is érzékenyen érintette a forradalmi hullamban valo
tanari aktivitas (Garai, 2018. 124-127.).

Az id6szak altalanos politikai felfogasaval szemben fogalmazta meg a kommunista
tanitokkal kapcsolatos allaspontjat a nemzetgytilési felszolalasaban Cserty Jozsef: bar
,»a tanitok kozott sok kommunista érzelmii volt, azonban erre is tud mentséget, mert a
tanitoknak az a része, a mely a bolsevizmus szolgalataban allott, azért tette ezt, mert
jobb jovot és jobb helyzetet remélt” (4z Est, 1921. julius 1. 8.). A fovarosi kozigazga-
tasi bizottsag szeptemberi iilésén Csilléri Andras szolalt fel, és jelezte, hogy ,,a fovaros
tanszemélyzetében még mindig vannak kommunistak, akik zavartalanul jarnak be az
iskoldkba és ott tanitanak™ (4z Est, 1921. szeptember 13. 8.).

A zsidosaggal kapcsolatos negativ konnotacid jelenik meg 1921 februarjaban Wolff
Karoly févarosi képviseld felszolalasaban, aki ugy véli, a fovaros alkalmazasaban allo
pedagdgusok esetében elfogadhatatlan viselkedés, ha egyéb munkaviszonyat elényben
részesiti, mikozben a fovarostdl jovedelemre tesz szert: ,,Nem lehet valaki a Mult és
Jovo szerkesztdje, mikor a févarosnal beteget jelent”, fogalmazza meg egyértelmiien
diszkriminativ allaspontjat. Az emlitett lap a zsid6 irodalmi, kulturalis hagyomanyok
apolasaban jeleskedett (4z Est, 1921. februar 6. 8.).

1921 aprilisaban a févarosi oktatasiigyi bizottsag tilésén Sajo Sandor kéri szamon
Zilahi Kiss Jend oktatasi tanacsnokot a fovarosi tanerdk felekezeti megoszlasaval kap-
csolatban. Eszerint az 5325 taner6ébol 810 zsidd szarmazasu, 5 felekezet nélkiili volt.
Utobbival kapcsolatban Sajo megjegyzi: , tlirhetetlennek tartja, hogy a tanerék felekezet-
nélkiiliek lehessenek”. Mosdossy Imre tanfeliigyel6 véleménye szerint fegyelmi eljaras
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indithatd mar azon ok miatt is, hogy egy
tanerd felekezetnélkiili. Tobbszor is expona-
16dik a kereskedelmi iskolédkban tanito zsido
pedagogusok magas aranya (Pesti Hirlap,
1921. aprilis 20. 6. 0.). Nemcsak a beosztott
tanitok, hanem az iskolaigazgatok esetében
is erdteljes fellépést siirget Bieber Jend: ,,az
igazgatok kozott is sok a zsido. Kéri ennek
stirgds orvoslasat” (Pesti Hirlap, 1921. apri-
lis 20. 6.). 1921 nyarédn a Pesti Hirlap tuddsit
a fovarosi kozgyilésrél. A mar a kommu-
nistazassal exponalt Csilléri Andras pana-
szolta, hogy a tankonyvek gyartasa is ,,zsido
kézben” van, ezaltal a tartalom is a zsiddsag
befolyésa alatt allhat. Slachta Margit kép-
viseld az oktatas életre neveld funkcidjat
kapcsolta 0ssze azzal, hogy ,,most, amikor
koldusorszag lettiink, kiilondsen olyan mun-
kara kell, hogy neveljiink, hogy a magyar
faj kiallja a konkurenciat példaul a zsido-
saggal” (Pesti Hirlap, 1921. julius 13. 4.),
¢és ebben fokozott szerep hdrul a tanitosagra.
A jelzett kozgyiilésen Petrovacz Gyula fel-
sz6lalasaban is ¢lesen megjelent az antisze-
mitizmus, melyet a Tanacskoztarsasagban
tevékenyen részt vevd zsidd szarmazastak
felemlegetésével erdsitett fel: ,,semmi nem
cafolhatja meg azt a tényt, hogy a vords for-
radalom kilencven szazaléka a zsidosagbol
¢és a szabadkémiivességbdl keriilt ki” (Pesti
Hirlap, 1921. julius 13. 4.). A képviselé meg
is fogalmazza a tanitdsagot érintd allitasat:
»a fovarosi tanszemélyzetnek jelentds része

1921 aprilisaban a fovdrosi
oktatdstigyi bizottsdg tilésen
Sajo Sandor kéri szamon Zilahi
Kiss Jeno oktatdsi tandcsnokot
a fovdrosi tanerok felekezeti
megoszidsdval kapcsolatban.
Eszerint az 5325 tanerobol
810 zsido szdrmazdsti, 5 fele-
kezet nélkiili volt. Utobbival
kapcsolatban Sajo megjegyzi:
L irhetetlennek tartja, hogy
a tanerok felekezetnélkiilick
lehessenek’. Mosdossy Imre
tanfeltigyelo véleménye sze-
rint fegyelmi eljdrds indithato
mdr azon ok mialtt is, hogy egy
tanero felekezetnélkiili. T6bb-
szor is expondlodik a kereske-
delmi iskoldkban tanito zsido
pedagogusok magas ardanya
(Pesti Hirlap, 1921. dprilis 20.
0. 0.). Nemcsak a beosztott tani-
tok, hanem az iskolaigazgatok
esetében is eroteljes fellépést siir-
get Bieber Jeno: ,az igazgaloR

ott volt a vOrds uralomban” (Pesti Hirlap,
1921. julius 13. 4.). Felszolalasabol, illetve
a tamogato bekiabalasokbol is egyértelmiien
kirajzolodik a tobbség altal kovetendd ut:
»Nem kell zsidd tanitot egyetlen egyet sem
tirniink meg az iskoldkban. Most van méd
a tisztogatasra!” A kozhangulatra reflektalva hangzik el ugyanekkor: ,keresztény pol-
garsagnak nagy sérelme, hogy gyermekeinket zsido tanitok és zsido igazgatdk nevelik”
(Pesti Hirlap, 1921. jalius 13. 4.). A kovetkezd napok soran hatarozott allasfoglalas
tortént a fovaros vezetése részérdl. A kozgytlés egyértelmiive tette a zsidd szarmazast
tanitok elbocsajtasat, valamint tovabbi munkajogi dontéseket hozott: 23 zsid6 igazgatot
fokoztak le tanitova. Augusztus 6-an egy terjedelmes cikk keretében szdmolt be Az Est
az igazgatokat ért sérelemrdl (4.). A sérelmet szenvedett igazgatdk jogorvoslatért a
beliigyminiszterhez kivantak fordulni, amennyiben nem jarnanak sikerrel, akkor for-
dulnanak a kozigazgatasi birosaghoz. A févaros eltokéltségét mi sem jelezte jobban,
mint hogy felmondott tovabbi 163 szaktanitonak is. Az ¢ esetiikben kérdéses volt az
eljaras jogszerlisége, melyet Budapest mint a munkaltatéi jog gyakorloja is érzett, ezért
az elbocsatottaknak kiutalt tovabbi jarandésagot. Az érintett tanitok egyontetiien ugy
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dontottek, hogy a jogvita lezartaig nem veszik at juttatasaikat. A tanévkezdést kdvetden,
szeptemberben Az Est egyik cikke vilagitott ra a dontés Janus-arcusagara, hiszen a tani-
tova visszamindsitett iskolavezeték — amennyiben a szellemiségiikkel volt az alapvetd
probléma — tanitoként még kozelebb keriiltek a didkjaikhoz a mindennapi tanitds soran,
igy szemléletformalo és neveld hatasuk inkabb fokozddott, mintsem csdkkent volna.
A févaros tovabb blvitette a visszamindsitésben érintettek korét. A ,,zsidd kereskedelmi
iskolai tanarokat polgari iskolai tanitokka siillyesztik le” (4z Est, 1921. szeptember 4.
2.). A dontés politikai indoka egyértelmti volt, de komoly szakmai aggalyok meriiltek
fel azzal kapcsolatosan, hogy a tanévkezdésre kellett-e iddziteni a dontés meghozatalat.

A képviseldtestiilet demokrata parti tagjai az elbocsajtott tanitok mellett szimpatiatiin-
tetést szerveztek 1921. szeptember 12-re. Az utcai megmozdulas vezetdje Ugron Gabor,
demokrata parti képviseld, korabbi beliigyminiszter volt. A politikai megmozdulas sz6-
nokai egyértelmiien kialltak a munkajuktol és igy az egzisztenciajuktdl megfosztott 400
zsid6 tanitd és ovond mellett. A Pesti Hirlap — Az Est mellett — beszamolt a demonst-
raciordl, érintve a tanitok konkrét 6hajat. Legintenzivebben Az Est tartotta felszinen az
érintettek ligyét. Szeptember 14-én a lap véleménycikkében Wolff Karolyt tette feleldssé
a tanitokat ért dontésekért: ,,Hidba is gyiiléseznek, hiaba tiltakoznak, 6sszekotott kéz-
zel-l1abbal hiaba is kapalodznak, Wolff Karoly ur itélt roluk” (4z Est, 1921. szeptember
14. 6.).

Ev végén a Nemzetgyiilésben éles szovaltas alakult ki Budavary Laszld, Rassay
Karoly és Sandor Pal képviselok kozott a zsidok kozéletben betdltott szerepérdl és lehe-
tdségeirdl. Mig Budavary harcos allaspontot képviselve negligalni probalta a zsidokat ért
diszkriminaciot, addig Rassay és a szintén felszdlalé Sandor amellett érvelt, hogy jelen-
tds sérelmet szenvednek el a vallasi megkiilonboztetés miatt a nem keresztény feleke-
zethez tartozo alkalmazottak, fliggetlenil attol, hogy eddig a zsido felekezethez tartozok
jelentds tamogatast nyujtottak az orszagnak. A szdcsata soran emlitésre keriilt a numerus
clausus és a zsidd tanitok és igazgatdk eliildozése a pedagogusi palyarol (4z Est, 1921.
december 23. 4.).

A zsido vallasuak szerepvallalasaval kapcsolatosan a polémia az év hatralév napjai-
ban tovabb folytatodott. Bethlen Istvan miniszterelndoknek a Pesti Hirlapban megjelent
karacsonyi cikkére reagalva dr. Feleki Béla, a pesti izraelita hitkozség elndkhelyettese
viszontvalaszaban megjegyzi, ,,a zsidosag [...] legalabb igéretet kapott volna arra, hogy
azt a sok sérelmet, amely rajta esett, orvosoljak, hogy [...] a kultira szolgélataban allo
tanarok és tanitok, akik allasaikat csak azért vesztették el, mert zsidok voltak, visszatér-
hetnek ahhoz a nagy nemzeti munkahoz, amelyet eddig a magyarsag érdekében kifejtet-
tek” (Pesti Hirlap, 1921. december 29. 2.).

Osszegzés

Osszességében elmondhatd, hogy a néptanitok sajtomegjelenése beazonosithatd témdak
mentén valosult meg a politikai és bulvarlapokban. Féképpen a tanitok egzisztencialis
koriilményeivel foglalkoztak a vizsgalt lapok 1921-ben. Azon belill is a fizetések, java-
dalmak egységesitésének és emelésének ohajan volt a fokusz. Gyakori konfliktusforras
az allami tanitok kiszamithat6 jovedelme és a foleg felekezeti fenntartasu iskolak tani-
téinak elmaradozé bérezése, alacsony volta. Az ahitott véglegesitett tanitdéi beosztas
elnyerése is tobbszor megjelent a lapok hasabjain. A fenntartok és a VKM is elismerte
a tanitok igényeit, de sziikds forrasaik miatt emelésre nem nyilt lehetdségiik a gazdasag
altalanos allapota miatt. A tanitok politikai szerepvallalasanak vizsgalata is markans
tartalomnak tekinthetd: a Tandcskoztarsasdgban érintetté valt tanitok elszdmoltatasanak
igénye — foleg Budapesten ¢és az allami fenntartok esetében — egyértelmiien megjelent az
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Ujsagolvasok szamara. Az Est hangsulyosan kezelte a zsido tanitokkal kapcsolatos tartal-
makat, mig az Uj Nemzedék és a Pesti Hirlap lathatatlanna tette a témat, és leginkabb a
tanitok megélhetési koriilményeirdl publikaltak.

A tovabbi tanitoi témak esetében mar a lap stilusa, politikai identitdsa volt a meghata-
roz6. A lapok stilusjegyei, példaul 4z Est esetében bulvarlap-jellege szinte determinalta
a tanitoi témak esetében is a publikacios hangsulyokat, illetve a témak aranyaira, a pub-
likacios stilusra, a tartalmi elemekre hatast gyakorolt a szerkesztdség kormanytol valo
tavolsaga.

Az organumok Osszehasonlitdsa erds polarizaltsagot jelez, mely eltérd témaintenzi-
tassal is parosul: egyértelmiien detektalhat6 a politikai orientdcidhoz és a formatumhoz
kotottség a lapok témavalasztasainak preferenciajaban.
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Absztrakt

A neveléstorténeti sajtoreprezentacio-vizsgalat a dualizmus korszakéara vonatkozdan mar jelentds szakiroda-
lommal rendelkezik. Ugyanigy elmondhatd, hogy a szocialista (pedagogiai) sajtod feltarasa is folyamatosan 0j
eredményeket mutat. A Horthy-korszak neveléstorténeti keretbe agyazott sajtokutatasa vakfoltja a hazai neve-
1éstorténeti szcénanak. A politikai és bulvarlapok vonatkozasaban pedig szinte nem is érezhetd kutatoi aktivitas,
mikdzben a korszak kommunikacios csatornaja az irott sajtd volt. A legjelentésebb napilapok tobbszazezres
olvasotaborral rendelkeztek, ezaltal a lapok kdzvélemény-formalo ereje vitathatatlan. Kutatasunk a két vilagha-
bort kozott megjeldlt év politikai napilapjaiban a népiskolai tanitokrol megjelent tartalmakat vizsgalta kvalita-
tiv és kvantitativ modszertan alkalmazasaval. A vizsgalat érvényessége érdekében eltér politikai orientacioval
és jelentds olvasotaborral rendelkez6 politikai lapok képezték a korpuszt: Az Est, az Uj Nemzedék, a Pesti
Hirlap. A kvalitativ modszer keretében a tematikus tartalomelemzést részesitettiik elonyben, a kvantitativ
paradigma esetében a leiro statisztika segitségével kerestiink a vizsgalt orgdnumok esetében publikacios minta-
zatot. A kvalitativ tematikus tartalomelemzés és az azt lehet6évé tevo kodolas mind elmélet-, mind adatvezérelt
formaban, a kombinalt logika mentén valosult meg. A korpuszbol kinyert adatok deskriptiv-interpretativ fel-
dolgozasaval nem csak rogzitettiik a megjelenitett tanitoi témakat, hanem a szakirodalmi keret felhasznalasaval
kontextusba is dgyaztuk. A tanitokat érintd, a tanitokrol sz016 rovid sajtoidézetek torzsszovegbe integralasaval
a vizsgalt id6szak szellemisége is megidézhetd. A kutatasi kérdések koziil jelen munka a tanitokrol szolo témak
koziil kettét mutat be, valamint a kvantifikacio révén a harom vizsgalt lap témavalasztasainak mintazatat jele-
niti meg. A kutatas alapjan egyértelmtien megallapithato, hogy a vizsgalt lapok mely tanitokat érint6 témakkal
tematizaltak az elemi oktatést érint6 kdzbeszédet, valamint a vizsgalt lapok témavalasztasa — a lapok egymassal
torténd Osszehasonlitasa alapjan — erds polarizaltsagot mutat.

Kulcsszavak: sajtoreprezentacio, 1921, politikai lapok, tanitosag
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Pétervari Kinga

ELTE GTK

A professzori szerepek torténeti
kilonbozoségei — a maganjogi
jogalkotas esete!

Az alabbi tanulmdny a jogi oktalds példdjdan szeretne adalékot
nyujtani az oktatdstorténeti kutatds azon modszertandhoz,
amely egyrészt egy-egy tudomdnyadg kozepiskolai-egyetemi
oktatdsa kortili torténéseket elemzi, mdsrészt azokat a specidlis,
magdra a tudomdnydgra hato koriilmeényeket, melyek alapvetéen
befolydsoljdk a tuddstermelés lehetdségét. A jogi oktatds nem
egyszertien egyike a magyar felscoktatds dgazatainak, hanem -
legaldbbis 1945 elott - egyértelmiien a legnagyobb dgazata.

Prolegomena

»3zabo Laszlo Tamas az egykori pécsi oktatastorténeti doktori iskola koncepcidjanak
értékelésekor egyfajta paradigmavaltasnak nevezte, hogy az ott megfogalmazott koncep-
cié szerint az oktatastorténet nem egy ’kiilon tér’, hanem mindaz a szempont és téma,
ami kortars neveléstudomanyi vagy oktataskutatasi szempontbol legitim téma, definicio-
szerlien rendelkezik torténelmi aspektussal — vagy empirikusan megragadhatoan, vagy az
emlékezet konstrukcidi révén. A tantervtorténet és tananyagtorténet, a tanitassal foglal-
kozok személye, a tananyagot meghatdrozok osszetétele nyilvanvaldan targya a kortars
neveléstudomanyi kutatdsnak, oktataskutatasnak is, targya tehat a neveléstorténetnek is.
Ezzel foglalkozunk most, egyszerre a kdzépiskolai és felsGoktatasi vonatkozasokkal,
egyszerre a 18-21. szazaddal, azzal, hogy a hétkoznapi tudassal, illetve az izlésitélettel,
az érzelmi és szocialis tudassal szemben a tantargyi/tudomanyagi rendben megragadhato
iskolai tudasatadas intézményesiiltsége milyen.
A magyar oktatastorténetben tobb targycsoport alakult ki:
1. Azok a targyak, ahol
— a kozépiskolai oktatas intézményrendszere és személyi allomanya az egyetemi
tudomanyossag részeként mitkodik,
— van a kdzépiskolai oktatastol, egyetemtdl fiiggetlen tudastermelés is, ami alapve-
tden timogatja a hivatalos tudomanyt.
Ilyen példéul a torténettudomany vilaga.
2. Azok a targyak, ahol
— a kozépiskolai oktatas intézményrendszere és személyi allomanya nem az egye-
temi tudomanyossag részeként mikodik,
— van a kdzépiskolai oktatastol, egyetemtdl fiiggetlen tudastermelés is, ami alapve-
tden timogatja a hivatalos tudomanyt.
Ilyen példéul a jogtudomany vilaga.
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3. Azok a targyak, ahol
— a kozépiskolai oktatas intézményrendszere és személyi allomanya az egyetemi
tudomanyossag részeként mitkodik,
— nincs a kozépiskolai oktatastol, egyetemtdl fiiggetlen tudastermelés.
Ilyen példaul a biologia vilaga.
4. Azok a targyak, ahol
— a kozépiskolai oktatas intézményrendszere és személyi allomanya az egyetemi
tudomanyossag részeként mitkodik,
— van a kozépiskolai oktatastol, egyetemtdl fiiggetlen tudastermelés is, ami alap-
vetden nem tamogatja a hivatalos tudomanyt.
Ilyen példaul 1900 és 1945 kozott az irodalomtudomany, irodalomkritika vilaga.
5. Azok a targyak, ahol
— sem a kozépiskolai oktatas intézményrendszere, illetve személyi allomanya, sem
az egyetemi tudomanyossag nem valasztja targyul,
— de van tarsadalmi tudastermelés.
Ilyen 1900 és 1918 kozott a szociologia vilaga
6. Azok a targyak, ahol
— sem a kdzépiskolai oktatas intézményrendszere, illetve személyi allomanya, sem
az egyetemi tudomanyossag nem valasztja targyul,
— nincs tarsadalmi tudastermelés (Iényegében a *mult’, vagy az ’emigracié’, a *kiil-
foldi miivek forditasa’ jelentik a tudomanyossag forrasat).
Ilyen az Afrika—kutatas vilaga.

Egy koncepcionalis oktatastorténeti kutatasnak ezeket az alternativakat kell végigtekin-
tenie azon a modon, hogy egyrészt egy-egy tudomanyag kdzépiskolai-egyetemi oktatasa
korili torténéseket elemzi, masrészt azokat a specialis magara a tudomanyagra hato
koriilményeket, melyek alapvetéen befolyasoljak a tudastermelés lehetdségét. Ilyen pl.
egy orszadg nemzetkozi orientdcidja, melynek alapjan adodik vagy nem adddik pl. az
Afrika—kutatas; az egyetemhez k6t6do vagy nem kotddo jogi elitek szerepe a jogalkotas-
ban és az alkotmanybiraskodasban; dsvanytan tantargyat, szakkort, szakot regionalisan
kézenfekvové vagy inadekvatta tevo természeti adottsagok stb. stb.” (Nagy, 2023. 1.)

Az alabbi tanulmany ennek a modszertannak az érveléséhez szeretne adalékot nyujtani
a jogi oktatas példajan. A jogi oktatds nem egyszertien egyike a magyar felsdoktatas aga-
zatainak, hanem — legalabbis 1945 eldtt — egyértelmiien a legnagyobb agazata.

Bevezetés

Jogtudodsok alkotta jogrol — Professorenrechtrdl — csak akkor lehet beszélni, ha tényle-
gesen léteznek professzorok, jogtuddsok. Magyarorszagon a jogtudomany azonban a
19. szazadig nem igazan volt meghataroz6 része a magyar maganjogi jogfejlodésnek.
Georch Illés 1804-ben irta meg az elsé magyar nyelvii maganjogi konyvet (Georch,
1804), egy olyan korban, amelyben a legtobb jogasz még latinul irt és beszélt, illetve
amelyben a korabeli jogi szakirodalom jellegzetesen még az orszag szokasainak és tor-
vényeinek — magyarazatokkal ellatott — bemutatdsa volt (Asztalos, 1970). De még ekkor
sem az egyetemek voltak a jogaszképzés legfontosabb helyszinei. A hallgatok inkabb a
helyi tigyvédi irodakban (patvaria) vagy a helyi — varmegyei — kozigazgatasban végzett
gyakorlaton szerezték meg késébbi praxisukhoz sziikséges ismereteiket. A jogot ekként
tanultak tobbsége katolikus, nemesi szarmazasa volt, akik a helyi szokéasjogot (még ha
irott szokasjogot is) a gyakorlatban helyben sajatitottak el, és igy keriilhettek be a var-
megyei hivatalokba. Az egyetem hidnyaban kiilfoldon végzett, altaldban nem-katolikus
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didkok ezzel szemben kiszorultak a kozponti kdzigazgatasbdl (az igazsagszolgaltatas és
a kozigazgatas csak a dualizmus alatt valik elkiilonitetté). Ez a kiilonbség meglehetdsen
vilagos valasztovonalat teremtett a jogaszok kozott tarsadalmi eredetiik alapjan (Aszta-
los, 1970). Itt latszik a leginkabb a szembenallas: ,,A kozépkor doktorai és politikusai,
tudosai és gyakorlati jogaszai, politikus diplomatai és birai kozott — miként Bonis Gyorgy
bebizonyitotta — *at nem haghat6 valasztovonal® huzodott. Akik a szokasjogot alakitottak,
néhany kivételtdl eltekintve nem ismerték az eurdpai jogrendszereket, akik pedig birto-
kaban voltak az egyetemi ismereteknek, nem kaptak részt a szokasjog formalasaban.”
S igy, mint azt Bonis tovabbfizi: ,,a rémai jogi képzettséggel bird, egyetemet végzett
’doktorok’ arisztokratikusan elkiiloniilt kasztja a diplomacia terepére huzddott vissza,
atengedve a torvénykezés terepét a *praktikusoknak’.” (idézi Mezey, 2014-2015. 7-8.).
Ennek ellenére hagyomanyos elképzelés a magyar jogtudomanyban (legutoljara
Sarkozy, 2011), hogy a magyar jog a német joghoz hasonldéan ugynevezett Professo-
renrecht — azaz a jogtudosok altal fejlesztett jog, s ebbdl kifolydlag a legbefolyasosabb
jogi elit az egyetemi elit. Jelen tanulmany ezzel szemben amellett érvel, hogy noha az
egyetemi elit befolydsa valds, mégis elsdsorban éppen az egyetemi jogi oktatas kései
bevezetése és lassu elterjedése miatt a jogtuddsoknak a magéanjogi jogalkotasban valo
megjelenése meglehetdsen késoi jelenség, és semmiképpen sem kizardlagos.

A jogtudésok alkotta jogrol mint fogalomral

Az elmult évtizedekben/évszazadban széles korben tanti vagyunk a pozitivista irasos
jogalkotas elterjedésének, amely nyilvanvaldan erdsitené egy professzori elit részvételét
a jogalkotasi folyamatban. E jogszabalyok sziikséges értelmezése azonban még mindig
erds befolyast biztosit mas szakmai csoportok, kiilondsen a birdk szdmara. Hiszen nem 1j
az az elméleti probléma, hogy mennyi kreativitas (jogértelmezés) rejlik a jogalkalmazas-
ban. Klasszikus példa erre az USA Legfelsébb Birosaganak (Supreme Court) igen korai
1803. évi dontése, a Marbury v. Madison tigyben, amelyre hivatkozassal azdta 1ényegé-
ben barmely birdé barmely jogszabalyt félretehet, ha azt alkotmanyellenesnek tartja. Ha
ezt a Legfels6bb Birosag teszi, akkor a jogszabaly ilyetén értelmezése mindenkire kote-
lezé lesz, ha alsobb fokon teszik, akkor az adott ligyben valik csak alkalmazhatatlanna.
Hogy ez mennyire €16 jog, azt mutatja Barack Obama, majd Donald Trump elndkok
kiizdelme az amerikai egészségiigyi rendszer megreformalasa kapcsan. Az in Obama
egészségiigyi reformokra (Obama care) els6 fokon tobb allamban mondta ki a bird, hogy
az Osszeegyeztethetetlen az alkotmannyal. Ugyanakkor az alsoé fokon tobbnyire vesztes
jogszabalyt az USA Legfelsobb Birdsaga 6vatosabban itélte meg tobbszor is (pl. National
Federation of Independent Business v. Sebelius, 567 U.S. 519 [2012], King v. Burwell,
576 U.S. 473 [2015], California et al. v. Texas et al 593 U.S. 659 [2021]). Az esetjogias
angol ¢és amerikai jogban az igazi jogi elit tagjai ezért nem véletleniil elsésorban a birok
kozil keriilnek ki, s6t a jogtudomany izése, a dontések elméleti egységesitése, értelme-
z¢ése is elsdsorban a birak feladata (pl. Posner, Easterbrook, akik persze egyetemi oktatok
is, vagy régen pl. Blackstone).

Ugyanez a fejlodés az USA-val szemben nem természetjogias, hanem pozitiv jogias
(azaz a bir6i értelmezéssel szemben a torvények elsobbségét hangsulyozo), parlamen-
taris Anglidban pont az irott jog miatt masként alakult, hisz a biré nem tehette félre
a parlament altal hozott torvényeket, nem irhatta feliil a parlament hatarozatait. Ezért
érdekes, hogy — minden bizonnyal az EU-s jogfejlodés hatasara is — 2005 o6ta a jogasz
Lordok (Law Lords) a Lordok Hazatol elkiilonitetten miikddnek legfelsdbb birosagként
(Supreme Court) avagy alkotmanybirdsagként, és mint ilyen, egy nem jelentéktelen
»alkotmanymodositas” révén, 2019-ban azt a kirdlyndnek sz6l6 miniszterelnoki tanacsot
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is jogosultta valtak feliilvizsgalni, amely a parlament elnapolasat kérte az uralkodotol
(1d. R [Miller] v The Prime Minister and Cherry v Advocate General for Scotland [2019]
UKSC 41).

A Professorenrechinek manapsag tobbféle jelentése van. Jelenleg gyakran pejorativ
értelemben hasznaljak, egy ,,dogmatikus stilusra” utalva, amely nehezen érthetd, és
»tele van elméletekkel és elvont fogalmakkal”. Azaz a tartalom nem hozzaférheté a nem
szakemberek szamara (Hesselink, 2002). Ezzel szemben az EU-ban az uniés magan-
jog harmonizacidjanak lehetséges eszkozeként tartjak szamon (Schepel, 2004). Van
a Professorenrechtnek azonban egy tovabbi absztrakt jelentése is, nevezetesen, hogy
bizonyos értekezések, elemzések példaul egy uj jogintézmény sziikségességérdl késobb
ugyantgy kodifikalodhatnak, mint ahogy a birdi joggyakorlat megoldasai keriilhetnek
at az irott jogba. Itt a Professorenrecht szociologiailag meghatarozott terminologiaként
szerepel, egy szakmai csoport — az akadémikusok / egyetemi elit — kodifikaciora gyako-
rolt hatalmara utalva (Menyhard, 2015). Az alabbi elemzés a ,,jogalkotas” tag kifejezését
hasznalja a maganjog fejlesztésében, amely 6nmagéban nem is terminus technicus. igy
nem sziikségszertien csak az irott jogot, hanem barmely hatalyosulasra és kikényszeri-
tésre alkalmas jogi normat jelenthet.

A Professorenrecht eredete és torténete

Az irott jog ¢és annak tuddsok altali magyarazata, fejlesztése a common law-val szemben
régota szerepet jatszott a kontinensen, hisz itt élt a romai jog recepcidja. A kdzépkori
partikularis szokasjogok altal okozott mérhetetlen kiilonbségeket a romai jog korabeli
értelmezése hidalta at (Stein, 2005). Ebbdl kifolyolag a kontinensen elsésorban a helyben
itélkezok (birok) és elsésorban a jogtudosok, szovegmagyarazok, kompilatorok, glossza-
torok kozt alakult ki a rivalizacié. Ezért is torekszik az egyetemi jogi elit a kontinentalis
jogban mar nagyon koran (Bologna, Parizs) mindig alapelveket teremteni, hogy a ,,jog-
hézagokat”, amelyek eltérést engednének az altalanostol, ,,betomkddhessék”.

Torténetileg a Német—Romai Birodalomban (18-19. sz.) a kozpontositasra torekvés, az
abszolut allamhatalom kiépitésének szerves része és eszkoze lett, hogy a kiilonbdz6 tar-
tomanyokban a partikularis jogszokast, joggyakorlatot egységesitsék. Ez teremtett lehe-
tdséget az egyetemek professzorai szdmara, hogy elméleteiket mas (nem csak foldrajzi,
hanem témakori) teriiletekre is tovabbfejlesszEk, s igy keletkeztek a kiilonb6zd elméleti,
megkdzelitési, alapelvi, értelmezoi, sztenderdizaldi vitak az adott tételes joggal, jogalkal-
mazassal kapcsolatban egy igen magas absztrakt szinten (Id. az exegista, a pandektista,
avagy a jogtorténeti iskolai szemléleteket). A jogtudosok, jogaszprofesszorok mint auto-
ném elit igy elsésorban a német jogteriileteken jellemzdek. A tagolt, nem egységes szo-
kasjog, illetve a recipialt rémai jog kozds alapelvekre és tudomanyos érvényt altalanos
megallapitadsokra vald visszavezetése kiilonds igénnyel mertilt fol elsésorban azért, hogy
a kisebb-nagyobb kivaltsagokat, hatalmi kdzpontokat egységes uralom ala helyezhessék.

Franciaorszagban ehhez képest a szokasjog hamarabb az irott jog uralma ala keriilt,
de a centralizalt hatalomnak koszonhetéen (17-18. sz.). Ezt az abszolit hatalommal
rendelkez6 kiraly altal kinevezett egyetemi oktatok megfeleléen érvényesitették is az
egyetemeken és jogmagyarazd, jogértelmez6 muiveikben.

Még a toredezett ,,német” hagyomannyal szemben is eltérd fejlddést mutat Magyar-
orszag torténete. Ez a ,,feliilrdl jovo” irott (vagy alkotott) jog nagyon lassan fejlodik ki,
¢és eredenddn kiegésziil a szokasjognak (consuetudo) a rendkiviil eleven parhuzamos
1étezésével. Sot, e két, egyenesen konkurrald torekvés a magyar jog jellegzetességévé
is valik: a magyar jogalkalmazasban a ,,joghistoria hatalyos jog is volt” (Mezey, 2005.
1-3.). A birdk szakmai képzése csak a 17. szazad végén indul meg (Horvath, 2005;
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Hamza, 2005), amikor a magyar felsGoktatasban bevezették a jogi tanulmanyok valami-
lyen formajat (Mezey, 2012; Szuromi, 2005). Vagyis az egyetem hidnya egészen 1667-ig
¢l, és akkor is még évtizedekig csak néhany tucat joghallgatonak tartanak évtizedig nyuld
képzéseket.

A jogaszprofesszori elit kialakuldsa Magyarorszagon

Az egyetemeken végzett joghallgatok tobbsége ebben az iddben, a 17-18. szdzadban,
még mindig kiilfoldon tanult (Szuromi, 2005), és iigyvédként, diplomataként, illetve
oktatoként folytattak idehaza palyajukat, miutan a kdzponti kozigazgatasban / igazsag-
szolgaltatasban nehezen helyezkedtek volna el. A didkokat Eurdpa protestans egyete-
meire f6leg a lutheranus és kalvinista onkormanyzatok, elsdsorban a varosi, varmegyei,
inkabb fouri (Erdélyben a tobbnyire fejedelmi) tamogatas vitte kiilhonba. A modern jogi
gondolkodast, az irott jog bevezetésének igényét ez a réteg képviselte a hagyomannyal
szemben. A korabeli szokdsjogot alkalmazé jogaszok és e kiilfoldon végzett diakok
kozott nagy volt az eltérés, nemcsak a jogi gondolkodasban. Az elébbiek nagyrészt
katolikusok, jobbara a szokasokat, a helyi szokasjogot vagy a partikularis kivaltsagokat
alkalmaztak. Az utdbbiak jellemzéen nem katolikusok, és inkabb a varosok, a kereske-
delem érdekeit képviselték. A szokasjog iigyvédjeinek a varmegye mint kiilon jogalkotd
tényez6 l1étezett, amelyre virtusként tekintettek, hiszen ez teremtette meg a centralizalni
szandékozo kozponti hatalommal szemben a hagyomanyt, a szokast, a ,,magyar” fiigget-
lenséget (Asztalos, 1970).

E szokéasjog jelentds hatasat mutatja a Werboczi-féle Tripartitum. 1514-ben ugyan volt
rola vita a rendi gytilésen, ahol végiil is elfogadtak, de a kiraly altal szentesitve nem lett,
ekként nem emelkedett torvényi erdre. Eszerint tehat a megyei eréviszonyokban a koz-
nemesi egyenldség volt a realitas, amit azonban az arisztokracia és a kiraly de iure nem
ismerhetett el. Igy lett torvény helyett uralkodé szokasjog. Es mint ilyen, e szokasjogi
konyv nem csak torvénypotld, torvénymagyarazd, de torvényronto erével is rendelkezett:
,» Vagyis dekretalis szabalyozas hijan normaival betdlthette a joghézagokat, [s6t] ellenté-
tes vagy vitathato értelmezések esetén 'meghatarozhatta’ a jogalkotdi szandékot s végiil
ellentmondas esetén a gyakorlat erejénél fogva érvénytelenithette a torvények hatasat”
(Mezey, 2012. 78.).

Egy rendszerezett irott magyar magédnjog alapvetden a II. vildghaboru végéig nem
sziiletett meg, még ha természetesen voltak is irott torvények. A Corpus Iuris tulajdon-
képpen csak jogszabalygyljtemény volt, és eleinte ugyaniigy magankiadasokban kertilt
forgalomba, mint Werb6czy Harmaskonyve. Az 1848: XV. tc. rendelte el ,,az &siség
teljes és tokéletes eltorlésének alapjan polgari torvénykonyv” elkészitését és ,,ezen tor-
vénykonyv javaslatanak a legkozelebbi orszaggytilés elibe” terjesztését (Vékas, 2001.
1396.). Az 1848-as forradalom bukéséaval, amikor az aprilisi térvényeket érvényteleni-
tették, visszaallt a régi jogrend (Homoki Nagy, 2009), igy a magyar szokasjog valt ismét
alkalmazhatova, alkalmazandova. Az 1860-as oktoberi diploma utan, bar az alkotmanyos
jogallas nem, de a belsd jogrend visszaallt. Ezzel a varmegyei kdzépnemesi jogi elit teljes
gyOzelmet aratott, hiszen az osztrak polgari jogi jogszabalyokat a magyar itélkez6 birdk
aligha alkalmaztak volna (Homoki Nagy, 2007). Gyakorlatilag a torvény eldtti egyenlo-
ség volt az egyetlen intézkedés, amelyet nem vontak vissza, deklarative legalabbis, még
ha de facto a helyzet mégsem ez volt, hisz az Grbériség, hitbizomany, 0siség és az 6roklés
szabalyai a régi szokasjog szerint alakultak — legalabbis a nemesek tekintetében.

Az ekként a gazdasagi vérkeringésbdl teljesen kihullo orszag integralasa érdekében
Ferenc Jozsef grof Apponyi Gyorgy akkori orszagbird vezényletével 1860-ban dssze-
hivatta az Gn. Orszagbirdi Ertekezletet, hogy az osztrak jogszabalyok magyarorszagi
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alkalmazhatosagat megvizsgaltassa. Ezen
Orszagbiroi Ertekezletre a grof meghivot-
tai kozt 23 {6 képviselte a férendeket, fOpa-
pokat, illetve a hétszemélyes tabla tagjait.
Mellettiik a polgarsagot 19 tigyvéd, 1 tabla-
tigynok és 2 kereskedelmi kamarai tisztség-
viseld reprezentalta. Ezenkiviil kereskedelmi
vonatkozasu ligyekben tovabbi 5 kereskedod,
illetve kereskedelmi és iparkamarai alkalma-
zott vett részt (Rath, 1861). Az igy megal-
kotott Gn. Ideiglenes Torvénykezési Szaba-
lyok (ITSZ) a maganjog teriiletén egészen az
1959. évi IV. tv (a polgari torvénykdnyvrol,
Ptk.) meghozataldig, azaz gyakorlatilag 100
évig, 1960. januar 1-¢ig hatalyban maradtak.

Az Ertekezlet résztvevéinek személyes
karrierjébdl jol lathato, hogy a reformkori,
illetve az 1848-49-es orszaggyiilésekhez
hasonldéan végre megjelennek a szakmat
képviseld tanult jogaszok, ligyvédek, mint
példaul Horvath Boldizsar, a késobbi igaz-
sagiigyminiszter és Dedk Ferenc, az 1867-es
kiegyezés fo targyaloja. E19szor keriilnek be
tovabba a polgari foglalkozast reprezentalod
kereskeddk, a kamarak tagjai. Létszamukat
azonban teljesen kiegyensulyozzak a fone-
mesek és az egyhdz képviseldi, valamint a
szintén a szokdasjogot és a rendi kontinuitast
szorgalmazo felsdbirak. Az Ertekezlet per-
sze nem csak maganjogi, hanem biintet6jogi
¢és kozigazgatasi kérdésekkel is foglalkozik,
¢s érdekes modon az ITSZ jogforrasi jel-
lege a Harmaskonyvvel lesz azonos, mivel
az orszaggyulés felsé hdza megtargyalta
¢és az uralkodo jovahagyta ugyan, de nem
szentesitette azt. Ilyen értelemben — para-
dox modon — ez is szokasjogként rontotta le
a régi magyar szokasjogot. A kompromisz-
szumot segitette, hogy a kereskedelmi jog
hagyomanyosan kiviil esett a Tripartitum

Az Ertekezlet résztvevéinek sze-
mélyes karrierjebdl jol ldthato,
hogy a reformkori, illetve az
1848-49-es orszdggyiilésekhez
hasonloan végre megjelennek a
szakmedit képuiseld tanult jogd-
szok, tigyvédek, mint példdul
Horuvdth Boldizsdr, a kesébbi
igazsdgtigyminiszter és Dedik
Ferenc, az 1867-es kiegyezés fo
targyaloja. Eloszor kertilnek
be tovabbd a polgdri foglalko-
zdst reprezentdlo kereskedok,
a kamardk tagjai. Létszdmu-
kat azonban teljesen kiegyen-
stilyozzdk a fonemesek és az
egyhaz képuiseldi, valamint a
szintén a szokdsjogot és a rendi
kontinuitdst szorgalmazo felso-
birdk. Az Ertekezlet persze nem
csak magdnjogi, hanem btin-
tetdjogi és kozigazgatdsi keér-
désekkel is foglalkozik, és érde-
kes modon az ITSZ jogforrdsi
Jellege a Harmaskonyvvel lesz
azonos, mivel az orszaggyrilés
fels6 hdza megtdrgyalta és az
uralkodo jovdahagyta ugyan, de
nem szentesitelte azt.

hatalyan, mivel a nemesi rendek nemigen voltak érdekeltek a kereskedelemben. fgy
elsGsorban a csaladjogi, 6roklési vagy jobbagytartasi kérdésekben a nemesek érdekeit
a megyei kozigazgatas (és a t6le még mindig nem fiiggetlen helyi igazsagszolgaltatas)
tovabbra is biztositotta a szokasok és kivaltsagok révén még igen sokaig.

Az egyetemek a 19. szazadban gyakran adtak tiszteletbeli cimet olyan tigyvédek vagy
felsébb birdk részére (cimzetes magantanar), akik tudomanyos tanulmanyokat publikal-
tak (pl. Dell’Adami Rezs6), vagy akik a jogalkotasban szerepet is kaptak (pl. Csatsko
Imre, Meszlény Artr). Ez a ,,multipozicid” gyakori volt a kiilénbdz6 jogi elitek kozott a
fejlett varosokban, kiilondsen Budapesten, ¢€s alapvetden megmaradt a masodik vilagha-
bortiig. Ebbdl is latszik, hogy a magyar jogfejlesztés nem volt Professorenrecht strictu
sensu — szlikebb értelemben vett —, mert az egyetemi tudésok nem egy szerepben jelentek
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meg, €s nem egy szerepet toltdttek be a magyar jogalkotasban, mint Németorszagban,
¢s elsdsorban nem jogtudos mivoltuk miatt befolyasoltak, ha befolyasoltak a jogalkotast.
A dualizmus alatti jogalkotasra — foleg a kezdeti id6szakban — éppen az jellemzd, hogy
igyvédeket (alkalmasint birdkat vagy jogtanacsosokat) kértek fel torvénytervezetek
kidolgozasara, akik viszont ebbéli feladatkoriikben magas tisztséget kaptak az Igaz-
sagiigyminisztériumban (pl. Telesky Istvan, Csemegi Karoly). S6t, Horvath Boldizsar
igazsagligyminiszter kifejezetten kiilfoldi tanulmanyutra kiildi a jogalkotasban aktivan
tevékenykedd embereit (Mezey, 2007).

Az egyetemi allasokra gyakran a hagyomanyos felsébb birdk (tablabirok) koziil tobo-
roztak, akik a szokasjogot tartottdk a legfontosabbnak (pl. Wenzel Gusztav), azaz nem
annyira a tudomanyos feldolgozas, mint inkabb a szokasok prezentacidja volt a céljuk.
Mindezek ellenére a jogaszprofesszorok kivalasztasa nem volt a karok, féiskolak auto-
ném joga; az Igazsagiigyminisztériumnak kellett jovahagynia oket, és a két tabor kozotti
targyalasok ritkan voltak zokkenémentesek, s igy nem is meglepd, hogy altalaban komp-
romisszumhoz vagy 1Uj tanszékek hirtelen 1étrehozasadhoz vezettek.

Ez a jogi elitre jellemz0 konfliktus jocskan atnytlt a 20. szazadba. A Lex Székely csak
1912-ben teszi kotelezové a jogi doktoratust a biraknak, és vezeti be az egységes tligyvé-
di-birdi vizsgat. Ehhez képest viszont az ligyvédi kamara, mint ,,kivaltsagos elitcsoport”
mar 1874 o6ta megkdvetelte a jogi diplomat mint alkalmazasi feltételt. A dualizmus alatt
a hagyomanyos szolgabirdi, tisztviseloi kozépnemesi réteg ekként mar szakmailag is
teljesen eltavolodik a képzett, nagyrészt nem nemesi szarmazasu egyetemi és iigyvédi
elittdl (Fleck, 2004).

Noha a dualizmus alatt az un. Magénjogi torvényjavaslat (MTK) tobb valtozatban is
eljutott az Orszaggyiilés plenaris iiléseire, azokat soha nem fogadtak el. A dokumentu-
mokbol kideriil, hogy hat egyetemi tanar, két ligyvéd, egy iigyész, két biro, valamint hat
biirokrata és hivatalnok dolgozott a tervezet elkészitésén (ELTE, jogtorténeti tanszék).
Ez azt mutatja, hogy a jogi kodifikaci6 ezen szakaszaban két csoportnak volt egymassal
szemben kiegyensulyozott befolyasa a folyamatra: a kozigazgatasnak és az egyetemi elit-
nek. Beszédes, hogy annak ellenére, hogy a dualizmusban a maganjogi reformok valddi
motorja az Igazsagiigyminisztérium volt, a maganjog feliilvizsgalatat a parlamentben
feliilreprezentalt tradicionalis megyei jogaszok ellenallasa miatt nem tudta elfogadtatni.
Igy e maganjogi tervezet a Horthy-korszakban is ajanlasként, szokasjogként mikodott
a biroésagok szamdra a Tripartitum és az 1TSZ jogforrasahoz hasonléan. A birak tehat
hivatkoztak ra, ¢és ez befolydsolta a magyarorszagi itélkezési gyakorlatot. Gyakorlati
szinten ez azt jelentette, hogy a magéanjog korabbi kettds (egyiittéld) rendszere tovabbra
is érvényesiilt.

1948. utan a politikai és szakmai dontéshozatal altalanos feltételei gydkeresen meg-
valtoztak a szocialista rendszerben. Paradox modon ez vezetett az 0j és legelsé magyar
Polgari Torvénykonyv tervezetének véglegesitéséhez és elfogadasahoz. A végleges val-
tozat a korabbi maganjogi tervezet (MTK javaslat) bizonyos tanait alkalmazta a korabbi
esetjoggal egyiitt, bar mindkettét kétségteleniil szocialista kontextusba helyezte (Ptk.
tervezetének vitaja, 1958). De egy irott, kodifikalt Polgari Térvénykonyv, mint az 1959.
évi IV. torvény, egyaltalan nem volt magatol értetddd, még a normativ szocializmus
pozitivista jogi kdrnyezetében sem. A kddex 1960. januar 1-jén Iépett hatalyba, amikorra
a jogrendszerben mar dontd valtozasok torténtek ugyan, de a kddexnek még mindig a
szokasjogot kellett 4talakitania irott maganjogga.

A torvényhozasi bizottsdgoknak 8 professzori és 13 koztisztviseldi, illetve hivatalnoki
tagja volt. Az egyetemi elittel szemben teljes tilerében voltak a biirokratak és a part-
szakértok (1080/1957. [X. 13.] Korm. rendelet a kodifikacids kormanybizottsagokrol).
Az egyetemek a diktatorikus évtizedekben az allam szervei voltak, a kinevezett egyetemi
tanarok a miniszteridlis és partszervek tdmogatasaval nyerhették csak el pozicidikat.
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A jogi elit kiilonb6z6 csoportjai kozotti ,,multipozicid” lehetésége megsziint, és a joga-
szok — kiilondsen az ligyvédek — gyants klaszterré valtak (X kategoria, azaz kiviilallok a
munkasok, parasztok és ,,progressziv értelmiségiek” harmas partallamaban).

A birdk szerepe elenyészd lett, mivel mar nem volt sziikség a helyi jog vagy a szokasok
megtalalasara, értelmezésére. Ezzel parhuzamosan a tudosok befolyasa megndtt, mivel
az irott joghoz érvekre volt sziikség. Az 1j szovegezési folyamathoz egyszerre kellett
az analitikus helyzetelemzés és jogértelmezes, valamint a jovokép megteremtése. Erre
a feladatra az egyetemi elit lett a legalkalmasabb és a legjobban felkésziilt. Igy paradox
moddon a Professorenrecht a masodik vilaghaboru utan talan jobban jellemezte a magyar
jogrendszert, mint valaha is. Ett6l az id6szaktol kezdve a jogalkotdsban részt vevo pro-
fesszorok kozé tartoztak az ujonnan alapitott kutatdintézetek tagjai is. A kutatok persze
nem voltak hatassal a jogtudosok tovabbi generacidinak képzésére, mivel az oktatastol
elzartak oket, és igy kutatasaik eredménye is csak korlatozottan hatott az uralkodo jogi
gondolkodasra.

Az 1j rendszer a jogalkotds 0j kulturajat hozta magéval. Az 1949-es alkotmany-
ban megfogalmazott, erésen koncentralt allamhatalom nyilt gyakorldsa indokolta a
parthivatalnokok beavatkozasat a jogalkotasi folyamatba (Harmathy, 2010). Az egész
rendszer radikalis megvaltoztatasa gyors és hatékony (allami) adminisztraciot igényelt.
A nyilvanos és szakmai vitak egyetlen funkcioja a politikai dontések legitimalasa volt,
mivel a rendszert egy Uj elitre kellett épiteni, amelyet elméletileg az ,,alsébb osztalyok-
bol” szarmazok alkottak volna. Ahol 1éteztek, ott a jogi vitdkat és diskurzusokat inkabb
az ujsdgokban rendezték meg, mint a szakmai folyodiratokban vagy monografidkban
(Verebics, 2017).

Késobb a jogi elit kiilonb6z6 csoportjai kozotti rivalizalas 0j konstellaciot teremtett.
Ez mar nem a klasszikus hivatasrendek (birak, ligyészek, ligyvédek) és az egyetemi
elit kozotti ellentétekhez kapcsolddott, hanem eme szakemberek kiilonbozd partallami
hatalmi hélézatban elfoglalt pozicidihoz (Sarkozy, 2007). A jogalkotasi folyamatban
betdltott formalis szerep az 0j jogi elithez vald tartozas kritériumava valt. Ezek a mun-
kaviszonyok kiilonleges kivaltsagok forrasat, informaciokat biztositottak a szereploknek,
amelyek a kiviildllok szdmara ismeretlenek, teljesen hozzaférhetetlenek voltak. Igy a
hagyomanyos jogaszi szakma tagjai csak képviseleti szerveiken keresztiil vehettek részt
a jogalkotasi folyamatban, szakmai tevékenységiikon keresztiil nem. A jogmagyarazé/
jogértelmezd képességiiktdl megfosztott birdk egyszerlien hivatalnokokka és igazsag-
iigyi adminisztratorokka valtak. A birésagok egyszert hierarchikus intézménnyé¢ lettek.
Altaldban nem voltak érdekeltek jogelvek kidolgozasaban vagy 0j jogintézmények beve-
zetésében. Karrierjiik a felsébb forumok altal visszautalt ligyek statisztikaitol fiiggott.
Ezért altalaban valdsziniitlen, hogy egy bird hatarozzon, vagy akar csak érveljen is egy
felsébb birdsagi dontés ellen. Az Uj torvények és 1 eszmék csak kényelmetlenebbé tették
az ¢letiiket.

A szocialista iddszak vége felé, de még béven az 1989-es dtmenet el6tt, a gazdasagi
valsagok okan, ismét gyakoriva valt a ,,multipozicionalas”. A (part)biirokratak egyre
inkabb bevontak az 0j torvények kidolgozasaba a magan (lizleti) szektor szakértdit,
tanacsadoit (Lengyel, 1986), akik nem egyszer az egyetemek oktatoi, illetve kutatoi is
voltak egyben (pl. Sarkdzy Tamas egyetemi oktatd igazsagiligy-miniszterhelyettes is volt,
illetve Kulesar Kalman kutato, aki igazsagiigyminiszter lett).
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Osszegzés

A jogtudosok altal irott jog tehat egyaltalan
nem egy régi fejlédési 1épcséfok a magyar
jogban, és egyaltalan nem sziikségszerii
kovetkezménye annak, hogy a magyar jog-
rendszer elsOsorban a német jogfejlédéshez
all kozel.

S6t, a jogalkotasban a befolyasolasi erd-
viszonyok nagyon sokaig, 1949-ig a régi
torésvonalak mentén rajzolodtak ki: moder-
nizacio kontra szokas, nem-intézményesiilt
szabadgondolkodék kontra kozigazgatas,
illetve nem-intézményesiilt szabadgondol-
koddk kontra intézményesiilt professzorok.
E szerepek latnivaldan felcserélédnek néha,
amikor példaul a felvilagosult adminiszt-
racio befolyasold eréhdz jut akar az intéz-
ményesiilt professzorokkal szemben is, s
igy a modernizacidt, az eurdpai integracios
torekvéseket képes tamogatni (pl. az 1867-
es kiegyezés idején). Altaldban azonban e
kiizdelmekben a birdk a kozigazgatas kép-
visel6iként jellemezhet6k, de mindenképpen
a status quo védelmezdiként, egy autonom
professzori elit meg sehol sincs.

Az egyetemi jogaszképzés ilyen kései
bevezetése, illetve lassu elterjedése, vala-
mint a jogi diploma kotelezé tételének elhu-
zodasa — kiilondsen a birak tekintetében —
eleve lehetetlenné teszik a Professorenrecht
fogalmanak emlitését a németorszagihoz
hasonlé értelemben. Kivalt, mivel az egye-
temi oktatas elterjedése utan is fennmaradt a
kiilonbség, hiszen a féként jezsuita befolyas
alatt allo katolikus egyetemre a nem-katoli-

Meég a dualizmus idején sem
sikertilt ezt a szokdsjogon ala-
pulo, inkdbb a biro taldlta/
fejlesztette jogot meghaladni.
A jobbagysag 1848-as dprilisi
t6rvényekkel valo eltoriése elle-
nére példdul a nemesi oszidlyok
csalddi joga és ezzel kapcsolatos
szerzodeései lényegében ugyan-
azok maradtak, mint azelott, és
a Tripartitum szokdsjoga sza-
bdlyozta tovdbbra is. Az 1920-
as, illetve az 1930-as években a
gazdasdgi vildaguvdlsagokban a
vdgtato infldcio miatt felborult
ertekkiilonbségek miatt kelet-
kezett jogvitdk modern irott
jogi rendezése is lehetetlennek
tint, mivel a vagyontigyleteknél
(példdul az addsuvétel, rokles,
Jelzdlog érvényesités esetében)
Magyarorszagon meg mindig
a megyei birosdgok dltal alkal-
mazott szokdsjoggal kiizdottek
a felek, régebbi precedensekre
leven utalva (Bilet, 1924).

kus didkok nemigen kaptak felvételt, igy 6k tovabbra is a kiilf61di hiresebb egyetemeken
tanultak. Az atjarhatatlansag a helyi szokésjog €és az eurdpai jogintézmények kozt ezaltal
tovabb ¢lt a jogi elit szintjén, hiszen a visszatért didkok elsdsorban fiiggetlen iigyvédi/
tanitoi/ujsagiroi/diplomaciai palyakra kényszeriiltek, mig a magyar (egyetemet) végzok
inkabb keriiltek az establishmentbe, illetve jogfejleszté/jogalkotoi pozicioba.

Meég a dualizmus idején sem sikeriilt ezt a szokasjogon alapulo, inkabb a biré talalta/
fejlesztette jogot meghaladni. A jobbagysag 1848-as aprilisi torvényekkel valo eltdrlése
ellenére példaul a nemesi osztalyok csaladi joga és ezzel kapcsolatos szerzddései lényegé-
ben ugyanazok maradtak, mint azeldtt, és a Tripartitum szokasjoga szabalyozta tovabbra
is. Az 1920-as, illetve az 1930-as években a gazdasagi vilagvalsagokban a vagtato inflacid
miatt felborult értékkiilonbségek miatt keletkezett jogvitak modern irott jogi rendezése
is lehetetlennek tlint, mivel a vagyoniigyleteknél (példaul az adasvétel, 6roklés, jelzalog
érvényesités esetében) Magyarorszagon még mindig a megyei birésagok altal alkalmazott
szokasjoggal kiizdottek a felek, régebbi precedensekre 1évén utalva (Bilét, 1924).
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Kétségtelen, hogy a jogtudosok altal fejlesztett maganjog koncepciodja, ha valaha is
igaz volt a magyar jogban, akkor az leginkabb a (késd) szocialista rendszer jogalkotasi
moddjanak feleltethetd meg. A szocialista jogrend végleg megsziintette a parlamenti tor-
vényhozas mellett parhuzamosan 1étezd szokésjogot, és eltordlte a hivatasrendek kozotti
oktatasi kiilonbozdéségeket. Ezzel a birak jogértelmezése és kreativ jogtalalasa nemcsak
hogy lehetetlenné valt, de egyenesen tiltott volt, mint azt az egyetemi tananyagban az Gn.

bird alkotta jog tiltasa, nem-létezése tikkrozte (Samu, 1986).

Azaz noha az egyetemi jogi elit befolyasa valds, mégis elsdsorban éppen az egyetemi
jogi oktatas kései bevezetése €s lassu elterjedése miatt a jogtudosoknak a jogalkotasban
valé megjelenése meglehetdsen késéi jelenség, és semmiképpen sem kizardlagos.

Irodalom

A Ptk. Tervezetének vitaja az Allam- és Jogtudo-
manyi Intézetben (1958). Jogtudomdnyi Kozlony,
13(3-4), 129-132.

Asztalos, L. (1970). 4 magyar burzsod magdnjog
rovid torténete. Polgari jogi tanulmanyok. ELTE AJK
Polgari Jogi Tanszék.

Bilét, M. (1924). A redintegraciorol. Jogtudomdanyi
Kozlony, (marcius), 24-31.

Fleck, Z. (2004). Szociologia jogdszoknak. Napvilag
Kiado.

Georch, L. (1804-1806). Honnyi térvények. 1-2. Posony.
Hamza, G. (2005). Vécsey Tamas és a jogi szemina-
riumok. Jogtorténeti Szemle, 5(kiilonszam), 12-21.
Harmathy, A. (2010). Jogpolitika — polgari jog.
Magyar Jog, 12, 705-719.

Hesselink, M. W. (2002). Essays on the Future of
Private Law in Europe. Kluewer Law International.

Homoki-Nagy, M. (2007). Az Osztrak Polgari Tor-
vénykonyv és a kiegyezés. Jogtirténeti Szemle, 5(3),
16-24.

Homoki-Nagy, M. (2009). Az &éroklési jog szabalyai
az Mtj. tiikrében. Jogtudomdnyi Kozlony, 18-23.

Horvath, P. (2005). Tudds elmék és eredmények a
hazai modern jogi tudomanyossag kifejlodésében.
Jogtorténeti Szemle, 3(kiilonszam), 21-26.

Lengyel, L. (1986, szerk.). Fordulat és reform.
Pénziigykutato.

Menyhard, A. (2015). A polgari jog tudomanya
Magyarorszagon. In Jakab, A. & Menyhard, A.
(szerk.), 4 jog tudomanya. HVG-Orac. 218-260.
Mezey, B. (2002). Wlassics Gyula, a biintetdjog és a
blinvadi perjog professzora. In Kapiller, 1. (szerk.),
Wiassics Gyula és kora 1852-1937. Millecentenariu-
mi Kozalapitvany. 60-78.

Mezey, B. (2005). A jogaszképzés valtozasai. Jogtor-
téneti Szemle, 3(kiilonszam), 1-3.

58

Mezey, B. (2007). A kiegyezés jogpolitikajanak
kialakitasa (Horvat Boldizsar igazsagiigy-miniszter
reformprogramja). Jogtorténeti Szemle, 5(3), 31-42.

Mezey, B. (2012). Jogalkotas a 16-19. szazadi
Magyarorszagon. Rubicon, (1-2), 76-81.

Mezey, B. (2014-2015). Az otszaz esztendés jog-
konyv. Jogtorténeti Szemle, 4(1), 1-12.

Nagy, P. T. (2023). Az oktatastorténetirds utjai a
2020-as években. Kézirat.

Réth, Gy. (1861). Az Orszdgbiréi Ertekezlet a tor-
vénykezés targyaban. Landerer és Heckenast.

Samu, M. (1986). Allam- és Jogelmélet I-II. Tan-
konyvkiadd Vallalat.

Sarkozy, T. (2007). A szocializmus, a rendszervaltis
és az uj kapitalizmus gazdasagi civiljoga 1945-2005.
HVG-Orac.

Sarkozy, T. (2011). A jog szerepe a gazdasagban.
Magyar Tudomany, (5), 535-540.

Schepel, H. (2004). Professorenrecht? The Field of
European Private Law. In Schepel, H. & Jettinghoff,
A. (szerk.), In Lawyers’ Circles: Lawyers and Euro-
pean Legal Integration. Elsevier Reed. 115-124.

Stein, P. (2005). A romai jog Eurdpa torténetében.
Osiris Kiado.

Sziics, J. (1984). Nemzet és torténelem. Gondolat
Kiado.

Szuromi, Sz. (2005). A kozépkori egyetemek 1ét-

rejottének és az egyetemi oktatds megsziiletésének
sajatossagai. Jogtorténeti Szemle, 3(kiilonszam), 3—7.

Veékas, L. (2001). Egy uj polgari térvénykonyv tor-
ténelmi iddszertiségérdl. Magyar Tudomdny, (12),
1396-1403.

Verebics, J. (2017). A tobbi néma csend. A szaz éve
sziiletett Vilaghy Miklos palyaképe. In Emlékiilés
Vilaghy Miklos sziiletésének 100. évforduloja alkal-
méabol. Magyar Jogdszegyleti Ertekezések, 15-23.




Pétervari Kinga: A professzori szerepek torténeti kiilonbozségei — a maganjogi jogalkotas esete

Jegyzet

! Jelen cikk tovdbbgondolt valtozata egy korabban megjelent tanulmanynak, 1d. Pétervari, K. (2015): A jogészi
elit két utja: a jogalkotas és az egyetem. Az 0j Ptk. esete. Magyar Jog, (10), 604-610.

Absztrakt

Hagyomanyos elképzelés a magyar jogtudomanyban, hogy a magyar jog — a némethez hasonléan — jogtudésok
altal fejlesztett jog, un. Professorenrecht. E tétel szerint a jogaszprofesszoroknak, azaz az egyetemi elitnek
lenne a legnagyobb befolyasa a jogalkotasban. Az alabbiakban a jogaszprofesszorokrol, befolyasukrol és
szerepiikrél lesz sz6 a maganjogi jogalkotasban egyfeldl torténeti (1989-ig), masfeldl szocioldgiai szempont-
bol. Kétségtelen, hogy az egyetemi jogi elitnek a legnagyobb a szociologiai esélye arra, hogy az elvart (jog)
tudomanyossagot, az igényelt objektivitast vagy legalabbis racionalitast (indokolast) vagy hatékonysagot
a jogrendszerben a tudomanyossag kontdsébe bujtatva biztositani tudja sajat érdekeit. Az én tézisem ezzel
szemben az, hogy az egyetemi elit befolyasa ugyan nem kérddjelezhetd meg, a helyzet azonban ett6l sokkal
Osszetettebben alakult a magyar torténelem soran, nem utolsdésorban éppen a magyar — egyetemi — jogaszképzés
kései bevezetése, illetve kései elterjedése miatt.

Kulesszavak: egyetem; jogaszképzés; szokasjog; irott jog; jogdsz professzor
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Fenyo Imre

Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar

»A végvarra lett alfoldi metropolis”
A Trianon-kultusz a debreceni
egyetemen

A debreceni M. Kir. Tisza Istvdan Tudomdnyegyetemet a trianoni
béke és az azt koveto vdltozdsok t6bb értelemben is érzékenyen
érintették. Nem csoddlkozhatunk tehdt, ha az egyetem t6bb
modon is vdlaszolni igyekezett ezekre a kozvetlen kihivdst jelento
eseményekre és hatdsokra. A kévetkezokben dttekintjiik az egyetem
tandrainak nyilvdnos gesztusait, az egyetemi k6zdsség Trianont
érinto iinnepélyeit és az egyetemi nyilvdanossdag egyéb forumait,
melyeken az egyetem kozdssége reagdilt a vildghdborii és a
trianoni béke okozta traumdra, illetve amelyek segiteni kivdntcdk
a békeszerzodes okozta lelki és materidlis sokkok feldolgozdscit.

Az egyetem ¢és a vilaghdboruas mult

szamara a vilaghaborti megprobaltatasa kiilonleges jelentdséggel és jelentéssel

birt. Az 1912-ben alapitott, elsé oktatasi évét 1914 &szével meginditd egyetem
miikddésének kezdete egyébként sem volt problémaktdl mentes — nem rendelkezett sajat
épiilettel vagy az oktatast timogato infrastrukturaval, alapitasanak sziikségességét tobben
megkérddjelezték, tandri kara nem minden vitdtol mentesen allt fel, hallgatoi 1étszama
lassan gyarapodott. Es ezeket az els6 éveket tette még inkdbb embert probaléva a kitort
habort. Legjobban ezt a megprobaltatast talan ugy tudjuk érzékeltetni, ha bemutatjuk azt
a szimbolikus kozosségi erdfeszitést, mellyel megkisérelte az egyetem kozossége egy
évtized multan feldolgozni a haborus évek traumajat.

Nem tulzas traumanak nevezni a haborus évek hatasat a formal6dd egyetemi kdzos-
ségre, ugyanis gyakran tragédiaként tortek be az egyének ¢és a kozdsség életébe ezek
az események, melyek azutan lassan fontos identitas- és értékképzdé csomopontokként
valtak felhasznalhatova az egyetem 6nmeghatarozasi aktusainak soraban.

Az els6 olyan esemény, melyen az egyetemi kdzosség a vilaghaboru traumajaval
formalis és tudatosan vallalt modon kivant szembenézni, 1924. november 18-an a Refor-
matus Kollégiumban a vilaghdboriban hadba vonult negyven teoldégus didk és a hosi
halottak emléktablainak tinnepélyes felavatasa volt.

A vilaghédboru kitorésekor Debrecenben tobb mint hatvan egyetemi polgar, koztiik
negyvenegy teologus hallgatd jelentkezett dnkéntes katonai szolgalatra.2 Az onkén-
tességet esetiikben szo szerint kell érteniink, mert bar a hadiigyminisztérium a habora
kitorésekor rendeletileg allitott fel az akadémiai dnkéntesek szamara altiszti iskolakat, az
egyetemre beiratkozott fiatalokat a torvény mentesitette a bevonulas kényszere aldl — a
debreceni fiatalok azonban levelekkel és taviratokkal bombaztak a hivatalokat, mig végiil
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Feny6 Imre: ,,A végvarra lett alfoldi metropolis”

Hazai Samu honvédelmi miniszter engedélyezte (alkalmassaguk ¢€s a sziildi beleegyezés
megléte esetén) belépésiiket a Debreceni 3. Honvéd Gyalogezredbe.

Az onkéntesek emelkedett hangulatban hagytdk el iskolajukat, a hallgatdkat bucstiz-
tatd vacsoran, 1914. november 27-én az dnkéntesek nevében Imre Janos beszéElt:

,Eddig togaban katonaskodtunk az Ur orszagaért, ezutan katonaruhéban papos-
kodunk szegény Magyarorszag foldi tidvéért, hiszen a mi hitlinknek és kiiszkodo
fajunknak ugyis egy az oltira negyven év Ota. [...] Es én ma ennek az oltarnak a
1épcsdjérdl kidltom néhai vald jo Kadar vitézzel, hogy: ’Kiontom véremet én sze-
gény hazamért, Ezentil meghalok édes nemzetemért!”” ([szerzd nélkiil], 1925. 74.)

Az dnkéntesek Budapesten kaptak négy honapos tartalékos tiszti iskolai kiképzést, majd
beosztottak Oket ezredeikhez, hadaprodjeldlt drmesterekként. A negyven teologus hall-
gat6 koziil hatan haltak hdsi halalt, négyen hadi kérhazban vesztették életiiket, tizenné-
gyen estek hadifogsagba.

Az emléktablat avatd egyetemi linnepélyen elsdként az onkéntesek hadba vonulasa
idején az egyetem rektori cimét viseld Kiss Ferenc emlékezett, nagy megindulassal
idézve fel a hadba vonultak alakjat, benniik a hési magyar tradiciok folytatoit és 1) tradi-
ciok elinditoit latva. A hadba vonultak képviseletében Tihanyi Sandor koveskali lelkész,
tartalékos féhadnagy mondott beszédet.

A rendezvényen Szentpéteri Kun Béla professzor — aki a teologus hallgaték bevo-
nulédsa idején a kollégium igazgatdja volt — tartotta meg a hivatalos iinnepi beszédet.
Beszéde szerint az ember értékét a kotelességteljesitésének mértéke mutatja meg. A
kotelességiiket teljesité onkéntesek bebizonyitottak emberi értékiiket, de teljesitményiik
dicsOséget jelent az alma mater szamara is, ugyanis szerinte a kollégium nevelésének
koszonhetden értették meg ezek a fiatalok, hogy a hazaért semmilyen dldozat sem lehet
sok. Korabeli intézményvezetéként sajat dilemmadjat is megosztotta a hallgatosaggal
Szentpéteri: vajon feleldssége lett volna-e az Onkéntesek elé allnia, és kérni, hogy ne
tegyék kockara életiiket. De, mint mondja, az onfelaldozas nem veszteség ebben az
esetben, hanem az az érték, ami az érdekes kalandbol bizonysagtétellé, a hazafisag és az
erkdlesi emelkedettség tapasztalatava valtoztatta a vallalkozast.

A megemlékezésnek volt egy masodik szakasza: 1925 majus 3-an avattak fel az
emléktabla parjat, melyen a vilaghabortiban elesett tizennégy egyetemi hallgatonak alli-
tottak emléket. Az tinnepi alkalmon Rugonfalvi Kiss Istvan professzor tartott beszédet.
Gondolatmenete — tdle egyébként megszokott médon — monumentalis képpel indul: a
debreceni egyetem vérben fogantatott; joforman meg sem sziiletett, maris torténete volt.
Rugonfalvi kiemeli: a fiatal egyetem tanarai k6zott volt, aki a harctéren kapta kinevezé-
sét, hallgatoi jo része még be (4t-) sem iratkozott, amikor kitdrt a haboru, s sokaknak az
iskolapad helyett kellett hadba vonulniuk. A szénok szerint felmeriilt az a gondolat is,
hogy elhalasztjdk az egyetem megnyitasat, de az egyetemet végiil megnyitottak, hogy
tanibizonysagot tegyen a magasabb kulturaért valo rajongasrol a vilaghabora idején is.
A beszéd osszefoglaldja szerint az onfelaldozd hazaszeretet és a magas kultara iranti
elkotelezettség 6sszefonodasaban sziiletett meg tehat a debreceni egyetem, ez az a tradi-
ci6, mely a szoénok szerint a professzorokat és a hallgatokat egyarant kotelezi. Az tinnepi
beszéd ezutan aktudlis politikai lizenet kozvetitdjévé valik, amennyiben hallgatosaga
feladatat Nagy-Magyarorszag régi fényének visszaallitasdban jeloli meg. A feladat nem
konnyi — ismeri el. Mindenekel6tt azért, mert — mint mondja — elveszett a lelkek egyen-
sulya, beteg a kor. A hallgatok, e beteg kor gyermekei nem képesek kitartani, nem képe-
sek elérni még azt a szintet sem, amelyet a haboru el6tti korban sziirke kdzépszertiségnek
tarthattak, messze elmaradnak a hési halalt haltak generacidjatdl. Rugonfalvi harom
dolgot var el az egyetemi hallgatoktol. Egyrészt azt, hogy megértsék: a szellemi munka
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a nemzet iranti szent kotelességgé valt, masrészt azt is, hogy a gazdasagi tevékenységbdl
vegyék ki résziiket: miiveljék a foldet, hajtsanak végre békés, munkas honfoglalast. Uj
vilag van sziiletdben — fejezi be szonoklatat Rugonfalvi. A tdmegeket hazafiasan gondol-
kodo és érzd értelmiségieknek kell vezetniiik, akikre apaik generacidjanak hibai varnak,
melyeket — és ez a harmadik feladatuk — jové kell tenniiik. Es végiil a szonok dsszefog-

lalja a vilaghaboru aldozataibol szerinte kiolvashato szimbolikus {izenetet:

,,Békés szellemi munkaban élni s ha kell, meghalni a hazaért: ez lett fiatal egyete-
miink tradicidja” (SZN, 1925. 81.)

Trianon elott

Az elvesztett habort racionalis és kétségbeesett cselekedetekre egyarant inditotta a deb-
receni egyetem kozosségét is. Talan a kétségbeesés, talan a naivitas, talan éppen a raci-
onalis politikai pozicionyerés szandéka vezetett ahhoz, hogy 1919. janudr 7-én sajatos
kezdeményezés indul az egyetemen. Simai Erdds Jozsef egyetemi prorektor Rugonfalvi
Kiss Istvan professzort kérte fel, hogy szerkesszen memorandumot az egyetemi tanacs
nevében, mellyel vilagossa teszik az egyetem kozosségének allaspontjat a haboru utani
helyzetben. A kialtvany a tuddsok nemzetkdzi kozdsségéhez kivant szolni — a magyar
mellett angol és francia nyelven —, és azt hangsulyozta, hogy a tudoskdzosséget Ossze-
kotd kotelék erdsebb, mint az elvalaszto hatasok, ezért a kozdsségben gydkerezd bizalom
szolgalhat a megujulas alapjaul.

A memorandum tdrténelmi érvei az ismert toposzokbdl épitkeznek: orszagunk a
kozépkorban a népek szabadsaganak klasszikus 6rzdje volt, mely a kultara tertiletén
azéta is értékeket teremtve gazdagitja a nyugati vilagot. A memorandum a kovetkezd
szavakkal zarul (Szallasi, 2010. 98.):

,Ime, Tudds Testvéreink, bemutattuk helyzetiinket, ismertettiik igazsdgainkat,
abban a reményben, hogy szézatunkat figyelemre méltatjatok és felemelitek sza-
vaitokat, hogy azon fegyversziinet ellen, melyhez Anglia, Amerika és Franciaor-
szag becsiilete flizédik, rablasvagybol, kicsiny imperialista népek ne vétkezzenek,
felemelitek szavatokat harom magyar egyetem, tobb féiskola és szamos kozép-
iskola megbénitéasa ellen, felemelitek szavatokat az ellen, hogy a nyugati kultara
propugnaculuma és terjesztdje, keleti népek olcsd zsakmanya legyen. A gybézelem
mamorat fel szokta valtani a jézan mérlegelés, a gyiiloletet a belatas, st szeretet
a jovo emberies biztositasanak gondja. Ha a varva-vart valtozas beall, az igazsag
nevében juttassatok el szozatunkat allamférfiaitok kezébe. Egy 6sszetort, a vilagtol
elzart, a bomlas veszedelmének kitett kis allam tuddsai hazafias aggodalmukban, a
kétségbeesés szélén kérnek: csak egy gyors, csak egy igazsdgos béke menthet meg
benniinket 6sszes kulturértékeink elpusztulasatol, a kétségbeesés és inség anarchi-
ajatol. Erkolesi tdmogatasotokat kérjiik: segitsetek, mig nem kés6!”

A kialtvany — talan nem meglepd modon — kevés hatdssal volt a békeszerzédést megkdtd
politikusokra, valdjaban kérdéses, hogy eljutott-e egyaltalan szandékolt cimzettjeihez.
Az egyetem professzorai azonban mas modon is igyekeztek befolyasolni az esemé-
nyeket. A bolcsészeti kar tanarai (Darko Jend és Rugonfalvi Kiss Istvan székely szar-
mazasu professzorok és Huss Richard erdélyi szasz gyokerekkel rendelkezd professzor)
a helyszinen, a megszallt teriiletekre utazva igyekezett személyes informaciokhoz jutni
az erdélyi magyarsag helyzetével kapcsolatosan. Darko ezen a téren kiilondsen aktiv
maradt, hiszen 1919 janudrjaban a debreceni Székely Tarsasag elnokévé valasztottak, és
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tisztét nem tekintette pusztan szimbolikusnak: igen aktiv modon az erdélyi menekiiltek
iigyeinek intézdje lett.

Trianon hatasai

A habort utani évek mély nyomot hagytak az egyetem miikddésén, szamos teriileten
éreztetve hatasukat (Mudrak és Kiraly, 2012).

1. Az egyetem hallgatoi 1étszamanak alakuldsa jol tiikrozte a torténelmi események
kozvetlen hatasait. Az 1914-ben megnyild képzés kezdeti alacsony hallgatoi 1étsza-
maért részben kozvetleniil a haboru felelt. Az els6é évben 354 hallgaté iratkozott be
a debreceni egyetemre, s szamuk a kdvetkezé harom évben a haromszaz fés hatar
ala csokkent. A hallgatoi 1étszam a habora utan kezdett emelkedni, az 1918—19-es
tanévben a 800 {6t is meghaladta, levezetve a haborus évfolyamokban feltorlodott
hulldmokat. Az 1919-20-as tanév 6szi félévében a menekiilt hallgatok elhelyezése
¢és kezelése olyan problémat okozott, mely az orszag Osszes egyetemén éreztette
hatasat.? A hallgatoi 1étszam csak lassan konszolidalodott, a huszas évek kozepére
tért vissza egy egyenletesen emelkedé trendvonalra.

2. A huszas évekre a trianoni hataron tuli teriiletekrél Debrecenbe érkezé hallgatok
aranya kozel 1 szazalékkal magasabb (4,8%) volt az orszagos atlagnal, ami egyértel-
miien jelzi, hogy Debrecen a f6ként Erdélybol érkezd fiatalok eldtt is nyitott maradt.
Eppen ennek a helyzetnek a kezelésére alapitjak meg Debrecenben a Székely Egye-
temi és Foiskolai Hallgatok Egyesiiletének (SZEFHE) internatusat.

3. A trianoni hatdrok meghuzasa a debreceni egyetem megszokott beiskolazasi korét
is megvaltoztatta, hiszen az addig az orszag belso teriiletén elhelyezked6 Debrecen
hatarkdzeli varos lett. Megszakadt évszazados szoros kapcsolata Nagyvaraddal és
Kasséaval, Karpataljaval (Zemplén, Ung, Bereg, Ugocsa és Maramaros varmegyék
jelentds részével), a partiumi Bihar, Szatmar, Szilagy és Arad varmegyék nagy
részével.

4. 1920 6szén égetd problémaként jelentkezett az eredeti székhelyeikrdl elmenekiilni
kényszeriilt kolozsvari Ferenc Jozsef és a pozsonyi Erzsébet Tudomanyegyetemek
problémaja. A debreceni egyetem részérdl komoly szandék mutatkozott arra, hogy
ezeket az egyetemeket — legaldbbis részlegesen — Debrecenben fogadjak be. Ez a
megoldas a még betoltetleniil 4116 tanszékek problémajara is megoldassal szolgalha-
tott volna, azonban az 0j egyetem infrastrukturalis ellatatlansaga valdsziniileg nem
tudta eléggé komolyan vehetévé tenni a tervet. Mindenesetre az elgondolas eljutott
addig a fazisig, hogy egy kolozsvari professzorokbdl allo kiild6ttség Debrecenbe
utazott, tajékozodni a lehetdségek és a feltételek feldl. Végiil ez a megoldas nem
kapott tamogatast a minisztérium részérdl, és végleg elvetették.

5. Az oktatas tartalmi kérdéseinek tekintetében is komoly kovetkezményekkel jart
a trianoni békekdtés. Az 1) egyetem elsé komoly tudomanypolitikai koncepcidjat
Darké Jend professzor dolgozta ki, a debreceni egyetemnek a sajatos ,,balkanolo-
giai” profilt megalmodva. A balkani viszonyok tanulmanyozasahoz hét 1 tanszék
felallitasat tartottak sziikségesnek (Kozép- és ujgordg filologiai tanszék, Sémi filo-
logiai tanszék, Kelet-Eurdpa torténete tanszek, Szlav filologiai tanszék, Torok-tatar
filologiai tanszék, Olah nyelv és irodalom tanszék, Balkan gazdasagfoldrajz tan-
sz€k). A terv nem valosulhatott meg, a békekotés utan kialakult gazdasagi helyzet
nem tette lehetdvé ugyanis Uj tanszékek felallitasat. Az egyetemnek mindenekelott
a tanarképzés szempontjabol fontos teriiletekre kellett dsszpontositania eréforrasait.

6. A gazdasagi helyzet, az inflaici6 nemcsak ezen a teriileten befolyasolta az egye-
tem mikodését, hanem az infrastruktura kialakitdsaban is. Bar az épitkezések
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1914 marciusaban megindultak, a haboru kitdrése hamar megtorte a lendiiletet.
1915-ben mutatkozott némi fellendiilés, amikor hadifoglyok munkaba allitasaval
inditottak ijra az egyetemi épiiletek kivitelezését. 1918 augusztusara a klinika felvé-
teli épiilete készen allt az atadasra, és tobb klinikai éptilet is szerkezetkész allapotba
kertilt. Azonban a Tanacskoztarsasag és a roman megszallas ismét leéllitotta a mun-
kalatokat, s csak Klebelsberg vallas- és kdzoktatasligyi miniszter 1922-es debreceni
latogatasa utan, Debrecen véros ismételt pénziigyi hozzajarulasaval keriilhetett sor
az épitkezések folytatasara. Végiil a klinikai telep 1926-ra késziilt el, zarokovét
iinnepélyesen 1926 oktéber 27-én helyezték el Horthy Miklos kormanyzo és Kle-
belsberg Kuné miniszter jelenlétében. Ezutan vehette kezdetét a Foépiilet épitése,
ami 1932-re késziilt el.

7. Az egyetem kulturalis szerepvallalasanak novelésére 11 kezdeményezések indul-
nak. Ilyen volt a Tisza Istvan Tarsasag, mely tudomanynépszersitd, a kulturalis
¢letet el0segitd missziora jott 1étre 1921. novemberében, illetve ilyen a Debreceni
Nyari Egyetem is 1927-t6], melynek egyik legfontosabb feladata a hataron tulra
kertilt magyarsadggal valo kulturdlis kapcsolattartas volt. De ilyennek tekinthetjiik
a Kisebbségjogi Intézet megalakulasat 1936 marciusaban a jogi karon, amelyet a
trianoni békediktatum révén elcsatolt teriiletek jogviszonyainak ¢és az utddallamok
jogszabalyainak tanulmanyozasara hoztak 1étre.

A Trianon-trauma feldolgozasa

A debreceni egyetem megalapitasakor az egyetem Tanacsa gondosan szabalyozta az
egyetem szervezeti miikodésének eljarasrendi kérdéseit. A pesti egyetem példajat figye-
lembe véve meghataroztdk a vezetdi rotacid elveit, €s tobbek kozott azt is, hogy az
iinnepi egyetemi tandcsiiléseken milyen formalis beszédek kapjanak helyet, és milyen
automatizmusok hatarozzak meg a beszélok személyét. gy valik részévé az iinnepé-
lyeknek az egyetem alapitasara valo emlékezés, megemlitve az alapitasban részt vallalo
uralkodot és minisztert, majd az egyetem névadojat, Tisza Istvant is. A trianoni békekotés
utan azonnal felmeriilt, hogy emlékezd alkalmi beszédet illesszenek az egyetemi tinnepi
beszédek rendjébe. A trianoni békére emlékezo alkalmi beszédet az egyetem tanacsanak
dontése nyoman az évzard egyetemi tanacsiilés programjaba illesztették be, azt tervezve,
hogy 1921-t61 kezdddéen minden évben elhangzik egy beszéd a targyban, és az egyetemi
karok képviseldi felvaltva emlékeznek majd az egyetemi kozosséggel egyiitt.

A beszédek sora kezdetét is vette 1921-ben, de 1927 utan az emlékezd beszédnek nincs
mar nyoma az egyetemi dokumentumokban. Helyét a tanévzard tandcsiilés programja-
ban a Nemzeti hiszekegy eléneklése veszi at. A beszédek szovege jorészt* fennmaradt az
évkonyvekben, a kovetkezokben ezért kisérletet tehetiink arra, hogy rekonstruéljuk azt a
diskurzust, amely a debreceni egyetemi nyilvanossagban formalodott a trianoni békével
kapcsolatban, a békét kdvetd években.

Az elsdé megemlékezést 1921. junius 14-én Marffy Ede’ tartotta, Alkalmi beszéd a
trianoni békével kapcsolatban cimmel. A beszéd igen terjedelmes, az évkonyv 32 oldalat
veszi igénybe kozlése, mintegy szdzezer karakter terjedelemben. Valdszinsithetjiik,
hogy ebben a formaban hallgathattak meg a tanévzaré résztvevoi, hiszen az Evkonyv
megjegyzése szerint Marffy tavollétében a beszédet Illyefalvi Vitéz Géza olvasta fel, és
semmi okunk kételkedni abban, hogy pontosan ebben a formaban. A beszéd igen részle-
tes, jogaszi pontossagll beszamold a békeszerzodés tartalmi elemeirdl. Az egész beszéd
sokkal inkabb szakmai (jogaszi) szoveg, sesmmint személyes érzelmek kifejezése.

Marffy a beszéd bevezetdjében (Marfty, 1921), engedi meg magénak azt, hogy kife-
jezze, a békekotés napja szomoru nap az orszag torténetében, de ezzel le is zarja a
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szakmai értékelésen tallépd elemeket, keriili a politikai dimenziét, nem keres érzelmi
kapcsolddasi pontokat hallgatoival. Jogaszként mar a beszéd elején lehiiti a békeszer-
z0dés megvaltoztathatosdgaval kapcsolatos vagyakat, nem tart megalapozottnak efféle
reményeket. Dicséri ellenben a targyalodelegacio felkésziiltségét, a felkésziilést segitd
¢és az érvelést tdmogatd szakmai anyagot. Nem tartja varatlannak vagy szokatlannak a
békeszerzodés tartalmat, sét azt mondja, a német szerzodés ismeretében egy eleme sem
kelthetett meglepetést. A beszéd sorra veszi €s részletesen ismerteti a békeszerzodés
pontjait, jogaszi pontossaggal és objektivitassal, hilen a szoveghez, az interpretacionak
teret nem engedve.

Osszefoglald értékelésében azutin Marffy megallapitja: szigortian jogiszi szem-
pontbol nem nevezhetd jol sikeriiltnek a szerzddés, kovetkezetlen terminologiaja és
értelemzavaro ismétlései miatt. Ezek oka szerinte egyrészt az, hogy a szerzédés megszo-
vegezO6i nem ismerték a magyar viszonyokat, és tulsagosan kozvetlentil kovették a német
békeszerzodés logikajat, masrészt a szoveg, mint mondja, ,,idétlen torzsziilott” (Marfty,
1921. 98.), kompromisszum, mely a gyoztes felek kdzott jott 1étre, hogy megteremtse a
gy0Oztesek jogilag megalapozott lehetdségét a zsdkmanyszerzésre.

Végso allasfoglalasaban ismét helyet ad a személyes érzelmeknek annyiban, hogy
kijelenti: bar a fentiek értelmében a szerzddés formalisan vitathatatlanul érvényes, de
a magyarok szive szamara természetesen elfogadhatatlan. Részben azért, mert tudjuk,
mellettlink van az igazsag, részben azért, mert a szerz6dés elfogadasa diktatumszerti
volt, és — mivel rendelkezései csak erdszakkal tartathatdoak be — voltaképpen allanddsitja
a haborut.

A miésodik Alkalmi beszéd 1922. majus 30-an Teghze Gyula® eldaddsidban hangzott
el, az elsénél joval rovidebb terjedelemben, és sokkal tobb személyes indulattal, tobb
helyen ellent is mondva Marffy allaspontjanak (Teghze, 1922). Ebben a beszédben mar
jol érzékelhetd a Trianon-élmény tarsadalmi feldolgozasaban ekkorra kialakul6 kézme-
gegyezes, a széles korben elfogadotta vald interpretaciok megjelenése és az elfogadott
toposzok alkalmazasa.

A beszéd feliitése dramai hangt: Mohacs, Vilagos, Trianon — sorolja a magyarsagot
ért sorscsapasokat. Mert sorscsapasként mutatja be Trianont, a béke kdvetkezményeit, a
teriileti, a lakossagot érintd és az eréforrasokat elvevd elemeket sorra véve. Mégis azt
mondja, nem a multtal kell foglalkozni, a haboru okainak keresését meddd dolognak
nevezi. Fontosabbnak tartja a jovot, a katasztrofalis helyzetbdl eredd kovetkezmények
elkeriilését. Ezért ajanlja mindenekeldtt a békeszerzddés intézkedéseinek tisztdzasat.
A tisztazas tétje nem csekély, ugyanis Teghze (1922. 40.) szerint

»[h]a tehat a békeegyezmény kdvetkezetlenségére, célszerlitlenségére ramutatunk
s igazsagunkrol az allamférfiakat, a népeket meggydzziik, okot szolgaltatunk az
egyezmény megvaltoztatasara, az igazsagtalansagok megsziintetésére.”

Premisszaiban tehat megegyezik Marffyval: a szerz6dés kovetkezetlen és célszertitlen.
Konkluzioja azonban éppen az ellenkezd: a szerzédés ezek alapjan megvaltoztathato.
Teghze érvelésében tjdonsag a figyelem felhivasa a békeszerzodés eltérésére a Wilson
elnok-féle pontoktdl, illetve az egyezmény altal 1étrehozott Népszovetség hianyossa-
gainak, tokéletlenségeinek felsorakoztatdsa. Teghze attekinti Wilson szerepvallalasat a
habort lezardsara iranyul6 targyalasokban, részletesen ismertetve pontjai tartalmat is. Az
amerikai allaspontot Gigy mutatja be, mint amely a magyar kormany szamara 1917-ben
és 1918-ban is elfogadhatonak tiinhetett, de szerinte politikai hattérfolyamatok — Teg-
hze szerint Lloyd George belpolitikai meggyengiilése, illetve Wilson gydnge targyalasi
hatékonysaga — ellehetetlenitették az elfogadhatd megegyezést. igy a béke tartalméaban
eltavolodott a kezdeti elvektdl a nemzetiségi ligyek, a leszerelés, a gazdasagi kérdések
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¢és a magyar szuverenitas tekintetében. A kialakult béke kegyetlen és igazsagtalan lett, de
mint Teghze (1922. 49.) beszéde befejezd szavaiban kijelenti: ,,Az igazsag utban van”.

1923. junius 6-an Huzella Tivadar,” az orvosi kar tandara sajatos feliitéssel inditja
alkalmi beszédét:

»Egyetemiink tanévzaro linnepén évrdl-évre felelevenitik a trianoni béke gyaszos
emlékét. Egyszer a hittudoés, maskor a jogasz, vagy a filozofus tépi fel itt a mély
sajgo sebet, melyet Trianonban ejtettek sokat szenvedett, szegény hazankon, hogy
megcsonkitsanak, elveszitsenek. Most orvost hivtak ¢s engem allitott ide egyete-
miink Tanacsanak és orvosi karanak megtiszteld bizalma, hogy a trianoni békérdl
sz6ljak. Ha orvost hivnak a bajban, nem jambor fohaszt, nem csiiggedd, tehetetlen,
szomorU sajnalkozast varnak téle, hanem éltetd biztatast, segitséget, gyogyitast.”
(Huzella, 1923. 62.)

A békérol valoban nem is mond sokat, annyit allapit meg csupan, hogy az a politikusok
mive — célja az, hogy a legy6zottekt6l mindent elvegyenek, végleg megfosztva dket
attol is, amitdl eddig nem sikertilt. A beszéd nagyobbik része Huzella friss élményeirdl
sz6l. Beszamoloja szerint éppen hazaérkezett Parizsbol, Pasteur sziiletésének szazadik
évfordulés tinnepségeirdl. Versailles-ban, Trianonban is jart, és érzései nem kellemetle-
nek, s6t engeszteld 1épéseket, a magyarok felé iranyuld rokonszenv hullamait érzékelte.
Lehetdséget kapott az tinnepélyen beszédet mondani, melyet részletesen ismertet. Ebben
helyet kovetelt az eurdpai kulturdban a magyar teljesitménynek. A teljesitmény kulcsa
szerinte az egyetem tekintélyének novelése a politikai és parttorekvésekkel szemben.
Osszefoglalasaban Huzella két fontos iizenetet fogalmaz meg: a kiilsd segitség nem
segithet a helyzetiinkdn, kar a nyugati megbanasra szamitani. Ugyanakkor a trianoni
béke szégyenét nem vérrel kell lemosni: ,,ma mar nem elég meghalni a hazaért, ma ennél
tobbet kivan a haza, élni kell érte” (Huzella, 1923. 69.).

1925. 05. 27-én Vargha Zsigmond,® a hittudomanyi kar tanara profétai hangon beszél a
témérol. Bibliai sorokkal (Ezsaiés 1. 7-8.) érzékelteti, mit jelent a magyaroknak Trianon:

»A ti orszagotok pusztasagra jutott, varosaitok tiizzel meg égettettek, foldeiteket
szemetek lattara idegenek emésztették meg és ugy pusztitottak el, amint szoktak a
messziinnen valo idegenek pusztasagot tenni. Es maradott csak a Sionnak leanya,
mint a megszedett sz6l6ben valé kunyho: mint a dinnyés kertben vald hajlék, mint
a megszallott varos.”

A teologus kérdése ezek utan igy szol:

,,Mi volt Trianon okozo6ja? Ha vajjon gonosz ember miive, avagy Isten itélete e
mifelettiink?” (Vargha, 1925. 48.)

Azt vélhetjiik, megtorténhet az a szamvetés, amit Teghze beszédében még feleslegesnek
tartott és igyekezett elkeriilni. Es tulajdonképpen meg is torténik, de természetesen az
alkalmi beszédet tartd professzor sajatos modjan. Kérdése megvalaszolasaban ugyanis
Vargha megallapitja — nemzetek sorsa nem pillanatok alatt d6l el, Trianon sem pusztan
egy vesztett haboru eredménye, hanem ezer év sok kisebb-nagyobb Trianonjanak sora
vezetett idaig. A muhi csata, Mohacs, Vilagos a bizonysagai Vargha szerint a magyar
nemzeti sorsnak, de ennek a sorsnak a tanulsaga az a kérdés, hogy vajon megtettiink-¢
mindent, hogy elharitsuk mindezt. Vargha valasza pesszimista: torténelmiink, hdseink
bizonyitjak — mondja —, hogy jok vagyunk a veszedelem lekiizdésében, de nagyon rosz-
szul teljesitiink a megeldzésében. Miért van ez igy? Kovetkeztetése meglepd: ttlzott
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liberalizmusunk fordul elleniink. Nemzetiinkre ugyanis szerinte jellemz0 az egyéni sza-
badsag, az anyanyelv, a meggydz6dés tisztelete, s ezek az értékek elleniink fordithatéva
valtak, kiilondsen ugy, hogy sorainkat megbontja a szabadossag és a partosodas. Tehat
veégso soron Trianon okat nem kereshetjiik masban — mi okoztuk. A teoldgus magyarazata
ehhez még a kovetkezd: elhagytuk az Istent, és Isten elhagyott minket. Cserbenhagytuk
az igazi vezért, és jelszavak, hamis vezetdk rabjai lettiink. De ha mi okoztuk a bajt, mi
fordithatjuk meg sorsunkat — nem fegyverrel, hanem azzal, hogy tudasban, a kultura
értékelésében és javainak termelésében kiillonbek legyiink, mint a vilag. Es ebben az
er6feszitésben nem lehet iranyitonk csak az ész, sziikség van a régi, bevalt erkolesi
tajékozddasi pontokra: hithliség, hazaszeretet, jellemesség, tisztesség, lelki josag, tiirel-
messég, egyetértés, egymasért vald szenvedés. A magyarokat segitheti a kivalasztottsag
tudata, az Isten kezében méltd eszkdznek bizonyuld eszkdz megdicsoiilése — fejezi be
helyzetelemzését Vargha.

1926. junius 23-an Kovats Andor? tartott alkalmi beszédet, mely személyességében,
szenvedélyes hangjaban jocskan kiilonbozik az elobbiektdl. Beszédének elején kijelenti:
mar az is szimbolikus, hogy a békeszerzddést a kirdlyi kéjtanyaként szolgald kastélyban
kényszeritettek a nemzetre. Majd igy folytatja beszédét (Kovats, 1926. 43.):

»Nyolc éve sincs, hogy 1918 6szén egy késé délutan atjott vonatom a Belgrad-
zimonyi Széava-hidon; az oktobervégi nap bucsusugarai sejtelmes szomorusaggal
flirddtek a hiitlen negyedik folyohullamaiban, a vasuti hid 6sszefutd traverzei hosz-
szl arnyékot vetettek mar s mintha csak a keresztet hanytak volna a szerb fovarost
kilirit6 katonasag utan. Bizony szégyenkezOk voltunk egy kicsit, hogy ott kellett
hagyni a hoditott foldet.”

Kovats Karolyit hibaztatja a kialakult helyzetért, sorolja a veszteségeket: Pozsony, Kassa,
Arad, Gyulafehérvar. Kevéssé ismeri el a magyar feleldsséget, sot a haboru elvesztését is
kétségbe vonja (Kovats, 1926. 45.):

,Lortént mindez egy olyan haboru utan, amelyben szaz csatan gyézelmesen allt
meg a magyar [...] s amely haboriban benniinket le nem gydztek soha. S most
mégis itt allunk lefegyverezve, kiszolgaltatva nem csak a nagy orszagok, hanem —
ami lealazobb — a benniinket kornyez6 silany, de allig felfegyverzett allamoktol a
koz6s zsakmany védelmére allamokbol alakult kis entente-nek is.”

Kovats azonban kijelenti: ebbe nem lehet beletorédni, nem lehet belenyugodni. A til-
takozas alapjaul szolgal, hogy a békeszerzédés elfogadasa szerinte formailag hibas,
hiszen a békét elfogadd parlament csak a csonka teriilet képvisel6ibdl allt, pedig Kovats
szerint csak olyan parlamenti felhatalmazas lenne elfogadhat6, mely az egész orszagot
— beleértve az elcsatolt teriileteket is — képviseli. De véleménye szerint azért sem kote-
lezé érvényli a békeszerzédés, mert kényszer sziilte — az egyik felet kényszeritették az
elfogadasara.

,,Irianon — Tria non! Harom nem! Nem! Nem! Soha!”

— fejezi be a beszédet Kovats (1926. 47.).

Az utols6 alkalmi beszéd, mely a trianoni békére emlékezett, 1927. junius 13-an hang-
zott el, és ismét Huzella Tivadar vallalta a szonok szerepét. Emlékez6 beszéde elsé izben
6nallé cimmel rendelkezik: A trianoni béke és az egyetemi autonomia (Huzella, 1927).
Huzella masodik beszéde tobb ponton is kapcsolatba hozhato az elsével. Ismét a seb
feltépésének nevezi az emlékezést, és ismét hangsulyozza, hogy nem keresheti az indulat
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¢és a szomorusag hangjat, nem csortetheti ret-
orikai kardjat — viszont kotelességének érzi
egyetemi tisztsége méltésaganak tudataban a
hazaszeretet és emberszeretet 0sszhangjanak
megjelenitését. Huzella hangsulyozza, hogy
helyzetelemzésre vallalkozik, és amennyi-
ben beszéde elemzés, annyiban tudoma-
nyos is, azaz a jelenséget Osszefliggéseiben
kivanja megérteni. Beszédének alapkérdése
az, beszélhetiink-e magyar egyetemrdl — fel-
téve, hogy az egyetem lényegének tekintjiik
az allammal szemben gyakorolt autondmiat.
Huzella masodik beszéde ezen a ponton is az
els6hoz kapcesolodik, tulajdonképpen kifejti,
pontositja annak gondolatmenetét. Helyze-
tértékelésének alapvetése, hogy megalla-
pitja: a hazai kdzvéleményben nem él tisztan
az egyetemi autonémia eszménye, egyszerl
allami intézménynek tartjak az egyete-
met, az egyetemi tanart pedig hivatalnok-
nak. Huzella egyetemtorténeti fejtegetéssel
tamasztja ald gondolatmenetét és igazolja,
hogy a szabadsag az egyetem lényege — és
szerinte a magyar egyetemek tanarai is erre
eskiidtek fel:

»Az egyetem életrevaldsaganak és a
nemzet kulturdlis és tudomanyos amb-

Mi az dllam szerepe? Az dllam
— jol felfogott érdekebdl - fenn-
tartja az egyetemet, de Huzella
ragaszkodik ahhoz, hogy a
landrok nem az dllamnak tar-
toznak felelosséggel. Szerinte
kozvetlentil a nemzet kozvéle-
meényével és a nemzetkozi tudo-
mdmnyos kapcsolatokkal szem-
ben dll fenn a felelosségiik, az
dllam hatalma nem terjedhet
til a feltigyeleti jogon. Nincs
Jjoga példaul a belso szerveze-
tet illetéen, kiillondsen nincs a
tandri statuszt, a tanitds jogat
illetéen. Ha az dllam dtlépi e
hatdrt, az egyetem szervezete
Huzella szerint ellendll, mert
az egyetemi tandrok erkolcsi
és tudomdnyos tekintélyét éri
tdmadladis.

icidinak biztos indikatora az egyetemi
autonémia foka.” (Huzella, 1927. 110.)

Mi az allam szerepe? Az allam — jol felfogott érdekébdl — fenntartja az egyetemet, de
Hugzella ragaszkodik ahhoz, hogy a tandrok nem az allamnak tartoznak felelésséggel.
Szerinte kozvetleniil a nemzet kozvéleményével és a nemzetkdzi tudomanyos kapcsola-
tokkal szemben all fenn a feleldsségiik, az allam hatalma nem terjedhet tal a feliigyeleti
jogon. Nincs joga példaul a belsd szervezetet illeten, kiillondsen nincs a tanari statuszt,
a tanitas jogat illetéen. Ha az allam atlépi e hatart, az egyetem szervezete Huzella szerint
ellenall, mert az egyetemi tanarok erkdlcsi és tudomanyos tekintélyét éri tamadas.

Es hogy hogyan kapcsolodik mindez Trianon kérdéséhez? Trianon utin a magyar
egyetemek az orszag ujjasziiletésében, a magyar nemzeti eszme alakuldsdban birnak
szereppel, a tudomanyos igazsagért folytatott kiizdelem univerzalis formajaban a magyar
nemzet igazat védik — allapitja meg Huzella. Azaz tulajdonképpen az egyetemi autono-
mia védelmével Trianon ellen kiizdenek. Ha az egyetem enged a megndvekedett politi-
kai (allami) nyomasnak, a nemtor6domség €s a megalkuvas szellemével fertézi meg a
nemzeti kdzvéleményt, hogy a kiilfoldi beavatkozast, a gyamsag trianoni sz€gyenét meg-
adassal viselje. Az egyetem: a magyar szabadsag drhelye. A magyar tudos kotelessége,
hogy kitartson, kiilonben hazaja tigyének gyava aruldjava valik. Es ezt kell megtanitania
az egyetemi ifjusagnak is — fejezi be alkalmi beszédét Huzella, aki sajat tanari életében
igyekezett tartani magat elveihez, amikor példaul minden erészakkal szemben is kiallt a
MONE (Magyar Orvosok Nemzeti Egyesiilete) nyomasa ellen, és szimbolikus gesztuso-
kat is vallalt a szabadsag altala vallott értékének hangstlyozasa érdekében.
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Osszegzésképpen: miképpen itélhetjiik meg a debreceni egyetem trianoni békéhez,
annak feldolgozasahoz kapcsolodo gesztusait? Nehéz a rengeteg torekveést sommasan
megitélniink, de mindenesetre kijelenthetjiik, hogy nagyon szines a megoldasi javasla-
tok palettaja, sokféle kezelési modot kisérelt meg a fiatal egyetem kozdssége. Es azt is
kijelenthetjiik, hogy a megemlékezd alkalmi beszédek diskurzusa is szines — tulajdon-
képpen meglepden sok hangon beszélnek az egyetemi professzorok a Trianon-élményre
reagalva, a szigoru szakmaisagtol a személyes indulatokig, a profétai meggy6zodéstol a
liberalis bizalomig terjed a skala.
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Jegyzetek

! Ennek alatdmasztasaul emlékeztetnénk példaul a cimként hasznalt idézetre, mely Orsos Ferenc professzor
1923-as beszédébdl szarmazik, de egyébként is jellemz6, hogy az egyetem 6nmeghatarozasanak tekintett
(Fenyd, 2015) tinnepibeszéd-sorozatban jol kirajzolodik egy kép, mely a debreceni egyetem kozosségét a
magyar értékek letéteményeseként, a magyar kultira éreként definialja.

2 A szamok sulyanak értelmezéséhez fontos tudnunk, hogy 1914-ben 354 hallgaté iratkozott be az egyetemre,
kozottiik nyolc nd. A teologiai karra 1914-ben 105 hallgato iratkozott be.

3 A kolozsvari egyetemrdl 62 tanuld iratkozott at ekkor Debrecenbe, ami a meglévé hallgatoi létszamhoz viszo-
nyitva komoly megterhelést jelentett az egyetemnek.

4 Az 1924. évi beszéd szovegét nem kozli az Evkonyv, és mas forrasban sem sikeriilt fellelniink. Itt jegyezziik
meg, hogy a rotacios elv sem valt mikodoképessé: a hét beszéd koziil harmat a jogi, kettét az orvosi és egyet-
egyet a bolcsészeti és a teologiai karok képviseldi tartottak meg.

5 Marffy Ede (1885-1947) a debreceni allam- és jogtudoményi kar tanaraként kapott megbizast a beszéd meg-
tartasara. Marffy, mieldtt 1918-ban magkapta volna nyilvanos rendes tanari kinevezését, rovid ideig a pénz-
ligyminisztériumban dolgozott. Magantanari habilitaciojat mar Debrecenben szerezte 1914-ben, szakteriilete
a kozigazgatasi jog és a pénziigyi jog voltak.

6 Teghze Gyula (1867-1939) 1914-1937-ig a debreceni egyetem allam- és jogtudomanyi karanak nemzetkdzi
jogi, illetve jog- és allambolcseleti tanara. 1885-ben a debreceni Reformatus Kollégiumban érettségizett,
jogi tanulmanyait Budapesten végezte. 1895-t6l a Kecskeméti Reformatus Jogakadémia tanara, 1908-t61
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igazgatdja. 1903-ban habilitalt a budapesti egyetemen, 1910-t6l a Debreceni Reformatus Jogakadémia tanara.
1914-t61 a debreceni egyetem professzora, 1918—19-ben karanak dékanja, majd 1922-23-ban az egyetem
rektora.

7 Huzella Tivadar (1886-1951) a budapesti egyetemen szerzett diplomat, majd a kérbonctani intézetben lett
tanarsegéd. Az els6 vilaghaboruban katonaorvos, 1921-32 koz6tt a debreceni egyetem Anatémiai Intézetének
igazgatdja, 1926-27-es tanévben az orvosi kar dékanja. 1932-t61 a budapesti egyetem Szovet- és Fejlodéstani
Intézetének vezetdje.

8 Vargha Zsigmond (1886—-1956) Kolozsvaron végezte a teologiai akadémiat, 1911-t81 teoldgiai magantanar.
1912-t61 a Debreceni Kollégiumi Nagykonyvtar konyvtarosa, 1918-tol a Lelkészképz6 Intézet tanara, 1921-
t6l a Hittudomanyi kar vallastorténeti tanara.

9 Kovats Andor (1884-1942) 1910-23 kozott a Kecskeméti Jogakadémia tanara, 192023 kozott igazgatoja.
1921-23 kozott a szegedi egyetemen magantanar, 1923-t0l 1942-ig a debreceni egyetem jogi karan a biinteto-
és eljarasi jog tanara. Az elsé vilaghabortban alezredesként szolgalt, a belgradi kozigazgatas vezetdje volt.

Absztrakt

A debreceni egyetem az elsé vilaghaborat kovetd években nehéz helyzetben kényszeriilt megkiizdeni az indulas
nehézségeivel, a haboru okozta krizissel, majd a trianoni békeszerz6dés hatasara megvaltozott feltételekkel.
Irasunkban roviden attekintjitk azokat a nehézségeket, melyek ebben a helyzetben a debreceni egyetem szé-
mara kihivast jelentettek. A hallgatoi 1étszam valtozasai, a beiskolazasi teriilet atalakulasa, az infrastrukturalis
fejlesztések lelassulasa, az egyetemnek profilt adni hivatott egyetempolitikai koncepcié kudarca mind ilyen
nehézségek, melyek egyenként is komoly kihivést jelentettek volna az indulas nehézségével kiizdé egyetem-
nek, de kozel egyidében felmertilve, tetézve a vilaghabort traumdjaval, szinte lekiizdhetetlen teherként nehe-
zedtek az egyetemi kozosség vallara. Ennek a traumatikus helyzetnek a feldolgozasahoz jarultak hozza azok
a szimbolikus gesztusok, melyekben a kozosség tinnepi alkalmain szembenézett sajat problémaival a valtozo
politikai kornyezet nehézségeivel, traumaival és tragédiaival. Elemzésiinkben bemutatjuk azt az tinnepimegem-
1¢kezés-sorozatot, melyen egy évtized multaval haboras onkénteseire, illetve a habort aldozataira emlékezett
az egyetemi kozosség, majd attekintjiik azt az tinnepibeszéd-sorozatot, melyben a trianoni szerz6dés keltette
sokkal kivant szembenézni a debreceni egyetem. Az linnepi beszédeket egy diskurzussa fiizve annak lehetiink
tanui, ahogyan az egymast kovetd években a trianoni békére emlékezd egyetemi professzorok eltéré megkoze-
litései alapjan egy igen szines mez0 rajzolodik ki a debreceni egyetem Trianon-képeként, a szakszert(i jogaszi
megkozelitéstdl a személyes indulatokig, a profétai meggy6z6déstdl a liberalis bizalomig terjedd skalan.

Kulcsszavak: egyetemtorténet, trianoni béke, tinnepi beszédek
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Sziits-Novak Rita

Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Digitalis Technologia Intézet

A hagyomanyos noi szereprepertoar
és a reformtorekvések
megjelenésének ambivalenciaja
Gyertyanffy Istvan munkaiban

Gyertydnffy Istvdan (1834-1930) életének aktiv munkaévei sordn
egy hagyomdnmnyos, gyakorlatias noidedl megteremtésében Idtta
nemzettink fennmaraddsdnak lényegeét, ergo nemzetneveléstink
egyik legfontosabb irdnydt. Ezért térekedett a nonevelés teljes
kibontakozdsdnak korldtozdsdra, ebbol adodoan az egyetemi
tanulmdnyoktol is 6va intette a ldnyokat. Mindezek ellenére
a pedagogus a fitik oktatdsdaban innovativ nevelési irdnyt
képuiselt, amelynek gyakorlati metodikdja rokonithato a svdjci
kézimunkamiihelyek miikédeésével, és a reformpedagogia egyes
kezdeményezéseivel.

Bevezetés

we-.Es csindlnak a szegény lednybol:
egy kecses, kacér, iiresfejii papagdjt...”

majd gyorsan elfeledett jeles pedagogus, taniigyi ir6; Gyertyanffy Istvan szerzoi

személyével, pedagogiai munkaival és publikalatlan kézirataival, amikor felfedez-
tem az Orszagos Széchényi Konyvtar kézirattaraban fekve, vonatkozd anyagot.! Elsé-
sorban a tarsadalom - és mentalitastorténeti kontextusba agyazott, korabeli ndi szerep,
noéi kép és nénevelés kérdésére fokuszaltam, amely vizsgalatok a doktori disszertacidom
témajan kiviill még két tanulmany megirasat inspiraltak (Sziits-Novak, 2021, 2022,
2023). Nem kis feladatot vallaltam magamra, amikor neveléstorténeti kutatdsom targya-
nak a pedagoguskutatas keretén beliil tobb tanulmany keretein beliil terveztem a nemzet-
neveld pedagogus, Gyertyanffy Istvan néneveléssel kapcsolatos gondolatait gorcsé ala
venni. Kronolégiai szempontbdl jelen szoveg Gyertyanffy munkdssaganak legkorabbi,
19. szazad utols6 harmadaban sziiletett munkaival foglalkozik, tehat két, kordabban meg-
jelent publikacio témajanak elézményeként tekinthetd. Irisomat egy arasznyi életrajzi
attekintéssel és egy rovid Gyertyanffy-recepcioéval kezdem, majd megvizsgalom, hogy
a szazadfordulds néi élet, nékép kontextusaban miképp alakult a pedagdgus ndképe a
szazadfordulon. Meggy6zddésem, hogy valtozé nénevelési gondolatait €s feminizmusat
szdmos koriilmény befolyasolta. Elsddleges kutatasi kérdéseim: A pedagdgus elméleti

D oktori kutatasom folyaman kezdtem el foglalkozni a mar élete soran mellézott,
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munkaibol miképp olvashaté ki egyszerre a 19. szazadi korszellem ¢és a szazadfordulos
mozgalmak hatasa? Mely gondolatai szamitottak tradicionalisnak, és melyek haladtak
meg korukat? Amennyiben elavult nézeteket vallott a nonevelést illetden, mely teriilete-
ket érintve nevezhetd Gyertyanffy mégis a reformpedagogiai mozgalom korai képvise-
16jének? Dokumentumelemzésemhez a mikrotorténeti aspektuson kiviil féként a korabeli
sajtomegjelenéseket és a pedagégus nyomtatott formaban megjelent sajat és Kiss Aron
tarsszerzvel kozdsen megirt munkainak vonatkozo részeit hasznaltam (Gyertyanffy,
1876, 1915; Gyertyanffy és Kiss, 1876).

Rovid Gyertyanffy Istvan-biografia és -histografia

Gyertyanffy Istvan (1834-1930) Tibodon (Udvarhely megyében) sziiletett egy elsze-
gényedett, ormény eredetli nemesi csaladban. Miutan elvégezte a székelyudvarhelyi
reformatus gimnaziumot, a kolozsvari orvos sebészeti intézetbe iratkozott be. Har-
madéves kordban — a boncolasi és korhazi gyakorlattdol megtantorodva — szakitott az
orvosi palyaval, és 1856-t61 1869-ig a székelyudvarhelyi fégimnaziumban tanitott. Az
allami tanitoképzok szervezésekor, 1869-ben Eotvos Jozsef (1813—1871) vallas- és
kozoktatasligyi miniszter dsztondijaval Svajcban és Németorszagban tanulmanyozta
a polgari iskolai tanitoképzést. 1870-73 kozott a székelykeresztiri allami tanitoképzd
igazgatoja, majd masodik felkérésre 1873-ban vette at a Budai Allami Tanitoképezde
igazgatasat. Vezetésével az elemi tanitdképzd eldszor polgari iskolai tanitoképezdével,
késébb gyakorloiskolaval, majd ,,minta polgari iskolaval”, végiil tanitoképezdei tanari
tanfolyammal boviilt, és igy alakult ki a budai Pedagogium, amelynek 1898-ig allt az
élén. 1873-1898-ig az Orszagos Kozoktatasi Tanacs tagja lett, 1874—1895 kozott pedig
a Néptanitok Lapjanak szerkesztdje volt. Tobb éven at elndke a Polgari Iskolai Tanitok
Orszagos Egyesiiletének, 1886-t6] nyugdijaztatasaig a Pedagogiumba koltdzott Orszagos
Tanszermuzeum vezetdje. Kozben tanterveket dolgozott ki, tobb 1) pedagdégusképzési
format kezdeményezett, tankdnyveket, modszertani segédkonyveket irt, széles kora
publikacios tevékenységet fejtett ki (Magyarfalvi, 1968). Az e6tvosi liberalis demokra-
tizmus hatarait némely vonatkozasban tullépd, mas szempontbol el sem éré Gyertyanffy
jelentdségének igazi felismerése, hagyatékanak feltarasa és alkotd felhasznalasa a mai
napig varat magara.

A legemelkedettebb tinneplésre és méltatasokra 1881-ben, palyaja csticsan, tandri
tevékenységének negyedszazados évforduldjan keriilt sor. Nemcsak a kultirkormanyzat
becsiilte kiemelkedd érdemeit, hanem szamosan a sajté munkatarsai kozil is, tobbek
kozott a Vasarnapi Ujsagtol, amely 1881. évi junius 12-1 szamaban vezércikket szentelt
neki. A cikk lizenete talan ma is aktualis, leirja az oktatds mindenkori nehézségeit:

,,Tarsadalmunk még mindig sokat ad arra, a mi fénylik. A népnevelés pedig nem
fénylik, ott nem csinal senki carriert, ott csak dolgozni lehet. S népiskolai tanitoéink
dolgoznak, végzik mind tobb-tobb erdvel ¢s értelemmel azt a munkat, melynek
czélja: a nemzeti demokraczia. Akadémiak, egyetemek nem czivilizaltak még egy
népet sem, s demokracziat meg sohasem fognak alkotni, az emberek kozt az egyen-
18sitést a népnevelés fogja meghozni. Mindehhez azonban erds €s szilard tanitoi kar
kell.” (A. R., 1881. 1.)

Ezutan azonban rohamosan csokkent az érdekldés a sajtoban a pedagdgus munkassaga
irant. Nem kapott visszhangot pedagogiai teljesitménye, amikor lemondott a Néptanitok
Lapjanak szerkeszt6i tisztjérol, és 1898-as varatlan nyugdijazasa utan sem. A halala utani
években régi kollégainak és volt tanitvanyainak tollabol, a kor szellemének megfelelden,
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szubjektiv visszaemlékezések sziilettek (Emho, 1931; Sélyom, 1931; Sztanko, 1935), am
ezek az irasok is mell6zték a megérdemelt, szakmailag hiteles méltatast. Mig Gyertyanffy
Istvan tevékenységét a dualizmus koranak pedagdgusai, a néptanitok, a polgari iskolai és
a tanitoképzo intézeti tanarok ismerték és elismerték, a szazad utolsd éveitdl mar csak a
Pedagogium utodintézményeiben: a budai férfi tanitoképzdben, a polgari iskolai tanar-
képzo foiskolan és az Apponyi kollégiumban becsiilték. Személyes ismerdsei szamanak
csokkenésével a 20. szdzad kozepén nevének és emlékének mell6zése tovabb folyta-
todott, mignem — koszonve elsdsorban a felsdfokuva valt tanitoképzok oktatdinak és
kutatdinak és nem utolsosorban a szocialista korszellemnek — a hatvanas években ismét
a neveléstorténet érdeklddési korébe kertilt 6 és az altala képviselt népneveld pedagdgia.
Ezeknek az éveknek a termései Magyarfalvi Lajos eziranyu irasai (1968, 1984), amelyek,
ha ideolégiailag nem is partatlanok, de legalabb objektivitasra torekvo és a munkassagara
fokuszalo képet alkottak rola, amely kezdeményezés hianypotlo volt.

Gyertyanfty Istvan életiitjanak és munkdssaganak bemutatdsara az utobbi években
néhany jelentésebb munka és disszertacio vallalkozott, emlitésre méltok Kelemen Elemér

crer

bemutatasra keriil a polgari iskolai tanitoképzés 1étrehozasa, illetve Gyertyanfty elgon-
dolasai a polgari iskola pedagogusai képzésének helyérdl, modjarol. Sziiletett tovabba
harom, a témaba vago, a pedagogus feminizmussal kapcsolatos megkozelitésérdl szolo
szoveg Dombi (2003), Droppanné (2003) és Kéri (2018) nevével fémjelezve, amelyeket
irasom alapjaul véve, a témat érintd részeknél mutatok be. Ez utdbbi szerzék megkozeli-
tése sokat tett azért, hogy Gyertyanffy nevét és munkassagat ma mar ne csak a nevelés-
torténészek és a tanitoképzos szakemberek sziik kore ismerje, hanem a tag pedagogiai és
gyogypedagodgiai szakma szamara is nagy jelent6séggel birjon.

Amint a bevezetésben jeleztem, jelen kutatas sem el6zmények nélkiili. Két tanulmany-
ban dolgoztam fel Gyertyanffy késobbi, mar az 1910-es években, az elsé vilaghdboru
alatt papirra vetett nénevelési gondolatait és az abban az idében vele kapcsolatban 1évd
noéi gondolkodok (Perczelné Kozma Flora és Berta Ilona) életutjat és palyaképét, a peda-
gb6gus két munkajaval — Epilogus a Theanohoz, gondolatok a Theano nevelési eszmék
gyakorlati megvalositasarol és a Levelek a feminizmus és ndnevelés kérdései korébol —
kapcsolatban (Sziits-Novak, 2020, 2023). Tovabba 2022 decemberében megvédtem dok-
tori disszertacidomat, amely Gyertyanfty Istvan és Imre Sandor néképének és nénevelési
gondolatainak 6sszehasonlitasat adja (Sziits-Novak, 2022).

A szazadfordulos ndéi élet, nokép

A 19. szazadi oktatasiigy fejlodése, a neveldintézetek egyre magasabb szamanak kdszon-
hetéen megjelent hazdnkban is az értelmiségi nd tipusa. Az ideélis né muvelt volt, nyel-
veket beszélt, tancolt, zongorazott és kézimunkazott, de a megkoviilt tarsadalmi szerepek
miatt a kozéletben még viszonylag kevés lehetdséget kapott férje nélkiil, sajat jogon.
A foként az 6roklési joghoz, illetve a megdzvegyiilt nok tisztességes megélhetésének
biztositasahoz kapcsolodo jogi szabalyok (pl. fitisitas, hitbér, leanynegyed, hajadoni jog)
tobbsége mar 1848-ban, de legkésdbb a kiegyezés évében eltint a magyar joggyakor-
latbol. Ezutan a polgarok, foldmiivesek, kereskeddk feleségének férjiik haldla utan jart
a vagyon fele, de a honoréciorok (miivészek, irok, tanarok, orvosok, tigyvédek, tiszt-
viseldk, stb.) feleségeinek nem. A néknek elvileg joguk volt 6nalldo vagyontargyakhoz,
am a férj haszonélvezdje volt ezen ingdsagoknak. 1848 utan a rendi el6jogok eltorlésével
a férendli 6zvegyek vagy a fiusitott n6k mar nem vehették részt még megbizottaik révén
sem a torvényhatésagi és orszaggytiléseken (Borbird, 2012). Eppen ezért az 6zvegyen
maradt asszonyok egzisztencialis jolétének lehetdségét sokaig kizardlag egy régi vagy
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0j csaladi halo, az édesapa tamogatasa vagy
egy Uj hazassag megkotése jelentette. A nd
hivatasat a korabeli kozvélemény ekkor a
keresztény elvek és régi hagyomanyok alap-
jan a ,honleanysag” mellett a haztartassal
valo foglalatossagban hatarozta meg (Kéri,
2018; Pukanszky, 2006).

A nyugati tarsadalmakban bekovetkezd
valtozasok hazankba is eljutottak a szazad
végére, megteremtve ezzel a néjogi torek-
vések taptalajat. Egyre tobb né és férfi allt
ki tettel, szoval és irassal a két nem egyen-
jogtsaga mellett. fgy a 19-20. szazad for-
duléjan a nék mar nemcsak az oktatas és a
munkavallalas teriiletén kivantak nagyobb
szabadsagot, hanem a kordbbi elszigetelt
torekvések utan mar egyre nagyobb szam-
ban jelentek meg olyan, a maganéletet érintd
vélemények, mint a szabad parvalasztas vagy
a gyermekvallalas. A néegyletek 1étrejotte az
egyesiilési és gylilekezési jog elismerésének
kovetkezménye volt (Kéri, 2008. 78.). Pél-
daul a Noétisztviselok Orszagos Egyesiilete
mar 1896-t6l, 1904-t6l pedig a 200 ndi és
50 férfi taggal frissen alakult Feministak
Egyesiiletével egyiitt aktiv vidéki kezdemé-
nyezésbe kezdett. Elsddleges célpontjaikka
a gazdasagilag fejlettebb kdzpontok mellett

A 19. szdzadi oktatdstigy fejlo-
dése, a neveldintézetek egyre
magasabb szdamdnak készénhe-
t6en megjelent hazdankban is az
eértelmiségi no tipusa. Az idedlis
no miivelt volt, nyelveket
beszéll, tancolt, zongordzolt és
kézimunkdzott, de a megko-
viilt tarsadalmi szerepek miatt
a kézéletben még viszonylag
keuvés lehetbséget kapott ferje
nélkiil, sajdt jogon. A foként
az oroklesi joghoz, illetve a
megdzvegylilt nok tisztességes
megélhetésének biztositdsd-
hoz kapcsolodo jogi szabdlyok
(pl. fiusitds, hitber, ledny-
negyed, hajadoni jog) t6bbsége
mar 1848-ban, de legkésobb
a kiegyezés évében eltiint a
magyar joggyakorlatbol.

a fels6-magyarorszagi, valamint az erdélyi
patinas fiirddvarosok, majd a késobbiekben
fokozatosan a Balaton-parti iidiilék valtak, ami azzal magyarazhato, hogy a feministak
haladé eszméire nyitott kozép- és fels6bb rétegekhez tartozo holgyek a nyaraikat tdbb-
nyire ott toltdtték (Czeferner, 2015).

Magyarorszagon a 20. szdzad els6 éveiben gyakori volt az az interpretacid, amit a N6i
foglalkozasokrol cimi{i ujsageikkben is olvashatunk (Vajna, 1907). E felfogas szerint a
halado korban a ndk életében a munka valdjaban csak az életviszonyok kényszere miatt,
sziikséges rosszként jatszhat szerepet, hiszen a ,,ndnek igazi hivatasa a csalad, az otthon
korében van” (Vajna, 1907. 1.). Az tijsagird a feministak hirdette egyenjogusag mellett
sz010 érveket idealizalt, hamis indokkal timadja, sugallva a gondolatot, hogy az 6nallo-
sodni kivané nok, elhagyva ,,a legmagasztosabb hivatas, a hitvesi és anyai kotelességek
teljesitésének békés birodalmat, ami védelmet jelentenek neki az élet durva, kiméletlen
¢let-halalharcanak kiizdelmei k6z6tt”, nem lehetnek boldogabbak a jelennél. Véleménye
szerint a nd, a csalad és a tarsadalom javanak az a foglalkozasi ag felel meg, amely a n6t
nem kényszeriti a csaladi otthon elhagyasara, vagy legalabbis nem huzamosabb ideig, de
semmiképpen sem allanddan. A szerzd kertiilte a szellemi hivatasok és a ndk tanulasanak
lehetdségének hangsulyozasat, de alternativaval szolgélt az otthoni munka gyakorldsara,
mégpedig a haziipari termékek létrehozasaval, hivatkozva arra, hogy az ilyen tipust
termékeknek nagy keletje van Ausztriaban. Az idedlis né munkajaval hozzajarul az ipar
fejlesztésehez is, de a csaladot sem hanyagolja el.

A Kéri Katalin altal is leirt, a korra jellemzd tipizalasrdl és abrazolasardl (szeren-
csétlen ndi biologikum, néi lélek és jellem, sémdk a ndk hivatasarol) konkrét eseteket
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talaltam a folyoiratok hasabjain (a romantikus hésné figurdja ez alol kivétel lehet, 1d.
Somogyvari, 2009). A cikkek nagy része férfiak tollabol szarmazik, de amikor mar a ndi
Ujsagirok is szerephez jutottak, 6k sem kimélték sajat nemiik képviseldit (Kéri, 2008).
Beniczky Irma lllemtan cimli tanacsaddkonyvének érvelése példaul kivaldan szemlélteti
a hazassag intézményének alapvetd kovetelményeit, a ndi élet rendeltetésének értelmét:

,Es e belss hangnak valoban igaza van; a né nem azért van teremtve, hogy ne
legyen egyéb, mint felndtt gyermek, piperebab, divathdlgy, rajongéd eszelds vagy
flria; nagy és fontos az ¢ hivatasa! O arra van teremtve, hogy »boldogité hitves,
gyermekeit neveld és képezd anya, a hazi kor értelmes vezetdje, a csaladi boldog-
sag ¢és békesség nemtdje legyen«. Ez a nd valddi rendeltetése, melyre kiillondsen
alkottatott, és mely a természet 6rokkévald, megvaltoztathatatlan térvényein alap-
szik; ez azon cél, mely utan térekednie kell, s ha azt elérte, akkor elérte a legtoké-
letesebb boldogsagot, melyre haland6 1ény e f6ldon képes, s elérte egyszersmind
a noi tokélynek legmagasabb idedljat is.” (K. Beniczky, 1927. 27., idézi Bozsoki,
2019. 37-38.)

A hazias né alakja és az idealis feleség rousseau-i toposza
Neépiskolai modszertan (1876) lanyneveléssel kapcsolatos részében

Korabbi kutatasok alapjan megéllapithatd, hogy bar Eotvds népoktatasi térvénye, az
1868. évi XXXVIII. tc. bevezetését kovetd években csak lasst valtozasokat regiszt-
ralhattunk, a népoktatas kovetkezetes fejlesztésére iranyuld elképzelések csak részben
valdsulhattak meg (Szlits-Novak, 2020b; Mervo, 1981), a torvény mégis jelentds alkotas
volt. A 81. paragrafus a tanitohiany felszamolasara a mar miikodo 43 egyhazi mellé 20
allami tanitoképzo felallitasat irta eld. A kultusztarca 1869-ben a ,,budai fitképezdére”
40 000 forintot ajanlott fel, amelyet végiil a csurgdi, a losonci, a sarospataki, valamint a
budai tanitoképzdvel kellett elosztani. Az 1870. évi koltségvetési eldiranyzat ,,a kozponti
minta néptanitd képezdére” és jarulékos kdltségeire még 16 720 forintot iranyzott eld
(Bakos, 1969; Kelemen, 2007).

A budai képz0 eldszor a Krisztinavarosban, a Vérmezo sarkan allo Szeidl-féle hazban
nyilt meg 1869 novemberében 10 tanuloval. Az oktatast eleinte Schwicker Janos meg-
bizott igazgatd vezetésével Ot tandr latta el. Az igazgatét a masodik tanévben Kozma
Jozsef, az 1873/74-estdl pedig Gyertyanfty Istvan kovette. Gyertyanffy véget vetett az
eléz6 évek belsé konfliktusainak, és a VKM, személy szerint Gonczy Pal allamtitkar
tamogatasat élvezo, kitartd munkaval, szakmai példamutatassal , mintaképezdévé” fej-
lesztette az intézményt (Kelemen, 2007).

Mikdzben a magyar nyelv idegen nyelvként vald oktatésa is elkezd6dott minden olyan
népiskoldban is, ahova nem csak magyar nyelvii didkok jartak, ekkor kezdddott meg a
tanitasi folyamat soran tapasztaltak modszertani feldolgozasa is. A kiegyezés évében ala-
pitotta meg adomanyokbdl Veres Palné Beniczky Hermin (1815-1895) a Noképzo Egy-
letet, Eotvos Jozsef pedig a tanitok szamara az altalam is sokat hivatkozott Néptanitok
Lapjat (Sélyom, 2006), amelynek késobb Gyertyanfty Istvan husz éven at szerkesztdje
volt. Ugyancsak ebben az évben iiltette at Gyertyanffy Kiss Aronnal egyiitt az oktatasi
reformtorekvéseirdl hires Friedrich Dittes (1829-1896) német—osztrak pedagdgus inno-
vativnak szamitd A népiskola modszertanat, amelyet két kiadasban, majd még késobbi
Ot kiadasban Népiskolai modszertan cimen évtizedekig a tanitoképzok kotelezo olvasma-
nyaként tartottak szamon (Gyertyanffy és Kiss, 1876, 1904, 1906).

Gyertyanffy tarsszerzoje, Kiss Aron (1845-1908) a Szatmar megyei Porcsalmén
sziiletett. Edesapja reformatus lelkész volt, majd debreceni piispok, aki lelkészként részt
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vett a szabadsagharcban, ezért azt kovetden folyamatos zaklatasnak volt kitéve a csalad.
Nehéz gyermekkora utan elemi iskoldit Szatmarnémetiben, a gimnaziumot és késébb
a foiskolat Sarospatakon végezte. Kozben rovid ideig hazitanitoként tevékenykedett,
ahogy ebben az idében a miivelt, de kevésbé tehetds fiatalok, igy Gyertyanfty is tette. Az
1870-es év forduldpontot jelentett életében, mert Nagy LaszIot (a hazai gyermektanul-
manyozas azonos nevi, ismert képviseldjének édesapjat), a nagykordosi iskola igazgatojat
tanfeliigyelonek nevezték ki, és a megiiresedett igazgatoi allasra Torok Pal plispok és
Ballagi Mér ajanlaséra a huszonot éves Kiss Aront jelolték ki. Székfoglaldjat a kor neves
pedagdgusardl, Diesterwegrdl tartotta. 1871-ben, szintén Gyertyanffyhoz hasonldan, de
két évvel késébb, miniszteri tamogatdssal Ausztridban, Németorszagban €s Svajcban
tanulményozta a polgari iskolai tanitoképzést és a népoktatast. Erdeklddését kiilonosen
felkeltette az akkor Gijnak szamité tudomany, a pszicholdgia jelentdsége (Jaki, 2008).

Kiss nyugati tanulmanyutjai nyoman bdséges irodalmi munkassagaval valt ismertté.
Miivei a kiilfoldi élmények hazai ismertetését és a magyar oktatasiigy multjanak bemu-
tatasat céloztdk. 1872-ben kiilfoldi tanulményai utan hazatérve, szerzett tapasztalatai
alapjan stirgette eldszor egy kozponti pedagodgiai konyvtar alapitasat, egy évvel késébb
pedig a kiadds hazai taneszkozgytjtemény ismeretében felmeriilt benne egy orszagos
pedagodgiai konyvtar ¢és tanszermizeum Osszekotésének terve. 1877-ben elészor az
Orszagos Tanszermlzeum jott 1étre, amelynek megalapitasat Gonczy Pal miniszteri
tanacsos kezdeményezte. Az akkori gylijtemény az 1873-as bécsi vilagkiallitds magyar
¢és kiilfoldi anyagabol, foként adomanyokbol jott 1étre. A késébbiekben mindinkabb sziik-
ségessé valt egy pedagogiai konyvtar 1étesitése is, az egységes Orszagos Tanszermuzeum
¢és Paedagogiai Konyvtar ligyét Gyertyanffy Istvan, a miuzeum egykori igazgatoja is
szivén viselte, amelyet végiil javaslatara 1906-ban nyitottak meg. Ekkor kezd6dott meg
valdjaban a pedagogiai szakkonyvek rendszeres gyijtése, a tankonyvek, szakkonyvek
hidnyainak felmérése. 1907-td1 indult meg az intézmény folyoirata, az Orszdagos Paeda-
gégiai Konyvtdr és Tanszermiizeum Hivatalos Ertesitéje cimmel (Gyertyanffy, 1896).

Kiss Aron tankonyvirdi tevékenységének jelentdsebb része osszefonodott a szintén
nyugaton szocializalodott Gyertyanffy eziranyt munkassagaval. Szamos k6zos tankony-
viik és modszertanuk sziiletett, ezek koziil kiilondsen nagy népszertiségnek drvendtek a
19. szazad utolso6 évtizedében sok kiadast megélt olvasokonyvek (Gyertyanffy és Kiss,
1888, 1890). Mindketten szenvedélyesen harcoltak a hazai neveléstudomanyi irodalo-
mért. Kapcsolatban voltak a Magyar Pedagogiai Tarsasaggal, amely szintén egyik alap-
feladatanak tartotta a hazai pedagdgiai irodalom hozzaférhetdségének megteremtését,
valamint az angol, német és francia kiilfoldi pedagogiai torekvések megismertetését és
eclsajatitasat. A Tarsasag egyébként igy jart el a reformok ¢és nénevelés ligyében is a 20.
szazad els6 évtizedeiben. Mindketten fontosnak tartottdk a tanitoképzo intézeti tanarok
sokoldalt tudomanyos képzését. Errdl Kiss igy irt:

,En a szakszerli elékésziileteket annyival inkdbb megkivanom a képezdei tanartol,
mert rajtuk all a nemzet miiveltségének emelése, télik fiigg a nemzet nagy részé-
nek szellemi taplaléka. Ett6] kezdve irodalmi munkéssaga a tanitoképzés, a népok-
tatas modszertana, €s a neveléstorténet koriil alakul.” (idézi Jaki, 2008)

Mar a 1876-os kiadasu, Gyertyanffy és Kiss altal magyaritott, a tanitoképzés alapjaul
szolgald Népiskolai modszertan kiilon részben foglalkozott a lanyok képzésével. Nyilvan-
vald, hogy a kor szokasainak megfeleléen a mii magyarra valo atiiltetése nem pusztan szo6
szerinti forditast jelentett, hanem Dittes szavainak hazai, pragmatikus megvaldsitasi ter-
vét. Mivel a mii évtizedekig modszertani alapmiinek szamitott a hazai oktatasban, illetve
Gyertyanffy késébbi miiveinek ndképe tobb helyiitt egyértelmii hasonlosdgokat mutatott
a Dittes Mddszertanaban olvasottakkal, az alabbiakban kitérek az irds rovid targyaldsara,
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kiilonosen fokuszba helyezve a ndnevelésre
vonatkozo részt (Gyertyanfty és Kiss, 1876.
201-209.). ,,A mai kor felszinre hozta a ndi
munkaképesités eszméjét” (Gyertyanffy és
Kiss, 1876. 201.) — a hangzatos feliités utan
a vizsgalt rész a szerz6 altal mindenkinek
megfeleldnek itélt ndi szakmak taglalasaval
kezddédik. A tanitondi palya 1étjogosultsagat
erdsiti meg mint olyan szakmaét, amely nem
tartja a nét tavol valodi hivatasatol, nincs
nbiességének rovasara, mert az olyan fog-
lalkozasok, amelyek ,,bar tetszds, €s éppen
a ndi dicsvagyat ingerl6 alakban” jelentkez-
nek, célhoz nem vezethetnek (Gyertyanffy és
Kiss, 1876. 201.). Hidba biztositjak ugyanis
a n6 kenyérkeresetét, képtelenné, ligyetlenné
teszik vagy elvonjak és elidegenitik a csaladi
¢élettél. A szerzék a dualizmus jellegzetes
nénevelési gondolatat alapvetonek, vitatha-
tatlan igazsagként hataroztak meg, miszerint
ami a hazanak jo, azt kell tennie mindenki-
nek. Vagyis a nemzeti jolét alapja a csalad
boldogsaga, amelynek Osszetartd kapcsa az
anya ¢és feleség. Tehat kizarolag olyan kere-
setagat illendd valasztania a ndknek, amely
azt biztositja, hogy a tarsadalom kdvetelmé-
nyeinek megfeleld; ,,munkas, ligyes, gondos,
hazias, takarékos nd és édesanya” legyen
(Gyertyanffy és Kiss, 1876. 201.). Ezek
alapjan a tanitondi szakma mellett az ipari,
fokeént a haziipari foglakozast jeldlik ki a ndk
szamara. Ez utobbit hasonléan magasztos-
nak tartjak, mint az elébbieket.

Itt mindenképpen érdemesnek taldlom fel-
hivni a figyelmet arra a koriilményre, hogy

Ebben a kategoridban némi elo-
relépés mutatkozik a 19. szdzad
elejei dlldsponttol, miszerint a
no esetleg festegethet, himezhet
és zongordzhat szabadideje-
ben, ezzel is fejlesztve esztétikai
erzeket — ettol nemiképp eltéré
ez a fajta gyakorlatias kézmii-
vesség, még ha ezt a foglalatos-
sdgot nem is a jomodii, arisz-
tokrata csalddok gyermekeinek
szantdk. A kézimunka tanitdsa
ép olyan nevel6i hatdssal bir,
mint mds tantdrgy, fontos esz-
koze lehet a fegyelem megtartd-
sdanak, ezert egyenrangti helyet
kell elfoglalnia a t6bbi tdargy
mellett. Gyertydnffy a mii meg-
irdsa elotti években mdr elosze-
retettel hangoztatta ezt az elvét,
amikor Padl (mdshol: Paal)
Ferenc bardtjanak 1865-es leve-
leben azt tartja a ledanyneve-
lés nagy hibdjdnak, hogy nem
gyakorlatias.

a politikai vezetéssel jo szakmai kapcsolatot apold szerzok szavainak vélhetéen politikai
propaganda-felhangja is lehetett, hiszen a hazai tanitoképz6 intézetek vonzereje 1868-t01
a nyolcvanas évekig egyre nott. 1868-ban még csak 101 leany jart ilyen kdzépfoku isko-
laba, de 10 év muilva ez a szdm 1220-ra emelkedett. A kultuszkormanyzat soknak tartotta a
kiképzett tanitondk szamat, illetve tartottak attol, hogy a sziilok az iskolat lanyneveld inté-
zetnek tekintik, ezért megszigoritotta a tanitoképzé intézetekbe vald bejutast, illetve eldir-
tak, hogy a végzett tanitondk 5 évig kdtelezben a palyan maradjanak (Pukanszky, 2006).

A haziipari szakma lehetdséget ad arra, hogy a szegényebb néposztaly gyermekeit is a
csaladi tiizhely melegénél tartva eldsegitse vagyonosodasukat, miivel6désiiket, erkdlcsi
fejlodésiiket. A haziipar kore sokkal terjedelmesebb, mint amilyennek elsdre latszik, sok-
féle foglalkozast ide sorolnak a szerzdk, tallépnek a kotod- és varrotiik kizarolagossagan,
mert ide tartozik

,»a kézimunkak minden eddig ismert és részben kenyérkereset szempontjabal tizott

— nemén kiviil a szalmamunkak tobb aga, a ruhanemiiek eldallitdsara szolgald
kiilonbozé gép-munkak, csipkeverés (kdppeln), kesztiivarrdas (ma: kesztytivarras),
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gombkotés, konyvkotés, viragesinadlas, fafaragas és fafestés, czipd varras (sét még
az oOrakészités, ezlistmives munkak, bormunkak is és sok mas munkanem, melyek
mar a hazi ipar korét tallépik ugyan, de mindenesetre a ndk iparos foglalkozasanak
meghddithaté munkanemek)” (Gyertyanfty és Kiss, 1891. 201.).

Ebben a kategoriaban némi eldrelépés mutatkozik a 19. szazad elejei allasponttol, misze-
rint a n6 esetleg festegethet, himezhet és zongorazhat szabadidejében, ezzel is fejlesztve
esztétikai érzékét — ettdl némiképp eltérd ez a fajta gyakorlatias kézmiivesség, még ha
ezt a foglalatossagot nem is a jomodu, arisztokrata csalddok gyermekeinek szantak.
A kézimunka tanitdsa ép olyan neveldi hatassal bir, mint mas tantargy, fontos eszkoze
lehet a fegyelem megtartisanak, ezért egyenrangl helyet kell elfoglalnia a tobbi targy
mellett. Gyertyanffy a mii megirasa elotti években mar elészeretettel hangoztatta ezt az
elvét, amikor Paal (mashol: Paal) Ferenc baratjanak 1865-es levelében azt tartja a leany-
nevelés nagy hibajanak, hogy nem gyakorlatias. Baratjaval valtott levelezésérdl szolva
a szerzo tobb olvasmanyat is felsorolta, amelyek formaltak a lanynevelésrol, a néeman-
cipaciorol vald felfogasat, pl. Jean Paul, Rousseau, Fénelon, Martin Aimé, Diesterweg
és Schleiermacher, Gyulai P4l,? valamint Salamon Ferenc nézetei a nénevelésrol, illetve
a Csaladi Kor cimi lap egyik korabeli, a ndk egyenjogusitasardl kozolt cikksorozata,
amelyet Gyertyanffy teljesen helytelen alapokon allonak tartott (Kéri, 2018. 255.).

Nem tartotta jonak az idegennyelv-oktatast, mert nem tanuljak meg megfeleld szinten,
¢és csak arra jo, hogy a lanyok tulsdgosan elbizzak magukat:

,,Ne feledjiik ki a fétantargyak koziil a tanczot és a zongorat. Nyelvek: német, fran-
cia okvetlen; angol, olasz nem éppen mindeniitt. Tancz minden tempoval egyiitt.
Zongora: né¢hol melléje ének is. Ime, ezek azon eszk6zok, melyek altal a gyermek
belsejét kiforditjak és csindlnak a szegény leanybdl: egy kecses, kacér, iiresfejii
papagajt, hiitelen feleséget, tudatlan anyat, rossz haziasszonyt, még rosszabb gaz-
dasszonyt ¢s... sok minden egyebet” (Gyertyanfty, 1915. 166.).

Itt vélhetden Gyertyanffy éppligy dsszemosta a feminista torekvéseket a prostitualodas
lehetdségével, ahogy a korabeli sajtoban és tarsadalomban masok is. Ez olyan komoly
problémakeént meriilt fel akkoriban, hogy Gliicklich Vilma, a Feministadk Egyestileté-
nek vezetdje minden valds ok nélkiil tobb alkalommal is magyardzkoddsra kényszertilt
(Nobik, 2019. 70.).

Gyertyanffy egyébként maga is a gyakorlat, a sajat tapasztalas hive volt, és mivel
nem ismerte a leanyiskolak mikodését, 1865-ben felderitdutra ment Pesten. Hivé kato-
likusként el6szor a Lipot utcai leanyneveld intézetet szerette volna meglatogatni, de ez
legnagyobb sajnalatara meghitsult. Sikerrel jart azonban Kalocsa Roza hires intézetében
¢és a pesti Foredltanodaban, de mindkét helyrdl lesujtdo véleményt fogalmazott meg a
Theano cimi, vonatkoz6 munkdjaban. ,,Sziik, szellézhetetlen helyiségekben tomérdek
tanul6”-rdl szamolt be, allitasa valdban fedte az igazsagot, hiszen 70-80 {6 volt beosztva
egy tanteremben. A leanyiskolakkal kapcsolatban is kifogasolta a nyelvtancentrikus
nyelvoktatast és tancot, illetve nem tetszett neki az erre a célra felépitett ij Vigado
(Gyertyanfty, 1915. 80-81.).

Kéri hivta fel a figyelmet arra, hogy nem csupan Gyertyanffyt zavarta a lanyok
»fénylizési és divatkorsdga” ebben az idében, hanem szerzdtarsat is. Kiss Aron az elsg
osztalyos tanito- és tanitoné-novendékeknek szant tankonyvbe irt, 4 nénevelésrdl cimi
tanulmanyaban hosszasan taglalta, hogy milyen legyen a leany ruhdzata. Véleménye
szerint fontos, hogy tiszta és praktikus, de a kérdés ne legyen tildimenzionalva. Ebben
az idében mar kialltak a fiz6hasznalat ellen annak kartékonysaga miatt, ahogy Somogyi
Géza tandcsado 1879-es konyvében felhivta a figyelmet ennek egészségiigyi kockazatara
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(Somogyi, 1879. 19., idézi Kéri, 2018. 597.), Kiss Aron is hosszasan ecsetelte a problé-
mat: ,,A szoros ruhdk a véredényekre, idegekre, izmokra és csontokra karosan hatnak s
kénnyen megzavarjak a lednykak egészségi allapotat” (Kiss, 1880. 229-230., idézi Kéri,
2018. 597.).

Gyertyanffyék modszertana leirta, hogy mikozben a gyermek a kézimunka végzése
kozben ligyel a rend, tisztasag szabalyainak betartasara, egyszerre 6nallésodik és sike-
rélményt €l at. A szépérzék mellett a ,,valodi ndiség alapjat képezd” takarékossag is
fejlédik (Gyertyanffy, 1876. 203.). Hiszen a nd, amikor kézimunka-tudas birtokaban
van, akkor kedvet, tigyességet és akaratot érez majd magaban, hogy elkészitse sajat és
csaladja ruhdjat, amely megovja 6t ,,a henye abrandozas, vagy rossz olvasasi szokdasok
kartékony” hatasatol (Gyertyanfty, 1876. 203.). A pedagdgusok az egész férfitarsadalom
nevében, és fiuk nevelésével foglalkozva, a ndi individuumot nem értve, mégis azt kép-
viselve kivantak szo6lni, amikor autoriter médon pontos abrazolasat adtak a potencialis
noéi szerepkornek: ,,hazank gondolkodé f6i a tanitondi palyan kiviil leginkabb az ipari,
mindenek felett pedig a hazi-ipari foglalkozasok terét jelolik ki a nék szamara”, amely
nem vonja el a nét valodi hivatasatol (Gyertyanffy és Kiss, 1891. 201.). Mivel azonban
az ipari iskolak szama csekély, tehat tomeges igényeket nem elégithetnek ki, ezért bar
a felsorolt foglalkozasok egy része szaktanulmanyok folytan sajatithato el, legnagyobb
részét vagy annak alapjat az iskolaban is atadhatova lehet tenni. Ezen a ponton a szer-
z0k Jean-Jacques Rousseau fenyegetd szellemére utalnak, amely 1876-ban még annal
is aktualisabb téma volt a magyar pedagogiaban, hiszen egy évvel korabban jelent meg
magyarul az Emil, vagy A nevelésrol cimii kdnyve (Rousseau, 1875), amely a sajtoban
is nagy port kavart. Azonban a felhaborodas nem volt oly méretli, mint 90 évvel azel6tti
eredeti megjelenése alkalmaval, amelyet sokan még istenkaromlassal is vadoltak. Abban
mégis, ahogy a szerzd koraban, tigy a 19. szdzadi Magyarorszagon is tobbnyire egyet-
értettek, hogy alapvetd és modern pedagodgiai szakirodalomnak szamit, igy a dualizmus
koraban olyan egyhazi iskolak is beszerezték konyvtaraikba, mint a kassai Katolikus
Fdgimnazium vagy a sarospataki Reformatus Tanitoképzd Intézet.

A 18-19. szazad forduldjan Franciaorszagban kialakuld ndképet jelentds mértékben
befolyasolta Rousseau, és tény, hogy ehhez képest alig volt gondolkozasbeli kiilonbség
a szaz évvel késobbi Magyarorszagon, kiilondsen, ha lanynevelési koncepciojat nézziik.
Rousseau felfogasat e témakdrben nevelési regénye utolsé, Zsofia avagy a né fejezetében
irta le részletesen. Miivében Rousseau a természetelvii gyermeknevelés forradalmian 1j
programjat nyujtja, de ezek az uj elvek a fiuk nevelésére vonatkoznak. Pukanszky szerint
csalodnunk kell, ha a Zs6fiarol sz616 fejezetben valamiféle hasonld attitiidot varunk, mint
a regény Emillel kapcsolatos fejezeteiben. Rousseau nékrdl alkotott felfogasa kozel allt
a korszak orvos ir6i (pl. Roussel), ¢és filozofusai (pl. Diderot) altal kialakitott képhez,
de korantsem volt azonos veliik. A né nevelése gyokeresen eltér a férfi nevelésétol.
A nevelés fokusza Emil oktatdsan van, Zsofia feladata az, hogy tarsaul szegddve segitse
Ot céljai megvalositdsaban, mikdzben fel kell késziilnie a majdani hazassagra, hogy
boldogga tegye jovenddbeli férjét; vonzo legyen és megértd, idés koraban pedig onfel-
aldozon gondozza. A francia filozofus kortarsai tobbségének véleményéhez csatlakozik,
amikor ugy dont, hogy nem akar tudés nét nevelni. Van azonban ennek a rousseau-i
nénevelési programnak tobb olyan eleme, amely Ujszert, és szembeszall a korabeli kdz-
gondolkodassal. Ezek koziil az egyik az, hogy a filozofus a szerelmet teszi a hazassag
legfontosabb eléfeltételéveé, és megveti az anyagiak szerepét a parvalasztidsban. Zsofia,
aki jo természetl, érzé€keny szivii, élénk, ért a mlivészetekhez, szépen énekel, kecsesen
tancol, maga a romantikus toposz megvalosulasa. Nem igazan szép, nem igazan okos, de
az élethez ért, gyakorlati tudasa van. A kor kivanalmai szerint a ,,neméhez ill6 munka-
kat” szivesen és megbizhatoan elvégzi. Tarsasdgban szerény és tartozkodo, ,.kiskoraban
minden pajkossagot kioltek beldle, mert a ndk egész ¢letiikben ki lesznek téve: az illem
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fegyelmének™ (Rousseau, 1978. 337.). Ez utobbi két gondolat kisértetiesen emlékeztet
minket 4 népiskola modszertandban olvasottakra, példaul abban, hogy kizarolag olyan
keresetagat illendd valasztania a ndknek, amely azt biztositja, hogy ,,munkas, tigyes,
gondos, hazias, takarékos nd és édesanya” legyen.

Rousseau felfogasa hasonlatos ahhoz, amelynek alapjan a nembeli kiilonbségeket
hangsulyozok, a kdzépkori hagyomanyokra épitve, a csalad zart vilagaba korlatoztak a
nét. Mindemellett nem vitas, Rousseau irasaiban nem tamadja a néket, nem jellemzik
harcias, mizogin kirohanasok. O csodélja a ndi nem képviseldit, akik élve érzelmi intel-
ligenciajukkal, képesek akaratuk érvényesitésére. Tehat Rousseau nem csatlakozik férfi
kortarsainak ahhoz a jelentds részéhez, akik lenézden, bantdan, gyakran gytlolkodve
beszéltek, irtak a ndkrél. Ezek alapjan 6 inkabb konzervativnak mondhatd, ezért leany-
nevelési elveiben néi olvasdtabora sem talalt sok kivetnivaldt (Pukanszky, 2006. 77-80.).
Valéjaban ez a szeretetteljes, udvarias, de mégiscsak Adam oldalbordajaként értelmezett
szerep jellemzi a 19. szdzad végének ndi idealjat a kozvéleményben, a sajtdban, az iroda-
lomban, ahogy Rousseau-nal, tigy a Dittes alapjan sziiletett Gyertyanffy—Kiss-féle mod-
szertanban is, még ha a két magyar szerzé nem is igazan hitt a tdnc, zene nénevelésben
betoltott, a korban dimenzionalt jelentdségében.

wDe legkizelebbi bardatom az ontapasztalat és az éngondolkozds” —
Gyertyanffy Istvan és a reformpedagogia

Visszatérve a kézimunka fontossagara, nem véletlen, hogy Dittes-nél és a Gyertyanffyék
altal kozreadott forditasban is ilyen frekventalt helyet kapott a haziipari foglalatossag,
amelyen belill kiilondsen nagy szerepet kapott a kézmiivesség, tisztasag, takarékossag.
Hiszen a 18. szdzadtol a 20. szazad végéig végbemend ipari, gazdasagi, tarsadalmi
valtozasok nagy hatassal voltak a ndk csaladon beliili szerepére és a néképre is. Meg-
figyelhetd volt, hogy egyre nétt a fogyasztas, mikdzben a termelés alulmaradt az el6z6
évtizedekhez képest. Tehat a sajtoban és a tankonyvekben presszionalt hazias né ideali-
zalt képe a tradicionalis vallasos elvarasok mellett felfoghato egyfajta tarsadalmi, azon
tul is politikai kezdeményezésnek. Az otthon és a csaladi élet magasztalasa jellemzd volt
kiilfoldon és Magyarorszagon is, ennek megjelenési formair6l Kéri Katalin konyvében
részletesen beszamolt, ahogy a haztartasi munkakrol szol6 forrasokrol és kutatasokrol,
a hazai tandcsadé muvekrdl és haztartasi eszkozokrdl és a hdzias nd alakjardl is (Kéri,
2018. 487-519.).

Gyertyanffy Istvan mar emlitett, onéletrajzi ihletettségli miivében, a Theancoban arra
emlékezett vissza, hogy 18501864 kozott édesanyja sajat erdélyi lakasukban miként
probalta eltartani gyermekeit. Miivében Cecilia asszonyrol éppen az a kép rajzolodik
ki, amely jellemezte a kor néidealjat. Edesanyja otthonukban ndi kézimunka-iskolat
nyitott, ahol a megfeleld 6sszegért 8—10 6 10—12 éves tanuld sajatithatta el a kézimunka
rejtélyeit:

,Allott pedig ez a munkaoktatas az akkori szokas és miiveltség igényeinek megfe-
lelden: a legkonnyebb horgolasi és harisnyakotési munkaltol elkezdve, — melyekre
akkor a sziil6k kivansagara kiillondsen nagy suly volt fektetendd — féleg az egy-
szerlibb fehérnemi- és ruhavarrasokon folytatva, fel egészen a kiilonb6zd noéi
diszmunkakig, himzésekig stb. stb.” (Gyertyanffy, 1915. 109)

A pedagbgus pragmatizmusa nem azt jelenti, hogy nem volt érzéke az elmélethez, hanem

azt, hogy tiltakozott minden olyan tedria ellen, amely a vilaggal és a valosaggal elvesz-
tette a kapcsolatot. Szerinte minden esetben a tapasztalatbol kell az elméletet levezetni.
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Az elmélet és gyakorlat értekét veldsen fejezte ki: ,,Baratom Plato, baratom Aristoteles
is, de legkozelebbi baratom az Ontapasztalat és az dngondolkozas” (Gyertyanfty, 1876.
4.). Hozzaallasaval csaknem fél évszazaddal megeldzte Ellen Key svéd tanitonét, aki
szerint ,,Az elszigetelt reformok semmit sem érnek [...] Ozonviznek kell kovetkezni a
pedagdgiaban, és akkor csak Montaigne-t, Rousseau-t, Spencert és az 0j gyermekpszi-
choldgiai irodalmat szabad majd a barkaba bevinni.” Ugyancsak 6 az, aki az altala elkép-
zelt ,,alomiskolat” szellemi étteremnek festi le, ahol a gyerekek szabadon valaszthatnak
az érdekes, izgalmas tanulnivalok kozott (Key, 1976. 145., idézi Pukanszky, 2002. 28.).

Kevesen tudjak, hogy hasonléan a késébbi gondolkoddkhoz: Becker Vendelhez
(Pelesz, 2020) és Imre Sandorhoz (Sziits-Novak, 2019¢), a jelen esetben vizsgalt peda-
gbgus is nagy hangsulyt fektetett a tanar személyének fontossagara az oktatas folyama-
taban. Gyertyanffy tanitvanyait is konnyen megnyerte maganak a tudomany természet-
kozeli latasmodjaval. Diakjaihoz koruknak megfelelden kozelitett, tanitasat inspirativva
tette, mikdzben ragaszkodott a realitdshoz. Oktatasi modszerének fokuszaban rousseau-i
természetkozeliség és a késobbi reformpedagogiara jellemzd nyitottsag allt. Szerette a
természetet, és azt tanitotta didkjainak, hogy azok térvényeinek megismerése megoldast
jelenthet sok kérdésiikre. Gyakran megtortént, hogy didkjaival egyiitt bejarta Székelyud-
varhely kornyékét, mikdzben tanulmanyoztdk a novény- és allatvilagot. Otthonaban is
szamtalan novény kapott helyet, kedvenc elfoglaltsagai koz¢ tartozott azok gondozasa.
Az ehhez hasonl6 természetben torténd tanitdsi gyakorlatok, motivaciok a hossza tava
tuddsmegszerzést tiamogatjak, ezzel a helyes életmadd kialakulasat is elosegitve (Krakker,
2021). Zenekedveld volt, ebben is hasonlitott a jovendd, reformpedagédgiaval kardltve
hazankban is teret nyert életreform-mozgalmak muvészetpartoldihoz.

Az életreform-mozgalmak (Skiera, 2004) ugyanis az ¢letmod gydkeres megvaltoza-
sat hirdették, amelynek része az emberi dnismeret és onmagaval megbékélés, ennek
hozadéka a vilag felfedezése és kozosségi kapesolatok kialakitasa (Baska és Szabolcs,
2005; Mikonya, 2003, 2005, 2008; Németh, 1996; 2005a, 2005b; Pukanszky, 2005
stb.) Amennyiben megvizsgaljuk Gyertyanfty szokdsait, tanari attitidjét, akkor szdmos
ponton egyezést talalunk a mozgalom jellemzdivel. Klasszikus zenei darabokat jatszott,
fuvolazott, didkjai korében énekkart szervezett, amelyet 6 vezetett (Dombi, 2003).
Nem meglepd tehat, hogy amikor lekdszont gimnaziumi posztjarol, a gyulafehérvari
plspok szivhez sz616 levélben bucstizott tdle: ,,Vajha mindegyik gymnasiumhoz egy
Gyertyanffyt tehetnék!” (Rohn, 1889. 143.) Gyertyanffyt korabbi tanulmanyutja soran
koztudottan elvarazsolta a svéjci kézimunka- és miihelyoktatas fejlettsége is, amelynek
csodalta alapos szervezettségét. Tovabba mar ekkor sokra tartotta a tanar gyerekekre
gyakorolt hatasat is. Koran belatta, hogy a hagyomanyos oktatds nem tanitja a tanulast,
hanem napi szamos 6raszamban folosleges adatokkal latja el a gyermekeket, amely gyak-
ran a tanitonak nem is igazi tudasan, hanem sosem bizonyitott félinformacion alapszik.

Sokan kezdeményezték az évszazad végén egy 1j iskola létrehozasat, amely legyen
gyermekléptékdi, fizikailag és lelkileg is a gyermek sajatossagaihoz illeszkedd. A mar
emlitett nagy hatasu pedagdgus, Ellen Key szerint ,,az iskola f6 feladata, hogy az egyéni
miiveltség kialakulasat timogassa, mely az egyén azon céljat szolgalja, hogy a megisme-
rési folyamatai soran meghozott autonom dontéseinek kovetkeztében olyan 6nmiiveld-
dési titon legyen képes haladni, mely a sajat szandékait, 6nnon igényeinek a kiszolgalasat
tamogatja” (Medovarszki, 2020. 78.). A korszak egyik latlelete volt Miklos Gergely
Az iskola egészségiigye cimli cikksorozata, ahol Friedrich Erismann (1880) Népszerii
egészsegtan cimil munkajat idézve kitért a tananyag megfeleld csoportositasara, megko-
zelitése szokatlanul modern, és iranymutatasa ma is megszivlelendo:

,»A fédolog az, hogy a tanitok tanitds kdzben mindig kiilon valasztjak a sziikségest
a feleslegestdl, hogy a tanuldk ne terheltessenek meg erdsebben, mint a mennyire
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a tanitas cz€lja megkivanja. Az 1. és II. osztalyba jaré 67 éves gyermeknek hazi
feladat nem adandd, ezt csak a 8 éves és késobb még az érettebb gyermeknek kell
adni, mivel csak fejlettebb gyermekeknél lehet: cz¢lul kitlizni az 6nallé munkahoz
valo szoktatast. Altalaban legjobban eléri czéljat az az oktatas, mely a tanitési
anyag leglényegesebb részét a hazi munka ¢s hazi feladvanyok legkisebb mérték-
ben vald igénybevételével magaban az iskolaban képes atadni a tanitvanyoknak.”
(Miklos, 1885. 615-617.)

A szakaszossag elve visszakdszon az olvasova nevelésrdl alkotott nézetekben is, Babits
Mihaly is kiemeli a kdnnyebb olvasmanyoktdl a klasszikusok felé vald haladés fontos-
sagat (Kiss, 2022).

Mivel Gyertyanfty Istvan ebben az id6ben is, és 0sszesen husz évig volt a Néptanitok
Lapjanak szerkesztdje, ezért fontosnak tartottam megvizsgalni, hogy a pedagogus miként
foglalkozott a folydiratban a ndk képzésének tigyével a 19. szdzad utolsd évtizedeiben,
azonban szomoru hidnyossagot tapasztaltam. 4 Néptanitok Lapja 1868—1892. évi folya-
mainak repertoriuma, illetve a tovabbi évekre vonatkozdan egyéb keresések utdn azt
talaltam, hogy Gyertyanffy nagyon csekély esetben érintette a ndi nem kérdését, ahogy
a vele kapcsolatos recenzidk is (Petrik, 1893). A sajtoban szamos kritika jelent meg a
frissen publikalt Bartalus—Gyertyanfty-féle Nokarénekek gyijteménye cimii munkarol.
Ezek koziil is figyelemfelkeltd az a Néptanitok Lapjaban olvashatéd konyvismertetés, ahol
az ismeretlen szerzé egyoldali megkdzelitése szerint a ndi készség az esztétikaban és a
tipikus ndi kedélyben nyilvanul meg:

,,az ujabb kor a ndnem magasabb foku kiképeztetésére kiilonb6zo intézeteket alko-
tott hazankban is, nevezetesen a polgari leanyiskolakat, felsébb leanyiskolakat és
a tanitondképezdéket, melyek tantervében az énektanitas mindeniitt kivalo helyet
foglal el és pedig méltan, mert az ének az aestheticai és kedélynevelésnek kétség-
kiviil igen hatalyos eszkozét képezi. Az énekléshez sziikséges taneszkozt nem is
kell draga pénzen vasarolni, mert az aldott természet jovoltabol ingyen kapja — igen
kevés kivétellel — mindenki” (D [n. n.], 1879. 89.).

Egy alkalommal Gyertyanffy is roviden felhivta a figyelmet egy recenziojaban, amely-
ben Varga Mihdly A hdzi nevelés cimli munkajaban ismertette, hogy ,,a kedélyrdl sz6lo
résznek utolsd szakaszat a ndnevelés képezi, mely 14 paragrafusaban kiterjed a néneve-
1ésre, s6t a nénevelés minden agara” (Gyertyanfty, 1883. 823.).

Osszegzés, eredmények

Kutatasi eredményem elsdsorban, hogy bebizonyitottam: Gyertydnffy munkassagaban
egyszerre talalkozhatunk egy tradicionalis nénevelési tervvel és néképpel, mikdzben
a pedagdgus nyitott volt a reformpedagogia természetkdzeli tanitdsi modszereire, és
foglalkoztattak a mihelyoktatas hazai megvalositasanak keretei. Ez azért volt részemrdl
hianypotlo vallalkozas, mert bar Gyertyanfty Theano cimii miivével tobben foglalkoztak,
de egyrészt tobbi miivét figyelmen kiviil hagytak, masrészt a fenti ellentétet eddig senki
sem tarta fel.

Ugyancsak eddig vizsgalatlanul hagyott terep volt az a kérdéskor, hogy kik és milyen
iranyzatok befolyasoltak Gyertyanfty érdeklodését. Ezért is tartottam elkeriilhetetlennek
érintélegesen bemutatni Gyertyanffy tarsszerzéjének, Kiss Aronnak a munkassagat,
illetve a Dittes- és Rousseau-féle parhuzamot is. Mert Friedrich Dittes, aki az osztrak
iskolarendszeren beliili reformtorekvéseirdl volt ismert, még szintén a hagyomanyos
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»gondos, hazias, takarékos nd és édesanya” szerepkdrt szanta a lanyoknak. Mivel a
német—osztrak pedagdégus mar koran nagy hatassal volt Gyertyanffy Istvanra, ez a befo-
lyas a késobbiekben is alakitotta annak ndképét, ahogy Rousseau Zsofia-jelensége is:
a nem tul okos, nem tl szép, de tigyes és férjét timogatni tudoé nékép. Erre a megallapi-
hogy a ndk csak alig 1éphetnek ki az anya-feleség szerepkorbdl, de ha mégis megteszik,
akkor ezt a haza szolgalataban tegyék. Ahogy a szdzadfordulon szamos kozméltosag
felszolalt és Ovatossagra intette a reformpedagdgiaval kapcsolatos valtoztatast siirgetd
hangokat, igy a nénevelés iigyével kapcsolatban is voltak, akik bar nem zarkoztak el
a feminista torekvések megvalositasatol, de felkésziilési id6t kértek. Ezekhez tartozott
Gyertyanffy is, aki tiirelmet kért a néktdl politikai szerepvallalasuk gyakorlasa tigyében.
Felhivta a figyelmet arra, hogy a nénevelés kérdése egybevag a nemzetnevelés elképze-
1ésével, és ez esetben fontos, hogy a feminizmus eszméinek minél gordiilékenyebb meg-
valositasa érdekében elengedhetetlen a magyar nonevelési rendszert is atalakitani. Gyer-
tyanffy 19. szdzadi kdzepi irasaiban és kézirataiban még a nagyon hagyomanyos képpel
taldlkozunk, és a tarsadalmilag tdmogatott, ezaltal berdgziilt elképzelés a nék szerepérol
nala sokkal tovabb meg is maradt. Gyertyanffy gy érzi, hogy a holt nyelvek tanulasa,
a tanc, az illedelmes hajlongasok kora lejart, és egy okori ihletettségli (Theano), de sok-
kal gyakorlatiasabb nd idealt (régi vilagbéli székely asszony) vazolt fel munkaiban, aki
mivelt, tiszta, takarékos, és a haboru viszontagsagai kozott is képes kétkezi munkabol
fenntartani megat és gyermekeit, akar a férje nélkiil is. Mivel az ilyen tipust nd: a valodi
Theano megteremtéséhez nincs sziikség egyetemi végzettségre, mert az ott tapasztaltak
rontjak a sophrosynét’, és ezzel a fiatal nd elveszti anyai-feleség szerepét, ezért a lanyok
oktatasanak idealis helyszine a polgari leanyiskola és gyakorlati szempontbol felszerelt
internatusa. Gyertyanffyt kdztudottan korabbi tanulmanyutja soran elvarazsolta a svajci
kézimunka- ¢s mihelyoktatas fejlettsége is. Amennyiben elfogadjuk, hogy Key a refor-
mpedagodgia egyik jelentds képviseldje volt, akkor a néi munka kérdésével kapcsolatban
is el kell fogadnunk azokat a felvetéseit, amelyek a ndk szabad munkavallalasat firtato,
még megoldand6 problémakra keresik a valaszt. 4 meg nem sziiletett nemzedék és a ndi
munka cim{ fejezetében Ellen Key (1976) a n6k munkavallalasat a gyermekvallalassal
Osszefiiggésben taglalja. A feminista narrativakra valaszolva ¢ felhivta a figyelmet a ndi
munka tarsadalmilag megoldatlan, csaladot érinté veszélyeire, tobbek kdzott a varan-
dossag alatti egészségkarositd munkavégzésre, a nyolc 6rat meghaladé munkaiddre,
a férfiakétol megkiilonboztetett alacsony fizetésre (Key, 1976).

Gyertyanffy és még szamos, a nék helyzetérdl és nevelésérol értekezd és donto férfi és
n6 akarata ellenére a nénevelési atalakulas ekkor mar elkezd6dott. Ezt mi sem bizonyitja
jobban, mint a Donath Péter altal bemutatott statisztika, amely a Dittes modszertana
szerint is megengedett n6i allasra valo felkészités, a tanitondképzés terén bekdvetkezett
valtozast irja le. A magyar tanitd(nd)képzdsok nemi Osszetételének alakulasrol szolo
vizsgélat kimutatta, hogy a lanyok ardnya a hazai tanitonképzésben az 1868—1869-es
évfolyamon a kezdeti 8%-ro6l az elsé vilaghabort utolsod évére 59,3%-ra novekedett
(Donath, 2008).

Kdészonetnyilvanitas, timogatas
A Kulturélis és Innovacios Minisztérium UNKP-23-4 kodszam@ Uj Nemzeti Kivalosag

Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovacios Alapbdl finanszirozott szak-
mai tamogatasaval késziilt.
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Jegyzetek

Gyertyanffy Istvan teljes kézirattari anyaga az Orszdagos Széchényi Konyvtar allomdnyaban: Analekta, 21 db.
Fol. Hung., 2253, 2254, 2255.; Levelek Gyetyanffy Istvanhoz, Levelestar, 198 db.; Quart Hung., 3058, 3059,
3060, 3061, 3062, 3063 (levelez6konyv).

Gyertyanffyt személyesen Eotvos Jozsef kiildte nyugatra 1869-ben, hogy megvizsgalja a népiskolak ottani
helyzetét, és informaciokat gyiijtson (Droppanné, 2003. 17-18.). Jaki tanulmanyaban olvashatd, hogy a fiatal
Kiss Aron 1871-ben szintén miniszteri tamogatassal tanulmanyozta Ausztridban, Németorszagban és Svéjc-
ban a tanitoképzést és a népoktatast (Jaki, 2008).

[S)

w

Erdekes néir6i polémia fiizédik Gyulai Pal nevéhez a 19. szazad idusan. Gyulai Pal (1826—-1909) iroda-
lomtorténész, mikritikus még fiatalemberként 1850-ben udvarolni kezdett az akkor megozvegyiilt Petofi
Sandorné Szendrey Julianak, majd annak szépirodalmi szarnyprobalgatasaira valaszul 1858 tavaszan a Pesti
Naploban jelentetett meg kritikus cikksorozatot, amiben a néirok 1étjogosultsagat kérddjelezte meg. A sors
furcsa fintora, hogy még ez évben feleségiil vette Julia hugat, Szendrey Mariat, és amint a testvérek olykor
humoros mozzanatokat tartalmazo levelezésébdl kitiinik, Gyulai Pal fontos szerepet jatszott a csalad miiko-
désében, és segitette sogorndje koltoi palyafutasat is (Sziits-Novak, 2019a).

&

A fogalmat Gyertyanffy tévesen ndiességként definialta, de a gorog szonak valddi jelentése inkabb az 6nis-
meret altal keltett onmegtartoztatas, mértékletesség.

Absztrakt

Az emlékezéskultira utobbi évtizedben bekdvetkezett erdsdodése eldhivta bennem azt az igényt, hogy a peda-
gbguskutatashoz egy 1), komplexebb megkozelitést hasznaljak. Fontosnak tartom, hogy ahogy a torténészek
és egyéb diszciplindk gondozdi teszik, a kiilonbozd korok miiveltségét torténeti kategoriaként értékdrzo és
értékhordozo sajatossagaiban vizsgaljam. Az utobbi években egyik kutatoi célom volt, hogy Gyertyanfty Istvan
(1834-1930) korszerii neveléstorténeti narrativaja megsziilessen. A mikrotorténeti metodika szinte azonnal
nyilvanvalova valt, amikor felfedeztem az Orszagos Széchényi Konyvtar Kézirattaraban a pedagogussal kap-
csolatos primer dokumentumokat. Ezuttal a pedagoguskutatéas keretén beliil tervezem a nemzetneveld néneve-
1¢éssel kapcsolatos korai, a 19. szazad utolsé harmadabol szarmazd gondolatait goresd ala venni. Véleményem
szerint Gyertyanfty oktatassal kapcsolatos megallapitasai hianypotlonak szamitottak a maga koraban, még ha
a mai olvaso szamara idénként elavult nézeteket is tartalmaznak. Idedjat egyértelmiien a szazadfordulos hazai
torekvések és mozgalmak kontextusaban érdemes vizsgalni, és mikrotdrténeti elemzéssel felfedni, hogy milyen
kiil- és belfoldi személyek, illetve nemzetkdzi és hazai aramlatok voltak hatassal a pedagogusra.

Kulesszavak: Gyertyanfty Istvan, nokép, nénevelés, reformpedagogia
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Gyerekek célkeresztben
Haborus jatékok — jaték
a haboruban

A fiuk jatekaiban mindig fontos szerepet téltottek be a katonai
Jjatékok. A jévobeni férfi szerepekre valo felkésziilés fontos
eszkozet lattdk benniik, és erdsen pdrtoltdk azt, a gyerekek

hazalfias szellemének fejlesztésében betoltéit szereptiket pedig,
ktilondsen konfliktusok idején, hangsilyozottan kiemeltek.

L.

. Hat igen, a fiugyerekeket akkortdjt a haboru kultuszara nevelték.”
(Eco, 2007. 148.)

férfi szerepekre valo felkésziilés fontos eszkozét lattak benniik, €s erdsen partol-
tak azt, a gyerekek hazafias szellemének fejlesztésében betoltott szerepiiket pedig,
kiilonosen konfliktusok idején, hangstlyozottan kiemelték.

A 19-20. szazad forduldjatol, a jatékipar és kereskedelem hihetetlen novekedésével
ennek a jatéktipusnak a piaci jelenléte egyre markansabba valt. Léo Claretie az 1900-as
parizsi vilagkiallitas zstirijének beszdmolodjaban a jatékfegyverekkel foglalkozo6 részt a
kovetkezd megallapitassal kezdi: ,,Az elsd jatékszer, amit a kisfiuk kérnek: egy puska.”
Majd igy folytatja: ,,A bazar egy arzenal, ami soha nem tud elegendd fegyvert biztositani
szamukra.” (Mesqui, 2021. 1.)

A 20. szazad elejének reformpedagogusai is egyetértenck ezzel, pedagogiai érvekkel
tamasztva ald a fiuk preferenciait. André Postert haborus jatékokrol irt monografidjaban
idézi egyik tekintélyes német képviseldjét, Paul Hildebrandot, aki szerint a fiuk legfon-
tosabb jatékai a kis jatékkatondk, mig a lanyoké a baba (Postert, 2018. 50.). Szinte sz
szerint vette at ezt a megallapitast a magyar Nogrady Laszlo A gyermek és a jaték cimt
konyvében, ahol megallapitja: ,,A katonasdi jaték a gyermek jatékosztonébol fakad.”
(Nogrady, 1915. 279.) Alapvetden a harc, a verekedés izgatja. ,,Mi is a haboru? Dehogy
kérdezi ezt a gyerek, minek is kérdezné, hiszen jobban tudja...” (Nogrady, 1915. 280.)

A lanyjatékok mérsékelten veszik at ezt a harcias szellemet. Bar a haborus idésza-
kokban elvétve késziiltek kiilonbozd egyenruhdkat viseld fiababak, de mivel az elsé
vilaghaboruig a ndi szerepek foként a sebesiiltek gondozasara korlatozodtak, a lany-
babakat is apolondéruhaba oltoztették (vo. Karlocai, Kulich és Tészabo, 2016. 81. 5.9
kép). A masodik vilaghaboru idején, kiilondsen a szdvetségesek soraiban, megjelentek a
harcol6 ndk, és igy a boltokban ezek baba-valtozatai is, gyakran a legjelentésebb baba-
gyartok termékei. A bevételt a harcold csapatok tdmogatasara forditottak (World War I1.
Military Dolls and Toys, é. 1n.).

ﬁ fiuk jatékaiban mindig fontos szerepet toltottek be a katonai jatékok. A jovobeni
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A mivészi babatervezés uttdrdje €s a reformpedagogia szellemében sziileto reformba-
bak egyik megalkotodja, a német Kéthe Kruse mar 1911-ben készitett katonaruhas babat
(jelzése: 1189), és egy egész sorozat katonaruhds figurat (Feldgrauen-Puppen) készitett
filebdl, amiket képeslapokon is terjesztett. A masodik viladghdboru idején sajnos bekap-
csolodott a német jatékgyartoknak a naci propagandat tamogatd torekvéseibe. Egyik
legsikeresebb fitibabajat, Friedebaldot SA- vagy Hitlerjugend-egyenruhaba oltoztette
1933-ban, ¢és reklamjain felemelt jobb karral volt lathato, ,,Minden kislany vagya” fel-
irattal (Postert, 2018. szines melléklet, 24. kép).

A boltban kaphaté jatékok legradikalisabb ellenzéi is a reformpedagdgia oldalarol
érkeztek. Mig a Rudolf Steiner antropozoéfidjara épiilé Waldorf-pedagogia a gyerekek
maguk készitette jatékfegyvereit nem zarja ki, Maria Montessori, aki altalaban a gyari
jatékok ellen foglalt allast, ezeket is teljes mértékben elveti. Pacifizmusa politikai allas-
foglalas volt (Postert, 2018. 106.).

A jatékpiac résztvevoi azonban nem vették at ezt a szemléletet. A kereskedok arjegy-
zékei a legjobb forrasok ennek az efemer targyegyiittesnek a vizsgélatahoz, hiszen
maguk a jatéktargyak igen kis mennyiségben maradtak fenn. Francois Mesqui kutata-
saban a francia nagyaruhazak arjegyzékeiben fellelhetd haboruas jatékszereket vizsgalta,
megallapitva, hogy mar a legkorabbiakban is a jatékok mintegy tiz szazaléka ebbe a
kategoriaba tartozik (Mesqui, 2021. 2.). Vizsgalata soran osszefiiggéseket talalt a habo-
ris konfliktusok élesedése, a hadikiadasok emelkedése és a haborus jatékszerek kina-
latanak novekedése kozott, ami kiugrd volt az elsd vilaghabort kitdrésekor, 1914-ben,
majd 1938-ban is (Mesqui, 2021. 8. dbra). Vizsgalata arrdl tantiskodik, hogy a héborus
jatékkinalat hullamzoéan valtozott, igy az altalunk vizsgalt idészakban az 1933-as mély-
pontrol, amit gazdasagi és politikai okok magyaraztak, emelkedik az elsé vilaghaborut
megeldz6 szintre.

A haborus konfliktusok a jatékgyartok és -keresked6k szamara a piac élénkiilését
jelentették, és érzé¢kenyen reagaltak ezek alakuldsara. A valtozé hadihelyzet a jatékkeres-
kedések kinalatdban is nyomon kovethetd. Ennek vizsgalataban 0j szempontot jelentenek
az anyagikultira-kutatasokhoz kapcsolodé megkozelitések. A konfliktusokban érintett
civil lakossag ¢és ezen beliil is a gyerckek haborus anyagi kulturajanak fontos része a
gyerekek jatékeszkozeinek és jatéktevékenységeinek feltérképezése. A haborus késziils-
dés soran, majd a kialakul6 harci tevékenységek idején, a propaganda, a militarizalodas,
de emellett a fenntartani kivant normalitasra valo torekvés, ahogy az 1j élethelyzethez
val6 alkalmazkodas is, tiikkr6zddik a jatékszerekben és a gyerekek jatéktevékenységében.
E teriilet vizsgalataval az els6 vilaghaboru kitorésének szazéves évforduldja kapcsan
szamos orszagban, igy nalunk is (Vords, 2011; Zavodi, 2014) foglalkoztak. Most e sziik
keretek kozott a masodik vilaghabort alatti, illetve az azt megel6z6 idészak jatékain
keresztiil kivanjuk felvazolni, elsdsorban a magyar jelenségekre dsszpontositva, hogyan
valtak a jatékszerek a propaganda eszkozeivé, és hogy a gyerekek, a harci tevékenységek
elszenveddjeként, hogyan, mivel jatszottak ezekben a tragikus idékben.

Haboruellenesség és a haborus jatékszerek

Az els6 vilaghaboru szornytségei kivaltotta sokk hatasara feler6sodtek a békemozgal-
mak, nemzetkdzi konferencidk szervezddtek, haboruellenes szervezetek, mozgalmak
alakultak az 1920-as években Eurdpa-szerte. E mozgalmak jelszavai kozott hangsulyos
szerepet kaptak azok, amelyek a sziiloket, foleg az anyakat szélitottak fel arra, hogy ne
vegyenek haborus jatékszereket, mert a haborus szellemben nevelt gyerckek szamara
a haborut vonzoéva, izgalmassa tevd jatékok megagyazhatnak egy ujabb vérengzésnek.
Ahogy az els6 vilaghabortit megeldzden is (G.V., 1914), a legaktivabban a ndmozgalmak
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léptek fel a haborus jatékszerek ellen, ez az
Ujabb haborura valo késziilddés idején sem
volt masképp:

»Minthogy a kisgyermek lelkivilaga-
ban a jaték a leghathatosabb fejlesztd
eszkoz, mindenaron arra kell toreked-
nilink, hogy a jaték is a béke legneme-
sebb céljait szolgalja. Ezért fordulunk
egyesitett szavunkkal a magyar nék
Osszességéhez, hogy amikor gyerme-
keiket jatékra tanitjak, vagy jatékszert
adnak keziikbe, feleldsségiik teljes
tudataban csakis a kdlcsonds megse-
gités oromeit ismertessék meg veliik
és ne vezessék Oket a pusztitasban,
rombolasban talalhatdo 6romok tévut-
jara.”

— ismerteti Kéthly Anna a Polgari Noegye-
siiletek Szovetségének felhivasat 1933-ban a
Népszavaban (Kéthly, 1933. 3.).

A felhivasok eredménytelenségére jol utal
a német haborus jatékkinalat rohamos nove-
kedése. A gyartok és keresked6k nem ebben
a szellemben mukddtek. Katja Iken idézi a
német 6lomkatona-gyartok szévetségének
megnyilvanulasat 1933-bol, ami 6rommel

Az elsé vilaghdborii szornyti-
ségei kivdltotta sokk hatdsdra

felerosédtek a bekemozgalmak,

nemzetkozi konferencidk szer-
vezodtek, habortiellenes szer-
vezetek, mozgalmak alakultak
az 1920-as években Euro-
pa-szerte. E mozgalmak jelsza-
vai kozott hangsiilyos szerepet
kaptak azok, amelyek a sziilo-
ket, foleg az anydkat szolitot-
ldk fel arra, hogy ne vegyenek
haborus jdatekszereket, mert a
hdborus szellemben nevelt gye-
rekek szdamdra a hdbortit von-
zovd, izgalmassd tevo jdatékok
megdgyazhatnak egy tijabb
verengzésnek. Ahogy az elsé
vilaghdborit megelozoen is
(G.V, 1914), a legaktivabban
a nomozgalmak léptek fel a

konstatalja, hogy ,,Vége az ugynevezett 7oy jatekszerek ellen, ez az

béketarsulatok és ndi ligadk minden katonai
jaték elleni bléd pacifista agitacidjanak”
(Iken, 2018).

ujabb hdaborira valo késziilo-
dées idején sem volt mdsképp:

A jatékpiac menekiild utja

A német jatékgyartas, a gazdasagi valsagot €s az export tragikus visszaesését ellensu-
lyozandd, az ideologiai nevelés és a fegyverkezés, a német kormanyzat altal is tdmo-
gatott naci és militarista szellemiséget tiikrozo jatékok iranyaban mozdult el, s ezeket a
nagyobb gyartok a hagyomanyosan magas szinvonalon allitottak eld.

,»1933 utan a nagy gazdasagi vilagvalsag ota sulyosan sujtott gazdasagi ag meg-
probalta a nemzeti Oriiletet kereskedelmi célokra felhasznalni” — allapitja meg André
Postert német torténész haborus jatékokkal foglalkozé konyvének a korszakkal fog-
lalkoz6 fejezetében (Postert, 2018. 197 skk). A naci ideologusok kiilondsen figyelték
a haborus jatékokat: ,,A jovoben nem lehet tobb olyan fit, aki ne talaljon legalabb egy
doboz 6lomkatonat a kardcsonyi asztalan, hogy megismertesse vele a Wehrmachtot és a
nemzeti elképzeléseket.” — idézi a Német Propaganda-minisztérium felhivasat (Postert,
2018. 221.).

Mivel a magyar keresked6k szamara mindig is a német piac volt a fo beszerzései forras
(lévén, hogy hazai jatékgyartas nemigen volt), igy ekkoriban is a nagyobb jatékkeres-
kedések a német jatékokat hirdetik, amelyeknek technikai tokéletessége, valosaghtisége
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gyakran ijesztonek tiint a karacsonyi kinalatot évrdl évre nyomon kovetd jsageikkek
szerzOi szamara.

A német haborus jatékszerek bedramldsanak folyamata a fennmaradt jatékarjegyzé-
kekben jol nyomon kdvethetd. Ezek az 0j jatékok rendkiviil modernek voltak. Nemcsak,
hogy a leglijabb fegyvereket jelenitették meg miniatiir formaban, hanem rengeteg tech-
nikai Gjdonsaggal a mikodésiiket is érzékeltetni tudtak. A jatékkatona-készletek a harc-
téri tevékenységeket valosaghiien modellezték, megismertették a gyerekeket a modern
hadviselés résztvevoéivel (pl. egy teljes telefonos katonai egység a Postamuizeumban volt
lathato 2020-ban), s emellett a korszerti harci jarmiivek teljes arzenalja is megjelent a
jatékboltokban.

A Keleti Ujsag 1940 decemberében, Haborus karacsony cimi cikkében bemutat néha-
nyat: ,,A régi idok fiatalsaga is szivesen jatszott ,,katonasdit”, de hol marad a régimodi
fapuska, kard, vagy a huszarcsakoé a mai modern vilaghaboru rafinalt eszkdzei mellett!
A mechanikai jatékok, tiizet okado tankok, fényszorok, gyorstiizel6 1égvédelmi agyuk
nemcsak élethtiek, de a kirakatok legbamultabb figurai.” (Keleti Ujsag, 1940. 23., 293.
december 21: 5.).

A Magyar Divatcsarnok 1937-es karacsonyi reklam-fiizete pedig azt is azt tanusitja,
hogy a jatékszert milyen nagy mértékben a politika eszkozeként kezelték nalunk is.
A szépen megkomponalt hatodik és hetedik oldal a Horthy Miklos katondja vagyok...
cimet viseli, és egy fenydagakkal korilvett jatéktank korondzza meg. Az oldalparon
megjelent és az arulistaban is felsorolt jatékok kozott jol felismerheték a német Tipp &
Co jatékgyar termékeli, szikrazo tank forgathato 16toronnyal, 16vés kozben szikrazo agyt,
autds légelharitd agyu, szabalyozhatd szerkezettel, de van granatdobo katona, akinek
dobasnal patronja nagyot sz6l, bar a hagyomanyos bojtos kard is megbujik a lista végén
(Magyar Divatcsarnok..., 1937).

»A jatékbolt *hadiiizemmé’ valtozott”

A Kecskeméti Kézlony 1940. decemberi (22. [288] 4.), a fenti alcimben idézett megallapi-
tasa csak egy folyamat allomasat jelzi, hiszen a karacsonyi hiradasok mar 1936-37-t6l a
haborus jatékszerek tomeges megjelenésérél szamolnak be. A megkérdezett kereskeddk
megértden nyilatkoztak a gyerekeknek a fegyverek, az tjdonsagok irdnti vonzalmarol és
technikai érdeklédésérol.

Nem volt ez mindenkire érvényes. Egyes gyerekek valds reakcioirdl egy 1940. kara-
csonyan, a Corvin aruhaz jatékosztalyan késziilt hiradofelvétel tanuskodik. Mig a sz6-
vegben az hangzik el, hogy: ,,A babavilag és fejlett jatéktechnika csodalatba ejti az
aprosagokat” — mikor a 16voldoz0, szikrazo agyu miikddni kezd, az arcok riadtta valnak,
¢és halljuk, ahogy az egyik gyerek felkialt: ,,Ne 16, ne 16j!” (Jatékorszdag, 1940).

A kardcsony kornyékén, szokds szerint a jatékkinalatot ismertetd Ujsagcikkek egy
része is elutasitoan reagalt a harci jatékok dompingjére. Marai Sandor mar 1937 decem-
berében, a Pesti Hirlapba irt A kirakat cimi irasat a jatékipar biralataval inditja: ,,Egy
ipar, amely kartonbdl és pléhboél masolja azt, amit a Krupp és Skoda igaziban gyartanak,
feleldtlentil hivatkozik a gyermek gyilkold 6sztoneire, s a gyermekszobaban is igyekszik
lef616zni azt a konjunktarat, mely a felnéttek szobaiban oly folényesen kivirult. Még nem
lattam gyermeket, aki a Jézuskatol a maga joszantabol tankot kért volna. De ha kezébe
nyomjak a karacsonyfa alatt a tankot, s a hozzavald szemléletet, eljatszik vele.” (Marai,
1937.7.)

E jatékok koziil csak egyrdl szolnank részletesebben, mert éppen ez valtotta ki a leg-
nagyobb felziidulast a sajto képvisel6ibdl: a Tipp & Co német jatékgyar bombazo repii-
16jérdl, aminek egy példanya Karlécai Mariann jatékgytijteményében is megdrzddott
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(Karlocai, Kulich és Tészabo, 2016. 60. 3.4. kép). A repiil6gép szarnyai alatt négy bomba
volt, melyeket a jatszo gyermek kioldhatott, és robbanasra is képesek voltak. A jatékot,
a maga realizmusaval, a gyilkold gépek riasztd, a gyermeki artatlansagot rombolo6 toké-
letes technikajaval tobb ujsagcikkben is elrettenve emelik ki a kinalatbol. Palasti Laszlo
a Tarsadalmunk cim@ lapban mar 1937-ben, a spanyol varosok bombazasa idején, egy
arjegyz¢ekbdl kivett képét is kozli ezzel az alairassal: ,,Ez egy jaték”. Nem tett utdna sem
kérddjelet, sem felkialtojelet, de a cikkben ezt olvashatjuk:

,»Nagyot szdl ugyanennek a gépnek a »felndtt« masa is. [...] Odalenn a mad-
ridi utcan riadtan szaladnak a bombavetd repiildgépek eldl a spanyol gyerekek.”
(Palasti, 1937.9.)

Masutt:

»A nagy kicsiben ez: vilagtorténelem a gyerekszobaban. A szikrazo kis gépfegyver
teljesen illuziodtkeltden tiizel a levegdben lebegd bombavetd repiilégépre, amelyrdl
egy gombnyomasra pattannak le a ténylegesen robbano bombacskak, (ezt a sz6t is
lehet becézni!) — mikdzben a zsebelembdl taplalkozo, minden iranyba beallithatd
kis reflektor bevilagitja a mikrokozmosz egét. [...] Egy sohaj szokik ki a szamon:
ha mindezeknek a szenzacids, divatos jatékoknak Isten segitségével lealkonyul
egyszer ¢s megint a szovetmedve, a falo, a bérelefant és a gumikacsa jon divatba,
vajjon [sic!] a gyerekek sz6 nélkiil bele tudnak-e nyugodni a repiilégép elharitd
auto és a gépfegyveres tank hianyaba? Adja Isten, hogy ugy legyen...” (Vasarhelyi,
1942)

Tablas jatékok, kartyak

A tablas jatékok és kartyak, amellett, hogy kivalo jatékélményt nyujtanak és egyszerre
tobb résztvevének kinalnak jatéklehetdséget, azért birnak kiilonds jelentdséggel, mert a
jatéktabla és a kartyalap alkalmas képi és verbalis lizenetek kozvetitésére. Az ebben rejlé
lehetdségeket propagandacélokra is mindig messzemenden kihasznaltak. Az els6 vilag-
habortt minden résztvevo orszdgaban késziiltek ilyen jatékok, melyeknek foként az ellen-
ségkép erdsitése, valamint a hadihelyzettel kapcsolatos informacidk atadéasa, a hadéaszati
ismeretek kibdvitése volt a céljuk. A haboru kitdrésének centenariuma kapcsan sok ilyen
jatékot gyiijtottek dssze az interneten és kiallitasokon (Propagandad..., 2015). A masodik
vilaghaborat megeldz6 haborus késziilddés idoszakabol, majd az 1939 utani idokbol még
hézagos ezek Osszegylijtése. Mint André Postert kutatasai kiemelik, éppen a nacizmus
eléretorése és a haborus felbuzdulasra vald felcsatlakozas jelentett uj lehetdségeket a
német jatékipari termelés novelésére, bar néha a piacra kertilt jatékok kicsit még a nacik
szamara is tilzonak vagy tiszteletlennek tiintek (Postert, 2018. 220.).

A propagandatartalmakkal dusitott tablas jatékok elve, a lejatszas modja altalaban
nem hordoz 0j elemeket, a hagyomanyos, dobokockas, 1épegetds felépitést vagy a klasz-
szikus varjaték variansait hasznaltak, s ezeket toltotték meg az 1j ideologiakkal atitatott
tartalmakkal. A haboruban részt vevo felek szamara ezek a tartalmak sajatosak voltak,
a magyarok revizios, a németek ideologiai és hodito torekvéseivel szemben az angolok-
nal a hazafias, védelmi, 1égvédelmi koncepcio volt a legjellemzébb.

Az addig is a tablas jatékok gyartdinak élmezdnyébe tartozé német jatékipar jol tel-
jesitett ezen a téren is, de mas orszagokban, igy nalunk is fellendiilt gyartasuk. Német-
orszagban mar a ’30-as évek kozepén megjelent a hatvan lapos Fiihrer-kvartett nevii
kartyajaték, amelynek lapjain Hitler és mas nemzetiszocialista vezetok fotdi szerepeltek,

91




Iskolakultira 2024/6

megismertetve arcképeikkel a legfiatalabb korosztalyt is (Deutsches Historisches
Museum, Berlin).

A tarsasjatékok szama a haboru meginduldsat és kibontakozasat kdvetve megsokszo-
rozodott, tematikajuk széles skalan mozgott. A politikai jelszavak direkt megjelenitésére
épiiltek példaul a magyar irredenta tarsasjatékok: a Mindent vissza és a Szerezziik vissza...
(1936 koriil, majd Kassa visszatértekor egy 0j valtozattal, Szorakaténusz Jatékmuzeum
¢és Miihely), vagy a zsidoellenes német Juden Raus! (Bécs, magangyiijtemény), illetve
a Ki nevet a végén (Mensch drgere Dich nicht) tablat Durch Kampf zum Sieg felirata
horogkeresztté atalakito jatéktabla (Stadtmuseum, Berlin, Spielesammlung).

Sok jaték egyre konkrétabban kapcsolodott egy-egy haborus helyzethez (Wir fliegen
gegen England, 1941, Spielkartenmuseum Leinfelden). A 1égi- és tengeri csatak és azok
hései mind a jatékok témajava valhattak (Mit Prien gegen England, 1938, Landes-
museum, Wiirttenberg, stb.).

A szovetséges orszagokban, Anglidban, az USA-ban 1940-t6] jelennek meg a habort-
val foglalkozo tarsasjatékok és kartyak. Anglidban az angol haderdvel valé ismerkedés
— &s annak erejét demonstralva a megnyugtatas — volt a céljuk. A Blitz idején a védekezés
modjait ismertet6 jatékok sziilettek. Az angol jatékok céljai a németekétdl teljes mérték-
ben kiilonboztek. Elsddlegesen arra kellettek, hogy segitsenek a gyerekeknek oldani az
allandé bombazasok miatti fesziiltséget. Itt is késziiltek persze repiilés és egyéb jatékok.
Fontos volt a sok légicsatas, repiil6s valtozat, hogy az égen feltiind gépek kdrvonalaibol
felismerjék az ellenséges repiildket. Erre a célra kartyajatékot is készitettek: a Spotto a
repiilok sziluettjének felismerésére tanitotta a jatékosokat. Egy masik, a Black out nevii
1939-es kartyajaték az elsotétités idején javasolt magatartas, mig a Vacuation a gyerekek
szervezett evakualasanak résztvevoivel vald ismerkedés témajat dolgozta fel (Imperial
War Museum, London).

Mig a korabbi évtizedekben a magyar boltokban kaphato tablas jatékok legnagyobb
része a németek magyaritasaval sziiletett, és ezeket gyakran az eredeti gyartok forgal-
maztak tobb nyelven, igy magyarul is (pl. a Sala cég a Roptében a vilag kériil ciml
jatékat), vagy a magyar kereskedék magyaritottak (Kertész Todor, Liebner Zsigmond,
Késmarky ¢s 111és), a vizsgalt idészakban késziilt naci szellemi jatékoknak nem tudni
magyaritott valtozatairdl. A haborus nevelés céljaval ekkoriban magyar tervezésii tar-
sasjatékok sziilettek. 1940 kardcsonyan egyszerre harom is megjelent az iizletekben.
Gyartojuk a nyiregyhazi ME-BO - Mesebolt, melyet Békés Istvanné nagykereskedd
mikddtetett. A kis cég kordbban is jelen volt magyar tervezést tasasjatékaival a piacon,
de ezek a hagyomanyos, inkabb kisebbeknek szo16 jatékok voltak (pl. Zsuzsa hozomd-
nya, Szérakaténusz Jatékmuzeum és Miihely).

Ekkor azonban szinte minden jatékiizletben, papirboltokban arultdk j6 mindségu,
a Piatnik gyar altal kivitelezett jatékaikat, s6t a leventeoktatasban is hasznalhatonak
tartottak. Vitéz Dezséry Endre, a Levente Hirkdzpont vezetdje, a magyarorszagi ifjusagi
lapok fészerkeszt6i szamara tartott bolsevista-ellenes gytilésén javasolta, hogy a Sziréna
legoltalmi tarsasjaték, a Ki a gyoztes hadvezér és a Villamhaboru cimi jatékokkal jatsz-
szanak a gyermekek. ,,Mindezek katonai jatékok a magyar ifjiisag katonas gondolkodasat
fejlesztik. Erre vagyik a gyermek lelke” — allapitotta meg (Magyar Elet, 1942. 4[273],
december 1., 4.). A ME-BO cég a Papir és Irészer cimii lapban 1943—1944-ben megje-
lent hirdetéseiben maga is hangsulyozza, hogy ,,Legtobb jatékunk szellemes, hazafias,
katonds, de emellett valamennyi mulattatd, szérakoztato, lebilincseléen fordulatos.”
(Papir és Irészer, 1944. 8.(16) augusztus 15. 191.).

A Villamhaboru Palyi Jend ismert grafikus és illusztrator tervezésében késziilt. Piros és
kék fabol bombak, valamint tereptargy-képek, talalatképek ¢és a talalatokat rogzit6 ,,cél-
jegyzetlapok™ tartoztak hozza. A jaték megismertette a gyerekeket a modern hadviselés
elemeivel, a repiil6k szerepével, a hadszintér jellemzoivel, amit katonailag fontos elemek
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képét tartalmazo kis kartyakkal a szinte iires tereplapon maguk alakithattak ki. Voltak
koztik agytk, 16szerraktar. A felderités a jaték kezdete, majd bombaval tolthetik meg a
tabla tetejére rajzolt repiildiket. Ekkor kezdddik a bombatamadas, aminek értékelésében
majd szerepet kap a célpont helye és stratégiai fontossdga.! A Ki a gydztes hadvezér
Magyar hadisakk leirasaban a ME-BO szoérolapjan ez olvashato: ,,Egy miniatiir jaték-
haboru, melynek hadszintere hegyes-volgyes karpataljai taj. Ezen folyok, hidak, erdok,
falvak, vasutvonalak stb., a valosagnak megfeleldleg miivészi kivitelben, tajképszeriien
vannak abrazolva. Gyalogosok, géppuskasok, tiizérek, repiildk, tankok szemléltetd figu-
rai keriilnek erre a tajrajzra, melyen a jatékosok alkotta haditerv szerint folyik a haboru.”?

A Liebner-féle jatékbolt 1941-42-es arjegyzékében, a masodik oldalon, az ujdonsa-
gok kozott hirdet harom Gjabb magyar haborGs tarsasjatékot, és a kereskedd biiszkén
jelenti ki:

,Evtizedek munkajaval egy kisiparos gardat neveltiink fel. Most élvezziik ennek
elényét, mert sok tekintetben fliggetlenitettiik magunkat a kiilfoldi behozataltol és
elmondhatjuk, hogy valaszték dolgdban cégiink az orszag hatarain til is a legelsd
helyen all.”

A harom tarsasjaték a Fel, fel, vitézek a csatara cimii hadijaték, ahol 18-18 tamado szegiil
dobokockas jatékban egymasnak, és ,,a halott katonak kiesnek a jatékbol”; az Ejtdernyds
tamadas cimi ,ligyességi jaték” amelyben ,,az ejtéernydvel ellatott mianyag katonakat a
repiilégeép segélyével egy varost dbrazolo terepre” kell ugratni; és az Erdd cimii pockdld
hadijaték, amelyben két sereg és egy erdd szerepelt.

A légoltalmi tarsasjatékok

1939—40-t61, a légitamadasok megindulasatol, a habortnak a lakossagot is elérd eszkala-
l6dasa miatt, az €rintett orszagokban megjelennek azok a tablas jatékok, amelyekkel mar
nem a haborus lelkesedést kivantak serkenteni, hanem az egyre novekvo légiveszélyre
vald praktikus felkésziilést és a védekezés modjainak elsajatitasat céloztak. Ilyen jaté-
koknak német, magyar és angol valtozataival is talalkoztunk. Ezeknek esetében a tablas
jatékok informacids és didaktikai lehetdségeit aknaztak ki. Roluk itt részletesebben szo-
lunk, hiszen szorosan kapcsolodtak a kialakul6 ostromhelyzethez.

A jatékok hagyomanyos l1épegets tablakat tartalmaznak, amelyeken az eldrejutas
kockadobassal torténik, s a mezok kozott vannak eldrejutast gyorsitd (jutalmazo), meg-
allito, vagy a haladasban visszaléptetd (biintetd) mezok. Az sem tjdonsag, hogy bizonyos
ismeretek atadasat tlizik ki célul jatékos formaban, hiszen e jatéktipus ilyen lehetdségeit
mar hosszu ideje hasznaltdk. Bar a propagandaelemek a képeken elég szembetiindek,
a mezok az ismeretszerzést célozzak, és az elért eredmények alapjan a jutalom-biinte-
tés dimenzidkban értelmezhetok: nem vettél gazalarcot, biintetést kapsz, stb. A tablas
jatékok lényegébdl adodik az ujrajatszhatdosag, ami az ismeretek bevésédését tamogatja.
A mez6kon lathato képek a jatékleirasban a mezokhdz tartozo tartalmakat illusztraljak,
melyek a 1égoltalmi védekezés modszereinek €s eszkdztaranak, szerepldinek, feladataik-
nak megismertetését célozzdk meg.

Az 1942-ben késziilt Marsch in den Lufischutzraum (kb. Irany a légdpince) nevil
német jatékot két kiilonbozd boritoval is kiadtak. Az elsé valtozaton utcai jelenet az
embereket a 1égopincék felé iranyitd 1égoltalmi katonaval, a kés6bbin mar a tama-
das aldozatai, menekiilok, vegyvédelmi katona és hordagyvivok lathatoak. Gyerekek-
nek késziilt, ezt jelzik a szovegben a feladatok, utalasok: ideje abbahagyni a jatékot
¢és a légdpincébe menni, stb. A szaz mezd koziil huszonkettén van valamilyen kép,
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¢s a leirasban ezekhez szoveg tartozik. A jatékszabalyokat a hivatalos utasitasok alapjan,
versben irta meg tervezdje, a légoltalmi tiszt, LS-Oberfiihrer W. Doefels. A jaték célja
az volt, hogy megismertesse a jatékosokat a német 1égvédelem legfontosabb fogal-
maival és szerepldivel, valamint a moral erdsitése. A rajzokon hangsulyosan jelennek
meg az RLB (Reichs-Luftschutz-Bund) polgari 1égvédelmi egyesiilet horogkeresztes
jelvényei, karszalagjai, a 1égvédelmi ismereteket tartalmazod 0jsagra és brosurara valod
hivatkozasok. A feladatok, a jutalmazas és a biintetés fontos része e jatéknak. Az elvart
tevékenységek végrehajtasa: bombak gyors jelentése, az elsésegélynyujtas, tiizoltasban
vald részvétel jutalmat érdemel, mig a gdzmaszkviselés elmulasztasa kieséssel jar. A cél
eljutni az utols6 mezdbe, és azt kiabalni: ,,1égvédelem sziikséges” (,,Luftschutz tut not™).
Ez szerepel a szazadik mezOn, amelyen egy sisakos német katona az RLB nagyméretli
horogkeresztes jelvényét mint pajzsot tartja maga el6tt, a hds véddéket jelenitve meg
(Schulmuseum Friedrichshafen).

Egy masik, 1942-ben késziilt német jaték jelzi, hogy a felkészités a légitamadasokra
egyre aktualisabba valt. A Flieger Alarm — Légiriad6 — tablaja az el6z6h6z hasonléan
szdz mez6bdl all, melyek kozil a szines illusztracioval ellatottak a 1égitdmadas idején
helyes és helytelen viselkedést mutatjak be. A dobozfedélben 1évé szabalyok, amellett,
hogy szamos propaganda-jellegii szoveget is kapcsolnak a mez6khdz, arra vonatkoznak,
hogy vészhelyzetben a védekezés eszkozeinek elérhetdeknek kell lenniiik, hogyan kell
tiizet oltani, vagy hogy a lakossagnak nyugodtnak kell maradnia. A jatékmezok kovetik
az események sorrendjét a légiriaddé megkezdésétdl a pincében tartdzkodason at a riadd
retek atadasa, és a rajzokon is felnétt figurak lathatoak (Deutsches Historisches Museum,
Berlin).

Ezeknek a jatékoknak angol pardarabja, az Air Raid Precautions game — 1égvédelmi
tennivalok jaték — lényegében ugyanezt a célt szolgalta. Anglidban a varosok bomba-
zé4sa hamar megindult, és a 1égi haboru a hadviselés teljesen uj formaja volt. Nagy-
Britannia eldszor allt gy haboruban, hogy a civil lakossag volt a célpont. A jaték az 6
felkészitésiiket szolgalta. Az ARP rovidités a polgari 1égvédelem szervezetének a neve,
ennek egyenruhas képvisel6i a jatéktablan tobbszor is megjelennek munka kozben.
A 120 mez6 az 6 tevékenységiikkel foglalkozik, a l1égitamadasi gyakorlat megkezdésé-
tol az ,,All Clear” jelzésig. Ez az utols6é mezd itt a tabla kozepére keriilt. Jelentdsek a
vizualis eltérések és hasonlosagok a német Marsch in den Luftschutzraum utolsé mezo-
jével: itt is a képet a védekezés 6 alakja, hdse, ebben az esetben a jellegzetes sisakot
viseld ARP-s polgari védelmi figura uralja, aki az angol zaszlo6 el6tt fijja a 1égitamadas
végét jelzo kiirtot, am a német katonaval szemben 6 nem agressziv alak (Imperial War
Museum, London).

E jatékokkal rokon az 1940-ben késziilt magyar Sziréna 1égoltalmi tarsasjaték. Kiadgja
a ME-BO nyiregyhazi cég, ezért nem véletlen, hogy a rola szol6 elsé hiradas egy ottani
konyvesbolt hirdetése 1940 decemberének elején: ,,Sziréna cimen egy légoltalmi tar-
sasjaték jelent meg a karacsonyi kirakatokban. Gyermekeknek szantak, de a felndttek
is tanulhatnak bel6le. A sziréna képletes bugasara versenyfutas kezdddik az 6vohelyek
felé. Aki el6bb éri el, az lesz a nyertes. Ez azonban nem megy olyan egyszeriien, miként
a valosagban sem, — mert a nyitva felejtett gdzcsap, a be nem sotétitett ablak, a kulccsal
bezart lakds, avagy az dvohelyen torténd szabalytalansagokért vissza-vissza kell for-
dulni, és aki sokat késlekedik, azt konnyen kidllithatja a jatékbol a képletesen becsapddd
bomba. Igy tanitja meg a jaték mindazokat a teendéket, amelyeket ugy [sic!] varosban,
mint a faluban ma minden embernek feltétleniil tudni kell. Szellemes, szérakoztatd és
praktikus és a mai haborts idokben bizonyara kelendé cikk lesz” (Bata Sandor hirdetése,
Nemzeti Ujsdg, 1940. 275., december 3). Hamarosan orszagosan arusitottak jatékboltok-
ban és papirkereskedésekben.
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A dobozon egyik oldalon modern blokkhazakbol all6 varos, a masikon vidéki haz
gémeskuttal, és két, voroskeresztes ladaval szaladé 1égvédelmis lathatod, robbanasokra
utalo felhdk elott. A két jatektablat a Cserkészbolt hirdetésében is lathatjuk (Magyar
Cserkész, 1941. 7., december 15. 35.). ,,A legtokéletesebb légoltalmi kis Kéaté van belesti-
ritve ebbe a jatékba, s a jatékosok kdzben megtanultak mindazt, amit a valosagban is meg
kell tanulniok.” — irja a Somogyi Ujsag (1940. 22.[286] 8.).

Azt, hogy a belesiiritett ismeretanyag milyen szorosan kapcsolddott a Iégvédelmi
tajékoztatas rendszeréhez, az is bizonyitja, hogy azt a Honvédelmi Minisztérium is
jovahagyta (85,555/eln. lgv), és a leventeoktatasban is hasznaltak. A Levente cimii lap
Lieszkovszky-féle légoltalmi tarsasjatékként emliti 1941 februarjaban (2[2]. 79.). A jaték
tervezdjeként emlitett Lieszkovszky minden valosziniiség szerint Lieszkovszky Vladimir
tlizvédelmi feliigyeld, aki ebben a mindségben tobb varosban is miikodott, és kreativi-
tasat talalmanyai is bizonyitottak. Tehat a magyar légvédelmi jaték szintén a hivatalos
légvédelemhez, annak eldirdsaihoz, és ezen beliil a leventéknek szervezett 1égvédelmi
oktatashoz kapcsolodott. A dobozon is karszalagos levente lathato. A jaték a 1égoltalom
anyagi hatteréhez is hozzajarult, ahogy a Nemzeti Ujsdagban megjelent hirdetésbol kide-
rill: a Légoltalmi Liga minden eladott jaték utan 5 fillért kapott (Nemzeti Ujsag, 1940.
22.[294]9.).

Hogy ezeket a jatékokat az emberek magukkal vitték-e az dvohelyre, erre nincs utalds,
de a Pesti Hirlap 1944. majus 6tddikei szamaban talalhatd Mit kell tudni a riasztoiigyeleti
szolgalatrol? cimi cikkében az 6vohelyen engedélyezett tevékenységek kozott a beszélge-
tés, radiohallgatds mellett a tarsasjatékozast is felsorolja (Pesti Hirlap, 1944. 66.[101] 4.).

II.

., A Margithid robbandsrol a zajon kiviil csak a ragyogo napsiitésre emlékszem”
(Engel Tevan, 2014. 38.)

,»Az elmult évszazad habortiiban a nem a harcokban elhunytak aranya egy jelenték-
telen kisebbségbdl az elsdpro tobbségge valt. A haboruk és fegyveres konfliktusok
elso aldozataiva gyakran valnak a gyerekek, vagy kdzvetleniil a rajuk iranyuld erd-
szak miatt, vagy indirekt modon, az attelepitések, az ¢hezés és a nélkiilozés egyéb
formai miatt. A srapneleket és egyéb l0szereket, gyakran nagy kockazatot vallalva,
gyljté gyerekek visszaemlékezéseivel az els6 és a masodik vilaghaboratol az 1980-
as libanoni és a mai izraeli konfliktusokig talalkozhatunk Amig a gyerekek szerte
a vilagon nap mint nap szembesiilnek a modern hadviselés rémségeivel, annak
anyagi kulturajaval valo kapcsolatuk vizsgalata t6bb, mint akadémikus érdeklo-
dés.” (Moshenska, 2008. 122.)

A masodik vildghaboru idején, mikor a habor(i mar a kozeliikben zajlott, a gyerekek cso-
das jatékszereiket nem vihették magukkal az ovohelyre, a kitelepitésbe vagy a lagerbe, de
mégis jatszottak. A visszaemlékezésekben rogzitett élmények nemcsak a nélkiilozésrol,
a bezartsagrol és a félelemrdl, hanem ezekrol a jatékokrol is széltak. Azzal és ott jatszot-
tak, amit a helyzet felkinalt nekik.

,Ebben a helyzetben — irja Nicholas Stargadt — a gyermekek jatékai eredendéen
korlatozottak a repertoarjukban, eszkozeikben, de a szerepek jelentésen megval-
toztak a szélsdséges valsag idején, lehetové téve szamunkra, hogy megértsik a
tehetetlenség €s a félelem érzésének fontossagat a kiilonb6zo gyermekcsoportoktol
fliggben” (Stargadt, 2006. 28-29.)
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A haborts koriilmények élményanyaga,
az élettér megvaltozasa, tipikusan lecsokke-
nése, a bezartsag, 0sszezartsag a gyerekek
¢letmodjara, lelkiallapotara és a jaték tereire
is hatassal volt. Err6l tantiskodnak a korabeli
gyereknaplok és a késébbi visszaemlékezé-
sek is. Ezeket a forrasokat gyijtotte 0ssze
a BBC a People’ War Project (2003—-2006)
keretében, kiilon vizsgalva a gyerekek hébo-
rus emlékeit, és hasznalja fel tobb szerzd
a téma feldolgozasakor (BBC WW2 2003—
2000).

Gabriel Moshenska 2019-ben megjelent
Material Cultures of Childhood in Second
World War Britain ciml konyvében e vissza-
emlékezések és sajat interjui alapjan tarja fel,
hogy a masodik vilaghaborus bombazasok
soran milyen targyak jellemezték a gyerckek
anyagi kultirajat, hogyan hasznaltdk meg-
valtozott kornyezetiiket, és ezzel a konfliktu-
sokban altalaban képviselt gyermeki maga-
tartasokra von le kovetkeztetéseket.

,Minden konfliktus kihat a gyermekek
¢letére, és a mai haboru altal sujtott
nemzetek jovdje az erdszak altal meg-
sebzett, traumatizalt és lakohelyiiket
elhagyni kényszertild fiatalok kezében
lesz. Ezeknek a fiataloknak a segitésé-
hez vagy kezeléséhez meg kell érteni
megélt tapasztalataikat, mitkodésiiket,
valamint azt a tarsadalmi és anyagi vila-
got, amelyben a romok kozott laknak,
és amit maguknak épitenek. A Blitz
gyermekei, akik rogzitették emlékei-
ket, mint az emlékezdk is utalnak ra,
nagyon sok kozos vonast mutatnak a
mai haborus konfliktusok gyerekei-
nek élményeivel, ahogy a bombazokat
¢és rakétakat hallgatjak az 6vohelyek
mélyérél, izzadnak gazalarcuk fojto-
gaté gumija mogott, vagy még mindig

~Minden konfliktus kihat a
gyermekek életére, és a mai
hdborti dltal stijtott nemzetek
Jjovoje az erdszak dltal megseb-
zett, traumatizdlt és lakohelyii-
ket elhagyni kényszertilo fia-
talok kezében lesz. Ezeknek a
Sfiataloknak a segitésehez vagy
kezelésehez meg kell érteni meg-
élt tapasztalataikat, miikoédesii-
ket valamint azt a tdrsadalmi
és anyagi vildagot, amelyben a
romok Roézott laknak, és amit
maguknak épitenek. A Blitz
gyermekei, akik rogzitették
emlekeiket, mint az emlekezok
is utalnak rd, nagyon sok kozos
vondst mutatnak a mai hdabo-
rus konfliktusok gyerekeinek
élmenyeivel, ahogy a bombdzo-
kat és rakétdkat hallgatjik az
ovohelyek mélyerdl, izzadnak
gdzdlarcuk fojtogato gumija
maogott, vagy még mindig meleg
repeszeket és toltenyhtivelye-
ket ragadnak fel a jdarddrol,
hogy megmutassdk bardtaik-
nak, és haboriis jdatékokat jdt-
szanak a lebombdzott éptiletek
kusza romjain.”

meleg repeszeket és toltényhiivelyeket ragadnak fel a jardarol, hogy megmutassak
barataiknak, és haborus jatékokat jatszanak a lebombazott épiiletek kusza romjain.”

— irja kdnyvének bevezetdjében. Ez a felfedezést és a jaték izgalmat egyarant szolgalta

szamukra (Moshenska, 2019. 4.).

Kutatasa koézéppontjaban az anyagi kultiira olyan jelenségei allnak, mint a mindenki
szamara kotelezd gdzmaszkok hasznalata, ezek dobozainak atalakitasa; a srapneldara-
bok gytlijtése; a rombolas megnézése és a bombatdlcsérek jatszotérré valasa; valamint
az, hogy az 6vohelyek mint ideiglenes otthonok hogyan jelentettek a gyerekek szamara
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korlatozasokat és lehetdségeket egyszerre. Jellemzo a gyerekeknek a folyamatos német
légitamadasok soran kialakult, az angol 1égierd iranti lelkes vonzalma, a repiildk iranti
érdeklddésiik, a modellek készitése. Ezen tulmenden jatékszeres jatékok kevéssé jelen-
nek meg, a kislanyoknak a romokbol épitett kunyhokban zajlé papas-mamas szerep-
jatékat és ezek eszkozeit emliti az egyik visszaemlékezés alapjan (Moshenska, 2019.
123-124.). Roviden kitér arra is, hogy ezek a jatékok nemcsak az angol, hanem a német
gyerekekre is jellemzdek voltak: gyijtottek srapnelt, jatszottak a lebombazott hazak
romjai k6zott (Moshenska, 2019. 125.).

Mas ostromlott varosokban sem a bolti jatékokkal jatszottak, hanem azzal, amit a
haboru nytjtott nekik: repeszdarabokkal (minél forrébb volt még, annal értékesebb),
gazalarcokat gyijtottek, stb. Nicholas Stargadt szintén visszaemlékezések alapjan igye-
kezett feltarni a német gyerekek haborus jatékait.

,»A bombazasok 1j jatékokat eredményeztek. A fiuk kiilondsen élvezték a 1égvé-
delmi fegyverek repeszeinek gytijtését, és ezekkel az iskola udvaran kereskedtek”
(Stargadt, 2006. 16.)

A magyar ostromnaplok feldolgozasa is megindult. Kunt Gergely munkaja kapcsolodik
a nemzetkozi kutatasokhoz, amelyekrél tanulmanya elején rovid attekintést nytjt. Idéz
gyereknaplokat, amelyek a fentiekhez hasonlé élményeket tiikroznek. Akarcsak mas
ostromlott varosokban, a pincében a gyerekek szenvedtek a sziikds tér miatt, a szabad
mozgas hianyatdl, a félelemtdl és az unalomtol (Kunt, 2009. 66.).

A szabadban valo jatszas felértékelodott. Amikor mod nyilt arra, hogy elhagyjak a
szlikds ovohelyeket, a gyerekek kimerészkedtek a szabadba, a lebombazott hazak kozé,
keresték a kalandot, és 11j jatékszokasokat alakitottak ki. Mint megallapitja: ,,A gyerko-
cok jatéktevékenységeit alapvetéen két nagy részre lehet osztani, s ez a kiilonbségtétel
a vizsgalt hdborus idészakban rendkiviili jelentdséggel esett latba. Vannak olyan hagyo-
manyos kiiltéri jatékok, amelyek a békés idészakban mindennapiak voltak, de az ostrom
alatt kiilonleges, sokszor a sziilok altal tiltott foglalatossagok lettek. Ezek altalaban az
évszakhoz kotédo kiiltéri jatékok voltak, amelyeket a bombazasok pillanatnyi sziine-
teiben jatszottak.” (héemberkészités, hogolydzas, csuszkapalya-épités és csuszkalas).
A kintlét veszélyeivel vald jatékban sok izgalom rejlett, gyakran éppen azért, mert til-
tottak. A bent, a biztonsagban jatszhat6 jatékok koziil a kartyazas volt a leggyakoribb,
tarsasjatékokat az elemzett visszaemlékezések nem emlitenek (Kunt, 2009. 65-66.).
A nemzetko6zi anyaggal rokonithatd jatéktipus a repeszdarabok gytijtése, csereberéje,
esetleg emlékként valdo megdrzése. Egyik kislany szamara szerzeménye olyan értékes
volt, hogy le is rajzolta azt (Kunt, 2009. 61.).

Az iildozott gyerekek jatékai

Az 1ildozott, gettoba zsufolt zsidd csaladok még tobbé-kevésbé egyiitt maradhattak,
¢és bar a sziilok védo szerepe csorbult, igyekeztek megteremteni a jaték lehetdségét a
gyerekeknek. Georg Eisen Arnyak jatékai cimii konyvében visszaemlékezések alapjan
vazolja fel ,,a felnodttek kétségbeesett kisérleteit, hogy a jatékon keresztiil a normalités
érzetét keltsék, megmenekitsenek valamit egy régi, a multba tiiné vilag hangulatabol,
s a kultara kis szigeteit hozzak 1étre, amelyek menedéket jelentenének a gyermekek sza-
mara a megvadult vilaggal szemben” (Eisen, 1990. 17-18.). Mint irja, a ,,gettotarsadalom
(a sziilok, a neveldk, a politikai aktivistak és a vezetdk) kivételesen megegyeztek abban,
hogy a jaték egy vékonyka védoburkot teremthet a getto-1ét negativ hatasaival szemben”
(Eisen, 1990. 62.).
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A halaltaborokban a legkegyetlenebb koriilmények kozé keriilt gyerekek azonban
jellemzden elfelejtettek jatszani: vadda, kidbrandultta, koravénné, cinikussa tette oket
mindaz, amit atéltek. ,,Elfelejtettiink jatszani, mi mar nem jatszunk tobbé.” — idézi az
egyik tulélét Banyai Viktoéria és Gombocz Eszter. Egy masik, altaluk hivatkozott vissza-
emlékezO, Bardos Pal, részletesen bemutatja akkori jatékaik vadsagat (kivégzés, harc,
gyilkolas imitalasa), testi épséget veszélyeztetd €s anyagi kart okozo voltat (Banyai és
Gombocz, 2016. 32.).

A jatékszerek, melyek otthonaikban a gyerekek anyagi kulturdjanak f6 elemei voltak,
szinte teljesen eltiintek a kornyezetiikbdl.

,»A csaladoknak az erészakos gettokba vagy taborokba koltdztetése soran szigoru
eléirasok korlatoztak annak a személyi tulajdonnak a mennyiségét, amit magukkal
vihettek. A gyerekek jatékszereinek nagyobbik része veszett el az egymast kovetd
koltozések soran, az értékesebbeket pedig eldszeretettel koboztak el vagy maguk
a németek, vagy pedig helyi bérenceik. A theresienstadti taborba az elsé idékben
példaul a rabok hosszu aradataval egyaltalan nem érkeztek jatékszerek. Hosszu
id6be tellett, amig a kisgyerekek ismét rakaptak a jatszasra, hiszen 1j jatékszereket
kellett kitalalniuk, 0j jatékokat szervezniiik. Ezek a tényezdk arra kényszeritették a
taborok kis lakoit, hogy egy darab rongy vagy fa segitségével teremtsenek maguk-
nak 1j jatszasi lehetdségeket.” (Eisen, 1990. 108—109.)

A jeruzsalemi Yad Vashem Holocaust Museum No child’s play. Children in the Holo-
caust. Creativity and Play cimi utaz6 kiallitasan minddssze par, titokban megdrzott
és maguk készitette baba, tarsasjaték tiikrozte a jatékszerek hianyat. Koztiik magyar
gyerekek targyai is megtalalhatoak. ,,Néhany gyermek szamara a mackok és a babak
voltak a legjelent6sebb javak a haboru végén.” — irja a kiallitas ismertet6je. A katalogus
is bemutatja az erdélyi Berger Kati jatékmackdjat (Inbar, 1997).

A kiallitas a tulélés torténetét meséli el — ezeknek a gyerekeknek a kiizdelmét az
¢letben maradas érdekében. Leirja azon kisérleteiket, hogy fenntartsak gyermek-
korukat és ifjusagukat azzal, hogy mas valdsagot teremtenek maguknak, mint ami
koriilvette 6ket. Sok esetben a gyerekek adtak batoritast és reményt a sziileiknek,
hogy folytassak kétségbeesett napi harcukat a talélésért.”

— olvashato a kiallitasrol a mizeum honlapjan.*

»A habori és a gyermek lelke”

A fejezet cimét Nagy Lészlo 1915-ben megjelent gyermektanulmanyi munkajabol kol-
csonoztik (Nagy, 1915). A korai kérddives vizsgalatban a gyerekeket az elsé vilagha-
bortl kezdetén megcélzo kérdések tiikrozik a korszak haborus lelkesedését, a hazafias,
gy6zelmi propagandat. Még nem is igen szamolhattak be veszteségeikrél, az élelmi-
szerhianyrol és a félelmeikr6l. De a kérdések nem is erre vonatkoztak, inkabb a haborus
lelkesedés szellemét keresték. Amugy személyes tapasztalataik még a késébbiekben sem
igen lehettek a hadieseményekrdl, hiszen azok jorészt a telepiilésektdl tavol zajlottak.
Az ostromok rettegését, a gettok és a halaltaborok poklat megjart gyerekek esetében az
ilyen kérdések: ,,Mi tetszett eddig a legjobban a habori eseményeibdl? Miért?”, vagy
»Szeretitek-e a haborut? Miért?” (Nagy, 1915. 22.), teljesen irrelevansak lettek volna, bar
akkor is voltak a valaszadok kozott nagyobb gyerekek, akik az aldozatok miatt aggodtak
(Nagy, 1915. 33.).
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A kérdések kozott rajzfeladat is szerepelt, am ennek elemzése még nem jelent meg
a kotetben. A gyerekrajzok fontossaganak felismerése éppen az elsé vilaghaboriit meg-
el6z6 idészakban valt ismertté, és ebben komoly érdemei voltak az 1 gyermektudo-
manynak, a gyermektanulmanyozasnak, és éppen Nagy Laszlonak. A haborus gyermek-
rajzokat is gy(jtotték, beldlik kiallitasokat rendeztek, amikre a sajtd élénken reagalt.
Ezeken azonban jorészt a hazafias lelkesedés €s a hon védelme volt a 6 téma, elsdsorban
a sajtoban megjelent abrazolasok és az iskolai foglalkozasok nyoman. De megjelentek
mar a sajat élmények is. Bogdan Melinda a fennmaradt rajzokbol Gyermekvilaghaboru
1914-18 rajzokban cimmel rendezett kiallitast 2016-ban (Szépharom Ko6zosségi Tér/
OPKM, 2016). Az 6sszegylijtott anyagot elemz6 tanulmanyaban kiemeli, hogy a kiallita-
son lathato rajzokon a hatorszagi élmények, az apa hianya, a hadikorhazak jelennek meg
mint személyes élmények, de hangsulyozza, hogy a harctérrdl, bar abrazoltak, személyes
tapasztalataik nem voltak, ezért az eléképeknek fontos szerep jutott (Bogdan, 2018. 77.,
79.). A kiallitdson bemutatott rajzok egy része olyan gyerekek munkaja volt, akik késébb
miivészi palyara kertiltek.

A masodik vildghaboru a gyerekek szempontjabol gyokeresen mas élményeket hozott,
mint az els6, hiszen a lakossag sokkal érintettebb volt a harcokban, mint a korabbi nagy
haboru soran. Bar a jatékpiac militarizalodasanak kdszonhetden a gyerekek polcain ott
sorakozhattak a legmodernebb fegyverek, bombavetd repiildgépek, 1égelharité agyuk,
azok valddi miikddésérdl nem sok fogalmuk lehetett. A haborti élményével az Eurdpa
kiilonboz6 részein €16 gyerekek kiilonbozoképpen taldlkoztak, de annak konkrét valo-
saga teljesen késziiletlentil érte 0ket. Nicholas Stargadt ir arrdl példdul, hogy a még tavol-
ban zajlé harci eseményeket kisér6é fények pozitiv emlékeket ébresztettek egyesekben,
a karacsonyfa csillagszoroi, vagy a tiizijaték jutott esziikbe roluk. 1939-ben a gyerekek-
nek még fogalmuk sem volt arrdl, hogy mi lehet a nagyobb konfliktus, és a fiatalabbak
nem is tudtak a ,haboru” szo jelentését. Egy kilencéves lengyel kislanyban a habora sz6
egy rozsa képét idézte fel, és nem tudta megérteni, hogy ez a furcsa sz6 miért rikatta meg
az anyjat, 1939. szeptember 1-jén, mikor a csaladi kertben fehér rozsdk mamorité illata
boritotta 6ket (Stargadt, 2006. 6.).

Az elkovetkez6 idoben azonban mar a konkrét tapasztalatok: a hagyomanyos vilag
felbomlasa, az élettér besziikiilése, a sziilok mindenhatdsagaba vetett hit eltiinése, az
elarvulas és a személyes 1ét veszélybe keriilése, a menekiilés rettegése valt uralkodd
haborts élménnyé szamukra. A szovetséges repiilok elsé feltiinése az égen sem keltett a
német gyerekekben sziikségszeriien rettegést. Stargadt idéz egy otéves német kislanyt,
aki az 1943-ban Berlin felett megjelend és a varos bombazasara késziilé gépek keltette
¢lményét utdlag alom- vagy meseszerlinek jellemezte, jelezve, hogy ekkor ezeket a jelen-
ségeket még egyaltalan nem érezte veszélyesnek (Stargadt, 2006. 15.).

Az apa tavolléte és a mindennapi élet nehezebbé valasa, az élelmiszerhiany, az iskola
militarizalodasa és a mindennapok ritmusanak valtozéasai mindeniitt befolyasoltak ugyan
mindennapjaikat, de a kozvetlen fenyegetéssel nem egyforman szembesiiltek. Mig Ang-
lia bombazasa miatt az angol gyerekek hamar megismerkedtek az 6vohelyek életével,
a gazalarc hasznalataval, a riadd sokkjaval és a repiil6gépek rémiszté hangjaval, sot
azzal, hogy el kell hagyniuk otthonukat, sziileiket, hogy biztonsagosabb helyre telepit-
sék Oket, Németorszadgban a gyerekek még mindig a haborus gydzelembe vetett hitben
nevelddtek, fegyverek, hadijaték voltak a jatékaik.

A magyar anyagot elemezve Kunt Gergely kamaszkoru napléirdk szovegei alapjan
arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a folyamatos stressz tompitasara 6k inkabb belsé éle-
tiikre koncentraltak, a jovojliket tervezték (Kunt, 2009. 54.).

Egy anya, az elismert 6tvoskeént tevékenykedd Tevan Margit haborts naploja fontos
dokumentum a gyerekek habortis élményei szempontjabodl is. Budapest ostroma idején
allando félelemben és menekiilésben €t kisfidval, zsidd voltuk miatt. Az apa eltint az
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életiikbdl, az anya ¢és a kornyezet folyamatos rettegése a nyolcéves gyereket sem hagyta
érintetlentil. A csillagos hazak, a gettd ¢és az utcak borzalmai mélyen hatottak ra. A 2014-
ben megjelentetett naplo kiilon szo6l az 6 félelmérdl. A kotetet a gyerek szornyt élmé-
nyeirdl tanuskodo rajzai illusztraljak (Tevan, 2014. 75-82.). A fit, Engel Tevan Istvan
joval késébb papirra vetett, toredezett visszaemlékezéseibdl kitlinik, hogy bar korabban
otthon baratjaval jatékokkal jatszottak még az ostrom elején is, késobb errél mar nem
esik, nem eshet sz6. Az egyetlen, amit magaval vitt az elkdvetkez6 menekiilések soran,
az apjatol kapott konyv volt, aminek nyilvan érzelmi okai is hangsulyosan latba estek
(Tevan, 2014. 35., 37.). Mivel nem egy 6vohelyen, hanem az utcdkon, az iildozottek
meneteiben, vagy onnan menekiilve élte at ezeket az idéket, sok brutalitast, fobelovést,
akasztast, agyonverést latott, vagy hallott roluk, és ezeket rajzokon probalta feldolgozni —
irja a rajzokhoz irt bevezetdben Rona Erzsébet (Tevan, 2014. 74.). A nehéz sorsu gyerek
felnéve kivalo grafikus lett. Eletmiivében a gyerekkori traumak hatasa érzékelhetd, mint
Lukacsy Andras (2006) irja a miivész életmii-katalégusaban: ,,Engel Tevan személyiség
nélkili, homalyba burkol6zo, fel-ala futkoso figurakat rajzol, helyiiket nem talalé meg-

alazottakat.”
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Absztrakt

A gyerekek haborts konfliktusokhoz kapcsolodo jatékainak és jatékszereinek kutatasa két iranyban végezhetd
el. Az egyik teriilet — kiilondsen a 20. szazad habortinak kapcsan — a jatékpiac hatarozott szerepvallalasa a
haborura valo felkésziilés, annak erkdlesi, ideologiai alatamasztasa (hazafisag, revizios torekvések, honvéde-
lem) és a hadi cselekményekkel kapcsolatos korszerii eszk6zok megjelenitése terén, a jatékszerek kinalataban.
A masik, a konfliktusok kié¢lez6dését, a lakossagot is érint6 harci cselekmények megindulasat kovetSen,
a megvaltozott ¢lethelyzetben lehetséges, a gyerekek szamara feloldast kinalo, foként spontan jatékok és jaté-
keszkozok vizsgalata. E két teriilet, bar a gyerekek jaték iranti igénye sszekapcsolja 6ket, idoben és jatéktar-
talmaban, anyagi eszkozeiben élesen kiilonvalik, és ez a kettdsség vagy valtozas sziikségszeriien meghatarozza
tanulmanyunk szerkezetét, tematikus egységeit.

Kulcesszavak: gyermekjatékok, jatékpiac, haborus konfliktusok, masodik vilaghaboru, ideologiai szocializacio
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Az emberi tudat
fejlodésének nyomaban

Merlin Donald: A Mind So Rare:
The Evolution of Human Consciousness

the Modern Mind: Three Stages in

the Evolution of Cognition and Cul-
ture cimii konyvében kritizalta a homuncu-
lus, a fejiinkben 1évo kisember gondolatat,
¢és a kultura szerepe mellett érvelt a tudat
kialakulasaban. Az A Mind So Rare: The
Evolution of Human Consciousness cimi

cres

D onald (1991) korabbi, The Origin of

valamint a kultaraval és a tarsadalommal
vald kapcsolatainak mélyrehato feltarasa.
A szerzé az emberi megismerés ¢és a kul-
tura idébeli egylittes fejlédésének bonyo-
lultsagat térképezi fel, kezdve az emberi
evolucio korai szakaszatol egészen napja-
inkig. Egyediilallo perspektivat mutat be
a témaban, kiemelve a kultra és a nyelv
szerepét az emberi elme alakitasaban. Bar
a konyv 21 éve jelent meg elészor nyom-
tatdsban, napjainkban a mesterséges intel-
ligencia elterjedése ismét aktudlissa tette
a kérdést, hogy mitdl egyedi az ember,
milyen jellemz6i vannak az elmének, és
vajon lehetséges-e¢ ezt mesterségesen 16t-
rehozni.

Donald 6tvozi a kiilonb6z6 tudoma-
nyagak — tobbek kozott az antropoldgia,
a pszichologia, a filozodfia és az idegtu-
domany — kutatasait, hogy atfogd képet
festhessen az emberi tudat evoluciojarol.
Ravilagit azokra a kiilonbozd kognitiv
valtozasokra, amelyek a korai emberek
nyelvének és kulturdjanak kialakulasaval
végbementek, és arra, hogy ezek a fejle-
mények hogyan alakitottak ki a mai gon-
dolkodasunkat és vilagérzékelésiinket.

A szerz6 a Marshall MacLuhan nevével
fémjelzett kanadai hagyomany képviseldje
is, amely pszichologiai megkdzelitésben
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vizsgalja a kapcsolatot a kozlési eljarasok,
valamint a modern vilagban alkalmazott
kommunikécios technikék és az ember lel-
kiallapota kozott (P1éh, 2001). Epp ezért
az A Mind So Rare magaval ragado olvas-
many mindazok szamara, akiket érdekel
az emberi elme mitkddése. ,,A konyv azon-
ban nem konnyi olvasmany.” (Komenczi,
2013) Donald személyes tapasztalatokra
és anekdotakra is tdmaszkodik, hogy
szemléltesse mondanivalojat, igy a konyv
egyszerre informativ és szérakoztato.

Donald kdnyve, mint a legtdbb torténet,
egy problémaval kezddédik: hajlamosak
vagyunk a tudatot olyan privat helynek
tekinteni, ahova senki mas nem juthat el.
S6t, mint ramutatott, a pszicholdgia altal
befolyasolt modern nyugati kultiraban
még a romantikus miivészetiink is arrdl
igyekezett mesélni, amihez senki masnak
nincs hozzaférése: a mi élményeinkrdl; &
azonban megkérddjelezi ezt a képet, hang-
sulyozva a tudat funkcionalis és tarsadalmi
szerepét.

A tudat maganjellegén valé elmerengés-
sel az a probléma, hogy elrejti annak tarsa-
Azért van tudatunk, hogy segitsen nekiink
tervezni, mas elmék megértése révén egy-
ségben dolgozni (pl. haborukat vivni, és
megértetni onmagunkat). Hogy egy kicsit
tobb kontextust adjunk hozza, érdemes azt
is megjegyezni, hogy a kognitiv tuddsok is
ezt kovették; 6k az elme mikodését pro-
baltak megmagyardazni, kizarolag az agy
szerkezetét vizsgalva.

Donald koényvében egy olyan tudat-
koncepcidt mutat be, amely harom tudat-
szintet kiilonboztet meg. Mint elkotelezett
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evolucids gondolkodod, ezeket kiillonbozd
allati életmodokhoz és idegrendszeri szer-
vezoddési fokokhoz kapcsolja. A tudat
azonosithato fejlodési 1épcsdkon halad
keresztiil, amelyek a kdzvetlen kornyezet-
t61 valo fokozatos levalast teszik lehetové,
annak a gondolatmenetnek megfelelden,
amit Donald is Hebb nevéhez kapcsol.
Mondhatni a tudat funkcidja a nagyobb
szabalyozasi tér kialakitdsa (P1¢h, 2001).
Ez azonban még nem elég az emberi tudat-
hoz. A sajatosan emberi tudathoz tovabbi
tényezok kellenek: , kiterjedtebb agyi vég-
rehajtd rendszer, rendkiviili agyi plaszti-
citas, nagyon kiterjedt munkaemlékezeti
kapacitas, s kiilondsképpen az az agy-kul-
tura szimbidzis, amit én ‘mély akkultura-
l6dasnak’ nevezek” (Donald, 1991. 11.).

Donald tehat megprobalta megfordi-
tani azt a tendenciat, hogy a koponyank
belsejébe nézziink. Ahogy az eldszdban
fogalmazott: ,,Az emberi értelem megér-
tésének kulcsa nem annyira az egyéni agy
tervezése, mint inkabb a sok agy sziner-
giaja” (Donald, 1991. 13.). Azt allitotta,
hogy meg kell érteniink a tudat és a kultura
egyiittes fejlodését.

Miutdn megallapitotta a problémat,
a tudat szolipszista stilusi megkozelité-
sét, miszerint kozvetlen tudassal csak
o6nmagunkrol rendelkeziink, vagyis 6nnon
létiink az Ontudat bizonyossagaban meg-
alapozott, mig minden mas 1ét és 1étezd
ennek a tudatnak a fiiggvénye, Donald
amellett érvelt, hogy a tudat funkcionalis.
Vagyis az tigynevezett keményvonalasok-
kal szemben, akik tagadjak a tudat létez¢-
sét vagy hasznossagat, azt allitotta, hogy a
tudat — ahogy torténelmileg gyakran tartot-
tuk — a mi fényl6 csillagunk. A tudatossag
kiilonboz6 szintjeirdl is beszélt, megnyitva
ezzel példaul az ajtot, hogy legalabb az
allati tudatossagot fontolora vegyiik, amit
hagyomanyosan elvetettiink.

A konyv ,kincse” azokban a kapcso-
latokban rejlik, amelyeket a kultara és a
tudatossag kozott igyekszik felallitani.
Donald szerint az a figyelemre méltod
benniink, hogy nagyon sok minden, ami
vagyunk, tanult; az enkulturacié eredmé-
nye vagyunk.

Az evoliicio keretében Donald
biokultuirdrol beszél, vagyis
arrol, hogy tdrsadalmi szokdsa-
ink olykor olyan nyomot hagy-
tak a biologidnkon, hogy mdr
nem tudunk kénnyen, vagy
egydltalan nem tudunk a tdr-
sadalmon kivitil létezni. Az a
tény, hogy tudatosak vagyunk,
lehetove tette szamunkra, hogy
16bbek legyiink az agyunkndl,
és tobbek, mint a kollektiv cse-
lekedeteink. Az evoliicié meg-
adlta nekiink a variabilitds
képességet.

A 20. szazadi értelmiségiek egyik koz-
ponti témaja a nyelv volt; de Donald még
itt is a tudatossag fontossagat dicséri a
nyelvtanulassal szemben, példaul Pinker-
rel és azokkal szemben, akik e képességek
velesziiletettségét hangsulyozzak.

Az evolucio keretében Donald biokulta-
rarol beszél, vagyis arrdl, hogy tarsadalmi
szokasaink olykor olyan nyomot hagytak a
biolégiankon, hogy mar nem tudunk kony-
nyen, vagy egyaltalan nem tudunk a tarsa-
dalmon kiviil 1étezni. Az a tény, hogy tuda-
tosak vagyunk, lehet6vé tette szamunkra,
hogy tobbek legyiink az agyunknal; és
tobbek, mint a kollektiv cselekedeteink.
Az evolucié megadta nekiink a variabilitas
képességét.

Donald szerint az emberi fejlddés harom
egymast kovetd reprezentacids rendszer
kialakulasan alapul. Az emberi evolu-
ci6 lényege az eltéréen strukturalt tudas.
Az emberi fejlédés e harom szakaszat a
mimetikus kultara, a mitikus kultara és az
elméleti kultira koranak nevezi.

A szerz6 elmélete szerint a féemlds-tu-
datossag az epizodikus kultara szintjéig
fejlodik. Az epizodikus kulturaban a tuda-
sunk az altalunk tapasztalt eseményekre
korlatozodik, és mindig kontextudlis
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jellegii. Az igazi emberi fordulatot a szo-
cidlis szemantika megjelenése hozza el,
amely lehet6vé teszi a kozos tudas 1étrejot-
tét, és meghaladja a szolipszista rendszert.

Donald szerint a mimetikus kultira
joval azel6tt, mint a mai értelemben vett
természetes nyelv, mintegy masfél mil-
li6 évvel ezelbtt jott 1étre. Ez a kultura a
szandékos testreprezentacid vilagat hozna
létre, amely intenciondlis, generativ (nyi-
tott rendszert alkot), kommunikacios szan-
dékot hordoz, targyakra utal (referencia-
lis) és beliilrdl el6hivhato reprezentaciokat
hasznal. Kozege a vizualitas €s a motoros
mozgas.

A mimetikus kulttra fejlédése rendkiviil
lasst, és valtozasa is lassabb. Ennek oka,
hogy a mimetikus kultura mindig szorosan
kapcsolodik az epizodikus tapasztalatok-
hoz, és tartalmai az epizodikus ismere-
teken alapulnak, igy nagyban fiiggnek a
kontextustol. Donald konyvében kiemeli,
hogy az ut a természetes nyelv felé nem
a hangzd nyelv specifikus adaptacidin
keresztiil vezet, és nem a modularis valto-
zasok a dontoek.

Szerinte a nyelvi kultara narrativ jel-
legti, és az elbeszélés segitségével torté-
nik a gondolati integraci6. Ezért nevezi
mitikusnak ezt a tudasszervezési format.
Az elbeszélések révén alakulnak ki azok
a mitoszok, amelyek integraljak a kiilon-
boz6 kulturakat. Az elbeszélés kdzponti
szerepet jatszik mind a kultara kialakula-
saban, mind pedig a valtozasaban.

A harmadik fordulat az elméleti kulttira
létrejottét jelenti, amely a kiilsé szimbo-
likus tarolasi eszkozok felfedezésével jar
egylitt. Az irds bevezetésével 1j kiilsé
tudastarolod rendszer jon létre. A kiilsé
emlékezet szamos fizikai targyban megva-
l6sulhat, korlatlan, allandé és mindig hoz-
zaférhetd. Ez a rendszer lehetévé teszi az
elvonatkoztatast és a gondolatok épitését.
Ezutan beszélhetiink szimbolikus elmé-
leti kultararél, amely késébb a nevelés {6
iranyitoja lesz, mint egy olyan rendszer,
amely felettiink all és fiiggetlen téliink. Az
irasbeliség atalakitja az emlékezeti szerve-
z0dést is. Nem szlikséges mindent mindig
az agyunkban tartanunk, hiszen a kultura
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a rogzitett ismeretekkel olyan, mint egy
nagy nyomtatott enciklopédia. Az agyunk-
ban csak célzasokat kell tarolnunk erre a
rendszerre.

Kulturalis szokasaink viszont nyomot
hagytak rajtunk, szamos moédon, példaul
a nyelv révén, a tarsas létezésre hajlamo-
sitva benniinket. Azért jarunk iskolaba,
egy kozintézménybe, hogy tanuljunk;
a tarsadalom szamara értékesnek itélt
képességeket fejlesztiink; és még ami-
kor magunknak irunk kényveket (Donald
esetében azért, hogy taplalja kivancsisa-
ganak ,,szornyét”), akkor is van egy ki
nem mondott célkdzonség: a magamfajta
emberek, akiket érdekel, amit mondani
akar. Donald azonban ramutat olyan ese-
tekre, mint példaul az olvasas, ahol kultu-
ralis képességeink meghaladtak biologiai
alkalmazkodoképességiinket: nincs spe-
cialis modulunk az olvasashoz; inkabb,
mint mondta, az olvasas a meglévd
képességek, példaul a latas és a nyelv
hasznalatara tamaszkodik.

Donald azzal fejezi be konyvét, hogy
azt allitja, a tudat diadala az, hogy visz-
szatiikr6z6dik 6nmagéra, ami egyébként
a régi spekulativ filozéfusok célja volt: az
elme és a vilag egysége Istenben; de ez
talmutat Donald sajat pszichologusi torek-
vésein.

A szélsoségek elkertilésének kulcsa sze-
rintem a Donald altal hangstlyozott evo-
lucio fogalmaban rejlik. Mi egy dinamikus
folyamat részei vagyunk, ahol a kdrnyezet,
a kultura és a bioldgia kolcsonhatasban
van egymassal.

Ha nem voltam tulsdgosan kritikus
ebben a recenzidban, az annak kdszonheto,
hogy ugy gondolom, Donaldnek igaza van,
érvei meggy6zoek voltak az altala felho-
zott példak és szempontok alapjan. Donald
tézisének végkovetkeztetése a kovetkezo:
a megismerésrol szo016 vitak mindkét olda-
lat figyelembe kell venniink, és ha sziiksé-
ges, szintetizalnunk kell; a tudatossdgnak
vannak egyéni és tarsadalmi aspektusai,
valamint a viselkedésnek automatikus
¢és metakognitiv dimenzioi (pl. mennyire
vagyunk tudatdban 6nnén gondolkodasi
folyamatainknak).




Kritika

Donald érdeme tehat abban rejlik,
hogy hozzajarul ahhoz, hogy a széls6-
ségek kozotti kozéput felé forduljon a
szemléletlink, hogy kifinomultabb meg-
értést nyerhessiink kényszerhelyzetiink-
r6l (heideggeri megfogalmazasban), mint
tudatos egyének egy adott tarsadalmi

kontextusban. Egymastol valo tavolsa-
gunkban, egyediil, kozds kozelségben

vagyunk, egyiitt.

Donald, M. (2001). A mind so rare: The
evolution of human consciousness. Norton.

Koészonetnyilvanitas

A recenzidt szeretettel és tisztelettel ajan-
lom, Prof. Dr. Komenczi Bertalannak,
akinek hala megismerkedhettem a fenti

miivel PhD tanulmanyaim alatt. Ezuton is
koszondm tamogatasat €s a sok jo tanacsot
a recenzio elkészitéséhez.

Négyesi Péter
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola
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The pure source in Béla Barték’s pedagogy
Andrea Daru

Abstract

Béla Bartok was first and foremost a composer, a folk music researcher and a pianist- His music, which
was written with a pedagogical purpose, is also outstanding. However, he was less successful as a music
teacher and some of his memoirs bear witness to this. Others however, highlight the teacher’s personality
and attitude as a very significant aspect of Bartok’s personality. Behind these opinions lies a multitude of
elements which link these two poles of opinion beneath the surface. Therefore, I have focused the research
on the values of the knowledge Bartok wanted to transmit, i.e. the human-ethical values typical for the age
and Bartok. These work as a human, artistic and pedagogical essence. In Bartok’s words, this is the “pure
source”. So far the pedagogy of Béla Bartok has been dealt with very little in the literature, and in Hungary
and abroad only musicology has tried to explore it. In their analyses, they have tried to approach the subject
mainly from musical, aesthetic and psychological perspectives by using instruments and methods. However,
in a pedagogical study the possibility arises to investigate it from the perspective and with the instruments
of educational science. The deeper one goes into the research on the subject, the more it becomes appar-
ent that its examination and exploration using the instruments of educational science can provide many
important, hidden contexts. The primary sources for this research are of Bartok’s reminiscences writings.
The review has revealed that Béla Bartok’s pedagogy occupied a rather broad space in his life, which is worthy
of further research. In defining the concepts and phenomena, it was mainly the formulation in pairs of opposites
that provided the most support. Thus, Bartok’s role is to hold up a mirror, a mirror in its own right, which is in
fact the opposite of an empty world.

Keywords: Béla Bartok, music pedagogy, pure sources, pedagogical analysis

Romantic discourse elements in Ernst Moritz Arndt’s pedagogical work
entitled Biefe an Psychidion oder: Ueber weibliche Erziehung

Gabriella Nadudvari

Abstract
The German writer and historian Ernst Moritz Arndt’s (1769-1860) two-volume work on pedagogy: Fragmente
tiber Menschenbildung I-11, published in 1805, and his Briefe an Psychidion oder Ueber: weibliche Erziehung,
written in 1810/11 and published in 1819 as the third volume of Fragmente iiber Menschenbildung, are con-
sidered to be fundamental works of Romantic pedagogy. The literature on the subject (Koélle, 1916; Ballauff
& Schaller, 1973; Bollnow, 1987; Pukanszky, 2011) mainly discusses Arndt’s general views on the education
of the whole person from an anthropological point of view and does not pay attention to his concept of wom-
en’s education. The aim of my research is to investigate what Romantic discourse elements can be found in
Armndt’s Briefe an Psychidion oder: Ueber weibliche Erziehung. In particular, I intend to examine how the
author responds to the problems of alienation, reification and exploitation, which are characteristic of the era,
in the context of women’s education. Based on my analysis, I can conclude that among the isotopes related
to the German Romantic values explored in the work under investigation: it is the isotope of ‘educating the
heart’, which entails the possibilities of preserving the drive for the good that is innate in the human being,
that can be a response to alienation. The isotopy of ‘the woman as a divine (childly) being’ becomes part
of the Romantic discourse that responds to reification with the wish to be connected to the Absolute, which
implies a kind of striving for moral development as well. ‘Service as a divine quality’ can be understood as an
antidote to exploitation. According to Arndt, the ideal upbringing of women can be achieved in the quiet and
serene reflection of the morals of the family. He does not consider it appropriate to introduce girls too early
into society, because in the process of learning about life and the world, they can lose the innocence that is a
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prerequisite for raising them to live a righteous life. He considers aesthetic and mystical aspirations to be a
remarkable phenomenon of the times, which also influence education and the lives of young people. However,
he also believes that there is a danger of inner corruption when these aspirations are placed in a social context
and their sacred qualities become external.

Keywords: German Romanticism, Ernst Moritz Arndt, pedagogy, women’s education

Patterns of press coverage of the people’s schoolteachers
in the current political newspapers in 1921

Tamas Frank

Abstract

The study of press representation in the history of education has already had a considerable literature on the
dualist period. However it can also be said that the exploration of the socialist (pedagogical) press continues
to show new results. The press research of the Horthy era embedded in the educational history framework is a
blind spot in the Hungarian educational history scene. As far as political and tabloid press is concerned, there
is hardly any research activity, while written press was the communication channel of the period. The most
important daily newspapers had a readership of several hundred thousand, and their power to shape public
opinion is therefore undisputed. My research investigated the content of the political daily newspapers of the
years between the two world wars, using qualitative and quantitative methodology on the subject of teachers in
the vernacular schools. In order to ensure the validity of the study, the corpus consisted of political newspapers
with different political orientations and significant readerships. Regarding qualitative methodology, thematic
content analysis was preferred, while in the quantitative paradigm, descriptive statistics was used to search for
publication patterns in the case of the institutions under study. The qualitative thematic content analysis and the
enabling coding was carried out in both theory- and data-driven form, along the combined logic. By descriptive
and interpretive processing of the data extracted from the corpus, we did not only capture the themes of the
teachers represented, but also contextualised them using the literature framework. By integrating short press
quotes about teachers into the core text, the spirit of the period under study can be evoked. Among the research
questions, the present research article discusses the themes about teachers and visualises the patterns of theme
choices in the three newspapers studied through quantification. Based on research, it can be clearly identified
which topics concerning teachers have been thematised in the public discourse on elementary education in
the studied newspapers, and the topic choices of the studied papers show a strong polarisation, based on the
comparison of the papers with each other.

Keywords: press representation, 1921, political newspapers, teaching

Historical differences of professors’ roles.
The case of civil law legislation

Kinga Pétervari

Abstract
Traditionally, it is a generally accepted idea in the Hungarian jurisprudence that Hungarian law - like German
law - is developed by legal scholars, i.e. a so-called Professorenrecht. Accordingly, law professors, i.e. the
university elite, would have the greatest influence in the legislating process. This paper discusses the influence
and role of law professors in the civil law legislation both from a historical (until 1989) and from a sociological
point of view. Undoubtedly, the university elite of law professors has the greatest sociological chance to ensure
its own interests by hiding it behind arguments, neutrality requirements or reasoning about justification and
efficiency in the legal system under the guise of science. My thesis, however, is that whereas the influence of the
university elite cannot be questioned, the situation is much more complex in the course of Hungarian history,
not least because of the late introduction and spread of the professional university legal education in Hungary.

Keywords: university, legal education, common law, written law, law professor
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The Trianon cult at the University of Debrecen
Imre Fenyd

Abstract

In the years following World War I, the University of Debrecen was forced to deal with the difficulties of start-
ing in a challenging situation — in the crisis caused by the war, and the conditions that changed as a result of
the Trianon Peace Treaty. In this article the difficulties that were a challenge for the University of Debrecen in
this situation are briefly reviewed. Changes in the number of students, the transformation of the enrolment area,
the slowing down of infrastructural developments, the failure of the university policy concept meant to give
the university a profile are all such difficulties, which individually would have represented a serious challenge
for a university struggling to get started. But arising at almost the same time, compounded by the trauma of the
World War, they weighed on the shoulders of the university community as an almost insurmountable burden.
The symbolic gestures in which the community faced its problems on festive occasions contributed to the pro-
cessing of this traumatic situation. In the present analysis, we present the series of festive commemorations at
which the university community remembered its war volunteers and victims of the war are shown, as well as
the series of celebratory speeches in which the University of Debrecen wanted to face the Trianon Treaty are
reviewed. Forming celebratory speeches into discourse it seems that university professors who remembered
the Trianon peace treaty in their speeches have done that by various approaches over the years. These paint a
very colourful picture of how the University of Debrecen sees Trianon. The scale goes from professional legal
approach to personal feelings, prophetic convictions and liberal faith.

Keywords: university history, Trianon peace, celebratory speeches

The ambivalence of the traditional female role repertoire and the
emergence of reformist aspirations in Istvan Gyertyanffy’s 19%-century
works.

Rita Sziits-Novak

Abstract
“... And they make of the poor girl: a graceful, coquettish, empty-headed parrot...” - The ambivalence of the
traditional female role repertoire and the emergence of reformist aspirations in Istvan Gyertyanffy’s 19-cen-
tury works.

The rise of the culture of memory in the last decade has led to a need for a new, more complex approach
to pedagogical research. Like historians and other researchers, the author believes examining the culture of
different eras as a historical category in its value-preserving and value-bearing specificities are vital. One of
the author’s research goals in recent years has been to produce a modern narrative of the history of education
by Istvan Gyertyanffy (1834—1930). The micro-historical methodology became evident almost immediately
when primary documents related to the pedagogue were discovered in the Manuscript Archives of the National
Széchényi Library. This time, the paper focuses on the early ideas of the national educator on women’s educa-
tion — from the last third of the 19™ century — within the framework of pedagogical research. In our opinion,
Gyertyanffy’s educational statements were a niche in his time, even if they sometimes contain outdated views
for today’s readers. His ideas are worth exploring in the context of domestic aspirations and movements at the
turn of the century and reveal through micro-historical analysis what foreign and domestic figures, and inter-
national and domestic currents, influenced the educator.

Keywords: Istvan Gyertyanffy, the image of women, women’s education, reform pedagogy
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Targeting children.
War games — playing at war

Julia Tészabo

Abstract

Research on children’s games and toys related to war conflicts can be done in two directions. One area, espe-
cially in connection with the wars of the 20th century, is the definite emergence of the toy market in preparation
for war, its moral and ideological support (patriotism, revisionist efforts, and national defence) and the display
of modern tools for warfare in the commercial offer. The other direction of research deals with phenomena
after the escalation of conflicts and the commencement of acts of war affecting the population as well, the
examination of especially spontaneous games and play equipment that offer solutions to children in a changed
life situation. These two areas, although connected by children’s need for play, are sharply separated in time
and play content, material means, and this duality or change necessarily determines the structure and thematic
units of our study.

Keywords: children’s game, toy market, war conflicts, World War 11, ideological socialization
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 fartalombal

Tészabo Julia
Gyerekek célkeresztben.
Haborus jatékok — jaték
a haboruban

A masodik vilaghaboru a gyerekek szempontjibol
gyokeresen mas élményeket hozott, mint az elsé,
hiszen a lakossag sokkal érintettebb volt a har-
cokban, mint a korabbi nagy haboru soran. Bar a
jatékpiac militarizalédisanak koszonhetéen a gye-
rekek polcain ott sorakozhattak a legmodernebb
fegyverek, bombavet6 repiilogépek, légelharito
agyuk, azok valodi miikodésérél nem sok fogalmuk
lehetett. A haboru élményével az Eurépa kiilonboz6
részein €16 gyerekek kiilonbozoképpen talalkoztak,
de annak konkrét valésiga teljesen késziiletleniil
érte 0ket. Nicholas Stargadt ir arrol példaul, hogy
a még tavolban zajl6 harci eseményeket Kiséro
fények pozitiv emlékeket ébresztettek egyesek-
ben, a karacsonyfa csillagszoroi, vagy a tiizijaték
jutott esziikbe réluk. 1939-ben a gyerekeknek

még fogalmuk sem volt arrol, hogy mi lehet a
nagyobb konfliktus, és a fiatalabbak nem is tudtak
a ,haboru” sz6 jelentését.

Fenyo Imre

»A végvarra lett alfoldi
metropolis”.

A Trianon-kultusz a debreceni
egyetemen

Trianon utin a magyar egyetemek az orszag
ujjasziiletésében, a magyar nemzeti eszme alaku-
lasdban birnak szereppel, a tudomanyos igazsa-
gért folytatott kiizdelem univerzalis formajaban

a magyar nemzet igazat védik — allapitja meg
Huzella. Azaz tulajdonképpen az egyetemi auto-
nomia védelmével Trianon ellen kiizdenek. Ha az
egyetem enged a megniévekedett politikai (allami)
nyomasnak, a nemtorodomség és a megalkuvas
szellemével fertézi meg a nemzeti kozvéleményt,
hogy a kiilfoldi beavatkozast, a gyamsag trianoni
szégyenét megadassal viselje. Az egyetem: a magyar
szabadsag orhelye. A magyar tudés kotelessége,
hogy kitartson, kiilonben hazija iigyének gyava
aruléjava valik. Es ezt kell megtanitania az egye-
temi ifjusagnak is — fejezi be alkalmi beszédét
Huzella, aki sajat tanari életében igyekezett tartani
magat elveihez, amikor példdul minden erdszak-
kal szemben is kiallt a MONE (Magyar Orvosok
Nemzeti Egyesiilete) nyomasa ellen, és szimbolikus
gesztusokat is vallalt a szabadsag altala vallott érté-
kének hangsilyozasa érdekében.

Pétervari Kinga

A professzori szerepek torténeti
kiilonb6zoségei — a maganjogi
jogalkotas esete

Még a dualizmus idején sem sikeriilt ezt a szokas-
jogon alapulé, inkabb a biré talilta/fejlesztette
jogot meghaladni. A jobbagysag 1848-as aprilisi
torvényekkel valo eltorlése ellenére példaul a nemesi
osztalyok csaladi joga és ezzel kapcsolatos szerzodé-
sei lényegében ugyanazok maradtak, mint azelott,
és a Tripartitum szokasjoga szabalyozta tovabbra is.
Az 1920-as, illetve az 1930-as években a gazdasagi
vilagvalsagokban a vagtaté inflacié miatt felborult
értékkiilonbségek miatt keletkezett jogvitak modern
irott jogi rendezése is lehetetlennek tiint, mivel a
vagyoniigyleteknél (példaul az adasvétel, oroklés,
jelzalog érvényesités esetében) Magyarorszagon
még mindig a megyei birésagok altal alkalmazott
szokasjoggal kiizdottek a felek, régebbi preceden-
sekre 1évén utalva (Bilét, 1924). Kétségtelen, hogy

a jogtudésok altal fejlesztett maganjog koncepcidja,
ha valaha is igaz volt a magyar jogban, akkor az
leginkabb a (kés6) szocialista rendszer jogalkotasi
moédjanak feleltetheté meg.

Daru Andrea

A tiszta forras Bartok Béla
pedagogiajaban

A szakirodalom a bartoki tiszta forras fogalmaval
viszonylag keveset foglalkozik. Féként esztétikai
megvilagitasba helyezi, és Bartok miivészetét és
altalanos eszményét vizsgalja altala. Nehéz is meg-
hatirozni a fogalmat, hiszen 6nmagaban jelentés
nélkiili, csak valamilyen kontextusba helyezve
(leginkabb ellentétében megragadva) nyer igazin
értelmet (Moricz, 2000. 247.). Eppen ezért ugy
vélem, hogy a tiszta forras Bartoknak nemcsak
zeneszerz6i és miivészi egzisztenciajaban nyilvanul
mélyiségének egyik kulcsoldalat is mélyen athatja.
A kovetkez6kben megkisérlem a tiszta forras fogal-
mat Bartok pedagégiajanak esszencidjaként elso-
sorban Eliade szent és profan kategoriainak elméleti
kereteibe helyezve értelmezni, megrajzolni. A tisz-
tasag eredetileg vallasi kategoria volt, és az idék
soran az emberiség szaimtalan kisérletet tett arra
vonatkozo6an, hogy meghatiarozza elsésorban ellen-
tétét, a tisztatalansagot. Az emberi érzékelés alapjan
a tisztatalansagot konnyebb felismerni és definialni,
mint a tisztasagot, ebbol kovetkezik, hogy a tisz-
tasag egy allando vagyakozas, egy az ember altal
elérni kivant magasztosabb kategoria, létforma.





