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Kto je Cechoslovak?
Formovanie kolektivnej identity
v medzivojnovych ceskoslovenskych
ucebniciach dejepisu (1918-1938)’

Slavka Otcendsovad

Vznik Ceskoslovenska a nové politické pomery po roku 1918 si vyziadali novu
interpretaciu narodnych dejin na slovenskych Skolach. Ktoré useky narodnej
minulosti sa stali reprezentativnymi pre budovanie novej $tatnej identity, ako
boli v u¢ebniciach vnimané ¢eské a slovenské vztahy a ako boli prezentované
vztahy k obyvatelom susednych $tatov, to su klu¢ové otazky tejto Studie.
Ceskoslovensko vzniklo po prvej svetovej vojne na troskach Rakusko-Uhor-
ska ako novy Statny utvar, ktory pozostaval z viacerych historicko-geografic-
kych celkov s navzdjom sa odliSujucim dovtedajsim historickym, politickym
a ekonomickym vyvojom. Novy $tat sa stal domovom viacerych narodnosti. Na-
stala nevyhnutna spoloc¢ensko-politickd potreba obhdjit existenciu novovznik-
nutého statu. Jednym z vychodisk sa stalo oficialne presadzovanie koncepcie
Statotvorného ceskoslovenského naroda, ktoré malo za ulohu posilnit navonok
i vo vnutri obraz jednotného, hegeménneho a pevného Statneho Utvaru - a to
aj vytvorenim proporéného posilnenia statotvorného naroda voci mensinam.
Uvedeny postoj bol zakotveny aj v Ustave z roku 1920, ktord uzékonila ideu $ta-
totvorného c¢eskoslovenského naroda, s dvomi vetvami — ¢eskou a slovenskou.
V Ceskom prostredi sa koncepcia ¢echoslovakizmu nejavila ako problema-
ticka. Ceska narodna identita nebola projektom ¢eskoslovenského naroda limi-
tovana. Ved idea ceskoslovenského naroda bola napokon presadzovana bud
ako spojenie dvoch kmeriov do jedného naroda, alebo ako predstava, Ze Slova-
ci su v skutoénosti Cesi, len menej vyvinuti.2 Na Slovensku bola situacia kompli-
kovanejsia. Nazory slovenskej politickej reprezentacie sa formulovali postupne
a napokon vyustili do vzniku centralistického (¢echoslovakistického) a autono-
mistického smeru.? Socidlni demokrati, ndrodni socialisti a ndrodni demokrati
podporovali myslienku ceskoslovenskej jednoty prostrednictvom existencie

1 Stadia je upravenym uryvkom z publikacie Otéenasova, Slavka: Schvdlend minulost. Kolektivna
identita v ceskoslovenskych a slovenskych ucebniciach dejepisu (1918-1989). Kosice: Univerzita
Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach 2010, 160 s.

2 BAKKE, Elisabeth. Cechoslovakizmus v $kolskych uéebniciach. In Historicky ¢asopis, 1999, roc.
47,¢.2,5.233.

3 Pre podrobnu genézu postoja politickych stran k slovenskej otézke pozri BYSTRICKY, Valerian.
Slovenska otazka v medzivojnovom Ceskoslovensku. In SVORC, Peter-HARBULOVA, Lubica-
SCHWARZ, Karl (eds.). Ndrodnostnd otdzka v strednej Eurépe v rokoch 1848-1938. PresSov: Univer-
sum, 2005, s. 233-255.
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¢eskoslovenského naroda. V dualizme videli ohrozenie Ceskoslovenska. Agrar-
nici v slovenskej ¢asti strany sa aj napriek pritomnosti protichodnych nazorov
na slovensku otazku oficidlne takisto priklanali k prazskému centralistickému
chapaniu Statotvorného naroda. Poziadavku autonémie Slovenska a tomu zod-
povedajucu ideu samostatného slovenského naroda presadzovali Slovenska lu-
dova strana (neskor HSLS) a Slovenska narodna strana. V 30. rokoch dochadza,
aj pod vplyvom medzinarodnych udalosti, k narastu vplyvu autonomistického
hnutia. Zna¢nu vahu ziskalo, ked' sa z Hlinkovej slovenskej ludovej strany a Slo-
venskej narodnej strany, prekonajuc dovtedajsie konfesionalne rozpory, sfor-
moval v roku 1932 autonomisticky blok so spolo¢nym programom, na vrchole
ktorého bola poziadavka autondmie Slovenska. Spolu s rasticim vplyvom stran
s autonomistickym programom dochdadza na slovenskej kultirnej scéne k ve-
rejnym stretom medzi centralistickymi a ndrodne orientovanymi predstavitelmi
slovenského verejného zivota. Patril k nim napriklad rozpor z roku 1932, ktory
vznikol ohladom vydania Pravidiel slovenského pravopisu ¢eského lingvistu Vac-
lava Vazneho.* Nahradenie mnohych slovenskych slov bohemizmami vyvolalo
nevolu predstavitelov Matice slovenskej, vyse sto slovenskych spisovatelov, vy-
davatelov a prekladatelov verejne vyjadrilo protest proti publikacii na valnom
zhromazdeni Matice slovenskej 12. maja 1932 v Martine. V podobnom duchu,
s eSte silnejSou propagaciou autonomistického programu, sa niesli oslavy tisic-
stého vyrocia posvatenia prvého krestanského kostola v Nitre v auguste 1933.
Pribinove slavnosti vyvrcholili stretom medzi centralistami a autonomistami.

V kontexte slovenskej medzivojnovej historiografie

Historiografia medzivojnového obdobia plne odrazala spolocensko-politické
potreby doby. Zohrala svoju Ulohu aj pri vytvarani ceskoslovenskej identity, a to
vyberom tém historického vyskumu, ¢i interpretéciou historickych udalosti.

V slovenskom prostredi dochadza k profesionalizacii historickej vedy. V roku
1919 bola zalozena Univerzita Komenského v Bratislave, opatovne bola otvo-
rena Matica slovenska v Martine, vytvorila sa U¢ena spolo¢nost Safarikova. Slo-
venska historiografia medzivojnového obdobia nadvazovala na predvojnové
tradicie slovenskej historickej vedy a zaroven bola doformovana pod silnym
teoretickym, metodologickym, ale aj ideologickym vplyvom ceskej historickej
vedy.

4 VAZNY, Vaclav: Pravidld slovenského pravopisu s abecednym pravopisnym slovnikom. Praha:
Nakladom Statneho nakladatelstva vydala Matica slovenska, 1931.

5 SKVARNA, Dusan et al. Lexikdn slovenskych dejin. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladatel-
stvo, 2006, s. 144-145.
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Historici pdsobiaci na Slovensku sa daju rozdelit do troch skupin - ide o pred-
prevratovu generaciu historikov, ¢eskych profesorov pésobiacich na Slovensku
a slovenskych profesorov, ktori ziskali vzdelanie na ¢eskych univerzitach.® Neda
sa viak hovorit o jednozna¢nych prudoch alebo $kolach; slovenska historicka
veda bola v medzivojnovom obdobi charakteristicka skor individualizmom.

Predprevratova generacia sa rozchadzala v postoji k otazke slovenskej i
¢eskoslovenskej koncepcie dejin. Jozef Skultéty vystupoval ako predstavitel
martinského centra a neprijal koncepciu jednotného ceskoslovenského néro-
da. K jeho pracam patria diela ako Starobyld Nitra, Slovensko v minulosti, O Slo-
vdkoch, O starych Slovdkoch a ich jazyku. Skultéty odmietal spajat slovensku
minulost s ¢eskou. Na druhej strane, Julius Botto vo svojej populdrnej praci
Obrazy z ddvnej minulosti Slovdkov - Rastislav, Svitopluk a Metod, napisanej pod
vplyvom Déjin ceskych od Vaclava Novotného, vnima povojnovy vyvin Slovakov
ako obnovenie prirodzenej $tatnej jednoty s Cechmi, s ktorymi Slovéci uz v mi-
nulosti, v rokoch 955 az 1010 tvorili jeden $tatny celok.”

Na Slovensku bol nesporny vplyv ¢eskej pozitivistickej Gollovej a Pekafo-
vej skoly, Sireny najma prostrednictvom ceskych profesorov pésobiacich na
Univerzite Komenského, ako boli Karol Golan, Vojtech Ondrouch, Jan Heidler,
Kamil Krofta, Vaclav Chaloupecky, Vladimir Klecanda, Josef Borovicka ¢i Rudolf
Holinka. Tito historici, niektori doslednejsie a programovejsie, niektori menej, sa
svojim dielom pricinili o formovanie a Sirenie kolektivnej ¢eskoslovenskej iden-
tity. To sa prejavovalo bud' vyberom tém z histérie, ktoré spracuvali, napriklad
Kroftove diela Cesi a Slovdci pred svym stdtnim sjednocenim, Vyvin ndrodniho
povédomi Cechti a Slovdkd, alebo interpretéciou historickych udalosti a proce-
sov, ako bolo napriklad Chaloupeckého dielo Staré Slovensko, v ktorom autor
povazuje Uzemie Slovenska za neobyvané az do 12. storocia, a v dalsich die-
lach oznacuje Slovakov za potomkov historického splyvania Nemcov, Madarov,
Cechov a Poliakov.?

O tendencii vniest do vyskumu slovenskych dejin ¢eskoslovenské prv-
ky a prispiet tak k formovaniu statneho programu svedcia aj prvé dizerta¢né
prace, ktoré slovenski Studenti obhajovali na Katedre dejin Filozofickej fakulty
Univerzity Komenského. Olga Wagnerova bola prvou slovenskou histori¢kou
a v roku 1926 obhajila pracu na tému Jdn Jiskra z Brandysa, o dva roky neskor
Branislav Varsik obhajil pracu na tému Husiti a reformdcia na Slovensku.® Téma
husitizmu a jeho vplyvu na Slovensko bola popri dejinach Velkej Moravy jednou

6 Blizsie pozri: OTCENAS, Michal: Slovenskd historiografia v rokoch 1918-1945. Pre$ov: Metodické
centrum, 1994.

7  Porovnaj OTCENAS: Slovenskd historiografia, s. 8-9.

8 CHALOUPECKY, Vaclav: Dvé Gvahy o narodnim probuzeni na Slovensku. In Cesky casopis histo-
ricky, XXVI, 1920.

9  TIBENSKY, Jan: Profesor Daniel Rapant ako vychovavatel vedeckého dorastu. In MARSINA,
Richard (ed.). Historik Daniel Rapant. Zivot a dielo. Martin; Bratislava: Matica slovenska-Sloven-
sky historicky Ustav Matice slovenskej, 1998, s. 85-95.

[}
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z klucovych tém slovenskej medzivojnovej historiografie. Nasla svoju cestu aj
do dejepisnych ucebnic a jej cieflom bolo, podobne ako pri interpretacii dejin
Velkej Moravy, prezentovat minulost Cechov a Slovakov ako spolo¢nu, Cechov
a Slovéakov ako jeden narod zdielajuci spolo¢né dejiny.

Ani slovenska generacia historikov odchovana Prahou nebola vo svojom
vnimani narodnej minulosti jednotna. Myslienku cesko-slovenskej jednoty
presadzovali Vavro Srobar (Ceskoslovenskd otdzka a hlasisti, 1927), Milan Hodza
(Ceskoslovensky rozkol, 1920), &i Anton Stefanek (Masaryk a Slovensko, 1920)
a tomu prispdsobili aj témy svojho vyskumu, zamerané na vztahové otézky Ce-
chov a Slovakov. Daniel Rapant bol prvy profesionélny slovensky historik, ktory
v roku 1928 ziskal habilitaciu v odbore slovenské dejiny a stal sa prednasajucim
na Univerzite Komenského v Bratislave.” Jeho postoj k otazke koncepcie slo-
venskych dejin bol nekompromisny - zasadne odlisoval medzi terminmi slo-
venské dejiny pred rokom 1918 a ceskoslovenské dejiny po roku 1918. Svoje
stanoviska publikoval v pracach Ndrod a dejiny (1924), Ndrod a ceskoslovenskd
otdzka (1925), Ceskoslovenské dejiny - problémy a metédy (1930, 1934) a napo-
kon vo svojej monografii K pociatkom madarizdcie I a Il (1927, 1930)."

Slovenskd medzivojnova historiografia sa teda nevyznacuje jasnym po-
stojom k otazke koncepcie, a teda ani interpretécie narodnych dejin. To malo
viacero pri¢in. V prvom rade i3lo este len o formujicu sa organiza¢nui bazu
a profesiondlnu skupinu historikov, po druhé, existoval silny ideologicky a or-
ganizacny vplyv ceskej historiografie a po tretie, slovenska historiografia bola
aj v medzivojnovom obdobi este stale pod silnym vplyvom interpretacii dejin
zo strany madarskej historiografie, voci ktorym sa snazila vyhranit. Vyvoj na poli
slovenskej historiografie bol zavisly od spoloc¢ensko-politickych potrieb svojej
doby. Mal priamy vplyv na vyucovanie dejepisu — a to najma narodnych dejin
- na vsetkych typoch 3kél, na vychovu, resp. preskolovanie ucitelov dejepisu,
ako aj na produkciu dejepisnych ucebnic.

10 Prvym menovanym profesorom na Univerzite Komenského bol v roku 1921 Milan Hodza, no
kvoli politickym a Statnickym funkciam sa svojho postu univerzitného ucitela nikdy neujal.
K tomu pozri: BADURIK, Jozef: Pedagogicka ¢innost univ. prof. Dr. Daniela Rapanta. In MARSI-
NA, Richard (ed.). Historik Daniel Rapant. Zivot a dielo. Martin; Bratislava: Matica slovenska - Slo-
vensky historicky Ustav Matice slovenskej, 1998, s. 65-79; Taktiez DOLAN, Ondrej. Univerzita
Komenského. Prehlad profesorov 1919/1966. Prehlad pracovisk 1919/1948. Bratislava: Univerzita
Komenského, 1968, s. 94.

11 Pozri BADURIK, Jozef. Pedagogicka ¢innost univ. prof. Dr. Daniela Rapanta. In MARSINA, Richard
(ed.). Historik Daniel Rapant. Zivot a dielo. Martin; Bratislava: Matica slovenska - Slovensky histo-
ricky Gstav Matice slovenskej, 1998, s. 65-79 a SKVARNA, Dusan. Prinos ,slovenského povstania
roku 1848/49" do slovenskej historiografie a kultury. In MARSINA, Richard (ed.). Historik Daniel
Rapant. Zivot a dielo. Martin; Bratislava: Matica slovenska — Slovensky historicky Ustav Matice
slovenskej, 1998, s. 118-137.
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V kontexte rozvoja slovenského skolstva v medzivojnovom obdobi

Skolstvo na Slovensku prechadzalo po roku 1918 radikalnymi zmenami - ad-
ministrativnymi, organizaénymi aj personélnymi. Uz tri dni po vzniku Ceskoslo-
venska zasadala komisia pre ucebnice, v ktorej pracovali Jaroslav Vicek, Franti-
Sek Drtina, Karel Kalal, Stanislav Klima, Josef Sedlacek a Bohumil Vavrousek.™?
Cielom stretnutia komisie bola urychlena slovakizacia $koél. Koncom roka vzni-
kol pri Ministerstve s plnou mocou pre spravu Slovenska Skolsky referat, kto-
ry viedol Anton Stefanek. Jeho prvoradym cielom bolo poslovenéit $kolstvo.
Z vyse 4000 fudovych $kél na Slovensku bolo pred rokom 1918 slovenskych len
344, stredna ani jedna.'® Tak ako v inych Statnych instituciach, aj v slovenskom
Skolstve chybal nérodne orientovany personal. V tomto kontexte byva Casto
citovany vyrok Vavra Srobéra, ze koncom roku 1918 bolo na Slovensku len pri-
blizne tristo nadrodne uvedomelych slovenskych ucitelov pésobiacich na ludo-
vych 3kolach a len asi dvadsat stredoskolskych ucitelov sa hlésilo za Slovékov.'
Ako spomina vo svojich memodroch Jozef Sivak, ucitel v poslaneckom kresle
v medzivojnovom Ceskoslovensku, dal$im délezitym faktom bolo aj to, Ze ani
vsetci slovenski ucitelia nehovorili spisovnou slovencinou, a to nielen na zemi
vychodného Slovenska, ale ani v mnohych dalsich regiénoch Slovenska a ich
narodné povedomie bolo velmi chabé, rovnako, ako aj ich ¢innost v prospech
nového $tatu, a teda aj v prospech Slovenska. Riesenim bolo zamestnat v slo-
venskych skolach ¢eskych pedagdgov. Od roku 1919 na Slovensku pésobilo asi
1400 ¢eskych ucitelov a vyznamne prispievali k rozvoju vsetkych stupriov skol-
stva. Na zéklade navrhu Skolského referatu v Bratislave sa tymto ucitelom od-
porucalo, aby sa ¢o najrychlejsie naucili po slovensky a vo vyu¢ovacom procese
pouzivali ¢estinu ¢o najmenej, v Ziadnom pripade v3ak nie v nizsich ro¢nikoch.
Podobne to platilo aj pre u¢ebnice. Ceské u¢ebnice sa mali pouzivat, len pokial
nebol vydany slovensky ekvivalent."

12 JOHNSON, Owen V.: Slovakia 1918-1938: education and the making of a nation. New York:
Columbia University Press, 1985, 5. 91.

13 KLIMA, Stanislav: Slovenskd vlast. Praha: Ceska graficka unie, 1921,s. 11.

14 KROPILAK, Miroslav et al.: Dejiny Slovenska V (1918-1945). Bratislava: Veda, 1985, s. 305; OTCE-
NAS, Michal: Slovenskd historiografia v rokoch 1918-1945. Predov: Metodické centrum, 1994,
s. 6; KOVAC, Dusan: Dejiny Slovenska. Praha: Nakladatelstvi Lidové noviny, 1998, s. 195; MATU-
LA, Pavol. Ceski stredoskolski profesori na Slovensku 1918/1919. In SVORC, Peter-HARBUL'OVA,
Lubica (eds.). Stredoeurdpske ndrody na krizovatkdch novodobych dejin 1848-1918. Zbornik veno-
vany Prof. PhDr. Michalovi Danildkovi, CSc., k jeho 65. narodenindm. PreSov: Universum, 1999,
s. 346; FINDOR, Andrej. Reprezentdcie zaciatkov ,ndrodnych dejin” v slovenskych ucebniciach
dejepisu v 20. storoci. Nepublikovand dizerta¢na praca. Bratislava: Univerzita Komenského,
2009, s. 78; SIVAK, Jozef. Z mojich pamqiti. Martin: Matica slovenska, 2003, s. 216-227.

15 SIVAK, Jozef: Z mojich pamati. Martin: Matica slovenska, 2003, s. 216-227.

16 MATULA, Pavol. Ceski stredoskolski profesori na Slovensku 1918/1919. In SVORC, Peter-HARBU-
'OVA, Lubica (eds.): Stredoeurdpske ndrody na krizovatkdch novodobych dejin 1848-1918. Zbor-
nik venovany Prof. PhDr. Michalovi Danildkovi, CSc. k jeho 65. narodenindm. PreSov: Universum,
1999, s. 346-352.

17 MATULA, s. 349.
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Reorganizacia slovenského systému Skolstva sa diala na viacerych urov-
niach. Okrem prilivu ¢eskych ucitelov sa organizovali aj rozlicné doskolovania
a preskolovania slovenskych ucitelov, zvy¢ajne na regionalnej Urovni, uspora-
duvané skolskymi inSpektormi. V tomto ohlade su zaujimavym dokumentom
doskolovacich aktivit priru¢ky pre ucitelov dejepisu zostavené s cielom zrefor-
movat vyucovanie dejepisu tak, aby v zavislosti od novych spolo¢ensko-politic-
kych potrieb a tomu zodpovedajucich u¢ebnych osnov pestovalo lasku k ¢esko-
slovenskej vlasti.'® To znamenalo venovat sa takym témam, ktoré zvyraznovali
spolo¢né kontakty Cechov a Slovakov v minulosti a ktoré tak urcitym spdso-
bom ukotvili v minulosti historické pravo Cechov a Slovakov na spolo¢ny $tat.
V tomto obdobi sa este len hladali nové narativne modely. Svedcia o tom dva
nasledujuce priklady.

UZ v roku 1919 vydava Sarissky Skolsky dozorca Pavel Gallo tlatou cyklus
prednasok od Stanislava Klimu Slovenskd vlastiveda,”® ktoré boli prezentova-
né ucitelom zo 3aridského regiénu na seminari, tzv. naukobehu, pocas letnych
prazdnin v PreSove. Tieto prednasky mali pripravit generéciu ucitelov dejepisu,
ktord by vhodnym spdsobom prispela k vychove ob¢anov novovzniknutého
Statu.

Priru¢ka v prvych siedmich kapitolach predstavuje zemepis Ceskoslovenska
(zvlast Cechy, Moravu, Sliezsko a napokon Slovensko). Nasledujucich devatnast
kapitol nesie spolo¢ny nazov Dejepis slovensky. Periodizécia dejin Slovenska je
predstavend ako cyklické striedanie sa ¢asov slobody a poroby Slovdkov. Zlatym
vekom slovenského naroda boli podla Klimu doba panstva Matusa Trencianske-
ho (,Po vymreti Arpddovcov roku 1301 nastala Slovensku opdt na isty cas sloboda,
Matus Cdk, pdn zdmku Trencianskeho, uz roku 1275 zmocnil sa Slovenska. Pomo-
hol na trén ceskému krdlovicovi Vdclavovi lll... Razil i svoje peniaze a Slovensko po
jeho smrtibolo dlho este nazyvané zemou Matuisovou.”),* obdobie husitskych vy-
prav (,Za tym?*' bolo Slovensko samostatné iba o sto rokov. Slobodu vtedy priniesli
Slovensku Zeski husiti’)** a napokon obdobie pocas prvej svetovej vojny a po nej
(,Ked nastala svetovd vojna, vsetci americki Slovdci, ktori museli z Uhier ujst preto,

18 KRIEBEL, Otakar: Jednotné osnovdni uciva na skole méstanské podle zdsad cinné skoly. Praha:
Statni nakladatelstvi, 1926; SIVAK, Jozef: Z mojich paméiti. Martin: Matica slovenska, 2003, s.
216-227.

19 KLIMA, Stanislav: Slovenskd viastiveda. (Zemepis a dejepis pre slovenské ludové skoly). Predndsky
ucitelského naukobehu 21. jula - 2. augusta 1919.Vydal Pavel Gallo, Sarissky skoldozorca. Presov:
Knihtlaciaren Arpad Késcha v Presove, 1919.

20 KLIMA, Slovenskd viastiveda, s. 18-19.

21 T.j.zavlddou Matusa Trencianskeho, pozn.red. S. O.

22 KLIMA, Slovenskd viastiveda, s. 19.
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Ze ich uhorskd krajina neznala zaopatrit prdcou, stali si do radu americkych legio-
ndrov, Dr. Milan Stefdnik, nds roddk brezovsky vsttpil do armddy francuzskej, stal
sa generdlom a neskorsie nasim prvym ministrom vojny. Tito jundci vydobyli ndm
slobodu. Teraz je na nds, aby sme si ju vedeli zachovat.).*

Poroba naroda bola podla priru¢ky jednozna¢na v dobdach vlddy dynastie
Arpéadovcov (,Za viddy Arpddovcov na Slovensku bola najhorsim ¢inom Zlatd bul-
la Ondreja ll. ... zemani vtedy utvorili politicky ndrod uhorsky, hovoriaci po latinsky,
no utlacili lud ... na zdmkoch slovenskych bola pre slovensky lud len jedna izba —
vizenie),* v obdobi protireformacie a na konci 19. storocia (,Madari vsak zacali
prenasledovat Slovdkov pomocou sudov. Vsetci slovenski muzovia, ktori kandido-
vali za poslancov, boli odstudeni. No nebolo to ni¢ platné. Ldsku k uhorskej viasti
sme tym nenadobudli.”)®.

Spomenuta publikicia predstavuje jasny rozchod s uhorskym pribehom
dejin. V otazke narodnej identity naznacuje silny antagonizmus voci Uhorské-
mu kralovstvu, ktoré sa podla nej spdja s koncepciou utlacania a utrpenia slo-
venského néaroda. Slovensko-&eské vztahy v dejinach s opisané ako doleZité a
vzdjomne sa prelinajuce (najma v tych dejinnych obdobiach, ktoré autori po-
vazovali za pozitivne). Koncepcia ¢eskoslovenského naroda ako hegemonnej
entity v3ak v prirucke nie je prezentovana, dokonca ani pri najnovsich dejinach.
Cesi a Slovaci vstupuju do pritomnosti zjednoteni symbolicky pod prezidentom
Masarykom, no ako dva samostatné narody.

O pat rokov neskér vychadzaju Prehlady z dejepisu® od Skolského inSpektora
Rudolfa Kratochvila. Zhrnul v nich poznamky zo svojich prednasok z dejepisu,
ktoré viedol na ucitelskych a vojenskych kurzoch. Tato prirucka narodnych dejin
je uz krokom k déslednejSiemu a programovejSiemu presadzovaniu koncepcie
Ceskoslovenského néaroda. Pribeh Republiky ceskoslovenskej sa zaCina stvorenim
sveta. Po kratkej geologickej rozprave autor pristupuje k slovanskej etnogenéze
a k vyvoju slovanskej vzdelanosti. Pomerne velky priestor je venovany politic-
kym dejinam Velkej Moravy. Potom nasleduju kapitoly Prvy rozvoj éeskosloven-
ského stdtu a Stdtne sriadenie ceskoslovenské a kultirne pomery v X. storoci, ¢o su
vlastne dejiny ¢eského kralovstva v stredoveku. V kapitole 18 nazvanej Styky
Cechov a Slovdkov v tychto dobdch autor podotyka: ,Od Boleslava Il. netvorili Cesi
a Slovdci spolocny stdt. Putd zostali: spolocny jazyk, spolocny ndrodny charakter;
okrem toho: zdujmy obchodné, dynastické; udalosti v Cesku a Uhrdch.””’ Este raz

23 KLIMA, Slovenskd viastiveda, s. 28.

24 KLIMA, Slovenskd viastiveda, s. 15.

25 KLIMA, Slovenskd viastiveda, s. 28.

26 KRATOCHVIL, Rudolf: Prehlady z dejepisu. Pre$ov: Stehrovo knihkupectvo a nakladatelstvo,
1924.

27 KRATOCHVIL, Rudolf, s. 47.
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sa vracia k ¢esko-slovenskym vztahom v kapitole 22 Husiti na Slovensku. Priruc-
ka pokracuje vo vyklade Ceskych dejin. Autor bol zjavne ovplyvneny Palackého
vnimanim ceskej historie, ktoré sa prejavilo najma pri vyklade udalosti po bitke
na Bielej hore a nastupe Habsburgovcov na ¢esky trén, jednoznacne interpre-
tované ako ,pod jarmom?”, ,,doba poroby a strasnej perzekucie ceského ndroda".
Cesko-slovenské vztahy su opatovne prezentované v kapitole 38 Obrodenie
ndroda ¢eskoslovenského. Kolektivna identita Cechov a Slovakov je vymedzend
najma ako spolo¢né narodno-obranné snahy voci cudzim asimila¢nym vply-
vom: ,Jozefovo germanizacné usilie malo za ndsledok obranu jazyka ceskosloven-
ského.”” Prirucka je zakoncend kapitolou V slobodnej viasti, ktora v pozndmkach
ku vzniku Ceskoslovenska na prvom mieste spomina, ze ,Foch nariadil Mada-
rom, aby vyprdzdnili Slovensko.”).

Spomenuté dve prirucky pre ucitelov charakterizuju vyvoj hlavnych linii
konceptualizacie vyucovania narodnych dejin na Slovensku v 20. rokoch 20.
storocia. V prvom rade bolo potrebné diStancovat sa od historického pribehu,
ktory spdjal slovenské narodné dejiny s uhorskou histériou. To sa prejavilo ma-
lym priestorom, ktory bol venovany uhorskym dejindm, ¢i uz politickym, kul-
turnym alebo nabozenskym. Dejiny Slovenska a Slovékov su prezentované v
ramci dejin Statneho Utvaru, do ktorého tisicrocie patrili, najma ako obdobie
neslobody.

Druhym krokom bolo presadenie koncepcie ¢eskoslovenskych dejin, ¢i uz
v zmysle importovania dejin Slovékov a Statnych utvarov, v rdmci ktorych do
roku 1918 existovali, ako pozndmky na okraj ¢eskych dejin, alebo v zmysle zd6-
raziovania Cesko-slovenskych kontaktov v dejinach.

Narodné dejiny v medzivojnovych ucebniciach dejepisu — ceské,
slovenské i ceskoslovenské?

V medzivojnovom Ceskoslovensku vladla pluralita u¢ebnic dejepisu pre zak-
ladné a stredné skoly, ktord v slovenskych pomeroch doteraz nezazila obnovu.
Sucasne existovalo na trhu viacero typov ucebnic. Niektoré u¢ebnice v ¢eskom
prostredi boli novymi a mierne pozmenenymi vydaniami tych, ktoré boli v obe-
hu na ¢eskych 3kolach este za Cias Rakusko-Uhorska.*® Na Slovensku sa pouzi-
vali u¢ebnice ¢eské (aj ked'to nebolo ziadané a Skolsky referat odporucal pouzi-

28 KRATOCHVIL, Rudolf, s. 101.

29 KRATOCHVIL, Rudolf, s. 117.

30 Napriklad GEBAUEROVA, Marie-JIRAK, Antonin-REITLER, Antonin: Dé&jepis. Pro skoly mestan-
ské. Dil 1. (Pro prvni tidu $kol méstanskych. 5., podle novych osnov prepracované vyddni). Praha:
Komenium, 1919.
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vat tieto ucebnice len v nevyhnutnych pripadoch), u¢ebnice poslovencené (t.].
ucebnice prelozené do slovenciny, niekedy s pridanim slovenskych redlii, ktoré
v povodnej ¢eskej uc¢ebnici chybali)®' a u¢ebnice slovenské (t. j. od slovenského
autora, takychto ucebnic viak bolo najmenej).>

Elisabeth Bakke poukézala vo svojej $tudii** na nekonzistentné pouzivanie
terminov Ceskoslovenské dejiny a ¢eskoslovensky narod v medzivojnovych
ucebniciach dejepisu, z ktorych sa ucilo na ¢eskych a slovenskych zaklad-
nych a strednych Skolach. Na zdklade kvantitativnej analyzy dospela k zave-
ru, Ze ,mnohé ucebnice vébec nesprostredkovali ¢eskoslovensku identitu.”**
Je pravda, ze uc¢ebnice dejepisu v niektorych momentoch spominaju ¢eskoslo-
vensky narod, zvycajne v3ak len ¢esky alebo len slovensky. Formovanie kolek-
tivnej ndrodnej identity viak nemuselo nevyhnutne zavisiet len od dosledného
presadzovania terminov ,Ceskoslovensky/cesky/slovensky nérod” ¢i,ceskoslo-
venské /Ceské/slovenské dejiny Vyber tém z narodnej minulosti, ktoré boli
prezentované Ziakom a Studentom, a ich interpretdcia su takisto podstatnym
faktorom vytvérania kolektivnej identity.

Vztah medzi Cechmi a Slovakmi v ué¢ebniciach dejepisu je mozné sledovat
na dvoch rozli¢nych urovniach. Prvou je explicitné deklarovanie tohto vztahu,
zvycajne v Uvodoch, pri vysvetlovani koncepcie narodnych dejin. Jozef Koren
vo svojej ucebnici pre piaty a Siesty ro¢nik fudovych 3kol vysvetluje Ziakom,
o je to Ceskoslovensky narod na zéklade prirovnania naroda ku rodine, teda
ako zdkladnu jednotku spolo¢nosti, ako prirodzene existujucu Strukturu:

Prv nez by sme sa zacali ucit dejiny ceskoslovenského ndroda, musime si
odpovedat na tu otdzku, ¢o znamend to pomenovanie ,ceskoslovensky ndrod”?
Objasnime si to prikladom. Predstavme si dvoch dospelych bratov, ktori jeden
vedladruhého byvaju. KaZdy znich md uZ svoju domdcnostasvoje hospoddrstvo.
Ani jeden je nie odkdzany na druhého, ale predsa si jeden druhému pomdhaju,
jeden druhého radi vidia, slovom, spolu pekne naZivaju, lebo si pamdtaju na
to, Ze od jedného otca pochodia, to jest, Ze st z jednej rodiny. Ceskoslovensky
ndrod je podobny takejto rodine. Tym starsim bratom su v nej Cesi a mladsim s
Slovdci. Ked by k tym spomenutym bratom cudzi ¢lovek prisiel, hned by uhddol,
Ze su bratia, lebo by videl, Ze sa jeden druhému podobaju.*

31 Napr. HORCICKA, Josef-NESPOR, J. Dejepis pre slovenské obcianske $koly. Poslovencil Kornel
Rapos. Praha: Ceska graficka unia u¢. spolku, 1922.

32 Napriklad KOREN, Jozef: Dejiny ¢eskoslovenského ndroda. Dejepis pre V. a V. triedu slov. lud. skél
(a pre opakovacie skoly). Presov: Nakladom Stehrovho knihkupectva, 1921 alebo KADLECIK,

sky uc. spolok Tranoscius, 1924.

33 BAKKE, Elisabeth: Cechoslovakizmus v $kolskych u¢ebniciach (1918-1938). Historicky casopis 47
(1999), ¢. 2, 5. 233-253.

34 BAKKE, s. 251.

35 KOREN,s. 1.
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Daldou rovinou, v ktorej mézeme sledovat vztah medzi Cechmi a Slovakmi,
je vyber tych tém a problémov z dejin, v ktorych Cesi a Slovaci zdielaju spolo¢-
nu minulost. Tu islo predovietkym o problémy etnogenézy, osidlenia terajsieho
uzemia, velkomoravsku a husitsku problematiku, Sirenie protestantizmu a naro-
doobranné snahy a kulturne kontakty Cechov a Slovékov v 19. storodi.

Bolo takmer pravidlom, Ze vo vyucovani dejepisu boli prednasané zvlast
svetové dejiny a zvlast narodné dejiny, ¢i uz v samostatnych ucebniciach, alebo
ako samostatné kapitoly.* To na jednej strane znemoznilo prezentaciu narod-
nych dejin v $irSom, nadnarodnom spolo¢enskom, politickom a kultirnom kon-
texte, no na druhej strane umoznilo prezentovat dejiny vlastného naroda ako
vynimoc¢né, univerzalne, jedine¢né a nadéasové:

Dejepis ceskoslovensky nds poucuje o minulosti nasich predkov. Dozvieme sa
z neho, akymi &iny ndrod nds ziskal sldvu a dobré meno medzi druhymi ndrody
a ¢o sposobilo jeho upadok a porobu. Dejiny nase maji ndm byt ucitelom
Zivota; z nich mdme poznat dobre vilastnosti naseho ndroda a tie nasledovat
a zlych sa chrdnit. Zivot ludsky je krdtky, Zivot ndroda je vecny. Z dejin u¢ime sa
sndrodom Zit, s nim sa radovat i trpiet, s nim pracovat pre pozemské blaho a pre
Cest' a dobré meno medzi ostatnymi ludmi a ndrody.””

Je mozné zhrnut, Ze ucebnice dejepisu pouzivané na zdkladnych a stred-
nych $kolach v medzivojnovom obdobi rozvijali sucasne ¢eskoslovensku, ¢esku
a slovensku kolektivnu identitu. Idea ¢echoslovakizmu v tom zmysle, Ze Cesi
a Slovaci spolocne tvoria dve vetvy jedného naroda, bola prezentovana vo
véetkych analyzovanych u¢ebniciach dejepisu. Ceskym dejindm bol venovany
vacsi priestor ako slovenskym dejinam. Histéria Slovakov bola zvycajne prezen-
tovana ako pozndmka na konci textu o ¢eskych dejinach. Vzhladom na to, ze
Cesi a Slovaci nezdielali spolo¢né politické dejiny (odhliadnuc od stredovekej
Velkomoravskej riSe, ktord u¢ebnice zhodne konstruuju ako prvy spolocny stat
Cechov a Slovakov), ¢eskoslovenska kolektivna identita bola vytvdrand a pre-
zentovand najma prostrednictvom etnickej a jazykovej pribuznosti a spoloc¢-
ného kulturneho dedicstva. Etnicka pribuznost bola vnimana prostrednictvom
spolo¢ného slovanského povodu, niektori autori viak o ¢eskoslovenskych kme-
fnoch hovoria ako o rano-stredovekej skuto¢nosti.?® Jazykova pribuznost bola
projektovand anachronicky tak, akoby bol spolo¢ny ceskoslovensky jazyk uz
v stredoveku ukotvenou realitou a kodifikacné snahy tykajlce sa slovenského

36 Ojedinela vynimka: GEBAUEROVA, Marie-JIRAK, Antonin—-REITLER, Antonin: Déjepis. Pro skoly
mestanské. Dil 1. (Pro prvni tridu $kol méstanskych. 5., podle novych osnov prepracované vyddni).
Praha: Komenium, 1919.

37 HLAVINKA, s. 3-4.

38 HLAVINKA, s. 92.
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jazyka v 19. storoci boli vnimané ako emancipacné a zacielené ako narodna
obrana proti rozmahajlicej sa madarizacii, no sicasne boli chapané aj ako isté
odstiepenie Slovakov od ¢eskoslovenského jadra, ¢ize akasi prekazka budova-
nia ¢eskoslovenskej jednoty. Spolo¢né kultirne dedi¢stvo Cechov a Slovéakov
bolo vyrazne pripisované husitskej a evanjelickej tradicii, vsetky u¢ebnice zd6-
razfovali spolo¢né kontakty Cechov a Slovakov prostrednictvom tychto refor-
mnych hnuti. Vzacne dochédza v ucebniciach dejepisu aj k prezentdcii alter-
nativnej kolektivnej identity, ktord sa nezakladala na narodnom ¢i etnickom
principe. V tomto pripade islo o kolektivnu identitu zaloZzenu na prislusnosti
k ndbozenskej skupine — silnym impulzom bola reformécia a prenasledovanie
protestantov v minulosti, ktorého prezentacia vyuzivala obraz martyrstva.

Celd koncepcia narodnych dejin v u¢ebniciach dejepisu bola postavena tak,
aby vznik Ceskoslovenska v roku 1918 mohol byt prezentovany ako optimal-
ne a spravodlivé vyvrcholenie dovtedajsieho historického vyvoja. Ucebnice sa
snazili prezentovat stredoveké politické Gtvary — Velkd Moravu a Ceské krélov-
stvo — ako kolisky buducich narodnych $tatov Cechov a Slovakov a prostred-
nictvom takejto reprezentdcie vytvorili obraz historického prava na existenciu
ich spolo¢ného 3tatu. Narodné dejiny boli prezentované ako neustaly boj Ce-
chov a Slovéakov za slobodu - v ¢eskych pomeroch prostrednictvom husitizmu
a protestantizmu proti nemeckému, habsburskému a katolickemu nepriatelovi,
v slovenskych pomeroch prostrednictvom fudu vo¢i madarskym panom. Cesi
a Slovaci sa podla historického pribehu vyrozpravaného v u¢ebniciach dejepisu
v tomto Usili navzajom podporovali, spajali sa proti cudzim nepriatelom. Cesko-
slovensky ndrod bol prezentovany ako vyvoleny, ako nositel moralnych hodnét,
pokrokovo zmyslajuci, no v dejindch casto prenasledovany, pokorny, veriaci
a napokon po mnohych prikoriach vovedeny prezidentom Masarykom do za-
slubenej spolo¢nej vlasti Ceskoslovenskej republiky.

Obraz susedov prezentovany v medzivojnovych ucebniciach dejepisu sa
takmer vylu¢ne zameriava na Madarov a Nemcov. Ostatnym susediacim ndro-
dom ani krajindm sa pozornost nevenovala. Dokonca ani Uzemiu Podkarpat-
skej Rusi a jej obyvatelstvu, ktoré patrilo v medzivojnovom obdobi do Cesko-
slovenskej republiky, sa nevenovala ani jedna u¢ebnica narodnych dejin okrem
Pekarovej. Madari a Nemci vystupovali v u¢ebniciach zvy¢ajne ako cudzie roz-
pinavé nepriatelské sily, zaberajtce Uzemie historicky patriace Cechom a Slova-
kom, zapric¢inujuce rozpad stredovekych statov, infiltrujuce sa do existujucich
Struktur s cielom podmanit si a utlacat pévodné slovanské obyvatelstvo. Nega-
tivny obraz susedov bol vystupriovany aj prezentéaciou byvalého spolo¢ného
Statu - Rakusko-Uhorska - ako zaldra nenemeckych a nemadarskych narodov.
Takato taktika prispela k umocneniu pozitivneho obrazu Ceskoslovenska ako
slobodnej krajiny umoznujucej spravodlivy a dlho ocakdvany demokraticky vy-
voj Cechov a Slovakov.
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Narativy v ucebniciach dejepisu pouzivanych na zékladnych a strednych
Skolach na Uzemi Slovenska v medzivojnovom obdobi odzrkadlovali politicku
agendu, presadzované hodnoty a snahy vyvijané novym politickym dtvarom
- Ceskoslovenskou republikou — smerujice k formovaniu novej kolektivnej
identity ob&anov novovzniknutého $tatu a k rozvijaniu lojality obc¢anov k to-
muto novému $tatnemu Utvaru. Vytvaranie novych konstrukcii ndrodnych dejin
v meniacich sa politickych a spolocenskych kontextoch je univerzalnym javom
— kraca ruka v ruke so snahami vladnucich elit o propagaciu ich konkrétneho
politického programu, ktory sa snazia legitimizovat prerozpravanim histérie, ¢o
nevyhnutne vedie k reinterpretacii pribehov z minulosti takym spésobom, aby
sa sucasny stav, resp. su¢asné ambicie elit dali vnimat ako zadkonité a zelatelné
vyustenie historického vyvoja. S takymto pristupom k vyuZzivaniu minulosti a
vyucovania dejepisu sa stretdvame dodnes na celom svete. Je preto nevyhnut-
né polozit si otazku vyznamu dejepisného vyucovania. Je jeho podstatou poli-
tickd indoktrinacia Studentov s cielom vychovavat lojalnych vlastencov, alebo
by malo byt jeho cielom vychovavanie kriticky zmyslajucich obcanov, ktori sa
dokazu samostatne orientovat a rozhodovat a su schopni rozumiet spolo¢nos-
ti, v ktorej ziju? Aku ulohu zohrava v takomto pripade pravdivy pribeh o nasej
minulosti, ktory sa, napokon, meni s kazdou zmenou rezimu?
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Vstup do brany rozpravok a spolocenske;j
prozy pre deti v Citanke zo slovenskej
literatury pre 5. ro¢nik ZS s VJIM'

Patrik Senkdr

~Rozprdvky su pre kazdého, ale predne pre deti. Dusa dietata
hladuje, ak nedostane svojich rozprdvok. St jej materinskym
mliekom. V otdzkach, akymi sa dieta na vds obracia kazdu chvilu,
hovori tizba poznat svet. V hlade za rozprdvkami hori jeho
tuzba poznat’h/bky Zivota, ale zdroveri nedovoluju, aby on zabil
najvzdcnejsi obsah Zivota.”

(Stefan Kréméry)

Literatura pre deti a mladez je integralnou sucastou narodnej literatury. Primar-
ne stretnutie detského prijemcu s konkrétnym literdrnym textom sa uskutocnu-
je najma v skolskych podmienkach. Samozrejme, detsky prijemca sa dostdva do
kontaktu s literdrnym textom aj v inom - mimoskolskom (domacom) prostredi,
v predcitatelskom obdobi (ked mu ¢itaju ini - rodicia, surodenci a pod.), avsak
nas zaujima (v sulade s cielmi tohto prispevku) iba ziakovo vlastné Citanie lite-
rarneho textu. Efektivna literdrna vychova Ziakov v zdkladnej $kole sa nezaobi-
de bez dobrych citankovych textov. Jednotlivé vybery konkrétnych textov do
ucebnic maju byt preto obsahovo blizke detom, zrozumitelné, zaujimavé, pri-
tazlivé, zabavné a poucné.Vzdy sa musi prizerat na primeranost veku a dusevny
rozvoj ziaka. Délezitou ulohou literarnej zlozky na za¢iatku druhého stupna ZS
s VJM je uvedenie Ziakov do literdrneho ¢itania (Uvod do sveta rozpravok, ludo-
vej slovesnosti, poukdzanie na svet Zivota deti a potrebu lasky k domovine a pri-
rode v literature, resp. stvarnenie vztahu ludi a prirody v umeleckej literature).

1 Tento prispevok priamo nadvazuje na ¢lanky Literdrna vychova na pozadi ucebnych osnov
a ¢itaniek na 2. stupni ZS s VIM so $pecifickym zretelom na ¢itanku pre 9. ro¢nik, ktory bol
publikovany vo vedeckom casopise Eruditio-Educatio 2008/3, 41-54; Literadrna vychova na 2.
stupni ZS s VIM so $pecifickym zretefom na ¢itanku zo slovenskej literatury pre 8. ro¢nik, publi-
kovany tiez v Eruditiu-Educatiu 2009/1, 63-78; resp. Motivické premeny vo vyucovani literarnej
vychovy v 7. ro¢niku ZS s VIM (aj) na zéklade ¢itanky, Eruditio-Educatio 2009/2, 43-60; Formo-
vanie osobnosti ziaka na zaklade Citanky zo slovenskej literatdry pre 6. ro¢nik ZS s VIM, Erudi-
tio-Educatio 2011/1, 55-70. Tieto Styri prispevky spolu so su¢asnym prispevkom tvoria jeden
kompaktny celok skimanej problematiky na pozadi citaniek pre jednotlivé rocniky a verime,
ze boli prinosné...
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Dieta v tomto veku (asi desatro¢né) ma naivno-realisticky vztah k umeniu:
nechdpe umeleckd skuto¢nost autonémne, ale ako cast kazdodennej reality a
Jpostavy z literdrnych diel pokladd za skutocné postavy, identifikuje sa s nimi, hl-
boko prezZiva situdcie, v ktorych sa tieto postavy prezentujd, v prijme literdrneho
textu nadalej dominuje neobycajne rozvinutd imagindcia dietata” (Obert 2003,
212).V piatom ro¢niku zékladnej skoly ma ¢itanka participovat na vecnom uce-
ni pojmov ako rodinny dom, rodina a $kola (tzn. rodinnad vychova na zaklade
Zivota dietata v rodine a v skole). Su to teda tie okolnosti, s ktorymi sa ziak den-
nodenne stretdva a je ich sucastou pocas celého dna. Pestré zanrové zastupe-
nie fudovej a umeleckej tvorby v tomto ro¢niku v ¢&itanke podnetne prispieva
k obohacovaniu poznévacej a citovej stranky Ziakov.

Cielom vyuc¢ovania literarnej zlozky predmetu v piatom roéniku ZS s VIM je:
(spominané ciele vychadzaju z platnych u¢ebnych osnov pre piaty roénik ZS
s VJM a su upravené pre potreby tohto prispevku. Uvedené ciele je potrebné
porovnat so zru¢nostami, ktoré su Specifické pre ostatné ro¢niky druhého stup-
na ZS s VIJM)

e ziskavat schopnost esteticky prezivat literarne texty;

e nadobudat schopnost stat sa aktivnym citatelom slovenskej poézie
a proézy;

e nadobudat schopnost pocuvania s porozumenim, reprodukcie a jedno-
duchej interpretdcie literdrneho textu;

e ziskavat schopnost ¢itat vyrazne a schopnost predcitat literdrne texty.

Uvedené ciele sa dosahuju zo sucasnym rozvijanim vyjadrovacich schop-
nosti ziakov a v nadvaznosti na dosiahnutu Uroven Citatelskych zru¢nosti, lite-
rarnohistorickych a literdrnoteoretickych poznatkov ziskanych v materinskom
jazyku. Na hodinach slovenskej literatury (pat hodin tyzdenne, 165 hodin ro¢ne
v piatom roé¢niku ZS s VJM) ma nesmierne délezitd funkciu vyuzivanie medzi-
predmetovych vztahov, nadvaznost na poznatky Ziakov nielen z madarskej lite-
ratury, ale aj z dejepisu, hudobnej a vytvarnej vychovy. Ciele a obsah literarnej
vychovy a metddy nadobudania literarneho vzdelania sa diferencuju podla in-
telektudlnej psychickej a jazykovej vyspelosti ziakov. Pri stanovovani cielov pre
piaty roc¢nik zakladnej skoly sa vychadza zo skutoc¢nosti, ze na prvom stupni
ZS s VIJM uéebny predmet slovensky jazyk neobsahuje literatiru ako osobitnu
zloZzku ucebného obsahu, iba protoliterdrnu vychovu prostrednictvom rieka-
niek, vycitaniek, detskych hier, piesni, basni a niekolkych skratenych rozpravok.
Na druhej strane sa vychadza z toho, Ze deti vo veku desat rokov su iba naivni
Citatelia, ktorf literdrne texty vnimaju prezivanim pribehu.

Zakladnou metédou vyuéovania v piatom ro¢niku ZS s VIM je uvedome-
no-praktickd metdda, ktord bezprostredne nadvdzuje na metédy vyucovania
predmetu na prvom stupni. Zdkladnym rozdielom uvedomeno-praktickej metoé-
dy od metdd pouzivanych na prvom stupni je uvedomely pristup k osvojovaniu



Vstup do brany rozpravok a spolocenskej prozy pre deti... | 17

slovenského jazyka, uvedomenie si osobitosti a Struktury slovenského jazyka a
literatury, odliSnosti od madarského jazyka a literatiry a uvedomena aplikacia
ziskanych poznatkov v praktickych Ustnych a pisomnych prejavoch.

Citanka zo slovenskej literatury pre 5. ro¢nik zakladnych 3kél s vyu¢ovacim
jazykom madarskym ma 124 stran (spolu s osemstranovou Obrazovou prilo-
hou). Zacina sa Uvodnymi slovami autorov, ktori svoje slova ,dali do ust” det-
skému hrdinovi - Kominarikovi, ¢o urcite vzbudi motivaciu u piatakov. Ponu-
ka zaujimavé ¢itanie spojené so zazitkami a rozsirenie vedomosti z literatury.
V desiatich bodoch prosi ¢itatela-Ziaka, aby dodrzal urcité pravidla slusnosti pri
¢itani (eticky aspekt).

Samotna citanka sa sklada z piatich vacsich tematickych celkov.

Spominand ucebnica obsahuje konkretizaciu uciva, ktoré uvadzaju uc¢ebné
osnovy. Ide v nej o nasledovné tematické celky (ich obsahové zameranie a ulo-
hy prisposobujeme vyucovaciemu procesu v piatom ro¢niku):

a. Otvor sa rozpravka - svet rozpravok (Bernathova — Bogarova - Javorko-
va — Krpciar — Obert 2004, 8 — 54)

Boj dobra a zla, chytrosti a hluposti v rozpravkach. Hrdina ludovych rozpra-
vok a hrdinovia modernych rozpravok. Carovné prvky v rozpravkach, rozpravko-
vé motivy, kompozicia (variacie, gradacia, kontrasty). Porovnanie slovenskych a
madarskych ludovych rozpravok. Rozpravky pre deti od sucasnych slovenskych
autorov. Prozaickd a basnicka podoba rozpravky. Ludové rozpravky, ktoré maju
aj madarsku verziu, napr. Kapsa, potras sa; Janko Hrasko, a pod. Vyber zo sloven-
skych ludovych rozpravok (napr. O troch grosoch, Popolvar a pod.). Rozpravky
pre deti od su¢asnych autorov (Duri¢kova, Feldek, Hevier, Pavlovi¢ a ini).

b. c. Ludové piesne a detské hry, resp. Zivot a ludova mudrost v krat-
kych literarnych textoch (Bernathovd - Bogdrova - Javorkova — Krpciar -
Obert 2004, 55 - 74)

Umelecké hodnoty kratsich utvarov ludovej slovesnosti: zvukova a pisana
podoba slovenského versa, rytmus, rym, obraznost. Cibrenie artikulacnej bazy,
rozvijanie vyrazného ¢itania, ndcvik rytmu, intonacie, tempa a pauzy. Prislovia,
porekadld, hadanky, Zarty, piesne a detské hry — porovnanie s madarskymi pri-
slovkami a porekadlami.

d. Obrazy zo zivota deti - laska k domovine a prirode (Bernathova - Bo-
garova — Javorkova - Krpciar - Obert 2004, 75 - 101)

Hrdinovia detskych pribehov. Hodnotenie literdrneho hrdinu na zaklade
jeho ¢inov a vlastnosti. Hlavné a vedlajsie postavy v literarnom diele. Repro-
dukcia pribehu podla osnovy. Casovéa postupnost pri reprodukcii. Prostredie,
v ktorom sa dej odohrava. Rozlisovanie reci autora a reci postav. Rozpravanie v
prvej a v tretej osobe. Dramatizacia. RozliSovanie poézie a prozy. Basnické ob-
razy, re¢ basni - nezvycajné slovné spojenia. Stavba basni (vers, strofa), rytmus;
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opakovanie v poézii (slov, Casti basne). Vyrazné Citanie vyznacenych casti uka-
zok. Vyrazny prednes a memorovanie basni. Praca s literdrnym slovni¢ckom. For-
movanie zékladnych vztahov Ziakov k domovine, Ucty a lasky k rodi¢om, k rodi-
ne a k prirode na zaklade literarnych textov Hronského, Gasparovej, Jarunkovej,
Blazkovej, Rufusa a inych.

e. Literarne hry a zabavky (Bernathova — Bogarova - Javorkova - Krpciar —
Obert 2004, 103 - 112)

f. Obrazova priloha (Bernathova - Bogarova — Javorkova - Krpciar — Obert
2004, 117 - 124)

Prilezitostna vychova literaturou sa tiahne celou ¢itankou. Jej obsahom je
0. i. aj beseda o individuadlnom ¢&itani ziakov, resp. priprava a vyuzitie navstevy
divadelného a filmového predstavenia ¢i navsteva kniznice alebo literarnej vy-
stavy. Odporucané basne na memorovanie: Milan Rufus: Mamka alebo Opytala
som sa; Mdria Razusova-Martdkova: Ranenad breza; Vojtech Mihélik: Domovina,
a jedna basen podla vlastného vyberu. Odporudcané knihy na mimocitankové
¢itanie: dve z uvedenych knih podla vlastného vyberu: Pavol Dobsinsky: Troj-
ruza; Carovné zrkadlo - ukdzky; Rudolf Sloboda: Ako som sa stal mudrcom; Peter
Kovécik: O najsmiesnejsom krdlovstve

Prvy tematicky celok s ndzvom Otvor sa rozpravka obsahuje osemnast
zanrovo totoznych literarnych diel: rozpravok (devat fudovych a devat ume-
lych). V Gvode sa Ziaci oboznamuju so zakladnymi znakmi tohto Zanru, dozve-
daju sa o jeho povode a typickych znakoch (samozrejme, na Urovni piatakov) a
prizvukuje sa im (aj) didaktické hladisko (vitazstvo dobra nad zlom, lasky nad
nendvistou a spravodlivosti nad nespravodlivostou, a pod.). Pre lepsie pocho-
penie jednotlivych charakteristik Ziakmi sa uvadza aj ich paralela s totoznymi
madarskymi variantmi niektorych ¢itankovych rozpravok. Didakticky zamer
vélenit prave rozpravky na zaciatok $tudia druhého stupna ZS pre Ziakov vy-
chéadza z objektivnej skutocnosti, Ze tento Zaner deti maju rady, ved sa s nim
stretli uz aj v predoslych obdobiach svojho Zivota. Urcity stredobod Zanru roz-
pravky a jej nepopieratelnu dolezitost pre deti a mladez vyjadrila velmi presne
Maria Jancova (1908-2003). S jej slovami mozeme len suhlasit: ,...povazujem
rozpravku za vrchol umenia. Jej vystavba mi pripomina goticku stavbu s celym
jej bohatstvom a vyvrcholenim v pointe.” (Sliacky 2007, 233).

Ludova slovesna tvorba sa méze charakterizovat stru¢nostou vyrazu, zau-
jimavym dejom, humorom a vtipom. Je aktualnou sucastou narodnej kultury,
ktord vytvara svoj program na pozitivnych zdkladoch ludového umenia. Odraza
sa v nej kultura vdedného dna urcitej lokalnej komunity, ktorej zaklad tvorila
praca a je v nej vyjadrené myslenie ludu, jeho citenie, viera, tuzby, vyhry i pre-
hry. Jej studium vedie k odkryvaniu tych estetickych a etickych hodnét, ktoré
¢loveka zuslachtovali. SU v nej ulozené dokumenty o hodnotovom systéme [u-
dovych vrstiev, o postojoch oby¢ajného ¢loveka k spolocenskym a prirodnym
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dejinnym udalostiam. Do organizmu néarodnej kultdry sa nezaraduje ludové
slovesné umenie len zo samej Ucty k minulosti, ale predovietkym pre jeho
estetické a etické hodnoty platné aj pre pritomnost. Umela literatira a ludo-
va slovesnost nesuUperia medzi sebou, ale st v spoluziti, v sulade, navzdjom sa
prelinaju. Je tu pritomny dynamicky dej, ostry kontrast v charakteroch postay,
romantika hrdinskych ¢inov a vyrazny boj dobra so zlom. Ludové slovesnost ma
teda vsetky vlastnosti, ktoré zodpovedaju detskej tuzbe po krase a dobrodruz-
stve. Pre Ziakov ma velkd umelecku i vychovnu hodnotu, ved'je v nej zobrazeny
svet a Zivot s nevsednou vynaliezavostou, s uslachtilou myslienkou, radostou
a optimizmom.

Rad ludovych rozpravok otvara rozpravka s ndzvom Kapsa, potras sa! \lyuzi-
va sa v nej rozpravkovy motiv ¢arovnej kapsy, ktord prindsa ludské bohatstvo.
Na pozadi socidlnych danosti (chudobny gazda) sa vyuziva trojstupriova gra-
dacia a tuzba ludi za svetskymi nerestami. Skuto¢né i neskuto¢né (vymyslené)
postavy a zdzracné predmety podporuju sujet celej rozpravky i jej atmosféru.
Zasluzeny trest lakomého, bohatého a zlomyselného suseda je moralnym po-
naucenim pre piatakov, ktori si maju uvedomit potrebu skromnosti v fludskom
Zivote.

Tuzba ludi mat potomkov, ale i bieda napriek pracovitosti je zndzornena
v rozpravke s nazvom Janko Hrasko. Carovny motiv objavenia sa hlavného hr-
dinu (rozpravkovej bytosti) a jeho pracovitost evokuje v Ziakoch empatiu voci
nemu. Motiv cesty (hladanie otca v poli i cesta naspat domov) je znakom Zivota
¢loveka. Ziaci sa oboznamuju so $ikovnym figliarom,

ktory sa vzdy vynajde a pomoze si z tazkej situacie. V rozpravke je zdoraz-
nena potreba starat sa o niekoho - a to je dolezité aj pre piatakov. Spojenie
rozpravkového sveta s, redlnym” je preklenuté vyjadrenim ,ale ako je, tak je"

Podobna potreba ludskej prace, aviak s vykoristovanim, je prizna¢na pre [u-
dovu rozpravku s ndzvom O troch grosSoch. Stretnutie dvoch odlisnych svetov
(chudobny clovek, krdl) je znakom urcitej absurdity. Madrost jednoduchého
¢loveka a jeho tuzba starat sa o buducnost svojich deti evokuje v ziakoch vric-
ny pocit istoty. Musia si uvedomit, Ze je potrebné dodrzat dané slovo a musia
mat reSpekt voci svojim predkom (rodicom). Vitazstvo chudobného ¢loveka
nad hlupymiradcami a spravodlivost krala musia v ziakoch vzbudit dojem moz-
ného zlepsenia sveta.

Tajuplnost rozpravkového motivu (tri dcéry, dlha cesta do dalekych krajin
za more) je vstupnou branou do fudovej rozpravky s nazvom Trojruza. Cesta
za Stastim, resp. lepsou buducnostou je podmienend splnenim urcitych pod-
mienok, ktoré hlavny hrdina musi zdolat. Tieto prekdzky charakterizuje aj
obraz strasnej burky, ktora vedie hrdinu na ostrov, kde je vietko skamenené.
V pribehu sa stretdva statoc¢nost s chamtivostou. Skromna je najmladsia dcéra,
ktorad ma otca Uprimne rada aj bez darov; chamtivé su dve starsie dcéry. Tie su
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pre svoje zlé vlastnosti nakoniec potrestané - nedostanu dary; najmladsia je pre
Slachetné srdce odmenend krasnym a dobrym mladencom, ktory si ju vezme za
Zenu. Ziaci si z ryvku maju uvedomit, Ze musia byt skromni a mat radi svojich
rodi¢ov. Nemoézu brat, ¢i nie je ich, a svoje sluby musia vzdy dodrzat.

Krutost vo vzajomnych bratskych vztahoch je Ustrednym motivom ludove;j
rozpravky s nazvom Krdl ¢asu. Hned' v Uvode autor opisuje jednotlivych bra-
tov v kontraste (starsi je bohdg, zly, bezbozny — mladsi je chudobny, statocny,
Cestny). Tieto vlastnosti su gradované v dalsej Casti pribehu (starsi brat neda
mladsiemu ani chlieb). Efektivne su opisané aj podmienky a Zivotné skusenosti
mladsieho brata, ktoré sltzia na dojatie Ziakov (musi jest kyslé planky, tfpli mu
zuby, ma nezohriaty Zaludok, lomcuje nim zima a ostry vietor a pod.). Piataci si
pritom musia uvedomit potrebu ¢loveka zahriat sa pri ohni nielen fyzicky, ale aj
dusevne. Znamy motiv dvanastich muzov je v rozpravke priamo zdérazneny. Su
to muzi, ktori pomézu chudobnému bratovi a potrestaju skipeho brata. Carov-
na premena uhlia na zlaty peniaz a zmiznutie brata-klamara dosvedcuje, ze na
zemi este existuje spravodlivost. Ziaci musia z pribehu identifikovat, Ze viera je
istotou prostého ¢loveka a trest neminie ani jedného zlého. Zvitazi dobro, zlo je
potrestané a lakomstvo nikdy nemozno tolerovat.

V ludovej rozpravke s ndzvom Janove prihody sa stretdvaju postavy, na kto-
rych chcel autor rozpravky (lud) poukazat, Ze chudobny sluha moze vyhrat nad
bohatym panom. Rozprava sa v nej pan so sluhom, ktory svojou Sikovnostou
a prefikanostou vedel ohdrit svojho péana. Ziaci si musia uvedomit, Zze i chudob-
ny ¢lovek moéze byt nielen vynaliezavy, ale aj mudry.

Délezitost istoty v fudskom Zivote je prizvukovana v ludovej rozprévke s na-
zvom Kubov zajac. Hlavny hrdina (ako kazdy ¢lovek) sniva o svojej lepsej buduc-
nosti ako boha¢, ¢o sa mu viak nepodari dosiahnut. Ziaci si musia z kratkeho
pribehu uvedomit, ze nie sny, ale ¢iny robia ¢loveka, resp. sa musia naucit 3etrit,
ved je lepsi vrabec v hrsti ako holub na streche.

Kratky pribeh o psovi a zajacovi s ndzvom Pes a zajac dava odpoved na bez-
nu otazku zo zivota fudi - preco sa niekto s niekym nema rad, preco sa niektori
[udia nenavidia. Tato skutoc¢nost je pretransformovana do zvieracej rozpravky:
zlomyselny zajac vyuzil spanok psa a postrcil jeho paty do pahreby, kde sa mu
oskvarili. Kontrast dobrého psa a zlého zajaca symbolizuje charakterovo totoz-
nych ludi, ktori sa viéak nemo6zu sprévat podobne.V pribehu je pritomny aj trest
zajaca, pricom piataci musia identifikovat jeho opodstatnenie a potrebu toho,
aby sa poucil pre dalsi pripad.

Pekny rozpravkovy Uvod a vela neskuto¢ného je znacné pre ludovu rozprav-
ku s ndzvom Odkedy sa kacica hruzi do vody. Vyuziva motiv Uteku kacice s mes-
com plnych penazi pred vlkom. Spravanie sa kacice vo vode symbolizuje jej
konstantnu povahu, ktord je vysvetlenim samotného nazvu diela. Ziaci musia
pochopit jednotlivé vlastnosti tychto zvierat a tym identifikovat nielen ich spra-
vanie, ale aj podobnost s fudmi.
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V daldej ¢asti tematického celku je uvedenych devat umelych rozpravok slo-
venskych autorov. Prvé (verSovand) z nich ma nézov Zlatd brdna, ktoru napisala
nositelka Ceny Frana Krala (1968) Méria Duri¢kova (1919-2004) a vysla v anto-
[6gii s vyberom slovenskej poézie a prézy pre najmensich Zlaty strom (1984). Pri
vybere textov i v pristupe k prezenta¢nej stranke vyberu v nej Duri¢kova postu-
povala velmi citlivo so zjavnou znalostou a pochopenim zékonitosti psychické-
ho vyvoja deti. Clenenie zbornika vychadza totiz z vyvinovych faz dietata, od
znameho cez menej zndme k nezndmemu, pricom obsahova naro¢nost jednot-
livych oddielov sa postupne zvy3uje. Prvy oddiel zahffa blizky okruh rodiny a
rodinného prostredia, ktoré su s dietatom spojené najtesnejsie, v druhej casti sa
dieta ocitd v skolke, v zdhrade, na luke a vobec v prirode s jej ro¢nymi obdobia-
mi, kym v tretej Casti sa maly Citatel dostava,do sveta’, do mesta, na dedinu az k
prvym dotykom s pojmom vlast. Knizka sved¢i o Upornom Usili zostavovatelky
pripravit pre najmensie deti zaujimavé a putavé dielo, ,zlaty strom”, ku ktorému
sa budi moct mali aj velki ¢asto vracat, aby si z neho znova a znova odtrhli
listok v podobe versika ¢&i rozpravky. Ziakov priam vabi, aby vstapili do zlatej
krajiny cez zlatu branu. Autorka vtiahne svojich citatelov do deja, poukazuje na
idylicku krajinu so samymi prijemnymi fudmi, ktori maju vlastnosti ako deti. Na
pozadi hyperbolizicie (sedem rokov sa hrali) vyjadruje aj ludské city (napr. pri-
rodzenu tuzbu po domove), ktoré Ziakom pribliZuju ich vlastny svet. Vola deti,
aby sa isli hrat s nou do zazra¢nej krajiny.

V dalej ukazke s nazvom Bratia somdrikovia od Méarie Duri¢kovej z rovno-
mennej knizky sa Ziaci dozvedaju o humornom zivote dvoch zvierat. Podobaju
sa roztopasnym detom, ktoré vzdy vymyslia nejaké huncutstva. Matkino Zelanie
kupit mydlo vyusti do zabudlivosti, ktord ma humorny efekt. Autorkin humor je
svieZi, konkretizovany aj v jednotlivych replikéch. Piataci si musia uvedomit, Zze
maju posluchat svojich rodi¢ov a dat pozor na to, aby im slovam prikladali velky
vyznam.

Tretia ukdzka tematického celku je z tvorivého pera nositela Ceny Frara
Krala (1972) Lubomira Feldeka (1936) a nesie nazov Olinkinych sto bdbik. Po-
vodne je z knihy Modra kniha rozpravok (1974), ktora patri uz ku klasickym die-
lam modernej slovenskej literatury pre deti. Jej vynimocna poetika, umelecké
a myslienkové hodnoty a Stylisticko-jazykova pdsobivost su vyre¢né a jasné.
Lubomir Feldek ziskali v roku 1974 Cenu vydavatelstva Mladé Letd za spolo¢ny
podiel na vynikajucej suhre literarnej, vytvarnej a grafickej zlozky spominanej
knizky, ktora v roku 1976 ziskala zapis na Cestnu listinu H. Ch. Andersena. Ziaci
sa z uryvku dozvedia, Ze hlavna hrdinka je sucastou spisovatelovej rodiny. Pa-
rafrdzujuc motivy ludovej rozpravky autor sa prihovara ¢itatelom a ponima ich
ako partnerov. Vyuziva pritom hravost a re¢ blizku detskému prijemcovi. Motiv
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malého klamstva s babikami sa tyka Sikovnosti a rafinovanosti hlavnej hrdinky,
ktord vedela prekabatit svoju kamaratku o pocte vlastnych babik. Dobra voéla a
spravnost konania Olinky (dala kamaratke aj poslednu svoju bébiku) je vzorom
pre piatakov.

Stvrta ukazka v tematickom celku je zo zbierky Do Tramtdrie (1970)?, nositela
Ceny Frana Krala (1973) Miroslava Valka a nesie ndzov Ako sa Kubo stratil. Piataci
sa v nej oboznamuiju so zazra¢nou krajinou, v ktorej sa deju neskutoéné veci. Su
to pribehy o skuto¢nych [udoch a veciach, ale (podla autora) mozno aj o nesku-
to¢nych lfudoch a neskuto¢nych veciach. Autor na zaciatku verSovanej rozprav-
ky zdéraznuje pravdivost svojho pribehu (presne vymedzi ¢as a miesto), neskor
vsak dochddza k nerealnosti (Kubo vstal o polnoci). Az do krajného nonsensu
dotiahnuty sujet je pre piatakov velmi pritaZlivy (Kubo vyliezol po hrusky najprv
na orech, potom na visiu ¢i jablon). Pre Ziakov je prizna¢né, ze hlavny hrdina
(ako aj oni) musi premyslat o spravnosti svojho konania. Ma dobré (neskuto¢né)
napady a vzdy sa vyndjde. A prave toto si musia zZiaci privlastnit.

Uryvok so zaujimavym nazvom - O aktovke, ktord mala usi — od nositela Ceny
Trojruza (1994) Daniela Heviera (1955) je z knizky Rozpravkova torta (1990), kto-
rej bol spisovatel aj editorom. Autor hned' v Uvode Uryvku si ziska Ziakov, ved
hlavny hrdina pribehu je tiez skoldk, ktory sa tesi do skoly. Nové aktovka s fud-
skymi vlastnostami ako symbol nového zaciatku charakterizuje tuzbu ludi po
vedomostiach. Carovny motiv narastania usi aktovke je pre Ziakov velmi péso-
bivy. Spisovatel tvrdi, Ze Ziaci sa maju podobat vo vlastnostiach, aké ma prave
aktovka. Pri motive cesty do sveta paralelne s rozsirenim vedomosti a vzdelania
autor vyuzil humorny ciel v podobne usatého slona, somdrika, zajaca ¢i sovy.
Fakt, Ze ani jedno zviera neprijalo aktovku medzi seba, je znakom ich mudrosti,
ved vietko ma svoje miesto vo svete: doma medzi svojimi. A prave toto si musia
uvedomit aj piataci. Okrem toho sluby sa maju plnit a je délezitad potreba pria-
telov, ktori drZia spolu.

Dal3ia ukazka v tomto tematickom celku je od Ludmily Podjavorinskej
(1872 - 1951) s nazvom Cin ¢in (1943). Je to ver$ovand zvieracia epika, v ktorej
pomocou detskych motivov autorka realizovala predstavu o poznavaco-zabav-
nom poslani poézie pre deti. Poznavaci atribut naplnila tym, Ze do zvieracieho
sveta vniesla lasku, priatelstvo, citové vztahy - teda ludské faktory. Sujet kom-
ponovala humoristicky bez uvedenia negativnych javov [udskej spolo¢nosti.
Vytvorila tak symboly rydzich ludskych typov so Zivymi dialégmi a charakte-
ristickymi vlastnostami jednotlivych postév. Autorka v Uryvku opisuje rodin-
né podmienky hlavného hrdinu - vrabca (zil veselo a bezstarostne s rodi¢mi v
malom slamenom domceku). Ma typické vlastnosti ako samotni piataci (vSade
chce byt, nevyhyba sa mensim konfliktom, zaluje na druhych mamicke, rano

2 Ospominanej basnickej zbierke sme sa zmienili v nadvaznom prispevku s ndzvom Formovanie
osobnosti ziaka na zéklade Citanky zo slovenskej literatry pre 6. ro¢nik ZS s VIM, ktory bol tiez
publikovany vo vedeckom ¢asopise Eruditio-Educatio 2011/1, 55-70.
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sa mu nechce vstat, vecer sa mu nechce spat a pod.). Postava matky je vykres-
lend podobne laskavo ako u ludi (poméha svojmu vrabciakovi, stara sa o neho,
a pod.). Ziaci si preto musia uvedomit svoje povinnosti a potrebu posltchat svo-
jich rodic¢ov: nebyt rozmaznany, ale poriadkumilovny.

Autorom nasledujuceho pribehu s nazvom O krajine, kde sa vsetko muselo
rymovat, je Jozef Pavlovic¢ (1934), nositel Ceny Trojruza (1997). Pévodne vysla
v jeho prozaickej prvotine Roztopasné rozpravky (1963). Ziaci sa na zaciatku
pribehu dozvedaju o spominanej zazracnej krajine. Autor svoje tvrdenia boha-
to dokumentuje prikladmi veci v danej krajine, kde sa postupne ,premiestriuje”
do sveta znameho ziakom - triedy. Rymy su tam zdrojom nielen veselosti, ale
aj ludskych neresti. Preto autor (ako deus ex machina) zariadil, aby sa dalej ne-
rozpravalo v krajine v rymoch. Vysvetluje to pre Ziakov pritazlivym nonsensom
(aby mali ¢o robit basnici). Ukazka preto vyznieva komicky a je pritazliva aj pre
piatakov.

Osma ukazka autorskej rozpréavky je z rovnomennej knizky Petra Kovacika
(1936) O najsmiesnejsom krdlovstve (1978). Autor sa v nej pokusil prezentovat
rozpravkovu parédiu vytvorenim Patorkarskeho kralovstva, v ktorom deti ko-
naju presne opak toho, ¢o sa od nich oc¢akava (nechodia do $koly a spravaju sa
nesludne). Odtrhnutie sa od inych deti je znakom ich konfliktovosti, ktord musia
Ziaci odsudit. Opis staby ideélnej krajiny (orieSkovo-¢okolddovo-medovnikové
chalupky s rozkvitnutymi zahonmi kvetov, rozpravkovy ovocny sad a riecka) je
teda len povrchné a Ziaci musia dospiet k tomu, aby ju zavrhli. Tajuplna postava
Vymyselnika je pre deti na jednej strane zaujimava a zvlastna, aviak musia po-
chopit nezmyselnost celého pribehu a potrebu riadneho Zivota.

Poslednou ukazkou prvého tematického celku je pribeh s ndzvom Turdkov
zdzracny kvet. Napisal ju Jozef Ciger-Hronsky (1896-1960) a vysiel v knizke SI-
novratka (1983). Autor v nej spaja prvky skuto¢ného s neskuto¢nymi. Do deja
(obraz pastierovho Zivota) je vloZzend rozpravkova cast (pastierovo premyslanie
o lepsom Zivote). Typicky zaciatok rozpravky (kde bolo, tam bolo) a pouzitie
trojstupnovej gradacie je aliziou na ludovu rozpravku. Carovny kvet je zazraé-
nym prvkom a Zivot pastierika sa podobd Zivotu sidobého slovenského ¢love-
ka. Ziaci si musia uvedomit, Ze je déleZité starat sa aj o druhého ¢loveka.

Druhy tematicky celok méa nazov Ludové piesne a detské hry. Jeho obsah
tvori pat ludovych piesni a Sest prikladov na detskd hru. Zaradenie tejto kapi-
toly je didakticky opodstatnené, lebo spdja literdrnu zlozku (text) s hudobnou
zlozkou (notovy zapis) piesne, a tym prispieva k vyuzitiu medzipredmetovych
vztahov. V uvedenych piesnhach (Spievanky, spievanky; Anicka, dusicka; Na sla-
tinskom moste; Zelend sa bucina; Cierne o¢i, chodte spat) sa ospevuje narodenie
dietata, praca, radost, Stastie, laska, ale aj zial, smutok a tazky Zivot. Oslovuje
sa v nich piesen ako Ziva bytost, poukazuju na rozhovor dvoch zalubencov
¢i na tuzbu chlapcov stat sa zbojnikmi. Vyuzivaju pritom bdasnické zveli¢ova-
nie, zdrobneniny, resp. ¢asté opakovania. Piataci si musia uvedomit, ze ludova
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piesen je sucastou Zivota slovenského ludu a kracala ruka v ruke dejinami. Preto
suU to texty literarne zaujimavé, ved takisto ako diela umelé odzrkadluju pocity
¢loveka, a tym ddvaju ziakom pramen poznania. V dal3ej ¢asti tematického cel-
ku sa uvadza Sest detskych hier (TiI¢iem, ticiem mak; §Ueme vrecia, Sijeme; Zartov-
nd hra na meno; Volal Vit Karolinu; Orie, orie Jdn; Bol raz jeden krdl), ktoré zdoraz-
nuju daldie ¢innosti: tanec pri speve piesne, vytukavanie, tlieskanie do rytmu,
vyslovenie basne jednym dychom, a pod. Pomaha to zefektivnit pracu s textom
basne, ved piataci m6zu identifikovat, Ze sa aj takymto sposobom da pracovat
s literdrnou ukazkou. Didakticky spravne su v Uvode kazdej ,hry” uvedené na-
mety a postupy pri jej tvorivej realizacii.

Do literatury patria aj rozsahom krat3ie Utvary, v ktorych kolektivni autori vy-
jadrili svoje nazory na isté javy zo zivota. Su zaradené do tretieho tematického
celku ¢itanky s nazvom Zivot a fudova mudrost v kratkych literarnych tex-
toch. Vzdy sa pri nich musi zdéraznovat ich didakticky zmysel a ich (moznd) pa-
ralela s materinskym jazykom piatakov. Ich poznanie je osozné, ved pomocou
nich sa upevnuje a cibri jazykové vedomie Ziakov. Do tohto tematického celku
su zaradené riekanky (v ¢itanke je ich pat; pomahaju aj pri zvladnuti rytmu),
vyc¢itanky detskych hier (v ¢itanke su tri; pomahaju aj pri zvySovani tempa reci),
prislovia a porekadla (v ¢itanke je ich do dvadsat; su v nich obsiahnuté opaku-
juce sa pozorovania s ponaucenim, resp. bez ponaucenia s poukazaniami na
urcity Zivotny jav), hadanky (v ¢itanke je ich do dvadsat; ich obsah je zamerany
na zistovanie vedomosti a istych javov zo Zivota) a pranostiky (v ¢itanke je ich
do patnast; vznikli z dlhoro¢nych pozorovani javov o pocasi). S dalSimi spomi-
nanymi Utvarmi sa moézu piataci oboznamit aj v publikaciach Carovné zrkadlo
(vyber zo slovenskej ludovej slovesnosti; 1973) a Niet krajsieho mena (1981)
od Marie Duri¢kovej (1919-2004).

Stvrty tematicky celok s nazvom Obrazy zo zivota deti - laska k domo-
vine a k prirode poukazuje na doélezitost tychto citov v spolocenskej préze
pre deti a mlddez. Obsahuje desat ukazok, resp. Uryvkov spominaného Zanru.
Autori v nich spolo¢ne vyjadrili lasku k domovine a k prirode, teda k entitam,
ktoré viac-menej obklopuju aj samotnych piatakov. Vlastné dojmy a zazitky,
spomienky na domov, na svojich rodicov, surodencov, rodny kraj ¢i dom su in-
tegralnou sucastou kazdého z nés. Z toho vyplyva poucenie aj pre Ziakov: aby
mali radi svoj domoy, svoju vlast a ludi, s ktorymi sa dennodenne stretavaju.
Pestré Zanrové zastupenie ludovej a umeleckej tvorby podnetne prispieva k
obohacovaniu poznavacej a citovej strdnky Ziakov, rozvija ich predstavivost,
fantaziu a tvorivé myslenie. Pre takyto rozvoj je pre piatakov zvlast cenna najma
oblast spolocenskej prozy pre deti a mladez. V tychto textoch sa hra na redlny
Zivot v centre s detskou postavou, ktord svojim konanim i myslenim sa stava
pre Ziaka vzorom a istym hodnotiacim stimulom. Je nositelom vychovnych ten-
dencii a ich pri¢inenim sa citov4, volova a rozumova sféra Ziaka vyrazne cibri.
Miera ¢itatelského stotoznenia s detskym hrdinom v literdrnom diele je zaroven
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mierou jeho vysledného pdsobenia na Ziaka a miera Citatelského prijatia diela,
jeho ohlasu je zarover mierou jeho vychovnej hodnoty. Tento typ prézy, v kto-
rej je detsky hrdina citatelovym stcasnikom a jeho komunikacnym partnerom,
vesmir a pod.). Dolezité je, aby detsky hrdina mal pevny bod pod nohami, tzn.
pocit istoty, na ¢om sa podiela svet dospelych i spolocenstvo deti.

Prvd ukazka je z pera Natase Tanskej (1929) z jej rovhomennej knizky S diev-
¢iskom sa nehrdme (2001). Autorka v nej podala obraz surodeneckych vztahov
na pozadi fantazie, humoru a vynaliezavosti. Prirodzené surodenecké napatie
v rodine slUzi na vyjadrenie vyznamu optimistického pristupu k zivotu a invenc-
nym hladanim riedenia Zivotnych situécii. Uryvok poukazuje na spolo¢nu hru
surodencov a na potrebu detskej spolo¢nosti. Do tejto skupiny nepatri hlavna
hrdinka, s ktorou sa nechcu hrat, a preto vymysla vselijaké figle, aby im presla
cez rozum a mohla sa s nimi hrat. Autorka hned' na zaciatku uryvku podava pre
deti velmi pritazlivi formu hry (hra na Indidnov) a vyuzZiva svieze dialogy deti.
Humorné efekty a momenty (za krikom je naozajstny Indian; otraveny Sip nat-
rety lekvdrom, a pod.) su tiez svieze. Tajuplnost cudzej bytosti v krikoch (bola to
Lucka) evokuje v Ziakoch snahu byt v kolektive aj dolezitost spolo¢nej detskej
hry. Ziaci si musia uvedomit, Ze z hier nem6zu vynechat nikoho a musia spolo¢-
ne vytvarat jednotny kolektiv.

Délezitost porozumenia medzi vnukom a starym otcom vyjadrila Jaroslava
Blazkova (1933) v rovhomennej knizke Ohriostroj pre deduska (1962). Autorka,
nositelka Ceny Trojruza (1999), v tejto lahkej, humorne ladenej préze pouzila
jediny motiv: v pribehu vnucik Andrej zhana pre deduska nejaky mimoriadny
darcek. Detsky vsedny den tu spojila s nevsednou detskou fantaziou a pred-
stavivostou. Délezité je tu odpozorované a napaditost detskych snov. Zivot je
teda potrebné brat ako dar a vnimat v nom neustalu pritomnost prekvapuju-
cich zazrac¢nosti. Autorka hned' na zaciatku poukazuje na osobu starého otca:
je vesely, mlady, 3ikovny a laskavy. Ziaci sa postupne dozvedia, kde dedusko
pracuje a ako sa vyrabaju radid na ,udnom hade” — pase. Presvedcivost danej
situdcie sa prizvukuje tym, Ze vnucik tam bol a vietko videl na vlastné oci (ko-
liesko, paku, gombik a pod.). Kladné vztahy su v pribehu vyjadrené aj mimo
rodiny, ved’ Andrej vyrozprava svoje prihody vietkym deckédm z ulice a dedusko
vsetko urobi pre susedov. Malé hasterenie sa starych rodicov je len znakom ich
sudrznosti a pridava to iba na iskreni pribehu. Spravanie sa deduska voci vnu-
kovi a vnuka voci deduskovi su popretkavané humornymi situdciami: vymyslaju
spoloc¢né kody v reci a Andreja vezme dedusko aj na svoj chrbat. Nendpadne ho
uci poznaniu (vyroba radia, ludské vztahy i spravanie sa). Je to z didaktického
hladiska velmi osozné, ved piataci sa mézu iba ucit z opisaného vztahu a jeho
niektoré prvky aplikovat v realite.
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Vztah spolocnosti a jednotlivca podava vo svojej poviedke o detoch a pre
deti s ndzvom Kamardt a iné poviedky (1961) Eleonéra Gasparova (1925), no-
sitelka Ceny Frana Krala (1978). Uryvok s ndzvom Kamardt hovori o priatelstve
v $kolskom prostredi. Je to pre Ziakov ich druhy domov, ved dennodenne sa
tam stretdvaju a popri uceni vymyslaju aj vselijaké huncutstva. Autorka vyuzila
motiv napisania listu chorému spoluziakovi. Je to 0sozné, lebo piataci dostanu
vhodny priklad spolunazivania triedneho kolektivu. Pocity deti a ich Uprimna
starostlivost o chorého kamarata je znakom sudrznosti, ktort si musia uvedo-
mit aj samotni piataci.

Rodinné (medzigenerac¢né) vztahy opisala Klara Jarunkova (1922-2005), no-
sitefka Ceny Frana Kréla (1975) a nominantka na Nobelovu cenu za literatdru
v klasickom diele slovenskej spolocenskej prézy pre deti a mladdez s ndzvom
Hrdinsky zdpisnik (1960). Spojila tu uhol detského pohladu s rozpravanim za-
loZenym na jazykovych a Stylistickych charakteristikdch detskej komunikacie.
Udalosti zo zivota chlapcov Stylizuje ako dennikové zapisky. Zdrojom komiky
sa stava naivita detskych hrdinov a deformovanost ich vypovedi v satirickom
podténe. V Uryvku s nazvom Naco st sny? sa ziaci stretnd s hlavnym hrdinom
Mirom a jeho starkou, ktord mu predpovedda neobycajné stastie. Autorka tu vy-
uzila mudrovanie chlapca (sny su nani¢, starka nevie ni¢, a pod.). Vyuziva pritom
exotické motivy (sen o Afrike) a humorné suvislosti (sen o nebohom dedkovi
znamena dazd). Tieto povery autorka vykompenzuje az prili$ realistickou otéz-
kou o vareni obeda. Hlavny hrdina sa nechava unésat do sveta fantazie (jedava
samé banany na kraji Afriky, kde znami chlapci hraju futbal). Miro komentuje
tuto danost z klokanovho vaku, teda z prostredia, ktoré je pre piatakov urcite
pritazlivé. Autorka teda ¢asto vyuziva az motiv nonsensu, ktorym graduje cely
sujet (Cervené more a klokany v Afrike). Obraz nelUtostnej reality sa kompen-
zuje vymyslami hrdinu na hodindch zemepisu. Nezmyselné spojitosti so sku-
to¢nostou teda vytvaraju priamu liniu pre dany pribeh, ktory vyustuje k tomu,
Ze sa snom neda verit...

Dolezitost vricneho vztahu k dietatu, resp. materinsky alebo otcovsky cit,
ktory dieta preziva velmi silno, je Ustrednym motivom bésne s ndzvom Opytala
som sa. Pévodne vysla v knihe pre deti a mladez s ndzvom Studnicka (1986)
a napisal ju basnik Milan Rufus (1928-2009), ktory v roku svojej smrti dostal Pri-
binov kriz I. triedy za mimoriadne zasluhy o kulturny rozvoj krajiny. Spominana
basnicka zbierka sa inspiruje folklornymi motivmi. Vac¢sina basni je koncipovana
ako dvojhlas basnika a dietata so vzajomnym porozumenim. Zd6razfiuju stalost
mravnych kvalit Zivota, Uctu k ¢loveku a vietkému Zivému, resp. plynutie ¢asu.
Ich atmosféru dotvéra autorova nostalgickad spomienka na detstvo i melanché-
lia nad stratou otca. V Citankovej basni lyricky subjekt sa spytuje spevacikov
z viby: ako oni vnimaju jeho vztah s matkou. Vie, Zze ho rodi¢ia maju radi a ze
su jeho starostlivymi opatrovnikmi a ochrancami. Uvedomuije si, Ze Ziju vlastne
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pre neho. Z basne sa ziaci dozvedaju, Ze starostlivda matka je nervézna, ked' jej
dieta ochorie, a ma dobru néladu, ked je jej dieta Stastné. Autor to dava do su-
vislosti aj s ,ndladou” prirody. Ziaci si musia uvedomit dolezitost vricneho ma-
terinského citu, ktord je v basni podopretd v dvojversiach.

Zakladnou otazkou dalsej poviedky s nazvom Miciace tvory je, ze preco
zvieratd nevedia rozpravat. Napisal ju Rudolf Sloboda (1938-1995) a pévodne
vysla v zbierke veselych a poucnych prihod patro¢ného chlapca Janka, odo-
hravajucich sa v okoli Devinskej Novej Vsi, s ndazvom Ako som sa stal mudrcom
(1987). Je to mozaika vidieckeho detstva, ktoré je rekonstruované z fragmentov
autorovej pamati a spomienok. V jednotlivych pribehoch rezonuju osoby, situ-
acie a veci tak, ako si ich zafixovalo detské uvedomenie. V priamom rozpréavani,
realizovanom Uspornym jazykom a realistickymi postupmi, sa uplatruje dobre
odhadnuta miera detskej naivity, predstavivosti a mudrovania. Ziaci sa z Gryvku
dozvedia, Ze zvierata vedia rozpravat, len my im nerozumieme. Humorny pri-
beh malého chlapca s maci¢kou, ktora napriek vsetkym navnadam stale mlci,
je pre ziakov velmi poucny. Ucia sa z toho kladnému vztahu k zvieratkdm, kto-
rym budu vzdy poméhat podla vzoru hlavného hrdinu. Hlavny hrdina pomocou
stryka, ktory je velmi mudry a ma psa, zisti, Ze zvieratka naozaj rozpravaju. Ziaci
si musia uvedomit, Ze sa o tieto zvieratkd musia starat svedomite a Ze si musia
vypestovat kladny vztah k nim.

Obsahom knizky Kde je dobre a kde najlepsie (1985) od narodného umel-
ca (1984) Ruda Morica (1921 - 1985) je veselé ¢itanie pre vietky deti. Pribeh
s ndzvom Rafino a Bravino hovori o spolunazivani ¢loveka s dietatom. Autor
hned' v Uvode pribehu podava prekvapenie o moznosti zoznamenia sa vnuka
s novymi priatelmi. Zvedavost chlapca je takisto priznacna ako zvedavost pia-
takov. Priatel'skost horara, ktory je starym kamaratom dedka, vyustuje do toho,
ze malému chlapcovi ukdze dvoch naozajstnych kamardtov zo zvieracej rise:
psa a divé prasa. Ziaci si musia uvedomit déleZitost priatelského vztahu medzi
[udmi (stary otec a pan horar), medzi ludmi a zvieratami (pan horar a zvieratkad)
a vzajomne medzi zvieratkami (pes a divé prasa). Privitanie starého otca a vnu-
ka v horarni je velmi kladné a z otdzok malého chlapca voci horarovi sa ucia aj
piataci. Je potrebné, aby si uvedomili dolezitost poslichnutia dobrej rady nie-
len vo vztahu k zvieratdm, ale aj vo vztahu k ludom.

Personifikované rozpravanie mesiacika s brezou ako c¢loveka s clove-
kom je Ustrednym motivom bdsne s nazvom Ranend breza, ktoru napisala
nositelka Ceny Frana Krala in memoriam (1965) Maria Razusova-Martdkova
(1905 - 1964), a povodne vysla v jej zbierke basni s nazvom Od jari do zimy
(1939). Je to zbierka verSovanych basni, v ktorej autorka presla z didaktického
postu k umeleckému chapaniu detskej literatury. Basnicky v nej ozvlastnila
svet prirody, do ktorej vniesla atmosféru a néladu. Lyrickd atmosféra jej poé-
zie vzdy vyplyva z poetického pribehu, ktory, aj ked nema dejotvornu funkciu,
je nevyhnutnym prostrednikom medzi autorkou a detskym citatelom. Autorka
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v ¢itankovom Uryvku podava dojimavy obraz placucej brezy zo slzami a efek-
tivnym opisom poddva pochmurnost situdcie, ktorou je postupné umieranie
stromceka. Hovori o zlych detoch, ktoré svojim bezcitnym spravanim sposobili,
Ze najkrajsia breza v chotari musela umriet. Vyuzitd graddcia i ¢asté basnické
obrazy sluzia tomu, Ze autorka si nesmierne vazi prirodu a tomu udi aj svojich
Citatelov. Piataci si to musia uvedomit a svojim myslenim i konanim odsudzovat
nicivy a nerozumny vztah k prirode. Musi ich k tomu viest nielen tento literar-
ny text, ale aj vlastné svedomie. Preto by bolo 0sozné uvedomit si délezitost
slov Mérie Razusovej-Martakovej, ktord to krasne a didakticky presne vyjadrila
nasledovne:,...Ranenu brezu, ktord tak milujete, napisala som po jednej jarnej pre-
chddzke. Videla som krdsnu briezku, celkom uz vyschnutd. Na pnicku mala rany,
cez ktorej jej vytiekla miazga. Kto jej tak ubliZil? Iste to bol ¢lovek bezcitny, moZno
i zly. Lebo dobry ¢lovek strom ochrariuje. Vie, Ze je to jeho najlepsi priatel..” (Spomi-
nany uryvok je prepisom vlastnych slov Marie Razusovej-Martakovej s nazvom
Spomienky na mladost — 1962. Pévodne vo forme kompaktného disku vysla
ako priloha Zoznamu zvukovych dokumentov na CD-nosici k publikdcii Jarosla-
va Reznika Tury do literatdry — 2001).

Zazitky dvanastrocného Petra, v ktorych vyznamnu ulohu zohrava juznoslo-
venska priroda, si obsahom uryvku s nazvom Velké stepné vtdky a vysli v rovno-
mennej poviedkovej knihe (1977) Ivana Habaja (1943). Je v nich zjavna zakotve-
nost v déverne zndmom prostredi niziny, ktord sa stadva dejiskom prazdnino-
vych zazitkov dvanastro¢ného chlapca a jeho rovesnikov. Zazitkovy svet deti je
vsak v podstatnej miere determinovany Zivotnou mudrostou dospelych, najma
starych otcov. Délezitu ulohu zohréva aj priroda, ktora je pre ¢loveka zdrojom
Zivotnej energie, ale aj tvrdych skusok a trpkych spomienok. Autor hned'v Uvo-
de uryvku efektivne opisuje typickud nizinu na juhu Slovenska a jej casti (ovocné
zahrady, Sire polia). Poukazuje na bliziaci sa ¢as oberaciek a konota¢ne velmi
efektivne opisuje jednotlivé typy stromov (marhule, hrusky i orech). V pribehu
sa zdoraznuje stretnutie dvoch generdcii (mudreho starca a zvedavého chlap-
ca) a z toho vyplyvajuca potrebna pomoc. Je to pomoc fyzicka (chlapca starco-
vi) i psychickad (starca chlapcovi). Nostalgické slova z Ust starca o nekonecnych
stepiach a dojimavy opis prirody s bohatym vtactvom je znakom toho, Ze si
Ziaci musia ctit svojich predkov a ddvat pozor na ich rady. Tizba chlapca vidiet
typické vtaky tejto oblasti (dropy) sa v kone¢nom désledku nesplni, aviak jeho
sklamanie je len chvilkové, ved ho ¢akaju dalsie prazdninové dobrodruzstva.
Na druhej strane v3ak pocas tejto kratkej cesty za dropmi sa naucil trpezlivosti,
ktora si musia privlastnit aj samotni ¢itatelia — piataci.

Tematicky celok uzatvara dojimava baser narodného umelca (1978) Vojtecha
Mihalika (1926 — 2001) s ndzvom Domovina. Basnik v nej vyjadruje svoje pocity
na tému domova, rodného kraja ¢i vlasti. Hovori o laske k milovanej krajine tak,
Ze prendsa vlastnosti a Ciny zivych bytosti na prirodné alebo spolocenské javy.
Pomocou prirodného motivu poukazuje na fakt, ze aj v kladnych podmienkach
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(duha sa dviha, hory tisko stoja) aj v zdpornych podmienkach (vichor sa rana,
burky sa stroja) musime svoju domovinu mat radi. Ked' je v nebezpecenstve
a symbolicky place ako raneny [udsky tvor, musime byt k nej lojélni a ubranit
ju aj za cenu ludského Zivota. Je dblezité, aby si piataci tento vrucny cit vedeli
adekvatne identifikovat a konkretizovat.

Hra je taka c¢innost ¢loveka, ktorej hlavnym ciefom je uvolnenie a pobave-
nie. V tomto vekovom obdobi ma viak okrem toho aj vychovny a vzdeldvaci
efekt. Ziak pomocou tvorivych tloh cibri svoje schopnosti a pripravuje sa na
rieSenie praktickych uloh. Tieto ulohy ho vedu aj k pozornému ¢itaniu i analy-
ze textu a podporuju jeho vyjadrovanie, podnecuju tvorivost a fantaziu. Takéto
konkrétne ulohy sui obsahom piateho tematického celku spominanej ¢itanky
s nazvom Literarne hry a zabavky. Pod pojmom didakticka (teda aj literarna
hra) rozumieme ,taku cinnost, ktorej zmyslom je poskytnut Ziakovi urcité poznatky
a vedomosti pomocou hry, ktord pini Glohy rozumovej vychovy, rozvoja logického
myslenia a tvorivosti" (Obert 2002, 236). Pre nase potreby musia tieto hry v ma-
ximdlnej miere vychadzat z literarnych pojmov a smerovat k zvySovaniu vedo-
mosti zo Skolskej literarnej vychovy. U Ziakov musi prispiet k pocitu uspokojenia
z ich Uspesnej ¢innosti, tzn. musi pre nich byt hrou, a nie priamym ucenim sa.
Musi byt zabavnd, spontanna, dobrovolnd a motivujica. V tejto kapitole ¢itanky
su zaradené cinnosti, ktoré slizia (aj) na ,odlahéenie” uciva pre piatakov: vy-
myslenie rymu na slova a pribehu na rovnaké pismena, tlieskana, latovka, vejar
spisovatelov, napisanie rozpravky podla ndmetu, zartovné hadanky, skladanie
prislovi a pod. Vhodné namety (i dalsie formy takychto uloh) Ziaci najdu v pub-
likacii Stefana Moraveika (1943) Adam v $kole nesedel (1987).

Siesty tematicky celok, ktory uzatvara ¢&itanku, je vlastne kapitola pod na-
zvom Obrazova priloha. Jej obsah tvori sedem umeleckych diel - malieb, ktoré
sU neviednymi vytvormi vyznamnych slovenskych autorov. Su to tri ilustracie:
od Alexeja Vojtaska (1952) z knihy Ruda Morica (1921 - 1985) Kde je dobre a kde
najlepsie (1985), od Albina Brunovského (1935 — 1997) z knihy Slovenské roz-
prdvky Ill (1880 — 83) zo zbierky Pavla Dobsinského (1828 - 1885) a od Jaro-
slava Vodrazku (1894 - 1984) z knihy Eleny Chmelovej (1920 — 1995) Slovenské
rozprdvky, hddanky, recriovanky (2004). Po tychto umeleckych dielach nasleduje
farebnd koldz Tibora Bartfaya (1922) s ndzvom Kizlo (1992) a ¢itanku uzatvéra-
ju tri olejomalby: od Ludovita Fullu (1902 - 1980) Druzba (1946), od Vincenta
Hloznika (1919 - 2007) Cervené sinko (1981) a od Milo3a Alexandra Bazovského
(1899 - 1968) OranZovy kén (1938).

Na zéklade analyzovanych uryvkov mézeme konstatovat, ze ¢itanky zo slo-
venskej literatdry pre 2. stupen ZS s VJM podavaju adekvatne segmenty zo Zi-
vota ludu, poukazuju na ich minulost, opisuju ich pritomnost a davaju kladné
priklady Ziakom do budtcnosti. Tymto naplfaju hlavny zmysel literatdry v $kol-
skom vzdelavani: podavaju moralne silné vzory pre Ziakov a tym ich pripravuju
do zZivota v spolo¢nosti.
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Zaverecné poznamky

Touto statou sa uzatvoril cyklus didakticko-metodologickych analyz ¢itaniek zo
slovenskej literatdry druhého stupfia ZS s vjm. Postupne viak vychadzaju nové
a nové ucebnice, ktoré sa aplikuju v kazdodennej skolskej praxi. To su vsak uz,
ako sa hovori, dalsie krajce chleba - teda dalsie analyzy, dalSia praca... O tom
vsak az nabuduce.

Na zaver, mili citatelia, mi dovolte byt trosku subjektivny. Praca vysoko-
Skolského pedagdga, ako dobre vieme, zahffa v sebe aj neustély vedecky rast,
signifikantnym ukazovatelom ktorého je aj publikovanie réznych vystupov. Nie
je to v3ak len a len samoucelné, ale, vychadzajuc z aristotelovského principu
¢loveka, Ze je zoon politikon, je mimoriadne doélezité mat spatny ohlas (aj) na
tuto pracu. Samotna nasa ludska existencia je podopretd prave touto spatnou
vazbou a nie je ndhodné, Ze aj platné u¢ebné osnovy na prvom mieste vyzdvi-
huju prave vychovu ku komunikécii. Ohlas na nasu pracu, tobéz mysleny lud-
sky, vzdy potesi a nabada k dalsim krokom vpred.
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Spominany cyklus sme zacali publikovat v roku 2008. Pocas tychto piatich
rokov sme si svoju pracu svedomite robili a jedného dna dorucila posta obal-
ku s milym prekvapenim... Niekolko vricnych riadkov pisala pani Alta Vasova,
vyznamna autorka slovenskej literatury pre deti a mladez, ktorej texty sa nacha-
dzaju tak v c¢itankach pre skoly s vyuc¢ovacim jazykom madarskym ako aj vyu-
¢ovacim jazykom slovenskym. Jej pribehy pre deti sme teda analyzovali tiez v
prispevkoch v Eruditio—Educatio (napr. 2008/3, 48), ale zaoberali sme sa s nimi aj
v monografii Vybrané sondy do pribehov pre deti a mlddez (Senkéar 2010, 77-86)>.
Ziada sa nam verit, Ze sme urobili (vyuZijuc uz spominany motiv chleba) aspon
omrvinku tvorivej prace.V tom nas (asi) potvrdilo viacero kladnych ohlasov, naj-
ma pedagogov zékladnych skl z praxe, ale aj spominané milé gesto prozaicky
a autorky libreta prvého povodného slovenského muzikalu.

V Komarne dna 3. marca 2012

Patrik Senkdr

3 Por. Oravec, Tomas: Sondy aj do vedomosti pedagdgov. Eruditio-Educatio 6,2011/1, 75-78.
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Analyza jazyka odborného textu

Lenka Mandelikovd

Princip poznavania, rozvijania, ale najma vedeckosti je neoddelitelnou sucas-
tou nasej spoloc¢nosti. Schopnost pisat nie je darom od narodenia, ale pred-
stavuje zru¢nost, ktori mézeme neustale zlepsovat. Nevyhnutnostou sa stava
jazykova, komunikacna a odborna kompetencia pri tvorbe jazykového prejavu,
zvlast odborného. Jazykovy prejav je jedinecny, pretoze ma osobité vlastnosti.
Jeho charakter je podmieneny situdciou, v ktorej sa vytvara, a funkciou, ktorou
sa vystihuju poziadavky kladené na prejav. I[de o vecnost, presnost, estetickost
a pod. V suvislosti s vyberom a organizaciou jazykovych prostriedkov sa v od-
bornom texte ustalili isté subory jazykovych prostriedkov ur¢ené pre konkrétne
oblasti jazykového kontaktu.

Fenomén text

Najzadvaznejsou a urcujicou skuto¢nostou v rovine komunikacie je rovina tex-
tu. Prdve komunikdcia sa plne realizuje v rdmcoch textu. Rozsah textu ma tak
vplyv na kvalitu a efektivnost komunikacie. F. Miko uvadza, ze ,rovina vety ne-
moéze byt nicim inym ako realizaciou toho, ¢o prvotne a rozhodujuco sa deje
na urovni celého textu” (1986, 13). Veta je Ustrojnou sucastou textu a je textom
podmienend. Pojmy text a veta sa prekryvaju, nestoja vedla seba. Text,Zije” ako
ucelend nadvetna jednotka, majuca svoju stavbu a relativnu uzavretost. Text
nemozno vnimat len ako prosty postup v rade, sled casti, ktoré tvoria uzavre-
ty celok. V texte vystupuje taky vyznamny cinitel, takpovediac zjednocovatel
jednotlivych viet, ktory nazyvame témou. KedZe téma vyplyva zo skutocnosti,
tak i text sa vztahuje na urcity ,vysek” skutocnosti. Téma nevznikd, nevytvara
sa v texte priamo, ale cez fenomén vety. Text méze mat podla F. Mika (tamze, s.
14) dve zékladné Urovne, a to Uroven témy, t. j. tematicky plan, a Uroven vety, t.
j. vetny pléan. Veta sa stava realizaciou témy. Text, prirodzene, témou prekracu-
je prostredie vety. Veta musi z textu, resp. z jeho témy vyplyvat. Text vnasa do
komunikacie poznanie a veta je zlozkou realizovanej témy (porov. Mandelikova
2010).

Text je vychodiskovy Utvar, pomocou ktorého sa uskutocriuje ludska komu-
nikacia. Komunikaéna ¢innost je spata s inymi fudskymi ¢innostami. Clovek ne-
potrebuje komunikéciu len kvoli dorozumeniu s druhym ¢lovekom, on moze
pomocou jazyka ,este nerealizovatelnt ¢innost komunikativne predvidat”
(Variko 1999b, 80). Komunikacia tak nadobuda socidlny charakter ¢innosti. Ko-
munikacnu ¢innost chapeme ako neodlucitelnt zlozku dusevnych a material-
nych ludskych ¢innosti. Jazykovy aspekt textu sa Ziada vnimat funkéne, cize ako
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prostriedok jednak na vyjadrenie myslienkovych obsahov (determinovanych
situdciou), jednak na ucelnu realizaciu autora jazykového prejavu, jednak na
ziskanie istych vplyvov na adresata jazykového prejavu. Podla K. D. Baumanna
(2001, 16) je nutné rozlisovat vyznam odborného textu a zmysel odborného
textu. Vyznam chdpe ako denotativne ohranicenie, pripadne tematickud Struk-
turovanost obsahu odborného textu. Zmysel odborného textu spociva podla
neho v individudlnej interpretacii odborného textu, pricom tento zmysel vznika
v procese zlozitého spolupdsobenia obsahu a formy jazykovych a mimojazyko-
vych prostriedkov. Vztah vyznamu a zmyslu odborného textu tak zodpoveda
vztahu medzi vSeobecnym a zvlastnym.

Vystizne formulovat definiciu textu sa stava opornym bodom pri jeho analy-
ze. J. Mistrik (1988, 323) chape text,ako jazykovo-tematicku struktdru so zdmer-
nym usporiadanim vypovedi, ktorym sa vyjadruje relativne uzavrety myslienko-
vy komplex. Je to jazykovo i obsahovo koherentny stbor vypovedi s relativne
zavaznym poradim®”. Podla J. Horeckého (1993, 11) ,text mozno vymedzit ako
Strukturovany sled vypovednych aktov” J. Dolnik (2009, 70) hodnoti text ako
»sekvenciu (postupnost) viet, v ktorej je aktualizovana ich zapojitelnost do nad-
vetného celku s istou komunika¢nou funkciou, a to tak, Ze su istymi prostried-
kami spojené a istym spésobom usporiadané”. Coraz viac sa v definicii textu vy-
zdvihuje komunikac¢né hladisko. Aj domdca literarna tradicia, tzv. nitrianska $ko-
la, zd6razriuje najma komunikacny aspekt textu (Popovic a kol., 1981). E. Giilich
—W. Raible (1977, 47) uvadzaju, ze veta spolu s dalSimi vetami v texte je spojend
prostrednictvom textovointernych a textovoexternych vztahov. Textovointerna
je veta svojou syntaktickou Strukturou (najma uplatnenim plnovyznamového
slovesa). Ide o tzv. pojem kohézie. Textovoexterna je veta vyjadrujuica z hladiska
pragmatiky komunikacény akt (tu ide o zdmer autora) a potom ,textovoexterny
by bol text komunika¢nym aktom” (tamze, 47). Pri vymedzeni pojmu ,text po-
vazujeme za vhodné zohladriovat sémanticky, gramaticky a pragmaticky as-
pekt. Text vnimame ako vyznamovo a funkéne komplexnu jazykovu jednotku,
ktoru utvéra téma.

Kohézia textu

V prispevku upriamime svoju pozornost najmd na uz zmienenu kohéziu tex-
tu, resp. gramatickd Strukturu textu s jazykovymi prostriedkami viazanosti —
konektormi. Ide nam o jazykovedny pristup k textu, resp. lingvistickd analyzu
textu. Zameriame sa na opis jazykovych prostriedkov pri vystavbe textu. Teraz
pristupime k tzv. propozi¢nému pristupu k textu ako neoddelitelnej sticasti tex-
tovej analyzy. Rozumieme nim postup od vety k textu, t. j. od jednotlivych casti
k celku. Text stoji na vrchole hierarchie jazykovedného systému. Predstavuje ja-
zykovokomunikacny utvar, ktory je komunikac¢nym produktom. S ucelenostou
textu suvisi jeho komunikacna Uplnost a uzavretost. Informécie, ktoré zamysla
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odosielatel vyslovit, realizuje prave v ramci textu. K primarnym vlastnostiam
textu patri koherencia a kohézia. Koherencia znamena usporiadanie viet podla
logicko-sémantickych suvislosti a kohézia predstavuje pouzitie jazykovych pro-
striedkov, pomocou ktorych sa vytvéra linearna Struktura daného textu. Kohe-
rencia a kohézia spolo¢ne vytvéraju nadvaznost a viazanost textu, tzv. konexiu
(porov. Bajzikova 1995; Mandelikova 2009).

Kohézia textu je textovo-gramaticka suvislost povrchovej struktury tex-
tu. Predstavuje spolupatri¢nost povrchovych jednotiek textu. Vztahuje sa na
elementy povrchovej Struktury textu, ¢ize na gramatické zavislosti textu (Be-
augrande-Dressler 1981, 50). Tieto zavislosti predstavuju formalne prostried-
ky, ktoré signalizuju vztahy medzi povrchovymi elementmi, t. j. vztahy medzi
prvkami su na povrchovej rovine signalizované gramatickymi prostriedkami. H.
Vater (1992, 32) vnima kohéziu ako gramaticku reldciu medzi jednotkami textu.
Mnohoznac¢nost spominanych prostriedkov je zrejma. Ide o opakovanie slov,
parafrazu, gramatickd kongruenciu, ale aj intonaciu v hovorenych textoch. Tex-
tova kohézia tak predstavuje formélnu sudrznost textu. Kohéziu tvoria vztahy
medzi zloZzkami textu a sposoby spajania pri tvoreni textu. E. Bajzikova (1995,
24) ju hodnoti ako formalno-sémanticku realizaciu tematického sledu v texte.
Ide o vyjadrovacie prostriedky vyznamovej sudrznosti. Nemozno oddelit kohé-
ziu od koherencie, a preto suhlasime s E. Bajzikovou (tamze, s. 24), ktora poklada
vztah medzi oboma kategdriami za reciprocny.

Texty sa tvoria z viet, ktoré maju svoju gramaticku Struktiru. Z obsahovej
stranky ich vnimame ako vypovede. Text ako celok vznikd postupnym pripaja-
nim vypovedi. Ak ma dat text spojenim vypovedi zmysluplny komplexny celok,
je dolezité zohladnovat poradie vypovedi, ktoré po sebe nasleduju. To zname-
na, Ze tieto vypovede musia na seba z hladiska obsahu nadvazovat, teda,obsah
urcitej textovej jednotky vyzaduje alebo predpoklada obsah predchadzajucej
alebo nasledujucej textovej jednotky” (Variko 1999a, 112). Kazda nasledujuca
vypoved nadvazuje na tu predchadzajlcu, prip. na dalsi Usek predchadzajice-
ho textu. Text vznika retazcom nadvaznosti vypovedi. Nie je jedno, ako text zac-
ne, ale délezitejsie ako jeho zaciatok je to, ako sa nasledujuca veta v texte pri-
poji k tej predchadzajucej. Gramaticku Strukturu textu tvoria prostriedky, ktoré
voldme konektory. J. Mistrik (1975, 16) hovori o texte ako skupine viet, ktora je
nie¢im pozvazovana. Prostriedky, pomocou ktorych sa vyjadruje suvis medzi
vetami, su rozlicné. M. Dudok (2005, 150) ich chape ako vyrazové prostriedky,
ktoré v sebe integruju jazykovu entitu a textovu entitu. Konstatuje, Ze textové
konektory plnia spajaciu a nadvaznu funkciu, v texte sa transformuju a zéroven
text modifikuju a odkazuju na iné texty. MéZeme povedat, Zze konektory poma-
haju vyjadrit vztahy medzi jednotlivymi myslienkami.



36| Lenka Mandelikova

Anaforické opakovacie konektory

Tieto vztahy znamenaju opakovanie v najsirSom zmysle slova. Vyjadruju sa ex-
plicitne a implicitne. Jazykové prostriedky explicitne vyjadrenej koreferencie
signalizuju rézny stupen tejto explicitnosti, a to od najvyssej (pri doslovnom
opakovani) po najnizsiu (pri gramatickych morfémach). Medzi explicitné kore-
feren¢né vztahy v texte zaraduju J. Dolnik a E. Bajzikové (1998, 32): lexikéalne
opakovanie (doslovné opakovanie, synonymické opakovanie, antonymické
opakovanie, metaforické a metonymické opakovanie, asociacné opakovanie),
zamenné opakovanie, opakovanie gramatickymi morfémami a negaciu v texte.
Vo svojej starej teoretickej koncepcii vnima E. Bajzikova (1979, 50) aj opako-
vanie s poradim ako jeden zo zdkladnych typov lexikdlneho opakovania. Do
skupiny implicitnych koreferen¢nych vztahov v texte patri eliptické ne(opako-
vanie), (Dolnik-Bajzikova 1998, 40).

Teraz sa budeme zaoberat analyzou vybranych opakovacich konektorov
v texte. Ako priklady uvadzame konkrétne autentické vysokoskolské ucebné
texty — nduc¢né pisomné monologické jazykové prejavy, ktoré sa vyznacuju pri-
meranym vyberom jazykovych prostriedkov. Tejto problematike sa podrobne
venuje E. Bajzikova (napr. 1979, 1995, 1998).

A) Lexikalne opakovanie

Lexikdlne opakovanie sa stdva konektorom, ked' sa doslova opakuje urcité
pomenovanie v predchadzajucej alebo vzdialenejsej textovej jednotke. Ako ko-
nektivny prostriedok pri textovej vystavbe zahifia nasledujice typy:

a) Doslovné opakovanie

Opakuje sa isté pomenovanie, ale i celd veta z predchadzajucej alebo vzdiale-
nejsej textovej jednotky alebo textu. Ide najma o opakovanie uz spominane;j
veci, o opakovanie uz zmienenej témy, ale aj o upozornenie na tému z dévodu
straty vyznamove;j suvislosti textu pri odboceni textu (Bajzikova 1979, 50). Je to
organizujuci prostriedok pri textovej vystavbe z aspektu obsahovej vystavby
textu. Dolezitd je funkcia, ktorou doslovné opakovanie disponuje pri textovej
vystavbe. Preto sa doslovné opakovanie vnima:

Ako vystavbovy prostriedok bez motivacie pri opakovani (tamze, s. 51). Ide
0 najcastejsi typ doslovného opakovania v skimanych odbornych textoch
a zaroven jednoduché opakovanie.

Priklady:

Preberacie skusky specidlnej techniky

Preberacie skusky Specidlnej techniky spadaju do kompetencie organov
ozbrojenych sil, ktoré su zastipené v kazdom vyrobnom zévode, ktory
vyraba $pecidlnu techniku. (Jozefek-Liptak 2005, 35)
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Zakladnymi funk¢nymi prvkami pyrotechnického ¢asovacieho Ustrojen-
stva su casovacie krizky (3), (5), (6) so zalisovanou pyrotechnickou zlo-
zou. KruZky maju tvar komolého kuzela s centrdlnym otvorom a obvo-
dovou drazkou pre zloz. Kruzky sa vyrabaju zo zliatin hlinika, v ktorych
nedochdadza k chemickej reakcii s pyrotechnickou zloZou pri skladovani.
(Galeta-Jozefek-Liptak 2006, 43)

Ako zdoérazriujuce opakovanie, ktoré vznikd, ked' sa vo funkcii determinuju-
ceho ¢lena syntagmy pouziva zdmenny konektor. V tomto pripade vystupuje
celad determinativna syntagma ako konektor (Bajzikova 1979, 52). Pri zd6razriu-
jucom opakovani sa nemusi opakovat celé pomenovanie, iba jeho ¢ast. Zdme-
no tak vystupuje ako substitut vynechaného pomenovania alebo celej Casti.
Text sa stava vdaka takémuto opakovaniu tesnejsim.

Priklady:

Prednu cast korby tvori bojovy priestor s plno oto¢nou vezou. Za tymto
priestorom je priestor pre prepravované osoby. (Elias 2007b, 18)

Spatny ventil udrzuje aj vypnuté cerpadld, systémovy tlak eSte po urci-
ty ¢as na rovnakej Urovni, a tym zabranuje vzniku parovych palivovych
bublin, ktoré vznikaju pri plne zohriatom motore. Toto cerpadlo je vhodné
pre nizky systémovy tlak, ktory vyzaduje toto vstrekovacie zariadenie. Toto
cerpadlo je dvojstupriové, pradové. (Sima-Jamrichova-Elias 2003, 31)

Ako opakovanie, pri ktorom dochadza k zmene slovného druhu (Bajzikova
1979, 53). Tento typ opakovania je v skimanych odbornych textoch velmi frek-
ventovany.

Priklady:

Takéto zbran sa pohybuje spolu s podstavcom v désledku jeho pruznych
deformacii. Tento pohyb neoznacujeme ako zéklz, ale ako spatny raz.
(Tvarozek-Galeta 2006, 143)

Skusanie a zoradovanie motora a jeho prislusenstva patri k najrozsiah-
lejsim skuskam, pricom hlavna pozornost je zamerana na dosiahnutie
predpisaného vykonu motora a predpisanej spotreby paliva. Skusat a zo-
radovat je mozné motor demontovany z vozidla, ako aj motor vo vozidle.
(Elids-Jamrichova 2004, 82)

b) Synonymické opakovanie

Je priznacné pre skiimané odborné texty. Vystupuje ako:

Suhrnny konektor — synonymické pomenovanie sa odliSuje od priame-
ho pomenovania iba rozsahom vyznamu. E. Bajzikova (1979, 54) ho hodnoti
ako zaradenie do druhu.
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Priklad:

Zakladom su dva ndtrubky K, K,, v ktorych je v jednej naliaty skima-
ny roztok o koncentracii ¢, a v druhej Standard znamej koncentracii c,.
Do tychto nddob sa zasunuju sklenené valceky. (Liptak-Hakim Al-An-
drejc¢ak 2008, 19)

Konektor vo forme opisného pomenovania. Takyto konektor je charakteris-
ticky pre odborné technické texty.

Priklad:

Nddrz s aktivnym uhlim

Tdto suciastka palivového systému je napojend na regenerany ventil.
(Sima-Jamrichova-Elias, 2003, 11)

¢) Antonymické (opozitné) opakovanie

Tvoria ho jazykové prostriedky, ktorych pouZitie je zavislé od niektorého po-
menovania v predchddzajucej textovej jednotke alebo je zavislé aj od celého
textu. Antonymické opakovanie mozno vyjadrit stupriovanim pridavnych mien
(porov. Bajzikova 1979, 55).

Priklady:
V ndbojoch mensieho kalibra sa zapalky vyuzivaju samostatne, vo vécsich
kalibroch sa spajaju so zazihova¢mi. (Galeta-Jozefek-Liptak 2006, 8)

Od zaciatku XV. storocia sa paralelne vyvijaju dva zékladné druhy ruc-

nych palnych zbrani:

a) lahsi typ s kratkou hlaviiou (do 50 cm), ktory bol umiestneny na
drevenej tyci a odpalovany z ruky,

b) tazsi typ mal masivnu hlaven zapustenu do hrubej pazby. (Elias
2007a, 20)

Ako opozitd vystupuju v odbornych technickych textoch aj jazykové pro-
striedky bez stupriovania. Protiklad tkvie v ich vyzname.

Priklad:
Hlavnou vyhodou tychto pancierov je vysokd odolnost a nizka cena
materialu. (Elids 2007b, 37)

d) Opakovanie s poradim

Uvadza poradie alebo signalizuje novu tému vo vztahu k predchadzajlcej tex-
tovej jednotke. Je vyjadrené slovom alebo slovnym spojenim, v ktorom urcuje
poradie determinujuci ¢len. Opakovanie s poradim je podla E. Bajzikovej (1979,
57) vyrazny opakovaci konektor, lebo zretelne naznacuje konektivny vztah na
predchadzajuicu textovd jednotku.
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Priklad:

Ako konektor opakovania s poradim vystupuju v skimanych odbornych
textoch ¢islovky, najma radové.

Jeden pdl je pripojeny na zbran a cez ndbojnicu s kaliSkom zapalky. Druhy
pdl je pripojeny na udernik, ktory pri odpéleni dosada na dno zapalky (3).
(Galeta-Jozefek-Liptak 2006, 11)

B) Zamenné opakovanie

Ukazovacie zamena vo funkcii konektorov odkazujucich na podstatné mena
(Bajzikovd, 1979, s. 34). Pre odborné technické texty je typické odkazovanie na
pomenovanie, ktoré je vyjadrené podstatnym menom.

Priklady:

Postupom casu sa baranidla zdokonalovali, spevriovali sa ich uderné ¢as-
ti a umiestrovali sa na vozidlach, ktoré boli kryté strieSkovou konstruk-
ciou potiahnutou koZou. Td zabezpecovala ochranu bojovnikov pred p6-
sobenim obrancov, ktori boli rozmiestneni na hradbach. (Elids 2007a, 15)
Jadrom riadiacej jednotky je mikroprocesor. Tento je spojeny s programo-
vatelnou c¢itacou pamatou EPROM a zapisovacou ¢itacou pamatou RAM.
(Sima-Jamrichova-Elias 2003, 40)

V skimanych odbornych textoch sa uplatfiuju aj zdkladné osobné zamena
ako konektory. Zakladné osobné zamena zaradujeme k substantivnym zame-
nam, lebo v texte odkazuju prave na substantiva. Podla J. Findru (2010, 258)
,ako tzv. zamenné synonyma odstranuju nefunkéné opakovanie vyrazu®. Svoje
zastupenie ma 3. osoba singuldru, ktora je charakteristicka pre skimané odbor-
né texty.

Priklad:
Viditelné Ziarenie (svetlo) zaujima v spektre elektromagnetického vinenia
iba nepatrny Gsek vinovych dizok A € (0.38: 0,78) um. Je mozné ho dalej
rozdelit podla vinovej dizky na jednotlivé farebné zlozky. (Galeta-Liptak
2003, 4)

() Opakovanie gramatickymi morfémami

Kategdria slovesnej osoby

Patri k opakovacim konektorom. Je vyjadrena osobnymi priponami urcitych slo-
vesnych tvarov. Kategdria osoby predstavuje konektor, lebo nadvéazuje na nieco
v predchadzajucej alebo vzdialenejsej textovej jednotke. Ked' pIni funkciu ko-
nektora, je zavislou gramatickou kategoériou. V nadvazujucej textovej jednotke
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nie je vyjadreny subjekt. Slovesny tvar, ktory je realizovany kongruenciou, sa
viaZe z aspektu konexie na predchadzajuicu textovu jednotku (Bajzikova 1979,
42). Konektivny vztah vznika nadvazovanim na predchadzajucu alebo vzdiale-
nejsiu textovu jednotku. Pre skimané odborné texty je typicka:

3. osoba singularu

Priklady:

Zdkon sa vztahuje na vietky odvetvia cinnosti vyrobnej aj nevyrobnej
sféry. Vztahuje sa aj na pravnické osoby a fyzické osoby, ktoré zamestna-
vaju fyzické osoby v pracovnopravnych vztahoch. (Galeta-Liptak 2008, 34)
Lestenie sa pouziva ako zdkladna uUprava najma pre galvanické pokovo-
vanie, ale tiez ako finalna Uprava zakladného materialu alebo kovového
povlaku. Vykondva sa podobnymi pracovnymi nastrojmi a podobnym
spésobom ako brusenie. Md odstranit aj najjemnejsie nerovnosti po-
vrchu a dosiahnut jeho lesk. (Hire$ 2004, 56)

3. osoba pluralu
Priklady:
Ochranné rukavice zabranuju neziaducemu kontaktu a méZu znizovat
namahavost pri pracovnej ¢innosti. UmoZriuju mechanickd ochranu pred
Spicatymi a ostrymi predmetmi, timia narazy, Udery a vibracie. MéZu po-
skytovat urcitu tepelnu izolaciu pred hortcimi (chladnymi) predmetmi
a pred otvorenym ohriom. St vhodné ako elektrickd izolacia pri elektro-
technickych pracach. (Galeta-Liptak 2008, 51)
Usmerriovace prietoku
Pouzivaju sa pre transformaciu prietoku zo striedavého na jednosmerny
(pulzujuci). (Turza-Rybickova 2009, 50)

Gramatické vyrazové prostriedky

Medzi tieto prostriedky zaradujeme gramatické kategoérie (kategdria rodu,
Cisla, padu), slovesné kategorie (kategdria osoby, ¢asu, spdsobu). Syntaktické
kategorie predstavuju kategériu kongruencie a slovesného rodu. Ich realizacia
je vyhradne v konstrukcii. Do tejto oblasti spada i expresivnost v syntaxi. Syn-
taktické konstrukcie su vac¢sinou neexpresivne. V texte vsak mézu plnit funkciu
expresivnych prvkov, ktoré podla J. Mistrika (1977, 325) nesu tzv. inherentnu
expresivnost. To znameng, ze ich expresivita spociva v ich samej podstate, je ich
imanentnou sucastou. Protikladom zakladnych bezpriznakovych syntaktickych
konstrukcii su expresivne syntaktické konstrukcie, ktoré vnimame ako prizna-
kové textotvorné prostriedky. Ich expresivnost spociva v naruseni pravidelnej
vetnej Struktury. V pisanych textoch sa prostrednictvom takéhoto narusenia
alebo modifikacie odraza pragmatické zameranie vypovede. Vsetky expresivne
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syntaktické konstrukcie sa odlisuju svojou formou, ale zbliZzuju svojou funkciou
- sluzia ako prostriedky textovej vazby, a to je dévod, preco ich skima textova
lingvistika. Vetné konstrukcie mézu byt nocionalne alebo expresivne. Nocional-
nymi vetnymi konstrukciami komunikujeme vecne a bez osobného zaujatia.
Expresivne vetné konstrukcie su tie, ,ktoré vznikaju pri vzrusenej komunikacii,
ktorymi sa vyjadruju nalady a osobné pocity” (Mistrik 1984, 193). J. Mistrik upo-
zorfuje na nutnost rozlisenia expresivnosti vypovede od expresivnosti vetnej
konstrukcie. V skimanych odbornych textoch nejde o expresivnost vypovedi,
ale o expresivnost vetnych konstrukcii. Pre odborné technické texty su také-
to konstrukcie zvacsa neprirodzené, neocakavané a vyskytuju sa okrajovo. Ako
priklady opéat uvadzame vysokoskolské ucebné texty.

Parentéza

V pisomnych textoch sa parentéza alebo vsuvka uplatiiuje zamerne, pretoze
»autor ju vedome zapaja do sluzieb pragmatického aspektu” (Findra 2004, 20).
Toto ,zapojenie” robi autor tak, aby koreSpondovalo s jeho komunikaénou stra-
tégiou. Je to funkcny textotvorny prostriedok, ktory hierarchizuje propozi¢ny
obsah v ramci vypovede. Hierarchicky nadradeny obsah sa nachadza hlavne
v zdkladnej vypovedi. Predstavuje expresivny jav, vdaka ktorému autor bud
komentuje, alebo dopina vlastni vypoved. Mluvnica cestiny 3 (1987) zaraduje
parentézu do textovej syntaxe. Konstatuje (tamze, s. 673), Zze vietky volne pripo-
jené nesuvetné a vlozené zlozky patria k modifikaciam syntaktickych konstruk-
cii v texte. Tie sa chapu ako vyrazy z vedlajsej prehovorovej linie. Podla J. Baue-
ra a M. Grepla (1975, 332) parentéza prerusuje ,zakladni promluvové pasmo”
oznamenim, ktoré vychadza z inej roviny. Parentéza tak nie je v syntaktickom
vztahu so zakladnou vetou, je s vetou spata len vztahom vyznamovym. To zna-
mena, ze z gramatického hladiska s vetou nesuvisi, ale vetu vyznamovo dopina.
J. Mistrik chape parentézu ako,modalny alebo expresivny prvok, pomocou kto-
rého autor doplfia alebo komentuje svoju vypoved” (1984, 187). Podla J. Oravca
a E. Bajzikovej (1986, 227) je parentéza retardacnym prostriedkom pri vystav-
be textu. Narusa viazanost textu. Pomocou parentézy, konkrétne dopliovacej
(porov. E. Bajzikova 1995), sa v skimanych technickych textoch spresnuje dand
informdacia. Ide o doplfiovaciu parentézu, ktord v nasledujucich prikladoch:

a) spresiuje vypoved dopliujicim c¢iselnym tidajom:
Pri teplote bodu tavenia MoO, (795 °C) dochadza k jeho vyparovaniu. (Hire$
2004, 14)

b) je doplnenim vSeobecnejinformacie:
Pasovy traktor vynasli v Britanii (v spolocnosti Hornsby) v r. 1908. (Elid$ 2007a, 81)

c) svojim spresnenim podava kompletnu informaciu:
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Pri konstrukcii lafetacie kontrolujeme:
e staticku stabilitu (pri automatickych i neautomatickych zbraniach),

e dynamicku stabilitu (len pri zbraniach automatickych, mechanizovanych
a pri salvovych raketometoch). (Tvarozek-Galeta 2006, 50)

V odbornych technickych textoch je parentéza najtypickejsia v interpozicii
(je do zakladnej vypovede vclenend).

Priklad:

Pre meranie pociatocnej rychlosti sa pouzivaju rézne spdsoby (elektro-
magneticky chronograf s drétikovymi rdmami, elektronické stopky s optic-
kymi snimacmi) podla raze a hodnoty pociatocnej rychlosti. (Jozefek-
Liptak 2005, 45)

V skimanych odbornych textoch sa parentéza vyskytuje aj v postpozicii (na-
chadza sa na konci vety). Parentézou sa v nasledujicom priklade poukazuje na
ilustraciu.

Priklad:

Vynimocne sa vyskytuje Stvorramennd spodnd lafeta s kosostvorcovym
tvarom oporného obrazca (obr. 2.6). (Tvarozek-Galeta 2006, 56)

Elipsa

Elipsu m6zeme vnimat nielen ako implicitny konektor v ramci koreferen¢nych
vztahov, lez aj ako gramaticky vyrazovy prostriedok, resp. expresivnu syntaktic-
ku konstrukciu. Elipsa ¢ize vypustka sa vyskytuje aj vo vecnych textoch, v kto-
rych funguje ako prostriedok stru¢nosti a ekonomiky vyrazu (Findra, 2004, s.11).
Ide predovietkym o kontextovy ¢initel. Vypustenim obsahovej zlozky vypovede
nevnimame elipticku vypoved ako obsahovo neulplinu. Je viazana na aktualne
¢lenenie vypovede, preto sa mdze zndma informécia z vychodiska vypovede
vynechat. Obcas je symetria vyznamu gramatickych a lexikalnych udajov velmi
narusenad, preto si prijimatel neuvedomuje existenciu daktorych tdajov. Podla
J. Mistrika (1977, s. 327) nepodstatnost niektorych slov naznacuje moznosti ich
vynechdvania. Slova sa vynechdvaju zdmerne, nezdmerne, z dévodu nadbytoc-
nosti, alebo preto, aby sa pozornost sustredila len na vyznamovo dolezité slova.
Ide teda o vypustku, vynechavanie nadbytocnych slov. Za elipsu sa nepoklada
nevyjadreny podmet, ktory beZzne najdeme v Ustnych i pisomnych prejavoch.
Ide o typicku ¢rtu slovenského jazyka na rozdiel od nemeckého jazyka, v kto-
rom sa podmet vzdy musi vyjadrit.

Pouzitie elipsy zavisi od autora, od jeho pragmatického hodnotenia. Elip-
tické vyrazy tu budeme vyjadrovat verzalami a hranatymi zatvorkami. V odbor-
nych technickych textoch sa uplatriuje elipsa:
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a) jednoslovna
Priklad:
Lu¢ paliva zostava v uZsich toleranciach a obraz lica je lepsi. Znizuje sa
hlu¢nost chodu a [HLUCNOST] emisie skodlivin. (Sima-Jamrichova—Elias
2003, 161)

b) viacslovna
Priklad:

Zazihové puzdra su konstrukéne [BLIZKE ZAPALKOVYM SKRUTKAM] aj
funkéne blizke zapalkovym skrutkdm. (Galeta-Jozefek-Lipték 2006, 10)

Apoziopéza

Je to formalne a vyznamovo neuzatvorend vypoved. Formalne prazdne miesto
aktivizuje pozornost Citatela. Graficky sa apoziopéza vyznacuje tromi bodkami.
Ide o nasilne prerusent vypoved alebo nedokon¢enu vypoved, resp. o zamlca-
nie Casti vypovede. Podla Mluvnice cestiny 3 (1987, 660) pri apoziopéze — na roz-
diel od elipsy — ¢asto nemozno chybajuce zlozky jednoznacne doplnit, pricom
elipsa predstavuje intona¢ne nedeformovant vypoved. V eliptickej vypovedi sa
vynechaju pre vyznam vety nepodstatné vyrazy, ale v apoziopéze najdéraznej-
sie vyrazy. J. Mistrik (1965, 215) nazyva takuto vypoved intonac¢ne okyptenou.
Ta vrcholi na poslednom vyraze, ktory sa nachadza pred vynechanou castou.
Osobitnym druhom apoziopézy je podla J. Dolnika a E. Bajzikovej (1998, 21-22)
prerusenie v odbornych textoch. Ide o obsahovo nedokoncenu konstataciu, pri
ktorej autor nepovazuje za nutné uvadzat viac prikladov. Prijimatel si na zakla-
de autorovych faktov alebo vymenovania prikladov vytvori dostato¢ny obraz
o danej skutoc¢nosti.

Priklad:
Rozdelenie skusok municie podla predmetu skusok:

e skusky vychodiskovych materidlov a surovin, ktoré vstupuju do vy-
robného procesu (kovy, drevo, umelé hmoty, suroviny pre vyrobu
vybusniny, ...);

e skusky mechanickych prvkov municie (tela striel, zapalovacov, zapal-
kovych skrutiek, nabojnic, vodice, loziska, pruziny, ...);

e skusky vybusnin (trhavin, strelivin, pyrotechnickych zlozi);
e skusky iniciatorov (zapalky, roznetky, rozbusky, pomocné inicidtory);

e skusky podzostav (zapalovace, zapalkové skrutky, stopovky, naplne-
né telad striel, obaly, ...);

e skusky kompletov (strelivo do ru¢nych zbrani, delostrelecké naboje,
rakety, PTRS, ...).

(Jozefek-Liptak 2005, 65)
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Sylepsa
Grécke syllepsis znamena zhrnutie. Je to vynechanie gramatického alebo plno-
vyznamového slova. J. Mistrik (1977, 328) rozliSuje gramatickd a sémanticku

sylepsu. Pri prvom type sa na viacero vyrazov vztahuje jediné gramatické slovo
a pri druhom type sa na viac vyrazov vztahuje jedina autosémanticka jednotka.

Priklady:
V tanieriku ihly je maly otvor, ktorym sa vyrovndva tlak pri odisteni ihly
v priestoroch nad a pod tanierikom. (Galeta-Jozefek-Liptak 2006, 33)

Kontrola zloZenia zmesi je prevadzana cez lambda sondy LSF a LSU,
ktoré su pred a za katalyzdtorom. (Sima-Jamrichova-Elias 2003, 132)

Paralipsa

Vznika koexistenciou dvoch elementov vedla seba, a to vnutri vety aj v texte
(Mistrik, 1977, s. 329). Paralipsa sa vyskytuje v skimanych odbornych textoch
sporadicky.

Priklad:

Tvrdenie, Ze sucasné zbrane sa vyvijali zdokonalovanim zbrani primitiv-
nych, je opodstatnené. Ked' sa pozrieme podrobnejsie na ich podstatu
a pouzivanie kedysi a dnes, vidime v nich urcité rozdiely, ktoré vyplyva-
ju predovietkym z doby, kedy ich posudzujeme, a zo stavu poznania
a urovne spolo¢enského vyvoja. (Elid$ 2007 a, 5)

Kondenzacia vetnej stavby

Predstavuje zomknutost vetnej stavby. T4 ista idea sa moze sformulovat zhuste-
ne (alebo volnejsie). Ide tu o synonymné konstrukcie, ktoré vyjadruju rovnaku
myslienku r6znymi sposobmi. Bezspojkové (asyndetické) spojenie nenaznacuje
vzajomnu zavislost viet, ale spojkové (syndetické) dno. Tesnejsie pripojenie na-
stane vtedy, ked'sa priradovacie suvetie zmeni na podradovacie suvetie. J. Mis-
trik (1984, 221) uvadza hierarchiu spojenia viet po¢nuc najvolnejsim spojenim
a kondiac tym najzomknutejSim spojenim:

1. samostatné vety v texte,

2. bezspojkovo pripojené vety v priradovacom suveti,

3. spojkovo spojené vety v priradovacom suveti,

4. vety v podradovacom suveti.

Zlozitejsim na vnimanie pocitujeme vyraz smerom od 1 k 4. Opakom 4 - 1
dochadza k uvolneniu vyrazu, k jeho lepsej zrozumitelnosti.
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V rdmci kondenzacie vetnej stavby zaznamenavame v skimanych technic-
kych textoch:

a) Asyndeton
Priklad:
Hlaven je kratka, ale masivna. Jej priemer sa smerom od komory k Ustiu
zviécsuje, lievikovito sa rozsiruje. V skutocnosti rozsirené Ustie nemalo
vplyv na smer vystrelenej gulky. (Elid$ 2007 a, 27)

b) Pricastie pritomné

Priklad:

Volba meracej metdédy v praxi zavisi od spésobu definovania uhla na
redlnom objekte. R6znorodost objektov merania uhlov si vyzaduje po-
uzit zodpovedajtce a presnostou vyhovujice meradla.V zasade sa vietky
uhlomerné metédy zakladaju na porovnani meraného uhla s urcitym
znamym uhlom alebo na merani sprostredkujtcej veli¢iny (dizky, ¢asu),
ktora je s meranym uhlom vo funkénej vazbe. (Liptak—-Hakim Al-Andrej-
¢ak 2008, 41)

Pre odborné technické texty je tiez prizna¢ny vypocitavaci rad.

Synonymia volne pripojenych vyrazov sa uplatiiuje vo viacndsobnom vet-
nom ¢lene (porov. Mistrik 1984, 215 - 216)

Priklady:

Pred koncom prvého tisicroc¢ia nasho letopoctu boli dobre zname tech-
nolégie spracovania kovu a existoval uz cely rad zbrani (kyjaky, palcdty,
dyky, noZe, praky, vrhacie zbrane, mece, brnenia, sekery, kladivd, luky, kuse,
kopije, a iné). (Elids 2007a, 18)

Tak boli vyvinuté mostné a vyslobodzovacie tanky, Zeriavové tanky, obr-
nené automobily, obrnené transportéry pdsové a kolesové, bojové vozidld
pechoty, ale aj samohybné hufnice, nosice riadenych striel, protilietadlové
tanky a dalsie druhy obrnenych bojovych vozidiel. (Elias 2007 b, 10-11)
Posobenie tychto sil zavisi od:

e povrchu vozovky — asfalt, piesok, beton,

e stavu a typu pneumatik - letné, zimné, $pecidlne,

e poveternostnych vplyvov - sucho, mokro, vietor, ndmraza.
(Sima-Jamrichova-Elias 2003, 177)
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Zaver

Ustna a pisomna komunikécia sa realizuju prostrednictvom textov. St¢asna lin-
gvistika poklada text za najvyssiu jazykovu jednotku. Text je jednotkou komu-
nikdcie, a preto mozno zaradit analyzu textu do komunika¢ného procesu. Jazyk
je nositelom komunikacie a odborny jazyk je nositefom odbornej komunikacie.
V minulosti sa kladla hranica medzi vetu a text, ale takyto pristup je uz prekona-
ny. Pisany text je uceleny v rovine spajania viet do vyssich celkov. Tato ucelenost
pisaného odborného textu sa opiera o nominalizdcu a neosobné denotativne
vyjadrovanie v rovine vety a spociva v snahe o vyssi stupen koherencie a kohé-
zie v rovine textu. Nomindlne vyrazy su podstatnym znakom skiumanych odbor-
nych textov. Vo vetach je mnoho substantiv so silne koncentrovanym obsahom.
Neosobny charakter ozndmeni je pre tieto texty dalSou prizna¢nou vlastnostou.
Vecné texty maju opisny a analyticky charakter. Ich prioritou je sprostredkova-
nie informacii. Na rovine slova su najdélezitejsie terminy ako podstatna sucast
odborného jazyka. Na rovine textu sa logicko-obsahova suvislost odkryje, ked
su vety zmysluplne navzajom spojené a zmysluplne sa na seba vztahuju. Prave
na rovine textu su dolezité jazykové prostriedky (napr. zamend, spojky) vytvara-
juce logicko-obsahovy suvis. Konektivne prostriedky davaju textu jeho textovu
suvislost tym, ze dovoluju autorovi vyjadrit sa v logickom slede.

Skiimané odborné texty s technickym zameranim su velmi Specificky orien-
tované a vyznacuju sa vyraznou vecnostou, primeranostou a zrozumitelnostou
k svojmu specifickému prijimatelovi. Su nositelom najma deskriptivnej funkcie.
Za nevyhnutné povazujeme komunikacno-analytické schopnosti autora pri
tvorbe a recepcii textu. Osvojenie si vedomosti z textovej lingvistiky je nevy-
hnutnostou pre kvalitné konstituovanie odborného komunikatu. Ziskané jazy-
kové a komunikacné kompetencie sa stavaju tak prinosom pre samotnu tvorbu
odborného textu, ako aj predpokladom zvysenia jazykovej kultury odbornych
jazykovych prejavov autorov.
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Prvé vyskumy muzikoterapie
a zmeny osobnosti u autistov

Monika Szép

LLudia, ktori maju problém s recou, najlepsie sa dokdzu vyjadrit
hudbou. Je to pre mia poznatok, Ze hudobnd terapia nie je
iba v prejave vnutornych pocitov, ale aj v mozZnosti tspesne
sa vyjadrit”

Paul McCartney

Co je to autizmus?

Autizmus (pojem odvodeny z gréckeho ,autos’, zn. sdm, Cize orientovany na
seba) sa podla Medzinarodnej klasifikacie chorob zaraduje medzi pervazivne
vyvinové poruchy.

Zakladnym problémom pri autizme je tridda poskodeni, ktord zasahuje
socialne interakcie, socidlnu komunikaciu a imagindciu. Autizmus patri medzi
celozivotné vazne neurovyvojové postihnutie s narusenou spolocenskou in-
terakciou a poruchou socidlnych komunika¢nych schopnosti — verbalnych aj
neverbalnych - so stereotypne sa opakujucim repertodrom a zaujmom aktivit.

Napriek tomu, Ze medikamentdzna liecba autizmu neexistuje, a nie je moz-
ny ani lekarsky zakrok, ktory by dokézal zmenit, alebo napravit neurologicku
podstatu tohto postihnutia (Gray, 1995), podavanie farmaceutik moze byt rie-
Senim na zvladnutie problémového spravania.

Z roznych vysledkov vyskumu vyplyva, Ze rodicia dietata, ktoré je postih-
nuté autizmom, maju 2-5% predpoklad, ze aj ich druhé dieta bude autistické
(American Psychiatric Association: Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM-1V), 1994).

Avsak skutocné priciny autizmu nie st zndme, ale na zdklade niektorych vy-
skumov sa predpoklada genetickd podmienenost tohto postihnutia, ¢o zname-
na, ze je to vrodena porucha.

Vyraz ,autizmus” bol vytvoreny uz v roku 1911 Svajc¢iarskym psychiatrom
Bleulerom, ktory takto oznacil ,odputanie sa od reality spolu s relativnou, alebo
absolutnou prevahou vnutorného Zivota“.

Ako samostatna choroba, ktora sa lisi od schizofrénie a zacina sa v detstve,
bol autizmus opisany americkym psychiatrom Leom Kannerom v roku 1943,
ako véasny infantilny autizmus (Wing, 1993).
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AZ v osemdesiatych rokoch minulého storocia bol autizmus uznany ako
vlastna diagnosticka kategoria F. Nezavisle od Kannera popisal v roku 1944 pri-
pady autizmu bez poruchy reci a kognitivnej dysfunkcie nemecky psycholog
Asperger (Kvassayova, Martiskova, 2000).

Autistické poruchy sa rozdeluju do $tyroch skupin. Okrem psychogénneho a
somatogénneho autizmu poznadme aj Aspergerov a Kannerov syndrom.

Autistické spravanie je charakterizované viacerymi priznakmi:
e samotarstvo, izolacia
e neschopnost nadviazat kontakt s inymi ludmi
e odmietanie zmien v prirodzenom prostredi
e trvanie na dodrziavani zvykov a ritualov
e neschopnost uvedomit si redlne nebezpecenstvo
e odmietanie pomoci pri hre
e 3pecifickd prichylnost k neobvyklym predmetom

e zvlastne pohyby, motorické schémy (chodza na $pickach, tocenie sa oko-
lo vlastnej osi, hranie sa s prstami)

e hra bez symbolického vyznamu

e dieta nerozprava, respektive rozprava, ale pritomna rec je nezmyselng,
echolalicka ( opakujuca sa), pripade pouziva slova bez priameho vztahu
k danej situdcii

e opakovanie pocutej reci

e 0 sebe sa vyjadruju v tretej osobe

e nedokazu sa pozriet druhému do oci

e obluba zvlastnych veci, predmetov

e necitlivost na bolest

Okrem tychto 3pecifickych najcastejSich priznakov sa u autistickych deti
Casto vyskytuje rad inych nespecifickych problémov, ako strach, poruchy span-
ku, prijmu jedla, zdchvaty hnevu a agresivita. Vyskytuje sa ¢asté sebazranova-
nie, najma ak je pridruzené aj tazké mentalne postihnutie. Specificky prejav
deficitov, charakteristickych pre autizmus sa meni s vekom deti. Deficity na-
dalej pretrvavaju aj v priebehu dospelosti s podobnym druhom problémov a
zaujmov v komunikdcii. Aby mohla byt diagnéza autizmu stanovend, musia
byt takéto priznaky pritomné v prvych troch rokoch zivota. Postihnutie sa viak
méze diagnostikovat v kazdej vekovej skupine. (Lajchova — Fandelova - Juha-
sova 2004)
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Pre toto postihnutie vypracovali v USA doteraz najlspesnejsi druh terapie,
tzv. TEACCH program, ktory zahffia vychovu a vzdeldvanie autistov, rozloze-
ny podla ¢asu a prostredia, v ktorom sa autista prave nachadza. Aviak tento
program nie je postacujuci pre ich kazdodenné koordinovanie.

Dal$im terapeutickym programom je Son-Rise Program, ktory zalozil ame-
ricky manzelsky pér ucitelov/autorov Barry (Bears) Neil Kaufman a Samahria
Lyte Kaufman, aby ich syn Raun mohol byt umiestneny do Ustavnej starostli-
vosti zdovodu jeho nevyliecitelnej a celozivotnej poruche. Program Son-Rise sa
¢leni do Styroch skupin, z ktorych si mézu rodicia deti postihnutych autizmom,
na zéklade diagnézy lekdra zvolit vhodny stupen vyucby, pre realizaciu doma-
cej liecby. Kaufmanovci boli zahrnuti ziadostami o pomoc, nasledne po vydani
publikacie bestselleru ,Son-Rise” (dnes ,Son-Rise Miracle Continues”) a vitaz-
nom NBC-TV filme ,Son-Rise: A Miracle of Love”. Ako odpoved na tieto ziadosti
o pomoc zalozili Option Institat a Autism Treatment Center of America, kde od
roku 1983 ponukaju Son-Rise Program.

Hudba a autizmus

Hudba je vnimana autistami pozitivnejsie, ako verbalny prejav - hovorené slovo
- s abstraktnym obsahom.

Je znédme, Ze silny vztah k hudbe a neviedné hudobné schopnosti autistov
moézu byt prave ¢iasto¢nym diagnostickym kritériom tohto postihnutia. Hudba
dokaze vynikajuco zamestnavat zmysly a byt dobrym stimulom v procese
jednotlivych terapeutickych stretnuti. Niektoré ritudlne Ukony sa mézu zacat
a kon¢it hudobnymi skladbami, pomocou ktorych sa pre postihnutého zaruci
akasi istota, ako to budeme vidiet v nasej pripadovej studie Davida.

Prave muzikoterapia pouziva hudobné intonované vokalizacie s niektorymi
spoluhlaskami a ich kombinacie. Hudobny néstroj moze napomahat budovat
vztah v oblasti socidlneho spravania. Avsak méze dokazat aj opak, méze nastar-
tovat izolaciu a unik do vlastného sveta, a tak aj pretazenie zmyslov autistov.

Ich citlivost na hudbu a 3pecifickd muzikalnost sa prejavuje v hre na hudob-
nom nastroji, alebo speve vysokych ténov. Pouzivanim jednoduchych melodii
a odpovedi sa da systematicky pracovat, ¢im sa buduje udrziavanie pozornosti
na jednu danu ¢innost. MéZu sa pouzit aj také hudobné nastroje, ktoré dokazu
uputat ich pozornost svojim zvukom, materialom, ¢i tvarom.

V motorickej rovine u autistov sa da hudba vyuzivat aj na stimulaciu uve-
domenia si svojho tela, zladenia pohybov s hudbou, stimulovanie koordincie
koncatin, suhru sluchovej, zrakovej a kinesteticko-diferenciacnej schopnosti.
Lie¢ba psycho-autistickych deti je velmi problematicka. S takymito detmi sa
nelahko nadvazuju kontakty, ktoré dokonca nie je schopné udrzat ani ich pro-
stredie. Prizna¢né pre autistické deti je, Ze vystupia z reality, k Comu ich ¢asto
prinuti aj ich povahova vlastnost. Obsah medziludskych (interpersondalnych)
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vztahov je u nich iny - chudobnejsi. Vacsina hendikepovanych deti vsak reaguje
na individuadlne muzikoterapeutické podnety velmi kladne. Stanu sa aktivnymi
a spolupracuju s terapeutom a podla svojich moznosti sa zapdjaju do vytva-
rania urcitych zvukov, teda hudby. Specifické tazkosti suvisiace s postihnutim
sa najviac prejavia pocas improvizdcie, ale v pripade psycho-autistickych deti
sa tieto tazkosti prejavili zriedkavo. Ak zvuk — hudba - mal vplyv na niektory
funkcionalny defekt, vyvolali sa tym psychopatologické emécie, alebo naopak,
deti ostali Uplne rezistentné. Nakolko tieto deti reaguju na posobenie hudby
odlisne, s individualnym emotivnym prejavom, takZze pocas terapie treba pri-
stupovat ku kazdému dietatu osobitne. Pri snahe o vyvolanie aktivneho mu-
zikdlneho kontaktu musime pracovat v rozli¢nych rovinach, prispdsobenych
prejavom psychdzy. Zmeny v spravani mézu evokovat vyvijajuce sa reakcie na
interpersonalnu komunikaciu.

Moznosti skimania MT, ktoré sa zakladaju na improvizacii, dokdzu pomoct
aj pri diferencidlnej diagnostike. Porovnavanie zazitkov umoznuje viimat si nie-
ktoré reakcie deti, ktoré ani neboli indikované na terapiu v désledku autizmu,
afazie alebo komplikovaného Urazu mozgu s emocnymi poruchami. Takéto
dojmy sa objavili pri dlhodobej liecbe. Tato terapia umoznila odhalit osobnost,
neuskuto¢nené tuzby a taktiez charakter atribucie v suvislosti s prognézou.

Pripadova stidia Davida

6-rocny Dévid mal vynikajicu schopnost pomenovat den podla ddtumu, a na-
vyse dokazal vypocitat, ako budu vychadzat dni v nasledujicich rokoch. Bol
prijaty do Ustavu (centra) s poruchami spoluZitia a chronickou anxietou (Uzkos-
tou) a slabou vizualno-motorickou koordinaciou. Coskoro sa zistilo, ze jeho au-
dio-motorickd koordindcia je vynikajuca.

Jedna vec, ktora v ramci terapie robil, velmi prekvapila a dojala jeho okolie.
Zacal bubnovat ked mu pustili ,,Accelerando”. Mnoho deti reaguje na takuto
formu hudby, resp. zvukov velmi podrazdene, nakolko nie su schopné udr-
zat tempo. Ale David pokracoval v bubnovani v tomto tempe takou rychlos-
tou, akou mu to jeho fyzické sily umoznovali. Zo zaciatku bol tieZ podrazdeny
a dokonca sa chcel bubnovania aj vzdat, ale snazil sa, lebo mal v imysle ziskat
nad sebou UpInu kontrolu. , Accelerando” sa opakovalo viackrét, a zakazdym
preukazoval schopnost kontrolovat sa do takej miery do akej to vyzadovala
dana hudba v danej situacii. Vynalozil velké Gsilie na dokoncenie konkrétneho
cvicenia, vdaka ¢comu sme postupne nadobudali na Davida pozitivny pohlad,
s vidinou kladnej prognézy. Dévid sa snazil bubnovat rytmicky, v sulade s melo-
dickymi vzorcami. Bol schopny urobit variacie v dynamike a navyse velmi citlivo
reagoval na zmeny tempa -,,rubato”
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Dosahoval nie velmi dobré vysledky v psychologickych testoch, ale naopak,
muzikalne bol velmi inteligentny a vnimavy. David v3ak nebol schopny naucit
sa zaviazat si topanky ani po dlhodobom, az devat mesiacov trvajucom nacvi-
¢ovani. Az kym jeden student muzikoterapie neprisiel s ndpadom zakompono-
vat tento neuspesny proces do muziky, pomocou piesne. Musime pripomenut,
Ze zavazovanie topanok je spojené s vizudlno-motorickou kontrolou a u nasho
Davida prevazoval prave tento problém, s dominanciou anxiety, teda strachu.
Nakolko piesen predstavuje formu v ¢ase a ked Déavid pochopil tuto spojitost
a dostal sa na Uroven spajat si tieto dolezité elementy ako su rec a ¢innost — in-
dukcia - dedukcia — zacal byt schopny zaviazat si Snurky na topankach.

Ked dovisil vek na odchod z Ustavu, nastal problém s jeho dal$im umiestne-
nim. Jeho moznosti boli limitované. Vyskytla sa otdzka, ¢i bude schopny viest
samostatny zivot. V muzikoterapii preukazal inteligenciu a schopnost vnimat
stabilné kvality ego - funkcie. Pozitivna sprava z muzikoterapie podporovala
jeho umiestnenie v institucii, kde boli k dispozicii aj vychovno-vzdelavacie moz-
nosti a psychoterapia. O 3 roky neskdr sa mu podarilo vratit sa do domaceho
prostredia. Zacal navstevovat strednu $kolu a dokonca vo vyssom ro¢niku, ako
jeho rovesnici.

Zaver

Z doévodu nedostatku predchadzajucich vyskumov v tomto odbore a tiez ab-
sencie relevantnych informacii bolo zrejmé, Ze smernice vyskumu boli determi-
nované empiricky. Tento projekt bol ako prvy povazovany za lie¢ebny, predtym
nebol ani pokus standardizovat hudobnu stimuldciu na odhalenie skrytych
smerov v reakciach. V3etky udaje vychadzajuce z kreativnej klinickej prace boli
povazované za vyznamné. Vela rozli¢nych udajov bolo obsiahnutych v rozli¢-
nych, navzajom prepojenych fenoménoch, behavioralne reakcie, motoricka
a vokalna aktivita, psychologicka aktivacia a trendy vyvoja. Hudba posobi je-
dine¢nou formou terapeutického materialu, rytmickej struktiry a expresivnej
zlozky. V3etky zndme faktory v ,sieti zazitku” vyzaduju diferenciaciu a interpre-
taciu. Siroké spektrum fenoménov vyzaduje vieobecny zaklad vyskumu.

Projektové smery vyskumu boli rozdelené do tychto troch oblasti:

1. Klinickd metodoldgia: koncepcia préace, improvizatné moznosti, analyza
kauzalnych faktorov v hudbe, terapeutické principy a techniky.

2. Interpretacné studie: psychické a neurologické reakcie, muzikélne aktivo-
vané ego - funkcie, vyvin osobnosti, vztah medzi hudbou a recou, kazui-
stické studie.

3. Vyhodnotenie: ratingové (schopnost) $kély, vztah dieta - terapeut, kva-
lity citlivosti, sposoby a intenzita komunikacie, vokalne reakcie a moto-
ricko-rytmické aktivity analyzované v sulade so Strukturalnou a expresiv-
nou muzikalnou zlozkou.
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Po ukon¢eni NIMH grantu v roku 1967 pokusy pokracovali dalej v rozli¢nych
oblastiach. Nasledne bol projekt preneseny do strediska Child Study Centre of
Philadelphia. Rozsiahly vyklad projektu a vysledky vyskumu, ktoré sa objavuju
v manualnej individualnej terapii zakladajucej sa na improvizacii boli publiko-
vané v John Day Company Publishers v New Yorku.
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Vyuzitie fokusovej skupiny ako nastroja
na ziskavanie vybranych socialnych
reprezentacii

Dusan Kostrub — Eva Severini

Konstrukty ako samostatnost a kompetentnost dietata su v si¢asnom diskurze
najviac uplatfované konstrukty, ktoré sa dotykaju vietkych socidlnych dimen-
zii ndsho sucasného Zivota. Predstavuju tiez jedny z kld¢ovych bodov diskurzu
ucitelskych profesionalov, stavaju sa objektom skimania, tvoria i predmet uva-
zovania rodicov deti, ale zarovern tvoria obsah diskusie medzi rodi¢mi, ucitelmi,
vychovavatelmi a inymi profesiondlmi. Do edukacie a vyucby sa v si¢asnom
obdobi zaclenuju tieto konstrukty v ovela vd¢som meradle, pretoZe postmo-
derny Zivot ma svoje Specifikd a medzi ne patri napr. plné a viadepritomné
uplatiovanie tychto konstruktov v kazdodennom konani jednotlivcov, nevyni-
majuc samotné deti. Kazdodenny zivot prinasa Siroké spektrum situdcii, ktorym
jednotlivci ¢asto celia nepripraveni. Socidlne vztahy a sociokultirne aspekty
kazdodenného - sucasného - postmoderného Zivota umoznuju (vsak) pripra-
venému jednotlivcovi uspiet, vynajst sa. Uspiet a vyndjst sa v nestabilnom svete
a vo svete, ktory sa neustale meni, méze byt chapané ako osobna vyzva pre
kazdého jednotlivca (aj ako ¢lena uciacej sa spoloc¢nosti). Autondmne dieta ako
prislusny socialny aktér je (v poradi) dalsim konstruktom, nerozlu¢ne spatym
s novo utvaranymi konstruktmi rodi¢ovstva, rovnako tiez so Specifickym eko-
nomickym, socio-kultirnym a politickym kontextom. Autonémne dieta a rodic¢
podnikatel (ale zaroven i podnikavy rodi¢) su vo vztahoch, ktoré su vyrazne de-
kontextualizované. Vedci, ale i praktici, si v postmodernom obdobi kladu otaz-
ku ako sa vdaka konkrétnemu spésobu myslenia vytvdra priestor pre Specificku
formu slobody a samostatnosti na zdklade vztahov dieta/deti — dospeli. Vyzdvihuje
sa osobnd zodpovednost a sebestacnost na strane jednotlivca dietata i dospelého.
Na druhej strane, novo poriaté slobody prindsaju subjektu (dietatu i dospievaju-
cemu) povinnost informovat sa o réznych moznostiach, aby sa na zdklade racio-
ndlnych rozhodnuti urobila ¢o najlepsia investicia do vlastnej buducnosti a bu-
ducnosti spolocnosti na zdklade aktivnej socidlnej integrdcie. Cielom stcasného
vzdeldvania sa stdva samostatny, slobodny a zodpovedny obcan, realizujtci svoje
celozivotné ucenie sa. V tomto procese nachddza plné uplatnenie (seba)reflexivita
v najlepSom zdujme rozvijajuceho sa dietata (blizSie: M. Vandenbroeck 2006).
Samostatnost chapeme ako dispoziciu, kvalitu (vlastnost) osobnosti jednot-
livca byt relativne nezavisly a slobodne mysliet, rozhodovat sa, konat a péso-
bit. Vdaka zodpovedajucim podmienkam, aktivnej ucasti v roznych aktivitach
a s osobou s kvalitnejsou sociokultdrnou skusenostou sa subjekt vyraznejsie
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a obsaZnejsie osamostatriuje. Kompetentnost'je pre nas dispozicia, kvalita (vlast-
nost) osobnosti jednotlivca, na zaklade ktorej je jednotlivec sposobily uskutoc-
novat operacie rozmanitymi nastrojmi a (kognitivnymi) protézami v réznych
- vdakovakych - kontextoch a prostrediach. Kompetentnost je socidlne pod-
mienena (Kostrub 2007, 15-18).

Mysel je modelovana ako viacurovnovy hierarchicky usporiadany systém,
ktorého funkciou je reprezentovat skisenost, uchovavat jej dosiahnutu Uroven
a zaistovat optimalnu adaptaciu ¢loveka na meniace sa prostredie (Sedlakova
2004, 208). Mysel jednotlivca neostéva pred svetom izolovang, ale je v interakcii
s inymi myslami. Je dolezité pripomenut si, ako uvadza J. Plichtova (2002, 37), ze
tvorivy myslienkovy pohyb je aj na intrapsychickej i na interpsychickej rovni.
Spoloc¢ensky diskurz o nejakom novom poznatku rozsiruje totiz moznost, ako
(si) vysvetlit vlastné individualne skusenosti, resp. ako ich ukotvit v SirSich su-
vislostiach, ako ich posudit vzhladom na skusenosti ostatnych. Inymi slovami,
nové poznatky umoznuju hlbsiu reflexiu. Individuaine myslenie je totiz vysled-
kom istej individualnej Specifickej elaboracie kolektivne zdielanych socidlnych
reprezentdcii, ktora zahfma aj perspektivu a skisenosti jednotlivca (Plichtova
2002, 33). Socidlne reprezentécie predstavuju nazory a presvedcenia, ktoré sa
spolo¢ne utvaraju a udrziavaju v spolocenskych skupinach spolo¢nosti, homo-
genizuju a zjednocuju porozumenie a hodnotenie sveta prostrednictvom kon-
senzudlnej konstrukcie reality (Plichtova 1998). Umozriuju vzajomnu efektivnu
komunikaciu jej vlastnikov i formovanie spoloc¢nych cielov a kolaboraciu. Soci-
alne reprezentdcie su zaroven spolo¢enskou formou poznania, ktora sa odvija
od praktickej (kazdodennej) skusenosti socidlnych aktérov, ich pozicii a vztahu
so spolocenskou realitou. Pre diskurzivnu psycholégiu (blizsie pozri: Sedlakova
2004, 214) je zadsadnou téza, Ze ¢lovek poznava svet spolu s druhymi ludmi, pri-
¢om vyuziva jazyk, a preto je poznanie kulturne podmienené. Vlastnosti mysle
a jej operovanie pojmami umoziuju konstruovat jednoduché linie uvazovania,
ale aj komplexné tedrie o svete, vytvarané na zaklade konceptudlnych vazieb
medzi vecami, ktoré pozorujeme a robime. Ako uvdadzaju R. Harré, R. G. Gillet
(2001, s. 73), ze ludia ako ti, ktori pouzivaju pojmy (a su kompetentnymi mana-
zérmi systému znakov), su aktivnymi ucastnikmi svojich skisenosti. Vyberaju si,
z akého aspektu sa situacie zdcastnia, ¢o sa stava zdkladom pouzivania urcitych
slov (pojmov). Oni pouzivaju tieto slova (pojmy), ¢o im potom umoziuje uvazo-
vat o roznych skusenostiach, spajat ich s inymi skiisenostami a abstraktnejsim
myslenim. Pochopenie (pouzivanie slova) (pojmu) je preto diskurzivna sposobi-
lost. Vybera si (¢lovek) z bohatej mnoziny moznych skusenosti, je (diskurzivna
sposobilost) vybudovana na participécii v diskurze, riadi sa pravidlami alebo
preskriptivnymi normami, ktoré mysliacemu ¢loveku hovoria, ¢o sa pod ¢o za-
raduje.
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Metodoldgia skumania

Cielom nasho skimania bolo identifikovat prostrednictvom interpretacii a vza-
jomného vydiskutovavania vyznamy - socidlne reprezentdcie vybranych - pro-
fesijne suvztaznych - konstruktov.

Nasim zamerom bolo zistit, ¢o vlastne ucitelski profesionali o klti¢ovych poj-
moch suvisiacich s témou vedia; ¢o si o vybranom probléme myslia, aké vidia
mozné riesenia vybraného problému. Zdmerom bolo preto spoznat konkrétne
socialne reprezentacie. Nasu pozornost sme orientovali na ziskanie repertoaru
moznych nazorov, prip. postojov, aké sa v komunite ucitelskych profesiondlov
vyskytuju. Tieto nazory, stanoviskd preto triedime a analyzujeme. Sucastou
nasho skimania je tiez dokumentovanie sposobu, akym ucitelski profesiondli
o vybranom probléme hovoria, aky slovnik, aké metafory, analégie uplatruju.
Vysledky nasho skumania mienime vyuzit ako pri koncipovani dal3ieho vzde-
ldvania ucitelskych profesionalov v suvislostou so zavadzanim didaktického
modelu A; v Slovenskej republike znameho pod oznacenim sociokognitivistic-
ky model vyucby, tak pri koncipovani monografie. Za vyskumny néstroj sme si
zvolili a v skimani uplatnili fokusovu skupinu’, a to z viacerych metodologickych
aspektov.

Ucast na interview znamena Gcast na vytvérani vyznamu (Plichtovd, 2002,
s. 195). Interview je potrebné (z pohladu socidlnych konstruktivistov) analyzo-
vat ako interaktivnu epizéduy, v ktorej sa utvéra konstruuje spolo¢ny vyznam).
Len vo volnom - nestruktirovanom rozhovore mozno pochopit, ako si inter-
viewovani interpretovali poloZzenu otézku a z akej perspektivy k nej pristupili
(Plichtovd, 2002, s. 206).

Diskurz sa chape ako spolocensky konstituovana forma rozpravy (pozna-
nia), ktord umoznuje istym sposobom tematizovat a konstruovat spolo¢ensku
realitu. Diskurz preto zahrnuje praktiky reprezenticie, ktoré systematickym
sposobom konstituuju objekt a subjekt diskurzu a produkujui sibory vzajomne
suvisiacich vyrokov (bliZSie pozri: Plichtovd 2002, 197).

Fékusovd skupina, ako diskutujuica skupina predstavuje miniataru mysliacej
spolocnosti, t. z.,, Ze v menSom meradle reprezentuje skupinu ludi, ich uvazo-
vanie o predmetnej problematike. Vyuzitim fékusovej skupiny sme ocakavali,
Ze jej Ucastnici otvorene prejavia svoje nazory; Ze si budu vysvetlovat svoje

1 Ako uvddza C. McNamara (2006) fokusova skupina je vhodnym nastrojom pre hodnotenie a
skimanie novych nazorov. Zdkladné podmienky na vytvaranie fokusovej skupiny su: priprava
na fokusovu skupinu (identifikovanie osnovy na danu tému, stanovenie piatich az Siestich ota-
zok pre ziskanie potrebnych informdcii, planovanie faz realizacie fékusovej skupiny), rozvijanie
otdzok (podla planu realizacie fékusovej skupiny — 1,5h az 2h diskurzu), planovanie aktivity
(zabezpecenie podmienok pre realizaciu fokusovej skupiny), zabezpecenie realizacie fékusovej
skupiny (ziskavanie potrebnych informéacii od informantov, moderatorom a asistentom mode-
ratora — zabezpecovanie celkovej agendy), po realizacii (vykonanie kontroly — spatnej vazby,
overenie dosiahnutia cielov).
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stanoviska. Fokusovou skupinou sa navodila typicka diskusia, v ktorej ma byt (a
bolo) pritomné vzajomné ucenie sa a vzajomné ovplyvrovanie. Vysledkom ma
byt (vzajomne navodena) zmena a vytvorenie spolo¢ného stanoviska, ktoré ma
komplexnejsi charakter ako pévodné stanoviskd jednotlivcov pred uskutoc¢ne-
nim fékusovej skupiny (pociato¢né reprezentacie). Da sa povedat, ze ide o pro-
ces vydiskutovavania individudlnych reprezentdcii a sociokonstruovania soci-
alnych reprezentdcii. Ako uvadza P. H. Herndndez (podla M.J. Rodrigo a J, Arnay,
1997, s. 299), kazda zmena v kognitivnej organizacii je personalnou konstruk-
ciou a rekonstrukciou uciaceho sa, vychadzajuca z (u¢ebnych) skisenosti, v kto-
rych sa dostévaju do hry jeho kapacity a ich rozvijanie. To, ¢o sa konstruuje, st
kapacity suvisiace s poznanim a vyuzivanim sociokulturnych obsahov. Proces
konstruovania a rekonstruovania sociokulturnych obsahov sa uskutocnuje za
podpornej pomoci inych os6b s odlisnou sociokulturnou (aj profesijnou) sku-
senostou, ktoré ulahcuju toto konstruovanie a rekonstruovanie. Kontext vplyva
na konstruovanie a rekonstruovanie poznatkov a kapacit (schopnosti), pretoze
vo vseobecnosti dava vyznam a poskytuje vyznam skusenosti.

Je pre nas zaroven prirodzené opytovat sa na veci, javy, udalosti ap. profe-
sijného Zivota ucitelskych profesiondlov pretoze, ako uvadza M. Miovsky (2006,
s. 187), kvalifikovany odhad sa principidlne zaklada na predpoklade, ze ¢lovek,
ktory prichddza s urcitym fenoménom (ktory nas vyskumne zaujima) do pravi-
delného a intenzivneho kontaktu, ma o tomto fenoméne dobru predstavu pod-
porenu prave svojou skisenostou. Tuto svoju skisenost a poznanie je schopny
komunikovat tak, aby to bolo vyuZitelné pre vyskumné ucely. Takto konajiceho
a komunikujuceho ¢loveka oznacujeme pojmom expert.

Skumanie sme uskutocnili (v obdobi od 22. februdra do 31. marca 2011)
v medzindrodnom meradle. Diskusnym — rokovacim jazykom v Srbsku bola srb-
¢ina i (etnikum dolnozemskych Slovakov) slovencina so srbcinou. V Slovenskej
republike diskusnym — rokovacim jazykom bola slovencina.

V Srbsku sme realizovali tri fokusové skupiny v pocte (9 + 10 + 12 Ucastni-
kov) 31 ucastnikov a na Slovensku tiez tri fokusové skupiny v pocte (10 + 8 +
10 ucastnikov) 28 ucastnikov, spolu 59 ucastnikov. I$lo o Zzeny - ucitelky ma-
terskych $kol (vratane troch riaditeliek), ktoré tvorili tri samostatné vyskumné
subory. Postupovali sme v zmysle materské skoly na drovni obce, materské
Skoly na urovni krajského mesta a materské skoly na urovni hlavného mesta.
Skdmanie sme najprv uskutocnili v Srbsku a potom na Slovensku. Zastupenie
statov, miest a pocet pritomnych ucastnikov vo fokusovych skupinach ilustru-
jeme v tabulke.
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Stat/Mesto Spadova obec Okresné Krajské Hlavné
Kovacica (22.2.2011) Pancevo (23.2.2011) Belehrad (24.2.2011)
Strediskova Strediskovd Strediskovd
MS Kolibrik MS Detska radost MS Detské dni
Srbska 9 uciteliek 10 uciteliek 12 uciteliek
republika
. . . L Miesto realizacie:
Miesto realizacie: Miesto realizacie: & :
Strediskovd MS Kolibrik | Uprava PU/Skolské sprava Upravig’rl;c 2 kolsk
Senec(22.3.2011) Trencin (25.3.2011) Bratislava (31.3.2011)
MS VUC Bratislava MS mesta Trencin MS Bratislava V.
, 10 uciteliek 8 uciteliek 10 uciteliek
Slovenska
L) Miesto realizacie: Miesto realizcie: Miesto realizacie:
Zariadenie Metodicko-peda- o MS MS
gogického centra Safarikova Turnianska

Tabulka 1: Stdt, mesto a pocet pritomnych icastnikov vo fékusovej skupine.

Podmienky a atmosféra troch realizovanych fékusovych skupin boli adek-
vatne a v sulade s poziadavkami kladenymi na tuto formu skiimania v zmysle
prislichajucich metodologickych odporucani (pozri napr. Plichtovéa 2002; Miov-
sky 2006 a ini). Zaujimavostou, ktord z nasej strany nezostala nepovsimnuts,
bola zistovanie, ¢i niekto z Ucastnikov zmenil svoj nézor len preto, aby sa vyhol
konfliktu so skupinovym konsenzom, alebo ¢i skuto¢ne zmenil nazor, lebo ho
presvedcili argumenty ostatnych.

My, ako vyskumnici, sme boli v roly moderatorov, preto sa od nas ocaka-
vala vacsia aktivita, aktivnost. Aktivne sme participovali na vymene nazorov
a prevzali sme tiez rolu ,spravodajcov”, ked sme pozorne monitorovali a zhffali
to, ¢o kto povedal, aké stanovisko zastaval. Ak niekto nevypovedal/nekomu-
nikoval svoje myslienky dostatoc¢ne zretelne, ziadali sme ich objasnenie. Kladli
sme podnecujuce otazky. Po skonceni celej série fokusovych skupin sme inter-
pretovali zmysel samotnej diskusie. ProcesudlIna strdnka nami uskutocriovanych
fékusovych skupin: Na zaciatku kazdej fokusovej skupiny, hned po predstave-
ni sa a obozndmeni sa s dovodom realizacie fékusovej skupiny, jej podmienok
a pravidiel, boli ucastnicky vyzvané, aby prezentovali svoje myslienky (nazory)
v podobe vypovedi na polozené tri otazky (1. Co chdpes pod pojmami samostat-
nost a kompetentnost dietata/deti? 2. Ako optimdlne podporovat rozvijanie samo-
statnosti a kompetentnosti dietata/deti a 3. St nejaké problémy/tazkosti ktoré zne-
moznuju rozvijanie samostatnosti a kompetentnosti dietata/deti — ktoré sti to?).
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Fékusom —t.z.ohniskom boli pre nas kli¢ové pojmy SAMOSTATNOST a KOM-
PETENTNOST. Otazky, v ktorych boli tieto dva konstrukty zahrnuté tvorili ohrani-
¢ené a pre vietky Ucastnicky diskusie zrozumitelné ohnisko. Nazaznamendvanie
svojich myslienok (ndzorov) nalistky s lepkavym rubom (tzv.,Post-it“supersticky)
bol Gc¢astnickam poskytnuty primerany (uréeny podla ich poziadaviek) ¢as. Tie-
to listky nalepili na prisluchajuci flipchart s uvedenou jednou z troch otazok.
Potom bola poskytnuta ucastnickam prestavka. Pocas prestavky sme usporia-
dali — kategorizovali jednotlivé vypovede tak, aby tvorili kli¢ové informacie,
vokol ktorych sa rozvinie diskusia. Kategorizovanie sme uskuto¢nili v zmysle
otvoreného kddovania typického pre kvalitativnu metodolégiu skimania. Po
prestavke sme rozvijali (uz zo zaciatku navodenu) priatelsku a otvorenu disku-
siu, manazovali sme ju tak, aby mohli ucastni¢ky spolu s nami (ako moderator-
mi) prezentovat a objasriovat svoje nazory a vyjasnovat pripadné protichodné
nazory. Takto mali Ucastni¢cky moznost vzajomne sa ovplyvnovat, t. z. ucit sa
spolo¢ne bez uvedomovania si tejto skuto¢nosti, hoci navonok sa domnievali,
ze len” spolo¢ne diskutuju.

Na nahravanie sme vyuzili digitalny diktafon. Sthlas s nahravanim vypove-
di sme pozadovali od ucastnic¢ok vopred. Diskusiu sme udrziavali dotial, pokial
Ucastnicky prindsali relevantny vyskumny materiél. Svoju ulohu zohrala aj po-
skytnuta informécia o dizke realizacie fokusovej skupiny v rozmedzi dvoch ho-
din; ucastnicky ich plne a produktivne vyuzili.

Obsahova analyza prehovorov (vypovedi/vyrokov)
tcastnicok fokusovych skupin

Audionahravky pochadzajuce z realizovanych fékusovych skupin boli transkri-
bované do textovej podoby (zdznamy z pozorovania boli analyzované vo vza-
jomnej diskusii medzi oboma vyskumnikmi). Na tomto materiali sme uskutoc-
novali analyzovanie. Pri obsahovej analyze sa neinvazivnym sp6sobom spraco-
vava velké mnozstvo nestrukturovanych dat. Najskor sme uskutocnili deskrip-
tivne kédovanie posudzovanych jednotiek textu, za ktoré povazujeme ucelené
vyroky — myslienky — Ucastni¢ok fékusovej skupiny (tieto casto presahovali
vetu) a suvisiacich so skimanou problematikou. Tym sme zachytili najvyraznej-
Sie interpretacie, opakujuce, ¢i dopliujuce sa myslienky, presvedéenia a identi-
fikovali sme tak hlavné dimenzie diskutovanych kltcovych pojmov. Na zéklade
podobnosti a rozdielnosti (ako prva uroven) sme vytvorili Ustredné kategérie
(vyssia uroven). Zaujima(l) nas nielen subor nazorov Ucastnicok, ale predovset-
kym socidlne reprezentécie oboch konstruktov.
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Vysledky skumania

Vo fékusovych skupindch pozorujeme spektrum nézorov a pohladov na otazku
samostatnosti a otdzku kompetentnosti dietata. Tieto ndzory a pohlady ucitel-
skych profesiondlov su ilustrované ich konkrétnymi profesionalnymi skisenos-
tami. Minimalna cast diskutujucich vztahovala samostatnost na sebaobsluzné
¢innosti dietata, napr. obliekanie, obuvanie, konzumovanie stravy, pouzivanie
toalety. Prevazujuca cast diskutujucich vztahovala fenomén samostatnosti na
aspekty suvisiace s kognitivnym vyvinom dietata a tento nazor podporovala
fenoménom osamostatrovania dietata na zédklade sebauvedomovania moz-
nosti samotného dietata. Tato prevazujuca cast diskutujucich ucastnicok si uve-
domuje, ze samostatnost dietata je mentalnym konstruktom a tento je (spolu)
utvarany v socialnej interakcii a transakcii medzi dospelym a samotnym dieta-
tom (,Ako sa dospely prihovéra dietatu — ako s nim spolo¢ne komunikuje, tak
dieta slobodne kona").

Ucastnicky fokusovych skupin dokazu velmi presne identifikovat, kedy dieta
kond samostatne, ktoré podmienky stimuluju rozvoj jeho samostatnosti, s uve-
domenim si, ze samostatnost sa rozvija aktivnym konanim dietata v ré6znych
aktivitach. S presnostou dokazu definovat aku ulohu v tom zohrdva detska
skupina (ako metodicky ndastroj) a samotna ucitelka a pozicia, v ktorej sa ona
nachadza. Dokazu definovat pristup, ktory méa byt v podpore samostatnosti
uplatiiovany, dokazu ho formulovat ako velmi Ziaducu pedagogicku i didak-
ticku kategoriu. Nezabudaju tiez na stratégiu ako uvedomely postup, ktorym
je mozné dosahovat postupné (vzhladom na individualne Specifika tej, ktorej
osobnosti dietata) osamostatnovanie. Vidia priamy vztah medzi samostatnos-
tou a identitou dietata, sociokultirnym prostredim, v ktorom Zije.

Viac menej vietky diskutujice Ucastnicky vidia problém v podpore samo-
statnosti dietata v rodinach, a to cez konanie a pésobenie rodi¢ov. Tuto podpo-
ru definuju ako nedostato¢nu, nedplnu, nevhodnu az chybnu, pretoze vo svo-
jom kazdodennom kontakte s detmi maju moznost identifikovat nedostatky
zmieneného podporovania samostatnosti a kvalifikovane posudit vztah pricina
- dosledok tohto vychovného posobenia. Identifikuju pedagogicku - vychovnu
pri¢inu ako naruseny pohlad rodica na rozvojové moznosti vlastného dietata.
V tejto oblasti zaujali kritické stanovisko.

V otazke fenoménu - konstruktu kompetentnosti v diskusidch sa ucastnicky
jednoznacne zameriavali na koncept kompetentnosti ako pripravenost jedinca
vynajst sa a obstat v roznych u¢ebnych, ale najma v Zivotnych situdcidch, ktorym
Celi tak, aby nezlyhal a nebola ranend jeho sebalcta. Presne v diskusii opisali
podmienky podporujlice rozvoj kompetentnosti dietata slovami vyuzivanymi
pedagogickymi profesionalmi (odborny, az vedecky jazyk) i moznosti, ktoré
maju byt rozvijajucemu sa dietatu poskytnuté, aby ono v tomto rozvoji kom-
petentnosti napredovalo. Kompetentnost si interpretuju ako neodmyslitelny
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konstrukt, ktory je — podobne ako samostatnost — vyvinovo (ontogeneticky)
a sociokulturne podmieneny. Vidia vztah medzi priestorom na autonémne (slo-
bodné, samostatné a relativne nezavislé) konanie a rozvojom kompetentnosti
(,Iba také dieta si rozvija svoju kompetentnost, ktoré moze slobodne a samo-
statne konat”). Definuju poziadavky na pedagogické a didaktické konanie ucite-
[a tak, aby bolo v sulade s rozvijanim kompetentného dietata. Dieta chapu ako
kompetentného jedinca, ktory si v materskej skole dalej rozvija svoju kompe-
tentnost a ucitelka mu ma byt ndpomocnd. Nema ohrozovat, obmedzovat, ani
narusat tento rozvoj, nema don priamo intervenovat, ale ma vytvarat zodpo-
vedajuce ucebné situacie (a vyuzivat tiez dostupné zivotné situacie) a deti pri-
zyvat do realizacie takych aktivit, v ktorych bude rozvoj vedome podporovany.
Pripisuju vyznamovost skisenosti dietata a jeho sebareflexie. Fenomén kom-
petentnosti prirovnavaju $pirdle, ktord sa pohybuje smerom nahor (vyssie kva-
litativne Urovne rozvoja) a kazda jej irovern je pre dieta posunom vpred. Disku-
tujuce Ucastnicky analyzuju a vidia priciny nelspechu v rozvoji kompetentnosti
vo vychove v rodine (,Milujem svoje dieta natolko, ze urobim vsetko zanho").
Zdoéraznuju rozvojové skolské vzdeldvacie programy zakladajuce sa koncepcii
modelu A (sociokognitivisticky model u€enia a ucenia sa).

Konceptualizované vysledky skimania

Konceptualna mapa: klucovy koncept — Rozvijanie autonémnosti
a kompetentnosti dietata v diskurze ucitelskych profesionalov

ROZViJANIE AUTONOMNOSTI A KOMPETENTNOSTI

ROLA UCITELA:

e ucitel'ako vzor.

e ucitel'ako podporovatel.
e ucitel'ako asistent.

e ucitel'ako pozorovatel.

e ucitel'ako koordinator.

e ucitel' ako organizator.

e ucitel'ako konzultant.

e ucitel'ako poradca.

e ucitel'ako spoluhrac.

e ucitel posluchac.

e ucitel'ako rovnocenny partner.
e ucitel, ktory doveruje.

e spontanny ucitel.

e premyslajuci ucitel.

e mysliaci ucitel.

e demokraticky ucitel.
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UCITELOV VYKON:

ucitel diagnostikuje dieta/deti a skupinu.

ucitel neurcuje ciele a aktivity, ale (spolu)vytvara situacie.

ucitel planuje a ponuka detom adekvatne aktivity, obsahy a prostriedky.
ucitel vytvara podmienky a podnetné prostredie.

ucitel' kazdodenne rozvija cez rézne hry a zivotné skisenosti.
ucitel planuje a pripravuje rozne hry a aktivity.

ucitel ponuka bohaty diapazén informacii.

ucitel ponuka rézne problémové situacie a realizuje diskusie.
ucitel prenechéava iniciativu na dieta/deti.

ucitel komunikuje a spolupracuje s rodi¢mi.

ucitel' zapdja deti do kruhu svojich rovesnikov.

ucitel realizuje diskusie s detmi.

ucitel cielene podporuje dieta/deti.

ucitel pldnuje dominantné hry, dramatické hry a hry v role.

ucitel podporuje cez iné dieta, ktoré je v roly asistenta.

ucitel kladie provokativne otazky.

ucitel pladnuje tému na cely tyzder a nasledovny tyzden nadvazuje
dalSim projektom.

ucitel uplatriuje skisenostné, cinnostné a zazitkové ucenie sa.
ucitel rozvija prostrednictvom cielavedomej a zmysluplnej
vychovno-vzdelavacej ¢innosti s detmi.

ucitel rozvija vlastnym vzorom, vzorom oblubeného

a komunikativneho dietata.

ucitel rozvijat v edukacnych aktivitach, stimula¢nym programom
a kolaborativnym ucenim sa v kazdodennej ¢innosti pocas celého
dna v materskej skole.

ucitel vytvara priestor pre hlasovanie a umoznuje dietatu,

aby sa konfrontovalo s ndzormi ostatnych deti.

ucitel deti podporuje tym, ze im kladie otazky na rozvoj
kritického myslenia.

ucitel usmernuje deti, aby dokazali (z)hodnotit aktivitu,

resp. aby dokazali povedat reflexiu na (z)realizovanu ¢innost,
aktivitu a dokazali povedat sebareflexiu v zavere¢nej diskusii.
ucitel vytvara priestor v roznych situdcidch, aby dieta samostatne
riesilo problémy.

ucitel diskutuje s detmi o ich Uspechu i neuspechu pri realizacii
roznych ¢innosti a aktivit (podporuje u dietata zdravé sebavedomie).
ucitel podporuje a motivuje dieta spolu s ostatnymi detmi

pri realizacii roznych aktivit s roznymi obsahmi a materialmi

vo vsetkych oblastiach.

ucitel voli vhodnu stratégiu.

ucitel rozvija kazdodenne cez rézne hry a Zivotné skisenosti.
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VYKON DIETATA:

dieta sa samé rozhoduje.

dieta ma vlastné riesenia.

dieta samostatne premysla a vykondva c¢innost.

dieta ziskava informacie réznymi sposobmi.

dieta sa uci cez hru a rézne kazdodenné aktivity.

dieta samé ziskava nové poznatky.

dieta si zdokonaluje svoje potencidly a schopnosti.
dieta dokaze spontanne zistit, ako ma nieco vykonavat.
dieta usmernuje ucitela.

dieta sa samé uci od dospelych a inych deti.

dieta si voli konkrétne spdsoby v realizécii aktivit.

dieta samé kona a navrhuje ¢o bude vykonavat.

deti si samostatne rozvijaju hru, aktivitu a pod.

dieta zvlada konflikt v konkrétnej situdcii.

dieta samostatne riesi problémy.

dieta nadobuda nové poznatky v oblasti, ktora ho zaujima.
dieta samostatne rozmysla a hlada rieSenia.

dieta tym, Ze je v socidlnej skupine sa rozvija.

dieta navrhuje aktivity.

DOSLEDOK PODPOROVANIA:

dieta, aby dokéazalo klast provokativne otazky.

dieta, aby dokézalo sumarizovat zistenia.

dieta, aby dokdazalo hladat riesenia.

dieta, aby dokézalo vyjadrit svoj (vlastny) nazor.

dieta, aby zvladlo konflikt v konkrétnej situdcii.

dieta, aby bolo sebaisté a samostatné.

dieta, aby si zdokonalovalo svoje potencialy a spdsobilosti.

dieta, aby malo priestor pre sebarealizaciu.

dieta, aby dokazalo (z)hodnotit svoje vysledky a vysledky inych deti.
aktivne dieta/deti, pasivny ucitel.

PODMIENKA:

ucitel' ma vytvarat priestor na vlastny nazor dietata.

ucitel' ma podporovat plynuly prechod na primérne vzdeldvanie.
ucitel' ma poskytuje vhodné otdzky a priklady.

ucitel ma uplatiovat nadvézovanie projektového vyucovania.
ucitel' ma vytvarat dostatok ¢asu a priestoru pri realizacii

tyzdennych projektov.

ucitel'si ma kvalitne naplanovat zény potencialneho vyvinu u kazdého
dietata.

ucitel ma podporovat sutazivost alebo vnutornu rivalitou dietata.
ucitel' ma podporit dieta pri vahavosti.

ucitel ma podporovat dieta v rozhodovani a v hodnoteni.

ucitel' ma podporovat rozvijanie dietata vo vsetkych oblastiach rozvoja.
ucitel ma kazdu cinnost zacinat rozhovorom.

ucitel' ma respektovat individualitu kazdého dietata.

ucitel' ma re$pektovat prostredie, v ktorom sa dieta nachadza.
ucitel ma dokazat koordinovat ¢innosti, ktoré deti vykonavaju.
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ucitel ma vytvérat moznosti a podmienky.

ucitel ma poskytovat dietatu dostatok casu a priestoru, aby sa prejavilo.
ucitel si ma vsimat dieta a zaujimat sa o dieta.

ucitel ma diagnostikovat dieta/deti a skupinu.

ucitel ma zacinat hry, aktivity a pod., ktoré deti navrhuju diskusiou.
ucitel ma rozvijat problémovymi a primeranymi c¢innostami alebo hrou.
ucitel ma rozvijat tym, ze podporuje u deti vlastnu tvorivost

cez didaktické hry.

ucitela ma premyslat a identifikovat, ¢o dieta dokaze.

ucitel sa ma snazit zainteresovat vietky deti pre konkrétnu ¢innost.
ucitel ma spolupracovat s rodinou.

ucitel sa ma kazdodenne snazit, aby vzdy rozvijal samostatnost a kompe-
tentnost kazdého dietata na vyssiu Uroven, bez ohladu aku uroven dieta ma.
ucitel sa ma snazit rozvijat samostatnost a kompetentnost dietata
individualnym pristupom.

ucitel ma vyuzit hru v role, imagindrne situdcie, kolaborativne aktivity

a tvorbu vlastnych pravidiel v realizacii roznych ¢innosti.

ucitel' ma uplatnovat ¢innostné ucenie sa (pokusné alebo manipulacné).
ucitel ma dietatu poskytovat moznost si nieco zazit, aby si dieta nové
poznatky fixovalo na zdklade vlastnych skusenosti.

ucitel ma dieta navodit na situdciu, z ktorej si dieta rozvija ¢innosti.
ucitel ma dietatu poskytovat moznost, aby zazilo vlastny Uspech

a neuspech.

ucitel ma klast také otazky, na zaklade ktorych deti nadobudaju nové
poznatky v oblasti, ktord je pre nich aktudlna a zaujimava.

ucitel' ma rozvijat v hrovych aktivitach, v zmiesanych skupinach,
zaujimavymi formami a v réznych prostrediach.

dolezity je adekvatny vplyv rodiny, ucitela a uzsej a Sirsej spoloc¢nosti.
ucitel' a rodi¢ musia sledovat a podporovat rovnaky ciel.

dolezity je empiricky zazitok dietata.

dolezitost Spirdlovitosti poznania dietata.

dolezité je kritické myslenie dietata.

dolezité je, aby kazdé dieta ¢innost vykonavalo samostatne .

dolezita je vnutornd motivacia dieta.

dolezita je dovera ucitela k dietatu (vztah k dietatu).

dolezita je vzdjomna komunikativna vymena informdcii.

deti spolu s uc¢itefom maju vytvarat pravidla pri realizacii hier, aktivit a pod.
dieta, ked sa rozhodne pre nejaku ¢innost, tak nepotrebuje ucitela.
dieta, ked'si nie¢o vyskusa, tak ziskané poznanie je ovela kvalitnejsie.
dieta musi mat moznost vyberu.

dieta sa ma samé dostat do konkrétnych zivotnych situdcii.

dieta ma reSpektovat seba, ale aj ostatnych.

dieta musi najprv nieco zazit, aby dokazalo reagovat vo vietkych jemu
dolezitych, ale i neznamych situaciach.

zvolena aktivita, ktord vykondva dieta mé byt cielend, ale dieta si nemusi
uvedomovat, Ze je cielend.
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PRIPISANA HODNOTA:

ucitel je modelom spréavania.

ucitel svojou individualitou realizuje vyucbu.

dieta sa hra a ani nevie, Ze sa uci.

model A je model skrytej didaktiky.

v modeli A dieta je organizatorom hry alebo aktivity.

model A poukazuje na to, Ze ucitel ma vytvarat adekvatny priestor

pre dieta.

model A poukazuje na to, Ze dieta, ked kona samostatne, tak prejavuje
svoju kompetentnost.

Vyskumné zistenia sa Uplne stotoznuju s teoretickymi paradigmami,
ako uvéadza Kostrub (2007 b, 222):

Deti disponuju spésobilostou zmysluplne konat v tej — ktorej ¢innosti
a kooperovat s osobou s vacsou sociokulturnou skusenostou, ktord je
nositelom etalénu plne kompetentnej osoby; to je predpoklad formo-
vania aktivneho subjektu v uceni sa, ktory sa moze, dokaze a chce udit
(Kudriavcev, 1998 citovany podla Kostruba, 2007 b).

Dieta, ako aktivny subjekt svojho ucenia sa a rozvoja, je potrebné peda-
gogicko-didakticky orientovat (to neznamena pretvarat ho, pozn. autora
tohto prispevku) na obraz dospelého ¢loveka ako personifikatora vlast-
nych spbsobilosti samotného dietata. Je to predpoklad rozvoja Sirokého
diapazénu sposobilosti, ktoré su doélezité najma z hladiska u¢ebnych si-
tudcii v rdmci kooperdcie medzi dietatom a ucitelom a dietatom a jeho
rovesnikmi (Kudriavcev 1998 citovany podla Kostruba 2007 b).

Aby bolo mozné ¢okolvek si uvedomovat a ¢okolvek ovladat, je nutné
tym najskér disponovat. Aby bolo mozné si uvedomovat, je treba mat to,
¢o ma byt uvedomované. Aby bolo mozné ovladat, je nutné disponovat
tym, ¢o ma byt podriadené nasej voli. Nevyhnutnym sa ukazuje zhro-
mazdovanie a spracovanie bezprostrednej skudsenosti (Vygotsky 1976,
citovany podla Kostruba 2007 b).

Dieta predskolského veku je schopné ucit sa natolko, nakolko sa ucitelov
program stéva jeho vlastnym programom. Dieta predskolského veku ma
takeé vlastnosti, ktoré ho ¢inia schopnym na to, aby mohlo zahdjit nejaky
novy cyklus ucenia sa, do tej doby dietatu nedostupny. Dieta je schopné
ucit sa podla urcitého planu, ale zaroven tento plan musi byt jeho vlast-
nym programom (to, znameng, ze nie prispdsobovat dieta dospelymi vy-
konstruovanému pedagogickému dokumentu, ale naopak, pozn. autora
tohto prispevku) z hladiska jeho zaujmov a Urovne myslenia (Vygotsky
1976, citovany podla Kostruba 2007 b).
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Tieto paradigmy su zasadné, pretoze od nich sa odvija problematika celko-
vého sociokultirneho ponatia ucenia sa dietata a tiez sa od nich odvijaju po-
tencidlne podoby ucitelovho ucenia, ako aj posudzovania a hodnotenia. Z uve-
denych parabol je mozné identifikovat, ze proces vyuc¢by ma podporovat najma
rozvinutie sociokonstruktivneho a (seba)organizujiceho potencidlu dietata. Je
potrebné zvyraznit pojem podporovat, ¢o znamena vytvérat v procese vyuc-
by také podporné podmienky a zabezpecovat vhodné okolnosti, v ktorych sa
osobnostny potencidl dietata redlne plne rozvinie (Kostrub 2007 b, 222-223).

Snaha o samostatnost by mala byt prijimand s pochopenim a sympatiou,
a len tam, kde je to potrebné, by sme jej mali celit trpezlivou neustupnostou
(preto Kostrub uprednostiiuje interpretaciu autonémnosti ako samostatnost
a relativnu nezavislost). Deti sa tak ucia, Zze druhi okolo nich ich samostatnost
vitaju, avsak existuju rozumné hranice, ktoré musia zachovavat, aby ony (deti)
neobmedzovali inych fudi, uvadza D. Fontana (1997, 263).

Ako uvadza Z. Helus (2004, 85), osobnost je ¢lovek ako subjekt. Hovorit
0 osobnosti znamena vyzdvihovat do centra pozornosti ¢loveka ako rozhodu-
jucu sa a konajucu bytost; ako toho, kto je zdrojom akcie, tvorcom, inicidtorom
a povodcom. Takato osoba (Z. Helus, 2004, s. 61) vie, ako sa nieco, ¢o ju zaujima
a pre ¢o sa rozhodla, méze sa bez cudzej pomoci a s Uspechom naucit. Tato oso-
ba prechadza ¢asto bolestivymi vyvinovymi transformaciami. Z. Helus (2004,
89) chape pod transformaciami prebudovavanie toho, ¢o bolo doposial, v neja-
kej inej Struktury, ktorych sa to minulé spravidla nestraca bezo zvysku, ale ¢osi
z toho sa prenasa do dalSej etapy Zivota a ziskava podstatne ini podobu a iny
vyznam. Tym je vyjadrena dialektika kontinuity (plynulosti) a diskontinuity (pre-
lomovosti) Zivotnych faz. Dieta nie je objektom ani materialom, ale je vycho-
diskovym subjektom vlastnej aktivity. Rozhodujulci vyznam ma priestor dietata
na skusenosti, moznosti aktivne sa prejavovat — vtedy stipa to, ¢o nazyvame
podnetnost prostredia. Negativny dopad na vyvin deti maju najroznejsie depri-
vécie. Cinnostna deprivécia sa objavuje vtedy, ked chybaju impulzy aktivizujuce
dieta do cinnosti, ktorymi aktivne si rozvija svoj vztah s prostredim, orientu-
je sa v nom, ziskava poznatky o svojich moznostiach zasahovat do priebehu
udalosti, prejavovat kompetentnost a pod. Z. Helus (2004, 190-191) dodava,
ze vytvaranie bohatej palety moznosti, aby dieta mohlo a chcelo uplatrhovat
svoju kompetenciu a dosiahnutu zdatnost, vyuzivat svoju skusenost a uz do-
siahnuté vzdelanie, vyjadrovat svoju individualitu, je délezitou podmienkou
edukacného vyvinu osobnosti v Skolskom prostredi. Ukazuje sa, Ze délezitym
kritériom je zainteresovanie dietata na jeho vlastni kompetenciu poradit si, to
¢i ono dokazat, predviest, tomu ¢i onomu urobit radost a pod. Ako upozoriu-
je sucasna psycholdgia (pozri Z. Helus 2004, 190), dieta sa nikdy nenachadza
v nejakej nulovej pozicii poznania. Dieta toho uz predsa vela vie a dokaze. Citi
sa v tom a onom kompetentné, a ak sme obdareni trochu citlivejSou vnima-
vostou, musime ho tieZz ako kompetentné vidiet, ocenit! Dieta tuzi, aby sa jeho
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kompetentnost brala do Uvahy, aby sa podla toho voci nemu dospely spraval.
Ak sa tak nedeje, je pochopitelne (dieta) sklamané. Ale to zdaleka nie je vset-
ko. Nere$pektovanie kompetentnosti dieta, nere$pektovanie toho, Ze je ,dob-
ré”, a ze okrem toho, ¢o sa ma naucit, dokaze si hocico pridat (hoci,svojrazne”
,po svojom”), ho zbavuje istoty a odvahy. Stazuje mu to vychodiskovy postoj
zvladat nové veci. Nové poziadavky su v désledku toho nereSpektovania prilis
vzdialené, prili$ cudzie, zbytocne narocné. Inak povedané, dieta je ochudob-
nované o moznost vyvijat sa od toho, v ¢om sa citi dobré a kompetentné, o ¢o
sa uz pricinilo/postaralo, aby sa stalo vnutornym bohatstvom jeho osobnosti,
dalej - na to, ¢o este nedokaze, ale chce dokazat. Namiesto toho zacina stéle
znova, stéle je hlupe a odkazané na vievediaceho druhého ¢loveka. Navyka si
na trvali nesamostatnost a postavenie niekoho ,az tam dole”.

W. Schulz a G. Otto (in Werner Jank a Hilbert Meyer 2008, 282) predkladaju
zaujimavy didakticky model zamerany na podporu autonémnosti a kompetent-
nosti. Vztahuju tieto oba konstrukty do jedného vztahu s konstruktom solida-
rita (podporovanie sa navzajom, vzajomnost, svornost). Tento model oznacuju
ako ,Hamburger model”. Zd6raznuju, Ze rozvoj kompetentnosti, samostatnosti
a rozvoj solidarnosti je podmieneny dlhodobym, prehladnym, procesudlnym
a korigujucim planovanim. Zvyraziuju dieta/Ziaka/Studenta a ucitela ako rov-
nocennych partnerov.

Odporicania subjektov vyskumu dalsim ucitelskym profesionalom

Operovat konceptom odporucania pre dalsich ucitelskych profesionalov sme
zvazili preto, aby sme mohli transponovat myslienky profesionadlov do podoby
konkrétnych uvah. Tieto Uvahy vo forme jednoduchej ¢i komplexnejsej mys-
lienky umoznuju - opatovne na zaklade ich analyzovania vyskumného materia-
lu? — urcit to, ¢o subjekty vyskumu povazuju za priority.

2 Legenda oznacenia kategorii a konceptov a ich kédov: Intention orientate on Teacher’s Pro-
fesion (IOTProf): Claim on Teacher” s Performance (CTP), Claim of Teacher’s Professional Deve-
lopment (CTPD). Intention orientate on Teacher’s Personality (IOTP): Claim on Teacher’s
Personality (CTPrs). IN VIVO CODE (VC). Approve on possible barrier (APB).

[}
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Protokol 1
l. Belehrad (Srbsko)
1. Dubravka ReSpektovat Ziadosti a potreby deti. CTP
2. Ema Nech ucitelky rady robia svoju pracu. VC
3. neuviedla meno Nech si cenia kolegov/kolegyne a najma deti. CTPrs
4, Sladjana ReSpektovat osobnost dietata. (TP
5. Danijela Venujte detom pozornost; reSpektujte ich Ziadosti a potreby. CTP
6. Mira Respektovanie osobnosti dietata, jeho myslenia, volieb a myslienok. CTP
Vzajomné reSpektovanie osobnosti, sloboda rozhodovania,
7. Martina re$pektovanie ndzorov inych (to st jedny zo zakladnych
myslienok modelu A). CTPrs
8. Alexandra Vazit'si a podporovat pravo rozmanitosti. CTPrs
9. Jelka ReSpektovanie dietata a jeho podporovanie. (TP
. ResSpektovat poziadavky, Ziadosti, Zelania, potreby a iniciativu
10| Snezana dietata. CTP
Umoznit detom slobodu prejavu, volby, Specifickost samotného
Uik Dragana M. dietata. (TP
1 Mira S Nech sa vzdjomne (ucitelky) reSpektujud, spolupracujd,
’ ) pracujui v time — na zéklade toho budu spojené deti i ucitelky. VC
P.c. Prevladajtice kategorie Koncepty (pojmy) Kody Pocet
poZiadavky na vykon
o profesie ucitelky Sl !
1. Zameranost na ucitelku —
2 rofesijny aspekt |0TProf
profesiny asp poZiadavky na profesijny CTPD 0
rozvoj ucitelky
3 Zameranost na ucitelku — poziadavky na osobnost CTPrs 3
' osobnostny aspekt I0TP ucitelky
4. INVIVO KOD VC 2
5 Poukazanie na mozni APB 0
: prekdzku
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Protokol 2
Il. Pancevo (Srbsko)
1 Tania ReSpektuj, ber na vedomie a precit dieta.
: I (TP Umogznit sebe i dietatu urobit chybu. CTPrs
2. Milica Pozoruj, nasleduj a spoznaj! CTP
Byt sebou samym, autentickym, otvorenym, Gprimnym a umoznit
3. Slava ostatnym povedla/vedla seba byt takymi istymi. VC Pozoruj, poctvaj
dieta CTP a rozvijaj sa spolu s nim CTPrs.
4 Gorana Pomozte detom, aby si rozvijali samostatnost CTP — nadherné je byt
: s nimi a priatelit sa s nimi. VC
. Otvorte si um, dajte kazdému Sancu, prehodnotte seba
2 Jasmina amajte v oblube inych. CTPrs
. Mat rad, rozumiet dietatu a nactvat mu CTP a uZivat'si svoje
6. Danijela povolanie. VC
7. Djurdja Podporovanie, tolerancia a trpezlivost. CTPrs
8. Ljilja M. Trpezlivost, trpezlivost, trpezlivost. CTPrs
9. Ljilja 0. Respektujte individudinost dietata. (TP
10. Vesna Neustdla evalvacia
P¢. | Prevladajiice kategdrie Koncepty (pojmy) Kody Pocet
poziadavky na vykon
L profesie ucitelky Cp 6
1. Zameranost na ucitelku —
2 profesijny aspekt I0TProf .. .
poziadavky na profesijny CTPD 1
rozvoj ucitelky
3 Zameranost na ucitelku — poziadavky na osobnost CTPrs 5
) osobnostny aspekt I0TP ucitelky
4, INVIVO KOD VC 3
5 Poukdzanie na moznu APB 0
) prekdzku
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Protokol 3

M. Kovacica (Srbsko)

Akceptovat myslienky deti, spolupracovat's detmi a rodinou,

L Anna F klast vacsi doraz na postrehy. CTP

Nechat dieta nech sa samé rozvija a popritom ho pozorovat
2. Anna C. a poukazovat na pripadné chyby. Kazdodenne spolupracovat
aj s detmi, aj s rodi¢mi. CTP

3. Snezana Edukovat'sa, oboznamovat sa s inovaciami vo vychove deti.

Majte na zreteli, Ze Vly ste t4, ktord je vzorom pre dietata pocas pobytu

4, Lydia v materskej Skole. VC

Mali by sme byt kompetentni, aby sme to mohli Ziadat a najst u deti
5. Maria V. a dospelych. VC Rozvijat samostatnost deti CTP a byt samostatnd
ucitelka. CTPrs

Je velmi dolezita spolupraca s rodinou CTP pre rozvoj samostatnosti
6. AnnaB. a kompetentnosti dietata, ale je aj velmi déleité, aby bola ucitelka
samostatnd a kompetentnd vo svojej praci. CTPrs

Aby ucitelky brali svoju Glohu v rozvoji samostatnosti
7. Suzana a kompetentnosti dietata velmi vézne, VC aby si nasli cas na zdokona-
[ovanie, na chdpanie detskych potrieb, schopnosti a moznosti.

Spolupracovat's rodinou CTP, aby kazdy z nés bol kompetentny
8. Anna a samostatny CTPrs, aby sme sa edukovali, a tak budeme vplyvat na
rozvoj kompetentnosti deti.

Zdokonalovanie, sebakontrola, viimanie si dietata ako jednotlivca,

= Anna . spolupraca s rodinou CTP, byt vzorom. CTPrs

P¢. | Prevladajuce kategdrie Koncepty (pojmy) Kody Pocet
poziadavky na vykon TP 6

1. Zameranost na ucitelku — profesie uditelky

2. profesijny aspekt I0TProf potiadavky na profesijny -~ ,

rozvoj ucitelky
3 Zameranost na ucitelku — poZiadavky na osobnost CTPrs 4
’ osobnostny aspekt I0TP ucitelky
4. INVIVO KOD VC 3
5 Poukézanie na mozni APB 0
' prekdzku
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Protokol 4
V. Bratislava (Slovensko)
1 Ilda Dat detom priestor na samostatné rozhodovanie, moznost
’ vyskusat'si (Cinnosti) pokusom — omylom. CTP
Podporovat detski samostatnost a kompetentnost, nebat
2. Jana sa ndvrhov od deti, pritiahnut rodicov do problematiky:
informovanostou a komunikdciou. CTP
3 Viera Kompetentnost a samostatnost dietata neustale rozvijat ;
: nechat detom priestor na rieSenie problémov. CTP
4 Dana Sprévne diagnostikovat CTP a nésledne hladat a ndjst sprdvne rie3enia,
’ ¢im ziska nielen dieta, ale aj ucitel. VC
5 Nora Aby sa nebdli dat detom priestor na sebarealizaciu, tym si (dieta)
: rozvija samostatnosti kompetentnost. VC
Rozvijaj, pocivaj, nechaj dieta tvorit! CTP Lebo tak, ako ty si clovek
6. Hela ). ama3 svoj priestor na my3lienky a realizaciu, aj dieta je — hoci len
LCloviedik“1VC
7. neuviedla meno Dat detom priestor pre rozvijanie ich schopnosti. CTP
8. X neposkytla odportcania
9. X neposkytla odpordcania
10. X neposkytla odpordcania
P.c. | Prevladajiice kategorie Koncepty (pojmy) Kody Pocet
poziadavky na vykon TP 6
L profesie ucitelky
1. Zameranost na ucitelku —
2 profesijny aspekt I0TProf . L
poZiadavky na profesijny CTPD 0
rozvoj ucitelky
3 Zameranost na ucitelku — poziadavky na osobnost CTPrs 0
’ osobnostny aspekt I0TP ucitelky
4, INVIVOKOD VC 3
5 Poukdzanie na moznu APB 0
) prekdzku
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Protokol 5
V. Trencin (Slovensko)
1. Alena M. Teste sa z prace s detmi. VC
2. Blanka Diskutujte o najviac a doprajte detom zaZivat ispech v uceni sa. CTP
3 Zuzana Kompetentné ucitelky sd zarukou samostatnych a kompetentnych
deti. VC
4. Jarka Pozerajte sa dopredu a ucte sa od deti. CTPrs
5. Jana Vzdeldvaj sa ty, potom budes dobre pdsobit pri vzdelavani deti. VC
6.. Nada KaZdej ucitelke by som dopriala takuto diskusnd skupinu.
7 Fval Nementorujte, prehnane nekritizujte, dajte detom priestor
’ ' na uplatnenie samostatnosti. CTP
8. Bonga Ucitelky, pocuvajte deti, akceptujte ich a berte ich ako osobnosti. VC
P.c. | Prevladajuce kategdrie Koncepty (pojmy) Kody Pocet
poiiadgvkx na vykon TP 5
L profesie ucitelky
1. Zameranost na ucitelku —
2. profesijny aspekt I0TProf .. o
poziadavky na profesijny CTPD 1
rozvoj ucitelky
3 Zameranost na ucitelku — poziadavky na osobnost CTPrs 1
' osobnostny aspekt I0TP ucitelky
4. INVIVO KOD VC 4
5 Poukdzanie na moznu APB 0
’ prekdzku
Protokol 6
VI Senec (Slovensko)
1. Edita Snazit sa byt kreativne CTPrs. Myslite na to, Ze deti Vs potrebuja!!! VC
5 L Zicastiiovat sa vzdeldvacich semindrov, mat chut byt kreativnou
’ ’ (TPrs a nebdt sa inovativnych metéd.
3. Eva Ucitelia nech st kreativni. CTPrs
4. Pavla Nenechajte sa odradit Skolskou byrokraciou. APB
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Zameranost na ucitelku —
profesijny aspekt

5 Danka Budete kreativne a nebojte sa diskutovat o problémoch a vyjadrovat
’ svoje vlastné nazory. CTPrs
6 Beata Nepredkladat detom hotové informdcie.
’ (TP Byt tvorivé (ucitelky). CTPrs
7. Helena Déverujte detom, ich schopnostiam; nechajte ich konat, mysliet. CTP
8 Jana Byt ¢o najviac tvorivé, CTPrs priblizit sa detom, pocivat ich,
: snaZzit sa im porozumiet. Komunikovat's detmill! CTP
9. Jarka Konfrontovat ndzory a postrehy. CTPrs
10. X neposkytla odporidcania
P¢. | Prevladajice kategdrie Koncepty (pojmy) Kody Pocet
poziadavky na vykon
L profesie ucitelky (P 3
1. Zameranost na ucitelku —
profesijny aspekt I0TProf .. .
poziadavky na profesijny CTPD 1
rozvoj ucitelky
3 Zameranost na ucitelku — poZiadavky na osobnost CTPrs 7
) osobnostny aspekt I0TP ucitelky
4, INVIVO KOD VC 1
5 Poukazanie na moznu APB 1
: prekdzku
Sumarizacné udaje
= =) IS S -
P @ 5 | B | S ]
Vyskyt konceptov a ich kddov 5 = S| 2| 5| &
|l & | S| &= |
poZiadavky na vykon 7 6 6 6 5 3

profesie ucitelky

poziadavky na profesijny
rozvoj ucitelky 0 1 3 0 ! !

Zameranost na ucitelku —

poZiadavky na osobnost 3 5 4 0 1 7

osobnostny aspekt ucitelky
INVIVO KOD 2 3 3 3 4 1
Poukdzanie na mozni
prekdzku 0 0 0 0 0 1
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B Poziadavky na vykon profesie
ucitel’a

® Poziadavky na dalsie vzdel.
uditela
Poziadavky na osobnost’
uditel'a

B INVIVO KOD

Poukazanie na mozné
prekazky

0brdzok 1: Sumdr vyskytu poloZiek na skdle 0 — 7

P.C. | Sumar - Prevladajuce kategérie | Koncepty (pojmy) Kody (;Lké:\;y
poziadavky na vykon
profesie ucitelky TP 2
1. Zameranost na ucitelku —
2. profesijny aspekt I0TProf
poziadavky na profesijny
rozvoj ucitelky (TP 6
Zameranost na ucitelku — poziadavky na osobnost
3. osobnostny aspekt I0TP ucitelky CTPrs 0
4, INVIVO KOD VC 16
5 Poukazanie na mozni APB 1
) prekazku
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30 ~

20 - ® PoZiadavky na vykon profesie uditela

B Poziadavky na dalSievzdel uditela

PoZiadavky na osobnost uéitela

- X =INVIVO KOD
~ Poukézanie namozZné prekaZky
INVIVO KOD Poukézanie na moZnéprekaZky
PoZiadavky na osobnost uditel’a
PoZiadavky na dalSievzdel uditela
Poziadavky na vikon profesie uditela

0 =

Celkova
sumarizacia
poloZiek

0Obrdzok 2: Celkovd sumarizdcia poctu identifikovanych konceptov a kategérif

Ako z uskuto¢nenej analyzy vyplyva, interpretacie subjektov nasho skiuma-
nia su rozvrstvené predovsetkym do dvoch prevladajucich skupin. Prvou skupi-
nou je koncept PoZiadavky na vykon profesie ucitelky (kéd CTP), ktory sa vysky-
tuje v interpretaciach subjektov skimania v pocte 29-krat u 55 vyjadrujucich sa
subjektov z celkového poctu 59 subjektov zaradenych do vyskumu. Usudzujuc,
Ze tento pocet zohladnuje také poziadavky, ktoré maju priamu, ¢&i menej priamu
suvislost s hlavhym predmetom nasho skimania (nazov ...), kazdom pripade
vsak plne suvisia s profesijnou ¢innostou ucitela ako takého. Poskytuju kvali-
fikovany odhad, ktory z jednej strany vypoveda o viacro¢nej a zodpovednej
ucitelskej praxi a z druhej strany umoznuje predstavit model pozadovanych
profesijnych ¢innosti ucitela. Prevladajucou polozkou je reSpektovanie (akcep-
tacia) osobnosti dietata, dalSou polozkou je pomoc dietatu, dalSou polozkou je
spolupraca s rodinou. | medzi tymito vypovedami sa nachddzaju polozky vzta-
hujuce sa na poskytnutie priestoru na rozvijanie a uplatfiovanie samostatnosti
a kompetentnosti dietata.

Druhou skupinou je koncept Poziadavky na osobnost ucitelky (CTPrs — vyskyt
20-krat u 55 vyjadrujucich sa subjektov z celkového poctu 59 subjektov zara-
denych do vyskumu.) a tento koncept je Uzko naviazany na osobnost ucitelky.
Subjekty nasho skimania vypovedami v tomto koncepte sa usiluju zodpove-
dat otazku: Kto je ucitel (predprimarneho vzdeldvania) a akym osobnostnym
profilom ma disponovat? Vypovede maju charakter poziadaviek, ktoré subjekty
skimania projektuju na osobnost ucitela, ako isté — neodmyslitelné — predpo-
klady na efektivne podporovanie rozvoja a ucenia sa dietata. Subjekty nasho
skimania vidia priamy vztah medzi kvalitou osobnosti ucitela a vykonom jeho
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profesie, <o mozno badat cez explicitné vyznamy. Vypovedaju o takych osob-
nostnych kvalitach, ktoré mozno povazovat za intrapersondlne i interpersonal-
ne kompetencie, ako za koncept sulad so samym sebou. Subjekty vypoveda-
mi naznacujy, Ze ucitel ma byt jednoznacne kongruentna osobnost. Subjekty
nasho skiimania vidia délezitost aj koncepte kreativita ucitela. Prave kreativitu
povazuju za vysoko doélezitu sucast ucitelovej osobnosti. Ucitel ma byt, podla
nich, orientovany ako dovnutra svojej osobnosti (introspekcia), tak i von — do
spleti medziludskych vztahov, pretoze, podla subjektov skimania, je vzorom,
modelom, a z toho statusu mu vyplyvaju délezité povinnosti.

Dalsimi sledovanymi pozoruhodnostami su IN VIVO KODY (vyskyt 15-krat),
ktoré v analyzovanom vyskumnom materidli tvoria samostatnu kategoriu aj
v oblasti odporucani subjektov vyskumu pre dalSich ucitelskych profesionalov.
| v tomto pripade (tak ako v celej $tadii) IN VIVO KODY predstavuju klaéové in-
formacie, ktorymi je naznacené a povedané vietko (dblezité). Takato informacia
— takyto kod vystihuje podstatu nami skimaného javu, veci. IN VIVO KODY iden-
tifikované vo vyskumnom materiali v oblasti odporucani pre dalsich ucitelov
nie su obsirne, ale i tak vystihuju Gvahy subjektov, lebo st v podobe jednoznac¢-
nych odkazov adresatom. Takto konstruované odkazy nezakladaju dévod pole-
mizovat o ich potencialne inych vyznamoch, a ani nevyzaduju dalsi komentar.

Nezanedbatelnym konceptom je koncept poziadavky na profesijny rozvoj
ucitelky (vyskyt 5-krat), ktory integruje vypovede orientované na potrebu dal-
Sieho vzdeldvania ucitelov, ako neodmyslitelny predpoklad pre skvalitnenie ich
profesijnych ¢innosti. Vypovede sa vztahuju ako na individualne vzdeldvanie sa
ucitela, tak aj na ucast na aktivitadch poskytovanych vzdeldvacimi subjektmi.

Reflexie na fokusové skupiny
(Odpoved na otazku: Co poskytla fékusova skupina téastnickam?)

Kategéria 1 1. Touto diskusiou som ziskala nové napady,
PRINOS ktoré urcite vyuzijem vo svojej praxi.
Vyskyt: 30x 2. Tato diskusia bola len prinosom pre nas vsetky,

bez ohladu na to, Ze sa s tymto vsetkym
kazdodenne stretdvame.

3. Nieco som sa aj dozvedela.

4. Na zaciatku tejto diskusie som si nevedela
vysvetlit, ¢o vlastne znamend slovo kompetent-
nost, ¢o vsetko patri pod ten pojem. No, tymto
rozhovorom som zistila, Ze sa s nim stretdvam
v kazdodennej praci s detmi.

5. Pripomenula som si niektoré veci, ktoré som
uz poznala.

6. Rovnako ako L povedala: Navzajom sme si vyme-
nili ndzory a skusenosti, ktoré urcite pouzijeme
Vv praxi.
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11.
12.
13.
14.
15.

18.
19.

20.

21.

22.

23.
24,

25.

26.

27.

28.

29.

Zistenie, ze veci robime relativne dobre tak,
aby sme mohli v tom pokracovat.

Ukazali ste ndm novy spdsob.

Touto diskusiou som ziskala nové napady,
ktoré urcite vyuzijem vo svojej praxi.

. Tato diskusia bola len prinosom pre nas vsetky,

bez ohladu na to, Ze sa s tymto vietkym
kazdodenne stretdvame

Nie¢o som sa aj dozvedela.

Vyprovokuje ¢loveka, aby premyslal.

Kazda diskusia nas,,zobudi’, podpori.

Zistila som vela.

Zistila som, Ze aj ja patrim do skupiny ucitelov,
ktori po préci premyslaju: Co som dnes urobila?
Dobre som to robila, alebo neurobila?

. Bola to pre mna nova téma, a teraz mém o com

premyslat. Nechcem sa opakovat, lebo kolegyne
uz povedali v podstate vietko. No, ale pre mna
to bolo zaujimavé aj preto, Ze som sa nie¢o nové
naucila.

. Tu som zistila, Ze v3etci robime chyby,

Ze nie sme dokonali.

Zistila som, Ze mame rovnaké nazory.

Navzéjom sme si povedali svoje nazory,

a tym bola diskusia zaujimava.

(Ja uz patrim medzi tie starsie ucitelky),

ale pravda je, Ze som sa aj nieco naucila.
Vypocut iny nézor a potvrdit si viastny.

Je dobre pocut to aj od druhych.

Na koniec som zistilo, ze vSetky podobne mame
na to ndzor. TakZe mne to dalo celkom pozitivny
prinos.

Ale dostali sme sa aj dalej trosku.

To je takd kompetentnost, ale napr. ziskala som
teraz aj kompetentnost taku, ze sa nebojim uz
povedat svoj nazor lebo viem, Ze sa mi nebudu
smiat.

Vela veci som sa dozvedela. Vela veci som si
zopakovala.

Zistila som a potvrdila som si, Ze sme,jedna dusa,
jedno telo”. Mdme to zmyslanie rovnaké.

Ja si myslim, Ze tak ako deti sa dokazu vela nau-
¢it, ked'su spolu, tak sa aj mne to dnes velmi vela
dalo tym, Ze sme sa porozpravali. Clovek v tom
stereotype sa zamysli a premysli.

Ale bolo to urcite podnetné a zase mi to vela
dalo.

V podstate sme si mali moznost porovnat,

kto si o tom ¢o mysli, a dospeli sme priblizne

k rovnakym vysledkom.
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30. Lebo sme tu vlastne rozobrali, zanalyzovali tie
pojmy samostatnost a kompetentnost, a ukazali
sme si moznosti, ako sa daju rozvijat v materskej

skole.
Kategoria 2 1. Myslim si, Ze som si nie¢o zopakovala urcite
UISTENIE SA/ISTOTA rovnako ako aj moje kolegyne. Podla mna
Vyskyt: 9x o tomto, ¢o sme dnes diskutovali nie je pre nés

nieco nezndme, ale na tento sp6sob sme si to iba
potvrdili a rozsirili sme si svoje vedomosti.

2. Vpodstate tu sme sa iba rozpravali a pripomenuli
si to, ¢o sme mozno niekedy niekde poculi,

a ktoré sme ¢asom zanedbali.

3. Této diskusia ndm znovu pripomenula, aby sme
sa kazdy den po praci zamysleli, ¢o som dnes
urobila? Co som to dala a komu som to dala?
Potvrdili sme si, Ze je nase povolanie ,Zivotné”,

a tyka sa vietkych aspektov Zivota. Uzavriem:
Kolko detom ddme, tolko sa od nich nauc¢ime.

4. Stotoznujem sa s ndzormi mojich kolegyr a som
rada, Ze rovnako myslime a pracujeme.

5. Urcite ma to upevnilo v tom, Ze viem uz presne
definovat tie pojmy.

6. (Jasom sa potesila), Zze nie som az taka,blba’,
ako som si myslela.

7. Myslim si, Ze sme na spravnej ceste.

8. Vela mi potvrdilo, vela veci, ¢o sa aj tyka projekto-
vého vyucovania a vsetkého, ma to teda utvrdilo,
Ze som na tej spravnej rovine. Snazim sa robit tu
svoju riadent pracu, tak ako ju robim. Takze taky
pokoj nastal v mojej dusi, taka reflexia na vsetko.

9. Myslim si, Ze sme sa viaceré ubezpecili v tom,

Ze ako to robime, a robime to teda dobre.

—_

Kategoria 3 Pacilo sa mi to.

POZITIVNE STANOVISKO 2. Pacila sa mi volna vymena nazorov, ktora bola

Vyskyt: 37x bez podceriovania.

3. Mne sa pacila diskusna téma a samotna uvolnena
atmosféra.

4. Vyborna praca.

5. Velmi zaujimavé a podnetné.

6. Citila som sa velmi pekne.

7. Pé&cila sa mi uvolnena atmosféra.

8. Tesilo ma byt medzi vami.

9. Citila som sa prijemne a uvolnene.

10. Citila som sa prijemne.

11. Prijemne som sa citila medzi vami.

12. Mne sa pacilo ako sme komunikovali v tejto
diskusii.

13. Tento sp0Osob diskutovania sa mi velmi pozdava.

14. Tato diskusia sa mi velmi pozdava.




80 | Dusan Kostrub — Eva Severini

Kategoria 4
ODPORUCANIE
Vyskyt: 1x

Kategoria 5
NAZNAK KONTINUITY
Vyskyt: 10x

15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.

24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31.

32.

33.
34.
35.
36.

37.

Dobre je si vypocut ndzory inych.

Mam rada tuto pracu.

Tesi ma, ze som vas spoznala.

Stotozrujem sa s Vasim konstatovanim.

Som velmi rada, Ze som sa mohla ztcastnit tejto
diskusie.

Na zaver chcem povedat, ze som sa citila velmi
prijemne.

Bola som prijemne prekvapend ako ste modero-
vali diskusiu.

Velmi som sa prijemne citila.

Bolo to (diskusna skupina) nddherné, pestré

a profesionalne.

Pre mna tato diskusia bola velmi prijemna

a plodna.

Som rada, Ze som vas spoznala.

A v takejto pohode (sa dobre robi).

Naozaj som rada, Ze som sa zucastnila tohto
stretnutia a peknej diskusie.

Ja som citila pohodu a urcité veci si budem,

tak prehodnocovat. Ja som sa velmi na to tesila
a som za takéto veci.

Myslim si, Zze to bolo velmi podnetné.

Velmi pozitivni [udia sa tu stretli a kedZe nestu-
dujem (na VS),hodilo” sa mi to.

Pre mna osobne to bolo velmi podnetné a pri-
jemné stretnutie. Velmi oceriujem tu atmosféru
aka je tu. Povedala by som takd atmosféra dove-
ry, v ktorej som sa prijemne citila.

Ja som rada, Ze mam trosku ten novy model
myslenia. V prvom rade chcem subjektu B2 poda-
kovat, ze ma do tejto kateg0rii ludi zaradila.

No, bolo to velmi prijemné.

Mne sa toto stretnutie pacilo.

Aj mne sa tu pécilo, ¢o uz budem rozprévat, ked
uz bolo vietko povedané.V podstate to,

¢o sa povedalo. Zaujimavé to bolo pre mnia.

Pre mna bolo zaujimavé to, ze som si vypocula
aj nazory inych.

Myslim si, Ze tato diskusia bola velmi kvalitna.

A mali by sa jej zUcastnit aj ostatné kolegyne,
aby poculi aj iné nazory.

Myslim si, Ze by sme sa takto mohli rozpravat

aj nainé témy.

Teraz, ked sme si to pripomenuli, tak budeme
na to urcitu dobu dbat.

Potesilo by ma, ked by sa zopakovala, aby sa
zucastnili aj ostatné ucitelky. Rovnako teraz
navrhujem, aby sme na tento sposob realizovali
nas pedagogicky aktiv.
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4. Po tejto diskusii ur¢ite budeme rozmyslat o tom,
¢o sme sa tu rozpravali a snazit sa to uplatnovat
Vv praxi.

5. Mohli by sme ju vyskusat aj s detmi v materskej
skole.

6. Uz zajtra aby zacal (¢lovek) uplatriovat to,
¢o sa tu naucil.

7. Urdite to uplatnim v praxi.

Budeme takto diskutovat, a je to zaujimavé.

9. Rada by som sa zucastnovala takychto diskusii
aj na iné témy, také potrebné, ktoré nevieme
lebo nas len zahltia informaciami, napr. cudzie
slovd, a pre¢o by sme nemohli takto aj na iné
témy diskutovat? Z casti sa vnorit do toho.

10. Ja som uz premyslala, ako by sa niektoré veci dali
uplatnit v praxi.

®

Kategoéria 6 1.V pozitivnom zmysle my sme vlastne vzorom
PRIPISANA HODNOTA pri formovani osobnosti dietata. Pochopit tu
(Specifika) nasu ¢innost ako kazdodenné zdokonalovanie
Vyskyt: 5x a vediet prijat kritiku v kolektive. Vediet podpo-

rovat to, ¢o uz mame. Znamena, kazdodenné
zdokonalovanie a zu¢astfiovanie sa seminarov.
Ja uz tiez patrim k tym star$im a myslim si, ze ¢im
som starsia, tym sa lepsie citim v tomto spdsobe
ovplyviiovania nasej ¢innosti, lebo to sme do-
teraz nemali. Mozno za poslednych desat rokov
sme naozaj prisli na to, Ze vieme si uctievat to, ¢o
sme ziskali na Skole. Konkrétne fungovat v kolek-
tive, v triede s detmi a byt vzorom kazdym driom
na ulici, v rodine a vo svojej praci.

2. Diskusia je dobra na to, aby sme sa navzajom
porovnavali a hodnotili, lebo iba tak sa zdokona-
[ujeme, a stdvame sa kompetentnejsimi a samo-
statnejsimi.

3. Mozno, ked by tu boli iné ucitelky, mali by aj iné
(myslienky), ale tym, ze sme tu my, tak sme sa
pekne dopifali a povedali sme si vietky tie veci.

4. M4 to vyznam, Ze sme si nieco povedali uz len
v tom, Ze v podstate sa vietci zhodujeme.

Da sa povedat, Ze sa to toci stale okolo toho isté-
ho, a kazdy to len povedal svojimi slovami.
Naozaj, ¢o sa tyka tych problémov, tak sme

sa zhodli, a da sa povedat, ze v jednom.

5. Tym, Zze sme dnes toto vietko absolvovali a boli
sme tund, rozpravali sme sa o tom, tak si myslim,
Ze ndm vietkym to nieco dalo. Nie je to také
na $kodu, aby sme sa obcas stretavali, ked'mame
nieco, napr. vyriesit nejaky problém.
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Kategoéria 7
(SEBA)REFLEXIA
Vyskyt: 10x

Kazda z nas mame rézne skisenosti. Mozno
starsie kolegyne tych skusenosti s detmi maju
viac, ale pomaly ich mame aj my mladsie. Z roka
na rok prichddzaju nové a iné problémy v praci

s detmi a samotna spoluprdca medzi nami ndm
len pomaha. Uzitocné je, ked'sa mladsie ucitelky
radia so star$imi.

My mladsie im zase mézeme ponuknut inovacie.
Suhlasim s tym, o povedali moje kolegyne a
som rada, Ze sme si tuto oblast trochu pripome-
nuli. Istotne kazdy deri my to robime, ale nedba-
me na to. Ja patrim medzi tie starsie kolegyne

a m6zem povedat, Ze sa nam uzZ v praxi napady
opakuju. Nesmierne ma tesi, Ze ndm dodavaju
eldn nase mladé kolegyne a nutia nas, aby sme
rozmyslali aj inak. Pomdhaju ndm, aby sme drzali
krok s nimi a s dobou.

Som velmi rada, Ze ste spoznali nasu matersku
Skolu v Panceve, a ¢ast jej kolektivu. My sme
prostredie, ktoré je vzdy otvorené pre nové
nazory, u€enie sa, zdokonalovanie, premyslanie
a spolupracu. Toto nase stretnutie podla mna
bola pre nas nova forma ucenia sa. Atmosféra
bola uvolnend a prijemna, ¢ize nezatazovala nas,
lebo sme diskutovali o tom, s ¢im sa kazdodenne
stretdvame v praxi, ale diskusia bola inak orga-
nizovana. Vymena nazorov nam vzdy déva pl-
nohodnotné poznatky. Predovsetkym sme rady,
Ze sme si svoje poznatky mohli podelit s vami,
lebo prichadzate z iného prostredia, krajiny. Pri
vymene nazorov som pochopila, Ze viac-menej,
aj ked'sa nepozname mame rovnaké skusenosti,
poznatky a problémy, s ktorymi sa stretdvame.
Touto cestou sa vdm chceme podakovat, ze sme
boli sucastou vymeny ndzorov na medzinarodnej
odbornej trovni. Samozrejme, ked sme tuto spo-
lupracu otvorili, tak by sme mali v tom aj pokra-
¢ovat. Dakujem vam, ze ste boli bezprostredni a
otvoreni, a ze ste vytvorili td prijemnu atmosféru
pre diskusiu. To vieme my, ktori sme uz organizo-
vali rézne diskusie, Ze to nie je jednoduché.
Zistila som, Ze v3etky pribliZzne rovnako pracuje-
me a sme na rovnakych vinach. Podla modelu A
som zacala pracovat uz v 80-tych rokoch v mi-
nulom storoci, este ked moje vlastné deti boli v
materskej $kole, ale vtedy sme robili neoficidlne.
V stcasnosti sa tento model ¢oraz viac uplatriuje,
zUcastnila som sa aj semindru, ktory organizovala
prof. Dr. Mira Pesi¢, o tom ako mame rozvijat
samostatnost a kompetentnost dietata. Je to
tazkd praca. Na mojom prvom rodic¢ovskom
stretnuti som povedala: Urcime si pravidl3, a tak
zacali moje prvé kroky s modelom A. Ucitel musi
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najprv zacat od seba, a potom to moze rozvijat
aj u deti. Po¢as mojej praxe som sa stretla aj s
nespokojnymi rodi¢mi, ktory robili, ale este aj
robia vsetko pre to svoje dieta a nevytvaraju mu
priestor, aby sa osamostatriovalo a stavalo sa
kompetentnejsim. Presne to som ja myslela, aby
sa dieta vedelo vyndjst v danej situdcii a nie, ze
sa rozplace, lebo nevie ¢o ma robit. Na zaciatku
uplatriovania modelu A vo vlastnej praxi som si
nebola istd, ¢i to robim dobre, ¢i nie som prilis
prisna, ale zistila som, Ze tymto by mali prejst ako
rodi¢ tak aj ucitelky. Stane sa, ze povieme este aj
teraz, trojro¢né dieta ni¢ nemoze samé, ale to nie
je pravda.

6. My sa nase deti snazime ucit kadejakymi zazitka-
mi. A my ¢o? Stéle sa u¢ime tak, ze len poc¢tivame.
Skutoc¢ne ja vidim tie slajdy a mne to velakrat ni¢
nehovori, Ziaden pojem a ako ndhle by sme tie
pojmy prebrali, tak ¢lovek by to pochopil.

7. Dievcata to, ¢o sme robili tie workshopy na Pilach
v Harmonii, bolo o com? Presne o tomto, ze sme
vnikli do problematiky a viac sme sa mohli
porozpravat. Mohli sme povedat svoj nazor
ako to robim.

8. Jabysom v prvom rade chcela povedat, ze som
vdacna za tuto tému. PretoZe ja som si stale
myslela, Ze sociokognitivne tedrie su na okraji
zaujmu skolstva, ¢o sa tyka riadenia 3kol, ze sa
stale preferuju behavioralne teérie. Cize ako Vy
hovorite model B, z hladiska Statneho vzdel3-
vacieho programu, a toto sa berie len nejako
okrajovo. Urobia sa nejaké taxonédmie cielov a
urobime zadost sociokognitivizmu. TakZe ja som
nesmierne rada, lebo som sama mala s tym ob-
rovsky problém. Vsak, Dusan si to pamatd. Ja som
v podstate ucila spdsobom tym, ktorym sa ucili
vsetky. Vobec som nevedela identifikovat, co odo
mna Dusan chce, ked som robila doktorat. Muse-
la som,prekopat tunely a kandly” po mnozstve
materidlov a nahravok, kym som neprisla na to,
¢o nie je vlastne dobré. Ano. A mnia to tak ovplyv-
nilo, tento spésob myslenia, Ze asi do konca
zivota. Nehovorim, Zze som Cisto model A, urcite
skiznem hocikedy do toho modelu B. Nebudem
sa tvarit, Ze som nejaky expert, ale uz viem, ked
niekto nerobi modelom A, ¢i B.

9. Cize zazili sme si ten model A v praxi.
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Kategoria 8
IN VIVO KOD
Vyskyt: 12x

10. Ale, Ze aj ked'si nie¢o naplanujeme, tak realizacia

je uplne ind, lebo deti ndm davaju ten priestor,

a ideme z tych deti. Vlastne to, ¢o si chceme aj
trebars kolkokrat spravit, tak spravime to inak,
lebo momentalne situdcia v tej triede je zase ing,
a ideme na poziadavky tych deti. My sme tu pre
deti.

Ja sa na tuto diskusiu pozerdm ako na jeden druh
semindru. V tejto diskusii sa mi pacilo, ze sme
kazda mohli vyjadrit svoj nazor. Je to iné, ako ked'
sa zUcastfiujeme na semindroch s va¢sim poctom
ucastnikov a po¢uvame prednasajucich.
Kompetentna ucitelka je ta, ktora je samostatnd a
vyzaduje tu samostatnost aj od ostatnych ucite-
liek.

Zijeme v 21. storo¢i a mali by sme sa, tak aj spra-
vat a pracovat. Citit, patrit do tohto storocia a
nacuvat potreby deti, ktoré vyrastaju v tomto

21. Storoci, a vsetko ostatné je samozrejmostou.
Prijat vSetko to, ¢o tato doba prinasa, ako pove-
dala kolegyna, Zivot je problémova situdcia, a my
to musime riesit, toto je nas problém. Kazdym
driom sa ho snazit vyriesit, a ako sa my s tym
snazime vyrovnat, tak musime v tom podporovat
aj deti, aby si rozvijali svoju samostatnost a kom-
petentnost. Cize spolo¢ne najdeme riesenia iba
vtedy, ked'to budeme uplatnovat a snazit sa tak
aj zit. Dakujem vam pekne.

Mohla som diskutovat na tuto tému s kolegyna-
mi, s ktorymi pracujem. Délezité je, aby sme mi
ucitelky takto medzi sebou komunikovali, lebo
deti st naSim odrazom. Dobrd energia je zakla-
dom, a ked'ju budeme uplatnovat aj v praxi bude
sa ndm vsetkym lahsie a lepsie pracovat. Tuto
diskusiu by sme mohli realizovat aj s detmi. Treba
respektovat pravidla, lebo Zijeme v chaotickom
obdobi.

Treba si navzdjom vymienat nazory, lebo iba tak
zistime ako je to v praxi. Diskusie by sme mali
realizovat aj v kolektive, ked'rieSime konkrétne
problémy. Stale sa organizuju rézne pedagogické
aktivy o tom, ako sa maju pisat triedne knihy a
pod. Tymto chcem iba povedat, Ze tieto veci o
ktorych ste dnes diskutovali, su déleZitejSie ako
to, ¢i napiSem realizaciu diia do triednej knihy,
tak alebo onak. Dakujem.

Nie sme zvyknuti na takuto komunikaciu.

Viac sa bavime administrativou ako priamou
vyucbou.
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8. Ja by som savam chcela podakovat, ze ste
navstivili nasu matersku $kolu, a vdm, Ze sme sa
takto dlho jedna druhu vedeli poc¢uvat. Vypocut
si tu svoju kolegyniuy, tie jej ndzory. Myslim, Ze to
pre nds vietky bolo velmi podnetné. B2 vybrala
tuto zostavu, tak urcite to o nie¢om sved¢i. Tu
ani nedochadzalo k nejakym konfliktom, lebo
skutocne ste naladeni na rovnaku vinu. Robme tu
nasu pracu, ako ju chdpeme.

9. Urdite, Ze bola prinosom. Zisli sme sa tu teda uci-
telky, a - myslim si, Ze kazda ma svoje skusenosti
a poznatky, ktoré sme si velmi radi vypoculi.
Vypoculi sme si iné ndzory a kazda si moze
vybrat, to nieco pre svoju pracu, ako tu samostat-
nost rozvijat, ako ti kompetentnost,

a ako pri tom riesit tie tazkosti.

10. Kolkokrat nas deti naucia, ja mam to svoje, ale
deti nas naucia.

11. 1000 problémov a 1000 rieseni. ZaleZi na ucite-
fovi, ako si vyberie, ale to len zaleZi na osobnosti
toho ucitela. Pretoze naozaj, ked'sa postavi
10 ucitelov, tak je 10 nazorov a kazdy by to riesil
inak.

12. Ja tieto skupiny milujem, a je to moja parketa. Ja
sa v tom vyzivam, a si myslim, Ze vela veci, ked'sa
povedia na tej takej teoretickej baze, ide len jed-
nym uchom dnu a druhym uchom von, a jedna je
mudrejsia ako ta druhg, ale takéto bezprostredné
diskusie, kde si kazdy povie to svoje, tak vela veci
si dokdzeme poopravit, ako aj tie deti, a upravit
na zaklade toho, ¢o som pocula, a porovnat si to
s tym mojim, a nejako viac to dava. Mam velmi
dobry pocit z takychto skupin.

Kategoéria 9 1. Ja konkrétne som ani nechcela prist, lebo sa vzdy

POCHYBNOST pohadame, ked diskutujeme.

Vyskyt: 4x 2. Té konfrontécia ndzorov najprv sa mi zdalo, Ze je
to o tom istom, ale teraz citim, Ze to nie je o tom
istom.

3. Hoci zo zaciatku som si myslela, Ze neviem, ¢o tu
budu od nas chciet.

4. No, na zatiatku sa ndm moc nechcelo. Co to len
budeme dnes robit?

Kategéria 10 1. Ale tu sme mali jasné pravidla, tak sa to nestalo
POUKAZANIE (ze by sme sa pohadali).

NA PRAVIDLAMI 2. Avelmidobre sa robi v time.

RIADENE KONANIE

Vyskyt: 2x
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MIMOUROVNOVE KATEGORIE:

Kategoria X 1. Mém tuzbu, aby niekto ocenil nasu pracu, ¢o tie
PRIANIE ucitelky robia, aby nas podla toho hodnotili a
Vyskyt: 1x pozerali sa na nas. Nie ako mame napisané plany,

¢i tam mame vsetky ulohy, ¢i tam méme neurci-
tok alebo slovesné podstatné meno.

Kategoria Y 1. Napr. ako Vy ste hovorili, z tej rodiny. Ja mam tiez
OPIS PROFESIJNEHO dieta, ktoré nevie uz dlhodobo s kym péjde do-
ZIVOTA mov, a ta trieda mu je domov, a tam sa citi dobre.
Vyskyt: 1x Je rad, ze je tam. Rozvija sa velmi,pomalicky”,

lebo je,zakriknuty”, ale ja citim z neho, Ze ked’
odchéadza, ma len vystiska, a nepovie nic iné len
dovidenia. On sa tesi, ze je tam, lebo my mu
davame to zazemie.

40 - = UISTENIE SA/ISTOTA

= POZITIVNE STANOVISKO

# ODPORUCANIE

¥ NAZNAK KONTINUITY

¥ PRIPISANA HODNOTA

¥ (SEBA)REFLEXIA

# INVIVOKOD

# POCHYBNOST
P.NAPRAVIDL. RIAD.KON.

= PRINOS

30

25 -

20 -

15 -

- PRINOS
- P.NAPRAVIDL. RIAD. KON.
I POCHYBNOST
. INVIVOKOD
(SEBA)REFLEXIA
- PRIPISANA HODNOTA
_ NAZNAK KONTINUITY
ODPORUCANIE
_ POZITIVNE STANOVISKO
. UISTENIE SA/ISTOTA

10 -

Obrdzok 3: Celkovd sumarizdcia poctu identifikovanych kategdrif v reflexii

Analyza vyskumného materialu odhalila kategdrie s prevazujucim vyskytom
s maximalnou hodnotou. Maximalna hodnota vyskytu v kategérii POZITIVNE
STANOVISKO, ktoru sme identifikovali, je pritomnd 37-krat. Subjekty nasho sku-
mania poskytli POZITIVNE STANOVISKO ako prejav sthlasu s celkovym ponatim
fokusovej skupiny (s jej predmetom, realizaciou, obsahom i podmienkami), kto-
rej sa aktivne zUcastnili. To znamen3, ze subjekty nasho skimania sa stotozni-
li s takto ponatou a uskuto¢nenou vyskumnou aktivitou. Subjekty deklaruju,
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ze nami zabezpecovana fokusova skupina (v ktorej aktivne a angazovane parti-
cipovali Ucastni¢ky nasho vyskumu) bola organizovana v podmienkach umoz-
Aujucich prezentovanie rozmanitych nézorov, otvorenost pre vzajomné vydis-
kutovavanie vyznamov, uznania myslienok a zdielania suhlasu s nimi, akcep-
tacie jedného subjektu druhymi subjektmi a p. U&astnicky fokusovej skupiny
evidentne zaujali pozitivny postoj, lebo fékusovu skupinu povazuju za prijatel-
ny, otvoreny priestor na volné diskutovanie svojich myslienok, ni¢im neohro-
zovanu argumentdciu, vzajomné vydiskutovévanie vyznamov a ich spolo¢né
zdielanie.

Dal$ou kategériou s prevazujucim vyskytom je kategéria PRINOS, identifiko-
vana vo vyskumnom materidli 30-krat. Tdto kategodria predstavuje uvedomenie
si zo strany subjektov vyskumu, Ze podstatou takto poratej vyskumnej aktivi-
ty (fokusovej skupiny) je prinasat nové perspektivy na tematizované poznanie.
Prave nové poznanie, resp. iné perspektivy tematizovaného poznania, su pred-
metnymi polozkami tejto kategorie. Kategéria PRINOS pozostava najma z kon-
ceptu zistenie/nova skutocnost a koncept efekt. Za prinosny povazujeme kon-
cept zistenie/nova skutocnost, ktory integruje vypovede subjektov vyskumu
zameriavajuce sa na to, ¢o v minulosti nebolo v pozornosti subjektov vyskumu.
Koncept efekt integruje vypovede suvisiace s podstatou fokusovej skupiny, kto-
rej cielom je prindsat nové verzie poznania; to je primarnym efektom. Subjekty
nasho skimania si uvedomuju efekt vyuzitia fékusovej skupiny cez porovnanie
osobného vkladu do skupinového diskutovania a vysledku, ktory bol dosiah-
nuty.

Kategériu IN VIVO KOD? sme vo vyskumnom materiali identifikovali 12-krat.
Subjekty nasho skimania poskytnutim kltcovej informacie v podobe IN VIVO
KODU vypovedaju o koncepte reflexia na fokusovd skupinu v zhrnujlicej po-
dobe, ktord vystihuje podstatu vypovede subjektu na poloZzenu otazku. Prave
preto, Ze su tieto IN VIVO KODY obsirne, umoznuju prienik do uvazovania jed-
notlivca a umoznuju zaroven nachddzat v nich vyznamy, ktoré maju pre nas
hodnotu. Obsaznost jednotlivych vypovedi v tejto kategdrie je vysoka, pouka-
zuje sa v nich na osobnu skusenost, profesijnu skisenost, ale i na reflektované
moznosti individualnej elaboracie tematizovaného poznania. Kategéria IN VIVO
KOD ma implicitny charakter, preto je potrebné identifikovat v nej obsiahnuté
vyznamy, tie su viak rézne interpretovatelné, podla vyskumnikom zvolenej per-
spektivy. My interpretujeme zmieriovanu kategoériu ako subjektmi opisovand,
priamu, aktudlnu/,cerstvu” skisenost s fokusovou skupinou; ta vo vypovediach
prevazuje.

3 Termin INVIVO KOD pochadza od A. Straussa a J. Corbinovej (1999). IN VIVO KOD je uréitou pozo-
ruhodnostou, ktora okamzite pritiahne pozornost vyskumnika preto, lebo obsahuje, zahrnuje
véetko, ¢o informant o urcitom jave, koncepte, veci povedal. INVIVO KOD sa vyuziva v zmysle
kTd¢ovejinformacie. Ide o taky kdd, ktorym je prenasana délezita informécia. Slovami tejto
informdacie je naznacené a povedané vsetko (dolezité). Takyto kéd vystihuje podstatu nami sku-
manej veci.
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Kateg6ria NAZNAK KONTINUITY sa vyskytuje v pocte 11-krét. Tato kategdria
upriamuje nasu pozornost na fakt, ze Ucastnicky fokusovej skupiny chapu te-
matizované poznanie vo vzajomnych konzekventnych suvislostiach; presnejsie
svoje perspektivne profesijné konanie zvazuju - interpretuju si — ako dosledok
(vo fékusovej skupine) tematizovaného poznania. Inak povedané, tematizova-
né a vzajomne zdielané poznanie mienia transformovat do svojho perspektiv-
neho konania. Subjekty ndsho skimania vypovedaju o pokracovani fékusovych
skupin, zabezpecovani dalsich, ako aj o ich moznom vyuziti na iné ucely. Foku-
sovej skupine pripisuju délezitost, a preto ju zamyslaju uplatnit aj v inych kon-
textoch, ako je ten, ktorého boli sti¢astou.

Kategoria (SEBA)REFLEXIA je pritomna v pocte 10-krat. Tato kategoria je tvo-
rend konceptom sebareflexia a reflexia. Vo vyskumnom materidli sme identifi-
kovali pasaze venované vlastnym uvaham o sebe samom (ako jednotlivcovi)
a Uvaham vztahujucim sa na profesijny profil a na aktivity suvisiace s nim. Sub-
jekty nasho vyskumu reflektuju vlastnu profesijnu (i osobnu) skusenost v roz-
nych projekciach, a tiez reflektuju potrebu vzajomného stretavania, diskutova-
nia, konzultovania, vymeny skusenosti navzajom.

Kategoria UISTENIE SA/ISTOTA je pritomna v pocte 9-krat. Tato kategdria
predstavuje prezentovanie urcitého uistenia sa, istoty vzhladom na predmet
tematizovaného poznania. Subjekty sa vypovedami uistuju v spravnosti, resp. v
profesijnej prijatelnosti - odévodnenosti svojho konania a myslenia.

Kategodria PRIPISANA HODNOTA sa vyskytuje 5-krat. Tato kategéria predsta-
vuje akusi pridanu hodnotu, (ktord subjekty nasho skdmania) prikladaju ako
svojmu profesijnému konaniu, tak i osobnému vyznamu fékusovej skupiny, kto-
rej sa zucastnili. Vypovede v tejto kategdrii maju zhriujuci charakter vo forme
individudlnej, ale i Sirsej perspektivy.

Pritomna je tiez kateg6ria POCHYBNOST v poé¢te 4-krat. Ide o kategériu za-
streSujucu koncept obava. Subjekty nasho skimania vypovedali o obave, kto-
rd mali z Ucasti vo fokusovej skupine. Pochybovali o zmysle osobnej Gicasti na
fékusovej skupine, pretoze sa domnievali, Ze pojde o neefektivnu diskusiu bez
prinosu pre Ucastnikov. Zaujimavostou je, pociatocné obavy boli vlastnou ak-
tivnou angazovanostou subjektov vo fékusovej skupine znegované, ¢o mozno
evidovat v kategérii PRINOS a v kategérii POZITIVNE STANOVISKO.

Vo vyskumnom materiali sme identifikovali tiez kategériu POUKAZANIE NA
PRAVIDLAMI RIADENE KONANIE 2-krat. Subjekty nasho skimania vyzdvihli jed-
no z dolezitych kritérii fokusovej skupiny, ktorym je vzajomné dodrziavanie pra-
vidiel vedenia tejto fokusovej skupiny. Uznali, ze vzajomne diskutovat (vraviet
a byt vypocuty) a nadobudnut skupinovu perspektivu nazerania mozno len za
podmienky vzdjomného dodrziavania pravidiel.
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Vyskytla sa aj kategéria ODPORUCANIE v pocte 1-krat. Tato kategoria, po-
kryvajuca jeden koncept, spociva na subjektmi ndsho skimania zohladriovanej
polozke identifikovany efekt realizacie samotnej fékusovej skupiny. Na zéklade
identifikovaného efektu, pozaduju ucast vo fékusovej skupine aj od dalsich ko-

legyn.
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Tvorivost ucitela a moznosti jej rozvoja

Jarmila Novotnd — Lubomir Verbovanec

Uvod

V sucasnej dobe sa pojem tvorivost spdja takmer so vsetkymi ¢innostami a ak-
tivitami moderného ¢loveka. Casto sa spomina v suvislosti so $kolou i osobnos-
tou uditela.

Z hladiska rozvoja vied je pomerne novou oblastou. Jej zaciatky sa datuju
do obdobia druhej polovice minulého storocia, ktoré je obdobim zlatého veku
skimania a novych trendov tvorivosti. Je vsak vyznamnym, aktualnym fenomé-
nom sucasnosti a nds prispevok je snahou prispiet k jej rozvoju prave u tych,
v rukach ktorych bude edukacia deti a mladeze sucasnosti, u buducich ucite-
[ov. Priprava ucitelov je dnes jednou zo zdkladnych tém diskusii o premenach
vzdeldvania na celom svete. Samozrejme, Ze sa v rdznych krajinach 1isi, ale ich
spolo¢nym a véeobecnym trendom je tendencia profesionalizacie profesie uci-
telstva. Aj u nds sa hladaju pristupy ku koncepénym zmendm ucitelskej pripravy
(niekedy snahy smeruju iba k jej ¢Ciastkovym inovaciam). Prave v podpore &i roz-
vijani aktivity, samostatnosti a tvorivosti u buducich u¢itelov vidime moznost
koncepc¢nej zmeny edukacie. Chceme podotknut, Ze systematicky, teoreticky i
experimentélny vyskum v tejto oblasti uskuto¢riuju najma psycholégovia, kto-
ri dokazuju, Ze niektoré parametre tvorivého, divergentného a produktivneho
myslenia sa daju zlepsit vplyvom programov tvorivosti, ovplyviiovanim posto-
jov, tvorbou postupov a metdd tvorenia. Tymto smerom sa uberd aj nas zamer,
ktorym je sledovat a zaroven ovplyvnovat najflexibilnejsi ¢initel vstupujuci do
edukdcie, osobnost uditela, a to v oblasti jeho tvorivosti.

Existuje cely rad navrhov ako podporovat a rozvijat tvorivost osobnosti. Od
reflexivnych technik praxe cez samotné pozorovanie Studenta ucitelstva, timo-
vu vyucbu, metakomunikéciu, klinické pisanie, videovycviky, pisanie zivotnych
pribehov, simulované situacie, hranie roli az k najucelenejsej koncepcii tvorivej
vyucby. T4 je zamerand na stimulaciu celého tvorivého potencidlu osobnosti.
Stdva sa ludskym imperativom.

V pristupoch k stimuldcii tvorivosti osobnosti ucitela rozlidujeme dva trendy.
Jeden nacrtava cestu odstranenia prekazok tvorivého prejavu osobnosti. Druhy
priorizuje prebudenie, stimulaciu a kultivaciu tvorivosti. K relativne novym
moznostiam radime tvorivé programy. Ich vyhodou je, ze su menej zivelné,
menej rozptylené, co umoznuje déslednejsie skiumat ich Ucinky.
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V kone¢nom désledku aj nd$ vyskum suvisi s pokusom rozpracovat takyto
program a nasledne ho experimentalne overit. Dynamicku a syntetickd povahu
tvorivosti ako tendenciu ¢loveka realizovat vietky svoje kapacity a moznosti sme
situovali doprogramu, ktory naznacuje a v samotnej jeho vystavbe reSpektuje
$pecifikd rozvijania tvorivosti buducich ucitelov v ich pregradudlnej priprave.

1. Specifikum vnimame v samotnej stimuldcii tvorivosti buducich ucitelov.
Tu ma tvorivost dve etapy. Prva je orientovana na rozvoj vieobecnych
tvorivych schopnosti ako je figurélna, slovnd, behavioralna tvorivost na
urovni fluencie, flexibility a originality (Guilfordov model). Druhd je apli-
kacna, ¢ize zadavame také ulohy, pripady, ktoré su priamo z eduka¢ného
zivota a predpokladame, ze v praxi bude ucitel nie¢o podobné robit (tre-
bars vztah ucitel - ziak, klima, ucivo a pod.).

2. S3pecifikum je v tom, ze pokial sa tvorivost bezne u osobnosti stimulu-
je a rozvija, zvycajne je to kognitivna, intelektova tvorivost, tvorivost
v mysleni. Ibaze ucitel' musi byt tvorivy nielen v mysleni, ale i v citoch,
motivacii, socializacii, komunikacii, kooperacii, atd. Nembzeme sa preto
sustredit iba na myslienkovu tvorivost, kognitivnu, ale rozsirit ju za hra-
nice tvorivych schopnosti, na styl spravania sa buduceho ucitela.

Uvedené povazujeme za zédkladné vychodisko samotnej konstrukcie progra-
mu tvorivosti, ktory sme nazvali Tvorivy ucitel. Pri jeho zostaveni sme reSpekto-
vali redlne podmienky VS a klu¢ovou jeho vystavbou boli tvorivé dlohy (zahfiali
kolativne vlastnosti ako prekvapivost, novost, zaujimavost, casta dramatickost
pri zadavani uloh, kognitivna neistota suvisiaca s rozporom vo formuldcii prob-
|[ému, naroc¢nost, obtiaznost, ale zaroven dovera v osobnost pri jej rieseni, jej
neustale povzbudzovanie a orientované boli na rozvoj fluencie, flexibility, ori-
ginality, fantazie, imaginacie, emécii, hodnotiaceho myslenia, stratégiami ako
tvoriva hra, inscenacné, situacné metody) a tvorivd klima (tvorivost sa rozvija
v klime Uprimnosti, dévery, sebadodvery, bezpedia, stratégiami ako improviza-
Cia, pantomima, sociodrama a pod.).

Program Tvorivyucitel zahfnal tri spolu suvisiace casti:

Prvd bola zamerand na tvorbu priaznivej socidlno-tvorivej klimy (cviCenia
v nej napomahaju zvysovat sebaddveru osobnosti v skupine; aktivity su zvy-
¢ajne jednoduché, nekonfrontacné, zabavné, ale zacinaju proces introspekcie,
sebanahliadnutie).

V druhej casti bola pozornost sustredend na ,self-koncept” osobnosti, Cize
na,ja”ako vychodzibod pre poznanie seba samého, hladanie sa, sebapozorovanie a
rozlisovanie svojich emdcii, sebauvedomenie (cvi¢enia su orientované na kognitiv-
nu, emocionalnu, hodnotiacu a ¢innostnu, ¢ize konativnu oblast sebauvedomo-
vania; Studenti by mali pochopit a uvedomit si, Ze Struktura ich sebauvedome-
nia vytvdra suhrn redlneho obrazu o sebe (presvedcenie spojené s predstavami
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individua o tom, ako prijima svoje aktudlne Ulohy, roly a pod.); socidlneho obra-
zu (presvedcenie spojené s predstavami individua o tom, ako ho vnimaju a vidia
ini) a individudlneho obrazu (predstavy o tom, akym by chcel byt); za organické
sucasti self-konceptu ¢loveka povazujeme akceptaciu, kongruenciu a empatiu).

Tretia bola posunom k edukacnej praxi budtceho ucitela. Orientovand je na
rozvijanie tvorivosti a tvorivej kooperdcie v skupine. Trénuju sa sice psychické
funkcie a procesy osobnosti budtceho ucitela, ale i jeho filozofia tvorivého Zi-
vota, Cize tvorivé city, motivacia k tvorivosti, tvorivost v socializacii, medzilud-
skych vztahoch, tvorivost v axiologizacii a metakreativita.

Skoér nez uvedieme vysledky nasho experimentu chceme podotknut fakt,
ze problematiku tvorivosti nepovazujeme za vycerpanu, a preto vysledky, ku
ktorym sme dospeli neabsolutizujeme a citime svoju otvorenost k uvedenej
problematike.

Metodoldgia a metodika vyskumu

Ciele vyskumu

V suvislosti s teoretickymi vychodiskami skimania tvorivosti v podmienkach
edukdcie a nasim predmetom vyskumu nds zaujimala odpoved na tieto otazky:

Aké su postoje studentov ucitelstva k tvorivosti? Ako sa posudzuju buduci ucite-
lia vo svojej tvorivosti? Akym tvorivym potencidlom skutocne disponuju? Je mozné
tvorivy vykon v ucitelskej priprave zdmerne menit? Ak dno ako?

Vseobecnym cieflom nasho vyskumu bolo experimentélne overit G¢innost
nami zostaveného programu Tvorivy ucitel, v pregradualnej priprave ucitelov.

Hlavnym cielom bolo sledovat dynamiku zmien v postojoch k tvorivosti,
v sebaposudeni tvorivosti a v tvorivom vykone u Studentov ucitelstva.

Sekundarnym cielom bolo zostavit program Tvorivy ucitel, ktory by rozvijal
tvorivy potencial buducich ucitelov a mohol sa realizovat v prirodzenych pod-
mienkach ich pregradudlnej pripravy.

Komplexnym cielom, vo vztahu k praxi, bolo v pregradudlnej priprave uci-
tefa formovat taku osobnost, ktorej orientacia by bola na sebaaktualiza¢nt ten-
denciu a viedla tak k tvorbe takych kompetencii, ktoré su v sucasnosti pozado-
vané pre progresivne zmeny v skolstve.

Problémy vyskumu

Zakladnym problémom bolo vytvorit program na stimulaciu tvorivého poten-
cidlu ucitela v pregradudlnej priprave. V uvedenej suvislosti sme riesili problém
rozvijajucich prvkov programu, ichadekvatnost a uc¢innost. Nelahkou ulohou
bolo premysliet casovy priestor pre realizované zmeny, ktoré by sa mali prejavit.
Problém sme tiez vnimali v tom, ako zmeny objektivne vyhodnotime.
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Druhym problémom bolo vybrat vykonové a sebahodnotiace metédy na
zistenie postojov, sebaposudenia a samotnej kreativity Studentov. Pri jeho rie-
$eni sa vyndarali tieto otazky: Prejavi sa pdsobenie programu v danych testoch?
Nastane tento Specificky transfer? Aké nespecifické transfery sa objavia?

Komplexnym problémom nasho experimentu bola interpretéacia zistenych
vysledkov a udajov. Nakolko tvorivost je psychologicky fenomén, nas vyskum
mal interdisciplinadlny charakter. Samotna vyskumna, ale aj interpretacnd rovina
bola v oblasti psychodidaktickej.

Ulohy vyskumu
e zostavit program, ktory sme nazvali Tvorivy ucitel s dominantnym po-
stavenim metdd, technik a stratégii na tvorivé riesenie problémov, na
vlastnosti tvorivej osobnosti a Ulohy s kolativnymi premennymi, ktoré by
rozvijali samotnu tvorivost a zarovert menili postoje Studentov k tvorbe
a sebaposudenie vlastnej kreativity;

e pripravit a vybrat metédy, techniky a stratégie na overenie Gcinnosti
nami zostaveného programu Tvorivy ucitel;

e vybrat vzorku vyskumu;

e zistit zmeny vo vykonoch tvorivosti, tj. v Urovni tvorivych schopnosti
vo faktoroch: fluencia, flexibilita, originalita pred a po experimente;

e zistit postoje Studentov k tvorivosti a ich dynamiku zmien pred a po ex-
perimente;

e vyhodnotit efektivnost programu Statistickym spracovanim vysledkov
a kvalitativnou analyzou.

Hypotézy

V suvislosti s cielmi a Ulohami vyskumu sme si stanovili vseobecnu hypotézu

H Predpokladame, Zze program Tvorivy ucitel v experimentalnej skupine vy-
znamne ovplyvni rozvoj tvorivosti a pozitivne zmeni postoje k tvorivej ¢innosti
u Studentov ucitelstva v porovnani s kontrolnou skupinou.

Z tejto vieobecnej hypotézy sme dedukovali nasledovné hypotézy:

H1.: Realizdciou programu Tvorivy ucitel sa v experimentdlnej skupine pozi-
tivne zmeni postoj Studentov k tvorivosti a sebaposudzovanie vlastnych tvori-
vostnych predpokladov.

H2.: Realizaciou programu Tvorivy ucitel sa v experimentalnej skupine Sta-
tisticky vyznamne zvysi tvorivy vykon, a to vo faktoroch fluencia, flexibilita i ori-
ginalita.

H3.: Predpokladdame, Ze po absolvovani programu Tvorivy ucitel budu mat
Studenti experimentalnej skupiny (dalej ES) voci kontrolnej skupine (dalej KS)
pozitivnejsi postoj k tvorivosti, kvalitnejSie sebaposudenie vlastnych tvorivych
potencialit a vy3si tvorivy vykon.
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Zdovodnenie hypotéz:

H1 Vlastna skusenost, ktora Studenti ES zaZiju zo slobody tvorby, moznos-
ti vyjadrenia svojich myslienok, predstav, pocitov ich ovplyvni v pozitivnom
sebaposudzovani a v pozitivnom postoji k tvorivosti a vlastnej tvorbe.

H2 Suborom divergentnych uloh s viacerymi alternativami vysledkami ¢i al-
ternativnym procesom, predpokladdme, Ze sa rozvinu jednotlivé tvorivé schop-
nosti Studentov ES. Obdvame sa rozvoja origindlneho myslenia a teda, ¢i nami
skonstruovany program bude rozvijat tak zavaznu oblast osobnostného profilu,
v takom kratkom case a takej heterogénnej skupine (menej tvorivi, va¢smi tvo-
rivi...).

H3 Je komplexnd. Tento predpoklad sme vyslovili zdovodu, Ze tvorivost vni-
mame v dynamickej a komplexnej jej povahe. Uz samotnou Ucastou studen-
tov ES v programe Tvorivy ucitel, ktorého povaha je humanisticka a kreativna,
sa moOzu pozitivne menit ich postoje k tvorivosti, ¢i sebaposudenie vlastnej tvo-
rivosti ¢im sa moze stimulovat a rozvijat aj samotny tvorivy vykon - vo fluencii,
flexibilite a koniec koncov aj originalite.

Charakter vyskumu

Z hladiska ciela nasho vyskumu sme sa rozhodli pre experiment, ktory je defi-
novany ako taky typ empirického vyskumu, pri ktorom vyskumnik manipuluje a
kontroluje jednu alebo viac premennych (nezavisle premennych) a pozoruje za-
visle premennu (premenné) vo vztahu k sprievodnym zmendam, ktoré v zavisle
premennej spdsobuje manipuldcia s nezéavisle premennou alebo premennymi.
Hoci je ¢asovo a organizacne naro¢ny, ma najlepsiu silu pravdivosti, umozru-
je sledovat relevantné premenné v ¢asovej dimenzii, ante-meranie umoziuje
zrovnocenit vzorky oboch skupin na vstupe experimentu, pripadne kontrolu
relevantnych vstupnych premennych.

Jeho metodologicku vyhodu vidime v tom, ze umoznuje sledovat niekolko
premennych na vstupe, na vystupe experimentu a v tom, Zze umoziiuje kombi-
novat sebahodnotiace metddy, ktoré sa orientuju viac na prezivanie (WKOPAY,
IPOT) s vykonovymi meraniami (Torrance).

Kontrolu vonkajsieho systematického rozptylu (vplyvu neziaducich nezavis-
le premennych) sme zabezpecili ndhodnym pridelenim podmienok experimen-
talnym skupinam.

Pri realizacii experimentu sme pracovali so styrmi skupinami, a to s dvomi
ES a s dvomi KS, ktorym sme podmienky pridelili ndhodne.V ES sme uskutocnili
experimentélny zasah. Pred nim a po nom sme vo vietkych skupinach vykonali
vstupné a vystupné merania.

KedZe skupiny boli na vstupe zrovnocennené, ndhodne sme im pridelili
podmienky ES a KS. Ziskané vysledky mézeme zovseobecnit a povazovat ich
za platné pre celt populaciu buducich ucitelov.
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Metddy vyskumu

Na ziskanie dat boli v naSom vyskume pouzité tieto metody:

IPOT- Individudlne Predstavy O Tvorivosti — ide o postojovy Skalovy dotaznik
Zelinu. Zistuje, ¢i su predstavy a postoje k tvorivosti spravne alebo skreslené
(kognitivna zlozka), ¢i su postoje k tvorivosti priaznivé alebo nepriaznivé (afek-
tivna zloZka), ¢i by subjekt chcel nieco urobit na zvysenie svojej tvorivosti (po-
stojova, konativna zlozka). Da sa vyhodnocovat kvantitativne a kvalitativne.
Vhodny je na experimenty, v ktorych sa predpokladd zmena postojov, nazorov,
predstav respondentov o tvorivosti.

WKOPAY- What Kind Of Person Are You? — ide o dotaznik na sebaposudenie
tvorivych predpokladov osobnosti, ktory zostavili Torrance a Khatena a pre
nase podmienky upravil (zmenil ndzvy niektorych faktorov, aby lepsie zodpo-
vedali zneniu otazok a i.) Zelina. Otazky su koncipované do dvojic a subjekt vy-
bera vzdy jednu z alternativ, pricom otazky sa opakuji v obmenenej podobe
vzdy s novou otazkou vo dvojici. Sledovanych je pét faktorov osobnosti, ktoré
podla tedrie Torranca a Khatenu podmieniuju tvorivost — sebavedomie, sebadé-
vera; zvedavost, motivdcia pre tvorivost; intuicia, fantdzia; pracovitost, rozhodnost;
citlivost, humor. Predpoklad autorov bol, Zze ¢im vyssie skére bude dosiahnuté
v uvedenych piatich faktoroch osobnosti, tym osoba samu seba posudzuje tak,
Ze ma vyssie osobnostné predpoklady pre tvorivost. Technika vyhodnocovania
dotaznika spociva v tom, ze kazdej charakteristike pridelime urcity pocet bodov
na zaklade bodovacieho kltc¢a. Z kazdého péru charakteristik je jedna z nich
pridelena k niektorej z piatich kategérii vlastnosti. Ak spoc¢itame body, zistime
maximalny mozny pocet bodov za jednotlivé faktory osobnosti. Dosiahnuty
pocet bodov znamena mieru ich zastipenia u daného jedinca. Cim vyssi pocet
bodov student dosiahne, tym ma osobnost vacsie predpoklady pre tvorivost.

Torranceov figurdlny test tvorivosti — Torrance Test of Creativity Thinking, TFTT
- je suborom troch figurdlnych testov. Z tohto suboru sme vybrali subtest
KRURY, ktory s normami na nasu populdciu pripravila Jur¢ova. Test sa ukdazal
ako vhodny pre zistovanie schopnosti subjektu produkovat divergentné figu-
ralne jednotky. Vyhodnocuje fluenciu, flexibilitu a originalitu produkcii. Vysled-
ky sa m6zu porovnavat medzi kontrolnou a experimentalnou skupinou, medzi
ante- a post-meraniami.

Pre spracovanie a analyzu ziskanych dat sme vyuzili tieto Statistické metody:

Pdrovy t - test, ktory sa pouziva pre zavislé vzorky a testuje rozdiel priemerov
jednej skupiny (medzi ante a post). Pouzili sme ho na zistenie toho, ¢i je rozdiel
priemerov iba ndhodny, alebo Statisticky vyznamny.

Nepdrovy t - test, ktory sa pouziva pre nezdvislé vzorky a testuje rozdiel prie-
merov dvoch skupin (medzi ES a KS). Pouzili sme ho na zistenie toho, ¢i je roz-
diel priemerov iba ndhodny, alebo Statisticky vyznamny.
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Neparovy a parovy t-test je mozné pouzit aj na malych vzorkach (< 50), ak
je v8ak dodrzany predpoklad normélneho rozlozenia v oboch skupinach a roz-
ptyly tychto skupin sa vyznamne neliSia. Normalitu sme zistovali vykonanim
testu normality. Ak test zamietal normélnost museli sme pouzit neparametricku
alternativu: Mann-Whitneyov U test, ktory testuje rozdiel medianov (¢o bol aj nas
pripad).

Pri popise jednotlivych statistickych metdd sme vychadzali z nasledujucich
zdrojov: Hendel, 2006; Rimarcik, 2007; http://www.statistika.host.sk.

Naro¢nd pre nas bola kvalitativna interpretacia zisteni, pretoze sme sa po-
hybovali v poli interdisciplinarneho vyskumu - psychopedagogickom, a preto
okrem kvantitativnej analyzy sme realizovali interpretaciu kvalitativnu, kauzdl-
nu a deskriptivnu.

Vzorka vyskumu

Vyskumu sme realizovali na PreSovskej Univerzite, konkrétne na Fakulte huma-
nitnych a prirodnych vied v PreSove. Pri vybere respondentov vyskumu sme
podmienky kontrolnych a experimentalnych skupin pridelovali uz hotovym
skupindm studentov, tzv. trsom, a nie jednotlivcom, ¢o znameng, ze sme pou-
zili trsovy, skupinovy, vyber. Aby sme pri tomto vybere zabezpecili reprezenta-
tivnost ziskanych vysledkov, dodrzali sme také podmienky, Ze experimentélne
a kontrolné skupiny boli rovnako velké a vnutorne rovnorodé.

Celkom sme do vyskumu zapojili 188 respondentov, z toho 96 Studentov
v dvoch ES a 92 Studentov v dvoch KS. Dévod pre takyto vyber a usporiadanie
vzorky bol ten, Ze v suvislosti s vnutornou reformou vysokych $kol a zmenou
obsahu i ¢asovej dotacie pedagogicko- psychologickych disciplin doslo k zme-
nam v ucitelskej priprave na PU. Jedna KS a ES studovala podla pévodnej kon-
cepcie ucitelskej pripravy a druhd KS a ES podla koncepcie novej. Vzorku sme
rozdelili a pomenovali nasledovne:

1. Studenti ,vSeobecného zékladu” (dalej len VZ) - islo o jednu KS_VZ (44
Studentov) a ES_VZ (515tudentov) v pévodnom Studijnom programe,
ktory mal nazov ,vieobecny zaklad”

2. Studenti,spolocensko-vedného a pedagogicko-psychologického zakla-
du” (dalej len SVaPPZ) - islo o druht KS_ SVaPPZ (48 Studentov) a ES_
SVaPPZ (45 studentov) v novej koncepcii vzdeldvania buducich ucitelov.

Experiment sme koncipovali do dvoch semestrov v kazdej experimental-
nej skupine a realizovali v prirodzenych podmienkach vysoko3kolského Studia
pregradudlnej pripravy ucitela. Studenti VS_ES absolvovali program Tvorivy
ucitel' v predmetoch: zdklady didaktiky, vSeobecna pedagogika a psycholdgia
tvorivosti a Studenti SVaPPZ_ES absolvovali program Tvorivy ucitel v predme-
toch: vieobecna didaktika a kooperativne vyucovanie. V experimentélnych
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skupinach vyucoval vysokoskolsky ucitel s titulom docenta, PhD. V kontrolnych
skupinach, kde Program nebol realizovany a vyu¢ovalo sa tzv. tradi¢nym sposo-
bom, vyucbu zabezpecoval vysokoskolsky ucitel PhDr., PhD. Garantom obsahu
vietkych uvedenych predmetov bol vysokoskolsky ucitel doc., PhD. Experiment
prebiehal v rozsahu 20 Styridsatpat minutovych vyucovacich hodin + 20 hodin
Styridsatpat minutovych vyucovacich hodin pocas semestrov. Tretiu ¢ast tvoril
blok 6-tich Styridsatpat minutovych vyucovacich hodin (3 dvojhodinovky) rea-
lizovany v mimo vyucovacom case. Cely rozsah programu bol 52 vyucovacich
hodin. Tym, Ze sme experiment realizovali v ¢asovom rozpati piatich rokov, sme
eliminovali vplyv prostredia a vzajomnej komunikacie medzi Studentmi. Tuto
neziaducu premennu vieme eliminovat aj tym, Ze je mozné opticky krizovo
porovnat kontrolné i experimentélne skupiny podla pévodného a st¢asného
Studijného planu.

Premenné, ktoré boli ur¢ené pre o¢akdvané zmeny v experimente a boli su-
¢astou programu na rozvijanie tvorivosti v pregradudlnej priprave ucitela, su
r6zne motivacné stratégie, terapeutické techniky, divergentné ulohy, aktivacie
hodnotiaceho i sebahodnotiaceho myslenia.

Postup vo vyskume

Prehlad v teoretickych a vyskumnych problémoch tvorivosti, definovanie cie-
[ov, vymedzenie hypotéz a urcenie metodologickej stratégie postupu nasho
vyskumu vytvorili vstup pre realizaciu ndsho experimentu s ante- a post-mera-
niami v ES a KS. Po nom sme zostavili batériu testov na meranie relevantnych
premennych.

Nasledujucim krokom bola realizacia vstupnych merani vo vietkych skupi-
nach v rozmedzi jedného tyzdna bez moznosti vzajomne sa ovplyvnovat pri vy-
plfiovani testov a dotaznikov. InStrukcie a motivacia k jednotlivym testom boli
standardné a prebiehali tak, ako si to uvedené metodiky vyzaduju.

Po vstupnom merani sa v experimentalnych skupindch realizoval program
Tvorivy ucitel. V kontrolnych skupinach pokracovala vyucba na vysokej skole
tradicnym spOosobom, tj. prevazovali prednasky a seminare. V prednaskach do-
minoval vyklad tém plyntcich zo syldb predmetu a v seminéroch tradi¢ne za-
uzivané referéty, prezentacie tém. Hodiny boli orientované na Co? (napr. Co je
tvorivost? Aké su metddy rozvoja tvorivosti? atd.) a nie na Ako? V niektorych
semindroch KS boli vyuzité aj zazitkové metddy, rieSenie a modelovanie prob-
Iémovych situdcii, timova praca, ale ich vyber bol intuitivny, ndhodny k téme.
Vo vyucbe dominoval vyklad pedagdga s minimalnym priestorom pre diskusiu,
vyjadrenie vlastného nazoru ¢i navrhu a pod.

Po uskuto¢neni experimentu sme realizovali vystupné merania vo vietkych
ES a KS. Toto meranie prebiehalo za rovnakych podmienok a s rovnakymi Stan-
dardnymi instrukciami ako na vstupe, no tentoraz so zdmerom zistit zmeny,
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ktoré sa udiali pod vplyvom uplynulého ¢asu a programu. Dokoncenie uvede-
nych krokov nam poskytlo materidl pre kvantitativnhu a kvalitativhu analyzu.
Nevyskytli sa Ziadne podstatné problémy pocas realizacie vyskumu, ktoré by
mohli skreslit, ovplyvnit alebo zmenit povodné ciele.

Vysledky a interpretacia vyskumu

Postoje k tvorivosti

V suvislosti s prvou hypotézou, sme vyuzili dotaznik WKOPAY, ktory sleduje pat
premennych Uzko suvisiacich so spdsobilostami tvorivej osobnosti, a to seba-
vedomim, zvedavostou, intuiciou, pracovitostou a citlivostou. Z hladiska veri-
fikacie hypotézy sme vykonali vstupné merania v KS a ES_VS a v KS a ES_SV
a PPZ. Komplexné vysledky sebaposudenia tvorivosti pred experimentom sme
vyjadrili v tabulke 1 a 2 (legenda je k tabulkdm 1 - 6).

Tabulka 1
Sebapostdenie tvorivosti Studentov v dotazniku WKOPAY
pred experimentom

WKOPAY
(VZ pred experimentom)
S Z | P C spolu
aritmeticky
. 6,93 11,34 3,88 4,97 5,46 32,78
kontrolna priemer
skupina s
smerodajna
odchylka 3,18 2,97 2,93 2,11 2,58 13,32
aritmeticky | ; 9 1048 |374 539|491 32,05
experimentalna | P"€Mer
skupina smerodajnd
jna
odchjlka 3,34 3,22 2,49 2,37 2,83 14,05
t-test 0,236 1,331 0,249 0,896 0,973 0,256

Legenda k tabulkdm 1 - 6
s — sebavedomie

z - zvedavost

i—intuicia

p - pracovitost

¢ - citlivost

t-test - Statistickd vyznamnost'rozdielov

* - Statistickd vyznamnost rozdielov na trovni a=0,05 (95%)

** _Statistickd vyznamnost rozdielov na trovni a=0,01 (99%)
*** _ Statistickd vyznamnost rozdielov na trovni a=0,001 (99,9%)



100 Jarmila Novotnd — Lubomir Verbovanec

Tabulka 2
Sebaposudenie tvorivosti Studentov v dotazniku WKOPAY
pred experimentom

WKOPAY
(SVaPPZ pred experimentom)
S VA | P C spolu
aritmeticky
. 71 9,86 4,33 5,26 7,03 34,10
kontrolna priemer
skupina -
smerodajnd
odchylka 2,73 2,39 3,02 2,05 3,12 13,11
artmeticky |\ co9 o7 [507  [573 6,65 33,95
experimentalna | P"Mer
skupina smerodajna
jnd
odchylka 2,47 2,16 2,73 2,17 3,36 12,69
t-test 0,219 1,860 1,223 1,062 0,560 0,055

Prvou sledovanou premennou je sebavedomie, Uzko suvisiace s hodno-
tenim vlastného potencidlu k tvorivosti. Vietky sledované skupiny vykazovali
z hladiska sebavedomia druhé najvyssie skére v sledovanych premennych. Naj-
vyssie skére dosiahla zvedavost. Naopak intuicia, ktora je vyznamnou poten-
nych skupinach.V tychto pripadoch a zéroven v pripade pracovitosti a citlivosti
sa nepreukdzala Statisticka vyznamnost rozdielu medzi skupinami. Vysledky,
ku ktorym sme dospeli nas vedu ku konstatovaniu, ze ES_VZ_SVaPPZ a KS_VZ_
SVaPPZ su v sebaposudeni tvorivosti zrovnocennené, vyrovnané.

Prvy experimentdlny zdsah sme vykonali na vzorke ES_VZ a komplexny po-
hlad zmien po experimente uvadzame v tabulke 3. Z hladiska posobenia nami
skonstruovaného programu rozvijania tvorivosti na jednotlivé premenné sme
dospeli k tymto vysledkom:

e Zhladiska sebavedomia sa ndm v experimentalnej skupine zvysilo skére
z0 7,09 pred na 10,41 po experimente. Rozdiel v skére je na Urovni Sta-
tistickej vyznamnosti 0,001. Vplyvom programu rozvijania tvorivosti sa
zvysilo hodnotenie viastnych sil a sebaddvera pri rieSeni tvorivych uloh.

e Zvedavost, napriek tomu Ze na vstupe dosahovala najvyssie skore, stupla
eSte vyraznejsie, a to na Urovni Statistickej vyznamnosti s koeficientom
0,001 ¢o nas vedie k zaveru, Ze vyznamne vzrastol zaujem Studentov a
ich nadsenie pre rieSenie tvorivych uloh.

e Intuicia, zo vietkych premennych, narastla najviac, z priemerného skoé-

re 3,74 na 9,06, ¢im sme zaznamenali Statisticka vyznamnost rozdielov
na hladine 0,001 %.
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e Naopak, najmensi rozdiel voci vstupnym meraniam dosiahla pracovitost,
kde sme zaznamenali Statistickii vyznamnost rozdielov na hladine 0,05
%. V tejto premennej sledujeme schopnost pracovat pod tlakom. Ucite-
lia v praxi, su vystaveni suvislému, dlhodobému tlaku, a preto na zaklade
vysledkov mézeme predpokladat, ze buduci ucitelia uz disponuju urci-
tou frustra¢nou toleranciou.

e Premennd citlivost sa po experimente Statisticky vyznamne zvysila
zhodnoty 4,91 na 8,23. Ide o $tatisticky vyznamny rozdiel s koeficientom
0,001.

e Celkové sebaposudenie tvorivosti v ES_VZ dosiahla v rozdieloch medzi
anté a post meranim Uroven Statistickej vyznamnosti na hladine 0,001%.
Tymto sme mohli potvrdit prvu ¢ast nasej hypotézy o ucinnosti progra-
mu rozvijania tvorivosti na sebaposudenie tvorivostnych predpokladov
osobnosti ucitela v pregradualnej priprave. Uvedené dokumentujeme
porovnanim Udajov medzi kontrolnou a experimentalnou skupinou po
experimente pri vzorke VZ v tabulke 4.

e Pdsobenie programu rozvijania tvorivosti sa Statisticky vyznamne potvr-
dil vo vietkych premennych, najvyraznejsie v citlivosti a najmenej v pra-
covitosti. Uvedené tvrdenie plati pre vietky sledované skupiny medzi
anté a post meranim.

e Celkové sebaposudenie tvorivosti Studentov v porovnani KS a ES_VS do-
siahol koeficient 0,001. Uvedeny Udaj povazujeme ako objektivne potvr-
denie prvej sucasti nasej prvej hypotézy.

Tabulka 3
Sebaposudenie tvorivosti Studentov v dotazniku WKOPAY
pred experimentom a po nom

WKOPAY
(VZ pred experimentom a po fiom)
S Z | P C spolu
aritmeticky
experim. priemer 7,09 10,48 3,74 5,39 4,91 32,05
skupina —
(ante) f)g‘fg;ﬂ(aa‘“a 330 32 249|237 |28 14,05
aritmeticky
: 10,41 13,82 9,06 6,68 8,23 48,60
experim. priemer
skupina (post) s
;’;‘fh’;’l‘f(aa’“a 41 382 3211 295 |31 16,90
t-test 4,2371%%% | 4 518%** | 8,825%** | 2,300% 5,351%%% | 5,087%**
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Tabulka 4
Sebaposudenie tvorivosti Studentov v dotazniku WKOPAY
po experimente
WKOPAY
(VZ po experimente)
S z | P C spolu
aritmeticky
: 6,88 11,15 4,08 531 4,82 32,64
kontrolna priemer
skupina smerodajna
jnd
odchylka 3,69 3,58 2,97 3N 3,03 16,08
aritmeticky
" 10,41 13,82 9,06 6,68 8,23 48,60
experim. priemer
skupina smerodajna
jna
odchylka 4Mm 3,82 3,21 2,95 31 16,90
t-test 4,329%%* | 3 460%** | 7,722%** | 2,178* | 5,336"** | 4,644***

Druhy experimentdlny zdsah sme vykonali na vzorke ES_SVaPPZ. Po experi-
mente sme dosli k tymto vysledkom, ktoré uvddzame v tabulkach 5 a 6 a inter-
pretujeme ich takto:

Sebavedomie, s druhym najvy3sim skére pred aj po experimente,
dosiahlo z hladiska Statistickej vyznamnosti uroveri 0,001.

Zvedavost, s najvyssim skére prave v tejto vzorke zaznamenala najvyssi
narast medzi ante 8,97 a post 14,37 meranim priemerov, na Urovni Statis-
tickej vyznamnosti 0,001.

Aj ked rozdiel v priemeroch intuicie nebol taky vyrazny ako v pred-
chadzajucich premennych, poésobenim programu rozvijania tvorivosti
sa zvysila podobne ako sebavedomie a zvedavost na Urovni Statistickej
vyznamnosti 0,001.

Premenné pracovitost a citlivost sa pohybovali na Urovni Statistickej vy-
znamnosti 0,05 a 0,01. V porovnani s ostatnymi premennymi dosiahli
nizsiu uroven Statistickej vyznamnosti, napriek tomu ich m6zeme pova-
Zovat za relevantné a platné vo vztahu k hypotéze.

Celkové sebaposudenie tvorivosti vo vzorke ES_SV a PPZ podobne ako
vo vzorke ES_VS, dosiahlo Uroven Statistickej vyznamnosti 0,001 (99,9
%). Uvedeny vysledok je v smere potvrdenia prvej nadej hypotézy,
Ze nami skonstruovany program podpori sebaposudenie respondentov
k tvorivosti. Pre korektné potvrdenie i celkovu verifikaciu prvej asti hy-
potézy porovnavame vysledky medzi KS a ES_SV a PPZ po experimente
a tie uvddzame v tabulke 6.
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e Rozdiely medzi premennymi v KS a ES_SV a PPZ po experimente su
na hladine statistickej vyznamnosti. Dokonca v porovnani oboch skupin
je premenné pracovitost a citlivost na hladine 99% vyznamnosti.

e Celkové skoére v sebaposudeni tvorivosti Studentov je v porovnani medzi
KS a ES_SV a PPZ na urovni $tatistickej vyznamnosti. Narast je potvrde-
nim casti nasej prvej hypotézy.

Tabulka 5
Sebaposudenie tvorivosti Studentov v dotazniku WKOPAY
pred experimentom a po hom

WKOPAY
(SVaPPZ pred experimentom a po iom)
S Z | P C Spolu
aritmeticky
! 6,99 8,97 5,07 573 6,05 33,95
experim. priemer
skupina (ante) smerodaind
jnd
odchylka 247 2,16 2,73 2,17 3,36 12,69
aritmeticky
: 10,17 14,37 8,14 7,06 8,91 49,24
experim. priemer
skupina (post) smerodain
jnd
odchjlka 3,76 413 2,54 2,66 3,28 16,07
t-test 4,796 | 7,884%** | 5544*** | 2 620* | 3,243** | 5,053***
Tabulka 6

Sebaposudenie tvorivosti Studentov v dotazniku WKOPAY
po experimente

WKOPAY
(SVaPPZ po experimente)
S Z | P C Spolu
aritmeticky
: 6,98 9,33 513 521 6,83 34,06
kontrolnd priemer
skupina -
smerodajna
odchylka 4,01 3,99 2,82 3,14 3,34 17,01
aritmeticky
. 10,17 14,37 8,14 7,06 8,91 49,24
experim. priemer
skupina s
smerodajna
odchjlka 3,76 413 2,54 2,66 3,28 16,07
t-test 3,908**% | 5,920%** | 5,338%** [ 3,023** | 2,994** | 4,369***
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Pre potvrdenie nasej prvej hypotézy bolo nevyhnutné zistit zmeny v posto-
joch k tvorivosti u respondentov nasho vyskumu. Formovat postoj je ndro¢né,
pretoZe ide o akysi druh manipulacie, s cielom dosiahnut urcity vysledok. V na-
som pripade 3$lo o bezprostredné ovplyviiovanie postojov a nazorov respon-
dentov ES nasho vyskumu na tvorivost. Kone¢nym nasim cielom bolo formovat
postoje Studentov tak, aby vyuZivali moznosti, ktoré tvorivost prindsa z hladiska
sebaaktualizacie i Skolského prostredia.

Metédu, ktord sme vyuzili pre testovanie postoja, nazyvame IPOT (individu-
alne predstavy o tvorivosti). KedZe sleduje iba jednu premennu, individualne
predstavy o tvorivosti, je dolezité uviest, Zze otazky a skaly obsahuju diferen-
cované odpovede, suvisiace s uplatnenim tvorivosti v redlnom Zivote. Vytvara
sa tak priestor pre vyjadrenie postoja na moznosti rozvijania tvorivosti, na jej
vyuzitie v redlnom Zivote, ale aj priestor pre nespravne chdpanie tvorivosti, jej
vymedzenie, ¢i Ulohu, ktord v Zivote zohrdva.

IPOT umoznuje realizovat nielen kvantitativnu, ale tiez kvalitativnu analyzu,
kedZe kombinuje opytovaciu metédu s hodnotiacou 3kalou. Zistené vysledky
uvadzame v tabulkach 7 -12.

Prioritou pre verifikaciu nasej prvej hypotézy je preukazat zrovnocennenie
skupin nasho vyskumu. Medzi KS a ES_VS a KS a ES_SV a PPZ nie je medzi prie-
mermi na vstupe Statisticky vyznamny rozdiel. Za¢iname teda s vyrovnanymi
nazormi a postojmi na tvorivost. (Tab.7 - 8).

Tabulka 7
Postoje studentov k tvorivosti v dotazniku IPOT
pred experimentom

IPOT
(VZ pred experimentom)
IPOT

aritmeticky priemer 19,83
kontrolna
skupina

smerodajna odchylka 1,49

aritmeticky priemer 20,16
experimentalna
skupina

smerodajnd odchylka 1,57
t-test 1,035

Legenda k tabulkdm 7 - 12

t-test - Statistickd vyznamnost'rozdielov

* - Statistickd vyznamnost rozdielov na trovni a=0,05 (95%)

** _Statistickd vyznamnost rozdielov na trovni a=0,01 (99%)
**¥ _ Statistickd vyznamnost rozdielov na trovni a=0,001 (99,9%)
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Tabulka 8
Postoje studentov k tvorivosti v dotazniku IPOT
pred experimentom

IPOT
(SVaPPZ pred experimentom)
IPOT

aritmeticky priemer 21,35
kontrolna
skupina

smerodajnd odchylka 2,03

aritmeticky priemer 21,42
experimentalna
skupina

smerodajnd odchylka 1,79
t-test 0,174

KedZe sledujeme dokézanie, pripadne zamietnutie, prvej hypotézy, nasou
snahou bolo v experimente, prostrednictvom programu Tvorivy ucitel ovplyv-
nit postoje Studentov k tvorivosti a ich nazory na kreativitu. Dospeli sme k tym-
to vysledkom (Tab. 9-10):

Tabulka 9
Postoje studentov k tvorivosti v dotazniku IPOT
pred experimentom a po nom

IPOT
(VZ pred experimentom a po niom)
IPOT
aritmeticky priemer 20,16
experimentalna
skupina (ante)
smerodajnd odchylka 1,57
aritmeticky priemer 20,96
experimentalna
skupina (post)
smerodajnd odchylka 3,27
t-test 1,466
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Tabulka 10
Postoje studentov k tvorivosti v dotazniku IPOT
po experimente

IPOT
(VZ po experimente)

IPOT
kontroln aritmeticky priemer 19,78
skupina smerodajna odchylka 3,20
experimentslna aritmeticky priemer 20,96
skupina smerodajnd odchylka 3,27
t-test 1,753

Prvou testovanou vzorkou je ES_VZ. Vyuzili sme ante a post meranie, ktoré
sa nam v aritmetickych priemeroch zvysilo z hodnoty 20,16 na hodnotu 20,96.
Z hladiska Statistickej vyznamnosti vSak neevidujeme rozdiel, a preto nemoéze-
me na zaklade udajov potvrdit hypotézu o Ucinnosti programu Tvorivy ucitel' na
zmenu postoja k tvorivosti.

Meranie sme vykonali aj medzi KS a ES_VZ po experimente. KedZe ilo o vy-
rovnané skupiny pred experimentom, ani tu sa neprejavil u¢inok programu
rozvijania tvorivosti na zmenu postoja v Statistickej miere vyznamnosti. Nemo-
Zeme teda konstatovat, Ze rozdiel v priemeroch pri kontrolnej skupine 19,78
a priemerom 20,96 v skupine experimentélnej je potvrdenim hypotézy, ktora
predpokladd Ucinnost programu rozvijania tvorivosti pri tejto premennej.

Uvedenu premennu sme sledovali aj pri vzorke SVaPPZ. Vplyvom programu
rozvijania tvorivosti sme dospeli k tymto vysledkom (Tab. 11-12).

Tabulka 11
Postoje studentov k tvorivosti v dotazniku IPOT
pred experimentom a po nom

IPOT
(SVaPPZ pred experimentom a po iom)

IPOT
experimentalna aritmeticky priemer 21142
skupina (ante) smerodajnd odchylka 1,79
experimentalna aritmeticky priemer 23,62
skupina (post) smerodajné odchylka 2,39
t-test 4[990***
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Tabulka 12
Postoje studentov k tvorivosti v dotazniku IPOT
po experimente

IPOT
(SVaPPZ po experimente)
IPOT
kontrolnd aritmeticky priemer 20,44
skupina smerodajnd odchylka 2,16
experimentalna aritmeticky priemer 23,62
Al smerodajnd odchylka 239
t-test 6,665**
e Aj tu sme vykonali merania priemerov v experimentélnej skupine pred
a po experimente. Zatial ¢o pred experimentom sa hodnota postojov
k tvorivosti pohybovala na Urovni 21,42, po experimente sa skore zvysilo
na priemernud hodnotu 23,62. Z tohto pohladu sa postoje a nazory k tvo-
rivosti zvysili na Urovni Statistickej vyznamnosti s koeficientom 0,001
(Tab. 11).
e V suvislosti s prvou hypotézou by sme mohli konstatovat ucinnost nas-

ho programu vo vztahu k zmene postoja, ale kedZe v predchadzajuicom
merani v ES_VZ sa nepreukazal Statisticky vyznamny rozdiel, nemoze-
me objektivne urcit premennd, ktora vplyva na individualne predstavy
o tvorivosti studentov v pregradualnej priprave ucitelov.

Vo vztahu k prvej nasej hypotéze moézeme zhrnut interpretaciu ziste-
nych udajov takto:

1.

Realizaciou experimentalneho zasahu prostrednictvom nami skonstruo-
vaného programu v pregradudlnej priprave ucitelov sa v oboch sledova-
nych vzorkach zvysilo sebaposudenie tvorivych predpokladov. Potvrdilo
sa to v oboch experimentalnych skupinach, ale aj v konfrontacii medzi
kontrolnymi a experimentalnymi skupinami v anté a post meraniach.

Zaujimavostou z hladiska dominancie premennych disponovala najvys-
sim skore zvedavost pred sebavedomim. Tieto premenné mali najvyssie
skére pred a po experimente, preto sa Ucinnost programu nevztahuje
k poradiu sledovanych premennych. Spominany fakt uvddzame ako in-
Spiraciu pre dalsie skimanie.
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3. Sledovanim zmien postojov prostrednictvom dotaznika IPOT sa p6so-
benim experimentdlneho zameru nepotvrdila U¢innost programu vo
vzorke VZ, naopak Statisticky vyznamny vysledok sa prejavil vo vzorke
SVaPPZ.Vo vieobecnosti je postoj z hladiska vyvinu osobnosti prilis dife-
rencovany na to, aby sme mohli objektivne posudit dovody, ktoré viedli
k uvedenému vysledku.

4. Zovseobecnenim prvej hypotézy mozeme konstatovat, Ze ucinnost
programu rozvijania tvorivosti sa prejavila viac smerom k vnutornym as-
pektom osobnosti ako k vonkajsim prejavenym postojom k sledovane;j
premennej. Potvrdzujeme tym prvu ¢ast nasej hypotézy, a to na hladine
Statistickej vyznamnosti, pricom druha cast hypotézy nas vedie k moti-
vacii v buducnosti skimat zdroje zmien postojov k tvorivosti u osobnos-
ti. Postoj ako jedna z premennych nasho vyskumu sa totiz vyvija pocas
celého Zivota ¢loveka. Meni sa v stcinnosti so spolocensko-politickymi
i vnutornymi poziadavkami osobnosti. Podobne je to aj pri osobnosti
ucitela, ktory je spaty so vSetkym novym a nepoznanym, pri¢com to kon-
frontuje s poziadavkami na skolu. Tlak na spravny postoj osobnosti uci-
tela je vyvijany nielen zo subjektivneho hladiska samotnej osobnosti, ale
aj z celospolocenskej poziadavky nan. Preto je potrebné vplyvat na for-
movanie postoja k tvorivosti, ktord pomoze osobnosti ucitela Celit tymto
poziadavkdm a zarovern ho smerovat v smere aktualizacnej tendencie.

Pre potreby nasho experimentu, okrem sebaposudenia kreativity osobnosti
a jej postojov k nej, sme pre jeho objektivitu potrebovali interpretovat najma
vysledky spojené s tvorivym vykonom. To dopifia celd $truktiru nasho experi-
mentalneho zameru, a to rozvijat tvorivost komplexne, z hladiska jej najdélezi-
tejsich premennych.

Zmeny v tvorivom vykone

Pre vyhodnocovanie tvorivého vykonu sme vyuzili figurdlny test tvorivosti
+KRUHY" Nim sme overili druht hypotézu, v ktorej sme predpokladali u¢innost
programu Tvorivy uditel na tvorivy vykon, konkrétne vo faktoroch flexibilita,
fluencia a originalita. V tychto suvislostiach povazujeme tuto metédu za najdo-
lezitejsiu z hladiska skimania tvorivosti.

Prostrednictvom nej sme uskutocnili vstupné merania vo vzorke VZ a SV a
PPZ. Nasledné zistenia uvadzame v Tab. 13-14.
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Tabulka 13
Tvorivé schopnosti Studentov v teste KRUHY
pred experimentom

KRUHY
(VZ pred experimentom)
fluencia flexibilita originalita spolu
aritmeticky
: 18,62 14,89 132 3533
kontrolna priemer
skupina -
smerodajnd
odchylka 5,23 417 0,91 10,10
aritmeticky
. 19,07 13,99 1,27 35,02
experimentalna | P"eM®’
skupina .
smerodajnd
odchylka 527 3,96 1,00 9,98
t-test 0,412 1,066 0,251 0,149

Legenda k tabulkdm 13 - 18

t-test - Statistickd vyznamnost' rozdielov

* - Statistickd vyznamnost' rozdielov na urovni a=0,05 (95%)

** _Statistickd vyznamnost rozdielov na trovni a=0,01 (99%)
*** _ Statistickd vyznamnost' rozdielov na trovni a=0,001 (99,9%)

Tabulka 14
Tvorivé schopnosti Studentov v teste KRUHY
pred experimentom

KRUHY
(SVaPPZ pred experimentom)
fluencia flexibilita | originalita spolu
aritmeticky
. 18,93 15,14 1,12 35,72
kontrolnd priemer
skupina "
smerodajnd
odchlka 6,71 5,07 0,86 12,34
aritmeticky
: 18,40 14,33 0,96 34,87
experimentalna | P"€Mer
skupina o
smerodajnd
odchylka 6,29 513 0,68 11,84
t-test 0,029 0,757 0,980 0,335
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Z hladiska jednotlivych premennych, vyhodnocovanie testu ,kruhy’, zaci-
name fluenciou. T4 predstavuje plynulost, resp. schopnost rychlo produkovat
napady. Charakterizuje ju bohatost produkcie mnozstva myslienok v urcitom
¢asovom spektre. Uvedené sme testovali KS a ES_VZ pred experimentom. Roz-
diely medzi tymito skupinami s minimalne, teda mimo Urovne Statistickej vy-
znamnosti. Vo fluencii ma ES_VZ mierne vyssie skore ako KS_VZ. Pri fluencii vo
vzorke SVaPPZ dosiahla vyssie priemerné skére KS_SVaPPZ v porovnani s ES_
SVaPPZ, pricom rozdiel medzi nimi nevykazuje Statisticki vyznamnost.

Druhou sledovanou premennou je flexibilita, ktora znamena schopnost
zmenit rieSenie problému, resp. riesit problém viacerymi spésobmi. Vyhodno-
covanie sa realizuje kategorizaciou jednotlivych podnetov (rieSeni) v SirSom
spektre ich vyuzitelnosti. Z hladiska flexibility disponuje vyraznejSim skére KS
pred ES vo VZ i SVaPPZ, ale rozdiel medzi nimi nie je Statisticky vyznamny.

Premennu, ktord je verejnosti najzndmejsia, nazyvame originalita. Ide
o nové neopakovatelné riesenia. Origindlnym riesenim je to, ktoré sa nevysky-
tuje viac ako v piatich pripadoch zo sto. Vysledky suvisiace s touto premennou
interpretujeme takto:

e Vy33im priemernym skére originality v skupine VZ disponuje ES (Tab.
13) a v SVaPPZ KS (Tab. 14), pricom rozdiely nie su Statisticky vyznam-
né. Krizové porovnanie medzi kontrolnymi a experimentalnymi skupi-
nami oboch skiimanych vzoriek vykazuje nizky rozdiel v skére tvorivych
schopnosti. Uvedené potvrdzuje vyrovnanost kontrolnych i experimen-
talnych skupin pred experimentom.

e Sledujeme este jednu premennu, ktord nazyvame celkové skére tvori-
vosti. Ide o samotnu tvorivu schopnost, ktord v porovnani medzi kontrol-
nymi a experimentalnymi skupinami nie je na Urovni Statistickej vyznam-
nosti (Tab. 13-14).
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Prvé vyhodnotenie zmien po experimentalnom zasahu za¢iname na vzorke
VZ, kde sme v ES realizovali nami skonstruovany program. Zistili sme takého

vysledky (Tab. 15):

Tabulka 15

Tvorivé schopnosti Studentov v teste KRUHY
pred experimentom a po nom

KRUHY
(VZ pred experimentom a po hiom)
fluencia flexibilita | originalita spolu
aritmeticky
. 19,07 13,99 1,27 35,02
experimentalna | P"'€Mer
skupina (ante) smerodaind
jnd
odchylka 527 3,96 1,00 9,98
aritmetickj | ) 35 16,82 232 42,04
experimentalna | P"'eM®’
skupina (post) smerodain
jnd
odchlka 5,92 5,09 1,13 11,90
t-test 2,828** 2,958** 4,717%** 3,054%%
e S vyuzitim ante a post merania v experimentélnej skupine sa zvysi-

la fluencia v priemere z 19,07 na 22,38. Uvedend premenna sa zvysila
posobenim programu rozvijania tvorivosti na 99 % Urovni Statistickej
vyznamnosti s koeficientom 0,01.

Flexibilita sa vo vzorke VZ pred experimentom pohybovala v priemere
na urovni 13,99. Tato premenna sa pod vplyvom pdsobenia experimen-
talneho zameru zvysila na priemer 16,82. Dosiahla tym zvy3enie na urov-
ni Statistickej vyznamnosti 0,01.

Originalita, ako najvyznamnejsia premennd, nedosiahla vyrazny rozdiel
v priemeroch, napriek tomu jej zvysenie pdsobenim programu rozvija-
nia tvorivosti je na 99,9 % Urovni Statistickej vyznamnosti.

Celkové tvorivé schopnosti stupli v experimentalnej skupine z merania
ante 35,02 na meranie post 42,04. Ide o vyrazné zvysenie skore na drovni
0,01 (99 %) hladine Statistickej vyznamnosti.

Vsetky nami sledované premenné v teste ,kruhy” sa pésobenim progra-
mu rozvijania tvorivosti zvysili na Urovni Statistickej vyznamnosti, ¢im
sme potvrdili druht hypotézu. Pre ucelenost experimentu ponukame
konfrontaciu vysledkov post meraniv ES_VZ s KS_VZ (Tab.16).



112 Jarmila Novotna — Lubomir Verbovanec

Tabulka 16
Tvorivé schopnosti Studentov v teste KRUHY
po experimente

KRUHY
(VZ po experimente)
fluencia flexibilita | originalita spolu
aritmeticky
) 18,57 14,23 1,37 34,60
kontrolna priemer
skupina s
smerodajna
odchylka 5,68 512 1,02 11,62
aritmeticky
) 22,38 16,82 2,32 42,04
experimentalna | P"eM¢’
skupina -
smerodajnd
odchylka 592 5,09 1,13 11,90
t-test 3,405%** 5,440%%% 11,900%** 3,039***

Rozdiely v tychto sledovanych skupinach su este vyraznejsie ako v experi-
mentalnej skupine pred a po experimente. Zatial ¢o kontrolna skupina pri fluen-
cii disponovala priemerom 18,57, experimentalna skupina v post merani dis-
ponovala priemerom 22,38. Rozdiely na hladine $tatistickej vyznamnosti 0,001
boli aj vo faktoroch flexibilita, originalita a celkovom skére tvorivych schopnosti
(Tab. 16). Uvedené vysledky nam potvrdili druhid hypotézu, ktord predpoklada,
Ze program rozvijania tvorivosti v pregradualnej priprave ucitela zvys3i celkovy
tvorivy vykon, ale aj konkrétne sucasti tvorivosti ktorymi su fluencia, flexibilita
i originalita.

Rovnaké premenné sme sledovali aj vo vzorke SVaPPZ. Udaje, ku ktorym
sme dospeli, uvadzame v Tab. 17.

Tabulka 17
Tvorivé schopnosti Studentov v teste KRUHY
pred experimentom a po nom

KRUHY
(SVaPPZ pred a po experimente)

fluencia flexibilita originalita spolu
aritmeticky

: 18,40 14,33 0,96 34,87

experimentalna | P"Mer

skupina (ante) smerodaina
jnd

odchylka 6,29 513 0,68 11,84
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aritmeticky
! 22,21 18,35 2,34 43,86
experimentalna | P"¢Mer
skupina (post) smerodaina
jnd
odchylka 535 51 117 1,32
t-test 3,102%* 3,742%%% 6,930%** 3,697%%*
e Vykonanim ante a post merania v ES_SVaPPZ sa ndm p6sobenim progra-

mu zvysila fluencia z priemeru 18,40 pred experimentom na priemer
22,21 po experimente. Dosiahli sme rozdiel na drovni Statistickej vy-
znamnosti 0,01.

Rozvoj flexibility bol este Uspesnejsi, kedZe ta sa zvysila z priemeru 14,33
azna uroven 18,35, pricom sme dosiahli Statisticku vyznamnost v rozdie-
loch s koeficientom 0,001.

Originalita dosiahla podobnu Uroven Statistickej vyznamnosti, pricom
sa priemer originalnych figuralnych kresieb zvysil z 0,96 na 2,34. Rozdiel
v hodnotach je na Urovni 99,9 % Statistickej vyznamnosti.

Aj celkovy tvorivy vykon dosiahol statisticky vyznamné rozdiely, preto
mébzeme konstatovat aj v tomto pripade potvrdenie tretej hypotézy.

Konfrontacii sme podrobili kontrolnt a experimentalnu skupinu po experi-
mente, kde sme meranim zistili nasledovné udaje (Tab. 18):

Tabulka18
Tvorivé schopnosti Studentov v teste KRUHY
po experimente

KRUHY
(SVaPPZ po experimente)
fluencia flexibilita | originalita spolu
aritmeticky
. 18,82 15,19 1,18 35,72
kontrolna priemer
skupina s
smerodajnd
odchlka 553 4,66 0,93 10,96
aritmeticky
: 22,21 18,35 2,34 43,86
experimentalna | P"€Mer
skupina smerodajnd
jnd
odchylka 535 51 117 1,32
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Fluencia i flexibilita sa v porovnani medzi kontrolnou a experimentalnou
skupinou zvysila na Grovni $tatistickej vyznamnosti s koeficientom 0,01. Udaje
su podobné ako v experimentdlne skupine ante a post merania, kedze islo o vy-
rovnané skupiny. Vyraznejsi rozdiel bol dosiahnuty v originalite a pri celkovom
tvorivom vykone, kde sa statistickd vyznamnost rozdielov pohybuje na urovni
99,9 %.

Vykonanim experimentalneho zasahu, prostrednictvom nami skonstruova-
ného programu rozvijania tvorivosti, sa v pregradualnej priprave ucitela v ex-
perimentalnej skupine potvrdilo zvysenie tvorivych schopnosti na urovni sta-
tistickej vyznamnosti.

Druhd hypotéza sa potvrdila aj z hladiska jednotlivych zloziek tvorivého vy-
konu. Zvysilo sa skére experimentalnej skupiny pri ante i post meraniach a za-
roven sa $tatisticky vyznamne zmenila tvorivost respondentov ES voi KS. U¢in-
nost programu sa preukazala vo vsetkych faktoroch tvorivosti, a to pri fluencii,
flexibilite i originalite.

V sihrne moézeme potvrdit vplyv ndsho programu na rozvoj tvorivych
schopnosti, ktory sme preukazali prostrednictvom testu ,kruhy” vo vzorke VZ
a SVaPPZ.

Sledovanim zmien v tvorivom vykone i celkovych schopnostiach studentov
v pregradudlnej priprave ucitela sledujeme opodstatnenost tvorivej edukacie,
kedze jej nositelmi by mali byt predovsetkym buduci ucitelia. Tradi¢né ponima-
nie edukécie naopak brzdi tvorivy potencidl, pretoze stereotyp nema zaujem
o subjektivnu tvorbu.

Zavery a odporicania

Sucasné poziadavky na osobnost ucitela spocivaji najma v humanizacii pod-
mienok jeho edukacie a samotnej jeho kreativizaci. Z uvedeného vyplynula
poziadavka modernizovat pregradualnu pripravu uditela, a to v obsahu ako aj
v samotnom procese.

Z hladiska urovne vedomosti sa pregradudlna priprava ucitelov povazuje za
dlhodobo uspokojivu, kedze absolvent prichadza do prostredia skoly skutoc-
ne odborne zdatny a vzdelany. Ale je skuto¢ne pripraveny na vyznamny a taky
zlozity proces edukacie? Tuto otazku sme si v nasom vyskume kladli aj my. Nasa
snaha koreSpondovala s poZiadavkami na osobnost sucasného ucitela, ktory
nepotrebuje iba vediet a odovzdavat ziakom vedomosti, ale ich aj citit, moti-
vovat, formulovat ich postoje, stimulovat k spolupraci a aktivovat objavnost.
To vsetko participuje na tvorivych aktivitach, s ktorymi by sa mal ucitel obozna-
mit uZ vo svojej pregradualnej priprave.

Uvedenym smerom bol orientovany aj nas vyskum. Jeho predmetom bolo
zistit, aké su postoje buducich ucitelov k tvorivosti, ako je mozné stimulovat
ich tvorivy vykon a podporovat tak rozvoj jeho tvorivych schopnosti.



Tvorivost ucitela a moznosti jej rozvoja | 115

Pre rozvoj kreativneho potencidlu osobnosti je délezité utvarat pozitivne
postoje k tvorbe. Tie sme v naSom experimente sledovali prostrednictvom do-
taznikov WKOPAY a IPOT. Prvym dotaznikom sme sledovali viaceré premenné,
ktoré sa priamo spolupodielaju na formovani tvorivosti. I15lo o premenné ako
sebavedomie, zvedavost, intuicia, pracovitost a citlivost. Vykonanim experi-
mentélneho zdsahu sa nam podarilo na Urovni Statistickej vyznamnosti zvysit
spominané premenné, pricom sme potvrdili dominanciu zvedavosti pred seba-
vedomim osobnosti. I15lo o premenné, ktoré sa nam najviac programom rozvija-
nia tvorivosti podarilo zvysit a tak potvrdit nasu hypotézu.

Druhym dotaznikom IPOT sme sledovali individualne postoje respondentov
k tvorivosti. Tu sa nam prejavila diferenciacia medzi vzorkami, kedze vo vzorke
vseobecny zaklad sa ndm nepotvrdil i¢inok nasho programu na zmenu posto-
jov. Naopak, vo vzorke spolo¢ensko-vedny a pedagogicko-psychologicky zak-
lad, sa individudlny postoj k tvorivosti zvysil na Grovni Statistickej vyznamnosti.
Uvedeny vysledok je impulzom pre dal3ie skimanie postojov k tvorbe a tvorivej
¢innosti. Ktoré Cinitele su tie, ktoré zdsadne menia postoje respondentov k tvo-
rivej ich ¢innosti?

Vlyraznou a vyznamnou nami sledovanou premennou bola tvorivost. Ako-
kolvek ju v kontexte s osobnostou nazveme, tvorivd schopnost alebo tvorivy
vykon, je vo vztahu k nej samotnej, jej Zivotu a vébec plnohodnotnej jej exis-
tencie vyznamna.

Premenné, ktoré sa spolupodielaju na tvorivych schopnostiach a vykone,
sme v naSom experimente sledovali testom KRUHY. Pésobenim programu Tvo-
rivy ucitel sme stimulovali jednotlivé jej faktory, a to fluenciu, flexibilitu i origi-
nalitu.

Experimentalnym zdsahom sa nam podarilo zvysit vsetky sledované pre-
menné na urovni Statistickej vyznamnosti, ¢im sa ndm potvrdila nami formu-
lovand hypotéza. Obe sledované vzorky, vSeobecny zaklad, spolocensko-vedny
a pedagogicko-psychologicky zaklad, boli na vstupe vyrovnané a tak sa mohol
uc¢inne prejavit nami skonstruovany program rozvijania tvorivosti. Uvedené
smeruje k nadmu odporucaniu, Ze je vyznamné a potrebné podobné programy
utvdrat a tak stimulovat tvorivé schopnosti ¢loveka a viest ho k tvorivému vyko-
nu. Samozrejme v intenciach s cielmi kurikula, so Zivotnymi potrebami ¢loveka,
napinanim spolo¢enskych poziadaviek i uspokojovanim vnutornych potrieb
osobnosti, teda aj osobnosti ucitela v smere aktualiza¢nej tendencie.

Nas experiment sme realizovali v dvoch etapach, kedZe sme mali moznost
sledovat reformu vysokého 3kolstva v zmysle zmien v Studijnych planoch. Aj
ked' sme si boli vedomi neziaducej premennej v podobe $tudijnych plénov,
nebolo nasim zdmerom ich priamo porovnat. Nasou snahou bolo konstatovat
uc¢innost programu rozvijania tvorivosti v podmienkach pregradualnej pripra-
vy, bez ohladu na vzdeldvacie $tandardy vyplyvajuce z vedomostnych predpo-
kladov v pregradualnej priprave ucitela.
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K problematike tzv. prekladanych
ucebnic dejepisu’

Attila Czintula — Barnabds Vajda

Slovo je o ucebnici Slovenského pedagogického nakladatelstva z roku 2011:
Dejepis pre 1. ro¢nik gymndzii a strednych $kél, ktorej autorom su Michal Bada,
Anna Bockov4, Branislav Krasnovsky, Jan Lukacka a Méria Tonkova. Je to uceb-
nica, ktora bola napisana slovenskymi odbornikmi, a potom bola prekladana do
madarského jazyka.

Zacnime jednym zakladnym, koncepénym konstatovanim: Je pre nas nepri-
jatelné a polutovaniahodné, Ze tato ucebnica skoncovala s praxou, podla ktorej
odbornici madarskej komunity na Slovensku (historici, didaktici, ucitelia, editori
ucebnic) zostavovali u¢ebnice dejepisu pre madarski mensinu na Slovensku.
Pisanie madarskych ucebnic dejepisu na Slovensku (ktorého zaciatky siahaju
az do 60. rokov 20. storocia v bratislavskom Pedagogickom vyskumnom usta-
ve) od zaciatkov, a aj po roku 1989 bolo zalozené na cielavedomej spoluprdci
madarskych a slovenskych odbornikov. Tato ucebnica je vsak v rozpore s kon-
cepcnymi poziadavkami modernych ucebnic dejepisu, ktoré pisSu v spolupraci
madarski odbornici na Slovensku.

Nase odborno-obsahové konstatovania st nasledovné:

Je mozné konstatovat, Ze tu analyzovana ucebnica z obsahovej stranky zodpo-
veda poziadavkam, ktoré momentélne uréuje ,ISCED 3 Dejepis” pre gymnazia
a stredné skoly. Zaroven je mozné konstatovat aj to, ze ucebnica nezodpoveda
tym didaktickym poziadavkam, ktoré autori ,,ISCED 3 Dejepis” rozhodne a pod-
robne sformulovali; tu je mozné vycitat predovsetkym a sumarizovane nedo-
statok posunu z vedomostného ucenia sa smerom k uceniu sa, zalozenému na
kompetencii.

Dalej je mozné konstatovat, Ze z obsahového a formalneho aspektu ma-
darsky preklad ucebnice na 99 % sa zhoduje so slovenskou ucebnicou, z vizu-
alno-konstruk¢ného hladiska zostavenie sa 100 %, zrkadlovo zhoduje so slo-
venskym origindlom. Jedinym rozdielom je register madarskych zemepisnych

1 Tento prispevok je jedna cast z odborného posudku, ktory bol napisany o jednej takzvanej
prekladanej skolskej ucebnici dejepisu pre skoly s vyucovacim jazykom madarskym. Autori
prispevku — medzi nimi didaktik dejepisu, ako aj renomovani ucitelia - argumentuju, Ze analy-
zovana ucebnica z roznych pri¢in nie je vhodna ani pre slovenskych, a uz tobéz nie pre madar-
skych ziakov. Pévodnu madarsku verziu posudku napisali Barnabas Vajda, Irén Dedk a Jozsef
Elek vo februari 2012 pre SZMPSZ (Zvéz madarskych ucitelov na Slovensku).

[}
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nazvov na stranach 272 - 273 madarskej verzie. Povazujeme za pozitivum, Ze z
odborného a jazykového hladiska madarsky preklad a lektorska korektura tej-
to ucebnice v zna¢nej miere je v sulade s poziadavkami a Uroviiou gymnazii
a strednych 3kél s vyu€ovacim jazykom madarskym.

Avsak ako velké negativum konstatujeme, Ze analyzovana ucebnica sa
zaoberd historickymi udalostami, véitane udalosti madarskej histérie (pozri
VI. kapitola: Stredoveké Madarské kralovstvo, 128-159) zo slovanského, resp.
slovenského aspektu. Tato ucebnica interpretuje vsetky historické udalosti zo
slovanského, resp. slovenského aspektu, déraz historickych udalosti kladie na
histériu Slovanov, resp. Slovakov, pricom madarska histdria v knihe dostala ne-
umerne malo priestoru. Tento dOrazny jav je mozné spozorovat vo vietkych di-
daktickych komponentoch ucebnice, ¢ize vo vykladovom texte (napr. 137-138,
148-149), v pramenoch (Dubnicka kronika, 131, privilégium pre Trnavu, 137),
na mapach (napr. 133, 140) a aj v obrazovom materiali (napr. Nitriansky hrad,
129). Tento jav je navrat do 50. rokov 20. storocia a je Uplne cudzi modernému
pohladu madarskych ucebnic dejepisu. Analyzovana ucebnica zuzuje historic-
ké udalosti na tie, ktoré su relevantné zo slovenského hladiska a na slovenské
zemepisné Uzemie, ¢o je v rozpore s tym, Ze vyucba dejin madarského verejné-
ho Skolstva berie ohlad aj na udalosti a regidny celej Karpatskej kotliny. Pouziva-
nie tejto zasady v ucebnici vedie k tomu, ze v knihe chybaju také casti, ktoré sa
tradi¢ne nachadzaju vo vietkych madarskych ucebniciach dejepisu. Niekolko
prikladov z nedostatkov: madarska prehistéria, vidda svatého Ladislava a Kolo-
mana, obdobie mongolskej invazie a oligarchov, protiturecké boje Hunyadiov-
cov, vyznamny triumf pri Belehrade, obdobie Jagellovcov. O mohééskej bitke,
ktora je dolezitym historickym medznikom, je len jedna veta. Histéria na tri Casti
rozdelenej krajiny je neuplng, charakteristika Sedmohradska, turecké obdobie,
Rakocziho povstanie aj obdobie por. 1711 su tiez nedbalo vypracované témy.

V suvislosti s predoslym bodom je mozné este konstatovat, Ze nakreslenie
sucasnych hranic Slovenskej republiky na mapy, ktoré ukazuju geograficky
stav 11. ¢i 16. alebo 19. storocia, je velmi vazna odborna chyba (pozri napr. str.
133, 234) Vysledkom toho istého geografického zuzovania je, akoby reforma-
cia a protireformacia sa odohravala len na Uzemi dnesného Slovenska, dokon-
ca mapa na strane 172 je jednoducho chybna. Kniha naznacuje, Ze udalosti sa
odohravali len na Uzemi dne3ného Slovenska, a len okolo slovenskych osob-
nosti. S tym suvisi, ze v u¢ebnici vo viacerych pripadoch chybaju zékladné zdro-
je, ktoré boli nahradené druho-, respektive tretoradymi zdrojmi. Z nedostatku
madarského zékladného historického textu vyplyva, ze dolezité pramene, ktoré
by bolo mozno analyzovat, chybaju. Jednotlivé témy v knihe su spracované vy-
hradne zo slovenského hladiska, vo viacerych pripadoch manipulativne, preto
knihu neodporu¢ame ani slovenskym studentom.
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Nase didakticko—metodologické postrehy su nasledovné:

Je mozné konstatovat, Ze kniha metodologicky nepokracuje v tom progresiv-
nom slovenskom dejepisarskom rozvoji, ktory nastal po roku 1989. V zmysle
rozvoja ucebnic dejepisu, ktory sa zacal na Slovensku po roku 1989, jednak
sa postupne znizilo zdkladné ucivo, ale na druhej strane sa zlepsil didakticky
aparat ucebnic (pozri napr. serial vydavatelstva Orbis Pictus, alebo madarské
ucebnice SPN z roku 2006 a 2007).

Dalej je pre nas neprijatelné, Zze v uéebnici sa nachadzaju len mapy v slo-
vencine. Editori bezo zmeny prevzali mapy v slovenskom jazyku do ucebnice
v madarskom jazyku (az na niektoré vynimky, ked' pripojili k mape madarské
vysvetlivky), ¢o znamena navrat do 50. rokov 20. storocia, lebo v tych ¢asoch
praktizovali tieto met6dy v ceskoslovenskych u¢ebniciach v madarskom jazyku.
V tomto zmysle je mozné povazovat tuto uc¢ebnicu za dvojjazy¢nu, pricom Ziad-
ne pedagogické dovody neopodstatnuju, aby nazvy obci, riek a administrativ-
nych celkov, atd’, na mapach figurovali po slovensky. Chceme poznamenat, Ze
v ucebniciach prekladanych zo slovenského originalu po roku 1989 vzdy sa na-
chadzali mapy preloZzené do madarciny (pozri napr. seridl Orbis Pictus). Okrem
toho podotykame, Ze aj tie u¢ebnice dejepisu, ktoré boli vydané v Madarsku pre
slovenské narodnostné skoly v slovenskom jazyku, s najvac¢sou prirodzenostou
obsahuju mapy so slovenskymi zemepisnymi ndzvami.

Z tejto znetvorenej situacie vyplyvaju minimalne dva problémy. Na jednej
strane Ziadny pedagogicky ciel neopodstatnuje, aby madarski ziaci pracovali
s historickymi mapami, ktoré obsahuji zemepisné nazvy v slovenskom jazyku.
Na druhej strane ak autori ucebnice si myslia, ze mapy sluzia len na ilustraciu
v knihe, a studenti nebudu ozajstne s nimi pracovat, tak mapy stratia svoju pe-
dagogicku funkciu, a v tom pripade uz hovorime o velkej pedagogickej chybe.

Dalej je pre nas neprijatelné, Ze v rubrikach u¢ebnice Precitajme si, pozrime
sil sa nachadza len odborn4 literatudra cisto v slovenskom jazyku. Editori bezo
zmeny jednoducho prevzali odportcan literatdru v slovenskom jazyku zo slo-
venskej ucebnice do madarskej. Je Uplne nerealne, a z pedagogického hladiska
nie je mozné odévodnit, aby kniha odporucala studentom slovenskd odbornu
literatdru. Situaciu zhorsuje, Ze medzi odporucanou literatdrou sa nachadzaju
slovenské historické odborné knihy a ¢asopisy (napr. 91, 95, 115), ktoré nielenze
je tazké zaobstarat, ale aj ich precitanie a porozumenie prevysuje schopnosti
priemernych slovenskych a madarskych studentov.

Je pre nas prijatelna ta metodda, ako kniha spraciva dvojjazy¢nost geogra-
fickych ndzvov na stranach 272-273. Zemepisné nazvy su usporiadané v slov-
nikovej forme. Avsak je neprijatelny ten sposob, ako ucebnica spractiva dvojja-
zy&nost zemepisnych nazvov v ramci vykladového textu. Ziadne pedagogické
zasady neoddvodnuju to, ako ucebnica v celkovom rozsahu, ¢ize vo vyklado-
vom texte, ako i v didaktickom aparate s nimi naklada (zdroje [napr. 147, 233],
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otazky, ulohy [napr. 127.7], v titulkoch [napr. 71, 228] a na mapach). Ucebnica
sleduje princip, Ze zemepisné nazvy vo vykladovom texte po madarskom nazve
v zatvorke uvedie aj po slovensky, spravidla raz, po prvykrat. Pricom toto pra-
vidlo neplati len na zemepisné nazvy na dnesnom Slovensku, ale aj na iné, napr.
zapadoeurdpske. Tato forma uverejnenia zemepisnych nazvov zbytocne kom-
plikuje a zatazuje text, a nesluzi ziadnemu pedagogickému cielu. Prikladom
takejto prehnanej miery uverejnenia su napr. strany 38 alebo 112, kde okolo
10 % textu tvoria slovenské geografické nazvy — v takych textoch, ktoré su aj
tak odborne naro¢né, a ktoré su preplnené latinskymi a gréckymi odbornymi
terminmi. Nasledkom toho je, Ze Student musi spracovat zlozity text, plny vsu-
nutych zatvoriek. Tato vyzva sa tyka len Studentov madarskej narodnosti, ¢ize
oni nemusia zdolat len pochopenie textu, ale aj preplnené zemepisné nazvy.

A Uplne na zéaver: Vyznamna cast didaktického aparatu ucebnice je nevy-
hovujuca. Hlavne preto, lebo vyznamna ¢ast nepresla odbornou taxonomizac-
nou transformaciou. Didakticky aparat znamena vsetky tie jednotky a spojitosti
ucebnice, ktoré podporuju ozajstné naucenie sa uciva. Taxonomizacia by sa
mala tykat od vykladovych casti ucebnice cez spésob uverejnia pramenov, cez
otazky a ulohy az po titulky vietko. V tejto ucebnici aj bez hlbsej analyzy je moz-
né konstatovat nasledovné nedostatky didaktického aparatu: (i) prili$ dIhé vety
a prilis velka frekvencia cudzich slov; (ii) zmiesavanie, neprehladnost otdzok a
uloh (napr. 102.1, 105.2, 106.4); (iii) dalej to, Ze otazky a ulohy su vacsinou na
najnizsej kognitivnej Urovni, ¢ize ocakavaju od studentov jednoduché odpove-
de ano/nie, alebo autori ucebnice nesformuluju jasne, aké konanie ocakavaju
od Studentov v suvislosti s rieSenim dloh.

Zial, na zaver mdézeme konstatovat iba to, Ze analyzovanda ucebnica nie je
vhodna na zavedenie do $kél s vyucovacim jazykom madarskym, a proti jej za-
vedeniu do $kél s vyu€ovacim jazykom madarskym kategoricky protestujeme.
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Slovensky literarny jazyk
v dolnozemskych diaspérach

(Uvaha o jazykovednych prdcach vojvodinského
slovenského bdsnika Miroslava Dudka)

Peter Andruska

Produktivny slovensky literarny zivot v diaspére ponuka jazykovedcom (a nie-
len im) nepreberné mnozstvo tém, aktualnych a zaujimavych, pravda, treba
o nich vediet.V tomto svojom presvedceni vychddzam zo skusenosti, ktoré som
ziskal a ziskavam ustavi¢ne v ramci svojho zaujmu o slovenské narodnostné li-
teratury na Dolnej zemi (teda v Madarsku, Rumunsku a v Srbsku).

Kedysi som si tiez myslel, Ze prvoradou ulohou materského jazykového pro-
stredia je dozadovat sa toho, aby aj ndrodnostni spisovatelia vo svojej tvorivej
praci vyuzivali v prvom rade (ba vylu¢ne) spisovny jazyk, v nasom pripade —
spisovnu slovencinu v takej podobe, v akej sa pouZiva na Slovensku. Takyto —
nielen moj — postoj trval dovtedy, kym sa neozvali,,dotknuti” autori a nepripo-
menuli, Ze kazda diaspéra ma svoje osobitosti aj v jazykovej oblasti, a kym som
aj sam nezistil, Ze naozaj sa nedd navliekat chomut slovenského spisovného
jazyka zo Slovenska (rad3ej hovorim o literarnom jazyku) na tvorivd (v prvom
rade beletristickd) pracu slovenskych narodnostnych autorov. Ostatne aj na
Slovensku uzndvany vojvodinsky basnik, prozaik, esejista, kritik Vitazoslav Hro-
nec to — v Nitre pred desiatimi rokmi na medzinarodnej konferencii Slovencina
a slovenska kultura v Zivote zahrani¢nych Slovékov — povedal takto:

Slovencina v enkldvnych spolocenstvdch na byvalej Dolnej zemi md svoje
Specifickosti ako kazdy iny Zivy jazykovy organizmus. A je len samozrejmé,
Ze aj slovenskd beletristickd spisba, ktord sa tam pestuje uz poldruha
storocia, tieto Specifickosti zaznamendva. Je to vlastne jej povinnost,
ak chce zobrazovat skutocny Zivot tamojsich Slovdkov. V rovnakej miere,
akou napriklad Martin Kukucin pouZival chorvdtske slovd pri zobrazovani
dalmatinskeho prostredia, alebo Pdl Zdvada slovenské pri zobrazovani
slovenskej dediny v Madarsku v romdne napisanom po madarsky, v takej
miere aj slovensky spisovatel’z Juhosldvie musi pouZivat Specifické ndrecové
a inojazykové vyrazivo v procese beletristického uchopovania slovenského
vojvodinského prostredia... Spisovnd slovencina v dielach slovenskych
enkldvnych spisovatelov neméZe a ani nesmie byt celkom identickd
so spisovnou slovencinou diel napisanych na Slovenskau...
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Otédzkam jazyka a jeho vyuzivania v dolnozemskom literdrnom, ale aj spolo-
¢enskom prostredi sa venuje viacero poprednych odbornikov - jazykovedcov,
spisovatelov, etnolégov - aj v Uzkej spolupraci s jazykovedcami zo Slovenska.
V Madarsku je to v prvom rade Anna Divicanova (spomernme aspon jej knizné
prace Dimenzie narodnostného bytia a kultury, 2002, Premeny tradi¢nej kul-
tury Slovékov v Madarsku, 2001, Jazyk, kultura, spolocenstvo, 1999), ale otéaz-
kam jazyka v diaspore (z hladiska umeleckej prozy ¢i folkloru, teda zo Sirsieho,
kontextového hladiska) sa venuju aj Katarina Maruzsova-Sebova, Andrej Krupa,
Jan Chlebnicky, nedavno zosnuly Jdn Gombos, Julius Dedinsky (ba uz v devat-
nastom storoci Ludovit Haan, Michal Zsilinsky atd.), zo sociologického hladiska
skuma slovensky jazyk v madarskych podmienkach napriklad Alzbeta Uhrinova
(Pouzivanie materinského jazyka v kruhu slovenskej inteligencie v Béke3skej
Cabe, 2004). V prvom rade otazkam jazyka je venovany zbornik Slovensky jazyk
v Madarsku (2008), ktory zostavili Alzbeta Uhrinovéa a Maria Zilakova, ostatne
takato orientécia vyplyva uz z ndzvu publikacie. Studie z rokovani vedeckych
konferencii, organizovanych Vyskumnym ustavom Slovakov, vysli uz v troch
obsiahlych zbornikoch Slovencina v mensinovom prostredi (2003, 2007, 2008).
Autormi tychto studii su spisovatelia, jazykovedoci, historici, etnolégovia, pub-
licisti z Madarska a z dalsich krajin, kde sa slovencina pouziva ako prostriedok
umeleckej ¢i odbornej komunikacie, alebo beznej konverzacie. Vysli Atlas slo-
venskych ndareci Slovakov v Madarsku (1993) aj Atlas slovenskej ludovej kultury
Slovakov v Madarsku (1996) a jazykovym otdzkam sa napriklad nevyhybali ani
jednotlivé zvazky Narodopisu Slovakov v Madarsku.

Osobitné (a osobité) miesto pri skimani slovenského literarneho jazyka
v madarskom prostredi maju napriklad Andrej Krupa a najma Stefan Lami, ich
zberatelska praca, spritomnovanie jazykového materidlu prostrednictvom vy-
tvorov fudovej slovesnosti.

V rumunskej ¢asti Dolnej zeme sa o kultivaciu slovenského jazyka staraju naj-
ma literati. Jazykovednym otdzkam sa venuje prozaik a etnograf Pavel Rozkos,
poetka a prozaicka Dagmar Maria Anocova, vo svojich odbornych a publicistic-
kych préacach sa jazyku nevyhybal ani basnik Ondrej Stefanko. Spomenut by sme
mohli dalsich odbornikov, slovenskych aj rumunskych. V spolupraci s odbornik-
mi zo Slovenska tiez vytvorili Atlas ludovej kultdry Slovdkov v Rumunsku (1998).
Aj bratislavski odbornici prispeli k vyskumu slovenciny v rumunskom prostredi.
Mojmir Benza vydal knizku Jazyk a sp6ésob zivota Slovakov v Rumunsku (2007),
Jan Kerdo je autorom Rumunsko-slovenského frazeologického slovnika (2004).
Medzi tvorcov slovnikovych diel sa zaradil aj uz spominany Pavol Rozko$ pracou
Dialektologicky slovnik slovenského néarecia v Nadlaku (2007). Tento spisova-
tel na ,zadvadovsky” sposob, ¢i na spdsob Jadviginho vankusika napisal novelu
Na svadbe, v ktorej strieda spisovny variant jazyka s miestnym narecim, pricom
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volba jazykového materidlu je dana rozlicnostou literarnych postav. Rozkoso-
vym dielom je aj kniha Folklér Slovdkov z rumunského Banatu (1983), ¢i takisto
dialektologicka praca Studia banatica slovaca (2001). Skimanie slovenskych
nareci v rumunskom Banate bolo predmetom vedeckého zaujmu rumunskej ja-
zykovedkyne Silvie Nita-Armas (vydala Slovenské narecia v rumunskom Bandte,
1996). Na svojsky jazyk slovenskej ludovej piesne v rumunskom Banate upozor-
Auju Dagmar Maria Anocova a Ondrej Stefanko v doslove k zbierke Te¢ie voda
po Marusi (1986). Jazyk [udovej piesne spritomnuje zbierka Martina Hargasa
Slovenské ludové dolnozemské piesne v Rumunsku (1998).

Bohaty materidl o jazyku a jazykovednych otazkach, o krasnej literattre z
jazykového hladiska nachadzame v prostredi vojvodinskych Slovakov. Otazky
jazyka skumaju spisovatelia, literarni historici, pedagdgovia, jazykovedci: Mi-
chal Filip, Maria Myjacov4, Daniel Dudok, Miroslav Dudok, Vitazoslav Hronec,
Michal Harpan...

Za $pecificky prinos mézeme pokladat prace Miroslava Dudka, ktorého sice
vnimame v prvom rade ako basnika (vydal knihy versov Schody do basne, 1975,
Svetelny korbac, 1977, Pecat, 1980, Multo plus, 1982, Ruberoid, 1984, Posuvna
hranica, 1995, Kratky dych, 1995, a Tiché putovanie v pribehu, 2002), ale rov-
nocennou sucastou jeho tvorivych aktivit a ambicii je aj podstatne exaktnejsia
jazykoveda.

Basnik a jazykovedec Dudok vnima jazyk ako zakladny prostriedok sloves-
nych tvorivych procesov, teda aj v jazykovednej praci mu ide predovietkym o
krasnu literaturu, o beletristicku tvorbu a jej umiestnenie v suradniciach textu,
jazykovej Struktury (a kultury). Vysledky svojich vyskumov (analyz) jazykové-
ho materialu, jazykovych kompetencii, moznosti, ktoré ponuka jazyk vo svojej
gramatickej, stylistickej, vyznamovonosnej a vyznamotvornej funkcii, Dudok
predstavil v niekolkych kniznych publikaciach. Najprv to bola,Glutinacia textu
v slovencine a v srbochorvatcine” (1997), takmer subezne s nou vysiel ,Vyvin
slovakistiky” (1997). Nasledovali uvahy o vieobecnej polohe pluricentrického
vyvinu modernej slovenciny, o prirodzenom bilingvizme (aktualnom v kaz-
dom etnicky nesdrodom, viacjazyénom prostredi), o ,pulzacnych vektoroch
enklavnej slovenciny”. Je povSimnutiahodné, Ze tieto Uvahy tvoria jadro Dud-
kovych kniziek ,Uvod do textiky” (1998), ,Naveje” (2001) i ,Zachraneny jazyk”
(2008) maju vyznamovu postupnost, smeruju od vieobecného (teoretického)
ku konkrétnemu (beletristickému), vedec sa opiera o literarny material, vznika-
juci predovsetkym, ba najma v dolnozemskom, vojvodinskom slovenskom pro-
stredi, pritom nezanedbatelné je i to, ze Dudka v jeho vyskumoch zvyhodniuju
aj skusenosti tvorcu-basnika. Napokon svoj postoj k problematike textu tento
autor vysvetluje aj sam, piSe, ze mu je blizka ,predstava o texte ako o ucelenej,
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vyznamovo uzavretej komunikativnej jednotke na vrchole jazykovej pyramidy,
zatial ¢o termin diSkurz pouzivame vo vyzname globdlnejsieho textového ram-
ca, zatextu, CiZe relativne Sirokého spektra okolnosti, za ktorych sa konkrétny
text rodi a v ktorych funguje ako vecna alebo esteticka informacia, zakladna
komunikac¢na jednotka”.

Kinterpretacidm konkrétnych literdrnych diel sa Miroslav Dudok dostava cez
vyskum ,konfrontacnej textovej gramatiky”, vsima si najma ,mikrokompozicie
v slovencine a v srbcine”, o je prirodzené, ved jeden i druhy jazyk pozna z kaz-
dodennej ludskej i autorskej skusenosti. Aj do tychto Dudkovych uvah vstupuju
konkrétni autori a ich diela (napriklad Milan Rufus a Palo Bohus), ,kontextové
metaforikd”, prostrednictvom ktorych priblizuje metaforické odliSnosti ,vide-
nia” Slovéka spod Tatier a Slovéka z Panénskej niziny, ¢o, prirodzene, ma vplyv
aj na,textaciu” v dielach spominanych autorov, a nielen v tych. Do tohto tema-
tického prostredia Dudok zaradil aj svoju $tudiu o otdzkach textu v diele VHV
(Vladimira Hurbana Vladimirova, dolnozemského dramatika zo Starej Pazovy), v
romanovej tvorbe basnika Jana Labatha, v poézii Pala Bohusa, Pavla Mucajiho,
v poviedke postmoderného Zoroslava Spevaka az po vyklad basnického diela
svojho rovesnika Zlatka Benku. Dudkove texty tu osciluju medzi literdrno-kri-
tickym hodnotenim a pragmatikou odosobnenej literdrnovednej interpretacie.
Dudok svoje Uvahy prakticky ukotvuje, kedze ,oc¢akava kriticku recepciu diel”,
ktoré skiima, ale aj,,recepciu u vacsiny Citatelov, ktori maju vybudované ¢itatel-
ské navyky pri ¢itani basnickych textov”.

Od teoretickych otazok textu k Citatelskej recepcii postupuje basnik a jazy-
kovedec Miroslav Dudok v subore $tudii, glos i drobnych eseji ,Naveje”. Atrak-
tivnost (problémovu drazdivost) tejto knihy naznacuje uz jej podnadpis: ,Prole-
gomena do liter(m)arnosti textu”. Pravda, nejde tu o ,marnost” literdrnosti, ani
o, literdrnost” marnosti, o jej jazykovu kon-kretizaciu. V tychto Dudkovych tex-
toch sa odohrava pribeh jazyka v pragmatickych pozicidch. Jazyk (a text) autor
posuva do pozicie Ucastnika komunika¢ného procesu, skiima pracu s textom
v autorskej tvorbe i z hladiska Citatela. Zaujimavé je Dudkovo zistenie o ,mani-
pulovani”s textom v redak¢nej praci (kapitolka,Ml¢anie v literarnom diskurze”;
mimochodom, otazke mlc¢ania v literature sa venovali aj ini autori). Napriklad
piSe (v suvislosti s praxou v literarnom casopise Novy zivot, ktorého ,podakto-
ri redaktori dodnes nezabezpecili kriticku reflexiu niektorych literdrnych diel”)
o manipulovani,s literdrnym textom v socidlnej komunikacii’, v désledku ¢oho
mozu z literdrneho procesu,vypadnut” celé skupiny autorov a diel, kedZe su ve-
dome a tendencne akceptovani len isti tvorcovia (jav bezny aj v sucasnej praxi).
V knizke, ktord sa zacina Studiou o Style a o vztahoch medzi stylom a textom,
Dudok prechadza (popri otdzkach o literarnej situdcii, ktoré prenikaju do jeho
textov) k analyzam vztahov medzi slovenskymi a srbskymi textami v teoretickej
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jazykovej oblasti, aj v procese prekladu a glutinécie textov, glosuje ,literarnu
dynamickost”, az sa dostava k poetike prekladu (v jeho texte sa na jednej ploche
stretnU Jan Labath - prekladatel a Jovan Jovanovi¢ Zmaj, ba aj Walt Whitman
a Jan Vilikovsky ako teoretik prekladu ¢i Josef Hrabak a dalsi autori), az napo-
kon jeho rozmyslanie o texte a literature vyusti do literdrnohistorickej polohy (v
kapitole Erdevicky literarny miestopis; tu dodajme, ze Erdevik je jeho rodisko).
Dudok ponuka texty, v ktorych nechybaju prvky eseje ani striktne jazykoved-
nej Studie, vo svojich textoch sa pohybuje slobodne, ale nie ,postmoderne”
rozpacito, jeho liter(m)arnosti” nechyba dovera k textu, jeho akceptovanie ako
vysledku tvorivého procesu (napriklad v trojvztahu jazyk-Styl-text, a Ziada sa
doplnit aj: Citatel ako prijemca vysledkov textotvorby).

Knihy Miroslava Dudka su zaujimavo ,dotované” i v oblasti terminoldgie.
Hovori (piSe, rozprava) o textike, o predtextovej entite, o texte ako komuni-
kativnej jednotke, o textécii Stylu, literdrnej znasanlivosti, o mlcani v literature
- a v literatdre o literature, o intertexte a pod., ale aj o pulzacnych vektoroch
a enklavnej slovencine, o jazykovej intolerancii, preventivnej jazykovede, spia-
com jazyku, asymetrickom bilingvizme, o revitalizacii jazyka, pravda, to sme sa
uz dostali ku knihe Zachraneny jazyk, v ktorej — z jazykového hladiska - vrcholi
autorov zamer pisat o jazyku (a texte) v prvom rade na zaklade vojvodinskych
slovenskych literarnych realii (a skdsenosti).

Knihu Zachraneny jazyk autor rozdelil do troch, resp. Styroch casti (Stvrtu
tvori,desatoro zachovania” slovenciny ako minoritného jazyka). Tazisko diela je
v $tudiach (mozaike na seba nadvazujucich $tudii) o jazykovej identite enklav-
nej a diasporalnej slovenciny, o slovencine v ,redlnom existenénom prostredi”
(tej-ktorej narodnostnej diaspory), o pluricentrizme slovenského jazyka, o slo-
vencine v spolo¢enskom diskurze a o pulza¢nych vektoroch enklavnej slovenci-
ny. Na tieto predovietkym vieobecne ladené state plynulo nadvazuju analyzy
pozicii jazyka v konkrétnych narodnostnych lokalitach (slovenc¢ina v Rumunsku
a vo Vojvodine, vo Velkom Banhedesi...) a svoje zavisenie nachadzaju v pracach
o problematike prirodzeného bilingvizmu, v rdmci ktorého Dudok skima otéz-
ku, ktori pomenoval ako hostujuci kéd. Vsetky tieto prace smeruju k zachra-
ne slovenského jazyka, ovplyvriovaného osobitostami vyvinu v slovenskych
diasporach, majucich svoj rozli¢ny vyvin.

Zo studii Miroslava Dudka mézeme vydedukovat (alebo aspon vytusit)
otéazku, ¢i osobitosti slovenciny v jednotlivych diaspérach povedu k urychlova-
niu zaniku tohto jazyka v jeho diasporalnych poziciach, alebo budu prispievat
k obohacovaniu slovenského jazyka v jeho celostnej (spisovnej, literarnej) po-
dobe, ktoru reprezentuje najma slovencina na Slovensku. Ako som naznacil uz
vyssie, pre Dudka (basnika, jazykovedca, obcana) je aktualna druha moznost,
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kedze prostrednictvom tohto jazyka moze najlepsie prezentovat hodnoty kul-
tury svojho etnika, v fiom (a prostrednictvom neho) uskuto¢rnuje vstupovanie
do SirSieho kultirneho kontextu eurdpskeho, ba svetového, presne tak, ako aj
iné etnika (¢i uz diasporélne alebo vacsinové) prostrednictvom svojich jazykov.
Okrem toho tieto prace (a knihy) Miroslava Dudka su satisfakciou pre kazdého,
kto sa usiluje presvedcit slovensku vac¢sinovu kulturnu pospolitost (a, prirodze-
ne, nielen tu), Zze na Dolnej zemi vznikd ndrodnostna (mensinova) slovenska li-
terdrna kultura, ktord je nezanedbatelna pre slovensku kulturu ako celok, ktora
poskytuje dostatok materidlu aj na seriézne jazykovedné vyskumy, a to aj tym
(a preto), lebo literarny jazyk v diaspére cerpd z troch pramenov: z vlastnej jazy-
kovej tradicie, zo spisovného (literarneho) jazyka materského naroda i z jazyka
naroda vac¢sinového, no inovacnych (indpirac¢nych) zdrojov by sme mohli vyme-
novat i viac.
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Dalsi pohlad na literaturu
poslednych dvoch dekad

Margit Erdélyi

Literatura ako druh umenia prinasa svedectvo minulosti, ktoré spredmetnu-
je sucasnosti. Samozrejme, v mnozstve pisanych i nepisanych foriem tychto
,zdznamov” (ved literatdra nie je len v pisanej podobe) sa pre dalSie pokolenia
uchovava azda to najlepsie, najhodnotnejsie. Chce sa nam verit, ze cas - ten
neoblomny ¢initel — je objektivnejsi ako fudska selekcia, ktort véak nemézeme
,0bist” pri pohlade na plody literarneho diania davnejsich ¢i blizsich epoch. Aj
z toho dévodu kazdé doba prinasa so sebou hodnotiace sudy ¢i priam zave-
ry, ktoré vo forme recenzii, teoretickych prispevkov, studii ¢i dokonca kniznych
publikacii nukaju informacie pripadnym zdujemcom. Takto sa spajaju objektiv-
ne fakty tej-ktorej doby (tvorby, literarneho diela...) so subjektivnymi pohladmi
(najma autora) a spolocne vytvaraju na baze (urcitej) interpretacie umeleckého
textu, biografickych udajov a inych zédznamov splet ¢iasto¢ne imaginarnych sie-
ti (¢o v literature nie je imaginarne?), ktoré vyustuju do toho, aby skusenejsi i
laicky citatel dostal informéacie o tom, o sa v literdrnom Zivote toho-ktorého
naroda udialo, napisalo, ba pretrvalo v takej podobe, ze zaujme aj dneSného
kritika/cCitatela - teda aj autora-teoretika.

Vydévanie encyklopédii spisovatelov, dejin literatury, pomocnych priruciek
¢i skript ma na Slovensku dlhodobu tradiciu. Tieto knizné publikacie, ktoré su
zvdadsa (vychéadzajuc zich samotnej formy i spolocenskej poziadavky) kompila¢-
ného, sumarizujuceho (ak sa to, samozrejme, aspon Ciastocne dd) charakteru.

Odborna publikacia Patrika Senkara s nazvom Slovenskd poézia, préza a
drdma po roku 1989 alebo 89 autorov po roku 1989 predstavuje po kratsich teo-
retickych kapitolach vieobecnej charakteristiky doby tvorbu literatov (poetov,
prozaikov, dramatikov) tvoriacich (aj, resp. najma) po roku 1989 na Slovensku.
Autor striktne dodrziava vytyceny casovy predel, pri konkrétnej selekcii aj v
uvode spomina (prirodzené) subjektivne hladisko, ktoré sa da identifikovat uz
v ,charaktere a konkretizacii” vyberu jednotlivych autorov. Zmena politického
systému v roku 1989 kladne (a pochopitelne) ,zavana” aj v ,obsahoch” jednotli-
vych medailénov, najma pri tematike diel novej dekady, ved',zmena spolocen-
ského a politického systému v novembri 1989 mala u nds mimoriadny vyznam
pre vietky zlozky spolo¢enského Zivota, teda aj pre literaturu. Nové podmien-
ky vytvorili predpoklady na tvorbu novych koncepcii i nové chapanie funkcii




130/ Recenzie

literatury.” (c. d. 13). Tym sa vlastne viac aktualizuje vybrana oblast i casovy Usek
autora, Specifikuje sa jeho zadujmova oblast a rozvrstvuje sa pole pdsobnosti
diela. Samozrejme, prindsa to aj urcité uskalia, aviak vychadzajuc z ,nemono-
grafickej” typologizacie a zaradenia publikacie je to eSte inosné.

Po uvodnej kapitole, v ktorej autor doésledne a jednoznac¢ne ,predklada” svo-
ju publikaciu zdujemcom a vysvetluje svoj zamer ¢i pracovnu metddu, nasledu-
je cast, v ktorej uvadza doélezité okolnosti, fakty, medzniky vo vyvine slovenskej
literatury (spisovatelské organizécie, literarne casopisy, spolky atd’). Je to na
osoh, ved samotné portréty autorov by boli bez takéhoto ,ramca” priam vytr-
hnuté z kontextu. Takto sa im vsak ,dokresluje” charakter a Citatel moze priro-
dzene identifikovat vieobecny i konkrétnejsi kontext vzniku daného diela. Dal-
Sia kapitola priblizuje literdrnu ¢innost slovenskych poetov po roku 1989 (spolu
50 41 medailénmi). Nasledujuca cast je venovana vybranym slovenskym proza-
ikom po roku 1989 (spolu s 35 medailénmi). Vyznamnym vkladom je aj kapitola,
ktord uvadza (opat vybranych) spisovatelov ako sucast literdrneho vzdelavania
(po roku 1989). Autor tu vychadza z didaktického aspektu suc¢asnej skolskej pra-
xe, t. j. uvadza prozaikov, ktori patria, myslim si, do klenotnice slovenského pi-
somnictva poslednych desatroci v slovenskej kulture. Uvedomujeme si viak nie
prili$ priaznivy fakt, Ze nasa sti¢asnd skola dédva do popredia texty prozaického
charakteru (aj doba je ¢oraz va¢smi prozaickejsia...), ale bolo by azda prisaz-
né uvadzat podobnym sposobom aj niektorych basnikov ¢i dramatikov (ved' aj
oni su sucastou ucebnic, teda literarneho vzdeldvania). Sériu literarnej ¢innosti
publikdcie uzatvéra posledna cast knihy, ktora vystihuje slovenskych dramati-
kov, opat z vyberového aspektu (spolu s 13 medailénmi).

Publikacia otvara Siroké moznosti na diskusiu, pri ktorej kazda strana, kazdy
dobre mysleny Usudok by mal svoje opodstatnenie. Dolezité je viak to, ze autor
sa podujal na spracovanie zvolenej témy do tej $irky i hibky, ktori determinuje
aj jeho citatelska skusenost a pedagogickd prax. Kniha bude urcite dobrym po-
mocnikom najma pre posluchacov-slovakistov, ale méze posluzit aj Citatelom,
ktori si mylne myslia, Ze literdrne dianie a vydavanie pritazlivych knih sa koncilo
prechodom do novej spolocenskej situacie nielen na Slovensku, ale aj v celej
strednej Eurdpe.

Senkar, Patrik:
Slovenskd poézia, préza a drama po roku 1989 alebo 89 autorov po roku 1989.
Nitra: Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre 2011, 176 s., ISBN 978-80-8094-898-6.

/Kniznica Zositov Katedry arealovych kultar FSS - zv. 9/
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Historizmus a myslenie o literature

Eva Vitézovad

Predmetom vedeckého zaujmu Rendty Hlavatej je v recenzovanej publikdcii
fenomén historizmu a najma jeho pritomnost v literarnom mysleni v jednotli-
vych etapach vyvoja slovenského uvaZzovania o literature. Podtitul monografie
je nasledovny: Metodologicka reflexia o vztahu textu ku kultirnej a spolo¢en-
skej Strukture. Nazddvam sa, Ze prave takéto ohranicenie predmetu badania
autorke otvorilo priestor a zaroven do istej miery utvorilo mantinely premysla-
nia. Vzhladom na tému vedeckej monografie Rendta Hlavatd musela venovat
pozornost rozmanitosti pristupov k historizmu a novému historizmu, nemohla
sa spolahnut len na literdrnovedné vymedzenie tohto fenoménu, ale bola nute-
na zaoberat sa i filozofickym kontextom historizmu ako tendencii chapat vietko
historicky sa meniace a vyvijajuce v ¢ase. Hladanie vlastnej historickej identity
je hlbsim vnutornym posolstvom pritomnym v monografii.

Monografia Fenomén historizmu je ¢lenend na dve casti. Prva z nich je ana-
lyticko-syntetickym pokusom o teoretické vymedzenie skimaného problému
prostrednictvom dobovych literdrnovednych hladisk. Centrom zaujmu je tu po-
jem historizmus v slovenskej umeleckej literature. Kapitolu mozno chapat ako
sprievodcu po dobovych metodologickych reflexiach literdrnej vedy. Renéta
Hlavata sa v nej podujala sledovat vyvoj literarnovednych koncepcii, ich vztah
k dobovym myslienkovym systémom, ovplyvnitelnost tychto koncepcii aktudl-
nym stavom myslenia a vnimania skuto¢nosti a podobne. Uvedomila si, Ze pod
vplyvom globalizacie sa dnes literdrna veda musi vratit k cielom a metédam
skimania porovnavacej literarnej vedy, komparatistiky; znova je aktudlna téma
literarnych Stylov, migracia motivov, problematika pévodnosti a autentickosti
textu, kontaktov jednotlivych narodnych literatur. Stcasna literdrna veda ne-
stagnuje, musi sa vsak,multidisciplinarizovat”, priblizovat k ostatnym spolocen-
skym vedam. Koncepcia historizmu tak v kontexte literdrnovedného badania
nadobuda 3irsi kontext. Historizmus v umeleckej literatdre (najcastejsie v his-
torickej proze) autorka sleduje na pocetnej vzorke textov, svoje nazory a tvrde-
nia konfrontuje s vedeckymi nazormi odbornikov - jazykovedcov, literarnych
vedcov a podobne. Historizmus prezentuje v celej Skale humanitnych vednych
disciplin, najma v literdrnej vede, jazykovede, semiotike, estetike, kompara-
tistike. Na zéklade dobovych metodologickych reflexii naznacuje prepojenie
historiografie, filozofie a umeleckohistorickej spisby. Osobitne treba zdéraznit
autorkinu orientaciu vo filozofickych kontextoch danej problematiky; pokial
chcela zodpovedne popisat fenomén historizmu v mysleni o literature, nemoh-
la zanedbat ani tento aspekt problematiky. Jej vstup do dejin filozofie, osobit-
ne do porovnania s reliktami marxistického myslenia, davaju monografii vyssi
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stupen kvality. V prvej kapitole monografie su pritomné i $pecifikd historizmu
v umeleckom a vedeckom texte a bliZsie su charakterizované podoby historiz-
mu réznych obdobi: naturalisticky, barokovy, romanticky, marxisticky ... Samo-
statnd cast je v rdmci prvej kapitoly venovana tedrii literdrnej komunikacie a
historizacii. Autorka monografie ako odchovankyna nitrianske;j literarnovedne;j
Skoly si nemohla odpustit exkurz do tejto oblasti skimania problematiky feno-
ménu historizmu. Zdoraznila tu fakt, Zze FrantiSek Miko na zaklade diachronic-
kého aspektu metakomunikacie vnimal literarnu tradiciu ako prienik literarnej
minulosti do literarnej pritomnosti. Vztah konkrétneho obdobia k literarnej tra-
dicii F. Miko vysvetlil na dvoch protikladnych péloch, a to afirmativnosti a kon-
troverznosti. Anton Popovic zas poukdzal na koncepcie literarnej tradicie, ktoré
sa v priebehu literarneho vyvoja menili spolu s jej funkciami, preto sformuloval
pojem tradicia cez komunikac¢ny vyklad, a to v protiklade s jeho dovtedajsim
historickopoetickym chapanim. Druha kapitola monografie ma nazov Historiz-
mus a novy historizmus na konci 20. storocia. Renata Hlavatd sa v nej zamerala
na skimanie funkcnych literarnohistorickych pristupov a ich recepcii vyplyva-
jucich z pojmov historizmus a novy historizmus. Sledovala uchopenie réznych
poddb historizmu v si¢asnom obdobi, zaroven poukazala na vplyv multidisci-
plinarizacie a globalizacie, ktoré sa do literdrnej vedy dostavaju presahom dal-
Sich vednych disciplin. Kontext postmodernej doby ma vplyv i na recepciu a in-
terpretaciu fenoménu historizmu - pritomna monografia Renaty Hlavatej nas
i o tomto fakte presviedca.

Monografia Renaty Hlavatej Fenomén historizmu v mysleni o literature po-
nuka mnoho odpovedi na otazky suvisiace s odhalovanim historizmu v réznych
kontextoch. Vela problémov zarover otvéra - je to dokaz toho, Ze tato téma je
aktudlna a podnetna. Ved veda neméze ponukat rychle odpovede, preto i au-
torka v zavere svojej knizka konstatuje:,Otazky historizmu sa daju podla nasho
zistenia sledovat aj podla jednotlivych odborov. To, Ze sa problematika ich vy-
skumu v jednotlivych odboroch prekryva, méze inspirovat badatelov k sledo-
vaniu problematiky historizmu a nového historizmu vo vlastnom vyskumnom
zaujme. Tento problém posobi ako inspirujica hodnota, ktord neraz posuva isté
problémy do inych suvislosti a tym odhaluje ich podstatu.” Odporu¢anim na
precitanie publikacie mozu byt dalsie slova autorky:,Nas pristup k téme vedec-
kej monografie Fenomén historizmu v mysleni o literatire (Metodologicka re-
flexia o vztahu textu ku kultirnej a spolocenskej strukture) bol od zaciatku pri-
stupom naro¢ného citatela, ktory sa usiluje podat informativny, komentovany
prehlad a vyklad tedrie historizmu, jeho uplatnenia v jednotlivych literdrnych
vyvojovych etapach na Slovensku i v zahranici Uvedeny pristup i skuto¢nost,
Ze autorka sa suverénne pohybuje v priestore literdrneho terénu, ktory si vyme-
dzila ako predmet badatelského zaujmu, je prislubom inspirujuceho ¢itania.

Renata Hlavata: Fenomén historizmu v mysleni o literature.
Nitra: FF UKF 2011, 148 s. ISBN978-80-8094-871-9
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Pohlad na odborny text zvonka i zvnutra

Patrik Senkdr

Clovek, v poslednom storoéi indukovane zgniaveny neduhmi seba samého
i prirody, sa do dnesného dria musi vyrovnat (¢i sa mu to paci a ¢i nie) aj so
zakonmi i zdkonitostami [udského pokolenia. Preto nevymizlo, ba trifame si
povedat, Ze ani nevymizne prave jedna zo zédkladnych pilierov nasej existencie
— komunikacia.

Jedna z moznych definicii komunikacie tvrdi, Ze je to ,dvojsmerny prenos
myslienok a informdcii, ktorého cielom je vytvorit porozumenie v mysliach
inych a tym podporit akciu. Jej cielmi su: informovat, pocuvat a diskutovat”. Z
toho pre nas (aktantov) vyplyva, ze pre komunikaciu je neodbytne potrebny
autor i prijemca myslienok, nakolko nikto nie je ostrovom samym pre seba. Ako
v kazdej chvili nasej existencie vidime, za dlhé starocia fudstvo v prenose infor-
macii (teda v komunikacii) postupilo od tamtamov az k tabletom. Je to proces
celkom zékonity, ba osozny, avsak nesmieme zabudat ani na ,pseudozastara-
né” formy prenosu informdcii. Va¢sina z nich sa v 21. storo¢i prenasa pisomnou
formou, preto je nevyhnutné, aby sa spominané Udaje adekvétne spracovali,
zachovali, ale najma sluzili pre dnesok.

Pre akademické prostredie, v ktorom sa my, vysokoskolski pedagdgovia
pohybujeme, je charakteristicka aj vedecka cinnost s patricnym publika¢nym
vystupom. Tieto determinanty su znakom nasej tvorivej aktivity, ktord zabera
vela-vela dni a noci nasho Zivota... Napriek tomu dennodenne sekdme hustiny
gnozeologického pralesa, ideme dalej a dalej, aby sme obcas ukazali cerstvé
ovocie nasho tvorivého snazenia. To sa spredmetnuje - aj — vydavanim (pre Sir-
Siu ¢i uzsiu spoloc¢nost: informovanim) réznych typov kniznych publikacii.

PhDr. Lenka Mandelikova, PhD., pedagogicka Trencianskej univerzity Ale-
xandra Dubceka v Trencine, poslala na vandrovku svoju prvi vedeckd mono-
grafiu s ndzvom Analyza a interpretdcia odborného textu (so zameranim na tech-
nicky text). Tento skoro dvestostranovy elaborat je zrkadlom autorkinej viacroc-
nej huzevnatej prace v lingvistickom ,teréne”, skimajuc odborny text z r6znych
hladisk.V praci sa stretnu (spominané) pojmy komunikacia a text, nakolko ,text
je jednotkou komunikécie, a preto mozno zaradit analyzu textu do komunikac-
ného procesu... je jednotka, ktord je ohranicend svojou komunika¢nou funk-
ciou a patri do spolo¢enskej komunikacie” (c. d. 159-160).

Publikécia rieSi moznosti lingvistickej analyzy a interpretacie odborného
technického textu so Specifickym zretelom na oblast automobilovej a vojenskej
techniky. Vyber témy je osozny, nakolko sa Dr. Mandelikova vo svojom vyskume
z teoretického i praktického hladiska stretla s poziadavkou vlastnej ustanoviz-
ne (Fakulta $pecidlnej techniky TnUAD). V texte permanentne uvadza potrebu
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spominanej komunikacie v pozadi skimanej problematiky. Ponuka systematic-
ky prehlad metdd, funkcii, foriem ¢i postupov pri textovej analyze. Centralnym
vychodiskom (ale i cielom) sa stava sémantickd, tematicka a obsahov4, resp.
povrchové i hibkova analyza odborného technického textu.

Publikécia sa sklada zo Styroch vacsich tematickych celkov. Prvy s nazvom
Teoreticko-metodologické vychodiskd skumanej problematiky je adekvatnym
odrazovym mostikom a rekognoskaciou terénu sucasného teoretického stavu.
Autorka chronologicky uvadza histériu tedrie textu od antiky, pricom kladne
hodnotime fakt, Ze zdujemcov oboznamuje aj s teoretickymi zisteniami sucas-
nej lingvistiky. Takto tematicky celok sa nielen zda byt, ale aj je kompaktny, jed-
notny, reprezentativny. Teoretici s réznorodi ¢asovo i geograficky, ale jednotni
v tom, Ze sa venovali (venuju) textovej lingvistike. Autorka dostato¢ne uvadza
ich nazory a tvrdenia; definuje text, jeho funkciu, vlastnosti i tému. Opat po-
tvrdzuje nami vyslovenu Uvahu o spojitosti textu a ludskej komunikécie: ,Text
je vychodiskovy utvar, pomocou ktorého sa uskutoc¢ruje ludskd komunikacia.
Komunikacna c¢innost je spata s inymi fudskymi ¢innostami... a chapeme ju ako
neodlucitelnu zlozku dusevnych a materialnych ludskych ¢innosti” (c. d. 27-28).
Napriek denotativnosti technického textu poukazuje aj na moznost interpreta-
cie, poznavania, resp. interferencie textu (aj) na pozadi vieobecnych textovych
znalosti.

Druhy tematicky celok s nazvom Analyza odborného technického textu pro-
strednictvom propozi¢ného pristupu k textu sa venuje vybranym teoretickym
otazkam z hladiska skimanej problematiky s pozitivnou kontaminaciou z pra-
xe. Autorka v hiom o. i. vysvetluje samotny pojem propozi¢ného pristupu k textu
a uvadza dve vyznamné tematické postupnosti (t. j. sémantické teodrie), ktoré
dokladuje schémami, prikladmi, tabulkami a obrazkami. Samozrejme, uvadza aj
ich moznost uplatnenia v odbornych technickych textoch. Charakterizuje typy
tematickej vystavby (odseky — vztah medzi jednotlivymi odsekmi v texte, spo-
sob vstupovania odsekov do vyssieho textového celku a pod.); definuje obsaho-
vo-logické vztahy pri vecnej Struktire vypovede v tomto type textov. Nezostava
vsak len na tejto Urovni analyzy: poukazuje aj na ro6zne kompozi¢né vztahy na
najnizsej vrstve textovej lingvistiky. Neskor prechddza k opa¢nému pristupu,
tzn. k makrostrukture textu. Prehladne charakterizuje teériu Teuna A. van Dij-
ka, aplikuje a dokumentuje jeho tedriu fungovania pravidiel v odbornych tech-
nickych textoch. Désledne je vypracovana aj ¢ast o gramatickej Strukture textu
s minuciéznou charakteristikou r6znych druhov konektorov s explicitnymi pri-
kladmi. V tomto tematickom celku, ale aj celoplosne, je identifikovatelna snaha
autorky napriek vysokému stupriu abstrakcie (ktory vychadza z typu korpusu)
o zrozumitelnost, logicku postupnost, prehladnost, evidentnu spojitost tedrie
a praxe s efektivnou vyuzitelnostou.
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Treti tematicky celok s ndzvom Analyza odborného technického textu pro-
strednictvom funkcného pristupu k textu ma podobn Struktiru ako predchadza-
juce Casti prace. Autorka vychadza so samotnej definicie pojmu (¢o je funkény
pristup k textu), potom prechadza k teoretickému podkutiu problematiky (na-
zory zahrani¢nych i domdacich badatelov: Chomsky, Grice, de Saussure, Dolnik,
Findra, Patrds a ini), az sa dostava k teoreticko-praktickej typologizacii a analyze
problematiky (lingvisti a ich konkrétnejsie zistenia; delenia, konkrétne prikla-
dy v pozadi vlastnej témy). Vystizné su podkapitoly, ktoré sa venuju ilokucénej
Strukture textu, tedrii komunikacnej funkcie vypovede a najméa réznym druhom
modality. Autorka spravne poukazuje na teériu re¢ovych aktov ako na prinosnu
koncepciu lingvistiky (analyzy textu), nezabuda vsak ani na jej filozoficku suvis-
lost. Spravne dospieva k ndzoru o dominancii postojovej modality s oznamova-
cou komunikacnou funkciou, ktord je v tychto textoch priamo vyjadrena.

Stvrty tematicky celok obsahuje zavery, ku ktorym sa svojou detailnou pra-
cou autorka dopracovala. Je tu evidentna snaha o vyjadrenie centralnosti textu
(ind¢ by to ani nemohlo byt), pri ktorom vietko vychadza a vietko prichddza
z/k textu. Vyber jazykovych prostriedkov je tu doélezity, ale je evidentny aj pri
celkovej analyze (¢itani) publikacie. Autorkin 3tyl je vecny, cibreny, prisposobe-
ny objektivnym poziadavkam vyberu. Jednotlivé zovseobecnenia su dostatoc-
né, skimana problematika doposial adekvatne neprebadana. Aj z toho dévodu
je analyza a interpretdcia takychto textov aktudlna a odévodnenad. Preto si mys-
lime, Ze autorka urobila dobry kus prace, ¢oho dbékazom je cca. 150-stranovy
odborny text, zoznam 22 excerpovanych diel a vyse 140 bibliografickych zézna-
mov pouzitej literatury. Autorka pars pro toto uviedla, Ze ,..deSifrovat tému
a rému znamena pochopit medzivetné suvislosti” (c. d., 152). Totum pro parte
moézeme uviest svoj subjektivny nazor i objektivne stanovisko, Ze sa jej tieto
suvislosti aj v SirSom kontexte (tzn. nielen v intencidch spominanych medzivet-
nych suvislosti, ale vztahujuc sa na celd kniznu publikéciu) podarilo dosiahnut.

Mandelikova, Lenka:

Analyza a interpretdcia odborného textu (so zameranim na technicky text).
Trencin: Trenc¢ianska univerzita Alexandra Dubceka v Trencine, Fakulta Specidlnej
techniky 2012, 175 s. ISBN 978-80-8075-518-8
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Stratégia Dunajského regionu
Kvalita vody

Eurépskou Uniou iniciovana Dunajskd makro-regiondlna stratégia (EUSDR)
prednedavnom vstupila do fazy realizacie. Preto dna 17. februara 2012 sa na
Univerzite J. Selyeho v Komdarne — v meste leZiacom na sutoku Dunaja a Vahu
(jedného z najvyznamnejsich pritokov Dunaja) — zorganizovala medzindrodna
vedecka konferencia o Dunajskej stratégii v ramci série konferencii DaNet.

Cielom konferencie bolo, aby prispela k informovanosti nestatnych organi-
zacii (institucie, obce, komory, zdruzenia, cirkvi, podniky a dalsie mimovladne
organizacie) o Dunajskej stratégii, aby poskytla pre nich moznost vytvorit spo-
lo¢né komuniké smerom k vliadam a EU, a aby za zapojili do siete DANUBENET
for NGOs za tcelom podporit tym Dunajsku stratégiu. Toto poslanie podporuje
aj Program Euroépa pre ob¢anov a Generalne riaditelstvo pre regionalnu politiku
Eurdpskej Unie. Konferencia umoznila priblizovanie nazorov formou Open Spa-
ce hlavne pre ucastnikov zo Slovenska a Madarska.

Hlavnymi témami konferencie boli udrzatelny rozvoj v povodi Dunaja, jeho
jedine¢ne bohaté vodné zdroje a 4. priorita ak¢ného planu Dunajskej stratégie.

Hlavnym inicidtorom tychto aktivit v rdmci série konferencii ,DaNet” bol Is-
tvan Szilvassy, predseda Madarskej asociacie mestského/obecného a regional-
neho vyvoja (Magyar Telepulés- és Teriletfejleszték Szovetsége).

DANUBE REGION
strategy

Water Quality

Na konferencii plenarna sekcia bola venovana zivotnému prostrediu v du-
najskom regiéne, zachovaniu a obnoveniu kvality vody a zlepSeniu podmienok
lodnej dopravy. V sekcii mal prednasku o vyskume ekologickych stavov v Du-
najskej kotline Dr. Béla Csanyi z Hydrobiologickej sekcie Vyskumného ustavu zi-
votného prostredia a vodohospodarstva (Kérnyezetvédelmi és Vizgazdalkodasi
Kutaté Intézet) z Madarska, a prof. Dr. Jdnos Nemcsok, DrSc., veduci Katedry
biologie Pedagogickej fakulty Univerzity J. Selyeho s ndzvom Nové koncepcie
pozastavenia spustnatenia a navratenia stavu medzi riekami Dunaj a Tisa.
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0Obraz 1: Na predndske

Dal3ou témou konferencie bolo zachovanie a obnovenie kvality vody v su-
vislosti so $tvrtou prioritnou osou Stratégia EU pre Podunajsko (EUSDR). Tu vy-
stupili Martina Majerova z EUSDR PAC 4 Slovensko a Dr. Laszl6 Perger z EUSDR
PAC 4 Madarsko.

V rdmci Open Space sa formulovali navrhy pre vlady a pre mimovladne or-
ganizacie EU, dalej odzneli navrhy o tom, ako by sa mimovladne organizacie
regiénu vedeli lepsie zapojit do Dunajskej stratégie. Moderdtorom Open Space
bol Dr. Pal Hajas zo siete LEADER/DAGENE Cserhatalja.

—

p—

0Obraz 2: Martina Majerova a Dr. LdszI6 Perger
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0Obraz 3: Prdca v Open Space

Dal3im cielom konferencie bolo predstavenie planu Dunajské perly. Je to
iniciativa na vytvorenie prijemnejsieho dunajského pobrezia.

Pre ucastnikov konferencie bol zabezpeceny z Budapesti priamy autobus na
miesto konferencie — do Konferencného centra UJS v Komarne. Konferencie sa
zUcastnilo okolo 60 uc¢astnikov z Madarska, Slovenska, Bulharska a Srbska. Z UJS
sa konferencie zlcastnila okrem profesora Nemcsoka aj vacsina pracovnikov
Katedry Biolégie PF UJS, ako aj jeden pracovnik EF UJS.

Melinda Nagy

Obraz naroda a identita v ucebniciach
narodnostnych skol

Séria medzindrodnych konferencii

Sériu medzinarodnych konferencii pozostavajucu z troch konferencii a pre-
biehajucu pod nazvom ,Obraz naroda a identita v u¢ebniciach ndrodnostnych
skol”, predchadzala séria konferencii pod nazvom ,Narodnostné skoly v Madar-
sku, na Slovensku a v Slovinsku” v rokoch 2010-2011. Ich hlavnym organizéto-
rom bol Kultdrny spolok kruhu priatelov Pomuria, a jedna z tychto konferencii
sa uskutoc¢nila na komarnanskej Univerzite J. Selyeho.
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Séria tohoroc¢nych konferencii na nu nadvéazovala, a bola spolo¢ne vypra-
covana partnermi. Popri neustalom udrziavani telefénnych a e-mailovych kon-
taktov projekt svoju definitivnu formu nadobudol na stretnutiach partnerov
v septembri a oktébri 2011 na Univerzite J. Selyeho v Komérne. Nasim cielom
bolo zorganizovat podujatia na zvy3ovanie efektivnosti pedagogickej prace
a prispiet aj k jej koordinacii medzi oboma statmi — Madarskom a Slovenskom.
Chceli sme sa zamerat na otazky edukdcie a ich suvislosti s narodnou identitou,
a zéroven podporit aj vyskum a prieskum v tomto smere na oboch stranach
hranice. Nasim cielom bolo aj podporovat lepsie vzajomné spoznavanie ¢lenov
oboch nérodov a napomahat vzniku a upeviiovaniu vzajomnej tolerancie a vza-
jomného porozumenia medzi narodmi.

Prva konferencia zo série medzinarodnych konferencii sa uskutocnila 12. mar-
ca 2012 v budove Fakulty stredoeurépskych studii Univerzity Konstantina Filo-
zofa v Nitre (Drazovska 4, 949 74 Nitra). Jeho organizatormi boli Kulturny spolok
kruhu priatefov Pomuria a Fakulta stredoeurépskych studii Univerzity Konstan-
tina Filozofa v Nitre. Konferenciu otvoril RNDr. Attila Komzsik, PhD. dekan fakul-
ty. Nasledne odzneli prednasky: doc. PhDr. Anna Sandor, PhD.: Dialektoldgia, re-
gionalizmus a vzdeldvanie; PaedDr. Zofia Barcziova, PhD.: U¢ebnice madarskej
literatdry na zakladnych $kolach na Slovensku; doc. Dr. Istvan Kozmdcs, PhD.:
Ucebnice madarského jazyka na zékladnych Skolach na Slovensku; Mgr. lldiko
Vancova, PhD.,: Jazykové myty v u€ebniciach madarskej gramatiky, alebo aku
gramatiku vyuc€ujeme na $kolach; PhDr. Gizella Szabémihdly: Komu su urcené
ucebnice? Ucebnica a narodna identita; Mdénika Szabé: Rozbor obrazu naroda
v ucebniciach pre narodnostné skoly v Madarsku; Dr. Erzsébet Uhrin: Obraz
Slovakov v pripravovanej u¢ebnici etnografie. Rokovanie viedla Mgr. lldiké Van-
¢ova, PhD.

Druha cast série medzinarodnych konferencii sa uskutocnila dna 24. aprila
2012 na Pedagogickej fakulte Univerzite J. Selyeho v Komarne (Bratislavska ces-
ta 3322, Komarno). Jej organizatormi boli Kultdrny spolok kruhu priatelov Po-
muria a Univerzita J. Selyeho v Komarne. Konferenciu otvorila prof. PhDr. Margit
Erdélyi, CSc., dekanka PF UJS. Nasledne odzneli pozvané prednésky vedecko-
pedagogickych pracovnikov univerzity a dalSich pozvanych hosti. Rokovanie
viedol Mgr. Szabolcs Simon, PhD.

Cielom prednasky ,Ucebnicovy jazyk a spravna interpretacia textu” od doc.
Dr. Zsuzsi Kurtdnovej, CSc. bolo, aby analyzou ndrodnostnych uc¢ebnic poukaza-
la na tie charakteristické ¢rty pouzivania jazyka, ktoré mézu zlepsit alebo zhorsit
porozumenie textu. Mgr. Barnabds Vajda, PhD., v prednaske ,Rozvoj a zdokona-
[ovanie ucebnic dejepisu v $kolach na Slovensku” rozoberal dva javy. Analyzo-
val, ako u¢ebnice dejepisu vydané v rokoch 1920-1989 v Ceskoslovensku in-
terpretovali tému Trianonu, a nasledne sa venoval otazke, aké problémy vznikli
prekladom slovenskych ucebnic do madarského jazyka. Mgr. Sandor Vojtek,
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PhD. sa zaoberal otdzkami, ¢o vietko obsahuju ucebnice madarskej literatury
na Slovensku o narodnostnej literatire. PaedDr. Melinda Nagy, PhD. vo svojej
prednaske ,Ucebnice bioldgie a vyucovanie bioldgie na skolach s vyucovacim
jazykom madarskym na Slovensku” sa venovala vyskytu vedeckych osobnosti
z dejin vied v ucive a uéebniciach biologickych predmetov na $kolach s vyuco-
vacim jazykom madarskym na Slovensku. Mgr. Szabolcs Simon, PhD., rozpra-
val o aspektoch a tendenciach rozboru ucebnic a inych $kolskych dokumentov
v madarskej odbornej literatire na Slovensku. Mgr. Katalin Drozdik prednies-
la myslienky v spojitosti s pripravou ucebnic Madarského jazyka a literatury
pre prvy stupen ZS, a Dr. Andrés Bertalan Székely analyzoval etnocentrizmus
vacsiny v mensinovych ucebniciach dejepisu pocas totalitarnych rezimov
v Strednej Eurépe.

Tretia Cast série medzindrodnych konferencii sa uskutocnila dria 23. mdja
2012 na Fakulte Janosa Vitéza Katolickej Univerzity Pétera Pazmanya (Majer Is-
tvan u. 1-3., Ostrihom, Madarsko). Jeho organizatormi boli Kulturny spolok kru-
hu priatelov Pomuria a Fakulta Jdnosa Vitéza Katolickej Univerzity Pétera Paz-
manya. Konferenciu otvoril prof. Dr. Gyorgy Fodor, dekan fakulty. Na konferencii
odzneli nasledovné prednasky: Dr. Gaborné Horvéth: Metodické a praktické na-
vrhy na vytvorenie $kolskych jazykovych sprievodcov; Dr. Eva Farkas Horvéth-
né: Ponuka ucebnic na 1. stupni slovenskych narodnostnych skél (Porovnéavanie
réznych ucebnic, vysledky a reStancie pri pisani u¢ebnic); Dr. Sd4ndorné Fazekas:

Obraz 1: Druhd Cast série medzindrodnych konferencii v Komdrne
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Predmetova integrécia v u€ebniciach slovenskych narodnostnych $kol; Dr. Mar-
ta Muller: Otdzka jazykovej diverzity a rozmanitosti vo vyucovani nemeckého
narodnostného jazyka; Julia Marlok Szaboné: Kritéria hodnotenia novych uceb-
nic slovenského jazyka a literatury a Dr. Istvan Pénzes: Povinné a odporucené
Citanie.

Zaverec¢né slovo na vsetkych troch podujatiach predniesol Gabor Ruda,
predseda Kulturneho spolku kruhu priatelov Pomuria. Na jednotlivé akcie boli
pozvani predstavitelia vsetkych institucii spoluorganizatorov. Prednasok sa zu-
c¢astnili aj Studenti vysokych $kol, kde sa akcia prave konala. Z prednéasok sa pla-
nuje vydat publikacia — zbornik vedeckych prac.

Melinda Nagy
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