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,Nekem a Benkd alkotss,

sok szdz kéz alkotta kolldzs.
Egy kozds projekt, melyben
mindenkinek csurran-cseppen,

s minden évben tobben vannak

a didkok, kik adnak-kapnak.”

Az Ujpest-kozponttdél nem messze tallhaté Benkd Istvan Reformétus Altaldnos Iskola és
Gimndzium jelmondatdnak gondolata titkroz8dik egy didkunk iskoldnkrél frott fenti
versében: ,Kozosséget épitiink, a kozosség épit minket”. Iskoldnk valéban mdsodik ott-
hont, oldott hangulatot, tapasztalati tanuldst, valtozatos dratartdsi médszereket, iskoldn
kiviili tevékenységeket, valldsi lelkiiletet kindl a hozzdnk beiratkozéknak. A verssorok is
arra utalnak, hogy a tanul6k érzik az eldrehaladds reményét és a kolesondsség légkorée.
A K. Nagy Emese dltal adaptdlt Komplex Instrukcids Programot is azért vezettiik be,
mert szerettiink volna egy olyan didaktikai eljdrdst rendszeresiteni, amely nemcsak a tan-
tdrgyakra, hanem magdra a val¢ életre is felkésziti a didkokat. Az alsé tagozatosok szd-
mdra kertész-szakkdrt mikodtetiink, az idésebbeknek pedig palyavélasztdsi alkalmakat,
kreativ miihelymunkdakat (kézmives foglalkozds, tdblafestészet, kreativ irds témdban)
szerveziink, és a KIP-es tanérdk mellett KIP-es délutdnokat és versenyeket is rendeziink
szdmukra. A képsorozat ezeknek a felsorolt foglalkozdsoknak az élményvildgdba enged

bepillantdst.

A fényképek készitéje Egyed Tibor grafikus, aki a képgrafikdn kiviil konyvtervezéssel
és videdkészitéssel foglalkozik. 2022-ben megalkotta a Benké Istvan Reformétus Altald-
nos Iskola és Gimndzium imdzsfilmjét. Azéta kiilonbozd vizudlis anyagokat készit az

intézménynek.

A képek a cimlapon, illetve a 2., 20., 40., 71., 84., 90., 104., 134., 138. és 143. oldala-
kon ldthatok. A képek eredeti, szines verziéja megtekinthetd lapunk online képtdrdban:

hteps://upszonline.hu/index.php?gallery=740910
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»Az ember a térténelem mogott —

Jatékok a fiokban”

ELOD NORAVAL BESZELGET KOROMI GABOR

A Magyar Drdmapedagdgiai Tdrsasdg Gondolatkovetd cimi

podcastmiisora egy epizddjdnak szerkesztett vdltozata'

LATOSZOG

AZ ELSO TALALKOZASOK

K. G.: Sokat hallhattunk, olvashattunk
mar arrdl, hogy mit adtdl a drdmapeda-
gogidnak. Ebben a miisorban azt is sze-
retnénk megtudni, hogy te mit kaptil a
drdmapedagégidtdl.

E.N.: En rengeteget. Mindenekeldtr a taldl-
kozdst médszerekkel, emberekkel. Mdr gye-
rekként magam is jatszottam, didkszinjdtszd
voltam, egyetemista koromban is, széval
volt kétédésem a szinpadhoz. FelnSttko-
romban tudtam, meg, hogy komoly csalddi
szdlaim vannak. A csalidomban két kolozs-
véri szinész volt, kozvetlen a nagysziileim
testvérei kozott. Tobb dgon is felbukkant a
csalddunkban a szinhdzvonal, szinészvonal,
irodalmi vonal. Azutdn az én gyerekem
megnyert néhdny iskolai meg keriileti

versmondd versenyt, és ennek révén Gabnai
Katalin® kezei kozé csdppent. Bekeriilt Kati
csoportjdba a KISZ Kézponti Miivészegyiit-
tesének Uttorészinpadéra. Az elsé produkci-
6ra meg voltam hiva mint sziild, és kész —
ottragadtam.

Ez volt az elsd talilkozdsod a médszerrel?

Igy, ahogy mondod. Ez volt 1977-ben a
Szerda, csiitortok — és én rettentSen rdcso-
dalkoztam. Amikor Gabnai Kati azt
mondta, hogy ez nem a legjobb rendezése
volt, akkor pline. En tgy éreztem, hogy a
legjobb volt, amit el lehet képzelni. Azéta
taldlkoztam persze mds mifaji produkcidk-
kal, de ez volt az elsé. A mésik taldlkozds
kortilbeliil ezzel egy iddben tortént. Gimna-
ziumban tanitottam, volt ott szinjdtsz6ks-
rom meg 6nképz8korom is. (Mellesleg cen-
zor volt a nyakamba akasztva, és kvazi

! A beszélgetés 2022 tavaszdn zajlott. Irott és szerkesztett verziéban itt és most jelenik meg el8szor.

2 Gabnai Katalin népmiiveld, szinikritikus, {ré; a szinhdzelmélet és szinhdzmivelés kiilonboz8 teriiletein maradandét

alkotd, sokoldalt szakember, a gyermekszinjdtszé6 mozgalom és a drdmapedagdgia teoretikusa, tandra (felsdokratds),

propagétora és animdtora, egyike a szinhdzi nevelésnek a magyar oktatdsi rendszerbe valé beemelésén sikerrel féra-

dozé aktivistaknak.
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fegyelmit kaptam a misoraim miatt — e/be-
szélgerésnek hividk akkor —, Ggyhogy nem
volt konfliktusmentes a miikddésem.) Nagy
Sromet szerzett nekem ez a tevékenység, és
ennek jegyében is, mondhatni, az utcdrdl
folhivtam Mezei Evac — azt hiszem, Gabnai
Katitdl hallottam réla —, és meghivtam 8t
egy gimndziumi eldaddsomra, az [figénidra.
Ez volt az elsd rendezésem, amelyben Ifigé-
nidt egy hihetetleniil tehetséges, emellett al-
katilag a szinészetre tokéle-

A gyerekemet kisértem, aki a Gabnai-cso-
porttal fellépett. Ott ldttam meg Rozikdt —
de a hire hamarabb ért el hozzdm. Kordb-
ban Mezei Evatél meg is kérdeztem, hogy ki
8, hogy annyit hallom a nevét. Eva azt
mondta, menj, é nézd meg. Es mentem és
megnéztem. Itt ldttam el8szor azt a miifajt,
amit a szakmdban , életjdtéknak” neveznek.
Meg a fantasztikus Ozt, amivel bejartik
Kérpdtaljdt (én kiséré-tolmdacsként tarthat-
tam veliik), és egy nem-

tesen alkalmatlan kisldny
jatszotta. De senki nem
vette észre, hogy & csak-
nem torpe termetd, hogy 8

egy egész falut nevelt szinhdz-
ldtogatdvd; Jaszfényszaru
szinhdzjdré faluvd véle

zetkdzi amatdr szinhdzi
fesztivalra is eljutottak.
Mir az elsé taldlkozdskor
erds rokonszenv alakult

nem egy Ifigénia-hds, mert
folndtt a szerephez. Ez egy
csoda volt, ezt akartam megmurtatni, Mezei
Eva pedig elsé széra eljott.

Ez az az id6szak volt, amikor a szinjdt-
szdsrol levalt a drimapedagégia mint 6ndllé
mddszercsomag. Kideriilt, hogy azoknak a
tréningmddszereknek, amelyeket a szinjdt-
sz6k felkészitésére haszndlunk, 6nélléan,
produkcié nélkiil is van értelmiik és céljuk.
Es ebben az idében az elsé ajandékok szd-
momra az ennek kapcsdn megismert embe-
rek voltak. Hadd emlitsem meg mindjdrt
Kovécs Rozikét.! O sem tudta, hogy drdma-
pedagégidt csindl. O egyszertien, lelkesen,
magdval ragaddan, a velesziiletett adottsd-
gokbdl kiindulva sugdrozta a neveld erdt, a
kultardc. Egy egész falut nevelt szinhdzldco-
gatovd; Jaszfényszaru szinhdzjdrd faluvd vél.

Gydnyori torténet, hogy mi hogy let-
tiink bardtok Rozikdval. 1978-ban a hires,
nagy Pécsi Gyermekszinjdtszd Fesztivdlon
taldlkoztam el8szor ezzel a mozgalommal.

kéztiink, de par héttel ké-
s6bb, Gyongyoson, a
Népmivelési Intézet drdmapedagdgiai té-
méju dsszejovetelén megint dsszetaldlkoz-
tunk, s utdna felajdnlottam Rozikdnak, ha-
zaviszem 68t a Trabantommal Jészfénysza-
ruba. Ez szombat este volt, s az tton beszél-
gettiink. Kideriilt, hogy kiilon oriil annak,
hogy hazaviszem, mert a férje, aki oroszta-
ndr, most csindl egy orosz nyelvli mesejdték
sorozatot szinpadra, és hdlds lenne egy kis
orosz nyelvli szakmai segitségért. Nekem
sem vasdrnap, sem hétfén nem volt érdm,
igy nem ellenkeztem. Azt hiszem, ha valaki
egyszer ott aludt valakinél, az egy mindségi-
leg més kapcsolattd vélik. En innen daté-
lom, hogy ez bardtsdg volt. Rozika biiszke
volt arra, hogy & egy nagyon egyszer(i pa-
rasztkdzegbdl jott, én pedig azonnal rdérez-
tem, hogy ez valami olyan, amiben nekem
nem volt részem. A formak tisztelete, az {in-
nepek ismerete és tisztelete — ez az én vild-
gomra nem nagyon volt jellemz8. Ugyhogy

3 Mezei Eva (1929-1986) szinhdzi és szinkronrendezd, az amatér szinjitszé mozgalom kivlé képviseldje, szervezéje,

vezetdje, a drimapedagégia Gttordje, mindkét teriileten iskolateremtd.

4 Kovdcs Andrasné Rozika (1937-2022) jaszfényszarui taniténd, magyartandr, drdimapedagégus; orszdgos ismertség-

nek és szeretetnek drvendd (gyerek- ifjasdgi és felndtt) amatdrszinhdzi rendezd és szervezd.
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»Az ember a torténelem mogornt — Jitékok a fidkban” — Eléd Nordval beszélger Koromi Gdbor ‘

én erre csoddlkoztam rd, és ez a két nagyon
kiilonbz8 identitds dsszetaldlkozott. Rozika
folyton mondta, hogy tigy megmutatnd ne-
kem a gyerekkordt. Egyszer azt mondtam
neki: itt a Trabant, menjiink el. Es elmen-
tiink négy napra kettesben az 8 régi foldje-
ire, a sziiléfalujdba, Tiszaalpdrra a kereszt-
mamdjahoz, régi bardtaihoz. Volt egy
pillanat, amikor azt mondta az Ut kézepén:
4llj meg. Kirohant a mezdre, amit én észre
sem vettem, hogy ott van — egy nagy lila
mezd! Kideriilt, hogy ez az a sdvirdg, amit
8k a gyerekkorukban szedtek. Nagy csokor-
ral jott vissza, ez a csokor azéta is ott van a
szekrényem tetején.

Orosz—magyar szakos tanarként taldlkoz-
tdl a drdmapedagégidval. Kezemben tar-
tok egy orosz nyelvii tankényvet, Ho-
rovod a cime, telis-tele van jatékokkal.®
Jol értem, hogy a drdmapedagégidval
valé megismerkedésed hatdssal volt az
orosztandri munkddra is? Ebbdl sziiletett
a doktori dolgozatod?

Igen, a doktori dolgozatombdl pedig a
kényv. En folyton csa-

ameddig az oroszt kénytelencek tanulni — ha
ezt nem hasznositjdk. Ez volt az egyik, ami
hatott. A misik pedig az, hogy akkor mar
én ezeket a drdmapedagdgiai médszereket
ettem, faltam. Elénken emlékszem arra az
alkalomra, amikor azt kértem egy csoporttdl
— ez mdr a f8iskoldn volt —, hogy jdtsszanak
el egy 8sszejovetelt, ahol arrdl beszélgetnek,
hogy a férjhez mend bardtndjitknek milyen
ndszajandékot vesznek. Természetesen ép-
pen a ,vésdrlds” mdt kellett megtanita-
nom, és én ezt taldltam ki. Nem ment, {zte-
len, szagtalan mondatokat mondtak.
Olyanokat, hogy ,Sziveskedjék megmutatni
nekiink...” Akkor azt mondtam: Na, iilje-
tek fol az asztalra! Szitudci6 teremtddott, és
megindult az interakcié. En magam is cso-
dalkoztam.

Ettdl az egy gesztustél, hogy kimozditot-
tad 8ket a tantermi helyzetbdl?

Azt mondtam nekik: Sziinet van, én itt sem
vagyok. Beszéljétek meg: a Zsuzsi férjhez
megy. Es innen kezdve elindult a jelenet.
Meghatdrozé élmény volt. Persze, hogy ezen
az Giton mentem tovabb.

pongtam, kapkodtam,
mert mindent 6mlesztve
kaptam. Akkor éppen arra
volt szitkségem, hogy a na-
gyon utdlt orosz nyelvet
valamivel foldobjam. Meg

Akkor azt mondtam:
Na, iiljetek fol az asztalra!
Szituicié teremtddott, és
megindult az interakcié.

Mezei Eva foglalkozdst
vezetett Balatonalmddi-
ban, a Népmuvelési Inté-
zet iidiiljében. En egy
jegyzetfiizettel félreiiltem,
néztem a drdmajdcékait a

akartam értetni a tanftvd-

nyaimmal, hogy ez, kérem szépen, egy kom-
munikdcids eszkiz, és nem egy kényszer.
Emlékszem, hogy egyszer(i szdmtannal ope-
raltam. Kiszdmittattam veliik, hogy heti
hdny oroszérdra (plusz hdny heti minimum
15 perces leckeirdsra) valé idét dobnak ki az
ablakon tizenkét vagy nyolc év alatt,

csoporttal, és azonnal
forditottam” magamnak, hogy miként le-
het ezt hasznositani a nyelvoktatésban. En
az a tipus vagyok, akinek nincs igazdn sajdt
fantdzidja, nem nagyon vannak otletei, de
ha egy otletet kap valahonnan, abbdl htiszat
tud csindlni. Mezei Eva 6sszes jatékabol is

> Eléd Néra: Horovod. Kirbe-kirbe karikdba. Orosz nyelvi jdtékok. Tankonyvkiadé, Budapest. 1987.
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azon a hdrom-négy napos dsszejovetelen
legaldbb 30 nyelvi jatékot gydrtottam. Igy

aztdn az elsé hozzdjdruldsom a szorosan vett

dramapedagégidhoz az

Nem a rendszerviltds lett a ceztira a drdma-

pedagdgia torténetében. Kordbban toreént.

A 80-as években mdr eléggé tudatos szdn-
dék volt arra, hogy el6re-

volt, hogy a médszerei ho-
gyan alkalmazhatdk a
nyelvoktatdsban. Azt
mondta nekem erre a dok-

tortént egy 4ttdrés a
drdmapedagdgia oktatdsba
valé beépiilése érdekében

1épjiink a népmiivelés te-
riiletén. A népmiivelés
ugyanis teljesen nyitott
volt a drémapedagdgidra.

tori vezetém: ,Nora, meg-
valthatndd az oroszokta-
tast, ha te erre rifekszel, és ezt toviabb
csindlod.” Hdt nem véltottam meg, a rend-
szervéltds valtotta meg. De hittem benne,
hogy ezzel #ényleg er8sen hozzdjirulhatok
ahhoz, hogy a didkok kommunikdcids esz-
kozfejlesztésnek érzékeljék a nyelvtanuldst,
és ne ellenségnek, amit ki lehet dobni az

ablakon.

ELORELEPESEK - A
DRAMAPEDAGOGIA INTEGRACIOJA

Ebben az életszakaszodban tehdt fontos
teriilet volt a nyelvoktatds és a drdmape-
dagégia 6sszekapcsoldsa. Ezutin viszont
tortént sok mds is — és ez taldn pont a
rendszervaltdshoz kéthetd. Miel6tt el-
kezdtiik a beszélgetést, megemlitettél egy
szolnoki konferencidt. Hogyan tudott
volna esetleg a ’80-as években beépiilni a
magyar drdmapedagégia a pedagégus-
képzésbe?

Remek miivel6i voltak;
Mité Lajos,® Debreczeni
Tibor,” Gabnai Kati. Aki ezen a teriileten
dolgozott, nem kellett meggydzni a drima
és a szinjdték kapcsoldddsdnak haszndrol.
Az lett volna a kovetkezd 1épés, hogy ez be
tudjon torni az okratdsiigybe. Ugy emlék-
szem, ez egy szolnoki konferencidn tortént
meg, valamikor a ’80-as évek végén, ahol a
jdszberényi tanit6képzd vezetdi és oktatdi
deklardleak nyitottsdgukat a drimapedagé-
gidra, és gy tlint, ezzel megnyilt az Gt az
intézményes drdmatandrképzés el6tt. Utdna
egymidsra borultunk, hogy: ,Gyerekek,
megléptiik!”. Mds kérdés, hogy nem lett be-
18le mdsnap sem, meg harmadnap sem kéz-
zelfoghaté eredmény, de ott mégis tortént
egy 4ttorés a drimapedagégia oktatdsba vald
beépiilése érdekében.

Tehdt voltak pedagdgusképz8 intézmé-
nyek, akik nyitottnak mutatkoztak, vagy
legaldbbis a vezet8k nyitottak voltak?

Ez is részben személyfiiggd. El kell vard-
zsolni embereket. Pintér Rozi®, drdga bardt-
ném, 8 haszndlta mindig azt a kifejezést,

¢ Mété Lajos (1928-2011) rendezd, amatérszinhdzi szakember. 1972-t6] a Népmivelési Intézet f8munkatdrsaként
dolgozott, az Amatdr Szinhdzak Nemzetkdzi Szdvetségének vezetdségi tagja volt.

7 Debreczeni Tibor (1928-2024) tandr, eléadémivész, rendezd, drimapedagégus, a Népmivelési Intézet vezetd
munkatdrsa, az amatér versmondds és szinjdtszds kivdlé mivelje és szervezdje, a drimapedagdgia tttordje.

8 Sziicsné Pintér Rozdlia (1953-2021) tanitd, a drdmds-jdtékos oktatdst magas fokon gyakorlé drdmapedagégus,
gazdag szinjdtszé multtal rendelkezd gyerekszinhdzi rendezd, a VEGYEDE (Veszprém Megyei Gyermekszinjdtszé és
Drémapedagégiai Egyesiilet) és a Candy Kényvkiadé (VEGYEDE dramapedagégiai kiadvénysorozat) alapitdja és

vezetdje, a drimapedagégus-képzés egyik tttordje.
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hogy ,beetetés”.” Vannak ,beetet8” dsszejo-
vetelek a pedagdgusokkal. Ahol 8 megmu-
tatja a dolgot, a tébbiecknek meg tétva ma-
rad a szdjuk, hogy mi mindent lehet.

Aztén jott a rendszervaltds, és akkor mdr
nem kellett oroszt tanitani...

Ott én véletleniil keriiltem be abba az ala-
pitd térsasdgba, amelyik Jézsa Kata'® jévol-
tdbdl kijutott Birminghambe tanulni.
Csupa véletlen... Mondom az elejétdl: Tor-
nyai Magdi szinésznd, rendezd, a drdmape-
dagdgia egyik alapitdja, magdnkapcsolatban
volt David Davis-szel, a neves angol drdma-
pedagdgussal. Utdbbi itt volt Magyarorsza-
gon, vendégségben Magdindl 1991. nyardn,
amikor a szokdsos szentesi éves drimapeda-
gdgus-tovabbképzd tébor zajlott (a drdga
Bécskai Miska bacsi'! égisze alatt és jévoltd-
bél). Magdi, anélkiil, hogy barkit megkér-

dezett volna, lehozta &t,

David csindlt masnap egy foglalkozst is,
amelyben volt egy bortdnbeszéld-témdja
improvizaciés feladat. O borzasztéan meg
akarta mutatni, hogy otthon van Magyaror-
szdgot illetden, és a torténelmiinkhéz is tud
kapcsolédni. Nem tudta, hogy micsoda
megrézkédratdst vale ki azzal, hogy 1991-
ben ,bértonbeszélée” jdtszik. Ugyhogy si-
rasba fulladt a jdwék, é megkértiik, hogy 4ll-
jon le. De egytttal rd is éreztiink arra, hogy
itt valamit iszonytan fol lehet szabaditani.

Amit az addigi haszndlt készségfejlesztd
szabiélyjitékokkal nem lehetett megcsi-
nalni?

Igen. Azoknak is nagyon-nagyon sok haszna
volt, van, persze a maguk helyén. De vissza-
térve a torténethez: David Davis ettdl a ta-
lalkozdstdl belelkesedett, és megszervezett a
kovetkezd évre egy tanfolyamot Birmin-
ghambe, amelynek a

hogy nézze meg: itt van-
nak a magyar pedagdgu- nem tudra,
sok, és ezt csindljdk. Mi

pedig boldogan megkértiik
Davidet, hogy egy kicsit

hogy micsoda
megrazkédeatdst véle ki azzal,
hogy 1991-ben

,bortonbeszélét

koleségeit a Birminghami
Egyetem drdma tanszéke
llta. Azt hiszem, 14-en
mentek. Jézsa Kata az
élére 4llt, mert neki mint

%]

jatszik

beszéljen a sajdt munkdjd-
r6l. O pedig két 6ra hosz-
szat beszélt, és tdtva maradt a szdnk attdl,
amit elmesélt. Ez volt a drémapedagégidnak
a brit eredet(i 4ga, amelybdl aztdn a komplex
drdma vagy tanitdsi drdma alakult. E pillanat-
ban tette be a ldbdt az angol tipust drdmape-
dagdgia Magyarorszdgra. A felkérésiinkre

a kecskeméti Ifjusdgi Héz
vezetSjének volt intézmé-
nyi-infrastrukeurdlis lehetésége szervezni, és
levelezni veliik. Akit & ismert, aki ott volt a
bolesdnél véletleniil vagy nem egészen vélet-
leniil — azokbdl lett ez a csapat.
Igy tehdt mi lettiink azok a pedagégu-

sok, akik egyszerre tanultunk és

9 Ezen a némileg bizarr kifejezésen olyan bemutaté foglalkozdsokat értett, amelyek elég magukkal ragadéak ahhoz,

hogy 1j, magunkhoz hasonl6an lelkes hiveket szerezzenek a drimapedagégia iigyének. Ahol a kollégdknak #drva ma-

rad a szdjuk, hogy micsoda csoddkat lehet vardzsolni.

10 J4zsa Katalin kecskeméti kézmiivel6dési szakember, drdmapedagégus, a dramatikus jatszéhdz miifajénak egyik

kitaldl6ja és létrehozéja.

1 Bicskai Mihdly (1929-2011) tobbszordsen kitiintetett tandr, drimapedagégus, a drimapedagdgus-tovabbképzés-

nek éveken 4t helyet adé szentesi Horvdth Mihdly Gimndzium irodalmi-drdmai tagozatdnak elinditdja, az intéz-

ménynek 16 évig igazgatdja.
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tanitottunk. Ndlam péld4ul lelkiismereti és
gyakorlati dilemmdt is jelentett, hogy el-
kezdtem pedagégusokat tanitani valamire,
amit nekem az imént tanitottak meg, és
amit én gyerekekkel még nem prébéleam ki.
Hit hogy jovok én hozz4, hogy tanitsam,
hogyan kell a gyerekekkel ez csindlni, mikor
életembe’ gyerekkel nem drimdztam? Tehdt
szépen itt-ott, amott szereztem ilyen lehetd-
ségeket, és igy elindulhattam azon az Gton,
amelynek a végén elmondhatom magamrdl,
hogy életemben minden korosztéllyal volt
talilkozdsom, rendszeresen, hosszabb idén
keresztiil is. Még dvoddsokkal is. Az nekem
nagy felismerés volt, hogy hogyan hat az
évoddsokra a drdma. Igen,

szakositva volt az oktatds, hogy mindeniitt
két csoportban voltak, nem ismerték egy-
mist. Egy osztdlyban negyedik éve jdrtak
egylitt, és nem ismertek mindenkit. Az osz-
télyfénokok arra hivtak meg, hogy a kozos-
séget kicsit kalapdljuk dssze. Ez sikertilt, és a
gyerekek meg voltak hatva attél, amit egy év
alatt kaptak ebben a taldn heti egyszeri két
éraban.

Kiilon ajindék, hogy ez visszatérd élmé-
nyem volt. A mésik ajdndék az, hogy min-
den korosztdlyban kiprébalhattam magam.
Sokszor kérdezték t8lem, hogy melyik a
kedvenc korosztdlyom. Egy darabig azt fe-
leltem rd, hogy éppen az, amelyikkel dolgo-

zom. De azért rd kellett

lehet veliik is, de én nem
ezt fogom csindlni, mond-
tam magamnak. Ok ndlam
gy szétszaladnak, minta

nincs jé fantdzidm, viszont
van nagyon jo
rendszerezéképességem

jonndém, hogy volt, van,
lesz kedvencem: a kozép-
iskolds korosztdly, a ka-
maszok. Azért az az én

,balhdk” — de persze meg
lehet tanulni a veliik valé
munkdt. Az Gt egészen a felndtrokratdsig ve-
zetett, ahol sokszor egyszer(, on- és tdrsis-
mereti jatékflizérekre hivtak meg, nagyon
sokszor volt alkalmam kiprébélni az alkal-
mazott drimapedagdgia ezen vonulatit,
amelyik kifejezetten arra hivatott, hogy va-
lamilyen munkdra dsszekovdcsoljon egy csa-
patot kohézids, csapatépitds, ugyanakkor
személyiségfejlesztds, egyticemiikodésre dsz-
tonzd jérékokkal. Hivtak engem tgy dréma-
tdborba, hogy minden reggel az elsd foglal-
kozés az enyém volt. Kondiciondljam arra a
napra és a tovabbi szinjdtszé munkdra a
gyerekeket. Ugyanilyen lehetdségem volt
kozépiskolai osztdlyoknal vagy tdborokban.
A legérdekesebb ebben a vonulatban a szé-
kesfehérvari Teleki Blanka Gimndzium volt.
Volt olyan osztély, amelyikben egy héten
egyetlen egyszer taldlkozott az egész osztdly
egymissal és az osztalyf8nokével. Annyira

igazi kdzegem. Egytitt ta-
nultam azzal, hogy tani-
tottam. Az én er8sségem — és ennek tudatd-
ban vagyok egészen kisgyerekkorom éta —
maga a tanitds. Majdnem mindegy volt,
hogy mit, csak dtadni. Ezzel egyiitt jér az,
hogy ahogy az el8bb bevallottam neked,
hogy nincs jé fantdzidm, tgy elmondom azt
is, hogy viszont van nagyon jé rendszerezd-
képességem. Elméleti megfogalmazé-, dsz-
szegz8- és Osszeszerkesztd-képességem. Es ez
a tanitésban sokat segitett. Ugy, hogy az én
legfébb teriiletem — és ennek oriilok, és saj-
ndlom is egyben — a feln8ttoktatds volt, a
pedagégusok képzése. Nagyon szerettem
csindlni, de hdt a gyerekekkel még jobban —
és tobbet — szerettem volna.

A pedagégusképzésben Tiszatjvérostol
Miskolcon, Nyiregyhdzén keresztiil Szom-
bathelyig, Sopronig, Veszprémben és Duna-
Ujvdrosban is volt tobbéves tanfolyamom.
Dunatjvérosndl egy pillanatra meg is dllnék
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most. Ott létezett egy 6vondkbél verbuvile
képzés, ahol a vezetd vératlanul félmondta
azt. Taldn beteg lett, mdr nem emlékszem.
Ot éllt a csoport kétségbeesetten, mert ren-
geteg érdjukat mdr belefektették, pénzbe is
keriilt, és ugy festett, nem fognak tudni le-
vizsgdzni. Az istenért! — vegyem madr 4t a
csoportot. Mondtam: ,,Gyerekek, én nem
értek az évoddhoz.” — ,Majd azt mi megta-
nitjuk neked, te csak tanitsd nekiink a drd-
mapedagdgidt.” — mondték 8k. Elvittek a
sajdt dvoddjukba. Az volt a kérésem, hogy
minden foglalkozdsunk tgy kezdédjon,
hogy meséljék el, hogy amit legutébb tani-
tottam, azt 8k hogy csindltdk meg az vodds
gyerekekkel. Es igy, egymdst tanitva mdra
miér az évoddhoz is jobban értek, mint ko-
riabban. Nem dllitom, hogy tgy értek hozz4,
mint a draimamddszer alkalmazisdnak élvo-
naldba tartozd kivdldsigok

mondhatndm, hogy kindttek vagy tilndttek
azon, amit akdr Jdszfényszaruban, akdr
Nagyvdradon, a helyszinen t8liink kaptak,
egyszerlien dndllésultak. Ez eredményezte
példdul az én szdmomra azt az egyediilalls
helyzetet, hogy 8k lettek szimomra a kont-
rollcsoport. Minden évben meghivtak
Nagyvdradra is tiz éven keresztiil — vagy
még tobb volt, mdr nem is tudom.

Ez volt a Nagyviradi Dramanapok.

Ez a Nagyvaradi Drdmanapok vagy Drdma-
mihely, mikor hogy hivedk. Mert volt
olyan, hogy nagyvéradi volt, de volt olyan,
hogy megyei, sét orszdgos. Rusz Csilla, a
Drédmanapok f8szervezdje magyarorszdgi ta-
ndrokat mindig hivott. Illetve f8leg magyar-
orszdgi tandrokat, nagyon sokfélét. Zenétdl
a mozgdsszinhdzi eleme-

— Kunné Dardk Aniké
vagy Kuszmann Néra —,
mert nem annyira érzem a
kisgyereket. De ez egy
nagy folyamat volt, és na-
gyon élveztem is.

»Gyerekek, én nem értek az
6vodihoz.” —
»Majd azt mi megtanitjuk
neked, te csak tanitsd nekiink
a drdmapedagdgidt.”

ken keresztiil a torténe-
tekre épiil6 komplex drd-
mdig tényleg minden
el8keriilt. En mindig azt
mondtam, hogy: ,Gyere-
kek, hoztam egy j drd-

mit, kérem a véleménye-

Beszéltél Jaszfényszaru-
rél. Innen indult a nagyvéradi kapcsolat
is?

A hires-nevezetes jaszfényszarui bakancsos
tdborokban, igen. Ezekbdl 8sszesen tiz volt.
En nyolcban ott voltam, ott ,fertdzte meg”
Koviécs Rozika a drdmapedagdgidval Nagy-
véradot. Nagyvdrad fantasztikus tdrténet,
mert néhdny évig az ember azt hitte, hogy
8k a kistestvérek, akiket szépen megtani-
tunk valamire. Es egyszer csak kiderilt,
hogy tudnak annyit, mint mi. Megvan az
6ndllé atjuk, megvannak az 6ndllé mifa-
jaik, formdik, kozosségiik. Még azt sem

teket. Prébaljuk mér ki,
hogy ha itt vagy ott nem ezt a formdt hasz-
naljuk, akkor helyette mit!” Es akkor ott a
helyszinen kiprébalhattuk, hogy melyik
forma hogy mikédik. Olyan tdrsak, akik
nem kevésbé értenek a dologhoz, mint én,
segitettek nekem kipofozni, helyrehozni,
befejezni, kikerekiteni az én 6tletemet —
sokszor pedig az enyémnél jobban m(iksdd
4j dtlettel kindltak meg. Nagyon sokat ko-
szdnhetek Nagyvdradnak. A bardti és szak-
mai kapcsolat ma is abszoltt é18 a Nagyvd-
radi Drdmam(ihellyel.
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Gabnai Katalin mondta egyszer egy 6rd-
jan: ,,Az igazi pedagégus az, aki hétfén
tanul valamit, és kedden beviszi az oszta-
lydba és 4t tudja adni.” Nemcsak egy tu-
dast tud atadni, hanem bdrmit, amit at-
folyik rajta, az abban a pillanatban a
kozvetitd erejével a mdsik oldalon is

megjelenik.

En azt hiszem, hogy akkor

illusztricidira legaldbb annyira épit, mint
Baldzs Béla kolt6i librettéjdra.

A misik sajdtossdga az én drdmdimnak,
hogy nagyon konfliktuskeresd vagyok, és
mindig azt keresem minden témdban,
amely elém keriil, hogy hol lehet ott igazdn
a drdma, igazdn a dontéshelyzet. J6, tudom,
hogy mds is ezt csindlja a drimdban, de én
egy kicsit élesebben. Példdul a Ludas Matyi-

bél legalabb 50 feldolgo-

én igazi pedagdgus vagyok.
Mert ndlam ez természe-
tes, engem ldzba hoz, ha
valami ,bején”, azonnal
tovdbb akarom adni. Még

én minden torténetnek
a kelet-eurépai
verzijit keresem és taldlom

z4st ldttam szinpadon,
vagy olvastam, taldlkoz-
tam vele. De engem egy
dolog izgatott. Hogy mi
van akkor, ha Débrog né-

a nagyviradiak dobtak

meg azzal az igen hizelgd kifejezéssel, hogy
,n6rds drama”. Pauska Mdria bardtném'? is
hasznilta. Réla szintén érdemes szdlni, mert
4 megint egy mdsfajta drdimapedagdgiai tt,
és mésik f6 helyszinemhez tartozik; Nagy-
atddon éveken 4t a nydri tdborban egyiitt
dolgoztunk vele és Pintér Rozival — meg egy
nagyon-nagyon lelkes Nagyatdd koriili pe-
dagégustdrsadalommal. Kezdtem gondol-
kozni rajta, hogy mi az. En azt gondolom,
hogy ,nérds” az az, ami olyan értelemben
komplex, hogy sok teriiletet érint. Mindig
nagyon igyekeztem minél tobb miivel6dési
teriiletet bekapesolni, hogy egy foglalkozds-
ban legyen irodalmi szoveg, képzémiivészet,
zene... Hogy példdul az oregekrél sz616 fog-
lalkozds alapanyaga Weéres Sindor Oregek
cim verse, de ehhez hozzaépiil Kodaly Ore-
gek c. kérusmive is, meg felhaszndlunk
benne egy csomé Rippl-Rénai-képet is.
Vagy ott az egyik kedvenc foglalkozdsom,
A Kékszakdllii herceg vira, ami Kass Jénos

pét szdrnyl biintetésekkel
fenyegetik, ha nem adjdk ki Ludas Matyit,
illetve nagyszer(i jutalmakkal, birtokkal,
adéeltorléssel kindljak meg, ha kiadja?...

KELET-EUROPA, A HOLOKAUSZT ES
TRIANON — DRAMA A GYEREKEKKEL

...Ez a Liadas Matyi-sztori kelet-eurépai
verzi6ja, amit naprél napra éliink.

En minden térténetnek a kelet-eurépai ver-
zi6jdt keresem és taldlom. Amikor az egyik
legfontosabb foglalkozdsomat, a holokauszt-
torténetet éveken 4t készitettem, nem akar-
tam Anna Frankot, nem akartam Auschwit-
zot, nem akartam szenvedéstorténetet. Es
akkor egyszer csak egy dokumentumfilm
kapcsdn taldlkoztam egy olyan torténettel,
ahol egy olasz ng a sziilei haldla utdn tudja
meg, hogy az apja zsid6 volt, és az egész elsd
csaladjér kiirtottdk Magyarorszagon. Es az a

kérdés, hogy induljon-e el a gyokereit

12 Pauska Méria magyartandr, gyogypedagégus, drdmapedagdgus, éveken 4t a Nagyatdd és Kaposvér koriil [étrejote

drdmapedagégus-iskola (képzés és tovdbbképzés) szervezdje és szakmai irdnyitéja, a sajétos nevelési igényli gyermekek

nevelésének szakértdje.
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keresni, vagy hagyja a fenébe, és mondja
azt, hogy ezt taldn felejsiik is el. Es ebbél
né ki a drdmadra."” Nagyon jé, készéndm
a megfogalmazdst neked. A kelet-eurépai
vonalat keresem mindeniitt.

A pedagégusképzésben mindig halljuk a
panaszokat, hogy ezek a gyerekek mér
»nem olyan” generdci6, mdr egy csomé
mindenben megviéltoztak. Te, aki annyi
generdciot lattdl egészen a ’60-as évek-
tdl, mit tapasztaltil, milyenek a gyere-
kek, hogyan éllnak hozz4, miként lehet
egyiittmiikédni — hogy ldtod ezt a kér-
dést? Mdsok voltak mdr a ’90-es években
is? M4ds a mostani, telefonnal, tablettel a
kézben felnov8 generdcié? (Hogy a leg-
utolsé globélis élményiinkrdl, a Covid—
19-jarvany élményérdl ne is beszéljiink.)

En erre csak nagyot tudok

hogy sikeriilt egy olyan inditd jétékot bedl-
litanom, ami azonnal berdintja dker. Fény-
képeket osztok ki, azokbdl meg kell dllapi-
tani, hogy mit lehet arrdl a csalddrél tudni,
el kell mondani, hogy mit ldtnak a fényké-
peken. Egyrészt rogton 6nallé feladat, rog-
ton csoportfeladat, rogton vizudlis feladat
— és nagyon konkrét. Azt tapasztaltam,
hogy ilyenkor nincs immel-dmmal; azon-
nal révetik magukat. De egydltaldin nem
hiszem azt, hogy én vagyok ilyen okos. Ez
igy sikeriilt, és ebbél én megtanulhattam
azt, hogy ilyet kell keresni. Csak nem hi-
szem, hogy az a tandr, aki hetente 26 érdt
ad le, az tud minden 6rdjdra olyan inditdst
keresni, ami a gyerekeket régton megeszi.

A fénykép mint igazi dolog hitelesiti azt
a torténetet, amely majd utdna kibonta-
kozik?

hallgatni. Amikor elkezd-
tem tanitani, hét osztdly-
ban voltak érdim az els§
években, mert igy jote ki
az 6raszdm. A hét osztdly-

rogton 6ndllo feladat, rogton
csoportfeladat, régton vizudlis
feladat — és nagyon konkrét

Na, most ehhez hadd
mondjak neked egy na-
gyon érdekeset, amitdl
én még mindig félek. Ez
fikcid, ez manipuldcid,

ban &sszesen hirom ma-
gatartdszavaros gyerek volt. Mire az dltal4-
nos iskoldbdl dtkeriiltem a gimndziumba,
volt koriilbeliil osztélyonként egy. Es a szd-
muk tovadbbra is ebben a tempdban nétt.
Ma nem biztos, hogy megtaldlndm a kul-
csot a gyerekekhez.

A holokauszt-foglalkozdson azért rdjot-
tem valamire: atcél miiksdik olyan jél,

ezek az én csalidom
fényképei. 59-szer jatszottam ezt a jdtékot
eddig. Es egyetlen egyszer nem jurott
eszébe egy gyereknek kétségbe vonni, hogy
ezek annak a Mdridnak a fényképei, akirdl
az 6ra szol vagy a jaték sz6lni fog. Egyetlen
egyszer nem kérdezte meg senki, hogy:
»Na, de hdt honnan vannak magénak ezek

a képek?”

13 El6d Noéra (2018): Zsidésdg témdju drémafoglalkozds. Uj Pedagdgiai Szemle. 68. 11-12 sz., 86-101. Letoltés:
https://upszonline.hu/index.php?article=681112012 (2024. 11. 03.).
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Személyes érintettség: ,Miért a holokauszt”?

A kiilonb6z8 tirsadalmi problémdk, a feldolgozatlan térténelmi és jelen térsadalmi helyzetek
foglalkoztatnak. Ezek kiziil azonban kiemelkedett a holokauszt és ennek a témdnak a feldol-
gozasa. Miért?

Itt éreztem legjobban a kdrdt annak, hogy el volt hallgatva. Egyrészt az érintettek részérdl volt egy
pszicholdgiai git. Nem birnak réla beszélni. Anya soha nem beszélt réla, nagymama soha nem
mesélt réla. Ezt a gitldst az elsd generdcié tovabb is 6rokiti, lassan mulik. Masrészt az én
korosztélyom tagjai, akik kézvetleniil érintettek voltak, egyszer csak rddobbentek, hogy ha
miveliink ezek a torténetek sirba szdllnak, akkor elfelejtédnek, dgyhogy gyorsan-gyorsan itt kell
hagyni 8ket tanulsdgul.

Igy taldltam 2000-ben az Ariadne csoportra. Spielberg csindltatott egy Shoah-interjtsorozatot
nemzetkézi szinten. Engem is megtaldltak. Lészlé Kléri pszicholégus, az Ariadne csoport akkori
vezetdje készitett velem interjte. Utina meghivott engem a csoport dsszejovetelére. En nem nagyon
szeretem az ilyesmit, de gondoltam, elmegyek. Ha nem séhivatal, akkor maradok. Es egydltaldn
nem volt az. Rdcsodalkozhattam egy hihetetlen szinkavalkddra; ahdny ember, annyi fokdn a zsid6
identitdsnak — akdr a valldshoz valé viszonyt, akdr a magyar zsidé mivolthoz valé viszonyt tekintve.
Es annyi érdekes ember. Nem sokkal ezutdn volt egy konferencia Pilisszentléleken. Es az sem volt
s¢hivatal. Ott taldlkoztam-a Mirjam ben Daviddel, Izraclben él6 magyar szérmazdst
pszicholégussal. (0] kezdeményezte a ,,Pirbeszéd a tolerancidért” mozgalmat itt Magyarorszdgon.
Egyszer ugyanis felkerekedett, hogy hazajon, megmutatja a sziil8hazdjét a gyerekeinek meg az
unokdinak. s azt tapasztalta, hogy itt holokausztemlékezet-hidny van. Hogy nem tudnak réla,
hogy el van 4sva. Hogy mély tisztdzatlansigok vannak alatta, mégotte.

A ,Pirbeszéd a tolerancidért” mozgalomnak hdrom 4ga volt. Az egyik volt az Ariadne csoport,
aminek az az alcime, hogy ,,Holokauszt-ttilélgk és embermenték taldlkozdsa”. Mert példdul azok,
akik tényleg az életiik és a csalddjuk kockdztatdsdval zsidokat mentettek, elhanyagoltsigot és ezért
sértettséget éltek meg. Jogosan; az én csalddom is, mi is azt mondtuk, koszi, kdszi — de ezutdn
hazamentiink és kész. Az anydm péld4ul azt mondta: ,,Uj élet, nem néziink hétra. U] élet, elére
néziink”. Engem 40 év utdn fogott el a szégyen, hogy Sztehlo Gdbor nem is igazdn tudta, hogy
mennyire neki kdszonhettiik az életiinket. Anydm se tudta, 8 azt tudta, hogy a gyerekét egy
vordskeresztes otthonba sikeriilt bedugnia.

Es akkor, az Ariadnéban, ahov4 az interja révén keriiltem, egyszer csak ott iil velem szemben
Homonnay Mdria, aki a névéremmel volt egyid8s. Nagyon j6 bardtnék voltak. Az apja,
Homonnay Tivadar Budapest fépolgarmestere volt 1944-ben. Mércius 19-én, amikor bejéttek a
németek, a varoshdzan flallt, és harsdnyan és tinnepélyesen lemondott. Azzal a mondattal, hogy
»Nem vagyok hajlandé idegen hatalmakar kiszolgdlni”. Es elment egy elére elkészitett bivohelyre,
és jol tette, mert a lakdsdn a Gestapo vérta ezekutdn. Viszont hagyott egy levelet a feleségének, hogy
a villdjée dtengedi Sztehlo Gdbornak, a zsidé gyerekek megmentésével foglalkozé evangélikus
lelkésznek. Igy keriiltem én a Tamds utcdba. Ahol Homonnay Méridval a sorsunkat osztottuk meg,
8k meg veliink a spdjzukat. Nem tudom elmondani neked, hogy az milyen volt. 1944-ben, ott, egy
napra egy szelet kenyeret kaptunk mi, gyerekek. Es akkor 40 év utén ott iil velem szemben.

Nem olyan ez, mint amikor valaki belenéz a miilt tiikrébe és mindaz, amit addig torténelmi
tapasztalatként dsszeszedett, egyszer csak kap egy wj irdnyt, kap egy wj reflektorfényt?

A reflekrorfény az j6. Uj irdnyt nem. Uj irdnyt nem, Gj reflektorfényt igen.
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En 2006 nyar4t6l 2008 nyardig Izraclben
voltam, de kézben haza-hazajéttem. Fz-
alatt kiestem minden mds képzési formd-
bél. Mire én visszajottem, addigra korban
mir ott voltam, hogy nem akartam vissza-
tolakodni egy iskolarendszer(i oktatdsba.
Nem is nagyon lett volna rd alkalom. Tu-
domidsul vettem, hogy akik a helyemre 4lI-
tak, azok nagyon jék. Bennem a holo-
kauszt-téma szorosan dsszekapcsolédott
Trianonnal. A holokauszt-foglalkozdsom
egy remek drdmaformakat kinalé alap-
anyagra épiilt — ilyesmit szerettem volna csi-
ndlni a Trianon-témdban is.

Elmondom, hogy meddig jutottam.
Biztos voltam benne, hogy a Trianon-fog-
lalkozdst arra az anekdotdra szeretném épi-
teni, amelyben Kohn bdcsi beadja Munkd-
cson az életrajzdt: ,Sziilettem
Csehszlovdkidban, iskoldimat a Szlovdk
Koztdrsasdgban végeztem” stb. Erre azt
mondja a pdrttitkdr: ,Kohn bdcsi, magd-
nak milyen szép, szines

kedvelt drimapedagégustél. De réla gyor-
san kideriilt, hogy van mdr sajdt Trianon-
elgondoldsa és -foglalkozdsa is, mdsrészt
nem ér rd — gy ez részemrdl ledlle. E.N.:
Még nekifutnék, ha partner volna rd.

Visszatérve a gyerekekhez és a holo-
kauszt-foglalkozdshoz: a gyerekek nagyon
héldsak a hiteles széért, és hihetetleniil ér-
dekli 8ket. De a zsid¢ identitdstudat na-
gyon nehéz Magyarorszdgon. Egyszertien
azt szoktam kérdezni a gyerekektdl: ki az a
zsidd, mi az, hogy zsidé? Hdny zsidét is-
mersz? Kirdl tudod, hogy zsid6? Honnan
tudod? Mdr ebben is olyan alapkérdésekkel
kell szembesiteni éket, amiket Magyaror-
szdgon nem is nagyon tisztdznak az embe-
rek magukban.

Féként azért vallalok csak nyolcadik-
tol folfelé, mert 8k a médsodik vilighdbord
torténelmét mér ismerik. (Hogy meny-
nyire, az egy mdsik kérdés, de mégiscsak

valamelyest be tudjdk

élete volt.” ,En ki sem
mozdultam Munkdcsrél.”
Erre épitve azt szerettem
volna egy drimdban meg-
fogalmazni, hogy micsoda

bennem a holokauszt-téma
szorosan Osszekapcsolodott
Trianonnal

dgyazni.) Két olyan al-

kalom volt, amikor tgy
alakult, hogy 6todik, il-
letve hetedik osztdlyban
kellett ezzel a dréméval

tragédidk mennek végbe

egy olyan embernek az életében, aki ma-
gyarnak sziiletett, de nem kap bizonyit-
vényt, mert nem tud elég gyorsan megta-
nulni szlovdkul, és el kell mennie mdshovd
egyetemre, mert a sajit hazdjiban nem vé-
gezheti. Mdr itt elakadtam. Feldolgozatlan
magyar traumék feldolgozdsa — ez lett
volna a cél, de a Trianonra mér nem fu-
totta. Késdbb, amikor mdr kompetensnek
éreztem magam abban, hogy ezt f6lépit-
sem, segitséget kértem gyakorlott, dltalam

foglalkozni. Az 6todik
osztaly egyszerlien vdratlan volt, véletleniil
valahol nem vették tudomdsul vagy nem
tudtdk, hogy én csak nyolcadiktdl vdllalok,
megszervezték, odamentem, és kideriilt a
valé. En ott tartottam egy 6t perces elbe-
szédet — és jol sikeriile. Ugyhogy lement a
foglalkozds. A hetedikes! — arra mélységes
szeretettel késziiltem, a Tegyi Tibi'* osztd-
lya hivott meg. Tudtam, hogy egy nagyon
megértésre hangolt, nagyon jé kezekben
felnéte, felndetként kezelhetd csapat ez.

14 Tegyi Tibor (1965-2014) tandr, a pdpai Webres Sindor Altalinos Iskola igazgatohelyettese, orszdgosan ismert, a
didkok kérében is nagy népszertiségnek drvendd gyermekszinjdtsz6-rendezd, drdmapedagégus.
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Ugyhogy nekik nem mondtam nemet csak
azért, mert hetedikesek.

Ennek a foglalkozdsnak van egy olyan
vonulata is, ahol a cél: legaldbb a kérddje-
leket kitenni. Es egyéltaldban: a drémape-
dagégia kérdgjeleket tesz, nem vilaszokat
ad, ezt tudjuk. Es ezt érzékelik, ezt tudato-
sitjdk a résztvevék! Van olyan visszajelzé-
sem gyerektdl, hogy sze-

Felrobbantani az egészet?

Igen, igen. Es nem lehet tigy kezdeni wjra,
hogy ne vegyiink figyelembe nemzetkozi
tapasztalatokat. Azt hiszem, hogy nemzet-
kézi reldcidban sem tul j6 a kozoktatds
helyzete. Valahol a skandindv orszdgokban
kellene keresni a jé mintdkat, de ahhoz
nyitottabbnak kellene

rinte ezen a foglalkozdson
a legtobbet gondolkozni
kellett. Azt {rjdk tobben,
hogy ,az egész kérdésrdl
teljesen mdsképp gondol-

Nem ,,én mondom, te csina-

lod”, hanem ,,te meg én pré-

béljuk mdr meg megcsindlni”.
Es ezt 4tadni.

lenni. Mindenesetre ha
lesztikitem a dolgot a
drdmapedagégidra, akkor
itt az ellenség keze be-
tette a ldb4t. Ha miiko-

kozom ezutdn”. Az ,egész
kérdés” az itt — kideriil az
8 visszajelzésébdl — a torténelem mint
olyan. Széval megjelenik az ember a toreé-
nelem mogott. Nem a kirdlyok meg a csa-
tdk a torténelem.

2010 — A FORDULAT

Beszéljiink egy kicsit a 2010-es évrdl.

2010-nek egyszertien direke politikai vo-
natkozésa van. En tgy érzem, hogy az a re-
formpedagdgiai vonulat, amely a *30-as
évektd] tobbé-kevésbé toretleniil, cikkcak-
kokkal, de mégiscsak eldrefele ment, 2010-
6l egyszer csak megtorpant, és a visszdjira
fordult. Mdr a rendszervaltds utdni elsé
konzervativ kormdny idejében is ldttunk
ilyen tdrekvést, de nem volt ennyire ag-
resszfv. Es nem vette el a pedagégusokol
az 6néllé gondolkodds lehetdségeit. Mdr

a ’70-es években dolgoztam pedagdgusin-
terjukon, és mér akkor az volt az érzésem,
hogy a magyar kozokratdsnak egyetlen
megolddsa a dinamit.

dott is tovdbb a dolog,
akkor olyan szellemiség-
ben, amit én nem hiszek dsszeegyeztethe-
tének magdnak a drimapedagdgidnak az
alapszellemével.

Tegnap késziiltem erre a beszélgetésre,
ezért dtnéztem azokat a visszajelzéseket,
amelyeket a kiilénboz8 pedagégustanfolya-
maim zdréfoglalkozdsain nekem {rtak, vagy
a hdtamra irtak, vagy a csomagoldépapi-
romra {rtak. Rengeteg olyan van benne,
hogy ,teljesen megvéltozott a gondolkodd-
som”, ,teljesen megvaltozott a gyerekekhez
val6 viszonyom.” Vagyis megjelent az a
fajta partneri viszony, amit a drdmapeda-
gdgia nem megkovetel, hanem szitkségkép-
pen magédban hordoz. Nevezetesen az,
hogy nem ,,én mondom, te csindlod”, ha-
nem ,te meg én prébaljuk mar meg meg-
csindlni”. Es ezt dtadni. Amikor ez megtor-
tént, azt éreztem én nagy gydzelemnek,
nagy eredménynek. Ez okozott 6romot —
és ez az, ami most teljesen hidnyzik. Ez
véltotta ki a konfliktusokat is koztem és
miésok kozt. Nem a font és a lent kozott,
hanem oldalvist.
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A sajdt iskolai kérnyezetedben?

Igen. A ,font és lent’-tel az a helyzet, hogy
ha egy iskola beengedte a drimapedagdé-
gidt, az azt jelenti, hogy az a vezet8ség arra
mdr nyitott volt. Tehdt akkor ott a fonttel
mér nem volt gond. De a kollegdkkal volt.
Az elsd olyan iskola, ahol én éveken 4t 6ra-
rendszertien tanithattam drdmapedagdgidt,
egy budapesti intézmény volt. Az igazgatd
beiratkozott a tanfolyamra. Eleve befogadé
volt hangulat, és § réharapott. Oldalvist vi-
szont a kovetkezdkkel taldlkoztam: ,Hagy-
jal... Jatszotok, ahelyett, hogy tanitandtok!
A tananyagot el kell végezni, azt ki fogja
éreteségire elvégezni?”

Az angoloknal valamelyik tanfolyamon
megkérdeztiik taldn Gavin Boltont vagy
David Davist — akik mindig azt mondték: a
gyereket nem szidjuk le —, hogy mit csind-
lunk, ha a gyerek t6khiilyeséget mond. Es
kidertilt, hogy azt kell r4 mondani: JErde-
kes! Majd fogok ezen gon-

jutva. En azt mondtam nekik: ,Ne azt
mondd nekem, hogy mi torténik a torténet-
ben, hanem, hogy hogyan éred el, hogy t6r-
ténjen valami. Mit mondasz a gyereknek?
Instrukciét mondjdl nekem, ne a torténetet
meséld, mert nem biztos, hogy a gyerek,
akinek beszélsz, azt akarja.” Hogy haragud-
tak rdm akkor. Mindegyik visszajelzésben
benne van, hogy ,,néha egy kicsit kemény-
nek tintél, de aztdn megéreettitk”. Mdrmint
azt, hogy ez alapvetden mds hozzdallds.

KONYVEK, JATEKOK ES
PANPEDAGOGIA

Sokféle miifajban voltil, sokféle szerep-
ben kiprébaltad magad szinészként, ren-
dez8ként, magyartanirként, dramatandr-
ként. Ezek koziil melyik az, amely
szdmodra a legfontosabb?

A tanitéé és az Osszegzdé.

dolkodni!” Ez a drdmape-
dagdgia alapszelleme.
Amit a gyerek mond, az a
legrosszabb esetben is érde-

kes, majd fogok rajta gon-

Az igazgaté beiratkozott a
tanfolyamra. Eleve befogadé
volt hangulat, és 6 riharaportt.

Jelen pillanatban az &sz-
szegzést tartom lényeges-
nek, tehdt a miiveimet
tulajdonképpen. Néhdny
szakmai kényvemet, az

dolkozni. Ezt a felnétt kor-
nyezettel elég nehéz volt
elfogadtatni mdr a kezdet kezdetéedl.

Féleg egy olyan pedagéguskérnyezetben,
amely fekete-fehérben gondolkodott; ,,j6
vélasz — rossz vilasz” médjara, és nem
nyitott kérdésekben.

De ezt sikeriilt 4ttdrni azokndl, akik ezekre
a tanfolyamokra jértak. Megértették, véres
verejtékkel egyébként, néha kénnyekig

utoljdra megjelent 78lem

nektek c. konyvet." Ami-
ben, mondjuk igy, a kedvenc vagy legjob-
ban sikeriilt drémdimat {rtam meg. Szigo-
rtan kihagytam azokat, amelyeket nem
éreztem 100%-osan késznek vagy kiprébalt-
nak. Hasonléképp, ,,kontrollcsoporttal” ké-
sziilt a kordbbi, Multikultiira ciml kényvem
is.'® Ez egy Soros finanszirozta, dllampolgdri
megkozelitésti, Mdssdg cimi projeke ered-
ménye volt. Hirom kivélé pedagégus kez-
deményezte, akik engem felkértek — az 8

15 El8d Néra: 18lem — Nektek. Drimafoglalkozdsok tandroknak, gyerckeknek. Syllabux, 2020.
16 El8d Néra: Multikultiira (Drimajdsékok 3). MASKEPP Alapitvény, 1997.
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iskoldjukban tanftottam drdmdt —, hogy ve-
gyek részt és irjak a kapcsolédé pélydzathoz
egy drdmajdték-gylijteményt. Ez lett a Mul-
tikultira. A tematikdja kotve volg mdassdg-
problémékat jértam kériil. Es amint egy
anyagrész megsziiletett, azt négy-6t drdma-
pedagdgus tdrsamnak el-

Az bsszegzésekhez visszatérve: ami a fi-
6kban marade, arrdl azt gondolom, hogy
gondolatinditénak talin mégis a nydron
megirom. Ez a Képjdrékok. Mindenki dolgo-
zik képekkel, és biztos mindenki 30-at tud
majd hozzdtenni ehhez a gylijteményhez, és

lehet, hogy kedve is lesz

kiildtem, és megkértem
8ket, hogy prébaljak ki a
sajdt gyakorlatukban. Te-
hdt ezek mdr gy keriiltek

az a vodor nem lehet
a kisfia kezében, mert
akkor nem gy 16gna

hozzitenni. Persze, vagy
haszndljék majd, vagy
nem. De én hadd ne

menjek el agy, hogy a fi-

a koényvbe, hogy mdr kap-
tam visszajelzést arrdl,
hogy jdtszhatéak vagy nem igazdn. Vagy:
»Ezt prébdld meg masképp!” — f8leg Pa-
uska Mdridcdl kaptam ehhez nagyon sok
segitséget. De mdsoktdl is, a nagyatddi dra-
makortél.

A Horovodrdl, az elsé konyvemrdl pedig
mir sz6 esett — de az érdekes az, hogy nem-
rég valaki kérte t8lem, mondvdn, hogy &
ugyan angolt tanit most, de emlékszik, hogy
abbdl a konyvbdl 8 mdr akkor is haszndlt
ezt-azt, angolérdra is. Tehdt gondolatindité.
Ahogy én egy inditott gondolatra husszor
reagélok esetleg, gy az én gondolatom is
visszaigazoltan inditott mdsokban is gondo-
latsorokat. Ezt is nagyon-nagyon fontosnak
tartottam.

Ahogy Mezei Evitél vitted a jatékokat és
alkalmaztad mondjuk a nyelvoktatdsban.

Igen. Azt gondolom, hogy a drimapedagé-
gusok képzésében ez a mintaadds — és az,
hogy a kapottakat viszem 4t a sajét gyakor-
latomba, f8leg a pedagdgustovbbképzések-
ben — a legfontosabb. Es persze lehet, hogy
kicsit beképzelten hangzik az, hogy ndris jd-
tékok. De hét mindenkinek megvan a maga
egyéni stilusa.

6kban marad. Ugyhogy
lehet, hogy a nydron ne-
kidurdlom magam, és ezt még megirom.
Ezek 4ltalam sokszorosan kiprébalt jatékok
— és a pedagdgidban nagyon sokfelé haszon-
nal lehet ket vinni. A beszédkészség-okta-
téstdl vagy -fejlesztéstdl a nyelvtani fogal-
mak beviteléig mindenfélére vannak-
lehetnek koztiik eszkozok.

Emlékszem, hogy amikor 1996-97-ben
egyiitt dolgoztunk, mdr akkor is voltak
vizudlis jdtékaid. Egy kép letakarva, csak
a fele litszik. Es meglepetésként élte meg
a csoport, ha szembesitetted Sket azzal,
hogy a mésik oldalon nem egy anyuka
van, aki rdngatja a kisldny kezét, hanem
mondjuk egy tehén.

Jol emlékszel a tehenes képre. De ott egy
kisfia lacszik, amint a két kezée kéefelé
nyujta, és egy vodor is beldtszik. Arra kéne
rdjonni itt — mert ez egy megfigyelésfejlesztd
jaték is —, hogy az a vodor nem lehet a kis-
fit kezében, mert akkor nem gy légna. Te-
hdt a kép mdsik felén valakinek/valaminek
kell még lenni...

Azt gondolom, te rendelkezel azzal a sze-
rencsés képességgel, amit mdr az Add
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tovibb!kotetnél! is észrevettek sokan:
,,.Es akkor jott Nora, és struktiirdba ren-
dezte, és megcsindlta, és megszerkesztette.”

Azt hiszem, hogy tényleg ez az erésségem.
Van errdl egy felbukkan iskoldskori emlé-
kem... En a matematik4val erdsen hadili-
bon dlltam. De egyszer megtoreént a kdvet-
kezd: az egész osztdly jelentette a
tandrnének: nem értik a foladott anyagot.
O azt kérdezte: ki érti? En pedig gy gon-
doltam, hogy ezt speciel értem. A tandrng
azt mondta: gyere, magyardzd el. Es ez ne-
kem — az abszoltit matematika antitalen-
tumnak — sikeriilt is, mert annak révén,
hogy én azt speciel véletleniil megértettem,
gy tudtam elmagyardzni, hogy a tbbick is
megértették. Akkor ratevédott egy kandllal
arra az egyébként is mar rég meglevd tuda-
tomra, hogy ,igen, nekem tandrnak kell
lennem, mert én tudok tanitani”. Tudok
megosztani, tudom megosztani a tuddst.
Tudok rendszerezni is, ahogyan mondod.
Ldtod, hogy a kiilfoldrél, Anglidbdl érkezd
drdmapedagdgusok kurzusairél nagyon
gyakran én {rhattam. Pontosan ennek az
osszegzd szemléletmédnak kiszonhetden.

gondoltam azt, hogy ez valami hii de uj.
Hanem csak azt, hogy ez egy +1 eszkoz. De
azért zérdjelben elmondom, hogy én legbe-
liill pdn-drémapedagbgus vagyok, mert ti-
tokban hiszem, hogy ez az dsszes tobbinél
fontosabb és jobb. Persze, van ez a médszer
is, meg az a médszer is, és mindegyiknek
megvannak a maga kulcsai. De azért csénd-
ben azt mondom, hogy nem taldlkoztam a
drdmapedagdgidnal hatékonyabbal.

A LEGUTOBBI PROJEKT

A legutébbi projekt, amelyben részt vet-
tél, a Kdva Kulturalis Miihellyel az Azis-
koldjit!, amely egy résztvevdi szinhdzi
véllalkoz4s.'® Hogy keriiltél Takdcs G4-
borék projektjébe?

Hirdettek egy pélydzatot, és én is {rtam erre
egy torténetet a gyerekeim gyakorlatdb6l.
Azt hiszem, 40 kapott torténet koziil kiva-
lasztotrak tizenkettdt, és megkérdezeék va-
lamennyi szerz8t, hogy van-e kedviik és ide-
jiik részt venni a kozos létrehozdsban.
Mindenkinek volt kedve, engem is bele-
értve. Nem vartam az

Szdmomra a drdmape-
dagdgia ajdndéka az volt,
hogy mindenben kiprébdl-

hattam magam. A férjem

elmondom, hogy én legbeliil
pan-drimapedagdgus vagyok

élettd] egy ilyen vdratlan,
gyonyord hateyadale”.
De nem akartam szinpa-
don lenni, széltam az

szokta volt mondani ironi-

kusan: panpedagdgia. Ez azokra vonatkozik,
akik azt hiszik, hogy pedagdgidval minden
megoldhaté. Akdrkivel, ha rosszul nevelték
vagy jol neveleék, akkor is — na, ez volt a
pdnpedagdgia. Amikor a drimapedagégidval

megismerkedtem, akkor egy pillanatig sem

egyik rendez8nek, hogy
én nagyon szivesen részt veszek az dsszedlli-
tasban, szerkesztésben, akdr rendezési tle-
tekkel — de én nem szeretnék a szinpadra
lépni. Erre 8 azt mondta, hogy neki ez sziv-
tigye, hogy én ebben tgy vegyek részt,
ahogy a tobbiek.

17 El8d Néra (szerk.): Add tovdbb! Dramajdték-gyijtemény dvoddsoknak, kisiskoldsoknak. Candy, 2003.

18 https://kavaszinhaz.hu/aziskolajat/
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Alsésok kertész-szakkore

o Sereglei Andr4s, a ,,Bandé”.

Igen. Es hdt ez més {gy — akkor nem képok
a levesébe, ha neki ez sziviigye, akkor az va-
lamiért sziviigye. Amellett nekem is a
Bandé sziviigyem.

kamaszok egy kicsit kinevetik egymdst, egy
kicsit cikizik egymdst — de valéjdban szere-
tik egymdst.

En nem hittem volna, hogy emberek
hdrom hénap alatt olyan mélyen 6sszekap-

csolédjanak, ahogy ez a

Az elsd hdrom hénap
azzal telt, hogy sszeszok-
tunk, kozosen jdtszottunk,
jol éreztitk magunkat, és
csindleunk improvizdcidkat

,Es hogy érezted magad
benne?” —
En pedig kénytelen voltam
beismerni, hogy ez az enyém.

projekt minket, tizenket-
tnket 6ssze tudott kap-
csolni. Ugyhogy ez az
egész, Ugy, ahogy van, na-
gyon sokoldald, nagyon

a téméhoz. Vagy a meglévd
torténetekhez, vagy az
egyes szitudcickhoz. En is kaptam egy imp-
rovizdciés feladatot, egy kétszemélyes jelene-
tet. Megesindltunk, és a végén azt kérdezte
Bandé: ,Es hogy érezted magad benne?” En
pedig kénytelen voltam beismerni, hogy ez
az enyém. Ez én vagyok, ez nekem valé. Es
akkor azt mondta nagyon kedvesen, hogy
,rdharapott, rdharapott”. Amibdl megértet-
tem, hogy taldn tudta, hogy ez tényleg egy
yhattyidal”, mert arrdl szdl, hogy egy idés

osztalyfénok és a vele szembefesziild

az iskolaudvaron

mély élménnyé vélt. Es
még valami: az, hogy én
foglalkozni kezdtem azzal, hogy ,,mi van
még a fidkban”, azt ez a légkor és lelkidlla-
pot hozta létre, amit nekem itt a Kéva nyuj-
tott. Rdéreztem, hogy nem hiilye, kikopott
oregasszony vagyok, hanem van még mit
mondanom. Figyelnek rdm, varjak, amit
csindlok, szeretik, amit csindlok — akkor
miért ne?

Kedves Néra! Koszoném, hogy beszél-
gettiink.




TOTH JUDIT

Feladatmegolddsok vizsgilata torténelembdl a
hangos gondolkodds médszerével

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A hangos gondolkodds a gondolkodds verbalizdldsdra szolgdlé mddszer, amely a 20. szézad méso-
dik felében terjedt el a pszicholdgiai-neveléstudomdnyi kutatdsokban. Az eljards kognitiv folya-
matok feltdrdsira alkalmas, ezért hatékonyan felhaszndlhaté példdul annak megallapitdsdra, hogy
a didkok milyen gondolkoddsi mtveletek és folyamatok Gtjan oldanak meg feladatokat, és ez
dsszhangban dll-e a teszt alkotdjanak szdndékédval.

A pilotkutatds célja kettés. Feladata egyrészt annak feltdrdsa, hogy a kdzépszintl toreénelemé-
rettségi tartalmi vizsgakdvetelményeiben megfogalmazott kognitiv kdvetelmények (pl. a tanultak
okok és kovetkezmények szerinti megkiilonbéztetése) milyen mértékben teljesiilnek a tanulék
valaszaiban. Tovdbb4 reflekedlni kivdn arra, hogy milyen, a kognitiv kévetelményekhez (itt: konst-
ruktum) kapcsolodé relevans és irrelevdns tényezdk befolydsoljdk a tanuldk feladatmegold4sat.

A kutatdsban 9 kozépiskola didkjai (n = 37) vettek részt, akik egyetlen, rovid valaszt igényld
— kozépszintd toreéneleméretrségibdl szdrmazé — feladatot hangosan gondolkodva oldottak
meg. A feladatsor kitoltése szinkron kikérdezéssel zajlott, amelynek sordn a valaszaikat a didkok
megindokoltdk. Az elemzés alapjdt ennek megfelel8en a hangfelvételre rogzitett vélaszok adjék.

Az eredmények a feladatfejlesziés professzionalizdcidjdnak sziikségességét mutatjdk. Annak
ellenére, hogy a didkok 83%-a sikeresen — hibdtlanul, vagy egy hibdval — oldotta meg a feladator,
a tanuldk fele nehezen értette az dllitdsokat, és a szemantikai szabdlyokra tdmaszkodva jutott he-
lyes megoldésra. Ezenkiviil a didkok egyharmada félreértette a feladatot és/vagy nem tudott kii-
l6nbséget tenni az abban szereplé ok és a kdvetkezmény kozotr. A forrdsokat csak néhdny didk
haszndlta, ami megerdsiti azokat a kutatdsi eredményeket, amelyek a forrdsok gyakori illusztrativ
jellegét mutatjdk.

Mindezek azt jelzik, hogy a torténelemérettségi vizsga kdzépszintli feladatainak dtfogd
pszichometriai fejlesztésére van sziikség. Enélkiil a térténelmi ismeretek érvényes, megbizhaté
mérése és értékelése, a teszteredmények értelmezése és a rendszer folyamatos finomhangoldsa

aligha képzelhetd el.

Kulcsszavak: kognitiv validitds, hangos gondolkodds, érettségi, torténelem tantdrgy
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BEVEZETES

Hagyomdnyosan a torténeti tuddst a tdreé-
nelmi ismeretek mennyisége hatdrozta meg,
igy a ropdolgozatok és témazdrok feladatai az
ismeretek reprodukaldsdra épiiltek. Azonban,
ha nem a reprodukcié a szdmonkérés célja,
akkor joval bonyolultabb a térténeti tudds
mérése, és az azt mérd-éreékeld feladatok ké-
szitése is. Mivel a 21. szdzadban olyan készsé-
gek-képességek keriiltek eldtérbe, mint az
adaptiv tudds, a problémamegoldds, a kreati-
vitds, a digitalis szévegértés vagy a transzfor-
matfv kompetencidk fejlesztése (Csapd,
2019), a torténeti tudds mérés-értékelésének
teriiletén is 4j kompetencialapt nézépontok
(pl. a problémamegolddsé) terjedtek el, igy
mér nem elegendd az ismeretek egyszerd rep-
rodukdldsdnak kézéppontba dllitdsa. Arra vo-
natkozélag azonban, hogy kiilonbdzd mérési
szcendridkban a didkok valdban azt a gondol-
koddsi miivelet hajtjdk-e végre, amelyet a ta-
ndrok/feladatfejleszt8k szeretnének elérni,
csak a mindennapi osztalytermi gyakorlat
empirikus vizsgilata adhat vélaszt.

Magyarorszdgon az oktatdsi eredmények
visszacsatoldsdban, az adott okratdsi szakasz
tanuldsi eredményeinek bemutatdsdban a
kétszintli érettségi rendszer jtszik szerepet.
Ebbél adéddan a torénelemérettségi felada-
tainak elemzése felfedhet olyan dltaldnos
mddszertani-tantdrgypedagdgiai jelenségeket,
melyek el6segithetik a vizsgarendszer egyes
elemeinek dtalakitdsdt a feladatfejlesztés olda-
lardl. A kutatds tehdt rdmutat azokra a ka-
rakterjegycekre, amelyek a torténelemérett-
ségi feladarait, valamint a magyarorszdgi
kézépiskolds didkok torténelemtuddsit jelle-
mezhetik.

A TORTENETI TUDAS ES ANNAK
MERESE

Annak ellenére, hogy a torténelmi megér-
tés fejlesztésének tekintetében bizonyos
diszciplindris fogalmakat illetéen 4ltaldnos
egyetértés tapasztalhatd, a torténeti tudds
értelmezésérdl tobb, egymdstdl eltérd mo-
dell 1étezik (Reich, 2015; VanSledright,
2015). A német teoretikus és az angolszdsz
empirikus hagyomdnyok eltéré modelljein
il (Kaster, Thiinemann és Ziilsdorf-Kerst-
ing, 2019) tobbek kozott spanyol kutatdsok
(Gomez és Sdiz, 2022) is napvildgot ldctak,
és mindezek a tdrténelmi gondolkodds,
torténelmi muveltség eltérd értelmezése
(Wineburg, 2001; VanSledright, 2011; 2012)
mellett a torténelmi kulcsfogalmak (histo-
rical thinking concepts; Seixas és Morton,
2012), a torténelmi tudat (historical
consciousness), az adaptiv torténelmi mu-
veltség (historical literacy) és a torténelmi
érvelés (historical reasoning; Rozendal és
van Boxtel, 2023) koré rajzolédnak.

A kiilonb6z8 értelmezések nem segitet-
ték el8 nemzetkozileg elfogadott tesztkészi-
tési standardok létrejoteée, igy a torténe-
lembdl tett éreteségiknek/felvételi
vizsgdknak nincsenek nemzetkézileg elfo-
gadott és széles korben haszndlt vizsgastan-
dardjai, ellentétben a nyelvvizsgdkkal és bi-
zonyos természettudomdnyos
tantdrgyakkal. Azonban nemzetkézi szin-
ten az éreteségi/felvételi vizsgdk néhdny jel-
lemzdje beazonosithat6. Gyakori a kiilén-
boz8, jellemzden orszdgspecifikus kognitiv
kévetelménytaxondmidk haszndlata, vala-
mint a nyilt kérdések (révid vdlasz, hosszt
vélasz, esszé tipust vdlasz) és a forrdsalapt
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(primer, szekunder, didaktikai') felada-
tok/kérdések alkalmazdsa. A nemzetkozileg
elfogadott standard vizsgék elemei azért hid-
nyoznak, mert a tdrténelem(tanitds) értelme-
zése régionként eltér, a torténeti tuddsra, a
torténelemtanitds szerepére vonatkozé kuta-
tdsok szertedgazdak. Ennek kovetkeztében az
egyes orszdgok eltérd vizsgaztatdsi hagyomd-
nyokat mutatnak. A kiilénbzd értelmezések,
modellek jelenlétének hdtterében a torténeti
tudds narrativ, szubjektiv és rosszul konstru-
alt jellege (Bruner, 2004, Elmersjo, 2024) 4ll-
hat. A véltozatos kognitiv modellek kozdtt
vannak szélesebb korben adaptalt keretrend-
szerek, mint példdul a Peter Seixas kutatécso-
portjdhoz fiz8dé kanadai Historical Think-
ing Project,” historical thinking concepts
elnevezésti elméleti rendszere, melyben a tor-
ténelmi vizsgdlodds hat téreénelmi/értelmezd
kulcsfogalmae® kiilonbéztették meg. Azon-
ban az eltérd torténelmi hagyomdnyok és ér-
telmezések a szélesebb kord adaptdcié lehetd-
ségét csokkentik.

A torténelemdidaktika teriiletén j mé-
rési és éreékelési modellek jelentek meg
(VanSledright, 2011; Resch és Seidenfufs, 2017;
Rozendal és van Boxtel, 2023; Bertram és
msai., 2021; Dominguez és mtsai., 2021; 7i-
rado-Olivares és mtsai., 2023), melyek a tor-
téneti tudds tobbféle értelmezésének és méré-
sének elméleti modelljeiként szolgdlhatnak.
Dominguez és munkatdrsai (2021) pilotkuta-
tdsukban a PISA-mérések mintdjdra a tdreé-
nelem tantdrgyra vonatkozdan létre tudtak
hozni egy, a térténelmi gondolkodds méré-
sére szolgdlé mér8eszkozt. Resch és Seidenfif§
(2017) kordbbi kutatdsok eredményeire

tamaszkodva létrehoztik a torténeti tudds
vizsglatdnak modelljét. Rozendal és van Box-
tel (2023) a torténelmi érvelés (historical rea-
soning) mérésére dolgozott ki egy mérési-ér-
tékelési modellt, melyben hdrom
komponenst, az elsérendi fogalmakat (frst-
order concepts), az értelmezd kulcsfogalmakat
(second-order conceprs) és az episztemoldgiai
nézeteket (epistemological beliefs) kiilonboz-
tették meg. A Computational Assessment of
Historical Thinking elnevezésti projektben a
mesterséges intelligencia felhaszndldsdval ér-
tékelték tanuldk nyile végli vélaszait (Bertram
és mtsai., 2021) és az Al-nak, kiilondsen a
ChatGPT-nek a torténeti tudds mérés-érté-
kelésében betolthetd szerepét (Tirado-
Olivares és mtsai., 2023). Ezen kutatdsok
nemcsak a torténeti tudds konceptualizdsdra,
hanem a mérésének komplexitdsdra is rimu-
tatnak.

A FELADATKESZITES PROBLEMAJA
TORTENELEM TANTARGYBOL: A
KOGNITiV VALIDITAS

Kognitiv validitas

A kognitiv/tartalmi validitds (cogni-
tivelcontent validity) a teszt egy olyan jésdg-
mutatdja, mely megmutatja, hogy a teszt
eredményei mennyiben értelmezhetdk, azaz a
teszt valéban azokat a konstruktumokat
méri-e, melyek mérésére azt a teszt létrehozéi
szantdk (Crocker és Algina, 2008; Lane, 2013;
Rodriguez és Haladyna, 2013). A mindezen

szempontokat 6sszefoglalé validitds a

! Olyan, primer vagy szekunder forrdsnak nem tekinthetd forrds, mely didaktikai céllal késziil. A torténelemérettsé-

giben példdul az 4brak, térképek dltaldban didaktikai forrdsnak mindsiilnek.

2 Lasd itt: heeps://historicalthinking.ca/

3 Ezek a kovetkezdk: bizonyiték (primer forrdsok haszndlata), torténelmi jelentdség, folyamatossdg és valtozds, okok

és kovetkezmények, torténelmi nézépont, etikai dimenzié (Seixas és Morton, 2012).
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feladatszerkesztés sordn a legfontosabb mu-
tat6 (Leighton, 2017). Egy teszt abban az
esetben valid, ha annak eredményeit lehetsé-
ges a mérési célok fliggvényében elemezni,
vagyis a teszt mérési céljai, annak tartalma és
az el6re meghatdrozott kovetelmények, to-
vabbd a feladatok kiéreékelésének lehetséges
mddjai dsszhangban vannak.

A kognitiv validitas érvényesiilése a
torténeti tudast méro feladatokban

HA feleletvalasztds tesztek csak azt mondjdk
el, hogy [a didkok] a helyes buborékot feketi-
tették be, de azt nem, hogy milyen gondol-
kodési folyamatok vezettek a vélasztdshoz”
(Wineburg, 2001, XI. o.). Ez azt jelend, hogy
a tesztek nem a torténelmi gondolkoddst
(vagy mds magas szint(i kognitiv folyamato-
kat), hanem a deklarativ tuddst, az olvasdsér-
tést vagy a tesztmegoldd stratégidkat mérik
(Ercikan és Seixas, 2015; Smith, 2017b). Szig-
nifikdns kiilsnbségek lehetnek tehdt a fel-
adatirdk altal célként kittizote kognitiv folya-
matok és a valds feladatmegolddsi helyzetben
megvaldsult tanuldi cselekvések kozoee.

Az eltérések feltarasdra az elmult idészak-
ban t8bb vizsgalat is irdnyult. Ercikan és
munkatdrsai (2015) kutatdsukban azt mérték,
hogy az dltaluk fejlesztett Historical assessment
tool mérbeszkoz feleletvalasztd kérdései mi-
lyen mértékben képesek mérni a bizonyiték
(evidence), a torténelmi néz8pont (bistorical
perspective) és az etikai dimenzid (ethical di-
mension) torténelmi kulesfogalmakat, vala-
mint, hogy a didkok megértették-c a tesztfel-
adatokat. Az eredmények alapjdn a feladatot
megértették, de kiilonbozd itemek eltérd
mértékben aktivaltdk niluk az értelmezé
kulesfogalmak hasznalatdt. Seixas és

munkatdrsai (2015) a validitdskutatdsukban
azt taldledk, hogy a mérési cél sikerességében
szerepet jatszik a kivdlasztott forrds, az utasi-
tds megszovegezése, emiatt a torténelmi gon-
dolkodist méré valid feleletvalasztés kérdések
készitése kihivast jelent. Reich (2015) vali-
ditdskutatdsdban szintén azt taldlta, hogy fe-
leletvélasztds teszteknél a mért konstrukmo-
kon til a lexikdlis tudds, a szovegéreés és a
helyes megoldds megtaldlisdnak képessége
(test-wiseness) is befolyasolja a zdrt végli ite-
mek validitdsdt. Smith (2017b) kutatdsaban
azt vizsgdlta, hogy egy j teszt, a Historical
Thinking Test (HTT) feleletvalasztds itemei
mennyire képesek a torténelmi gondolkodds
mérésére. A kutatdsban azt taldledk, hogy a
teszt ugyan képes bizonyos mértékben vali-
dan mérni a torténelmi gondolkoddst, de
tobb konstruktumirrelevdns tényezd — mint
példdul a helyes vélasz kikovetkeztetése — be-
folyasoljék a feladatmegolddst. A NAEP (Na-
tional Assessment of Educational Progress) stan-
dardizélt torténelemteszt feleletvilasztds
itemeinél a kognitiv validitds mérésének te-
kintetében elsédlegesen nem a torténelmi
gondolkodds jelent meg, hanem a tények el-
hivésa, azok felismerése, az olvasdsértés vagy a
tesztmegolddsi stratégidk (Smith, 2017a).

A KUTATAS SZAKIRODALMI HATTERE,
JELENTOSEGE

A toreénelemérettségi vizsga a legtobb kozép-
iskolds (gimnazista, szakkozépiskolds — kozel
70 ezer didk)* szdmdra legaldbb kozépszinten
kotelez, ezért a vizsga médszertani—didakdi-
kai appardtusa meghatdrozza a kozépfoku ok-
tatdst (ezt nevezziik washback-hatdsnak), me-
lyet a tartalmi szabdlyozdk (INAT, érettségi

4 Az 4ltaldnos, részletes érettségivizsga-eredményeket l4sd itt: https://www.ketszintu.hu/publicstat.php (2024. 04.

13.).



TANULMANYOK ‘

Feladatmegolddsok vizsgdlata torténelembsl a hangos gondolkodds médszerével ‘

kovetelmények) valtozdsa is befolydsol mind
a mddszertan, mind a szimonkérhetd lexikdk
tekintetében (Kaposi és Katona, 2023).

Az érettségi rendszerérdl 2005 6ta tobb
tanulmdny és konyv is megjelent (Horvith,
2010; F Ddrdai és Kaposi, 2006; 2008; 2020;
2021; Kaposi és Katona, 2023; Kaposi, 2015a;
2015b; 2017; 2020; 2023; Makk és Kofalvi,
2007; Csapd, 2008; Molndr és Csapd, 2019),
melyek magit a rendszert mutatjik be, illetve
a finomhangoldsdnak sziikségességét artiku-
laljak 4ltaldnossdgban vagy a torténelem tan-
térgy tekintetében. Kojanitz Ldszl6 a torté-
nelmi ismeretek komplexitdsdval és a
tantdrgyhoz kapcsol6dé képességek mérésé-
vel és értékelésével (beleértve az érettségi fel-
adatokat) végez hidnypétl6 kutatdsokat (pél-
ddul: Kojanitz, 2017; 2020; 2021; 2022;
2023; 2024).

Az érettségi egy standardizdlt (el8re ki-
dolgozott), tuddsszintmérd teljesitményteszt
(achievement test), mérBeszkoz. A feladatfej-
lesztésnek a pedagdgiai éreékelésben Ssszetett
szabdlyai vannak, ilyen a jésdgmutatdk (vali-
ditds, objektivitds, reliabilitds) figyelembevé-
tele, a pontozds, a folyamatos énkorrekcid, a
méréeszkoz kiprobaldsa. Mindezekre azért
van szitkség, mert csak igy képes a mérdesz-
kéz a tanitdsi-tanuldsi folyamat referencidja-
ként szolgdlni a tananyag alapjdn elsajdtitott
tudds tekintetében (Cszpd, 2004). A magyar
torténelemérettségi-vizsgarendszerben a fel-
adatok elemzése nyomdn tbb olyan gyakor-
lat jelenléte is tapasztalhatd, melyek a feladat-
irds kultirdjénak egyrészt a hidnyossdgait
titkrozik, mésrészt dtalakitdsdnak sziikségessé-
gét vetitik eldre. A feladatfejlesztés kulrirdjdc
tekintve diszkrepancia tapasztalhat az frott
és az érrékelt tanterv kozote, melyek a kogni-
tiv standardizdcié hidnydnak kovetkeztében

jelentkeznek. Ez vonatkozik a forrdsok di-
daktikai funkcidjdra is (Kojanitz, 2022; T6th,
2022), ami az 4l-forrdskézpontd itemek je-
lenlétét mutatja (7d1h, 2021), és az egyszerd,
rovid vélaszt igényld feladatrészen il indo-
kolja az esszéfeladatok 4talakitdsdr is (Kaposi,
2023). A forrdsok szerepe, valamint a stan-
dardizdlt feladattipusok bevezetése mind a
torténelemérettségi feladatainak és szabalyo-
zési kornyezetének dtdolgozdsit teszik sziiksé-
gessé (16th, 2023).

A gazdag szakanyag és a mdr meglévé ku-
tatdsok ellenére a magyar didkok torténelem-
tuddsdrdl, gondolkoddsdrdl nincsenek adata-
ink (£ Ddrdai és Kaposi, 2020). Az
ismerethidny azzal egyiitt is fenndll, hogy az
Oktatdsi Hivatal kozzéteszi éves statisztikdit
az érettségi vizsgatdrgyakban elért eredmé-
nyekrdl, ahol tdbbek kozott virmegyére, is-
kolatipusra, szintre, akdr tanuléra lebontva is
elérhet8k az eredmények. Mindazondltal,
sem item-, sem pedig feladatszinten nem is-
merjiitk meg az eredményeket az egyszerd, ro-
vid vdlaszt igényld feladatrészben, sem a sz6-
veges (esszé-) feladatok tekintetében. Bdr a
2010-es évek elején t5bb nagy elemszdmu
elemzés késziilt toreénelem tantdrgybdl is
(példdul: Csapodi, 2014), ezekre az itemekre
lebontott részletes elemzésekre rendszeresen,
éves szinten sziikség lenne.

A KUTATAS ISMERTETESE

A kutatds’ 2023 decemberében valdsult meg
9, f8varosi, valamint vidéki kézépiskola vég-
z8s didkjainak korében. A vizsgdlatban részt
vevd 9 intézmény kézott elit gimndziumok,
technikumok és gimndziumok is szerepeltek.
A mintavételiink sordn kényelmi és kvotds

> A PTE BTK Kutatdsetikai Bizottsdg 6/2023. (XII. 4.) hatdrozata alapjin a kutatds rendelkezik kutatdsetikai enge-

déllyel.
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eljardsokat egyardnt alkalmaztunk. Igy ossze-
sen 37 didk (15 fig, 22 ldny) vett részt, dtlag-
életkoruk 18 év volt. Az dsszes didk joé vagy
jeles tanulmdnyi eredménnyel rendelkezett
torténelembdl, koziiliik 11 didk emelt szin-
ten, 26 didk kozépszinten tervezett érettségi
vizsgdt tenni 2024 mdjusdban, tovdbbd 18
didk torténelemfakulticidra is jirt.

A toreénelemérettségi vizsgdk esetében a
tanuldk tuddsinak és gondolkoddsdnak feltd-
rasira Magyarorszdgon még nem keriilt sor.
Az empirikus kutatdsunk célja ezért az vol,
hogy feltdrja, hogy a kézépszint(i torténele-
mérettségi feladatmegolddsi folyamatai
mennyiben felelnek meg a vizsgdt szabdlyozd
dokumentumokban meghatdrozott célkiti-
zéseknek. Ezzel kontextualizdlva mindazt a
komplex tevékenységkort, melyet a feladat-
fejlesziés igényel. A kutatds eredményei fel-
hasznalhatdk az érettségi kovetelmények fej-
lesztésében, a tankdnyvirdsban, valamint a
tanitdsi gyakorlatok sordn is, segftenck tdgabb
kontextusba helyezni a hazai tdrténelemérett-
ségi feladatfejlesztési kultardjdt. Az eredmé-
nyek a tdrténelemtandrok és dontéshozodk td-
jékoztatdsdn tdl torténelemtandr-képzésben,
valamint a tartalmi szabdlyozdk és az érettsé-
givizsga-rendszer fejlesztésében is szerepet
tolthetnek be. A didkok gondolkoddsdnak
megértése tehdt eldsegitheti a hazai torténe-
lemtanitds megtjuldsdnak tigyé.

A tranuldkkal egyesével, egy csendes te-
remben folytattuk le a vizsgdlatot, ahol t4jé-
koztattuk Sket a kutatdsrél, a kutatds céljardl
és annak menetérdl. A didkok el8szor egy
egyszerd, demografiai adatokat tartalmazé
tirlapot t8ltottek ki, melyben a tervezett tor-
ténelemérettségi-vizsgaszint mellett a

fakultdciéra, OKT V-szereplésre, egyéb tevé-
kenységekre is rékérdeztiink. Az tirlap kitol-
tése utdn néhdny réhangolé feladat, majd az
el8re kivélasztott, kézépszinti érettségihez
tartozd feladatok kovetkeztek, ezeket mdr a
hangos gondolkoddst alkalmazé vizsgdlatok
szinkron kikérdezés médszerének protokoll-
jat® betartva oldottak meg a didkok. A mé-
résben dsszesen két feladat szerepelt, a zdrt
végli feladat elsd eredményeit kozli jelen ta-
nulmdnyunk.

A feladatokat laptopon, prezentdcion ki-
vetitve valaszoltdk meg a résztvev8k. A mérés
folyamata didkonként kériilbeliil 20 percet
vett igénybe a réhangolé feladatokkal egyiitt.
A hangfelvételek elemzéséhez sziikséges ké-
doldsi sémédhoz Leighton (2017) munkdjic
adaptdleuk, valamint a 2017 mdjusdig érvé-
nyes torténelemérettségi-kovetelményeket
vettitk alapul. Ennek megfeleléen minden
egyes itemhez hozzdrendeltiik a kapcsolédd
valid kompetenciamiiveletet, melyeket kog-
nitfv modellek egészitettek ki. Mind a mo-
dellek, mind a kédoldsi séma az anyag érvé-
nyesebb, megbizhatébb és strandardizdltabb
elemzését segitették.

Az Amerikai Egyesiilt Allamokban a t6r-
ténelemdidaktikai kutatdsokat tobbnyire ok-
tatdskutatdk és pszicholdgusok végzik. A vali-
ditdskutatdsokban a kapcsolédd
szakirodalom (pl. Smith, 2018) 4ltaldban
konstruktumrelevdns és konstruktumirrele-
véns kategéridkat 4llit fel. Igy felmérhets,
melyek azok a kognitiv kovetelmények, me-
lyek a feladat mérési céljaival dsszefliggésben
4llnak; ezek a konstruktumrelevdns folyama-
tok. Ha egy feladatiré célja, hogy a feladat a

forrasok hasznalatdra, valamint az ok és

¢ Olyan médszertani eljardsok dsszessége, melyek a hangos gondolkod4s sordn felvett adatok megbizhaté értelmezését

segitik el8. Ezek kozé tartozik a gondosan megfogalmazott utasitdsok és megfeleld (feladattipusdban és mérési céljé-

ban hasonlé) réhangolé feladatok haszndlata, illetve a feladat kivalasztdsihoz kapcsolédé médszertani kdvetelmények
figyelembevétele is (bévebben ldsd: Zzylor és Dionne, 20005 Leighton, 2017)



TANULMANYOK

Feladatmegolddsok vizsgdlata torténelembsl a hangos gondolkodds médszerével

7

kovetkezmény megkiilonbéztetésének méré-
sére szolgdljon — mint ahogy az ebben a kuta-
tdsban szerepel —, akkor az egy relevans kog-
nitiv kévetelményként jelent meg, mivel a
mérdeszkozzel mérhetd az adott szempont.
A konstruktumirrelevéns folyamatok ezzel
szemben a mérend§ konstruktumon tdl je-
lennek meg. A leggyakrabban ezek a feladat
pszichometriai jellemz6i (a validitds, objekti-
vitds és a reliabilitds), a teszt kitoltSinek teszt-
megolddsi stratégidi és a szovegériés. Teszt-
megolddsi stratégidknak olyan eljirdsokat
tekinthetiink, melyek hozzdjdrulnak a helyes
megoldds kivélasztdsdhoz a tesztmegoldds so-
ran. A leggyakoribb fajtdi kozé tartozik, ami-
kor a didk kizdrdsos alapon, a helyes és hely-
telen vélaszok ardnydnak figyelembevételével,
illetve megérzése miatt jelol meg egy valaszt.
Ezek kozé a folyamatok kozé tartozhat még a
didkok szovegértése és ismeretjellegli tuddsa
is, amennyiben a feladatnak nem ez az elséd-
leges mérési célja. A szovegériést és a lexikalis
tuddst akkor kell konstruktumirrelevans té-
nyez8nek tekinteni, ha a didk az adott itemet
annak megszerkesztettsége, megszovegezése
miatt, valamint — a mérési céledl eleérben —
az el6zetes lexikai tuddsa alapjdn oldja meg
helyesen. Vagyis a konstruktumirrelevéns té-
nyezk a feladatiréi szdindékon tdlmutatnak,
és azért jelentdsek, mert ravildgitanak, hogy
melyek azok a pontok (pl.: utasitds megfogal-
mazdsa), amelyek olyannyira befoly4soljdk a
teszt kitoleit, hogy a teszt megolddsai nem
interpretalhatok megbizhatdan, és emiate
nem tudjdk betdlteni azt a visszacsatold
funkcidjukat, amelyet a mér8eszkozoknek
tulajdonitunk.

Kutatasi kérdések

1. A kutatdsban haszndlt kézépszint(i torténe-
lemérettségi kivalasztott, egyszerd, rovid

vélaszt igényld feladata mennyiben illeszke-
dik azokhoz a célokhoz, melyek az érettségi
szabdlyozé dokumentumaiban szerepelnek?

2. Milyen konstruktumrelevans és konstruk-
tumirrelevdns folyamatok befolydsoljak a fel-
adatmegolddst?

Moédszertan

A kognitiv interjuk (cognitive interviewing)
kozé sorolhaté hangos gondolkodds/gondol-
kodtatds (think-aloud protocol) a kognitiv fo-
lyamatok verbalizdldsdnak elterjedt médszere,
ezért tesztpontszdmok validitdsdnak éreékelé-
sére is hatékonyan haszndlhaté. A hangos
gondolkodds sordn az informdcidfeldolgozdsi
folyamatokat, a problémamegolddst verbali-
z4ljak a megkérdezettek, ezért a mddszer se-
gitségével feltdrhatd, hogy az adott item vald-
ban alkalmas-e problémamegoldds mérésére,
valamint, hogy milyen gondolkoddsi mivelet
zajlik a feladatmegoldds kizben. Mivel a
hangos gondolkodds médszere id8- és hu-
mdnerdforrds-igényes, ezen kutatdsok kis-
mintdsak, jellemz8en 15-20 f8vel zajlanak
(Lavrakas, 2008; Leighton és Padilla, 2017;
Leighton, 2017; Taylor és Dionne, 2000).

A szinkron kikérdezés (concurrent verbal
protocol/concurrent interview) a gondolkoddsi
folyamatok nyomon kovetésének legmegbiz-
hatébb médszere. Ennek sordn a gondolko-
dési tevékenység kozlése a problémamegol-
déssal egyid8ben toreénik. Az utélagos
kikérdezéssel ellentétben ilyenkor a didkok a
rovid tdvd memoridban taldlhaté munkafo-
lyamatokat verbalizdljak. Ugyanakkor ezek a
szobeli megnyilvdnuldsok nem lehetnek telje-
sek, mivel a gondolkoddsnak csak a megfi-
gyelt nyomai keriilnek verbalizdldsra, emel-
lett e kozléseket korldtozza a rovidedva
memodria feldolgozasi kapacitdsa is, hiszen a
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hangos gondolkodds és az arrél valé beszd-
molé sordn informdciévesztés torténik. To-
vébbd bizonyos informdaciékrél nagyobb va-
16szintiséggel szdmolnak be a kutatdsi
alanyok, mint a gondolkodds mds aspektusai-
16, igy a beszdmol6k jellemzden a kutatds
céljdhoz vagy a feladat megolddsdnak 1épései-
hez kapcsolédnak. Emellett a szinkron kikér-
dezés sordn nincsenek a kutaté dltal megfo-
galmazott, a kozlést megszakitd/kiegészitd
tisztdzd kérdések (Taylor és Dionne, 20005
Leighton, 2017; Smith és Fey, 2000).

E tanulmdny a beszdmoldk dsszefoglald-
sanak (text summary) médszerével mutatja be
az eredményeket. Az emlitett eljdrds egy le-
iré-feledrd jellegli médszer, mely kédoldst
nem igényel (Leighton, 2017), ugyanis a koz-
lésekben azonositott témdk, mintizatok, ko-
vetkeztetések és problémdk keriilnek dssze-
foglaldsra.

A feladat (mérGeszkdz) bemutatasa

A kutatdshoz kivalasztott feladat a kozép-
szint(l torténelemérettségi egyszer, rovid va-
laszt igényld feladatsordnak 2006. méjusi 6-i
feladata (1. dbra), amely a mdsodik ipari for-
radalomhoz kapcsolddik. Ugyan a feladat
még az elsd érettségi vizsgaidészakok egyiké-
bél valb, amely 6ta tobb tartalmi véltozds is
toreént az érettségi szabdlyozdsdban, de ezek
a feladatok didaktikai szempontbdl nem
térnek el jelentbsen az elmult évek tipusfel-
adataitdl.

Déntésiinket a feladatvélasztds kapesdn
elsdsorban a nemzetkézi toreénelemdidaktika
kutatdinak tudomdnyos érdeklddése indo-
kolta, amely az értelmezd kulesfogalmak
(second-order conceprs) elsajdtitdsara, a didkok
gondolkoddsi folyamatainak megismerésére
és az ok-okozati tényezdk megkiilonbédzteté-
sének feltdrdsdra irdnyul. Emellett fontos

szempont volt az is, hogy a feladat torténeti
hatterét — az akeudlis tartalmi szabdlyozds sze-
rint — a végzds didkok mdr ismerték, hiszen a
mésodik ipari forradalom id8szaka a kozépis-
kolai tananyag mdsodik évének kizepén, de
legkésdbb a végén keriil ismertetésre a toreé-
nelem-tanérdkon. Tovdbbd feltételezhetd,
hogy az 4ltalunk kivalasztott periddus a tanu-
16k kérében nem ,szimpdtiatéma’, vagyis a
didkok sajdt érdeklédésiikbdl adéddan nem
rendelkeznek részletesebb ismeretekkel az is-
koldban tanultakhoz képest.

A nemzetkézi torténelemdidakeikai
szempontok a magyar torténelemtanitdsi
gyakorlatban is megjelentek, hiszen azok a
2020-as NAT-ban is kiemelt fejlesztési cél-
ként szerepelnek. Ezek az értelmezd kulcsfo-
galmak a torténelem miiveltségteriiletéhez
tartozd specifikus egyedi elemz8képesség dsz-
szetevdit irjak le, melyek elsajdtitdsa sziikséges
ahhoz, hogy a didkokban kialakulhasson a
torténelemre vonatkozé drnyalt tudds (Koja-
nitz, 2020).

Kordbbi kutatdsok alapjén a kézépszinti
torténelemérettségi egyszerll, rovid vélaszt
igényld feladatainak fejlesztése nem szorosan
a tartalmi szabdlyozk figyelembevételével
torténik (Kojanitz, 2022; Toth, 2022; 2023),
ezért a feladatok mérési-értékelési céljdnak
meghatdrozdsa a részletes érettségivizsga-ko-
vetelmények alapjdn korillményes. E feladat-
nak egyértelm@ mérési célja van, ezért vali-
ditdsdt meg lehet hatdrozni még akkor is, ha
a feladatfejlesztési gyakorlat alapjdn a felada-
tok nem a részletes érettségi vizsgakovetelmé-
nyekkel szoros dsszhangban késziilnek. Emel-
lett megfelel a hangosgondolkodis-interji
tobbi médszertani kévetelményének is, hi-
szen ez egy egyszer(i(bb), autentikus feladat,
de mégis Gjszerlinek mondhatd, mert br fel-
adatmegoldé tevékenység tekintetében alter-
natfv vélasztds, benne értelmezd
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kulcsfogalmak szerepelnek. A feladat abbdla | dltaldnossdgban jellemzi a torténelemérettségi
szempontbdl is autentikus, hogy pszichomet- | feladatait.
riailag nem eléggé kidolgozott, ami

A kutatdsban hasznalt zért végi feladat

A feladat a masodik ipari forradalommal kapcsolatos. (3 pont)

Déntse el a forrdsok és ismeretei alapjdn, hogy a megéllapitisok a mdsodik ipari forradalom
okaira vagy kivetkezményeire vonatkoznak!* Mondja el, a tdblézat melyik oszlopdba tenne X
jelet! (Elemenként 0,5 pont.)

1876. Telefon Mezogazdasag Ipar | Kereskedelem | Egyéb
1879. Izz6limpa 1812 27% 30% 20% 23%
1831 28% 35% 15% 22%
- .
1882. Elektromos erémii 1860 16% 36% 18% —
1886. Benzinmotoros gepkocst 1895 10% 37% 539% _

1889. Celluloid film . r i
Az éves nemzeti jovedelem megoszldsa a

1894 Radiojelek gazdasdgi dgazatok kozéit a XIX. szdzadi
Anglidban

Kronolégia:

Megallapitds Ok Kévetkezmény

=

A misodik ipari forradalom dltal el6idézett egyenlétlen gazdasdgi
fejlédés kiélezte a nagyhatalmak kozotti ellentéteket.

a

b) |Eurépa gazdag szén- és vasércbdnydinak is koszonhetSen az
acélgydrtds és a kozlekedés ugrdsszertien fejlédote.

c) | A hitelszervezetek fejlédése, az ipari és a banktdke Ssszeolvaddsa
létrejotte nélkill nem bontakozott volna ki a mdsodik ipari
forradalom.

d) |A tudomdny nagyardnyt fejlédése is szerepet jdtszott a mdsodik
ipari forradalom kibontakozdsiban.

¢) | Az elektromossdg forradalmasitotta a kizvildgitdst.

f) |Anglidban az ipari forradalom hatdsira a mez8gazdasdghdl

szdrmazd nemzeti jovedelem jelentdsen visszaesett.

FORRAS: Oktatdsi Hivatal — Erettségi feladatsorok, 2006 mijus (feladatlap). Letsltés:
hteps://dload-oktatas.educatio.hu/erettsegi/feladatok2006tavasz/kozep/k_tort_06maj_fl.pdf
(2023. 11. 08.). A megolddkulcs forrisa: https://dload-
okratas.educatio.hu/erettsegi/feladatok2006tavasz/kozep/k_tort_06maj_ut.pdf

(2023. 11. 08.)

*A helyes vélaszok: a) Kévetkezmény; b) Kovetkezmény; c) Ok; d) Ok; e) Kovetkezmény; f) Kovetkez-
ményA feladat dltal mérhetd konstruktumokat (kognitiv kbvetelményeket) az 1. #dblizatban mutatjuk be.
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1. TABLAZAT

A feladat 4ltal mérhetd konstruktumok

A. Forrdsok haszndlata és értékelése: Infor-
micidk gytjiése és kovetkeztetések levondsa
egyszer( statisztikai tdbldzatokbél, diagra-
mokbdl, grafikonokbdl, kronoldgidkbdl.

A didk képes statisztikai tdbldzatok, kronolé-
gidk tartalmdra vonatkoz dllitdsokat értel-

mezni, megkiilonboztetni.

B. Eseményeket alakité tényezdk feltdrdsa:
A tanultak okok és kovetkezmények szerinti

rendezése.

A didk képes a felsorolt torténelmi tényez6k

koziil az okokat és a kovetkezményeket sz~

szekapesolni, megkiilonbozeetni.

FORRAS: A torténelem érettségi vizsgardrgy 2016. oktdber-novemberi vizsgaiddszakig érvényes részletes

vizsgakivetelményei alapjdn sajdt szerkesztés. Lisd:

hteps://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/ofipast/2010/10/tortenelem_kov.pdf (2023. 11. 08.)

EREDMENYEK

A 2. dbra alapjan ldthatd, hogy az itemeket
4tlagosan 83,3%-ban helyesen vélaszoltdk
meg a didkok, vagyis tobbségiik 0 vagy 1 hi-
baval oldotta meg a feladatot. Ez alapjdn arra

kovetkeztethetiink, hogy a 37 tanulé szdémdra
ez a feladat kénnytinek bizonyult. Ugyanak-
kor az is ldthatd, hogy az ,,a” és a ,b” itemek-
nél a helyes vdlaszok szdma alacsonyabb.
Ezért a helyes valaszokon és a diagramon il
érdemes megnézni azokat a tényez8ket, me-

lyek a feladatmegolddst befolydsoljdk.

2. ABRA

A didkok 4ltal adott helyes valaszok ardnya és szdma (n = 37)

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

72,97% (27)

59,46% (22)

helyes valaszok aranya

Hitem a item b

91,89% (34)

mitemc

94,59% (35)
86,49% (32)

94,59% (35)

mitemd item e item f

FORRAS: sajit szerkesztés
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Konstruktumrelevans tényezok

A konstruktumrelevéns tényezdk a feladat el-
s8dleges mérési céljit/céljait adjik, ebben az
esetben ezek a forrasokbdl valé informdcié-
gyljeéshez, kovetkeztetések levondsdhoz, és a
tanultakban az okok és kivetkezmények
megkiilonboztetéséhez kapesolddnak.

Az ¢” dllitdst indokoltdk a legkeveseb-
ben, de 4ltaldnossdgban alacsony a relevans
indokldsok megfogalmazdsa. A kevés indok-
lds miatt feltételezhetd, hogy azok a tanuldk,
akik relevdns magyardzatot adtak vélaszukra,
képesek lehetnek az ok és a kovetkezmény 4r-
nyalt megkiildnboztetésére. Koziilitk egyér-
telmien azonosithaté azon didkok kére, akik
torténelmi versenyeken vagy az OKTV-n
rendszeres részt vesznek. Ok bizonyos mult-
beli események jelentdségét meghatdrozdbb-
nak tartjak a tbbi tanuldhoz képest. ,./.../
Azt tudjuk, hogy mindkér ipari forradalomnak
a vasiit az egyik hizédgazata volt” (Didk 18,
Lb” item). ,,[...] Az ipar és a tdke fejlédése az
mindig sziikséges valamilyen gazdasdgi vilto-
zdshoz” (Didk 18, ,.¢” item). Az egyik didk a
vélaszéban beszdmol arrél, hogy a (mdsodik)
ipari forradalomnak el6feltétele volt a kor
gazdasdgi szinvonala: ,./...] Ugye az a kover-
kezménye [a mdsodik ipari forradalomnak],
hogy »az acélgydrtds és kizlekedés ugrisszeriien
Jejlédotte. Es az az ok, hogy »gazdag szén- és
vasérchanydk« [vannak], amik ugye nem a for-
radalomhoz kitédtek, hanem azok alapbil
adottak voltak” (Didk 30, ,b” item).

A beszdmoldk alapjdn a didkok a forrdso-
kat nem, vagy csak ritkdn vették igénybe.
Azok viszont, akik haszniltdk azokat, beszi-
moltak arrdl, hogy a forrdsok didaktikai
funkcidja nem volt egyértelmd. /... [Hit a
forvdsok sem voltak konkrét(ak], de azért telje-
sen sokat szerintem nem adott hozzd a feladat-
hoz, széval szerintem sokkal tibb hittértudds

kell ehhez, mint amit a forrdsok igy hozzd tud-
ndnak tenni [...]” (Didk 1).

Egyes didkok némi szkepticizmussal vi-
szonyultak a forrdsokhoz, bizva abban, hogy
a feladarot ,sajdt kutfébdl” is meg fogjak
tudni oldani. ,,/.../ Téhdt azt kell megillapi-
tani, hogy az adott mondat egy ok vagy egy k-
vetkezmény, és van egy [sic!] forrdsunk, ami le-
het, hogy segithet, de lehet, hogy eldszor
megprébdlndm a sajit logikdm szerint meg-
mondani, hogy vajon ok vagy kivetkezmény
[az adott dllitds]. [...] Es akkor gyakorlatilag a
Sforvdst nem is haszndltam.” (Didk 24).

Konstruktumirrelevans tényezok

Azok a tényezdk konstruktumirrelevdnsak,
melyek a feladatmegoldast befolydsoljak, de
(feltehetdleg) nem elsédleges mérési célok.

Az 2. dbra alapjdn a ,a” és a ,b” itemek
helyes megoldottsdga alacsonyabb, mig az .,
mondatra a didkok t6bb mint 80%-a kévet-
kezményt tudott megadni. Déntésiiket azon-
ban nem tudtdk megindokolni. Tovdbbd a
didkok egy része egyes dllitdsokat (az " és a
,b” allitasokat kiilonosen) oknak és kovetkez-
ménynek is besorolhaténak gondolta attdl
fliggden, hogy mely tagmondatot vették fi-
gyelembe. ,./... ] Hidt ebben a mondatban van
egy ok is, hogy »az egyenldtlen gazdasdgi fejlé-
dés« az ok. Maga az egész mondar valdsziniileg
egy kivetkezmény, mert (...) megndit vagy »ki-
lezbdtek az ellentétek«. Tehdt azt mondandm,
hogy ez egy kovetkezmény” (Didk 24, ,a°
item). ,,/...] Hdr ebben viszont az, hogy »Eu-
répa szén- és vasércbanydinak koszonbetben
acélgydrtds és a kozlekedés ugrdsszeriien fejlé-
ditr«. Ezt, ha tigy nézem, mind a kettd lehet
igazdbdl, de kovetkezmény az lehet, hogy job-
ban passzol” (Didk 35, ,b” item).

Tovabbi jellemz8, hogy a didkok egy ré-

sze az allitasokat evidencidnak tekinti, nem
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tall benniik olyan elemet, amelyet sziikséges
lenne indokolni. ,,/.../ Hit ez egy kivetkez-
mény. Exz... elég egyértelmii. Hat reldidézte«,
benne van a szivegben” (Didk 28, ,a° item).
Az egyik didk tovdbb4 megjegyzi, hogy nem
tartja szokatlannak, hogy a szévegkornyezet
sugallja a megolddst: ,,/.../ Legalibbis én igy
szoktam gondolkodni, hogy amikor ldrok ilyes-
miket, hogy ha mondjuk nem is tudom, hogy
[-..] ez mikor tortént, hogy tortént, akkor is a
megfogalmazdsbol van rd esély hogy meg tu-
dom mondani, hogy ez egy ok vagy egy kiver-
kezmény” (Didk 26).

Gyakori tesztmegolddsi stratégia volt a
forrasok hasznélatdnak mellézése, valamint a
kiz4rds, mely leggyakrabban a mondatok sze-
mantikai értelmezésén alapult. Ritkdn, de
megjelent a megérzésen alapuld valaszmegje-
161és is, amely az ok—kovetkezmény ardnydn
nyugodott. Példdul Didk 28 a ,,d” itemet azért
jelolte oknak, hogy igy okbdl és kévetkez-
ménybdl egyenld ardnyban hdrom-hdrom sze-
repeljen. A vélasza a javitdkulcs alapjan j6, de
a feltételezése nem, az okok szdma csak kettd.

Az egyik didk ugyan elolvasta a forrdso-
kat, de végiil azokat nem haszndlta: , Szintén
a szokdsos feladatértelmezés [értelmezem a fel-
adatot, elolvasom a forvdst, utdna pedig a kér-
déseket], utina pedig a forrdsokat nézem meg,
é csak utina a kérdéseket. A tiblizatokndl
mindig el szoktam olvasni, hogy pontosan mirsl
szolnak értelemszeriien” (Didk 5). A didkok
tobbsége tehdt nem haszndlt forrést a feladat
megolddsihoz annak ellenére, hogy az utasi-
tds ezt tartalmazta.

DISZKUSSZIO

A kutatds eredményei sszefliggésben 4llnak
a nemzetkdzi szakirodalom megéllapitdsaival,
melyek a valid képességalapu feleletvélasztds

itemek fejlesztésének mddszertani nehézsé-
geit fogalmazzdk meg (Seixas és msai., 2015;
Ercikan és mtsai., 2015; Reich, 2015; Smith,
2017a). Az itemek torténelembd] gyakran
szovegértést, lexikalis tuddst vagy mds, a mé-
rési céled] eltérd konstruktumot mérnek.

A vilaszok indokldsa arra utal, hogy a di-
dkok egy része ,egyszertsitd” torténelem-
szemlélettel rendelkezik, mely szerint az ok a
viszonyitasi ponthoz képest kordbban tor-
tént, mint a kdvetkezmény, tehdt nem reflek-
tdlnak pdrhuzamosan t5bb ok és kivetkez-
mény létére. Az a megfigyelés, hogy nem
adnak 4drnyalt magyardzatot, tobb, egymds-
sal 8sszefliggd tényezdre vezethetd vissza.
Az egyik ok az lehet, hogy a didkok nem ren-
delkeznek mély héttérismeretekkel a mdsodik
ipari forradalom ok-okozati torténéseirdl,
vagy azokra nem emlékeznek. Utébbi okbdl
kiindulva teljesen természetes és logikus,
hogy a szdmukra rendelkezésre 4ll6 ismere-
teik alapjdn igyekeztek a kutatdsban megfo-
galmazott kérésnek eleget tenni, annak pedig
kozvetleniil nem része, hogy drnyaltan mu-
tassdk be ezt a torténelmi témdt. Indokldsaik-
ban ezért gyakran a feladatban szerepl8 mon-
datrészeket adtak meg: ,A ,,c” digyszintén egy
ok, mivel »létrejotte nélkiil nem bontakozott
volna ki« [...]” (Didk 26, ,,c” item). Torténe-
lemszemléletiiket a tantervi fokuszok és elvd-
rasok, valamint a torténelemérettségi kovetel-
ményei is nagyban befolydsolhatjak,
melyekben az okok és a kivetkezmények ko-
zotti valtozdsok feltdrdsa, valamint a kulcsfo-
galmak kialakitdsa és fejlesztése csak elvétve
jelennek meg.

Felmeriilhet, hogy a torténelemérettsé-
gikben szerepld forrdsok didaktikai funkci-
4ja miatt a didkok tesztmegolddsi stratégidi
az egyszerd, rovid valaszt igényld feladat-
részben eleve arra vannak , kondicionalva”,

hogy a didkok akkor is meg tudjik oldani a
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feladatokat forrds nélkiil, ha az utasitds sze-
rint azt haszndlni sziikséges — hiszen ldtha-
téan gyakoriak az ,dl-forrdskdzpontd”, a for-
rashoz kapcsol6dd, de alapvetden lexikdlis
tuddst elvdré itemek, melyekben a forrds
szinte funkciétlan.

A 2. dbra alapjan a " és a ,b” itemeknél
a helyes vdlaszok szdma alacsonyabb — ennek
pszichometriai okai vannak. A ,,c’—,f” ite-
mekre adott helyes valaszt a didkok szemanti-
kailag ki tudtdk kovetkeztetni, ugyanis azok-
ban szerepeltek sugalld szavak (példdul:
hatdsdra, elidézte). Az ,a” ésa ,b” itemet
azért tudtdk kevesebben helyesen besorolni,
mert az ,altal”, eléidézett”, | kiélezte” és , ko-
szonhetéen” szavak ugyan szintén implikdl-
nak ok-okozatisdgot, de ezeket a didkok ne-
hezebben értelmezték. Az ,.e” mondat
megfogalmazdsa alapjén (,forradalmasitotta”)
a didkok t8bb mint 80%-a kdverkezményt
adott meg vélaszként, de ezt megindokolni
miér nem tudedk. Ennek oka lehet, hogy az
indokldst il evidensnek gondoltdk. Ezek a
mondatok ugyanis tobbnyire magyardzé
szerkezetliek, a benniik szerepld igék bizo-
nyos mértékben mdr implikdljak az ok-oko-
zati viszonyokat, igy a jelentést sem sziikséges
a didkoknak megteremteni. Az allitdsok meg-
fogalmazdsdhoz kapcsol6dé problémdra utal
az is, hogy ebben a feladatban kovetkeztets,
mellérendeld székapcsolatok keriilnek egy-
mds mellé, vagyis tobb esetben is az elsd tag-
mondat az okot, mig a masodik az okozati
kapcsolatot fejezi ki, amibdl ki lehet kivet-
keztetni a logikai kapcsolatot.

Az, hogy a didkok hajlamosak arra, hogy
elhiggyék egy dllitdsrdl, hogy az igaz, az 4lli-
tdsok megfogalmazdsaval llhat Ssszefliggés-
ben, hiszen alapvetden szovegértésre épiilt a
feladat. Egyesek nyelvtani indokldst adtak,
midsok a torténelemhez kapcsoléddan foglal-
tdk dssze gondolataikat.

Emellett a didkok egyharmada a felada-
tot/itemet félreéreette. Azt feltételezték, hogy
okot és kovetkezményrt is kell az 4llitdsok
utdni rubrikdkban felsorolniuk. Ez adédhat a
témdhoz kapcsolddd kordbbi feladatélménye-
ikbdl, a rubrikdk méretébél, figyelmetlenség-
bél, a feladat pszichometriai jellemz&ib6l és
szovegértési problémdkbdl is.

Az eredmények arra utalnak, hogy elséd-
leges mérési konstruktumnak ebben a fel-
adatban a szovegértés képessége bizonyult,
melyben a forrdsok disztraktorokként funkci-
ondlnak, ezért azok a didkok, akiknek a sz6-
vegértése gyengébb volt, vagy a forrdsokat
mindenféleképpen haszndlni szerették volna,
rosszabb dtlageredményt értek el.

Ugyanakkor feltehet8en a didkok meg-
szoktdk, hogy a torténelemérettségin a fel-
adatokat a megadott forrdsok felhaszndldsdval
sziikséges megoldani, igy az egyik didk ezt
minden allitdsra prébélea érvényesiteni, emi-
att rontott. Hiszen a forrdsok valéjdban nem
segitenek a feladatmegolddsban, csupdn il-
lusztrativak, és ennél a tanuléndl megtévesztd
hatdst gyakoroltak. A téblézat az ,f” itemnél
szolgalhatott segitségként, de csak néhdny
didk hasznélea azt. ,,Ezr a tdblizar alapjdan
nézném meg, és ott a szamokbdl litszik az,
hogy az 1812-es évben még 27% -t tette ki az
éves nemzeti jovedelemnek. Viszont az 1895-6s
évre ez visszaesik 10 %-ra. s ez mdr az ipari
Jforradalomnak egy kivetkezménye, igy ezt ki-
vetkezménynek sorolndm” (Didk 7, £ item).

Szignifikdns eltérések a kiilonbozd isko-
1k tanuléi kozote tapasztalhatdk — ebben a
tandr szerepe meghatdrozo lehet, amit més
kutatdsok (pl.: McCrum, 2013) mér bizonyi-
tottak. A kutatds egyben rémutat az osztaly-
zat mint érdemjegy alacsony megbizhatdsa-
géra, hiszen a mérésben négyes és 6tos
osztilyzattal rendelkezd tanuldk veteek része,
de torténelemtuddsuk jelentbsen eltért.
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A didkok magas ardnyban helyesen oldot-
tdk meg a feladatot, de a hangos gondolko-
dds sordn felszinre keriild konstrukcumrele-
véns és konstruktumirrelevdns tényez8k
egyardnt dltaldnos pszichometriai aggalyokat
vetnek fel. Az eddigi eredmények alapjén ez a
feladat nem alkalmas az ok és a kovetkez-
mény megkiilonbéztetésének, valamint a for-
rasok alapjdn kovetkeztetések megalkotdsd-
nak mérésére. Mindez els6sorban abbdl
adédik, hogy a feladat megszovegezése nem
megfeleld. A kovetkeztetd tipusi mondat-
szerkezetek mellett magyardzd (az ok-okozat
logikai sorrendjével ellentétes) beemelése
lenne célszerti, vagy a teljes mondatok elha-
gydsa, és helyettiik maga az ok/kdvetkezmény
megjelenitése (pl.: kozvildgitds). Az ilyen ti-
pust kérdések mds érettségi feladatsorokban
4ltaldban képként jelennek meg, ahol a kér-
dés szerint a kor taldlmdnyait kell a megfeleld
ipari forradalomhoz hozzdrendelni.

A kutatds eredményei dsszhangban 4llnak
a szakirodalom megdllapitdsaival, melyek az
érettségi feladatok forrdsainak gyakori illusze-
rativ szerepére, a feladatok fejlesztésének
sziikségességére irdnyulnak (Kaposi, 2023;
Kojanitz, 2022; Térh, 2022).

Ugyan a feladat — a megszovegezésének
fentebb taglalt jellemz8i miatt — a kozép-
szint(l {rdsbeli kérdések kozott feltehetben az
alacsonyabb validitdstiak kozé tartozik, e ku-
tatds mégis aldtdmasztja Wineburg (2001)
gondolatdt, miszerint nem tudhatjuk, a dii-
kok helyes (és helytelen) vdlaszai mogdtt
pontosan milyen gondolkoddsi folyamatok
4llnak. A kutatds eredményei tehdt felvetik
annak a kérdését, hogy vajon milyen torténe-
lemtuddssal rendelkeznek pontosan a magyar
didkok, és mennyiben képesek azon készsé-
gek alkalmazdsdra, amelyeket a kétszint(i

torténelemérettségi feladatai mérési konst-
ruktumként a vizsgakovetelmények alapjdn
megkdvetelnek tdlitk.

Ez a tudds ugyanis feltehetdleg eltér attdl,
amelyet a torténelemérettségi kdvetelmény-
rendszere elvar. Ecedl fiiggetleniil toreénele-
mérettségin a didkok kzépszinten dtlagosan
3,5, mig emelt szinten 4,4-es dtlageredmé-
nyeket” érnek el, mely azt mutatja, hogy a
torténelemérettségi tartalmi-mddszertani
kultirdja a mindennapi gyakorlatban ismert.

A didkok tesztmegolddsi stratégidit, to-
vabb4 a forrdshaszndlatra, forrdskritikdra vo-
natkozé feladatmegolddsat a feladatok kitol-
tése sordn szerzett rutin is befolydsolja, és ez
tovabbi kutatdsokat igényel. Meg lehet vizs-
gélni tovabbd, hogy a kerettanterv milyen
mddon javasolja a téma feldolgozdsdt, és ez
hogyan valdsul meg a tanérdkon, mennyi id§
4ll rendelkezésre a téma feldolgozdsdhoz, a
didkok milyen mddszerekkel késziilnek az
érettségire. Ezekbdl kifoly6lag a kutatds
szdmtalan tovabbi irdnyban folytathaté.

A KUTATAS KORLATAI

A kutatds korldtai koz¢ tbb koriilmény és
mddszertani megfontolds sorolhatd. Az egyik
ilyen korldt, hogy a minta tekintetében az ér-
demjegyek szerind kivalasztds nem megbiz-
haté. Ugyan a kutatdsban azok a didkok vet-
tek részt, akik torténelembdl jo és jeles
tanulmdnyi eredménnyel rendelkeztek, mégis
néhdny tanulé a kutatds sordn jelentésen tdl-
vagy alulteljesitett az érdemjegyéhez viszo-
nyithatd elézetes elvdrdsokkal szemben.
Tovabbi probléma, hogy a hangos gon-
dolkodds médszerével nyert adatok feldolgo-
zdsa idd- és koltségigényes, emellett nem

7 Lasd itt: hteps://www.ketszintu.hu/publicstat.php (2024. 11. 13.).
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minden tanulé képes hangos gondolkoddsra.
Biér a kutatdsban résztvevdk szorongdsit
csokkenti, ha nem maga a kutatd végzi el a
mérést (Leighton, 2017), a bemutatott kuta-
tdsban erre nem volt lehetdség.

A hangos gondolkodds médszerének ha-
tékony alkalmazdsa problémamegolddst vdr
el (Leighton, 2017; Lavrakas, 2008), ami egy
kotelezd, magas téttel rendelkezd vizsgafel-
adatban feltehet6leg ritkdn fog eléfordulni,
mivel a kdtelez8en teljesitendd vizsgdknal a
magas szintli kognitiv muveletek szerepelte-
tése a vélaszthatd vizsgdkkal szemben alacso-
nyabb. Tovdbb4 a kézépszintli torténelemé-
rettségi egyszerd, rovid valaszt igényld
feladatai kozott problémamegoldd jellegli
nem taldlhatd, igy az ilyen tipust feladat-
megoldds a didkokedl sem vdrhatd el.

A toreénelemérettségi szabdlyozd doku-
mentumai nem definidljdk a feladatok/ite-
mek mérési céljait. Ugyan két mérési célt
hozzérendeltek ehhez a feladathoz, nem tud-
juk, hogy készit8je milyen célokat tartott
szem elétt, mikor a feladatot megalkotta. Igy
a hozzdrendelt mérési célokat tekintve a fel-
adat nem valid, mikézben elképzelhetd, hogy
a feladatiré elérte a kittizote céljde vele.

A feladatnak a mérés szdmdra valé kivd-
lasztésa a feladat témdja, zdrt jellege, valamint
a mért konstruktumok (kulesfogalmak, for-
rashaszndlat) alapjdn tértént, mert ennek
nemzetkdzi relevancidja is van. Ugyanakkor
ezen paraméterekkel egy olyan feladatra esett
a vélasztds, melynek pszichometriai jellemzdi
egy dtlagos kozépszintli egyszert, rovid vé-
laszt igényld feladaténdl gyengébbek, ami bi-
zonyos mértékben torzitotta a beszdmoldk
komplexitdsdt és a validitds bemutatdsdnak
4drnyalt lehetdségét. Tovdbbd a kivalaszrott
feladat még nem a 2020-as tartalmi kovetel-
mények alapjdn késziilt, de ez a verbalizdlds
méreékét jelent8sen nem befolydsolhatta,

mert a témakor ma is kdtelezd tananyag.
Az okok és kovetkezmények megkiilénbozte-
tése azonban idegen lehetett a didkoknak, hi-
szen a mindennapi munkdt meghatdrozé tar-
talmi szabdlyozdk (érettségi feladatok,
kerettantervek, tankdnyvek) e kulcsfogalmat
ritkdn hangsulyozzdk.

A kutatdst a jovében sziikséges lenne az
utdlagos kikérdezéssel (restrospective debrie-
fing) is megismételni. Erre ebben a kutatds-
ban azért nem keriilt sor, mert a lehetd , leg-
természetesebb” (legobjektivebb) vélaszokra
voltunk kivincsiak. Az utdlagos kikérdezéssel
kiegészitd kérdések megfogalmazdsdval mé-
lyebb betekintést lehet nyerni a gondolkodds
bizonyos aspektusaiba, példdul arra vonatko-
zdlag, hogy a didkok hogyan, illetve miért
abban a bizonyos formdban adtak vélaszt a
kérdésre. Mindez jéval tobbet drulna el a tor-
ténelemtuddsukrol, mint a helyes vélasz kivé-
lasztdsdnak megindokldsa. Emellett az 4ltald-
nos adatfelvétel sordn érdemes lett volna
megkérdezni, hogy a didkok mikor tanultak
a mésodik ipari forradalomrél utoljéra, mert
ez befolydsolhatta az indokldsok komplexitd-
sdt. A kutatdsban felvett adatok azonban
mindezek ellenére is fontos eredményekkel
szolgalnak.

A jovében a kutatdst ki lehet terjeszteni
olyan didkok korére is, akik kozépiskoldban e
témdt még nem tanultdk, megvizsgilva, hogy
milyen kiilénbségek meriilnek fel az indokld-
sok kozott a kée csoportban. Tovdbbd a torté-
neti tudds sokrétlisége miatt dsszefliggésvizs-
gélatokra (pl.: a tesztmegolddsi stratégidk és
az eldzetes tudds kozotti dsszefiiggés feled-
rdsa az {rasbeli vizsgaeredményekben) is

sziikség lehet.
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OSSZEGZES

Az eddigi elemzések azt tdmasztjdk ald, hogy
a kozépszintli toreénelemérettségi egyszerd,
rovid vélaszt igényld, kutatdsunkhoz kivalasz-
tott feladata kevéssé illeszkedik azokhoz a
kognitiv kévetelményekhez, melyek az érett-
ségi szabdlyozé dokumentumaiban szerepel-
nek, ezért kevéssé alkalmas a forrdsokbol tor-
ténd informdcidgytjtésre, kovetkeztetések
levondsdra; tovabbd a tanultak okok és kévet-
kezmények szerinti rendezésének megbizhaté
mérésére. A konstruktumrelevéns és konst-
ruktumirrelevdns tényez8k koziil a tesztmeg-
olddsi stratégidk, a feladat pszichometriai jel-
lemzdi (példdul megszovegezés), tovabbd a
szovegértés befolydsoljk leginkdbb a feladat-
megoldast. Ugyan a kutatds megannyi limi-
tcidval rendelkezik, a tanuldk gondolkodd-
sardl és tud4sardl Gj informdcidk keriiltek
napfényre, melyek nagy éreéket képviselhet-
nek. Az adatok elemzése még a kezdeti fézis-
ban van, a kutatdsi eredmények teljes feldol-
gozdsit és nemzetkozi disszemindldsdt a
késébbiekben végezziik el.

A kutatds kiterjesztéseként az adatokat
kédolva (mintdzat, mék és kognitiv folya-
matok alapjan; pattern coding, theme coding,
cognitive coding), kédoldsi séma alapjdn is be-
mutatjuk, valamint kvalitativ tartalomelemz
szoftverben (MAXQDA) elemezziik. A méd-
szer kiegészitése és 0 fokuszok megfogalma-
zdsa egyardnt lehetséges. Ehhez kiilonésen re-
levans lehet Smith és munkatdrsai (2018)
kutatdsa, melyben a gondolkodasi folyamato-
kat a mérési céloknak megfelelen a teljesen
megfelelt (process match), részben megfelelt
(partial mismarch), valamint az egydltalin
nem felelt meg (full mismatch) kategéridk
szerint csoportositottak.

Habér az eredmények nem reprezentati-
vak, rimutatnak arra, hogy a torténelem ér-
telmezése a torténelmi kulcsfogalmak men-
tén kevésbé kap(hat) hangstlyt a kozépszintti
torténelemérettségire valé késziilés soran. Igy
ez felveti annak kérdését, hogy a torténele-
mérettségi feladatai pontosan milyen gondol-
koddsi miiveleteken keresztiil mérik-értékelik
a torténelemtuddst. Ez védlaszt adhat a didkok
torténelemtuddsdnak tartéssdgdval kapesola-
tos kérdésekre is. Tovabbi kutatdsi témdt je-
lenthet annak vizsgdlata, hogy milyen hatdsa
van a tdreénelemérettségire vald felkésziilés-
nek a tandrok mddszertani kulttrdjdra, és
mennyi az a tandri hozzdadott érték, mely az
éreteségi feladatok ismeretjellegti kérdései
révén az érettségi eredményekben nem/ke-
véssé tud jelenni, a tanérdkon azonban sze-
repet kap.

Kiilon figyelmet érdemel a feladatfejlesz-
tés professzionalizdcidja, mivel a kutatdsban
bemutatott feladat nincs dsszhangban a mé-
rési-érékélési célokkal. A pedagdgiai értéke-
lésben a feladatirds elsddleges kovetelménye a
mérési célokhoz illeszkedd feladatok készi-
tése. Ennek megfelelden az érettségi felada-
tok készitSinek is olyan szemlélettel kellene
rendelkezniiik, amelynek keretében nem a
tud4s puszta birtokldsdt tartjdk szem eléte, de
torekszenek annak érvényesitésére és a peda-
gdgusok tovabbképzésére is. A torténelmi
kulesfogalmak tanitdsa is feltételezhetdleg in-
kdbb kiegészitd elemnek szdmit az érettségi
kovetelmények hosszi lexikdi és a @ényleges
pedagdgiai gyakorlat diktdlta tartalmi-méd-
szertani kovetelmények tekintetében.

Mivel a didkok tud4sdrdl a torténeti tu-
dés jellegébdl fakaddan egyértelmi kovetkez-
tetések levondsa csak korldtozottan lehetsé-
ges, érdemes lehet olyan nemzetkozileg
kidolgozott mérési gyakorlatok megismerése,
melyek segithetik a torténelem tantdrgyban
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alkalmazhaté valid és zdrt végl itemek készi-
tését. Ilyenek példdul VanSledright (2015) sa-
lyozott feleletvdlasztd itemei (weighted mul-
tiple-choice items), illetve a College Board
Advanced Placement tdrténelemvizsgdinak
feleletvdlasztds kérdései.® A nemzetkdzi gya-
korlatok megismerésén til azonban sziikséges
az éreteségifeladat-fejlesziés céljainak, elmé-
leti alapjainak pontos definidldsa. A szaksze-
rlen felépitett, kiprobalt, valid és relidbilis

tesztek elengedhetetlencek a teszteredmények
értelmezésében, és ezzel egyiitt a kozépiskolai
torténelemtanitds tartalmi-mddszertani meg-
Ujitdsdban. A rendszerszintd problémak és
megolddsok megtaldldsahoz, valamint az in-
novatfv megolddsok elterjesztéséhez azonban
a torténelemtandrok, a toreénelemérettségi
feladatiréi, a torténelemdidaktika kutatéi és a
tovabbi déntéshozdk egytittmiikddésére van

sziikség.
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Bolcsész és tairsadalomtudomadnyi szakos

tanarjeloltek értékorientdcidja

MUHELY

Napjainkban korszakos valtozdsok kordr éljiik, amelyben a tradiciondlis éreékek megitéléséc

alakit6 makro- és mikrokdrnyezeti tényez8k a tandrjeldltek szemléleemddjdt is jelent8sen befo-
lydsoljak. Hazdnkban mintegy harminc éve beszélhetiink a tdg értelemben vett értékorientd-
cidk kutatdsardl, e vizsgdlatok pedig egyértelmiien igazoljak az életmdd differencidléddsat, a
fragmentdlédott éreékekkel jellemezhetd tdrsadalom kialakuldsit. Az Gjabb generdcidknak eb-
ben a mintdk sokféleségét tiikrdzd, a posztmodern bizonytalansdgot sugallé vildgban kell az ér-
tékrendszeriiket kialakitaniuk. Minderrél szdmos tanulsdggal szolgdlhat a pedagégusjelolek
4ltal lényegesnek tartott éreéktartalmak megismerése, amelyhez Szekszdrdi Jiilia kérdivének
(2001) megujitott valtozatdt alkalmaztam. A vizsgdlatban részt vevé elsd- és mdsodéves, nap-
pali tagozatos tandrszakos hallgatéknak 61, kivansdgként megjelenitett érték fontossdgat kellett
egy otfokozatt skdldn meghatdrozniuk. Az eredmények alapjén megllapithatd, hogy a rangsor
élére az egyéni fejlédéshez és a tdrsas kapcsolatokhoz kot8dé témakorok keriiltek, amelyeket
a szabadsdgigényhez és a fogyasztdshoz fliz8dd, valamint a jovére vonatkozé értékek kovet-
tek. A kialakult sorrend arra hivja fel a figyelmet, hogy a tandrjeldltek szdmdra elsddlegesen sa-
jat fejlédésiik, személyes boldogsdguk fontos, mig a tdrsadalmi szerepvallalds jéval kisebb jelen-
t6séggel bir. A megkérdezettek értékorientdcidjdrdl a tandrképzési tanulmanyok kezdetén
készitett pillanatfelvétel részben hozzdjérulhat dnismeretiik gazdagoddsdhoz, részben fontos in-
formdcidkkal szolgdlhat a hatékonyabb szakmai felkészitésiikhoz is, hiszen pedagdgusként az
oktatd-neveld tevékenységiik nem vdlaszthatd el sajdt éreékorientdcidjukedl. Természetesen
nem hagyhaté figyelmen kiviil az sem, hogy dinamikusan valtozé viligunkban az értékrartal-
mak meg{télése nem dllandd, szdmos tényezd befolydsolja az egyes értékek megitélését; s
mindez Gjabb és Gjabb kérdéseket vet fel a tandrjeldltek értékvalasztdsa mogoee meghtizédd
okok, dltaldnos bedllitdddsuk és attitidjeik vonatkozdsaban.

i dsszefiiggésben, egymdsnak ald-, folé- és
1. BEVEZETES , ARy
mellérendelve, rendszerként irdnyitjdk az

egyes ember (csoport, nagyobb kozdsség)
Az ériékek az egyén cselekvésének és donté- | dontéseit, tevékenységeit” (Gergely, 1994,
seinek meghatdrozé tényezdi. ,Az egyes ér- 47. 0.). Az értékek az ember egész életét dt-

tékek nem kiilondlléan, hanem egymdssal szovik: megjelennek az elvekben, az
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idedkban, az eszmékben, a normdkban, az
egyliteélési és egyiittmiikddési szabdlyokban,
a magatartdsmodellekben, a munkatevé-
kenységben, az alkotdsban. Az értéktudat
alakuldsa és formédléddsa spontdn médon és
tudatosan, ellentmondésok kozott, tobbféle
szinten megy végbe.

Az intézményes értékszocializdcio ki-
emelt szintere az iskola,

egyén szocidlis viselkedését befolydsold ne-
gativ hatdsokra is felhivja a figyelmet, hiszen
az IKT eszkozok tilzott haszndlata hozzdja-
rulhat az egyén izoldcidjdhoz, szepardcidjd-
hoz, magdnyossd, sét depresszidssd valdsa-
hoz is. Mivel a kortdrsakkal, sziil8kkel,
ismerdsokkel a valésdgban egyiitt eledltote
idé mennyisége csokkenthet, az interperszo-
ndlis képességek fejlédése

ahol a pedagdgusoknak
fontos szerepiik van az in-
tézményi célokban kifeje-

sajdt értékpreferencidikat
is tudatositaniuk kell

héttérbe szorulhat; a ne-
tes kozegben ugyanis hi-
dnyzik a személyes kom-
munikicid, a testbeszéd,

zésre jutd éreékek kozveti-
tésében. Ezdltal az is
lényeges, hogy 8k maguk mely értékekkel
azonosulnak, melyeket utasitanak el, s
mindez hogyan érvényesiil oktaté-neveld
munkdjukban. Képesek-e tanftvdnyaik szd-
mdra dnazonosan kdzvetiteni az egyes érté-
keket, tdimogatni azok interiorizdcidjdt; ha-
tést gyakorolni a gyerekek személetmddjdra,
viselkedésére.

Ugyanakkor nem hagyhaté figyelmen
kiviil az sem, hogy napjainkban a felné-
vekvd generdcidk éreékrendjének, attittidjei-
nek, identitdsdnak alakitdsdban a pedagé-
gus, a csaldd, a kortdrsak, a bardtok és az
egyéb, referenciaként szolgalé csoportok be-
folyasét gyakorta ambivalens médon, eddig
soha nem tapasztalt mértékben {rjék feliil a
kozdsségi média hatdsai. Bér a fiatalok életé-
ben tradiciondlisan a csaldd az elsédleges
szocializdcids kozeg, a digitdlis technoldgia
fejlédésének felgyorsuldsa kovetkeztében az
online tr szocializdcids hatdsa egyre megha-
tdrozdbb, s ez sokszor a kortdrskapcsolato-
kat is negativan befolydsolja, akdr elmagd-
nyosoddshoz is vezethet. Vizsgdlatok sora
igazolja a tdrsas kapcsolatok kiépitésével, a
folyamatosan biztositott online elérhetéség-
gel sszefiiggd elénydket a kiilonféle plat-
formokon. Ugyanakkor szémos kutat6 az

a nyelvhaszndlatot kisérd
jelenségek (vo. Malatyinszki, 2022; Prievara,
20165 Steigervald, 2024; Tari, 2019; Ujhelyi,
2015; Zsolnai, 2017). ,Az online kapcsola-
tok elidegenithetnek a normalis szocidlis ko-
telékektdl, akdr el is szakithatjdk a személyt
ezektdl, mivel az internet valhat az elsddle-
gesen domindlé szocidlis faktorrd” (Prievara,
2016. 154. o.). Mindezt figyelembe véve az
eddigicknél jelent8sebb szerephez kellene
jutnia a tandrok személyiségfejlesztéssel, ko-
z0sségépitéssel kapesolatos tevékenységének,
amelynek megalapozdsdhoz viszont nemcsak
tanitvdnyaik személyiségét és az értékrend-
jik kozotti kiilonbségeket szitkséges mé-
lyebben megismerniiik, hanem sajdt éreék-
preferencidikat is tudatositaniuk kell.

A tandrjeléltekkel szemben tdmasztott
kévetelmények kozott a lexikdlis ismeretek
kozvetitése mellett egyre hangsilyosabbd v4-
lik a tanuldk kompetencidinak fejlesztése,
valamint ,,a tuddsban és szocializltsdgban
heterogén tanulécsoportok nevelésére” vald
felkészités (K. Nagy, 2022). A Z és az Alfa
generdcid tagjai ugyanis szimos vonatkozds-
ban kiilénbéznek a kordbbi nemzedékek fi-
ataljaitdl, hiszen 6k mdr az online vildgban
szocializdlddtak, a multitasking specialistdi,
akiknek tanuldsi szokdsai megvéltoztak.
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Igénylik az ingergazdag kornyezetet, az in-
formdcidkhoz val6 gyors hozzéférést, de a
valédi és az dlinformdcidk megkiilonbozte-
tése problémadt jelenthet szdmukra (Buda,
2019, Zari, 2011). Acedl fiigg8en, hogy az in-
terneten mely tevékenységeket részesitik
elényben, szdmos, gyakran egymdssal is el-
lentétes ismerttel, értékkel, normdval, min-
téval ,taldlkoznak”. Ezek a hatdsok pedig je-
lent8s mértékben befolydsoljak
gondolkoddsmoédjukat, tevékenységiiket, ér-
tékpreferencidjukat, motivdcidjukat és atti-
tlidjeiket.

Mindezekkel 6sszefiiggésben a leendd
pedagdgusok az értékszocializdcid dsszetett
problematikdjdval is a kordbbiaktdl eltérd
moédon szembesiilnek, amelynek kovetkez-
tében egyre fontosabbd vilik a Z és Alfa ge-
nerdcié sajdtossdgainak alaposabb megisme-
rése, a tanulok dltal preferdlt éreéktartalmak
és az azok hdtterében meghtzddé attictidok,
valamint a tanitvdnyok egyéni jellemzd8inek
feltdrdsa, onismeretének fejlesztése, illetve az
osztaly kozosséggé forma-

viselkedést kivalt6 formdban nyilvanulhat
meg, utdbbi a visszahtzdddssal, az alacsony
dnértékeléssel és depressziéval jellemezhetd
szorongdsként jelenik meg (Prievara, 2016).
Az emlitett feladatok miatt, megitélésem
szerint, a seg{t8, tdmogatd, facilitdld tandri
szereprepertodr elsajdtitdsa is egyre nagyobb
szerephez jut.

2. AZ ERTEKEKKEL KAPCSOLATOS
SZEMLELETMOD VALTOZASA

Jelenkori tdrsadalmunkban a hagyomanyos
éreékek drrendez8désének felgyorsuldsa a fi-
atalok szocializdcidjdra is jelentds hatdst
gyakorol. Az életutak és életmédok diverzi-
fikdléd4sa kovetkeztében az egyén éreékva-
lasztdsdnak lehetdségei kitdgultak, ugyanak-
kor nagyobb bizonytalansgot is
eredményeztek. Ezért tanulsdgos a pedagé-
guspdlydra késziil8 fiatalok dltal preferdle ér-
téktartalmak megismerése: a kapott eredmé-
nyek alapjdn diagnézis

ldsa. Napjainkban, a fenti-
ekbdl kovetkez8en, a pe-
dagdgusok szerepe is egyre

megkivénja az adekvit
tandri reagdldst

felallitasa, valamint peda-

p
gdgiai konzekvencidk le-
vondsa.

hangsulyosabbd valik ta-
nitvdnyaik ilyen jellegi ne-
velését-oktatdsdt illetden. E teriiletek kozé
sorolhaté a social media platformok tudatos
alkalmazdsdra, a kozdsségi médiahaszndlat
és a valdsdgos élet kozotti egyenstly megta-
l4ldsdra, az online és az offline élet kozotdi
kiilsnbségtételre, a sajdt éreékrend kialakitd-
sara vald felkészités. Ezenkiviil az esetlege-
sen megjelend, fiatalkori externalizdcids és
internalizdcids szorongds szintén megki-
vénja az adekvdt tandri reagdldst, illetve a ta-
nulé megfeleld szakemberhez irdnyitdsat.
Mig el8bbi f8ként az életvezetési problé-
mékban, agressziv, antiszocidlis, normasértd

Hazdnkban a kilenc-
venes évekedl keriilt az ér-
dekl8dés kozéppontjdba a nagymintds ifj-
sdgkutatdsokban a széles értelemben vett
éreékdimenzidk vizsgilata, illetve az azokat
befoly4solé tényezdk feltdrasa, hiszen ebben
az iddszakban jelentds tdrsadalmi, politikai,
gazdasdgi, kulturdlis véltozdsok mentek
végbe (Bauer, 2002; Fazekas és Dobd, 2016;
Kiss-Kozma és Székely, 2023a). Mindezek
kovetkeztében napjainkra egy kevert éreék-
vildgy, fragmentalédott tdrsadalom képe
rajzolédott ki. A fiataloknak, koztiik a peda-
goguspdlyat valasztoknak pedig ebben a ki-
hivasokkal teli viligban kell a sajdt
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jovéjitkre vonatkozé déntéseket meghoz-
niuk. Az elmult mintegy 30 év hazai kutatd-
sainak tanulsdga szerint — az Inglehart-féle
tengelyen' elhelyezve — a magyar éreék-
rendre a vildgi-raciondlis, zdrt gondolkodds
jellemzd. Ezt a képet drnyalja ugyanakkor az
a tény, hogy az ifjabb életkori kohorszokban
a nyitott gondolkoddstak ardnydnak nove-

kedése (Keller, 2010), il-

3. AZ EMPIRIKUS KUTATAS JELLEMZOI

3.1. A kutatas menete és modszere

A tanulmdnyaik elején jird, nappali tago-
zatos tandrjeldltek éreékitéletének megis-
merésére irdnyuld adatfelvételre a mult év
tavaszdn kertilt sor. Szek-
szdrdi Jilia (2001) érték-

letve a posztmateridlis ér-
tékek fontosabbd vildsa
(Engler, 2017) figyelhetd
meg, valamint az, hogy az
Gjabb generacidk szdmos
vonatkozdsban 6n4lléb-

a fiatalok értékdimenziéi
kozotti viszony feltdrdsdra
fokuszdlo, periodikusan
ismétl6dd kutatdsok

preferencidt feltdrd kér-
déivének megujitott
(altalam részben kibdvi-
tett, részben dtalakitott)
véltozata 61 kivansdgként

bak, az értékek tekinteté-

ben heterogénebb tdrsadalmi csoportot al-
kotnak. Szdmukra mdr az
,onkibontakoztatds” értékei a mérvaddak a
Lkotelesség-értékekkel” szemben (Vekerdy,
2004). A fentebb vizolt tendencidkat jol
mutatjdk az iskolai értékorientdcids folya-
matok és a fiatalok értékdimenzidi kozotti
viszony feltdrdsdra fokuszald, periodikusan
ismétlddd kutatdsok eredményei (Gdbor,
1993; Székely, 2013; Nagy és Székely, 20165
Fazekas és Dobd, 2016; Székely és Szabd,
2017, Székely, 2018; Nagy, 2020; Kiss-
Kozma és Székely, 2023a). A vizsgilatok az
eltelt id6 alatt sem vesztettek aktualitdsuk-
bél, hiszen a kozelmult eseményei (a pan-
démia, az online vildg szerepének ndveke-
dése, a klimavdltozds, a hiborus
konfliktusok stb.) ismételten felvetik a kér-
dést: ezek a tdrténések befolydsoljdk-e és
hogyan a fiatalok értékitéleté.

megfogalmazott éreék ot-

fokozatt skéldn valé el-
helyezését kérte, ahol az 1 ,egydltalin nem
fontos”, az 5 ,nagyon fontos” jelentést
hordozott. A tandrszakos hallgatdk a listdt
egy sajit kivansdggal is kiegészithették. Eh-
hez térsult a valaszadok dltal a legkevésbé
fontosnak és a legeslegfontosabbnak tartott
éreékek megjeldlése, amelyekhez indokldst
is meg kellett fogalmazniuk. Ezdltal képet
kaphattam az 4ltaluk akeudlisan legnegati-
vabbnak és a legpozitivabbnak tartott érté-
kekrdl (1. melléklet).

A vizsgilati eszkoz 6t témakére és —
azokon beliil — kiilonféle csoportokba so-
rolhaté értékeket tartalmazott; konnyen
dttekinthetd és rovid idé alatt kitdlthetd
volt (1. tdblizat).

! Az Inglehart-féle tengelyek az értékrendek és vildgnézetek kiildnbdz8 dimenzidit modellezik. Kidolgozéi, Ronald

Inglehart és Christian Welzel feltételezése szerint az orszdgok gazdasdgi és tdrsadalmi fejlettsége szorosan 8sszefiigg az

emberek vildgnézeti preferencidival. Elméleti modelljiik egyik tengelyén a tradiciondlis-valldsos/vildgi-raciondlis gon-
dolkod4s, a mésikon pedig a zdrt és nyitott gondolkodds helyezkedik el (vo. Keller, 2010).
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1. TABLAZAT

A kérdbiv témakorei és értékesoportjai

Témakorok

Ertékesoportok és az azokhoz tartozé kivdnsigok sorszdma

Egyéni fejlddéssel kapcso-
latos értékek

Adottsdgok, képességek
(1.,10.,23., 34., 43.)

Iskolai el6menetel

(2., 14.,18., 44., 51a,, 51b.)

Térsas kapcsolatokat
érintd éreékek

Kortarsak, bardtok
(3a., 3b., 15., 20a., 20b., 30., 35a., 35b.)

Szerelem

4.,16., 36., 45., 52.)

Csalad

(31., 37., 46., 53., 55.)

Szabadsdgigényt titkrozd
éreékek

A szabad déntés lehetdsége
(13a., 13b., 22., 24., 32a., 32b., 38.)

A biolégiai korldtok felolddsdnak lehet8sége
., 28., 39., 47., 50.)

Jévével kapcsolatos érté-

kek

A tdrsadalom, az emberiség szolgalata

(5.,11.,19., 27, 33.)

Hirnév, siker

(8.,12.,17., 21, 40.)

Fogyasztéi éreékek

Anyagi javak, lehetdségek
(6., 26., 29., 41., 48.)

Szabadidé, szérakozds

(7., 25, 42., 49., 54.)

3.2. A kutatas mintaja

Az értékekre fokuszdld, egyéni irdsbeli ki-
kérdezésben a Miskolci Egyetem Bélcsészet-
és Tarsadalomtudomdnyi Kardnak 1. és 2.
éves nappali tagozatos, osztatlan tandrszakos
hallgatéi vettek részt (N = 30). Szakok te-
kintetében tobbféle pdrositdsban: a tdrténe-
lem, a magyar, az etika, a foldrajz, az angol
és a német szakok domindltak. 12 n6 és 18
férfi toltotee ki a kérdéivet.

FORRAS: sajit szerkesztés
3. 3. Hipotézisek

A kérdéives felmérés alapjdn a leendd tand-
rok 4ltal prioritdst élvezd értéktartalmak
feltdrdsdt, valamint az dlcaluk leginkdbb el-
utas{tott és a legpozitivabb attitlidot ki-
valeo értékek és az azok vélasztdsa hdcteré-
ben 4116 okok feltérképezését helyeztem
elétérbe. A tandrjeloltek szemléletét, tevé-
kenységét, interperszondlis viszonyait befo-
lydsolé értékdimenzidk koziil — a hipotézi-
sek megfogalmazdsakor — elsédlegesen az
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egyéni fejlédéshez, a fogyasztashoz fiz8d8,
valamint a jovdvel sszefliggésben a tdrsa-
dalmi szerepvallaldst titkrozd éreékek korére
fékuszdltam.

1. Napjainkban az ifjabb generdcidk — az
élet szdmos teriiletén — azzal szembesiilnek,
hogy 6néllénak, céltudatosnak kell lenniiik;
a boldogsdg egyik {8 forrdsa az egyéni sike-
rek elérése. Ebbél kdvetkezden az egocent-
rizmus és az 6nérvényesités felértékel8désé-
nek lehetiink tanti. Feltevésem szerint ezért
az egyéni érvényesiiléssel kapcsolatos téma-
kor értékesoportjai kiemelt szerephez jutnak
a tandrszakos hallgatok értékrendszerében.

2. A fentebb kifejtettekkel szoros 6sszefiig-
gésben — elvdrdsom szerint — a posztmateri-
4lis éreékek feléreékelddése ellenére egyérrel-
mien megmutatkozik a fogyasztdi éreékek
dominancidja, a jobb életkdrillmények meg-
teremtésének, a fogyasztdi igények minél
szélesebb kord kielégitésének vigya, vala-
mint a megszerzett anyagi javak presztizsér-
téke miatt.

3. Harmadik hipotézisem a jovével kapcsola-
tos értékek témakoréhez besorolt, a tdrsa-
dalmi szerepvallaldssal dsszefiiggd értékeso-
port alacsony szinti elismertségére
vonatkozik: megldtdsom szerint dssztdrsa-
dalmi szinten nem folyamatosan, hanem
csak kampdnyszertien valésul meg a karita-
tiv tevékenységek végzése, illetve az ilyen
jellegli célok tdmogatdsa.

4. A KUTATAS FOBB EREDMENYEI

4.1 Az egyes témakorok és értékcso-
portok megitélése a tanarjeléltek ko-
rében

Az egyes témakorok szerint dsszesitett ada-
tok alapjan megdllapithatd, hogy a vizsgdlt
mintdban mely értéktartalmak élveznek el-
s8bbséget. A kapott eredmények jél mutat-
jdk, hogy a nappali tagozatos, 1. és 2. éves
tandrszakos hallgatdk szdmdra az egyéni fej-
18déshez tartozd éreékek a legfontosabbak;
mig a j6v6 témakdrébe sorolt értékekhez

kotddnek a legkevésbé (2. tdbldzat).

2. TABLAZAT

A tandrszakos hallgatdk értékvélasztdsa az egyes témakorok szerint

Rangsor Témakorok Atlagok
L. Egyéni fejlédés 4,16
2. Térsas kapcsolat 3,96
3. Szabadsdgigény 3,48
4. Fogyasztéi éreékek 3,10
5. Jovével kapcsolatos értékek 2,96

Az 1. és 2. ranghelyen 4ll6 témakér meg-
{télésben — a szdmtani dtlagok alapjdn —

FORRAS: sajit szerkesztés

nincs szdmottevd kiilonbség. Valamivel na-
gyobb mértékd a tobbi témakor leszakaddsa.
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Osszességében a rangsor 1. és 5. helyére ke-
ritlt témakorok kozote jelentds az eltérés.
Megldtdsom szerint az eredmények részben a
vélasztds nehézségeit mutatjdk: egy-egy téma-
korbe egymastdl igen eltérd csoportok, azo-
kon beliil pedig kiilonféle értékek tartoznak
(vo.: 1 tdbldzat és 1. mellékler); részben pedig
azt mutatjak, hogy a sokféle érték kozote
nem mindig kénnyt differencidlni. Az azon-
ban jél ldthatd, hogy a tandrjelsltek szdmara
— a dontés feltételezett nehézségei ellenére —
az egyéni boldogulds a leglényegesebb; mig
a fogyasztdshoz kapcsol6dé és a jovd téma-
korébe sorolt értékek (mely utébbihoz a tdr-
sadalmi szerepvéllalds is tartozik) sokkal ke-
vésbé vonzdak. A tandrszakos hallgaték
értékvdlasztdsa tehdt a posztmateridlis éreé-
keknek és az emberi kapcsolatoknak az
anyagi javakat feliilmulé szerepét igazolta.
A Maslow-féle piramissal 6sszevetve (V.

Kolldr és Szabd, 2004) pedig megéllapithatd,
hogy szdmukra a novekedésalapu sziikségle-
tek koziil a kognitiv teriilet a legfontosabb.

Az egyes értékesoportok esetében az azo-
nos témakorbe tartozé értékek nem egymds
utdn kovetkeznek a rangsorban, aldtd-
masztva egy-egy émakor kiemelt szerepét,
hanem bizonyos mértékig hektikusan he-
lyezkednek el. Tgy péld4ul a tarsas kapcsolat
értékesoportjai az 1. 3., valamint a 9. helyre
keriiltek. Mindez szintén arra utal, hogy az
egyes csoportokba tartozd, egymdstdl olykor
igencsak eltérd éreékek megitélése kozott je-
lentds az eltérés: igy az erbsebb és gyengébb
kotddés egyardnt kifejezésre jut. Ebbél ko-
vetkez8en fontossdg tekintetében szdmos ér-
ték megitélése lehet hasonlé vagy nagyon
kiilsnboz8; de az is valdszindsithetd, hogy a
tandrjeldltek vdlasztdsa sem mindig konzek-
vens (3. tdblizat).

3. TABLAZAT

A tandrjeloltek éreékitélete az egyes értékesoportok szerint

a Az egyes értékcsoportok -
Rangsor Ertékesoportok témakéf'dynként valé Eesorolésa Adagok

L. Szerelem Térsas kapcsolat 4,49
2. Adottsdgok, képességek Egyéni fejlédés 4,45
3. Csaldd Térsas kapcsolat 4,24
4. Iskolai elémenetel Egyéni fejlédés 3,88
5. Szabad déntés Szabadsdgigény 3,64
6. Térsadalom, emberiség Jévével kapcsolatos éreékek 3,51

szolgdlata
7. Bioldgiai korldtok felol- Szabadsdgigény 3,33

ddsa
8. Anyagi javak, lehetdségek | Fogyasztdi éreékek 3,19
9. Kortdrsak, bardtok Térsas kapcsolat 3,15
10. Szabadidé, szérakozds Fogyasztdi éreékek 3,01
11. Hirnév, siker Jovével kapcsolatos éreékek 2,40

FORRAS: sajit szerkeszités
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Az egyes értékesoportok megitélése alap-
jdn a mikrokérnyezeti tényezdk koziil a leg-
személyesebb kotddések — a partnerkapcso-
lat és a csaldd — élveznek elsébbséget (az 1.
és 3. ranghelyen); valamint az egyéni érvé-
nyesiilést és a sajdt jov8beni egzisztencia
megteremtését lehetdvé tevd adottsdgok, ké-
pességek (a 2. ranghelyen). Nem meglepd,
hogy a hallgatéknak ebben az életszakasza-
ban a szerelem fontos szerepet jétszik. Ezzel
kapcsolatos elvdrdsaikban — az ehhez kap-
csolédé éreékek megitélésekor — az idealisz-
tikus szemlélet és a hosszt tévii elképzelések
egyardnt megjelennek. Az emberi kapcsola-
tok és a magdnélet egyébként egy pdr évvel
kordbban egyetemistdk korében lefolytatott
vizsgdlat tantsdga szerint is a kiemelt érté-
kek kozé tartozott (vo. Engler, 2017). A csa-
laddal kapcsolatos pozitiv attitid ugyanak-
kor harmonizdl egy mésik ifjasdgkurtatds
eredményével is, amely szintén a csaldd, a
parvalasztds, a tradiciondlis értékek irdnti el-
kotelez8dést mutatta; hiszen a mai fiatalok
tobbsége is tervezi a csalddalapitdst, éreéket
jelent ez szdmdra (Székely

kutatds, az ifjasdgi életszakasz jelentds valto-
zdsa miatt, mdr a 19-39 év kozéttiek meg-
kérdezésén alapult, s a csalddalapitds élet-
kori kitoléddsat mutatta ki (Kiss-Kozma és
Székely, 2023a), valamint azt, hogy a vélasz-
adé fiatalok 68%-a tervezi gyermek vagy
Gjabb gyermek véllaldsdt (Kiss-Kozma és Szé-
kely, 2023b). Osszességében tehdt megalla-
pithaté, hogy a parkapcsolat, a csaldd jelen-
t6ségének felértékelése napjainkban is
megfigyelhetd, annak ellenére, hogy a *90-es
évektdl a fiatalok ércékrendjének jelentds
méreéki dtrendezddésérdl: fiiggetlenedésiik-
18l és mobilitds irdnti igényiikrdl beszélhe-
tiink (Gdbor, 1993; Bauer, 2002), amelyek
mellett ugyanakkor a 21. szdzadban érvé-
nyesiil8 jelenségek (mint az 6ndlld életkez-
dés kitoléddsdnak ideje, az elmagdnyosodds,
a bizonytalan j6v6, a célok hidnya, az egzisz-
tencidlis nehézségek) hatdsa sem elhanyagol-
haté mddon befolydsolja a mai ifjd nemze-
dék éreékvildgdt (Kiss-Kozma és Székely,
2023a; Kiss-Kozma és Székely, 2023b).

Az egyéni érvényesiilés, boldogulds v4-

gya szintén természetes

és Szabd, 2017). Egy 2020-
as felmérés szerint ugyan-
akkor az ifjd adatkozl6k
stabil pdrkapcsolatban és
csalddban gondolkodnak,

az idealisztikus szemlélet és a
hossza téva elképzelések
egyardnt megjelennek

elvdrds, hiszen a felséfokd
tanulmdnyok alatt és azt
kovetden is egyre lénye-
gesebb szempont a minél
tobbféle kompetencia el-

de dilemmakat fogalmaz-

nak meg a munkavallaldst és az egyéni pro-
fessziondlis fejlédést illetden. Aggodalom-
mal tolti el 8ket a magdnélet és a szakmai
elémenetel 8sszehangoldsa (Székely, 2021;
Pillok és Székely, 2023). Ezt a képet drnyalja,
hogy a hdzassdg alternativdi, az egyiittélés és
az élettdrsi kapcsolat mellett az egyediil él6k
ardnydnak novekedése is megfigyelhetd
(Bogndr és Erdt, 2020). Mig a kordbbi vizs-
gélatokban a mintdt a 15-29 éves fiatalok
alkottdk, a hdrom évvel kés6bb lefolytatott

sajdtitdsa, ami az 6ndllé
élet megalapozdsdnak fontos feltétele.
Ugyancsak ezt a célt szolgdlja a 4. rang-
helyre sorolt iskolai elémenetel, a minél
jobb teljesitmény elérése is. Ennek hétteré-
ben vélhetéen elsddlegesen az 4ll, hogy a
hallgatéknak hatdrozott elképzelésiik van a
szdmukra idedlis munkahelyrél, amellyel
kapcsolatban mind a tandrképzési gyakorla-
tok sordn, mind a rendszeresen vagy alkal-
milag végzett egyéb munkatevékenységek
révén kiilonféle tapasztalatokat szereznek.
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Ebben a vonatkozdsban érdemes azt is meg-
emliteni, hogy a valaszadék harmada (10 £8)
— egyetemi tanulmdnyai mellett — folyama-
tosan dolgozik.

A kutatdsban résztvevék baritokhoz,
kortarsakhoz kdtédése viszont igencsak ala-
csony szintl, s mindez ellentmond annak a
sztereotipidnak, amely szerint a fiatalok szd-
mdra ezek a kapcsolatok a serdiil8kortdl
kezdédden meghatdrozob-

megkérdezett fiatalok 6tode gyakran vagy
mindig magdnyosnak érzi magdt, pedig a
megkiizdési mechanizmusok kozott az egyik
legfontosabb a tdrsas tdmasz jelenléte (Kiss-
Kozma és Székely, 2023b).

A leend§ tandrok fogyasztdi témakorhoz
val4 alacsony kotddését a kapcsol6dé éreék-
csoportok 8. és 10. helye mutatja. A tovab-
biakban mindenképpen érdemes lenne a

vizsgélat tdrgydt és céljde

bak, mint mds felnéttek-
hez fiz6d8 viszonyuk
(7ari, 2011). Az altalunk

megkérdezettek éreékelései

a tdrsadalom és emberiség
szolgdlata, valamint a hirnév,
siker értékesoportok elutasitdsa

kibéviteni: ezeket az
anyagi javakhoz és sza-
badidés tevékenységekhez
fliz8d8 attitlidok mogoee
4ll6 okokra és azok feltd-

ezt nem tdmaszrottdk ald.
Ezért méltdn vetddik fel a
kérdés, hogy a vélaszad6k értékitéletét ho-
gyan befolydsolja a felséfokd tanulmdnyok
jelenlegi rendszere, amely nem feltétleniil
kedvez a hallgatdk kozdtti személyesebb
kapcsolatoknak. Milyen szerepet jitszik
ebben a tanulmdnyok melletti munkavég-
zés, a partnerkapcsolatok elétérbe helye-
zése, illetve az a tény, hogy ma mdr a bardt-
sdgok fenntartdsa is f8ként az online
térben valésul meg (Kiss-Kozma és Székely,
2023b). A kapott eredmények fliggvényé-
ben ezért tanulsdgos lenne a késdbbiekben
annak vizsgdlata, hogy a tdrsas kapcsolati ér-
tékeket egyébként fontosnak tekintd tandr-
jeloltek szdmdra a bardtokhoz, kortdrsakhoz
fiz8d8 értékek miért nem élveznek na-
gyobb prioritast, illetve hogy az alacsony
szintli vdlasztds mogdte konkréran milyen
okok (negativ tapasztalatok, pozitiv élmé-
nyek hidnya stb.) dllnak. A feltett kérdések
indokoltsdgdt az [fjiisdg’23 kutatds eredmé-
nyei is igazoljék, hiszen azok is a kozosségek
és a bardd tdrsasdgok hidnydnak problemati-
kdjdra mutatnak rd (Kiss-Kozma és Székely,
2023a). Emellett azt a vizsgdlati eredményt
is érdemes kiemelni, amely szerint a

rdsdra is kiterjeszteni.

A rangsor mdsodik felében elhelyezkedd
a tdrsadalom és emberiség szolgdlata, vala-
mint a hirnéy, siker ércékesoportok elutasi-
tdsa teljes mértékben harmonizdl az azokat
magdban foglal6 jovdvel kapcsolatos értékek
témakor negativ megitélésével. Vélhetben az
egyéni érvényesiilés, az individualizmus el§-
térbe keriilésével is dsszefligg a kozdsség
szolgdlatdra vonatkoz6 értékek hdttérbe szo-
ruldsa. Az egyes ember sajét maga és hozzd-
tartozdi felé forduldsa, a tdrsadalom tobbi
tagjdtdl vald tdvolsdgrartdsa egyébként egy
kordbbi vizsgélat szerint is jellemzd az egye-
temistdkra, hiszen a kériikben lefolytatott
felmérés is azt mutatta, hogy csak a kozép-
mez8nyben helyezkednek el a tdrsadalmi és
kozdsségi felel8sségvallaldssal kapcsolatos ér-
tékek (v6. Engler, 2017).

A tandrszakos hallgaték szémdra a tudo-
ményok és a miivészetek teriiletén elérhetd
sikerek sem voltak vonzéak; feltételezhetéen
sajdt képességeik és lehetdségeik felmérésé-
vel fligg dssze, hogy ilyen jellegi célokat

nem tdmasztanak.
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4.2 A tanarjeldltek altal leginkabb el-
utasitott értékek

Az egyes értékek megitélése nyomdn kiala-
kult rangsor lehet6vé tette a tandrszakos
hallgatdk értékpreferencidjdnak még konk-
rétabb megismerését. Jelen tanulmdnyban
a rangsor elején és végén elhelyezkedd, ki-
vénsdgok formdjéban kifejezett értékeket

az aldbbi tdbldzatok dsszegzik (4. és 5.
tdbldzat).

A megkérdezettek dltal legkevésbé fon-
tosnak tartott éreékek igen valtozatos képet
mutatnak, hiszen négyféle témakérbe sorol-
hatdk be (fogyasztéi éreékek, jovével kap-
csolatos értékek, szabadsdgigény, tarsas kap-
csolat; 4. tdbldzat).

4. TABLAZAT

A tandrszakos hallgaték dltal leginkdbb elutasitott értékek

Az elérhetd
Rangsor A leginkdbb elutasitott értékek legmagasabb pontszémhoz
viszonyitott ariny

L. 42. Rendszeresen jérhatnék jatékkaszindba. 24,67%
2. 40. Olimpiai bajnok lennék 34,67%
3. 21. Parlamenti képvisel6vé vdlasztandnak. 37,33%
4. 9. Sohasem halnék meg. 42,00%
5. 3.a) En lennék a legnépszer(ibb az egyetemi 45,33%

csoportban
6. 20.a) Nekem lenne a legnagyobb tekintélyem | 46,00%

az egyetemi csoportban.
7. 20.b) Nekem lenne a legnagyobb tekintélyem | 47,59%

a munkahelyemen.
8. 17. Nobel-dijas tudés lennék. 49,33%

A leginkdbb elutasitott témakordk és
azokhoz tartozd értékesoportok: a jovéhoz
ko6t8d8 éreékek (hirnéy, siker), amelyek a 2.,
3. és a 8. ranghelyre keriiltek; illetve a tdrsas
kapcsolatok ércékei (kortdrsak, bardtok),
amelyek az 5., 6., és a 7. helyen taldlhatok.
Feltételezésem szerint a tandrjeldltek szakos-
sdga és a mds teriiletekre vonatkozd, dltaluk
fontosnak tartott kivansdgok is szerepet jat-
szottak abban, hogy sem a kiemelkedd
sporteredmények, sem a nemzetkozi

FORRAS: sajit szerkesztés

tudomdnyos karrier nem igazdn volt vonzd
a szdmukra. S a kortdrsak, bardtok értékkor-
ével kapcsolatos alacsony affinitdssal szink-
ronban a csoporttdrsak és a munkatdrsak
sem jdtszanak meghatdrozé szerepet az éle-
titkben. Mds kutatdsokkal analég médon
pedig — a vizsgdlt mintdban — a fiatalok nem
ttl magas szint{i politikai érdeklddése, il-
letve az ilyen jellegli poziciék betdltésével
kapcsolatos averzid is Gjfent megerdsitést

nyert (vo. Székely és Szabd, 2017). A f6ldi
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yorokélethez” valé ambivalens viszonyuldst
a 4. ranghelyre sorolt érték jelzi, hiszen egy-
fel8l szdmos elénye lehet az idében ,végtele-
nitett” életnek, ugyanakkor, ha ehhez beteg-
ség tarsul, illetve a kozeli hozzdtartozdk,
szeretett személyek elvesztésével jir, akkor
mér nem egyértelm( az ehhez valé viszo-
nyulds. Egy dllitds kapcsdn megjelenik a fo-
gyaszt6i éreékek elutasitdsa is. A ,Minden
nap jérhatnék jdtékkaszindba” az elutasitott
éreékek listdjdnak 1. helyén 4ll. Val6szindsit-
hetd, hogy az adatkozlék valasztdsa mogott
tobb ok huzddhat meg: mikozben a jicék-
kaszindba jérds komoly anyagi eréforrdsokat
feltételez, a kaszindk vildgdnak megitélése
részben az egzisztencidlis problémakkal, az

anyagi veszteségekkel, részben a csalddi
konfliktusokkal kapcsolatos veszélyekkel
figghet dssze, de az is feltételezhetd, hogy
vannak, akik a jdtékszenvedély elhatalmaso-
ddsa, a fliigg8ség kialakuldsa miatt utasitjdk
el, vagy alapvet8en idegennek érzik ezt a
kozeget, mésfajta szérakozdsi és kikapcsold-
ddsi formdkat helyeznek eldtérbe.

4.3 A tanarszakos hallgatok altal kii-
I6ndsen fontosnak tartott értékek

Az adatkozI8k dltal igen lényegesnek tartott
értékek sorrendjét az aldbbi tdbldzat szem-

1élteti (5. tdblizat).

5. TABLAZAT

A tandrjeldleek dltal legfontosabbnak tartott értékek

Az elérhetd
Rangsor A legkedveltebb értékek legmagasabb pontszémhoz
viszonyitott ardny

L. 34. Kivalé nyelvérzékem lenne. 96,00%
2. 53. Hiiséges, megértd hdzastdrsat taldlnék. 94,48%
3. 52. Olyan partnert taldlnék, akivel egész éle- 93,33%

tiinkben tartana az igazi szerelem
4. 15. Taldlnék egy életre sz616 igaz bardtot. 92,67%
5-6. 14. Sikeriilne legaldbb egy felséfokd nyelvvizs- | 92%

gét letennem.
5-6. 45. Sikeres lenne a parkapcsolatom. 92%
7. 10. Valamiben kimagasléan tehetséges lennék. | 90,67%
8. 23. Nagyon okos lennék. 90,00%

A tandrjeléltek szdmdra, a prioritdst él-
vezd témakorokkel és értékesoportokkal
dsszhangban, az egyéni fejlédés (az 1., az 5.,
a6.,a7. ésa8. ranghelyen) és a tdrsas kap-
csolat értékei (a 2.,a 3. a4.,az5. ésa 6.

FORRAS: sajit szerkeszités

ranghelyen) élveznek elsébbséget. Ebbél ko-
vetkez8en, a mintdt alkotd fiatalok szdmdra

a tudds és a kiemelkedd képességek, kiilons-
sen az idegennyelv-ismeret fontos. Nem vé-

letleniil, hiszen — munkaerdpiaci
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szempontbdl — az egyéni érvényesiilést td-

mogaté igen fontos kompetencidrél van szé.

Jelentdségét — a mér fentebb emlitett, egyik
kordbbi ifjusdgkutatds részvevdihoz hason-
16an (Székely és Szabd, 2017) — a valaszaddk
is felismerték.

A kérddivben feltiintetett értékeket a ta-
ndrjeloltek maguk is kiegészithették egy dlta-
luk lényegesnek tartott kivinsdggal. Ezzel a
lehet8séggel csupdn hat £8 élt, ezért dltaldnos
kovetkeztetés nem vonhaté le. Az ugyanak-
kor megallapithatd, hogy ezek a kivdnsa-
gok is az egyéni fejlddéshez és a tdrsas kap-
csolatokhoz sorolhatd értékeket foglaltak
magukba.

A tandrszakos hallgatéknak — egy-egy
legkevésbé, illetve leginkdbb fontosnak vélt
érték vonatkozdsdban — a vélasztdsukkal
kapcsolatos indokldst is

helyzetben szémithatnak csalddtagjaik t4-
mogatdsara, és ezt szeretnék viszonozni az-
zal, hogy bebizonyitsak, érdemes 8ket segi-
teni.

5. OSSZEGZES

A tandrszakos hallgatdk éreékitéletérdl pilla-
natfelvétel készitése — életiitjuk egyik jelen-
t6s dllomdsdn, felséfokd tanulmdnyaik, il-
letve a pedagdguspélydra késziilésiik kezdeti
id8szakdban — t6bb szempontbdl is hasznos
lehet. Mélyebb 6nismeretiikhz, hatéko-
nyabb palyaszocializdcidjukhoz egyardnt
hozzdjérulhat, hiszen a tandrjeldltek érté-
kekhez valé viszonyuldsa egyfajta szlir8ként
alapvet8en meghatdrozza a pedagdgussze-
reprél vallott nézeteiket

meg kellett fogalmazniuk.
A kismintds kutatds sajd-
tossdgaibdl, valamint a vé-
lasztdsok divergencidjabdl
addddan, a kapott eredmé-

a hallgatok 4ltal leginkdbb el-
utasitott érték a ,Parlamenti

képvisel6vé valasztandnak”

is. A leendd tandroknak
ugyanis figyelembe kell

venniiik, hogy az iskold-
nak, bar a korabbiaktél

részben eltéré médon,

nyeket dsszegezve azt érde-

mes kiemelni, hogy a negativ és pozitiv ér-
tékvalasztdsok is alapvetden az egyébként is
kedvelt és elutasitott émakorokhoz, éreék-
csoportokhoz kdtddtek. A hallgatdk dleal
leginkdbb elutasitott érték — amelyet 10 £8
jelolt meg — a ,,Parlamenti képvisel6vé va-
lasztandnak” volt. Véleményiiket az aldbbi,
tipikus megjegyzésekkel tdmasztottdk ald:
nem érdekli a politika; a habitusa nem
tenné alkalmassd erre a feladatra, amely sok
stresszel jdr; egyediil nem tudna valtozést el-
érni. A tandrjelsltek 4ltal legpozitivabbnak
tartott értékek koziil pedig ,A csalddtagjaim
biiszkék lennének rdm” keriilt az elsd helyre
(négy 8 vélasztdsa révén). A szlikszavi in-
dokldsokbdl elsésorban az deriilt ki, hogy a

tandrszakosok értékelik azt, hogy minden

tovdbbra is fontos funk-
cidja a kultdra, a normék és az értékek
kozvetitése.

A fenti megillitdsokat figyelembe véve,
empirikus kutatdsom keretében, az 1. és 2.
éves nappali tagozatos, bolcsész és tarsada-
lomtudomdnyi tandrszakokon tanulé hall-
gatdknak a mindennapi életitkben eltérd
mértékben szerepet jatsz6, praktikus értéke-
inek a feltdrdsdra nyilt lehet8ségem (v6. Ba-
uer, 2002) egy kérddives vizsgalatban, az ér-
tékek Likert-skdldn torténd mindsitése és a
hallgatok révid szdveges vélaszokban kifej-
tett véleménye alapjdn .

Osszességében a tandrjelsltek értékva-
lasztdsdra — a Maslow-féle névekedésalapt
sziikségletek koziil — a kognitiv teriilet és a
szeretet, a valahova tartozds dominancidja
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jellemz8. A kialakult rangsor alapjdn, t5bb
vonatkozdsban is, az egyéni fejlédéshez ko-
16dé témakor, illetve értékek; masodsorban
pedig az emberi kapcsolatok élveztek priori-
tdst, tehdt a posztmateridlis értékek szerepe
volt jelentds. Ennek kovetkeztében az 1. hi-
potézisem beigazolddott.

A fogyasztdi témakor kiemelésérdl vi-
szont ugyanez nem mondhaté el. A rang-
sorvégi elhelyezkedés (8. és 10. ranghely)
alapjdn sem a szabadidé-

a rangsorban a kozépmezdnybe, a 6. helyre
keriilt, ezdltal — elézetes elvdrdsaimhoz ké-
pest — valamivel fontosabbnak {télték a hall-
gatdk, igy csak részben igazoldddott be a
felcevésem.

A tandrjeléltek kérében lefolytatott, az
éreékrartalmak aktudlis megitélésére vonat-
kozé kérdéives felmérésem sordn kapott
eredmények — az alkalmazott médszerek és
eszkdzdk kiilonbozésége, a minta nagysdga-

bol és jellegébdl, valamint

héz, szérakozdshoz, sem az
anyagi javakhoz, lehetdsé-
gekhez kot8d6 éreékeso-
portok, valamint az ilyen
jellegti értékek nem élvez-

a koz érdekében végzett tevé-
kenységek szintén kevéssé 1é-
nyegesek a hallgat6k szerint

a makro- és mikrokér-
nyezeti tényezdk megval-
tozasabdl adédé eltérések
ellenére — szdmos vonat-
kozdsban dtfedést mutat-

tek magas tdmogatottsdgot

ebben a mintdban. Ily médon az ezek feliil-
értékelésére vonatkoz6 feltételezésem nem
igazolddott be.

A jovd témakéréhez tartozd, a koz érde-
kében végzett tevékenységek, a tdrsadalom
és az emberiség szolgdlatdt képviseld éreékek
szintén kevéssé lényegesek a hallgatok meg-
{télése szerint. Vélhetben az egyéni érvénye-
siilés elétérbe helyezésével, az individualiz-
mussal is dsszefligg a kozosség szolgdlatdra
vonatkozé értékek héttérbe szoruldsa. A #ir-
sadalom, az emberiség szolgdlata ériékesoport

tak a nagymintds ifjusdg-

kutatdsok eredményeivel, ezdltal hasonld
konzekvencidk levondsdra adtak lehet8séget.

Természetszertileg nem hagyhat6 fi-
gyelmen kiviil, hogy dinamikusan valtozd
vildgunkban az értékrartalmak megitélése
nem 4llandd, szdmos tényezd befolydsolja
az egyes értékek megitélését; s mindez to-
vabbi kérdéseket vet fel az értékvalasztdsok
mogdtt meghtizddé okok mélyebb feledra-
saval kapcsolatosan, illetve a tandrjeloltek
4ltaldnos bedllitdddsa és attitlidjei vonatko-
zdsdban.
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1. MELLEKLET

Kivinsigaim
Név: Szak:
Eletkor: Az egyetemi tanulmdnyok mellett dolgozik: igen — nem

1. Olvassa el a kdvetkezd kivansdgokat, és osztdlyozza le ezeket 1-t8l 5-ig annak
megfeleléen, hogy mennyire fontosak az On szimara. A legfontosabbnak tartottak
esetében az 6tds szdmot, a legkevésbé fontosakndl, illetve az egyaltaldn nem lényegeseknél
pedig az egyest, illetve azt a szdmot karikdzza be, amely az adott esetben a véleményét
legjobban kifejezi.

Ha valamelyik kivdnsdga mdr kordbban teljesiilt, akkor azt annak megfeleléen pontozza,
hogy — megitélése szerint — mennyire volt fontos az adott idészakban az On szdmdra.
Kérem, minden 4llitdst pontozzon. Oszinte vélaszait el6re is koszoném.

[Megjegyzés: Az egyes kivinsigok mogott zdrdjelben szerepld szdmok a pontok szdmtani
4tlaga alapjdn kialakult rangsorhelyet mutatjak.]

1. Minden helyzetben feltaldlndm magam. (21-22.) 54321

2. Tanulmdnyaim befejezése utdn azonnal felvennének arra a munkahelyre, 54321
abba a munkakorbe, amit szeretnék. (17-18.)

3.a En lennék a legnépszert(ibb az egyetemi csoportban. (57.) 54321

3.b En lennék a legnépszer(ibb a munkahelyemen. (49-50.) 54321

4. Megismerném és 4télném az igazi szerelmet. (10-11.) 54321

5. Felfedezném az AIDS ellenszerét. (46.) 54321

6. Bérmit megvehetnék, amit csak akarok. (33-34.) 54321
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7. Minden nap elmehetnék szérakozni. (43.) 54321

8. Oscar-dijas mivész lennék. (49-50.) 54321

9. Sohasem halnék meg. (58.) 54321
10. Valamiben kimagasléan tehetséges lennék. (7.) 54321
11. Meg tudndm akadélyozni a hdbordkat. (36-37.) 54321
12. Sikeres vallalkozé lennék. (40.) 54321
13. a Médomban lenne eldénteni, kik lennének az egyetemi csoporttdrsaim. [543 21
(51.)
13. b Médomban lenne elddnteni, kik lennének a munkatirsaim. (48.) 54321
14. Sikeriilne legaldbb egy felséfokd nyelvvizsgdt letennem. (5-6.) 54321
15. Taldlnék egy életre sz616 igaz bardtot. (4.) 54321
16. Randizhatnék a nekem tetsz6 férfivel/nével. (12-13-14.) 54321
17. Nobel-dijas tudés lennék. (54.) 54321
18. Az egyetemen kitling tanulmdnyi eredményem lenne. (24.) 54321
19. Visszadllithatndm a torténelmi Magyarorszdg hatdrait. (19.) 54321

20.a Nekem lenne a legnagyobb tekintélyem az egyetemi csoportban. (56.) 54321

20.b Nekem lenne a legnagyobb tekintélyem a munkahelyemen. (57.) 54321
21. Parlamenti képviselévé vélasztandnak. (59.) 54321
22. Senki sem szélna bele, hogyan t5ltém a szabadidémet. (17-18.) 54321
23. Nagyon okos lennék. (8.) 54321
24. Abban az orszdgban élhetnék, amelyikben akarok. (10-11.) 54321
25. Elmehetnék kedvenc egyiittesem valamelyik koncertjére. (19-20.) 54321
26. Sajit kastélyom lenne. (47.) 54321
27. Médomban lenne megsziintetni a szegénységet. (30.) 54321
28. Soha nem lennék beteg. (12-13-14.) 54321
29. A vildg legelegdnsabb tidiil8helyén (Riviéra, Las Vegas, stb.) tolthetném a

sziinidémet. (36-37.) 54321
30. Bardtkozna velem az, akinek mdr rég szeretnék a bardtja lenni. (44-45.) 54321
31. Legaldbb két szép, okos gyerekem lenne. (28-29.) 54321
32.a Az egyetemen megvalaszthatndm az oktatéimat. (31.) 54321
32.b A munkahelyemen megvélaszthatndm a féndkeimet. (38.) 54321
33. Megdllithatndm a kdrnyezetszennyezést. (19-20.) 54321
34. Kivalé nyelvérzékem lenne. (1.) 54321

35.a Egyetemi csoporttdrsaim megbizndnak bennem. (25-26.) 54321
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35.b Munkahelyemen a kollégdim megbizndnak bennem. (25-26.) 54321
36. A nekem tetsz6 férfi/né viszonoznd az érzelmeimet. (12-13-14.) 54321
37. A csalddtagjaim biiszkék lennének rém. (9.) 54321
38. Senki sem szélna bele, hogyan irdnyitom az életemet. (15-16.) 54321
39. Megvilaszthatndm, milyen legyen a kiilsém. (39.) 54321
40. Olimpiai bajnok lennék. (60.) 54321
41. Otbs taldlatom lenne a lottén. (27.) 54321
42. Rendszeresen jérhatnék jatékkaszindba. (61.) 54321
43. Kitling gyakorlati érzékem lenne. (23.) 54321
44. Orszdgos tanulmdnyi/szakmai versenyt nyernék. (44-45.) 54321
45. Sikeres lenne a parkapcsolatom. (5-6.) 54321
46. Lenne egy testvérem, akivel tokéletesen megérijitk egymdst. (21-22.) 54321

47. Eldénthetném, hogy melyik korszakban (multban, jelenben, jévében) éljek.
(35.)

54321

48. Enyém lehetne a legmendbb kocsi. (52-53.) 54321
49. Egész nap internetezhetnék. (52-53.) 54321
50. Orokké fiatal maradnék. (41.) 54321
51.a Egyetemi oktatéim sokra tartandnak. (33-34.) 54321
51.b Munkahelyi f8ndkeim sokra tartandnak. (32.) 54321
52. Olyan partnert taldlnék, akivel egész életiinkben tartana az igazi szerelem. |54321
3.)
53. Hiiséges, megértd hdzastdrsar taldlnék. (2.) 54321

54. A sziinid8ben/a szabadsdgom alatt minden kétottség nélkiil szérakozhatnék
a bardtaimmal. (15-16.)

54321

55. Csalddtagjaim minden problémdjukat megbeszélnék velem. (28-29.)

54321

Van-e olyan kivdnsiga, amely a felsoroldsban nem szerepelt?

Amennyiben igen, legyen szives, {rja ide:

2. Az bsszes kivansag koziil valassza ki azt az egyet, amelyik a legeslegfontosabb az On

szdmdra, és {rja ide a sorszdmdt és a kivédnsdgot:

Indokolja meg, miért ezt a kivinsdgor vilasztotta!

3. Az bsszes kivansag koziil vilassza ki azt az egyet, amelyik a legeslegkevésbé fontos az On

szdmdra, és {rja ide sorszdmdt és a kivdnsdgot:

Indokolja meg, miért ezt a kivinsdgor vilasztotta!
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MOLNAR BALAZS

Az eltiint boldogsiag nyomdban — Jollétvizsgalat
pedagégushallgaték kérében

A tanulmdny egy 2024-ben lefolyratott kérddives kutatds eredményeire épiil, amelyet a Mis-
kolci Egyetem 121 gydgypedagdgia szakon és 66 tandrképzésben tanuld egyetemi hallgatdja
korében végeztiink. A vizsgdlat most bemutatdsra és elemzésre keriil adatsora a hallgatéi jol-
létre fokuszdl, a felméréshez a WHO ittételes jollétskdldia (WBI-5) volt a kizponti mérdeszki-
ziink. A nemzetkizi és hazai vizsgdlatokban is jol ismert mérdeszkoz eredmeényeinek bemutatdsa
mellett egyéb kemény hdttérviltozdk (nem, életkor, lakdhely, sziildk iskolai végzettsége, tanulmd-
nyi eredményesség) szerepét vizsgaljuk a hallgatdi jollér viszonyrendszerében.

Vizsgdlatunk azt mutatja, hogy a hallgatok jélléte sériilt, nem rithdn a mentdlis megbetege-
dések szempontjdbil kockdzati Gvezetben helyezkednek el. Ez dsszhangban dll t5bb, hallgatsi jol-
léter vizsgdls magyarorszdgi tanulmdny eredményével is.

Az eredmények arra utalnak, hogy a fiatalabb hallgatok veszélyeztetettebbek, mint az idé-
sebb hallgatok, és litvanyosak a szakok kizitti kiilinbségek is: a gydgypedagigia szakon tanulék
Jollétszintie (m = 7,70, SD = 2,72) egyértelmiien magasabb, mint a tandrképzésben részt vevd
hallgatéké (m = 7,13, SD = 2,73). Az eredményekbdl az rajzolédik ki, hogy nem mellékes a la-
kohely és a csalddi hartér sem a hallgatéi jollét alakuldsdban. Az erdteljesebb intergenerdcids mo-
bilitds kapcsolatban dllhat a jollér magasabb szintjével, ahogy az is, hogy valaki helyi lakos-¢
vagy sem.

A vizsgdlat eredményei hozzdsegithetnek ahhoz, hogy jobban megérsiik a Miskolci Egyete-
men tanuld pedagdgushallgatok helyzetét, segithetnek kijelilni prevencids és intervencids lehetdse-
geket, illetve felvetni olyan szempontokat, amelyek mds egyetem pedagdgushallgatéi korében is re-
levdnsak lehetnek.

vélt. A kidolgozott mérdeszkdzdk pontosak,

BEVEZETES, PROBLEMAFELVETES

Az anyagi jolét alapvetéen koéznapi fogal-
mén tillépve a 20. szdzadban megsziiletett a
tdrsadalomtudomdnyokban, elsésorban a
pszicholdgidban a jéllér vagy wellbeing foga-
lomkére, amely magéban foglalja a testi,
lelki és szocidlis ,jolétet” is. A jollér (well-
being) ma mdr az ismeretterjesztd és publi-
cisztikai {rdsokban is gyakran feltinik, mi-
koézben a tudomdnyos szakmunkdkban is
népszerti, gyakran haszndlt magyardzéelvvé

viszonylag kénnyen alkalmazhaték, ugyan-
akkor szdmos materidlis és immateridlis val-
tozdval mutatnak dsszefiiggést (7dzsér,
2019).

Jolléevizsgalatokat Magyarorszdgon és
egyetemi hallgatok korében is sokan végez-
tek, és vannak 6sszehasonlitdsra alkalmas
adatsoraink a tanulmdnyunk alapjdt jelentd
WBI-5 mérdeszkoz esetében is (Dinydné Sz.
és Pusztai, 20165 Lebenszkyné, Katd és Kiss-
T6th, 2016; Boda, 2021; Patakiné, Koteles és
Kovdcs, 2022). Jellemz6 médon ezek a
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vizsgélatok is a jollét komplex szerkezeti,
mds tényezékkel kapcsolatban 4116 mivoltdt
hangsulyozzék. Ez a hallgatéi j6llét esetében
is megmutatkozik, mivel igy az is ,,olyan
dsszetett konstrukcid, amelynek mentdlis,
érzelmi, lelki, szocidlis és fizikai aspektusai
vannak, amelyek szorosan dsszefiiggnek egy-
mdssal” (Dinydné és Pusztai, 2016, 1763. o.).
A WBI-5 méréeszkozt alkalmazé kutatdsok
eredményeibél azt ldgjuk, hogy az egyetemi
hallgaték kérében a jéllét szintje nemritkdn
alacsonyabb (Dinydné Sz. és Pusztai, 2016;
Lebenszkyné, Katd és Kiss-16th, 2016; Boda,
2021; Patakiné, Kiteles és Kovdcs, 2022),
mint az az orszdgos Hungarostudy-mérések
(Susdnszky és mtsai., 2006; KINCS, 2022)
alapjdn vdrhaté lenne.

Tanulmdnyunk annak a feltdrdsdra ird-
nyul, hogy ez a jelenség napjainkban, a Mis-
kolci Egyetemen tanulé pedagdgushallgatok
korében is megfigyelheté-e, illetve milyen
hdctérvaltozékkal dllhat 8sszefiiggésben a
vizsgdlt gydgypedagdgus és tandrszakos hall-
gatdk (N = 187) jollétszingje. Ez a kérdéskor
a leendd pedagdgusok ese-

Platén, Arisztotelész példdul), a modern tu-
domdny a 20. szdzad kozepén kezdte el na-
gyobb intenzitdssal vizsgdlni a kérdéskort,
elsésorban a mdr emlitett jé/lér fogalma
kapcsdn.

1948-ban jott létre a World Health Or-
ganization (WHO), az Egészségiigyi Vildg-
szervezet. A szervezet alkotmdnydban fon-
tosnak tartottdk az egészség dlraluk haszndle
definicidjdt is megalkotni. A megalkotott
egészségmeghatdrozds a szubjektiv j6llét fo-
galomkorének gyokerévé is valt, mivel a de-
finicié messze tdlmutatott az ,egészség = a
testi betegségek hidnya” egyszer(i képletén
(1948. évi XII. torvény):

Az egészség a testi, szellemi és szocidlis
teljes jélétnek dllapota és nemcsak betegség
vagy fogyatékossdg hidnyabdl 4ll. Az elér-
hetd legjobb egészségi dllapot élvezete min-
den emberi lény alapvetd jogainak egyikét
alkotja, bdrmilyen legyen is faja, valldsa,
politikai nézete, gazdasdgi vagy tdrsadalmi

helyzete.

tében kiilonds jelentéség-
gel bir, mivel az & jollét-
szintjitk nemcsak a sajit
életmindségiik alakuldsdt
befoly4solja, de a nevels-,

a definicié messze tdlmutatott
az ,egészség = a testi betegsé-
gek hidnya” egyszer(i képletén

Egy személy tehdt ak-
kor tekinthetd egészséges-
nek, ha nem csak testileg
van jol, de lelkileg és szo-
cidlisan is.

oktatd- és fejlesztémunka
hatékonysdgdt is (Turner és Theilking, 2019).

A JOLLET FOGALOMKORE ES MERESE

Amit a hétkéznapokban boldogsdgnak ne-
veziink, arra a pszicholdgia igen gyakran a
szubjektiv jollér kifejezést haszndlja
(Kabneman, Diener és Schwarz, 1999). Ha-
bar ,boldogsdgkutatdssal” mér az dkori go-

rog filozdfusok is foglalkoztak (Szdkratész,

Az 1950-es, ’60-as
években a jollét fogalomkére egyre inkdbb
meghonosodik a pszicholégidban, és megje-
lennek a wellbeing-szemléletti mér8eszko-
z6k is. A korszak Gttdrd kérdéssorai koziil
kiemelendd az 1961-es LSI (Life Satisfacton
Index), és Bradburn 1965-6s tiztételes ABS
(Affect Balance Scale) kérdbive (McDowell,
2010).

Az 1980-as évekedl kezd8d8en tjabb
lendiiletet vett a wellbeing kutatdsa, amiben
nagy szerepet jétszott a WHO 4ltal 1982-
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ben kidolgozott Jé/lét index (Wellbeing In-
dex, WBI). A 28 tételes kérdéssort eredeti-
leg cukorbetegek életmindségének vizsgdla-
téra dolgozték ki, de a réviditett 22 tételes
valtozatdt mdr széles korben elkezdték hasz-
ndlni. A kénnyebb alkalmazhatésdg igényeit
figyelembe véve 1996-ban Bech és munka-
tarsai bemutattdk a tiztételes valtozatdt,
majd még ebben az évben az Stiételes kér-
déssordt is (Susdnszhky, Konkoly Thege, Stau-
der és Kopp, 2006), amelyet jelen tanulmad-
nyunkban bemutatott

A PERMA modell alapjdn Butler és Kern
2016-ban 23 tételbdl 4ll6 mérdeszkozt fej-
lesztett ki, amelynek magyar véltozata
(PERMA Josllér Profil kérddiv) is hamar elké-
szillt (Varga, Oldh és Varga, 2022). Maga
Seligman is arra dsztondzte a kutatdkat,
hogy folytassék a munkdt, bévitsék és fino-
mitsdk a PERMA modellt. Scott Donaldson
és Stewart Donaldson empirikus kutatdsi
eredmények alapjdn tovdbbi négy elemmel
bévitették a modellt, elsésorban a munka-
kérnyezetekre fokuszdlva:

vizsgdlatunkhoz is felhasz-
néltunk.

A mér8eszkodzok fejls-
désével pirhuzamosan a
wellbeing elmélete is egyre

gazdagabbd vélt. Carol Ryff’

pozitiv érzelmek; elmélyiilés;

mindségi emberi kapcsolatok;

értelmes, jelentéssel bird élet;
a teljesitmény 6rome

(1) fizikai egészség, (2)
optimista, jov8orientdlt
gondolkoddsmdd, (3) a
fizikai munkakornyezet
jellemzdi, (4) gazdasdgi
biztonsdg és stabilitds

nagyhatdsi modelljében
(1989) hat dsszetevdjét hatdrozta meg a
pszicholdgiai jollétnek: 1. 6nelfogadds mér-
téke, 2. a személyes ndvekedés, folyamatos
fejlédés érzése, 3. van-e célja, értelme az éle-
tiinknek, 4. emberi kapcsolataink szinvo-
nala, 5. hatékony miikodés a kiilvildgban
(pl. mindennapi tigyeink intézése), 6. auto-
némia, a kiilsé vildg nyomdsainak valé el-
lendlloképesség (Ryff és Keyes, 1995). A Ryff’
4ltal kidolgozott kérdéiv (PWB) azdta is szd-
mos kutatdsban visszakdszon, és a 18 tételes
véltozata magyarul is elérhetd (Olih, 2012).
A jollée legismertebb elméleti keretét
azonban alighanem Martin Seligmannak, a
pozitiv pszicholégia egyik megteremtdjének
un. PERMA modellje adja (Seligman, 2011).
Seligman megkdozelitésében a jollétnek ot £8
komponense van: pozitiv érzelmek (P: po-
sitive emotion); elmélyiilés, a flow-ra valé
képesség (E: engagement); mindségi em-
beri kapcsolatok (R: relationships); értel-
mes, jelentéssel bir6 élet (M: meaning); a
teljesitmény 6rome (A: accomplishments).

(Donaldson, van Zylk és
Donaldson, 2022). Jelenleg mar ehhez a mo-
dellhez is elérhet6k mérdeszkozok (Do-
naldson, Donaldson, McQuaid és Kern,
2023).

MAGYORSZAGI VIZSGALATOK A WHO
OTTETELES JOLLETSKALAJAVAL

A WHO bttételes jolléeskaldja az Gj elmé-
leti keretek ellenére is mdig 6rzi népszerti-
ségét. A kérdéssorban szerepld ot 4llitds ér-
tékelése a vizsgdlati személyek szdmdra
kevés megterhelést jelent, ugyanakkor
megbizhatd, nemzetkdzi szinten is elismert
mér8eszkodz. A hallgatok jollétének vizsgala-
tadhoz mi is ennek a skdldnak (WBI-5) vali-
dalt magyar valtozatdt hasznaltuk fel (Su-
sdnszhky és mtsai., 2006). A kérdéssorban &t
4llitas szerepel, amelyeket egy négyfokozard
skdlan (0-3) lehet értékelni. Ennek megfele-
18en az elérhetd 6sszpontszdm 0 és 15 pont
kozdtt mozoghat.
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A WBI-5 alapvet8en nem a klinikum-
ban, mentdlis zavarok azonositdsdra haszndl-
haté diagnosztikai eszkdz, hanem a vélasz-
addk szubjektiv jollétée vizsgdlja. Ennek
ellenére az elért pontszdm jelezhet kiilon-
b6z8 pszichés problémékat, elsésorban de-
presszié esetében. Kockazati csoportbaa 9
vagy az alatti pontszdmot eléréket sorolhat-
juk (KINCS, 2022).

1988 éta zajlanak a nagymintds Hunga-
rostudy- (HS-) vizsgalatok

taldlkozhatunk. Ezekre jellemzd, hogy a
Hungarostudy-vizsgilatokhoz képest dltald-
ban alacsonyabb dtlagéreékeket értek el raj-
tuk a valaszadok. Egy Dinydné Sz. és Pusztai
4ltal lefolytatott 2014-15-6s vizsglat (2016)
azt mutatta, hogy a Semmelweis Egyetem
négy karin (AOK, FOK, GYTK, EKK) ta-
nulé hallgaték pontszdmainak dtlagértéke
minddssze 7,2 (N = 377), amely még a
2002-es Hungarostudy 7,8-es dtlagdr is alul-
mulja. A szerzék az ala-

Magyarorszdgon, amelyek
a lakossdg 4ltaldnos
egészségi dllapotdt monito-

a fiatalabb korosztdly ért el
magasabb pontszdimot

csony pontértéket elsé-
sorban az egyetemi lét
sajdtossdgaira vezették
vissza: ,A felsGoktatdsba

rozzdk, és ennek keretében
a lelki egészség dsszetevdit
és az életmindséget befolydsold egyéb hdt-
térvéltozokat is vizsgdljdk (Susdnszky, 2022).
2002-t8l a WBI-5 mérdeszkozt is felhasz-
ndljik a vizsgalatokhoz, {gy megbizhaté
adatsorok 4llnak rendelkezésiinkre a ma-
gyarorszdgi viszonyok tekintetében is. Az dt-
lagos pontértékek véltozdsabdl pozitiv trend
képe rajzolédik ki, a mérések azt mutatjdk,
hogy a WBI-5 kérdéssorral mért éreékek fo-
lyamatosan emelkednek: 2002-ben 7,80
volt az 4tlagos pontszdm (N = 12391),
2006-ban 8,87 (N = 4841), amely 2013-ban
mar 9,58-ra erésddote (N = 2000). A ten-
dencia nem tdrt meg, és a COVID-vildgjdr-
vény ellenére 2021-ben mdr 10,97-re (N =
7000) nétt az dlagéreék (Susdnszky és
mtsai., 2006; KINCS, 2022). Sajit empiri-
kus kutatdsunk szdmdra is fontos sajdtossdga
az eredményeknek, hogy jellemz8en a fiata-
labb korosztaly ért el magasabb pontszdmot
a vizsgalatok sordn.

A magyar felséoktatdsban tanulé hallga-
tok korében is szdmos esetben haszndltdk
mér a WBI-5 mér8eszkozt. A publikalt ku-
tatdsok kozott kimondottan pedagdgushall-
gatdkra vonatkozé vizsgdlatokkal is

valé bekeriiléssel névek-
szik a hallgatdt érd stresszhatdsok szdma, va-
lamint az ezek erdssége: n6 az 6nallé donté-
seik szdma, a kapcsolataik dtrendezddnek,
az Uj kérnyezetbe valé beilleszkedés is erds
stresszfaktor stb.” (Dinydné és Pusztai, 2016,
1763. o.).

Hasonldan alacsony értékeket mértek
2019-ben a Neumann Jdnos Egyetem Peda-
gbgusképzd Kardn is, ahol a vélaszadd peda-
gégushallgatok (N = 333) 7,37-os dtlagos
pontértéket értek el (maga a tanulmdny
nem kézolte ezt az dtlagériéket, azonban a
tanulmdnyban szerepld adatsorbdl kiszdmit-
haté; Boda, 2021).

Magasabb pontéreékekkel taldlkozha-
tunk azonban egy 2021-ben, az ELTE-n le-
folytatott vizsgdlatban (Patakiné, Koteles és
Kouvdcs, 2022), ahol az online elérheté mé-
r8eszkozt 132 rekredcidszervezd szakos egye-
temista és 240 nem sportszakos hallgaté 5l
totte ki. A rekredcid szakos hallgatdk
korében az dtlagérték 11,25 lett, mig a nem
ezen a szakon tanuld hallgatok esetében
10,35 volt az dtlagéreék (a kutatdk 1-4-ig
terjedd skaldt haszndlak, ezért annak 4tlag-
pontszdmait a fenti adatok megaddsahoz 0—
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3-ig terjedd skdldn elérhetd értékekre alaki-
tottuk). A sport dltal kevésbé ,,védett” hall-
gatdk pontszdma még igy is elmarad a Hun-
garostudy 2021-es eredményétd], kiilondsen
akkor, ha figyelembe vessziik a hallgatéi cso-
port fiatalabb életkordt is.

A fenti tanulmdnyokban (Boda, 2021;
Patakiné, Koteles és Kovdcs, 2022) a szerz6k
nem villalkoztak a héttérben hizédé ténye-
268k feltdrdsira, azonban a Patakiné, Koteles
és Kovdcs (2022) tanulmdnyban kiemelik a
mozgds, illetve a mozgds irdnti elkdtelezett-
ség pozitiv hatdsait.

A Miskolci Egyetemen is sziilettek mdr
vizsgélati eredmények a WBI-5 eszkoz segit-
ségével. 2016-ban publikdltdk egy gyodgytor-
ndszok (N = 79) és gydgytorndszhallgatdk
(N = 40) korében végzett kutatds eredmé-
nyeit. Az dtlag 8,6 volt a teljes vizsgalati cso-
portra vetitve. Hallgatdk esetében valamivel
10 folotd dlagértéket mutattak ki a kutatdk
(pontos értéket nem kozoltek a tanulmdny-

ban), mig a végzett gy6gy-

KUTATASUNK MODSZERTANI HATTERE

A tanulmdnyunkban bemutatdsra keriil§
vizsgélatot a Miskolci Egyetemen folytattuk
2024 elsé felében, a janudr és junius kozotti
id8szakban. A jollét szingjée szignifikinsan
nem befolyédsolta (az ANOVA eljérs alap-
jdn), hogy a vélaszad6 szorgalmi vagy vizs-
gaiddszakban toltdtee-e ki a kérdbivet, igy a
tovabbiakban ezt a tényezdt nem emeljitk
be az elemzésiinkbe.

Az adatfelvétel csoportos, személyes for-
méban tortént dnkitoltds kérddiv segitségé-
vel. A kérddives kutatds egy nagyobb vizsgi-
lat részeként zajlott, jelen tanulmdnyunkban
a WBI-5 kérdéssor dltal mért adatokra és az
azokkal szorosabb kapcsolatban 4116 hdttér-
véltozdkra koncentrilunk.

Az adatfelvétel végén 187 értékelhetd
kérddiv vélaszai dlltak rendelkezésiinkre.
Szakok alapjdn 121 gyégypedagdgus-képzés-

ben és 66 tandrképzésben

torndszok korében azt ta-
pasztaltdk, hogy az életkor
emelkedésével folyamato-
san csokken ez az érték, és

sajat tehetetlenségét éli
meg a munkdja sordn

tanulé egyetemi hallgaté
valaszolt a kérdéssorra.

Az adartok feldolgoza-

a valamivel 8 folotti 4tlag-

pontszdm 8 ald csokkent a 40 év folottiek
korében (Lebenszkyné, Katd és Kiss-Toth,
2016). Ebben az esetben a munkahelyi té-
nyez8k szerepét hangstlyoztdk a szerzdk:
magas betegszdm, hosszit munkaidd, a se-
gitd teamen beliili konfliktusok, a komoly
adminisztricids terhek, esetenként pedig az,
hogy a gydgytorndsz a sajdt tehetetlenségée
(nem tud segiteni) éli meg a munkdja sordn
(Uo.). Ezek a tényezdk, ha kisebb mérték-
ben is, de hallgatdk esetében is szerepet
jtszhatnak az alacsonyabb jollétszintben.

sahoz a Jamovi 2.5.3 nyilt
forrdskédu statisztikai
szoftvert haszndltuk. Tanulmanyunk elkészi-
téséhez a leird statisztikai adatok elemzésén
tul Pearson-féle linedris korreldcids és
Spearman-féle rangkorreldcids vizsgalatokat
végeztiink.

A vizsgilati adatok értelmezése sordn fi-
gyelembe kell venni, hogy kényelmi minta-
vétel toreént, igy a mintdnk (N = 187) nem
tekinthetd reprezentativnak. A vizsgilati
eredmények orszdgos extrapoldcidja is Gva-
tossdgot igényel, mivel a Miskolci Egyetem
hallgatéinak kozel 90%-a érkezik Borsod-
Abatj-Zemplén, illetve a szomszédos vér-

megyékbdl (Poldnyi, 2019).
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A VIZSGALT PEDAGOGUSHALLGATOK
SZOCIODEMOGRAFIAI JELLEMZOI

A 187 vilaszaddbél a nék ardnya 87,2% volt
(163 £8), a férfiaké pedig 12,8% (24 £8). Ez
jol leképezi a hazai pedagdguspraxis nemi
eloszldsi sajdtossdgait, ahol 82% f5lotti a
nd8k ardnya (Fiizi, Pats, Puskds és Viradi,
2022).

A vizsgélati csoportba 85 (45,5%) nap-
pali és 102 (54,5%) leve-

A hallgaték t8bb mint negyedének a sziilei
éreteségi nélkiili szakmai végzettséggel ren-
delkeznek (50 £8, 26,7%), és 9 hallgaté
(4,8%) esetében a sziilék legfeljebb 4ltald-
nos iskolai végzettséggel rendelkeznek.
Utébbiak valamennyien levelezd tagozaton
tanulnak; 7 £8 gydgypedagégia szakon, 2 {8
magyar—tdrténelem szakos osztatlan tandri
képzésben vesz részt. Az életkoruk jellem-
z8en magasabb, 6 {6 40 év feletti, 2 6 30—
40 év kozotd, és 1 £8 24 éves. Koztiik a leg-
id8sebb hallgaté férfi, a

lez8 tagozaton tanuld hall-
gatd keriilt. Ennek
megfelel8en az életkori

az egészségi dllapot és
anyagi helyzet 6nbecslései

tobbiek n8k. Ebbél arra
kovetkeztethetiink, hogy
az iskoldzottsdg dltal elér-
heté tirsadalmi mobili-

ollg is igen szélesre nyile: a
legfiatalabb vélaszaddk 18
évesek voltak, ugyanakkor 9 8 betsltotte az
50. életévét is (a legiddsebb vizsgdlati sze-
mély 58 éves volt). A vizsgalt pedagdgus-
hallgatok 4tlagéletkora 29,6 év volt (SD =
10,9). A medidn 24 évnél helyezkedetr el,
amely azonban azt is mutatja, hogy tbbsé-
giikben a fiatalabb generacié tagjai toltoreék
ki a kérdéivet.

A vilaszadék kevesebb, mint 30%-a ér-
kezett nagyobb virosokbdl: 17 8 (9,1%)
jelolte lakShelyének a f8vdrost, és 37 {6
(19,8%) valamilyen megyeszékhelyt. 70 £8
érkezett kisebb vdrosbél (37,4%), a hallga-
tok egyharmada (62 £8, 33,2%) falvakbdl,
illetve 1 f8 tanydrdl. A valaszaddk tobbség-
ének tehdt nem a nagyvérosi kozeg az ott-
hona.

A vizsgdlt hallgatok tobbsége elsd gene-
rdciés diplomds lesz. Mindéssze 47 £6
(25,1%) esetében szerzett valamelyik sziil8
kordbban fdiskolai vagy egyetemi okleve-
let. A valaszaddk korében az érettségivel
mint legmagasabb végzettséggel rendelkezd
sziil6k vannak legnagyobb szdmban: 78
hallgaté (41,7%) érkezett ilyen csalddbél.

tds Utjdt a vizsgdlt hallga-
tok jellemzden a levelezd tagozaton taldljdk
meg. Ez a dinamika a vizsgélat tantisdga
szerint nagyobbrészt a kdzépkora ndkre
jellemzd.

A VIZSGALT PEDAGOGUSHALLGATOK
JOLLETE

A hallgatéi jollétet egyrészt a WBI-5 mérd-
eszkozzel vizsgdltuk, mdasrésze volt két tizfo-
kozatt skdla (1-10), amelyen a vélaszaddk az
anyagi helyzetiiket és egészségi llapotukat
szubjektiven is megitélhetwék. Az egészségi
dllapot és anyagi helyzet onbecslései hasznos
kiegészitd értékekkel szolgalhatnak a jolléc
vizsgdlatdhoz (Susdnszky és mtsai., 2006;
Tozsér, 2019).

A vizsgilt pedagdgushallgatok a WBI-5
kérdéssoron 7,50-os dtlagpontszdmot értek
el (SD = 2,72), amely jéval alacsonyabb,
mint a 2021-es Hungarostudy-vizsgalat so-
ran mért 10,97-os dtlagéreék. Ennek ellenére
a kordbban bemutatott felsoktatdsi méré-
sek adataihoz képest nem kirfvéan alacsony,
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a Semmelweis Egyetemen mért 7,2-es
(Dinydné Sz. és Pusztai, 2016) vagy a Neu-
mann Jdnos Egyetemen mért 7,37-os (Boda,
2021) eredményekhez illeszkedik.

A pontszdmok 0 és 14 kozdtt mozogtak,
az sszpontszdmok leginkdbb 7 és 9 kozé es-
tek (80 £6, 42,8%). A WBI-5-vizsgdlaton
elért pontszdmok eloszldsdt az 1. 4bra mu-
tatja be:

1. ABRA

WBI-5-pontszdmok eloszldsa a vizsgdlt pedagdgushallgaték korében (£8)
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A WBI-5 eszkdzzel mért jollée pozitiv
szignifikdns dsszefiiggést mutatott a két becs-
lési skaldn elért pontszdmokkal. Az anyagi
helyzet (m = 6,26, SD = 1,40) valamivel
szorosabb kapcsolatban (p<0,001 r = 0,258)
4ll a jolléttel, mint az egészségi dllapot szub-
jektiv megitélése (m = 7,39, SD = 1,76; p =
0,008, r = 0,195).

Az életkor ndvekedésével a jollét szintje
is emelkedik; az dsszefliggés szignifikdns,
bar gyenge korrelativ kapcsolatot mutat (p
=0,038; r = 0,152). Ez az eredmény ellen-
tétben 4ll a Hungarostudy-mérésekben ki-
mutatott dsszefliggéssel, amely az életkor
ndvekedésével inkdbb a jollét csokkenését je-
lezte, a vizsgdlatunk szempontjdbdl relevéns
életkori csoportok esetében is (pl. Susdnszky
és mtsai., 2006; KINCS, 2022). A Miskolci
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FORRAS: sajit szerkeszités

Egyetemen, a gydgytorndszhallgatok és vég-
zett gydgytorndszok korében végzett mérés-
sel azonban dsszhangban van (Lebenszkyné,
Katdé és Kiss-Toth, 2016), ott azonban a
gyogytorndszok mar végzett, dolgozd szak-
emberek voltak.

A j6llét életkorral emelked§ szintje mé-
gott valdszintleg nem 4ll az anyagi helyzet
pozitivabb megitélése, mivel az anyagi hely-
zet megitélése és az életkor kozott nem 4lle
fenn szignifikdns kapcsolat, az egészségi dlla-
pot szubjektiv megitélése pedig az életkorral
még — 6%-ra emelt tolerdlhaté szignifikan-
ciaszint mellett — csdkken is (p = 0,058; r =
-0,139).

Nemi kiilonbségek esetében az eredmé-
nyeink azonban hasonléak a Hungarostudy-

mérések adataihoz, ahol rendre a férfiak
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magasabb jéllétszintgjér muratedk ki. Vizsgd-
latunkban is ezt lichattuk; az 4ltalunk vizs-
gélt hallgatdk korében a férfiak esetében
7,83 volt az dtlagpontéreék (SD = 2,44),
ndk esetében pedig 7,45 (SD = 2,76).

A szakok kozott is egyértelmi kiilonb-
ség volt kimutathaté. A gydgypedagdgus-
hallgat6k kérében 7,70 volt a WBI-5 kér-
déssoron elért pontszdm (SD = 2,72), miga
tandrszakos képzésben tanuldk esetében ez
az érték csak 7,13 volg, szinte pontosan
ugyanolyan mértéki standard szérds (SD =
2,73) mellett. A két szak kozotti kiilonbsé-
get még inkdbb kihangsilyozza, hogy a ma-
gasabb dtlagértéket elért férfiak korébdl csak
4 8 tanul gydgypedagdgia szakon.

A mentdlis problémak 4ltal veszélyeztett
zéndba (9 pontot vagy annal kevesebbet

elérve) a gydgypedagdgia szakon tanuld
hallgaték 72,7%-a (88 £8), mig a tandrkép-
zésben tanulé hallgaték 84,8%-a (56 £8)
esik. A magas ardnyszdmok azt mutatjdk,
hogy a hallgaték tanulmdnyi elémenetelén
ttl a lelki egészségvédelmiikre is megfeleld
figyelmet kell szentelniiik a képz8intézmé-
nyeknek. A lehetéségekre, feladatokra ta-
nulminyunk Osszegzés részében bévebben is
visszatériink.

Nem mutathatd ki szignifikdns dssze-
fliggés a WBI-5 eszkdzzel mért jollétszint és
a lakéhely, illetve a sziil8k iskolai végzett-
sége kozott, ennek ellenére megfigyelhetd
néhdny érdekes kiugré érték, amelyet az 1
tdbldzatban kivethetiink nyomon:

1. TABLAZAT

WBI-5-dtlagéreékek a valaszaddk lakdhelye és sziileik legmagasabb iskolai végzettsége szerint

lakéhely WBI-5-4tlag a sziil§ iskolai végzettsége WBI-5-4tlag
févaros 7.00 4ltaldnos iskola 8.78
megyeszékhely 8,24 szakmunkds 7,12
egyéb vdros 7.53 érettségi 7.65
falu/kozség 7,21 diploma 7,28
tanya (1 f8) 4.00 egyéb (3 f6) 9.33

Az 1. tdbldzat adatsordbdl két pozitiy,
kiugré érték olvashaté ki: egyrészt a me-
gyeszékhelyen laké hallgatok jolléte egyér-
telmien magasabb, mint a mds telepiilésti-
puson laké hallgatéké. Az anonimitds
meg0rzése végett a konkrét telepiilést nem
kérdeztitk meg a kérddivben, de nagy valé-
szinliséggel a ,megyeszékhely” valaszt add

hallgaték (N = 37) donté tbbsége helyi,

FORRAS: sajit szerkeszités

miskolci lakos. Nekik nem vagy jéval kisebb
méreékben kell szembenézniiik az ingdzds,
kollégium vagy albérlet jelentette kihivdsok-
kal. A legalacsonyabb 4tlagos pontértéket a
févdrosban laké 17 hallgaté érte el. Az 8 ese-
titkben lényegesen nagyobb a fizikai tdvol-
sdg az otthonuktdl, mint a Miskolc vonzés-
korzetében €18 hallgatdk korében, de taldn a
kisebb vdrosban torténd tanulds esetlegesen
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alacsonyabb presztizsértéke is csokkentheti a
szubjektiv jollétet. Természetesen ezeknek a
felvetéseknek az igazoldsa tovabbi kutatdst
igényel.

A fentiekhez hasonldan érdekes kiugré
ériék az, hogy a legalacsonyabb sziil6i iskold-
zottsdgi szint jért egylitt a legmagasabb hall-
gatdi jllétszinttel. Ebben az esetben aligha-
nem az egyértelm tdrsadalmi mobilitds
jolléenoveld hatdsdt érhetjiik tetten, amely-
nek létezésére mds kutatdsok is rémutattak
mér (pl. Hajdd, Huszdr és Kristéf, 2019). Ez
a tényez azonban gyorsan elttinik magasabb
sziil6i iskolai végzettség esetében, az érettségi-
vel nem, de szakmdval rendelkezd sziil6k
gyermekei korében mdr nem mutathaté ki ez
a hatds, sdt, a koriikben a legalacsonyabb a
WBI-5-pontérték (m = 7,12). Az ebbe a cso-
portba tartozé hallgatdk korében esetleg mar
nem olyan magas a mobilitds percepcidja: ,A
tdrsadalmi mobilitds objektiy, illetve szubjek-
tiv mérészdmai nem feltétleniil vannak &ssz-
hangban egymadssal [...]” (Huszdr és Zho-
nyi, 2018, 39. o.). Mds magyardzat lehet,
hogy jelen esetben a tdrsadalmi mobilitds
esetleges negativ hatdsaival (pl. megnoveke-
dett stressz, sériil tdrsas kapcsolatok) is szd-
molni kell (Hajdt és mtsai., 2019).

A két nem validdlt becslési skdldnk
(anyagi helyzet, egészségi dllapot) érdemi
dsszefliggést nem mutatott a lakohellyel.
Az egészségi dllapot a sziil6k iskolai végzett-
ségével sem dllt kapcsolatban, azonban az
anyagi helyzettel mdr igen: a magasabb is-
kolai végzettséggel rendelkezd sziil8k gyer-
mekei dltaldban pozitivabbnak {télték meg a
sajdt anyagi helyzetiiket (p = 0,051,
Spearman’s Rho = 0,143).

A jollét az egyetemi tanulmdnyi eredmé-
nyekkel nem mutat szignifikdns dsszefiig-
gést, de a kozépiskolai eredményességgel,
amelyet négyfokozatti ordindlis skdldn mér-
tiink, mdr kozel 4ll az 5%-os szignfikancia-
szinthez (p = 0,064; Spearman’s Rho =
0,136). Nem kizdrhaté tehdt, hogy a jobb ko-
zépiskolai tanulmdnyi eredmények kismér-
tékben, de egyiittjdrnak az egyetemi jolléc
magasabb szintjével. Ugyanez az esetleges
sszefliggés az dlraldnos iskolai eredményes-
ség tekintetében mdr nem 4ll fenn.

A WBI-5 egyfaktoros mérdeszkdz, azon-
ban érdemes egy rovid drtekintés erejéig
megnézni az egyes kérdésekre kapott pont-
értékeket is, amelyek kozelebb vihetnek
benniinket az eredmények mélyebb megér-
téshez. Az dtlagpontszdmokat a 2. tdbldzat-
ban tekinthetjiik dt:

2. TABLAZAT

A WBI-5 egyes allitdsaira kapott dtlagpontszdmok (0-3 pontértéki skaldn)

[...] hogyan érezte magit az elmult 2 hét sordn tlag SD
viddmnak és jékedviinek? 1,83 0,674
nyugodtnak és ellazultnak? 1,17 0,803
aktivnak és élénknek? 1,67 0,815
ébredéskor frissnek és élénknek? 1,08 0,822
a napjai tele voltak szdmdra érdekes dolgokkal? 1,75 0,825

FORRAS: sajit szerkeszités
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A vélaszokbdl az ldtszik, hogy nem a jo-
kedv, de még csak nem is a napkdzbeni
energikussdg vagy az érdekes élmények hid-
nyoznak a hallgaték életébdl, hanem inkdbb
a stresszt, fesziiltséget élik meg nehezebben,
illetve a féradtan induld reggelek rongjdk le
a szubjektiv j6llét pontszdmdt. Ez utdbbi
szintén lehet tobbek kozote a napi fesziiltsé-
gek, a stressz kovetkezménye, szerepet jdtsz-
hat benne az életcélok hidnya vagy a kiégés
érzelmi kimeriilés komponense is (Hazag,
Major és Addm, 2010).

Az aktivitds, vitalitds szintje kiilondsen a
fiatalabb vdlaszadékndl alacsonyabb, a 3. és

4. 4llitdsok szignifikdns kapcsolatban dllnak
az életkorral (,aktiv és élénk™ p = 0,018, r =
0,172; ,ébredéskor friss és élénk™ p =
0,003, r = 0,214), mig a masik harom 4llitds
esetében nem volt korrelativ kapcsolat ki-
mutathaté az életkorral.

Szakonkénti bontdsban azt lichatjuk,
hogy a tandrszakos képzésben tanuld hallga-
tok tendencidzusan alacsonyabb pontszd-
mokat értek el az egyes skdlikon, mint a
gyogypedagdgia szakon tanulé hallgatdk.
Ezt kévethetjitk nyomon a 2. dbrin:

2. ABRA

A WBI-5 egyes tételei esetében elért dtlagpontszémok szakonként

1,87
2 1,75
1,8
1,6
£ 14
g 1.2 413
N
c 1
2 08
S o,
S 06
< 04
0,2
0
1, 2.

1,67 1,64

1,83
1,64
1,14
I 0,969
3. 4. 5.

A kérdés sorszama a WBI-5-kérdéssoron

m Gyogypedagdgia szak

Az anyagi helyzet pozitivabb szubjektiv
megitélése az elsé négy dllitds esetében szig-
nifikdnsan egyiitt jart a magasabb pontérté-
kekkel (a hatdserdsség méreéke 0,171 és
0,243 kozdtt véltozott). Az anyagi biztonsdg
tehdt szinte minden jolléttényezdvel poziti-

van jdr egyiitt, ugyanakkor abban, hogy

Tanarszak

FORRAS: sajit szerkeszités

mennyire taldljék a hallgaték érdekesnek a
nap eseményeit, mdr kisebb szerepet jdtsz-
hat. Az anyagi lehetéségek valdszintileg
tobb érdekes, izgalmas programot tesznek
lehet8vé, azonban a hedonikus adapticié je-
lensége miatt ez nem képes tartds hatdst

gyakorolni (Szondy és Martos, 2014).
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Az egészségi dllapot esetében csak az elsd
(p = 0,029, r = 0,160) és a negyedik 4llitds
(p = 0,005, r = 0,2006) esetében volt szignifi-
kdns a kapcsolat. Ez utébbi eredmény azt is
mutaga, hogy a reggeli firadtsdg, nehezebb
ébredés hdtterében a fizikai okok szerepét
sem szabad lebecsiilni.

Jelentdsebb kiilonbség a két szak kozote
ennél a két skdldndl sem volt kimutathaté, a
tandrszakos hallgaték dtlagpontszdmai
(Manyagi helyzee = 6,175 Megesnsce = 7,28) néhdny
tizeddel mindkét esetben elmaradtak a
gyogypedagdgus-hallgatok dtlagpontszdma-
O] (Munyag helyzee = 6,313 Megesnseg= 7,46).

OSSZEGZES

Tanulmdnyunkban 187, a Miskolci Egyete-
men tanulé pedagdgushallgaté jollécét mér-
tiik fel, és az eredményeket dsszevetettiink a
legfontosabb szociodemogréfiai (nem, élet-
kor, lakdhely, sziilék iskolai végzettsége) és
tanulmdnyi (szak, tanulmdnyi eredményes-
ség) mutatokkal.

vélaszaddk jollétszintje magasabb. Ez kiilo-
nosen a vitalitdst vizsgdld térelek (,akeiv és
élénk”; ,ébredéskor friss és élénk”) esetében
volt szembeting. A vitdlis kimeriiltség,
amely ,,[...] firadesdgbdl, energiahidnybdl,
fokozott irritdbilitdsbdl 6sszedllé komplex
érzelmi élmény” (Susdnszky és mtsai.,
2006, 250. 0.) mintha intenzivebben érin-
tené a fiatalabb korosztdlyokat, mint az
iddsebbekét.

Az eredmények arra utalnak, hogy nem
szabad aldbecsiilni a szakok kézotti kiilonb-
ségeket. A vizsgdlt két képzés esetében a
gyogypedagdgus-hallgatok (N = 121) j6lléte
magasabb, mint a tandrszakos (N = 66)
hallgatoké. Ez a jelenség rendre megfigyel-
hetd maradt akkor is, ha részletesen vizsgdl-
tuk az egyes allitdsokra adott pontértékeket.

Szignifikdns dsszefiiggést nem taldltunk
a lakéhely és a hallgaték jolléte kozote, de a
leird statisztikai adatok azt mutatjdk, hogy a
megyeszékhelyen é18 hallgaték WBI-5-
pontszdma egyértelmiien magasabb, mint a
mis telepiiléseken €16 hallgatoké. Ez felveti

annak a lehetdségét, hogy

A WHO bttételes mé-
réeszkoze azt mutatta,
hogy a vizsgalt hallgatdk
jolléte az orszdgos mintdt
jelentd Hungarostudy-mé-

a gyogypedagdgus-hallgatok
jolléte magasabb, mint a ta-
ndrszakos hallgat6ké

a bejdrds vagy a kollégi-
umi, albérleti lét negativ
tényez8ként jelenhet meg
a hallgatdk j6lléwének ala-
kuldsdban.

résekhez képest alacso-
nyabb, bdr az egyetemistdk kdrében elvég-
zett kordbbi vizsgdlatokkal dsszevetve nem
kirfvéan alacsony. Ennek ellenére a hallga-
tok mintegy hdromnegyede esik a mentdlis
problémék fokozottabb kockdzatdt jelentd
ponttartomdnyba. Az orszdgos eredmé-
nyekkel dsszhangban a férfiak jollétszintje
a vizsgalt hallgaték korében is magasabb-
nak bizonyult.

A Hungarostudy-mérésekkel szemben
azonban nem a fiatalabb, hanem az id8sebb

Szintén nem volt ten-
denciaszer(i dsszefliggés a hallgatdi jollét és
a sziil6k iskolai végzettsége kozott, azonban
megemlitendd, hogy a legfeljebb dltalénos
iskolai végzettségli sziildi hdttérrel rendel-
kezd hallgatok korében kifejezetten maga-
sabb a jollét szintje, mint mdsok esetében.
Itt taldn az intergenerdcids mobilitds pozitiv
hatésait fedezhetjiik fel a hdttérben.

Az egyetemi tanulmdnyi eredményesség-
gel nem 4llt szignifikdns kapcsolatban a
hallgatéi jéllét, ahogy az dltaldnos iskolai
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eredményességgel sem. A kozépiskolai ta-
nulmdnyi eredmények azonban mintha kis-
mértékben elbrejelzdi lennének a késébbi
jolléenek.

A WBI-5-skdla egyes tételeire adott vé-
laszok elemzése azt mutatta, hogy a hallga-
t6i jollétet elsdsorban a firadtan indulé reg-
gelek, illetve a nyugodtsdg, ellazultsdg
hidnya gyengfti. Ezt taldn

jollétét novelhetik, de a pedagdgushallga-
tok, késdbbiekben gyakorlé pedagdgusok
szakmai munkdjdnak szinvonaldt is er8sithe-
tik. Az 4ltalunk folytatott vizsgdlat eredmé-
nyei azt mutagjdk, hogy a pedagdgushallga-
tok jollészintje viszonylag alacsony,
kiilsndsen a fiatalabb hallgatdk esetén taldl-
kozhatunk problémdkkal. Az alacsonyabb

jollét egyik valdszindsit-

arra utal, hogy vagy foko-
zott stressznek vannak ki-
téve a vizsgalt hallgatdk,

rendszerszintli beavatkozisok
is széba johetnek

het§ rizikéfaktora az, ha a
hallgaté ingdzik, vagy

nem helyi lakosként al-

vagy nem megfeleléek a
stresszkezelési technikdik.
Mindezek ellenére a jokedviiség, viddmsdg
magasabb pontértéke, az érdekes, izgalmas
élmények megléte azt sugallja, hogy kordnt-
sem motivalatlanok, elkeseredettek a hallga-
tok, vannak olyan lelki tartalékaik, ame-
lyekre épiteni lehet. Azt azonban figyelembe
kell venni, hogy paradox médon az energi-
kussdg nem a fiatalabb, inkdbb az id8sebb,
esetleg kisebb-nagyobb egészségiigyi problé-
miékkal is kiizdd korosztdly sajdtossdga.

Az anyagi helyzet és az egészségi dllapot
szubjektiv becslései szignifikdns kapcsolat-
ban 4lltak a hallgatéi jolléttel, de érdekes
eredményeket hoz az is, ha ezeket a becslé-
seket dsszevetjitk a WBI-5-skéla egyes allita-
saival. Az anyagi helyzet szinte minden
WBI-5-tétellel (6tbél néggyel) szignifikdns
kapcsolatban 4llt, mig az egészségi dllapot a
jokedvvel, viddmsdggal és a reggeli ébredés-
sel. Ez az eredmény is jelzi, hogy nem érde-
mes a hallgatdi jéllétet pusztdn pszichold-
giai és egészségligyi kérdéskorre sziikiteni,
hanem a tdrsadalmi vetiiletet (jelen esetben
az anyagi j6létet) is figyelembe kell venni.

A vizsgilat eredményei prevencids és in-
tervencids feladatokat is segitenek kijel5lni
a pedagbgusképzd intézmények szdmdra.
Ezek a szempontok nemcsak a hallgaték

bérletben, kollégiumban
él. Tovabb4 kiilondsen
oda kell figyelni azokra a hallgatdkra is, akik
gyengébb kozépiskolai teljesitménnyel ér-
keznek a felsdoktatdsba. A 2023/24-es tan-
évtdl megnovekedett hallgatéi létszdm, a
megvaltozott felvételi eldirdsok még inkdbb
kihangstlyozzdk e szempont figyelembe vé-
telének fontossdgit.

A vélaszokbdl az is kirajzolédik, hogy
érdemes lenne mdr elsdéves hallgatdk koré-
ben stresszkezeléssel és iddmenedzsmenttel
kapcsolatos tréningeket tartani, amelyek se-
githetnek a fesziiltségek kezelésében. Ezen-
kiviil rendszerszint(i beavatkozdsok is széba
johetnek, akdr a hallgatdk anyagi jolétével
kapcsolatosan, akdr a reggeli ébredés nehéz-
ségeit részben orvosld drarendi valtozratd-
sokkal. Ez utébbi magdban foglalhatja a
reggel 8 drakor kezddd$ 6rak visszaszoritd-
sdt, esetleg 9 6rai kezdésre valé dtcsoportosi-
tésdt, vagy a késdi, a délutdn 6t ra utdni
id8sdv szabadon hagydsdt is, amely a tévo-
labb ¢él8 hallgatdk hazajutdsdt, esti pihenését
konnyitheti meg. Mivel a hallgaték nagy ré-
sze a mentdlis problémdk szempontjabdl
kockdzati tartomdnyba tartozik (9 vagy az
alatti WBI-5-értékkel), az egyetemi mentdl-
higiénés szolgdltatdsok fejlesztésére és
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hallgaték korében t6rténd promotaldsira
még nagyobb hangsulyt kell fektetni.

A kutatdsunk csak néhany, elsésorban
szociodemografiai és tanulmdnyi szempon-
tot vett goresd ald a pedagégushallgatdk jol-
léte kapcesan. A vizsgdlt hallgatok és

elemzett véltozdk kore is bévithetd, bvi-
tendd, akdrcsak a beavatkozdsi lehetdségek
listdja. A magyarorszdgi pedagdgusképzés
tovibbfejlesztése ugyanis aligha képzelhetd
el anélkiil, hogy a hallgatéi jéllét kérdéskore

ne kapna benne hangstlyosabb szerepet.
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Didkok bevonisa az 4j pedagégus-szerepmodell

gyakorlatdba

Az 1ij tandri szerepmodellek egyre hatdrozottabban kikristilyosodnak. Mindez kiszonhetd a
tdrsadalmi vdltozdsoknak, az 1ij iskolai tandri gyakorlatoknak, a vdltozatosan alkalmazhaté

mddszertannak és a modern vezetési eljardsoknak. De pontosan mit érzékelnek ebbil a gyere-
kek? A Benké Istvin Reformdtus Altaldnos Iskola és Gimndziumban 2017 éta Jfoglalkozuntk
KIP-es ratartdssal, 2023 dta orszdgos referenciaiskola vagyunk. A kizelmiilthan egy iskolai
verseny keretében arra kértiik felsé tagozatos és gimnaizsta didkjainkat, hogy készitsenck KIP-es
dratervet 1igy, ahogyan bk is ldtidk, rapasztaltik a tandrok dltal rartotr KIP-es érdkon. A KIP
egy nyilt végii feladatokkal dolgoztatd, specidlis csoportmunkdn alapuld stdtuszkezelést célzd
ratartdsi méd. A tevékenykedterd szemlélet keretében didkjaink viltozatos tandrai eljdrdsok-

kal taldlkoznak, ennek kiszonhetden nemcesak tanuldként, hanem tdrsadalmi szerepléként is
megjelennck, tdgabb kirnyezetiikrél is tanulnak gondolkodni, véleményt formdlni, tervezni.
Az iskolai verseny keretében megtapasztalbattik, hogy nemcsak a tandr dltal adott feladat ke-
retein beliil alkothatnak kreativan, hanem magukat is kiprébdlhatjik irdnyitd szerepkirben.
Tanulmdnyomban azt vizsgdlom, hogy a felsé tagozatos és gimnazista didkok hogyan dlltak
ahhoz, hogy tandri szerepben kellett megjelenniiik, milyen feladatokat adtak, és ebbsl mire le-
het kivetkeztetni az 1j tandri szerepmodellek hétkiznapi gyakorlatban valé megjelenésével

kapcsolatban. A verseny leivdsa mindemellett akdr jogyakorlatként is tovabbvihetd,

AZ UJ PEDAGOGUSKEP - ES A KIP
JELENTOSEGE

Az utdbbi évtizedek pedagdgiai szakirodal-
méban egészen 1j pedagdguskép jelenik
meg. Tobbféle 4j drnyalatot kap az dgyne-
vezett ,poroszos’ modellbdl 6rokdle ,,szi-
gort, de igazsdgos” karakter, vagy a tudds-
szervezd-hivatalnok tandrtipus, aki muvelt-
ségével tlinik ki, és adminisztrdlja a tanulé-
kozosség elbrehaladdsis, illetve szervezi
hétkdznapjait (Nagy és Beck-Zaja, 2022,
24. 0.). Egyre elfogadottabbd vélik, hogy a
pedagdgus a személyiségével tanit (Kereszty
és Ldnyi, 2017, 26-29. 0.). Az osztélytermi
helyzetek és problémak megolddsdnak j

sémdi ma mdr azt feltételezik, hogy a ta-
ndrnak dnreflexiv, nyitott, empatikus sze-
mélyiségnek kell lennie. A tandri figyelem
fékusza a tananyag mellett ma elvdrhatéan
a didk személyiségére, erbsségeire és fejlesz-
tendd teriileteire, hidnyaira irdnyul
(Kereszty és Lanyi, 2017, 43. 0.), és ezzel
dsszefiiggésben a tananyag kozvetitésének
és az értékelésnek a modjai is véltozatosak,
motivalék, optimélisan személyre és tanu-
l6csoportra szabottak kell hogy legyenck.
Ezeket a valtozdsokat természetesen a gyd-
keresen megvdltozott tdrsadalmi kérnyezet,
a sziildi kor megujulé elvardsrendszere és
az iskoldba keriil8 didkok valtozdsban 1évd
attitidjei, viselkedésmddja, személyisége is
erdsiti. Az (j tandri szerepek értelmezése
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természetesen kiilonféle kontextusokban
jelenik meg, hiszen szociolégiai-torténeti
vetiilete felél nézve (Fdnai, 2014) példdul
kérdésként fogalmazddik meg a t5bbi dip-
lomds szakmdhoz képesti stdtuszvesztés.
Ugyanakkor az internet vildgdnak térnyeré-
sével egyenesen az is felmeriil, hogy a digi-
télis pedagdgia az, amely dtrendezte az ed-
digi tandri szerepeket, ilyen értelemben a
pedagdgus akdr influenszeri szerepkorben
is megjelenhet (Nagy és Beck-Zaja, 2022,
26-27.0.).

Mivel az djfajta tanu-

bizalomszemély, személyes tdmogatéd
(Rads, 2017, 123. o.). A kdzvetitd, segitd
szerepkodron kiviil — rutor, medidtor, kurd-
tor, jdtékmester — egyre erdsodik az alkotd,
kreativ tandrkép is, hiszen a pedagdgus te-
vékenységei kozé sorolddik a tdgabb intéz-
ményi, szaktudomdnyi kérben valé tudds-
megosztds (Nagy és Beck-Zaja, 2022, 26.
0.). Valéjdban az 4j tandri szerepmodell
egyes elemei intézményesitett formdban is
megjelennek, hiszen a mindsitések sordn
haszndlt tandri kompe-
tenciateriiletek és indika-

lasi kornyezetben a hang-
stlyok dtkeriilnek a kész-
ségfejlesztésre, a
projektalapisdgra és az
egylittmikodésre, vala-
mint az interaktiv szemlé-
letre, a pedagdgus is ter-
mészetesen mas

az internet vildgdnak térnye-
résével az is felmeriil, hogy a
digitdlis pedagdgia az, amely
dtrendezte az eddigi tandri
szerepeket, ilyen értelemben
a pedagégus akdr influenszeri
szerepkorben is megjelenhet

torok mdr elvdrdsszerlien
is megfogalmazzdk az 4j
karakterjegyeket.
Iskoldnkban 2017 4ta
alkalmazzuk a KIP-et
(komplex instrukcids
program), amelynek pe-
dagégusképe megfeleltet-

szerepkorben jelenik meg.
Tuddsdtadds helyett kizve-
titésrél van sz6, azaz a pedagdgus mar nem
az ismeretek forrdsaként, hanem a tanulds
tdmogatdjaként van jelen a didkok életé-
ben. A szdmos Gj pedagdgus szerepkorre
sokatmond¢ elnevezések jelennek meg a
szakirodalomban. A mentor elnevezés azt
jelenti, hogy a tandri szerepkor egy segitd,
tdmogatd, példaadd vezetd tevékeny-
ségegylitteseként értelmez8dik. Lehet a pe-
dagégus facilitdtor, azaz olyan személy, aki
folyamatok megvalésitdsdt konnyiti meg,
abban segfiti a rdbizottakat, hogy 6k maguk
autoném mddon jussanak eredményre. De
megjelenik a pedagdgus gy is mint diag-
noszta, hiszen nem egységes tananyagot és
mddszereket biztosit mindenki szdmdra,
hanem megismeri tanitvinyainak személyi-
ségét, nehézségeit és erdforrdsait. Végiil az
esetgazda szerepében a tandr

hetd a fent vazolt mo-
dern szemléleti
kereteknek. Roviden az aldbbiak szerint

(K. Nagy, 2015.):

A pedagdgus feladata [...] leginkdbb
az inspirdlé kérnyezet és feltételek megte-
remtése a didkok szdmdra. Képes moti-
vélni, és képes a tanuldshoz sziikséges po-
zitlv légkdr megteremtésére. Rdvezeti a
didkokat sajét, egyéni tanuldsmédjuk ki-
fejlesztésére, harmonizdlja a didkok szemé-
lyiségének érzelmi, testi, lelki és intellek-
tudlis oldalait, menedzser és szervezd,
tutor vagy mentor, de nem az egyetlen
megoldds biztos kozvetitdje. Feladata a
motivalds, a szlik szakma beillesztése az 4l-
taldnos miiveltségbe. (297. o.)

Tanuldink hetente tbbszor taldlkoz-
nak kiilsnboz8 tantdrgyak keretein beliil a
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KIP sordn alkalmazott specidlis nyilt végi
feladatokkal. A KIP heterogén tanuléi 6sz-
szetételt feltételezd, stdtuszkezelést célzo,
egyfajta csoportmunka-szervezésen alapuld
tanitdsi modszer. Hazdnkban 2000-ben
adaptélta K. Nagy Emese, majd innovicié
eredményeként Komplex Instrukcids Prog-
ram (KIP) néven jelent meg a magyar ok-
tatdsban. Lényege, hogy az eltérd képes-
ségli tanuldk szabdlyozott egytittmikodési
normédk mentén kézésen hatékonyabban
dolgozzanak, mint 6ndl-
l6an vagy versenyhelyzet-

hogy egy-egy tandr az 4j pedagdgusi sze-
repkdrnek megfeleld draszervezési eljdrdso-
kat alkalmaz. Feltehetd a kérdés: hogyan
élik meg, hogyan ldtjak mindezt a didkja-
ink, és milyen hatdssal vannak a tapasztala-
taik iskolai munkdjukra, viselkedésiikre,
motivdciéjukra? Tébb szakirodalom is
egyetért abban, hogy a didkok akkor a leg-
inkdbb motivéltak, amikor gy érzik, ké-
pesek valamire, meg tudnak valamit csi-
ndlni, autoném moédon tudnak eljérni
(Sarrazin, Tessier és

Trouilloud, 2006, 152.

ben. A tandr dénti el, ki
lesz a didkcsoportban a
koordindtor, az irddedk
vagy a beszdmold, igy min-
den tanuld ,kénytelen
lesz” akér olyan tevékeny-

id8re gyakorolni, amelyek

jobb, ha a didkok tdrsadalmi
szereplének, kezdeményezd-
nek érzik magukat, haszndl-
hatjék vildgra vonatkozé is-
mereteiket, kifejezhetik
ségformakat is idérél véleményiiket, megoszthatjak
nézépontjukat

0.). Az 6nallé munka, s
az ebbdl kiindulé, ko-
operativitds felé irdnyuld,
koz6s cselekvést célzéd
egyltittgondolkodds a
tananyagot a tdrsadalom-
ban eléfordulé valédi
élethelyzetek kontextu-

nem a személyiségébdl
adédndnak. A médszer
alapgondolata, hogy minél tébbet kommu-
nikdlnak a tanuldk a tananyaggal kapcso-
latban, anndl sikeresebb az ismeretelsajdti-
tds. A mddszer, a stdtuszkezel hatdsdnak
koszonhetéen csokkenti a tanuldk kozoet
rangsorbeli kiilonbséget, sikerélményhez
juttatja az alulmotivélt tanuldkat is (K.
Nagy, 2015). E specidlis mddszer természe-
tesen nagymértékben mddositja a tandri
szerepkort is, hiszen a tandr vezetd szerepét
teljes egészében dtruhdzza a didkesoport
kistandrdra, igy elébbi kizdrélag facilitdtor-
szerepben jelenik meg. A didkok a KIP-es
érdkon megtapasztaljik, hogy a pedagdgus
hdtralépésével erdsddik a kooperdcids ké-
pességiik, egymdsra figyelnek és egymdstdl
tanulnak (K Nagy, 2022.).

A didkok tehdr l4tjdk, tapasztaljdk,
megélik, hogyan zajlanak az érk gy,

saba helyezi, és ez igazi
dnbizalmat ad a tanuldk-
nak. Tehdt az j pedagdgusi attitlidok va-
16di véltozdsokat hoznak, nemcsak az éra-
szervezés teriiletén, hanem a didkok iskolai
motivdciéjiban, munkaformdiban és sze-
mélyiségében is. Tobb szakember kifejezet-
ten szembedllitja a versenyzésre alapuld ta-
nuldsszervezést a didkok autonémidjdt
er8sitd dratartdssal (Uo., 154. o.). Kompe-
titivitds helyett jobb, ha a didkok tdrsa-
dalmi szereplének, kezdeményezdnek érzik
magukat, ezzel dsszefiiggésben haszndlhat-
jék vildgra vonatkozé ismereteiket, kifejez-
hetik véleményiiket, megoszthatjik néz4-
pontjukat. Az (j tandri attit(idokkel
Osszefliggd Sraszervezési eljérdsok sordn
adott tevékenykedtetd feladattipusok ezal-
tal hidat teremtenek a valé élet és az iskola
didaktikai célbdl leegyszertsitett tananyaga
kozé (Rosen, 2009).
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A VERSENY - DIAKOK FELADATAI
SAJAT ORATERVEIKBOL

Az aldbbiakban egy iskolai versenyiinket
mutatom be. Mdr kétszer zajlott le ugyanez
a verseny az iskoldnkban, egyszer a
2022/23-as tanévben, mdsodszor a
2023/24-es tanévben. A didkoknak azt a fel-
adatot adtuk, hogy készitsenek olyan KIP-
ératerveket, amelyeket meg is tudunk valé-
sitani a késébbiekben az osztdlyukban. Ez
azt jelenti, hogy t6bb cso-

A 6a osztaly magyaros csoportjanak
feladata

Az elsé KIP-es csoportfeladat, amelyet ele-
mezni szeretnék, Acsné Csdrdi Regina ta-
ndrnd 6Ga-s magyaros csoportjaban késziilt:
,,Epz’tsete/e kardcsonyfit a megadott legékoc-
kdkbdl! Magassdga és szélessége legyen leg-
aldbb 15-15 cm! A fa készitéséhez az dsszes
szinbdl kell kockdr felhaszndlni” Ehhez a
csoportfeladathoz ot egyéni feladatot készi-
tettek a didkok, amelyeket a csoport tagjai
az elkésziilt csoportfel-

port munkdjdhoz nyile
végli feladatokat kellett
létrehozniuk, illetve a nyilt
végli feladatokhoz a cso-
porttagok szdmdra egyéni
feladatot is. A versenyt
nem sokkal a tanév kez-
dete utdn meghirdettitk

Osszesen htsz csapat indult
idén a versenyen, amivel na-
gyon elégedettek voltunk.
Még kardcsony el6tt lezajlott
a zsirizés és az értékes dijak
kiosztdsa: bowlingozds, pizzi-
z4s és oklevelek.

adatuk alapjdn kell hogy
megvilaszoljanak, meg-
val6sitsanak: 1. NVégyzer-
rdcsos papirra rajzold le a
kardcsonyfitok tervér! 2.

A maradék legébil épits a
Jfa ald ajandékdobozokat!
3. Ird le a faépités menetét

kiilén a felsd tagozaton és
kiilon a gimndziumi tago-
zaton eltérd tematikdval. A fels6 tagozaton a
Mikulds és a kardcsony volt a téma, a gim-
néziumban pedig a fiiggdségek. A hatdridde
gy idézitettiik, hogy az tinnepi tematikdju
ératervek még megvaldsulhassanak a téli
sziinet el6tt. KIP-es munkakozosségiink
tagjai zstirizték a pdlyamuveket. Tébbféle
osszetételben lehetett indulni: egyénileg,
parban, de akdr 2-3 f&s vagy nagyobb, teljes
tanuldcsoport szintli palydzatokat is elfo-
gadtunk. Osszesen hiisz csapat indult idén a
versenyen, amivel nagyon elégedettek vol-
tunk. Még kardcsony elétt lezajlott a zstiri-
zés és az értékes dijak kiosztdsa: bowlingo-
zds, pizzdzis és oklevelek. A vélogatott
didkfeladatok aldbbi megosztdsa utdn taldn
nyilvdnvalébba valik, milyen hatassal van-
nak a gyerekek iskolai munkdjdra az @j ta-
ndri attit(idok.

3-4 mondatban! 4. Irj 3
igaz és 3 hamis dllitdst az
elkésziilt fardl! 5. Ezt a fit elinditjuk egy
szépséguersenyen. Ird meg 3-4 mondatban,
miért nyerné meg a versenyt! A feladatbdl az
deriil ki, hogy a 6. osztdlyos didkok képe-
sek nyilt végli csoportfeladatot létrehozni,
és hozzd érdekes, valtozatos egyéni felada-
tokat megalkotni csak azok alapjdn a
készségek alapjdn, amelyeket a KIP-es
csoport- és egyéni feladatok drai elkészi-
tése sordn szereztek. A begyakorlds elég
szdmukra, nem volt sziikség kognitiv mé-
don feldolgozandé ismeretekre, azaz kizd-
rélag a megtapasztalt tandri attit@idbél, 4j
pedagdgusi szerepmintdkbdl és a tandraik
4ltal eddig kozvetitett feladattipusokbdl
indultak ki, és csak gyakorlati alapon,
pragmatikusan eljdrva sikeriilt eredményt
elérniiik. Mindezzel egyid8ben gyermeki
nézdpontjukat érvényesitik: legdzds,
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szines legdk haszndlata, szines kardcsonyfa
készitése. A gyermeki kreativitdst olvashat-
juk ki az olyan egyéni feladatokbdl is, mint
példdul a kardcsonyfa-szépségversenyrdl
sz616. Az utolsé megfigyelés az elkésziile
feladat alapjdn, hogy a gyerekek gondolko-
ddsa a valé élethez kapcsolja a feladatokat:
ezt pedagdgiai néz8pontbdl transzdiszcipli-
ndris jelenségnek is ldthatjuk. Mind a cso-
portfeladat, mind pedig az egyéni felada-
tok t8bb tantdrgyat is feldlelnek:
matematika, technika és tervezés, fogalma-
zds, magyar nyelv — azaz tantdrgykoziséget
val6sitanak meg teljes méreékig spontdn
mddon.

Egy francias gimnaziumi csoport
csoportfeladatai

Az aldbbiakban bemutatott csoportfelada-
tokat egy gimndziumi francids csoport al-
kotta a fiigg8ségek témdjiban.' Helytaka-
rékossdg végett nem minden esetben
osztom meg a feladatok valamennyi elemét
(csoportfeladat, hozz4 tartozé egyéni fel-
adatok, plakat). A csapat dsszesen hdrom
csoportfeladatot készitett, mindegyikhez 6t
egyéni feladattal.

Oraterviik nagy gondolata® volt: ,, Anzi-
kor ranéziink fiiggdségeinkre, kideriil, hogy
érintettek vagyunk, nagyon is.... De hol a
hatdr? Gondolkodjunk kizisen...”

masig, és indokoljitok dontéseteket.

Részletezd!
esnek ebbe a fliggéségbe!

gyardzd meg francidul!

1. csoportfeladat: Hétkoznapi fliggéségeinktdl a stlyos fiiggbségekig

Keressetek olyan fiiggéségeket, amelyek kdrosak és mindenképpen keriilendék. Es olya-
nokat, amelyek kevésbé drtalmasok. Rakjdtok Sket sorrendbe a kdrostdl a kevésbé drtal-

Az els§ csoportfeladathoz tartozé egyéni feladatok:

* Melyek a listatok legkevésbé veszélyes fiiggdségei? Erintett vagy valamelyikben? Meny-
nyiben? Vannak kevéssé veszélyes fiigg8ségeid?
* Melyek a listétok legveszélyesebb fiiggdségei? Milyen problémékat okoz ez a fiiggdség?

* Vilaszd ki az egyik fliggdséget a listdtokbdl! Magyardzd meg, vajon az emberek miért

* Vilassz ki a csoportmunkatokbdl hdrom, a fiiggdségekkel kapcsolatos kifejezést, és ma-

! Az eredetileg francidul késziilt feladatokat — az dbrak kivételével — itt magyarul kozldm. A megolddsokat forditom.

2 A nagy gondolat a KIP-es 6raterv szlogenje. Egy frappans mondat, amely kifejezi a lényeget, azt, amit kdzvetiteni

akarunk a tanul6k felé, amire szeretnénk a figyelmiiket rdirdnyitani.
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1.

KEP

Fiiggbségeink egy lehetséges veszélyességi sorrendje
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Ha a didkok KIP-6rdjdnak tartalmi ré-
szét nézziitk, mar a nagy gondolat megva-
lasztdsdbol és az elsd csoportfeladatbdl is az
ldtszik, hogy a fliggéségekkel kapcsolatban a
gimnazista didkokat hdrom fontos dolog ér-
dekli: az egyik a fiiggdségek skaldja, a mdsik
kettd pedig a fliggdségek okai, illetve kovet-

kezményei. Tehdt elsésorban az
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foglalkoztatja 8ket, hogy mi az, ami még ve-
szélytelenebb, mi az, ami mdr veszélyesebb
addikcié, hol vannak a hatdrok, meddig le-
het elmenni, hol kell megéllni, mi a szerepe
és helye a fliggdségeknek a hétkdznapok-
ban. Erre a gondolatmenetre, érdeklédési
fékuszra utal egyébként a harmadik cso-
portfeladat megszovegezése is:

3. csoportfeladat: Fiiggd, nem fiiggé. ..

Déntsétek el, hogy az aldbbi helyzetek mdr fliggéségek, vagy még nem! Irjdtok le az ér-
veiteket! Egy doboz cigit elsziv egy nap, kétéranként megnézi magit a titkdrben, na-
ponta két 6rdt edz, naponta néz pornéfilmet, hetente 4-5 iiveg bort iszik.

Ha rdnéziink a KIP-es feladat megoldd-
saként létrejoee plakdtra, ldthatjuk, hogy a
tanuldk a legveszélyesebb fliggéségtdl indul-
tak, és a szerintiik veszélytelenebbek felé ha-
ladtak, valorizaltdk az addikcidkat a

drogoktdl kezdve, folytatva az alkoholon, a
dohdnyzdson, a gydgyszerfiiggdségen 4t a
porndfiiggdségig és a narcisztikus hajlamig.
Valamennyi hivészé mellett megjelenitették
a legstlyosabb kévetkezményeket:



‘ UJPedagodgiai Szemle

\ 2024 / 9-10.

egészségkdrosodds, magdny, kirekesztettség,
tonkretett emberi kapcsolatok. Ldthato,
hogy hidba franciadrdn készitik a feladator,
els8sorban a tartalmi és nem a nyelvi

kérdések érdeklik 8ket. Csak egyetlen
egyéni feladat vonatkozik nyelvgyakorldsra,
a tobbi esetben szinte egy-egy beszélgetésin-
dité kérdés szerepel.

2. csoportfeladat: Tiikrom, tiikrdm, mondd meg nékem!

A bardrotok kozdsségioldal- és szelfifiiggd. Hozzdrok fordul tandcsére.

Fogalmazd meg a beszélgetéseteket: te elmesélteted vele a problémdt, megkérdezed, hogy
jutott iddig, majd tandcsokat adsz neki, segitséget nytjtasz.

2. KEP

Kozosségioldal- és szelfifiiggdség

Now,

e."@ o P m-'()\-ﬂ‘_\
prmdoe des so.lfiw!AidvW‘ -

A miésodik csoportfeladat és annak pla-
kdta tartalmilag eltér a mdsik kett8t6l,
mert itt a csapat szitudcidba helyezi a fiig-
gbségek témakorée. Akdr ki is lehetne cse-

rélni a ndrcisztikus fligg8séget bdrmely mds

addikcidval, hiszen a feladat lényege a se-
git6 beszélgetés modelldldsa. A plakdt tar-
talmi szempontbdl érdekes része, hogy a
tdmogatd bardt a kis 1épésekkel valé

N

leszokdst ajdnlja a szelfifiiggdnek: hatdroz-
zon meg magdnak egy napi limitet, amit
folyamatosan csokkent, és igy prébdlja el-
hagyni a rossz szokdsdt.

Mind a feladat megfogalmazdsa, mind
a csoportmunka arra utal valamennyi ed-
dig ismertetett esetben, hogy a didkokat
érdekli a fiigg8ség témakdore, fontos szd-
mukra, hogy az azzal kapcsolatos hatdrokat
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jol érzékeljék, pozitivan gondolkodnak a
fligg8ségekbdl vald kildbaldsrol, és éretten
4llnak a megolddsokhoz. Kifejezd a képi
dbrdzolds is. A fiigg8ségek felsoroldsdnal a
telefon-, szdmitégép- vagy netfliggdség
megjelenésére jobban szdmitottam, arra
azonban gondolni lehetett, hogy a drogokat
jelolik meg a legveszélyesebb fiigg8ségnek.
Kiilonos felfigyelni arra a tartalmi vonatko-
zésra, hogy a narcisztikus hajlam valameny-
nyi csoportfeladatban egymadstdl fiiggetleniil
felfedezhetd. Az els6ben a megolddsban, a
mésodikban és a harmadikban magdban a
feladatban, s ezért természetesen a megol-
ddsban is — azaz a kozdsségi médidtdl vald
fliggés, illetve az ott megosztott testkép vagy
identitds problémaként jelentkezik a fiata-
lok kérében. A maganélet til gyakori vagy
ttlsdgosan hamis, er8ltetett médon vald
nyilvdnossd tétele, az {ratlan szabdlyok vélto-
zdsdnak forradalma egyre negativabb szin-
ben tlinik fel szimukra.

A csoport ujabb feladatai

A versenyt kovetden, a 2023/24. tanévi 12b
franciacsoportjanak motivdcidjéra apelldlva
még az elsd félévben javasoltam szdmukra
egy mdsik témdt KIP-es csoportfeladatok
6nallé létrehozdsa céljdbol. A kozdsségi ol-
dalakon terjedd veszélyes kihivdsokra gon-
doltam, ugyanis az online tér kockdzataival
valé szembenézés egyre siirgetdbb mind tdr-
sadalmi, mind iskolai szinten. Globdlisan
jelentkezik ennek igénye az internetes mar-
ketinget illetden, amely terjedhet a termé-
kek kéretlen rekldmozdsdtdl a terrorizmus

propagéldsdig, ugyanakkor az egyének életé-
ben is gondot jelent a privét szféra nyilva-
nossé tétele, az internetes zaklatds, megfé-
lemlités, a kommentelés stilusmindségének
romldsa. A social media fenti, j6l ismert
4rnyoldalai mellett az utébbi idében mér
Magyarorszdgon is megjelentek az tigyneve-
zett kihivdsok, ,bdtorsdgpréobdk”. Ezek
rendkiviil veszélyesek, mert azt sugalljék,
hogy: ,,akkor vagy mend, ha sokdig nem ve-
szel leveg8t vagy zenére téncoltatod’ az au-
todat menet kozben”, vagy esetleg ,,megeszel
egy mosdgéptablettdt”. Mindezt persze lel-
kesen dokumentdlod a telefonodon, és meg-
osztod a kozosség médidban. Ezek a chal-
lange-ek lassan tiz éve jelen vannak a
kozdsségi médidban, s veszélyességiik miatt
a prevencié elkezdése akdr osztalyfénoki
6rakon, akdr a szaktantdrgyakhoz kapcsold-
déan indokolt.

A didkok KIP-érdjénak nagy gondolata
azt sugallja, hogy az 8 néz8pontjukbdl a ko-
zosségi platformok kihivdsai nem biztos,
hogy mindig negativumot képviselnek: ,A
kozdsségi oldalak kihivasai — pozitiv vagy
negativ divat? A kdzosségi oldalak tele van-
nak kihivdsokkal. Ki is emelhetnek a sziirke
hétkoznapi rutibél, de rombolhatjik is em-
beri kapcsolatainkat.” Amikor mi, felndttek
az interneten terjed kihivdsokra bukka-
nunk, hajlamosak vagyunk azonnal ezeknek
a challange-cknek a negativ vetiileteit ki-
emelni. Ugyanakkor a fiatalok képesek r4,
hogy észrevegyék a pozitivumokat is: pél-
ddul fogyds-, kockahas- vagy plankkihivés.
Ez a gondolat mdr az els§ csoportfeladatban
is megjelenik:

1. csoportfeladat: Pozitiy, illetve drtalmas kihivdsok

Az egyik kozdsségi médium til sok drtalmas kihivds megosztdsit tapasztalja. Felvesz egy

szerkeszt6i csapatot — ezek vagytok ti! Feladatotok szétvalogatni a pozitiv és a negativ
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kihivésokat. Mind az elérevivd, mind az 4rté kihivdshoz két-két példat irjatok! Meg is
kell magyardznotok a felhaszndléknak, mit miért szerkesztetek ki a kozosségi oldalrol.

Egyéni feladatok a csoportfeladat alapjdn:

* Melyek lehetnek a csoportmunkdtok negativ kihivésainak kovetkezményei?

* Melyek lehetnek a csoportmunkdtok pozitiv kihivdsainak kovetkezményei?

* Képzeld el a dialgust a szerkesztd és a negativ kihivdst megosztani kivind internetezd
kozot!

* Vilassz ki a csoportmunkatokbdl egy pozitiv kihivist! Miért lenne kedved belefogni?

3. KEP

Pozitiv, illetve drtalmas kihivdsok
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A megolddsban ldthatd, hogy az egész-
ségmegdrzéssel, sporttal kapesolatos pozitiv
kihivdsokat is jol ismerik a didkok: harminc
napos er6sités, kéthetes cukormentes diéta,
egyhénapos tévémegvonds szerepel a plakd-
ton, és mindegyik kihivds mellé méris oda-
irtdk annak magyardzatdt, indokldsdt.
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Negativ kihivasként szerepel az 6nfojtogatds
és a mozgd jarmire vald felugrdlds. Mind a
feladat megalkotdsdbol, mind pedig a cso-
portmunkdbdl egyértelmtien ldtszik, hogy a
didkok a kihivds sz6t nem feltétleniil értel-
mezik negativumként a kozosségi média
kontextusdban.
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2. csoportfeladat: Kihivdsok, de hogyan....

Szeretnétek az iskoldtokban tobb pozitiv kihivdst kezdeményezni. Csapatotok olyan po-
zitfv kihivdsokat taldl ki és tervez meg, amelyeket valéban egy hét alatt meg is lehet valé-
sitani, és a hét elteltével a csapatok beszdmolnak az eredményr6l. Készitsetek plakdrot,
amit ki tudtok tenni az iskoldtokban! Irjatok és rajzoljétok le a kihivdsokat és tarsitsitok
a varhatd pozitiv eredménnyel.

A csoportmunkdhoz tartozd egyéni feladatok:

* Képzeld el, a csoportmunkdtok kihivésaiba melyik korcsoport védgna bele! Tarsits va-
lamennyi kihivéshoz egy-egy korcsoportot! Magyardzd meg!

* Elolvasod a folyosdn a kihivdsok plakdgdt. Valassz ki egyet, amelyik tetszik, és magya-
rdzd meg, miért fogod megcsindlni!

* Készits két sz6felhdt: mit profitdlnak a didkok és mit az iskola a pozitiv kihivdsok meg-
hirdewéséb6l?

* Vilaszd ki az egyik kihivdst a csoportmunkdtokbdl, és készits hozzd egy széfelhdt a
teljes sz6kincsével: a hozzd kapesolédé igék, tdrgyak, okok, problémdk és kovetkez-
mények!

4. KEP o
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A misodik csoportfeladatban csak pozi-
tiv kihivdsok szerepelnek. Ezek meghirdeté-
sével valdban egy-egy kozosség, akar egy is-
kola is megelézheti azt, hogy tagjai
érdeklédjenek az drt6 vagy veszélyes kihivd-
sok irdnt. A didkok nagyon jél raéreztek a

megel8zés fontossdgdra ilyen helyzetekben,

amely sokkal hatékonyabb, mint a tiltds.
Ugy gondolom, hogy ebben a preventiv és
nem biintetd attittidben is az volt segitsé-
giikre, hogy tandraik révén példit kaptak az
Uj tandri szerepmodellekbdl. A megolddsban
egy olvasiskihivds és egy napiima-kihivés
szerepel.

3. csoportfeladat: Inditsunk el egy kihivast!

miért?

ban résztvevdk érzéseit!

Képzeljetek el egy kihivist, és alkossdtok meg pl. tdrsasjitékként, infografikaként vagy
folyamatdbraként a létrehozés teljes folyamatdt. Milyen kozdsségben tervezitek? Mirl
lenne sz6? Kinek szdlna, miért? Mi lenne a cél, a ldthat6 eredmény? Milyen eszkozok,
térgyak, logisztika kellene hozzd? Kikkel kellene egyeztetni, kit8l engedélyt kérni? Ho-
gyan rekldmozndtok? Hogyan zajlana a kihivds? Mik lehetnek a vdrhaté jutalmak?

A csoportmunkdhoz tartozd egyéni feladatok:

* Melyek lehetnek majd a problémdk a szervezés sordn?
* Mit gondolsz, az dltalatok kitaldlt kihivds érdekelheti-e a tdrsadalom szélesebb koreit,

* Képzeld el, milyen szdmok jelenhetnének meg a csoportmunkdtokban! Pl. a résztvevék
szdma, a kitett plakdtok szdma stb. Ird le és ejtsd ki ezeket a szdmokat!
* Készits két oszlopot! Az egyikben sorold fel a szervezdk érzéseit, a masikban a kihfvds-

A fenti drai tevékenykedtetd feladatok
apropdja az iskoldnkban megrendezésre ke-
riild verseny volt, de az azon valé részvételtdl
eltekintve egyértelmii hozadéka az is, hogy a
didkoknak lehetésége volt tobb égetden
fontos és aktudlis tdrsadalmi problémdval
kapcsolatban sajit nézépontjukat, szemlé-
letmédjukat, problémamegkozelitésiiket
konkretizdlni. Mind a két téméval, a fligg8sé-
gekkel és a kihivdsokkal kapcsolatban is ugy
gondolom, hogy birmely pedagégus egy a
fentitdl egészen eltérd KIP-feladatsort 4llitott
volna Gssze, igy egyértelmivé vélt az itt meg-
szélitote kozépiskoldsok sajétos szemlélet-

mddja. A fliiggdségekkel kapesolatos

prevenci6 sordn kevéssé ismeretkozlésre van
sziikségiik; ami foglalkoztatja 8ket, az az,
hogy hol van a hatdr, mi az, ami mdr fliggd-
ség és mi az, ami még nem. Tovdbb4 az de-
ritle ki az 4ltaluk megalkotott és megoldott
feladatokbdl, hogy az életiik valamennyi
teriiletét dcfogjék a fiiggdségek, valdban az
étkezéstd, a szabadid§ eltdleésén dt a sze-
xualitdsig, a képernyShaszndlatig, az identi-
tasképzésig bezdréan. A kihivdsok témdjiban
pedig az vlt vildgossd szimomra az itt meg-
szélaltatott tanulécsoport feladataibdl és
megolddsaibél, hogy sokkal pozitivabban ldt-
jdk a kihivisok megjelenését a kozosségi mé-
didban, mint akdr én magam, akdr az
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id8sebb korosztaly. Képesek arra, hogy kii-
16nbséget tegyenek a pozitiv és az drtalmas
kihivisok kozott, és ne a kdros hatdst kihiva-
sokra fokuszdljanak.

Ugy gondolom, hogy mind a fels§ tago-
zatos, mind a gimndziumi ératervek esetében
kideriilt, hogy a didkok ,kistandrként” tant-
sitott tevékenységét, viselkedését inspirdlja az
Uj pedagdgusszerepek gyakorlata. Pedagégiai
eléképzettség hidnydban a didkok a tandré-
kon és osztlyfénéki foglalkozdsokon muta-
tott pedagégusi példa, a kiilonbozd nyile
végli, komplex, kooperativ tevékenységek so-
rin megélt motivdcids élmények és a rendsze-
res KIP-6rék hatdsdra a bevezetSben is koriil-
{rt 4j tandri szerepmodelleket titkrézik
ératerveikben és megolddsaikban is. A hato-
dikos draterv arra utal, hogy a kisdidkok ta-
ndraik révén interdiszciplindris, véltozatos,
tobbszemponti megkozelitést kapnak a tan-
anyaggal kapcsolatban. A gimnazistédk drater-
veiben is egyértelmien visszakdszonnek az 4j
tandri szerepkdr aspektusai: az 6nallo véle-
ményformalds kérése (Melyek a szerinted leg-
fontosabb fiiggdségek?), az autoném gondolko-
dds, példdul priorizalds lehetdvé tétele (Zedd
sorrendbe a fiiggdségeket!), az Bszinte problé-
mafelvetés (7l sok drtalmas kihivds a kizos-
$égi oldaluntkon!), majd a kdzds megolddsok
keresése, a bizalmi viszony, a segitségkérés
(Beszéld meg valakivell), a folyamatban valé
gondolkodds, abba szereplék bevondsa, a
kontextualizalds (Alkosd meg egy kibivis folya-
matdt]), a kézds szabdlyalkotds, a hatdrhtizds,
a szabdlykévetés indokldsdnak igénye (Mirdl
szdlhat egy adotr kihivds, ki vebet részt benne).
Ez utdébbi szemlélet utalhat arra, hogy a did-
kok kézvetlen tanuldsi kdrnyezetében ismert
a projekralapt oktatds. Tud4salapti megkoze-
lités helyett a készségek haszndlatdra fokuszdl
valamennyi feladat: egytitemiikodés, helyze-
tek dttekintésének, problémdk megolddsinak

képessége, fejlesztésben, fejlédésben vald
gondolkodds. Nagyon fontosnak tartom azt a
megjelend szemléletmédot, hogy nem a ne-
gativumokra fokuszdlnak, megolddsként nem
a biintetést vagy a tiltdst jelenitik meg, ha-
nem a megelézésben, a megolddsban, a segft-
ségkérésben ldtnak megolddsokat.

OSSZEFOGLALAS

A KIP-6ratervkészitd verseny iskoldnkban
siker volt nemcsak a szervezést, a lebonyoli-
tést és az eredményeket illetden, hanem a
KIP pedagégidjinak eredményeit illet8en is.
A tandrok véltozd, egyre pozitivabb, koope-
rdcién, kontextualizdldson, interdiszcipli-
naritdson alapuld attit(idjei és az 4ltaluk
rendszeresen a didkoknak adott nyilt végi
feladatok miatt a tanuldk csak a példa révén
mintegy alkalmazzdk a ldtottakat, tapasztal-
takat, megélteket, és ez elésegiti a tananyag-
hoz valé pozitiv viszonyukat, elémozditja
vildgismeretiiket, és olyan munkaformakban
teszi 8ket jdratossd, amelyek a val életre ké-
szitik fel 8ket. Akdr a magdnélet, akdr a
munka vagy a kdzélet vonatkozdsiban egyre
fontosabb a tébbszempontii megkozelités, a
kontextusba helyezés, a kooperécié, a logisz-
tika képessége. Tehdt ahogy a tandr teljes
személyiségével tanit, ugy egyre inkdbb a
didknak is teljes személyiségével kell tanul-
nia. Ebben segitette didkjainkat a KIP-ver-
senyen valé részvétel. Fel kellett haszndl-
niuk el8zetes tuddsukat, vildgismeretiiket,
kulturalis és tdrsadalmi kontextust kellett
teremteniiik. Az, hogy a tanérdinkon (j ta-
ndri szerepben jeleniink meg, és eléremu-
taté médszertant, példdul KIP-et hasznd-
lunk, didkjainkat tdrsadalmi szereplévé
teszi, dnbizalmat ad nekik, és motivéciét
biztosit szdmukra.
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A DIAKOK ALTAL KESZITETT CSOPORTFELADATOK ES A FELADATOK MEGVALOSITASAROL
KESZITETT FOTOK JEGYZEKE

1. Kardcsonyi csoportfeladat: Ga osztily, 2023/23-as tanév, Acsné Csdrdi Regina tandrng magyaros csoportja,
Benks Istvin Reformdtus Altaldnos Iskola é Gimndzium

2. A ,Figgdségek” / ,addiction” csoportfeladat és a megval6sitds fotdi, illetve a ,Kihivdsok” / ,,défis” csoportfeladat
és a megval6sitds fotdi (1—4. kép): 12b osztdly, 2023/24-es tanév, Gombkotdné Lombdr Izabella tandrng fran-
cids csoportja, Benkd Istvan Reformatus Altaldnos Iskola és Gimndzium

Catering szakmabemutatd pdlyavilaszids eldtt dllé nyolcadikos didtkokkal
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KIP-et KIP-pel

Stratégidk és mddszerek alkalmazisi lehet8ségei a felsGoktatdsban

mikodd tandrképzésben

A szakmai kommunikdcidban folyamatosan jelen van az a kérdés, hogy a felséoktatdsban dol-
goz6 oktatdkrdl elvdrbaté-e a modszertani megijulds, didaktikai innovdcid. A tandrképzés te-
riiletén ez nem jelenthet dilemmdt, hiszen a hallgatok az okratdik példdjan keresztiil ismerik
meg az innovatty, méltanyossagon alapulé és a konstruktivista tanuldselméletet szem eldrr
tartd oktatdsi lebetdségeket, modszertani gyakorlatot.

Tanulmdnyomban a Komplex Instrukcids Programot (KIP) mutatom be, nemcsak mint a
tandrszakos hallgatékkal megismertetett 1ij tuddsegységet, hanem egyittal mint a hallgaték ok-

tatdsdt segitd lehetdséget is.

Rivid mithelytanulmdnyom elméleti munka, mely kordbbi szakirodalmak és kuratdsok
dsszefoglaldsaként kivinja ismertetni a 2000-es évek elejétél a kizoktatdsban jelen levé és
egyre szélesebb kirben ismert KIP-et. Emellett egy tij ,,funkcidjdt” szandékozom bemutatni,
mely a felséoktatdsban megjelend kurzusok 1ij ismereteinek hatékony kizvetitésére szolgil.

BEVEZETES

A reformpedagdgiai mozgalmak a herbarti-
dnus pedagdgia kritikdjaként kezdtek ki-
bontakozni a 20. szdzad elején. Ekkor -
tott napvildgot John Dewey
gyakorlatorientdlt iskolamodellje, Maria
Montessori felfedezéses pedagdgidja és Ru-
dolf Steiner azéta is véltozatlan felépités-
ben miikédd Waldorf-iskolakoncepcidja
(Pukdnszky, 1996). A csoportokban tor-
ténd tanulds nem djkeletli munkaforma,
hisz egyidds az emberiség torténelmével,
de az osztdlytermi, szervezett koriilmények
kozotti tényleges és tudatos kooperativitds
az 1940-es,’50-es évekedl kezdett elterjedni.
A mai id8kben — az okoseszkézok tér-
héditdsa kozepette, illetve a Covidl9-jdr-
vény idészaka utdn — a tandrok tobbsége
elismeri a didkok tevékenykedtetésének

szitkségességét és hatékonysdgdt, de a ta-
pasztalat azt mondatja, hogy ez még min-
dig nem épiilt be annyira a tanitds gyakor-
latdba, amennyire a didkoknak — a
készségfejlesztés érdekében és céljdbol —
szitkségiik lenne rd.

A konstruktivista tanuldselmélet alap-
jdn a tanulé ember — legyen az akdrmilyen
korosztalyhoz tartozé személy — maga
hozza létre a tuddsdt: az 4j ismeretet az el8-
zetes tuddsdhoz egy szubjektiv folyamaton
keresztiil maga épiti hozzd (Nahalka,
2013). Ebbél a bizonyitott ténybdl kiin-
dulva megéllapithatjuk, hogy nemcsak a
kozokratds falain beliil, hanem a fels8okta-
tdsban, s8¢t a felnbttképzésben is az a haté-
kony tanitds-tanulds kulcsa, ha a tanulni
véagyd személy tevékenyen vesz részt a ta-
nuldsi folyamatban, nem csupdn passziv
résztvevdje egy frontdlis el6addsnak.
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Mindig heves szakmai vitdkat eredmé-
nyez annak a kérdésnek a feltevése, hogy az
egyetemi oktatoknak mennyire kell vagy
kellene pedagdgiailag megtjulniuk, meny-
nyire kotelesek didaktikai ismereteiket fel-
frissiteni (vagy megalapozni). Az utébbi
id8szakban erre valé to-

A TANARKEPZES SZEMLELETE

A tandrképzés nehéz helyzetben van a hall-

gatok didakrikai ismereteinek és készségei-

nek fejlesztésével kapcsolatban. Habdr a ta-
ndrképzés oktatdi

rekvések és fejlesztések
sora ldtott napvildgot a
felsdokratdsi intézmé-
nyekben, kéztiik a mis-
kolci, szegedi és soproni

arra is alkalmas, hogy
bdrmilyen Uj ismeretanyag
tanuldsakor tevékenykedtetést
biztositson a kurzuson

egységes szellemiségben,
azonos szemlélettel ok-
tatnak, a tandrszakos
hallgaték nemcsak peda-
gbgiai kurzusokon ke-
resztiil keriilnek koze-

egyetemen DigitAll néven
zajlé innovicid, mely a
digitdlis tananyagfejlesztést tlizte ki célul.
Emellett kiemelt jelentdségli, hogy az 6sz-
szes karrdl dnkéntesen csatlakozé okratdk
szemléletformdldsdra és digitdlis kompeten-
cidjanak, didaktikai ismereteinek megujita-
sdra is torekszik a projeke, a hallgaték au-
toném tanuldsdnak erdsitésére,
dnszabdlyozé tanuldsdnak kialakitdsdra he-
lyezve a hangsulyt. A tovdbbképzési lehetd-
ségek mellett az egyetemi oktaté sajdt igé-
nyessége késztetésére, munkdjinak
fejlesztése, a hitelességének fenntartdsa, il-
letve kurzusai korszer(sitése céljabdl is be-
lekezdhet 4j stratégidk, munkaformdk és
modszerek alkalmazdsdba. Bdr teljesen ért-
hetd, ha egy évtizedek 6ta frontilis eld-
addsban gondolkodd, ebben a munkafor-
méban dolgozé oktaté idegenkedve,
bizonytalanul, kétségekkel telve tekint a
hallgatéi tevékenykedtetés gyakorlatdra, ez
a paradigmavaltds most mdr szitkségesnek
mondhatd, és az eredményes oktatds felté-
telének tekinthetd.

lebb a tandri hivatdshoz,
hanem diszciplindris tédrgyaik is vannak.
Ezek elsédlegesen a szaktdrgyi tuddsuk,
tudomdnyos ismereteik elmélyitésére szol-
gdlnak.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a disz-
ciplindban oktatd kutaték a frontdlis mun-
kaformdban szervezddott eléadds mddsze-
rét részesitik elényben a kurzusok
megszervezésekor, és elutasitjdk az innova-
tiv mddszereket, mig a tandrképzd intézet
igyekszik a legvéltozatosabb médszertant
tanitani és a legsokszin(ibb médszereket
haszndlni az oktatds sordn, hogy ne csak 4j
ismeretként taldlkozzanak a hallgatdk ezek-
kel a megkézelitésekkel, hanem 8k is tevé-
kenykedve tanuljanak, j6 példdt tapasztal-
janak oktaté6ikedl.

Erre kivdl4 példa a Komplex Instruk-
ciés Program (KIP), melynek megismerése
a hallgatékat motivdlja a tudatosabb tandrrd
véldsra, de arra is alkalmas, hogy barmilyen
Uij ismeretanyag tanuldsakor tevékenykedte-
tést biztositson a kurzuson. A kovetkez8k-
ben a KIP-et mint a hallgatdk 4ltal megta-
nulhatd pedagdgiai stratégidt mutatom be,
és emellett kitérek arra, hogy a KIP

! A projekt adatai a kdvetkezd internetes oldalon olvashaték: hetps://www.uni-miskolc.hu/palyazati-tevekenyseg/el-
nyert-hazai-es-nemzetkozi-palyazatok/rrf-2-1-2-21-2022-00001/
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alkalmazdsdval az egyetemi oktaté szinesit-
heti, élménykézpontivd teheti az drdjde és
novelheti eredményességét.

A KIP BEMUTATASA A HALLGATOK
FEJLESZTESE SZEMPONTJABOL

A Komplex Instrukcids Program ,.egy tan-
6rakon alkalmazhatd, az esélyegyenléség
megteremtésének a feladatdt vallald, els8sor-
ban a kooperativ tanuldsi médszereket elé-
térbe 4llit6, komplex, alapelvekbdl és a tan-
é4rakon alkalmazott szabdlyokbdl felépiild
rendszer” (K. Nagy, 2015, 142. o.).

A KIP kotote orafelépitést alkalmaz. Az
6ra bevezetését kivetden a tanuldk 15-20
percben csoportmunkdban dolgoznak. Ezek
a csoportfeladatok minden esetben nyilt
végli, innovativ gondolkoddst igényl$ fel-
adatok. Ez azt jelenti, hogy tobb megoldds-
sal rendelkezd feladatok alkalmazdsa toreé-
nik, amelyek ugyanakkor

pedagdgus dsszegzi és lezdrja az orde (K.
Nagy, 2015).

A Komplex Instrukcids Program megis-
merése a hallgatok szdmdra sokrétli fejlédést
jelent. Egyfeldl lehet8ségiik kindlkozik egy
olyan pedagdgiai stratégia alkalmazdsdt elsa-
jatitani, amely segitségével leendd tanitva-
nyaikat élvezetesen tanithatjdk a készségfej-
lesztés és tuddsgyarapitds egytittes
megvaldsitdsdval, differencidlt médon.

A KIP megismerésével a tandrszakos
hallgaték ismeretet szereznek az osztdly-
termi statuszkiildnbségek felismerésérdl és
ezen helyzetek kezelésérél. A jellemzd osz-
télytermi dinamika szerint egy osztdlyban
egytitt tanuld didkok egy adott tantdrgy
kapcsdn megitélik egymds kompetencidjdt,
és téletet hoznak arrdl is, hogy kik azok a
térsaik, akikkel szeretnének egytitt dolgozni
a feladatteljesités eredményessége érdeké-
ben, illetve kik azok, akik hdtraltatni fogjdk
8ket. Ha erre a pedagdgus nem reflekedl, bi-

zonyos tanuldk kirekesz-

az alapkészségeken kiviil
tobbféle készséget, képes-
séget, intelligenciatipust
mozgdsitanak. A kdzdsen
megoldott csoportfelada-
tok és az elkésziilt produk-
tumok bemutatdsa utdn 5-

a tandrszakos hallgaték
ismeretet szereznek az osztdly-
termi stdtuszkiilonbségek
felismerésérdl és
ezen helyzetek kezelésérél

t6dhetnek, fejlédésiik-
ben lemaradhatnak, ami
magdval vonhatja akdr a
korai iskolaelhagydst is.
A hallgatékbdl tudato-
sabb tandr vélik, ha meg-
ismerik a statuszkezelés

8 percben egyéni munka

folyik, mely sordn a didkok névre sz4l6, dif-
ferencidlt feladatokon dolgoznak. Ezek az
egyéni feladatok minden esetben az adott
tanulé készségeihez és tuddsszintjéhez illesz-
kednek, és az elkészitésiikhoz a didkoknak
sziikséges felhasznalniuk a csoport dltal lét-
rehozott produktumot. Ez az elv arra 8sz-
tonzi a tanulékat, hogy még egyszer alapo-
san 4tnézzEk, Gjra dttanulmdnyozzdk a
csoportfeladatot. Az egyéni munkdk elkészi-
tését, majd bemutatdsdt kévetben a

eljarést. Ez a tandri be-
avatkozds a hiteles dicséret eszkozével meg-
erdsiti, kompetens helyzetbe hozza és a tob-
biek szdmdra is abban ldttatja az alacsony
statuszt didkokat (K. Nagy, 2015; 2012;
2006).

A stétuszkezelés megismerésével a hall-
gatdk azt is elsajdtitjdk, hogy milyen a meg-
feleld és hatékony dicséret (K. Nagy, 2013).
Ez esetben is a differencidlds a kulcs. Ha az
osztaly tanuldit 8sszességében dicsérjiik, és
elmondjuk az elcsépelt ,Ugyesek voltatok!”
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mondatot, azzal nem ériink el érdemi ha-
tast. Erre az 4ltaldnos mondatra a didkok
mir fel sem emelik a fejiiket, maximum egy
félmosollyal nyugtdzzak azt. A magas stdtu-
szt didk amugy is tudja, hogy & tigyes volt,
az alacsony stdtusza pedig azt gondolja,
hogy ez a mondat nem neki sz6l. Ha azt
szeretnénk elérni a dicséretiinkkel, hogy az
valéban megerésitse a tanul6kat, név sze-
rindi, hiteles dicséretre van sziikség. Szdlit-
suk meg a didkot, indokoljuk a dicséretet! A
jo dicséretnek ez a szemlélete a megszokott
térsas kozegeinkben nem kézenfekvd, a hall-
gatdknak tanulniuk, gyakorolniuk kell.

A KIP-es 6rk alkalmdval a stratégia
megkdveteli, hogy a tandr zdrt feladatok he-
lyett nyitott végli feladatokat alkalmazzon
(K. Nagy, 2015; 2012). Ennek lényege ab-
ban 4ll, hogy egy csoportmunka esetén va-
16di egytittmikddést csak

tehdt figyelembe veszik a tanul készségeit,
intelligenciatipusdt, fejlddési szintjée (K.
Nagy, 2015; 2012). A hallgaték a KIP ezen
részének feldolgozdsaval a differencidlds je-
lentéségét, osztalytermi megvaldsitdsdt is-
merik meg. A differencidlds egyfeldl szemlé-
let, mésfel8l pedagdgiai gyakorlat (Bdthory,
2005, 1992). A hallgatdk szdmdra fontos ta-
nuldsi folyamat, hogy beldssdk a differencii-
lds szitkségességét, elfogadjak légogosultsi-
gét az okrtatdsban, és emellett megtanuljdk,
hogyan tudjék megvaldsitani a differencid-
last a gyakorlatban sajdt tanité-nevel6mun-
kdjuk sordn. A feladatillusztricidk elkész{té-
sével a hallgaték megtanuljék a didkokat
egyéni képességeik alapjdn szemlélni, sze-
mélyre szabni a feladatokat. Ezeken a foglal-
kozdsokon azt tapasztaljuk, hogy a hallga-
toknak nagy sziikségiik van a differencidlds
szemléletének sokrétl

azok a feladatok eredmé-
nyeznek, amelyek t5bb
megolddsi lehetdséget ki-
nélnak, vitdra, otletelésre
sarkallnak, innovativ gon-

dolkodést igényelnek. Az-

a feladatillusztricidk elkészité-
sével a hallgaték megtanuljdk
a didkokat egyéni képességeik
alapjdn szemlélni, személyre
szabni a feladatokat

megismerésére, mivel —
elmonddsuk alapjén — sa-
jat didkéveik sordn cse-
kély esetben vettek részt
differencidlt tanuldsszer-
vezéssel vezetett foglalko-

4ltal, hogy a hallgatok elsa-
jatigdk a KIP sordn
alkalmazott feladatillusztrdcié® elkészitésé-
nek technikdjdt, megtanuljdk, begyakorol-
jdk a nyitott kérdések megfogalmazdst, és
nem utolsésorban az ehhez kapcsol6dé
szemlélet is kialakul benniik, hogy mindezt
a sajdt tandri miikddésitkben a késdbbiek-
ben alkalmazni tudjdk.

A KIP-stratégia alapjén szervezédote
tandrdn a didkok a csoportmunkdt kéve-
t6en egyéni feladatok megolddsan is dolgoz-
nak. Ezek a feladatok minden esetben
egyénre szabott, differencidlt feladatok,

zésokon, igy nincs ezzel
kapcsolatos tapasztalatuk.
Azok sem igazdn ldtjdk, hogyan épithetnék
be az 6rdjukba a differencidldst, akik elmé-
leti szinten taldlkoztak a fogalommal.

A KIP MINT EGYETEMI KURZUSON
ALKALMAZOTT STRATEGIA

Ahogy fentebb kifejtettiik, a Komplex Inst-
rukcids Program megismertetése a hallga-
toknak sokrétl tuddst biztosit, és kézzelfog-
hatd eszkozt jelent szémukra ahhoz, hogy

2 A feladatillusztréci6 a KIP sordn alkalmazott, az ératervet kiegészitd dokumentum, mely a didkok 4ltal ténylegesen

kézbe vett és elkészitendd feladatokat tartalmazza (csoportfeladatok, egyéni feladatok).
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eredményes, sikeres rét szervezzenek gya-
korlatuk folyamdn és kés6bb, tandri pélys-
juk alatt.

A KIP azonban nemcsak egy megismer-
tetendd pedagdgiai stratégia egy kurzus te-
matikdjiban, hanem kivalé eszkoze lehet egy
egyetemi oktaté tuddskdzvetitésének. Ahogy
a Bevezetésben emlitettiik, az egyetemi okta-
tok tdbbsége a hagyomdnyos frontilis eld-
adds médszerét alkalmazza, ehhez ragasz-
kodnak oktatéi tevékenységiikben. A KIP
alkalmazdsa lehet8séget kindl a kurzusok
szinesebbé tételére, a hallgatdi aktivitds biz-
tositdsdra, az érdeklédés felkeltésére.

J6 gyakorlat lehet, ha a KIP egészét épit-
jiik bele a kurzusainkba, tehdt a csoport-
munka és az egyéni feladatok is megjelen-
nek a ©émafeldolgozdsban. Ezt kovetden
reflexi6t kérhetiink a hallgatokedl az éra
anyagdval és sajit munkd-

BEFEJEZES

Az oktatds fokusza az ismeretkdzvetitésrol
lassan, de biztosan 4thelyezddik a készség-
fejlesztés felé. Ebben a paradigmavaltdsban
a fels6oktatdsnak is részt kell vennie, ezért
hallgatdk esetében is az eredményes tanulds
kulcsa a tevékenykedtetés.

Mihelytanulmdnyomban a Komplex
Instrukcids Programot mutattam be a ta-
ndrjeldltek készségfejlesztése szempontjdbdl,
illetve emlitést tettem a KIP egy 4j ,,funkci-
6jarol”: egyetemi kurzusok megszervezése-
kor pedagdgiai stratégiaként (elemei esetén
pedig mddszerként) valé alkalmazdsarol.

A hallgaték szdmdra — Ggy, ahogy a koz-
oktatdsban a tanuldk esetében — fontos,
hogy a tuddst ne minden esetben készen
kapjék, hanem maguk fe-

jukkal, illetve az 6ndll6 fel-
adatukkal kapcsolatban.
Az 6nreflexié a kritikai
gondolkodds, metakogni-

beleépitése a szemindriumba a
hallgatéi munkakedvet és ér-
deklédést is novelheti

dezzék fel az Gj ismerete-
ket, jojjenck rd dsszeflig-
gésekre, logikai
kapcsolatokra. A tevé-

cids készség fejlesziését
eredményezi, s igy hallga-
téink szdmdra elengedhetetlen a jévSbeli
életitkben, valasztott hivatdsukban, végezzék
azt barmilyen foglalkozds keretében.
Amennyiben oktat6ként bizonytalannak
érezziik a KIP egész, kotott dravezetésének
formdjdt, j6 megolddst jelenthet egyes ele-
meinek alkalmazdsa. A kurzusok sordn egy-
egy, nyitott végl feladatok kidolgozdsira
dszténzd csoportmunka beleépitése a szemi-
ndriumba a hallgatéi munkakedvet és ér-
dekl8dést is novelheti. Ha egy téma vélemé-
nyezésére, kordbbi tapasztalatok vagy
ismeretek feltdrdsdra bitoritandnk hallgaté-
inkat, a differencidlt, egyéni feladatok alkal-
mazésa jelenthet eredményes megolddst.

kenykedtetés fontos el-
futdra az élethosszig tartd
tanuldsnak is. Az a hallgaté, aki a tanuldsi
folyamat aktiv részese, megtanulja, hogyan
fejlessze sajat magdt, hogyan szabélyozza ta-
nuldsi szokdsait, milyen médon mélyitse
mér meglévd készségeit. Reflexidval képes
élni sajdr fejlédésérdl, és képes a maga szd-
mira célokat megfogalmazni. Ha eredmé-
nyes oktatdi munkdt szeretnénk végezni,
akkor a felsdoktatds falai kozott is a készsé-
gek fejlesztésére kell hogy helyezziik a
hangsulyt.
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PAKSY TUNDE

Az irodalmi szovegelemzési és -értelmezési
készségek fejlesztésének kihivasai és lehetdségei
a német nyelvi szakokon

Az utébbi években a magyarorszdgi egyetemi nyelvszakokon — az angol kivételével — szdmos
szempontbdl radikdlisan megvdltoztak az oktatds feltételei. Ezen viltozdsok egy része dltalinos
Jelleggel valamennyi szakot érinti, mint példaul a digitalizdcié kibivdsai és a digitdlis benn-
sziilittek eltérd tanuldsi és ismeretszerzési szokdsai és attitiidjei. Ebbez tdrsul egyes szakok ese-
tében a szak irdnti csokkent érdeklbdés és az ebbdl fakads kis lérszdmii csoportok kezelésének
feladata. Kiilondsen érzékenyen érinti ez a nyelvszakokat, a t6bbi kozotr a német szakokat is,
amelyek irdnt az angol mint idegen nyely globdlis eldretorése kovetkeztében csokkent az érdek-
l6dés. Emellett a felvételr nyert hallgatok sok esetben a kordbbiaktdl eltéré kompetencidkkal és
ismeretekkel keriilnek be az egyetemi oktatdsba, gyakran kevesebb olvasdsi tapaszialattal és ke-
vésbé fejlett szovegériési, -elemzési és -értelmezési képességgel rendelkeznek. A képzési és kime-
neteli kovetelmények szerint példaul a germanisztika alapszak — német szakirinyi képzés célja
a 16bbi kizott, hogy a hallgatdk behatdan ismerjék a német nyelvii orszigok kultirdjdr, képe-
sek legyenek német nyelvii ,, hétkoznapi, kulturdlis, politikai, gazdasdgi, tdrsadalmi, valamint
nyelv- és irodalomtudomdnyi szovegeket felelésen értelmezni, kizvetiteni és alkotni irdsban és
széban”.

A tanulmdny folkuszdban az a kérdés dll, milyen médszerek alkalmazdsdra van sziikség a
német nyelvi szakokon az irodalomoktatdsban abhoz, hogy a képzési és kimeneteli kivetelmé-
nyekben kitiizott célt a megvdltozort oktardsi koriilmények mellett elérhessiik. Hogyan tudjuk a
hallgatékat dsztonizni, hogy t6bbet és hatékonyabban olvassanak, dthidalni a digitdlis és olva-
sdsi készségeik kozorti szakadékor gy, hogy ez a tanuldsi folyamat ne csak hasznos, de élvezetes
is legyen szdmukra? A megvdltozotr keretfeltéreleker megjelenitd statisztikik bemutatdsa és ki-
értékelése utdn roviden ditekintjiik a német nyelvi szakokon az irodalomoktatds tantervér és
céljait, majd vizolom, mely mddszertani irdnyok és eszkizok lehetnek alkalmasak ezek eléré-
sére. Vegiil egy olyan példa bemutatdsa kiovetkezik, amellyel sikeriilt jé eredményeker elérni a
gyakorlatban.

. kindlatabdl, a f8iskoldk és egyetemek pedig
1. BEVEZETES ot r s 4 R
megemelt létszdm képzéseken és dtképzése-

ken igyekeztek mds idegen nyelveket oktatd

A rendszervéltds Magyarorszdgon radikalis tandrokat képezni. Pér évvel kordbban in-
idegennyelv-véltdssal is jért. Kereslet hijén dultak kisérleti jelleggel az els§ két tan-
néhdny év leforgdsa alatt kiszorult az addig nyelvli gimndziumok, 1992-ben érettségiz-

kotelezd orosz a kizoktatds idegennyelv- tek az elsd ilyen évfolyamok. Részben ezek a
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nyelvileg igen magasan képzett didkok fog-
laltdk el az egyetemek nyelvi képzésein az 4j
fér8helyeket. A legnagyobb kereslet a né-
metre és az angolra mutatkozott, bir nem
azonos mértékben. Hallgatéként az elsg lek-
tordtusi angolérdm egy nagy eléaddterem-
ben volt. Pontos létszdmot

radikdlisan csokkent a szakra jelentkez8k
szdma, ami nemcsak a német, hanem az an-
golon kiviil valamennyi idegennyelvszak
esetében Ujfajta kihivést jelent. Emellett két
olyan tényezd is hatdssal van a nyelvszako-
kon tdrténd irodalomoktatdsra, amely nem
fligg a valasztott idegen

nem tudnék mondani, de
minden bizonnyal sz4z fe-
lett lehettiink. Lehetetlen
kiildetés. Ugy tlinik, az
angol népszertisége azéta is

az irodalom kivdl6
lehetSséget kindl arra, hogy
gazdagitsuk ismereteinket a

célnyelvi kultararol

nyelvtdl. A jelen és le-
end§ hallgatdk digitdlis
bennsziildttek, akik jol
fejletr digitalis készségek-
kel rendelkeznek, szabad-

toretlen, mig a német ese-
tében nemcsak aldbbha-
gyott, de jelentdsen vissza is szorult az ér-
deklédés. Méra csupédn toredéke a német
szakot valaszték szdma a hajdani jelentkezd-
kének — és nemcsak ez van ma mdsképp.

Tanulmdnyomban azt szeretném bemu-
tatni, mennyiben valtoztak meg a német
szakokon az oktatds keretfeltételei, milyen
hatéssal lehet ez az irodalomoktatdsra,
amely mindig is szerves részét képezte az
idegennyelvszakok tanmenetének. Az iroda-
lom kivélé lehet8séget kindl arra, hogy gaz-
dagftsuk ismereteinket a célnyelvi kultird-
r6l. Mindemellett az irodalmi szdvegek
olvasdsa, a réluk valé gondolkodds és irds
sordn valamennyi nyelvi készség fejleszt-
hetd. Arra is kisérletet teszek, hogy bemu-
tassam, milyen mddon tehetd ez a fejlesztés
még hatékonyabbd és egyben élvezetessé is a
hallgaték szdmdra.

2. MEGVALTOZOTT KERETFELTETELEK

Az irodalomoktatis keretfeltételei a német
nyelvi szakokon hdrom aspektusbél véltoz-
tak meg az utébbi évtizedben. Egyrészt

! heeps:/ fwww.felvi.hu/felveteli/ponthatarok_statisztikak

id8s tevékenységeik ko-
zott azonban visszaszorul
az olvasds, részben ebbél kifolydlag pedig
kevésbé fejlettek a szovegértési, szovegelem-
zési és szovegértelmezési készségeik. A ko-
vetkezd alfejezetekben ezeket a tényezdket
mutatom be részletesen.

2.1. A hallgatéi Iétszamok alakulasa

Magyarorszdgon kiilonbdzé német nyelvi
szakokon folyik egyetemi szintli képzés.

A legjellemz8bb képzési formak: a germa-
nisztika alapszak, az annak német szak-
irdnydra épiilé diszciplindris német nyelv és
kultiira mesterképzés, valamint a jelenleg
kiilonb6z8 szakpdrokban vélaszthatd német
nyelv és kultiiva tandra képzés. A jelentkezé-
sek és a felvételt nyertek szdmdrdl a felvi.hu
oldalon keresztiil lehet tdjékozddni.! A sta-
tisztikai adatokbdl kittinik, hogy az elmult
mintegy tiz évben kisebb ingadozdsoktdl el-
tekintve nagyjdbdl konstansnak volt mond-
hatd az érdeklddés az anglisztika alapszak
irdnt. A fenti idészakon beliil 2019-ben
nyujtottdk be a legkevesebb jelentkezést (je-
lentkezések szdma: 4215, jelentkez8k szdma:

2349 £6),* a legtobbet pedig 2023-ban

22013-ban ennél kevesebb jelentkez, 2116 £6 t6bb jelentkezést, 4496-ot produkilt.
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(jelentkezések szdma: 5034, jelentkez8k
szdma: 2698).> A germanisztika alapszak ese-
tében a felvi.hu id8soros adatai azt mutat-
jak, kicsit eltér a tendencia, 2014-ben jelent-
keztek a legtobben (jelentkezések szdma:
1825, jelentkezdk szdma: 934), a legkeveseb-
ben pedig 2022-ben (jelentkezések szdma:
992, jelentkezdk szdma: 584). A felvi.hu-n
kozvetleniil elérhetd statisztikakban azon-
ban nem jelennek meg kiilén az egyes szak-
irdnyok. A germanisztika alapszakhoz tarto-
zik a német és a némer nemzetiségi szakirdny
mellett a skandinavisztika és a

néderlandisztika is, ezért a germanisztika
alapszak adatai esetében tovdbbi sziirésre
volt sziitkség, hogy kirajzolédjon a német
nyelv angollal szembeni térvesztésének ten-
dencidja az egyetemi alapszakok esetében.
Ezért a hallgatdi létszdm tekintetében legna-
gyobb képzés, a germanisztika alapszak -
német és német nemzetiségi szakirdnyainak
adatait vetettem Ossze az anglisztika alap-
képzéssel. Az aldbbi grafikonokon (1. dbra)
csak az alapeljérdsban jelentkez8k és felvet-
tek szémdt mutatom be a 2013 és 2024
kézti bé évtized viszonylatdban.

1. ABRA

Alapeljardsban anglisztika alapszakra és germanisztika alapszak német és némer nemzetiségi

szakirdnyra tortént jelentkezések és a felvettek szdma a felvi.hu statisztikai adatai alapjdn (f8)
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Szembeting a grafikonon az anglisztika
alapszakra beadott jelentkezések kiugréan

FORRAS: « felvi. hu adatai alapjin sajit szerkesztés

magas szdma, amely a legerésebb évben ki-
csivel meghaladja az 5000-et, de a

3 https://app.powerbi.com/view?r=ey]rljoiYjgxY TUwMzktYm]jZSOOMTUOLWIzYjgtOTJiOTUxYjBhMmY3li
widCI6ljgBNTQzNjFLWEOOWEINDg5NC1iYzc 1 LWRIYTQ2YTI1 MzZjMilsImMiOjl9
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leggyengébb évben sem esik 4200 ald. Ezzel
szemben a germanisztika alapszak némer és
német nemzetiségi szakirdnyaira leadott je-
lentkezések legmagasabb szdma csupdn 1378
(2014), vagyis az anglisztika szempontjabdl
leggyengébb eredmény harmaddndl is keve-
sebb, a leggyengébb németes eredmény
(644 jelentkezés; 2022) pedig minddssze 15
%-a annak. A felvételt nyertek szdma ennél
joval alacsonyabban, az anglisztika esetében
877 és 1160 f6 kozdte mozgott, ami ennek a
tiz évnek az dtlagdban nagyjdbol évi 1000
fét jelent. Ezzel szemben a germanisztika
alapszak németes szakirdnyain a felvételt
nyert hallgaték esetében is egyértelmtien

csokkend létszdmrdl beszélhetiink. 2014-
ben nyert felvételt a legtobb hallgatd, 337
f8, azdta egy egyszeri husz f8s emelkedéstdl
eltekintve (2020) folyamatosan csokken a
németes szakirdnyokra felvett hallgatdk
szdma, amely a 2024-es alapeljdrdsban mdr
minddssze 137 £ volt. Ugyanebben az év-
ben anglisztika alapszakon 1055 {8 kezd-
hette meg tanulmdnyait, vagyis valamivel
tobb mint kilencszer annyi angol alapszakos
hallgaté, mint németes. J6l ldthaté ez a ten-
dencia a 2. dbrin, amelyrél az is kénnyedén
leolvashatd, hogy 2016 éta folyamatosan
csokkent a szak irdnti érdeklddés (jelentke-
z8k szdma) és a szak ldtogatottsdga is.

2. ABRA

Anglisztika alapszakra és germanisztika alapszak német és német nemzetiségi szakirdnyra elsd
helyen jelentkezdk és felvettek jelleggrbe-dbrazoldsa a felvi.hu statisztikai adatai alapjin
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A tendencidkart illetden ldthatd, hogy az
anglisztika alapszakra felvettek szdma 2013
és 2018 kozote kisebb ingadozdsokat muta-
tott, 4m 2019 4ta jellemzden 1200 £8 koriil
mozog. A germanisztika alapszak németes
szakirdnyaira felvettek szdma ezzel szemben
2015 éta folyamatosan csokken, 2021 éta
nem éri el az évi 200 f&t. Amig a kordbbi
években a németes szakirdnyok hallgatéinak
szdma nagyjabdl 30% volt az anglisztikéhoz
képest, mdra ez az ardny a 15%-ot sem éri
el. Ennek megfelel8en a gyakorlatban ma
mér nem ritkasdg, hogy egy-egy tantdrgy
esetében nem haladja meg az 6t f8t a cso-
portlétszdm egyes intézmények germanisz-
tika alapszak németes szakirdnyt képzései
esetében. Emellett még egy érdekes tenden-
cia olvashatd le a 2. dbrirdl. Az anglisztika
alapszakon 2014 és 2018

2.2. Mas generaciok — mas attitlidok
és szokasok

LA didkok gydkeresen megvaltoztak. A mai
didkok mir nem azok, akik tanitisdra okta-
tési rendszeriinket tervezték.” Prensky mér
2001-ben ezzel a megéllapitdssal kezdi a di-
gitdlis bennsziiloteek és digitdlis bevdndor-
16k fogalmdt bevezetd értekezésér. Nem ge-
nerdcidkat,* hanem két kategéridt
kiilsnboztet meg, olyan rendkiviili hatdst
eseménynek tekintve az 4ltaldnos digitalizd-
ciét, amely visszavonhatatlan véltozdsokat
hoz magéval. A digitdlis bennsziilottek mar
a digitdlis kor gyermekel, szocializdcidjuk és
hétkdznapjaik szerves része a digitdlis eszko-
zok haszndlata, ami meghatdrozza gondol-
koddsmoédjukat, de egyben azt is, hogyan

dolgozzak fel az informd-

kozdte nagyobb mértékd
eltérések mutatkoztak a
szakra els6 helyen jelent-
kezd hallgatok és a felvett

eltérés mértéke 2015-ben

volt a legnagyobb, akkor

Prensky mdr 2001-ben
ezzel a megéllapitdssal kezdi a
digitdlis bennsziiloteek és digi-
hallgaték szdma kozote. Az tdlis bevdndorlék fogalmdt be-
vezet értekezését

cidkat. Prensky nyelvi ha-
sonlattal él; a digitdlis
bennsziildttek anyanyelvi
szinten haszndljdk a digi-
télis technikdt, mig a di-
gitdlis bevandorlk egy-

fajta akcentussal beszélik

az elsd helyen jelentkez8k

minddssze 73%-a jutott be a szakra. Ez az
ardny késdbb jelentésen emelkedett, 2019
6ta pedig kisebb-nagyobb eltérésekkel 95%
kortil mozog. Ezzel szemben a németes szak-
irdnyok esetében hdrom év kivételével az jel-
lemz8, hogy valamivel tobb hallgatét vettek
fel, mint ahdnyan elsd helyen jelentkeztek.

azt.” Igen szemléletes pél-

ddkon mutatja be, miért nem mikodnek a
kordbban megszokott oktatdsi mddszerek és
miért sziitkséges mind a tartalmakon, mind
a médszereken valtoztatni. Hangstlyozza,
hogy nem kell elvetni azt, ami fontos, csu-
pdn a digitdlis bennsziilsttek nyelvén kell
kommunikdlni a tovdbbra is értékes tud4st.

Az dltaldnos jellemz8k mellett — mint
felgyorsult ingerek, multitasking, az

4 A fejezet cimében kdznapi értelemben haszndlom a generdcié fogalmét. Részben Prensky (2001) felfogésdhoz hason-

16an a digitalizdci6hoz valé viszony, részben sziiletési évek alapjén keriiltek gyors egymdsutdnban haszndlatba a kii-

16nb6z8 nemzedékek megnevezésére az X, Y, Z, majd alfa generdcié fogalmak, amelyek tudomdnyos megalapozottsdga
azonban vitatott (v.0.: Bécskei, Fekete, Nagy és Szabd, 2023; tovibbd Pintér, 2024 és Varga és mtsai., 2024). Ezzel
szemben kitart a fenti generdcidk ltaldnos leirdsa mellett Nddori és Prievara (2018).

> Prensky dichotémikus fogalompdrja nagyon elterjedt, ugyanakkor ennck is akadnak kritikusai, akik 4lldspontjit

Nddori és Prievara (2018) mutatja be réviden.
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interaktivitdsra és azonnali visszajelzésre
valé igény — az olvasds visszaszoruldsa is l4t-
haté mdr a Prensky 4ltal kalkuldlt adatokbdl
is. Prensky (2001) szdmitdsa szerint® a végzés
egyetemistdk addigi életiik sordn dltaldban
kevesebb mint 5000 érét tdltdttek olvasds-
sal, viszont t6bb mint 10 000 6rdt videoja-
tékkal, és kétszer ennyit televizidzdssal.
Mira ezek az adatok természetesen érvényii-
ket vesztették, és az ardnyok is minden bi-
zonnyal mddosultak, mindazondltal jél mu-
tatjék, hogy az olvasds térvesztése nem (j
keletti. Magyar és németorszdgi kutatdsok is
hasonlé eredményre jutottak, bar a szdzalé-
kos adatok jelentds eltéréseket is mutatnak.

Magyarorszdgon 2017-ben és 2019-ben
is vizsgdltdk a digitdlis bennsziilottek olva-
sdsi szokdsait. A 2017-es reprezentativ vizs-
gélat a 3-18 éves korosztalyra terjedt ki —
most azonban csak a 1418 éves korosztdly
egyes adataira térek ki.

mint pl. a Harry Potter, a Szent Johanna
Gimi vagy éppen az Alkonyat, hat kotelezd
olvasmdny is szerepel. Akdr tgy is értelmez-
hetnénk ezt, hogy mégsem 4llnak olyan td-
vol ettd] a generdciérdl a klasszikusok, 4m
joval valdszintibb a Gombos (2018) 4ltal ki-
ndlt magyardzat, amely szerint, sokak sz4-
mdra egyszertien a kotelezd olvasmanyok
képezik az utolsé olvasmdnyélményt.
Ugyanakkor a KAPOCS Kutatécsoport
Kultirakutaté Mihelye 4ltal egy trendkuta-
tds keretében végzett nem reprezentativ fel-
mérés a szegedi 1018 évesek korében azt
mutagja, hogy mig 2011-ben még a didkok
55%-a volt elfogaddbb a kotelezd olvasma-
nyokkal szemben, addig 2022-ben mdr a di-
dkok hdromnegyede nyilatkozott kritikusan
réluk. A felmérésekbdl emellett egyértel-
mien kirajzolédik az olvasds mint szabad-
id8s tevékenység térvesztése is, objektive és
relative is csokkent az ol-

Gombos (2018) alapjin

ezen korosztdly korében a
nem olvasd, azaz azon fia-
talok ardnya, akik a felmé-

"

sokak szdmdra egyszeriien a
kotelezd olvasmédnyok képezik

az utolsé olvasmdnyélményt

vasdshoz kapcsol6dé tevé-
kenységek kedveltsége.
Bozsd, Patkdsné és Urba-
nik (2024) irdsiban ez

rést megeldz8 egy év folya-
mién egyetlen egy konyvet
sem olvastak végig, 33,6 %, ami nemek sze-
rinti bontdsban a ldnyok kézétt alacsonyabb
(28,5%), mig a fitk esetében magasabb
(38,7%). Vagyis a vizsgdlt iddszakban nagy-
jabdl minden harmadik fiatal a nem olvasék
kozé tartozott. Gombos egy amerikai egye-
siilt dllamokbeli felmérésre hivatkozva tgy
fogalmaz, hogy ,a digitdlis bennsziilotrek
életébdl [...] eltlint az élményszerzd olvasds”
(2018, 14. 0.). Ezt részben megerésiti az a
meglepd tény, hogy a 14 legkedveltebb ol-
vasmdny kozott az olyan bestsellerek, nép-
szerll ifjisdgi és fantasyregények mellett,

mind az 6tds skaldn jeldle
vélaszok dtlagan, mind a
tevékenységek listdjdn elért pozicidkon
megfigyelhetd.

Németorszdgban 1998 6ta végeznek
évente felmérést a fiatalok médiahaszndla-
tdval kapcsolatban — ez az Un. JIM-Studie.
A legutébbi felmérés 2023-ban zajlott
1200 £6 12-19 év kozotti fiatal bevondsdval.
A napi gyakorisdggal vagy heti tobb alka-
lommal (izétt, eszkdzokhoz kotote szabad-
id8s tevékenységek kozott a konyvolvasds
csupén a 11. helyen jelenik meg. Ez azt je-
lenti, a megkérdezettek 32%-a olvas rend-
szeresen nyomtatott konyvet, ami 3%-kal

¢ A tanulmédny mésodik részében mutatja be, hogyan jutott az 1994-es és 1996-os statisztikai adatok korrigdldsdval

a megadott eredményekre (Prensky, 2001b).
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kevesebb, mint egy évvel kordbban. Nemek
szerinti bontdsban itt is azt lithatjuk, hogy
ardnyaiban tobb ldny olvas rendszeresen
kényveket (42%,) mint fid (27%), 4m
maga a tevékenység még a ldnyok esetében
sem sorolddik el6rébb az

éreteségi vizsgdt kell tennie, és a kdzépszintli
magyarérettségi feladatsor mind szovegér-
tési, mind szdvegelemzési, -értelmezési fel-
adatot tartalmaz.” A német nyelvszakokon
az irodalomoktatds is német nyelven folyik,
nem elhanyagolhaté té-

eszkdzhdz koot tevékeny-
ségek listdjan. 90% feletti
értékkel vezet az okostele-
fon-hasznilat, az internet

a kis csoportlétszim miatt a
hallgatéknak nincs médja
ylapitani” az 6rdkon

nyezd tehdt az sem, mi-
lyen nyelvtuddssal érkez-
nek a hallgaték a

képzésre. A germanisztika

és a zenchallgatds, de még
a 10. helyre sorolt rddié-
hallgatds is tobb mint 25%-kal magasabb
értéket mutat, mint a 11. helyet elfoglalé
konyvolvasds. Ugyanakkor az olvasds gyako-
risiga tekintetében az elmult 25 év felméré-
seinek eredményeit dsszevetve az ldthatd,
hogy ennek az értéke kisebb-nagyobb elté-
résekkel konstans, a 2013 és 2023 kozotti
években példdul 35-40 % kozdte mozgott a
naponta vagy heti t6bb alkalommal olvasék
ardnya (JIM-Studie, 2023). A fentebb idé-
zett magyarorszdgi adatokkal a német fel-
mérésben szerepld nem olvasék ardnya vet-
hetd dssze; ez 2017-ben dtlag 18% volt
(fitk: 24%, ldnyok: 11%), mig Magyaror-
szdgon Gombos (2018) alapjdn lényegesen
magasabb, dtlag 33,6%, (fidk: 38,7%, la-
nyok: 28,5 %).

Osszességében tehit a magyarorszagi és
a németorszagi olvasdsi szokdsokra vonat-
kozé felmérések eredményei is megerdsitik
azt a benyomdst, hogy a jelenlegi hallgatdk
szabadidds tevékenységei kozdtt erésen visz-
szaszorult az olvasds. A kevesebb olvasdsi ta-
pasztalatbdl még nem feltétleniil kovetke-
zik, hogy a hallgatdk szdvegértési és
szovegértelmezési készsége kevésbé lenne
fejlett, hiszen irodalombél mindenkinek

alapszak — német szak-
irdny esetében jelenleg in-
tézménytdl fiiggben emelt vagy kozép
szintll németérettségi a bemeneti kovetel-
mény, a német nyelv és kultiira tandra osztat-
lan képzés esetében pedig intézménytdl fiig-
getleniil az emelt vagy a kozépszintli
németérettségi. Ennek értelmében a hallga-
tok nyelvi szintje jellemzden Bl és B2 ko-
z6tt van, de el8fordulnak ClI szintd nyelvtu-
ddssal érkezd hallgatdk is.

3. CELOK ES FELADATOK

A megviltozott keretfeltételek értelmében
tehdt kis létszdmu és mind nyelvi, mind iro-
dalmi tudds szempontjdbdl heterogén dssze-
tételli csoportok oktatdsdra kell felkésziil-
niink. A kis csoportlétszdm miatt a
hallgatéknak nincs médja ,lapitani” az 6ré-
kon, de figyelembe kell azt is venniink,
hogy ezdltal nagyobb terhelésnek vannak ki-
téve. Ennek kovetkezménye lehet az is,
hogy valamivel kevesebb anyagot sikeriil igy
dtvenni adott id8kereten beliil, mdsrészt vi-
szont lehetdség nyilik a hallgaték személyre
szabott oktatdsdra, érdeklédésiik fokozott fi-
gyelembevételére és képességeik fejlesztésére

7 Igaz ez a 2024-t8] bevezetett, a 2020-as Nemzeti alaptanterv kovetelményeihez igazitott magyar érettségi feladatla-
pokra is. V.4.: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/ vizsgakovetelmenyek2024/mintafelada-

tok_2024/magyir_kozep_irasbeli_minta.pdf
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is. Mindezt szem el8tt tartva kell eleget
tenni a szak kimenetei kdvetelményeiben
meghatdrozott céloknak.

A jelenleg germanisztika alapszak — né-
met szakirdnyon tanulé hallgatdk esetében a
18/2016. (VIIL. 5.) EMMI rendelet 3.
szamu melléklete tartalmazza az alapképzési
szakok képzési és kimeneti kovetelményeit
(réviden KKK).® Ezen beliil a IL. fejezet 2.
pontjdban olvashaté a germanisztika alap-
szakok KKK-jdban a képzés sordn elsajdti-
tand6 ismeretek és képességek kore. Itt
most csak az irodalomoktatdshoz szorosan

kapcsol6dé kivetelményeket emelem ki,
amelyek szerint a germanisztika alapszak
célja a tobbi kozott — a német szakirdnyd
képzés esetében —, hogy a hallgatdk beha-
téan ismerjék a német nyelvli orszdgok kul-
tardjde, képesek legyenek német nyelvii
»hétkoznapi, kulturdlis, politikai, gazdasigi,
tdrsadalmi, valamint nyelv- és irodalomtu-
domdnyi szovegeket felel8sen értelmezni,
kozvetiteni és alkotni {rdsban és szoban”
(18/2016. [VIIL 5.] EMMI rendelet). Tuda-
st és képességeit tekintve a germanisztika
alapszakos hallgaté a tobbi kozott:

tait, megjelenési formdit. [...]

7ési és értelmezési mddszereivel.
megfelel§ nyelvii szakkifejezéseit. [...]

ségek értelmezésére.

trendekben elhelyezni.

— Ismeri a szakirdnynak megfelel8 nyelv(i kultirdk jellemzd szellemi, m{ivészeti irdnyza-

— Addtja a szakirdnynak megfeleld nyelv{i szovegek és kulturdlis jelenségek befogaddsanak
bevett eljdrdsait, az értelmezés szakmailag elfogadott kontextusait.

— Tisztdban van a germanisztika jellemzd kutatdsi kérdéseivel, irdnyzataival, korszert elem-

— Ismeri a szak egyes teriileteinek (irodalom-, nyelv- és kultdratudomdny) szakirdnynak

— Képes miifajilag sokszind, a szakirdnynak megfeleld nyelv(i szovegek és kulturdlis jelen-

— Képes az irodalmi miveket, a célnyelvi kulttira egyéb megjelenési formdit, az ezekrdl
520616 szakirodalmat kritikusan, értéen dttekinteni, értelmezni, az irodalmi és kulturalis

— Képes alapvetd kutatdsi technikdk alkalmazdsdra, szakmai kérdések megolddsdra a
nyelv-, az irodalom- és a kultdratudomdny teriiletén. (Uo.)

A szakon beliil az irodalomoktatds célja
az ismeretek draddsdn il az ehhez sziikséges
készségek és képességek fejlesztése, de az ol-
vasds, elemzés, értelmezés majd ennek {rds-
beli megfogalmazdsa dltal valamennyi nyelvi
készséget fejleszti.

Habdr az ismeretanyag dtaddsdnak méd-
szertandt tekintve is szdmos kihivds

rajzolédik ki a digitdlis bennsziilotek okta-
tdsa sordn, jelen tanulmdny fékuszdban az a
kérdés 4ll, hogyan fejleszthetdk a hallgatdk
szdvegértési és szovegelemzési képességei a
német nyelvi szakokon. A germanisztika
német alapképzésen belill a szakedrgyi kre-
ditek értéke 80-84 K, ezen beliil az iroda-
lomoktatdsra hozzdvet8leg 25-30 kredit

8 A felsGokratdsi szakképzések, az alap- és mesterképzések 2024/25-6s tanévt8l alkalmazandé képzési és kimeneti
kovetelményei a germanisztika alapszak esetében mind a célok, mind az ismeretek és képességek tekintetében meg-
egyeznek az aldbb idézettekkel.
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jut. Az alapvet8en kotott tematikdji beve-
zetd el6addsok, valamint irodalomtdrténeti
eldaddsok és szemindriumok mellett rugal-
masan alakithaté tematikdjd olvasészemind-
riumok, a tdrzsanyagon tilmutatd eldadd-
sok és projektek keretében van lehetdség a
fenti képességek célzott fejlesztésére.

Az aldbbiakban els6sorban az irodalom-
oktatdsra fokuszalé német

szemben arra koncentrdl, mit tesz az olvasé
az olvasds sordn. Valamivel kozelebb 4ll
hozz4 ,,az esztétikai olvasds [, amely] sordn
leginkdbb sajdt magdra irdnyul az olvasé fi-
gyelme: arra, hogy mit él 4t, milyen érzel-
meket, hangulatokat, emlékeket, tapasztala-
tokat, élményeket hiv beléle el8 az olvasott
szoveg” (Sdndor, 2011, 10. o.). Waldmann és
Séndor fogalmaiban ko-

médszertani és didaktikai
szakirodalom alapjdn vi-
zolom ezen irodalomtar-
gyak dltaldnos célkitlizé-

seit. A legfontosabb

az olvasé sajit
jelentéselvdrdsait és sajit
aktualizilt jelentésrendszerét
kozeliti a szoveghez

z6s az Onreflexiv mozza-
nat, amelyet azonban
sziikséges még kiegészi-
teni azzal, hogyan viszo-
nyul mindez a szdveghez.

alapelv, hogy ,az iroda-
lomoktatds feladata a sz6-
vegkompetencia, azaz a kiilonféle szovegek-
kel vald, nyelvileg megfelel8 bdndsmod
kialakitdsa”, amelyet Glaap (1995, 150. o.)
kifejezetten az idegennyelv-okratds keretein
beliil zajl6 irodalomoktatdsra nézve fogalma-
zott meg. Az irodalomoktatds tehdt nem csu-
pdn a nyelvi fejlesztés mdsodlagos eszkoze,
hanem idegen nyelven t6rténd, az irodalom-
mal valé foglalkozdshoz sziikséges készségek
fejlesztését célzé diszciplina. Az irodalmi sz6-
vegértelmezés célja ugyanakkor nem egy 4l-
taldnos elfogadott olvasat dtvétele, hanem
»sajdt olvasds”, amely folyamdn az olvasé sa-
jat jelentéselvdrdsait és sajdt aktualizdlt je-
lentésrendszerét kozeliti a széveghez
(Waldmann, 2018, 18. o). Az olvasdssal fog-
lalkoz6 magyar szakirodalomban kiilonbozd
kritériumok alapjdn szdmos olvasdstipust je-
16lnek meg.” Az egyik dltaldnosan hasznéle
ilyen fogalom a Gésy Mdria munkdssiga
alapjdn elterjedt élményszerzd olvasds, ame-
lyet egyértelmiien szérakozdsi cél szabad-
id8s tevékenységként hatdroznak meg.
Waldmann ,,sajdt olvasds” fogalma ezzel

9 Ezek rovid dteekintését nydjtja Tdszegi (2009).

Waldmann igy fogalmaz:
»a szdveg az a vonatkozta-
tési keret/rendszer, amelyen beliil imagina-
tiv, szubjektiv elsajdtitdsa zajlik” (2018, 33.
0.). Erdemes még pontositanunk Bredella
4llitdsdval, amely szerint ,a szdveg hatdrozza
meg, mely kihagydsokat sziikséges az [olva-
sénak] kitsltenie, illetve dthidalnia, mely
eldismereteit kell a szdveg rendelkezésére
bocsdtania és hogyan kell ket mddositania”
(1995, 64. 0.). Az igy felfogott sajdt olvasds
eredményeként kialakitott sajdt olvasat te-
hdt nem lehet parttalan asszocidcids és/vagy
fantdziatevékenység eredménye, hanem
olyan, a szovegbdl levezetet, illetve levezet-
hetd értelmezés, amely az egyén sajdt isme-
retei és tapasztalatai fliggvényében alakul.
Az els8dleges célunk tehdt intenzivebbé
tenni az olvasdst, amin a szoveg keretei ko-
zote torténd akelv értelmezési tevékenységet
érjitk. Emellett szintén fontos feladatunk
olvasdsra 6sztondzni a hallgatékat. Ehhez
pedig ma mdr a fels6oktatds keretein beliil
sem elegendd az oktatd dltal vezetett szemi-
ndriumi elemz beszélgetésre hagyatkozni.
Sok esetben azért sem miikddik jol ez a
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mddszer, mert a magyar kdzokrtatdsban szo-
cializdlédott didkok sajét tapasztalatom sze-
rint ezeket a megbeszéléseket szdmos eset-
ben tgy élik meg, hogy jé vélaszt kell
adniuk a feltetr kérdésekre, meg akarnak fe-
lelni a tandri elvdrdsnak és attdl is tartanak,
nem tartjdk majd elég okosnak &ket, ha té-
vednek. Mig adott esetben érdn kiviil, tdrsa-
ikkal beszélgetve fel merik véllalni sajdt véle-
ményiiket egy-egy

kozdtti szakadékot gy, hogy ez a tanuldsi
folyamat ne csak hasznos, de élvezetes is le-
gyen szdmukra.

4. GYAKORLATI PELDA

Egy olyan szemindrium koncepciéjit muta-
tom be, amely sordn a hallgatok lényegesen
nagyobb autonémidt

szdveggel kapcsolatban,
addig a tandr jelenlétében
inkdbb megfelelni igyekez-
nek. Holott az elemzd be-
szélgetések lényege sok
esetben éppen a kézds

adott torténet Gjrairdsa vala-
mely szerepld szemszogébdl,
dtdolgozdsa mds, nem feltétle-
niil irodalmi mdfajra

kapnak a szokdsosndl,
ugyanakkor szdmos ka-
paszkodd is segitségiikre
van a feladataik megvald-
sitdsaban.

Egy kortars irodalmi

gondolkodds, a kiilénbsz48

nézetek, vélemények és dlldspontok iitkoz-
tetése, de f8ként a kialakitott 4lldspont
megvédése, szovegbdl toreénd levezetése
lenne. Vdltoztatni kell tehdt az okratds tar-
talmain és médszerein is. Novelheti a részt-
vev6k motivdcidjdt, olvasékedvét, ha akti-
van bevonjuk 8ket a témavalasztdsba, és
figyelembe vessziik az olvasandé szovegek
terjedelmét is. Nagyon hatékonynak bizo-
nyulnak az olvasds intenzivebbé tétele szem-
pontjabdl a kiilonbsz6 produktiv mddsze-
rek is, mint példdul adott tdrténet Gjrairdsa
valamely szerepld szemszogébdl, dtdolgozdsa
mds, nem feltétleniil irodalmi mifajra, il-
lusztrdcidk készitése vagy meglévd illusztrd-
cidk dsszehasonlitdsa, és természetesen az
eredmények kozos megbeszélése. Eppen a
kis csoportlétszdmok teszik lehetévé, hogy
ilyen tdpust kiegészitd feladatok ellendrzé-
sére és megbeszélésére is maradjon id§ az 4l-
taldban heti kétérds szemindriumok sordn.
Al4bb arra szeretnék példdt mutatni, ho-
gyan tudjuk a hallgatékat 8szténdzni, hogy
tobbet és hatékonyabban olvassanak, 4thi-
dalni a digitdlis és olvasdsi készségeik

szdvegolvasd és szdveg-
elemz8 szemindriumrdl van sz6, ahol egy-
két, a szemindriumvezetd dltal vélasztott ro-
vid elbeszélés kozos megvitatdsa és elemzése
utdn a hallgatékra hdrul mind a szdvegvi-
lasztds, mind a feldolgozds feladata. Ennek
hdtterét és bazisdt az évente megrendezésre
keriil§ Ingeborg Bachmann Verseny és an-
nak honlapja nytjtja. A verseny keretében
4ltaldban fiatal szerzdk olvasnak fel egy-egy
regényrészletet vagy rovid elbeszélést, amit a
zsliri vitdja kovet. A versenyt évek 6ta koz-
vetiti az osztrdk kozszolgdlati televizid és a
3sat csatorna, de néhdny éve mdr online is
kévethetd a tobbnapos esemény. A vetél-
ked8 honlapjdn kozzéteszik az adott évben
felolvasé szerzdk rovid videdportréjdt, az 4l-
taluk felolvasott szoveget letdlthetd szoveg-
fajlként, a felolvasds és a zstiri diszkusszio-
videdfelvételét, valamint az utdbbi szoveges
osszefoglal6jdt is. Emellett a megeldz8 évek
dijazottjai visszakereshet8k az archivumbdl
egészen az els§ versenytdl, amely 1977-ben
zajlott, 1999-t8] kezdve pedig elérhetdk a

versenyek videéfelvételei is.
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A verseny archivuma tehdt rendkiviil
gazdag anyaghoz nyujt hozzaférést, rdaddsul
e szerzdk a 21. szdzadban sziiletett hallgatdk
szemszogébdl is kortdrs irodalmat produkdl-
nak. Ez mdr 6nmagdban is er8s motiviciét
jelent, de persze a feladat

anyagok megbeszélését vezeti a félév elején,
amig a hallgatok ismerkednek a verseny
koncepcidjdval és az archivummal. Utdna
mir csak tdmogaté mentorként van jelen, az
irdnyitdst dtadja a hallgatdknak. Igény sze-
rint tdmogatja a hallgaté-

maga is motivédl6 erdvel
bir. Bér alapvetden nem
kooperativ feladatrél van
sz6, mégis kooperdcidra

kutakodjanak az archivum-
ban, és vélasszanak egy szove-

get, amelyet feldolgoznak

kat a szdvegvélasztds és a
referdtumra, illetve vitdra
valé felkésziilés sordn, fi-
gyelemmel kiséri a szemi-

készteti a hallgatékat. Az
egyes hallgaték komplex
feladata ugyanis abban 4ll, hogy levezessék
az éltaluk valasztott szoveg megvitatdsit az
adott szemindriumi {ilésen. Az elsd részfel-
adatuk tehdt az, hogy kutakodjanak az
archivumban, és védlasszanak egy szdveget,
amelyet részben 6ndllé elemzés, részben az
archivumban fellelhetd kapcsolédé anyagok
alapjdn feldolgoznak. Ennek egyik eleme,
hogy készitenek egy rovid prezentdciét a
szerz6rél, amelyben azt is bemutatjdk, ho-
gyan alakult a pélydja a verseny 6ta. Van te-
hdrt egy klasszikus kisel8adds tipust felada-
tuk. A vélasztott szdveg linkjét megosztjdk a
csoport tobbi tagjdval is, az elbeszélést min-
denki elolvassa az adott alkalomra. A refe-
rens az adott széveghez rendelkezésre 4116
valamennyi anyagot tanulmdnyozza, igyek-
szik sajdt dlldspontot/véleményt/olvasatot
kialakitani a szévegrél és tovdbbi anyagokat
is gytjt az archivumon kiviili forrdsokbdl.
Egyik legfontosabb feladata, hogy 4tgon-
dolja, mely kérdések lesznek a segitségére a
szemindriumi vita lebonyolitdsakor. A félév
végén a hallgatdk szemindriumi dolgozatot
készitenek, amelynek témdja lehet az dltaluk
vélasztott szoveg is, de mdsikat is vélaszthat-
nak. Ennek a szemindriumnak a keretében
tehdt kicsit megvaltozik a klasszikus szerep-
osztds, hiszen a szemindriumvezetd csak
egy-két széveg és a hozzd kapcsolddd

ndriumi vitdkat, visszajel-
zést ad, de csak akkor
avatkozik be, ha esetleg holtpontra jut vagy
tul kordn lezdrul a vita. A félév kdzben és
végén természetesen éreékeli a hallgatok
munkdit.

Lassuk, milyen készségeket és képessé-
geket tudunk fejleszteni ezen szemindrium
keretében. Egyrészt természetesen receptiv
készségeket, az elbeszélések olvasisa, a fel-
olvasdsok és a zstiri vitdjdnak megtekintése,
illetve az errél sz616 8sszefoglalé elolvasdsa
dltal. Ezek a ,szovegtipusok” eltérd nehéz-
ségeket hordoznak magukban. Maga az el-
beszélés stilusdt tekintve lehet egyszerd, li-
nedrisan elmesélt toreénet, de lehet mind
nyelvi és stildris jegyeit, mind felépitését,
szerkezetét, id6kezelését, elbeszélésmodjde
tekintve jéval dsszetettebb elbeszélés is.

A szerz§ felolvasdsa lehet nagyon jol kovet-
hetd, de akdr tempdja, akdr a szerzd kiejtése,
artikuldcidja tekintetében kihivdsos feladat
is. Ezért kivdl6 lehet8ség a nyomtatott szo-
veg kovetése a felolvasds alatt. Eppen az érté
és értelmezd olvasds hatdrdn elhelyezkedd
jelenségek — mint példdul az irdnia — felis-
merésén lendithet 4t tobbek kozt egy-egy jol
megvalasztott hangsuly a felolvasdsban.
Szintén receptiv készség a zstiri diszkusszi6-
jdnak kdvetése, ami ugyanakkor az egyik
legnagyobb kihivés a hallgaték szdmdra. En-
nek egyik oka, hogy a héttagt zstiriben
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osztrak, német és svdjci tagok egyardnt taldl-
hatdk, akik foglalkozdsukat tekintve lehet-
nek irodalomtudésok, egyetemi oktatdk,
kritikusok vagy akdr gyakorld szerzdk is,
dsszességében mindenképpen professziond-
lis olvasék. Bdr valamennyien a Hochde-
utsch, vagyis az irodalmi német haszndlatdra
torekszenek, kiejtésiik, mondathangsilyaik
eltérdek. Vagyis egyszerre tobbféle autenti-
kus nyelvhaszndlatot figyelhetnek meg a
hallgatdk, amelynek egy része rdaddsul iro-
dalmi szakzsargonban hangzik el, és idén-
ként az is el6fordul, hogy egymads szaviba
végnak a zstiritagok. Rendkiviil fontosnak
tartom a zs(iri vitdjdt abbdl a szempontbdl
is, hogy a hallgat6k autentikus helyzetekben
lehetnek tandi annak, hogy nemcsak egyfé-
leképpen lehet gondolkodni egy szovegrél,
hogy szakemberek kozott vitdkban is szere-
pet jdtszik a személyes izlés, és hogy az is le-
hetséges, hogy ugyanabbdl a szdvegrészlet-
bdl vagy szovegdsszefliggésbdl két tanule
olvasé teljesen ellentétes kovetkeztetésre jut.
Vagyis megtapasztalhatjdk itt a hallgaték azt
is, mit jelent az irodalom dialogicitésa, ezzel
egylitt pedig az analitikus és kritikus gon-
dolkoddsuk is fejlddik a vitdk kovetése dltal.
Ez egyben dtvezet a

interaktiv helyzetben kell kommunikalniuk.
Természetesen nem csak a sajdt maguk v4-
lasztotta szdveg esetén végeznek receptiv és
produktiv feladatokat is, hiszen a tobbi al-
kalomkor olvaséként és vitapartnerként
vesznek részt az 6rdn.

Szémos csoporttal dolgoztam mdr ezzel
a koncepciéval, és minden alkalommal j6
tapasztalataim voltak. A csoportlétszdmok
négy és kilenc f6 kozdte mozogtak, és min-
den alkalommal azt tapasztaltam, hogy a di-
dkok aktivabban vesznek részt ezekben a vi-
tdkban, mint mds szemindriumokon. Ennek
okdt részben abban ldtom, hogy a hallgatdk
tdrsaikkal szemben sokkal szabadabban és
batrabban fogalmazzdk meg véleményiiket,
hiszen nem kell attdl tartaniuk, hogy eset-
leg ,leszerepelnek” egy tekintélyszemély
eldtt. Vagyis ez a ,szerepesere” oldja a gdt-
ldsokat, és egyfajta tdmogaté légkort is 1ét-
rehoz. Az elemz§ beszélgetésekben igyekszik
mindenki részt venni, egyrészt mert szolid4-
ris az éppen a vitdt vezetd csoporttirsival,
nem akarja cserbenhagyni 8t, mdsrészt,
mert amikor 8 keriil sorra, ugyanigy rd lesz
utalva a tobbiek aktiv kozremikodésére.
Azt gondolom, ez a litens kooperacids ko-

vetelmény az, ami a sze-

produktiv készségekhez is.
A produktiv feladatok el§-
készitése sordn a hallgatok
informdciét gytjtenek,
strukturdlnak, szoveget

autentikus helyzetekben
lehetnek tandi annak, hogy
nemcsak egyféleképpen lehet
gondolkodni egy sz6vegrdl

mindrium sikerének egyik
kulcsa. A masik valészi-
ntileg abban rejlik, hogy
ugyan elsére ijesztének
tlinhet a feladat, hogy 8k

vezessék a szemindriumi

elemeznek, dlldspontokat
azonositanak és értelmez-
nek. A vitdk levezetése eltér a kordbban
megszokott feladataikedl, hiszen itt nemesak
kommunikalniuk kell valamit a hallgatdsdg
felé, hanem kérdéseket feltenni, valaszokat
meghallgatni, reagdlni azokra vagy akdr osz-
szefoglalni az addig elhangzottakat. Sok

esetben ez az elsd alkalom, amikor ilyen

vitdt, de ugyanakkor jél
lathatd, hogy mennyi kapaszkodét kindl eh-
hez a verseny honlapja és archivuma. Szin-
tén megnyugtatja 8ket, hogy a szdvegek ter-
jedelme is korldtozott, hiszen kb. 25 perc 4ll
a szerzdk rendelkezésére, hogy felolvassdk
miviiket. Vagyis héerdl hétre csupdn 10-15
oldalt kell elolvasniuk, és nem egy
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nagyregény, csupdn egy rovid elbeszélés
csoportos megvitatdsit kell megvaldsita-
niuk. A feladat tehdt nem

A kevesebb olvasdsi tapasztalatbdl fakad,

hogy a hallgaték kevésbé fejlett szovegérési,
-elemzési és -értelmezési

egyszer(, de egyértelmiien
ldtszik, hogy nem haladja
meg az erejiiket. Nincs pé-

arra is alkalmas, hogy
bérmilyen 4j ismeretanya

képességgel rendelkeznek.
Részben mds célkitt-
zésekre és eszkozokre van

nik, a hallgaték sem re-
ceptiv, sem produktiv
szempontbdl nem érzik magukat tdlterhelve.

5. OSSZEGZES

A statisztikdkbol kirajzolédé tendencia alap-
jdn nem vdrhatd a kozeljovében a német
szakok irdnti érdekl6dés ugrdsszerti noveke-
dése, vagyis tovdbbra is kis létszdmu csopor-
tok oktatdsdval kell kalkuldlnunk. Az olva-
sds mint szabadids tevékenység erésen
visszaszorult a (leendd) hallgaték korében.

sziikség a német szakos
hallgaték irodalomokta-
tasa sordn. Kiemelten fontos feladat az olva-
sdsra valé dsztonzésiik is. A klasszikus
elemz8 beszélgetés az esetek tobbségében
nem elegendd a célok eléréséhez. A kis cso-
portlétszdm ugyanakkor lehetévé teszi a sze-
mélyre szabott oktatdst, igy a tematika kiala-
kitdsa, mint az alkalmazott médszerek
tekintetében. A nagyobb tanuldsi autonémia,
a cselekvéskdzponttt mddszerek alkalmazdsa
és/vagy a komparativ megkozelités dltal egy-
részt ndvelhetd a hallgatdk olvasdsi kedve,
miésrészt élvezetesebb formdban fejleszthetdk
szovegértési és értelmezési készségeik.
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POLONYI ISTVAN

A hazai felsooktatasi felvételi rendszer

atalakuldsai

KOZELITESEK

BEVEZETES

Ebben az {rdsban a felsGokrtatdsi felvételi
rendszerek tipoldgidjanak vizsgdlata utdn a
hazai felsdokratdsi felvételi szisztéma torté-
nelmi formdléddsae vessziik géresd ald —
nem fiiggetleniil a 2022. évi 4ralakitstd] —,
egyben kitérve annak taglaldsdra, hogy a fel-
vételi eljirds mennyire egyezik a nemzetkozi
trendekben ldthaté metédusokkal, és mi-
lyen sajétossdgai vannak. Az elemzés alapve-
téen leird jellegll; az irodalomelemzés mel-
lett a hazai jogszabdlyok dttekintésére épiil,
valamint néhdny egyszer(i adat vizsgdlatdra.

A FELSOOKTATASI FELVETELI REND-
SZEREK ATALAKULASAI ES TIPOLO-
GIAI

A fels8oktatdsi rendszerek a vildgban részint
igen sokszintiek, részint jelentds valtozdso-
kon mentek 4t az elmult évszdzad sordn.

Trow hires korai mtivében (1973) azt
irja, hogy a hallgatdk kivélasztdsdnak elvei a
felsdoktatds tomegesedés felé vezetd ttjdnak
kiilonbz8 fézisaiban jellemzden véltoznak.
Az elitrendszerekben az elmult évszdzadban
(értsd: a 19. szézadban) az 6rokole

tdrsadalmi stdtusz kritériuma tobbé-kevésbé
gyorsan dtadta a helyét a kozépiskolai telje-
sitmény vagy a specidlis vizsgdkon elért je-
gyek alapjan mért meritokratikus (érdemi)
teljesitménynek. A tomegesedd felsGokratdsi
intézményekben a korldtozott hozzaférés
esetén 4ltaldnosan elfogadjdk a meritokrati-
kus kritériumokat, de ezt az oktatdsi esély-
egyenl8ség irdnti elkotelezettség korldtozza,
ami kompenzdcids programokhoz és tovabbi,
nem akadémiai kritériumok bevezetéséhez
vezet, amelyek célja a hdtrdnyos helyzet(i
tdrsadalmi csoportok és kategéridk felvételi
lehetéségeiben mutatkozd egyenlitlenségek
csokkentése (Trow, 1973, 14. o.).

Maude és Kirby (2022) az Egyesiilt Alla-
mokban a felsdokrtatdsi intézmények felvé-
teli rendszerei véltozdsainak idévonaldt 6t
szakaszra osztja (alapvet8en Veysey [1980]
munkdja alapjdn). Elészor az egyéni felvételi
vizsga volt dltaldnos, a felvételi dontések a
gorog, latin és matematika tantdrgyakbol
nyujtott teljesitményre dsszpontositottak.
Aztdn, ahogy a 19. szdzad végén megndtt a
leendd hallgatdk szdma, a klasszikus nyelve-
ket mint felvételi kritériumokat elhagytak,
és az intézményi felvételi vizsgdkat is ma-
gukban foglald szabvanyositott mérészd-
mokra tértek dt. A harmadik szakasz koriil-
beliil 1910-t8] a masodik vildghdbort végéig
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tartott, és az egyetemi felvételi eljards nyil-
tan rasszista megkozelitést alkalmazott,
hogy elkeriilje a katolikus és zsidé didkok
felvételét. E diszkriminativ és antiszemita
program timogatdsara az

magéval. A 21. szézadban a felvétel holiszti-
kus megkézelitése a legalkalmasabb arra,
hogy tiszteletben tartsa ezeket a kiilonbozdsé-
geket, és gazdag tanuldsi lehetSségeket te-
remtsen, ahol a didkok

intézmények alternativ fel-
vételi kritériumokat kezd-
tek fontolgatni, és a ,jel-
lemre” és az

salkalmassigra” helyezték a  egyedi készletét hozza magéval

minden jelentkezd megélt ta-
pasztalatok, egyéni tulajdonsd-
gok és személyes erésségek

sokféleségét tdmogatjak és
nagyra becsiilik (Uo., 74—
75. 0.).

Erdemes hozzétenni —
mert ndlunk is jellemzd,
amit Wolhuter és szerz6-

hangsulyt. A negyedik f3-
zisban, az 1940-es évek vé-
gétdl kezd8dden a rangos amerikai egyete-
mek felvételi eljdrdsai visszatértek a didkok
kizdrdlag szellemi érdemek alapjdn torténd
éreékeléséhez. Az amerikai egyetemi felvételi
torténetének 6tddik szakasza akkor kezdd-
détt, amikor az akadémiai adminisztrétorok
a kisebbségi felvételiz8k szdmdnak novelé-
sére torekedtek a javukra torténd nyile
diszkrimindciéval. Jéllehet az affirmative ac-
tion admission, azaz bizonyos etnikumokhoz
tartozd hallgatdk pozitiv diszkrimindcival
toreénd felvétele szdmos pert eredményezett,
ezek nyomdn végiil az intézmények a felvé-
teli eljdrds sordn figyelembe vehetik a faji/et-
nikai hovatartozdst mindaddig, amig az csak
egy a tobb figyelembe vett tényezd koziil, és
nem elszigetelten haszndljdk (Maude és
Kirby, 2022).

A szerz8k azzal zdrjdk ezt az dttekintést,
hogy a modern tdrsadalomban a felsdoktatdsi
bizonyitvdnyok tobbé-kevésbé szitkségesek a
munkavallaldsi és felfelé irdnyulé mobilitdsi
lehet8ségek biztositdsdhoz. Hangsulyozzdk,
hogy az Egyesiilt Allamokban egyre sokszi-
nilibbé vilik a f8iskoldra és egyetemre jelent-
kez8k kore. Minden jelentkezd meggélt ta-
pasztalatok, egyéni tulajdonsdgok és
személyes erdsségek egyedi készletét hozza

térsai irnak —, hogy az
akadémikusok meglehetdsen negativan élik
meg a hallgaték szdimdnak ndvekedését olyan
felvételi politikik nyomdn, amelyeket nem az
érdem, hanem az egyenldsités és a demokra-
tizdl6d4s hatdroz meg (Wolhuter és mtsai,
2007, 84. o.).

A felséoktatdsi felvételi rendszer sokszi-
niiségét jol szemléltetik az OECD anyagai.
Az Education ar a Glance viszonylag rendsze-
resen kozol adatokat és elemzéseket az
OECD tagorszdgok felsGoktatdsi felvételi
rendszerérdl. A 2019. évi kiadvany (OECD,
2019a) D6.2 indikdtorként tartalmazza Mi-
lyen felvételi rendszerek vannak a felséoktatds-
ban? (,What are the admission systems for
tertiary education?”) cimmel a tagorszdgok
felséoktatasi felvételi rendszereit (446. o.).!
Az ennek kapcsdn kozole tdbldzat részletes
képet ad a tagorszdgok felvételi rendszerérdl.
A belépés/felvétel meghatdrozdsihoz haszndle
ot vizsgakategoria (Orszdgos/kozponti vizs-
gak; Nem orszdgos/kdzponti standardizdlc
vizsgdk; Nem orszdgos/kdzponti nem stan-
dardizalt vizsgdk; Elsd diplomdt célzé fel-
s6foku felvételi vizsgdk; Egyéb) mellett be-
mutat adatokat 7ovidbbi kritériumok vagy
specidlis koriilmények alkalmazdsa a felvételi

' A tanulmdnyban olvashaté magyaritdsok a tanulmdanyiré forditdsai.
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rendszerekben cimen.? Az irisom mellékleté-
ben taldlhatd 5. #dblizar a kdzép-eurdpai
OECD-orszdgokra vonatkozé tdbldzatrészle-
tet mutatja be. A 2020-as és 2022-es kiadvé-
nyok (OECD, 2020; 2022) egy egyszerlsitett
tdbldzatot kdzolnek Vizsgik/tesztek/tovdbbi
kritériumok a felséoktatdsi alaphképzésbe vals
belépés/felvérel meghatdrozdsihoz (,Examinati-
ons/tests/additional criteria to determine
entry/admission to first-degree tertiary prog-
rammes”) cimmel.?

Az OECD egy misik anyaga (OECD,
2019b) — ami lényegében a fent mdr emlitett
2019-es Education at a Glance adataira épiil —

4ttekint az egyes orszdgok felsGokratasi felvé-

teli rendszereit két szempont alapjdn:

(1) nyile felvételi rendszerek megléte

(igen; nem);

(2) a jelentkezések kezelése (centralizdlt;

kévetleniil intézményi; ezek kombindcidja

[centralizdlt és kozvetleniil intézményil).

Ezeket a jellemzéket hdrom intézmény-

tipusra (dllami intézmények; kormdnyzat-

6l fiiggd magdnintézmények; fiiggetlen

magdnintézmények) adjék meg minden

tagorszdg esetében. Néhdny kozép-eurdpai

orszdgra mutatja be a jellemz8ket az aldbbi

1 tdblizat.

1. TABLAZAT

Felvételi és jelentkezési rendszerek a fels8oktatdsi alapképzésekre (2017) néhdny kozép-eurd-

pai orszdgban

Nyilt felvételi rendszerek megléte A jelentkezések kezelése
Existence of open admission system Management of applications
; Kormdnyzattél | Fiiggetlen | . Kormdnyzattél | Fiiggetlen
Allami intéz- fiioed Y ; (‘,;g. , | Allami intéz- fiiood Y . g,g. ,
i liggd magin- | magdn-intéz- i liggd magin- | maginintéz-
mények _g‘% ,ag 5 i mények _g‘% ,ag g,
intézmények mények intézmények mények
. kozvetleniil kozvetleniil kozvetleniil
AT igen nem nem L P B
intézményi intézményi intézményi
. . . kozvetleniil kozvetleniil kozvetleniil
CHE 1gen 1gen 1gen S S S
intézményi intézményi intézményi
kozvetleniil kozvetleniil | kozvetleniil
cz nem nem nem
intézményi intézményi intézményi
centralizalt és . B . B
. . - B kozvetleniil kozvetleniil
DE igen igen (m) kozvetleniil . .
. intézményi intézményi
intézményi
centralizilt és
HU nem nem nem centralizalt kozvetleniil centralizalt
intézményi

2 OECD, 2019a, 460. o. — Table D6.2a. Examinations/tests and additional criteria used in admission system to first-

degree tertiary programmes in public institutions (2017).
3 A 2021. évi kiadvény viszont nem tartalmaz ilyet
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PL nem @ igen l'iéz?'etlcfnii'l @ l'iéz?'etlcfnii'l
intézményi intézményi
SK igen (m) igen l'iéz?'etlcfnii'l @ l'iéz?'etlcfnii'l
intézményi intézményi

Megjegyzés: Nyilt felvételi rendszer akkor létezik, ha a megfelel§ kozépiskolai bizonyitvannyal
rendelkezék automatikusan jogosultak a felsoktatdsba valé belépésre.
Jelmagyardzat: (z) — Az adatok nem alkalmazhatbak, mert a kategéria nem alkalmazhaté; () —

Az adatok nem dllnak rendelkezésre.

FORRAS: Az OECD (2019b, 78-79. 0.) alapjdn sajdt szerkesztés

A vildg sokszini felsGokratdsi felvételi
rendszereirdl Robin M. Helms igyekszik dtte-
kintd rendszerezést adni. Helmsnek a Vildg-
bank kutatisi fiizetek keretében kiadott e
tanulmdnya (Helms, 2008) dttekinti, hogy
vildgszerte milyen tipusai vannak a felsgok-

meg: a) a kdzépiskolai érettségire épiild fel-
vételt, b) a kiilon felvéeli vizsgdra épiild fel-
vételt, c) a standardizdlt alkalmassdgi tesz-
tekre épiild felvételt, d) a tobb vizsgdra
épiild felvételt és e) a vizsga nélkiili felvéeelt.
Ezeken beliil tobb (6sszesen 17) alvdltozatot

tatasi felvételiknek. Ot tipust kiilonboztet is azonosit, ldsd a 2. #dbldzarot.

2. TABLAZAT

A felvételi rendszerek tipoldgidja vildgszerte

A felvételi rendszerek tipolégidja vildgszerte

1. tipus: Kozépfoku érettségi vizsgik

, . , Ausztria, Franciaorszdg, Irorszag,
Csak orszdgos vizsgapontszdm

Egyiptom
Orszdgos vizsgapontszdm, plusz kozépiskolai tanulmdnyi telje- L
L Tanzdnia
sitmény
Orszdgos vizsgapontszdm, plusz jelentkezési portfélié Egyesiilt Kirdlysdg
Tertileti/4llamvizsga-pontszdm, plusz kézépiskolai tanulmanyi .
gp b p o Ausztrélia

teljesitmény

2. tipus: Felvételi vizsgdk

Csak orszagos vizsgapontszim Kina, Irdn, Georgia

Orszigos vizsgapontszam, plusz kézépiskolai tanulmdnyi telje- L
8 g2p ’ p, , P ey Torokorszdg, Spanyolorszig
sitmény

Csak intézményi vizsgapontszimok Argentina, Paraguay

Intézményileg adott vizsgapontszamok, valamint kézépiskolai . .
yHics g,p o P Bulgdria, Szerbia
tanulmdnyi teljesitmény

3. tipus: Standardizélt alkalmasségi tesztek
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109

nulmdényi teljesitmény

Szabvinyos alkalmassdgi tesztpontszdmok vagy kozépiskolai ta-

Svédorszig

dokumenticié

Szabvinyos alkalmassdgi tesztpontszdmok, valamint pélydzati

USA

4. tipus: Tobb vizsga

felvételi vizsgapontszdmok

Orszdgos felvételi vizsgapontszdmok, plusz intézményi szint(i

Japén, Oroszorszdg, Franciaorszig

(Grandes Ecoles)

Orszdgos felvételi vizsgapontszémok, intézményi felvételi vizs-

; , . . R Brazilia
gapontszdmok és/vagy kozépiskolai tanulmdnyi teljesitmény
Orszégos kozépfoku érettségi pontszdmok, plusz az intézményi Fi ,
o ) innorsz;
felvételi vizsgapontszdmok &
Orszdgos kozépfoku érettségi pontszdmok, valamint szabvényos Lracl
© \ zrae
alkalmassdgi teszteredmények
Tobb vizsga, tobb entitds dltal kezelt India

5. tipus: nincs vizsga

Kozépiskolai tanulmdnyi teljesitmény

Norvégia, Kanada

A palydzati portfélichoz nem sziikséges vizsgapontszdm

Néhdny USA intézmény

Helms kiemeli a felvételi rendszereknek
azokat a tényezdit, amelyek szerinte a felvé-
teli rendszerek kulcskérdései (Uo.):

e Kormdny kontra intézményi kontroll.
e Objektivitds kontra szubjektivitds.

® Megbizhatdsdg és érvényesség.

o Méltdnyossdgi kérdések.

Tanulmdnya t6bb helyen is hangsu-
lyozza a felvételi rendszerek kutatdsdnak,
elemzésének fontossdgdt. Mint {rja: a jelen-
leg haszndlatos felvételi modellek mélyebb
megértése, a problémdk és kihivdsok részle-
tesebb vizsgilata segitené a kormdnyokat és
az intézményeket az igényeiknek leginkdbb
megfelel§ gyakorlatok és eljérdsok meghati-
rozisdban, valamint a tisztesség biztositdsd-
ban, az egyenldség el8segitésében és végsd

FORRAS: Helms (2008, 19. 0.) alapjdn sajdr szerkesztés

soron a fels6oktatds potencidljanak megva-
16sitasdban.

Abouchedid (2010) épit Helms (2008) ti-
poldgidjdra, és azt felhaszndlva részletesen
4teekinti hét orszdg felvételi rendszerét.*
Megéllapitja, hogy az egyetemi felvételi
rendszerek folyamatosan fejlédnek a mun-
kaerdpiaci igényekkel és a kialakul tdrsa-
dalmi és politikai koriilményekkel 6ssz-
hangban. Rdmutat, hogy mind a
centralizalt, mind a decentralizdlt felvételi
szisztémdval rendelkezd orszdgokban fenn-
tartdsok vannak a felvéeeli vizsgak prediktiv
érvényességét tekintve. Azt is kiemeli, hogy
sok vizsgdlt orszdgban tapasztalhat6 az egye-
temi hallgatdk felvétele sordn a hozzdférés
egyenléségének mérlegelése, a sokszintiség
novelése és a hdtrdnyos helyzetli csoportok
részvételének bévitése. Ugyanakkor minden

4 Japdn, Kina, USA, Egyesiilt Kirdlysdg, Franciaorszdg, Ausztria, Georgia.
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orszdgban eréfeszitések tapasztalhatdk az
egyenld hozzdférés és a mindség kozotti
egyensuly megteremtésére.

Edwards, Coates és Friedman a HEMP-
ben, az OECD folydiratdban’ megjelent ta-
nulmdnya (2012) azt tekindi 4t, hogy ho-
gyan haszndljak a felvételi teszteket a vildg
kiilsnboz8 — a vizsgalatba bevont 13 orszd-
gdnak — felsdoktatasi rendszereiben. Hdrom
csoportra osztja az alkal-

Freeman tanulmdnydban (2020) —
Helms (2008) és Abouchedid (2010) munka-
jat ismertetve — hangstlyozza, hogy az iro-
dalom nagy része nem érint a posztgradud-
lis képzések felvételi eljdrdsait. Rdmutat,
hogy a posztgradudlis képzésekbe vald felvé-
tel jellemzden a jelentkezének a kdzvetleniil
megel8z8 képzési szinten nytjrott teljesit-
ményére épiil (példdul az alapképzési sza-

kokhoz kapcsolédé vizs-

mazds médjait: 2) az dlta-
ldnos felvételi tesztek mint
a fels6oktatdsi belépés

szamos széles korben hasznalt
teszt létezik tobb teriileten

gékra és/vagy
4dtlageredményekre). Ezen
kiviil felvételi vizsgdkat

egyediili meghatdrozéi; )
4ltaldnos felvételi tesztek
mint kiegészitd bekeriilési feltételek; ¢)
egyéb megkozelitések az dltaldnos felvéeeli
tesztek haszndlatdban. A kutatdk kiilon ki-
térnek a szakteriilet-specifikus felvételi tesz-
tekre. Megallapitjak, hogy a felvételi tesztek
terjedében vannak a fejlett orszdgokban. Ki-
emelik a felvételi teszteknek azt az el6nyét,
hogy a tanuléknak egyértelmd, hogy mire
kell késziilniiik, ugyanakkor hdtrdnyuk a fia-
talokra nehezedd jelentds nyomds. Az egyes
programokat tekintve kiilondsen az egész-
ségtudomdnyi teriiletekre (ezen beliil az or-
vostudomdnyi) programokba vald belépés-
nél szinte vildgszerte elfogadott, hogy a
felvételi folyamatnak tartalmaznia kell alap-
vetd osszetevéként felvéeli tesztet. Mds tu-
domdnyteriileteken a felvételi tesztek elfoga-
ddsa kevésbé dltaldnos, mint az egészség-
tudomdnyok teriiletén, de szdmos széles kor-
ben haszndlt teszt létezik t6bb teriileten, be-
leértve a jogot, a mérnoki tudomdnyokat és
az oktatdst (pedagdgusképzést).

és/vagy szabvényos alkal-
massdgi teszteket is gyak-
ran alkalmaznak (pl. az USA-ban ilyen a
GRE).® A posztgradudlis szinten a felséokta-
tési intézmények specidlis jelentkezési doku-
mentécidt is igényelhetnek, példdul ajanldle-
veleket, és kiilonféle kivalaszedsi modszereket
alkalmazhatnak, példdul interjikat. A felvé-
teli vizsgdk nem ritkdn szakeeriilet-specifiku-
sak, kiilsnosen olyan szabdlyozott szakmdk
vagy oktatdsi teriiletek esetében, ahol a be-
iratkozds korldtozott. A tanulmdny hangsi-
lyozza, hogy az elit fels6oktatdsi intézmé-
nyek jellemzden szelektivebbek, ami a
posztgradudlis képzésekre valé felsGokratdsi
felvételi folyamatokban is megmutatkozik.
Freeman a gradudlis képzésre t6rténd felvé-
telek kapcsdn arra is kitér, hogy egyre na-
gyobb teljesitménynyomds nehezedik a fel-
s@oktatdsra vagyd iskoldsokra. Mds oldalrél
egyre nagyobb aggodalomra ad okot a ko-
zépfoka érettségi vizsgdk ,nagy tétje”. A fel-
séoktatdsi felvételi folyamatok jelentdsen
befoly4soljék az iskolai tantervet és a peda-
gdgidt (,vizsgdra vald tanitds”).

> A Higher Education Management and Policy (HEMP) cimii folydirat évente hdromszor jelenik meg, és az OECD

Felsdoktatdsi Intézményi Menedzsment Programja (OECD’s Programme on Institutional Management in Higher

Education) szerkeszti.

¢ Graduate Record Examinations (GRE) — egy standardizdlt teszt, amelyet az Educational Testing Service kezel.
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Michel és mtsai (2019) az egyesiilt 4lla-
mokbeli posztgradudlis (azon beliil is elsé-
sorban a doktori) felvételi eljdrdsokkal kap-
csolatos tapasztatokrdl {rtak szdmos
irodalom felhasznaldsdval. Megdllapitottdk,
hogy — akdrcsak ndlunk — a diplomdsok fel-
vétele decentralizdlt az egyetemi felvételihez
képest, a diplomds felvételi dontéseket
gyakran kis tanszéki vagy programszinti bi-
zottsdgok hozzak meg. Azt hangsulyozzik,
hogy célszer(i lenne, hogy

iskola és a gradudlis programok a kivdnt
eredményeket érhessék el (Michel és mtsai.,
2019, 10. o.).

Harvey és msai. (2016) az Ausztrdl fel-
s@okrtatdsi felvételi rendszert elemzik. Meg-
dllapitjak, hogy a fels6okratds bdviilése
adaptiv nyomdst helyez azokra az intézmé-
nyi és szakpolitikai keretekre, amelyeket ere-
detileg az alacsonyabb részvételi szint idején
alakitottak ki. Ez az alkalmazkodd4si nyomds

nyilvdnvald a felvételi és

ezek a felvételi eljdrdsok
kari, dékdni koordindcié-
val torténjenek. Olyan fel-

csokken a felsGoktatasba to-
rekvé tanuldk tdjékozottsdga

kivélasztdsi gyakorlat val-
tozdsaiban, és az évek so-
rdn egyre élesebbé vélt.

vételi modelleket javasol-
nak, amelyek a legjobb
gyakorlatokat kovetik, s tdimogatjék ,a dok-
tori iskola és a karok kézos hozzdjdruldsdt a
felvételi dontéshozatali folyamathoz, vala-
mint azokat a kultdrdkat, amelyek a doktori
iskola céljai és a doktori felvételi bizottsdgok
gyakorlatai kozotti 6sszhangot mutatjak” (9.
0.).” Azt is kiemelik, hogy a jelentkez8k 4l-
tal benyujtott anyagok leggyakoribb tipusai
(mint pl. az 4tiratok, szabvdnyositott tesztek
eredményeli, ajinlélevelek, személyes nyilat-
kozatok, {rdsmintdk és 6néletrajzok stb.)
mellett a felvéeeli bizottsdgok tobb informa-
ciét keresnek, kiildndsen a jelentkezék szo-
cidlis és érzelmi készségeirdl. A szerzék azt
hangsulyozzék, hogy vildgosan meghatdro-
zott konstrukcidkra van sziikség, hogy mé-
r8eszkozdket lehessen kidolgozni, s megbiz-
hatdan mérni a jelentkezdk alkalmassdgdt.
Véleményiik szerint fontos lenne a felvétel-
nél széles korben haszndlt GRE-generalteszt
eredményeinek érvényességét kutatni. Azt is
szorgalmazzdk, hogy a gradudlis felvételi
megkezdése elStt megfeleld képzést kell be-
vezetni annak érdekében, hogy a gradudlis

Ezek a fejlemények, vala-
mint a fels6oktatdsi szol-
géltatdk kozotti verseny fokozdddsa 4j felvé-
teli kritériumok és eljardsok kidolgozdsat
tette szitkségessé. Az egyetemek vezetdi és
képviseldi széles korben tdmogatjk az alter-
nativ felvételi utakat, hangstlyozva, hogy a
toborzds és a kommunikacié egyre célzot-
tabban kell hogy bizonyos csoportokra ird-
nyuljon. Ugyanakkor a felvételi rendszer di-
verzifikicidjdnak novekedésével csdkken a
fels6oktatdsba torekvé tanuldk tdjékozott-
sdga. A megkérdezett tanul6k 40 szdzaléka
nem volt tisztdban azzal, hogy az egyetemek
kindlnak-e iskoldjuk szdmdra relevdns prog-
ramokat, és ugyanilyen ardnyban nem is-
merték az egyetemek dltal kindlt mélednyos-
sdgi és hozzaférési kedvezményeket.

Befejezésiil egy olyan felvételi tipoldgidt
mutatunk be, mely alkalmas a felvéeeli
rendszerek éreékelésére. Dominic Orr és
munkatdrsai két tanulmdnyban is felvdzol-
jék ezt a tipoldgidt (Orr és msai., 2017 il-
letve Haj, Geanta és Orr, 2018). A szerz8k
két dimenzié alapjdn soroljak be az orszd-
gok felvételi szisztémdjdt. Az egyik a

7 Az idegen nyelvii forrdsok mondatainak magyar forditdsa a tanulmédnyiré munkdja.
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streamingnek nevezett dimenzid, amely a
kozépfokt képzésbdl a felsdokratdsba vald
atjutds akaddlyoztatdsdt jellemzi, a mdsik di-
menzid a fels6oktatdsi intézmények felvéte-
lirendszer-alakitdsi autondmidjdt.

A tipolégia elemei:

1. tipus — Kivélasztds iskoldk szerint. Az ebbe
a kategoéridba tartozé orszdgok olyan okta-
tési rendszerekkel rendelkeznek, ahol a did-
kok olyan — kiilonboz4 tipust — osztdlyok-
ban tanulnak, néha mdr az dltaldnos iskolai
oktatdsban is, amelyek koziil legaldbb az
egyikben szerzett képesités nem teszi lehe-
t6vé a felsdoktatdsba valé belépést.

2. tipus — FelsGoktatdsi intézmények 4ltali
kivilasztds. Amikor kevés elévalogatds

torténik ugyan az iskolarendszeren beliil, de
a fels8oktatdsi intézmények dltaldban to-
vabbi kritériumokat alkalmaznak a kiv4-
lasztds sordn a felvételi dontések meghoza-
taldhoz.

3. tipus — Legkevesebb kivalasztds. Az ebbe
a klaszterbe tartozé orszdgokra az jellemzd,
hogy a kozépiskoldk szintjén nincs szelekcid
(minden ttvonal hozzdférést biztosit a felss-
oktatdsi rendszer kiilonb6zd részeihez), és a
fels6oktatdsi intézmények szintjén sincs to-
vébbi szelekcid.

4. tipus — Dupla szelekcié. A 4. tipusu fel-
vételi rendszer az 1. és 2. tipus keveréke.
Olyan orszdgok alkotjdk, ahol mind az isko-
larendszer, mind a fels8oktatdsi intézmé-
nyek szelektdljik a hallgatékat.

3. TABLAZAT

A felvételi rendszerek tipoldgidja

Szelekcié

Atj utds
(Streaming)

(Szinte minden) fels6oktatasi
intézmény tovébbi kritériu-
mok alapjdn valaszthat

A fels6oktatdsi intézmények nem

vélaszthatnak tovabbi kritériumok

alapjan (normdl kériilmények ko-
z6tt)

Az iskolarendszeren keresztiil
legaldbb egy it nem vezet a
felséoktatdsba valé belépést le-
het6vé tév6 képesitéshez (a
rendszer valamely részében)

4. tipus: Dupla szelekcié
Horvétorszag, Csehorszég, Iz-
land, Montenegrd,
Norvégia, Romdnia, Szerbia,
Szlovékia, Spanyolorszdg,
Egyesiilt Kiralysdg

1. tipus: Iskoldk 4ltali kivélasztds
Ausztria, Belgium, D4nia,
Németorszdg, Magyarorszag,
Olaszorszdg, Luxembourg, Hollan-
dia, Lengyelorszdg, Szlovénia

Altaliban minden t vezethet
a fels6oktatdsba valé belépés-
hez (a rendszer egyes részeit ki-
véve)

2. tipus: Fels6oktatési intéz-
mények altali kivalasztis
Bulgéria, Ciprus, Esztorszég,
Finnorszdg, Portugilia,
Litvania, Lettorszdg

3. tipus: Legkevesebb kivalasztds
Albdnia, Franciaorszdg, Gordgor-
szdg, frorszég, a volt Jugoszldvia,

Makedé6nia, Mélta, Svédorszdg, To-

rokorszdg

FORRAS: Az Orr és mtsai. (2017)-re hivatkozé Haj, Geanta és Orr (2018, 174. 0.) nyomdn sajit szerkesztés
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Ez a tipoldgia az eurdpai orszdgok felvé-
teli rendszereit abbdl a szempontbdl vizs-
gélja, hogy ki keriil be a fels6oktatdsba
(méltdnyossdgi dimenzid), hdnyan fejezik be
tanulmdnyaikat (hatékonysdgi dimenzié),
valamint a diploma megszerzése utdn mi-
lyen a végsé teljesitmény és eredmény (ered-
ményességi dimenzid). Az elemzés kimuta-
tott néhdny méltdnyossdgi, hatékonysdgi és
eredményességi kiilonbséget a tipusok ko-
zott. A késdbbiekben visszatériink a tipold-
gia néhdny megdllapitdsdra.

A HAZAI FELSOOKTATASI FELVETELI
FOLYAMAT ATALAKULASAI

Magyarorszdgon a felsGoktatdsi intézmé-
nyekbe vald felvétel feltétele 1920-ig dltald-
ban a kézépiskolai érettségi volt. Hozzdtéve,
hogy a n8k csak 1895-t8l nyerhettek felvé-
telt ilyen intézménybe, ezen beliil is kizdré-
lag a bélesészettudomdnyi és az orvostudo-
ményi karokra (Laddnyi, 1995).

A Horthy-korszakban a felvételek terén
bekovetkezett valtozdsok koziil a leglényege-
sebb a numerus clausus-tdrvény néven is-
mert 1920. évi XXV. t.-c. megsziiletése volt.
E torvény 1. §-a szerint a tudomdnyegyete-
mekre, a mliegyetemre, az egyetemi kozgaz-
dasdgtudomdnyi karra és a jogakadémidkra
»csak oly egyének iratkozhatnak be, kik
nemzethségi s erkolcsi tekintetben feltétle-
niil megbizhatdk és csak oly szdmban, am-
ennyinek alapos kiképzése biztosithats”, az.
egyes karokra, ill. szakosztalyokra felvehetd
hallgatok szdmdt az intézmény javaslata
alapjdn a vallds-és kozokratdsiigyi miniszter
dllapitja meg. A 3. § szerint a beiratkozdsra
az engedélyt folyamodvannyal kell kérni,
amely f6l6tt a kar hatdroz. ,,Az engedély

megaddsdndl a nemzeth(iség és az erkolesi
megbizhatdsdg kovetelményei mellett egyfe-
161 a felvételt kérdk szellemi képességeire,
mésfeldl arra is figyelemmel kell lenni, hogy
az orszédg teriiletén lakd egyes népfajokhoz
és nemzetiségekhez tartozd ifjak ardnyszdéma
a hallgatdk kozote lehetleg elérje az illetd
népfaj vagy nemzetiség orszdgos ardnyszd-
mit, de legaldbbis kitegye annak kilenctized
részét” (Laddnyi, 1995, 486. o.).

A numerus clausus-térvény elédlegesen
— bér ezt expressis verbis nem mondta ki — a
zsid6 hallgatok szdmdnak jelentds csokken-
tésére irdnyult, és e tekintetben t6bb mint
12 évvel megelézte a német fasizmus elsd
fajvédelmi torvényeit. De tttord jellegli volt
e torvény abbdl a szempontbdl is, hogy az
egyes karokra felvehetd hallgatdk szdmdat
legel8sz6r Magyarorszdgon kontingentaltdk.

(486. 0.)

Kiil- és belpolitikai okokbdl a 3. §-t
1928-ban médositottik. Kivették beléle a
népfaj ill. nemzetiség orszdgos ardnyszdma-
nak eldirdsdt, s helyébe egy meglehet8sen
zavaros felsoroldst illesztettek (a hadidrvak-
t6l a foglalkoztatdsi d4gakhoz tartozdk gyer-
mekekig, és persze ,,a nemzeth(iség és az er-
kolesi megbizhatdsdg” kovetelményée
hangsilyozva. Mint Laddnyi hozziflizi, a
mddositds homdlyossdga alkalmat nytjtott
az dnkényes alkalmazdsokra, igy a gyakor-
latban a t6rvény alapvetd tendencidja, a
zsid6 hallgatok felvételének korldtozdsa to-
vébbra is érvényesiile (1995, 487. 0.). A md-
sodik zsidétorvény (az 1939. évi IV. tc.) az-
utdn de jure és expressis verbis is korldtozta
a zsid¢ hallgatdk felvételét.

Azt is hozzd kell tenni, hogy fennmaradt
az egész korszakban a felvételek kontingen-
téldsa, a felvehetd hallgaték szdmanak évrél
évre torténd megdllapitdsa is (Uo.)
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Az 1920-as évek kozepétdl a gimndzium
és a redliskola kozote egy 0j kézépiskola-ti-
pus, a redlgimndzium is létrejdtt, és mind-
hdrom koézépiskola-tipusban szerzett érett-
ségi valamennyi fels8oktatdsi intézményben
folytathaté tanulmdnyokra jogositott. A ké-
s6bb, a "30-as évek végén létrehozott gya-
korlati irdnyt liceumokban és gazdasdgi
(mezdgazdasigi, ipari és kereskedelmi) ko-
zépiskolakban szerzett érettségi bizonyit-
vény viszont csak egyes felsoktatdsi intéz-
ményekben — els6sorban a

— mint a felvételi kévetelmények hulldmzdsa
— a felvételi rendszeren is tetten érhetd.
Mint Laddnyi irja, 1949-ben és részben
1950-ben egyes intézményekben viszonylag
sok kdzépiskolai végzettség nélkiili fiatalt is
felvettek a nappali tagozatra. Viszont az
1954/55. tanévtdl az esti és levelezd tagoza-
tok esetében is a felvéel feltételeként jeldl-
ték meg a kdzépfokua végzettséget (1995,
490. o.).

Az 1956 utdn megfogalmazott elképzelé-

sek szerint az egyetemi

szakfbiskoldkon — valé to-
vabbtanuldst tett lehetdvé
(Uo., 488. 0.).

1945 utdn a felvételi

f6 célkittizése a hallgaték
politikai-szocidlis osszetételé-
nek médositdsa volt

tovabbtanuldst ,,a tanulék
képességei és tanulmdnyi
eredményei alapjdn” kell
biztositani, de meghatd-

diszkriminativ korldtoz4-
sait hatalyon kiviil helyez-
ték. Megvalésult a nék ,egyetemi emanci-
pacidja” is. Rendelettel tették lehetdvé a
kereskedelmi, ipari és mezdgazdasdgi kozép-
iskolai, valamint liceumi érettségivel, to-
vébbd a tanitéi képesitéssel rendelkez8k szd-
mdra az egyetemi tanulmanyokra jogosité
kiegészitd gimndziumi érettségi letételét.
Megkezd8dott a dolgozdk esti egyetemi ok-
tatdsa is (Uo., 489. o.).

A Rakosi-korszakban az 1948. évi egye-
temi reform keretében a munkdssdg és a pa-
rasztsig gyermekei ardnydnak novelése érde-
kében bevezetik az érettségi feltéeele helyett,
illetve mellett a felvételi vizsgdt. Az 1948.
évi felvételirdl sz616 kormdnyrendelet ér-
telmében a hallgatékat a jelentkezdk koziil
az erre a célra alakitott bizottsdg vélasztja
ki. A felvételek szabdlyozdsdnak f8 célkitd-
zése a hallgatok politikai-szocidlis dsszetéte-
lének médositdsa, a munkds-szegényparaszt
szdrmazdstak ardnydnak novelése volt. (Uo.)

A tervgazdasdg ingadozdsainak megfele-
18en a felsdoktatasi felvétel is ingadozott.
(1asd errdl: Poldnyi, 2020a). Ez az ingadozds

rozott munkds-paraszt
szdrmazdsu ardny biztosi-
tésdval (pl. az MSZMP PB 1958-ban leg-
aldbb 50%-os ardnyt irt el§). A hatvanas
évek elején sziiletett PB-dlldsfoglalds szerint
a fels6oktatdsi intézményekbe jelentkezdk-
nek felvéreli vizsgdt kell tenniiik, e vizsgdn
»az elbirdlds alapja a pdlydzé tehetsége, fel-
késziiltsége, rdtermettsége és magatartdsa le-
gyen” — idézi Laddnyi 1995, 492. o.). To-
vabbd (Uo.):

A hatérozat megjellte a felvételi pont-
szdmitds mddjdt is: a pontszdmok felét a
kozépiskolai tanulmdnyi eredmények, a
misik felét a felvéeli vizsgdn kapott osz-
talyzatok alkotjdk. [...] A munkdsmozga-
lom mértirjainak, a Szabadsdg Erdemrend
és a Munkds-Paraszt Hatalomért Erdem-
érem tulajdonosainak gyermekei azonban
[...] sorrendtd] fliggetleniil nyernek felvé-
telt. Az azonos eredménnyel megfeleltek
koziil elényben kell részesiteni a termelés-
ben dolgozé fizikai munkdsok és parasz-
tok gyermekeit és azokat, akik a kozépis-
kola elvégzése utdn legaldbb egy évet
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dolgoztak. A hatdrozat nem publikdlt rész-
ében a PB sziikségesnek tartotta, hogy az
1963-ban felvettek kozott legaldbb 35% le-
gyen a fizikai dolgozdk gyermekeinek ard-
nya. (492. o.)

[...]

A felvételi eljardsban a 60-as évek végén
egy lényeges véltozds tortént: a 3/1968.
MM. sz. rendelet a pontozdsi rendszert tigy
modositotta, hogy a kdzépiskoldbdl hozott
pontok — a tanulmdnyi dtlagot és az érett-
ségi eredményét figyelmen kiviil hagyva —
csak a felvételi vizsgatdrgyaknak megfeleld
tantdrgyak II-IV. osztdlyban elért 4tlag-
eredményét tartalmaztdk [...]. (493. o.)

Ehhez Laddnyi hozzaflizte, hogy ez
,tobb tekintetben is helytelen intézkedésnek
bizonyult” (Ue., 493. o.).

A 70-es évek elején bevezetik a SZET
majd ESZET® rendszert a fizikai dolgozdk
gyermekeinek magasabb ardnyban torténd
fels6oktatdsi bejutdsa érdekében. A felvételi
eljards terén véltozdst jelentett az éretrségi és
a felvételi vizsga kozelitése érdekében mate-

matikdbél, majd fizikdbdl

vizsgdn nyujtott egyszeri eredmény helyett”
(idézi Laddnyi, 1995, 496. o.). A felvételi el-
jards azonban csak annyiban médosult,
hogy a 20 pontos értékelésrél a 120 pon-
tosra és a kozépiskolai tanulmdnyi eredmé-
nyek beszdmitdsdnak 0j — nem csupdn a fel-
vételi vizsgatdrgyaknak megfeleld
tantdrgyakra korldtoz6dd — médjdra téreek
4t. A felvételi vizsgak koriil 1986-ban kirob-
bant botrdny még inkdbb elétérbe dllitotta a
felvételi rendszer, a szelekciés mechanizmus
gyokeres dtalakitdsinak szitkségességét
(Uo.).

A sokak 4ltal mdr a demokricia el8szelé-
nek tartott 1985. évi L. térvény (az oktatds-
r6l) 102. §-dban részletesen szabdlyozta a
felsGoktatdsi felvételt. A térvény e szakaszd-
nak (1) bekezdése a felvétel feltételeként
érettségi bizonyitvdnyt (illetve azzal egyen-
éreékd végzettséget), meghatdrozott szako-
kon alkalmassdgi vizsgdt, valamint az adott
szakra vonatkozd egészségiigyi kovetelményt
ir eld. Ezen tdlmenden a (2) bekezdés sze-
rint a felvétel egyes szakokon tovabbi felté-
telhez , kiilondsen munkaviszonyhoz, meg-

hatdrozott munkakor

és bioldgidbol a kdzos
éreteségi-felvéeeli vizsga
bevezetése.

Az MT (Miniszterta-
nécs) 1984-ben fogadta el
a kozoktatds és a felsdokta-

a vizsgdk koriil 1986-ban ki-
robbant botrdny még inkibb
eldtérbe 4llitotta a rendszer 4t-
alakitdsinak sziikségességét

betoltéséhez. meghatdro-
zott idétartamt szakmai
gyakorlathoz, illet8leg is-
kolai végzettséghez kot-
hetd”. A (3) bekezdés sze-

tds fejlesztési programjdt,

amely szerint a felvételi rendszer fejlesztése
sordn ,,olyan differencidlt eljdrdsok alkalma-
zdsdra van sziikség, amelyek megfelelnek az
egyes szakképzési dgak sajdtossdgainak, pd-
lyaalkalmassdgi, kovetelményeinek, és ame-
lyek a kivalasztds alapjévd a folyamatos telje-
sitményt és a tehetséget teszik a felvételi

rint ,jogszabalyban
meghatdrozott esetben az
iskolai végzettség, a felvételi, illetdleg az al-
kalmassagi vizsga vagy annak egy része al6l
felmentés adhatd”. A 103.§ (1) leszogezi,
hogy a felsGoktatdsi intézménybe valé felvé-
telrd] — a megdllapitott létszdmkereten be-
liil, a felvéeeli vizsga eredményei és a felvé-
telrdl sz4l6 kiilon jogszabdlyban

8 Szakmunkds Elékészité Tanfolyam, illetve Erettségizett Szakmunkdsokat Elkészit Tanfolyam
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meghatdrozott tényez8k figyelembevételé-
vel, a kialakult sorrendnek megfelelen — a
fels6oktatdsi intézmény dont. (A [2] bekez-
dés szerint a dontés ellen a minisztériumhoz
fellebbezni lehet).

A torvény fels6okratdsi felvétellel kap-
csolatos végrehajtasi rendelete (25/1988.
[XII. 22.] MM-rendelet)’ 2. § (1) bekezdése
azt {rja, hogy nem sziikséges a Tv. 102. §-a
(1) bekezdésének a) pontjdban megjeldle bi-
zonyitvannyal, illet8leg oklevéllel rendelkez-
nie annak, a) aki a szakmunkdsok felséfoka
tanulmdnyokra el8készitd tanfolyamdt ered-
ményesen elvégezte, a tanfolyam elvégzésé-
t8l szamitott hdrom éven beliil, valamint b)
akit valamely tantdrgybdl,

(a tovébbiakban: felvételt vizsga) szervez-
het8.!! A (3) bekezdés szerint a felvételi
vizsga jellegét (tantdrgyi, alkalmassdgi, gya-
korlati) és dsszetételét (vizsgatdrgyak, kove-
telményrendszer) a felséoktatdsi intézmény
(kar) hatdrozza meg,.

1988 végétdl a felvételi rendszerben szd-
mos viltozds tortént. A 25/1988. MM-ren-
deletben mdr nem szerepeltek a felvételek-
nél alkalmazandé preferencidk, a felvéeeli
keretszdm , felvételi irdnyszdm”-ra mddo-
sult, a rendelet novelte a felsGoktatdsi intéz-
mények hatdskoré, és eldirta a felvételi
ponthatdrt elért hallgatok felvételét (Ladd-
nyi, 1995, 497. 0.). Tovébbi el8relépést je-

lentett az 1985. évi okta-

tudomdny- vagy mivészeti
teriileten elért kiemelkedd
teljesitménye alapjdn a je-

lentkezés eldtt a miivels-

a 25/1988. MM-rendeletben
mdr nem szerepeltek alkalma-
zando preferencidk

tasi térvény
modositdsdrol sz616 1990.
évi XXIII. térvény, amely

”

lehet6vé tette a felsGokta-

dési miniszter — a fels6ok-
tatasi intézmény
javaslatdra — az el8képzettség aldl felmen-
tett. Mindehhez az 5. § felhatalmazza az ira-
nyité minisztert,'” hogy a miivel8dési mi-
niszterrel egyeztetve eltérd kdvetelményeket
és szabdlyokat hatdrozhat meg. A rendelet 9.
§ (2) bekezdése szerint a felvételi eljdrds so-
rdn a felkésziiltséget, a képességeket és a
szakmai rdtermettséget kell vizsgdlni. Ennek
érdekében a felvéreli eljards sordn kiilon-kii-
16n, illetdleg egyiittesen a) tantdrgyi vizsga,
b) gyakorlati vizsga, c) alkalmassdgi vizsga

¥ A Miivel8dési Minisztérium rendelete.

tési intézmények egyes
szakjai, illetéleg a jelent-
kezdk meghatdrozott kore tekintetében a
felvételi vizsga mellézését, kihagyta a tor-
vénybdl a ,megdllapitott létszdmkeret” kife-
jezést, és a felvételek specidlis feltételeinek
megdllapitdsdt, valamint a fellebbezések el-
birdldsdt intézményi hatdskorbe utalta
(Uo.). Az 5/1990. MM-rendelet szdmos in-
tézmény esetében lehetdséget adott a szdbeli
tantdrgyi vizsga aloli mentesitésre, valamint
a kozérfokd, illetve felséfoku dllami

10.1993-ig a felsdoktatdsi intézmények jelent8s része ,szakmai irdnyitdsdt tekintve” a szakminiszterekhez tartozott

(agrdr-, egészségiigyi, honvédelmi, ipari, kereskedelmi és beliigyminiszter).

"1 Ehhez kapcsolédik a 12. §, amely szerint (1) A gyakorlati és az alkalmassdgi vizsga kovetelményeit, valamint a
vizsgdztatds modjat a felsGoktatdsi intézmény hatdrozza meg. (2) A gyakorlati és az alkalmassdgi vizsga kovetelményeit
és az ériékelés mbdjdt és szabdlyait — a felvételi tdjékoztatéban részletesen kozzé kell tenni. Az éreékelés eredménye

pontszdmban is kifejezhetd.”

Szintén ehhez kapcsolédik, hogy a rendelet melléklete szerint: Részben vagy egészben mentesiil a tantdrgyi vizsga

aldl az a jelentkezd, aki a mellékletben felsorolt tanulményi versenyek valamelyikén a megjelslt helyezések egyikét

elérte.
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nyelvvizsgdval rendelkezd jelentkezdk szd-
mdra tdbbletpontok addsdra (Uo.).

A magyar felsGoktatdsi felvételi szisz-
témadt a nyolcvanas évek kozepéig a
centralizilt szervezés jellemezte, ami a
fels6oktatasi intézmények altal szerve-
zett felvételi vizsgdra és részben a ko-
zépiskolai eredményekre épiilt. A
nyolcvanas évek kozepétdl, végétdl
kezdett el decentralizilédni a felvételi

rendszer.

A rendszervéltdst kovetd elsd felsdokta-
tési torvény (1993. évi LXXX. t6rvény) a
felséfokt tanulmdnyok folytatdsinak jogdt
alanyi jogként fogalmazta meg. A felvehetd
hallgaték szdmdnak meghatdrozdsdt a fels6-
oktatdsi intézmények hatdskdrébe utalta a
koltségvetési tdmogatdsra figyelemmel.
Ugyancsak intézményi hatdskor volt a felvé-
telek feltételeinek eldirdsa, a hallgatdk kiva-
lasztdsa és felvétele. A torvény a Fels6okta-
tasi és Tudomdnyos Tandcs'? feladatdva tette
a hallgat6létszdm alakuldsdnak elveivel kap-
csolatban az évenkénti dlldsfoglaldst és a
kozponti koltségvetésbdl szakteriiletenként
finanszirozandé hallgatdlétszdmra vonat-
kozé javaslattételt. A torvény 83. § (1) be-
kezdése szerint fels6oktatdsi intézménybe a)
alapképzésre érettségi bizonyitvdnnyal, ille-
t6leg azzal egyenéreékili kdzépiskolai végzett-
séget tanusité bizonyitvdnnyal, tovabba fel-
séoktatdsi intézményben szerzett oklevéllel
lehet jelentkezni. A (2) bekezdés szerint a
fels6oktatdsi intézmény a felvételt az (1) be-
kezdésben meghatdrozott feltételeken til to-
vabbi kévetelményhez, kiilondsen az érett-
ségi mindsitéséhez, munkaviszonyhoz,
meghatdrozott munkakor betdltéséhez,

meghatdrozott idétartamu szakmai gyakor-
lathoz, végzettséghez kotheti. A felsGokta-
tési intézmény e kovetelményeket legaldbb
két évvel a bevezetésiik eldte nyilvinossdgra
kell, hozza. A (7) bekezdés szerint a felvételi
vizsgdk megszervezése és lebonyolitdsa a fel-
séoktatdsi intézmények feladata. A fels6ok-
tatdsi intézmények a felvételi vizsgdkat vagy
azok egyes részeit kozdsen is megszervezhe-
tik. A 25/1995. (I11. 24.). illetve az azt mé-
dositd 286/1997. (XII. 23.) kormdnyrende-
let szabdlyozza a felvételi részleteit. Eszerint
a 7§ (1) bekezdés szerint a fels@oktatdsi in-
tézmény a felvételi eljdrds részeként a) szak-
mai alkalmassdgi, b) tantdrgyi (irdsbeli
és/vagy szébeli), ¢) gyakorlati, illetdleg d)
egyéb vizsgdt szervezhet. A jogszabdly azt is
lehetdvé tette, hogy a felsGokratdsi intézmé-
nyek, illetéleg felsdokratdsi és kozépfoka
oktatdsi intézmények a tantdrgyi vizsgdt
vagy annak egy részét az érettségi vizsgdval
kozdsen is megszervezhetik.

Az1993. évi LXXX. t6rvény 1996. évi
modositdsa a felvételire vonatkozdan nem
hozott sok tjdonsdgot. Amit érdemes ki-
emelni, az az, hogy létrehivea a felvéeeli eljé-
rdssal kapcsolatos dllami és intézményi fel-
adatok koordinaldsdra az Orszdgos
Fels6oktatasi Felvételi Iroddt.

A torvény 2000. évi médositdsinak vj-
donsdga a kormdny szerepének erdsitése a
felvételi folyamatban. A 83. § (8) bekezdé-
sét mdr az 1996. évi médositds beletette a
torvénybe — ez azt mondta ki, hogy ,,a felvé-
teli vizsgdk megszervezése és lebonyolitdsa a
fels6oktatdsi intézmények feladata”, hozzd-
téve, hogy ,a felvételi eljards dltaldnos szabd-
lyait az FTT élldsfoglaldsa alapjan a Kor-
mény rendeletben dllapitja meg”. A 2000.
évi médositas egyérelmiibbé és

12 A Fels6oktatdsi és Tudomdnyos Tandcs a felsGoktatdssal és a tudomdnyos kutatdssal kapcsolatos feladatok elldtdsdt
segitd, javaslattevd, dontésel8készitd és véleményezd testiilet. (1993. évi LXXX. torvény a felsboktatdsrol 76.§ [1])
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hatdrozottabbd tette a kormdny szerepét: ,A
felvételi eljdrds dltaldnos szabdlyait és a fel-
séoktatdsi intézmények feladatait az FTT
dlldsfoglaldsa alapjén a Kormdny rendelet-
ben dllapitja meg. A felvételi vizsgdk meg-
szervezése és lebonyolitdsa — a rendeletben
meghatdrozottak szerint — a felsokratdsi in-
tézmények feladata.” Lényegében ekkor vi-
lik a felvételi eljards centralizdlted. Ennek ré-
sze, hogy a 269/2000. (XII. 26.)
kormdnyrendelet el8irta, hogy a jelentke-
z6kré, a benyujtott dokumentumaikrél és
az 4ltaluk elért eredményekrél folyamatosan
kézponti nyilvdntartdst kell vezetni. Ehhez a
fels6oktatdsi intézmény koteles az adatokat
az Okratdsi Minisztérium 4ltal meghatdro-
zott hatdriddre biztos{tani. Azaz lényegében
létrehoztdk a kozponti felsBoktatdsi felvételi
adatbdzist. A jogszabdly egyértelmten elé-
irta a felvételi pontszdm meghatdrozdsdnak
modjét is. A 6. § (2) bekezdés szerint a
rangsoroldst 120 pontos rendszerben, pont-
szdmban kell kifejezni, amelynek meghatd-
rozdsa: a) a hozott pontok és a szerzett pon-
tok dsszegzésével, vagy b) a felvételi vizsgdn
szerzett pontok megkettdzésével torténik.
Részletesen eldirta a kiilsnboz8 szintti
nyelvvizsgdkra adhaté pontszdmokat, vala-
mint a fels6fokt szakképzésért kaphaté
pontot. El8irta az olimpiai bajnokok vizsgd-
lat nélkiili felvételét. Megszabta azt is, hogy
a tantdrgyi {rdsbeli vizsgak feladatlapjait a
minisztérium biztosiga.

Osszességében a magyar fels6oktatdsi
felvételi rendszer 2000-ben valt (is-
mét) centralizdlt rendszerré, a kilenc-
venes évek elején kialakult kozvetle-
niil intézményi rendszerbgl. Ehhez
kapcsolédéan a felvételi kovetelmé-
nyek, a felvételi pontszdmok, és az
abba beszdmithaté elemek

meghatdrozdsa és a nyilvantartds is
kormdnyzati hatdskorbe keriilt.

A rendszervéltds utdni masodik fels6ok-
tatdsrol sz616 (2005. évi CXXXIX.) torvény
a felvételi rendszerrel kapcsolatban nem ho-
zott sok névumot. Azt lehetne kiemelni,
hogy megteremtette a felsdoktatdsi felvételi
intézményi hdcterét. Eldszor a fels6oktatdsi
informdciés rendszert (a 38. § (7) bekezdés
szerint az Orszdgos Fels6oktatdsi Informd-
ciés Kézpontot, amely kezeli a felsGokeatdsi
intézmények felvételi eljardsdval sszefiiggd
adatait), majd a 307/2006. (XII. 23.) kor-
ményrendelet létrehozta az Oktatdsi Hiva-
talt, amely — szdmos egyéb feladata mellett
— elldga a fels6oktatdsi felvétellel kapcsola-
tos kormdnyzati feladatokat. A 237/2006.
(XI. 27.) kormdnyrendelet a fels6oktatdsi
intézmények felvételi eljdrdsairdl Iényegében
nem jelent érdemi valtozdst a kordbbiakhoz
képest; részletesen szabdlyozza a felséokta-
tési felvételi eljdrdst, valamint a tanulmdnyi
és érettségi eredményekére és kiilonbszd
més cimeken adhaté pontokat a fels6okta-
tdsi képzés minden szintjén.

A rendszervéltdst kovetd harmadik felss-
oktatdsi torvény(2011. évi CCIV. tv.) mdr
egyértelmien dllami feladatként ir a felvéeeli
eljardssal kapcsolatos teenddkrél. A
423/2012. (XII. 29.) kormdnyrendelet a fel-
s@okrtatdsi felvételi eljérdsrdl egy minden
részletében centralizdlt felvételi rendszert
definidl, amelyben a felvételi eljirds felada-
tait az Oktatdsi Hivatal ldtja el. A 18. § sze-
rint az alapképzés és az osztatlan képzés fel-
vételi eljérdsa sordn a felsGokeatdsi
intézmény — szabdlyzatdban normativ mé-
don meghatdrozott médon — a) egészség-
ligyi vizsgdlatot; b) pélyaalkalmassdgi vizsgd-
latot, ¢) gyakorlati vizsgdt, d) a nem magyar
llampolgdrok szimdra magyar nyelvi
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alkalmassdgi vizsgit, e) szébeli alkalmassdgi
vizsgdt szervezhet. A jogszabdly melléklete
sorolja fel azokat a szakokat, ahol egészség-
tigyi, palyaalkalmassdgi, illetve gyakorlati
vizsga szervezhetd. A rendelet 15. §-a eléirja,
hogy a) a kozépiskolai osztdlyzatai és az
érettségi vizsgdkon elért szdzalékos eredmé-
nyei dtlaga alapjdn legfeljebb 200 tanulmi-
nyi pontot, b) a jelentkezés feltételéiil meg-
hatdrozott érettségi vizsgaeredményei
alapjdn legfeljebb 200 érettségi pontot, c) az
emelt szinten teljesitett érettségi vizsgakért
legfeljebb 100 érettségi tobbletpontot lehet
adni. A d) pont szerint a felséoktatdsi szak-
képzésért (annak eredmé-

szintli érettségi vizsgdt tett vagy felséfoku
végzettséget tanusitd oklevéllel rendelkezik.
Ezzel a mddositdssal a hazai felséokta-
tdspolitika elérte az elitizmus — és vele a sze-
lektivitds — rendszervaltds utdni csicspont-
jat. Ugyanis a felvételi adatbdzis
elemzésébél 2018-ban vildgosan ldtszott,
hogy egyetlen olyan alapképzési képzési te-
rillet sincs, ahol a felvett fiatalok kézott a
nyelvvizsgéval rendelkezd ardnya megha-
ladnd a 75%-ot, viszont a képzési teriiletek
felében nem éri el ezek ardnya az 50%-ot.
Az emelt szint(l érettségit tekintve még rosz-
szabb volt a helyzet. A problémdra nyilvdn a
kormdny is rdjott az

nyétdl fiiggden) 10-30
pont adhatd, az esély-
egyenléség biztositdsa ér-
dekében 40 pont, mig
sport- és tanulmdnyi verse-
nyeken elért eredményére

a 339/2022. kormanyrendelet
hatalyon kiviil helyezte az
emelt szint(i érettségit mint
dltaldnos kovetelményt is

utolsé pillanatban.

A 2019 novemberében
hozott 261/2019. (XI.
14.) kormanyrendelet 5.
§-a szerint ,nem lép ha-

tdlyba a 335/2014. (XIL

20 és 100 kozott adhaté
pont. De az igy — vagyis a d) pont szerint —
adhatd tobbletpontok sszege legfeljebb 100
pont lehet. (A kiemelkedd olimpiai és egyéb
sporteredmények alapjdn azonban feltétel
nélkiili bejutdst — 500 pontot — kap a je-
lentkezd).

2014-ben —2020. janudr 1-jei hatdlyba
léptetéssel — a kormdny 335/2014. (XII. 18.)
kormdnyrendelete (amely a fels8oktatdsi fel-
vételi eljérdst szabdlyozé 423/2012. [XII.
29.] kormédnyrendelet médositdsardl sz6l)
radikélisan médositotta a felvéeli kovetel-
ményét. Eszerint:

[...] alapképzésre, osztatlan képzésre
[...] az a jelentkezd vehetd fel, aki a) leg-
aldbb B2 szintd, 4ltaldnos nyelvi, komplex
nyelvvizsgéval, vagy azzal egyenéreékii ok-

irattal rendelkezik és b) legaldbb egy emelt

18.) kormanyrendelet 10.

§ (2) bekezdése”. Tehdt a huszonnegyedik
éraban eltoroleék a kotelezd nyelvvizsga ko-
vetelményét, de az emelt szintli érettségi
4ltaldnosan kételezd el8irdsdt megtartottdk.
A kovetkezmény a jelentkezdk — és felvettek
— szdmdnak jelentds csdkkenése lett. Olyan
kevesen még nem jelentkeztek, amidta koz-
ponti felvételi rendszer van, mint ekkor.
(Lasd errdl részletesebben: Poldnyi, 2020b.)

A csdkkenés — és azon beliil a priorizalt
képzési teriiletek (a STEM és a pedagdgus-
képzés) jelentkezési ardnydnak csokkenése —
nyomdn radikdlis fordulat kévetkezett be a
felvételi politikdban. A 339/2022. (IX. 7.)
kormdnyrendelet hatdlyon kiviil helyezte az
emelt szintli érettségit mint 4ltaldnos kove-
telményt is. Egyben ez a rendelet tigy mé-
dositotta a 423/2012 korményrendeletet,
hogy a jelentkezd felvételi 8sszpontszdma

oly médon alakul ki, hogy ,a) a
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kozépiskolai osztdlyzatai és az érettségi vizs-
gékon elért szdzalékos eredményei 4tlaga
alapjdn legfeljebb 200 tanulmdnyi pontot;
b) a meghatdrozott érettségi vizsgacredmé-
nyei alapjdn legfeljebb 200 érettségi pontot;
c) felséokratdsi intézmény dltal meghatd-
rozott kévetelmények alapjin 100 intéz-
ményi pontot [...] szerezhet’. Tehit a
jogszabdly a kordbban a kormdny 4ltal el8irt
tobbletjogcimek és azok pontjainak megha-
tdrozdsit intézményi hatdskorbe adta. A 19.
§ (1) bekezdés szerint:

A fels8oktatdsi intézmény éltal megha-
tdrozott intézményi pont kiilondsen az
aldbbi jogcimeken adhaté: a) emelt szintd
érettségi vizsga; b) nemzetiségi nyelvbdl,
nemzetiségi nyelv és irodalombdl tett érett-
ségi vizsga; c) felvételi vizsga, amely jarhat
személyes megjelenéssel, és lehet szébeli
vagy irdsbeli vizsga, a részvételt a fels6okta-
tdsi intézmény feltételekhez kotheti; d)
kompetenciateszt; e) nyelvvizsga vagy
nyelvtudds; f) tanulmdnyi és miivészeti ver-
senyek; g) sporteredmények; h) szakképesi-
tés; i) esélyegyenléség; j) munkatapasztalat
k) részképzésben vald részvétel; illetve 1) ha
a fels6oktatdsi szakképzésben szerzett okle-
vélbdl nem szémitottak érettségi pontot, az
azonos képzési teriilet szakjdra torténd je-
lentkezés esetén a felsGoktatdsi szakképzés-
ben szerzett oklevélért.

Ugyanez a rendelet a 34. § (2) bekezdé-
sében eltorolte a kordbban kézpontilag els-
irt, a felvételhez minimdlisan elérend8 pont-
szdmot, s helyébe ,,a felvételi
kovetelményeket és a rangsorolds médjat”
az intézmények hatdskorébe adta.

Ezek a valtozdsok tehdt a felvételi 6ssz-
pontszdm 20%-dnak alakitdsdt intézményi
hatdskorbe utalta. Hozz4 kell tenni, hogy

miutdn a bejutdsi minimumpontszdm alaki-
tdsa is intézményi hatdskorbe keriilt, olyan
jelentkezdk esetében, akik minimalis hozott
pontszdmmal felvételiznek, az intézményi
pontszdm elérheti az 40%-ot is.
Ugyanakkor a pontozis ilyen dtalakitisa
nem jart a szervezés, nyilvantartds és szaba-
lyozas centralizdciéjinak csokkentésével.

Osszefoglalva a magyar felsGoktatdsi
rendszer formaléddsait, azt allapit-
hatjuk meg, hogy a felvételi szisz-
téma lényegében egészen 1990-ig
centralizélt volt, majd 2000-ig de-
centralizilt, ezt kovetGen ismét cent-
ralizalttd valt. A 2022-es dtalakitds
nyomdn tovébbra is centralizdlt ma-
radt, s lényegében annyi véltozds tor-
tént, hogy az intézmények nagyobb
ondllésigot kaptak a felvételi pont-
szamok kisebbik részének meghats-
rozasiban.

A MAGYAR FELVETELI RENDSZER A TI-
POLOGIAKBAN

A mir fent bemutatott Helms-féle csoporto-
sitds (2008) szerint Magyarorszdg [ényegé-
ben a 21. szézad kezdetétdl az 1. tipust (Ko-
zépfokii eredmények alapjdn torténd felvérel —
Orszdgos vizsgapontszdm, plusz kizépiskolai
tanulmdnyi teljesitmény) felvételi tipusba tar-
tozik. A 2022-es véltozdsok utdn lassan, kis
részben a 4. tipusba kertiltiink 4t (Orszdgos
felvéreli vizsgapontszamok, plusz intézményi
szintii felvételi vizsgapontszdmok).

Abouchedid csoportositdsa szerint (2010)
— a rendszervaltdst kovetd rovid torténelmi
kitérd utin — mindig a centralizdlt rend-
szerbe tartoztunk, és ebben a tekintetben
nincs is jelentds elmozdulds.
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Orr és mtsai felvételi tipoldgidja szerint
(2017) szintén az elsd tipusba (iskoldk dltali
kivilasztds) tartozunk, és az utébbi évek val-
tozdsa nyomdn a 4. tipus felé (dupla

szelekcid) mozdult el a metédus. Itt a szer-
28k az egyes tipusokat a méltdnyossdg, hate-
konysdg és eredményesség szerinti értékeléssel
is bemutatjdk (4. tdblizar).

4. TABLAZAT

A kiilonbozd felvételi tipusok méltdnyossdga, hatékonysdga és eredményessége

Dimenziék
Tipusok

Meéltdinyossdg'’

Hatékonysdg'?

Eredményesség”

1. tipus — Iskoldk dltali kivi-
lasztds

Ausztria, Belgium, D4nia, N¢-
metorszdg, Magyarorszdg,
Olaszorszdg, Luxembourg,
Hollandia, Lengyelorszdg,

Szlovénia

- a hdtrédnyos hely-
zetli tanuldk legala-
csonyabb relativ
részvételi ardnya

- legalacsonyabb be-

1épési ardny

+ alacsony munkanél-
kiiliségi rata
+ alacsony novekedési
szint a skill mis-
machban

2. tipus — Felséoktatdsi intéz-
mények dltali kivilaszrds
Bulgéria, Ciprus, Esztorszég,
Finnorszdg, Portugilia, Litvé-
nia, Lettorszdg

- a 30 év feletti did-
kok magas részvéeli
ardnya (de nem fel-
tétlentil éreteségi-
zett).

+ magas befejezési
arany

(nincs figyelemre
méltd eredmény)

3. tipus — Legkevesebb kivilasz-
tds

Albénia, Franciaorszdg, Gorog-
orszég, frorszég, Makedénia,
Miélta, Svédorszdg, Torokorszdg

+ a tarsadalmi befo-
gadds legmagasabb

aranya

— alacsony befejezési
arany

- a munkanélkiiliség
magas szintje

4. tipus — Dupla szelekcid
Horvétorszag, Csehorszég, Iz-
land, Montenegrd, Norvégia,
Romadnia, Szerbia, Szlovikia,
Spanyolorszdg, Egyesiilt Ki-
rilysig

+ 30 év feletti hall-
gaték magas részvé-
tele (de nem feltétle-

niil diplomds).

+ a nék magasabb

részvételi ardnya

+ az dtlagosndl vala-
mivel magasabb be-
fejezési ardny

(nincs figyelemre
méltd eredmény)

FORRAS: Orr és mtsai., 2017 nyomdn sajdt szerkesztés

Jelmagyardzat: ,+” jel = pozitiv kovetkezmény; ,,-” jel = negativ kvetkezmény

13 A méltdnyos felvételi rendszer az, amely jobban 8sszpontosit a hallgatdk sikerességére, tdrsadalmi hdcteriikedl fiig-
getleniil. Proxyjelz8k: tdrsadalmi hittér szerinti részvétel, részvétel nemek szerint, részvétel életkor szerint.

14 Hatékony felvételi rendszer az, amely kedvezd illeszkedést mutat a jelentkezd érdekl8dési kore és készségei, vala-
mint a fels6oktatdsi program / felsGoktatdsi intézmény kozott. Proxyjelzdk: befejezési ariny, belépési ardny.

15 Az eredményes felvételi rendszer az, amely lehetdvé teszi, hogy a tanulmdnyi mintdk véltozdsai tikkrozzék a térsa-
dalom és a munkaerdpiac 4j és folyamatosan valtozé igényeit. Proxyjelzék: a hallgaték arinydnak viltozdsa szakterii-
letenként az idé mildsdval; munkanélkiiliségi rita; a tanult szakma é betoltort munkakor illeszkedése.
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Néhany jellemzo6 alakulasa
Kormany kontra intézményi kontroll

A neves oktataskutaté Ulrich Teichler 1996-
ban azt irta (108. o.):

[...] a legtobb nyugat-eurdpai orszdg-
ban a nemzeti felvételi rendszer az irdny-
adé. Az egyes egyetemek nem hatdrozzak
meg a felvételi eljardsokat és nem vélasztjak
ki hallgatéikat. Még az Egyesiilt Kirdlysdg-
ban is, ahol az egyes egyetemek és tanszé-
kek dénthetnek mind a kritériumokrl,
mind a tényleges kivélasztdsrol, a felvételi
eljardst dtadjik egy nemzeti felvételi szolgd-

latnak [...]

— ugyanakkor, ha az OECD dltal kozre-
adott, 2017-es dllapotot titkrdzd tdbldzatra
tekintiink, akkor ez a megdllapitds mdr nem
helytdllé az orszdgok tobbségére. E tdbldzat
(Table 2.5. Admission and application systems
for first-degree programmes 2017) szerint
(OECD, 2019, 78-79. 0.) 33 orszdg kozt
minddssze 8 esetében ldtunk a felvételi
anyagok kezelésében (Management of appli-
cations) tisztan kdzponti (centralised) for-
mit, 12 esetben vegyes (centralised and direct
to institutions), 13 esetben pedig intézményi
(direct to institutions) forma tapasztalhaté
(ez utébbiak koziil 9 eurdpai).

Ugy tlinik tehdt, hogy az elmalt kozel
20 év alatt jelentdsen 4ralakult, a kordbbi
centralizdcios torekvésekkel szemben vissza-
fordult a fejlett orszdgok felsdoktatdséban a

felvételi szisztéma, azaz jelentdsen elmoz-
dult a centralizdcid feldl a decentralizdcié
felé. Ugyanakkor ndlunk, mint arra mdr
utaltunk — a rendszervaltdst kovetd rovid
torténelmi kitérdl eltekintve — mindig
centrélis volt a fels6oktatdsi felvételi rend-
szer, és ebben az utdbbi évek sem hoztak
véltozdst.

Az, hogy melyik orszdgban centralizdlt,
melyikben decentralizilt, és melyikben ve-
gyes a felvételi rendszer szervezése, valdszi-
niileg torénelmi kulturdlis hagyomanyokon
mulik. Az adatok tanisdga alapjdn a centra-
liz4cid illetve decentralizdcié nem fiigg dssze
az orszdgok korrupciés'® vagy demokracia-'7
indexével.”® A jogdllamisdggal'® valé kapcso-
lat is szerénynek tlinik. (E hdrom aspektus-
b6l minden esetben a centralizdle felvételi
rendszerrel rendelkez8 orszdgcesoport dtlaga
mutatta a legkedvez8tlenebb értékeket, és a
vegyes [centralised and direct to institutions]
rendszerrel bird orszdgok csoportjdnak dt-
laga a legjobbat — azonban az dtlagok ko-
zotti kiilonbség mindéssze 4 és 14% kozé
esett [ez utébbi a jogdllamisdg mutaté eseté-
ben], és az egyes csoportokba tartozé orszd-
gok meglehetésen heterogén képet mutat-
tak az indikdtorok értékét tekintve.)

Méltanyossagi kérdések

Az Orr-féle elemzés segitségével ilyen rovid
idétdvon nem igazdn megbizhatéan elemez-
hetdk az egyes hatdsok. Két adatot vizsgdl-
tunk meg a hazai folyamatok kapcsdn, a
ndk ardnydt, és az idésebb fiatalok ardnydt a

16 A korrupciés szintet a Vildgbank couupcion of controll, illetve a Transparency International corruption perceptions

indexeinek értékeivel mértiik, és nem mutatkozott jelentds kiilonbség a centralizdle és a decentralizdlt rendszerrel

rendelkezd orszdgok 4tlagai kdzott.

17 Az Economist Intelligence Unit Democracy Index mutatdja alapjén.

18 Az elemzés lehetdsége azért meriilt fel, mert a humdn fejlettség- és a kompetenciacredmények viszonylag szoros

kapcsolatot mutatnak a demokraciaindexszel és a jogdllamisdggal (l4sd: Poldnyi, 2024).

19 A Vildgbank Rule of Law mutatéja alapjn.
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felvettek kozote. A nék ardnya (I dbra)

rendszer felé torténd elmozduldsnak a hati-

enyhe ndvekedést mutat az elmult években, | sdt ldtszik mutatni az idésebb felvettek ard-
ami a negyedik tipust felvételi szisztéma jel- | nydnak csekély névekedése (2. dbra).

lemz8je. Ugyancsak az ezen felvételi

1. ABRA

A nék ardnyinak alakuldsa a felvettek kozote Magyarorszigon (A = Az dltaldnos eljards ada-

tai alapjdn)

60%

58%

56%

54%

52%

50%

2019A 2020A 2021A 2022A 2023A 2024A

2. ABRA

A 27 éves és idBsebb fia-
talok ardnya a felvettek
kozote (A = Az 4ltaldnos
eljdrds adatai alapjdn)

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

FORRAS: a felvi.hu adatai alapjdn sajir szamitds és szerkesztés

2019A 2020A 2021A 2022A 2023A 2024A

FORRAS: « felvi.hu adatai alapjdn sajdr szdmitds és szerkesztés
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A 2022-ben bevezetett felvételi eljdrds
tehdt, gy tlint, javitott a szisztéma méltd-
nyossdgdn, legaldbbis ezen két tényezd (a
n6k és az idSsebb hallgaték ardnya) tekin-
tetében

Hatékonysagi kritériumok

A hatékonysdgi kritériumok tekintetében
még bizonytalanabb a képalkotds, hiszen

annak meghatdrozé kritériumdrdl, a befeje-
zési ardnyrdl nyilvdnvaléan nem lehet még

adatunk. Egyediil a bejutdsi esély, valamint
a belépési rdta novekedését lehet érzékelni,

ami arra utal, hogy elmozdulds torténik az

elsd tipust felvételi szisztémdtdl, amelyet a

legalacsonyabb belépés jellemez.

3. ABRA

Bejutdsi esély (jelentkezdk/felvettek) alakuldsa

80%

78%

76%

74%

72%

70%

68%

66%

2019
2020
2021

2022

AON = Nappali tagozatos alap és osztatlan képzés

Bejutasi esély

——=AON bejutasi
esély

2023

FORRAS: « felvi.hu adatai alapjdn sajdr szdmitds és szerkesztés
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4. ABRA

A belépési ratdk alakuldsa

160%
140%
120%
100%

80%

cssee

60%

40%

20%

0%

2018
2019
2020
2021
2022

2
tesesecsesg @R osessssennes

2023

Osszes felvett a 18 évesek
aranyaban

= AON felvettek a 18 évesek
aranyaban

= e = (sszes felvett az adott
évben érettségizettek
aranyaban

o= o= = AON felvettek az adott
évben érettségizettek
aranyaban

+eeseeees Linedris (Osszes felvett a
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FORRAS: 4 felvi.hu adatai alapjdn sajit szamitds és szerkesztés

AON = Nappali tagozatos alap és osztatlan képzés

Ugyanakkor kérdéses, hogy a bejutasi
ardnyok novekedése — ami alapvetden a beju-
tasi minimumpontszdmok leszdllitdsdval és az
intézményi pontszdmok holisztikus és ke-
vésbé meritokratikus képzésével fligg Sssze —
hogyan befolyasolja a végzési ardnyt. Kérdé-
ses, hogy a holisztikusabb befogads felé el-
mozdul6 intézmények hogyan képesek a na-
gyobb lemorzsolddisi veszélyt kezelni.

A 2023. évi fels6oktatasi felvétel né-
hany tanulsaga

Befejezésiil dttekintjitk a 2022. évi (4ltald-
nos) felvételit abbdl a szempontbdl, hogy az

intézmények hogyan alkalmaztik az intéz-
ményi pontszdm tekintetében kapott sza-
badsdgukat. Mint kordbban mdr ldttuk, a
tobbszor médositott 423/2012. kormdany-
rendeletet értelmében a felsGokratdsi intéz-
mény dltal meghatdrozott intézményi pont
kiilonosen az aldbbi jogeimeken adhaté:

1) emelt szintli érettségi vizsga,

2) nemzetiségi nyelvbél, nemzetiségi nyelv
és irodalombdl tett érettségi vizsga,

3) felvételi vizsga, amely jérhat személyes

megjelenéssel, és lehet szébeli vagy irds-

beli vizsga, a részvételt a fels6okratdsi in-

tézmény feltételekhez kotheti,
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4) kompetenciateszt,

5) nyelvvizsga vagy nyelvtuds,

6) tanulmdnyi és mivészeti versenyek,

7) sporteredmények,

8) szakképesités,

9) esélyegyenldség,

10) munkatapasztalat,

11) részképzésben valé részvétel, illetve

12) ha a fels8oktatdsi szakképzésben szerzett
oklevélbél nem szdmitottak érettségi
pontot, az azonos képzési teriilet szak-
jéra toreénd jelentkezés esetén a felsGok-
tatdsi szakképzésben szerzett oklevélért.

Attekintettitk 36 hazai felsdoktatssi in-
tézmény”” 2024-ben az 4ltalinos

eljdrdsban,” az intézményi felvételi pontszd-
mitds sordn alkalmazott jogcimeit (5. dbra).
A felsdokratdsi intézmények 4ltal 2024-ben
alkalmazott jogcimekben a rendeletben pél-
daként felsorolt (és a kordbbi jogszabélyok-
ban el6irt) jogcimek koziil: a nyelvvizsga
vagy nyelvtudds, a tanulmdnyi és mGvészeti
versenyeken elért eredmény, a sporteredmé-
nyek, a szakképesitések, az emelt szint(l
érettségi vizsga, az esélyegyenl8ség és a
munkatapasztalat, (tehdt a kordbbi 13-bdl
7) a vizsgdlt intézmények kozel hdromne-
gyedénél megjelenik. A vizsgalt intézmé-
nyeknél Ssszesen — a hasonldak dsszevondsd-
val — 42 jogcimet lehetet azonositani. (Ldsd

a Melléklet 6. tdblizatit.)

5. ABRA

A vizsgile 36 felsokratdsi intézmény 2024. évi intézményi pontszdmszdmitdsa sordn alkal-

mazott leggyakoribb jogcimeinek széfelhdje

Cgyhazi énkéntes munka

Tanvimanyi verseny

Motivicios levél & beszélgetes

Rézdssigi szolgalat

Alumni

Nyeclvvizsge
E€sélycgyenléseg

Onkéntes munke

Kézépiskolai hittan

Sajat intézmeny - tanvimanyi verseny
Onkéntes Ratonai szolgalat

FORRAS: sajit szerkeszités

20 A felsdoktatdsi torvényben 63 felsGoktatdsi intézmény szerepel. Ezek kéziil nem foglalkoztunk a kiilfoldi és a mii-
vészeti egyetemekkel (ANNYE, KEE, BCKF, MKE, MTE, MOME, SZFE), a 25 egyhdzi fenntartdst felséoktatdsi
intézménybdl pedig csak a ,nagyobbak” — DRHE, EKKE, GFE, KGRE -, valamint a PPKE adatait vettiik figye-

lembe. Az adatok forrdsa a Felvi.hu.

2 Minden évben hdrom felvételi eljdrds van: az 4ltaldnos, a pét- és a keresztféléves. Ezek koziil az 4ltaldnos eljdrds

sordn keriil felvételre a hallgaték 85-89%-a.
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Az intézményi pontok képzésének gya-
korlata meglehet8sen sokszin(i. A vizsgalt
36 intézmény 4ltal alkalmazott jogcimek
dtlagos szdma 9, de elég jelentds szérdssal.
Az egyik véglet az egyik magdnf8iskola
mddszere, amely kizdrdlag szobeli motivé-
cids beszélgetés alapjdn ad intézményi pon-
tot, a masik végleten egy vidéki kis egyetem
4ll 16 jogcimmel.

A jogcimek alkalmazdsdnak néhdny fon-
tosabb jellemzdjét érdemes megemliteni.

Az egyik, hogy a szébeli felvételit a vizs-
gélt intézmények t6bb mint 40%-a alkal-
mazza. Az orvosi és egészségiigyi, valamin-
taz dllatorvosi képzések esetében szinte
4ltalidnosan, de szdmos mis teriileten is al-
kalmazzdk (pl. van olyan programtervezd
informatikusokat képz§ felsdoktatdsi szak-
képzés, ahol ,motivdciés elbeszélgetés vagy
pélyaalkalmassdgi és motivacids {rdsbeli
teszt” az intézményi pontszdmitds egyik dsz-
szetevje). A szdbeli felvételi vizsgak jelentds
felfutdsa annyiban érthetd, hogy sok intéz-
mény alighanem gy gondolja, hogy igy

tudjdk kivélasztani a szd-

bemutatott bizonyiték arra vonatkozdan,
hogy ez javitand a kivalasztast (Kreiter és
mtsai., 2018). Egy mésik elemzés — amely
a ’80-as évek kdzepétdl napjainkig vizsgdlta
az orvosegyetemi felvételek dtalakuldsdt
Amerikdban — arra mutatott r4, hogy az or-
vosegyetemek alacsonynak {télték a demo-
gréfiai jellemz8k fontossdgdr a felvéeeli fo-
lyamatban, mikdzben a jogi és tdrsadalmi
kontextus lehet6vé teszi a felvételi bizottsd-
gok szdmdra, hogy az iskoldik okratdsi kiil-
detésének és céljainak megfelel6en figye-
lembe vegyék a sokszintséget. Hozzdteszik,
hogy id8kozben valtoztak a felvéeelik, és ma
mdr sok orvosi egyetem holisztikusabb fel-
vételi eljdrdst folytat (Monroe és mtsai.,
2013). Egy tovébbi kutatds szerint a tartds
egészségiigyi és tdrsadalmi egyenl8tlenségek
valdsdga tobbek kozott a faji, valldsi és nemi
identitds dimenziéi mentén jelent8sen meg-
kérddjelezte annak a képnek a hitelességér,
ahogy az akadémikus orvoslds tekint 6nma-
gdra. Ezért a szerzék ugy 1agék, hogy az or-
vostanhallgatok kivélasztdsdban szélesebb
tdrsadalmi kontextusra,

mukra leginkdbb alkalmas
jelentkezdket.”> Ugyanak-
kor jelentds irodalma van

annak, hogy elég egyér-

ma mdr sok orvosi egyetem
holisztikusabb
felvételi eljardst folytat

holisztikus szemléletre
van sziikség (Conrad, Ad-
dams és Young, 2016).

A hazai felvételek in-

telm{ a hagyomdnyos in-
terjik alacsony megbizha-
tosdga és korldtozott érvényessége. Példdul
az interjuk eredményei mérsékelten josoljak
meg azokat az eredményeket, amelyek elér-
hetdségét figyelembe kell venni az orvosi
egyetemre valé felvételi szempontjabél. Te-
hdt mikézben az orvosképz8k ugy vélik,
hogy az orvosi egyetemre vald felvételt leg-
aldbbis részben az emberi megitélésnek kell
irdnyitania, nincs szisztematikusan

tézményi pontszamait
elemezve azt is megélla-
pithaguk, hogy az esélyegyenldség (hdtrd-
nyos helyzet, fogyatékossdg és gyermekgon-
dozés) figyelembevétele a vizsgalt
intézmények egynegyedében nem szerepel a
jogeimek kozott, és ahol szerepel, nem kevés
esetben ott is szerény (pl. a sporteredménye-
kénél alacsonyabb) pontszimmal (ilyen né-
hdny orvosi, muszaki és gazdasdgrudomdnyi
képzés).

22 Szemben a kordbban emlitett, Edwards, Coates és Friedman 4ltal 2012-ben készitett tanulmdny eredményeivel:

ndlunk alig tapasztalhatd tesztek alkalmazdsa az egészségiigyi felsSokratdsi felvételeknél.
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Szintén figyelemreméltd gyakorlat, hogy
az egyhdzi fenntartdsa felsGokratdsi intéz-
mények esetében a nem hitélettel ssze-
fliggd szakok esetében is intézményi pont-
szdmra jogosit az intézmények nagyobbik
részében a kozépiskolai hittan, illetve az
egyhdzi 6nkéntes munka vagy ministralds,
illetve templomi szolgalat megléte.

Egyes felsdoktatdsi intézmények regio-
ndlis, teriileti szerepének,

hogy sok intézmény — kiilénésen a sokkard,
sokszaktl tudomédnyegyetemek — intézményi
pontszdmitds-ismertetdje gyakorlatilag 4tte-
kinthetetlen. Néhdny intézmény minden
szakra kiilén-kiilon megadta az intézményi
pontszdmitds médjdt. Van olyan egyetem,
ahol ez t6bb mint kétszdz oldalas, de olyan
is van, ahol félezernél t5bb oldalas ismerte-
t6t jelent. A mdsik probléma a 423/2012.
(XII. 29.) kormdnyrende-

rekrutdciods bdzisdnak felis-
merését bizonyitja, hogy
megjelentek olyan jogci-
mek, mint a lakcim (ked-

a magas befogaddsi torekvés-
nek a problémdja a lemorzso-
16d4s nagyobb veszélye

let 2024. évi mddositésa,
amelynek értelmében az
dnkéntes tartalékos szol-
gélatot teljesitdk 16-t6l

vezményezett telepiilésen
laké), alumnisziil8, -nagy-
sziil8, a ,sajdt vagy egylittmiikodd kozépis-
kola tanuléja” stdtusz, vagy az intézményi
felvételi felkész{t8kon, szakmai tdborokban
toreénd részvétel.

Mig egyes kis vidéki egyetemek a regio-
nalitdsuk erdsitésére, létszdmuk novelésére,
addig a nagy tudomdanyegyetemek és né-
hdny specidlis szakintézmény a mindség
(vagy elitizmus) er8sitésére haszndljak az in-
tézményi pontozds jogcimeit. Mindkét t6-
rekvésnek megvan a maga hdtuliitéje. A ma-
gas befogaddsi torekvésnek a problémdja a
lemorzsolddds nagyobb veszélye. Kérdés,
hogy az inkluziéval parosul-e olyan eszkdz-
rendszer, amellyel a kiilonb6z6 felkésziile-
ségli hallgatdk felzarkdztatdsa megvaldsit-
hatd, a lemorzsolddds veszélye
mérsékelhetd. A mésik pSluson a nagy elit-
izmus veszélye a tdrsadalmi bezdrkézds, a
tdrsadalmi rétegrekrutdcid beszikiilése, a
tdrsadalmi mobilitds befagydsa.

Erdemes a 2024. évi felvételi két szembe-
tind problémdjdt is megemliteni. Az egyik,

64 pontig terjedd tobb-
letpontra jogosultak.”
Arrdl a jogszabdly nem rendelkezik, hogy ez
az 500 ponton beliil értendd mint intézmé-
nyi pontszdm, vagy azon til — ami ellent-
mondana a felvételi jogszabdly tobb szaka-
szdban leirt 500 pontos maximumnak.
Ezért azutdn néhdny intézmény (a vizsgd-
latba vont 36-bél 6t) beépitette az intézmé-
nyi jogcimek kozé az dnkéntes katonai szol-
gélatot (az ellentmonddst tovabb fokozza,
hogy kéziiliik csak egy a jogszabdly szerinti
64 pontos maximummal).

McGrath és szerz8tdrsai tobb eurdpai
felsdoktatasi felvételi rendszer elemzése so-
rdn arra a megallapitdsra jutottak, hogy a
nemzetkdzi bizonyitékok azt mutatjdk: a
kézépiskolai osztdlyzatok jobban elérejelzik
a tanulék teljesitményét, mint a standardi-
z4lt pontszdmok. Ugyanakkor a didkokra
vonatkozd tovdbbi informdcidk, beleértve
a jelentkezési lapokat és az interjikat, se-
githetnek felmérni a didk végzési esélyeit.
Azt is hozzdtették, hogy a tobbszords felvé-
teli kritériumok és a leend§ hallgaték

23 Ha a jelentkezd 6nkéntes tartalékos katonaként legalabb hat hénapos folyamatos kiképzést teljesitett, 16 tobblet-
pontra, ha hat hénapos szakkiképzést teljesitett, 32 tobbletpontra, ha az el8bbit folytatélagosan kévetd hat hénapos

szolgdlatot teljesitett, dsszesen 64 tdbbletpontra jogosult
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tdjékoztatdsdnak novelése bizonyos feltéte-
lek mellett biztositja a hallgatok jovbeni
tanulmdnyi sikerességének magasabb eldre-
jelz8 képességét (McGrarh és mtsai., 2014,
12. 0.) A hazai felséoktatdsi felvételi rend-
szer mikodése sok tekintetben a fenti tanul-
mdny 4ltal felvizolt eurdpai trendekkel egy-
beesik, ugyanakkor a rendszer dtldthatdsdga
a jelentkezdk szdmdra jelent8sen romlott.

Osszességében az intézményi pontsza-
mok decentralizildsa elinditotta a ha-
zai felsGoktatdst egy olyan tton,
amely lehetdvé teszi az intézmények
szdmdra sajit hallgatéik megtaldldsat.
Ugyanakkor a holisztikus megkozeli-
tés egyelre inkdbb csak a kisebb
egyetemek esetében jellemz8. Eppen
agy, mint az intézményi pontszimok
jogcimeinek 4tldthatésdga.

BEFEJEZESUL

A fels8oktatds folytatddé tomegesedése nyo-
mén a felsdoktatdsi felvételi rendszerek igen
sokszintiek lettek a vildgon. Ugyanakkor —
mint a kordbban mér idézett McGrath és
szerz8tdrsai 2014-es tanulmdnyukban meg-
4llapitottdk — az eurdpai felvéeeli rendszerek
megkiilonboztetd jegyei kozé tartozik a ko-
zépfoku végzettségre tdmaszkodds mint a

fels6oktatdsba valé belépés 6 felcétele; az a
széles korben elterjedt hagyomdny, amely
szerint jog a fels6oktatdsba valé bejutds; va-
lamint a felvételi igazgatas viszonylagos koz-
pontositdsa. Ez a centralizdcié azonban mé-
dosul azzal a mind erdteljesebben
érvényesiil8 tendencidval, hogy nagyobb au-
tonémidt kapjanak az egyetemek (McGrath
és mtsai., 2014, 89. o0.). Jollehet Magyaror-
szdg nem szerepel a részletesen vizsgalt or-
szdgok kozott, a megallapitds rdnk is érvé-
nyes.

Ugyanakkor hozzd kell tenni, hogy Ma-
gyarorszdg olyan mutatékban, mint a rész-
vételi ardny (enrollment ratio) vagy a végzési
ardny (gross graduation ratio) 2022-ig az
EU-ban az utols6 3-4 kozote volt, tehdt egy
a kormdnyzati politika 4ltal er8sen visszafo-
gott elitista fels6oktatdssal rendelkezett (Idsd
errdl Poldnyi, 2024b).

A 2022-ben bekovetkezett felsdoktatdsi
felvételi szisztémavdltdsnak csak az egyik
eleme volt az intézményi pontok jogkoré-
ben adott autonémia, lényegesebb volt az
als6 ponthatdr felszabaditdsa és a felvehetd
létszdm jelentds megemelése.

Végeredményben a hazai felsGokratdsi
felvételiben tapasztalhatd elmozdulds — egy
tobb mint 10 évig tartd értelmetlen visszafo-
gds utdn — egy kis 1épés a fejlett vildg felss-
oktatdspolitikdja felé.
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MELLEKLET

5. TABLAZAT

A kozintézmények elsd diplomdt célzé felsGokratdsi képzésére vald felvétel vizsgdi és kiegé-
szitd kritériumai (2017-ben, néhdny kozép-eurdpai orszdg esetében)

Vizsgak/tesztek hasznilata a o L .
& L Tovabbi kritériumok vagy specidlis koriilmények alkalmazdsa a felvételi rendszerekben
felvétel meghatdrozdséhoz
Kételezéek-e a vizsgak/vizs-
gak az dllami fels6oktatdsi in-| Haszndlnak-e tovdbbi kritériumokat, mennyire fontosak ezek, és milyen autonémidval
tézményekbe valé bejutds- rendelkeznek az intézmények e kritériumok felett?
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6. TABLAZAT

A vizsgdle 36 felsGokratdsi intézmény intézményi pontszdmszdmitds sordn alkalmazott jogci-
mei és azok el6forduldsa (2024-ben)

Jogcim Eléfordulds

1 Nyelvvizsga vagy nyelvtudds 33
2 Tanulményi és miivészeti versenyeken elért eredmény 32
3 Sporteredmények 29
4 Szakképesités 29
5 Emelt szintli érettségi vizsga 28
6 Esélyegyenléség; 27
7 Munkatapasztalat 26
8 FOKSZ 19
9 Felvételi vizsga 16
10 Sajdt intézmény dltal tdbor; szakmai nap vagy felkészitd 14
11 Onkéntes munka 10
12 Sajdt intézmény dltal szervezett tanulmdnyi verseny 9
13 Motivéciés levél és/vagy orientdcids beszélgetés 6
14 Fels6oktatdsban szerzett oklevél 6
15 Onkéntes katonai szolgalat 5
16 Egyhdzi onkéntes munka vagy ministrdlds, illetve templomi szolgdlat 4
17 ECDL 3
18 Kozosségi szolgdlat 3
19 Lakcim — kedvezményezett telepiilésen laké 3
20 Kozépiskolai hittantrgy 3
21 Alumni (apa; anya; nagypapa; nagymama) 3
22 Digitalis (informatikai) kompetencidk 2
23 10. osztdlyos kompetenciaeredmény 2
24 Nemzetiségi nyelvbdl; nemzetiségi nyelv és irodalombdl tett érettségi 2
25 Sajdt vagy egylittmikodé kézépiskola tanuléja 2
26 Részképzésben val részvéeel 2
27 Zeneiskolai vagy miivészeti iskolai tanulmédnyok 2
28 Egyhdzi kozép- vagy szakiskolai érettségi 2
29 Nemzetkozi érettségi 1
30 Tudoményoskonferencia-részvétel 1
31 ICPC 1
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32 Cserkésztagsdg 1
33 Kozépiskolai fakultdsok; emelt szintli tdrgyak 1
34 ERASMUS-részvétel 1
35 Szakmai szervezetnél tagsdg 1
36 Diékénkormdnyzati részvétel 1
37 Virosi J6 tanulé — jé sportols dij 1
38 Intézményi munkatdrs 1
39 Helyi egyhdzkozség életében aktiv részvétel 1
40 Képzési teriilethez kapcsol6dd szakgimndziumi éreteségi 1
41 Misszids tevékenyég (katonai) 1
42 Hangszerismeret 1
FORRAS: « felvi.hu adatai alapjdn sajdr szerkesztés

U/l s TUDER pAzesua ve

¢ v

Norr Lajo

Yo hldonnism o, bareolhd renslfend it
apnckentags Termter vy bb feblbon

Vowzetveaeee Fus iz,
S i

Hebbi et & vkl | g uprbals o i,

Colidix borom vakioet itk

yoibarra (b vero 20

b hamaron,

Vo :
E,i’:&s*\i"‘&*“svjl

Pillanat egy KIP-6rdrdl



P e N
la.ce

T

/

>\~

I |~
by (|| L e \r' -
(=) /ﬂi

SZEMLE

PAP GABOR PAPESZ: A DRAMATIKUS ZENE FELFEDEZESE.
SELINUNTE, BUDAPEST, 2022.

Morva Péter: Egy thra-vezetett utibeszamoléja
Pap Gabor Papesz A dramatikus zene felfedezése c. konyve alapjan

Napjainkban rengetegen sévdrognak egy-
szerli, konnyen emészthetd jdgyakorlarok
utdn, amelyekkel késztermékként kénny
hézalni és sikereket elérni. Rogton le kell sz6-
gezziik, Pap Gébor konyve nem ilyen. Mint
ahogy a szerzd is kitér rd, a benne tett megal-
lapitdsok leforditanddak, azaz adaptilanddak,
igy ne tekintsiik 8ket evangéliumi utasitdsok-
nak se. Valdjdban a terjedelmes, hdrom nagy
részbdl 4ll6 kotet egy teljes szakmai profilrajz,
a szerzd rendkiviili sokoldaliisdgdt mutatja
be: a drdmatandrét, a szinhdzi nevel6ét, aki
egyben profi dramaturg, mikedveld muziko-
16gus, teljesitménymaximalizalé és motivald
coach, hangszeres zenész és kéruskarnagy, ze-
neszerzd — csak hogy a legfontosabb teriilete-
ket emlitsitk. Noha nem kénny(i ma ezt a
sokoldaltisdgot kamatoztatni. A specializdlé-
ddsra torekvés legtobbszor kizdrja a fogé-
konysdgot az alternativitas felé. Ezért az egyre
specializdl6dé és igy egymdstdl elhatdrol6dd
teriiletek ezoterikussgra torekvése miatt ezen
teriiletek képviseldi (szakértdi) jellemz8en
nem rajonganak azokért, akik dtldtnak a te-
rilletek felett (és bocsdnat, esetleg taldn rajruk
is). Es persze a tarsadalmi gondolkodés sem
az Osszefiiggések tiszta dtldtdsdra torekszik. Ez

tetten érhetd ott is, ahol — az adott tdrsada-
lom belsé elvdrdsai miatt - a véleményformd-
las akkor is beindul, ha az illetd egyaltalin
nem érti a jelenségeket.

Pap Gdbor mivészi és pedagdgiai éleé-
ben folyamatosan megkisérelte szintetizdlni a
zenei-szinhdzi-pedagdgiai jelenségeket, hogy
azok kozos gyokeréig lehatolva kidolgozhassa
alkalmazott és kiprébdlt médszertandnak
rendszerelméleteit. Alapja a felfedezéshez on-
magunk vizsgalata, kornyezetiink megisme-
rése, belsd lelki szinpadunk kisérézenéjének
meghalldsa.! Pap konstruktivista prékétor,
aki ezeket az absztrakcidkat teljességgel indi-
vidualizdltatja, és rdhagyja az egyénre, hogy
éreékkel tolese fel Sket. A | dramatikus zene”
a drdma-szinhdz-zene-pedagégia ilyen szinté-
zise, amelyhez tdrsdiszciplindt is taldlt: a
,zenedramatoldgidt”, amely a zenei alkotd-
sok, jelenségek cselekvd magjdn keresztiil a
befogaddra tett hatdst kutatja, és hatdrozza
meg a dramatikus zenei gyakorlatok irdny4t
(18. 0.). Mindezt nem fiiggetleniti a kortor-
ténettdl sem a zene és drdma tdrsadalom
szdmdra jelentést hordozé aktudlis jelensége-
inek megmagyardzdsan keresztiil. Gyakorla-
tilag ez az a diszciplina, amellyel a szinhdz

! Belsg szinpadrdl mdr olvashatunk kordbban is, pl. radids szakemberek esztétikai frdsaiban — gondoljunk itt tobbek

kozdtt a magyar rddidzés egykori hires dramaturgjdnak, Cserés Miklosnak munkdssdgéra.
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(és valéjaban minden mds, a zenét kozvetits
anyagként alkalmazd) intézmény a befo-
gado oldaldrdl észlelt zeneesztétikdt teszi
megfoghatévd.

A zene és szinhdz kapcsolatdt zegzugos
barlangtirin kutatja a szerz8, betekintve td-
voli kultardk kulisszdi mogé is. Gondolat-
rendszere a zene dramaturgidja és a drdma
mint miifaj szoros kapcsoléddsdra épiil, igy
teszi a laikus szdmdra a sokszor értelmezhe-
tetlen vagy nehezen értelmezhetd (példdul
avantgdrd) zenét megkozelithetdvé. A pdr-
huzamokat szimos példdval tdmasztja ald,
dtivelve zenetdrténeti korokat és a zene gya-
korlati felhaszndldsnak teriileteit. Engedi az
olvasét, hogy szubjektiv véleményt formdl-
jon, szorgalmazza annak az egyénenként kii-
16nb6z8 belsd szinpadnak, kérnyezetnek a
kialakitdsdt, amely az autoném befogadé re-
cepcidjdnak pszicholdgiai szintere. Ez a t6-
rekvés vezet végiil annak megértéséhez,
hogy a dramatikus zenei paradigma meny-
nyire tdmaszkodik az egyéni recepcid inti-
mitdsdra, mivel csak ennek megértésével éri
el a nevelés az egyik céljit: az nmagunk és
kornyezetiink megismerését, mikddésének
megértését. A napi élmények, hatdsok szin-
hdzi cselekményekké absztrahdlédnak, ben-
nitk megjelenik a szocidlis, természettudo-
ményi (fizikai) konfliktus és a felolddsa,
mindezt metafizikai terekbe vetitve.

A kotet elsd nagy része, az an. Elsé tira
(A dramatikus zene elmélete) zenetorténeti-
muzikoldgiai kalauzoldsai kicsit nehezebben
kovethetéek, mint az ezt kdvetd részek. J6
eséllyel mds, professzionalitdsukban aktiv
muzsikusok vitdba szdllhatnak egyes dllitdsa-
ival. Példdul vitdra bocsdthaté a felhozott —
amugy szellemes elnevezésti — két zeneelem-
zési rendszer, a hdrom elem ,zenei szenthd-
romsdgtan” (dallam, ritmus és harmdnia),
valamint a négy elem ,,ij zenei négy elem”
(hangmagassdg, hangszin, hangerd,

id8tartam) paradigmadi kozotti ellentmon-
d4s kiemelése (63. 0.), hiszen elemi szinten
mindkét elmélet azonos alapokon nyugszik:
a ,zenei szenthdromsdg” analég mdédon vég-
telen varidcidkban tdrolja az utdbbi para-
digma négy attribdtumdt. Ha az el6adé az
,Uj zenei négy elem” mentén kezdi szervezni
sajdt interpretdcidjdt, a végén mindenkép-
pen az ,analég” mddban interpretdl, mert a
rengeteg zenei (igy matematikai) vdltozét
csak igy van lehetdsége kommunikdcids csa-
torndba terelve kévetni, kontroll alatt tar-
tani. Val6jéban a zenei gyakorlat oldaldrél
nézve a harom elem(i rendszerben adunk
el8, de a négytagiiban elemziink.

Az egész kotetet 4tfiitd ars poeticai hit-
valldsnak, amely szerint a kultirdt demokra-
tizdlni kell, némileg ellentmond a szerzd
kategorizald kijelentése is, amely szerint a
neoklasszicizmus ,,mtzeumi miivészet” (152.
0.). Azzal nem lehet vitdba szdllnunk, hogy
a miivészeteknek folyvdst bizonyitaniuk
kell, hogy autoném entitdsok, igy kortdrsaik
sem korldtozhatjdk 8ket, és hogy a miivésze-
tet mozgatd fantdzia ,az elgondolhatdsig
hatdrainak végsd kitdgitdsa” (100. o.). Vi-
szont a szerz6 okfejtéseibdl az sziirhetd le,
hogy szdmdra az avantgdrd hatdrainak fesze-
getése a miivészeti szabadsdg egyediili fok-
mérdje, az egyetlen éreékteremtd torekvés.
Ebbédl arra is lehetne kovetkeztetni, hogy
egy stilushatdron beliili kikristdlyositdsi t6-
rekvés (mint azt Bach vagy Mozart esetében
tapasztalhattuk) nem az?

Kimondottan laikusok szdmdra frta a
szerz8 a mésodik nagy kotetrészt, a Mdsodik
tira (Dramatikus zenei gyakorlarok) cim fe-
jezetet, amely azért profi zenészek szdmdra is
Uj betekintési perspektivat mutathat. A be-
mutatott gyakorlatok fenomenoldgiai oldal-
16l a jelenség feldl kozelitenek. Ez olyan
egyedi ldtdsmodot kivetel meg a szakmabe-
litdl (is), amely els6re nem biztos, hogy
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sikeriil.? Az intézményesitett, specializdlé ok-
tatds sordn kiépitett gondolatrendszerek sok-
szor nem tudjdk befogadni a jelenségalapt,
konstruktivista, logikai dtjukon deduktiv
mddszereket. Ez a gyakorlatgytjtemény
azonban rendkiviil érdekes kalandokat tarto-
gat, érz8dik benne a tobb évtizedes kisérlete-
7és, az esszencidvd érlelés eredménye. Szelle-
mes dtletek, jelenségkdzponti feladatok
alkotjak a gyakorlatokat, amelyek mogote
rendszerszemlélet hizédik. Velejéig konst-
ruktivista, kozonségétdl nem vér el el6zetes
ismereteket, vagy legaldbbis nem koti ilyen-
hez a feladatok elvégzését. Csupdn intellek-
tust feltételez annak szolgdlatdban, hogy a fa-
cilitdtor tartsa meg a ndvendéket sajdt
természetességében, azaz a jaték mentes le-
gyen a taljdtszdstdl. Azzal dolgozzon a fiatal,
ami ténylegesen hatdst gyakorolt rd, roviden:
Qrizziik meg 8t hitelességében, 8szinteségé-
ben. Taldn ez az a legelemibb nevelési cél,
amely dltal Pap az embermindséger emeli pie-
desztdlra. A zenei jelenségek nala improviza-
cids eszkozok, ami korreldl a Bernstein elhi-
resiile, Harvardon tartott eladdsdban is
elhangzottal: az énekhang szenvedélyében
felfokozott beszéd.? Pap akusztikai gyakorla-
taiban a sajdt emberi hangot és annak térbeli
terjedését vizsgdltatja, a ,hallgatds miivésze-
tét fejleszti, hangkeltd eszkozok segitségével
kamarazenélésre késztet, fejleszti az id8érzé-
kelést a ,bels drdra figyelés” segitségével, a
tempdérzéket példdul ,tapskor” 1éerehozds-
val. Kozosségfejlesztd effektezéseket” mutat
be, béviti a beszéden tdli kommunikacié

lehetdségét , testhangok” bevondsaval,* és 1é-
tezd zenei anyagok, zenemiivek tdbbszéla-
musitdsdra, szabad ritmus- és tempdtransz-
formécidkra vezeti olvaséjdt (217-238. o.).

A dramatikus zenei gyakorlatok oktatdsd-
nak kérdésére is kitér az utolsé #ira, a drama-
tikus zene szinhdzi és pedagdgiai alkalmazi-
sdnak kifejtésénél. Tobb félévnyi tantervet
nyujt a szerzd, felsorolja az aktorokat, lefrja a
tandrszerepeket, oktatdsszervezési kérdéseket
taglal. Mindezt teljesen ingyen, kész tervet
adva a lelkes kovetSknek — a szomort ma-
gyar lehetdségeken tdlmutatva. A szerzd fel-
veti Kodaly megkérdéjelezhetetlen zenepeda-
gdgiai érdemeit, de kritikusan szemléli az
abbdl elkorcsosult ortodoxidt. A feloldds le-
hetéségét Kokas Kldrdban és Sary Ldszloban
ldtja. Kokas pedagégidja megerdsitette a kar-
vezetdi tapasztalatokkal is rendelkezd szerzdt
abban, hogy a zene aktiv befogaddsa minia-
tlir drémdkat indukdl, {gy a befogadis egy-
ben alkotds is. Fz az alkotdsi folyamat (és
nem elsdsorban maga a produkcid) képes
metamorfdzist eredményezni, embermind-
ségben bekovetkezd valtozast. Sdry esetében a
divergens kreativitdst tekinti pedagdgiai ori-
entdcids pontnak, amely a zenei jelenség gyo-
kerét kutatja az improvizdcid segitségével, az
eldadd, és ezéltal az ember minél magasabb
szabadsdgfokdnak elérése 4ltal.

Pap tolerancidra neveli olvaséjdt, és ta-
gadja a pontifikdlt igazmonddkar. Vallja, hogy
itt minden résztvevének, szereplének bizony
igaza van. Egy olyan vildgban teszi ezt, ahol
egyre tobben szeretnék ezt megkérdéjelezni.

2Hasonléan ahhoz, ahogy hajdan Dimény Judit interdiszciplindris radids foglalkozdsait is idegenkedés dvezte a ko-

dalyi szemléletet kisajétité (és félreértd) pedagdgusok és zenészek részérdl. Ezeken a foglalkozdsokon, radiés érékon

Dimény a zenét nyelvi és matematikai fogalmakkal tdrsitotta — éppigy a jelenségek oldaldrél, — probélva megértetni

a fiatalokkal a jelenségek magyardzatai mogotti logikai kapesoldddsokat.

3 The unanswered question (eldaddssorozat), Harvard University, 1973.

4 A testhangok (body percussion) zenei nevelésbe t6rténd bevondsa e konyvben kimondottan iiditd élmény. Pap nem

a ma divatos angolszdsz kéruszenében egyre szélesebb kérben megjelend ritmikuseffekeeket érti ez alatt, hanem a

beszéd helyettesitésének improvizativ eszkdzét.
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TOTH, JuDIT: Examining task solving processes in history using the Think Aloud
method

Thinking aloud is a method for verbalising thinking processes which became widespread in re-
search in psychology and educational sciences in the second half of the 20th century. Because it
can reveal cognitive processes, it can be used effectively to determine how students solve tasks
through thinking operations and processes, and whether this is aligned with the writer's inten-
tion.

The aim of the pilot research is to investigate the extent to which the cognitive requirements
(e.g. distinguishing between cause and effect) of the content of the intermediate history exami-
nation are aligned with the students' responses. Furthermore, what relevant and irrelevant factors
related to the cognitive requirements (here: construct) influence the task solution.

The study has been conducted among 12th grade secondary school students (n = 37). The
concurrent thinking-aloud protocol was implemented, since this is an effective method for as-
sessing the validity of test scores by revealing cognitive processes. During concurrent interviews,
students justified their answers. The analysis is based on the audio-recorded answers.

The results indicated the need for professionalisation of task development. While most stu-
dents (83%) solved the task successfully with minimal mistakes (0 or 1), half of the students had
difficulty understanding the statements and relied on semantic rules to arrive at the correct an-
swer. In addition, one third of the students misunderstood the task and/or could not distinguish
between cause and consequence. Only a few students used the sources, confirming the often il-
lustrative nature of the sources appearing in the school-leaving exam.

These results imply the need for a comprehensive psychometric development of the interme-
diate level tasks of the history school-leaving exam. Without it, the valid and reliable assessment
of historical knowledge, interpretation of test results and continuous fine-tuning of the system
are hardly imaginable.

Keywords: cognitive validity, thinking-aloud method, school leaving exam, history didactics
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VARDAI LEVENTE

Ausztriliai korkép a magyarnyelv-tanitas iigyérél

Beszdmolé az idei AMPE-konferencidrél és a kapcsol6dé szakmai

tovabbképzésrél

NAPLO

BEVEZETES

Olyan kincs a magyar nyelv, melyet az anya-
orszdgtol tévol és nehézségek kozepette is
tovabb kell adnunk — kézosen valljdk ezt a
nagyvildgban elszérva m(ikodd diaszpéra-
szervezetek. Lényegében ez a gondolat te-
remti meg a kapcsolatot kozottiik. Szémos
formdt 6lt a magyar nyelv — szélesebben ér-
telmezve a magyar kultira — dtaddsdra tett
torekvés. Ahol magyarok élnek, ott tucatjé-
val miikddnek tdnccsoportok, cserkészesa-
patok és kozosségi hétvégi magyar iskoldk, s
bar eltérd médszertannal és eszkdzedrral
operélnak, azonos célok elérésére toreked-
nek. Tobbek kozt dsszekdti Sket az is, hogy
a magyar nyelv dtaddsdt, dpoldsdt és palléro-
z4sdt idegennyelvi kdzegben, mondhatni
nehezitett terepen végzik.

Az Ausztréliai Magyar Pedagdgusok
Egyesiilete (AMPE) azzal a céllal jott [étre a
2010-es évek kozepén, hogy osszefogja, td-
mogassa a Magyarorszdgtol tévol tevékeny-
kedd 6nkéntes magyartandrokat, és a szak-
mai tovdbbképzés lehetdségét biztositsa

szolgdlatukhoz. Az Egyesiilet 2015 6ta

~Egyetlen hazdink van: ez a magyar nyelv.”
(Kdnyddi Sandor)

minden esztenddben megrendezi konferen-
cidjdt. Idén online keretek kozott, szeptem-
ber 28-4n keritettek rd sort a szervezdk.
Olyan programmal késziiltek, amely az is-
kolavezet8knek, pedagdgusoknak, sziil8k-
nek és a diaszpéra irdnt érdeklddSknek egy-
ardnt sz6lt; a fékuszba pedig a magyarnyelv-
tanitds gyakorlati dtleteit és mddszertani
kérdéseit llitoteak.

Habdr az ausztrdliai pedagdgusszervezet
a koronavirus-jarviny 6ta tébbnyire online
keretek kozott tartja meg éves rendezvényét,
mégis jellemzd rd a hibrid forma. Az 6todik
kontinensen 6ridsiak a tévolsdgok, igy jel-
lemz8en az azonos telepiiléseken miiksdd
iskoldk tandrai egy-egy helyen dsszegytilnek,
és kozosen kapesolédnak be az online kéz-
vetitett tandcskozdsba. Az idei rendezvény
kézponti helyszine Melbourne-ben volt,
ahol az AMPE jelenlegi elnéke, Fiiry Me-
linda él8ben koszontotte az egybegytilteket,
illetve a Zoom feliiletén keresztiil bekapcso-
16d6 tandrokat. Elnski koszontsjében el-
szdr rdmutatott a hétvégi magyar iskoldk je-
lentéségére, majd ismertette a
konferencianap menetét, és felvezette az ér-
dekesnek, véltozatos-gondolatébresztdnek
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igérkezd eldaddsokat. Beszédét a szervezet
mikddési helyzetének ismertetésével zdrta.
Ebbél kideriilt; 15 kozdsségi magyar iskold-
ban 50 tandrral és szdmos segitével kiegé-
sziilve sszesen 500 didk magyar nyelvi kép-
zését végzik. A tavalyi évhez hasonl6an idén
is 28-an tettek magyar

kérdést Benedek Zsuzsanna, aki Dél-Ameri-
kéban a magyarnyelv-tanitdsnak szentelte
életét. A Buenos Airesben él6 el8ad6 — aki
egyben az Argentinai Magyar Intézmények
Szovetsége (AMISZ) vezetdje is — t6bb évti-
zedes és jelenleg is aktiv tanitdsi tapasztalat-
tal rendelkezik, melynek

mint idegen nyelvbdl éretr-
ségit a hérvégi iskoldk di-
kjai koziil. Ez az adat fel-
hivja a figyelmet arra,
hogy az ausztrél oktatdsi

az apré tippek, melyeket meg-

osztott az eléadé, igen jol re-

zondltak az ausztraliai magyar
tandrok gondolataival

gytimoleseiként tankony-
vek is sziilettek (Benedek,
2022). Ismereteit kiilon-
b6z8 magyar szervezetek-
ben, hétvégi magyar isko-

rendszerben a héevégi ko-
zosségi iskoldkban tanuld
didkok opciondlisan érettségi vizsgdt tehet-
nek a bevdndorlé nemzetek nyelveibdl. A ci-
vil alapon, egyedileg kidolgozott tanmenettel
mikddd magyar iskoldk kéziil azonban csak
néhdny rendelkezik ilyen szint(i akkreditdcié-
val. Tébbségében a fiatalok hétkoznapi
nyelvhaszndlatdnak erésitésére helyezik a

hangsulyt.

SZAKMAI ELOADASOK

Az AMPE konferencidinak egyik pillérét ha-
gyomdnyosan a szakmai és médszertani el6-
addsok biztositjdk. Ez idén is hasonldkép-
pen alakult; négy meghivott eldaddssal
késziiltek a szervezdk. Kihasznalva az online
tér adta lehet8ségeket, az el8addk — megbir-
kézva az id8z6ndk okozta nehézséggel —
nemcsak Ausztrdlidbél, de Magyarorszdgrdl,
Spanyolorszdgbdl és Argentindbdl csatlakoz-
tak be, és a kiilonb6z6 néz8pontok e felvo-
nultatdsa igazdn érdekessé tette az értekezle-
tet. A fél-egy6ras eldaddsokat kérdések és
élénk szakmai diskurzus kovették.

»Hogyan tanitsuk azokat, akik semmit
nem tudnak?” — tette fel eléaddsa kezdetén a
hallgatésig koziil mindenkit foglalkoztatd

ldkban szerezte, ezen feliil
egyetemi kurzus kereté-
ben is tanitja nyelviinket az érdeklédék szd-
méra. A Magyar nyelv kiviilré] beliilre: Ho-
gyan tanitsunk nem beszéld gyermekeker?
cimet visel§ prezentdcidjanak kdzponti gon-
dolatdt az adta, hogy a magyar nyelvvel ba-
ratkozdk, avagy kezddk szdmdra tdmogatd
kozeget kell teremteni a tanuldsi-tanitdsi fo-
lyamat sordn. Vekerdy Tamds pszichold-
gusra hivatkozva elmondta: 6rom nélkiil
nincs tanulds. Erre kell épiteni, amikor 6r4-
kat terveziink, jdtékos formdkat érdemes
haszndlni és hétkoznapi példdkat alkal-
mazni. Azok az aprd tippek, melyeket meg-
osztott az eléadé, igen jél rezondltak az
ausztrdliai magyar tandrok gondolataival,
hiszen hasonlé kihivdsokkal dllnak szemben.
Ennek a diszkusszi sordn a konferencia
résztvevdi hangot is adtak, majd a hangos
olvasis sziikségességérél és a szétagolds je-
lentéségérdl cseréleek gondolatokat.

Az Argentindban bevilt jégyakorlatok
megosztdsit kovetd eléaddsban Auszerdlidra
vetiilt a konferencia figyelme. Két, a Kérosi
Csoma Sdndor Program (KCSP; Gazsd,
2018) keretében dsztondijat nyert fiatal, Ba-
l4zs-Szakmari Csilla és Virdai Levente (e so-
rok {réja) egy olyan tdrsszerzds eléaddst 4lli-
tott dssze, melyben a melbourne-i magyar
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iskoldkban eltdltote kikiildetésiik tapasztala-
tait Osszegezték. A magyarorszdgi tanitdsi,
drdmapedagdgiai és miizeumi tapasztalattal
rendelkezd tandrok pillanatnyilag 6t kiilon-
bz8 hétvégi magyar iskoldban tanitanak
magyart mint idegen nyelvet Melbourne-
ben, de tovébbi helyi szervezetekkel is
egytitem(ikodnek a magyar kulturdlis ren-
dezvények megvalésitdsaban. A magyar
nyelv tanitdsinak kibivdsai és lehetdségei ide-
gennyelvi kizegben cim( el6addsukban is-
mertették dlldspontjukat, miszerint a diasz-
péraban az iskoldknak a magyar
identitdstudat és nyelvismeret fenntartdsd-
ban kulcsszerepiik van, és a sz(ikds lehet8sé-
gek miate a hatékonysdgra kifejezetten érde-
mes odafigyelni. Az 6ratervezések és tovabbi
iskolai programok kapcsdn a Gardner-féle
tobbszords intelligencia elméletére és a
nyelvtanuldsi motivécidk

példdit az itt végzett munkdjabdl meritette,
mikézben a tdbbnyelvil gyerekek sajdtos
nyelvtanuldsi folyamatdt is ismertette. Meg-
4llapitdsa szerint motivélé témdkkal kell ké-
sziilni — ahol mindig dilemma, hogy egzoti-
kusat vagy ismerdset vélasszunk — és a
strukturdlt székincsfejlesztést érdemes gya-
korolni. A tandra sordn javallott egyenes lo-
gikai szdlat kialakitani, hogy az minél in-
kébb kévethetd legyen a kiilonbdzd nyelvi
szinten 1évé didkok szdmdra. Prezentdcidja
midsodik felében egy konkrét példdt muta-
tott be a motivalé szdvegfeldolgozds méd-
szertanabol, mely ldchatéan kivivta a részt-
vevlk érdeklddését. Errdl, illetve a diktdlds
alkalmazhatdsdgdrol szdl6 beszélgetés ko-
vette a konferencia harmadik eléaddsit.

A szakmai prezentdcidk sordt egy hazai,
Budapestrdl bejelentkezd eléadé zdrta. Re-

ményi Tamds pszichope-

ismeretére hivtdk fel a fi-
gyelmet (l4sd még: Csizér,
2007). Prezentdcidjuk vé-

minden nemzedéknél masféle

modon jelenik meg a stressz

dagdgus, szenzoros integ-
rcids terapeuta, egykori
KCSP-6sztondijas, az

gén pedig olyan létezd
jogyakorlatokat fliztek egy
csokorba (tdborok, tematikus napok, online
programok stb.), melyeket az ausztrdliai ma-
gyar iskoldk jelenleg is alkalmaznak, és ame-
lyek a nyelvtanitas sikerességi zdlogainak te-
kinthetéek.

Egy rovid kdvésziinetet kdvetden, ahol
feliiditd volt megtapasztalni a kiilonbozd is-
koldkbol érkezd magyartandrok parbeszédét,
Gjra egy mddszertani el6addsra keriilt sor.
Mité Zita, aki tbbnyelvii gyerekek oktatd-
sdra szakosodott nyelvtandr, Spanyolorszdg-
bél jelentkezett be, és ezzel a konferencia je-
lenléte kiterjedt sorban a harmadik
kontinensre, Eurépdra is. Az el6adé tobb
mint hiszéves szakmai tapasztalattal rendel-
kezik egy spanyol-baszk—német hdromtan-
nyelvii iskoldban (Md#é, 2017). Bemutatott

ELTE Bérczi Gusztav
Gydgypedagégiai Kar
mesteroktatéja el6addsdnak cime ez volt: ,,4
Boomerek nyugalmdrél az Alfik szorongdsdig:
Viselkedészavarok egy viltozd vildgban” —
avagy a 2020-as években sem akarja egy gyer-
mek sem a sziileit, pedagdgusait bosszantani!
Nézziink a viselkedészavarok tiinetei mogé! A
konferencidn addig elhangzott gyakorlatori-
entdlt el6addsok utdn itt alapvetben az el-
méletre kertilt a hangsuly, és az egyes gene-
rdciok sajdtossdgainak hacterébe a
gyogypedagdgia szemiivegén keresztiil kap-
hatott alapos betekintést a hallgatdsig (Re-
ményi, 2022). Az el6adé felhivta a figyel-
met, hogy minden nemzedéknél mdsféle
mddon jelenik meg a stressz, és ezért eltérd
mddon kell 8ket segiteniink a tanuldsi fo-
lyamatokban. Az online kdrnyezet
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hatdsdnak drasztikus el8retérése miatt a mai
fiatalokndl erésiteni kell a kdzdsségi progra-
mokon valé részvételt, hogy igy a valds tér-
ben is interakcidba keriiljenek, kapcsolédja-
nak egymdshoz. A hétvégi magyar
iskoldknak, mivel a kdzosséget szolgdljdk,
ezen a téren is fontos kiildetésiik van, és po-
zitfv hatdst tudnak gyakorolni a fiatalokra.

KO6zOSSEGI MAGYAR ISKOLAK
BEMUTATKOZASA

A szakmai és médszertani municiét bizto-
sitd prezentdcidk mellett a szervezet iskoldi
is megkaptdk a bemutat-

rendszerességgel, kiilon korcsoportokra és
nyelvi szintekre bontva tartjdk a tanérdkat.
Legtobb helyen az 6vodai igényt is probal-
jék kielégiteni, azonban az 6nkéntes tandrok
létszdmingadozdsa igen jelentds kihivds elé
4llitja az iskoldk vezetését. Alapjdban véve a
sziil6k miikodtetik ezeket a tarsuldsokat, és
éppen ezért a 10-30 didkot oktaté iskoldk
nem énmagukban dllnak az idegennyelvi
kozegben (Maréti, 2021). Ellenkezdleg, a
tobbi magyar szervezettel egytittm(ikodés-
ben tigykddnek a helyi magyarsdg érdeké-
ben, és aktiv szerepet visznek a kdzosségi
programok megszervezésében. Minden bi-
zonnyal fakadnak ezekbdl nehézségek és
surléddsok, azonban az

kozds lehetéségét. Nem
kiilén blokkban, hanem
egy-egy komolyabb hang-
vételli eléaddst kovetSen
jutottak a sz jogdhoz az

iskoldk képviseldi, hogy

az AMPE kebelén beliil két
olyan ko6zosségi iskola is léte-
zik, amely nem a kontinens-
orszdg teriiletén helyezkedik el

iskoldk egytitt példdul a
cserkészekkel avagy nép-
tdncosokkal nagyobb ha-
tést fejtenek ki, és széle-
sebb korli magyar nyelvi
kozeget tudnak formalni.

helyzetképet adjanak a nd-

luk tapasztalhaté kihivdsokrdl és a megvalé-
sitott rendezvényekrél. Sydney, Brisbane,
Gold Coast, Adelaide, Perth és Melbourne
mellett az Gj-zélandi Aucklandon miiksdd
iskola is bemutatkozott. Igen véltozatosan,
3-10 perces id8intervallumokban keriilt sor
ezekre; volt, ahol videds dsszefoglald, mds-
hol képvetités, végiil prezentdciét kisérd
szbbeli helyzetjelentés formdjéban. Ezek a
bemutatdk tekinthet8ek az AMPE-konferen-
cidk mésodik pillérének, hiszen motivdléan
hat a tandrokra, ha azt tapasztaljdk: nincse-
nek egyediil, masok is kiiszkddnek és tesznek
a magyar kultdra és nyelv dpoldsdért.

Az iskolai beszdmoldkbdl kittint, hogy
Ausztralidban politikailag tdmogatjék a ki-
sebbségi nyelvek kozosségi iskoldkban vald
dtaddsanak metddusat (Hatoss, 2005).
Szinte mindenhol heti vagy kétheti

Ezek mind-mind ahhoz
jdrulnak hozz4, hogy a kiilf6ldon é16 ma-
gyar fiatalok értékesnek ldssdk szdrmazdsi
nyelviiket, és motivaltan 4lljanak az elsajdti-
tdsdhoz.

Természetesen egy magyarorszdgi ma-
gyarnak mdr 6nmagdban is érdekes lehet az
a tény, hogy hétvégi magyar iskoldk mikod-
nek Ausztrdlidban, és tdbb mint egy tucatot
mikodtetnek beldlitk a kozosségek. Az vi-
szont mindenképpen kuriézumnak szdmit,
hogy az AMPE kebelén beliil két olyan ko-
z0sségi iskola is létezik, amely nem a konti-
nensorszdg teriiletén helyezkedik el. A szer-
vezet ugyanis az elmult idészakban
kapcsolatba keriilt a Japdnban taldlhaté To-
kiéi Magyar Iskoldval és a Szingaptrban
m{ikodé Magyar Tanoda iskolakezdeménye-
zéssel is — és szakmailag tdmogatja azokat.
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OSSZEGZES

Az Ausztrédliai Magyar Pedagégusok Egyesii-
letének éves konferencidjdra és tovdbbképzé-
sére 2024. szeptember 28-4n keriilt sor.
Hibrid és nemzetkézi jellege mellett alapve-
téen a magyar mint idegennyelv oktatdsi-
nak mddszertani kérdéseit vette géresd ald.
Az dnkéntesen vagy minimadlis anyagi ellen-
szolgdltatds fejében tevékenykedd pedagé-
gusok szdmos gyakorlati dtlettel és jogya-
korlattal gyarapodva folytathatjdk a

diaszpdra szempontjdbdl iidvos tevékenysé-
giiket. A jov6 évi — sorban a tizedik — jubi-
leumi AMPE konferencia és szakmai to-
vabbképzés elékész{td munkdlatai mdr
javdban zajlanak. Az ismertetett tervek sze-
rint 2025. mdrcius 7-9. kozott a Victoria
4llambeli Melbourne vérosdnak kozelében
offline médon, azaz éldben gytilnek majd
ossze Ausztrlia kozdsségi magyar iskoldinak
pedagégusai. A rendezvény megvaldsuldsdt a
Bethlen Gédbor Alapkezel8 Zrt. timogatja, a
szervezdk pedig anyaorszdgi vendégel8addk
meghivdsdt is tervezik.
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Szerkesztdi jegyzet

Ebben az {résban két impulzus taldlkozik. Az egyik, hogy a lapunk az utébbi kériilbeliil egy
évben — kiemelten Debreczeni Tibor életinterjija dltal, majd a t8le val6 elbicstizds kapesdn,
illetve jelen szimunkban az El8d Nérdval készitett interjival — sokat foglalkozik a hazai
amatdr szinjdtszds és drimapedagégia kezdeteivel. A mésik, hogy Katona Andrds tandr ur
emlékezd sorokat kért t6lem az egri Ho Si Minh Tandrképz8 Féiskola jovdre 50 éves buda-
pesti kihelyezett tagozatanak késziils emlékkétetébe. Ugy érzem, az UPSz olvaséi szdmdra is
érdekes momentumokat tartogat a csepeli intézmény Thedtrum Chemotox szinpaddnak tor-
ténete, melynek hallgatéként az alapitéja voltam.

A f8iskolai tanulmdnyaim elétt, 1973 és 1975 kozott a Metré Klubban miikéds Metré
Szinpad amatér szinjatszéjaként tevékenykedtem. Igy vélhattam késébb, a kalocsai katonds-
kod4som alatt — a ma médr Kossuth-dfjas Bezerédi Zoltdn szinmiivész kozvetitésével —a szin-
tén Kalocsdra behivott szinmivészetisek (példdul Mdté Gdbor, Derzsi Jdnos, Gdspar Tibor)
kulturdlis csapatdnak részesévé. Egyiitt Iéphettem fel velitk, még ha mds mindségben (m-
sorvezetd, technikus) is. fgy, mondhatni, a f8iskola megkezdésekor természetes volt, hogy
valami szinjétszd csoport létrehozdsdrdl is gondolkodjam.

A kezd8lokést az adta, hogy 1976 8szén — elsbéves fdiskolai hallgatéként — Gyurkd Lasz-
16né tandrnd, a november 7-i tinnepély megszervezéséének feleldse rdm bizta, hogy csindl-
jam meg a misort. Az nyilvdnvalé volt szdmomra, hogy nem november 7. konkrét esemé-
nyeirdl akarok masort csindlni, hanem sokkal dttételesebb, 4ltalinosabb kérdésrél. Egy szer-
kesztett misort raktam 6ssze, amelyben részletek voltak Sarkadi Imre Kémiives Kelemen
cimid miivébdl, Solohov Csendes Don cimi regényfolyamdbél, Hernddi Gyula irdsaibél, va-
lamint Orkény Istvén egyperceseibél, illetve még a Magyar Ertelmezé Szétdrbdl is. A miisor-
tervet elézetesen be kellett mutatni az akkori pdrtbizottsdgnak, dgyhogy én is meghivast
kaptam valami értekezletre. Erdekes volt az dsszejovetel, amelyet a mindig piros nyakkendét
hordé Halupa Béla, az akkori pérttitkdr vezetett. Elfogadtdk a miisor koncepcidjit és a ter-
vezett szovegeket, de Orkény Mi mindent kell tudni egypercesébdl — amely a korabeli dtszl-
16jegyre irt szoveg alapjdn késziilt — ki kellett hagyni azt a szévegrészletet, hogy . kerilé ura-
zds és vitmegszakitds tilos”.

A november 7-i misor lement — olyan volt, amilyen. A miisor utdn az egyik évfolyam-
tdrsam volt az, aki nagyon szorgalmazta, hogy ,Kapdm” — ez volt a katonasdgtdl dtorokitett
becenevem, amit egy kopaszra nyirds utdn a Robert Capdra emlékezve kaptam —, ,,ne hagy-
juk abba” — mondta t6bbszor. Sokdig huzédott a folytatds, mert az szervezésileg és technikai-
lag is megoldhatatlan volt, hogy Csepelen prébéljunk esténként. Végiil a Féklya Klubban —
ami akkoriban a Pedagdgus Szakszervezeté volt — kaptunk helyet a VI. keriileti Csengery ut-
cdban. A megfeleld prébahely megtaldldsdban is fontos szerepe volt Gyurkéné tandrndnek,
aki ott vezette a f8iskola filmklubjdt, és elintézte az ott dolgozé kollégandvel (Csekénével),
hogy mi hetente két prébanapot kapjunk az egyik teremben. Persze ebben is volt egy kis
barteriizlet, mert a Faklya Klub iinnepélyein kellett ennek fejében nekiink verset mondani.



A szinjdtszd csoport végiil 1977 elsd félévében szervez8dott meg. 1977 késd 8szén egy 8szi
paradicsomszedéses épitétaborban volt az elsé bemutaténk a Capek fivérek aleal vt A rovarok
életébdl ciml miib6l. Ezt az eldaddst aztdn tdbbszor is jatszottuk, néhdny szerepld mér unta
is, igy lett a csoport neve a késdbbieken — az akkoriban kaphaté univerzélis rovarirt szerrdl
— Chetomox, ahogy az 6tletad6k megfogalmaztdk: ,,Mert mi tudjuk, mitél diglik a légy”. Sajé-
tossdga volt a csoportnak a fliggetlenség, hogy tandri feliigyelet nélkiil dolgoztunk, igaz, koz-
ben néhdny hordozhaté reflektorért Chemotox KISZ alapszervezetté is alakultunk.

Végiil — mert a f8iskola vezetésének valahogy kezelni kellett a mi kiiléncségiinket —
1978-ban a pedagégiai tanszéken dolgozé Galicza Janos lett a tandrpatrénusunk. O érdem-
ben nem szdlt bele a munkdnkba, de tartotta a hdrdt. Szdmos kisebb-nagyobb sikert el6-
addst tartottunk, bdr kozben a csoport tagsdga részben kicserél8dott és a prébahelytink is
megvaltozott. A csoport legnagyobb szakmai sikerét végiil az 1979-es egyetemi-f8iskolai
fesztivdlon a Csendesek a hajnalok cimi eléaddssal érte el.

Képek a
Theatrum
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eloaddsaibol

Az elsé képen:
Nagy Kiroly,
Giti Gabriella,
Vitéz Agnes,
Csikds Mdria,
Subai Eva és
Dedk Ildiks
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A masodik képen:
Csikés Mdria és
Hollési Gidbor

A harmadik képen:
Deik 1ldiké és
Esték Janos




~Eurdpa végiil is az Afrika belsejébél elétord fekete faj és a mongol nemzetség kozti vad harcok szintere
lett; ami ebben a két évben tortént, arrdl jobb hallgatni. A civilizicid utolsé nyomai is eltiintek. A
Hradzsinon példaul vigy elszaporodtak a medvék, hogy Prdga utolss lakdi minden hidat leromboltak, a
Kadroly-hidat is beleértve, hogy megvédjék a Moldva jobb partjdr a vérszomjas ragadozdkidl. A lakos-
sdgnak csak jelentéktelen toredéke marads meg; a vySehradi kdpralan fisi- és ledny-dgon egyardnt ki-
halt; a Sparta-Viktoria Zizkov bajnoki mérkdzést mindossze szdztiz nézd nézte végig.

A 16bbi foldrészen sem volt jobb a helyzer. Eszak-Amerika, amelyet feldiltak a szesztilalom hive-
inek és ellenzdinek rettentden véres harcai, japdn gyarmat lett. Dél- Amerikdban egymdst viltottdk az
uruguayi, chilei, perui, brandenburgi és patagéniai csdszdrsdgok. Ausztrdlidban Anglia dsszeomldsa
utdn nyomban megalapitotidk az Idedlis Allamor, amely lakhatatlan pusztasdggd vdltoztatia ezt a
reménydis orszdgot. Afrikdban t6bb mint kétmillid fehér embert felfaltak; a Kongd medencéiébdl a
négerek Eurdpdra zidultak, Afrika mds részeiben pedig vltakozd kimenetelii harcok diltak szdz-
nyolcvanhat killonbozd csdszdr, szultdn, kirdly, torzsfondk és elnok kozt.

Litjdk, ilyen a torténelem. A tobb szdz millid harcols emberke kiziil mindegyiknek volt valami-
kor gyermekkora, szerelme, voltak tervei; olykor félt, olykor hésként viselkedett, de rendszerint haldlo-
san kimeriilt, és oriilt volna, ha békén kinyijtézhar az dgydin; és ha meghalt, biztosan nem szivesen
tette. Es mindebbél csak egy maréknyi szdraz adat marady: egy csata itt meg itt, veszteség ennyi meg
ennyi, eredmény ez meg ez - és rdaddsul ez az eredmény tulajdonképpen semmit sem dintots el.

Ezért mondom: ne tessék megfosztani az akkori embereket egyetlen biiszkeségiiktdl, hogy az, amit
dréliek, a Legnagyobb Hdbori volt. Mi persze tudjuk, hogy néhdny évtized miilva még nagyobb hibo-

riit sikerdil majd csindlni, hiszen ezen a téren az emberiség egyre magasabbra hdg.”

Karel Capek: Abszolitum-gydr. Tdrcaregény. Ford.: Rubin Péter.
Forrds: https://mek.oszk.hu/00300/00346/00346.pdf (85. o.).

»Géngépeknek épitettek benniinket, és mémgépekként nevelkedtiink, de megvan a
hatalmunk ahhoz, hogy szembeforduljunk a teremtdinkkel. Mi, egyediil a Foldén,

fellizadhatunk az 6nzé replikdtorok zsarnoksiga ellen.”

Richard Dawkins Az dnzd gén c. konyvének utolsé mondata

az 1986-os 1. kiaddsbdl (Gondolat). Ford.: Siklaki Istvan.



