OxIPO

OPO

INTERDISZCIPLINARIS E-FOLYOIRAT

DOI 10.35405/OXIPO.2024.2.1 ISSN 2676-8771
VI. évfolyam 2024/2. szam WEB: www.kpluszf.com

K+F STUDIO Ke.


https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2024.2.1

OxIPO

IMPRESSZUM

OxIPO

Interdiszciplinaris e-folyoirat
Alapitva: 2019-ben. ISSN 2676-8771

A Nemzeti Média- és Hirk6zlési Hat6sag Hivatala a médiaszolgaltatasokrdl és a témegkommunikaciérol szolé 2010. évi

CLXXXV. torvény 46.§ (4) bekezdése alapjan nyilvantartasba vett sajtétermék (hatdrozatrol sz6l6 értesités iktatoszama:

CE/5423-5/2019).

Az OxIPO interdiszciplinaris e-folydirat a K+F Stadié Kft. altal, tarsadalmi felel6sség-vallalasi (CSR) stratégia keretében

két nem anonim szakmai lektor birdl minden tanulmanyt.

A Kiad¢ adatai:
Kiads: K+F Stadié Kft.
A kiadi székbelye: 4032 Debrecen, Tarjan utca 55.
Mobil: +36-30-4849779
E-mail: info@kpluszf.com
Web: www kpluszf.com
Kiadasért felelds személy: Mez6 Katalin (PhD)
igyvezeto

A SzerkesztGség adatai:
Levéleim: K+F Stadié Kft.,
4032 Debrecen, Tarjan utca 55.
Mobil: +36-30-4849779
E-mail: info@kpluszf.com
Web: www.kpluszf.com
Alapitd foszerkeszti: Mez6 Ferenc (PhD)

Egyuttmiik6dé civil szervezet: Kocka Kor Tehetséggondozé Kulturalis Egyesiilet (www.kockakor.hu)

Szerkeszt6ség (ABC rendben):

Bardos Jend (Professor Emeritus, dr. habil., DSc, az
MTA doktora, Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem)

Bodnar Gabrtiella, (PhD, habil., Soproni Egyetem)

Csibi Sandor (PhD, Marosvasarhelyi Orvosi,
Gydgyszerészeti, Tudomany és Technoldgiai
Egyetem, Romania)

Falus Ivan (Professor Emeritus, dr. habil., DSc, az
MTA doktora, Eszterhdzy Karoly Katolikus
Egyetem)

Farcas Susana (PhD, Babes-Bolyai Egyetem,
Romania)

Hanak Zsuzsanna (PhD, habil., Eszterhizy Karoly
Katolikus Egyetem)

Horik Rita (Prof., PhD, Ujvidéki Egyetem, Szerbia)

Kilcza Janosi Kinga (PhD, Babes-Bolyai Egyetem,
Romania)

Kelemen Lajos (PhD, Okoskocka Kft.)

Koltay Tibor (PhD, habil., Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem)

Kozma Gébor (PhD, Pazmany Péter Katolikus
Egyetem)

Lubinszki Maria (PhD, Miskolci Egyetem)

Mez6 Ferenc (PhD, Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem)

Mez6 Katalin (PhD, Debreceni Egyetem)

Nagyné Dr. Hegedls Anita (PhD, SZTE)

Nemes Magdolna (PhD, Debteceni Egyetem)

Olteanu Lucian Liviusz (PhD, Gal Ferenc Egyetem)

Orban Réka (PhD, Babes-Bolyai Egyetem, Romania)

Pénzes David (Drs, Kaldor Mikl6s Kollégium)

Pinczésné dr. Palasthy Ildik6 (PhD, Debreceni
Reformatus Hittudomanyi Egyetem)

Psenakova Ildiké6 (Trnava University in Trnava,
Szloviakia)

Pusztai Gabriella (Prof. Dr. habil. Dsc, Debreceni
Egyetem)

Sim6 Ferenc Zoltan (Dr. LL.M,)

Szaboné Balogh Agota (PhD, Gl Ferenc Egyetem)

Szebeni Rita (PhD, Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem)

Takécs Marta (PhD, Ujvidéki Egyetem, Magyar
Tannyelvi Tanitoképz6 Kar, Szabadka)

Varga Imre (PhD, Gal Ferenc Egyetem, SZTE,
JGYPK)

Vass Vilmos (PhD, habil., Budapesti Metropolitan
Egyetem, Selye Janos Egyetem)

Zvonimir Tomac (PhD, University J.J. Strossmayera
of Osijek, Horvatorszag)


http://www.kockakor.hu/

OxIPO

TARTALOM

OxIPO V. évf.,, 2024/ 2.

LECTORI SALUTEM!

ELMELETI ES EMPIRIKUS TANULMANYOK

Mez6 Ferenc:

PSZICHOLOGIATORTENETI METSZETEK: J.P. GUILFORD
AZ INTELLIGENCIA STRUKTURAJAROL, A DIVERGENS
GONDOLKODASROL ES A KREATIVITASROL (2. RESZ)

Gebregergis, Werede T. and Csukonyi, Csilla:

RELATING LEARNER EMPOWERMENT

TO STUDENT ENGAGEMENT THROUGH
PSYCHOLOGICAL CAPITAL IN COLLEGE STUDENTS

Oravecz Adrienn:

MOZGASSERULT SZEMELYEK JOGOSITVANY SZERZESI
ES B KATEGORIAS GEPJARMU VEZETESI TAPASZTALATAI
AZ ERINTETTEK ES AZ OKTATOK SZEMSZOGEBOL

MODSZERTANI TANULMANYOK

Betik Norbert és Sandor Zsuzsanna:

TAPASZTALATOK A PEER INSTRUCTION INTERAKTIV OKTATASI
MODSZER MEGISMERESET CELZO MUHELYMUNKAKROL

Toth Attila, Jurfk Ttunde és Szekeres Laszlo:
KI KELL-E ALAKITANI AZ (OKO)BUNTUDATOT
AZ UTANUNK JOVOKNEL?

Mez6 Katalin:
A KOCKA KOR ,,KREATIV DIAKOK KUTATO ES ALKOTO KORE”
A KONFERENCIAK ASPEKTUSABOL

21

43

59

61

73

91



OxIPO

MUHELY, RENDEZVENY
AZ NTP-TEHETSEG-23-0005 PROJEKT

Mezb Kristdf Sziriusz:
MUVESZETMENEDZSMENT TRENING

GERONTOLOGY DAYS 2024
INTERNATIONAL SCIENTIFIC CONFERENCE

Mez6 Ferenc, Mez6 Katalin, Nemes Magdolna, Raké Erzsébet

és Vargané Nagy Aniké:

BESZAMOLO A ,,CONFERENCE OF CHILDHOOD, EDUCATION &
SOCIETY” RENDEZVENYROL

105
107

109

113

119



OxIPO

LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olvaso!*
Udv6zlém az OxIPO in-
terdiszciplinaris e-folyoi-
rat VI. évfolyamanak,
2024/2. szamanak Olva-
s6i kozott!

A lapszamot ]. P. Guilford divergens
gondolkodassal és  kreativitaskutatassal
kapcsolatos felvetéseinek pszicholégiator-
téneti aspektusu attekintése nyitja Mezd
Ferenc tanulmanya révén.

Werede T. Gebregergis és Csukonyi
Csilla kutatasi beszamol6ja (n=448) egye-
temi hallgaté korében végzett vizsgalatot
mutat be. A vizsgalat a pszichologiai tSke,
a hallgatoi elkotelezettség és felhatalmazas
Osszefiiggéseit tarja fel.

Oravecz Adrienn a mozgassériiltek gép-
jarmi vezet6i jogositvanyszerzéste és ve-
zetésre vonatkozo tapasztalatait mutatja be
irasaban.

A médszertani tanulmanyokat k6216 ro-
vatban elsSként Betik Notbert és Sindor
Zsuzsanna osztja meg tapasztalatait a Peer
Instruction interaktiv oktatiasi médszerrel
kapcsolatban.

*Kedves Olvasé! Ha az OxIPO mozaikszé az On
szamara még nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a
lappal valé ismerkedést jelen szamon tdl az alabbi
témafelvetd tanulmany megismerésével kezdje:

Mez3 Ferenc és Mezd Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy
lehetséges értelmezési kerete. OxIPO —
interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2019/1, 9—
21. DOLI: https://doi.org/10.35405/OXI1P0Q.2019.1.9

Toth Attila, Jurfk Tunde és Szekeres
Laszl6 az altalanos iskolatol a fels6foku
oktatasi intézményekig terjedéen mutat be
okolégiai tudatossag fejlesztésére alkalmas
gyakorlatokat.

A Kocka Koér Tehetséggondozé Kultu-
ralis Egyestlet ,,Kreatfv Didkok Kutaté és
Alkoté Kor’-ét és annak nemzetkozi tu-
domanyos konferencidkkal sszefiiggs te-
vékenységét Mez6 Katalin foglalja Ossze.
Az NTP-TEHETSEG-23-0005 azonosité
szamu projekt a Nemzeti Tehetség prog-
ram (NTP) és a Kulturalis és Innovacios
Minisztérium (KIM) tamogatasaval valo-
sult meg.

A mtbhely, rendezvény rovat elsé kozle-
ménye is a fent emlitett projektre fokuszal.

A kovetkez6 mihelybemutatoban Mez6
Kist6f Sziriusz ismerteti a Mivészetme-
nedzsment tréningen szerzett tpasztalatait.

A 2024/2. lapszamban szerepel tovabba
a 2024. oktéber 10-11.-én megval6suld
Gerontology Days 2024 International
Scientific Conference rendezvénnyel kap-
csolatos felhivas, és a 2024. junius 27-29.
kozott  Torékorszagban,  Isztambulban
megrendezésre kertlt ,,Conference of
Childhood, Education & Society” cimi

konferenciardl szolé beszamolo is.

Kellemes és hasznos barangoldst kivin a humdn

informacidfeldolgozds vildgaban:

Mezid Ferenc
flszerkesztd
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PSZICHOLOGIATORTENETI METSZETEK:
J.P. GUILFORD AZ INTELLIGENCIA STRUKTURAJAROL, A
DIVERGENS GONDOLKODASROL ES A KREATIVITASROL (2. RESZ)

Szerzdk: Lektorok:
Mez6 Ferenc (Ph.D.) Olteanu Lucian Liviusz (Ph.D.)
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Gal Ferenc Egyetem

Lestyan Erzsébet (PhD.)

Gal Ferenc Egyetem
Szerz$ e-mail cime:
ferenc.mezol(@gmail.com és tovabbi két anonim lektor. ..

Absztrakt

Ez a tanulmany a Joy Paul Guilfordrél sz6lé tanulmanypar masodik része. Az elsé
tanulmany Guilford életét és az intelligencia struktirajara vonatkozé elméletét dolgozta
fel. Ajelen cikk tovabbi részleteket k626l errdl az elméletrdl és annak a divergens gondol-
kodas és a kreativitas kutatasara gyakorolt hatdsar6l.

Kulcsszavak: Guilford, intelligencia, kreativitas, gondolkodas

Diszciplina: pszicholégia

Abstract

J. P. GUILFORD ABOUT THE STRUCTURE OF INTELILIGENCE,

DIVERGENT THINKING AND CREATIVITY (PART 2)

This study is the second part of a pair of studies about Joy Paul Guilford. The first
study drafted Guilford’s life and his Structure of Intelligence theory. The present article
gives other details about this theory and its impact about the researching of the divergent
thinking and the creativity.

Keywords: Guilford, intelligence, creativity, thinking

Discipline: psychology

Mez6 Ferenc (2024): Pszichologiatorténeti metszetek: J. P. Guilford az intelligencia struk-
turajardl, a divergens gondolkodastdl és a kreativitastol (2. rész). OxIPO — interdisgeiplindris
tudo-mdnyos folydirat, 2024 /2. 9-19.

DOI https:/ /www.doi.org/10.35405/OXIPO.2024.2.9
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Jelen tanulmanypar elsé részében (Mez3,
2024a) Guilford életének néhany jellegze-
tes eseménye kertlt ismertetésre, illetve az
intelligencia szerkezetével kapcsolatos teo-
ridjat (Structure of Intelligence, Sol) mu-
tattuk be. Az alabbiakban a Sol te6riaban
megjelend divergens gondolkodas kreati-
vitaskutatasokat inspiralé hatdsara féku-
szalunk.

Divergens gondolkodas és kreativitas

Guilford szerint célszerl megkiilonboz-
tetni egymastdl a konvergens (egyiranyba
tarté) és a divergens (széttart6) gondolko-
dast (1. abra).

A konvergens gondolkodas egy problé-
mara alkalmazott (viszonylag kénnyen al-
goritmizalhatd) megoldast segité modszer
révén egyetlen megolddst/megoldascso-
portot eredményez. A konvergens gondol-
kodas zart végt feladatokkal (példaul igaz-
hamis, feleletvalasztos, egy helyes megol-
dast megengedd feladatokkal) vizsgalhato,
amilyeneket az intelligenciatesztek is tar-
talmaznak (a szerzé megjegyzése: a zart
végl feladatoknal is el6fordulhat, hogy
tobbféle mddszerrel is meg lehet oldani
azokat — példaul: egy feleletavlasztos teszt
esetében helyes megoldashoz vezethet az
emlékezet révén, a logika altal vagy akar a
tippelésbdl eredd valaszadas is).

A divergens gondolkodés egy probléma
megoldasara tobbféle modszert és tobbféle
(akar végtelen szamu) megoldast biztosit-

hat. A divergens gondolkodas nyitott végti

1. dbra: A konvergens és a divergens gondol-
kodds kizitti kiilonbség szemléltetése. A nyilak
a megolddshoz, vezetd midszert szimbolizaljafk.
Forris: a Sgerzd

Konvergens gondolkodas:

Probléma (@ m——— Megoldis

Megjegyzés: a konvergens gondolkods zart végii fel-
adatokkal mérhetd, az intelligenciatesztek mérni tud-
jak, az iskolai oktatasban elGtérben all.

Példa: masodfoku egyenlet megoldéképletének al-
kalmazasaval ejutunk az x1, megoldascsoporthoz.

Divergens gondolkodas:
Megoldas;
Megoldas:
Probléma
Megoldas,
Megjegyzés: a divergens gondolkodas nyitott végil
feladatokkal mérhetS, az intelligenciatesztek nem
tudjak mérni, az iskolai oktatisban hattérben all (még

napjainkban is).
Példa: esszé irasa egy adott témadrben.
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feladatokkal vizsgalhat6, melyeknek tSbb,
akar végtelen szami médszere és megolda-
sa lehet — mivel az intelligenciatesztek fela-
datai nem ilyenek, ezért azokkal a diver-
gens gondolkodas nem is mérhetd. Nyitott
végl feladat példaul egy esszé megirasa,
cimadas egy szévegnek, stb.

A divergens gondolkodds Gsszefliggés-
ben van a kreativitdssal, 4am nem azonos

azzal.
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Mig korabban a divergens gondolkodast
akar a kreativitas szinonimajaként is kezel-
ték, manapsag a divergens gondolkodast
inkabb a kreativitas részképességének te-
kinthetjik vagy a kreativitasra utal6 indika-
tornak tarthatjuk. Mint Runco és Acar
(2012, 1. 0.) megjegyzi: ,,A divergens gon-
dolkodas nem azonos a kreativ gondolko-
dassal. A divergens gondolkodas gyakran
vezet eredetiséghez, és az eredetiség a krea-
tivitas kézponti jellemzje, de valaki jol tel-
jesithet a divergens gondolkodas tesztjén,
noha val6éjaban soha nem teljesit kreatfv
médon.”

Guilford (1966, 186. o.) a kreativ poten-
cial és teljesitmény k6zott maga is kilénb-
séget tett, s a divergens gondolkodast méré
teszteket a kreativ potencial mérésére tar-
totta alkalmazhatonak: , A kreativitas kuta-
tasaval Osszefliggésben két tertlet van, a-
hol a mérés fontos: az egyik a »kreativ
potencial« teriilete, a masik pedig a »kreativ
teljesitmény« vagy »kreativ produkcid« te-
rilete. (...) A »kreativ potencial« az, amit az
egyén a személyiségszerkezetébdl adoéddan
egy lehetséges kreativ teljesitményhez hoz-
zatesz. A »kreatfv teljesitmény« az, amit az
egyén ténylegesen produkil. A tényleges
teljesitmény a potencialtdl és attdl figg,
hogy az adott helyzet mit tesz lehet6vé.”

Az egyének vizsgalatakor ,,..meg lehet
hatarozni a potencial mértékét, de ez a
potencial vagy megval6sul, vagy nem. A
potencial becslésénél, példaul a divergens
gondolkodas tesztjénél ugyanolyan bi-
zonytalansag 4all fenn, mint egy indikator
esetében. A pszichometriai kutatdsok azt
sugalljak, hogy a divergens gondolkodas
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tesztjei hasznos becsléseket adnak a kreativ
gondolkodasban rejlé potencidltél. Ezek
j6 indikatorai a j6vébeli kreativ teljesit-
ménynek. Messze nem tokéletesek, de a)
egyetlen teszt sem tokéletes, és b) a pon-
tossag mértéke objektiven meghatarozha-
t6.” (Runco és Acar, 2012, 1. 0.).

Mindent Osszevetve noha a divergens
gondolkodas és a kreativitdis nem azonos
fogalmak, mégis kélcséndsen inspiraltak a
kutatokat e témakkal kapcsolatban.

Guilford (1968) példaul a kreativitds
nyolc £6 jellemzsjét irta le, ezek:

1) problémaérzékenység (sensitivity to

problems),

2) folyékonysag (fluency),

3) rugalmassag (flexibility),

4) eredetiség vagy tjszerlség (originality

or novelty),

5) elemzés (analysis),

6) szintézis (synthesis),

7) Gjradefinialas (redefinition), és

8) kidolgozottsag vagy komplexitas

(elaboration or complexity).

E jellemz&k napjainkig is gyakran vizsgalt
kreativitasvaltozok — nem egyforma gya-
korisaggal. Koziilik a fluencia, a flexibilitas
és az originalitds a vizsgalatokban leggyak-
rabban el6forduld kreativitasvaltozo:

A fluencia (folyékonysag, Stletgazdagsag,
ami a tesztfeladatra adott az értékelhetd
valaszok szamaval mérhet§) a leggyak-
rabban hasznalt kreativitasvaltozonak te-
kinthetS. Mivel a fluencia t=0,9 értékben
korrelal az originalitassal és a flexibilitassal
néhany kutaté — példaul: Hocevar (1978),

Chase (1985), Clapham (1998), Kim
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(20006), Zétényi (2010) — szerint nem is
érdemes ez utdbbi két valtozd értékét ki-
szamolni, hiszen a magas fluencia pont-
szam magas flexibilitas és originalitds pont-
szamot fog eredményezni (részleteket lasd:
Mez6 K. és Mez6 F., 2022).

A flexcibilitas (rugalmas, néz6pontvaltasra
képes gondolkodas, ami a véalaszok sokfé-
lesége alapjan ragadhaté meg). Guilford
(1962) ,,Alternativ hasznalat feladataban”
ez egy szubjektiv médon értékelt valtozd,
hiszen az tesztet kiértékeld személy egyéni
déntése alapjan hoz létre fogalmi kategd-
riakat (1 kategéria = 1 pont), és a személyre
jellemz4 flexibilitas a kategériak szamanak
Osszegével egyenlS (tehat: ha egy vizsgalati
személy dltal adott valaszok harom fogalmi
kategériaba sorolhatok az értékeld szerint,
akkor a személyre jellemz§ flexibilitas érté-
ke: 3). A flexibilitast vizsgald tesztekrdl,
pontozasi szisztémakrol és problémakrol
részletesebben lasd: Mez6 Mezé
(2023a,b) tanulmanyait.

és

Az originalitas (az eredeti, Gjszerd Stletek
alkotasara valé képesség, ami a kreativitas-
tesztekre adott valaszok ritkasaga alapjan
szamszerdsithet6) tekinthet6 még a leg-
gyakrabban vizsgalt kreativitasvaltozonak.
Az ,,Alternativ hasznalat feladat” kapcsan
Guilford (1962, 1967) egy haromfokd or-
dindlis skalat alkalmazott a valaszok ori-
ginalitasanak (masként: a valaszok szokat-
lansaganak, ritkasaganak) pontozasa célja-
bél. A valaszritkasag kiszamitasanak érde-
kében egy-egy valasz el6fordulasi gyako-
risagat masok dltal adott valaszok Gsszes-
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ségével kell 8sszevetni. Ennek eredménye-
ként pedig kiszamolhat6 a kilénb6z6 va-
laszok relativ szazalékos gyakorisaga, ami
alapjan Guilford haromféle valaszcsoport,
illetve lehetséges pontszam adasat javasol-
ta Mez6 F. és Mez6 K., 2022, 41. 0.):

,»2 pont: az adott valasz maximum 1%-
os gyakorisaggal jelenik meg a referencia-
nak tekintett valasz-gydjteményben, ezért
rendkivul eredetinek tekinthetd.

1 pont: a valasz a maximum 5%:-o0s gya-
korisaggal fordul el6, eredetinek tekinthe-
to.

0 pont: az 5%-nal nagyobb gyakorisaga
valaszok nem tekinthetSk originalisnak.”

A valaszokra adott originalitispontsza-
mok 6sszesitése révén kiszamolhato a sze-
mélyre jellemz6 originalitas pontszam, a-
minek esetében a magasabb érték jelzi a
nagyobb originalitast. A Guilford-féle ,,Al-
ternativ hasznalat feladat”-ban tehat a sze-
mélyekre jellemz$ originalitds pontszam
nulla és a fluencia (az értékelhet6 valaszok
szama) kétszerese k6zott mozoghat.

Megjegyzés: a Guilford (1962) éltal ki-
dolgozott ,,Alternativ hasznalat feladat”
modositott verzidjaa Torrance (1960) féle
TTCT tesztbatéridban ,,Unusual Uses”
(Szokatlan hasznalat) altesztként jelenik
meg, miként ennek hazai adaptaciéjaban
(Zétényi, 1989a,b) is. Ugyanakkor mindkét
utébbi teszt esetében a Guilford altal ki-

dolgozott eljarastdl eltéré6 médon valdsul
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meg a valaszokra jellemz6 originalitas
pontszam kiszamitasa. Az originalitas ku-
16nb62z6 tesztekben alkalmazott pontozasi
szisztémaival kapcsolatban részletesebb
szakirodalmi attekintést ad: Mez6 F. és
Mez6 K. (2022).

Guilford és munkatarsai a Dél-kaliforniai
Egyetemen folytatott Aptitudes Research
Project (ARP) keretében a divergens gon-
dolkodas mis tesztjeit is kidolgoztak (lasd:
Guilford és Hoepfner, 1971). Nyitott végt
tesztfeladataik k6z6tt talalhaté példaul: egy
adott bet(t tartalmaz6 szavakbdl all6 lista
irasa (széfluencia vizsgilata érdekében),
cimadas r6vid torténeteknek (6tletelési flu-
encia, originalitas vizsgalata céljabol), egy
adott széhoz hasonlé jelentésd szavak
irasa (az asszociacios fluencia feltarasa ér-
dekében), adott betlikkel kezd6d6 szava-
kat tartalmazé mondatok irasa (a kifejezési
fluencia tesztelésére), valamint egy feltéte-
lezett helyzet (példaul: mi lenne, ha az

embereknek nem lenne sziitksége oxigénre)

kilénb6zé kovetkezményeinek (konzek-
vencidinak) felsorolasa.

Guilford hatasa

Guilford felvetései, kutatasi eredményei
mas kutatokra is nagy hatassal voltak, en-
nek koszénhetSen egyre tSbb vizsgalat
indult a divergens gondolkodas, illetve a
kreativitas targyaban.

Az Amerikai Pszicholégiai Tarsasag el6tt
1950-ben tartott székfoglald beszédében
Guilford (1950, 445. 0.) még igy nyilat-
kozott a kreativitas témajaval kapcsolat-
ban: ,,Megdébbents, hogy a pszichol6-
gusok mennyire
témat”. Tény, hogy az 1950-t6l a kreati-

elhanyagoljak ezt a

vitds témdja a kutatéi érdeklédés kozép-
pontjaba kertlt, s ehhez Guilford diver-
gens gondolkodassal kapcsolatos felvetései
is hozzajarultak. Guilford 1950-ben el-
hangzott, kézzétett (és a divergens gon-
dolkodast és vizsgalati lehet6ségét is fel-
vetd) beszédének jelentSségét tikrdzi pél-
daul a kreativitds témaban készilt publi-
kaciok szamanak jelentSs névekedése a
tovabbi évtizedekben (lasd: 1. tablazat).

1. tablazat: A Scopus adatbazisban szerepld, évtizedenként megjelent cikkek, amelyek cimében
szerepel a kreativitis s30 (Flores, Hernandis és Esnal, 2020, 6. o.).

Evtized Tanulmany (db) Szazalék (%)
1949-1960 26 1
1961-1970 282 9
1971-1980 387 12
1981-1990 330 10
1991-2000 549 17
2001-2010 587 18
2011-2018 1143 35
Osszesen: 3304 100




OxIPO

Ugyanakkor Bycroft (2009) arra hivja fel
a figyelmet, hogy noha Guilford 1950-ben,
az Amerikai Pszicholdgiai Tarsasagban tar-
tott ,,Kreativitds” cimi székfoglalé beszé-
de valéban facilitdlta a kreativitaskutata-
sokat, am azokat a tovabbiakban rajta kivtil
is nagymértékben ihlette példaul:

o Alex Fackney Osborne (1953), aki a
tobbek kozott a széleskorien ismertté
valt az ,,brainstorming” csoportos Ot-
letgeneralé médszer kidolgozéja (meg-
jegyzés: Osborn mar 1950, tehat Guil-
ford székfoglalé beszéde el6tt is alkal-
mazta a brainstormingot), és mar 1954-
ben megalapitotta a Kreativ Oktatasi
Alapitvanyt, majd a Kreatfv Probléma-
megold6 Intézetet és a ,Journal of
Creative Behaviour” folydiratot.

Frank Barron (1963), aki kreativitds-o-
rientalt projekteket vezetett a berke-

ley-i Személyiségértékels Intézetben.
Ellis Paul Torrance (1966, 1984) a Min-
nesotai Egyetemen folytatott kutatasai

vezettek a napjainkban is népszerd
TTCT (Torrance Test for Creative
Thinking) kreativitdsteszt-rendszer 1ét-
rejottéhez, illetve nevéhez koétédik a
Torrance Center for Creativity and
Talent Development szervezet 1étreho-
zasa.

« Sidney Parnes (1975), aki a Buffalo E-
gyetemen tizennyolc éven 4t tart6 pro-
jekt keretében vizsgalta a kreativitas
kurzusokon résztvevé hallgatokat.

David (2002, 22. 0.) pedig arra hivija fel a

figyelmet, hogy a Guilford (1950) székfog-
lalo beszédét kovetd évtizedben: ,, A kreati-
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vitdssal, problémamegoldassal kapcsolatos
hatalmas érdekl6dés igazi optimizmussal
és lelkesedéssel parosult, és a kutatok hit-
ték azt, hogy a kreativitas identifikacidja és
lényegének bemutatisa, megragadasa tel-
jességgel sikeriilhet. Ezt az igazan gyimol-
cs6z6 és aktiv szakaszt a csalédottsag és
elszurkilés peribdusa kévette, ami odaig
vezetett, hogy a hetvenes évek végére mar
csak a legelhivatottabbak, legmegatalko-
dottabbak folytattak a kreativitas titkainak
feltarasat. A kutatas azonban a nyolcvanas
évektdl Gj erére kapott, és ismételten no-
vekvo érdeklSdést tapasztalhatunk a foga-
lom, jelenségkor irant” (David, 2002, 22.
o.). E kutatéi érdekl6dés napjainkban is
tennall, ugyanakkor napjainkban jellemzd6,
hogy a kreativitast a tehetséggondozas és
az ipari, Uizleti, innovacids hasznositas kon-
textusaban vizsgaljak.

A tehetséggondozast tekintve megjegy-
zendS még, hogy mar az 1960-as évekre
nyilvanvaléva valt, hogy az intelligencia-
tesztekkel a divergens gondolkodds, ti-
gabb értelemben a kreativitas valéban nem
mérheté. Az intelligenciatesztekben és a
kreativitastesztekben elért pontszamok ké-
zOtt nagyon alacsony (r=0,16 és -0,32
k6z6ttl) a korrelacié, ami Torrance (1964)
szerint azzal jar, hogy a kreativ emberek
doénté tSbbségét nem lehetne tehetsé-
gesnek tekinteni, ha a tehetséget kizardan a
magasan atlag feletti intelligenciaval azo-
nosftanank. MacKinnon (1983) ,kiisz6b
koncepcidja” alapjan 120 1Q felett a krea-
tivitast nem lehet elérejelezni az intel-
ligenciatesztek révén.
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Végil: a tanulas Mezs-féle OxIPO-
modellben (Mez8, 2024b) az informaciét
termel$ tanuldst produktiv, kreatfv tanu-
lasnak nevezzik. Hangsilyozni sziikséges,
hogy az informicidtermelés a tanulas so-
ran nemcsak a kreativitast, és divergens
gondolkodast feltétlez6 médon valdsulhat
meg, hanem konvergens gondolkodis se-
gitségével (példaul: egyszer(, fogalmak ko-
z6tti asszociacids kapcesolatot és kombina-
cidkat alkalmazé algoritmusokkal) is. A
produktiv tanulds ebben az értelemben
tehat a konvergens, algoritmikus gondol-
kodast is magaba foglalé tagabb fogalom,
mint a kreativitds, vagy a divergens gon-
dolkodas.

Példaul, amint azt a 2. abra szemlélteti,
kilénésebb kreativitas nélkil, egyszerd al-
goritmus alkalmazasaval is felszinre hoz-
hatok olyan implicit (burkolt), indirekt in-
formacidk, amelyeket az eredeti tananyag
(legyen az tandri elGadas, tankonyv, digi-
talis tananyag stb.) nem kozolt explicit, di-
rekt médon. Az indirekt informaciok felis-
merése, kinyerése, megértése és haszno-
OxIPO-modellben értelmezett
produktiv tanulds sorin informacio-ter-

sitasa az

melésnek tekinthetd. A produktiv tanuldst
elGsegit6 algoritmusokkal a divergens gon-
dolkodast nem preferalé személyek is 4

ismereteket alkothatnak.

Zarogondolatok

Az intelligencia struktardjat leiré tedria-
jat tekintve Guilford (1959, 1989) a pszi-
cholégiai elméletalkotas, a palyaorientacid
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és az oktatas szamara is térekedett ramu-
tatni az elmélet praktikus felhasznalasi le-
hetbségeire, gyakorlati kovetkezményeire.

A pszicholégusoknak cimzett felvetése
példaul (Guilford, 1989, 291. o.): ,,...az
intellektusaban ily médon szemlélt orga-
nizmus nem mas, mint egy olyan szervezet,
ami a valtozatos formaban jelentkezé in-
formacidkat valtozatos moédon dolgozza
tel. Az intellektualis képességek megkiilon-
béztetését és osztalyozasat magukba épitd
elméletek roppant fontosak lehetnek a ta-
nulas, az emlékezés, a problémamegoldd
gondolkodas és a doéntéshozatal majdani
kutatéi szamara, barmilyen médszerrel ko-
zelitsenek is ezekhez a kérdésekhez” (Guil-
ford, 1989, 291. o.).

A Sol tedria palyaorientaciés vonatkoza-
sait tekintve olyan ajanlasok tehet6k, mint:

a) a figuralis informaciok kezelésében ki-
val6 személyek szamara konkrét dolgokkal
foglalkoz6 (muszerész, gépkezels, ménok
vagy zenész, stb.) allasok javasolhatok.

b) A szimbolikus és szemantikus tartal-
makkal j6l bané személyek szamara rész-
ben nyelvész, matematikus, részben pedig
tanari, egészségiigyl, kdzigazgatasi, politi-
kusi, stb tevékenységekkel jaré foglalko-
zasok ajanlhatok, stb..

Guilford az oktatast tekintve is fontos
megallapitasokat tett: ,,Ha az oktatas egy-
szer kitGizi maga elé a diakok intellektualis
fejlesztésének céljat, akkor ra kell jonnie,
hogy mindegyik intellektualis faktor tar-
togat olyan dolgokat, amiket érdemes meg-
célozni. A tartalom, a muveletek és a pro-
duktum bizonyos kombinaciéival kérilirt,



OxIPO

2. dbra: Példa az OxIPO-muodell alapjin értelmezett produkty tanulds sordn az indirekt informdciok

agonositdsdt s30lgald algoritmus révén tirténd informdcio-termelés egy lebetséges esetére. Forrds: a Szerzd.

Input: ,,Az iskolaba 200 diak jar, kéztluk 80 £6 fia. A tantestiilet létszama a tizede
a didkok létszamanak, s a tantestilet 10%-a férfi.”

Process:

Kovesd az alabbi lépéseket az inputban olvashat6 szamszer( 6sszehasonlitast tartal-
maz6 széveg produktiv feldolgozasa soran!

Lépés: | Teends:

1. Olvasd el az input (példaul: tananyagbeli) széveget!

2. Azonositsd, hogy mit és mennyit (=n), milyen és mennyi (=m)
szempont alapjan hasonlit Gssze a szoveg! A fenti példaban: iskolai
szereplSket (n = 2), nemek szerint (m = 2) hasonlit dssze a szveg.
Készits egy (n+2) oszlopbdl és (m+2) sorbdl all6 tablazatot!

4. Adj cimet az oszlopoknak! Az elsé oszlop cime: ,,Osszehasonlitasi
szempont” legyen! A 2.-t6l az n+1. oszlopok cimeiként az
Osszehasonlitand6 dolgok nevei szerepeljenek! Az n+2. (utolsé) oszlop
cime legyen: ,,Osszesen:”!

5. Adj cimet a soroknak! Az elsé sor az oszlop cimét tartalmazza, amit mar
megadtunk a 4. lépésben! A 2.-t6l az n+1. sorok cimeiként az
Osszehasonlitasi szempontok nevei szerepeljenek! Az n+2. (utolsd) sor
cime legyen: ,,Osszesen:”!

6. Irjuk be az input alapjan ismert direkt informaciokat a tiblazatba!

7. Termeljiink informacidkat! A tablazatba beirt direkt informaciok
alapjan kdvetkeztessiik ki az indirekt informacidkat is!

il

8. Fogalmazzuk meg szoban vagy irasban az eredeti input altalunk termelt

informcaiékkal bévitett verzidjat (ez lesz az output)!

Output:

a) Az elkészilt tablazat:*
Osszehasonlitasi Diskok széma Pedag(’)gu,sok Osszesen:
szempont szama
Férfi 80 2 82
N6 120 18 138
Osszesen: 200 20 220

b) A tablazat alapjan megfogalmazott széveg:*

,»Az iskolaban 200 didk jar: 80 fia és 120 ldny. A 20 f6s tantestiletben 2 tanur és 18
tanarnd talalhaté. Nemek szerinti Gsszesitésben: 82 férfi és 138 holgy talalhat6 az
iskolaban a diakok és a pedagégusok tekintetében. A diakok és pedagbgusok iskolai
Osszlétszama: 220 £6.”

tanuldsszervezés ebben az esetben az input szOveg biztositasat, a process soran kévetett algoritmus

rganizacio: a

*Az indirekt, de kikovetkeztethetd informaciok sziirke hattérrel jelolve
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Megjegyzés: produktiv tanulas esetén az input < output
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elérend6  célként kitGzott  képességek
mindegyikének sziiksége van a benne valé
fejlodést elGsegit6 gyakorlas bizonyos for-
maira. Ennek megfeleléen ugy kell 6ssze-
allitani a tanmenetet és kivalasztani az ok-
tatasi modszereket, hogy mind a kivant e-
redmény elérését szolgaljak” (Guilford,
1989, 294. 0.).

Joy Paul Guilford nagysagrendekkel
tobb konkrét intelligenciafaktort tart fel
és/vagy josolt be, mint elStte barki mas.
Egy analégiaval élve, ez ahhoz hasonlit-
hat6, mint, amikor a szabadszemes megfi-
gyelés utan egy mikroszképon keresztiil ta-
nulmanyozhatunk egy csep tovizet: olyan
részletgazdag képet kaphatunk, amilyet ko-
rabban nem tapasztaltunk. A minél rész-
letesebb, minél tobb faktort azonositd in-
telligencia struktira elmélet elvileg egyre
differencialtabb diagnoézist és egyre inkabb
egyénre szabott fejlesztést tesz lehet6vé.
Azért csak elvileg, mert a Guilford éltal
1950-ben megfogalmazott 120 intellek-
tualis faktor koézil napjainkban minddssze
kb. 80-at tudunk mérni és ezaltal bizo-
nyitékokkal alatdimaszthaté médon fejlesz-
teni is.

Noha a Guilford altal felvetett divergens
gondolkodast korabban nem tartottdk al-
goritmizalhaténak, napjainkban ez a nézet
egyre inkdbb megddélni latszik. Ennek je-
lent6sége tobbek kozott az, hogy midén a
mesterséges intelligencia térhoditasanak
korat éljiik, azt tapasztalhatjuk, hogy ami
algoritmizalhaté (példaul a konvergens
gondolkodas biztosan az), az szoftver for-
majaban is el6allithaté — aminek példaul
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munkaerépiaci kévetkezménye, hogy az
emberi munkaer6 a mesterséges intelli-
gencidaval helyettesihetS, ahol az lehet-
séges. llyen korilmények kozott j6 lenne
hinni abban, hogy legalabb a kreativitas
terén megOrizhetjiik emberi hegeménian-
kat a mesterséges intelligenciaval szemben.
Azonban: tekintve, hogy a divergens gon-
dolkodas is algoritmizalhaté, igy az azzal
Osszefiiggl kreativitds terén is munkara

foghatova valik a mesterséges intelligencia.
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Absztrakt

A TANULOI FELHATALMAZAS ES A HALLGATOI ELKOTELEZETTSEG
KAPCSOLATA A PSZICHOLOGIAI TOKE FENYEBEN AZ EGYETEMI
HALLGATOK KOREBEN

Annak ellenére, hogy a hallgatok elkételezettségének széles kdrben elismert jelentésége
van a felsGoktatasban a pozitiv tanuldsi eredmények befolyasoldsaban, beleértve a
tanulmanyi sikert, a motivaciét és az eclégedettséget, a hallgatok elkStelez6désének
csokkenése régota jelentGs kihivast jelent a felsGoktatdsi intézmények szamara.
FeltételezhetS, hogy a pszicholdgiai felhatalmazas hatékony stratégiaként szolgalhat a
hallgaték elkdtelezettségének elémozditasara, killénésen a felsGoktatasi kérnyezetben.
Hianyoznak azonban az ezt a feltételezést igazold vizsgalatok, kiilonGsen az eritreai
felsGoktatas kontextusaban. Ezenkivil a pszicholégiai t6ke potencialis kézvetité hatasa
ebben a kapcsolatban még nagyrészt feltiratlan. E hidnyossag poétlasanak érdekében
keresztmetszeti tanulmanyt végeztiink annak vizsgalatara, hogy a tanuldi felhatalmazas
milyen mértékben befolyasolja a hallgatok elkételezettségét a pszichologiai tSkén
keresztil. A vizsgalat résztvevsi egyetemi hallgatok (N = 448) voltak, akiket kényelmi
mintavétellel mértiink fel. Standardizalt 6nbevallasos kérdéiveket hasznaltunk a tanuldi
felhatalmazas, a pszichologiai tGke és a hallgato6i elkGtelezettség felmérésére a résztvevsk
korében. ElGszor leir6 statisztikdkat végeztiink, majd ezt kovetéen a Pearson-féle
korrelaciot alkalmaztuk a valtozok kozotti hatds vizsgalatara. Végul hierarchikus
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regressziot hasznaltuk az elérejelzé és kozvetitd hatasok meghatarozasara. A regresszios
eredmények azt mutattdk, hogy a magasabb szintl tanuléi felhatalmazassal és
pszicholégiai t6kével rendelkezé hallgatok magasabb szintd elkotelezettséget mutattak a
tanulmanyi tevékenységeikben. Tovabba a pszichologiai téke részben kodzvetitette a
tanuldi felhatalmazas és az elkotelezettség kozotti kapesolatot, ami arra utal, hogy a
tanuldi felhatalmazasnak kézvetlen és kozvetett hatdsa van a didkok elkGtelezettségére.
Ezek az eredmények értékes informaciokkal szolgalhatnak a felsGoktatasi intézmények
szamara, amelyek a tanulék felhatalmazasinak és a pszicholégiai tékének az
elémozditasaval igyekeznek névelni a hallgatok elkotelezettségét. Ezen tdlmenden a
tanulmany ravilagithat a tanuléi felhatalmazas, a pszichologiai t6ke és a hallgatoi
elkotelezettség kozotti dinamikus kélesdnhatasra, hasznos és gyakorlati utmutatast
nyudjtva az oktatok és a dontéshozok szamara, akik a hallgaték oktatasi eredményeinek
javitasara torekednek.

Kulcsszavak: tanuldi felhatalmazas, pszicholdgiai téke, hallgator elkotelezettség,

egyetemi hallgatok
Diszciplina: pszicholdgia

Abstract

Despite the widely recognized significance of student engagement in influencing
positive learning outcomes in higher education, including academic success, motivation,
and satisfaction, addressing the issue of students’ disengagement has long posed a
significant challenge for higher education institutions. Some scholars have posited that
psychological empowerment could serve as an effective strategy for fostering student
engagement, particularly within higher education settings. However, there is a lack of
sufficient studies that validate this assumption, especially within the context of Eritrean
higher education. Moreover, the potential mediating influence of psychological capital in
this relationship remains largely unexplored. To address this research gap, we conducted
a cross-sectional study to examine the extent to which learner empowerment impacts
student engagement through psychological capital. The study participants were
undergraduate students (N = 448) seclected using a convenience sampling strategy.
Standardized self-report questionnaires were utilized to assess learner empowerment,
psychological capital, and student engagement among the participants. Initially,
descriptive statistical techniques, including measures such as mean, standard deviation,
and measures of distribution shapes, were computed to explore and summarize the data.
Subsequently, Pearson product-moment correlation was employed to examine the
interplay between the study variables. Finally, hierarchical multiple regression and the
PROCESS macro for SPSS were utilized to determine the prediction and mediation
effects, respectively. The regression results revealed that students with higher levels of
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learner empowerment and psychological capital demonstrated better engagement in their
academic activities. Furthermore, psychological capital was found to partially mediate the
relationship between learner empowerment and engagement, suggesting that learner
empowerment has both direct and indirect effects on student engagement. These
findings may provide valuable insights for higher education institutions seeking to
enhance student engagement by fostering learner empowerment and psychological
capital. Moreover, the study may shed light on the dynamic interplay among learner
empowerment, psychological capital, and student engagement, offering useful and
practical guidance for educators and policymakers striving to improve educational
outcomes of college students and beyond.

Keywords: learner empowerment, psychological capital, student engagement,

college students
Discipline: psychology
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Student engagement is widely recognized  experience. Similarly, Fredricks et al
as a pivotal factor influencing positive (2004) conceptualize engagement as a
learning outcomes in higher education, meta-construct comprising behavioral,
including academic success, motivation, emotional, and cognitive dimensions. In
and satisfaction (Oz & Boyaci, 2021; Rajan  their view, engagement goes beyond
et al., 2024; Trolian, 2024). This conceptis  surface-level involvement; it involves deep
multifaceted, subject to various inter- emotional investment, cognitive process-
pretations that offer nuanced perspectives  ing, and behavioral investment in edu-
on its essence. For instance, Kuh (2003)  cational activities. Expanding on this,
defines student engagement as not merely ~ Coates (2007) further elaborates engage-
attending classes but also investing time ment as a comprehensive construct en-
and energy in both academic and extra- compassing various academic and non-
curricular activities. This encompasses not — academic activities. This includes active
only participating in coursework but also  participation in learning, tackling challeng-
adhering to institutional regulations and ing tasks, engaging in meaningful inter-
guidelines to optimize the educational actions with faculty, participating in
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enriching experiences beyond the class-
room, and feeling a sense of support and
belonging within the university com-
the

definitions, these perspectives converge

munity.  Despite variations  in
on a common understanding that student
engagement entails active involvement in
educational pursuits, sustained motivation,
resilience in the face of challenges, and a
profound sense of belonging and
affiliation with the educational institution.
It goes beyond mere attendance or
compliance to encompass a deep and
meaningful interaction with the learning
environment, to

ultimately  leading

enhanced learning outcomes and personal
offer
different perspectives on engagement,
with Fredricks et al. (2004)’s theory being
widely referenced in academic literature.

development. Various theories

This theory defines academic engagement
across three dimensions. Behavioral en-
gagement involves students' active parti-
cipation in academic and extracurricular
activities, adherence to academic rules, and
avoidance of disruptive behaviors.
Emotional engagement encompasses the
range of emotions students experience
concerning their academic activities, peers,
teachers, and the school environment,
with emotionally engaged students valuing
their academic success and feeling a sense
of belonging. Cognitive engagement refers
to the cognitive efforts and strategies
students employ to tackle challenging
tasks, demonstrating cognitive flexibility
and self-regulation. Due to its clarity and
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comprehensiveness, Fredricks al.
(2004)’s theory serves as the theoretical

framework for this study.

et

In the realm of higher education, research
has placed considerable emphasis on
uncovering the elements that either foster
or impede student engagement. In a recent
meta-analysis conducted by Li and Xue
(2023), a comprehensive examination of
student engagement and its determinants
revealed a specttum of internal and
external factors influencing this pheno-
menon. These factors can be broadly
that
engagement and those that hinder it.

classified into those promote
Among the factors found to enhance
student engagement are positive emotions,
proactive learning behaviors, supportive
teacher-student relationships, students'
cognitive abilities, access to learning
resources, and individual characteristics.
Conversely, obstacles such as a lack of
environmental support, negative behaviors
from both students and teachers, and
deficiencies in teaching methodologies
were identified as deterrents to en-
gagement (Li & Xue, 2023). Additionally,
the reputation of the university, the
effectiveness of teachers in employing
active learning techniques, and the quality
of course materials have been recognized
as significant contributors to promoting
student engagement (Almarghani &
Mijatovic, 2017; Lasekan et al, 2024).
While these situational and environmental
factors play a crucial role in engagement,

it's essential to recognize the psychological
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or learner-related factors that significantly
affect engagement levels. One such factor
is learner empowerment, with psycho-
logically empowered students believed to
demonstrate higher engagement levels
than those who are not empowered.

The concept of empowerment entails
fostering responsibility and cultivating a
sense of ownership among individuals for
the tasks they undertake (Shulman &
Luechauer, 1993). Empowerment, being
applicable across various domains such as
education, management, and politics, has
been approached from different theoreti-
cal perspectives. Existing literature de-
lineates two primary theoretical frame-
works: Structural and psychological. The
of

emphasizes organizational or environ-

structural  theory empowerment
mental factors (e.g., opportunities for
growth, support systems, access to in-
formation and resources) as the primary
drivers  of
employees (Kanter, 1993). This theory

osits that employees’ behaviors and
p ploy

empowerment among

attitudes within organizations are in-
fluenced by structural conditions, thus
asserting that empowerment stems from
these conditions rather than from personal
attributes or socialization effects. In
contrast, Spreitzer (1995) psychological
empowerment theory focuses on how
individuals psychologically respond to
empowering organizational conditions,
emphasizing personal beliefs about their
roles within the organization. Psycho-

logical empowerment is construed as
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intrinsic task motivation, comprising cog-

nitive resources such as meaning,

competence,  self-determination, and
impact. Building upon the psychological
empowerment theory, this study investi-
gated the role of psychological em-
powerment in student engagement among
college students. Like employees, students
must exhibit internal motivation and
responsibility to effectively engage in
academic tasks. Frymier et al. (1990)
expanded the application of psychological
empowerment to the academic realm,
the of

motivation to encompass the concept of

broadening traditional view
learner empowerment. Learner empower-
ment denotes “‘students’ perception of
competence to perform a task that is
meaningful and impactful within the
academic setting” (Houser & Frymier,

2009, p. 35). This

construct comprises three essential com-

multidimensional

ponents: Meaningfulness, competence,

19906).
Meaningfulness pertains to the perceived

and impact (Frymier et al,
significance of learning or performing a
specific academic task based on personal
standards. Competence reflects a student's
belief in their ability to accomplish
academic tasks. Impact refers to the
student's perception that their academic
efforts will influence their learning out-
comes.

Another potential psychological factor
that might contribute to student en-
gagement is psychological capital. Luthans

and his colleagues pioneered the concept
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of psychological capital, commonly refet-
red to as PsyCap, which entails leveraging
human resource strengths and psycho-
logical assets within the workplace to en-
hance organizational success and pro-
ductivity (Luthans et al, 2007). This
construct is depicted as a state-like and
higher-order entity encompassing four key
psychological resources: hope, efficacy (or
self-efficacy), resilience, and optimism.
Hope, the first element of PsyCap, is
construed as individuals' psychological and
motivational state guiding them to set
achievable goals through self-directed
action (agency or willpower) and adaptive
approaches (path) amidst challenges
(Snyder et al, 1991). Self-efficacy, the
second PsyCap resource, reflects one's
belief in their capability to organize and
execute actions required to navigate future
situations effectively (Bandura, 1997). It is
also understood as an individual's
consistent ability to function adeptly in
various stressful contexts

1992). Resilience, the third component of

(Schwarzer,

PsyCap, denotes an individual's psycho-
logical capacity to manage adversity and
effectively navigate their environment
(Wagnil & Young, 1993). It is character-
ized by the ability to remain steadfast,
display courage, and adapt in the face of
challenges or setbacks (Connor &
Davidson, 2003). Optimism, the final
PsyCap resource, refers to an individual’s
tendency to hold positive expectations for
their future outcomes (Carver et al., 2010).
Optimistic individuals anticipate favorable
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results, whereas pessimistic counterparts
expect unfavorable outcomes.

While empirical studies regarding the
relationship between learner empower-
ment and engagement among higher
education students are scarce, a limited
number of studies support a positive
correlation between empowerment and
engagement. For instance, in the study
conducted by You (2016), it was found
that when students feel empowered in
their learning environments, they exhibit
higher levels of academic engagement.
This empowerment encompasses various
factors, such as feeling a sense of
autonomy, competence, and relatedness
within their academic pursuits. When
students perceive themselves as having
control over their learning, possessing the
necessary skills to succeed, and feeling
connected to the content and learning
community, they are more likely to actively
engage in their studies. Besides, internal
motivation, a core aspect of learner
empowerment (Frymier et al, 1996),
drives students to participate in academic
activities enthusiastically and subsequently
achieve better learning outcomes (Froiland
& Wortrell, 2016). Rather than simply
completing tasks out of obligation, em-
powered students approach their studies
with a deep-seated belief in the signifi-
cance and relevance of their academic
endeavors They also see their education as
a meaningful pathway to personal growth
and development (Frymier et al., 1990).
This internal motivation cultivated by
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empowerment serves as a powerful
catalyst for sustained academic engage-
ment. Overall, it can be argued that
students who feel psychologically em-
powered demonstrate higher levels of
engagement in their academic studies.
Another potential psychological factor
that might contribute to student en-
gagement is The literature addressing the
correlation between learning empower-
ment and psychological capital is scarce
(You, 2016). However, a few studies
explored the connection between PsyCap
and learner empowerment, revealing a
positive predictive relationship. Specifical-
ly, researchers such as Lee and Song (2010)
and (You, 2016) found that PsyCap
positively influences learner empower-
ment among students. This suggests that
students who possess qualities such as
hopefulness, optimism, self-efficacy, and
resilience are more likely to feel psycho-
logically empowered in their learning
endeavors and consequently achieve better
academic performance. Moreover, these
studies indicated that learner empower-
ment acts as a mediator in the relationship
of PsyCap with academic engagement
(You, 2016) and academic performance
(Lee & Song, 2010). Despite the con-
ventional approach of setting psycho-
logical capital as an independent variable
and learner empowerment as a dependent
variable in these studies, it is plausible to
argue that learner empowerment could
also influence psychological capital. There-
fore, while the existing research offers
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valuable insights into the impact of PsyCap
on learner empowerment, there is a need
for further investigation into the bi-
directional relationship between these
constructs to gain a more comprehensive
understanding of their dynamics in higher
educational settings.

Likewise, prior researches suggest a
potential positive association between
PsyCap and student engagement, although
empirical studies in this area are limited
(Jafri, 2018). For example, Datu and
Valdez (2016) found that PsyCap signi-
of

academic engagement, well-being, and

ficantly predicted various aspects
positive emotions of high school students.
However, given the focus on high school
students, the generalizability of these
findings to college students may be
constrained. In a separate study involving
undergraduate students in Hong Kong, it
was reported that psychological capital was
positively linked to engagement, with
intrinsic motivation acting as a mediator
between PsyCap and student engagement
(Siu et al., 2014). This suggests that PsyCap
may exert both direct and indirect effects
on academic engagement. Similarly, Gong
et al. (2018) observed a positive predictive
relationship between PsyCap and aca-
demic engagement, with positive emotions
serving as a mediator. Additionally, a
systematic review conducted by Li et al
(2023) highlighted that PsyCap signifi-
cantly influences academic outcomes, in-
cluding performance, engagement, burn-
adjustment, and intrinsic

out, stress,
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motivation. In summary, while the evi-
dence is promising, additional research is
needed to further elucidate the relationship
between PsyCap and student engagement
(Li et al., 2023), especially within college
student populations in the context of
Eritrea.

While existing literature provides some
support for a positive correlation between
learner empowerment and engagement, it
1s important to recognize that the relation-
ship between these two factors may not be
straightforward. Therefore, we extended
our study to explore psychological capital
as a potential mediator in this relationship.
Several studies have investigated how
psychological capital can significantly
mediate the links between vatious internal
and external variables and educational
outcomes. For instance, Slitten et al.
(2021) found that psychological capital
mediated the relationship between a
supportive study climate and the academic
performance of undergraduate students.
Other

psychological capital plays a mediating role

studies have also shown that
in the connections between academic
pressure (Fati et al., 2019) and self-care
(Gomez-Borges et al., 2023) with student
engagement. From the broader literature,
it can be argued that psychologically
empowered students are more likely to
possess traits such as confidence, hope,
optimism, and resilience due to their sense
of purpose, motivation, and perceived
competence in academic pursuits. Con-
sequently, they may exhibit higher levels of
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academic engagement compared to those
who lack empowerment. However, no
specific studies have directly investigated
the mediating role of psychological capital
in the relationship between learner em-
powerment and engagement. With this gap
in mind, our study also sought to examine
the mediating effect of psychological
capital on the connection between learner
The
study’s findings could offer valuable

empowerment and engagement.
insights into the intricate relationship
among learner empowerment, psycho-

logical capital, and engagement.

Hypotheses of the study

Drawing from the presented literature,
the present study developed the following
guiding hypotheses.

Hypothesis 1. There is a positive relation-
ship between learner empowerment and
student engagement.

Hypothesis 2. Learning empowerment is
positively associated with psychological
capital.

Hypothesis 3. Psychological capital is
positively related to student engagement.

Hypothesis 4. Psychological capital medi-
ates the relationship between learning em-

powerment and student engagement.
Methods

Sample of the Study
This study
students selected from vatrious Eritrean
colleges (N = 448). These participants

involved undergraduate
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were seniors studying various disciplines
such as Science, Engineering, and Edu-
cation. We utilized convenience sampling
to select participants from the target
population. On average, participants were
22 years old (SD = 2.30). Gender dis-
tribution was balanced, with 224 (49.10%)
males and 228 (50.90%) females. More-
over, the majority of participants, 429
(95.80%), 19
(4.20%) were married. In terms of college

were unmarried, while

representation, a significant portion of
participants hailed from the College of
Science (7 = 235; 52.50%) and the College
of Education (# = 125; 27.90%), while a
smaller proportion came from the College
of Engineering and Technology (# = 88;
19.60%).

Measures

Student Engagement: The University Stu-
dent Inventory (USEI),
developed by Maroco et al. (2016), was
utilized to assess student engagement. The

Engagement

three dimensions

USEI comprises
emotional, behavioral, and cognitive —
designed to comprehensively assess stu-
dent engagement. This 15-item self-report
instrument employs a Likert-type scale,
ranging from 1 (never) to 5 (always).
Student engagement, conceptualized as a
second-order construct in the USEI is
derived from calculated item wvalues,
resulting in a total score between 15 and
75. Higher scores indicate greater levels of
student engagement. Maroco et al. (2016)
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demonstrated satisfactory reliability, facto-
rial, convergent, and discriminant validities
of the USEI among a sample of college
students in Portugal. More recently,
Assunciao et al. (2020) reaffirmed the
validity and reliability of the USEI as a tool
for measuring student engagement among
university  students across  different
countries. In the current study, the reli-
ability coefficient was (o« = 0.58), which
exceeds the acceptable value of 0.50
(Fisher et al., 2010).

Learner empowerment: Learner empower-
ment was cvaluated using the 18-item
Learner Empowerment Scale (LES), ori-
ginally developed by Frymier et al. (1996)
and adapted by Weber et al. (2005) to
measure students’ empowerment within
their This

comprises three subscales: Meaningfulness

learning endeavors. scale
(6 items), Competence (6 items), and
Impact (6 items). Responses on the LES
are recorded on a 5-point Likert scale,
ranging from 1 (strongly disagree) to 5
(strongly agree). Total scores on the scale
range from 18 to 90, with higher scores
indicating greater learner empowerment.
The internal consistency of the scale was
deemed high, with an alpha coefficient of
0.91. Furthermore, the subscales of mean-
ingfulness, competence, and impact exhi-
bited reliability coefficients of 0.87, 0.91,
and 0.91, respectively (Weber et al., 2005).
In this study, the overall reliability co-
efficient of the scale was high (x = 0.79),
surpassing the benchmark value of 0.50
(Fisher et al., 2010).
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Psychological Capital: The study assessed
participants' Psychological Capital using
the 24-item Psychological Capital Qu-
estionnaire (PCQ), initially developed by
Luthans et al. (2007). This questionnaire
was subsequently adapted by Liran and
Miller (2017) to better suit the academic
context, particulatly for university stu-
dents. The adapted PCQ utilizes a five-
point Likert scale, ranging from 1 (strongly
disagree) to 5 (strongly agree). Scores on
the PCQ can range from 24 to 240, with
higher scores indicating a stronger Positive
Psychological Capital. The PCQ comprises
four dimensions: hope, optimism, self-
The
Cronbach's alpha for both the original and

efficacy, and resilience. overall
adapted versions of the PCQ was found to
be .93 and .89, respectively Liran & Miller,
2017). Similarly, in our sample, the
Cronbach’s alpha of the PCQ was high («

=0.82).

Data collection procedure

and ethical consideration

Following approval from Asmara Col-
lege of Education, self-reported question-
distributed
participants in their respective classrooms.

naires  were to student
As the participants possessed sufficient
proficiency in English, the questionnaires
were administered in English. Ethical
considerations were meticulously addres-
sed the Each

questionnaire was accompanied by a letter

throughout process.

of informed consent detailing the study's

objectives. Participants were explicitly
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informed that their involvement was
voluntary and anonymous. Moreover, they
were assured that all data collected would
be handled confidentially and utilized
solely for the specified study, with no other

purpose.

Statistical Analyses

Data analysis was conducted using SPSS
version 26. Descriptive statistical techni-
ques, such as calculating measures like
mean, standard deviation, and distribution
shapes, were employed to explore and
summarize the data. The Pearson product-
moment cotrelation was utilized to
examine the relationships between study
variables. Furthermore, multiple hierarchi-
cal regression analyses were conducted to
investigate the potential mediation effect
of psychological capital on the relationship
between learner empowerment and stu-

dent engagement.

Results

Descriptive statistics and bivariate relationship
of the study. The correlation coefficients,
measures of shape, mean, and standard
deviation are summarized in Table 1. The
correlation results indicated a positive
relationship between learning empower-
ment and both psychological capital (» =
.52, p < .001) and Student Engagement (»
= .33, p < .001). Similatly, psychological
capital exhibited a significant positive
association with student engagement (r =
.32, p < .001). The calculated Cronbach's
alpha values revealed that all the scales
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Table 1. Summary of descriptive statistics and correlation coefficients of the study variables

Variables r M SD items o Sk Ku
Learner empowerment 61.20 9.18 18 .79 -48 .34
Student engagement 33% 5725 512 15 .58 -15 -.03
Psychological capital b2x 32% 82.09  11.05 24 .82 -.48 1.17
*p<0,001

demonstrated internal consistency higher
than the threshold value of 0.70. Skewness
and kurtosis were utilized to assess the
normality of the data, with the values
falling within the acceptable range of +2
and -2. These results suggest that none of
the datasets in the present study violated
the assumption of normality.

Hierarchical Multiple Regression Analyses

The regression of student engagement
on learner empowerment and psycho-
logical capital: Hierarchical regression
analysis was conducted to assess the pre-
dictive influence of learner empowerment
and psychological capital on student
engagement while controlling for demo-
graphic variables. Initially, demographic
factors such as gender, age, and marital
status were entered into the first block of
the model. Subsequently, learner em-
powerment was introduced as a predictor
in the second block. Finally, psychological
capital was included in the third block. As
depicted in Table 2, the regression results
revealed that demographic variables acco-
unted for 3% of the variance in the out-
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come variable, indicating a significant
model (R?= .02, F(3, 444) = 3.20, p < .05).
Upon adding learner empowerment in the
second block, the overall model explained
13% of the variance in student engage-
ment (R?= .02, F(4, 443) = 15.77, p < .05).
Following the removal of demographic
effects, learner empowerment demon-
strated a unique contribution, explaining
10% of the variance in the dependent
variable, with the model remaining statis-
tically significant (R? change = .10, F(1,
443) = 49.13, p < .001). The inclusion of
psychological capital in the third block
further enhanced the model's predictive
ability, accounting for an additional 15%
of the variance in engagement (R? = .02,
F(5, 442) 13.13, p < .05). After

controlling for variables in blocks one and

two, psychological capital exhibited a
statistically significant unique contribution
to the regression model (R? change = .03,
F(1, 442) = 15.52, p < .001). The findings
demonstrated that college students with
high levels of learner empowerment (f =
.32, p < .001) and psychological capital (6
= .20, p < .001) tend to exhibit greater
engagement in their academic pursuits.
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Table 2. Multiple hierarchical regression analyses for predictors of student engagement

Model
Predictors B SEB B R R AR F df
Block 1 17 .03 3.20% 3,444
Gender -1.10 49 - 11%
Age .30 13 4%
Marital status .67 140 .03
Block 2 0.35 0.13 0.10 15.77+ 4,443
Gender -91 47 -.09
Age 22 12 .10
Marital status 40 1.33 .02
Learner empowerment 18 .03 32%%
Block 3 39 15 .03 16.13*F 5 442
Gender -.95 46 -.09%
Age 22 12 .10
Marital status .66 1.31 .03
Learner empowerment 12 .03 21
Psychological capital 09 .02 200

*p<0,05  **p<0,001

The regression of psychological capital

on learner empowerment

We utilized multiple hierarchical regres-
sion analysis to explore the relationship
between learner empowerment and psy-
chological capital. The first block in-
corporated demographic variables such as
gender, age, and marital status, while
learner empowerment was introduced in
the second block. The results (refer to
Table 3)
variables failed to yield statistically signi-

indicated that demographic

ficant variations in psychological capital.
However, upon the inclusion of learner
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empowerment in the second block, the
model exhibited a noteworthy explanation
of 27% variance in psychological capital
(R?2 = .27, F(3, 444) = 41.86, p < .05).
Notably, learner empowerment contri-
buted independently to 27% of the
regression model, as the variables in the
first block failed to account for any
variance in psychological capital (R?
change = .03, F(1,443) = 165.92, p <.001).
Our findings revealed that college students
with higher levels of learner empowerment

demonstrated  elevated  psychological

capital (8 = .53, p < .001).
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Table 3. Multiple hierarchical regression analyses for predictors of psychological capital

Model
Predictors B SEB g R R AR F df
Block 1 .05 .00 .37 3,444
Gender =27 1.07 -.01
Age .28 27 .06
Marital status -1.82  3.05 -.03
Block 2 0.52 027 0.27 41.86* 4,443
Gender 41 92 .02
Age -.03 24 -.01
Marital status 276 2.61 -.05
Learner empowerment .63 .05 .53
*p<0,05
Mediation Analyses 0.63, + = 12.89, p < .001), learner em-

We investigated the mediating role of
psychological capital on the link between
learner empowerment and student engage-
ment using simple linear regression
analyses with the PROCESS macro for
SPSS. In this analysis, learner empower-
ment was considered as an independent
variable, student engagement was the
outcome variable, and psychological
capital was the mediating variable (see
Figure 1). The regression analysis, as
depicted in Table 4 and Figure 1,
uncovered notable linear regression paths.
Specifically, there were statistically signi-
ficant relationships found: learner em-

powerment = psychological capital (b =
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powerment => student engagement (b =
0.18,#=17.42, p <.001), and psychological
capital 2> student engagement (4 = 0.09, #
378, p < .001). To establish the
statistical significance of the indirect

impact of academic stress on student burn-
out via social support, we utilized a bias-
corrected bootstrap method with a sample
size of 5000. The findings revealed a
significant effect, as the 95% confidence
interval (CI) did not include zero (b = 0.006,
95% CI = 0.04, 0.18). However, it is
noteworthy that the direct effect of learner
empowerment on student engagement
remained significant (4 = 0.13, 7= 0.13, p
< .001), indicating a partial mediation
effect.
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Table 4. Direct and indirect effects of learner empowerment on engagement throngh PsyCap

95% CI
Type of effect Path B SE Lower Upper P
Indirect LE = PsyCap = SE 0.06 0.01 0.02 0.10
Component LE = PsyCap 0.63 0.04 0.53 0.72 <.001
PsyCap = SE 0.09 0.06 0.04 0.14 <.001
Direct LE = SE 0.13 0.05 0.07 0.18 <.001
Total LE = SE 0.18 0.05 0.14 0.23 <.001

Note: LE = Learner Empowerment; PsyCap = Psychological Capital; SE = Student Engagement

Figure 1. Llustration of the simple mediation effect of learner empowerment on student engagement
through psychological capital. Unstandardized coefficients for the regression paths (paths a, b, and ¢)
between the independent, mediator, and dependent variables are reported. ***p < .001. The indirect
effect s (0.63) (0.09) = 0.06.

Psychological
Capital
a=.63%**
€ =.18%¥*
Learner Student
empowerment o= 3 engagement

Figure 1 illustrates the simple mediation
effect of learner empowerment on student
engagement through psychological capital.
Unstandardized coefficients for the reg-
ression paths (paths a, b, and c) between
the independent, mediator, and dependent
variables are reported. ***p < .001. The
indirect effect is (0.63) (0.09) = 0.06.
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Discussion

The present study sought to investigate
the interplay between learner empower-
ment, psychological capital, and student
engagement among college students. The
hypotheses posited a series of relationships
between these constructs, offering insight
into the mechanisms underlying student
engagement within the college context. In
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the first hypothesis, we proposed a
positive relationship between learner em-
powerment and student engagement. The
findings supported this hypothesis, in-
dicating that when students perceive them-
selves as empowered learners (i.e., pos-
sessing control over their educational
journey), they are more likely to engage
actively in academic activities. This aligns
with previous research emphasizing the
importance of learner empowerment in
fostering student engagement and positive
learning outcomes through involvement in
activities, fostering psychological owner-
ship, and improving satisfaction and
learning outcomes (e.g., Shukla & Arora,
2023; Sun & Yang, 2023; You, 2010).
Empowered learners may feel a greater
sense of ownership over their education,
leading to increased motivation and
involvement in learning activities. In
addition, self-determination theory sug-
gests that autonomy is a fundamental
psychological need that, when fulfilled,
leads to higher levels of motivation and
engagement (Chiu, 2022; Reeve, 2012).
Moreover, research indicates that learner
empowerment fosters greater student
engagement in college which can be
achieved by cultivating confidence,
competence, and self-esteem, ultimately
leading to enhanced problem-solving
abilities and skill development (Etikariena
& Widyasari, 2020; Sewagegn & Diale,
2019). Therefore, empowered students are
likely

opportunities, actively participate in class

more to seeck out learning
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discussions, and persist through chal-
lenges. They are driven by a genuine desire
to excel and achieve their academic goals,
fueled by their sense of empowerment.

In the second hypothesis, we expected
that learner empowerment would be
positively associated with psychological
capital. This hypothesis was corroborated
by the results, indicating that students who
feel empowered in their learning process
are more likely to exhibit higher levels of
psychological capital. This finding under-
scores the significance of empowering
educational environments in nurturing
students' psychological resources, such as
self-efficacy, resilience, optimism, and
hope (Luthans et al., 2007). Empowered
learners may develop a more positive
outlook and adaptive mindset, which, in
turn, can contribute to their overall well-
being and academic success. As students
exercise control and autonomy in their
learning process, they may experience a
sense of mastery and competence,
contributing to the development of self-
efficacy beliefs. Moreover, the freedom to
make choices and take initiative in learning
activities can foster a sense of optimism
and hopefulness about the future. Some
prior studies also documented a similar
finding that empowerment is associated
with psychological capital (e.g., Jung &
Jeong, 2020; Mahmoodalilou et al., 2023;
You, 2016). The third proposed a positive
relationship between psychological capital
and student engagement. Consistent with
this hypothesis, our results revealed a
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significant association between these
constructs, suggesting that students with
higher levels of psychological capital are
more engaged in their academic pursuits.
This finding is in line with research
highlighting the role of psychological
resources in promoting positive learning
outcomes such as student engagement,
academic adjustment, and performance
(Crisostomus & Saraswati, 2023; Liran &
Miller, 2017). Psychological capital equips
students with the cognitive and emotional
resources necessary to overcome chal-
lenges, persevere in the face of obstacles,
and maintain a proactive approach to
learning (Luthans et al., 2012; Luthans et
al., 2016). Furthermore, when students
maintain a sense of hope and confidence
(efficacy) in their academic pursuits, it
leads to greater cognitive, behavioral, and
emotional engagement in learning (Tomas
etal., 2019).

In the final Hypothesis, we expected that
psychological capital would mediate the
relationship between learner empowet-

The

mediation analysis provided support for

ment and student engagement.
this hypothesis, indicating that psycho-
logical capital partially explains the re-
lationship between learner empowerment
and student engagement. In other words,
learner empowerment influences student
engagement by shaping students’ psycho-
logical resources. Empowered learners
may develop greater psychological capital
as a result of their autonomy, self-

directedness, and control over their learn-
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ing process. These psychological re-
sources, in turn, contribute to their en-
gagement in academic activities. Even
though there remains a gap in studies
regarding the mediated effect of learner
empowerment on engagement through
similar
that

psychological capital, several

investigations have documented
psychological capital significantly mediates
various relationships related to student
engagement and academic outcomes. For
example, self-care was found to directly
and influence

indirectly  positively

students’ learning outcomes through
psychological capital partially mediating
this effect (Gomez-Borges et al., 2023).
Likewise, Wu et al. (2023) underscored the
mediating role of psychological capital in
the connection between teacher-student
relationships and academic engagement.
These collective findings underscore the
critical mediating role of psychological
capital in bolstering student engagement
through various educational variables.
The study explores the complex inter-
play among learner empowerment, psy-
chological capital, and student engage-
ment, offering potential contributions to
the fields of educational psychology and
sciences. Further, by investigating the
mediating role of psychological capital, the
research unlocks the mechanisms through
which learner empowerment influences
student engagement. In addition to its
theoretical implications, the study might
provide practical guidance for higher
education communities to enhance learn-
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ing empowerment and psychological
resources of hope, efficacy, resilience, and
optimism, thus promoting their academic
engagement. However, it is important to
acknowledge several limitations. Firstly,
the use of non-random sampling may limit
the generalizability of the findings.
Secondly, the reliance on correlational
evidence restricts the ability to establish
causal relationships among the variables.
Lastly, the cross-sectional research design,
while informative, may not capture the
dynamic nature of these variables over
time. Future research should address these
limitations to provide a more compre-

hensive understanding of the topic.

Conclusion

Given the pivotal role of student en-
gagement in shaping positive learning
outcomes within higher education, such as
academic  success, motivation, and
satisfaction, investigating the psycho-
logical underpinnings of engagement is
crucial. Thus, this study aimed to examine
how learner empowerment influences
student engagement through the medi-
ating factor of psychological capital. The
findings underscore the significance of
psychological factors in comprehending
and nurturing student engagement,
revealing that higher levels of learner
empowerment and psychological capital
are associated with increased learning
engagement. Moreover, psychological
capital emerges as a significant mediator in

the relationship between empowerment

and engagement. These insights underline
the importance of considering psycho-

logical factors in understanding and

bolstering student engagement in tertiary
education.
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yjszerlisége és célja, hogy betekintést adjon egy eddig hazai és nemzetkdzi szinten
tudomanyosan kevésé kutatott tertletbe, amely a mozgaskorlatozott személyek
jogositvany szerzési és gépjarmi vezetési tapasztalataival kapcsolatos. A szerzé sajat kis
elemszamu interjus katatdsaban az oktatdk (5 £6) és mozgassérilt vezetSk tapasztalatait
(9 £6) felhasznalva ismerteti ezt a specialis tertiletet.

Kulcsszavak: gépjarmivezetés, mozgaskorlatozott személyek, jogositvany,

mozgasképesség
Diszciplina: neveléstudomany

Abstract

EXPERIENCES OF PEOPLE WITH DISABILITES OBTAINING LICENSES
CATEGORY B AND EXPERIENCES OF B CATEGORY INSTRUCTORS
TEACHING PEOPLE WITH DISABILITES

At the national and international level, many studies have already examined the vatious
aspects and factors of driving a car in the case of healthy people. The novelty and purpose
of this study is to provide insight into an area that has been scientifically under-researched
at the national and international level, which is related to the experiences of people with

reduced mobility in obtaining a driver's license and driving a vehicle. The author uses the
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experiences of instructors (5 people) and disabled drivers (9 people) to describe this

special area in her own research with a small number of interviews.

Keywords: driving, driving licence, people with disabilites, mobility

Discipline: pedagogy
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Autés korkép Magyarorszagrol

Mindennapi életiinkben egyre fontosabb
szerepet tolt be a személygépkocsi. A
Forsense 2017-ben készitett kbzvélemény-
kutatast az autéhasznalati szokasokrol.
Ezen felmérés alapjan a magyar lakossig
60%-nak van személyautéra szolé jogo-
sitvanya. Fletkori eloszlas alapjan a 35 és
60 éves korosztaly kozott legmagasabb a
gépkocsivezetSk aranya. A felmérés azt is
vizsgalta, hogy milyen céllal ilnek autdba.
A legtobben a munkédba jarashoz hasz-
naljak. Féleg az idésebb korosztaly legin-
kabb a mindennapi tevékenységek meg-
konnyitése végett (példaul: bevasarlds és
orvoslatogatds miatt) Ul a volan mdgé
(Forsence, 2017). A Forsense 2021-es
felmérése alapjan, amely a motorizacié és
e-mobilitast vizsgalta, kideril, hogy 2020-
ban Magyarorszagon forgalomba helyezett
személygépkocsik szama mar koézel 4
Ebben a fentebb
Forsense altal végzett 2021-es kutatasbol

millié volt. idézett

az is kideril, hogy legtébben hasznalt autd
vasarlasban gondolkoznak azok, akik még

14

nem rendelkeznek jogositvannyal. A le-
end6 autétulajdonosok kozel 40% a ben-
zines hagyomanyos tipust preferlja,
amelyre 1 és 3 millié forint kozotti 6ssze-

get szan (Forsence, 2021).

A gépjarmiivezet6vé valas els6 lépése
a mozgaskorlatozott személyek ese-
tében: a gépjarmiivezetési alkalmas-
sagi vizsgalat

A mozgaskorlatozott személyek jogo-
sitvany szerzési folyamatanak elsé és leg-
fontosabb Iépése a gépjarmivezetésre vald
alkalmassag megitélése, amelyet egy, a hazi
orvostdl kapott beutaloval a teriletileg il-
letékes orvosszakértéi bizottsag allapit
meg,.

Az 4j torvényi szabalyozas értelmében —
amelyet 2015. marcius 31-i hatallyal mo-
dositott a kozdti jarmivezetSk egészségi
alkalmassaganak megallapitasardl sz616
13/1992. (VL. 26.) NM rendelet —, az {j
eljaras szerint két csoportban torténik a
gépjarmuivezetésre valé alkalmassag megi-
télése. Az els6é csoportba 101-es kéddal
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kell sorolni az ,,A1”, ,,A2”, | A” kot-
latozott, a ,,B”, ,,B1” és ,,BE” kategoriakat.
A 2. alkalmassagi csoportba (102-es kod)
pedig 2 ,,C”, ,,C17”, ,,CE”, ,,C1E”, a ,,D”,
D17, | DE” kombinalt, a ,DIE” és a
» TR’ trolibusz kategoriaba tartozé jarma-
vet vezeté vagy vezetni kivand személy
sorolhaté. Témank szempontjabdl az elsé
csoportba tartozé adatok fontosak. Buda-
pest Févaros Kormanyhivatala Rehabilita-
ci6s Hatosagi és Orvosszakértéi Féosz-
talyvezet6jének 2023.08.09.-i e-mailben
torténd tdjékoztatasa alapjan atlagban havi
75 £6 kéri az alkalmassagi vizsgalatot.
Julesz és Kereszty (2015) kozleményé-
ben részletesen ismerteti a kézuti jarmi-
vezetGk egészségiigyi alkalmassagi vizsga-
latanak eltéréseit Magyarorszagon és A-
usztridban. ,,Ahogy a hatdésagi engedé-
lyezés rendszere még az BEurépai Union
belil is eltérd, tgy az egészségi alkalmassag
elbiralasa is valtozatos képet mutat. Auszt-
ridban az egészségl alkalmassig megal-
lapitasa kapcsan az orvosi alkalmassagi
szakhatosagi allasfoglalas ellen kilon nem
lehet fellebbezni, de Magyarorszagon az
egészségi alkalmassagi vélemény elleni
kiilén fellebbezés is biztositott” (Julesz és
Kereszty, 2015, 49. 0.). A fentebb idézett
szerzOparos szerint tovabbi probléma,
hogy nincs egységes szabalyzas, arra vonat-
kozdan, hogy az egészségiligyi alkalmassagi
vizsgalatot végz6 orvosoknak milyen szak-
képesitésekkel kell, rendelkeznitik.
Laszloffy és Budavolgyi (2004) részle-
tesen ismertetik, milyen érzékszerveket
érint a vizsgalat. Irasunkban csak azokat
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targyaljuk részletesebben, amiket az 1 cso-
portban vizsgalnak. ,,.Szemiink a kiilvilag-
bél szarmazé informacié 60-80%-at jutatja
az agyunkba, tehat érzékelés szempontja-
bél a legfontosabb a j6 latas. Mégis a
jarmuavezetOk egészségl alkalmassaganak
megallapitasanal gyakran csak a kézponti
alaklatas, a latasélesség vizsgalata torténik
meg, esetleg a szinlatast ellen6rzik Ugyan-
ugy fontos, hogy a vizsgalat kiterjedjen a
latotér esetleges eltéréseire, kérdésként
felmeriiljon a kontrasztérzékenység, a
tényadaptacio, a kettSs latas” (Laszloffy és
Budavdlgyi, 2014, 25. 0.) A vizsgalat sem-
miben sem kilénbézik egy hagyomanyos
szemészeti vizsgalattol. A (latasvizsgald
szakszoval) Snellen tablardl kell leolvasni a
kilénb6z6 nagysagd szamokat. Végil ko-
vetkezik, az un. réslampas vizsgalat. Ennek
soran felmérik a szemfelszin egészségiigyl
allapotat. Megnézik a kotShartya és szaru-
hartya allapotat, az inhartya allapotat, a
csarnokviz tisztasagat, valamint a csarnok
mélységét, a pupillan at a szemlencsét és az
Uvegtestet.

A mozgasukban korlatozott gépjarmi-
vezetSk esetében a legnagyobb hangsuly a
mozgasszervek funkcidinak felmérésén
van. ,,A mozgasszervek nem csak a
rkivitelezést« végzik, a benntk talalhatd
receptorok fontos visszajelzést adnak a
jarma mozgasardl, esetleges hibairél. E
bonyolult szervrendszer muikodését sza-
mos koézponti-, periférias idegrendszeri,
ortopédiai, de akar bérgydgyaszati beteg-
ség is befolyasolhatja. Ahogy korabban
emlitettiik, itt is legfontosabb a funkcid
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vizsgalata. Az izileteknek szabadon kell
mozogniuk, a mozgaté periférias idegek,
izmok mikodése részletesen ellenérizendd
és ugyancsak fontos kritérium a fdjdalom-
mentesség” (Laszloffy és
2014, 26. o.).

A vizsgalat soran nézik a jarast, az egyen-

Budavoélgyi,

sulyt, a reflexeket, a feszité és nyujtd iz-
mokat. A fels6 végtagon nézik haromfejd
karizom és kézt6-, valamint ujjfeszitSk
allapotat. Az als6 végtagon alaposan szem-
revételezik a négyfeji combizom és ujj-
tesziték, valamint az eliilsS sipizom, illetve
a csip6iziilet mozgastartomanyat.

Ha az orvosszakértéi bizottsag kiegé-
sziilve egy miszaki szakemberrel ugy lja,
hogy a labak nem alkalmasak a biztonsagos
vezetésre, akkor a kezek veszik it a labak
funkciéit és kézi gazzal/fékkel miikodtet-
het6 személygépkocsit irnak elé. Ennek az
ellenkezdjére is van példa az interjaalanyok
kozil Gy6rbdl a 29 éves fiatalember kiza-
rélag a labait hasznalva vezetheti személy-
gépkocsijat. Ezt a bizottsag legalabbis Bu-
dapesten egy autd szimulatorban vizsgalja
meg. A szimulatorban mérik a reakci6idét,
hogy mekkora erét tud kifejteni a vizsgalt
személy a labaval vagy a kezével a kezels-
szervekre. Az 1. kép egy kézzel mikodtet-
het6 fék/gaz kezelGszervet szemléltet. Az
atalakitas utan a gépjarmd hagyomanyosan
is vezethet6 marad. A bizottsag tovabba
el6irhatja, az indexkapcsold athelyezését,
valamint kormany teker6gomb haszna-
latat. Ha sziikséges sebességkorlatozast is
beirhatnak a szakvéleménybe. Két kézzel
nem kénnyd megtartani az auté teljes su-
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1. kép. Atalakitott fok és gizkar és dtala-
kitott indexkapesold. Forrds: sulyokmithely.bn

lyat, féleg nagy tempoéval torténd hala-
daskor. Késébb, ha javul az autdvezets
allapota és gyakorlottabbd valik, lehet6ség
van arra, hogy kérvényezze a sebesség-
korlatozas kivételét az orvosszakért6i véle-
ménybdl. Természetesen az, hogy kinek
milyen feltételekkel és specialis beren-
dezésekkel engedélyezik a vezetést az egyé-
nenként eltérd, a fentebb leirtak altaliban a
sulyosabban mozgaskorlatozott szemé-
lyekre vonatkozé altalanos érvényd el6-

irasok.

A gépjarmiivezetSvé valas masodik
Iépése a mozgaskorlatozott személyek
esetében: az autds iskola kivalasztasa

Ha a vezetni vagyé mozgassérilt sze-
mély sikerrel vette az elsé akadalyt és a
bizottsag alkalmasnak itélte a gépjarmd
vezetésére, akkor a kdvetkezé 1épés, hogy
talaljon egy autésiskolat, amely vallalja
kozlekedési alapismeretek és a vezetési
gyakorlat tanitisat. El6szor részletesen
ismertetjik a B kategdrias jarmavezets-
képzés tartalmat, majd ratérink azokra az

autosiskolakra hazankban, amelyek tudjak
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vallalni sulyosabb mozgaskotlatozott sze-
mélyek vezetési gyakorlatat, mert rendel-
keznek kézzel vezethet6 személygépko-
csival.

A képzés céljat a Nemzeti Kozlekedési
Hatosag (tovabbiakban: NKH), a kovet-
kez6képpen hatarozza meg 2023-as doku-
mentumaban: ,,A »B« kategdrids tanfo-
lyamra jelentkezéket olyan jarmiveze-
tékké képezni, akik képesek 6nalléan, biz-
tonsagosan, kulturaltan, a szabdlyokat be-
tartva, a kornyezetet kimélve kozlekedni,
és a megszerzett vezetSi engedély birtoka-
ban jarmivezetSként szerzett tapasztala-
taikat felhasznélva tovabbfejlédni”(NKH,
2023, 4. 0.). A tantargyak elméleti és gya-
kotlati ismeretekbdl allnak. Az elméleti ok-
tatas részét képezik a kovetkezSk: kozleke-
dési alapismeretek, a jarmivezetés elmé-
lete, valamint a szerkezeti és Uzemeltetési
ismeretek. A fentebb felsorolt elméleti
tantargyak minimalis kotelez6 o6raszama
28.

Henézi és Holl6 (2017) azt vizsgaltak
meg ,,A jarmivezetés elmélete” cimd tan-
targy kapcsan, hogy a balesetek alapos
kielemzése milyen hatdssal van a tanulok
viselkedésére kilonos tekintettel a biz-
tonsagi 6v hasznalatinak hajland6sagara.
Arra az eredményre jutottak, hogy a bal-
esetet bemutaté videdk megtekintése, vala-
mint egy balesetben érintett személy be-
szamoldja szignifikansan novelte a bizton-
sagiov-viselési hajlandésagot a tanulok
korében. Tovabba a vezetési gyakorlat
soran lényegesnek tartjak a vészfékezések
helyes metédusanak elsajatitasat is.
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A fentebb mar idézett 2023-as B kate-
gorias tanterv és vizsgakévetelmény a gya-
korlati oktatast két részre osztja: alap-
oktatasra (amelynek minimalis kotelezd
Oraszama 9 6ra) és féoktatasra (amelybdl
minimalisan 20 érat kell venni). A vezetési
gyakorlat megkezdése elStt egy 55 kér-
désbdl allé szamitogépes, feleletvalasztos
tesztet kell jOl kitolteni, amelynek id6-
tartama 55 perc. A KRESZ vizsgan a
sikeres vizsgahoz legalabb 65 pontot kell
elérni a maximalis 75 pontbol.

A Kormany 55/2018. (IIL. 23.) Korm.
rendelete szerint a sikeresen letett , B”
kategérias kozuti jarmitvezeti engedély
megszerzéséhez szitkséges kozlekedési a-
lapismeretek vizsga dijahoz, illetve a hozza
kozlekedési

tanfolyam dfjahoz timogatas igényelheto.

kapcsolédd alapismeretek
A tamogatottak korébdl azonban sajnos
kihagytak az autéra leginkabb raszoruld
csoportot: a mozgaskorlatozottakat. A ta-
mogatas Osszege a kozlekedési alapisme-
retek tanfolyam dijanak és a sikeres kdzle-
kedési alapismeretek vizsga igazgatasi szol-
galtatasi dijanak ténylegesen megfizetett
Osszege, de legteljebb 25 000 forint. Még
ez a 25 000 forint (amely jelenleg a hozza-
jarulas  maximuma) is nagymértékben
segitené, hogy t6bb mozgaskorlatozott
vagjon bele a jogositvany szerzés kompli-
kalt folyamatanak.

Miel6tt a tanulé megkezdené éles hely-
zetben a kilénb6z6 forgalmi szitudciok
megtapasztaldsat jo, ha el6sz0r egy szimu-
latorban tlve védett kdrnyezetben barat-
kozik meg az udjdonsiilt gépjarmivezetd
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szerepével. Barta és mtsai (2010), valamint
Barta és mtsai (2011) a kovetkez6 érveket
sorakoztatjak fel a virtualis vezetési élmény
mellett:

* A szimulatorral t6rténé vezetés bizton-
sagos, hiszen a kormanyszerkezet va-
16di, de a kozlekedési szituaciok megta-
pasztalasat, a térbeli mozgas illuzidjat
egy tobb képernybs nagy LCD monitor
termeti meg.

* A fentebb idézett kbzlemények szerint
a virtualis vezetési tréning segitségével
fejleszteni lehet az egyén kornyezettu-
datossagat, készségeit.

* A tanulé gyakorolhatja a tlizel6anyag
takarékos vezetést vagy eco-driving-ot,
konfliktushelyzetek reflexszert keze-
lését, masodlagos veszélyhelyzetek fel-
ismerését.

* A tanul6 akar az alkoholos befolya-
soltsag allapotdban t6rténd vezetés szi-
mulalasat is megtapasztalhatja.

A nemzetk6zi publikicidk (Patrick és
mtsai 2020, Morere és mtsai 2020) a
mozgasukban korlatozott vezetSk oktatdsa
soran kifejezetten elénytsnek vélik a szi-
mulator alkalmazasat.

A kovetkez6kben néhany olyan autds-
iskola tapasztalatinak bemutatisara kertl
sor, amelyek rendelkeznek olyan atalakitott
személygépkocsival, amely kézzel is ve-
zethetd. Kiindulasi pontnak a Mozgaskor-
latozottak Egyesiileteinek Orszagos Szo-
vetségének (tovabbiakban: MEOSZ) web-
oldalat hasznalva lehet tajékozodni.
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Az els6 autdsiskola Budapesten, a XX.
keriiletben talalhaté. Az autévezetd okta-
tok nagy tapasztalattal rendelkeznek moz-
gaskorlatozottak B kategdrids oktatisaval
kapcsolatban. Az iskola  vezetGjével
2023.10.14-én  beszélgettink: ,,1988 ota
foglalkozunk mozgassériiltek vezetésének
oktatasaval. Akkor még csak a Trabant
Hycomat létezett, mint lehet6ség tEbb-
nyire. Bz évente j6 par tanul6t hozott az
iskolanak, mert ma sincs tul sok autésskola
hazankban, ami mozgassériltek oktatdsat
vallalnd. 1998 6ta altalaban évente tizenot
f6 mozgassérilt tanuléval szamolhatunk.
Plusz az utanképzésen résztvevd szemé-
lyek, ahol én csinalom a feltarast, ha moz-
gassérilt vezet6tdl elveszik a jogositva-
nyat. Ezekbdl évente atlagban 6t fével
szamolhatunk.” A masik vezet§ oktat6juk
,»megOrokolte édesapjatél a mozgissé-
riltek oktatisanak nemes kuildetését, majd
hozzatette, hogy tapasztalata alapjan egy
mozgaskorlatozott sokkal jobban szeretne
jogositvanyt, mint mondjuk egy ép ember,
mert 6 ezt lehet6ségnek érzi, hogy ez altal
teljes életet éljen. Akinek nincsen problé-
maja, az természetesnek veszi és szamara
az aut6 csak kényelmi szempontbdl fon-
tos. Egy mozgassérilt vezetének a mobi-
litasa és a hatékonyabb tarsadalmi integ-
raci6ja miatt nélkilézhetetlen. En ugy
tapasztaltam, hogy motivaltabbak emiatt.
Tényleg nagyon sokszor azt érezni rajtuk,
hogy 6k sokkal, jobban akarjak megcsi-
nalni, és bizonyitani.”

A masodik autésiskola Szigetszentmik-

l6son mikodik. Az iskolavezetd egyrészt
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az ,innovacié szempontjabdl tartja fontos-
nak a mozgassériltek oktatasat, masrészt a
képzés szempontjabdl is, hogy 6k is szaba-
dabban tudjanak valasztani az autésiskolak
kézul. J6 lenne, ha nem is kertletenként,
de legalabb minden harmadik keriletben
lenne egy ilyen mozgaskorlatozottak okta-
tasat vallal6 iskola.” Az oktaték megfogal-
maztak, hogy meglatasaik szerint egy e-
gészséges tanulovezeté és mozgaskorla-
tozott tanulévezeté kozott a legnagyobb
kiilénbség a tanuléi motivaltsagban van,
amit egy nagyon talal6 hasonlattal irt le: ,,A
vezeté engedély megszerzésérél a mai
generacié azt gondolja, hogy olyan, mint
egy kavégép. Bedobom az aprét, megnyo-
mom a gombot, hogy B kategoriat szeret-
nék, és alul kijén a vezeté engedélyt. Ez
sajnos nem ilyen egyszer(i.”

Az autbsiskola egyik oktat6ja, 2010 6ta
oktat, egy piros szini Opel Corsa-val. Sajat
bevalldsa szerint eleinte nem a mozgas-
sériltek oktatasaban gondolkodott, hanem
féleg az id8sebb korosztilyban, akiknek
problémat okozott mar a harom pedal
hasznalata. ,,Inkabb a véletlennek volt
koszénhets, hogy elkezdtem mozgassértl-
tek oktatasaval foglalkozni, mert Bécsben
talaltuk ezt a Corsat. A gépjarmd engedé-
lyeztetése, nem volt egyszerli folyamat.
Eléggé nagy fejtorést okozott a hato-
sagnak, hogy egy ilyen specialis szerkezet-
tel felszerelt autét forgalomba helyez-
zenek. Mindenféle ilyen akadalyokat gordi-
tettek elém, de t6bb hénapnyi kiizdelem
utan sikerllt levizsgaztatni, mint oktatd
gépjarmd. 2016 6ta van a tulajdonomban
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és azéta oktatok vele.” A mozgassérilt
tanulokkal kapcsolatban a kovetkezket
mondta: ,,Nagy kilonbséget a mozgas-
sériltek, és az egészségesek kozott nem
vettem észre. Inkdbb azt tapasztaltam,
hogy a mozgassériilt tanuléim felszaba-
dultak a vezetés altal, mert a témegkdz-
lekedés sokkal nehezebb szimukra. Az
egyik fiatal férfi tanitvanyom, gy fogal-
mazott, hogy szamara a jogositvany meg-
szerzése megvaltas volt, eddig gy érezte
magat, mint egy szarny nélkili galamb.
Neki még a sajat auté megszerzésében is
segitettem és végul egy olyan Opel Corsat
vett, mint amin kézosen tanultunk.”

A harmadik autésiskola Erden, Szizha-
lombattan talalhaté. Az iskola 1991-ben
kezdte meg miikodését. Az iskolanak 2005
6ta van egy jol felszerelt rutinpalyaja. A
forgalomban t6rténé magabiztos kozle-
kedést kiegészitik szimuldtoron t6rténd
oktatassal is. A mopedtdl egészen az autd-
buszig tudnak ezek segitségével plusz is-
meretanyagot adni a tanuldk szamara. 2023
oktobere ota elérheté egy kézzel is
vezethet6 kék szinG Ford B-Max tipusu
személygépkocsi. Az iskola oktatéja 2016
ota tanit B, B+ E kategoriakat, valamint
autObuszvezetS-tanuldkat, de a mozgas-
sériltek oktatasaban még ,,ujoncnak” sza-
mit, amelyrdl igy nyilatkozott 2023.11.15.-
én: ,,Vilag életemben szerettem az olyan
embereknek segiteni, akikr6l ugy érzem,
hogy a versenyen a leghatsé sorbdl indul-
nak. A mozgassériiltek oktatasa azért mo-
tival, mert szamukra a mobilitds kiemelten
fontos kérdés, ennek ellenére gy latom,
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hogy nagyon kevés Magyarorszagon az
olyan oktatd, aki hatékonyan segiteni tud.”

A gépjarmiivezet6vé valas harmadik
Iépése a mozgaskorlatozott személyek
esetében: személygépkocsi szerzési és
atalakitasi tamogatas

Ha mozgassérilt vezetd sikerrel vette a
forgalmi vizsgat szitksége lesz egy a speci-
alis igényeihez maximalisan alkalmazkodd
sajat személyautdra. A személygépkocsi
szerzési és atalakitdsi tdmogatasra vonat-
kozé részletes szabalyokat, a sulyos moz-
gaskorlatozott személyek kozlekedési ked-
vezményeir6l szolé 102/2011. (VI.29.)
Kormanyrendelet (tovabbiakban: Korm.
rendelet) hatarozza meg. A Korm. rendelet
7. § (1) bekezdése szerint: ,,A kdzlekedési
kedvezmény iranti kérelmet minden év
marcius 31-éig és szeptember 30-aig lehet
benyujtani.”

A Korm. rendelet 8. § (1) — (2b) bekez-
dései szerint:

(1) A keretszimrél a miniszter minden
év majus 15-éig tajékoztatja a hivatalokat.

(2) A hivatal

a) a targyév marcius 31-éig benyijtott
kérelmek esetén a targyév junius 15-éig,

b) a targyév szeptember 30-dig benyuj-
tott kérelmek esetén a targyév december
15-¢ig

a 0. § (1) bekezdés b) pontjaésa 6. § (1a)
bekezdés b) pontja szerinti kérdésben az
altala létrehozott bizottsag véleményének
kikérésével dont a jogosultsagokrol. A hi-
vatal a targyév marcius 31-éig benyujtott
kérelmekrdl t6rténd dontése soran legfel-
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jebb a keretszam 50%-anak megfelel$ ta-
mogatas felhasznalasardl hatarozhat. A ta-
mogatast nem eredményez6 azon kérel-
mekrol, amelyek esetében az elutasitas in-
doka a keretszam kimeriilése, a hivatal
targyéven belil — a szeptember 30-dig
kérelmekkel
ismételt benyujtas nélkil hataroz. Az ata-

benyujtott egyidejlleg —
lakitasi tdmogatast a vezetés feltételeként
kiilén jogszabalyban meghatarozott auto-
mata sebességvaltdval ellatott gépjarmire,
vagy mas segédberendezéssel t6rténd fel-
szereléshez, atalakitishoz példaul kézifék
és kézigaz, index kar atvezetése a masik
oldalra, bal gazpedal. Sulyos mozgaskos-
latozott személy szallitasat lehetévé tévd
atalakitashoz vagy a biztonsagos szallitast
szolgal6 eszkozzel vald ellatashoz nyujtott
hozzajarulds. Az gépjarm@ atalakitdsara
legfeljebb 90.000 Ft lehet igényelni az
allamtol. A gépjarmi szerzési timogatast is
szigorian szabalyozzak. az 4j jarmu és 5
évnél nem régebben forgalomba helyezett
jarmG esetében a pénziigyl szolgaltatast
nyujté szervezettel kotott kolesonszer-
z6dés keretében lehet felhaszndlni, vagy
egyéb esetekben a kormanyhivatal allit ki
utalvanyt és ezt a vételarba vagy az
atalakitas koltségébe t6rténd beszamitasa-
val lehetséges (Rabl, 2017).

A 2023. augusztus 25.-én kérvényezett
adatigénylést Pest Varmegyei Kormanyhi-
vatal Gyamugyi és Igazsagiigyi Féoszta-
lyat6l — elektronikus ut — szerint, a
vonatkoz6 adatokat a hatésag 2020 II.
félévétdl 2023. év 1. félévéig tudta rendel-
kezésre bocsatani:
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* 2020. év II. félévében a Pest Megyei
Kormanyhivatal 94 darab kérelemnek a-
dott helyt. Ezen belil szerzési timogatas
94 darab, mig a szerzési timogatas mellett
9 darab atalakitasi tdmogatas kerilt ki-
adasra.

» 2021. év 1. félévében a Pest Megyei
98 darab kérelemnek

adott helyt.Ezen belil szerzési timogatas

Kormanyhivatal

98 darab, mig a szerzési timogatas mellett
7 darab atalakitdsi timogatas kerilt kia-
dasra.

» 2021. év II. félévében a Pest Megyei
Kormanyhivatal 112 darab kérelemnek
adott helyt. Ezen beltl szerzési tamogatas
108 darab, mig a szerzési timogatas mellett
7 darab atalakitasi tamogatas kerilt kia-
dasra. Csak atalakitasi timogatas megalla-
pitasara iranyul6 kérelemnek 4 esetben a-
dott helyt a kormanyhivatal.

e 2022. év 1. félévében a Pest Megyei
Kormanyhivatal 73 darab kérelemnek a-
dott helyt. Ezen belil szerzési timogatas
72 darab, mig a szerzési timogatas mellett
9 darab atalakitdsi timogatas kerilt kia-
dasra. Csak atalakitasi timogatas megalla-
pitasara iranyulé kérelemnek 1 esetben
adott helyt a kormanyhivatal.

» 2022. év II. félévében a Pest Megyei
Kormanyhivatal 38 darab kérelemnek
adott helyt. Ezen beltl 36 darab szerzési
tamogatas mellett 2 darab csak gépjarmd
atalakitasara vonatkozo timogatis kertlt
kiadasra.

¢ 2023. év L. félévében a Pest Varmegyei
Kormanyhivatal 32 darab kérelemnek
adott helyt. Ezen beltl 32 darab szerzési
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tamogatas mellett 2 darab csak gépjarmd
atalakitasara vonatkoz6 timogatas kertlt
kiadasra. Az adatokbdl nem vonhatunk le
messze mené kovetkeztetéseket, de az
latszik, hogy 2021-ben érkezett a legtébb
kérelem a hivatalhoz, majd 2022 és 23 elsé
félévében csokkenés volt tapasztalhatd a
tamogatasért folyamodok korében.

Forgalomba helyezett mozgaskorla-
tozott gépjarmiivek 2017.01.-2023.08.
kozott

Az Fpitési és Kozlekedési Minisztérium
Kozlekedési Hatosagi Ugyekért Felels
Helyettes Allamtitkarsaga Kozati Gépjar-
mu-kézlekedési Hatdsagi Féosztalyveze-
t6jét6l 2023.09.27-én, elektronikus uton
kapott tajékoztatas szerint, Gsszesen 869
db segédberendezéssel ellatott mozgaskor-
latozott személyek szamara készitett sze-
mélygépkocsi kertilt atadasra 2017 és 2023
kozott (1. tablazat).

A segédberendezéssel ellatott mozgas-
korlatozott személyek szamara atalakitott
személygépkocsi legkedveltebb markaja a
Ford és a Honda volt. Magyarorszagon a
Suzuki
lehet6ségautoprogramnak. A program ki-

a hivatalos partnere az un.
nalta tamogatasi lehetSségekkel azonban a
legtdbb raszorulé személy nem tud élni,
mert nagyon kevés mozgaskorlatozott sze-
mély engedheti meg maganak, hogy tamo-
gatassal egyttt 4 970 000 forintot szanjon
egy 4j Suzuki Ignis tipust gépkocsira. Egy
Suzuki Swift esetén 2023 decembere és
2024 februarja kozott 4 830 000 Ft kell

kifizetnie az igénylének.
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1. tablazat: Mozgdskorldtozott személgépjar-
mivek régids eloszlasa 2017 és 2023 kozitt For-
ris: Epitési és Kizlekedési Minisztérium Kizde-
kedési Hatdsagi Ugyekért Felelis Helyettes Al-
lamtitkdrsaga  Koziiti - Gépjdrmii-kizlekedési
Hatdsagi Fooszraly.

Segédbe-

rendezéssel

Megye szerelt
gépjarmi

Bécs-Kiskun 20
Baranya 17
Békés 22
Borsod-Abatj-Zemplén 6
Csongrad 13
Fejér 12
Févaros 364
Gyér-Moson-Sopron 10
Hajdd-Bihar 11
Heves 50
Jasz-Nagykun-Szolnok 23
Komarom-Esztergom 20
Négrad 26
Pest 182
Somogy 27
Szabolcs-Szatmar-Bereg 9
Tolna 11
Vas 5
Veszprém 32
Zala 9
Omzeyeﬂ 869

Moébdszer

Vizsgalatunkban Osszesen 9 £6 mozgas-
kotlatozott személyt, 3 nét és 6 férfit
kérdeztink meg. Az interji kérdéssora
lefedte a jogositvanyszerzés legfontosabb
allomasait az orvosszakért6i vizsgalattdl
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egészen az 6nallé gépjarmi atalakitisaig
Osszesen 22 kérdésbdl allt. A megkér-
dezettek tEbbsége (7 £6) 6nként jelentke-
zett a 2023. jalius 24-én kozzé tett felhi-
vasara. A valaszadok kozil 3 £6 25-30 év
kozotti, 4 £6 41-45 év kozott, és 2 £6 50 és
55 év kozétti. A valaszadok kézil ketten
kozségben, a tébbiek pedig varosban él-
nek. Iskolai végzettség tekintetében 4 £6-
nek van felsésoku végzettsége, 4 {6 ko-
zépfoku végzettséggel, érettségivel rendel-
kezik, és 1 fének van altalanos iskolai
végzettsége.

A fogyatékossaggal ¢l6 vezetSk kozil a 4
személy volt csupan aki, sziiletett fogya-
tékossaggal rendelkezett. A tbbség (5 £0)
betegség vagy balesett kovetkeztében valt
fogyatékossa.

A mozgaskorlatozott személyek ta-
pasztalatai a gépjarmiivezetési alkal-
massagi vizsgalattal kapcsolatban

A valaszadok tEbbségében negativan
szamoltak be errdl a vizsgalatrol. 28 éves
térfi vezeté Gy6rbdl igy nyilatkozott: ,,E-
lég érdekesen tortént ez az egész, mert
ugye nckem még nem volt az a fejemben,
s6t 6dzkodtam att6l, hogy én ne kézzel
vezessek. Lattam ezeket a videdkat, ahol a
kezeket teljesen kivonjak a vezetésbdl, de,
azt gondoltam, hogy biztos van valami
olyan szuper szervokormany, amit azért
meg tudok forgatni. Amint bementem a
vizsgalatra, az orvosnak kb. az elsé
mondata az volt, hogy ezt semmiképpen
sem, hogy ezt felejtsem el, mert a kezeimet
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hasznalva nem tlhetek a volan mogé, mert
balesetveszélyes. Egy pillanatra 6ssze is
omlott bennem minden, hogy akkor ezt
hagyhatom is, majd buszozok, mint eddig.
Aztin nem hagytam magam, és tovabb
folytattam az orvossal a beszélgetést, és
mondtam neki, hogy lattam olyat, hogy
vezetnek emberek kéz nélkul is, és kér-
deztem téle, hogy ez hogyan mikodik,
hogyan kell elképzelni. Itthon tud-e erre
egyaltalan példat. Mondta, hogyha teljesen
ki lenne iktatva a vezetésbSl mind a két
kezem, és valahogy ki lehetne valtani az
Osszes olyan kezelGszervet, amit hagyo-
manyosan kézzel, mikodtetnek, akkor sze-
rinte semmi akadalya a biztonsagos veze-
tésnek. Azt beszéltik meg, hogyha én tu-
dok szerezni egy olyan autdt és idehozni
Magyarorszagra, ami igy mikodik, akkor &
meg fogja adni a papirt, és tartotta is a
szavat. Nekem nem kellett szimuldtorba
sem belilném, mert ilyen nincsen Gyor-
ben, csak Pesten”

Mozgaskorlatozott személyek ta-
pasztalatai az autédsiskolakkal kapcso-
latban

28 éves férfi Solymarrdl igy mesélt volt
oktatéjarodl: ,,Kézepesre értékelném, mert
nem mindig voltak egyértelmicek az uta-
sitasai szamomra. Nem volt kovetkezetes,
még alig gyakoroltunk egy valamit a
kovetkezé 6ran mar G vezetési feladatot
vettiink. Sokszor kiabalt és tirelmetlen
volt. A specidlis igényeimre valé oda-
figyelést szintén harmasra értékelném,
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mert folyton stlrgetett. Azt gondolom,
hogy annyival segithette volna Solymarrol
Budapestre a gyakorlati vezetési Orakra
valé kénnyebb eljutisomat, hogy felve-
hetett volna féluton.”

Egy masik, 41 éves né Szigetszentmik-
16s16l szintén hasonlé gondolatokat osz-
tott meg volt oktat6jardl: ,,Az elsé oktatd,
akinél elkezdtem, 6 nagyon nem volt jé.
En dgy érzékeltem, hogy eleve a néket
nem nagyon csipte. Azon a véleményen
volt, hogy egy né ne vezessen, hanem
maradjon otthon. Allandéan lehiilyézett,
hogyha valamit elrontottam. Az autébdl
val6 kiszalldsban nem nagyon segitett, ami
mankéval nem olyan egyszerl feladat. Az
utazas megkonnyitésében sem volt egy-
altalan segit6kész az autdsiskola és az ott-
honom kéz6tt. Amikor mondtam, hogy
taradt vagyok, és kértem, hogy j6jjon el
értem, vagy hozzon vissza az Ora végén
legaldbb, hogy ne kelljen buszoznom. Igy
atkértem magam egy masik oktat6hoz.”

Egy masik, 44 éves né Csepelrdl az elsé
oktatéjaval kapcsolatban a kovetkezSket
mondta: ,,A kedves oktatém dllanddan a
telefonjat bamulta, és igazabdl semmivel
nem tamogatott meg engem, hogy mit
hogy kellene csindlni, tehat teljesen az volt
az érzésem, hogy azt varja el t6lem, hogy
mindent magamtdl tudjak. A legtébbszor
vagy Uvoltozott velem, vagy azt mondta,
hogy béna vagyok. Igazabdl nem sokat
magyarazott. Konkrétan semmit. Mesélte a
sztorijait, de magarél a vezetésrdl nem sok
sz6 esett. Ha kaptam visszajelzést, az csak
azért volt, mert én kierészakoltam. A
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visszajelzés is arrdl szolt, hogy én idénként
mar megkérdeztem téle, hogy miért min-
dig csak a rutinpalyan vagyunk, és miért
nem megyink mar ki a forgalomba, akkor
mindig azt a valaszt kaptam, hogy azért,
mert 6 nem érzi azt, hogy én megallnam a
helyemet a forgalomban, és hogy csak
akkor mehetiink a forgalomba, ha utina
mar fogunk tudni vizsgizni. O ennyivel
lezarta. Soha nem kaptam arrdl vissza-
jelzést, hogy, a szlalomozasnal mire figyel-
jek, a tolatasndl mire figyeljek, vagy, ho-
gyan tolassak be, a killénb6z6 parkoldkba,
mire kell odafigyelni, melyik pontot kell
nézni, tehat semmi ilyenrél nem volt szo.
Ennek ellenére nagyon sokaig huztam ott,
az is volt a baj.”

Egy masik 50 éves férfi Békéssamsonrol
arrol mesélt, hogy a vezetési 6rakra eljutni
Szegedre sem volt kénnyt: ,,Mikor elkezd-
tem vezetni jarni Szegedre megvaltoztattdk
Kevesebb,
mint 60 kilométer. Busszal sztik masfél 6ra

a menetrendet tobbszor is.

volt az ut aszallas nélkil, atszallassal, b6
két 6ra. Ezzel kapcsolatban volt egy kisebb
»problémam” a Volannal, mert volt, ami-
kor itthon maradtam, mert nem 4llt meg az
autobuszsofér, illetve par alkalommal
majdnem Szegeden ragadtam, mert, vissza-
telé egy-két buszsofSr vonakodott elhozni.
Egyszer volt olyan egy alkalom, amikor
nem allt meg a sofér, és otthagyott a busz-
megalléban. Aznap kimaradt a vezetés. A
torténtek utan hivtam a Volant a kézponti
telefonszamon, és akkor ott kapcsolgattak
Ossze-vissza, hogy a vasarhelyiek lettek
volna az illetékesek az tigyben, de ott nem
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vette fel senki a telefont. Akkor a szege-
dihez bekapcsoltak, de nem is a szegedihez
tartoztam, igazabol a vasarhelyieknek kel-
lett volna a taxit kikiildeni, és ekkor a
taxiszamlat meg kiszamlazni a soférnek,
aki ott hagyott a buszmegalléban. Annyit
tudtam tenni csak, hogy felhivtam aznap az
oktatét és kértem, hogy tegyiik at az orat
maskorra. Ha kb. husz perccel késébb
kezdink és a kovetkezé jarattal mentem
volna, akkor meg visszafele nem tudok
jonni és orakat kellett volna varnom, mire
hazaérek. Az utanam kdvetkezé tanul6 is
késéssel tudott volna kezdeni. Mivel nem
mindegyik autébusz akadalymentes, és
nem mindegyik buszsofér hozzaallasa po-
zitfv (tisztelet a kivételnek!), igy a koz-
lekedésben folyamatosan nehézséggel ta-
lalkozik egy kerekesszékes, ezért is vagtam
neki a jogositvany megszerzésének. Renge-
teg 1d6t vett el az ingazas a témegkdz-
lekedéssel az autésiskola és a lakhelyem
kozott. Ha példaul 4-kor volt 6ram, akkor
az 4gy majdnem 6-ig eltartott, itthonrdl 1
orakor indultam el és este 8 utin értem

haza a vezetési gyakorlatrol”

Mozgassériilt vezetSk tapasztalatai a
gépjarmi atalakitassal kapcsolatban

28 éves férfi Solymarrdl: ,,Ha ezt osz-
talyoznom kellene, kettesre értékelném,
mert nagyon komplikalt a folyamat. Elmé-
letileg kapsz tdmogatast az allamtdl, de
gyakorlatilag nem adnak semmit. Aztan el
kell menni egy atalakitast végzé szak-
mihelybe, ami Gy6tben van. Azt elfo-
gadjak orszagos szinten.”
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45 éves férfi Pécelrdl: ,,Semmilyen allami
tamogatast nem vettem igénybe. Mar ko-
rulbelil 6 autét atalakitottam sajat koltsé-
gemen. Cserélgettem az elmilt 7 évben
béséggel. Nem éltem egyikkel sem. Meg-
hagyom ezeket a lehetSségeket olyanok-
nak, akik valéban raszorulnak. Mindig
ugyanoda viszem a kocsikat, mar van egy
jol bevalt szervizem. Utina még az egy
nehézsége, hogy megkapod az atalakitasrol
ezt az ugynevezett mibizonylatot, és azzal
be kell menni egy vizsgaallomasra, és az
auténak a forgalmijaba belefratni, hogy a
személygépjarmtived hivatalosan lett ata-
lakitva és ezekkel a segédberendezésekkel
vezethet5.”

29 éves férfi Dibsdrél: Bz mar a
negyedik specilisan atalakitott autém. A
mostani, az egy Skoda Oktavia és sosem
volt ilyen fiatal autobm amugy, mert ilyen
huszonévesek voltak ezel6tt atalakitva. Az
elsé autém 2019. februar 5-én lett alakitva,
akkor kezdtem el ugye Gjra vezetni”.

53 éves né Kenderesrdl: ,,Hosszabb ta-
von hasznalom csak a kézi gazkart. Ro-
vidtavon a rossz térdemmel is j6l el tudom
vezetni a kocsit. Igen, beadtam én, bead-
tam a papirokat, az atalakitasra ugye 90
ezer forintot adnak, ezt utalvany for-
majaban. 146 ezer forintba keriilt az atala-
kitas, amit végll sajat zsebbdl gazdal-
kodtam ki.”

45 éves n6 Szigetszentmiklosrol: |, Na-
gyon bonyolult az igénylés menete és csak
Otéves autét lehetett volna igényelni. Ne-
kem nem olyanok az anyagi kortlmé-
nyeim, hogy élni tudtam volna ezzel a
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lehet6séggel. Nekem az auté atalakitasa
frenetikus élmény volt, mivel nagyon nagy
fajdalmaim voltak, és igy nem tudtam
annyira élvezni ezt a vezetést. Onnantol
kezdve, hogy ez at lett alakitva, mint-
hogyha
viszek barkit barhova. Most példaul lent
voltunk Olaszorszagban és hazavezettem.”

szarnyalnék. Széval 6rémmel

50 éves férfi Békéssamsonrdl: ,,Nincsen
a kornyezetemben atalakitott gépjarmavel
rendelkez$ személy. Szamomra a jogo-
sitvany egyelére formasag, amig nem si-
keril a sajat aut6. Kinéztem egy autot, de
mire meglett a jogositvany sajnos addigra
clkelt. Jelenleg csak dragdbb autékhoz
lehet timogatast igénybe venni. Emiatt
nehezebb helyzetben vagyok, és nehezebb
megtalalni a megfelelé autét. Tobbféle
médon is ki tudnam hasznalni, mert a
tovabb
turbézni. Jelenleg példaul egy elektromos

kerekesszékemet még lehetne
rollert lehet hozza csatlakoztatni”

45 éves férti Budapestrdl: ,,Atalakitasnal
annyi volt, hogy az unokatesoém, segitett a
kocsi vasarlasaban. (...) Akkor anno még
hatvanvalahany ezer volt, most mar ugye
120-130 ezerért alakitjak at, ugyhogy a
gépkocsi-szerzési tamogatast igen palyaz-
tam, de soha nem tudtam hasznalni sem a
600 ezer forintos hasznaltautéra, sem az
egymillié forintos Gj autéra, mert ugye ott
meg az a baj, hogy Suzukit lehetett csak
venni. Sajnos ez 2011 6ta, ami 6ta létrejott
ez a timogatas nem valtozott semmi sem,
tehat nincsen az, hogy kedvez6bb felté-
telekkel lehessen gépkocsit venni.”



OxIPO

A tObbség inkabb sajat zsebbdl gazdal-
kodta ki az atalakitast, viszont az atalakitas
mindségével, és az auté hasznalhato-
sagaval mind a 8 f6 maximalisan meg volt
elégedve. Egy {6 az interju felvételekor
varta, hogy legyen sajat személyautdja.

Hogyan valtoztatta meg a jogosit-
vany megszerzése a mozgassérilt ve-
zetk életét?

45 éves férfi BudapestrSl: |, Teljesen
megvaltoztatja az embernek az életét.
Mobilla vilik, elérhetévé wvilik ezaltal
minden. Nagyon sok olyan elénye van,
hogy olyan helyeken allhatsz meg, ahol egy
ép vezet6 nem allhat meg, természetesen a
KRESZ-t betartva. Mi példaul akar egy
muzeumnak a jardaszegélyére is felallha-
tunk, hogyha mashol nincsen hely. A ta-
pasztalatom a szamunkra fenntartott moz-
gassérilt parkolohelyekkel kapcsolatban
az, hogy kevés van bel6lik. T6bbre volna
szitkség. Gyakran oszlopokkal vannak, ki-
jelolve, amit6l még nehezebb, ugye egy ke-
rekesszékesnek kiszallni.”

28 éves férti Gy6rbol: ,,Szerintem na-
gyon sokat segitett, mert azok a tevé-
kenységek, amiket amugy csindltam, de
éreztem, hogy f4j t6le a hatam, a vallam, a
kezem, faradok, azokat kivaltotta. Most
mar nem probléma az, hogy mondjuk A
pontbdl B pontba elvigyek valamit vagy
hazahozzam a boltbdl a napi bevasarlast.
2021 augusztusiaban szereztem meg a jo-
gositvanyt, azéta napi szinten vezetek. Ko-
rulbelil egy teljes évet Slelt fel ez az egész
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folyamat. Szabadsagot ad szamomra a jo-
gositvany.”

Osszefoglalas

A szerzGt a tanulmany megirasira leg-
téképpen az késztette, hogy segitséget és
értékes informaciokat adjon tovabb a le-
endé mozgaskorlatozott vezetGknek, mert
6 maganak nem volt kihez fordulnia se-
gitségért. Bizik abban, hogy a tanulmany
altal elindul valami pozitiv véltozas, és a
jovében tobb autésiskola nyit majd a
fogyatékossaggal €16 tanulovezetSk felé.
Az interjuk tanulsiga alapjan szikséges
volna a mozgaskorlatozott tanuléveze-
tékkel foglalkoz6 oktatdk érzékenyitése és
fogyatékossag specifikus tovabbképzése,
hogy nagyobb empatidval, tobb tiirelem-
mel végezzék oktatéi tevékenységiiket.
Szintén szikséges volna a jelenlegi ta-
mogatasok bévitése példaul a kozlekedési
alapismeretek tanfolyam és vizsga dijahoz,
valamit id6szerl volna feliilvizsgilni a
gépjarmuszerzési és atalakitasi tiamogatast,
amely 2011-es bevezetése ota valtozatlan

formaban és feltételekkel igényelhetd.
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Absztrakt

A Peer Instruction egy olyan aktivizalé oktatdsi modszer, amely a didkokat
gondolkodasra, cselekvésre és tandrai vitdra 6sztonzi. Eredetileg a természettudomanyok
oktatasanal alkalmaztdk, de manapsag mar mas teriileteken is hasznaljak. A médszer a jol
megfogalmazott kérdésekre épit, s £6 célja a gondolkodas serkentése és az alapvetd
fogalmak megértésébdl adédé gyakorlati problémdk megolddsa. A Peer Instruction
moédszer maganak a kérdésalkotasnak is jelentGs szerepet tulajdonit, hiszen azok tudjak
igazan beinditani az elmélkedést és az esetleges vitat, diskurzust. A tanulmany f6
célkitlizése, hogy egyrészt bemutassa a Peer Instruction modszer lényegét, majd
ravilagitson a moédszer elsajatitisanak és népszerlsitésének céljabél megvaldsitott
mithelymunkék tapasztalataira. Tovabba4, foglalkozik a mithelymunkak el6készitésének és
végrehajtasanak folyamatdval is, valamint elemzi a résztvevs pedagdgusok véleményét és
javaslatait. A Peer Instruction mdhelymunkak lehet6séget kinaltak a résztvevok szamara
a modszer alaposabb megismerésére, kiprobalasira, valamint a kérdésfelvetés jo
gyakorlatat is elsajatithattak. A résztvevd pedagégosuk véleménye alapjan az interaktiv
muhelymunkak teret biztositottak egy innovativ modszer megismerésére, ill. olyan 6tletek
gyljtésére, amelyeket akar a sajat pedagdgiai gyakorlatban is hasznosithatok.

Kulcsszavak: oktatds, e-szavazas, visszacsatolds, mthelymunka

Diszciplina: pedagbgia
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Abstract

EXPERIENCES FROM WORKSHOPS

ON THE PEER INSTRUCTION INTERACTIVE TEACHING METHOD

Peer instruction is an activating teaching method that encourages students to think, act
and discuss in class. It was originally used in science lessons, but is now also used in other
areas. The method is based on well-formulated questions and its main aim is to stimulate
thinking and solve practical problems arising from the understanding of basic concepts.
In the peer instruction method, great importance is also attached to the questions
themselves, as they can really stimulate thinking and possible debate and discussion. The
main aim of the article is to introduce the essence of the peer instruction method and to
highlight the expetriences from workshops that have been conducted to learn and
promote the method. It also looks at the process of preparing and conducting the
workshops and analyses the opinions and suggestions of the participating teachers. The
Peer Instruction workshops offered participants the opportunity to learn more about the
method, try it out and learn how to use it.

Keywords: education, e-voting, feedback, workshop

Discipline: pedagogy

Betak Norbert és Sandor Zsuzsanna (2024): Tapasztalatok a Peer Instruction interaktiv
oktatdsi modszer megismerését célz6 muhelymunkakedl. OxIPO — interdiszeiplindris
tudomanyos folydirat, 2024/ 2. 61-72.

DOIL: https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2024.2.61

Altalénosségban elmondhatd, hogy a  korl kompetencidkkal kell rendelkeznie —
folyamatos szakmai fejl6dés szamos szak-  tudasa, ismeretei, képességei és készségei
ma nélkiil6zhetetlen kévetelménye és ve-  alkalmassa kell tegyék arra, hogy a kialakult
lejaréja, hiszen a rohamosnak mondhaté  kérilményeknek megfelel6 oktatasi kor-
fejlédés tobb tertileten igencsak hatarozott  nyezetet hozzon létre a kivant oktatasi cé-
mértékben jelenik meg, s ez altal 1épést kell ~ lok elérésének érdekében.
tartani a felmerl$ valtozasokkal és tren- Elmondhatd, hogy a pedagogusok szak-
dekkel. Az élethosszig tartd tanulds elen-  mai felkésziltsége jelentds hatassal lehet az
gedhetetlen azokban a szakmakban is, oktatasi tevékenység minGségére. A peda-
amelyek kozvetitik és kialakitjak a tanulast-  gogusok felelésséget kell vallaljanak az ok-
tanitast. A jelenkor pedagdgusanak széles-  tatasi folyamatok mikédtetéséért, vala-
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mint erGs és hatékony szakmai kompeten-
ciakra van szitkségikk. A pedagogusok o-
lyan képesség birtokaban kell, hogy legye-
nek, amelyek segitségével képesek fejlesz-
teni a tanuléik/didkjaik tehetségét és ki-
bontakoztatni a benniik rejl6 lehets-
ségeket, adottsagokat (Sulaiman és Ismail,
2020). Idealis esetben a pedagégusoknak
az alabbi kompetenciakkal kellene rendel-
keznitk (Nessipbayeva, 2012):

1) hatékony osztalytermi menedzsment,

2) hatékony tanitasi moédszerek,

3) hatékony értékelés, és

4) technologiai készségek.

Mindazonaltal, ahogyan azt feljebb emli-
tettiik, a jelenkor iskoldjanak, a legtjabb
trendeknek megtelelen, vitathatatlanul
szitksége van egy ,,4j profilra®, melynek
szerves részét képezi a fejlett kompe-
tencidkkal rendelkez6 pedagégus, s mely
lehet6séget és teret nyujt a hatékony
munkavégzésre, az Osztonzésre és bato-
ritasra, valamint a kritikus hangvételd ref-
lexidra, az 6nélld kutatasra és felfedezésre
(Simonovic, 2021).

Az oktatas digitalizacioja kétségteleniil
befolyasolta a pedagbgus szakmai kompe-
tencidinak a keretrendszerét, akinek igy
mar nem csak a modern digitalis eszkdz-
hasznalat terén szitkséges jartassagot bizo-
nyitania, hanem megfelel6 és korszerd
modszertani eljarasokat és stratégiakat is
kell alkmaznia a pedagbgusi szakma mind-
ségének megtartasa és novelése érdekében.

Jelen tanulmanyban attekintést nyujtunk
két olyan mihelymunkardl, amelyet egye-
temi oktatok szamara terveztiink annak ér-
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dekében, hogy gyarapitsuk ismereteiket az
interaktfv oktatassal kapcsolatban, vala-
mint Osztondzzik &ket az elektronikus
szavazas (4n. e-szavazas) felhasznalasira a
Peer Instruction (PI) oktatasi moédszer
keretén belil.

A Peer Instruction médszer

és az e-szavazas

A Peer Instruction (PI) a modern okta-
tasi modszerek iranyvonaldt kéveti és a
didkok aktiv részvételére épit. A modszer
egy olyan, interakciéra Gsszpontosité meg-
kozelitést jelent, amelyet Erik Mazur
(1997), a Harvard fizika professzora fej-
lesztett ki, hangsilyozva ugy a kognitiv,
mint az egyéb terilletek fejlesztésének
fontossagat, s timogatva a hatékony osz-
talytermi kommunikaciét (Bulut, 2019).

A modszert elészor az egyetemi képzé-
sek keretén bell alkalmaztik annak érde-
kében, hogy fejlesszék a hallgatdk termé-
szettudomanyos ismereteit. A modszer ha-
tékonysagt vizsgalé pilot mérések igen
pozitiv eredményeket mutattak t&bbek
koézt a standardizalt, an. FCI (Fource
Concept Inventory) tesztet is beleértve
(Hestenes és tarsai, 1992; Lasry és tarsai.
2011). A PI médszer alappillére az ,,elek-
tronikus szavazas® és az annak keretén
belil feltett kérdések, melyek nyilvan-
valéan kulcsszerepet kapnak az igy kiala-
kitott tanulasi-tanitasi kbzegben. Egy olyan
ciklikusan ismétl6dé folymatrél van szo,
melynek [épései el6re meghatarozott, logi-
kai sorrendet kévetnek. A PI médszer leg-
inkabb hatékony részének az elektronikus
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szavazas utan kialakuld vitat és diskurzust
lehet tekinteni. A PI modszer egy akti-
vizalo-tevékenykedtetd oktatasi modszer,
melynek el6nyeit és hatékonysagat mar
szamos kutatds és mérés alapjan igazoltak
(Mazur, 1997; Crouch ¢és tarsai, 2001;
Dumont, 2014; Yildiz, Gunduz, 2020;
Bulut, 2019; Yilditim, Canpolat, 2019;
Betak, 2014).

A PI moédszerrel kapcsolatban érdemes
megismerni az un. ,koncepciéteszt'
(conception test) fogalmat is, amely tuaj-
donképpen bizonyos stratégia alapjan fel-
allitott kérdést-kérdéssort jelent. A kon-
cepciéteszt hasznalatanak célja a meg-
szerzett tudas elmélyitése vagy az alapvets
fogalmakkal és alapelvekkel kapcsolatos
tévhitek javitasa. Elmondhato, hogy ezek a
kérdések az {gy kialakitott oktatds mozga-
torugoi, s ez altal az oktatds egyik leg-
fontosabb elemét képezik.

A PI médszer elényei kozé sorolandd
tehat az egyes fogalmak mélyrehatébb
megismerése és megértése. Ezen jelentSs
pozitivum okai az alabbiakkal indokol-
hatdk:

* a hallgatok el6zetes olvasasi tevékeny-
ségek elvégzése miatt érkeznek az 6-
rara;

* a didkok figyelmét felkekelti az 6ra
kezdetén feltett érdekes kérdés;

* a diakok tévhiteirdl beszélgetnek az
oran;

* a diak részvétel biztositott azoknak a
valaszoknak a megmutatasaval,
amelyeket villam-kartyakkal mutatnak
be;

64

* a megadott témardl sz016 révid Osz-
szefoglalast koncepciokérdésekkel
erésitik meg;

* adidkok megismerik a hibaikat a ta-
rsaikkal folytatott beszélgetések so-
ran;
a peer-megbeszélés utan a tudasukat
megerSsitik a tandr altal adott helyes
valasszal (Yildirim, Canpolat, 2019).
A PI ciklus konkrét 1épései a kovetkezSk
(Mazur, 1997):
o)
b)

Kérdés prezentalas a didkok szamara;
A diakok gondolkodasi id6t kapnak a
kérdés egyéni atgondolasara;

A didkok rogzitik a kérdésre adott
valaszukat;

A didkok megvitatjak egymas kozt a
kérdés lehetséges j6/rossz vilaszait;
A didkok ismét r6gzitik a kérdésre a-
dott valaszaikat;

Az oktaté a beérkezett valaszok alap-
jan dont a tovabbi folyamatokrol;

g) A helyes/helytelen vélaszok koz0s
megvitatisa/prezentalasa.

A PI moédszer alkalmazidsa sorian 4lta-
laban specialis digitalis eszkdzoket is hasz-
nalnak. Ezek az an. elektronikus szavazo-
rendszerek, melyek manapsag online vélto-
zatban is mukodtethet6k és felhasznal-
haték. A rendszerek szamos valtozata és
gyartéja ismert. Alkalmazzak tobbek kozt
az infravords fényt felhasznalé rendsze-
reket, de a radiofrekvenciis valtozattal is
talalkozhatunk (Russel, 2008). Ezenkiviil
ismert az online szavazas fogalma, amely
alapvetéen nem igényel fizikai szavazo-
berendezést, csupan internetkapcsolatot és
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példaul egy okostelefont, vagy tablagépet.
Ez utébbi rendszer elénye az, hogy nincs
szitkség specialis technikai eszkézokre a
szavazashoz, ami a technologiai koltségek
kiklszOboléséhez vagy csékkentéséhez
vezet. Az online szavazas és kérdezés
egyébként a Covid-19 vildgjarvany idején is
kivaltképp hasznosnak bizonyult, hiszen az
online tanulas tobb esetben és huzamo-
sabb id6re az egyetlen lehetséges tanulasi-

tanitasi formava alakult.

A Peer Instructioin

mihelygyakorlatok

Az elmult id6szakban két olyan képzést
valositottunk meg muhelygyakorlatok for-
majaban, amelyek a Peer Instruction ok-
tatasi modszer alapvetd megismerésének
és elsajatitasanak szandékabdl jottek létre.
A mtbhelygyakorlatokon egyetemi oktatok
vettek részt és a megvaldsitas az alabbi £6
lépések mentén tértént:

1. A Peer Instruction moédszer bemuta-
tasa és megismerése — kiilonos tekintettel
az interdiszciplinaris alkalmazasi lehets-
ségek tiikrében.

1.1. A Peer Instruction oktatasi modszer
alapelemeinek attekintése; Az elektronikus
szavazas (e-szavazas) oktatasi céla felhasz-
nalasa.

1.2. Az interkultaralis kompetenciak je-
lentSsége és fejlesztése az oktatas keretein
beliil;

1.3. A Peer Instruction médszer gyakor-
lati felhasznalasa az interkulturalis kompe-
tenciak fejlesztésében;
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2. A Peer Instruction modszer gyakorlati
felhasznaldsanak kiprobalasa, a vonatkozo
jo6 gyakorlatok megismerése és a modszer
tovabbi lehet6ségeinek felmérése és elem-
zése.

A képzési tevékenységek muhelygyakor-
latok, un. workshop-ok formajaban zaj-
lottak, Osszesen két alkalommal. Az elsé
muhelygyakorlatra (Workshop1) 2021 ja-
nuarjaban, online formdban kerilt sor, mig
a masodik muhelygyakorlat (Workshop?2)
2022 janiusaban mar személyes jelenlét
mellett zajlott. Az online format f6képp a
Covid-19 kapcsan kialakult jarvanytgyi
korlatozasok miatt kellett valasztanunk, vi-
szont igy lehet6ség nyilott a virtualis okta-
tassal Osszefiiggl Uj tapasztalatok elsaja-
titisara. Az aldbbiakban a két mihelygya-
korlat végrehajtasi folyamatat ismertetjitk
réviden.

A Workshop 1 soran a résztvevék:

a) online videdtanfolyamok és bemuta-
tok segitségével megismerkedtek a PI
médszer elméleti alapjaival;

b) egyéni- és csoportos feladatokat ol-
dottak meg;

¢) véleményezték a megoldott fela-
datokat a www.padlet.com weboldal segit-
ségével.

A Workhop 1 soran a résztvevék a PI
médszer hatékonysaganak felmérésével és
a megszerzett informaciok elemzésével is
foglalkoztak. Mivel a PI moédszer haté-
konysagianak felmérése szamos kutatas
kozponti témdja, ezért a résztvevok az
interneten fellelheté tudomanyos forrasok
mérési eredményeivel is megismerkedtek,
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valamint elemezték a sajat oktat6i gyakor-
latba t61rténé alkalmazas lehetéségeket és
korlatokat. A felkinalt muthelygyakorlatok
alapvetGen a PI moédszer gyakorlati meg-
valésitasainak  elsajatitasara  Gsszponto-
sitottak, ezért a résztvevk részletesebben
foglalkoztak a médszer alappilléreivel — a
kérdésekkel és azok megfogalmazasaval.
Minden résztvevé a sajat tudomanyte-
riletének kontextusaban fogalmazott meg
olyan kérdéseket, melyek a PI modszer
kovetelményrendszere szerint helyesek,
illetve helytelenek lehetnek. Az igy meg-
fogalmazott kérdések csoportos bemuta-
tasa és értékelése is a képzés targyat ké-
pezték.

A Workshop 2 soran a résztvevok:

a) megismerkedtek a PI médszer elméleti
alapjaival;

b) kiprobaltak a digitdlis szavazorendszer
online és offline mikodését;

¢) megvalaszoltak az elére elkészitett PI
kérdéseket a szavazoberendezés segitsé-
gével;

d) csoportmunkédban vitattak meg a fel-
tett kérdéseket;

e) sajat PI kérdéseket alkottak, mutattak
be és értékeltek;

f) kitoltoteék az un: ,,post-workshop”
kérdoivet.

Az elsé muhelygyakorlat a Covid-19 vi-
lagjarvany els6 hullama alatt valosult meg,
a tervezett személyes jelenlét helyett. A
hirtelen megvaltozott helyzet és kialakult
korilmények igényelték az oktatds udjra-
tervezését ¢és az online megvaldsitas lehe-
téségeinek felmérését. A virtualis méhely-
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gyakorlat soran felmértiik a résztvevék vé-
leményét a PI moédszer hasznalataval kap-
csolatban. A kévetkez6 részében a tanul-
many célkitGzésének és jellegének szem-
pontjabdl fontosabb vélemenyeket ismet-
tetjik.

Résztvevs 1: A PI oktatasi modszer ha-
tékonysagahoz erésen hozzajarul, hogy a
didkok mar el6zetesen — a tanérai fog-
lalkozasok el6tt — meg kell, hogy ismer-
kedjenek az érintett témakkal. Minde-
mellett nagyon hasznos, hogy a tanoérai
foglalkozas soran elegendé tér és f6leg id6
all rendelkezésre a vitara és igy az adott
tananyag intenzivebb elsajatitasara.

Résztvevs 2: A PI médszer jol mikod-
het, hiszen a didkok otthon, sajat tempo-
jukban tanulmanyozhatjak az el6zéleg ki-
kialdott tananyagokat, nem dallnak olyan
mérték nyomas alatt, mint ha kizarélag a
tanora keretein beltl, révidebb idékorlat
alatt kellene elsajatitaniuk azokat. Az okta-
té altal rendelkezésre bocsatott elézetes
tananyagok mellett pedig tovabbi infor-
maciokat is kereshetnek, egyéb forrasokat
is attanulmanyozhatnak, s eziltal még in-
kabb béviilhet a témaval kapcsolatos atte-
kintéstik. Tovabbad, az osztalytermi diskur-
zusnak is nagyon nagy jelent6sége van,
hiszen az feltarja a didkok valédi tuddsat és
ismereteit, valamint azt is, hogy milyen
mértékben késziiltek fel a tandrara és az
Ujabb tananyagok elsajatitdsara. A didkok
sajat tarsaikkal tudnak vitat folytatni és esz-
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mét cserélni az oktaté altal megfogal-
mazott kérdések kapcsan, s ez haté-
konyabb is lehet, mint a passziv hallgatas.

Résztvevs 3: A PI moédszer hatékonysa-
ganak t6bb oka is lehet:

1. Diakk6zpontd, ugyanakkor fejleszti a
didkok felel@sségvallalasat sajat tudasuk
kialakitasaban, mivel el6z8leg tanulma-
nyozniuk kell az adott tananyagot, hogy
kell6képp felkésziilhessenek a tandrai fog-
lalkozasokra.

2. Interaktiv, hiszen a hagyomanyos, mo-
noton tananyagitadas helyett a didkok
aktivan vesznek részt a tanulasi folya-
matban, ami tObbek kozt az 6sztonzés
szempontjabol is pozitiv lehet.

3. TSbb teriletet (értve itt pédaul a kog-
nitfv képességeket, a digitalis kompeten-
ciakat, vagy akar az un. soft-skills teriiletét)
képes fejleszteni egyidejileg.

4. Szinte azonnali visszajelzést nyujt az
oktaténak, aki ez altal kénnyebben tudja
mérlegelni az oktatasi célok eléréséhez
sziikséges esetleges tovabbi lépéseket.

Az el6bbiekben bemutatott harom okta-
toi vélemény mellett a tobbi oktatéi véle-
mény részletes elemzése is megtortént.
Mindezeket Osszevetve arra a kovet-
keztetésre jutunk, hogy a Peer Instruction
modszer egyik leghatékonyabb eleme az,
hogy lehetGséget és teret nyujt a diakoknak
az egymassal torténé eszmecserére és az
egymastol torténd tanulasra. Ezen kovet-
keztetéste Mazur (1997) is ramutat, s érve-
lése szerint elmondhatd, hogy a didkok
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nagyobb bizalmat mutatnak tarsaik ira-
nyaba, mint oktatdik felé, akik (gyakran)
nem vagy csak nehézkesen mérik fel meg-
feleléen azt, hogy mi az, amit a diakok
val6jaban nem értenck a tananyagbol. Vé-
leménye szerint azok a csoport- és vagy/
osztalytarsak, akik alapvet&en hasonlé fel-
tételek mellett tanulnak, érzékenyebbek le-
hetnek a k6zosségben felmerils esetleges
problémakra.
tovabbi kovetkeztetéseként emlithetjiik,

Az oktatasi vélemények

hogy a PI médszer a hibara és a tévedésre
nem szankciéval és megbélyegzéssel
reagal, hanem specidlis tanulasi és fejlédési
lehet6ségként tekinti azokat. A PI médszer
alkalmazasaval a didkoknak aktivabb sze-
rep jut a tradicionalis oktatisi mod-
szerekkel szemben, ami tartésabb tudast és
az elsajatitott készségek gyakorlatiasabb
felhasznaldsat eredményezheti. Rdadasul
az oktaté korabban kaphat visszajelzést
azzal kapcsolatban, hogy milyen mér-
tékben valésult meg a tudasatadas, tudas-
épités és a kivant tertileteken bell torténd
fejlesztés, ami a személyre szabott eduka-
ci6 alappilléreként is tekinthetd.

A tanulmany el6z6 részében mar emli-
tettitk, hogy a muhelygyakorlatok soran
olyan feladattal is talalkoztak a résztvevok,
amelybdl kifolyélag sajat maguk altal szer-
kesztett kérdést-kérdéseket kellett megfo-
galmazniuk. A feladat soran legalabb egy
olyan kérdést kellett megfogalmaznia min-
den résztvevonek, melyet a PI modszerrel
torténé oktatas soran alkalmasnak talal
feltenni (,,Megfelels kérdés”) és egy olyant,
amelyet indokolt

ellenkezbleg, nem
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hasznalni (,,Nem megfelel6 kérdés”), mi-
vel példaul tal egyszerd, egyértelmd a
helyes valasz, vagy nem serkenti a didkok
gondolkodasat és nem valt ki aktiv vitat,
diskurzust.

Példak a ,,megfelel$ kérdésekre™:

1) Az alabbi lehetSségek kozil mely
fogalom ko6zé sorolhatjuk leginkabb az
alabbi példat: ,, Tapasztalataim alapjan né-
hany ember Szlovikidban inkabb kon-
zervativ.”

a) sztereotipia

b) kulturalis elvaras

¢) kulturalis akadaly

d) kulturalis altalanositas

2) Az alabbiak kéztl melyik volt legin-
kabb pozitf hatassal a modern vilagra?

a) kavé

b) tea

¢) csokoladé

d) cukor

e) flszer

Példaka ,,nem megfelel6 kérdésekre™:

1. A muszlim ndék altal viselt hosszu
fekete ruha neve ...

a) hijab

b) abaya

c) burka

d) ruha

2. Hogy nevezziik a kommunikaciéban
az Uzenetet kap6 személyt?

a) fogadd

b) kiildé
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c) fogadé valasznak

d) egyik sem

Mint az mar nyilvanvalé lehet, a Peer
Instruction médszer kézponti eleme a jol
megfogalmazott kérdés. Ajanlott a kér-
dések Osszeallitasanal figyelembe venni,
hogy melyek azok a fogalmak, tananyagok
vagy teriiletek, melyek a didkoknak ne-
hézséget okoznak és ezek koré épiteni a
kérdéseket. Mindekézben fontos, hogy ne
a memorizalason legyen a f6 hangsuly. S
bar nehéz megfogalmazni olyan, a kér-
désmegfogalmazassal kapcsolatos alapfel-
tételeket, melyek minden tertileten érvé-
nyesek lehetnek, mégis van néhany alap-
szabdly, amelyet altalanossagban emlit-
hetiink, s melyek betartasa a PI moédszer
hatékonysaganak érdekében javasolt (lasd:
Crouch és tarsai, 2007): a kérdés. ..

a) Osszpontositson egy lényeges foga-
lomra, idedlisan esetben olyanra, amely a
didk szamara nehézséget okoz

b) gondolkodast igényeljen és ne példaul
bizonyos szamok megadott képletekbe
torténd behelyettesitésérdl szoéljon

¢) olyan helytelen valaszlehetGségeket is
nyujtson, melyek redlisak, elképzelhetéek

d) egyértelm, félreérthetetlen megfogal-
mazasu legyen

e) ne legyen sem tul kénnyd, sem tdl ne-
héz

A 2. mthelymunkat (Workshop 2) egy
nemzetkézi konferencia kisérérendezvé-
nyeként szerveztik meg, ahol is az angol-
tanitds innovativ oktatasi modszereivel,
t6képp a ,,Peer Instruction” és a ,,Design
Thinking” alkalmazasi lehet&ségeivel fog-
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lalkoztunk az interkulturalis kommuni-
kacios készségek fejlesztésének tikrében.

A mihelymunka soran a résztvevék
lehet&séget kaptak arra, hogy részletesen
megismerkedjenek az emlitett oktatasi
modszerekkel, valamint foglalkozasok ke-
retén beldl sajat maguk is kiprébalhassak
azokat. A muihelymunkan 6sszesen 25 {6
vett részt, akiknek a foglalkozas végén
elektronikus uton egy kérdéivet is kikiild-
tink. Az 1. abran a beérkezett valaszok
grafikai feldolgozasa lathaté. A likert skala
segitségével kapott eredményekbdl jol lat-
hat6, hogy mindharom allitas talnyo-
morészt ,,BEgyetértek” vagy ,,Egyértelmien
egyetértek” véleményt kapott. Ez az ered-
mény azt jelenti, hogy a valaszadok tSbb-
sége:

a) el tudja képzelni a PI mddszer beve-
zetését a sajatoktatasi gyakorlataba,

b) pozitivan értékeli a megvalésult mé-
helymunka szervezettségét és lebonyo-
litasat,

¢) motivalonak tartotta a mihelymunka
tartalmat és témajat.

Azonban, bar joval kisebb mértékben,
kritikat is megfigyeltink a méhelymunka
szervezése kapcsan.

A valaszadok 18 %-a semleges allaspon-
tot fogalmazott meg azzal kapcsolatban,
hogy el tudja-e képzelni a PI mddszer be-
iktatdsat a sajat oktatasi gyakorlataba. Ezen
eredmény bévebb indoklasit nem vizs-
galtuk, de feltehetéen t&bb tapasztalatra
lenne sziikségiik az oktatoknak a moéd-
szerrel kapcsolatban, hogy egyértelmd 4l-
laspontot fogalmazhassanak meg a méd-
szer felhasznalasat illet6en.

Tovabba, arra is kértuk a valaszaddkat,
hogy indokoljak a véleménytket, vagyis
irjanak néhany szét, amelyek legjobban le-
itjak el6z6 valaszukat (ami pozitiv és/vagy
negativ allaspont is lehetett). A kapott va-
laszokat négy kilonb6z6 szempont men-
tén csoportositottuk, a kovetkezok szerint:

1. dbra: A véleményfelmerés kuleskérdéseinek grafikus feldolgozdsa. Forris: a Szerzik

A milhelygyakorlat tartalma Gszténzd volt (S8R E%

A miihelygyalkorlat nagyon j6l meg volt szervezve (S50 0%

A Pl modszert tudnam alkalmazni sajat targyaim oktatasanal (8%

m Egyaltalan nem értek eqgyet Nem értek egyet
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45% 45%
18% 73%
18% 36% 45%
0.2 04 086 0.8 1 1.2
Nem tudom eldonteni Egyetértek Teljesen egyetértek
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- hatékony,

- érdekes,

- vonzo,

- relevans.

Ez alapjan a résztvevék szerint a Pl
modszert leginkabb az alabbi jellemzékkel
tarsitottak: magas hatékonysag, érdekes a
didkok szamara, magas szintd didkbevonas
és magas relevancia a nyelvtanuldshoz és az
interkulturalis kompetenciak fejlesztésé-
hez.

Konkluziok

A megvalésitott mihelymunkdk terve-
zési fazisaban meghatarozott célkitlzése-
ink teljesiiltek. Ezt a kévetkeztetésiinket
igazolja, hogy a muhelymunkakon részt
vett egyetemi oktatok megismerkedtek a
PI médszer alkalmazasahoz szikéges el-
méleti és gyakorlati alapokkal. Mindemel-
lett elsajatitottak az e-szavazas hasznala-
tanak moddszereit tgy online, mint offline
tanulasi kbrnyezetben, tapasztalatokat sze-
reztek a PI modszer tantermi alkalma-
zasaval kapcsolatban és a szavazasnal hasz-
nalhat6 kérdésalkotassal is foglalkoztak.
Tovabba, fontosnak tartjuk, hogy a részt-
vevlk visszajelzése alapjan a jévében to-
vabb szeretnének foglalkozni a bemutatott
PI médszerrel.

A mihelymunkak megvaldsitasa soran
beérkezett visszacsatolasok jelentésége i-
gen fontos és a tovabbi a képzések és
muhelymunkank tervezésénél is segitsé-
giinkre lesz. A kérd6ives felmérésiink visz-

szajelzései alapjan szikséges:

70

a) megnovelni a Pl moédszer elméleti
alapjainak elsajatitasara szant idSttartamot
és nagyobb hangsulyt fektetni a j6 gyakor-
latok bemutatasara,

b) nagyobb figyelmet forditani a kérdé-
sek ¢és koncepcidtesztek 1étrehozasanak
gyakorlatara,

) egy atfogd képzési tananyag létreho-
zasa, amely alkalmas az 6nall6 elsajatitasra
és tanulmanyozasra egyarant,

d) erdsiteni a tanarok elkStelezettségét és
motivaciéjat az aktivizalé tanitdsi mod-
szerek hasznalatara.

Nyilvanval6, hogy csak a megfelel6en
kivalasztott és megfeleléen alkalmazott
tanitasi modszer segitségével lehet magas
szinvonalu oktatasi eredményt elérni (v.6.:
Psenakova és tarsai, 2024). Ezért, kivalt-
képp fontos, hogy a pedagdgusképzésben
éppugy, mint a pedagdgus tovabbkép-
zésben kell§ ralatast és pedagdgiai-méd-
szertani segitséget kapjanak az érdekl6dék.
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Absztrakt

Kulénbo6z6 férumokon, iskolai rendezvényeken probalkoznak a szerzk koézelebb
hozni a kérnyezetvédelmi gondokat, globalis veszélyeket. Csakis ugy lehet rabirni mar
alsobb szinteken is a didkokat kérnyezettudatossagra, energiatakarékossagra, ha fel van
tarva el6ttiik a valos helyzetet; hiszen veszélyben van az ivéviz tartalék, mértékteleniil
szennyezett a levegs, a kornyezet, mikézben a lelkiismeret hallgat. Pedig mar a
kozépiskolakon meg lehet értetni, hogy mi még a reverzibilis, és mikor valik
irreverzibilissé, visszafordithatatlanna, ha mindezeket egyszerti kisérletekkel, egyszerti
bemutatéval a tanar alatamasztja. A f6iskoldkon pedig mar szamithato a fenntarthat6sag,
ami prognozisokkal szemléletesebbé valik, kozelitiink a ,,Zero Waste” felé. Megoldatlan
problémaink vannak, amit csakis kéz6sen, lelkiismeretesen oldhatunk meg a mikrovildg
megismerésén keresztiil makroméretekben.

Kulcsszavak: 6kobtntudat, kornyzettudatossag, fenntarthatdsag, nevelés

Diszciplina: pedagogia
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Abstract

SHOULD THE CONSCIOUSNESS OF (ECO) SIN

IN THE ONES COMING AFTER US BE FORMED?

At various forums and school events, we try to bring environmental concerns and
global threats closer together. The only way we can persuade students, even at lower
levels, to be environmentally conscious and save energy is by revealing the real situation
to them; because our drinking water reserves are in danger, we pollute the air and the
environment excessively, while our conscience is silent. Even in high school, you can
understand what is reversible and when it becomes irreversible, if we support all of this
with simple experiments and a simple demonstration. At colleges, sustainability can
already be counted on, which becomes clearer with prognoses, whether we are
approaching ,,Zero waste”. We are facing unsolved problems, which we can only solve
together, conscientiously, through getting to know the micro world on a macro scale.

Keywords: Eco-consciousness, environmental awareness, sustainability, education

Discipline: pedagogy

Toth Attila, Jurik Ttnde és Szekeres Laszl6 (2024): Ki kell-e alakitani az (6ko)blntudatot
az utanunk j6v8knél? OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos folydirat, 2024/ 2. 73-90. DOI:
https://www.doi.org/10.35405/OXIP0O.2024.2.73

A tanulmanyban ismertetjiik az elmult  dékkezelés és az Gjrahasznositds alacsony
két év tapasztalatait azzal kapcsolatban, aranya. Foglalkoztunk az tiveghdzhatassal,
hogy az ,Ismerd meg a kutatédat” és a  CO: szamitdsokkal, a tiszta viz fogalmaval
»Kutatok éjszakaja” rendezvénysorozaton  (veszélyben a felvidéki ivoviz tartalék). Va-
belil hogyan prébalkoztunk bemutatni  jon kellenck-e zivatarok, mikor jok, és
értheté médon az iskolak kilénb6z6 — mikor valnak mar artalmassa. Bemutattuk
fokozatai esetében a korosztalyoknak meg-  az Orvények keletkezését kisérleti eszko-
felel6en a globalis veszélyeket, a kérnye-  z6kkel.  Hangsulyoztuk a megtjulé ener-
zetvédelmi problémakat. Vagyis azt, hogy  giaforrasok hasznossagat, elterjedésének
hogyan lehet rabirni koérnyezettudatos- — fontossagat. A foglalkozasok alkalmaval az
sagra (Bauer, Papik, 2020), energiatakaré-  életkornak megfelel6 médon a  didkok
kossagra mar 6-10 éves kortdl kezdve a  megismerhették a rendezvénysorozaton
gyerekeket. Fizikai-kémiai és geologiai ki-  belil a kornyezetvédelem zsakutcait; a
sérletekkel mutattunk ra a valés problé-  kozépiskolasokkal —pedig —szamitasokat
makra, mint a kérnyezetszennyezés, (ivo-  végeztink a visszafordithatod (reverzibilis-
viz és levegé), az 6zonréteg elvékonyo-  irreverzibilis) folyamatokrol. Ramutattunk
dasa, a biodiverzitas csOkkenése, a hulla-  arra, hogy az elmilt években a mikro-
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vilagban felfedezett mikrobialis fajok nem
bizonyultak elegendének a muianyagok
makro-mennyiségeinek lebontasahoz. A
fenntarthatosagi felhivasok (lasd: Toth,
Jurikova, 2023) szerint nem szabad eltit-
kolni a valés allapotokat, s azt sem, hogy
hogyan és ki okolhaté a jelenlegi alla-
potokért. Egyfajta 6kobtlintudat alakithaté
igy ki. Masrészt a foiskolasokkal pedig
prognozisszamitasokkal koézelitettiink a
statisztika 6rakon belil a globalis kérnye-
zetvédelmi problémakhoz. Kiderilt, mi az
oka, hogy nem sikertilt a Nulla hulladék
felé kozelednie az emberiségnek, ezen
belil az orszigunknak, amikor mar az
ovintézkedések j6 iranyt vettek. Szama-
datokkal alatimasztottuk, és kisérletekkel
bizonyitottuk, hogy a kollektiv viselkedés
karos, amire oly sok szakember, tudods és
gondolkod6 ramutat. Az emlitett rendez-
vénysorozat bizonyitotta, hogy az oktatok
alkalmazni tudjak a moédszereinket az
iskolai oktatas kilonb6z6 tagozatain, és

mas Orak keretén belul is.

Gyakorlati tapasztalataink

az alapiskolaban

Vizualizaci6 és kisérletezés nélkil elkép-
zelhetetlen a természettudomanyos gon-
dolkodas kialakitasa az iskolaban, hiszen ez
az ismeretszerz6 moédszerek legjobb for-
maja. A megfigyelésen alapulo, lefrd és
megkiilonboztetd képesség utin jon a
szemléltetés, megfigyelés és maga a mérés,
a kisérletezés, amit ajanlott minden gyer-
meknek sajat kezileg kiprébalnia. Mindez
fokozza a természet, a természettudoma-
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nyok iranti érdekl6dést, motival (Bauer,
2020). Bemutatokkal és fizikai kisérletekkel
tamaszthatok ala azok a jelenségek, amely-
ek felfedik a valés veszélyeket. Foglal-
kozunk az Gveghazhatassal, a tiszta viz fo-
galmaval (Svazek Ivancice, 2018).

Egy aprilis végén megjelent cikk-
b6l tudhatjuk példaul, hogy még
mindig nem megoldott a csallokézi
ivoviztartalék gondja. Ugyanis a
pozsonyi volt vegyi tizem veszélyes
hulladékai bejutnak az alsé vizekbe,
majd a Kis-Duna arterilete szallitja
a szennyezést tovabb, ahol Szlo-
vakia egyik legnagyobb ivéviz tarta-
Iéka van. A kérnyezetvédelmi (ex)-
miniszter (Sélymos Laszlé; Novy
cas folyodirat, 2024.04.29) vadolja a
mostaniakat, hogy a megoldasokat
az utédai mindegyike ,,az asztal ala
sOporte”, és nincs hajlanddsag a
kornyezetterhelés egsziintetésére.

Bemutattuk, milyennek kellene lennie a
tiszta levegének, hogyan bizonyithato,
hogy létezik. Ugyanigy ramutattunk a fog-
lalkozasokon beltl a széndioxid jelenlétére
is, mikézben kiderilt, hogy miben barat és
miben ellenség (egészségre karos hatasa a
felhalmozott mennyiség). Foglalkoztunk
az uveghazhatassal, a tiszta viz fogalmaval
is. BEgy feladatlapon keresztil mutattuk be
milyen rétegeken keresztiil jut a szennyezés
az alsé vizekbe (1. abra).
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1. dbra: Kornyezetvédelemre irdnynld feladatlap ag ivoviz megmentése érdekében. Forrds: a Szerzik

A megvalositas datuma: 2023 szeptember — oktober

Miiveltségteriilet: Kornyezetvédelem

Tantargy: Kornyezetvédelmi nevelés, természetvé-

delem, 6koldgia (4. osztalyosoktdl kezdve)

Aktivitas témaja és leirasa: Fel kell viligositani a

didkokat, hogy milyen nagy kincs a j6 ivéviz. A rossz

minbségld ivéviz sokfajta betegséget idéz el6, és

nagyon fontos, hogy j6 mindségl ivévizhez jusson

minden ember. Sajnos az arvizek és nagy esézések

alkalmaval bekertil a talajvizzel egyiitt a szennyez6dés,

a permetszerek, és egyéb vegyszerek. Vajon melyik

réteg lehet a talajban vizatereszt6?

Orakeret: 1-2 6ra

Nevelési-oktatasi célok: Kideriteni, hogy melyik réteg ereszti dt a

fentrl érkezé vizet, vajon mind-egyik réteg dtereszti-e. A cél

érdekében t6bbféle talajmintaval is dolgozhatunk, valamint az agyagot

bemutatasként gyurmaval lehet helyettesiteni.

Munkamenet: cgy itvegpoharra (vagy lombikra) helyeziink egy

tolesért (lehet tivegtdlesér is). Filterpapirbol (vagy itatésbol) kivagunk

egy kor alaku részt, amit négy részre hajtogatunk. Széthizva a papirt

belehelyezziik a tolesérbe, majd a tdjunkra jellemzé talajmintdkat — -

helyeztnk bele ugy, hogy a réteg ratapadjon a sziirépapirra, tolcsérre. — iﬁzzjjﬁaz:fims

Eztuan vizet eresztiink ra (szemléltetve 6ntézékannaval is lehet). o
Egyes orszigokban mér nincs elegendé mennyiségl j6 ivéviz.

Becslések szerint sok helyen el is fogyhat, és a Féld sok orszagaban ez

gondot fog okozni, vagy mar okoz is. Egy szemlélet szerint 50 év

mulva, ha nem véltoztat az emberiség a mai hozzaalldson, ez be is

kévetkezhet (Egy levél 2070-bél — A ,,Cronica de los Tiempos” fo-

lyéirat altal 2002. aprilisban k6zolt fikcids md, amit javaslunk bemutatni).

= = Befdttes iiveg. vagy lombik

Szervezési feladatok: Beszerezni helyi szinten talajmintdkat, lehet feketefold, vagy sziirke, barna;
valamint homok (az agyagot helyettesithetjitk gyurmaval), hiszen agyagbdl késziil, kavicsot pedig minden
épitkezésen lehet talalni. Sok iskolaban nincs kell6 informacié az ivoviz minéségérdl. Ezt is orvosolni
kellene. Figyelemmel kell kévetni a forrasok, artézi kutak higiéniai ellenérzéseinek minéségi bizonylatat.
Moédszerek: magyarazat mikor és hol szennyezddik az ivoviz, a talajviz, az arviz altal hogyan jutnak be a
nitratok, vegyszerek a féldekrdl.

Segédeszkozok: Fényképek, egy pohar viz, a kérnyékbeli ivoviz lelShelyeinek a fényképei, feketefold,
homok, kavics, szirépapir (itatds, esetleg szalvéta). Szines folyadék (tinta, vagy sz6rpOs viz)..
Moédszertani megjegyzések: Sok tanulénak mar van mobil telefonja, ezért hasznos lehet sajat
eszkoziikkel lefilmezni, lefényképezni a sz6rps viz atjutdsat még az agyag rétegeken keresztill is. Ha az
als6 filterpapir beszinezédik, ez bizonyiték arra, hogy mindennem szennyezés is atjut ezeken a rétegeken,
amit igy kisérletileg bizonyittunk.

Ertékelés (reflexib):

A diakok és tandraik is megallapitottdk, mikor folyt a csapbdl sargabb viz, és az nemcsak rozsda volt-e.
Hogyan értékelik a didkok és a tanitok a vizhez valé viszonyukat, bevezetheté-e a viz iranti tisztelet?
Izgalmasabbd tehetjiik a nyomozist, ha elemezziik, hol szennyezédhet az ivéviz. A gyermekek
talalékonyak, maguk is fogjak keresni, kutatni a megolddsokat.
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Viz nélkil nincs élet. A viz szallitja a
tapanyagokat a szervezetben, minden él6
folyamat vizben zajlik. A viz a vilagon a
legjobb oldészer is egyben. A sok vizaradat
(egyre tobb a ciklon), az arviz a nagy
nyomasaval kimossa a nem jol szigetelt
tartalyokbodl, tarolékbdl a vegyszereket,
karos anyagokat és 6sszemossa a lefolyd, a
mosogatévizet, esévizet. Nagyobb meny-
nyiség esetén a kutakba is kertilhet. Ennek
a veszélynek a kimutatisa a kovetkezd
kisérletben egyszerlien bemutathaté. A
tiszta viz elengedhetetlentl fontos, ami
minden ember szamara elérhet6 kell, hogy
legyen. Az ivéviz tartalékunkat azonban
nem O6vjuk eléggé. Minden iskoldban
talalhaté mérShenger, igy kénnyedén lét-
rehozhaté az aldbbi kisérlet, melynek a

segitségével bemutathatd, hogy is szennye-
z6dik a viz, melyek azok a rétegek, amelyek
nem vizatereszt6k. Itatds, vagy szivacs
hasznalhat6, amelyet szines folyadékkal
nszennyezink”, alulrdl  szivoszallal (2.
abra).

Mar az iskoldk alsé tagozatan is elmond-
haté és bizonyithat6, hogy annak ellenére,
hogy nem lathaté, van levegé. A 3. abran
bemutatott két, kilénb6z6 nagysagu po-
harat, ha egymasba forditunk, akkor a
vizzel toltétt poharbol, ha fiiggblegesen
illesztjiik bele a kisebbet, nem jut a viz a
kisebbik poharba. Felvilagosithatjuk a
gyerekeket, hogy a levegé z6me nitrogén,
ami nem Aartalmas, és csak korulbelil az

egynegyede oxigén.

2. dbra: Az egyes rétegek létrebozdsa, majd tintdba itatott sgivacesal szennyezve, végiil locsoliuk alnlrdl

is, 65 feliilrdl is, az alul elhelyezkedd szalvéta jelzi a kék szin dtjutdsdt. Forrds: a Szerzdk
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3. dbra: Bal oldalon egy feladatlap, hogyan mérhetd le egy fa levéllemez, teriilete, mennyi levél van egy

[fan, tehdt mekkora lehet egy oxigéntermeld (res3pirdcids kvdciens) fa teriilete, illetve kisérlettel (video-
[felvétellel) bemutathatd, hogy nem folyik bele a kisebb pobdrba a viz. Forrds: a Szerzik

Igy probaljuk megértetni a fak fontossagat, mennyi oxigént termelnek,
valamint bizonyitani tudjuk, hogy van levegd

A ez valGuitis hatirdeje: 2023 5oz ot i kinldkukt a {3k lowbozata
| Mirvelodi terblet- Tenméx:ettudomanyok, korny ezetvedelers

Tantagy Komyezetvedelm nevelés. tenméscervedelem. okokogin

Aktivitss maja & s Mcgismartemni a diskokat, mi is a izl Jevegd. vaoa cliogy-c. llietve b
mindustalen seéndioxidot temmelfuk a: oxigén rovisra, mennyi szésdioxsdot & memmy: fiscta oxigéat
temelnek a novények, lexfoképpen k. A e vek, foleg  repalok orifsimennyiség oxipeat fogyasztunak,
visza tudphs tenuelteta a vy ekkel, fklal”
| Omkeret: 12 6ra

v =

.\¥ %
2\

3 Y

= o
i formak: exyénileg, vagy N.;mam
Asltami a leveldk meusyisget egy ho:

ek bogy aki teheti. bhtessen fiks.
Modwerd: elmagyarami_ bogy » fa aagyobb felblel. win a fl, megligyeits

papiema rayzokii négyzethalén leveleket gyijteni & homyerertakbol
k .\rmlwc\wa.-mu_nm 10 kilomeétermyi autozas menayi CO:4 eredmenyes.
hory a levél nagysiga kb. 14 cur’. a baloldal dgon példanl kb. 138 level tabiliatd,
dnsival kisebb fa estében, mint a= dbedkon litsik e 59 Agst jelenthet Mindext
17388 negyzetcentiméter, ami majdnens 2 négyzetméter. Minde: tehit napoata 0.2
jlent, é kb. ugyanaanyi oxigéatemneiést. Meg iehet csodilii a legagyobb fikat is
amelycket elbdeink (angyszalok, déd és aks=alok) Gltettek. fxy kellene megmagyarizai, midrnt is foatos, bogy
ne mutoval hordozzmak, hanems menjink bacsak lehet gyalogosn, kersparml. iletve omegkozlekadési
exchozokkel. Levetithetiek illetve megfigyclbetiok. hany nap alatt nd cgy Jevél, iletve az év melyik réscében
temmeloek legtbbet a lomblevebiek. é melyik réxzében a rileveliek
Etdkelts (reflexd): A dilkok & veoetolk megértik, hogy levegd joresct DRropeabll. oxigeubdl & mas
oxidokbol tevodik owmze Micst fontos az oxigen. murt hell mmel tobb far ltetai — Postav dow asad strom
| épitkesz, de ltess fit. Kixcdmithato az is, measyi CO;-t termeltek a hizuak felépiséushe:

Tehat, ha nem is latjuk, és nem is tudjuk
érzékelni, mérémiszereinkkel meg tudjuk
allapitani, hogy milyen gazokat tartalmaz a
levegé (Jurikova, Matejovicova, Fodrcova,
2021). Egy kévetkez6 feladatlapon keresz-
til pedig prébaltuk megértetni az ember és
a novények lélegzési mechanizmusat (kilé-
legzés/belélegzés; O2/COy), a mennyiségi
aranyok mértékét is igyekeztiink megvila-
gitani. A névények oxigéntermelése ara-
nyos a névény feliletével, erre vonatkozo-
an egy tovabbi feladatlapot javasoltunk (3.
abra). Az alsé tagozatokon még nem is-
merik a teriilet fogalmat, igy kénytelenek
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2 kiilonb6z6 nagysagu
tivegpohar segitségével
bemutathato, hogy van levegd

voltunk bevonni a négyzethalos méréseket.
Tehat jatékos formaban a 3. abra alapjan
akar négyzethal6 segitségével is az egészen
z6ldben kitSltott négyzetecskéit kell meg-
szamolni, illetve 6sszeadni a ,,félbetoltot-
teket”. A t6bbi elhanyagolhaté. Igy ponto-
san ki tudjuk szamitani, mennyi oxigént
tud termelni egy levél, egy ag és a koze-
linkben levé nagyobb fa. Tgy sziviak fel a
névények azt a rengeteg széndioxidot amit
a kozlekedés, a mész és cementgyartds,
erdStiizek meg megannyi szennyezé kisii-
zem termel.
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A vegyi lzemek, az aramtermel6 hée-
rémivek sok olyan gazt bocsatanak ki, a
széndioxidon kiviil, amelyek artalmasak az
egészségre. Az Burépai Uni6 el6irasai
szerint a keletkezett kénes, nitritos és
finomszemcsés anyagokat ki kell szlirni a
levegébdl, artalmatlanitani  kell. Ilyen
modszer példaul a fiistgazok kiszlrése
mészhidrattal. Tehat a tiszta levegé barat,
a szennyezett levegé pedig artalmas
(ellenség) — mert ilyen jatékot is lehet
jatszani a fiatalabb korosztallyal. Sokan
taradoznak azon, hogyan tudathatjuk egy
tizenévessel, hogy mi a széndioxid.
Gyakorlatilag a bubis vizek buborékja az,
és maris egy picit kézelebb kertlink az
tveghdzhatis magyarazatahoz, hiszen a {6
okozédja éppen ez a giz (Heinecke, 2014).
A célunk az, hogy megértessiik a gyerme-
kekkel, hogy valéjaban a széndioxid gaz
szagtalan, fztelen és latszolag artalmatlan
az emberi szervezetre, de a tultermelése

gondot okozhat. A 4. abran bemutatott
médszerrel mindez jol szemléltethetd.
Kissé bonyolultabb az 6zon érzékelte-
tése. Gyakorlatilag talan a didkok megért-
hetik, hogy az artalmas (UV) sugarakat
megsziri, amelyek karos hatassal vannak a
szervezetre. Az ember alkotta szennyez6a-
nyagok, els6sorban a hitészekrényekben
és a spray-kben hasznalt freon gaz a Fold
6zonburkolé rétegét kilyukasztja, igy kelet-
keznek az 6zonlyukak. gy nincs minek
megszirni az UV fényt, ami bdrrakot,
bérhamlast okozhat. Hogyan segithetiink
ezen? Olyan hidt6szekrényt hasznalunk,
amelyikben nincs freon, illetve a spray si-
ritett leveg6vel van toltve. Az 6zonizernek
példaul nagy hasznat vettik a Covid virus
elleni harcban, folyosokat, szobakat, t6-
megkézlekedési eszkozoket sikerilt fertét-
leniteni (5. abra). Ez egy olyan eszkoz,
amely megtisztitja a levegdt, és eltavolitja
beldle a szennyez6déseket. A leginnovati-

4. dbra: Hogyan lebet termelni jitékosan széndioxidot ndtrinm Rarbondttal. Forrds: Heinecke
(2014)
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5. dbra: Az egyes rétegek bemntatisa a Fold felett, illetve ag dzon virnsold tulajdonsaginak a
szemléltetése. Forrds: Heinecke (2014, 18-19. 0.)

vabbak a koérokozokat, példaul baktéri-
umokat, virusokat és gombakat is elpusz-
titjak. Tehat az 6zon alapjaban véve hasz-
nos, hiszen gyogyitanak is vele (Piskor,
2021). Embereknél és allatoknal azonban
egy nagyobb adag 6zon egészségiigyi prob-
lémakat, példaul csékkent mértékd tido-
kapacitast okozhat. Ennek a gaznak valo
kitettség sulyosbithatja az asztmat, irri-
talhatja a torkot, és kéhogést is okozhat.
Az 6zon belélegzése mellkasi fajdalmak-
hoz és 1égzési nehézségekhez is vezethet.
Egyes tanulmanyok sziv- és érrendszeri
betegségekhez is kapcsoljak. Tehat barat is
és ellenség is lehet.

Mar kiskoruktdl kezdve nevelni kell a
gyermeket az energia megfelel6 haszna-
latara. A szil6k kulcsfontossagt szerepet
jatszanak ebben. Energiaspérolassal ma-
guk is példat adnak, hiszen a haztartasi
kiadasok 5-10%-at is megtakarithatjak
évente. Természetesen ezt a kisgyermek
még nem fogja fel, az elvont fogalmat csak
kés6ébb értelmezi, 6 konkrét példiakon
keresztil tanul. Fontos a kérnyezeti ne-
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velés és képzés fejlesztése, ami a szlovakiai
iskoldk minden szintjén dllandé kéve-
telmény. Az iskola fontos feladata a ta-
nulék gondolkodasmdédjanak hosszutava
és szisztematikus befolyasolasa, iranymu-
tatasa. A fenntarthato fejl6dés fejleszthetd
a kérnyezettudatossag névelésével; az élet-
tapasztalataik majd fokozatosan felhalmo-
z6dnak (Chrenackova és tsai., 2015). A
fenntarthat6 fejlédés az élet minden terii-
letét érinti a Féldon. Mar az évodaskortdl
kezdve kell iranyitani az értékek megki-
16nb6ztetésére kiloéndsen a  kdrnyezet-
védelemben, beleértve az él6 és élettelen
természet, és az embert, mint a természet
részét, az élet és egészség ismeretét és vé-
delmét (Sobotova, 2005). Az tiveghazhatas
gyakorlatilag a természetes hécsere folya-
mat gatl6ja.

Hgy foliasator (régebben tveghazak vol-
tak) belsejével érzékeltethet6 a szélmentes
ovezet. Tehat taroljuk a féliasatorban a
Nap okozta meleget. A révidhullimu nap-
sugar athatol az atmoszféran. A felmele-
gedett F6ld hésugarakat ver vissza a fold
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felszinérol. A széndioxid, az égéstermékek,
a kipufogoégazok, széndioxiddal telitik az
atmoszférat, igy ezek a gazok visszaverik a
hésugarakat, tehat nem engedik ki. Kicsi-
ben az tveghdzhatds bemutathaté dobo-
zokkal, foliaval (példaul: pizza melegités-
sel). A napenergia melegét alkalmazhatjuk
gyimolcsszaritasra, aszaldsra, desztillalasra
is. A napenergia melege befoghat6 a félia-
satrakba is, ahol kordbban szeretnénk ki-
termelni a z6ldséget, gylimolesot. Az tiveg-
héazhatds bemutathaté desztillacidval is.
Latvanyos, ha lezarhat6 polietilénfoliaba
beféttes tvegbe helyezink jégkockakat,
majd kirakjuk a berendezést napsutotte
ablakba. A hémérsékletkiilonbség kimutat-
haté a fehér, és a fekete papiron végzett
kisérlettel is a félidn belil (Heinecke,
2014).

»A majusi es6 aranyat ér”’, mondtdk az
id6sebbek. De nemcsak majusban, hanem
a nyar folyaman elengedhetetlentl fontos,
hogy legyenek zivatarok, hiszen ez a ga-
rancia arra, hogy a fak, erdék tulélik az

egyre melegebb nyarakat. Helyenként mar
hazankban is akadnak olyan helyek, ahol az
elsivatagosodas veszélye fennall (A csitari
hegyek alatt, Nyitrat6l északra a Zsibrice
délkeleti lejtéin). A természet igyekszik be-
potolni az esé nélkili idészak vizmennyi-
ségét, és ennek kovetkeztében sajnos nagy-
ban karpétol, igy a nagy mennyiség 6z6n-
vizszerien 6nt el mindent. Az extrém val-
tozasok sok gondot okoznak. Szélviharok,
tornaddk, hurrikinok, nemcsak Amerika-
ban, hanem egyre inkibb megjelennek a
Karpat-medencében is. Az Srvények kia-
lakuldsa egyszertien bemutathaté az isko-
lak alsé tagozatain is. A villimoknak is van
kivanatos hatasuk, mégpedig az, hogy
kisttik az esGcseppek azon energijat, a-
melyek t6ltések segitségével bezarjak azo-
kat és nitrogént is szabaditanak fel. A vizi
Orvények kialakuldsat bemutathatjuk egy-
szert PET tivegbdl kifolyo viz segitségével
(6. abra), miszerint érthet6vé valik, hogyan
alakulnak ki, a nyomaskiillénbség hatasara
a vizi 6rvények és a szélviharok.

6. dbra: Forgdszelek kialaknldsa, valamint vizi orvény keletkezése. Forrds: a Szerzdk sajdt felvétele,

Sajdt REsitési kisérlete
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A hallgatékkal k6zosen elkészitett minta-
ora a kornyezettudatossagra, helyes vasar-
lasra és fenntarthat6 fogyasztasra fokuszal.
Ez arra 6sztondzheti a tanulékat mar alap-
iskolas korban, hogy nézzenek jobban a

dolgok mogé és tudjanak megfelel don-
téseket hozni az egészségik és kornye-
zetiik érdekében. Ennek a bemutatasa a 7.

abra szerinti feladatlap alapjan torténik.

7. dbra: Feladatlap a kirnyezettudatossdgra, ami os3toni a tudatos vdsdrldsra

miuvel8dési cél

Datum 2023. 11. 23. (5.-9. évfolyamnak ajanlottuk)
Miiveltségi teriilet Ember és a természet, Ember és a tirsadalom

Témakor Kornyezetvédelem

Téma Kornyezettudatossag, tudatos vasarlas

Nevelési- Ismeretet szerezni a tudatos vasatlas egyes pontjair6l. Kialakitani a

felel6sségvallalast és csak a sziikséges dolgok megvasarlasat a
fenntarthatd fogyasztas érdekében. Megfelel6 taska hasznalata a
kérnyezet védelme szempontjabol. Tisztaban lenni azzal, hogy az
egyes édességekben mennyi kdros anyag és cukor talalhato.

Szervezési forma

Frontélis, egyéni, csoportos, paros

Foglalkozas tipusa

Uj ismeretet atadd, gyakorld ora

Moédszerek Magyarazat, beszélgetés, heurisztikus modszer, meggy6zés, bemu-
tatds, megfigyelés, gyakorlas, ellen6érzés, értékelés, biztatds, dicséret
Segédeszko6zok Interaktiv tabla, papir, ujsagpapir, ragasztd, ollé, nyomtatott bevasarld

kocsi, papir-mdanyag- vaszontiska, teasdoboz, mdanyag pohar,
cukor, kandl, mérleg, édességek, mianyag tanyér, szines cukorka,
nyomtatott pénz, pénztarca, bevasarlé lista, méz, papirzsebkendd,
mentolos cukorka, citrom, wc papir, filtisztito, szivacs, fogpaszta,
mosogatoszer, toll, ceruza, ragaszto, flizet, vonalzo, alma, mandarin,

viz, rizs, zsemle.

Veszélyekre ramutatva

a koézépiskolaban

A mdanyagokkal, azok artalmassaga-
val/artalmatlansiagaval mar a kozépiskola-
sok esetében érdemesebb foglalkozni. A
régebbi jarmivek, az auték a hatvanas
években kis mennyiségl miianyagot tartal-
maztak (10%-nal kevesebbet). A modern
vilagban azonban mar az auté t6bb mint
50 szazaléka mianyag. De a butorok, a

szényegek, az épitGanyagok nagy része is
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mara mar mind-mind mdanyag. Legutol-
jaira a csomagoléanyagok arasztottak el a
vilagot. Volt ugyan ellenallas, hogy ne val-
toztassunk a klasszikus csomagolason
(v.6.: Téth, 2007), mert az Gveg, a porce-
lan, vagy a zomancos edények megbiz-
hatéan és bizonyitottan nem karosak az
egészségre. Az egészégre kedvezbtlen vol-
tat a mdanyagipari kutatéintézetben a PET
(polietilén-tereftalat) lobbi berobbanasa-
kor nem sikeriilt kell6képpen bizonyitani.
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A teleptilési hulladék legnagyobb részét a
csomagolasi hulladékok teszik ki, és tobb-
nyire a manyag csomagolas. Az évrél-évre
névekvé mennyiségd hulladék és az ezzel
egyre névekvs problémak sulyos gondot
okoz. Egyrészt a legnagyobb ndvekedési
dinamikaval és egyre névekvs alkalmazasi
tartomannyal rendelkezik, masrészt a gy(j-
tésével is gondok, nehézségek vannak. Sok
kival6 minéségli mianyag nem ujra hasz-
nosithat6é hulladék. Bar a PET anyagként
nem tartalmaz biszfenolokat, gyakran azt
allijak, hogy ezt a rakkelté anyagot az
tvegbdl az italok szivarogtatjak ki (Matel,
2018). A kozépiskolasok mar megérthetik
az un. ,,Zero waste” kezdeményezéseket,
mégpedig az Sket rendkivil befolyasold
tényezével, a (ténkrement) mobil telefon
példajan keresztil (e-hulladék megjelené-
se). Az ENSZ éghajlat-valtozasi keret-
egyezmény szerint létrejott (1992, Rio de
Janeiro) a nemzeti nyilvantartasok szerke-
zete, igy konnyebben kapunk adatokat a
hulladékgazdalkodas valés hatasainak pon-
tos vizsgalatardl az éghajlat-valtozas és a
szén-dioxid kibocsatas targykorében. A
hulladék hierarchia csucsan allé  tevé-
kenységek — beleértve a hulladékmeg-
el6zési kezdeményezéscket, tjrahasznala-
tot és Ujrahasznositast — kézvetlenil hoz-
zajarulnak az éghajlat-valtozasért felelés
kibocsatasok csokkentéséhez. ,,A cél egy
klimabarat stratégia, ahol az anyag és
hulladék egy és ugyanaz, ahol az anyagok
folyamatos korforgasban haladnak a gaz-
dasagban, és ahol a teleptilési hulladék-
kezelésbe keriil6 maradék hulladék meny-
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nyisége minimalizalédik.” Nagyon fonto-
sak azok a szamadatok, amelyek segit-
ségével a tanulék megérthetik az Gssze-
fuggéseket. Ilyen példaul: 1 tonna mianyag
csomagolas djrahasznositasa 500 kg CO»
kibocsatds megtakaritisat jelenti/ ugyan-
akkor, 1 tonnaval kevesebb muanyagcso-
magolas el6allitasa 6x t6bb kibocsatas el-
kertilését jelentené, azaz 3 tonna CO»
kibocsatas megelézését. Az EU-ban djra-
tervezik ezért a hulladékhierarchia méd-
szereit (hulladékmegel6zés, tjrahasznilat,
Ujrahasznositas), valamint az éghajlati-
pénziigyi tamogatasok elosztasat. A klima-
valtozas mérséklésének érdekében tehat al-
talanosan tamogatni kell a Nulla Hulladék
stratégiat, de fontos pillér marad az
alacsony széndioxid-kibocsatasu gazdasa-
gok tamogatasa is. Hogyan tudassuk mind-
ezt a kézépiskolasokkal?

A természetbarat hogzddllas megalapozidsa.
Megalapozni a természetbarat hozzaallast
csakis szakértelemmel lehet. Nemcsak az
ismeretek elsajatitasarél van sz6, hanem a
mindennapi tevékenységeinket kell dgy
iranyitani, hogy sikertiljén a Féldet olyan
allapotban atadni az utdnunk j6véknek,
mint ahogyan azt az Gseinkt6l kaptuk.
Hogyan segithetnek mindebben a gyere-
kek? Els6sorban, hogy ,,tudatosan” szeme-
telink, tarolunk és toreksziink az anyagi-
akkal és az energiaval is sporolni. Egy el6-
zetes kviz segitségével felmérhet$ az isko-
lakban, hogy mit értenek az egyes kornye-
zeti fogalmak alatt, mint a tiszta levegd, viz,
ozon, extrém id6jaras, uveghazhatis és
energiaval valé takarékoskodas alatt. El
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kell déntenitik, hogy melyik elengedhetet-
lentl fontos, és mikor valik kirossd a fo-
gyasztasunk, ha nem figyeliink kell6kép-
pen oda (ami egyuttal EU-s stratégia is —
(Kapsalis és tsai., 2019). A kviz utani 6ran
pedig ismertetni sziikséges az eddig elfo-
gadott helyes megoldasokat. A kbzépisko-
lasok szamara érdekes lehet pontosan az az
elemzés, miszerint a laptop, az okostelefon
mikor valik hulladékka. Ebben az esetben
a kibocsatas 75-85%-a a gyartasbdl kelet-
kezik, 98 szazalékat visszaveszik — ezzel 36
szazalékkal csokken a kibocsatas. Az elek-
tronikus hulladék vilagszerte a leggyor-
sabban névekvé hulladék tipus. A gyarto-
kat, eladékat egyre inkabb kotelezik, hogy
az elromlott, idejétmult fogyasztéi beren-
dezéseket visszavasaroljak. Sajnos ez a
mennyiség még nem elegends. Miért nem
veszi figyelembe a politikai-gazdasagi elit a
vészjelzéseket? Az elektronikai hulladék
ugyanis még veszélyesebb, mint a mua-
nyaghulladék.

Ami a mlanyaghulladékokat illeti, a friss
hirek elamitanak minket olyan felfedezé-
sekkel, mint péladul, hogy angliai és belga
tudosok olyan enzimeket, fehérje jellegt
anyagokat fedeztek fel, amelyek a mda-
nyagokat egyszerd szénhidrogénekre bont-
jak. Ritka és kevéssé tanulmanyozott bak-
tériumokat is azonositottak, amelyek
segithetik a miianyagok biol6giai lebon-
tasat. A 2023 év folyaman a svéjci tudésok
mikrobialis fajok segitségével arrél szamol-
tak be, hogy a biolégiailag lebomlé poliu-
retan mintakat is lebontottik; tehat a mda-
nyagok keverékét is le tudjidk bontani, a
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polietilént viszont nem. De a déntS fon-
tossaga kérdés az, hogy tudunk-e a vilag
6ceanjaiban mar tobb billié darab mennyi-
ségnek megfelel6 élSlényt kitenyészteni?
Talan ekkor tudatosodik a koézépiskola-
sokban az a tény, hogy a makro- és mikro-
egy kiilonallé vildg (8. abra).

8. dbra: A 2023-ban kigzétett bejelentés al-
kalmdval bemntatott mikroorganizmusok, jobb-
ra a makro hulladékkeverék. Forrds: Greendex
szemle 2023, és a Szerzdk sajdt felvétele

= P U T R A
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A nyitrai mdanyagipari kutatéintézetben
(VUSAPL, Nitra), 30 évvel ezelStt is
foglalkoztak a muanyagok biodegradala-

saval. A polietilén féliahoz keményitd
szemcsék voltak adagolva, majd ezt elastak
arra varva, hogy az él6 szervezetek
»raharapjanak” a krumpliszemcsékre, s ez-
altal a polimer az Osszetevéire bomoljon.
Azt allapitottdk meg a kutatok, hogy a
féldben nagyon kevés mar az ilyen él61ény.
Tehat a felfedezéseknek a mikrovilagban
hatalmas értéke van, csak a makrovilag
szempontjabdl elenyész6. Tehat az olyan
realis kezdeményezéseket kell felvillanta-
nunk a jov6 generacié szeme el6tt, ami
makroméretekben tudna hasznositani a
keletkezett feleslegessé valt manyaghulla-
dékot. Ilyen lehetSség a mianyagzuzalékot
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hermetikus kériilmények kozott elégetni
(mert mérgezé gaz), majd fitdanyagként
elégetni cementgyartasnal. Igy a héértéke is
hasznosithat6. Gyakorlatban végzik is,
viszont ez is csak limitalt mennyiség lehet,
de makroméretl. Az ilyenfajta kezdemé-
mutattuk  be iskolak

nyezéseket az

kilonbozé fokozatain.

9. dbra: Kiilinbizd PET, PP, bakeli,
ghzalékok  eligetése,  illetve  beépitése  a

szigeteldanyagokba. Forrds: a Szerzik

A kovetkezé  variacié  lehetSségét
TUDOK keretében mutatta be egy dio-
szegi kozépiskolas diak. Eszerint a zdza-
lékokat példaul be lehetne épiteni olyan
épitkezési lapokba, amelyeknek a szigetel6
tulajdonsagat fel tudnak haszndlni. Ebben
a munkaban mar megjelent a konkrét
elemzés arrél, hogy mennyi polisztirol go-
ly6t (zuzalékot) tud befogadni a beton, a
habarcs, illetve a szigetel6lapocskak fizikai
tulajdonsagait is vizsgalta a szerz$. Tehat:
a hulladékot ,,befalazzuk”.

Egy didkk6ri munkaban pedig megjelent
a textil hulladék fogalma is, rimutatvan
arra a temérdek mennyiségre, amit kido-
bunk. Ez a diak arra hivta fel a figyelmet,
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mennyi viz fogy, mekkora befektetéssel
mikodik egy ruhatizem, és milyen mun-
kakorilmények kézott dolgoznak a textil
elGallitasaért. Alkalma volt egy at soran
bepillantast nyernie egy azsiai textilgyarba,
és ez Osztondzte 6t arra, hogy felhivja a
fiatal tarsai figyelmét az un. Fast Fashion (a
konzumens részére ajanlott legfrisebb
ruhakollekcid) kérnyezetre gyakorolt ked-
vez6tlen hatasara — igy alakul ki fokoza-
tosan az Okobidntudat. Az embertelen
korilmények, ahogyan ezrek dolgoztak
annyira befolyasoltdk 6t, hogy azéta re-
dukadlja a vasarlasi inetrvallumot, hajlamot,
és ezaltal a tarsainak is j6 példat mutat.

Féiskolainkon mar elvégez(tet)hetd

a prognozismodell

A f6iskolai oktatas keretében féleg azo-
kon a teriileteken, ahol kbzgazdasagi ma-
tematikat is oktatunk, becsempészhets a
statisztika 6rdk keretein beliil olyan sza-
mitas, prognozis-elérejelzés, amivel ma-
gyarazhatéva valna, hogy a hatalmas meny-
nyiségli hulladéktermeléssel hova is tat-
tunk. Nagy hangsulyt kell fektetni az alap-
veté matematikai muveltségre, ugyanis, a
kozgazdasz és idegenforgalmi szakokra
jelentkezSk jelentés hanyada nem kapott
alapos  kiképzést matematikabol. Ezért
szitkségeltetik vagy részt venni egy alta-
lanos gyorskurzuson, ahol a kézépiskolai
matematika fejezeteit attekintik, illetve egy
féloraban el kell magyarazni az analitikai
geometria fejezetét, ahol az iranytényezd
és az eltolas vilagossa valik. Ezaltal értel-
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mezhetévé valik az az indulds is, amikor
redukalni kezdtiik a kidobandé anyagokat,
2005-ben és igy elindultunk az un. ,,Zero
waste” — Nulla hulladék iranyaba (10.
abra). A gyakorlati 6rdkon a tiz évvel
ezel6tt kozzétett adatok szerint a 10. abran
lathat6, hogy a hulladékok mennyisége
csokkend tendenciat mutat. Az 6rakon
el6szor linearis trendvonalat kerestiink: a
10. abran jol lathat6, hogy igéretesen ha-
ladtunk volna a nulla hulladék felé, és mara
mar (a prognoézisszerint) a minimalisnak
kellene lennie a hulladéknak. A valdosag
azonban Szlovakidban mas lett (11. abra),
hiszen a nyugatabbrél szarmazé cikkek dj-
rahasznositasra (hasznalhaté butorok, e-
lektronika, hangszerek, hasznalt jarmavek,

alig par ezer kilométert megett autdk, stb.)

megjelentek orszagban, és elarasztottiak
azt. A kozépréteg is latvanyosan megva-
sarolt mindent (élelmiszert, ruhazatot,
technikai terméket), ami csak kedvezmé-
nyes arakon elérhetévé valt. Ez az iranyzat
megmutatkozik a keletkezett hulladékok
mennyiségében is, hiszen az atlagosan
meghatarozott garancia, j6tallas az EU-ban
csupan két év. Ezutin sok mindent nem-
csak djravételeznek, hanem a nagy mennyi-
ségl hulladék kertil a szeméttelepre is. Ami
débbenetes, hogy a valésagban a 2020-as
adat a 2010 esztend6hoz képest 34 szaza-
lékkal nétt. S6t, a pandémia alatt is n6tt az
el6z6 évhez képest még 2,5%-kal. A virus-
helyzet alatt pedig Ujfajta hulladékok is
megjelentek: maszkok, kesztylk és a fer-
tétlenitd eszkozok flakonjai.

10. dbra: A Szlovakidban keletkezett hulladékok mennyisége és ,,bamis” linedris prognozisa. Forrds:

a Szerzok
A hulladéktermelés prognézisa

16

14

12

10

8

6

4

2

0
I A I S T T A T S T ST . S B S N PR PN S A
PRI FIF I I IIN QY QY QPY
A I R R R R N N SR A

e hulladék e progndzis

86



OxIPO

11. dbra: A Szlovikidban keletkezett hulladékok mennyisége és kvadratikus progndzisa ngyanazon

adatsorra, valamint jobb oldalon a magyarorszagi iranyzat is parabolikusnak mutatkozik. Forrds: a

Szerzok szerkesztése

Egy évtizede gyakorlati 6rakon, tudoma-
nyos didkkéri munkdkban is helyenként
megjelennek az emlitett szamitasok. A
hallgatok megértik az eltolas lényegét, ami
valdjaban az ,idealis” kezdet, a példa
keretén belul a 12,4 t hulladék a kiindulo
pont. Az iranytényez6 minusz 0,506, ami
az éves novekmény, tehat csdkkend ten-
dencigja. A 2005-t6l 2012-ig terjedd ada-
tok alapjan linedris trend szamithaté és
rajzolhaté meg. Elmondhatd, hogy ez egy
idealizalt, hamis trendvonal, mert a val6-
sagban mas tortént. Jél bemutathatd, hogy
ugyanazon statisztikai médszerek mennyi-
re érzékenyek a valtozasokra. Mi is a
valosag? E. Sadovska, hulladékgazdalko-
dasi sz6vivé szerint: ,,Szlovakia valameny-
nyi régidjaban nétt a hulladéktermelés az
elmult 10 évben. A ndvekvé tendencia az
életszinvonal, az ehhez kapcsol6dd fo-
gyasztas novekedésének az eredménye”.

Ha alaposabban szemiigyre vesszik a
kezdeti adatokat, megfigyelhets, hogy u-
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Keletkezett hulladék (2004 = 100)

2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

gyanazokra az értékekre ravihet6 egy para-
bolikus prognézis is. A valds adatokkal
Osszehasonlitva azt latjuk, hogy a para-
bolikus trendvonal lett mérvadé, ugyanis a
2019-es évben a hulladékok mennyisége
mar 200 millié tonna folé emelkedett. A
11. abran jol érzékelhet6 az emelkedd
tendenciaju termelés.

Mennyire és mikorra sikeriilhetne elérni
és a gyakotlatban végrehajtani a kevesebb
hulladék termelését, méginkabb a ,,Zero
Waste”-t. Szlovakidban

nagy az clSrehaladds ilyen téren, hiszen

Mindenesetre,

megjelentek (2010 tdjan) a szeparaciohoz a
kukék, kilén van begydjtve a mlanyag, a
papir, a tém, és ezaltal a hulladék nagy
része Gjra van hasznositva. Uj iparag kelet-
kezett, 4j kisizemek nyfltak meg az elmult
évtizedben, amelyek megfelel6 moddon
Gjrahasznositjak a hulladékot.

Az 1. tablazat jol mutatja a 20 évvel
ezel6tti kezdetleges allapotot, amikor a
keletkezett hulladék 2-3 szazaléka volt Gjra
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hasznositva. A valés statisztikai adatok
alapjan példaul a 2019-es évben az el6z6
évhez képest az uvjrahasznositis mértéke
24%-kal, a mdanyag 16%-kal az tveg 8%-
kal és a papiré pedig 4 szazalékkal nétt.
Mindez Gsszeségében 39%.

1. tablazat: Az exredforduls utani, a Slovik
Statisztikai Hivatal dltal kozzétett adatsor, ami
alapjan  kiszdmitottnk ag drikon a3 akkori
adatok sugallta a progndzist

Kommun. Semleges Ujra

Ev hulladék artalmatl. hasznositott
kg /lakos kg /lakos kg /lakos

2005 209 263 5
2006 302 270 9
2007 308 281 46
2008 325 250 54
2009 310 253 52
2010 332 254 63
2011 328 196 75
2012 325 195 79

Az 1. tiblazat kezdeti adataibdl (2005-
2012) az ujrahasznositds prognozisat sza-
mitottuk ki. A fejl6d6 Gjrahasznosito ipar-
ag egyértelmden linedris tendenciaval ren-
delkezik, igy linearis trendvonalat hizunk
hozza, miszerint, évenként 10,68 kilogram-
mal né az Gjrahasznositott mennyiség la-
kosonként. A tiz évvel ezeltti szamsor
alapjan felallitott prognozis jol fedi a valo-
sagot (a valos értékek a trendvonalon
helyezkednek el), igy tovabbi j6 el6rejelzést
is szamithatunk (12. 4bra).
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12. dbra: A szlovikiai ijrabasgnositds linedris

progndzisa

Az Ojrahasznositas prognozisa

e jjraha@szNOSItE trend 4@ valds érték

Konkluzié

Azt tapasztaltuk, hogy az ,,Ismerd meg a
kutatédat” és a ,,Kutatdk éjszakaja” ren-
dezvénysorozatokon nagy volt az érdek-
16dés. Talan azért is, mert egyre kevesebb
a kisérletez$ tanar, szakember; masrészt
pedig az egyre bonyolultabb biztonsagi
eléirasok gatoljak a bemutatékat. Talan
még tobb ilyenfajta rendezvényre lenne
szitkség. A rajzfilmek (,Hogyan lett a
vizcseppekbdl ivoviz” — Ivancice, 2018), a
lehetséges egyik forgatokonyv bemutatisa
(Levél 2070-b6l, Cronica de los Tempos,
2002) radoébbentette a hallgatésdgot az
ivoviz értékére. A levegd tisztasagat csak
bizonyos kortdl tudjak a gyermekek fel-
fogni, hiszen nehéz lathaté médon bemu-
tatni a lathatatlant. A kozépiskolasoknal
mar mindez kénnyeben ment, hiszen fel-
ismerték a rendkivili nagy mennyiségti
széndioxid veszélyét, ami a mész és
cementgyartas alkalmaval kertl a levegébe.

A kozépiskolas nemzedék mar megérti,
meddig lehet még a folyamatokat vissza-

forditani, és ebben a korban mar végre
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tudjak hajtani azokat a szamitasokat, a-
melyek a kovetkezd generacidok tulélését
biztositjak. Az egyetemistak akkor tudato-
sitjdAk a kornyezetvédelmi veszélyeket,
amikor a varhat6 forgatékonyvek alapjan
elkészitik a sajat prognozisaikat.

Koszonetnyilvanitas
Ez a tanulmany a KEGA 011 UKF-
4/2022 palyazati projekt keretén belil

valésult meg.

IRODALOM

Andersen D. (2022): Napelemes ,,legdkoc-
kdk” forradalmasithatiak a megijnld energidt,
261d palya. Megnyitva: 2024.06.01. URL:
https://www.zoldpalya.hu/otthon/pow
er-blox-napelem-lego-310418.html

Bauer Z. és Papik E. (2020): A természet-
tudomanyos nevelés szakkori lehet§sé-

gel. Gyermeknevelés Tudomdnyos Folydirat,
8. évi. 3.szam, 217-229. o.

Chren$c¢ova, V. and Skvarkova, J. (2013):
Hodnotenie uplatiiovania myslienky
udrzatelného rozvoja vo vychovno-
vzdelavacom procese na zakladnych
$kolach v meste Bansk4 Stiavnica,
Envigogita 2013 /VII1/1— Recenzované
clanky/ Reviewed Papers Publiko-
vano/Published 31 05. 2013. DOI:
http://dx.doi.org/10.14712/18023061.2
91

Doukas, H., Malamatenios, X. and
Gkonis, N. (2017): European policies on

energy savings and buildings renovation. Energy

and Environment [In Greek]. Available:
2024.06.01. URL:
https://www.alunet.gr/2017/01/4351v
3

Drosos, D., Kyriakopoulos, G.L, Ntanos,
S. and Parissi, A. (2021): School
Managers Perceptions towards Energy

Efficiency and Renewable Energy
Sources. International. Journal of
Renewable Energy Development, 10(3): pp.
573-584. DOI:

https://doi.org/10.14710/ijred.2021.36
704
Net: https://videa.hu/videok/emberek-

vlogok /egv-level-2070-bol-idojaras-

betegsegek-folyo-pV06G3]5x1.c4Pgi0
Greendex szemle 2023:

https:

mikrobak-mentenek-meg-a-

hulladekunktol/
Heinecke, L.L. (2014): Zdbavné vedecké

pokusy pre deti, Slovart, Bratislava: ISBN
978-80-556-1481-6: pp. 18-19.
Jennings, C. L. (2001): Renewable energy

Q‘IGCﬂdCX.hU muanvagevo-

education for sustainable development.
Renewable Energy, 22 (2001), pp. 113-118
DOI:
https://www.doi.org/10.1016/S0960-
1481(00)00028-8

Jurikova, T., Viczayova, 1. and Nagyova,

K. (2018): Inovativne metidy vychovy
k zdravin na 1. stupni gakladnych s&dl, 1.
vyd., Nitra:F'SS, UKF, CD nosi¢, ISBN
978-80-558-0825-3

Jurikova, T., Matejovicova, B., Fatrcova—
Sramkova, K. et al. (2021): Zdravoveda, 1.


https://www.zoldpalya.hu/otthon/power-blox-napelem-lego-310418.html
https://www.zoldpalya.hu/otthon/power-blox-napelem-lego-310418.html
http://dx.doi.org/10.14712/18023061.291
http://dx.doi.org/10.14712/18023061.291
https://www.alunet.gr/2017/01/4351v3
https://www.alunet.gr/2017/01/4351v3
https://doi.org/10.14710/ijred.2021.36704
https://doi.org/10.14710/ijred.2021.36704
https://videa.hu/videok/emberek-vlogok/egy-level-2070-bol-idojaras-betegsegek-folyo-pV06G3J5xLc4Pgi0
https://videa.hu/videok/emberek-vlogok/egy-level-2070-bol-idojaras-betegsegek-folyo-pV06G3J5xLc4Pgi0
https://videa.hu/videok/emberek-vlogok/egy-level-2070-bol-idojaras-betegsegek-folyo-pV06G3J5xLc4Pgi0
https://greendex.hu/muanyagevo-mikrobak-mentenek-meg-a-hulladekunktol/
https://greendex.hu/muanyagevo-mikrobak-mentenek-meg-a-hulladekunktol/
https://greendex.hu/muanyagevo-mikrobak-mentenek-meg-a-hulladekunktol/
https://www.doi.org/10.1016/S0960-1481(00)00028-8
https://www.doi.org/10.1016/S0960-1481(00)00028-8

OxIPO

vyd., Nitra:FSS, UKF,263 s, ISBN 978-
80-558- 1621-0

Kapsalis, V.C., Kyriakopoulos, G.L. and
Aravossis, K.G. (2019): Investigation of
ecosystem setvices and circular
economy interactions under an intet-
organizational framework. Energies, 12
), 1734. DOI:
https://www.doi,org/10.3390/en12091
734

Mitel, F. (2018): Cim nahradime obaly
z plastov, Pravda, 2018. [cit. 2018.05.28]
URL: https://nazotry.pravda.sk/analyzy-

Piskor M. (2021): Ozdn — dobry sluba, by
pdn, SOS Electronic, Kosice: 25,
Liverto, dezinfekcia ozénom, 2023

Sobotova, M. (2005): Tedria a prax trvalo
udratelného rozvoja v materskych Skoldch.
Zbornik prispevkov z medzinarodnej
vedecko-odbornej konferencie 5. — 6.
oktéber 2015 Presov, pp. 149-169,
ISBN 978-80-555-1545-8

Svazek Ivancice (2018): A vz kirforgdsa.
URL:
https://www.youtube.com/watchrv=]d
xvofRKjQs

a-postrehy/clanok/481842-cim-

nahradime-obaly-z-plastov/

Kopcsayova 1.: Nidiva chémia, prostredky

vyvoldavayii pohybnosti Pravda [cit.
2018.09.02]

Novanska, V. (2014): Environmentilna
vychova ako prierezova téma v
eduka¢nom procese na slovenskych
zakladnych skolach. Bioldgia, Ekoldgia,
Chémia. 2014, Vol. 18 Issue 1, pp 7-8

90

Toth, A. (2007): Environmental analysis from
the point of view of producer of building
materials and energy. Ecology and new building
materials and products, Tel¢, ISBN 978-80-
239-9347-9

To6th A. and Jurikova T. (2023):
Fentarthatdsdgra és kirnyezettudatossigra
nevelés. Sozial und Wirtschafts
Forschungsgruppe, Grosspetersdorf,
pp. 109-115


https://www.doi,org/10.3390/en12091734
https://www.doi,org/10.3390/en12091734
https://nazory.pravda.sk/analyzy-a-postrehy/clanok/481842-cim-nahradime-obaly-z-plastov/
https://nazory.pravda.sk/analyzy-a-postrehy/clanok/481842-cim-nahradime-obaly-z-plastov/
https://nazory.pravda.sk/analyzy-a-postrehy/clanok/481842-cim-nahradime-obaly-z-plastov/
https://www.youtube.com/watch?v=JdxvofRKjQs
https://www.youtube.com/watch?v=JdxvofRKjQs

OxIPO

A KOCKA KOR ,, KREATIV DIAKOK KUTATO ES ALKOTO KORE” A
KONFERENCIAK ASPEKTUSABOL

Szerzé: Lektorok:
Mez6 Katalin (Ph.D.) Lubinszki Maria (PhD)
Debreceni Egyetem Miskolci Egyetem

Lestyan Erzsébet (Ph.D.)
Gal Ferenc Egyetem
Szerzé e-mail cime:

kata.mezol(@gmail.com ...¢s tovabbi két anonim lektor

Absztrakt

A Kocka Kér Tehetséggondozé Kulturalis Egyesiilet ,,Kreativ Didkok Kutaté és
Alkoté Kére” a Nemzeti Tehetség Program és a Kulturdlis és Innovaciés Minisztérium
altal timogatott projekt. Projektazonositéja: NTP-TEHETSEG-23-0005. Jelen 6ssze-
foglal6 a bevalogatott hallgaték konferencidkon vald részvételét mutatja be.

Kulcsszavak: tehetség, projekt, konferencia
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Abstract

JKREATIV DIAKOK KUTATO ES ALKOTO KORE” OF THE KOCKA KOR
FROM THE ASPECT OF CONFERENCES

The ,,Kreativ Didkok Kutat6 és Alkoté Kore” of the Hungarian *Kocka Kér” Talent
Development Cultural Association is a supported project by the Hungarian National
Talent Program and the Ministry of Culture and Innovation. Its project ID is NTP-
TEHETSEG-23-0005. The present summary shows the participation in conferences of
the in-selected students.

Keywords: talent, project, conference

Disciplines: pedagogy, psychology
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A | Kreativ didkok kutatd és alkotd ko-
re” a Kocka Kor Tehetségeondozé Kul-
turalis Egyestlet altal 2023.09.01. és
2024.08.31. koz6tt megvaldsitott projekt,
mely a Nemzeti Tehetség Program és a

Kulturalis és Innovaciés Minisztérium 6t
milli6 forint értékd timogatasaval valosult
meg (1. abra). Pélyazati azonosité: NTP-
TEHETSEG-23-0005.

A Kreatfv Didkok Kutaté és Alkotd
Koérének £6bb tartalmi pontjai kézott sze-
repel:

a) a klimavaltozasra fokuszald termé-
szettudomanyi és a mesterséges intelli-
genciara koncentralé informatikai-mate-
matikai alprogramok (tehetséggondozé
foglalkozassorozatok, melyek a STEM-
targyak, tehdt a természettudomany, a
technolégia, a mérndki tudomany és a
matematika irant igyekeztek felkelteni, el-
mélyiteni a résztvevSk érdekl6dését — v.6.:
2. abra, illetve: Mez6 és Mezd, 2022;
Mez6, Mez6 és Nyitrai, 2024);

b) csaladi érzékenyités, férum;

¢) diakok éltal készitett publikdcidk
megjelentetése (Mez6 P., 2024);

d) didkok nemzetkézi tudmanyos kon-
ferencia részvételének el6segitése (Mezd
és Mez6, 2024);

o) készségtejlesztés: STEM teriileten ku-
tatasi és innovacios készségek fejlesztése,
kommunikacios készségfejlesztés a kuta-
tas, innovacié tevékenységekkel kapcso-
latban, tanulék Onismeretének (énképé-
nek, 6nértékelésének) formalasa (Mez6 P.,
2023).

h) kisfilm készitése.

e) mentoralas;
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f) k6z6sségl programok szervezése, biz-
tositasa (Borbélyné és Fekete, 2023).

E tevékenységek atfogd célja, hogy fej-
lessze a résztvevlk: személyiségét (én-
kép, onértékelés, érdeklédés), szocialis ké-
pességeit, kognitiv képességeit, tanulas- és
kutatds modszertani jartassagat, termé-
szettudomanyos ismereteit, a tudoma-
nyos palyafutds szempontjabdl relevans
teljesitményeit (6nallé mtvek, publika-
cidk, nemzetkozi konferencia eléadisok
altal)., pozitiv attitddjét a STEM targyak-
kal kapcsolatban.

1. dbra: A ,Kreativ didkok kutatd és alfots
kire” projekt megvaldsitdgja és tamogatdi. Forrds:

a Szerzik
Megvalosito:

W

®KOCKA KOR

< W www.kockakor.hu

= =
y /

Tamogatok:

KULTURALIS ES INNOVACIOS
MINISZTERIUM

A |Nemzeti
Z~ | Tehetség Program


https://nemzetitehetsegprogram.hu/hu
https://kormany.hu/kulturalis-es-innovacios-miniszterium
https://kormany.hu/kulturalis-es-innovacios-miniszterium
https://nemzetitehetsegprogram.hu/hu
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2. dbra: Témajavaslatok a mesterséges intelligencidra fokuszdlo szemléletformald beszélgetésekhes,.
Forrds: a Szerzok

1. Alapfogalmak: Mit jelent az ,intelligencia” kifejezés? Mit jelent a
,mesterséges intelligencia” kifejezés? Mi mesterséges intelligencia, s mi
nem az? Mi az dsszefliggés a robot és a mesterséges intelligencia kdzott?
Mi az 6sszefliggés a hardver és a szoftver kifejezések kdzott? Miért
kerllhetett a figyelem kdzéppontjaba a mesterséges intelligencia kutatasa
napjainkban? Mi a tudomany és mi a fikcié a mesterséges intelligencia
kapcsan eddig megismert sci-fi, illetve dokumentumfilmekben? Létezik
mesterséges intelligencia?

ai

2. Altalanos filozéfiai, pszicholégiai kérdések: Mi az élet? Létezhet-e
mesterséges élet? El-e a mesterséges intelligencia? Lehet-e tudata,
személyisége, érzelme, vagya a mesterséges intelligencianak? Baratsagos
vagy ellenséges érzelmekkel viszonyulnak az emberek a mesterséges
intelligenciahoz, s miért? Az ember legjobb baratjava valhat-e egy
mesterséges in-telligencia? Menthet-e életet a mesterséges intelligencia?
Meghosszabbithatja-e az életet, ha intelligens miiszerveket kapnak a
sérlilt, beteg emberek? Létrehozhatd-e ember-gép hibrid (mas
szbhasznélattal: kiborg, kibernetikus organizmus, gépember — vagy éppen
gépndvény, -allat)? Ki a hibas, ha egy mesterséges intelligencia (példaul:
robot, 6nvezérl6 autd) balesetet okoz (a programozé, a gyartd, a
kereskedd, a tulajdonos)? Fellazadhatnak-e a gépek/ szoftverek?
Lehetnek-e jogai egy mesterséges intelligencianak? Hasznos vagy
haszontalan a mesterséges intelligencia kutatasa, alkalmazasa, s miért az?

3. Személyes attitiidok, ambiciok, palyaorientacio kérdéskore: Te mire
hasznalnad a mesterséges intelligenciat, s miért? Te mire NEM
hasznalnad a mesterséges intelligenciat, s miért nem? Neked lenne-e
kedved mesterséges intelligencia kutatasaval, elallitasaval, hasznalataval
foglalkozni, s miért? Milyen tanulmanyok/szakmak lehetnek szikségesek a
mesterséges intelligencia kutatasa, létrehozasa terén, s miért? Mi a
kedvenc tantargyad, s az hogyan kétédik a mesterséges intelligencia
kutatasahoz, létrehozasahoz? Mi a legkevésbé kedvelt tantargyad, s az
hogyan k6tddik a mesterséges intelligencia kutatasahoz, létrehozasahoz
(miért lesz e tantargyra mégis szilkséged, ha mesterséges intelligencia
kutatassal szeretnél foglalkozni)? Mi a hobbyd? Hogyan kétddik a
mesterséges intelligencia kutatdsahoz? Lenne-e kedved bekapcsolddni
mesterséges intelligenciéra vonatkozd tudomanyos diakkorbe,
kutatocsoportba? Mit kell ehhez tenned?

A mesterséges intelligencia (Ml) diskurzus lehetséges tém
|
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A teljesitményekre 6szténzé gazdagitd
jellegt tehetségeondozd program a tanu-
las OxIPO-modelljén alapult (Mezé és
Mez6, 2019) és a felfedez(tet)éses tanulds-
ra épité megkozeltés jellemezte. Ennek
soran a résztvevok megélhetik a felfede-
zés és alkotas izgalmat, tovabba: a projekt
révén létrejové alkotasaik (publikaciéik,
konferencia prezentaciéik) pedig maés te-
hetséggondoz6 programok soran is hasz-
nosithaték lehetnek. A felfedezéses tanu-
las az OxIPO-modellben megfogalmazott
produktiv tanulassal szorosan 6sszefiigg.

Konferenciakon t6rténd részvétel

A projekt soran a résztevvok két nem-
zetkdzi tudomanyos konferencian vehet-
tek részt, és Osszesen 67 konferencia-
prezentacié keriilt bemutatasra altaluk.

Id6ben az elsé konferencia, melyen a
programban résztvevé tanuldknak lehe-
tésége nyilt részt venni, a 2023. december
8.-an megvalosul6 ,,Creativity — Theory
and Practive (2023) / Kreativitis — Elmé-
let és gyakorlat (2023)” Nemzetkozi Inter-
diszciplinaris Konferencia volt (3. abra).

3. dbra: A ,,Kreativitas — Elmélet és gyakorlat (2023)” Nemzetkozi Interdiszeiplindris Konferencia
plakdtja

CREATIVITY - Theory and Practice (2023)

INTERNATIONAL INTERDISCIPLINARY ONLINE CONFERENCE

Deadline of Registration: 30 Nov 2023
E-Conference: 8 Dec 2023

KREATIVITAS - Elmélet és gyakorlat (2023)

NEMZETKOZ! INTERDISZCIPLINARIS ONLINE KONFERENCIA

A regisztracié hatarideje: 2023. Nov. 30
E-konferencia: 2023. Dec.8

Organizers/Szervezok:

** 2 KOGKA KOR

L) O e hu
K+F STU

Journals: OxIPC
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A rendezvényen az alabbi didkoknak
nyilt lehet6sége a projekt keretében részt-
venni: Balogh Déra, Barilla
Békési Hanna Zsofia, Belényesi Adam,

Adrienn,

Bergmann Hanna Laura, Berkes Panna,
Czapak Daniel, Danké Krisztian Bence,
Fehér Botond, Ferencz Heidi, G. Nagy
Gvendolin, Gal Viktoria,
Eszter Anna, Hegedts Maté, Ilyés Sara,
Ivan Tamas, Kirdly Kata, Kopcso
Mandula Hanna, Kulcsir Abel, Lupo
Patrik, Magyari Déra, Makrai Réka, Nagy

Grunwald

Peth6-T6th  Adam,  Pélyik
Noémi, Sobs lLukics Szabolcs, Szabd

Sandor,

Vivien, Szijgyarté Jazmin Szava, Szogi
Lilian Eszter, To6th Eliza Bella, T6th
Sandor Bence, Viaczi Sindor Ede, Zsiros
David.

A misodik konferencia a ,,IX. Inter-
national Interdisciplinary Conference /
IX. Nemzetkézi Interdiszciplinaris Kon-
ferencia” volt, ami 2024. majus 3.-an ke-
rilt megrendezésre (4. abra).

4. dbra: A ,IX. International Interdisciplinary Conference | IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia” plakdtia
IX. International Interdisciplinary Conference  IX, Nemzetkozi Interdiszciplinaris Konferencia

Deadline of Registration: Apr 25, 2024
E-Conference: May 03, 2024

A regisztracié hatarideje: 2024. aprilis 25.
E-konferencia: 2024. majus 3.

Organizers/Szervezok:

K+F STUDIO Kst.
o dasick
s

== JIif,

Debreceni Egyetem
Tehotsagpangsce Frearam

3 SKOCKAKOR

B Partiumi
Keresztény
@ Egyetem

—

@®IILEARI

> O

Media (journals/folyéiratok): OxIPO Mesterséges intelligencia Lélektan és hadviselés
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E konferencia hatvanhét prezentacié
bemutatasara adott lehetGséget, melyek e
projekt keretében késztltek, ezek: Balogh
Déra (2024a,b), Barilla Adrienn (2024a,b),
Békési Hanna Zséfia (2024a,b), Belényesi
Adam (2024a.b), Bergmann Hanna Laura
(2024a,b), Berkes Panna (2024), Borbély-
né Bacsé Viktoria és Fekete Jozsef (2023),
Czapik Daniel (2024a,b,c), Danké Krisz-
tian (2024a,b), Fehér Botond (2024a,b),
Ferencz Heidi (2024a,b), G. Nagy Gven-
dolin (2024a,b), Gal Viktéria (2024),
Grinwald Eszter Anna (2024a,b), Hege-
diis Maté (2024a,b), Ilyés Sara (2024a,b),
Ivan Tamas (2024), Kiraly Kata (2024a,b),
Kopcsé Mandula Hanna (2024a,b), Kul-
csar Abel (2024a,b), Lup6 Patrik (2024
a,b,c), Magyari Déra (2024), Makrai Réka
(2024), Mez6 Ferenc (2024), Nagy Sandor
(2024a,b), Peth6-T6th Adam (2024), P6-
lyik Noémi (2024a,b), So6s Lukacs Sza-
bolcs (2024), Szabd Vivien (2024a,b), Szij-
gyartd Jazmin Szava (2024), Szogi Lilian
Eszter (2024a,b), Toth Eliza Bella (2024
a,b), Toth Sandor Bence (2024a,b), Vaczi
Sandor Ede (2024a,b) és Zsiros David
(2024a,b).

Ha jelen cikk irodalomjegyzékében atte-
kintjiik a fenti hivatkozasokhoz tartozo
cimeket, lathatjuk, hogy igen széleskori a
résztvevok daltal a konferencian érintett
témak kore. A konferencian a résztvevék
sajat témaikat Osszefliggésbe hoztak az
OxIPO-modell és altalaban a tanulas, a
lélektan és hadviselés, a mesterséges intel-
ligencia és a Foldon kivili human élet-
feltételek megteremtése témakorokkel is

96

Zaroégondolatok

A gazdagité jellegl tehetséggondozd
programok egyik tipusa a jelen, NTP-
TEHETSEG-23-0005 projektben is pre-
feralt lehetSség: a teljesitmények terén
torténs gazdagitdas. A projektben e tel-
jesitmények koézil mennyiségében kiemel-
kedik a konferenciaprezenticiék sora.
Egy-egy konferencia-prezenticié megva-
l6sulasahoz szamos el6feltétel sziikséges.
A legalapvetébbek példaul:

a) A prezentaciot végzok és felkészitéik
személye, egylittmikodése;

b) A prezenticié témaijiban torténd
elmélyedés, kutaté munka;

¢) A prezentacié bemutatasat lehetévé
tevé konferencia.

Az NTP-TEHETSEG-23-0005 projekt
(5. abra) erre mind lehetGséget adott. A
projekt timogatasat ezuton is készonjik!

Irodalom

Balogh Déra (2024a): Mesterséges
intelligencia és a foldrajz oktatas
kapcsolata. In Mez6, Ferenc — Mez6,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
Program és absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /I1X.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia.
K+F Studio Kft., Debrecen. 40-41. o.

Balogh Déra (2024b): Az MI hasznalata a
3D nyomtatasban. In Mez8, Ferenc —
Mez6, Katalin (Eds.): Program and
Abstracts | Program és absztraktok — IX.
International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Stadié Kft.,
Debrecen. 42-43. o.
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5. dbra: Az NTP-TEHETSEG-23-0005 projekt timogatisa

A |[Nemzeti
~~ | Tehetség Program

KULTURALIS ES INNOVACIOS
MINISZTERIUM

A Kocka Kér ,Kreativ diakok kutaté és alkotd
kére” tehetséggondozd programjahoz

a Nemzeti Tehetség Program

5000 000 Ft

tdmogatas biztositott.

Barilla Adrienn (2024a): A mesterséges
intelligencia hasznalatanak lehet&ségei
a fizika oktatiasaban. In Mezs, Ferenc
— Mez6, Katalin (Eds.): Program and
Abstracts | Program és absztraktok — IX.
International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Stadié Kft.,
Debrecen. 44-45. o.

Barilla Adrienn (2024b): A kozmetikaipar
és a mesterséges intelligencia
kapcsolata. In Mez6, Ferenc — Mez6,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
Program és absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference |/ IX.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia.
K+F Studio Kft., Debrecen. 46-48. o,
Békési Hanna Zsofia (2024a): A digitalis
kultara oktatasa mesterséges

intelligencia tAmogatottsagaval. In
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Mez6, Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /I1X.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia.
K+F Studio Kft., Debrecen. 57-60. o.

Békési Hanna Zséfia (2024b): Hires

fest6k munkainak elemzése a
mesterséges intelligencia segitségével.
In Mezd, Ferenc — Mez6, Katalin
(Eds.): Program and Abstracts | Program
és absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /I1X.
Nemzetkizi Interdiszeiplingris Konferencia.
K+F Stadié Kft., Debrecen. 61-63. o.

Belényesi Adam (2024a): Mesterséges

intelligencia hasznalata a kémia
oktatasban. In Mezd, Ferenc — Mezd,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
Program és abszraktok — IX. International
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Interdisciplinary Conference | IX.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia.
K+F Stadié Kft., Debrecen. 64-65. o.

Belényesi Adam (2024b): Mesterséges

intelligencia hasznalatanak elényei a
régészetben. In Mez6, Ferenc — Mez6,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts /
Program és abszgtraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia.
K+F Stadié Kft., Debrecen. 66-67. o.

Bergmann Hanna Laura (2024a):

Mielemzés a mesterséges intelligencia
segitségével. In Mez6, Ferenc — Mez6,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
Program és absztrakiok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia.
K+F Studié Kft., Debrecen. 74-75. o.

Bergmann Hanna Laura (2024b): A

magyar irodalom oktatisa és a
mesterséges intelligencia lehet6ségei.
In Mezd, Ferenc — Mez6, Katalin
(Eds.): Program and Abstracts | Program
és absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia.
K+F Stadié Kft., Debrecen. 76-77. o.

Berkes Panna (2024): Napelemmel az

energiavalsag megsziintetéséért. In
Mez6, Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX.
Nemzetkozi Interdiszeiplinaris Konferencia.
K+F Studi6 Kft., Debrecen. 78-79. o.

Borbélyné Bacsé Viktoria és Fekete

Jozsef (2023): A Kocka Kor ,,Kreativ
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Diakok Kutato és Alkoté Kore” cimi
projektjének kézosségi tevékenységei.
OxIPO — interdiszeiplindris tudomdnyos
Jfolydirat, 2023/4. 83-88. DOL:
https://www.doi.org/10.35405/OXIP
Czapak Daniel (2024a): Inno Metal
educraft. In Mezd, Ferenc — Mezd,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts /
Program és absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /IX. Nemzet-
kizi Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 102-103. o.
Czapak Daniel (2024b): Z6ld Debrecen.
In Mezd, Ferenc — Mez6, Katalin
(Eds.): Program and Abstracts | Program
és absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /1X.
Nemzetkozi Interdiszeiplindris Konferencia.
K+F Stadié Kft.,Debrecen.104-105.0.
Czapak Daniel (2024c): Scooter-Dust-
Meter . In Mez6, Ferenc — Mez6,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
Program és absgtraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /1X. Nemzet-
kizi Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studio Kft., Debrecen. 106-107. o.
Danké Kirisztian (2024a): Klimavaltozas —
belvizek. In Mez6, Ferenc — Mez6,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
Program és absgtraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /IX. Nemzet-
ko Interdiszeiplingris Konferencia. K+ T
Stadié Kft., Debrecen. 108-109. o.
Danké Kirisztian (2024b): Klimavaltozas
hatasa az Fl6lényekre. In Mez6,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program

and Abstracts | Program és absztraktok —


https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2023.4.83
https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2023.4.83
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IX. International Interdisciplinary
Conference /IX. Nemzetkozi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 110-111. o.
Fehér Botond (2024a): Okohazak. In
Mez6, Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.)
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX. Nemzet-
kizi Interdiszgeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 119-120. o.
Fehér Botond (2024b): Klimavéltozas

hatasa a jarvanyokra. In Mez6, Ferenc

— Mez6, Katalin (Eds.): Progran and

Abstracts | Program és absztraktok — IX.

International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Studio Kft.,
Debrecen. 121-122. o.

Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és absztraktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference /IX. Nemzethkozi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studio Kft., Debrecen. 131-132. o.

. Nagy Gvendolin (2024b): Eletvitel és

gyakorlat tantirgy a mesterséges
intelligenciaval. In Mez6, Ferenc —
Mez6, Katalin (Eds.): Program and
Abstracts | Program és absztraktok — IX.
International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Stadié Kft.,
Debrecen. 133-134. o.

Gal Viktoria (2024): Kérnyezetbarat

Ferencz Heidi (2024a): Novényhatarozas
az MI segitségével. In Mez6, Ferenc —

Mez6, Katalin (Eds.): Program and

Abstracts | Program és absztraktok — IX.

International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Stadié Kft.,
Debrecen. 127-128. o.

Ferencz Heidi (2024b): Angol nyelv

épitéanyagok. In Mez6, Ferenc —
Mez6, Katalin (Eds.): Program and
Abstracts | Program és abs3traktok — IX.
International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Stadié Kft.,
Debrecen. 135-136. o.

Grunwald Eszter Anna (2024a):

tanitisa mesterséges intelligenciaval. In

Mez6, Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.)
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX. Nemzet-
kozi Interdiszeiplingris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 125-126. o.
G. Nagy Gvendolin (2024a): Az alkimia
és a mesterséges intelligencia
lehetséges Gsszefiiggései. In Mez6,

Kapcsolat a mesterséges intelligencia
és az etika oktatas kozott. In Mezd,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és absztraktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference | 1X. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 144-145. o.

Grinwald Eszter Anna (2024b): A
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mesterséges intelligencia szerepe a
deep fake jelenségben. In Mezd,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és absztraktok —
IX. International Interdisciplinary
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Conference /IX. Nemzetkozi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 146-148. o.

Hegedtis Maté (2024a): A klimavaltozas

hatasa a turizmusra. In Mez6, Ferenc
— Mez6, Katalin (Eds.): Program and
Albstracts | Program és absztraktok — IX.
International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Stadié Kft.,
Debrecen. 164-165. o.

Hegedis Maté (2024b): Vallalatok a

kérnyezettudatossag érdekében. In
Mez6, Ferenc — Mez§, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — 1X. International Inter-
disciplinary Conference |/ IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 166-167. o.

Ilyés Sara (2024a): Erdéirtas. In Mezd,

Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és absztraktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference [ IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 178-179. o.

Ilyés Sara (2024b): Klimavaltozas

emberekre valo hatasa. In Mezd,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és abs3traktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference [ IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 180. o.

Ivan Tamas (2024): Tudatos vasarlas. In

Mez6, Ferenc — Mez8, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International Inter-
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disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 181-182. o.

Kiraly Kata (2024a): Varosokon beliili

biodiverzitis. In Mezd, Ferenc —
Mez6, Katalin (Eds.): Program and
Abstracts | Program és abs3traktok — IX.
International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Studié Kft.,
Debrecen. 195-196. o.

Kiraly Kata (2024b): Az éghajaltvaltozas

altalanos kovetkezményei. In Mez6,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és abstraktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference | 1X. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studio Kft., Debrecen. 197-198. o.

Kocka Kor honlap. Megnyitva: 2024.05.01.

URL: https://www.kockakor.hu/

Kopcsé Mandula Hanna (2024a): Az

orvoslas és a mesterséges intelligencia
lehetséges Gsszefiiggései. In Mez6,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és abs3traktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference [ IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studio Kft., Debrecen. 207-208. o.

Kopcsé Mandula Hanna (2024b): Az

allampolgari ismeretek tanitisa a
mesterséges intelligencia segitségével.
In Mez6, Ferenc — Mezd, Katalin
(Eds.): Program and Abstracts | Program
és absztraktok — IX. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi


https://www.kockakor.hu/
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Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 209-210. o.

Kulcsar Abel (20242): Mdanyag az

6ceanban. In Mezd, Ferenc — Mezd,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts /
Program és absgtraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX. Nemzet-
kozi Interdiszeiplingris Konferencia. K+TF
Studi6 Kft., Debrecen. 220-221. o.

Kulcsar Abel (2024b): Klimavaltozas

hatasa a technoldgiara. In Mez6,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és absztraktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference [IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 222-223. o.

Kreativ Didkok Kutatd és Alkotd Kore

weboldal. Megnyitva: 2024.05.01. URL:
https://kockakor.hu/ntp-tehetseg-

23-0005/

Lup6 Patrik (2024a): Adatbazis kiépitése

inflaciés kozmolégiai modellek
Osszevetésére. In Mez6, Ferenc —
Mez6, Katalin (Eds.): Program and
Abstracts | Program és absztraktok — IX.
International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Stadié Kft.,
Debrecen. 231-232. o.

Lupé Patrik (2024b): Tarsadalmi,

gazdasagi problémak hatdsa a klimara.
In Mez6, Ferenc — Mezd, Katalin
(Eds.): Program and Abstracts | Program
és absztraktok — 1X. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 233-234. o.
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Lupé Patrik (2024¢): Uj réntgen

képalkotasi modszer kidolgozasa
Geant4 szimulacidkkal. In Mezé,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és absztraktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference | 1X. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studio Kft., Debrecen. 235-236. o.

Magyari Déra (2024): Exdétiizek. In

Mez6, Ferenc — Mez§, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — 1X. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 239-240. o.

Makrai Réka (2024): Korallzatonyok és

eltinéseik. In Mez6, Ferenc — Mezd,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
Program és absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /1X. Nemzet-
kizi Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studio Kft., Debrecen. 241-242. o.

Mezé Ferenc (2024): A Kocka Kor ,,Kreatiy

didkok kutatd és alkotd kore”. In Mez,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 259-260. o.

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az

OxIPO-modell — az interdiszciplinaris
kutatasok egy lehetséges értelmezési
kerete. OxIPO — interdiszciplinaris
tudomanyos folyoirat, 2019/1, 9-21.
DOI:


https://kockakor.hu/ntp-tehetseg-23-0005/
https://kockakor.hu/ntp-tehetseg-23-0005/

OxIPO

https:/ /www.doi.org/10.35405/OXIP
0.2019.1.9

Mez6 Ferenc és Mez6 Katalin (2023):

Kreativ didkok kutaté és alkotd kére
¢és a mesterséges intelligencia.
Mesterséges Intelligencia — interdiszeiplindris
Jolydirat, 1. évf. 2023/ 2. szdm. 75-87.
DOI:
https:
23.2.75

www.doi.ore/10.35406/MI1.20

Mezb Ferenc és Mez6 Katalin

(Szerk.)(2024): Program and Abstracts |
Program és absztrakiok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX.
Nemzetkizi Interdiszeiplindris Konferencia.
K+F Studio Kft, Debrecen.

Mez6 Ferenc, Mez6 Katalin és Nyitrai

Gergé (2024): A honvédelmi
ismeretek kapcsolata a Kreativ Diakok
Kutat6 és Alkoté Korének
alprogramjaival. Léfektan és hadviselés —
interdisgeiplinaris folydirat, V1. évf.
2024/1. szam. 91-95. DOL:
https://www.doi.org/10.35404/1.H.2
024.1.91

Mezé Péter Daniel (2023): A kreativ

didkok kutaté és alkotd korének
hadtudomanyi aspektusai. Lélektan és
badyiselés — interdiszeiplindris folydirat, V.
évf. 2023/2. szam. 61-67. DOL:
https://www.doi.org/10.35404/1.H.2
023.2.61

Mez6 Péter Daniel (2024): Didkok reflexidi

a klimavédelem és mesterséges intelligencia
témitkra. Kocka Kor, Debrecen.

Nagy Sandor (2024a): A mesterséges

intelligencia falhasznalasa a
matematika oktatisaban. In Mezd,

102

Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és absztraktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference /IX. Nemzethkozi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 276-277. o.

Nagy Sandor (2024b): Az egyenruhdk és a

mesterséges intelligencia lehetséges
Osszefiiggésel. In Mez6, Ferenc —
Mez6, Katalin (Eds.): Program and
Abstracts | Program és absztraktok — IX.
International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Studi6 Kft.,
Debrecen. 278-280. o.

Peths-Téth Adam (2024): Etelpazarlis. In

Mez6, Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — 1X. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplinaris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 287-288. o.

Polyik Noémi (2024a): A mesterséges

intelligencia és az erkolcs. In Mezd,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és abs3traktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference [ IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studio Kft., Debrecen. 293-294. o.

Polyik Noémi (2024b): A mesterséges

intelligencia hasznalata a torténelem
oktatasaban. In Mezd, Ferenc — Mez6,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
Program és absgtraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /IX. Nemzet-
ko Interdiszeiplingris Konferencia. K+
Studié Kft., Debrecen. 295-296. o.


https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2019.1.9
https://www.doi.org/10.35405/OXIPO.2019.1.9
https://www.doi.org/10.35406/MI.2023.2.75
https://www.doi.org/10.35406/MI.2023.2.75
https://www.doi.org/10.35404/LH.2024.1.91
https://www.doi.org/10.35404/LH.2024.1.91
https://www.doi.org/10.35404/LH.2023.2.61
https://www.doi.org/10.35404/LH.2023.2.61
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So6s Lukacs Szabolcs (2024):

Klimavalzotas hatasai a pénztgyre. In
Mez8, Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 321-322. o.

Szabé Vivien (2024a): Kenyérhelyettesité

élelmiszerek kifejlesztése mesterséges
intelligencia segitségével. In Mez6,
Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.): Program
and Abstracts | Program és absztraktok —
IX. International Interdisciplinary
Conference [IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 325-326. o.

Szabé Vivien (2024b): A

természettudomanyok oktatdsa
mesterséges intelligencia segitségével.
In Mez6, Ferenc — Mez6, Katalin
(Eds.): Program and Abstracts | Program
és absztraktok — 1X. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 327-328. o.

Szijgyartd Jazmin Szava (2024):

Klimavaltozas hatasa a
népvandotlasra. In Mez§, Ferenc —
Mez6, Katalin (Eds.): Program and
Abstracts | Program és absztraktok — IX.
International Interdisciplinary Conference
/IX. Nemzetkizi Interdiszeiplindris
Konferencia. K+F Stadié Kft.,
Debrecen. 341-342. o.

Szogi Lilian Eszter (2024a): Husmentes

étkezés. In Mezs, Ferenc — Mezd,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
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Program és absgtraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX. Nemzet-
kizi Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 343-344. o.

Sz6¢i Lilian Eszter (2024b):

Klimavaltozas hatisa a jéghegyekre. In
Mez8, Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 345-346. o.

Toth Eliza Bella (2024a): A vizualis

kultara oktatasanak lehet6ségei
mesterséges intelligencia segitségével.
In Mezd, Ferenc — Mez6, Katalin
(Eds.): Program and Abstracts | Program
és absztraktok — IX. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 359-360. o.

T6th Eliza Bella (2024b): Titkos irasok

dekédolasa a mesterséges intelligencia
segitségével. In Mez6, Ferenc — Mez6,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts |
Program és absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference /1X. Nemzet-
kizi Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 361-363. o.

Toth Sandor Bence (2024a): Az ének-

zene tantargy oktatasa a mesterséges
intelligencia timogatottsagaval. In
Mez6, Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 364-365. o.



OxIPO

To6th Sandor Bence (2024b): A néptanc és

a mesterséges intelligencia lehetséges
kapcsolatai. In Mez6, Ferenc — Mezd,
Katalin (Eds.): Program and Abstracts /
Program és abszgtraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX. Nemzet-
kizi Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 366-367. o.

Viczi Sandor Ede (2024a): Biologia

Oktatasaban T6rténé Mesterséges
Intelligencia Lehetséges Hasznalata. In
Mez6, Ferenc — Mez§, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International Interd-
isciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Stadié Kft., Debrecen. 373-374. o.

Viczi Sandor Ede (2024b): A szerzéi jog

és a mesterséges intelligencia. In
Mez6, Ferenc — Mez6, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — IX. International
Interdisciplinary Conference | IX.
Nemzetkozi Interdiszeiplinaris Konferencia.
K+F Stadié Kft., Debrecen. 375. o.
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Zsiros David (2024a): Hogyan csékkent-

heted a sajat 6kologiai labnyomodat.
In Mezd, Ferenc — Mez6, Katalin
(Eds.): Program and Abstracts | Program
és absztraktok — IX. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplinaris Konferencia. K+
Studié Kft., Debrecen. 388-389. o.
Zsiros David (2024b): A klimagazdal-
kodas hatasa a vizgazdalkodasra. In
Mez6, Ferenc — Mez§, Katalin (Eds.):
Program and Abstracts | Program és
absztraktok — 1X. International Inter-
disciplinary Conference | IX. Nemzetkizi
Interdiszeiplindris Konferencia. K+F
Studié Kft., Debrecen. 390-391. o.
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MUHELY, RENDEZVENY
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AZ NTP-TEHETSEG-23-0005 PROJEKT

®KOCKA KOR

— g www kockakor.hu

()

X
4N

-~
A\

KREATIV DIAKOK .
KUTATO ES ALKOTO KORE =

Alprogramok
* Természettudomdanyos Alprogram
* Informatikai-Matematikai Alprogrg

Produktumok:
* Publikaciék
* Konferencia prezentaciék
* Kisfilm

URL:
https://kockakor.hu/ntp-tehetseg-23-0005/

NTP-TEHETSEG-23-0005

-?,Cl”.,‘/.".-‘l"’ Proor: KULTURALIS ES INNOVACIOS
ehetseg Frogram MINISZTERIUM
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MUVESZETMENEDZSMENT TRENING

Osszeallitotta:
Mezé Kristof Sziriusz

A Kocka Koér Tehetséggondozé Kultu-
ralis Egyestlet 1998-ban alakult. Az egye-
sulet célja a tudomdnyok és/vagy muvé-
szetek és/vagy sportok terén tehetséges
személyek segitése. A mivészeti tehetség-
gondozas terén kertlt kialakitisra a ,,Ma-

vészetmenedzsment tréning”.

N

v .
¥ *KOCKA KOR
W > W www.kockakor.

Mﬁvészetmenecfzsment tréning

A 14-18 éves didkoknak sz6l6 Mvészet-
menedzsment tréning f6bb tartalmi pont-
jai k6z¢é tartoznak az alabbiak (1. abra):

1. A mtvészetmenedzsment fogalma,

targya, f6bb témakorei;

2. Mavészeti alkotétevékenységgel kap-

csolatos menedzsment;

3. BElkésziilt mtvészeti alkotasokkal kap-

csolatos menedzsment;

4. Mavészekkel kapcsolaos menedzs-

ment.

A mivészetmenedzsment fogalmat kor-
bejaré programpont egyrészt felveti a té-
maval kapcsolatos elméleti alapfogalma-
kat, gyakorlati problémakat, s azonosit-
ja/tudatositja ezeket a résztvevdk korében.
Ennek eredményeképpen a résztvevsk
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nemcsak altaliban véve, maisokra vonat-
koztatva ismerkednek meg a mivészet-
menedzsment témakorével, hanem sajat
magukra vonatkozéan is felmérik sajat
erbsségeiket, gyenge oldalaikat, ami mo-
tivaltabba teszi Sket a tréning tovabbi
folytatasat tekintve.

A tréning ezek utan a mivészeti alkoto-
tevékenység (személyi-, targyi, pénziigyi-,
pszicholégiai, id6beli, kérnyezeti) feltéte-
leinek megteremtésére fékuszal.

A tréning harmadik része az egyes mi-
vészeti alkotdsokkal kapcsolatos menedzs-
ment feladatokra koncentral (az ihlet és az
alkot6i valsag kezelésétél a mualkotas
hasznositasaig, értékesitéséig terjedSen).

Végill a tréning a muvészek, az egyes
alkot6 személyek menedzselésének lehe-
téségeire tér ki. Ebben a részben a pszi-
cholégiai, jogi, marketing problémdk és
megoldasi lehetGségek attekintésére egy-
arant sor kerdl.

A tréning résztvevi-kozponti mbdsze-
rekkel, a résztvevlk sajat mlvészeti alko-
totevékenységét, alkotdsait és személyét
kézéppontba allité médszereket alkalmaz.
A tréningnek nem az ismeretatadas, nem a
képzés a célja, hanem a hasznos, struk-
turalt id6toltés, ami a résztvevékben prak-
tikus felismeréseket general.

A tréning id6tartama: 4 alkalom x 5
6ra/alkalom = 20 6ra.
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1. abra: A Kocka Kor ,, Miivészetmenedzsment tréningjének” fobb tartalmi
korei, s az azokon beliil megvalaszolasra keriilo kérdések.

1. A miivészetmenedzsment fogalma, targya, fobb téemakorei
Miként segithetd a miivészeti alkotdtevékenység altalaban?
Egy-egy miialkotast miként népszertsithetiink, hasznosithatunk?
Hogyan segithetjiik egy-egy miivész életvitelét, munkassagat?

2. Miivészeti alkototevékenységgel kapcsolatos menedzsment
Ihletre, témara, motivaciora...

Helyi, targyi, személyi feltételekre... ...van sziikség az
Iddre, id6zitésre. .. — alkotashoz. Hogyan
Modszertani elméleti/gyakorlati tudésra. .. teremthetok meg?

Pénziigyi feltételekre...

3. Elkésziilt mitveszeti alkotasokkal kapcsolatos menedzsment
frtam egy verset/novellat/regényt... ]
Szereztem egy zenemiivet/dalszéveget...
Alkottam egy képet/plasztikat/szobrot... ~ ..., mitévo legyek?
Uj tancot talaltam ki, tanckoreografiat alkottam. ..

Filmétletem van, filmet készitettem. ..

4. Miivészekkel kapcsolatos menedzsment

Arculat-, brand-, markaépités. ..

Uzleti partnerek, timogatok, megrendeldk. .. ...terén milyen
Médiaszereplések. .. | menedzsment fela-
Szellemi és szerzdi jogok védelme... datok és megolda-
Villalkozasi, palyazati ismeretek... lehetségesek?
Hatékony id6beosztés, életvezetés. ..
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Koszonetnyilvanitasok

Jelen 6sszefoglalé a Kocka Koér Tehet-
séggondozéd Kulturilis Egyestilet engedé-
lyével kertilt Gsszeallitasra, s kozlésre torté-
né benyujtasra. Koszonet illeti a Kocka
Kort a tréningért és a kozlési engedélyért
egyarant.

Jelen &sszefoglalé az NTP-NFTO-23-
0013 palyazat keretében jelent meg a
Nemezeti Tehetség Program és a Kulturalis

és Innovaciés Minisztérium tamogatasa-

val. A tdimogatast ezuton is tisztelettel ko-

szO6nom!
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GERONTOLOGY DAYS 2024
INTERNATIONAL SCIENTIFIC CONFERENCE

Debreceni Egyetem ; .
Egészségtudomanyi L-Universita
Kar ta' Malta

WELCOME-CALL 2024

qu mm(,x

activity Oi’l{o \}}/ geriatrics

activit ad
gerontology
care

0ZIlv ag education
aqemg

The Faculty of Health Sciences at the University of Debrecen
and

The Department of Gerontology and Dementia Studies, Faculty for Social
Wellbeing at the University of Malta

will organize an
International Scientific Conference
on 10-11. October 2024.

Conference title:

Gerontology Days 2024

Sub title: Cooperation

We welcome your participation at the lectures and welcome studies, virtual posters that have
not been published before, but are related to the theme of our conference.

The Conference provides an excellent opportunity for the exchange of experience, for
educators and researchers, as well as practitioners, to present and discuss their results.

Details of the conference:

Method of implementation of the Conference: hybrid
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Ky Debreceni Egyetem y "
% Egészségtudomanyi L-Universita
Kar ta' Malta

Place and date of the personal participation (on 10 th October - Hungarian):
University of Debrecen, Faculty of Health Sciences
Nyiregyhaza

(4400 Nyiregyhaza, Sostoi ut 2-4.)
25-26 November 2021

The online venue:

Webex system (links to the sessions will be provided in the final program)

Language of the Conference:
Hungarian (10 th October), English (11 th October)

Abstract submission - deadline: 01. September 2024

The abstracts accepted for the Conference will be published in the Special Issue of the Journal
of Hungarian Gerontology (https://ojs.lib.unideb.hu/gerontologia/issue/view/948).

For detailed informations visit the homepage of the Conference!
Webpage of the Conference:

https://konferencia.unideb.hu/en/welcome-call-gerontological-days-2024

There is no Conference fee (on 11 th October-online).

Do not hesitate to ask for further informations!
Planned programme of the Conference:
Thursday, 10 October 2024 (HUN)

08:30 - Registration

09:00 - Official opening of the Conference
09:30 - Plenary lectures (Accredited)

12:00 Reception

13:00 Poster presentations
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Debreceni Egyetem . 5
Egészségtudomanyi L-Universita
Kar ta' Malta
13:30 Section meetings (with a short coffee break with face-to-face participation or online):
Gerontology and science

Gerontology and society

Gerontology in the twenty-first century

Education for the elderly

Geriatric medicine

Geriatrics

Active Ageing Good Practices

YV V V V V V V V¥V

Pandemic

Generation management

Y vV

Positive ageing
» Virtual poster section

17:00 Closing of the Conference day

Friday, 11. October 2024 (ENG)
International Online Conference Day

At the venue of the Conference on this day we are waiting for the participants in the 1st Grand
Lecture Hall.

Detailed information about the connection (online) will be provided later.
9:00 Opening

9:10 Online conference presentations

Gerontology and science

Gerontology and society

Gerontology in the twenty-first century

Education for the elderly

Geriatric medicine

YV ¥V V ¥V V V¥V

Geriatrics

Active Ageing Good Practices
Pandemic

Generation management

Positive ageing

YV V V ¥V V

Virtual poster section
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: Debreceni Egyetem g =
g%% Egészségtudomanyi L-Universita
Kar ta' Malta

» Ageing international....
15:00 Closing of the Conference

Registration:

Speakers can apply on the registration platform by sending a section presentation, poster or
virtual poster abstract.

The conference can be attended by a presentation, an A0-sized printed poster or a virtual
poster.

A participant can attend the Conference with a maximum of two works.

Lecture:

The lectures will be given in thematic sections. The 15-minute lectures will be followed by a
discussion, debate. The work of the thematic section will be moderated by the Chair
appointed by the Scientific Program Committee.

Poster:

Posters with a maximum size of 84x110 cm (size AO) can be placed on poster stands. The
projection of the virtual posters will take place within the framework of the Poster section.
We offer the opportunity to present the posters (both printed and virtual) on by one, in 3-5
minutes orally.

The poster section is an excellent opportunity to discuss the results of the research in a more
informal way than the lectures.

Abstracts:

The abstract of the lecture and the poster summarizes (1) the aim, (2) the theorectical
framework, (3) the methods (research and development tools, research / development
participants, analysis of the results), (4) results, and (5) theoretical and practical relevance of
the theoretical or empirical work in the amount of 2500-7500 characters.

Participation fee:
The Conference is free of charge (on 11 th October), but registration is required.
Possibility of publication:

The abstracts accepted for the Conference will be published in the Special Issue of the Journal
of Hungarian Gerontology.
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b Debreceni Egyetem : o
3 Egészségtudomanyi L-Universita
Kar ta' Malta

The best studies of the section lectures will be published in the scientific journal “Hungarian
Gerontology” of the Faculty of Health at the University of Debrecen.

https://ojs.lib.unideb.hu/gerontologia

PARTNERS

>
>

VVVVVY

Y

National Association of Doctoral Students, Department of Economics (DOSZ KTO)
THE ASSOCIATION FOR WOMEN’S CAREER DEVELOPMENT IN HUNGARY
(AWCDH)

Sarudiak Association

P-AGE Tudatos Oregedés

Association of Consumer Protections in Hungary (Fome)

Economic Competition Advisory Office Network (GVTI)

Financial Navigator Advisory Office Network (PNTI)

MTA DAB Teriileti Bizottsag Szabolcs-Szatmar-Bereg Megyei Szakbizottsag
Eletméd és Egészségkutatasok Interdiszciplinaris Munkabizottsag

MTA DAB Teriileti Bizottsag Orvostudomanyi Szakbizottsag Geriatriai és
Szocialgerontologiai Munkabizottsag

CONTACT

Agnes Bene , The Secretary of the Conference
telephone: +36-30-2330354
+36-30-4611001
+356-77473727

e-mail: bene.agnes@etk.unideb.hu , beneagnes6@gmail.com

117



OxIPO

118



OxIPO

BESZAMOLO A
,,CONFERENCE OF CHILDHOOD, EDUCATION & SOCIETY”
RENDEZVENYROL

Osszeallitotta:
Mez6 Ferenc (Ph.D.), Mez6 Katalin (Ph.D.), Nemes Magdolna (Ph.D.),
Réké Erzsébet (Ph.D.), Vargané Nagy Aniké (Ph.D.)

A ,,Conference of Childhood, Education
& Society” (ConferenceCES) — magyar
forditasban: ,,Gyermekkor, oktatds és
tarsadalom konferencia” — a Journal of
Childhood, Education & Society (JCES,
magyarul: ~ Gyermekkor, oktatas és
tarsadalom folyoirat) szerkesztébizottsaga
altal inditott nemzetkdzi kezdeményezés —
amint az a rendezvény ,,About Us” témaja
weboldalan olvashaté (lasd: Netl).

A ConferenceCES az akadémikusokat,
tudésokat, kutatokat, gyakorlati szakem-
bereket, valamint politikai déntéshozdkat
szOlitja meg, hogy vegyenek részt a gye-
rmekkorrdl, az oktatisrél és a tarsada-

lomrdl sz616 tudomanyos vitaban (Netl).

A rendezvény célja

A ConferenceCES a sziletéstSl 8 éves
korig tetjed6 idSszak vonatkozasaban f6-
kuszal a koragyermekkori nevelés, a gyer-
meknevelés és gyogypedagogiai fejlesztés,
valamint a csalddokra vonatkozé kutatds
témajara annak érdekében, hogy:
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Cha(lle)nging Childhoods:
Reimagine Childhood in Uncertainty and
Inequality

PROGRAM BOOK

r—

s gt
- QY joes. i

* bemutatasra és megvitatasra kertl-
hessenek a jelzett témaval kapcsolatos ku-
tatas el6tti eredmények,

* kozzétételre keriilhessenek kvantitativ
és kvalitativ kutatasok és kritikai attekintd
el6adasok, melyek kapcsolatot teremthet-
nek az elméleti és gyakorlati teriiletek ko-
zOtt,
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» a gyermekkorral kapcsolatos eredeti
kutatasok kozzétételéhez nemzetkdzi lehe-
téség biztositasa,

* lehetGség biztositdsa nemzetkdzi szak-
mai kapcsolatok létrehozasara, apolasara a
gyermekkorral kapcsolatos alapvets kérdé-
sek jobb megértése céljabol.

Az Istanbul Kdiltir University Istanbul-
Turkye Akinglic Auditorium and Art
Centerben 2024. janius 27-29. k6z6tt meg-
valosult rendezvényen 3 plenaris el6adas,
és 7 szekcidban kozel 100 el6adas hangzott
el (az eldaddk Afrika, Amerika, Azsia,
Eurépa kontinensekrél érkeztek). A kon-
ferencia weboldala:

https://2024.conference-

ces.com/index.php

A rendezvény programfiizete ezen a lin-
ken érhetd el:
https://drive.google.com/file/d/1AN P

BVwIviZR]pBokal Kms-
N4BI9UX9Z /view

A szervez6krél

A konferencia védnokei, tiszteletbeli elnikei:

Prof. Dr. Fadime Uney Yiiksektepe,
Rector, Istanbul Kultur University,
Trkiye

Prof. Dr. Alim Kaya, Dean of the Faculty
of Education, Istanbul Kultur
University, Turkiye

A konferencia elnikei, fiszervezdi:
Dr. Mehmet Toran, Istanbul Kultir
University, Turkiye

Dr. Mine Go6l-Giiven, Bogazici
University, Turkiye

A Szervezibizottsag Torikorszdghdl delegilt

tagjai:

Dr. Ebru Aydin, Istanbul Kltiir
University, Turkiye

Dr. Emine Hande Aydos, Istanbul Kiiltir
University, Turkiye

Dr. Fatma Busra Aksoy-Kumru, Istanbul
University-Cerrahpasa, Ttrkiye

Dr. Kerem Aveci, Balikesir University,
Turkiye

Dr. Ibrahim H. Acar, Ozyegin University,
Turkiye

Dr. Mesut Sackes, Balikesir University,
Trkiye

Dr. Mustafa Yasar, Cukurova University,
Turkiye

Dr. Serbest Ziyanak, Van Yuzuncu Yil
University, Ttrkiye

Drz. Sevcan Yagan, Istanbul Kultir
University, Turkiye

A Szervezdbizottsdg nemzetkozi tagai:

Dr. Adrijana Visnjic Jevtic, University of
Zagreb, Croatia

Dr. Aileen Garcia, South Dakota State
University, USA

Dr. Aniké Nagy Vargané, University of
Debrecen, Hungary

Dr. Carmen Huser, Early Childhood
Australia, Australia

Dr. Eleonora Teszenyi, The Open
University, UK

Dr. Hasina Ebrahim, University of South
Africa, South Africa
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Dr. Heidi Kloos, University of Cincin-
nati, USA

Dr. Jesus Paz-Albo, Rey Juan Carlos
University, Spain

Dr. Konstantina Rentzou, University of
loannina, Greece

Dr. Noelia Sanchez-Pérez, University of
Zaragoza, Spain

Dr. Sharolyn D. Pollard-Durodola,
University of Nevada Las Vegas, USA

Dr. Taibe Kulaksiz, Heidelberg University
of Education, Germany

Dr. Yuwei Xu, University of Nottingham,
UK

Dr. Zsuzsa Millei, Tampere University,
Finland

A konferencia titkdrsiga:

Arif Ata Alkayalar, Istanbul Kiltiir
University, Turkiye

Bettl Bektas, Istanbul Kiltiir University,
Turkiye

Ceyda Kiymir, Independent Designer,
Turkiye

Didem Varol, Istanbul Kiiltiir University,
Trkiye

Fatih Ytzbasioglu, Istanbul Kultir
University, Turkiye

Gizem Alvan, Bogazici University,
Trkiye

Gl Demir, Istanbul Kaltir University,
Turkiye

Giilnihan Altinay, Istanbul Kultir
University, Ttrkiye

Ipek Opztiirk, Istanbul Kiiltiir University,
Turkiye

Zehra Sarica Kaplan, Bogazici University,
Tiurkiye

A Tudomdnyos Tandesadd Bizottsdg:

Dr. Ahmet Simsar, Shatjah Education
Academy, United Arab Emirates

Dr. Alicja Renata Sadownik, Western
Norway University of Applied
Sciences, Norway

Dr. Aysel Tufekci, Gazi University,
Turkiye

Dr. Betty Liebovich, Goldsmiths
University of London, UK

Dr. Burcu Unlutabak, Yeditepe
University, Turkiye

Dr. Carolyn Brockmeyer Cates, State
University of New York Purchase
College, USA

Dr. Elif Karsli-Calamak, University of
South Carolina, USA

Dr. Elsa Lucia Escalante Bartios,
University Del Norte, Colombia

Dr. Ersoy Erdemir, Bogazici University,
Turkiye

Dr. Francesca Zanatta, University College
London, UK

Dr. Gokhan Giines, Mersin University,
Tiurkiye

Dr. Gulsah Ozturk, Federation University
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Magyar résztvevék

Magyarorszagon mikodé felsGoktatasi
intézmények (Debreceni Egyetem, illetve
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem)
részEr6l az alabbi el6adok (v.6.: 1. és 2.
kép) és prezentaciok kertiltek bemutatasra
(az els6szerzOk vezetékneve szerinti sor-
rendben:

Dr. Mez6 Katalin! és Dr. Mez6 Ferenc?:
Educational robots for the development
of problem-solving thinking.

Dr. Mez6 Ferenc? és Dr. Mez6 Katalin!:
Initial steps toward a new rapid test for
cognitive abilities of 6-8-year-old children

Dr. Nemes Magdolna! és Dr. Pet6 Ildi-
koé!: Sensory Integration Therapies: a Case
Study in an Eastern-Hungarian Country

Dr. Rako6 Erzsébet!: The foster parents'
tasks in early childhood and among
disabled children

Vargané dr. Nagy Aniké!: Working with
Roma and non-Roma Families in Hun-
garian Kindergartens. Vargané dr. Nagy
Aniké a konferencia nemzetkdzi  szerve-
z6bizottsaganak is tagja volt, illetve szek-
cidvezetOi tisztséget is betdltétt a 2024.
006.27.-1 3. szekcidban, valamint a 2024. 06.
28-1 5. szekcidban.

Nem magyarorszagi intézményben dol-
20z6 magyar résztvevék voltak tovabba:
Prof. Dr. Millei Zsuzsa (Tampere Uni-
Finland), aki
'children's lives': Towards a new politics of

versity, ,»Re-biologizing
childhood during the Anthropocene” cim-
mel tartott plenaris el6adast.

Illetve Habinyak Erzsébet (Drs.), aki
»The major changes in Romanian early
childhood educational policy after the
cimmel

communism” tartott

szekcidelGadast.

1. kép: a Debreceni Egyetenr Gyermeknevelési
és Gydgypedagdgiai Kara dltal delegdlt résztvevik

és a ConferenceCES fiszervezdje. Balrol jobbra:
Dr. Nemes Magdolna, Dr. Mezd Katalin, Dr.
Raikd Erzsébet (DE GYGYK dékdn), Prof:
Dr. Mebmet Toran (Istanbul Kiiltiir University),
Vargdané dr. Nagy Anifkd.

1 Debreceni Egyetem. A konferencian t6rténd részvételt a Debreceni Egyetem tamogatta

(v.6.: 1. kép).

2 Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem. A konferencian torténé részvételt az Eszterhazy

Karoly Katolikus Egyetem tamogatta (v.6.: 2. kép).
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2. kép: Az Eszterbdazy Kdroly Katolikus
Egyetem dltal delegalt résztvevd: Dr. Mezd Ferene

=3
conferences

\\

Zarégondolatok

A rendezvény szetvezése, a helyszin, a
szakmai és kulturalis programok, mind
példaértékiiek voltak. Figyelemre mélt6 a
szervezObizottsag és a résztvevok altal
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képviselt valoban széleskérti nemzetkézi
szakmai

konferencia egy rendezvénysorozat elsé

kozosség!  Remélhetéen e
eseménye lesz, s ajanljuk az érdekl6dék
tovabbiakban
konferencidkon torténd részvételt!

szamara  a esedékes
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