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Bardos Jeno
A zene felemel... és megtart

A Snétberger Zenei Tehetség Kozpont mint pedagogiai
kihivas és iskolakisérlet™

Snétberger Ferenc, a nemzetkozileg elismert, roma szarmazasa gitarmiivész és
zeneszerz6 — a Norvég Alap és masok tamogatasaval — olyan modell értékii, hazai és
nemzetkozi szinten egyarant elismert iskolat teremtett, amelyben fiatal, hatranyos
helyzetli roma zenei tehetségeket a vilagszinvonali képzés és mentoralas révén
hozzasegiti zenei Kkarrierjiik elinditasahoz. Az évente kozel hatvan gyermeket ingyen
tanito, 12 hetes képzés az altalanos és kozépiskolai tanulmanyok mellett is elvégezheté A
tavolabbi cél a Kisebbségi zenekultura erdsitése, ujjaélesztése és a hozzaférés biztositasa
olyan gyermekek szamara, akik ilyen képzéshez, ilyen hangszerekhez, ilyen szereplési
lehetéségekhez helyzetiikbol kovetkezéen nem juthattak. Tudomasul véve a zenei képzés
specifikumait — és a tarsadalmi mobilitas hianyat — a projekt szakemberei olyan modell
megalkotasara torekedtek, amely képes Kkiegyenliteni a nevelés perszonalizacios és
szocializacios oldalanak latszélagos ellentétét. A jelen tanulmany szerzdjét azok a
pedagogiai implikaciok és technikai megoldasok érdekelték, amelyekkel sikeriilt
céljukat elérni.

Felsdors a veszprémi fennsik peremén helyezkedik el, annak magasabol latja a Balatont. A kis
falut szamos volgy szabdalja, Arpad-kori temploméanak kézelében a legnagyobb a Malom-
vOlgy, amely ujabban nemcsak izgalmas geoldgiai skanzen, hanem egy reményt keltd
zenepedagogiai és szocialis kisérlet szinhelye. A patakot is dajkald volgyben elrejtve, a volt
uttérétabor helyén, a tajba modern formakkal illeszkedd, bentlakasos, a zen¢hez sziikséges
elmélyiilést 0sszkomfortos kényelemmel tdmogatd iskola-, kutato- és konferencia-kozpont
¢épiilt: a Snétberger Zenei Tehetség Kozpont. Ennek az iskolaprojektnek tobb mint egy éves
eseményeit vizsgaljuk, elsdsorban a pedagdgiai kornyezet és a szocidlpedagdgiai lehetdségek
szempontjabol.[1]

Elézmények
A sikeres projektek tervezésében mindig fontos szerepe van a képzelderd intenzitdsanak.

Valakinek el kellett képzelni egy olyan intézményt, amelynek didkjai a tehetség keskeny,
tavolrdl sem kitaposott dsvényén jarva, veszélyekkel ovezett emelkeddn tornek céljuk felé.
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Valakinek meg kellett latni a helyet, ahol ez fizikailag megvaldsithat6. Valakiknek létre
kellett hozniuk azt a szellemi felépitményt, amelyben a zeneszeretet kibontakozhat. Fontos
volt, hogy a megfelel6 idoben a megfeleld személyek megtaldljak a megfeleld palyazati
lehetdségeket, és még hosszasan sorolhatnank. Egy bizonyos, hogy a projekt koriil babaskodo
szakembereket leginkdbb a zene szeretete, a zenében kotott baratsagok és a zene mindenre
kiterjed6 pedagodgiai hatasaba vetett hit kototte Ossze. Ugyanakkor osztoztak abban a
meggy0zddésben is, hogy a tarsadalmi felemelkedés utja az oktatason, az oktatds mindségén
keresztiil lehetséges. ElOttiik allt a példazat, a vilaghirbe katapultalt Snétberger Ferenc
gitarmilivész emberi, pedagogiai €s zenei nagysaga; s véle, mintegy dudban, az elképzelést a
mai valdsagba plantald, kivalo menedzseri és vezetdi erényekkel rendelkezd Mészaros Zoltan
tanar ¢és vallalkoz6 személye. A palyazat megnyerése ota (2010) lankadatlan médiafigyelem
kiséri a projektet, olvasdink szdmos, gazdagon illusztralt anyagot talalhatnak az interneten
(Snétberger Zenei Tehetség Kozpont). A honlap részletes és gondos munka, kiilondsen a
folyamatosan szerkesztett Médiatiikdr cimli fejezetet ajanljuk figyelmiikbe. A média
alighanem a Norvég Alap jelentdés tamogatasara (2,7 milli6 EUR) figyelt fel, jollehet a
projektet a Magyar Allam is tdimogatja. A tamogatok kore ma mar szadmos céggel, civil
szervezettel boviilt. Mindemellett a projektet csak allandd palyazassal ¢€s szorgos
munkalkodassal (Malom-vdlgy Oktatasi és Szabadidé Kdzpont), illetve adomanyozassal lehet
fenntartani.

1. abra

Bognar Laszlo: Hangszerelemm

www.tarsadalmiegyutteles.hu 2 szerk@tarsadalmiegyutteles.hu



Tarsadalmi Egyiittélés 2012/3. szam

A Kkoriilmények

Kanyarg6s betontiton jutunk le a volgybe, at a patak kis hidjan. Mar az elé-udvarban
vilaghiri jazz-zenészek ¢életnagysagnal nagyobb képei fogadnak, Bognar Lészlo
szobraszmiivész ,,Hangszerelem” elnevezési, stilizalt bdgds szobraval. A tabor ovalis térségét
mindkét oldalon — mint szempillak — épiiletek szegélyezik. E nagyon is foldi szem égi
tehetségeket kutat... A szallashelyeken kiviil hangversenyterem, kozosségi helyiségek és
foként a klasszikus zeneszerzok nevét viseld, a tanitds és a gyakorlas szinhelyéiil szolgalo
zenetermek toltik ki a 2100 négyzetméternyi beépitett teriiletet. Tanrendi és tabori
szempontbol is rendkiviil Iényeges, hogy minden ¢épiiletrész konnyen ¢&s gyorsan
megkozelithetd. Az oktatds és szinpadszerl jelenlét biztositdsa érdekében mind a tanérok,
mind a didkok szdmara egyarant fontos az intézmény tekintélyes hangszerparkjanak
mindsége. A hangszereket az egyszertiség kedvéért tablazatosan mutatjuk be.

Az intézmény hangszerparkja

e 1 +4 koncertzongora ¢s pianinok (Yamaha)

e 1 koncert-cimbalom (Bohak)

e 10 gitar (basszus, spanyol, elektro-akusztikus, western, stb. (Fender, Cort, Yamaha)

e 1 nagybdgo, 2 cselld, 5 hegedli (Yamaha)

e 1 fuvola, 1 klarinét, 1 altszaxofon, 1 tenorszaxofon, 1 szopranszaxofon (Yamaha)

e 1 trombita, 1 vibrafon, 70 kottaallvany (!) ¢€s a kottak (!)

e 4 teljes dobfelszerelés, hangszer-kiegészitk (hurok, pengetdk, vonok, dobverdk,
tokok, allvanyzatok, gyanta, stb.)

e+ sajat hangszerek is;

e tovabba: erdsitok, mikrofonok, keverdpultok, kabelek, csatlakozok, hangfalak,
fejhallgatok, tartok, allvanyok, stb.

Snétberger Ferenc és csapata 2010 0Oszétél kezdve mintegy 350 jelentkezdbdl, tobb
magyarorszagi helyszinen vizsgalédva, 65 fOt valasztott ki. A nyari szemeszterben
hosszabban, az 6szi és tavaszi szemeszterekben rovidebben, de dsszesen 12-12 hetet toltottek
a taborban. Az eredeti elképzelés szerint a tanulmanyi idoben az orszag legkivalobb jazz-
zenészei €s zenetandrai tanitottdk a tanulokat. A tantervben nemcsak zenei targyak
szerepeltek, hanem angol nyelv, szdmitastechnika és egyéb miivészeti és gazdasagi targyak is,
beleértve a tarsadalmi beilleszkedés, a tudatos tarsadalmi szerepvallalas tantargyait is. A 2.
abraban a legismertebb miivésztanarokat, a 3. dbraban pedig az eredeti tantervben szerepld
tantargyakat mutatjuk be.
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A legismertebb miivésztandrok

e Snétberger Ferenc, gitar e Mohay Andras, dob

o Laszlo Attila, jazz gitar e Lantos Zoltan, jazz hegedu

o Szakcsi-Lakatos Béla, jazz zongora e Rozsnyoi Péter, jazz zongora

e Oléh Kalman, jazz zongora e Vamos Péter, klarinét

o Barcza-Horvath Jézsef, nagybogd « Olah (Tzumod) Arpad, jazz zongora

e Hajas Szilard, fuvola e Lukacs Miklos, cimbalom

A tantargyak

o Egyéni 6ra (2 ora) e Angol nyelv (5 6ra)

e Zeneelmélet (2 o6ra) e Szamitastechnika (2 6ra)

o Hallasgyakorlas (3 o6ra) o Roma kultartorténet (1 6ra)

e A zenész szakma alapjai (1 ora) e Marketing (1 ora)

e A zeneszerz¢s alapjai (1 ora) o Me¢édiamiivészet (1 6ra)

e Improvizécio (2 ora) e Szinpadi eldado-miivészet (1 ora)
e Vilagzene (2 6ra) e Tanuldsmoddszertan (2 6ra)

e Zenekari gyakorlat (5 ora) e Palyaorientacio (1 ora)

e Zenei hagyomanyok (1 ora) o Emberi jogok, demokracia (1 ora)

e Korrepeticio (5 ora)

e ESTI KONCERTEK (tanaroknak,

tanarokkal; 2 alkalom / hét) SZABADIDOS PROGRAMOK

(7 alkalom / hét)

A szemeszterek kozotti idészakban az egyiittmiikddés biztositasara és a foldrajzi tavolsagok
lekiizdésére palydzat révén mentorokat kértek fel, akik jelentds 0sszekotdi feladatokat lattak
el a csalad, a helyi iskoldk és a Snétberger Kozpont kdzott, minthogy a taborban mar egyiitt
laktak tanitvanyaikkal. A mukodtetd apparatust jelentdsen igénybe vette a média allando
figyelme, a rengeteg rendezvény, a kutatok kivancsisaga, nemkiilonben a tabor belsd életének
logisztikdja és a napirend betartatdsa. Csak csodalattal lehet beszélni arrdl az odaadasrol €s
munkabirasrdl, amellyel latogatdsai soran e sorok szerzdje is taldlkozott. A hivatdsos stabon
kiviil a tabor mindennapi életét oktatdsi idében még animatorok is segitették, akik
onkéntesként csatlakoztak a projekthez.
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A Snétberger Zenei Tehetség Kozpont munkatdrsai

Snétberger Ferenc, miivészeti igazgato
Szeberin Réka, kommunikacids vezetd

e Mészaros Zoltan, ligyvezetd igazgatd
e Tromposch Julianna, operativ igazgato

o Komiives Judit, halézati és 0sztondij e Szily Krisztina, kommunikécios
koordinator munkatars

o Barath Szabolcs, mentor o Kanyar Krisztina, asszisztens

e Dosa Valéria, mentor o (Gyongy0ssi Brigitta, asszisztens

e Nyerges Maria, mentor o gondnokok, karbantartok

e Németh Anita, mentor
o Rafael Melinda, mentor
e Toth Andrea, mentor
+ az animatorok

A tabor ¢letérdl, lakoirél dokumentumfilm késziilt (Almasi Tamas: A zene felemel), és a
diakok produkcidit nemcsak a régioban, hanem orszagszerte, valamint a MUPA 2012.
marcius 31-1 zard koncertjén is €élvezhette a nagyérdemii — koztiik a sziilok és baratok, akik
élményeikrdl a vilaghdlon is beszamoltak. Mindezeket, valamint az 1. évfolyam évkonyvét
érdemes az interneten felkutatni, hogy a hely, a tanités, és a pedagdgiai kontextus szellemét
atélhessiik. A tanitvanyok egy része az 1dén mar magyar vagy német zeneoktatdsi
intézményekben folytatja tanulméanyait, masokat a kovetkezd tanévre is meghivtak. Altalanos
az a tapasztalat, hogy a zenében magabiztossagot szerz0, személyiségiikre jobban ratalalo
fiatalok iskolai teljesitménye otthoni kdrnyezetiikben is javult.

6. abra

Eloszor egyiitt
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A pedagogiai és szociologiai kutatas lehetoségei

A taborban rengeteg olyan dokumentum van, amelyek ugyan a projekt-jelentésekhez
késziiltek, de tudomanyos szempontbdl is feldolgozhatok. A didkok szédmos kérddivet
toltottek ki és egyéni portfolidkat is vezettek. Dokumentumelemzésnek lehetne alavetni
onéletrajzukat, a roluk megjelent ujsagcikkeket, bemutatkozd hangfelvételeiket és az eddigi
videofelvételeket. Remélhetd, hogy a kiilonféle alapitvanyok megbizasabol a taborba érkezett
szociologusok, pszichologusok elemzik és bemutatjdk az elkészitett riportokat, strukturalt
interjukat, esetleg mélyinterjukat. Az eddigi dokumentaciobol nem deriilt ki, hogy milyen
mennyiségli €és mélységl pszicholdgiai tesztet, illetve nyelvi és informatikai tesztet oldottak
meg a tdborlakok. A zenei el6rehaladds vizsgalata sem mindeniitt dokumentalt, bar
nyilvanvaloan ez allt a fokuszban ¢és a megfigyelés nemcsak a tanérdkra, hanem a
hangversenyekre is kiterjedt. Szociometriai felmérések is késziiltek, de nincs tudomasunk
pedagdgiai akcidkutatasrol, amelyet ilyen koriilmények kozott természetesen rendkiviil nehéz
megvalositani, hiszen itt az egyéni 6rak intimitasat barmilyen jelenlét feszélyezné. Mindettdl
fliggetleniil jelen sorok szerzdje nemcsak a nyilvdnos hangversenyeket és a Nyilt Napokat
latogatta, hanem szdmos tanoran ,,beliilrél” és kozelrdl is figyelhette a torténéseket.

7. abra
Szakcsi-Lakatos Béla ordjan

Ezen a ponton véget is érhetne ez a tomor beszamold az induldsrdl azzal, hogy varjuk a
kutatasok eredményeit. Mindezek hianyaban is sziikséges azonban e vallalkozas pedagogiai és
tarsadalmi  jelentdségének elemzése, értelmezése, értékelése. Ez azonban szinte
-megoldhatatlan feladatnak tlinik, hiszen olyan, paradoxon-szerli kozhelyet kellene
neveléselméleti, oktataspolitikai, tantargy-pedagogiai stb. szempontbdl megmagyarazni, mint
példaul azt, hogy ,.erGsiti-e a kivétel a szabalyt”... Snétberger Ferenc és csapata ugyanis
mereven, vagy ha gy tetszik, makacsul kovet egy elképzelést, egy projekt-ideologiat és
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ekdzben — nem tudatosan ugyan, de mégis — figyelmen kiviil hagynak jo néhany pedagogiai
kozhelyet; kikeriilik, nem vallaljak fel a mai magyar iskolazas problémagocait. (Miért is
tennék?) Sietve leszogezziik, hogy itt €s most — Felsdors, 2012 — eredeti célkitlizésiik maris
megvalodsult: hazai és nemzetkdzi hirti iskolat alapitottak, amelynek novendékei a viszonylag
rovid, intenziv képzést kdvetéen megmozdulnak, fejlddnek, kirepiilnek, magasabb roppalyara
allnak. Ennek a sikeres massagnak foként a pedagogiai implikécioit keressiik.

8. abra

Gitarbol tobb kell

Pedagogiai elmélkedések: a kihivas

A neveléstudomanyban és még inkabb a tényleges pedagdgiai gyakorlatban szamos olyan,
,0orokzoldnek™ tekinthetd ellentét, s6t ellentmondas ¢l egymas mellett és termelddik ujra,
amelyre minden iskola, illetve oktatasi rendszer kénytelen valamilyen valaszt adni. Bar a
Snétberger Zenei Tehetség Kozpont — mint tudjuk — németorszagi elképzelést kovet, jelen
megvaldsulasi formajaban magyar és egyedi eset. Batran felvallal korunk iskolai életvitelében
olyan szokatlan ,tabukat”, amelyekre mégis kinal pedagdgiai megolddsokat. Melyek ezek a
,.tabuk”, és mitél mikodoképesek a kiszemelt eljarasok?

1. Szegregacid (roma gyermekek valogatas alapjan torténd elitképzése);

2. Klauzura és genus loci (bezartsag és a hely szellemének erdsitése);

3. Perszonalizaci6 (a személyiség fejlesztésének maximalis erdsitése).

Az iranyit6 csapatnak nincsenek illuzioi; tudjak, hogy a kiemelkedd zenei tehetség ,.ritka

madar” (vo. Dresch 2009). Tobb szaz jelentkezd koziil valogatnak, és olyanokat valasztanak
ki, akiknek mar bensdséges kapcsolatuk van a dédelgetett targgyal: a hangszerrel. Olyanokat,
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akikben felsejlik a zenei hatéds kivaltasanak képessége vagy még az ezen is messze tulmutatod
zenei eredetiség: a felismerhetd, egyedi zenei gondolat megfogalmazasanak képessége.
Rendkiviil lesziikitd ez a kivalogatas, pontosan az ellentéte annak, hogy ,,egyetlen gyermeket
sem hagyunk elveszni” (no child is left behind) — ahogyan ezt egy amerikai jelmondat
nyoman itthon is szokas emlegetni. A megvalosult tanterv komoly és sikeres 1épéseket tesz a
tarsadalmi, vagyis a nevelés szocializacidés oldalanak felerdsitésére, de egészében véve a
miivésztanarok szenvedélyes kivancsisaga az aranyldzhoz hasonlatos: sajat példajukbol
kiindulva azt remélik, hogy neveltjeikben is kell, hogy legyen valami. Ez az erds hit, egy zart
kozosség — joggal — specialis tudasként megélt élményeibdl taplalkozo megtartd erd valositja
meg az almokat. De haladjunk sorjaban.

9. abra

Sarkozi Lili gitarozik

1. Szegregacio

A jelen esetben ez kinyilatkoztatés, hiszen Snétberger Ferenc sajat életpéldajabol kiindulva,
hatranyos helyzetben 1évé roma gyermekeket akar hangszerhez, szaktanarhoz,
tehetségformald egyiittmuzsikalashoz juttatni. Ebbdl a szempontbdl kozombos, hogy az
Egyesiilt Allamok négy évtized deszegregacids iskolazasaval ért el valamit a tarsadalmi
kommunikacid teriiletén (Clotfelter 2004); ez a projekt méssal foglalkozik. Hasonloképpen
nem idetartozo ¢€s irrelevans, hogy Magyarorszag hol tart a deszegregaci6 folyamataban
(Kertesi — Kézdi 2009), mert ez a kérdés mar a palyazat beadasa el6tt eldontetett. Legyen ez a
tarsadalmi, ugyanakkor pedagogiai tehertétel az altalanos iskolaztatas gondja, amely — mint
tudjuk — akkor muikddik jol, ha ,termékei” olyanok, mint amilyeneket a megrendeld (az
allam) elvar. Az itteni pedagogiai diskurzus nem onnan indul, ahonnan a tarsadalom tervezett,
de human szempontbol véletlenszert iskolai. Korabban, negyven évig (1950-1990) ebben az
orszagban mindenkinek ,,egyforméanak™ kellett lennie: az iskolaba keriilés sziiletési évszam
szerinti, foldrajzi alapu (de azért munkas, paraszt, értelmiségi és egyéb); az osztalyba sorolas
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betlirendes; az eredmény: ismeretlen osztalytarsak és tandrok orarendes sorjazasa. (Voltak
sokan, akik egész szakmai életiiket arra aldoztak, hogy ez ne igy legyen.) Az itteni didkok az
ismert mester elé jarultak, meghitt és reményteljes pillanatokkal vallottak holt targyakon
keresztiil éIni akarasukrol, és nem kellett kérdezniiik (mint Makrat a ciganyok Kertész Akos
hirhedt regényében), hogy ugye, te is roma vagy? A kivdlasztok maguk is példaképek:
klasszikus, jazz €s pop-zenészek itthonrdl és a nagyvilagbol, akik a kivalasztottakba
kiilonleges bizalmat fektettek, és az utobbiak megérezték ezt a kotddést. Ez a fajta kapcsolat
nem jellemz0 a ,,nyitott” és tobb évszazada véletlenszerl atlagiskoldkra. A kivalasztas — dontd
mozzanat: elvardsokat és magas igényeket jelent. A didkokkal szembeni, tiszteletbdl fakado
igényesség (,,kovetelek, mert tisztellek™) a neveldi hatas zaloga.

10. abra

Klarinetora

2. Klauzira és a hely szelleme

A fenti kozépkori, illetve régebbi fogalmak magyarazatra szorulnak, de hasznalatuk tavolrol
sem metaforikus. Bar a zene kolostora itt egy festd1 volgy ¢€s elzartsag még a falutdl is, azért
van kimend és latogatas, de a tabori élet szigora, a tanulmanyi id6 rovidsége — egyaltalan, a
mért 1d6 fenyegetése (tanorak, szemben a végtelenithetd muzsikalassal) — kemény kihivas elé
allitjak a kivalasztottakat. Azt persze senki sem allitotta, hogy a hivatdsos muzsikalashoz nem
kell fanatizmus, megszallottsag, vagy akar aszkézis... A zene szeretete (musicophilia; Sacks
1999), a muzikalitas, a kitdrolhetetlen zenei képzetek, az intenziv zenei atélések az Oriilettdl a
melankolidig sokféleképpen szedhetik aldozataikat... Mi a magyarazata, hogy ilyen szorités
¢és szokatlan terhelés mellett a tdbor hangulata szérnyal, a koncertekre érkezé miivészek
feldobddnak, zenei empatiajuk sugarzasaban ,,testvéri tankok diiborognek fel”?
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A magyarazat kézenfekvd: az ide bejutd gyermekek, kamaszok, fiatal felndttek tobbszoros,
mély belso és kiilsé motivacidval érkeznek: ki akarnak szakadni abbol, amiben vannak, mert a
zenészi palya torténetileg is ezt igéri. Példaképeik a szdérakoztatd zene ikonjai (Armstrongtol
Ellingtonon at L.L. Juniorig) és hisznek abban, hogy a violinkulcs minden kaput nyit. Az mar
a projekt megvaldsitdinak gondos tervezése, hogy a kimozditas a mindent jelentd csaladbol
elfogadhatd, racsodalkoztatdan sokkolo, esetleg szenzacidos legyen. Tobben még sohasem
jartak ilyen helyen; tobben messze nem engedhetik meg maguknak azt az életszinvonalat,
amelyet a tabor képvisel. Itt rend(tartds) van, az eredményes munkat biztositd szigor: ez
megmagyarazza a relativ elzartsag sziikségességét. Benne van ebben a bezartsigban az
Osszpontositas lehetdsége, a fokusz: hogy a zene, csak a zene legyen. Ezen a szinten mér arr6l
is beszélhetiink, hogy ez a koncentraltsag, a zenei lehetdségek kreativ kutatasa hatarozza meg
a hely szellemét (genus loci), ennek a miivészeti agnak a feltétlen tisztelete a k6z0s nevezd és
benne a szent Oriileté: az egyéni virtuozitasé. JO klastrom ez egy muzsikusnak... Ezen a
palyan — és ez mashol sem art — kell idonként az elzarkdzas a kaotikustol. Minden zenésznek
megvan a vatikani abbésaga (mint Liszt Ferencnek), legfeljebb mashol és masként. Felsoors, a
tanarok ¢és diakok zenei zarandoklatainak Mekkdja, maris élményes szellemi kisugarzassal bir.

11. abra

Snétberger Ferenc: kamarazene ora elott

3. Perszonalizacio

Korabban mar céloztunk arra, hogy a neveléstudomany (és a pedagodgiai gyakorlat) 6rok
idokre birkozik szamos (gyakran latszolagos) ellentéttel, mint példaul az egyed genetikai
kodoltsaganak és nevelhetéségének gyakori kontrasztja. Mivel az elébbi bioldgiai adottsag, az
utobbi torténetileg kifejlodott human vonas, ellentétiiket sokan egyfajta ardnyossagnak
tekintik: jellemz6en a fiatalabb tanarok még 70 % esélyt adnak a nevelhetdségnek, az
id6sebbek inkabb forditva — a kiégettség pedig még ez utdbbi ardnyon is ronthat. Az
angolszasz orszagokban ez a jelenség a hirhedt ,,nature or nurture” vitdban fogalmazdodik meg.
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Vagy a természetes (biologiailag biztositott) fejlddést tamogatjuk és hagyjuk megmutatkozni
(nature), vagy inkabb a tarsadalmi beilleszkedés iranti igény zsenge hajtasait dajkaljuk
(nurture). Valamilyen arany elfogadasa — és a belenyugvds — elengedhetetlen a palya csak
rank jellemzé Osvényének kitaposasahoz; a valtozatok szama nagy, mas és mas formak
bukkannak fel a ,,kényszeriskoldkban” (,,mindnyajan csak muszajbol vagyunk itt”), vagy a
reformpedagogiakban — az anti-pedagogia vagy a pedagogiai patologia eseteit nem is emlitve.
A Snétberger Zenei Tehetség Kozpont milivésztanarait, zenepedagogusait kevésbé érdekli ez
az ellentét (nem gy, mint a ,kozismereti” tantargyakat tanitokat), de tény €s valo, hogy
szakiranyu erOfeszitéseik preferalt célja a (zenei) személyiség fejlesztése, vagyis a nevelés
perszonalizacios dimenzidja: mi van a génjeidben, mit tudok abbol kihozni? Az egyes tanarok
¢s didkok személye, személyes attitiidje, a rdjuk iranyuld figyelem, szeretet, aggodas,
egylittérzés stb. kultikus méreteket Olthet: az ilyen ,,személyi kultuszok” elfogadhatok és
mikddtethetdk a kiilonlegesen nehéz feladatok elvégzéséhez sziikséges inflexids pontokon
torténd atjutashoz. A laikus kevésbé tudja elképzelni, hogy milyen ,,thermopiilei szorosok™
allnak a hangszeres fejlédés utjaba: hogy miként lehet megnyujtani egy negyedik vagy 6todik
ujjat, hogy tavolabbra is hasson, mint ameddig elér. A zenésznek sportoloi edzettségre,
elszant és kitartd gyakorlasra, kiilonlegesen hossza idon atnyuld 0sszpontositd képességre, a
hosszl tavi memoriabol is villamgyors felidézésre van sziiksége (mdr jatszom is €és kdzben —
realtime — emlékezem). Agynemesité tevékenység a zene, még a hallgatasa is, de foként
gyakorlati miivelése. Nem meglepd, hogy akik muzsikalnak, azok mas stidiumokban is jobb
eredményeket érnek el (vo. Barkdczi — Pléh 1977; Kokas 1972), jobban megkdzelitik sajat
képességeik optimumat.

12. abra

We are the champions (mi vagyunk a bajnokok)
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A tarsadalmi beagyazottsag

Az el6zd fejtegetésekben sulyos bilincseket raktunk az iskolakisérlet kezére-labara: a
szegregacio, a klauzura, a perszonalizacié ,,stigmadit”, ugyanakkor meg is magyaraztuk, hogy
miért van sziikség ezekre, és miként miikddnek mégis itt és most. Erdltetettnek tlinik azonban
tarsadalmi beagyazottsagrol beszélni, hiszen a fiatalokat valdjaban kiragadtak tarsadalmi
(csaladi-kulturalis) kornyezetiikbdl és egy Shaolin iskoldra emlékeztetd tdbori napirendbe
gyomoszolték (valahol az Isten hata mogott). Ez azonban csak a latszat. Olyan human és
természeti koriilmények koz¢ vardzsoltak oket, amelyek korabbi életiikben egyszeriien nem
voltak hozzaférhetok. Ami pedig a befogadd kozeget illeti, vildgosan latnunk kell, hogy a
zeneodrak, a szereplések, a vendégmiivészek hangversenyei, a Nyilt Napok csak a jéghegy
vakitéan csillog6 csucsa (a perszonalizaciobol kicsikart ,,magunk szerelme”), a mélyben
temérdek Onzetlen munka rejtézik, amely az atlagszint f61é emeli, megvaldsitja ezt a latomast.
A projekt logisztikdjanak okossdga a ,sikerre itélt” csapat kivételesen magas szinvonala
egyiittmiikodésének, egyiittgondolkodasanak eredménye. (Es most felejtsiik el a mindennapok
apro keserveit, hogy elég volt-e a vacsora; megint nincs E htr; hova tlint ez a kotta; ki vitte el
a cigimet; nincs térerd stb.; emelkedjiink magasabb szintre.) Mit tesz ez a roma és nem roma
,,harcosokbol” 4ll6 csapat (a miivésztanarok, a menedzseri stab, a mentorok, az animatorok) a
nevelOi hatds szocializacios oldalanak megerositésére, a korabban kelléen hangsulyozott
perszonalizécio ellensulyozésara?

A mar felemlitett kisebbségtudomanyi szakirodalomban (pl. Clotfelter 2004; Kertesi — Kézdi
2009) az egyik fontos vizsgalt tényezd a tarsadalmi kontaktusok szama eltérd kultaraju és
szocialis statusza személyek kozott (foként az olyan kapcsolatoké, amelyekre hosszabb tavon
is lehet szamitani). Ilyen interakcio jott létre a (nem csak, vagy foként nem roma) tanarokkal,
az intézmény menedzseri-adminisztrativ munkatérsaival, a mentorokkal, az animatorokkal, a
sikeres hangversenyek kozonségebdl a rajongodkkal, a kutatokkal, a filmesekkel, a projekt
nagy tarsadalmi szorasu tamogatdival, és még sorolhatnank. Az ligynek ez az interferenciaktol
sem mentes ,,klientaraja” biztositék az inter- €s intra-szocialis parbeszéd fennmaradasara.

Bar az 6raszamokban vannak jelentds kiilonbségek, de a tantervi orak fele (9 tantargy) a hazai
és globalis beilleszkedést szolgalo tantargyak. Koziiliik a zenei tevékenységekhez leginkabb a
»Médiamiivészet” és a ,,Szinpadi eldado-miivészet” illeszkedik; (6n)tudat-formalonak az
,»Emberi jogok, demokrécia”, illetve a ,,Roma kultirtérténet” targyak tanulmédnyozasa tiinik.
Tarsadalmi érvényesiilést tanit a ,Marketing”, a ,,Palyaorientici6” és attételesen a
»lanuldasmoddszertan™ is. A legkdnnyebben kamatoztathatd, kdzvetlen hasznot hozo, mégis a
globalis beilleszkedést segitd tantargy a ,,Szamitastechnika” és az ,,Angol nyelv”’. Az utdbbi
tantargy irant kezdetben csekély motivaltsag mutatkozott, azonban a magas 6éraszam és a tanar
személyiségének hatdsara raéreztek a fiatalok, hogy a vilagban ma mar elengedhetetlen az
angol nyelv és a (legalabb) kétnyelviiség.

A koncepcid részét képezik azok az athidalé technikdk is, amelyeket nem éppen
kockazatmentes innovacidknak is tekinthetiink, féként pszicholdgiai szempontbdl: ez pedig a
friss, még aligha kiérlelt, ,,0)” tudds azonnali bemutatdsa ¢éles, valos koncerthelyzetekben.
Erdszakos siettetés ez; olyan mintha az inkubatorbdl kitépnénk a korasziilottet az egyetlen
paranccsal: lélegezz! Szakmailag olyan ez, mintha egy Vigotszkij-féle proximalis (a
legkdzelebbi fejlodési zona) szakaszba tenyerelnénk bele, nem torédve a természetes fejlodési
szakaszok érésének bevardsaval (atvitt értelemben az sem lenne meglepd, ha iddnként
Vigotszkij vagy éppen Piaget szelleme kisértene a taborban...). A tanarok, tudatosan vagy
sem, de hisznek egy ilyen potencialis fejlodési tér 1étezésében. Itt szinte mindenkinek egy
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1épéssel a képességei 016tt kell haladnia, életre kell kelteni még az érésben 1€v6 funkciokat is.
Maga a tetten ért intelligencia az, amikor a zenei kreativitas nem eléggé alapos hangszertudas
mogiil, vagy elegendd eldzetes tapasztalat nélkiil tor eld... Ezt a kockazatot a hagyomanyos
zeneoktatas aligha vallalja fel (az improvizaciot pedig — a taborban honos forméjaban —
végképp nem).

A pedagogiai csapdak keriilése

Voltaképpen a tarsadalmi beilleszkedés sztereotipidit segit elkeriilni — mert mas mintakat ad —
néhany pedagogiai dichotomia (kettdsség, gyakran sarkitott ellentét) tartalmi megsemmisitése
(néhany manapsag divatos, mesterséges 1€ggdmb kipukkasztasa). A legtobbjiik — megfeleléen
elokészitett befogadd kdzegben — hamis ellentét. Ilyen példaul a kooperdcio és a kompeticio
kettdssége (egyiittmiikodés, szemben a versengéssel), amely a zenészek szdmara mifaji és
tartalmi okokbol kotelezd vallalas és nem vagy-vagy. Kamarazenében, jazz-forméciokban,
szimfonikus (és nem szimfonikus) zenekarokban a kooperacié szabaly és a legmagasabb
rendl erény; ugyanennek a viselkedésnek az ellentéte, a versenyképesség, a versengéstol is
sarkallt tobbletteljesitmény akkor valik erénnyé, amikor — ugyanaz a személy -
szolohangszerrel, sz0l6 miivészként egyediil all a szinpadon. Hol itt az ellentét? Mindkettot
tokéletesen kell végrehajtani.

Eddig gy tlinik, hogy a tabor sikeres volt abban is, hogy az informdlis tanulast (csaladban,
természetben) valamiképpen Osszeegyeztesse a formalis tanulassal (iskolarendszeri tanorak).
A leginkabb megoldhatatlannak tlin ellentét az intenziv tanulas (magas 6raszamokban, jo
korilmények kozott, ravezetd szakaszokkal) és a folyamatos, ehhez képest lassu (bar
algoritmusos), atlagos, vagy anndl rosszabb koriilmények kozotti, otthoni (bepdtlando)
hagyomanyos tanulas kozott fesziil. Aki birja, felgyorsul, felemelkedik, magabiztossa valik;
de van, aki nem birja, dsszeroppan, vagy csak komp, amely visszatér mindig ugyanoda. A
védekezést, hogy ez ne torténjék meg, a megfeleléen felfuttatott csoportmunka,
csoportdinamika adja meg, amely a taborban tarsas folyamat: a mester ,,masolasa” mellett a
didkok egymas edz0i, a kapott stratégidk készséggeé épitdi, egyben kritikusai. A zenében is a
legjobb egy kooperalo6 csapattag ,,mindségbiztositasa”. Ez a reflektivitas €s az érvelési mintak
kialakitdsa mellett az allando onellendrzés — voltaképpen metakognicid — kivaldan alkalmas a
zenei gondolkodasi sémak megalkotasara, még a végsd zenei forma megfogalmazasa eldtt. A
tarsas zenélés tartalmilag is megkoveteli ezt a szellemi onfegyelmet, amely ugyanakkor nem
zarja ki, hanem éppenséggel igényli az egyéni, az autonom tanuldst és fejlodést.

Az utdbbi két fejezetben azt részleteztilk, hogy miként 6tvozi a projekt a nevelési
perszonalizacio €s szocializacid kontrasztjat mint tézist és antitézist, abbol a célbol, hogy a
szintézisben tarsadalmi beilleszkedésre és zenei tlélésre képes, kortirs egyéniségeket
formaljon.
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Osszegzés

Fel sem dolgozott kérddivek, tanari jelentések, feladatok és szerzddések, dokumentum-
halmok, fogadkozasok ¢és vallalasok dzsungelébdl kipillantva, a tdbori nyiizsgéstol €s a zajos
sikerektdl latszolag érintetlentil, a pedagdgiai empatia segitségével a fent leirt jeleket észleltiik
a ,,Hadak Utjén”. Csak aki benne ¢€l, az képes felfogni, hogy miféle ,,habortzas” ez az ,,érted
haragszom” nap, mint nap — de hivhatjuk gyakorlati pedagogianak is. A szerzd esetleges
elditéleteitdl, meghatottsagatol vagy belemagyarazasaitol fiiggetleniil a kdvetkezd tényekrol
szamolhatunk be.

1. Nem kevés munkaval 1étrejott egy zenei, kisérleti iskola, amely akar tudatos, akar 6sztonds
valasztassal (vagy csak a projekt kiirasa értelmében) a kiilonbozés keskeny, de szakmailag
jutalmazo (hadi)osvényére 1épett.

2. Eredeti célkitlizésének megfeleléen olyan elitképzést folytat, amely rovid idon beliil
Magyarorszagon és kiilfoldon is ismertté tette.

3. Céljai elérése érdekében felvallalta a szegregalt, klauzaras, perszonalizaciora torekvo
nevelési preferencidkat, amelyet a zenei tartalom és részben a tdrsadalmi immobilitas
magyaraz.

4. Ugyanakkor olyan modern tantargyakat ¢és tantargy-pedagoégiai modszereket iktatott
tanulmanyi rendjébe, amelyek a nevelés szocializdcids dimenzidjanak felerdsitését és a
tarsadalmi beilleszkedést direkt modon is segité pedagogiai eljarasok.

5. Megoldasainak jelentds része egyben pedagdgiai innovacidonak szamit. Sikerével utat
mutat, példaként szolgal egy kisebbségnek, egyeldre csak a zenében elkotelezettek szdmara.
Tevodlegesen varjuk, hogy mikor lesz a kivételbdl szabaly.
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13. abra

A Snétberger Zenei Tehetség Kozpont logoja

www.tarsadalmiegyutteles.hu 15 szerk@tarsadalmiegyutteles.hu



Tarsadalmi Egyiittélés 2012/3. szam

Epilogus

Voznyeszenszkij mara mar elfeledett, ,,Siguldai 6sz” cimi versében ,,...egy n6 fut a lankan,
fut lefele, mint az 6szi ag leszakadt levele: ki mentheti meg?” A Snétberger Alapitvany
animalt logdjan egy roma kislany egy hangjegybe kapaszkodva emelkedik folfel¢ egy irdatlan
magas fal elott: a zene felemel... Vajon mi varja a fal tetején? Varazsszonyeg vagy

szOgesdrot? A valdsadgban a variacidk szdma végtelen. Ez viszont mar valoban nem a projekt
hataskore.
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Voznyeszenszkij, Andrej Andrejevics 1964: Fémszirén.Budapest, Europ

Jegyzetek

* A tanulmény a 2011. november 16-17-¢n, ,,4z oktatads a leghatékonyabb eszkoz, amivel meg
tudod valtoztatni a vilagot" cimli konferencian elhangzott eldadas szerkesztett valtozata.

[1] A szerzé halajat és koszonetét fejezi ki Mészaros Zoltan ligyvezetd igazgatonak és
Koémiives Judit haldzati és 6sztondij koordinatornak partold segitségiikért.

[2] A fényképeket Melczer Zsolt, a Snétberger Zenei Tehetség Kozpont fotosa készitette.

Abstract
Jeno Bardos

Music will elevate you... and save youThe Snétberger
Music Talent Center: Pedagogical Challenges in a School
Experiment of Roma Music Education

Ferenc Snétberger, the internationally acknowledged Roma guitarist and composer - with the
help of The Norway Grant and others - created a model school, recognized on both local and
international levels, in which disadvantaged, young Roma talents, via high quality tutoring
and mentoring were able to commence their music careers. The 12 week, free training of
nearly 60 students per year can be carried out simultaneously with primary and secondary
education. A further aim of the project is to strengthen and revitalize the musical culture of
the Roma minority by providing access to an internationally famous teaching staff, quality
musical instruments and concert opportunities. Admitting the specific character of music
education and the lack of social mobility in Hungary, experts of the project strove to establish
a model which is able to balance the socialization and personalization dichotomy (a false
controversy) in education. The author of the article had been especially interested in the
pedagogical implications and methodological solutions by which they achieved their goal.
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BARDOS JENO

egyetemi tanar,
Eszterhazy Karoly Foiskola Tanarképzési és Tudastechnologiai Kar

bardos.jenoistvan@chello.hu

Az MTA doktora, az Eszterhazy Karoly Féiskola kutatoprofesszora. Magyar-orosz-angol
szakos tandrként végzett a JATE-n 1968-ban. Zenei tanulményait hegedli tanszakon
szlilévarosaban, Hodmezdvasarhelyen és Szegeden folytatta. Négy évig kozépiskolai tanar
Budapesten, majd 18 évig az ELTE, 20 évig pedig a Veszprémi (majd Pannon) Egyetem
oktatdja. FObb kutatési teriiletei: nyelvpedagdgia; alkalmazott nyelvészet; hungarologia;
nevelés- €s miivelddéstorténet; tanarképzeés; nyelvi mérés, értékelés, tesztelés; amerikai
népzene.

1980-ban posztgradualis fokozatot szerzett a Kenti Egyetemen (Canterbury, U.K.); 1981-ben
bolcsészdoktor (ELTE, idegen-nyelvi mérés ¢és értékelés); 1987-ben kandidatus (MTA,
nyelvtanitas-térténet); 2007-ben az MTA doktora (MTA, neveléstudomany: nyelvpedagogia).
1988-90-ig Fulbright vendégprofesszor a Rutgers Egyetemen (New Brunswick, New Jersey,
U.S.A.), ahol megalapitotta a magyar mellékszakot, amely ma is miikodik. 1990-ben a
Veszprémi Egyetemen alapitdé dékanja (1990-98) a Tanarképzé Karnak, az Angol
Tanszéknek (1990), amelyet mint Angol-Amerikai Intézetet adott at utédjanak 2010-ben.
Nyelvpedagogiai doktori programjat 1999-ben inditotta el. 1999 ¢és 2002 kozott Széchenyi
Professzori Osztondijban részesiilt. Kitiintetései: Apaczai Csere Janos Dij (1993), Brassai
Samuel Dij (2008), Kiss Arpad Dij (2011). 2010-ben megkapta a Magyar Koztarsasag
Erdemérem Lovagkeresztjét.
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Bogardi Tunde

Kozosségi identitas-elemek a cigany, a székely és a magyar
népmesékben

A Kkozosségiség-érzés mint identitas-elem a tarsadalmi oOnbesorolas alapjaként
meghatarozo jelentdségii. Ennek népmesékben valé megjelenését vizsgalni pedig olyan
kutatasi teriiletet jelent, amely szamos ismerettel jarulhat hozza az adott kozosségek
differencialtabb megismeréséhez.

Kutatiasom — kiindulva abbdl a feltevésbél, hogy a népmesék leképezik a kultarat — a
népmesékben megjelené nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo6 tartalmak elemzésére
iranyult. A kutatasi mintaba magyar, szé¢kely és cigany népmesék keriiltek be, utobbit
tovabb bontva romungrd, olah, beas és erdélyi cigany népmesékre. Az altalam végzett
vizsgalat eredményeként szamos kovetkeztetés levonhato a népmesékben tiikrozoédo
identitas-elemek vonatkozasaban.

A kutatdsom célja az altalam tartalomelemzett 240 népmesében megjelend nemzeti/etnikai
identitdsra vonatkoz6 tartalmak elemzése. Azért tartom fontosnak a kozosségiség
népmesékben torténd megjelenésének vizsgalatdt, mert igy megismerhetévé valnak a
tradicionalis kozosségek, amelyek utddjai napjainkban egyre inkabb hattérbe szorulnak, mégis
biztonsagot és tdmaszt nyljthatnak, akar a 21. szazad emberének is.

Amennyiben abbdl a feltevésbdl indulunk ki, hogy a népmesék leképezik a kultarat, akkor a
cigany népmeséek vizsgalata révén megismerhetjiik a ciganysag kultardjat. A cigany népmesék
vizsgalatan tul — hasonld tartalomelemzési szempontok szerint — a magyar népmesék
vizsgalata is fontos. fgy megismerhet6vé valik a magyarsag és a ciganysag azon kultaraja,
amely a népmesékben tiikr6zOodik. Jenei (2009) erdélyi cigany népmeséket is beemelt a
vizsgalati korpuszba amelyek archaikusabbnak szémitanak az éltala Vizsgélt tébbi mesénél

crer

hiszen azok is egy érintetlenebb és viszonylag zart kultirat jelenitenek meg.

A ,Sosemvolt Ciganyorszag” cimli mese kiilonleges animacios technikaval torténd
feldolgozasa volt az els6 cigdny mese, amellyel talalkoztam. A minddssze hét perces alkotés
egy régi olah cigany népmesének a képi megjelenitése; ugyanakkor komoly szociografiai
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jelentdsége is van. A mese eredettorténet, a ciganysag szdrmazasat irja le, és e rovidfilm
mindezt belehelyezi egy napjainkban is 1étez6 falusi kornyezetbe. Bartos (1958) gytijtéséhez
tartozik e mese, amely a ,,Madarakbol lettiink” cimet viseli. A tdrténet szerint régen a
ciganyok madarak voltak és folyamatosan vandoroltak, azonban az idé multaval letelepedtek,
s ezzel ,,vége lett a szép vilagnak, repiilésnek egyik vilagbol masik vilagba. De hat mink
oldhciganyok — igy végezte a puro rom — madarak vagyunk még most is. Ha volgybe vertiink
satrat, fel a hegyre kivankozunk, s ha fonn allunk leghegyin a hegynek, le a volgybe szallnank.
Csak am nekiink labon kell jutni odaig. Azért nem is éliink mink tunyan, kuporgatosan, mert
mink egy szép napon maddrnak visszavaltozunk.” (Bartos 1958: 25)

Ez a torténet elgondolkodtatott, s kivancsi lettem maés cigdny mesékre is. Jenei Teréz
bolcsészdoktori értekezése tovabb fokozta érdeklddésemet, ugyanis 6 a cigany meséknek a
szocialis tanulasban betoltott szerepét vizsgalta. Atfogd képet adott a cigany mesékrél,
valamint bemutatta, hogy a csaldd szocializacids funkcioi miként jelennek meg a romungrok,
az olah és a beés cigdnyok meséiben, s6t a kort kibdvitette erdélyi cigdny mesékkel is. Jenei
vizsgalati modszere a tartalomelemzés volt; mintajat 500 cigany népmese alkotta. Miutan
Jenei vizsgalata altal betekintést nyerhettem a csalddtagoknak a csalddon beliili és kiviili
interakcidiba, az iskoldhoz, a tanuldshoz, a konyvekhez, a vallashoz valé viszonyéba,
valamint az etnikai identitas témakdrébe, abrazolasaba, megfogalmazodott bennem a kérdés,
hogy a cigdny népmesék miként mutatjdk be a kozosséget, a kozosséghez tartozast.

A mesékben megnyilvanul6 kulturdlis, értékrendbeli kiillonbségeket a korabbi kutatasokhoz
képest 1) szempontok szerint vizsgaltam. A mesék tartalomelemzése lehetové teszi a magyar,
a székely és a cigdny kozosségek differencialtabb megismerését, hiszen a mese ,,a vildg
értelmezését 6rokiti nemzedékrdl nemzedékre, kivaloan alkalmas egy kozosség érték-, norma-

¢s szokasrendszerének feltarasara, elsajatittatisara, valamint a kivant attitlidok kialakitdséra”
(Jenei 2009: 8).

1. Problémafelvetés, hipotézisek megfogalmazasa

A kutatdsom célja a mesékben megnyilvanulod kulturalis, értékrendbeli kiilonbségek
vizsgalata tartalomelemzés segitségével, a magyar, a székely és a cigany kozosségek
differencidltabb megismerése; a népmesékben megjelend nemzeti/etnikai identitasra
vonatkozo6 tartalmak elemzése.

A mese definialasa, definialhatatlansaga

A kovetkezdkben a mese fogalmi meghatarozasara, irodalmi miifajként torténd bemutatasara
teszek kisérletet, egyre kozelitve a népmesék felé.

A mese komplex jelenségének meghatarozasara szamos kisérlet tortént mar a kiilonféle
tudomanyagak részérél. Az antropologia, a néprajz, a pszichologia, a szociologia, a
pedagogia, az irodalom és a vallas csupan néhany kiragadott példa ezek koziil, igy egységes
definicidt lehetetlen 1étrehozni (Balint 2006). Mindez azonban csupan a mese sokszintiségét
bizonyitja; azt, hogy ezen alkotasok egyszerre abrazoljak az életet és a haldlt, a szerelmet és a
csalddast, a csaladot és a maganyt — mindazokat a fogalmakat, amelyek kiilon-kiilon egy-egy
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tudomanytertilet targyai. A f6hds képviselheti a jot vagy a rosszat, kidllhat szamtalan probat,
de akar el is bukhat. Ahogyan Nagy Olga megfogalmazza: ,,a mese mindig teljes vilagképet
ad” (Nagy 1974:5).

A mese mint irodalmi miifaj

A meséket szamos szempont alapjan csoportosithatjuk (Nagy—Oros 1996):

- eredet szerint: népmese, feldolgozas, miimese;

- forma szerint: verses mese, prozai mese;

- almiifaj szerint: vardzsmese, hdsmese, tréfas mese, formula mese, novellamese.

A népmesék eredetére vonatkozoan szdmos elméletet ismeriink: eredhetnek mitoszokbol,
almokbol eredhetnek, de akar torténelmi emlékeket is képviselhetnek. A pszicholdgia
leginkabb a lélek belsd torténéseinek megnyilvanulasaként gondol a mesékre. Stiblar (2006)
szerint valamennyi elméletben kozos, hogy a mesék a régi id6kben gyodkereznek, de
mindenképp a 1élek mélyén, s az idok folyamdn valtoztak, csiszolédtak. A népmese nem
csupan egy szerzd miive — ellentétben a mlimesével —, hanem magan viseli a k6zosség szamos

crer

A Vilagirodalmi Lexikon (szerk. Csiffary 2006) szerint a mese epikai mifaju, csodas
eseményekkel atszott, térben és idében nem konkretizalhato, tobb sikban mozgo torténet,
amely fiktiv eseményeket abrdzol. Hdsei bizonyos szempontbol kiilonlegesek, gyakorta
képzeletbeli lényekkel (boszorkanyok, tiindérek, sarkanyok, Oriasok, torpék) vagy
antropomorfizalt novényekkel és allatokkal keriilnek kapcsolatba. A meséket kétpolusu
vilagkép jellemzi — amely kozel all a gyermeki szemléletmodhoz —, a jo és a rossz kiizdelmét
mutatjdk be, amely harc az eldbbi gydzedelmeskedésével zarul, mig a rossz elnyeri meélto
biintetését. Ahogyan Koszecz Sandor a mesék erkdlcsi tanitasanak titkdt megfogalmazza: a
mese ,,elménykdzpontu, vagyis szorakoztatd, amely altal érzelmi kapcsolatot épit ki €s ehhez
az érzelmi kotddéshez kapcsolja eredendd erkodlesi értékrendjét” (Koszecz 2009)

A hagyomanyos folklorértelmezés szembedllitja egymdassal a népmesét és a miimesét,
azonban ez nem kiilonithetd el ilyen élesen, hiszen — ahogyan Martink6é (1981: 285,
id. Jenei 2009: 36) megallapitja — minden mese miimesének tekinthetd, mert a kollektiv
irodalmi alkotds eszméje romantikus elképzelésnek bizonyult; minden népi alkotas
visszavezethetd egyetlen egyén miivére, amely azutan a népi hagyoméanyozddas soran valt a
folklor részévé. Azonban, mindezzel parhuzamosan a miimeséket is tekinthetjiikk olyan
meséknek, amelyek rendelkeznek népi megalapozottsaggal, hiszen a népi alkotasok hatassal
voltak a mesék irdira.

Ban6 (1988: 21, id. Jenei 2009: 37) szerint a mesék megértéséhez egy komplex esztétikai
kelléktarra van szilikségiink, amely eszkdzoket két csoportra osztotta:

— azonossagi esztétikai elemek (a mese épitdkovei — motivum, epizod, tipus; a mese
szerkezete; stilisztikai eszkdz6k — nyelvi sztereotipiak);

— a meglepetés esztétikajanak elemei (varatlan fordulatok; a mindennapi ¢€let elemeinek
beemelése a mesébe; késleltetés; egyéni stilisztikai eszkdzok).
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A mesegytjtés megindulasa, jellegzetességei

A mese a legdsibb miifajok egyike, a legelsd mesefeljegyzés Kr.e. 2000 és 1700 koriil
keletkezett Egyiptomban (Sandor 2002). A kezdetektdl fogva mindig beépiilt mas irodalmi
miivekbe (pl. Biblia), késébb pedig 1étrejottek mesegytlijtemények is.

Els6 mesegyljtoként a Grimm-testvéreket tartja szamon a szakirodalom, azonban errdl
meglehetdsen idealizalt képet alakitott ki az utokor- A valésdgban a Grimm-testvérek nem
jartak falurdl falura, hogy felkeressék a mesélni tudé embereket, hanem magukhoz hivattak
oket, majd az altaluk elmondottakat atalakitva, stilizalva irtdk le. Nagy (1994: 17, id. Jenei
2009: 39) felhivja a figyelmet arra, hogy amennyiben a mesét igazi funkcidjaban kivanjuk
megismerni, akkor a hitelesen (vagyis szorol szora) lejegyzett variansokbol kell kiindulni,
mert ezekben még tetten érheté az Osi vildglatds, az adott kozosségre jellemzd
gondolkodasmod. A 19. szdzadban a Grimm-testvérek altal képviselt mesegyiijtési modszer
volt jellemz6é egész Europaban. Hires mesegytiijtdink, akik e moddszerrel gyiijtotték a
mesekincset: Arany Laszl6, Benedek Elek, Illyés Gyula.

A mesekutatas

Badis (2006, id. Jenei 2009: 40) szerint, amennyiben a mesekutatds torténetét szeretnénk
osszefoglalni, akkor harom paradigma mentén gondolkodhatunk:

— pozitivista megkdzelités;
- strukturalista értelmezés;
- szemantizalo olvasatok.

Pozitivista megkozelitést az e szovegek keletkezésével, el6adasaval és befogadédsaval
kapcsolatos néprajzi, tdrsadalomtudomanyi, vallasi és lingvisztikai kutatasok alkalmaztak- A
strukturalista meseértelmezések Propp (1999) orosz mesekutatd munkassdgan alapulnak, 6
ugyanis megkisérelte a mesék szerkezeti elemek alapjan torténd kategorizalasat. Véleménye
szerint a mesék legkisebb alkotdelemei nem a motivumok, hanem az elemek, s amennyiben
ezen elemek, cselekedetek a meséken beliil azonos sorrendben kovetik egymast, akkor azonos
tipusu mesékrdl beszélhetiink. A szemantizald olvasatok a mesék mitikus jelentéstartalmat
tarjak fel, vagy pszicholdgiai szempontbol értelmezik a meséket. E megkdzelités szerint a
mese olyan tandcsokat, irdnymutatasokat tartalmaz, amelyek lehetdséget és tamogatast
biztosithatnak a tanuldshoz: a mese rejtett tartalmanak megismerése altal konnyebben
igazodhatunk el a vilagban.

A mesék vilaganak kutatisa sordn fontos szempont a mesemondd személyének a kérdése. A
mese ugyanis eredendden narrativ, szobeli miifaj, s a mesélési alkalom kiilonleges allapotot,
kapcsolatot jelent mesé€l6 és hallgatosag kozott.
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A mesék egy kozdsség szellemi termékei; a kdzosség tagjai belesziiletnek e hagyomanyokba.
A hagyomanyos paraszti csalddokban példaul mindenki ismert meséket. A modern
folklorkutatas, amellett, hogy a lejegyzés hitelességét meghatarozonak tekintette — vagyis azt,
hogy a mesék rekonstrualas nélkiil keriiljenck a gylijteménybe —, fontosnak tartotta a
mesemondo személyének feljegyzését is. Nem csupan egy adott kozosséget jellemezhet
ugyanis egy bizonyos mesevildg, hanem a kdzosség mesemondoit is. E szempont figyelembe
vételével alakult ki kés6bb a folklorisztikdban az egyéniségkutatas, amelynek sordn kiemelt
figyelmet kapott a mesemondok egyéni elbeszéldstilusa.

A mesék pszichologiaja

Stiblar (id. Farkas 2008) szerint ,,1¢lek kell és valodi jelenlét, hogy a mese valos entitasként
ujjééledjen”. Ahhoz tehat, hogy egy mesével igazi kapcsolatba keriiljiink, sziikség van arra,
hogy raszanjuk a kelld iddt és nyitottak legyilink a mese jelképes tanitdsainak befogadasara.
Csak igy valosulhat meg az, hogy az olvasott torténet felvértez minket erdvel, biztatassal,
hittel, amelyek segitségével a magunk harcait is képesek lesziink megvivni.

A meséket manapsag mar leginkdbb gyermekirodalmi miifajként kezeljiik. A meséhez valo
viszony gyermeklélektani aspektusait Mérei Ferenc és Binét Agnes arra vezették vissza, hogy
a mese vilaga ¢s a gyermeki tudat szamos dologban hasonldésagot mutat. A gyermekek
szeretik és értik a meséket, hiszen ,,a mesei elemek ¢és fordulatok megfeleldi azoknak a
gondolati, indulati, szemléleti vonasoknak, amelyek a kognitiv fejlodés korai szakaszaiban
jellegzetesek: a gyermekinek” (Mérei—Binét 1985: 246). Ezek az egyezések a kovetkezok: az
atvaltozas (minden minden lehet); az ellentétek preferencidja; az ismétlés kedvelése
(folyamatossagot és biztonsagérzetet nyljt); veszély és menekiilés; kompenzalas (a mesék
elégtétel motivumai); a vagyteljesités dinamikdja (minden teljesiilhet — pl. varazslatok).

Bettelheim (2008) szerint a mes€k kiterjesztik a gyermeki képzelderdt, uj teriileteket tdrnak
fel szamara. Egy olyan teljes vilagképet kozvetitenek a gyermekeknek, amelyben a feladatok,
kihivasok, nehézségek is megjelennek, azonban a f6hds vallalja a kiizdelmet, és a végén
elnyeri me¢lto jutalmat. Nem akarjak elhitetni a gyermekkel, hogy a vilagban csak j6 dolgok
torténnek, a mesékben a rossz, a gonosz is szerepet kap, de a gyermek a hdssel azonosulva
gyOzedelmeskedik folotte. Vagyis ,,a meséken felnovekvd gyermek fantaziaja gazdagabb,
véltozatosabb, kreativabb, mint akik mindebbdl kevéssé vagy egyaltalan nem részesiiltek”
(Szilagyi 2007).

A mesék altal kozvetitett komplex vildgkép biztositja, hogy a gyermek megélhesse azon
frusztracioit is, amelyek kifejezésére verbalisan képtelen lenne. Bettelheim (1985: 34,
id. Jenei 2009: 47-48) azt mondja, hogy a mese sugallja a gyermeknek, hogy ,,a boldog,
tartalmas életet barki elérheti — de csak akkor, ha nem futamodik meg a veszélyek eldl, mert
az igazi identitdshoz csak rajtuk keresztiil vezet az Gt. A mese tovabba azt igéri, hogy ha
valaki elindul ezen a félelmetes és kockazatos titon, a joakarati hatalmak megsegitik, és végiil
eléri céljat.”

Orosz Katalin (2005) mindezt a kdvetkezoképpen foglalja 6ssze: ,,A magyar népmesék mély
bolcsességet hordoznak az ember vilagarol, mely a lényegi értékek és az alapvetd lelki
érzelmi mukodés tanuldsanak egyik legfontosabb forrasava valik. Kozvetitésiik meleg,
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érzelmileg elfogadd légkorben a gyermek nevelésének leghatékonyabb eszkozei kozé
tartozik”.

A mesék szimbolikaja

Bettelheim (2000, id. Koszecz 2010) hasonlataval élve a népmese olyan, mintha kdzvetleniil a
természet mive volna, nem pedig az emberek alkotidsa. Bettelheimet a népmesékben a
szimbolumok nyligdzték le, a tudattalan vilagra épiilé szimbolikus nyelvezet. Tehat a mese
lehetdség, olyan Tlizeneteket hordoz magaban, amelyeket belsé odafigyeléssel képesek
vagyunk megfejteni és javunkra forditani (Stiblar 2007).

A jelképen olyan képet vagy targyat értlink, amely elvont dolgot abrazol, idéz vagy jelez
hagyomanyos asszocidcio alapjan, vagyis egy gondolattarsitas alapjan egy kozosség, nép,
civilizacié altalanos érvényii konvencidja a szimbolum. Példaként szolgalhat erre Matyas
kiraly alakja, aki a mesék, mondék, legenddk altal az igazsdg szimbolumava valt a magyar
kultaraban. A jungi terminologia alapjan megkiilonbdztetjiik az archetipust és az archetipusos
képet (Jung 1993). El6bbi lathatatlan, nem szemléletes tényez0 az emberi tudattalanban,
amely megadja a megjelend képek vazat. Vagyis csupan formailag meghatarozott, tartalmilag
nem. Az archetipust meg kell tolteni a tudatos tapasztalataval, és ezaltal létrejénnek az
archetipusos képek. Természetesen ezzel egyiitt az egyén élettapasztalata is befolyasolja,
megjelennek benne az egyén érzelmei, azonban az archetipusos képek megegyezd pontjaibol
kovetkeztethetlink az archetipusra.

A népmesék aktualitasanak kérdése

Ahogyan mar emlitettem, napjainkban az emberek jelentds része ugy véli, hogy a mese a
gyermekeknek vald miifaj, €s nincs sok kapcsolata a valdsaggal. Ez a feltevés azonban nem
allja meg a helyét, hiszen a meséknek csupan egy kis része a gyermekmese (Jenei 2009). Az
oralis népi kultiraban a mese elsdsorban felndtteknek szold miifaj, és szorosan kotddik az
adott kozosség tarsadalmi-kulturalis életéhez.

Walter Benjamin mar 1969-ben ugy fogalmazott, hogy ,.kihaldoban van az igazsag epikus
oldala” (Benjamin 1969: 98, id. Jenei 2009: 45). Mindezt nem hanyatlési tiinetnek vagy
bomlasi jelenségnek tekintette, hanem egy tobb évszazad ota hatd, torténelmi erdk altal
kivaltott folyamat kiséréjelenségének. Balint Péter (2004) mindezt még kiegészitette azzal az
észrevétellel, miszerint a mesék elismertségének ¢és népszerliségének hanyatlasa
Osszefiiggésbe hozhat6 a tradicionalis kozosségek felbomldsaval. Ugyancsak hozza kothetd
azon megallapitds is, miszerint a tobb évszazados szellemi és erkolesi értékeket 6rzéd
kozosségnek egyfajta tudatos ziillesztése zajlott, amely a globalizaciot zaszlajara tizve el
akarta ¢és akarja ellehetetleniteni az etnikai, a vallési és a nemzeti azonossagtudat zavartalan
mukodését.

Megallapithatndnk, hogy a tudatos leépités, a klasszikus népmesék hattérbe szoritdsa sikerrel
jart, hiszen egyre kevésbé ismerjiik ezeket a miiveket, s az altaluk kozvetitett értékek és
mintak is nehezebben jutnak kifejezésre. Azonban Tancz (2009) szerint ,,a népmesék védelme
érdekében napjainkban mar talan kevesebbet kell szolnunk, de annal tobbet kell tenniink”,
vagyis tapasztalhatd a népmesékre vald nyitottsag a tarsadalmunkban, a tovabbi feladat ezek
elérhetdségének biztositasa a gyermekek és sziileik szdmara. Valakovicsné (2005) kutatésa is
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alatdmasztja a népmesék létjogosultsagat. Vizsgalata sordn kilencedikes és tizenegyedikes
kozépiskolai tanulok véleményét mérte fel az alabbi kérdésekben, amelyeket egy népmese
elolvastatasa utan tett fel szamukra:

- Mit mond szdmodra ez a mese? (Mi a mondanival6ja?)
- Szerinted példaképiil allithatd-e a mese fohdse a mai fiatalok elé?
- Véleményed szerint van-e 1étjogosultsaguk mai vildgunkban a népmeséknek?

A megkérdezettek észrevették a kovetendo értékeket a mesében, bar ugy veélték, hogy ezeknek
az értékeknek a kovetése napjainkban nehézségbe iitkozik. Mindazonaltal, az egyik tanuld
szerint ,,...a mai vilagban mindenképpen van 1étjogosultsdga, értelme a mesének, hiszen a
szereplok a legfontosabb emberi tulajdonsagokra dhitoznak: a szeretetre, az igazsagra, az
egymas iranti tiszteletre, a jora. Ezek segitségével tudnank a vilagban barhol békében,
boldogsagban éIni” (id. Valakovicsné 2005). Az idézett tanuldi véleménybdl is lathato, hogy
van igény a népmesékre. D. Tancz szerint a népmesék ,,olyan kerek egész alkotdsok, amelyek
teljes tisztasdgukban tiikkrozik az ’0si’ tudas athagyomanyozott egyetemességét” (D. Tancz
2002). Az altaluk kozvetitett értékek allandoak, a népmesék révén megismerhetjiik az adott
kozosség értékstrukturajat és gondolkodasmaodjat.

Identitas, 6nmeghatarozas

A koz0sség az identitds, a tarsadalmi dnbesorolas alapja (Buda 1994), ezért a tovabbiakban az
onmeghatarozas kérdéskorével foglalkozom.

Az identitas két f6 meghataroz6 eleme a ,,mi vagyok™ €s a ,,mi nem vagyok” kérdése, hiszen
ezek segitségével tudja az egyén behatarolni 6nmagat. Mindez, vagyis az dnmagunkrol vald
tudas nem veliink sziiletett, hanem tarsas kolcsonhatas soran alakul ki, fejlodik. Az egyén
személyes identitdsa egy evolicids folyamat eredményeként jott 1étre, az identitas ugyanakkor
nemcsak természetjogi megalapozottsigi fogalom, hanem mindezzel péarhuzamosan

crer

A nemzetiséghez vagy etnikumhoz tartozas olyan kollektiv identitassal valé azonosuldst
tanusit, mint példaul a kozos torténelem, k6zos hagyomanyok, szokasok, kultara, nyelv. Bell
(1973, id. Barany 2000) 6t olyan makroszocialis egységet hatarozott meg, amelyek alapvetéen
behataroljak mind az egyéni, mind a csoport-identitds jellemzdit: a nemzet, a vallas, az
etnikum, az osztaly és a nem. Weber (1992 id. Olah 2008) ramutat arra, hogy az adott etnikai
csoporthoz tartozd6 emberek meg vannak gy6zddve kozds szarmazésukrol, éapoljak és
terjesztik az ehhez kapcsolodd hagyoméanyokat. Mindez fontos k6zosségképzo erdvel bir.

A leirtakbol i1s kovetkezik, hogy az identitds szorosan Osszefiigg a kollektiv emlékezettel,
amelynek részét képezi a népmese-kincs is. Amennyiben az ezt erdsitd, kozds multat
bemutatd forrasok is rendelkezésére allnak egy népnek, akkor az identitdsanak kialakitasa
sikeresebb, mint az irasbeliséggel nem rendelkezdké (Olah 2008).
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A tovabbiakban indokoltnak tartom a székelység és ciganysag rovid jellemzését, ugyanis
mindkettérél elmondhatd, hogy bar kisebbségként élnek, mégis eltérd sajatossagokkal
rendelkeznek, amelyek valosziniileg népmeséikben is tiikrozodnek.

A székelység és a székely népmesék

A székelyek nagy része a Karpat-medence keleti és délkeleti részében €li sajatos, elzart életét
— a magyar néptombtdl elszakadva, idegenektdl koriilvéve (Kiszely 2005). Ennek ellenére —
vagy talan éppen ebbdl adodoan — Osi kultirajanak szamos elemét 6rzi a székely nép. Ilyen
példaul a székely rovasiras, a székely kapuk, a székely népviselet, a székely cserépedények,
valamint a székely népkoltészet. Jancsdé Benedek szerint a székely ember ,.elsérendil
mesemondo, sot mesekoltd” (Jancsd 1921: 39). Székelyfoldon alig talalhatd olyan folyo,
hegy, szikla, varrom, amelyhez ne flizddne torténet, hiszen a székelység benépesitette foldjét
kiilonféle mitoldgiai alakokkal és torténelmi személyekkel. E mesés torténetekben
mindenképp megjelenik a redlis gondolkodés, valamint ugyancsak jellemzdje a sajatos
¢szjaras, bolcsesség és az egészséges néphumor. A székely mesék, mondak, balladak és dalok
nyelve archaizmusokban gazdag, ,,t6sgyokeres népies magyar nyelv. Benne erdsen liiktet a
régi magyar lélek nyelvalkotd ereje” (Jancs6 1921: 41).

A ciganysag és a cigany népmesék

A ciganysag a mai magyar tarsadalom legnagyobb lélekszamu kisebbsége, hiszen szdmuk
koriilbeliil 600-700 ezer fore tehetd. Bar e nép a 14. szdzad 6ta ¢l kozottiink, tarsadalmi
integracidjuk mégsem valdsult meg, igy jelentds résziik a tarsadalom peremén,
marginalizalédott helyzetben ¢l (Szaboné 2009: 415). A népcsoport megnevezeésével
kapcsolatban tobbféle allaspont 1étezik. Szaboné Karman Judit kifejti, hogy a hazankban ¢é16
ciganysag nagy része a ,roma’ kifejezést hasznalja Oonmagéara vonatkozdan, ugyanis a
Magyarorszagon legnagyobb szamban jelenlévd olah cigdnyok nyelvén a ,,rom” sz6 (t6bbes
szdma: roma), amely jelentése ,,ember”. Azonban az alacsonyabb ardnyu beas ciganyok
nyelvében nem létezik a rom, roma kifejezés, igy az & megnevezésiikre a cigany szot
hasznalhatjuk. Szabon¢ Karméan Judit szerint mindkét kifejezés parhuzamos hasznalata
biztositja a ciganysdg minden csoportjanak figyelembe vételét, eldsegitve ezzel
identitastudatuk erésodését, allandosuldsat, vagyis a helyes megjeldlés: roma/cigdny (Szaboné
2010: 179). A cigany etnikumot nem lehet homogén csoportként definialni, és altalanos
tendenciaként jelenik meg a ciganysag korében a szétvalasztd torekvés, az, hogy minden
csoport (olah, romungrd és beds ciganyok) igyekszik megkiilonboztetni magat a masiktol
(Jenei 2009). A ciganysag — és azon beliil is a ciganysag kiilonb6z6 csoportjai — kapcsan az
utdbbi idében megfogalmazodott az a kérdés, hogy miért nem beszélhetiink erds cigany/roma
identitasrol (Oldh 2008). Ez szamos torténelmi okra visszavezethetd: a ciganyok
torténelmének forrasanyaga hianyos, esetleges; a roma politika autoriter, paternalisztikus, stb.
Mindezek akadalyat képezik annak, hogy kialakulhasson e népcsoport megfeleld
onmeghatarozésa.

A cigany folklor iranti érdeklddés egyidds hazankban a néprajztudomany kezdeteivel. Az
els6é kutatok a magyar nyelv kutatdsa soran jutottak el cigdny mesékhez. A cigany népmesék
vizsgalata kapcsan felmeriil a kérdés, hogy kit tekintiink ciganynak, illetve 1étezik-e cigany
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kultara. EIObbi kérdésre igyekeztem vdalaszolni a fentiekben, azonban a cigdny népmesék
kapcsan indokolt foglalkozni az utobbi kérdéssel, hiszen kiilonféle allaspontok fogalmazodtak
meg ¢ témaban. Ma mar tényként fogadhatjuk el azt a megallapitast, hogy a ciganysag
indoeurdpai eredetii, és Oshazdja Indidban volt. A kutatok jelentds része ugy véli, hogy a
cigdnysag a vandorlasai sordn is megdrizte kultarjanak lényeges elemeit (Gorog 1984, 1993,
Nagy 1978, 1994 id. Jenei 2009: 55). Ellenvéleményként volt jelen Vekerdi (1974 id. Gorog
2003: 13) allaspontja, aki szerint a ciganysag a vandorldsa sordn atveszi, elvesziti, majd jra
atveszi mindenkori kornyezete kultarajat, s emiatt nem beszélhetiink cigany kultararol.
Vekerdi e nézetét a magyar folklortudomény hitelesen cafolta, hiszen a ciganysag zart
kozosséget alkot — mind tarsadalmi, mind térbeli elszigeteltségiik megfigyelhetdé —, s e
folyamat tamogatja hagyomanyos kultarajuk megdrzését. Szdmos szakértd szerint egy
harmadik allaspont a leginkabb elfogadhat6: nem beszélhetlink egységes cigany kultararol,
nem lehet 0sszemosni a romungrd, az oldh és a beds cigany kulturat, és ebbdl adodoan
meséiket sem. Kutatdsomban ez utdbbi szakirodalmi felfogasra taldltam meggy6z6 adatokat,
ezt tekintem elméleti keretnek.

2. A kutatas bemutatasa

A kutatasom célja a mesékben megnyilvanuld kulturalis, értékrendbeli kiilonbségek
vizsgalata tartalomelemzés segitségével; a magyar, a székely és a cigany kozosségek
differencidltabb megismerése a népmesékben megjelend nemzeti/etnikai identitasra
vonatkoz6 tartalmak elemzése révén.

A Kkutatas modszere

A tartalomelemzés mint kutatasi modszer hagyoméanyosan gy hatarozhaté meg, mint az
iizenetek jelentésének vizsgalata. Ennél pontosabb definiciot ad Krippendorf, aki az mondja,
hogy a tartalomelemzés ,,...olyan kutatdsi technika, amely adatokbdl az adatok
Osszefiiggésrendszerére levonhatd érvényes, megismételhetd kovetkeztetéseket fogalmaz
meg” (Krippendorf 1980, id. Szabolcs 2000: 332). Vagyis a tartalomelemzés soran a szoveg
rejtett mondanivaldjanak feltarasara vallalkozunk — jelen esetben ez a rejtett tartalom a
kozosségiség megjelenése —, méghozza Ugy, hogy a vizsgalat soran a szdvegbdl
felhasznalhat6 adatokat nyertink.

Kutatdsom sordn eldszor a népmesékben talalhatd, kozosségre vonatkozd utaldsokat (szavak,
szOkapcsolatok, mondatok, szovegrészek) valasztottam ki, majd kovetkezett a kodolas
folyamata, amikor is a megjel6lt tartalmakat olyan kategériakba soroltam be, amelyek lefedik
a nemzeti/etnikai identitast. Krippendorf (1980, id. Szabolcs 2000) megjegyzi, hogy a
megbizhatosag érdekében ajanlott, ha a kategéridk felallitasa utan tobb kodold végzi a
megjeldlt elemek kategoridkba sorolasat. Ebbol kiindulva kutatdsom soran két fliggetlen
kodolo segitségével dolgoztam, akik mintegy kontrollként muikodtek az altalam elvégzett
tartalomelemzés sordn. A tartalomelemzéssel nyert adatokat — a tartalomelemzés
szempontjaihoz kapcsolodd emlitések szdmait — az SPSS statisztikai elemzé programmal
vizsgaltam.
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A vizsgalati minta

Nagy (1994: 17, id. Jenei 2009: 39) felhivja a figyelmet arra, hogy ha a mesét igazi
funkcidjaban kivanjuk megismerni, akkor a hitelesen (vagyis szoérol szora) lejegyzett
variansokbol kell kiindulni, ugyanis ezekben még tetten érhetdé az 6si vilaglatas, az adott
kozosségre jellemzd gondolkodasmod. Kutatdsom sordn tehat arra torekedtem, hogy
megfeleljek ennek a kritériumnak, s a vizsgalati korpuszba nem keriiltek bele un.
rekonstrualasi modszerrel gyiijtott mesék.

Az altalam vizsgalt 240 népmese kozott magyar, székely, valamint cigany népmesék
talalhatéak. A cigany népmeséket differencialva a harom nagy cigany csoport (oléh, beas ¢€s
romungrd) népmeséit, valamint erdélyi cigdny népmeséket tartalomelemeztem. Osszesen
tehat hat féle: magyar, székely, olah cigany, beds cigdny, romungro, valamint erdélyi cigany
népmesét vizsgaltam, mindegyik fajtabol 40—40 kertilt a vizsgalati korpuszba. A kutatas soran
a kovetkez6 kotetek meséit hasznaltam:

Magyar népmesék: Egyrészt Erdélyi Janos népkoltésgylijté 1855-ben kiadott Magyar
népmeséek, masrészt Féja Géza Meséld falu cimli kotetét, amely 1934-ben keriilt kiadésra.
Elébbiben 19, utobbiban 24 mese taldlhatd. E gylijtemények ismertek és kedveltek a
népmeseket szeretd emberek korében, s mindkettére jellemzd, hogy a mesék szd szerinti
lejegyzését tartalmazzak. Azon hires gylijtemények, amelyek Arany Laszld, Benedek Elek,
Illyés Gyula neveihez kdthetdk, azért nem keriiltek bele a mintaba, mert jobbitd szdndékkal
szépirodalmiva formaltak az altaluk lejegyzett meséket.

Székely népmesék: A Kriza Janos: ,,Székely népmesék I-1II.” koteteiben taldlhaté meséket
vizsgaltam. Kriza Székelyfoldon sziiletett, és mar gyermekkoraban elkezdte gytjteni a
székely népi hagyomanyokat, munkassdga a 19. szdzadra tehetd. Gyljtése soran az €lo
mesemondast kdvették a lejegyzett szovegek, s altala 55 székely népmesét ismerhettiink meg.
Kriza mesekozlése a kutatok korében ellentmondésos megitélésti, ugyanis Arany Laszlo
nyoman ekkorra mar elterjedt az irodalmi igényességgel megirt/atirt mesék divatja, s
kovetkezésképpen Krizat poriassaggal vadoltak (Kriza Ildiké 2001). ,,Vadrozsdk” cimi
kotetét mégis jelentds elismerés fogadta, és 1863-ban az akadémia rendes tagjava
valasztottak.

Oladh cigany népmesék: ,,A cigany meg a sarkany” cimii ktet meséi alkotjak kutatdsom olah
cigdny meséinek mintajat. E meséket Csenki Sandor gyljtotte Ossze a pilispokladanyi
ciganytelepen 1941-43-ban. Az itt élok a romani nyelv nyelvjarasat beszélték, a mesék
forditasat Mészaros Gyorgy és Vekerdi Jozsef végezte (Jenei 2009). ,,A cigdny meg a
sarkany” kotetben 63 mesét olvashatunk, ezeknek tobb mint a felét (32 mesét) Magai Gyula
mondta el, aki Csenki legjobb adatkozldje volt, s jo elbeszEéld tehetséggel rendelkezett. A
felesége szintén hozzajarult néhany mesével a kitet megsziiletésé¢hez, ahogyan Kovacs Gabor
is. A tobbi mesemondo csupan egy-egy mesével szerepel e gylijteményben.

Beds cigany népmesék: Vizsgalatomba a beas mesék koziil Balogh Matyas meséi keriiltek
bele. Az altala elmondott meséket tartalmazo kotet cime: ,,A harom sorsmadar”. Eperjessy
Emd gylijtotte e meséket 1957-1977 kozott, aki szerint Balogh erds identitastudattal
rendelkezett, a beds ciganyokat erkdlcsosebbnek, becsiiletesebbnek latta a tobbi ciganynal.
Balogh Matyast a kozdssége jO meséloként tartotta szamon, bd repertoarral rendelkezett.
Meséinek nagy részét aposatol tanulta, és mesekészlete a katonai szolgalat soran tovabb
boviilt. Sajat mesemondd képességét nem sokra tartotta, gyakran hivatkozott masokra,
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azonban Eperjessy Ernd szerint ,Matyas bacsit a kivaldé mesemonddk kozott tarthatjuk
szamon” (Eperjessy 1991: 12).

Romungro népmesék: Babos Istvan: ,,A harom muzsikus cigany” cimi kotete tartalmazza a
kutatdsom soran felhaszndlt romungré meséket, e kotet meséit Szuhay Péter gyiijtotte az
1970-es évek kozepén. Gorog-Karady (2003) szerint Babos Istvan nagy tehetségi,
fantaziadus, kreativ mesemondo, aki élvezetesen mesélt. Az altala elmondott mesékre
jellemzé a szabadszdjusag, az obszcén szavak gyakori megjelenése. A tiindérmesék
feliilreprezentaltak repertoarjaban, de magas ardnyban taldlkozunk tipizalhatatlan mesékkel is.
Amennyiben — leginkabb tréfas — meséiben cigany szereplével talalkozunk, akkor altalaban
,olah” vagy , kolompar”, esetleg muzsikus ciganyrél van sz6. Az ,,0lah” és a ,,kolompar”
megnevezest a beds cigdnyokra hasznalja, sajat csoportjat, a romungrokat joval tobbre tartja
naluk.

Erdélyi cigany népmesék: Nagy Olga ,,Villasi, a taltosfia” ciml kotetének meséi alkotjak
vizsgalatom erdélyi cigdny népmeséit. Nagy Olga a kotet bevezetdjében azt irja, hogy ez a
mesekincs egy archaikus réteget képvisel, gyljtésiikre az 1960-as évek végén, az 1970-es
évek elején keriilt sor. A kdtet mezObandi, szucsagi és mérai cigany népmeséket tartalmaz; a
mesék mesemondoi atélték cigany onazonossagukat, s ezt az altaluk elmondott mesék is
tiikrozik. Harom mesemondod — Arus Andras, Csurka Janos és Boros Hicsi — meséi olvashatok
a kotetben. Arus nem tett kiilonbséget a mese és a hiedelemtorténet kozott; jellemzd ra, hogy
a tragikus végli mondakat, hiedelemtdrténeteket pozitiv végkicsengésiivé alakitotta. Csurka
Janos meséire viszont az a jellemzd, hogy a legarchaikusabb mesében is a valésagos, meglévo
vilagot fogalmazta meg az 0Osi igazsagok helyett. Boros Hicsi a mesélést a torténelmi
tapasztalatok ataddsa eszkozének tekintette, ezért meséiben nem lelhetdek fel jatékos, tréfas
elemek (Nagy 1996).

A kutatashoz hasznalt kotetek bemutatasakor szembetlind, hogy meglehetosen tag
iddtartamot fognak at a gylijtés id6pontjat tekintve. Ennek oka, hogy mig a cigany
népmeseket csak az 1940-es évektdl kezdték el gylijteni hazankban, addig a magyar és
székely mesek esetében joval korabbi feljegyzési datumokkal talalkozhatunk.

A kotetek természetesen eltéré szamu mesét tartalmaznak, ezért a kotetekbol torténo mesék
kivalasztasakor szisztematikus mintavételt hasznaltam, vagyis a teljes felsorolés
(tartalomjegyzék) minden k-adik elemét valogattam be (szisztematikusan) a mintaba (Babbie
2001).

3. A kutatasi eredmények bemutatasa
A nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo tartalmak

Miutan Buda (1994) kiemeli a kozdsséget, mint az identitds, a tarsadalmi 6nbesorolds alapjat,
€s Weber (1992: 96, id. Olah 2008) is ir az azonos etnikai csoporthoz tartozok esetében
megjelend kozdsségképzd erdrdl, igy kutatdsom soran az identitds megjelenését vizsgaltam.
Bar Biczo Gabor szerint a cigdny mesemonddk tobbségénél a torténeteikben az etnikai
identitas egyaltalan nem vagy csak feliiletes motivumként mutathato ki (Biczo 2003), mégis
fontosnak tartottam ennek beemelését a tartalomelemzési szempontok koze.
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Egyrészt vizsgaltam, hogy a sajat nemzetiséghez tartozas miként jelenik meg az adott nép
meséiben (példaul a cigadny identitas megjelenése a cigany népmesékben, sot,
differencidltabban, példaul a beds cigany identitds a beds népmesékben, valamint a
székelységre vonatkozd emlitések a székely népmesékben). Masrészt érdekelt az, hogy a
népmesék hogyan abrazoljak a ciganysagot, milyen képet festenek rola, s ehhez kapcsolodoan
a tartalomelemzés soran arra is kitértem, hogy a magyarsagot milyennek abrazoljak a vizsgalt
magyar, székely és cigany népmesék.

Az identitdsra vonatkoz6é emlitések egy része besorolhaté volt pozitiv vagy negativ
kategoridkba az adott nemzetiség abrazolasa szempontjabodl, igy a tovabbiakban el0szor a
nemzeti/etnikai identitasra vonatkozd pozitiv, majd negativ tartalmu emlitésekrdl irok. A
tartalomelemzés soran azokat a tartalmakat tekintettem identitisra vonatkozonak,
amelyekben:

— szerepelt a szovegkornyezetben a ,,magyar”, ,,sz¢ékely” vagy ,,cigdny” sz0;

— utalas tortént jellegzetes hagyomdanyra, kulturélis sajatossagra (és ebbdl kovetkeztetni
lehet arra, hogy magyar, székely vagy cigany);

— a mes¢élo kiszolt a hallgatésaghoz és parhuzamot allitott az elmondottak és kornyezete
kozott.

1. tablazat

A nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo pozitiv tartalma emlitések

Magyar Székely | Olah cigany Bedés cigany | Romungré liirdgrllyl
népmesék | népmesék | népmesék | népmesék | népmesek cieaty
népmesek
Osszesen 0 3 18 18 32 1

Az 1. tablazatban lathatjuk, hogy a vizsgélt mesetipusokban hany emlités tartozik a
nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo pozitiv tartalmu emlitések kozé. Szembetlind eredmény,
hogy szdmottevd emlitésszammal a trianoni Magyarorszag teriiletén €16 cigany népcsoportok
meséiben talalkozhatunk. A vizsgalt 40 székely mesében Osszesen harom nemzeti/etnikai
identitasra vonatkozo6 pozitiv tartalma emlités taladlhatd, azonban mindehhez hozza kell tenni,
hogy még ebbdl is kettd a ciganysagra vonatkozik, és csupan egy a székelységre. A cigany
népmesek esetében is indokolt lesz a késdbbiek soran a tovabbi differencialas, ugyanis néhany
mesében nem csupan cigdnyokra vonatkoznak ezen emlitések, hanem pl. beds vagy oldh
ciganyokra. Néhany példa a pozitiv tartalmii nemzeti/etnikai identitdsra vonatkozo
tartalmakra:

’

— ,, A cigany, az erds embor vot, jo munkas is vot, jol dolgoztak az erdobe.’
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(A cigany és a komaja — romungré népmese)

— ,, Hat, te cigany mi vagy, Istenbizo?

En a’ vagyok! Istenben biztam, Istennek hiszek is, nem a népnek. Mer az Isten a fédon van és
a mennybe van! — aszongya.

Na jo van cigany aszongya — most mar latom, hogy te mindentudo ember vagy!”

(Az aranyat szar6 kakas — romungrd népmese)

— ,,No, masnap a paraszt az egész faluban elhiresztelte, hogy a szegény cigany milyen nagy
tudos, hogy mindent tud, ami a vilagon torténik.”

(A ravasz cigany — olah népmese)

— A cigany vér, azért csak benne volt, ahol latott ilyen sudar nyarfat, csak az volt a
legszebbik faja neki.”

(Barsony Erzsike — beds cigdny népmese)

Az emlitett példak kozott is talalhatod olyan, amely kiemeli a cigdny szerepld furfangossagat,
ravaszsagat, amelynek segitségével tuljar masok eszén, megold problémakat, lekiizd
nehézségeket. Ez a motivum gyakori jellemzdje a népmesék cigany dbrazolasanak.

2. tablazat

A nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo6 negativ tartalmu emlitések

Magyar | Székely Oldh cigany Beds cigony Romungrd Eirdéelllyl
népmesék | népmesék | népmesék & népmesék | népmesék ieany
népmesek
Osszesen 4 4 36 5 21 6

A nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo negativ tartalmt emlitések esetében mas struktiraval
talalkozunk. Az emlitések szama az olah cigdny népmesékben a legmagasabb, majd ezt a
romungré mesék kovetik. A tovabbi népmese-csoportok esetében az identitdsra vonatkozo
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emlitések tiz alatt vannak. Megallapithaté ugyanakkor, hogy a negativ tartalmia emlitések
sokkal mélyebben gyokereznek, altalanosabb érvénylként jelennek meg:

— A cigany olyan szegény volt, mint egy csavargo. Egyik utrol a masikra csavargott. No, de
most mar kovetkezik az éjszaka, hogy lopni induljon.”

(A cigany a pokolban — olah cigany népmese)

— ,, Szeretitek-e a hust?
Milyen hust? Dégot?” — kérdezik.

(A szegény asszony disznaja — olah cigany népmese)

— ,, Hat te cigany mit keresel itten? Jossz ide ugye, kinézni, hogy mi hol van nappal, éjjel meg
gyiissz ide lopni! Ha el nem takarodsz, minden torvény nélkiil felakasztatlak.”

(Matyas kiraly — Méatyas szakacs — romungrd népmese)

— ,, Vot egy olah cigany. Annak az olah cigannak vot egy fia. Hat mar benn vot az idobe a
gverek. Azt mondja a fianak, te édes fiam, menj el valamit tanulni, aszt mondja. Hat el is mont
a gyerek. Aztan két vagy harom év mulva meggyiitt a gyerek.

- Hat akkor édes fiam mi tanultal?

- Hat édesapam, lopni tanultam.

’

- Az is mesterség, aszongya.’

(Kilinké Janko — olah cigdny népmese)

A bemutatott idézeteken kiviil mindenképp fontosnak tartok kiemelni még két, szerkezetében
hasonlité motivumot. Az egyik egy olah cigdny népmesében talalhatd, a masik pedig egy beds
cigany mesében. A ,,Miota hazudik a cigany?” cim{i mesében a f0hds egy ,,szegény cigany”,
aki az ordoggel egyiitt indul lopni, majd ekdzben tiljar annak eszén, és a mese zarasaként az
ordog az alabbit mondja a ciganynak: ,, Amig élsz, mindig hazugsaggal egyed a kenyered!”. A
,Miért laknak a ciganyok az erd6 sz€élén” beds cigany népmese torténetében ,,Krisztus Urunk”
minden népnek és minden allatnak kiosztja a sorsat, azonban a cigany lekési ezt, mert borsot
fozott a felesége ,,és olyan jo szaga volt, hogy addig nem akartam eljonni, amig nem fozte
meg”. Erre reagalva, ugyancsak zar6 gondolatként ,,Krisztus Urunk” igy rendelkezik: ,, No —
azt mondja — én mar kiosztottam mindent a tobbi kozott. Ha te utoljara értél ide, legyél
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mindig utolso a népek kozott! Lakjatok az erdo szélén és mindig borso legyen az ennivalotok.
Nalunk a mai napig is megy ez a kozmondas.”

»cigany” szd emlitésszamat is vizsgaltam a tartalomelemzett népmesékben. A romungro
(160 emlités) és az olah cigany (149 emlités) mesékben szerepel a legtobbszor, majd ezt a
beas cigany (54 emlités) koveti. A magyar, a székely és az erdélyi cigany népmesékben
lényegesen alacsonyabb gyakorisdggal taldlkozunk. Az oldh cigany népmesékben megjelend
149 emlités kozll 107 emlités nem csupén a ,,cigany” sz6t, hanem a ,,szegény cigany” jelzds
szerkezetet tartalmazza. (Utobbit azért nem tekintettem a nemzeti/etnikai identitasra
vonatkozd negativ tartalmi emlitésnek, mert a népmesékben gyakran el6forduld ,,szegény
ember” sz6fordulatra emlékeztet.)

Ugyancsak az egyik olah cigany népmesében talalhat6 a kdvetkezo idézet:

A szegény cigdny ott lakott egy évig, két évig. Szantott, vetett, ahogy a parasztok szoktdk.
(Kozbeszolas: Haszna nem volt.) De aztan unni kezdte, hogy mindig dolgozni jar. Egyszer
csak azt mondja a feleségének:

- Asszony, én mar meguntam, hogy mindig dolgozni kell. Eladom a birtokomat és mindenfélét.

Fogta magat, eladta a birtokat, a palotajat, elindult a feleségével meg a gyermekeivel, egyik
utrol a masikra. (Kozbeszolas: Mint a ciganyok.) No, utra kelt, ment, tarisznydt vetett a
hatara, furokkal; furot készitett. De mar bizony pénze nem volt, elszegényedett. (Kozbeszolds:
Mint mi most.) Ahogy felkelt, ugy fekiidt le.” (A cigany a pokolban)

Ez az idézet egyrészt alatdmasztja azt, hogy a ,szegény cigany” szokapcsolatot nem
tekintettem negativ tartalmii emlitésnek, csak abban az esetben, amennyiben a
szOvegkornyezet azt megerdsitette. Masrészt pedig ez esetben a mese szdszerinti
lejegyzésének koszonhetden nemcsak a meséld altal mondottakat ismerhetjilk meg, hanem a
hallgatosag kozbeszolasait is. Mindez megerdsiti Jenei — altalam mar korabban idézett —
gondolatat, miszerint a népmese ,,a vilag értelmezését Orokiti nemzedékrdl nemzedékre,

kivaléan alkalmas egy kozOsség érték-, norma- és szokasrendszerének feltarasara” (Jenei
2009: 8).

A mas etnikumhoz tartozok abrazolasa a vizsgalt népmesékben

Mar Jenei (2009) is megallapitotta, hogy a mesékben fel-felbukkan az egyes cigany etnikai
csoportok kozotti hierarchia. Véleménye szerint Babos Istvan meséiben a ravasz, agyafurt
tolvaj cigdny mindig beds cigany. Balogh Matyas meséiben az okos és taldlékony mesehds
teknévajo cigany, viszont a gonosz mostoha vagy a gaztetteket elkovetdé hds muncsan cigany.

Kutatdsom eredményei alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a magyar, a székely és
az erdélyi cigdny népmesékben nem talalhat6 differencidlas az eltéré cigany népcsoportok
kozott. Ezzel szemben az oléh, beds €s romungrd népmesékben tobb olyan emlités is torténik,
amely pontosit, nem csak a cigdny szarmazast nevezi meg, hanem kiemeli azt is, hogy ezen
beliil mely csoporthoz tartozik az adott meseszerepld. Emellett tobbszor el6fordul az is, hogy
a mesélo kiszol a hallgatosaghoz, megjegyzést flizve a meseszereplé szarmazasahoz. Utdbbira
foként a beés cigdny népmesékben taldlhatoak példak:
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— ,, Egyszer volt egy ilyen mi fajta cigany, ilyen teknévajo. Aztan egy kirdlylanytol kapott egy
ilyen teknovajas munkat. Mikor nekiallt dolgozni, elvitte magaval a fiat, hogy az is tanuljon,
meg seqit neki dolgozni.” (Csuka hal a szoroncse — beas népmese)

— ,, Egyszer egy ciganynak nagyon sok gyermeke volt. Ilyen tekndvdjo volt mint mink is.” (A
cigany ¢€s a halal — beas népmese)

— ,,Mer hat ugye, mink nem ilyen oldhcigany modra éltiink sohase, mer mink mindig varosba
meg falun éltiink. Nem mint ezek az oldhok. Hat valamikor ezek nem itt laktak, odakint az
arokparton.” (Az éllatok nyelvén érté fil — romungré népmese)

Kutatasom soran vizsgaltam a cigany (olah, beas, romungré és erdélyi cigany) népmesékben
megjelend, magyarokra vonatkoz6 tartalmak szdmat, illetve tartalmat is. Az éaltalam vizsgalt
mes¢k koziil egyediill az olah cigany népmesékben taldlhatok magyarokra, magyarsagra
torténd utaldsok. Az Ot utalas koziil egyik sem tekinthetd negativ tartalmtnak, sot,
megallapitjuk, hogy Osszességében pozitiv képet festenek az oldh cigany népmesék a
magyarokrol. Példaul:

— ,,No, ki vagy, mi vagy?
En—azt mondja— egy magyar kirdlyfi vagyok.

No, ha magyar kiralyfi vagy, akkor jol tudsz célozni.” (Argyelus kirdly — olah ciginy
népmese)

—,,Hallod-e, kedves uram, azt mondta egy magyar asszony, holnap nekem adja disznajat, ha
megdoglott.” (A szegény asszony disznaja — olah cigany népmese)

A hipotézisek vizsgalata

A vizsgalat soran két hipotézissel dolgoztam. Az elsd hipotézisben feltételeztem, hogy a
nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo tartalmak mind a székely, mind a cigany (romungro,
olah, beas és erdélyi cigany) népmesékben siiriibben jelennek meg, mint a magyar
népmesékben.

A hipotézis vizsgalata szempontjabol a nemzeti/etnikai identitdsra vonatkozo tartalmak kozé
soroltam minden olyan szo6t, szOkapcsolatot, mondatot, szovegrészt, amely esetében a
szovegkornyezetben a ,magyar”, ,székely” vagy ,cigany” sz0 szerepelt; utalds tortént
jellegzetes hagyomanyra, kulturdlis sajatossdgra (és ebbdl kovetkeztetni lehetett arra, hogy
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magyar, székely vagy cigany), vagy a meséld kiszolt a hallgatosaghoz, és parhuzamot allitott
az elmondottak és kornyezete kdzott.

Az adatok vizsgélatahoz varianciaanalizist alkalmaztam, és arra az eredményre jutottam,
hogy statisztikailag kimutathatd dsszefliggés van a mesetipusok, valamint a benniik talalhato
nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo tartalmak emlitésének szama kozott. Amennyiben az
emlitések szdmanak atlagat vizsgaljuk, megallapithato, hogy a legmagasabb atlagértékkel a
romungré népmesék (4,00) birnak, majd ezt az olah cigany népmesék kovetik 3,73-as
atlagértékkel. A szorast vizsgalva lathatjuk, hogy ugyanez a két mesetipus az, amely a
legmagasabb szorasértékkel rendelkezik (8,33 €s 6,74). Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a
romungrd és oldh népmesék kozott striibben fordulnak eld olyan mesék, amelyek tobb
identitasra vonatkozo emlitést is tartalmaznak. A beéds cigdny népmesékben talalhato
nemzeti/etnikai identitdsra vonatkozo tartalmak emlitésszamanak atlaga 1,35; a szoras 3,01. A
sz€kely, a magyar és az erdélyi cigany mesék esetében az atlag megegyezik (0,28), azonban a
szoras eltérd (1,43; 1,09; 1,04).

A bemutatott eredmények, valamint az elvégzett varianciaanalizis alapjan megallapithat6,
hogy elsé hipotézisemet részben igazoltam. Ugyanis a romungrd, olah és beds cigany
népmesck esetében valdban siiriibben jelennek meg a nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo
tartalmak, mint a magyar népmesékben, azonban a székely és az erdélyi cigdny népmesék
nem felelnek meg ennek a kritériumnak.

Masodik hipotézisem szerint a sajat nemzeti/etnikai identitas negativabban jelenik meg a
cigany (romungro, olah, beds és erdélyi cigany) népmesékben, mint a székely vagy a magyar
népmesékben.

A hipotézis vizsgalatahoz a nemzeti/etnikai identitasra vonatkozo6 negativ tartalmt emlitések
szdmanak Osszefliggését vizsgaltam a tartalomelemzett mesékben varianciaanalizis
segitségével. A dolgozatom soran kiemeltem, hogy azon szakirodalmi felfogéssal értek egyet,
miszerint nem beszélhetiink egységes cigany kultirardl, nem lehet 6sszemosni a romungro, az
oldh és a beas cigany kultarat. Ez alapjan a cigdny népmesék esetében hipotézisem
vizsgalatakor csak azokat az emlitéseket soroltam nemzeti/etnikai identitdsra vonatkozd
negativ tartamu emlitések koz¢, amelyek a cigdny népcsoportra vagy kiemelten arra a cigany
csoportra vonatkoznak, amelynek népmeséjében talalhatdé volt a vizsgalt emlités. A
legmagasabb atlagértékkel az olah cigany népmesék birnak, itt az atlag 0,90, a szorés pedig
1,63. Ezt a romungré népmesek kovetik 0,53-os atlaggal, a szérds 0,82. Az erdélyi cigany
népmesek esetében ez az atlag 0,15, a szords 053, mig a beds cigany népmesékben atlagosan
0,13 negativ tartalmi nemzeti/etnikai identitasra vonatkozd emlités fordul eld, méghozza
0,40-0s szorassal. A magyar és a székely népmesék esetében egyaltalan nem jelenik meg sajat
identitasra vonatkozo negativ tartalmt emlités.

A masodik hipotézisemet igazoltam, ugyanis valdban negativabban jelenik meg a sajat
nemzeti/etnikai identitas a cigdny (romungro, olah, beds és erdélyi cigany) népmesékben,
mint a székely vagy a magyar népmesékben, hiszen utdbbiak egyaltalan nem tartalmaznak
negativ tartalmu emlitést sajat nemzeti/etnikai identitasukra vonatkozdan.

Kiegészitve ennek a hipotézisnek a vizsgalatat, dsszefliggés-vizsgalatot végeztem a pozitiv
tartalmi nemzeti/etnikai identitdsra vonatkoz6 emlitések szdma és a mesetipusok kozott is.
Az el6z6 logikat kovetve, a romungro, olah, beas €s erdélyi cigdny népmesék esetében a
cigdnysagra, valamint a sajat ciganysagon beliili csoportra vonatkoz6 pozitiv tartalmua
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emlitésekkel dolgoztam. A romungré mesék tartalmazzak a legtobb ilyen emlitést 0,80-0S
atlaggal és 1,30-0s szorassal, majd ezt kovetik megegyezo atlagértékkel az oldh cigany (atlag
0,45; szoras 0,90) €s a beés cigany (atlag 0,45; szoras 0,88) népmesek. A székely és az erdélyi
cigany népmesékben ugyanolyan atlaggal (0,02-0,02) és szorassal (0,16-0,16) vannak jelen a
sajat nemzeti/etnikai identitdsra vonatkoz6 pozitiv tartalmii emlitések, mig a magyar
népmesékben ilyen tartalmu emlités sincs.

4. Osszegzés

A kutatdsom sordn a mesékben megnyilvanuld kulturalis, értékrendbeli kiilonbségek
vizsgalatat végeztem el tartalomelemzés segitségével: a magyar, a székely és a cigany
kozosségek differencidltabb megismerése és a nemzeti/etnikai identitdsra vonatkozé tartalmak
elemzése volt a célom.

A kutatdsi mintdba magyar, székely és cigany népmesék kertiltek be, utobbit tovabb bontva
romungro, olédh, beds és erdélyi cigany népmeséket is tartalomelemeztem. Mind a hatféle
mesébdl 4040 keriilt a vizsgéalati korpuszba, a kutatds tehdt Osszesen 240 mese
tartalomelemzésével zajlott. A vizsgalat soran az alabbi hipotézisekkel dolgoztam: 1. A
nemzeti/etnikai identitasra vonatkoz¢ tartalmak mind a székely, mind a cigdny népmesékben
strtibben jelennek meg, mint a magyar népmesékben. 2 A sajat nemzeti/etnikai identitas
negativabban jelenik meg a cigany népmesékben (romungrd, oldh, beéds és erdélyi cigany),
mint a székely vagy a magyar népmesékben.

A tartalomelemzés soran a népmesékben megjelend identitas-tudatra vonatkoz6 tartalmak
emlitésszamat vizsgaltam, differencidlva negativ és pozitiv tartalmil nemzeti/etnikai
identitasra vonatkoz6 tartalmak szerint. Az emlitésszamokon kiviil az emlitések tartalmat is
feltartam; a népmesék tartalomelemzését két fiiggetlen kodold végezte. A hipotézisek
vizsgalatdhoz varianciaanalizist alkalmaztam, amelynek segitségével az elsé hipotézisemet
részben igazoltam, ugyanis a romungrd, olah és beas cigany népmesék esetében valoban
stiribben jelennek meg a nemzeti/etnikai identitisra vonatkozo tartalmak, mint a magyar
népmesékben, azonban a székely és az erdélyi cigany népmesék nem felelnek meg ennek a
kritériumnak. Ennek okat tovabbi differencidlt vizsgéalat tudna feltdrni. A masodik
hipotézisem teljes mértékben igazolddott: statisztikailag kimutathatd, hogy a nemzeti/etnikai
identitas negativabban jelenik meg a cigdny népmesékben (romungrd, oléh, beas ¢€s erdélyi
cigny), mint a székely vagy a magyar népmesékben, és az erdélyi cigany népmesékben
megjelenitett kozosségiség nagyobb hasonlosagot mutat a székely népmesékkel, mint a
trianoni Magyarorszag ciganysaganak népmeséivel.

Az altalam végzett vizsgalat tovabb differencidlta Jenei kutatdsdnak eredményeit. Jenei
ugyanis arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a Nagy Olga altal gyijtott erdélyi cigany
népmesékben azért ritka a cigany identitds emlitése, mivel a mesemondok koziil sokan
»,magyarnak valljadk magukat, értékrendjiik és vilagszemléletiikk semmiben sem kiilonbozik a
magyar parasztemberétdl” (Jenei 2009: 178).

Osszességében megallapithatjuk, hogy a kozosséghez tartozasnak, az identitdstudat
kialakuldsanak, megszilardulasanak egyik eszkozeként funkcionalhatnak a népmesék. Mindez
azonban ujabb kérdéseket vet fel: az oralis népi kultirdban a mese elsOsorban a felndtteknek
sz6l, illetve a népmesékben sugallt tartalmak atadasanak/ kozvetitésének is vannak problémai
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(lasd kutatasi eredmények). A kérdéskor tehat meglehetésen bonyolult, de a kutatasi
eredmények ¢és a mindennapi tapasztalatok egybevetése alapjan kijelenthetjiik: egymas
kultarajanak jobb megismerése egyértelmiien hozzdjarulhat a rejtett és nyilt etnikai
fesziiltségek ¢és eloitéletek csokkentéséhez (legyen szo6 ciganyrdl, magyarrol vagy székelyrdl).
Figyelembe véve, hogy ezt minél fiatalabb korosztalyokban érdemes elkezdeni, a népmesék
nagyon hatékony eszkozzé valhatnak ebben a folyamatban — de csak abban az esetben, ha a
kozeledésre vald kolesonds torekvés €s a szavak mellett konkrét tettek kisérik a felndttek
vildgaban is.
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Abstract
Tiinde Bogardi

Elements of Communal Experience in Gypsy, Sekler'! and
Hungarian Folk Tales

The identity factor of being part of a community has a determinant significance as the basis of
social self-classification. Examination of its appearance in folk tales is a field of research
which could remarkably enrich and particularize our knowledge of certain communities.
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The purpose of my research — based on the assumption of folk tales reflecting the culture -
was to analyse those contents appearing in folk tales which are related to national/ethnic
identity. My research sample consisted of Hungarian, Sekler (Székely) and Gypsy - including
Romungro, Vlach (Olah), Boyash (Beds) and Transylvanian - folk tales.

As a result of my research, several conclusions can be reached, concerning the identity-
elements, reflected in folk tales.

[1] Sekler: Székely — Hungarian people living in the eastern part of Transylvania
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Erdeklédése az utobbi id6ben a vidék felé fordult, leendd kutatasi tervei is e témakorre
iranyulnak. Kiemelten foglalkoztatjdk a tarsadalmi folyamatok térbeli Osszefliggései, a
tarsadalmi és térbeli elkiiloniilés okozta tarsadalmi fesziiltségek, illetve ezek megoldasi
lehetdségei.
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Z.0ka Katalin

Az ovodai nyelvi-kommunikacios nevelés lehetoségei a
gyerekek szocializaciojaban, integraciojaban

A gyermekkozpontu nyelvi kommunikacios nevelés sikerének alapja a csaladok
bevonasa az 6vodai nevelés folyamataba a gyerekek érdekében. A csaladi intervencio
szemlélete megkivanja a pedagogusszerep interpretaciojanak Kiterjesztését, a
csaladokkal val6 egyenrangu kapcsolat kialakitasat, a csaladi kompetenciak erdsitését.

A nyelvi hatranyok kompenzaciéjaban kiemelt jelentésége van a komplex miivészeti
tevékenységeknek, a korszerii tartalmak és moédszerek beillesztésének a
pedagogusképzésbe. A csaladi kontextus érvényesitése megkivanja olyan osszetett
programok létrehozasat, melyek a sziilok tarsadalmi mobilizaciojat is elésegitik.

A tanulméany kiinduld gondolata az 6vodai nyelvi-kommunikécioés nevelés jelentdségének
megfogalmazasa. A nevelési teriileten beliill kiemelt szerepe van az 6vodai irodalmi
nevelésnek mint a személyiségformalas gyermeki jellemzokhoz igazodd komplex
modszerének. Az €letkori sajatossagok tiszteletben tartdsara és a lehetdségek kiaknazasara az
inkluziv pedagogia szemléletmddja nytjthat segitséget. Az intézményes nevelés, ezen beliil az
ovodai nevelés minden szandéka és 1épése a gyerekek érdekében csak a csalddokhoz igazitott
programokkal tud eredményt elérni. A literaciés nevelés eldsegiti a hatranyokkal kiizdd
gyerekek iskolai beilleszkedését, az egész életpalya sikerességét, az egyéni boldogulas
lehetéségét. Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjanak[1] alapelvei is megfogalmaznak a
kontextushoz kothetd elvarasokat, elvi garancidkat.

A nyelvi-kommunikacios nevelés jelentésége a kijelolt kontextusban

Az 6vodai intézményes nevelés lehetOséget biztosit az ovoddskortiak szdmara, hogy az
¢letkoruknak, kognitiv, érzelmi és szocialis sziikségleteiknek megfeleld, a fejlodésiiket
0sztonzd kornyezetben legyenek. A nyelvi-kommunikécios kompetencidk alakulasa
meghatarozé tényezbje a gyerekek kognitiv és szocialis fejlédésének, az egész életpalyat
befolyasold, sikeres tarsadalmi beilleszkedésnek. A felsorolt Osszefiiggések is indokoljak,
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hogy az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja korabbi [2 és megujitott valtozataiban[3] is
kiemelt terliletként kezeli a nyelvi és kommunikacio képességek fejlesztését. A nyelvi nevelés
kiemelése a nevelési terliletek koziil tiikkrozi a nevelési teriilet mindent athatd jelentdségét
(Zilahi 1998: 28-29.)[4]. Az anyanyelv elsajatitasa tobb, mint egy nyelv megtanulasanak
folyamata. A nyelv-elsajatitas a (szitkebb és tagabb) beszéld kornyezet kompetens tagjava
avatja a gyereket, a kozOsségi kultira interiorizaciojanak elengedhetetlen feltétele, a
kozosségi normak, értékrend és elfogadott viselkedési formak befogaddsanak modja, a
kognitiv funkciok kiteljesitésének alapja.

Az 6vodai irodalmi nevelés szerepe

Az 6vodai irodalmi nevelés a nyelvi, az anyanyelvi nevelés egyik lehetséges teriilete, amely
az 6vodai vers-, mesetevékenységekben valosul meg. Tagabb ¢és szakmai szempontbol
érvényesebb értelmezésben a gyermeknevelés oOromteli, személyiségkézponti modja. A
gyerek két alapvetd és természetes tevékenységben képes befogadni a vildgot: a jaték és a
mese-vers révén. Mindkettd gy segiti hozza 6t a vildg és Onmaga megismeréséhez,
megértéséhez, hogy nem var téle felnétt gondolkodast. A mese szimbdolum- ¢és
motivumkészlete dsszesimul a gyerek sajatos vilagképével (Mérei — Binét 1981: 239-245), a
gyerekvers formalizalt beszédmodja pedig rokon vondsokat mutat a gyermeki ritmizalt,
hangzas- és hangulatvezérelt beszédvilaggal, nyelvhasznalattal (Bodis 2006: 9-18.). A
gyermekversek altal teremtett vilag igazsaga, valoszertisége eltér az élet realitasatol, de nem
az igazsagaban, hanem szemlélet- és abrazolasmaddjaban. A gyerekversek gondolkodasmaodja
megfelel a gyermeki vilaglatasnak[5] (Orban 2010: 29-36), befogadasuk segit a 1étezés
teljességét atélni, az emberi élet korlataibol fakadd hidnyokat kompenzalni, a ,,berdcsozott
vilagbol” az élmény pillanataiban kiszabadulni. A gyerekvers miialkotasként lehetdséget kinal
az emberi létélmény korlatainak (az emberi élet idejének és terének behataroltsaga)
feloldasara. A jol kivalasztott, igényes gyermekirodalmi alkotasok hatdasmechanizmusanak
lényege: ugy inspirdlni a gyermeki fantaziat, hogy a gyereket képessé tegye sajat belsd
vildganak megalkotasara, a kiilsd és belsd vilag harmonizacidjara. A mese- és versbefogadas
jatékba hiv, szoba all a gyerekkel, lehetdvé teszi a mil és a befogadd kommunikacidjat,
melynek eredményeként a gyerek eljut onmaga €s a vilag megértéséhez, megfogalmazéasahoz,
kifejezésehez. Ez a megértési €s onkifejezési folyamat az irodalmi élmény altal miikodtetett
alkotd fantazia és a jaték Oromébdl sziiletik. Az o6vodai mese- és versélmények nem
egyszertien nyelvi, irodalmi élmények, hanem az ,,emberré nevelddés” utjdnak sarkkover.

Az 6vodai nyelvi és irodalmi nevelés komplex és a gyermeki fejlodési jellemzéknek adekvat
moédon jarul hozza a kozosség kultirajanak, norma-, szokds- ¢és értékrendjének
befogadasdhoz. Az 6vodapedagdgusi nyelvi-kommunikacids attitlid (nyitottsag, érdeklddés,
elfogadds) megerdsitd és példakovetésre Osztonzdé minta az oOvodaskortak szdmara. Az
irodalmi nevelés miialkotasai €s eszkoztara segitik a gyerekek identitasanak megerdsitését, a
személyes és szocialis kompetenciaik novelését[6]. A gyermekirodalmi alkotasok abszolut
értékei szilard kapaszkodokat tudnak adni a gyermeki 6nazonossag felépitéséhez.

A gyermeki identitas tisztelete és az inkluziv pedagdgiai szemlélet az
ovodaban

Az identitas tisztelete egyszerre jelenti a kozosségbe tartozd gyerek egyéni jellemzdinek
(személyiségvonasok, csaladi adottsagok/kultura, kornyezet/) elfogadasat ¢és ezek
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kibontakozasanak segitését az egyéni kiteljesedés és a kozosség érdekében. Ennek egyik
szemlétes ovodai példdja az utdbbi években a beszoktatas atnevezése befogadasra. Latszolag
ez ,blvészkedés” a szavakkal, de a folyamat megnevezéseinek kiilonbségében a
szemléletmod valtozasat ragadhatjuk meg. A korabban hasznalt beszoktatas sordan a gyerek
alkalmazkodik (asszimilalodik) a kozosséghez (,,megszoksz vagy megszoksz™). A befogadas
az adaptacid egy formdja, benne van a bizalomébresztd, kezdeményez6 intézmény nyitasa a
gyerek és csalddja felé. A befogadas soran napi gyakorlat, hogy egy csaladtag (sziild,
nagysziilo) kiséretével avatodik be a gyerek az dvodai életbe a sajat elvalasi ritmusaban. Az
o6vodapedagdgusoknak megvannak a modszereik, eszkdzeik ¢és gyakorlatuk az iddszak
megkonnyitésére. Az alkalmazkodas kolcsonds: az 6voda helyi programjanak tugy kell
felépiilnie, hogy a rugalmas napirend, az egyértelmi és atlathato, gyermekkdzponta norma- és
értékrend segiti a kiilonb6z6 csaladokbol, eltéré szociokulturalis adottsdgokkal érkezd
gyerekek beilleszkedését, aktiv részvételét a kozosség életében. Ez a példa jol illusztralhatja,
hogy az 6vodai integraldo pedagogidban nem ujdonsdg a kozosségi és az egyéni jellemzok
Osszehangoldsanak intencidja és gyakorlata. Az 6vodai nevelésnek egyenrangu feladata az
6vodas gyerekek szocializacidja és perszonalizaciodja.

Az inkluziv pedagdgiai gyakorlatban az integracid6 nem egyszeriien a kiilonbozdségek
egymas mellett €lését jelenti, hanem a kdlcsonds aktivitads, a kooperacid lehetdségét is elvarja
¢s biztositja. Ezzel a szemléletmoddal ki lehet kiiszobolni a tobbségi-kisebbségi identitasbol
fakadd nehézségeket, ellentmondésokat, hiszen nincsenek standard elvarasok, melyekhez
képest kell/lehet megfogalmazni a gyerekek egyéni identitdsdnak komponenseit. Nem kell
elrejteni vagy teherként hordozni a valamilyen (szocialis/hatranyos helyzet/etnikai
kisebbségekhez tartozok, sajatos nevelési igénnyel, segitséggel ¢€lok) kisebbséghez
tartozoknak a ,,megjeloltségiiket”[7], s6t, elfogadott értékként Orizhetik és tekinthetnek az
egyéni sajatossagaikra is. Az ilyen pedagdgia kdrnyezet a differencialt banasmoddal esély
teremt arra, hogy mindenki — a sajatos nevelési igényl és kiemelkedd képességekkel bird
gyermek is — a sajat lehet6ségein beliil tudjon fejlédést elérni; minden gyereknél egyénileg
értelmezendd a fejlddés és az ehhez rendelt fejlesztés folyamata.

A most zaszlora tlizott és pedagdgiai imperativuszként megfogalmazott tehetséggondozas
csak a felszines megkozelitésben jelent teljes ujdonsagot €s szembefordulast a korabban
meghirdetett inklizioval. A tehetséggondozds mint kozponti elvards a tobbségi identités
konstrukcidjaban akar pozitiv lizenetet megfogalmazni (tehetséges nemzet vagyunk), és
hangsulyeltolddast jelent a tdrsadalmi ambivalencidkrol, problémakrol a sikeresnek vélt
kiemelkedd képességek kibontakoztatdsa felé. A kudarcos integraciés programok utdn
jogosnak vélhetd 1épés (?), hogy ne a leszakadok tomegével foglalkozzék az intézményes
nevelés, hanem az eddig méltatlanul elhanyagolt tehetségesekkel. Nem e tanulmdany feladata a
tehetség fogalmanak meghatdrozasa, sokan sokfélét irtak, irnak errdl a szakirodalomban, de
az kijelenthetd, hogy joval kisebb létszamu a kiemelkedd képességii gyerekek kore, mint a
szocidlisan vagy a sajatos nevelési igényeik miatt integraciora szorulok aranya. A tehetség az
ovodaskor kontextusdban még nehezebben megragadhatdo ¢€s, véleményem szerint, tobb
szempontbol veszélyes is. Mi lesz azokkal a gyerekekkel, akik az 6vodaskorban megallapitott
»tehetségigéretet” barmilyen okbol is nem képesek kiteljesiteni? Lesz utogondozas gyereknek
¢és csaladnak az esetleges sikerek és kudarcok feldolgozasara? Hol vannak a felkésziilt
szakemberek ezeknek a gyerekeknek a nevelésére? Mi lesz a tobbiekkel, vagyis ilyen
értelemben a tobbséggel? Az ugyanis sajnos minimum vitathatd allaspont, hogy mindenki
tehetséges, vagyis kiemelked6 képességeket tud felmutatni valamilyen teriileten.
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Az inkluzi6 pedagogiai filozofidja képes kezelni a felsorolt és ellentmondasosnak tiind
elvarasokat, jol megfér benne a tehetséggondozas ¢és a kisebbségi 1éthelyzetbdl fakado
hatranyok kompenzacioja, a feltételek kiegyenlitése. A pedagdgiai és tarsadalmi jelentdsége
az, hogy egy kozosségen beliil tud fejlodést 0sztonzd nevelési kornyezetet biztositani gy,
hogy mindenki a sajat litemében, adottsagai, képességei fiiggvényében érhet el eldrelépést, s
nem standardizalt mutatokhoz probalva kell a gyerekeknek ¢és a pedagogusnak eredményt
felmutatniuk, a kisebbségi identitashoz pedig nem tapadhatnak negativ tartalmak. A
kisebbségek szamara — s ez fokozottan igaz a gyerekekre — a tobbségnek kell megteremtenie
az Onrendelkezés jogi és gyakorlati garanciait, hogy a kisebbségi identitdsbol fakado
1éthelyzet ne legyen egyenld a permanens kiizdelemmel a minimalis 1étfeltételekért (Bakonyi
2009: 88), allando szélmalomharc az életben maradasért[8]. Ha a teljes megvalosulas
tavolinak tlinhet is, az allhatatos és hiteles példak a nehézségek ellenére is kitartasra

biztatnak[9].

A gyerekek személyes és szocidlis identitdsanak pozitiv kontextusba agyazéasara az 6vodanak
tobb lehetdsége is van. Az egyik legfontosabb teriilet a jaték, a szabadjaték. Ez a tevékenységi
forma a gyerekek egyéni fejlédési iiteméhez, jellemzdihez igazodva és az objektiv[10] és
szubjektiv feltételeket[11] biztositva egy kozosség tagjaként engedi haladni a gyerek egyéni
fejlodését, érését a maga utjan. Mindenféle direkt fejlesztés nélkiil, a gazdag
jatékélmeényekkel észrevétleniil és a gyerek szdmara 6romteli formaban teljesedhetnek ki a
kognitiv, a motoros, a szocialis, nyelvi-kommunikacids kompetenciak (Bakonyi 2009: 90).

Az ovodéanak a gyerek szocidlis azonossagtudatanak megérzésével kell megtamogatnia az
enkulturacié folyamatét gy, hogy a gyerek megdrizhesse, megélhesse a csaladi kotddésébol
fakado identitasa konvenciondlis elemeit, mikdzben befogadja és alkalmazza az d6vodai
kozosség  normait,  értékrendjét,  szimboOlumait, azok  értelmezési  stratégidit,
viselkedésmintazatait. Az Ovodai nevelés sordn az identitaskonstrukciok tradicionalis
szimbolumainak, értékeinek interiorizaciojat nagymértékben segitheti a milivészeti nevelés. A
komplex esztétikai nevelésen beliill megemlitend6k a miivészeti kreativitashoz, alkotashoz és
az irodalmi élményekhez kothetd tevékenységek. Mindkét tevékenységi forméaban szerepet
kapnak szimbolikus tartalmak, tradiciok, ezek interpretacids keretei, melyek hozzéajarulnak a
kozosségi azonossagtudat felépitéséhez, egyszerre kotnek a csaladi gyokerekhez és segitenek
masok megértésében és az Uj kozosségekhez valdo kapcsolddasban. Az irodalmi anyag
kivalasztasaban az 6vodapedagogusnak alkalma van a gyerekek szarmazésat is figyelembe
venni a kolcsonds megismerés ¢€s elfogadas gesztusaként. Az 6vodaban bemutatott versek,
mesék kapcsan nem hangzanak el irodalomtorténeti adalékok, nem cél a direkt ismeretatadas,
a valasztds motivumai az esztétikai igényességben, miivészi értékben, a mese vagy vers
vilagképében, egyértelmi értékrendjében, a gyermekihez kozelitd latasmodjaban ragadhato
meg. A jol kivalasztott irodalmi anyag énerdsitd, Onbizalomndveld, a személyes és a
tarsadalmi 1identitast kolcsondsen erdsitd hatast tud gyakorolni. Ugyanezek a hatasok
tapasztalhatok a miivészi alkotasban valo aktiv részvételben. Nem az alkotds létrehozéasa az
elsddleges cél, hanem a folyamatban vald részvétel, az elmélytilt, szisztematikus tevékenység,
a korrekt eszkdzhaszndlat, a gondolatok szimbolikus formakba oOntése, a kodolasi és
dekodolasi konstrukciok megértése[12].

Szinte kozhelyes a gyermekkori ¢élmények imprinting jellegli szerepének megallapitasa, de
mind a személyes identitds, mind a kdzosséghez tartozas, mind az elfogadds ovodaskori
megélése lehet a megoldas a késobbi elditéletek taposoaknainak kikertilésében, a megismerés
€s a megértés vagyanak természetes eliiltetésében. Az 6voda esélyteremtd intézmény (lehet).
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crer

jelent(het) mindenkinek egymas természetes elfogadasaban, a bénito averziok lekiizdésében.

Esélyteremtés a csaladokkal egyiittmiikodve

Az esélyteremtéshez a gyerekre csak a csaladi kontextussal egyiitt érdemes fokuszalni. Akkor
lehet sikeres a gyerek segitése, ha nem pusztan elismerjiilk a csaladi hatasok jelentdségét,
hanem kiindulopontként kezeljiikk, hogy a csaladok kompetensek a gyerekeik nevelésében,
csak veliik egyiittmiikodve lehet eldrelépést elérni a gyerek érdekében. A pedagdgusnak
képesnek kell lennie arra, hogy elfogadja a csaladi jellemzoket akkor is, ha azok egyaltalan
nem egyeznek az 6 vilagképével, értékrendjével. A csalddok meglévd érzelmi, intellektudlis
kapacitasait kell mozgdsitani, erdsiteni, involvaltsagukat novelni a gyerek érdekében[13].

crer

befogad6 kultura beilleszkedésre esélyt ado terepét az intézményes nevelés (6voda, iskola)
keretei ad(hat)jak. A pedagogusoknak, évodapedagdogusoknak szamolniuk kell a gyerekek ¢€s
csaladjaik szociokulturdlis kiilonbségeivel, adottsagaival, s mindezek fiiggvényében kell a
kijelolt célokban, feladatokban, elvardsokban, médszerekben, eszkdzokben differencidlniuk.

A tarsadalmi beilleszkedési folyamat kiemelkedd jelentéségli tényezdje a nyelvi szocializacid
folyamata. A csaldd szociookonomiai (képzettség, foglalkozéds, jovedelem) statusza
meghatarozott nyelvi mintazatok preferencidjat, alkalmazéasat jelenti, amely alapvetden
befolyasolja a gyerek nyelvi kompetencidinak fejlédését. Az iskolai sikeresség, a tarsadalmi
érvényesiilés, az életpalyatervek bevalasa szempontjabol a nyelvi kompetencidk fejlodése
kiemelt jelentdséggel bir. Az eltérd fejlodési ilitem, a kockazati tényezok minél korabbi
feltardsa, az adekvat szakszerli fejlesztés mihamarabbi megkezdése, a hatranyok
kompenzacidja a késObbi sikeres adaptacié kulcsa, melyben az &vodai nevelésnek
kikeriilhetetlen szerepe van.

A nyelvi kompetenciak fejlodésének jelentosége

Az emberi kommunikacid, az informacidszerzés, az informdcidcsere eszkdze a nyelv. A
nyelvi szocializacié tobb, mint az anyanyelv lexikai bazisanak, grammatikai rendszerének
korrekt ismerete: a nyelvet beszéld kozosség kulturalisan elfogadott nyelvhasznalati
mintainak és konvenciondlis viselkedésmintazatainak elsajatitasat és adekvat alkalmazasat is
jelenti. A kulturalis javakhoz valo hozzaférés eldfeltétele a literacids kultiradban valo jartassag
megszerzése (irds-olvasés, tanuldsi/ismeretszerzési ¢és strukturdldsi képesség). Az egyén
szocializacids, kooperacios, Onérvényesitési potencidljanak alapvetd tényezdje a
kommunikécidjanak modja, hatékonysadga. A gyenge nyelvi-kommunikacios képesség és
teljesitmény hatrdnyosan befolyasolja az egyén tarsadalmi megitélését, gatolja az embert az
érvényesiilésben[14].

crer

szocializacidos nehézségek, az irds-, olvasastanulast, az iskolai elémenetelt akadalyozo
kovetkezmények. Sok elditélet ¢l a koztudatban a tradiciondlis cigdny kozosségek nyelvi
szocializacios stratégidival kapcsolatban. Réger Zita céafolja ezeket a feliiletes ismeretekre
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¢épiild sztereotipidkat, amelyek nem az eltérd kulturalis és kommunikacios formakban keresik
¢s talaljak meg az okokat, hanem elditéletektdl elhomalyosult szubjektivitassal feltételezik a
gyerekek felé iranyuld kozlések, figyelem — és Osszességében a nevelés — hidnyat (Réger
2002: 104-120). Réger kutatasaban egyrészt megvizsgalja az anya (feln6tt)—gyerek
kommunikéciojanak univerzalis jellemzo6it, masrészt feltarja a jellemzden cigany kulturalis
vonasokat A vizsgalata bizonyitja, hogy cigany anya (felnétt)—gyerek kommunikéacidban is
megtalalhatok az éaltalanosan, mas kozdsségeknél is felismerhetd jellegzetességek és a sajatos
cigany vonasok is. Az utdbbiak nehezitik a tobbségi kultiraba valé beilleszkedést.

A cigany kozosségekben is megfigyelhetd az anya—gyerek dialégusban a gyerekkdzpontiasag,
vagyis a gyereket sziiletésétdl fogva kommunikécios partnernek tekintik, és hozza igazitjak a
kozlésmodot. A késobbi, foként az iskolaban megjelend hatrany okat Réger abban a
kultaraspecifikus, a tobbségitdl eltérd kulturalis jellemzdben latja, hogy a kommunikéacioban
dominéns elem a verbalitas, az irasbeliséggel kapcsolatos alapvetd kultartechnikdk viszont
hianyoznak. Nem része a kommunikacionak a konyvbol mesélés, képeskonyv-nézegetés,
lapozgatas[15], igy a konyv mint informacioforras, az irott sz6veg mint informaciorogzitési
mod ismeretlen a gyerekek szdmara.

A cigany gyerekek a literacids kultira hidnya és nem az értelmi akaddlyozottsaguk miatt
tudnak nehezen vagy egyaltalan nem megfelelni az iskolai nevelés nyelvi kovetelményeinek.
Az iskolai nehézségeket nem az elhanyagold, hidnyos nevelés okozza, a cigany gyerekek
literaciés nehézségei alapvetéen a verbalitds dominanciajabol fakadnak. Nem nehéz
parhuzamossagokat  felfedezni a  cigany mesékkel kapcsolatos  rosszhiszemi
megkozelitésekben: a miifaji eltérések, miifajidegennek vélt elemek jelenléte nem a tradiciok
megtartasdnak képtelenségébdl ered, hanem a mese mai napig ¢€l6 oralitdsabol, vagyis ilyen
értelemben autentikusabb, ,,miifaj-azonosabb” 1étmo6djabol.

A ciganysag egy részének a ,kisebbségek kisebbségeként” nemcsak a kulturalis
kiilonbségekkel, hanem a tarsadalmi kiszolgaltatottsaggal, a tobbségi akarat és valodi segitség
nélkiil szinte megvaltoztathatatlan halmozottan hatranyos tarsadalmi helyzettel is szembe kell
néznie. A mélyszegénységgel, gyermekszegénységgel sujtott rétegekben feliilreprezentalt a
cigany populacio, s ehhez tarsulnak még a tartos munkanélkiiliség, az intézményes nevelés
elérhetetlensége vagy a kizardlag szegregalt formakhoz wvaldé hozzaférés sulyosbitd
koriilményei.

Az alacsonyabb tarsadalmi statusz kihat a gyerekek nyelvi fejlddésére €s ronthatja a nyelvi
kompetencidik alakuldsat, megakadalyozhatja az iskolai elémenetelt. Az iskolai
nyelvhasznalati modok, a viselkedésmintdzatok a magasabb iskolai végzettségli csaladokbol
érkezd gyerekek szdmara ismertek, ezért 6k otthonosan mozognak az iskolai kozegben. Az
alacsonyabb  statuszi  csaladokbdl jovo gyerekeknek a csaladi €s az iskolai
nyelvhaszndlatimod kozotti kiilonbséggel vald megkiizdés dnmagaban véve akadalyt jelent.
Az 6voda feladata a csaladi hatranyok kompenzacioja, a csaladi és az intézményes nevelés
kiilonbségeinek Osszehangoldsa, az iskolai kommunikaci6é eldkészitése, mert az iskolai
kudarcok eldre jelzik a tarsadalmi kirekesztettségre vald nagyobb esélyt. Ez a felkészitd
szerep akkor lehet sikeres, ha nem csak megengedi, hanem tiszteli és tdmogatja a csalad
etnokulturdlis  sajatossagainak  megoérzését, hogy a  beilleszkedés ne  jarjon
identitaskonfliktussal, rosszabb esetben identitasvesztéssel. A két kultiraban szabadon
felnovekvd gyerek identitdsanak pozitiv hozadéka felndtt korra a hatarozott Onbecsiilés
(Nguyen 2011: 409) és a kompetensebb viselkedés (Skrabski 2009: 97).

www.tarsadalmiegyutteles.hu 6 szerk@tarsadalmiegyutteles.hu



Tarsadalmi Egyiittélés 2012/3. szam

Az ovodai literacios nevelés

Az 6voda hid a csaladi szokasrendszerek €s az intézményes nevelés kommunikacios elvarasai

kozott. Kitlintetett szerepe van ebben a funkcidban az 6vodai literacios nevelésnek. A magyar
6vodapedagogiaban az utdbbi idékben megfogalmazodd dilemma a nyelvi-kommunikacios
nevelés modszerei kozotti valasztas.

Mar a téma felvetésében tisztdzni kell, hogy az ovodai literacids nevelés nem jelentheti az
6voda iskolésitasat, nem lehet célja az irds-olvasas tanitdsdnak minél korabbi, akar dévodai
megkezdése. Nem az iras-olvasas dvodai elsajatittatdsarol, hanem az irasbeliség kultirajaba
vald beavatasrol van szd. Ez nem jdonsag a gyakorld 6vodapedagdgusok szamara, talan a
megkozelitésekben lehetnek ) hangstlyok, modszerek.

A gyerekek eltérd csaladi kultirdja természetes az 6vodapedagdgus szamara, mikdzben a
nyelvhasznalat kulturalisan elfogadott moédjainak és az irasbeliséggel vald taldlkozas
milyenségének és mennyiségének kiilonbségeivel is szamolnia kell.

Szinte kozhelyes megallapitas, hogy az olvasova nevelés mar az 6nallo olvasas elsajatitasa
elétt, akar csecsemdkorban megkezdddik, vagyis a kivancsisag, az érdeklddés korabbi, mint a
képesség elsajatitasa. Az értelmi, érzelmi prekondiciok mar a direkt, formalizalt irds- és
olvaséas eldtt megteremthetdk, megteremtenddk. Az idedlis az, ha a csaladban a gyerek
gyakran taldlkozik az irdsbeliséghez fliz6d6 informacidcsere valtozatos mddjaival (Gjsagok,
konyvek meglététdl a meseolvasason at a kvazi-irds, kvazi-olvasésig; Szinger 2009), mivel
igy nemcsak az élményszerzésre van modja, hanem elsajatithatja a kommunikéacios
viselkedésmintékat, a kultartechnikdkhoz kapcsolodo specidlis ismereteket (direkcionalités,
interpunkcid). Az 6voda feladata is a gazdag €s inspirald literacios kornyezet biztositasa, a
gyermeki értelmi és érzelmi igények kielégitése, a valtozatos és igényes irodalmi anyag
motivalo kindlata.

A témaval foglalkozé szakirodalom két, latszolag ellentétes szemléletmodot iitkoztet. Az
egyik irdnyzat a ,kivaras”, az irds-olvaséasra vald el6készités (readiness skills). Ez a magyar
ovodapedagdgiaban érvényesiild, a hétkdznapi gyakorlatot meghatarozo szemlélet. A masik
irAnyzat a ,bontakoz¢ irasbeliség” (emergent literacy). Jellegzetes szemléletmddja, a
hétkdznapi gyakorlatot meghatdrozd vondsai leginkabb a Freinet (Ujsagok, kiadvéanyok,
szabad fogalmazasok, improvizativ alkotasok lejegyzése, Elet-konyv) és Montessori
(olvasdsarok, konyvtarlatogatas, irogép, szamitdgép) ovodakban lelhetd fel.

Az els6 szemléletmodra épiild6 modszer lényege, hogy az eldkészitd készség- ¢és
képességfejlesztésre fekteti a hangsulyt. Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja[16]
alapelveinek megfeleléen a gyermeki személyiség harmonikus fejlédésének eldsegitése
érdekében szisztematikus fejlesztés zajlik a meghatarozo teriileteken[17]. Az irasra, olvasasra

rrrrr

eredményeként.

A két elmélet alapvetd kiilonbsége a nyelvi tudatossdg €és az olvasds- €s irdstanulds
Osszefliggéseinek értelmezésébdl fakad (Szinger 2007). Az egyik elképzelés szerint a nyelvi
tudatossag az iras-olvasas elsajatitasanak kovetkezményeként alakul ki; a masodik elképzelés
a nyelvi tudatossdgot az olvasastanulas eldfeltételének tekinti, vagyis az el6készitd
képességfejlesztésre helyezi a hangsulyt a fejlesztésben. A ,kivaras” képviseldi az
elokészitésnek tulajdonitanak kulcsfontossagii szerepet, mig a ,bontakoz6 irdsbeliség”
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szemléletmodja nem életkorhoz, fejlodési jellemzOkhoz kot az irds és az olvasas elsajatitasat.
Az utobbi elképzelés a formalizalt irds- és olvasas elsajatitasa elotti, az altala meghatarozonak
vélt, a sziiletéstdl az iskolai oktatasig terjedd iddszakra fokuszal. Az érdeklddés fenntartasaval
¢s a fejlodési feltételek folyamatossagaval biztosithatd a zokkendmentes atmenet a bontakozo
irasbeliségb6l a konvenciondlis irdsbeliségbe. Ez az elképzelés a mindennapi
tevékenységekbe agyazva jatékosan ismerteti meg a gyereket az irasbeliséghez kapcsolddo
kommunikécios formakkal. Az ovoda feladata az ingergazdag literacios kornyezet és a
valtozatos tevékenységformak felkinalasa. Mindez egyszerre jelenti az olvaso-, az irosarok
kialakitasat és az 0j anyanyelvi nevelési forméak beiktatasat (szerepjatékok, intertextualitas,
interaktiv meseolvasas; Szinger 2009). Ezek az 0j formék nem keverhetdk Ossze és nem
helyettesitik a hagyomanyos vers- és mesemondast, mivel az utdbbi legfontosabb funkcidja az
elaboracio, mig a tobbszor megszakitott mesélés eleve kizarja ennek a funkcionak a
beteljesiilését.

Ugy vélem, a magyar 6vodapedagogia a maga gyakorlataban feloldja a két tedria latszolagos
ellentmondasait: a részkészségek €s a nyelvi tudatossag fejlesztésével elvégzi az irds-olvasas
mint komplex készség alapozasat, mikdzben az ingergazdag kornyezettel és az 1j
kommunikécios tevékenységformdk integraldsidval megalapozza a literdcios kulturaval
szembeni pozitiv attitiid kialakulasat.

Az 6voda nem iskola-eldkészitd, viszont egyértelmien kotelessége az életkori
sajatossdgoknak megfeleld fejlddést biztositd intellektudlis kornyezet és targyi vilag
megteremtése minden 6vodaskoru gyermek szdmara. Ez az atmoszféra egyarant biztositja a
tehetségek kibontakozéasat és lehetdséget ad a lemaraddsok felismerésére és korrekcidjara.
Nem lehet cél vagy eszkoz a formalizalt irds-olvasas 6vodai tanitasa, a siettetés nem hozhat
eredményt.

A miivészeti kommunikdcio nemcsak a kommunikécids partnerek kozotti interakciok
intenzitasaban, hanem az iizenet szimbolikus kodolasdban is elkiiloniil a mindennapi
kozmegegyezéses kodokra €piild informaciocserétol. Az irasbeliségbe vald bevezetésnek a
gyermeki érdeklddésnek és képességeknek kompetenciafejleszté modjat jelentik az dvodaban
alkalmazhat6 kiilonb6z6 miivészeti aktivitasok. Az 6vodai miivészeti nevelés részét képezd
tevékenységek (a rajzolas, a festés, az éneklés, a zene, az énekes jaték, a tanc, a dramajaték, a
vers €s a mesemondas, stb.) kiilon-kiilon és egyiittesen is fontos részét képezik az emberi
kultira szimbolikus repertoarjanak, ezért a mivészetekkel vald talalkozas, mivészeti
tevékenységekben valo aktiv részvétel (alkotoként és befogaddként egyarant) a nyelvi
nehézségekkel, literacios, szociokulturdlis hatrannyal kiizdd gyerekek szamara komoly
lehetéséget ad a tanulasra, a kommunikaciora, a kognitiv képességek, a szimbolikus
kommunikéci6 gyakorlasara, fejlesztésére.

Az irasbeliség kulturdja magasan szervezett szimbolikus rendszerre épiil, az irds-olvasas
képességének fejlddése sok szalon kotddik a gyerek szimbolikus repertodrjdnak alakuldsahoz,
alakitasahoz. A kommunikécids (verbdlis €s nonverbdlis) fejlesztés egyik leghatékonyabb
modja lehet a valtozatos mivészeti tevékenységekkel vald taldlkozas, mivészeti
tevékenységekben torténd részvétel (Torgyik 2005). A nyelvi-kommunikéacios hatranyok
miuvészeti tevékenységekkel torténd kompenzacidjanak sikeressége nemcsak a szimbolikus
repertoar megértésében, begyakorlasaban ragadhaté meg, hanem abban a fontos jellemzdben
is, hogy a gyerek az alkotdsi és/vagy befogadasi folyamatban fesziiltségek, szorongésok,
direkt teljesitménykényszer nélkiil képes észrevétleniil behozni a lemaradésait.

www.tarsadalmiegyutteles.hu 8 szerk@tarsadalmiegyutteles.hu



Tarsadalmi Egyiittélés 2012/3. szam

Az Alapprogram Kkijelolt kontextust érinté alapelvei

,»Az ovodai nevelésnek a gyermeki személyiség teljes kibontakoztatdsara, az emberi jogok ¢és
a gyermeket megillet6 jogok, alapvetd szabadsagok tiszteletben tartdsanak megerdsitésére kell
iranyulnia; az egyenld hozzaférés biztositasaval.” Bevezet6/ONOAP[18]

Az egyenlé hozzaférés alapelve a nyelvi-irodalmi nevelés kontextusaban is értelmezhetd,
értelmezendd. Minden gyereket megillet a sajat kultardjanak tolerans befogadasa, de nem
sziikiilhet le a gyerek nyelvi kultGrajanak ismeretére, mint ahogy nem elvarads az
ovodapedagogus felé, hogy minden, csoportjaba jard gyerek anyanyelvét beszélje. A
megfogalmazott alapelv elsddleges interpretacioja szerint: az évodapedagogus attitiidjében
egyszerre kell jelen lennie a nyitottsdgnak, a megismerésnek, a megértésnek ¢€s az
elfogadasnak a csoportjaba jard gyerekek, a csalddjuk kulturdja irant. Ez az elvaras barmely
Osszetételll csoportra igaz lehet, nem feltétlentil kell nemzetiségi, etnikai csoportokhoz tartozo
vagy migrans gyerekeknek lenniiik a csoportban, hiszen az azonos kozdsséghez tartozok is
nagyon kiilonb6z0 kulturalis hattérrel (€letmdd, viselkedés) érkeznek az 6vodaba. Az inkluziv
pedagbgia lényege a csoport sokszinliségének értékként vald felfogéasa, az egyéni sajatossagok
tisztelete, a perszonalizacid és a szocializécio harmonikus biztositasa. Az 6vodapedagogus, az
6voda minden munkatarsanak feladata megteremteni a gyerek és csalddja szamara az
elfogadas biztonsagos atmoszférdjat, melyben mindenki kdlcsondsen megkaphatja a neki jaro
tiszteletet, bizalmat, szeretetet. Csak az ilyen 1égkorti intézmény képes biztositani az esetleges

crer

»Az 6voda a kozoktatasi rendszer szakmailag 6nallo nevelési intézménye, a csaladi nevelés
kiegészitdje, a gyermek harmadik életévétdl az iskolaba 1épésig. Biztositja az 6vodaskoru
gyermek fejlodésének és nevelésének optimalis feltételeit. Az dvoda funkcidi: 6vo-védo,
szocialis, neveld-személyiségfejlesztd funkci6. Az o6voda kozvetetten segiti az iskolai
kozosségbe torténd beilleszkedéshez sziikséges gyermeki személyiségvondsok fejlédését.”
Ovodakép3.1/ONOAP[19]

Az optimalis feltételek egyarant jelentenek személyi, targyi feltételeket, mikdzben
beleérthetd a gyermekkdzpontu, érzelemgazdag, érzelmi biztonsagot garantald atmoszféra.
Csak ilyen légkorben teremthetdk meg a gyermeki nyelvi-kommunikécios fejlédés
beszédgatlasoktol mentes, a gyermeki megnyilatkozasokat inspirdldo kondicioi. A 2009-es
Alapprogram- modositas egyik legmeghatarozobb kiegészitése, az egész dokumentum
szellemiségét sugarzd megallapitas: az 6voda nem , kisiskola”, nem iskola-elokészitd, hanem
a gyerek életkori sajatossdgaihoz és személyes jellemzdihez igazodd, a személyiség
harmonikus kibontakoztatasa érdekében komplex nevelést folytatd intézmény. Semmi nem
indokolja, hogy az 6voda egy kovetkezd életszakaszra koncentralva készitse fel az 6vodas
gyereket standardizalt mutatok fényében, ahelyett, hogy az egyéni vonasaihoz, fejlédési
liteméhez, éréséhez igazodva ndvelné a gyermeki kompetenciat a vilag- és dnmegismerésben.
A kompetenciaérzés novelése a gyermeki jellemzoknek megfeleld tevékenységekben,
szabaly- és normarendszerben, egyénre szabott, differencialt készségeket és képességeket
kibontakoztat6 tanulasi tevékenységekben valdsulhat csak meg.

»Az ovodai nevelésben alkalmazott pedagogiai intézkedeseknek a gyermek szemelyisegehez
kell igazodniuk.” Ovodakép3.4/ONOAP[20]

Az 6vodai nevelés centrumdban a gyermeki személyiség tisztelete all, s ez a szemléletmod
hatja 4t az Alapprogram teljes koncepciojat. Ez az allitas igaz az Alapprogram korabbi,
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valamint moddositott verzidjara is. Az egyéni banasmod, a differencialds, az integracio, az
inklazid (s6t a csaladhoz igazitott beavatkozas, az intervencid is idesorolhatd) ugyannak a
célnak a kiilonbozé vetiiletli, érvényes megkozelitési modja, melynek célja a gyerek minél
teljesebb, sikeresebb és oOromteli kibontakoztatdsa a szubjektiv és objektiv feltételek
megteremtésével.

A nyelvi-kommunikacios fejlesztésben a legnagyobb hangsulyt a kovetkezé teriiletek
kaphatjak: a nyitottsag, a beszédkedv felkeltése, megorzése, a beszédprodukcidban az egyéni
fejlodés kovetése (az ovodaskor elbtti idoszakra is kitekintve[21]), a hozzarendelt egyéni
fejlesztési lehetoségekkel kiegészitve, az esetleges beszédzavarok[22] felismerése[23], a
nyelvi szocializacios hatranyok kompenzacidja. A cél nem pusztan az iskolai iras-olvasas

elsajatitdsahoz sziikséges készségek ¢és képességek megfeleld elokészitése — ez sem
elhanyagolhato jelentdségli —, hanem a gyerek szocializaciojanak, Onérvényesitésének,

Onbizalménak egész ¢letre kihatd megerdsitése. A kisgyermekkorban elhanyagolt, nem
megfeleléen kompenzalt nyelvi-kommunikacids hatranyok negativan hatarozhatjdk meg a
gyerek egész életpalyajat.

»A nemzeti, etnikai kisebbséghez tartozo gyermekek 6vodai nevelésében biztositani kell az
Onazonossag megdrzését, apolasat, erdsitését, atorokitését, nyelvi nevelését, a multikulturalis
nevelésen alapul6 integracio lehetdségét.” Ovodakép 3.5/ONOAP[24]

A sikeres kommunikaci6 alapja a kulturalis sajatossdgok ismerete. Az irodalom, a mesék altal
teremtett vildg tiikrot tart elénk. Ebbe a tiikorbe belenézve meglathatjuk a kiilonb6zd
népcsoportok, nemzetiségek sajatos vonasait: szineit, vilaglatasat, gondolkoddsmodjat,
humorat, mikdzben a kiilonbségek érdekessége mellett — a miifaj univerzalitasabol fakaddan —
egymds mese€iben rdismerhetiink k6zos torténeteinkre, mesealakjainkra, szimbolumainkra. A
népmese, a veliink egyiitt ¢16 népek meséivel vald talalkozas egyszerre segithet oSnmagunk és
masok megismerésében, megértésében. A népmese ugy kindlja az egyéni és kozdsségi
identitas felépitésének lehetdségét, hogy nem kényszerit bele egy masok ellenében
megfogalmazott azonossdgtudatba: nem azt mutatja meg, mi az, ami végzetesen elvalaszt,
hanem azzal szembesit, hogy mi az, ami emberként 6sszekdt minket.

Az 6voda nem irodalomtorténészeket, mesekutatokat ,képez”. Mesélés soran az
ovodapedagdgus nem kozol irodalomtorténeti adalékokat, egyszeriien csak mesél, nem emeli
ki kiilon, hogy éppen magyar népmesérdl van-e szd vagy esetleg mas nép meséjérdl, de a
kiilonb6zé népek meséinek  karakterisztikumai  megjelennek a  szovegben, a
gondolkoddsmodban, az illusztracios lehetéségekben. Barmely nép meséjének is helye
van/lehet az dvodai irodalmi anyagban, kiilondsen fontos az egyiitt ¢l6 népek kultardjanak
megismerése, s ehhez a legtermészetesebb, leghitelesebb, a gyermeki szemléletmodhoz
legkozelebb all6 miifajon, a meséken keresztiil vezet az 1t.

,»A hazdjukat elhagyni kényszeriilé csaladok (a tovabbiakban: migrans) gyermekeinek évodai
nevelésében biztositani kell az Onazonossag megOrzését, apolasat, erdsitését, tarsadalmi

integralasat, az emberi jogok és alapvetd szabadsagok védelmét".” Ovodakép
3.6/ONOAP[25]

A kezdeményezés egyértelmiien az Ovodara, az 6vodapedagogusra héarul. A migrans
csaladok és gyerekeik esetében ez a viszony sok szorongdssal terhelt lehet: a hazédjuk
elhagyasara kényszeriilok atélt traumaival, a beilleszkedés nyelvi, kommunikéciods, kulturalis
¢s nem utolsdésorban egzisztencialis nehézségeivel. A tobbségi tarsadalomba vald
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beilleszkedésben kiemelkedd szerepe lehet a nevelési intézménynek, jelen esetben az
ovodanak. Egyrészt a kisgyermekkor szenzitiv idészak a kiilonbségek természetes
elfogadasaban, s ezt a természetes elfogadast az inkluzidt elsegitd kornyezet csak erdsitheti.
A gyerekkapcsolatok a kozos jaték, a tevékenységek, az atélt élmények soran spontan modon
is a megismerés, a megértés ¢és az elfogadds iranyaba alakulnak. Persze ehhez
nélkiilozhetetlen a pedagdgus indirekt €s — ha sziikséges — direkt irdnyitasa. A sziilokkel vald
kapcsolattartas valtozatos formai, az dvoda nyitottsdga, a kiilonbdzd csaladi programok
kialakitasa, visszatérd szokassd alakitasa kozelebb hozhatja a gyerekeket, a sziiloket, a
pedagbdgusokat, az 6voda mas munkatarsait, kiépitheti és megszilardithatja a beilleszkedéssel
kiizdd csaladok kotddéseit.

,»Az ovodai nevelés feladata az dvodaskora gyermek testi €s lelki sziikségleteinek kielégitése.
Ezen beliil: - az egészséges életmdd alakitasa, - az érzelmi nevelés és a szocializacid
biztositasa, - az anyanyelvi-, értelmi fejlesztés és nevelés megvaldsitasa.” Az 6vodai nevelés
altalanos feladatai 4. /ONOAP[26]

Az anyanyelvi nevelés kiemelése a nevelési teriiletek koziil tiikrdzi a nevelési teriilet mindent
athatdo jelentdségét. Az anyanyelv elsajatitdsa tobb, mint egy nyelv megtanuldsanak
folyamata: az anyanyelv-elsajatitas a nyelvet beszélé kornyezet, csoport kompetens tagjava
avatja a gyereket; az anyanyelv elsajatitasa a kozOsségi kultura interiorizdcidjanak
elengedhetetlen feltétele, a kozosségi normak, értékrend és elfogadott viselkedési formak
befogadasanak mddja, a kognitiv funkciok kiteljesitésének alapja.

»Az 6voda egyszerre segitse a gyermek szocidlis érzékenységének fejlodését, éntudatanak
alakulasat, és engedjen teret Onkifejezd és onérvényesitd torekvéseinek;” Az dvodai nevelés
feladatai — Az érzelmi nevelés és szocializacio biztositasa 6.1/ONOAP[27]

Az o6vodai nevelés komplex szemlélete sokféle Onkifejezési modot kinal fel a gyerek
szamara. Szerencsére ezek a modok, mddszerek egymast kiegészitve tudnak miikddni. A
kellden ingergazdag, frusztracidmentes besz€ld kornyezet Gnmagaban is motivalja a gyermeki
onkifejezést, kreativitast. A komplex miivészeti nevelés (az anyanyelvi-irodalmi-zenei-
vizualis nevelés koherens, egymassal oszcillald6 megvalosuldsa nem Ujdonsdg a magyar
6vodapedagdgidban) nem csupan a szépre a nevelés (Gerd Zsuzsa: 122) — bar az sem kevés —,
hanem a személyiségformalds hatékony eszkdze, mivel a gyerek a kreativitds, az esztétikai
érzék fejlesztésével képes lesz megtalalni a kiilvildg hatasaira adhatd helyes vélaszokat a
produktiv gondolkodas ¢€s az elaborald fantidzia kézremiikodésével. Az irodalom igy tud
segiteni a gyereknek a tulzott érzelmi szinezettel t6ltott élmények neutralizéciojaban,
lehetdséget adva az élménytdl vald eltavolodasra, ralatasra, hozzasegitve 6t a megértéshez, a
feldolgozashoz. A gyermek a kiilvilagbol jovo ingereket, szerzett élményeket a fantdzidban
atforgatva neutralizalja, igy illeszti be a korabbi tapasztalataibol is felépiilé belso vilagaba. A
miivészeti nevelés eszkdzeivel, modszereivel indulattalanitott élmények segitik a gyereket a
helyes reakciok megtaldlasaban, az onkifejezési modok énerdsitd, onbizalmat, Gnazonossagot
tdmogatd modjainak megtalalasaban.

»Az Ovoda teremtsen lehetdséget arra, hogy a gyermek kielégithesse természetes tarsas
szlikségleteit; nevelje a gyermeket a kiillonbozdségek elfogadéasara, tiszteletére.” Az o6vodai
nevelés feladatai — Az érzelmi nevelés és szocializacio biztositasa 6.1/ ONOAP[28]
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A pedagoégusnak meg kell ismernie a gyerekek egyéni fejlédési jellemzoit, az azt meghatarozo
szociokulturalis kornyezetet. Minden egyes gyerek esetében a gyerekhez mérten kell
kialakitania a nevelési célt, s igy a kiemelkedd teriiletek esetében a tehetséggondozasrol, a
nehezebben formalddo teriiletek esetében a hatranyok kompenzaciojardl lehet sz6. A nyelvi
kompetencidk alakitdsa a nyelv elsajatitasan tul a kulturdlis kédok, norma, értékrend,
nyelvhasznalati méodok, viselkedési formak megismerését, adekvat hasznalatat is jelenti. Az
o6vodapedagdgusnak torekednie kell arra — a kiilonbozdségek ismeretében ¢€s toleraldsaval —,
hogy a gyerekek nyelvi kommunikaciojat kozelitse a konvencionalisan elvarthoz.

Osszegzés

Az 6voda képes csokkenteni az intézményes nevelés elvardsai és a csaladdi szociokulturalis
hattér kozotti tavolsagot, természetes kozegként tudja kozvetiteni a tobbségi nyelvi kultara €s
viselkedésmintazatok konvencidit. Nem lehet megoldds az egyoldali megkozelités, vagyis
pusztan a tobbségi elvarasokhoz igazitds. Az intézményes nevelésnek, az évodanak ¢és az
iskolanak is nyitni kell az interkulturalis szemlélet felé, s6t integralnia kell azt a mindennapi
nevelé munkaba[29]; a kulturalis kiilonbségekre reflektalni képes nevelésre, a sokszinliség
elényeinek, egymadst erdsitd hatasainak kibontdsara van sziikség. A gyereket sem az 6voda,
sem az iskola nem tudja megvaltani, a gyerek nem szakithato ki a csaladi viszonyaibol. Csak
az a komplex program tud eredményt elérni, amelyik a csalad feldl kozelit, s nem egyszeriien
oktatasi, nevelési alanyként kezeli a gyereket, kiszakitva 6t a csaladi viszonyaibol. Ez persze
tovabbi nehézségeket jelent, hiszen nem elég a pedagdgusképzés tartalmaiba beilleszteni a
korszerti elméleti és gyakorlati ismereteket (vannak jo példak, modszertanok, gyakorlatok, de
még ennek az utnak is az elején vagyunk — Debre et al. 2008), hanem komplex, az egész
csaladokra kiterjed6 programokra van sziikség. Kijelenthetd, hogy a sziilok jovedelmi,
képzettségi jellemzdi, a csalad szociookondmiai statusza meghatarozza a gyerek életpalydjat.
Jol lathatd, hogy be kell avatkozni a munkaerdpiac oldalarol is: képzettséghez, munkahoz kell
juttatni a sziil6ket ahhoz, hogy a gyereknél elérhetd eredmények tartosak legyenek. Mar ezek
a felvetések 1is utopisztikusnak tlinnek, pedig a tobbségi tarsadalom attitlidjében,
hozzaallasadban is valtozast kell elérni ahhoz, hogy — hatékony intézkedések hidnyaban — a
veégzetes tarsadalmi kovetkezmények elkeriilhetdek legyenek.

A gyerekek felnevelése a csaldd kotelessége, de az egész tarsadalom feleldssége, hogy
biztositsa az emberhez méltd koriilményeket, feltételeket ehhez a feladathoz. ,,A gyerek
fejlddésének motorja a sziild, de az energiat a fejlédéshez a kornyezet biztositja” (Szilvasi
2012: 31). ,,A gyermek a sziil6¢” (Zilahi Jozsefné 1998: 97), a feleldsség kozos. Nem
bujhatunk ki alola.
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Jegyzetek

[1] 221/2010. (VII. 30.) Kormanyrendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjanak
kiadésarol sz616 137/1996. (VIIL.28.) Kormadnyrendelet mddositasarol

[2]137/1996. (VII1.28.) Kormanyrendelet.
[3] 255/2009. (XI. 20.) Kormanyrendelet; 221/2010. (VII. 30.) Kormanyrendelet.

[4],,Az anyanyelv — egyaltalan a nyelv — maga a kultira. A nyelvkozosség észjarasanak,
gondolat- és érzésvilaganak szavakba dltdztetése. Aki nyelvet tanul: kultarat tanul. Onmagit,
a masik embert, a vilagot tanulméanyozza. Banni tanul a térrel, az iddvel, az okkal ¢€s a
kovetkezménnyel, sajat magaval és a ,,masikkal”, az emberi viszonyokkal. Az anyanyelv
tanulasa: a kifejezés, a megértés és a kapcsolatteremtés végtelen leckesora. Ez a folyamat a
globalitas fel6l a differencialodas felé halad. A kisgyerek nem szoelemeket, szavakat és
szabalyokat tanul, hanem eseménysorokat tapasztal, amelyekhez beszéd tartozik. A nyelvi
folyamatok: szocializacios folyamatok. [...] A gyerek beszéde: kapcsolatteremtés a tarssal.”
(Zilahi Jozsefné 1998: 28-29.)

[5]A tér és id6 feloldodik a fantazia vilagteremtd erejével, minden lehetséges, a varazslat
mindennapi természetességgel simul Ossze a realitdssal, a targyak megelevenednek
(animizmus), az allatok emberként viselkedhetnek (antropomorfizmus).

[6] ,.Egy adott kultiraban a kozds tapasztalatok kozos torténetek, torténetvazak formajaban
oOltenek testet. A narrativumok kulturalis kozvetitdk. A vilagot kategoridkban, koncepcidkban,
értékekben, sztereotipiakban mutatjak be. Megfeleld értelmezési keretet nydjtanak mind a
pszichikus folyamatok vizsgalatdhoz, mind e folyamat tarsas Osszefiiggéseinek megértéséhez.
Az elbesz€lé funkcionak mind a személyes (azonos vagyok dnmagammal), mind a szocialis
(azonos vagyok egy csoporttal) identitds konstrukciojdban és fenntartisaban nagy szerepe
van.” (Szombathelyiné 2007: 53.)

[7] ,Mindenképpen kiemelkedik egy ko6zO0s vonds, ez pedig nem mas, mint egyfajta
‘megjeloltség’. Az idézdjel nem pusztdn azért van, mert semmiképpen nem pdrosulhat e
fogalom (a tény ellenére sem) elditélettel, megkiilonboztetéssel, hatranyoshelyzet-teremtéssel,
visszaéléssel, a diszkriminacié barmilyen valtozatdval. Elkenddzni a massagot viszont nem
lehet ¢és nem is érdemes, hiszen a rejtézkodés barmely formdja hatréltatja, vagy akar el is
lehetetleniti az adekvat megoldasmodokat.” (Bakonyi 2009: 86.)
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[8] http://nyomorszeleblog.hvg.hu/2012/09/16/324-befogado-kornyezet/

[9] L. Ritok Nora és munkatarsai alapitvanya http://igazgyongy-alapitvany.hu/

[10] A sziikséges hely, elegend6 id6, megfeleld (igényes, esztétikus és a gyermeki fantaziat,
kreativitast 0sztonzo) eszkozok.

[11] A jatékra és az Otletek kibontasara 0sztonzé pedagdgusi hattértamogatas, nem iranyitas; a
,proba-szerencse’-tanulés, az otletek tapasztalatainak megélését megteremtd szabad 1égkor.

[12] ,,Sokan nem értik. Hogy mi kéze a képzémiivészetnek az integraciohoz? Azt gondoljak,
ez csak rajzolgatas, nem komoly, sét, szinte folosleges dolog. Gyerekes passzid. Amit el kell
hagynia az embernek, ha felnd. Pedig hallatlanul fontos. Mert valami olyat ad, amit mas
tevékenység ilyen hatékonyan nem képes nyujtani. Képes atadni azt, hogy mindenki ér
valamit, hogy mindenki képes csoddkra, és mindenki igazi egyéniség. Nemre, fajra,
tarsadalmi helyzetre valo tekintet nélkiil. Atadni és elhitetni. Munkéara nevelni. Er6t adni.
Biiszkévé tenni. Es ez nagyon kell. Mi naponta megtapasztaljuk ezt a gyerekeknél, amikor
rajzolunk, mintazunk, festiink veliik. Latjuk, hogy feledkeznek bele boldogan valami olyan
tevékenységbe, amiben ragyoghatnak. Amiben kiragyoghatnak a t6bbi koziil. Kiragyoghatnak
azok is, akiknek erre altalaban kevés lehetdségiik van. Akik mar elfeledték, mi az. Akikrdl a
kornyezet mar fel sem tételezi, hogy képes kiragyogni. Nekiink is boldogsdg, amikor latjuk az
arcukon az 6romét, amikor szembesiilnek azzal, amit létrehoztak. Erzékeljiik, ahogy ez a
hatas megsokszorozhato, kiterjeszthetd masra is. Az élet minden teriiletére.” L. Ritok Nora:
»A nyomor széle” blog 325. bejegyzése: Uvegikonok
http://nyomorszeleblog.hvg.hu/2012/09/21/325-uvegikonok/

[13],,A csaladok kompetenciainak erdsitése — itt, ebben az dsszefiiggésben — éppen azt jelenti,
hogy az O&vodapedagogus nem egyszerlien regisztralja az esetleges hatranyokat ¢&s
nehézségeket, nem egyszeriien kompenzalni igyekszik azokat (ezek is fontosak), hanem azt
jelenti, hogy a csalddokat helyzetbe hozva, mozgasban tartva, dinamikajukat, rendszeriiket,
mitkddésmodjukat figyelembe véve, arra 0sztonzi a sziiloket, hogy a meglévd ,készleteikkel”
dolgozzanak. Ugy segitsenek, ahogy tudnak, de mindenképpen segitsék gyermekiik
fejlodését.” (Bakonyi Anna 2012, megjelenés alatt)

[14,,1. nehezen jutnak informacidhoz, 2. az altalanos értelmi képességeik alapjan elvarhatonal
alacsonyabb szinten teljesitenek, illetve igy itélik meg Oket, 3. altalaban kénytelenek

alacsonyabb tarsadalmi presztizsti tarsadalmi poziciéval beérni.” (Lukacs — Kas 2011: 183.)

[15] ,,Az egyetemes jellemzOk mellett azonban a cigany gyerekek sziiletésiiktél kezdve
bevezetést kapnak a cigany kultira beszédmiifajaiba.” (Lukacs — Kas 2011: 208.)

[16] 221/2010. (VII. 30.) Kormanyrendelet

[17] Beszédészlelés, beszédértés, beszédprodukcid, verbalis és nonverbalis kommunikativ
készségek, vizualis €s auditiv memoria, lexikalis bazis.

[18] 221/2010. (VIL 30.) Kormanyrendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjanak
kiadasarol szo16 137/1996. (VIIL.28.) Kormanyrendelet modositasarol

[19] 221/2010. (VIL. 30.) Kormanyrendelet
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[20] 221/2010. (VII. 30.) Kormanyrendelet

[21] Az anamnézis egyik szempontja lehet (kell legyen) a beszédfejlodést meghatarozo
tényezok, a rizikofaktorok megismerése, rogzitése.

[22] Az 6vodapedagdgus altal felismerendé beszédzavarok: fejlédési diszfazia, poszeség,
dadogas, hadaras, szelektiv mutizmus; az autisztikus kommunikécios deficit.

[23] Sziikség esetén szakember (logopédus, pszicholdogus, orvos) bevondsa az egyéni
fejlesztésbe.

[24] 221/2010. (VII. 30.) Kormanyrendelet
[25] 221/2010. (VII. 30.) Kormanyrendelet
[26] 221/2010. (VII. 30.) Kormanyrendelet
[27] 221/2010. (VII. 30.) Kormanyrendelet
[28] 221/2010. (VII. 30.) Kormanyrendelet

[29]A  jelenlegi helyzetben illuzérikus elvarasnak tiinik az interkulturalizmus
szlikségességének megfogalmazisa, mikozben a csalddi kompetencidk erdsitése magaval
hozza a sokszinli kulturalis adottsagok dinamizmusdnak beépitési lehetdségét a neveld
munkaba. Ezt az elképzelés megkérddjelezi a legutobbi ONOAP modositasa: ,,A korabbi,
Alapprogramot moddositd szoveg a migrans gyermekek esetében ’interkulturdlis nevelésen
alapulo integracio lehet6ségét’ is megkivanta az ovodaktol és ovodapedagogusoktol, ami
valdjdban nyelvi, szakmai szempontbol 1is megvalosithatatlan ¢és szintén vitathato
kovetelményeket allitott volna mind az évodapedagdgusok, mind az intézmények elé.” Oszi
ONOAP modositas (221/2010.(VIIL.30.) http://www.nefmi.gov.hu/modosult-ovodai-neveles

Abstract
Katalin Zoka

The possibilities of lingual and early literational education
in the children’s language development and social
integration

According to the child-focused concept parents should be involved in the institutional
education of their children. The basis of the partnership is the understanding of the families’
needs. Differentiated communication with families means building partnership knowing about
the needs, values, structures of the families and of the educational traditions, the way of life
and the activities of parents. It is very important to adapt communication to the family
structure. The cooperation between the family and the educating kindergarten as well as their
supporting methods can all help the procession between the different stages of the process.
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The partnership established in the interest of children is the basis of the natural process that
brings the joy of successful achievement and growth to small children when they can
participate in activities that correspond to their age. Good pedagogical sense, skills and
attitude are needed for all this. The open, all-encompassing and accepting attitude of the
kindergarten educator, the harmonization of the customs of the family and the kindergarten,
the understanding of the difficulties and the methods of establishing relations with parents are
of exceptional importance. Building trust is the basis of the successful concept focusing on the
child whose interests are important for both sides. The compensation of lingual disadvantage
can be successful by employing complex art education methods (intercultural approach), and
cooperating with the children’s families. Without implementing teaching materials and
complex labour market programs the effectiveness of kindergarten education can hardly be
assured.

ZOKA KATALIN

Foiskolai tanar, Apor Vilmos Féiskola, Magyar Nyelv és Irodalmi Tanszék

katalin.zoka@t-online.hu

Végzettsége szerint magyar-olasz szakos kozépiskolai tanar. 2008-ban az ELTE BTK
Irodalomtudoményi Doktori Iskoldjaban PhD fokozatot szerzett. Kutatasi teriilete a kortars
magyar irodalom, gyermekirodalom, az irodalmi és anyanyelvi nevelés osszefiiggései.

1994 o6ta féiskolai oktaté az Apor Vilmos Katolikus Foiskolan. Oktatott tantargyai az irodalmi
¢s nyelvészeti targyak mellett az Ovodai anyanyelvi és irodalmi nevelés. 2004-t0l az
ovodapedagdgus szak szakfeleldse.
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Hanak Zsuzsanna

A pedagogus csaladdal végzett munkajanak szerepe a
romak tarsadalmi integraciojaban

A ciganysag tarsadalmi integraciojaban donté szerepet jatszik az iskolazottsag. A
szakirodalmakban az iskolai sikerek és kudarcok okainak boncolgatiasaban legtobbet
emlegetett szocializacios tényezo a csalad. A pedagogusok sajat szocializaciojuk alapjan
»milkodnek”. A hagyomanyos cigany kozosségen, csaladon beliili szocializacio azonban
ettol eltéro jellegzetességeket mutathat. Ezért a pedagogusoknak fel kell késziilniiik az
eltéro szocializaciobol adodo sajatossagok kezelésére, meg kell tanulniuk azokat a
kommunikaciéos technikakat, amelyek segitségével a mindennapokban el tudjak
magukat fogadtatni a roma csaladokkal. A roma etnikumhoz tartozok csoportja
ugyanugy rétegzett, mint a nem romaké, tehat a cigany sziilok és az iskola kapcsolata is
differencialt; nem lehet sablonok alapjan dolgozni, de a jo gyakorlatokat 6ssze lehet
gyljteni. A tanulmanyban az ,,Alma-mater” program bemutatasara keriil sor.

Bevezetés

eredményesség sokdimenzids valtozo, az iskolai siker, illetve kudarc részben belso részben
kiils6 tényezoktol fiigg. Az eredményes oktatds feltételeinek ismerete, az iskolai siker, illetve
kudarc okainak feltarasa lehetévé teszi, hogy a pedagogus kidolgozza a tanuldsi
eredménytelenség megeldzésére, illetve felszdmoldsara iranyuld oktatdsi modszereket,
eljarasokat. Az iskolai teljesitményt meghatarozo tényezdket négy komponens alapjan
vizsgalhatjuk. A tanuld biologiai és pszichés tényezéi meghatdrozo Osszetevok, igy az
egészségi allapot, a teherbird képesség, az intellektualis tényezdk, a személyiség iranyulasa és
Onszabdlyozasa, az érzelmi élet, valamint a motivacios tényez6k dominans komponensek az
iskolai teljesitmény eredményességében. Ehhez szorosan hozzajarul maga a pedagogus, az 6
személyiség-struktirdja, szakképzettsége ¢és tarsadalmi megbecsiiltsége, valamint a
hivatastudata és a tanulo iranti bedllitodddsa. Természetesen a pedagdgiai tényezdk — az
oktatasi rendszer milyensége, elmélet és gyakorlat 0sszefonddéasa, a tanuloi aktivitds foka,
valamint az iskola kdvetelményrendszere — is erételjesen hatnak az iskolai teljesitményre. E
tényezOkon kiviil nem szabad megfeledkezni a tarsadalmi tényezOokrdl — a csaladrol, annak
szerkezetérdl, érzelmi 1égkorérdl, gazdasagi és kulturalis feltételeir6l — sem, de fontos az
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iskolai osztdly, a tanar—tanuld viszony, és fontosak a csalddon és iskolan kiviili tanuldi
interakciok is. A roma gyerekeket nagy létszamban oktatod iskoldkban alapvetd fontossagu,
hogy a pedagogus jo kapcsolatot alakitson ki a sziilokkel. A pedagogus az, aki munkaja,
hivatasa révén kultira-és értékkozvetitd tud lenni tobbség és kisebbség kozott. Jelen
tanulmanyban a pedagoégus—roma csaldd kapcsolat keriil nagyité ald, mely tevékenység
nagymértékben tamogathatja a sikeres iskolai teljesitményt és ezen keresztil a romak

cres

Szakirodalmi el6zmények

Nagy Maria cigany tanuldkra vonatkozo6 kutatdsaban (Nagy 2002) leirja, hogy a megkérdezett
pedagdgusok (N=540) tobbsége az iskolai sikerek és kudarcok okait tobbnyire a csaladra, a
csaladi koriilményekre vezeti vissza. A csaladot onmagaban 182, més tényezokkel egyiitt 123
alkalommal emlitették, ez 6sszesen a valaszolok 56%-a. A tanuldkat 39, mas kombinacidban
102 alkalommal emlitették, ez a valaszolok 26%-a. Onmagukat a pedagégusok 41, illetve mas
kombinacioban 69 alkalommal okoltdk, ez a valaszolok 20%-a. Ezen eredmények mogott —
Nagy Maria szerint — az az élmény all, hogy az iskola és a cigany csaladok vilaga nagyon
tavol all egymastol, valdjaban két kiilon vildgrol van szo6.

A pedagogusok — hivatalbdl is, de sajat kulturalis hovatartozasuk okan is — az iskolai kultra
megtestesitdi. A pedagogusok sajat — csaladi, iskolai és palya — szocializacidjuk alapjan
,mikodnek”. A hagyomanyos cigany kdzosségen, csaladon beliili szocializacié azonban ettdl
eltérd jellegzetességekkel rendelkezik. Szaboné Karmén Judit (2000) tanulmanyéban leirja,
hogy a hagyomanyos, tradicioit 6rz6 cigany csalddoknal altalaban nagyon mély és szoros az
anya—gyermek kapcsolat, e kapcsolat éjjel-nappal fennall, ennek kdvetkezménye lehet, hogy
az anyak nem szivesen vélnak el gyermekeiktdl az oOvodaba, iskolaba jaras miatt sem
(Szabéné 2000). Forray R. Katalin és Hegedlis T. Andras szerint a cigany tanulok életébdl
kimarad a dackorszak ¢és a szeparacios félelem. (Forray—Hegedts T. 1991). Jellemz6, hogy a
gyermekek igényeit az anyak azonnal kielégitik (pl. étkezés, alvas, jaték stb.), igy nem, vagy
nehezen alakul ki a gyermekeknél a frusztraciotlirés, amit a pedagdgiai pszicholdgiaban az
iskolaérettséggel hozunk 0Osszefliggésbe. A cigany kozosségekben nagy a gyermekek
mozgastere, a szabadsdg, a mozgastér. Az iskolai korlatozd szabalyok betartasa
frusztraciotiird tolerancia hidnyaban szinte lehetetlen. A cigany gyermekek szocializacidjaban
nagy szerepe van a rokonsagnak, a nagycsaladnak, a tdgabb kornyezetnek is. Problémaik
kezelésében a teljes kozOsségre szamithatnak, amennyiben a gyermek eltér a kozosség
normditol akér teljes kirekesztést is kaphat. Ezért igen erdteljes, szinte feloldhatatlan
problémat okoz a cigany tanulonak, ha az iskolai és a csaladi normak eltéréek. Tobb szerzd
szerint a roma tanulok ¢életébdl kimarad a serdiilokor, a csalddban nagyon hamar felnottként
kezelik 6ket — a korai hdzassadgkotések is ezzel magyarazhatdak. Az iskoldban szinte gyermek
az, aki otthon, a csaladjaban szinte teljes jogu felnétt. Igy az iskolai hianyzas, lemorzsolodas
problematikus, ez konfliktushelyzetet teremt a pedagogus és a cigdny csalad kozott. A
hagyomanyos cigany k6zosségen, csaladon beliili szocializacid tehat eltérd jellegzetességeket
mutathat, ezért a pedagogusoknak fel kell késziilniiik az eltérd szocializaciobol adodo
sajatossagok kezelésére a cigany csalddokkal kapcsolatban.

A sikeres pedagogus—csalad kapcsolatnak legfontosabb feltétele, hogy a cigany csalad
elfogadja a pedagdgust. Lisko Ilona tanulmanyaban ramutat, hogy a 20. szdzad elsd felében a
kozéposztalyi értékeket képviseld iskola a tarsadalom perifériajan €l cigany sziilok szamara
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maguk felett allo, autoritashoz tartozo intézményt jelentett, és a férfi tanitonak — féleg ha férfi
volt — magas presztizse volt a cigany csaladok korében (Lisko 2001). A pedagdgus (és ezen
beliil is elsdsorban a tanit6i) palya az utobbi évtizedekben szinte teljesen elndiesedett, és a
pedagogusok tarsadalmi helyzete is romlott. A tradicionalis cigany csalddok szemében
mindez egyértelmiien presztizs-csokkentd tényezé. E mellett a cigany tanuldk iskolédba
jarasanak iddtartama megnoétt, igy sziikségszerien a megjelend tanuldsi, magatartasi
problémak hosszabb ideig igényelnek gondoskodast a pedagogusok részérdl. Ugyanakkor az
iskolak nagy részében a hagyomanyos, tekintélyelvii pedagogiai eljarasokat demokratikusabb,
a tanulokat és a sziiloket is inkébb partnerként kezeld szemlélet és modszertan valtotta fel,
ami elbizonytalanithatja a cigany sziiloket. A cigany csalddoknak gyakran kommunikécids
gondjaik vannak, valamint az atlagosnal érzékenyebben reagéalhatnak. Ezt a pedagdgus
nehezen kezeli, ezért a csaladok és a pedagogusok kozotti kdlecsonds elfogadas nehézkessé
valhat. Hangsulyoznunk kell tovabb4, hogy a cigany etnikumhoz tartozok csoportja ugyanugy
rétegzett, mint a nem cigdnyoké, tehat a cigany sziilok €s az iskola kapcsolata is differencialt.

Minden csalad més, nem lehet sablonok alapjan dolgozni, de a jo gyakorlatokat 6ssze lehet
gyljteni.

Ajanlott modszertani kezdeményezés

Pedagogiai szakpszichologusként hosszii évek oOta a tanarképzésben ¢€és a pedagdgus
tovabbképzésben dolgozom. Ez 1id6 alatt tobb, cigany tanulokat érinté program
kidolgozasaban vettem részt. J6 gyakorlatként ajanlom az ,,Alma mater” programot (2003
2006), mely a kidolgozésa ota tartalmilag folyamatosan fejlodik, és az orszagban tobb helyen
bevezetésre keriilt. Az ,,Alma mater” program célja kettds: egyrészt a hatranyos helyzetd,
foleg cigany tanulok sikeres tanuldsanak, tovabbtanuldsanak tdmogatdsa, masrészt a
pedagdgusok felkészitése a sikeresebb pedagdgus—csalad, pedagogus—tanuldé kommunikacids
kapcsolatra specialis tréningprogramok segitségével. A programfejlesztés idészakaban a
célcsoport az észak-magyarorszagi régiod hatranyos helyzetli tanuloi, a tanulok sziilei, csaladja,
valamint a pedagogusok ¢€s a kortarsak voltak. Az iskoldk kivalasztasanal tobb szempontot
tartottunk szem el6tt, példaul azok az altalanos iskolak vehettek részt a programban, ahol a
tovabbtanulok aranya az orszagos atlag alatt volt, a telepiilésen nem volt kozépfoku oktatasi
intézmény, az iskolaban a veszélyeztetett helyzetii, elsésorban roma tanulok ardnya nagyobb
volt a teriileti atlagndl, a tantestiilet maximalis létszama 40 f6 volt. A kozépiskolak
kivalasztasanak szempontjai koziil fontosnak tartottuk, hogy a bejard tanulok és a kollégiumi
elhelyezésben részesiilok ardnya meghaladja a tertileti atlagot, valamint hogy a lemorzsolodas
aranya (felvett és végzettek aranya) magasabb az orszdgos atlagnal (KSH adatok alapjan).
Ebbdl fakadoan tobb iskolanal megfigyelhetd volt a cigany tanulok magas 1étszama.

A kivalasztott iskoldknal problémafeltarast végeztiink, és a kdvetkezd eredményeket kaptuk:

Az altalanos iskolai pedagdgusok birtokdban nincs olyan, pedagoégusi kompetenciakdrbe
tartoz0 modszertar, amellyel a kommunikacios problémakat kezelni tudndk. A pedagdgusok
szamara probléma, hogy a cigdny csalddok nem tartjak be a formalis érintkezési szabalyokat,
akkor mennek be az iskoldba, ha valamivel nagyon elégedetlenek, kommunikacidjuk
indulatvezérelt. Konfliktus esetén a sziil6k egyértelmilien szolidarisak a gyermekeikkel. Az
altalanos iskolas tanulok sziileti (foéleg a hatranyos helyzetii, valamint tanulési nehézséggel
kiizdd roma tanulok sziilei) nem kapcsolodnak be aktivan a gyermekiik tanulmanyaival,
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illetve tovabbtanuldsaval Osszefiiggd kérdések megvitatdsdba. A programba bevont
pedagogusok tobbsége szerint a hatranyos helyzetili €s tanuldsi nehézségekkel kiizdd altalanos
iskolai tanulok igénytelenek, motivalatlanok a tanulassal, palyavalasztissal kapcsolatos
kérdésekben, nem ismerik sajat értékeiket, lehetdségeiket, palyavalasztasukat nem gondoljak
at, e tanulok iskolakezdése, palyavalasztasa, kozépiskolai tovabbtanuldsa nem a tanul6é—sziil6—
tanar altal kozosen kialakitott és a felek altal elfogadott, timogatott irdnyba torténik.

A kozépiskoldkban a cigany tanulok beilleszkedése nehézkes, ezért nagyobb a
lemorzsolédasuk ardnya. A kozépiskolai tanarok nincsenek felkésziilve a kozépiskolai
beilleszkedés problémainak kezelésére, nehezen ismerik fel a tanulok értékeit, nem értik
problémaikat. A kozépiskoldkban nincsenek cigany kortarssegitok, akik ezen életkorban
Iényeges tamaszt adndnak az iskolai atmenet problematikajaban, nem muikddik egyéni és
csoportos tandcsadas, ahol szakember segitségével javithatdo lenne a pedagdgus—csalad,
pedagdgus— tanuldo kommunikacids kapcesolat.

Mindezek nehezen teszik lehetévé, hogy a hatranyos helyzetli, sokszor tanulasi
nehézségekkel kiizd6 roma tanulok iskolakezdése, palyavalasztasa, kozépiskolai
beilleszkedése, teljesitménye megfeleljen a munkaerdpiac kovetelményeinek. A
munkanélkiiliség a tarsadalom periféridjara sodorhatja e fiatalokat, majd a sajat
gyermekeikben Ujratermelddhetnek e problémak.

A pedagoégiai kompetenciakorbe tartozé modszertani megoldas egyik lehetséges valtozata a
kiscsoportos beszélgetések megtervezése ¢€s lebonyolitdsa, a tanuldk, valamint sziileik,
tanaraik, kortdrsaik szdmara. A kiscsoportos beszélgetések, tréningprogramok segitenek
abban, hogy a résztvevok (tanuldk, tanarok, sziilok) képesek legyenek felkésziilni az
iskolakezdésre, iskolavaltasra, az életpalya szemléletben gondolkodva nyitottak legyenek az
ott foly6 szakmai munka elfogadasara. A tréningmoddszer lehetdséget ad bdséges sajatélmény
szerzésére €s egyben 1) ismeretek elsajatitasara. A ciganygyerekeket oktatdé pedagdgusok, ha
nem is félnek, de tartanak a cigny sziiloktdl, csaladoktol. A cigany sziilok pedig ugyanigy
tartanak az iskolatol. Sikeres egylittmikodésre a cigany sziilok €s az iskola kozott csak akkor
van esély, ha az iskola vezetése ¢és a pedagdgusok a megismerés igényével, megértéssel,
empatiaval ¢€s tlirelemmel képesek reagdlni a cigany csalddok kommunikaciés problémaira,
illetve fokozatosan megtanitjadk nekik azokat a kommunikacids formakat és eljarasokat,
amelyekkel képesek lesznek a kozéposztalybeli elvardsoknak megfeleld6 modon kifejezni
gondolataikat, megtartva sajat identitasukat, onallésagukat.

Az ,,Alma-mater” program tobb tréningprogramot tartalmaz. Elséként az altalanos iskolai
pedagogusok szamara kidolgozasra keriilt ,, Segité tréning ’-et kivanom réviden bemutatni. A
tréningprogram Osszeallitasa eldtt interjuk és beszélgetések soran felmértiik a pedagdgusok
igényeit, elvarasait a tréninggel kapcsolatban, feltarva, hogy mely kérdésekre keresnek valaszt
féleg a roma tanuloikkal és csaladjukkal osszefiiggésben. Ugy tiinik, hogy az als6 tagozatos
tanitok korében nem ¢élezddnek ki €les ellentétek a tanitok és cigany sziilok kozott. A felsd
tagozaton tanitd tanarok esetében mar tobb igény meriilt fel. Elmondtik, hogy szeretnének
foglalkozni a roma tanuléik pubertaskori biologiai és pszicholégiai sajatossagaival. Ugy vélik,
a roma tanuldk a serdiildkorban szinte ,kezelhetetlenek”, a csalddokkal (sziilok, tdgabb
rokonsag) nehezen tudnak boldogulni. Gyakorlati utmutatést varnak a tanulds iranti motivacio
felkeltése témaban. Erdekelte Sket, hogyan lehetséges a tanulokat hozzasegiteni az optimalis
palyavalasztasi dontéshez. Ezért célunk az volt, hogy a tréning végére elméletben tudjak, a
gyakorlatban pedig vegyék észre az eltérd szocializaltsagbol adodo jellemzoket, a pubertas
koru tanuldk tanuldssal és palyavalasztassal Osszefiiggd problémait. Kommunikaciojuk,
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konfliktuskezeléssel Osszefiiggd képességiik javuljon. Célunk volt, hogy a pedagdgusok
maguk jussanak el ahhoz a gondolathoz, hogy amennyiben a cigany csaladokkal pozitiv
kapcsolatot kivannak kialakitani, elsé Iépés, hogy e csalddok elfogadjdk Oket. A
tréningprogram 6t foglalkozason keresztiil, alkalmanként hat oOrdban zajlott. Az elsd
alkalommal ismerkedésre, csoportépitésre, a tréningen vald motivacios hattér feltarasara
keriilt sor. Ezen kiviil a pedagdégusok megfogalmaztak sajat céljaikat, valamint a csoportcélok
¢s csoportszabalyok kidolgozasara is sor keriilt. Ebben a szakaszban elsdsorban olyan
ismerkedd, csoportépité gyakorlatokat alkalmaztunk, amelyeket a pedagogusok a mindennapi
munkdjukban tanitvanyaikndl alkalmazni tudnak. A masodik alkalommal az eltérd
szocializaltsaggal Osszefiiggd jellemzokkel foglalkoztunk, majd a tanarok sajat eseteket
beszéltek meg. A harmadik foglalkozds a hatranyos helyzetli roma tanulok iskolai
motivacidjanak, tanulds iranti attitidjének problémait targyalta. A negyedik foglalkozas
témaja a kommunikécios technikak voltak. Természetesen e témakorben is konkrét esetek
megbeszélésével zartuk a foglalkozast. A zard foglalkozas alkalmaval a csoporttagok
értékelték az egyéni és csoportcélok elérését, és tovabbi célokat fogalmaztak meg. A
pedagdgusok az egész tréning sordn tobb oOtletet, javaslatot kaptak egymadstol a cigany
csaladokkal val6 foglalkozas témakorében, sajat bevalt tapasztalataikra alapozva. ime, néhany
példa:

Az iskolakezdés iddszakaban az egész csaldddal —ha sziikséges, a tagabb rokonsaggal is —
Iépjenek kapcsolatba, engedjék be éket az iskolaba, mutassak meg, hol fog tanulni a gyerek,
hol fog enni, tisztalkodni, hogyan kell eszk6zoket haszndlni (ivokut, kézmoso, stb.).

- A gyerekek maguk valaszthassanak padtarsat, padtarsakat, altaldban a sajat
rokonaikkal elfogadobbak az elsd osztalyban.

- Beszélgessenek, gy6zzEk meg az anyakat, hogy az a j6 anya, aki iskolaztatja a
gyermekét. Engedjék meg a tanitok, hogy a tanulok magukkal vihessenek valamit
otthonrdl (jaték, kendd stb.), ez erdsitheti batorsagukat az iskolakezdés elején.

- A sziiléknek, a csaladnak mindig a gyerek pozitiv eredményeirdl beszéljenek
eldszor, ne a problémaval kezdjék, és zarni is mindig a pozitiv jellemzdvel zarjak a
beszélgetést. Igy nagyobb valésziniiséggel megy el a sziild a sziilsi értekezletekre,
fogadoorakra.

- Nagyon jonak tartjak a pedellust (aki segitd és nem renddr!!!), és még jobbnak, ha
cigany szarmazasu a pedellus, 6 minden reggel segit a gyerekek iskolaba
kisérésében, illetve hazakisérésében, az iskolai étkezésnél, stb.

- Segiteni kell a tanuloknak a hazi feladat elkészitésében; példaul roma
ifjisagsegitot alkalmaz néhany iskola.

- A legfontosabb, hogy nyitottsagot, elfogadast érezzen a csaldd a tanitd részérol.

Az alabbiakban az altalanos iskolai tanuldk és sziileik szamara késziilt ,, Merre tovabb” cimi
tréninget kivanom bemutatni. A ,, Merre tovabb” tréning célja, hogy az altalanos iskolaban
tanulé hatranyos helyzetli, tovabbtanulas el6tt allo, elsésorban roma tanuldk és sziileik
segitséget kapjanak abban, hogy megalapozott tovabbtanulasi dontést hozzanak. A
tréningprogram itt is 0sszesen harminc d6rdban zajlott, heti két Oras rendszerességgel. A
tréning megszervezésében a f6 kihivast az jelentette, hogy a hatranyos helyzetii — f6leg cigany
— tanulok szillei hajlanddak legyenek bekapcsolodni ebbe a munkaba. Erezhetéen
meglepddtek, hogy felkerestiik dket, zavarban voltak az adott szituacidban. Végiil sikeriilt a
csoportot Osszeallitani. Az elsé alkalmat e tréning soran is ismerkedéssel inditottuk. Hossz
idot kellett szentelni arra, hogy a tanulok és a sziilok, valamint a pedagdgusok kozott
egyenrangu viszony alakuljon ki. Tartalmi munkat gyakorlatilag csak ezutan tudtunk végezni,
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ahol a tanulok elmondték, hogy milyennek tartjadk magukat, majd a sziilok elmondték, hogy
o0k milyennek tartjadk gyerekeiket. Kiilonleges ¢lmény volt a csoportvezetd szamadara, hogy
mennyire mas jellemzoket emelnek ki a tanuldk, sziilok, illetve a tanarok. Sajnalattal lattuk,
hogy els6sorban a negativumok erésodtek fel, €s a tanuldk tehetsége, értékei hattérbe
szorultak. Hossz(i id6t szenteltiink arra, hogy feltdrjuk a tanulok elképzeléseit a
tovabbtanulassal kapcsolatban, illetve a sziilok elképzeléseit is megbeszéljiik. 1d6t hagytunk a
pozitiv dontéshozatal eldkészitésére, itt mar érezhetd volt a sziilok, gyermekek és a tanarok
gordiilékenyebb kommunikacioja. A zar6 foglalkozason a személyes tapasztalatok
Osszegzését, a ,.kit6l lehet még segitséget kérni” kérdéseket beszéltik meg. Ez a tréning
egyértelmiien a hatranyos helyzeti tanulok értékeit, erdsségeit kivanta feltdrni, kozos
gondolkodast segitett a tanul6—tanar—csaldd vonatkozasaban.

A harmadik tréningprogram a ,, Segitd tréning” a kozépiskolai pedagdgusok szamara késziilt.

A tréning anyagéanak el0készitése eldtt e programnal is felmérést végeztiink a pedagdgusok
korében. Itt is megkérdeztiik, hogy mit varnak a tréningtél és hogy milyen kérdésekre
keresnek valaszt. A kozépiskolai tanarok a kommunikacios és konfliktusmegoldo
készségeiknek erdsitését, a tanuldkkal wvaldé hatékonyabb foglalkozadst jelolték meg
legfontosabb célként. E tréninget is 6t alkalommal, alkalmanként hat 6raban terveztiik és
bonyolitottuk le. A program végére célként megjeldltiik, hogy a kdzépiskolai tanarok javulast
¢rezzenek verbalis és nonverbalis kommunikaciojukban, konfliktus-megoldd6 modjaikban.
Pozitiv szemlélettel kozeledjenek a problémads, elsésorban roma kozépiskolat kezdd tanuldk
felé. Tudatosan segitsék Oket a kozépiskolai tanulmanyokban. A kozépiskolai tanaroknal a
cigany csalddokkal valo kapcsolat kérdése — érzésiink szerint — hattérbe szorult. A tréning ez
alkalommal is bevezetéssel indult, ahol a résztvevok megismerhették egymast, kidolgoztak az
egyéni ¢€s csoportcélokat, és megalkottak azokat a csoportszabalyokat, amelyhez az
elkdvetkezd harminc 6rdban tartjadk magukat. A masodik alkalommal a kommunikacio6 volt a
f6 téma. Az elméleti alapok attekintése utan bdséges onismereti gyakorlaton keresztiil tartuk
fel a kozépiskolai tanarok kommunikécios jellemzdit. Kiilon figyelmet forditottunk a
hatékony, értd figyelem alkalmazasara. Torekedtiink arra, hogy olyan gyakorlatokat,
onismereti kérddiveket alkalmazzunk, amelyeket a tanarok késébb tanitvanyaik korében is fel
tudnak haszndlni. A harmadik foglalkozas ,,a konfliktusok megoldasa” alcimet viselte. R6vid
elméleti bevezetés utdn a kozépiskolai tanarok Osszegytlijtotték azokat a konfliktusokat,
amelyekkel nap, mint nap taldlkoznak a kozépiskolat kezdd, hatranyos helyzetli roma
tanitvanyaiknal, illetve csaladjuknal. Ezt kovetden attekintettiik, hogy a tanarok hogyan
reagalnak a konfliktushelyzetekre; szerepjatékokkal, kiilsé szemléloként lathattak sajat
megnyilvanuldsaikat. Miutdn elemeztilk konfliktusmegoldd stilusukat, véltoztatasi
stratégidkat dolgoztunk ki. E programot tartottdk késobb a kozépiskolai tanarok a
tréningprogram legeredményesebb foglalkozasanak. A negyedik alkalommal a ,,pedagdgus,
mint vezetd” témat dolgoztuk fel: megbeszéltiik, hogy a pedagdgusnak milyen szerepeknek
kell megfelelnie a kozépiskolaban. Az 6tddik foglalkozas a sajat hatékonysag tovabbi
megtervezesét €s az egész tréningprogram lezarasat jelentette.

Az alabb bemutatand6 két,,Jo gyakorlat” kozvetve hat a pedagogus—roma csalad kapcsolatra,
de mint prevencids program jol kapcsolhaté a témahoz. Ha ugyanis a cigény tanuld
beilleszkedik az iskolaba, az segiti a tanulds iranti motivacidjanak felkeltését és az iskolai
szabalyok elfogadasat, s igy joval kevesebb konfliktushelyzet alakul Ki.

E programok koziil az elsé a ,, Beilleszkedo tréning”. Ez a tréning a kozépiskolat kezdd
tanuloknak szolt, teljes osztalylétszam vett részt benne. A csoportfoglalkozas kiscsoportos
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formaban tortént, harminc 6raban foglalkoztunk a kozépiskolat kezdd, hatranyos helyzeti,
roma tanulokat is magukba foglalo osztalyokkal. Célunk az volt, hogy segitsiik
beilleszkedésiiket a kozépiskoldba. Elsé alkalommal az uj kornyezetet mutattuk be. A
személyi ¢és targyi kornyezet bemutatasa révén igyekeztiik megteremteni sikeres
beilleszkedésiik feltételeit. A masodik ¢és harmadik alkalommal a problémak felszinre
keriilésének €s kezelhetoségének kérdésével foglalkoztunk. Bensdséges 1égkort alakitottunk ki
a csoporton beliil. Tisztaztuk, hogy nehézségek esetén kihez fordulhat a tanuld, és
megprobaltunk jo kapcsolatot kialakitani a ,,segitséget kérok™ és a ,,segitséget adok™ kozott. A
negyedik alkalommal a tanuldk kidolgoztak révid- és hosszll tava céljaikat és terveiket a
kozépiskolai évekre vonatkozoan; erdsitettiik a tanulok onbizalmat, és motivaltuk oket arra,
hogy az iskolai ¢let aktiv részesei, alakitoi és ne elszenveddi legyenek. Az 6todik alkalom a
tréning zarasa volt. A beilleszkedd tréning azokban a kozépiskolakban volt a legsikeresebb,
ahol augusztus végén, szeptember elején tombdsitett formaban tudtuk megtartani, ami annyit
jelent, hogy a harminc 6rds tréning anyagat négy-6t, egymast kovetd nap alatt tudtuk
elvégezni.

A masik, prevencidt célzd tréningprogram a ,, Kortarssegito tréning” a felsObb éves
kozépiskolai tanuldk szdmara. Véleménylink szerint a kortarssegitok a kozépiskoldban
specialis szerepet toltenek be. Ok a véleményformalok, 8k alkotjdk azt az aktiv magot, akik
meghatarozzak az iskola kozéletét. A kortarssegitOk altaldban valamilyen didkszervezet tagjai,
¢s olyan tisztséget toltenek be, amely valoban az iskola javat szolgalhatja. A program soran a
kortarssegitok figyelmét a kozépiskolat kezdd, hatranyos helyzetli tanuldk tadmogatdsara
hivtuk fel. A tréninggel az volt a célunk, hogy az Gjonnan bekertilt, hatranyos helyzetli cigany
didkok sajatsagos helyzetére rairdnyitsuk a kortarsak figyelmét, és elérjiik, hogy megértéssel
forduljanak feléjiik. Informacios bazist alakitottunk ki, melynek segitségével a kortarssegitok
fontos ismeretekhez tudjak juttatni iskolatdrsaikat. Fontosnak lattuk a segitéi magatartés
elemeinek megismertetését, a kommunikicios technikdk hatékony alkalmazéasat. Fontos
tovabba olyan Onszervezddés beinditisa, amely képessé teszi a kdzdsséget arra, hogy segitse
az ujonnan érkezett hatranyos helyzetii tanulok beilleszkedését. A tréningprogram ez esetben
is harminc o6ra volt. Elsé alkalommal a csoportépitésen tal a beilleszkedést elésegitd
alapinforméciok megbeszélésére keriilt sor. A masodik alkalommal a segitdi magatartast
jellemzd viselkedéselemek tudatositdsat végeztik. A harmadik foglalkozason a segitd
folyamat soran alkalmazandé kommunikacios technikdk tudatositdsdra és fejlesztésére
helyeztiik a hangsulyt. A negyedik alkalommal a tudatossagot kivantuk fejleszteni, mégpedig
azért, hogy a kortarssegitok tudatosan legyenek képesek kapcsolatot kialakitani és informaciot
nyUjtani hatranyos helyzetli roma kortarsaiknak. A tréning zarasaként végiggondoltuk, hogy
melyek azok az iskolai programok, amelyekbe a hatranyos helyzetli roma tanulok
bekapcsolddhatnak, amelyek révén sikerélményhez juthatnak.

Osszegzés

Az ,,Alma Mater” program jol kidolgozott, a gyakorlatban is jol megvaldsithatd program,
elvileg tehat megvan a realitdsa annak, hogy alternativ oktatdsi program valjék beldle. A
program alkalmazéasanak tobb hozadéka is lenne. Vérhato hosszu tavl eredmények a tanulok
szempontjabol, hogy a program sikeres megvalositasa esetén csokkenhet az iskolakezdéskor,
iskolavaltaskor lemorzsolédd cigany tanulok szama. Az egyéni képességeknek jobban
megfeleld palyavalasztas, a sikerélmény, a kitorési lehetdség segitheti a romak tarsadalmi

crer
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A csaladok (sziilok) szempontjabdl tekintve csokkenhetnének az oktatasi-nevelési célok
eltéré6 megfogalmazasaban gyokerezd problémak. Az iskola és a roma csaladok céljai nagy
eltéréseket mutatnak. Az iskola, onképe szerint, az életre késziti fel a tanulot, a cigany csalad
pedig maga akarja felkésziteni a gyereket arra az életre, ami az iskola falain kiviil zajlik. A
ko6zos kommunikacid a pedagdgus €s a cigany csalad kozott és a rugalmasabb iskolai nevelés
tompitana ezt az ellentétet. A cigany csalad maga, illetve a rokonsag altal kivanja nevelni a
gyerekeit, megfeleld pedagogus—csalad kapcsolat esetén ugyanakkor van esély arra, hogy e
korbe az iskola is ,,beszalljon”. J6 pedagdgus—csalad viszony esetén a cigany tanulok gyakori
iskolai hidnyzasai is csokkenthetdek lennének. Ennek a tréningnek a végzése folyaman a
cigany sziilok nemcsak probléma esetén Iéptek be az iskola falai kozé.

A pedagogusok szempontjabol ) kompetencidk alakulhatnak ki a beilleszkedési és tanulasi
kudarcokkal kiizdé roma tanulokkal és csaladjaikkal valé banasmdd tekintetében, ezen kiviil
megalapozottabb palyavalasztidsi munka valdsziniisithetd, a kdzépiskolaba valo beilleszkedést
segitd kompetenciak is er6sodhetnek.

A szakirodalmak, illetve sajat tapasztalatok alapjan tehat elmondhatd, hogy a pedagogus

crer

sikeres, ha kolcsonosen elfogadjak egymast, ha megtanulnak ¢és hajlanddak egymassal
kommunikalni.
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Abstract
Zsuzsanna Hanak

The role of teachers’ work with families in the social
integration of Gypsies

Education plays a crucial role in the social integration of the Gypsies. Analyzing the causes of
success and failure in the literature, we find family as the most frequently mentioned factor.
The teachers also are working based on their own socialization. The socialization process
within a Roma community or family, however, may show different characteristics from that.
Therefore teachers need to be prepared to treat the different characteristics arising from
different socialization, they have to learn those communication techniques that help them in
everyday life to make themselves accepted by the Roma families. The Roma ethnic group is
just as stratified as the non-Roma society, furthermore the relationship between Roma parents
and schools is also particular. It suggests that we can not work only with templates, but it is
important to collect the best practices. In this study the ,,Alma-mater program” is being
presented.
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Kutatasi témaja: Egyéni banasmadd, differencialt fejlesztés az iskoldban. Fdiskolai tanarként
szakfelelosként, szakiranyfelelosként folyamatosan dolgozik a  tanarképzés és
tanartovabbképzés  megujitasa  érdekében. Az MTA MAB  Neveléstudomanyi
Szakbizottsaganak elndke. Rendszeresen publikdl ¢és vesz részt hazai ¢és nemzetkozi
konferencidkon. Tobb szakmai testiilet tagja. Szakmai gyakorlata két év altalanos iskola, hat
év gyermek-¢€s ifjisdgvédelem, valamint huszonegy év felsdoktatas.
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Mogyorosi Zsolt

Pedagogusok a hatranyos helyzetii tanulok integraciojarol
és egyes nevelési tévhitekrol

Hatranyos helyzetii tanulok iskolai sikerességét célzo pedagogiai gyakorlatok és
pedagiogusi gondolkodas vizsgalataval osszefiiggé kérddives kutatisom részeként
igyekeztem feltérképezni a mintaban (N = 308) szereplo tanarok gondolkodasat a roma
gyerekek neveléséhez kapcsolodo tévhitekkel és az integracios, illetve szegregacios
oktatasi programok és szervezeti megoldasok megitélésével osszefiiggésben. A minta
tobb fiiggetlen valtozo melletti, Osszehasonlithatéo alcsoportok szerinti vizsgalata
megmutatta, hogy az iskolai integracio hivei tobbségében a szignifikans hozzaadott
értéket eloallito iskolak pedagogusai koziil, valamint a vezet6k csoportjabol és a
HEFOP-os innoviacios csoportbol keriilnek ki. Az el6adiasban bemutatiasra Keriilnek
azok az eredmények is, melyekbdl lathato, hogy a pedagogusok abszolut tobbsége
tamogatja a felzarkoztaté osztialyokban valo eredményesebb kompenzalas mitoszat. Az
is kideriil, hogy mely tévhitek elfogadasa milyen mértékben jellemzé az egyes
csoportokra, s hogy az elfogadott tévhitek hogyan kapcsolodnak ossze egymassal,
valamint a tanuldk iskolai sikerének és kudarcanak attribiciéival.

A tanulmény a pedagdgusi gondolkodds néhany sajatossagat igyekszik bemutatni. Ebben a
torekvésben kiemelt jelentdségili a mintaban szerepld tandrok gondolkodasa a roma gyerekek
neveléséhez kapcsolddo tévhitekkel kapcsolatban, tovabba az integracios, illetve szegregacios
oktatasi programok ¢és szervezeti megoldasok megitélésével Osszefliggésben. A minta tobb
fliggetlen valtozo melletti, 6sszehasonlithatd alcsoportok szerinti vizsgalata megmutatta, hogy
az iskolai integracid hivei tobbségében a szignifikans hozzéadott értéket eldallitdo iskolak
pedagogusai kozil, valamint a vezetok csoportjabol és a HEFOP-os innovaciés csoportbol
keriilnek ki. A tanulmanyban bemutatom azokat az eredményeket, amelyekbdl lathato, hogy a
pedagogusok abszolut tobbsége tdmogatja a felzarkoztatd osztalyokban vald eredményesebb
kompenzélds mitoszat. Az is kideriil, hogy mely tévhitek elfogaddsa milyen mértékben
jellemz6 az egyes csoportokra, s hogy az elfogadott tévhitek hogyan kapcsolddnak Gssze
egymassal, valamint a tanulok iskolai kudarcanak attribucidival.
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Bevezetés

A most bemutatandd, gyakorlé pedagdgusok pedagdgiai nézeteivel kapcsolatba hozhatd
vizsgalati eredményeim részét képezik a hatranyos helyzetli tanulok iskolai sikerességét célzo
pedagbgiai gyakorlatok és pedagogusi gondolkodas vizsgalatara fokuszald — induktiv kutatési
stratégiat, statisztikai modszereket alkalmazd — altalanos iskolai tanarok (N=308) korében
végzett kérddives kutatdsomnak. A kutatds egyik célkitlizése volt annak leirdsa, hogy
mennyiben mas a ,,HEFOP-os” pedagdgusok gondolkodasa és gyakorlata olyan fontos
teriileteken, mint példaul a pedagogiai eszkdzrendszer, a roma tanuldk nevelése, az integraciod
¢s szegregacio kérdéskore, a jelentdsebb gyakorlati pedagogiai problémak ¢és szakmai
kompetencidik teriilete. Ennek a célkitlizésnek a hatterében az a megfontolas allt egyfeldl,
hogy a neveléstudomanyi szakirodalom alapjan leirhat6 egy ,,hagyomanyosnak™ és egy ,,4j
tipustnak™ tekinthetd pedagdgiai kultura, masfeldl, hogy a ,,HEFOP-0s” csoportba tartozok
vélhetden elindultak az Gjabb irdnyaba. Az elébbirdl tudjuk, hogy eszkdzrendszere szegényes,
kevéssé alkalmazkodik a tanulok kognitiv sajatossagaihoz és szociokulturalis jellemzdihez, az
esélynyqjtas itt lényegében felzarkoztatds, a szakmai szerepfelfogds a szaktanarsdghoz
kotodik, a pedagdgus gyakran maganyosan kiizd, szakmailag elszigetelt. Utobbira jellemz6 a
gyerekek egyéni, tarsadalmi és kulturdlis sajatossagaira épitd nevelés megvaldsitasa, az
aktivitasra, cselekedtetésre, felfedezO tevékenységre és egyiittmiikodésre alapozoé tanitasi-
tanuldsi modszerek ¢és stratégidk alkalmazasa, valamint a pedagdégus kiterjesztett
szerepértelmezése és széles korien miikodtetett kompetencidi (Falus 2001; Golnhofer—
Szekszardi 2003; M. Nadasi 2001; Nahalka 1999; Szekszardi 2006). A kutatas egészében, s
igy a pedagogusok vonatkozd nézeteire fokuszalo, alabb bemutatandd vizsgalatokban is a
minta Osszehasonlithatd alcsoportjait adjadk a HEFOP alprogramjai szerinti innovacidkat
folytato, illetve nem folytato iskoldk tandrai.

1. tablazat
telepiilés tipusa
kizség varos
csoport csoport
Count % Count %
HEFOP 68 85.7% 140 753%
hagyomanyos innovaciok 54 44 3% 46 24 7%

Részben a fenti csoportositassal Osszefliggésben, az integracioval és a szegregacidval
kapcsolatba hozhato oktatasi programok és szervezeti keretek megitélésével, valamint a roma
gyerekek nevelésével kapcsolatos tévhitek elfogaddsara és/vagy elutasitasara iranyulo
vizsgalatokban a pedagogusok azon csoportjai is megjelennek szignifikdns kiilonbségek
alapjan, amelyek eredményesebbnek tartjak a hatranyos helyzeti, illetve roma tanuldk
integralt oktatdsadt a szegregalt tanulasszervezésnél, szemben azokkal, akik az utdbbit
gondoljak eredményesebbnek. Szintén megjelenithetd azoknak a pedagéogusoknak a csoportja
is, akik nem osztoznak a roma gyerekek nevelésével kapcsolatos tévhitekben, elditéletekben,
szemben azokkal, akik igen. Tovabba egyértelmt szignifikans kiilonbségeket latunk a
hozzaadott pedagdgiai értéket mutaté vagy az azokat nem produkald iskoldk pedagdgusi
csoportjai altal adott valaszok kozott. A kérdés csak az, hogy pontosan hogyan irhatok le ezek
a csoportok, kik alkotjak azokat, s milyen aranyokat mutatnak. Nem meglepd modon kutatasi
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hipotéziseimben a ,,HEFOP”-0s innovacios csoportot tekintettem integracidopartinak, tovabba
Oket gondoltam a roma gyerekek nevelésével kapcsolatos tévhitek elutasitoinak, valamint dket
szamitottam azok kozé, akik a tanuléi kudarcok mogott inkdbb szakmai okokat vélnek
felfedezni. Varakozasaim részben igazolodtak.

1. Az integracioval és a szegregacioval oOsszefiiggésbe hozhato oktatasi
programok és szervezeti keretek megitélése

Két konkrét allitas kapcsolodik kozvetlenil a roma gyerekek integraciés oktatasanak
megitéléséhez. Ezek a kovetkezOk: Az iskolai integrdcio jobb lehetoséget ad a roma gyerekek
eredményes oktatasdra, mint a szegregdcion alapulo megolddsok, valamint az, hogy
Integracios felkészitésben eredményesebben lehet oktatni a roma gyerekeket, mint pusztin
kompetencia alapu oktatasban. Az elsé allitassal kapcsolatban a 2. tdblazat adatai alapjan
lathat6, hogy a minta (N = 288) nagyobb része (52,8%) az iskolai integraciot nem tekinti
olyan oktatas-szervezési megoldasnak, ami jobb lehetdséget biztositana a roma gyerckek
eredményesebb oktatdsira a szegregacidos megoldasokkal Gsszevetve. Azaz a pedagdgusok
tobbsége a szegregacion alapuld megoldasokat tartja eredményesebbnek a roma gyerekek
oktatdsdban. Ebben a pedagoégustirsadalom e kicsiny szelete, melyet itt a minta most
megjelenit, vélhetdéen nem kiilonbozik a laikusok pedagogiai elképzeléseiben
megfogalmazddd szegregacidos megoldasok tamogatoitdl. Masként fogalmazva: a gyakorlati
szakemberek tobbsége naiv pedagogiai nézeteket fogad el, és nyilvanvaloan szegregacioparti.

2. tablazat

Az integracio jobb lehetoséget ad a roma gyerekek eredményesebb
oktatasara, mint a szegregacion alapuléo megoldasok.

Valid Cumulatiy
Fregquency Percent Percent e Percent
Valid igen 136 4472 472 47 2
hem 152 49 4 52,8 100,0
Total 288 935 100,0
Missing  System 20 6,5
Total 308 100,0

A masodik allitasnal, gyakorlatilag két oktatasi program Osszehasonlitasa torténik, és a
pedagogusok tugy latjak, hogy az integracios felkészités kevésbé eredményes, mint a
kompetencia alapt oktatas (3. tdbldzat). Lévén tobb intézmény és tobb pedagdgus érintett a
kompetencia alapu oktatassal kapcsolatos innovacidkban, kevesebb, mondhatni talan csak az
integracids felkészitésben érintett iskoldk pedagdgusainak tdmogatd egyetértésére lehetett
szamitani elézetesen.
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3. tablazat

Az integracios felkészitéshen eredményesebben lehet oktatni a roma
gverekeket, mint pusztan kompetencia alapu oktatasbhan.

Valid Cumulativ
Frequency Percent Percent e Percent
Valid igen 122 396 434 434
nem 159 51,6 56,6 100,0
Total 281 91,2 100,0
Missing  System 27 8,8
Total 308 100,0

A tabla alapjan azonban nem tiinik drasztikusnak a kiilonbség az els6, altalanosabb érvényti
allitds tdmogatasdhoz képest, igy az is felvethetd, hogy az éllitassal kapcsolatban egyfajta
integracio-ellenesség ¢és szegregacio-partisag is kifejezédik, hasonldéan az el6z6hoz. Ezt
alatdmaszthatja egyrészt az is, hogy a programokat részleteiben kevesebben ismerhetik,
hiszen relative kevés iskolaban folytatnak integracios felkészitést, ugyanakkor a hianyzo
valaszok szdmai nem ndvekedtek jelentdsen. Mdasrészt, ha kereszttablaban is megnézziik a
programok valasztasait, akkor lathatd, hogy az iskolai integraciot a szegregacioval szemben
jobb megolddsnak tartok 77,5%-a az integrdcios felkészitést eredményesebbnek latja a roma
gyerekek oktatasaban, mint pusztan a kompetencia alapt oktatast. Az integrdcios felkészitést
eredményesebbnek gondolok 82,6%-a pedig az integrdciot tdmogatja a szegregdcios
megoldasokkal szemben (Khi-négyzet = 113,152; df = 1; p < 0,001). Az is kitlinik, hogy a
figgetlen valtozo jo elérejelzdje (Lambda = 0,612) a fiiggd valtozonak.

A fentiek alapjan elmondhatjuk, hogy aki az iskolai integraciot jobb és eredményesebb
tanulasszervezési megoldasnak tartja, az nagy valdszinliséggel a hozzatartozé6 modszertani
rendszert, az integracios felkészitést is eredményesebbnek gondolja a roma gyerekek
oktatasaban a pusztan kompetencia alapu oktatasnal. Mindezt azonban ugy is gondolhatja,
hogy az integracios felkészitésben egyaltalan nem rendelkezik kozvetlen vagy akar kozvetett
tapasztalatokkal, mig a kompetenciaalapu oktatasban igen. Ez igy erételjesebben az elv (a
tanuldsszervezés modjanak) tdmogatasarol szol, mint a gyakorlat (modszertani rendszer)
ismeretérdl €s eredményess€gi szempontu megitélésérdl. Az irdnyokat megforditva viszont az
latszik, hogy azok koziil, akik a ,gyakorlatot”, azaz az integracios felkészitést
eredményesebbnek gondoljdk, mas innovaci6 mellett is aranyaiban tobben tadmogatjak az
welvet”, azaz az integraciot. Am 6k szamszerien — ha nem is lényegesen, de — kevesebben
vannak, mint az integraciot a szegregacidoval szemben jobbnak és eredményesebbnek tartok
Osszessége. Azaz ugy tlnik, lehetséges két, a pedagdgiai gyakorlat alakitdsa szempontjabol
fontos dolgot kiemelni. Az egyik az, hogy ahol az eredményesség €s az integracidé fogalma
Osszekapcsolodott, ott a legnagyobb aranyu a szegregacios megoldasok elutasitasa. A masik
pedig az, hogy az integracioparti beallitddas mellett tobb esély kindlkozik az integracids
felkészitésnek mint modszertani, pedagdgiai hatasrendszernek az elfogadtatasara, gyakorlati
bevezetésére.

A tovabbiakban a szegregalt oktatast kozvetlenill vagy kozvetetten eldsegitd programokkal
kapcsolatos allitasok megitélésének jellemzdit tekintem at. Ezek azonban tovabb arnyaljak az
eddigi képet. Konkrétan a kovetkezd allitdsokrol lesz széd: Cigany kisebbségi oktatasban
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eredményesebben lehet oktatni a roma gyerekeket, mint integrdcios felkészitésben (4.
tablazat); Eltéro tantervii osztalyokban eredményesebben lehet fejleszteni a roma gyerekeket
(5. tablazat); Felzarkoztato osztalyokban eredményesebben lehet megvalositani a hatranyok
kompenzalasat, mint normal osztalyokban (6. tablazat).

4. tablazat

Cigany kisebhségi oktatashan erediményesebben lehet oktatni, a
roma gyerekeket, mint integracios felkészitéshen.

Valid Cumulativ
Frequency Percent Percent e Percent
Valid igen 161 52,3 58,1 58,1
nem 116 377 41,9 100,0
Total 277 89,9 100,0
Missing  System 3 10,1
Total 308 100,0

5. tablazat

Eltéro tanterii osztalyokban eredményesebben lehet fejleszteni a
roma gyerekeket.

Valid Cumulatiy
Frequency Percent Percent e Percent
Valid igen 182 59,1 67,9 67,9
nem 86 27.9 321 100,0
Total 268 87,0 100,0
Missing  System 40 13,0
Total 308 100,0
www.tarsadalmiegyutteles.hu 5 szerk@tarsadalmiegyutteles.hu
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6. tablazat

Felzarkoztato osztalyokban eredményesebben lehet megvalositani a
hatranyok kompenzalasat, mint a normal osztalyokban.

Valid Cumulativ
Frequency Percent Percent e Percent
Valid igen 249 80,8 871 a7
nem 37 12,0 12,9 100,0
Total 286 929 100,0
Missing  System 22 71
Total 308 100,0

A gyakorisagi aranyokat bemutatd tablak az allitdsok tamogatottsagi aranyanak novekvo
sorrendjét irjak le. A tablakbol szembetiind, hogy a cigany kisebbségi oktatast a tanarok
tobbsége (58,1%) eredményesebbnek gondolja, mint az integraciés felkészitést. A
pedagogusok (N=268) tobb mint kétharmada (67,9%) pedig lényegében a gyogypedagogiai
fejlesztest tartjia eredményesebbnek a roma gyerekek nevelésében, szemben az elérheto
normal vagy , tagozatos” megolddsokkal. Ugyancsak kiugro adat a felzarkoztato
osztalyoknak tulajdonitott eredményesség-novel6 hatas a normal osztalyokkal 9sszevetésben.
A pedagogusoknak (N=286) csak 12,9 szdzaléka gondolhatja, hogy normal osztalyban is
legalabb olyan eredményesen vagy még eredményesebben lehet megvaldsitani a hatranyok
kompenzalasat, mint felzarkoztatdo osztadlyban. A 4. tdblazat adatai azt is mutatjdk, hogy a
cigany kisebbségi oktatassal szemben az integracids felkészitést preferalok (41,9%), mintha
megfogyatkozndnak (32,1%-ra) a kovetkezd 4llitdsshoz rendelt valasztdsaik alapjan (5.
tablazat), hiszen itt mar a tanarok tobb mint kétharmada eredményesebbnek gondolja a roma
tanulok fejlesztését az eltérd tantervii osztdlyokban. A hatranykompenzéalas terén pedig
dramaian kisebb aranyban vannak azok a pedagdgusok, akik nem szegregalt osztalyban is
eredményesnek gondoljak a felzarkoztatast. A fentebb tapasztaltak miatt pontosabb lehet, ha
nem is az integracios felkészitést, hanem pusztin az integraciot latjuk az elsd valasztas
mogott. A létszamardnyok csokkenése ettdl még megmaradt az eltérd tantervii, majd a
felzarkoztatd osztalyok eredményességi mitoszaval szemben allast foglalok taboraban. Ez az
értelmezés lehetdvé teszi a mas iranyt gondolkodast. Pontosan annak feltételezését, hogy az
iskolai integraciot még elfogadok, sot tamogatok — kiilonbozo, szakmainak tiiné indokokkal —
elfogadjak a szegregalt osztalyok létezését mint az eredményesebb nevelé munka keretét.

A gyakorisagi adatokkal kapcsolatban persze sok mindent nem kell magyarazni, ugyanis
elsoprd aranyunak tiinik a szegregaciot megvaldsitd osztalyszervezési modok tdmogatottsaga.
Természetesen tovabbi elemzésekkel differencidltabb képet kapunk. Fontos szempontja
ezeknek az elemzéseknek a kiilonboz6é valtozok kozotti szignifikdns kapcsolatok feltardsa,
amelynek eredményeit a 7. tablazatban foglalom 6ssze.
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7. tablazat

Fiiggetien valtozo

Kapcsolat (p < 0,001 Fiiggo valtozo
(allitas elfogadasa; igen'nem) o P ) 134

: Az 1skolar integracio jobb leheto-
Cigany kisebbségi oktatisban eredménye- RS S SRS

Cramer V =0.644 séget ad a roma gyerekek ered.-
sebben lehet oktatni a roma gverekeket b g : 'g\
S Ry 5 Lambda = 0,613 ményes oktatasira nunt a
nunt integriciés felkészitésben (Nem = B9 3 :
$2.89%) szegregacion alapulé megolda-
v sok
Cigany kisebbség oktatash
Eltéro tantervii osztalyokban eredmeénye- S > 8 }, o e
: Z Cramer V=0272 eredmeénvesebben lehet oktatm a
sebben lehet fejlesztern a roma gyerekeket :
Lambda=0,170 roma gyerekeket, nunt mtegraci-
(Igen = 37,1%0) ool
" 0s felkészitésben
Az 1skolas integracid jobb lehetd-
Eltérd tantervii osztalyokban eredménye- N séget ad a roma gyerekek ered-
Cramer V = 0253 3 i
sebben lehet fejlesztent a roma gyerekeket Lambda = 0.200 ményes oktatisdara, nunt a
(Nem = 64%) : szegregacion alapulé megolda-
sok
Az iskola: integracio jobb leheto-
Felzarkoztato osztalyokban eredimményeseb- - : i
% PN ) : séget ad a roma gyerekek ered-
ben lehet megvalositam a hatranyok kom- Cramer V =0,332 . big
N : ? menyes oktatasara, nunt a
penzilasét, nunt normal osztilyokban. (Igen Lambda = 0,223 : . :
szegregacion alapulé megolda-
=40.4%)
sok
Felzarkoztato osztilyokban eredményeseb- EHGS tabecvi csstilvokben
0 osztalyokbs
ben lehet megvalositam a hatranyok kom. Cramer V = 0302 . y
R 8 ? eredményesebben lehet fejleszte-
penzalasat, munt normal osztalyokban. (Igen Lambda = 0,151
m a roma gyerekeket
=73,3%)
Felzirkoztato osztalyokban eredményeseb- Ciginy kisebbség oktatasban
ben lehet megvalositam a hatranyok kom- Cramer V=0328 eredmenyesebben lehet oktatmi a
penzalasat, nunt normal osztilyokban. (Igen Lambda = 0,205 roma gverekeket, nunt integracs-
= 64.4%) 0s felkészitésben

Lathatdé a 7. tablazatbol, hogy akik nem gondoljdk a cigany kisebbségi oktatast
eredményesebbnek, azok 82,8%-o0s aranyban vélik az iskolai integraciot jobb lehetdségnek,
mint a szegregacios megoldasokat. Ugyanigy jobbnak latjak az iskolai integraciot 64%-ban
azok, akik szerint a roma gyerekeket nem lehet eredményesebben fejleszteni eltérd tantervi
osztalyokban. Erdekes, hogy akik az eltér6 tantervii osztdlyokban latjdk az eredményesség
zalogat, 37,1%-0s ardnyban mondtak igent az iskolai integraciéra. Hasonlé a helyzet a
felzarkoztatd osztalyokkal, hiszen azok, akik az eredményes kompenzalds megvalositasat
ezek kozott a keretek kozott vélik megszervezhetonek, 40,4%-ban az iskolai integraciot
jobbnak tartjdk a szegregacios megoldasokndl. Vagyis mintegy lathatova valt, hogy az iskolai
integrdciot jobbnak tartok kozott is szamosan lehetnek a szegregalt osztdlyok szervezésének
tamogatoi. Ezt tamasztjak ald azon elemzett kereszttablanak a relativ gyakorisagai, melybdl
megallapithatd, hogy az iskolai integraciot jobbnak tartok 74,6%-a a felzarkoztatd osztalyt
eredményesebbnek gondolja a hatranyok kompenzalasaban, mint a normal osztilyokat. A
valaszoloknak (N=277) egyébként 35 szdzaléka ért egyet mindkét allitassal, mig az
integraciot jobb megoldasnak tartok, am a felzarkdztatd osztdlyt nem eredményesebbnek
gondoldk aranya csak 11,9 szazalék. Akik az integracidt nem latjak jobbnak a szegregacios
megoldasokndl, viszont a felzarkdztatd osztalyt eredményesebbnek gondoljak a
hatranykompenzalasban, mint a normal osztalyokat, azok a pedagdgusok tobbségét, 51,6
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szazalékat teszik ki (Khi — négyzet=30,618; df=1; p < 0,001). Szintén erre utal az a
szignifikans kapcsolat is, hogy azok, akik gy vélekedtek, hogy integracios felkészitésben
eredményesebben lehet oktatni a roma gyerekeket, mint pusztan kompetencia alapu
oktatasban, 37,7 szazalékos aranyban vélekedtek ugy, hogy eltéré tantervii osztalyban
eredményesebb lehet a roma gyerekek fejlesztése. Ok egyiittesen pedig a valaszold
pedagogusok jo negyedét, 25,4 szazalékat jelentik (Khi — négyzet=5,422; df=1; p=0,020).

A 7. tablazatbol jol lathatd az is, hogy a felzarkoztato osztaly eredményességének gondolata,
a tanarok megkozelitoleg kétharmadanal oOsszekapcsolodik az eltérd tantervii és cigany
kisebbségi oktatas eredményességének a gondolataval.

Végiil a tovabbiakban harom jelenséget kell még, mintegy részosszefoglalasként, kiemelnem.

Az elsé az, hogy amint fentebb lathaté volt, az integracios felkészités eredményessége
elfogaddinak tobb mint nyolcvan szazaléka (82,6%), tovabba a cigany kisebbségi oktatas és
az eltérd tantervii osztalyban torténd oktatas elutasitoinak jelentds tobbsége (82,8%. illetve
64%) alkotja az iskolai integracidé eredményességének legjelentdsebb elfogadoi bazisat. A
masodik jelenség az, hogy az elfogadok csoportjanak egészén beliil jelentds azok aranya, akik
az iskolan beliili szegregacios megoldasokat eredményesnek gondoljdk. A harmadik jelenség
pedig az, hogy a felzarkoztatd és eltérd tantervii osztdlyokat eredményesebbnek gondold
pedagdgusok tobbsége alapvetden nem tartja eredményesebbnek az iskolai integraciot a
szegregacidos megoldasoknal, tovabba a cigany kisebbségi oktatast is eredményesebbnek vélik
az integracios felkészitésnél.

2. Integracios és szegregacios megoldasokat tamogato allitasok a fobb valtozok
csoportjaiban

Az allitasokkal vald egyetértést és egyet nem értést vizsgalhatjuk a kutatds egésze soran
alkalmazott fobb valtozoinkkal Osszefiiggésben. Szignifikans reldcidkat azonban csak az
OKM mérések alapjan megallapitott szignifikdns hozzédadott érték esetén, tovabba az
innovacios csoport, a telepiilés tipusa és a kérddiv jellege — azaz, hogy vezetokrdl vagy nem
vezeté pedagogusokrol van szé6 — dimenziokban talalunk. Altaldban a valtozok kozotti
kapcsolatok gyengék, mégis érdemes a kereszttablakban a valtozokhoz kothetd legfontosabb
relativ gyakorisagi adatokat megvizsgalni €s itt roviden bemutatni.

Az elsé dimenzioban a kereszttabla vizsgdlata megmutatja, hogy jelentds kiilonbség van a
szignifikans hozzaadott értéket eldallitani tudd intézmények pedagdégusainak vélaszai és az
ezt nem produkal6 iskolak pedagdgusainak valaszai esetében. Arrdl van szo6 kiilondsen, hogy
a szignifikdns hozzdadott értéket mutatd iskoldknadl a pedagdgusok tobbsége (53,1%) az
iskolai integraciot jobbnak latja a szegregacional, mig azokban az iskoldkban, ahol nincs
szignifikans hozzaadott érték, csak a pedagogusok 39,5 szazaléka gondolja igy (Khi-négyzet
=4,332; df =1; p=0,037).

Az innovécios csoport szerinti kereszttdbla vizsgalata megmutatja, hogy a HEFOP-0s
innovacios csoportba sorolt pedagogusok 53,6 szazaléka tartja jobbnak az iskolai integraciot,
mint a szegregacidés megoldasokat. Ez a megitélés a hagyomanyos innovacios csoport esetén
csak 34 szazalékos (Khi-négyzet = 9,726; df = 1; p = 0,002).
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Osszességében tehat a HEFOP-os innovdcids csoportba sorolt tandrok az integrdciot a
szegregdcios megoldasokkal szemben eredményesebbnek gondoljak, mi tobb, 76,5 szazalékat
alkotjak azoknak, akik az iskolai integraciot jobbnak tartjak. Ugyanakkor nem feledkezhetiink
el arrél, hogy a csoportbol is sokan (46,4%) tlinnek ,,szegregdciopartinak™.

A vezeté—nem vezetd dimenzidban, részletesebben megvizsgélva a relativ gyakorisagokat, a
vezetOk 72,7 szazaléka, mig a nem intézményvezetd pedagdgusoknak csak 45,1 szazaléka
latja jobbnak az iskolai integraciot a szegregacios megoldasoknal. A vezetdk 27,3 szazaléka
viszont nem gondolja jobbnak az integracidt a szegregacional, ezzel pedig 3,9 szazalékos
aranyt tesznek ki a szegregaciot vélhetéen jobbnak tartok csoportjabol. Ugyanakkor az
integracidét eredményesebbnek gondoldé pedagogusok 11,8 szazaléka vezetd, mikdzben a
valaszolok egészét (N=288) tekintve aranyuk 7,6 szazalékos, vagyis ugy tekinthetlink rajuk,
mint akik feliilreprezentaltak az allitast elfogadok kozott (Khi-négyzet=6,217; df=1; p=0,013).

Cigany kisebbségi oktatasban eredményesebben lehet oktatni a roma gyerekeket, mint
integracids felkészitésben a varosi pedagdgusok 66,7 szazaléka szerint, mig ezt a kozségi
telephelyeken dolgozok kevesebb, mint fele (45,5%) gondolja csak igy. (Khi-négyzet=12,239;
df=1; p < 0,001). Szintén a cigany kisebbségi oktatas eredményességének gondolatat
tdmogatja a nem vezetd pedagodgusok 60,3 szazaléka, mikdzben a vezetdk csak 30 szazalékos
aranyban fogadjak el az allitast (Khi-négyzet=7,004; df=1; p=0,008). A nem vezetd
pedagdgusok 70,3 szazaléka szerint a roma gyerekeket eltérd tantervii osztalyokban
eredményesebben lehet fejleszteni. A vezetd pedagogusoknak is tobb mint harmada, 36,8%-a
fogadja el ezt az 4llitast (Khi-négyzet=9,058; df=1; p=0,003).

A pedagdgusok tobbsége, fiiggetleniil barmilyen csoportositastol, elfogadja azt az allitést,
hogy felzarkoztatd osztalyokban eredményesebben lehet megvalositani a hatranyok
kompenzalasat, mint normal osztadlyokban. Ugyanakkor a nem vezetd pedagdgusok 89,5
szazalékos aranyban osztjak az allitast, mig a vezetok 55 szazalékban (Khi-négyzet=19,627,
df=1; p <0,001). Az allitas elfogadasanak rendkiviil magas, 92,4 szazalékos aranya jellemzi a
varosban dolgozo6 pedagogusokat, &m a kézségben dolgozok is 79,1%-o0s aranyban osztjak az
elképzelést; a két csoport kozti kiilonbség azonban szignifikans (Khi-négyzet=10,745; df=1;
p=0,001).

Az eddigiek alapjan mar elmondhatjuk, hogy az iskolai integrdcio hivei tébbségében a
szignifikans hozzaadott értéket eldallito iskolak pedagogusai koéziil, valamint a vezetok
csoportjabol és HEFOP-os innovdcios csoportbol keriilnek ki. A nem vezetd pedagdgusok
jorészt a cigany kisebbségi oktatdsban és az eltérd tantervii osztdlyokban tartjak
megvalosithatonak a roma gyerekek eredményesebb oktatasat. A varosi pedagégusok jo
kétharmada a cigany kisebbségi oktatast eredményesebbnek gondolja az integracids
felkészitésnél. A pedagdgusok abszolut tobbsége tdmogatja a felzarkdztatd osztalyokban valod
eredményesebb kompenzalds mitoszat, &m ez a tdmogatas szignifikdnsan gyengébb a vezetok
¢s a kozségi pedagogusok korében.
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3. A tévhitekkel valo egyetértés vizsgalata

Ebben a részben a vélhetden gyakorlati pedagogiai konzekvencidkkal is egylitt jaro, a roma
gyerekek nevelésére vonatkoz6 tévhiteket megjelenito allitasok elfogadasat, illetve elutasitasat
vizsgaljuk. Nahalka Istvan (2004:138-145) beszamol a tévhitek pedagdgusi szakmai
korokben val6 elterjedtségérdl, s ramutat, hogy e széles korben elterjedt tévhitek szociologiai,
pedagbgiai, pszichologiai és kulturdlis antropologiai kutatdsok alapjan, tovabba a
konstruktivista pedagogiai paradigmaban is igazolhatatlanok.

A pedagogusok valaszainak megoszlasat mutatja be a tévhitekkel valo egyetértés és egyet
nem értés dimenzidjaban a 8. tablazat.

8. tablazat

ALLITAS Egvetért (érvényes Nem ént egvet (érvénves
szazalék) szazalék)

1. A roma gverekek nvelvi
felkesziltsége hianvos. eleve o §&
felzarkoztato, kompenzalo -
foglalkozasokra van
sziksegik (N =292)

2. A roma gverekek gvengeén

motivaltak a tanulasra. (N =

294)

A roma gverekek nem

keépesek az absztrakt 0 -1

gondolkodasra. (N = 279) i

4. A romak nem nevelik

gvermekeiket, igy kognitiv

fejlodésiik sem biztositott a

csaladban. (N =271)

A romak gondolkoddsmédija,

vilagképe kizarja. hogy -

képesek legvenek az .

alkalmazkodasra. (N=273)

J

53.1 46.9

i

4 67,6

Csupan két allitassal nem ért egyet a pedagogusok tobbsége. Kétharmaduk ugyanis elutasitja
a negativ etnikai csoportsztereotipiat hangstlyosan megfogalmazé 6todik allitast, tovabba
tobb mint hetven szdzalékuk a harmadik allitast haritja el. Legnagyobb ardnyban a gyakorlati
pedagbgiai kontextushoz kothetd, elsd és masodik allitdst fogadjak el. Az elsével a
pedagogusok haromnegyede ért egyet. Az allitas hangsulyosabb része az ,eleve”
felzarkoztatas, kompenzalas sziikségességét fogalmazza meg, €s ennek okat a hianyos nyelvi
felkésziiltségben latja. gy legnagyobb valdsziniiséggel a hianyos nyelvi felkésziiltség miatt
tartja szlikségesnek a felzarkoztatast és kompenzalast az allitast elfogadd pedagdgusok
jelentés része. Am vélhetden nagyobb ardnyban lehetnek koztiik azok, akik az ,.cleve”
kompenzalasra mondtak igent, mint akik esetlegesen csak 6nmagaban a nyelvi felkésziiltség
hidnyossagaira. Kicsi a valoszinlisége annak ugyanis, hogy a fels0s osztalyokban tanito
tanarok a hianyos nyelvi felkésziiltséggel talalkoznak nagyobb szdmban, 1évén ez inkabb az
ovoda—iskola atmenet, illetve a kezddszakasz jellemzébb problémaja. Mindenesetre az allitas
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elfogadasat megkonnyitheti a felzarkoztatdo kompenzald pedagogiai gyakorlat 1étezése, s akar
az ebben szerzett munkatapasztalatok is, valamint a roma gyerekek iskolai kudarcainak okait
a csaladi szocializacid hianyossagaival erételjesebben magyardz6 kutatdsok széles korben
elterjedt és ismert eredményei is (Fiath 2002:26-39; Nahalka 1999). Ugyanakkor nem
feledkezhetiink el az allitas tartalmi elemeibdl és tulzottan altaldnositd modjabol fakado tévhit
jellegérol, valamint a roma gyerekekhez fliz6d6 negativ kategorizalasi, eloitélet keltd, s adott
esetben diszkriminacidt indokold erejérdl. A masodik allitds erdteljesen épithet akar
személyes, kozvetleniil szerzett pedagodgiai gyakorlati tapasztalatokra, de a magas aranyu
(87,1%) egyetértés arra is ramutathat, hogy ez olyan ,,szakmai igazsag”, amit azok a kollégak
is atvesznek, akik soha nem tanithattak roma tanulokat. Ugyancsak kifejez negativ etnikai
sztereotipidt a negyedik 4llitds, hiszen az emberi kulturdkra egyetemesen jellemzd
sajatossagot (nevelés) vitat el a romaktol, amelynek kovetkeztében all el az a helyzet, hogy a
csaldd nem biztositja a gyermek kognitiv fejlodését. Az antropoldgiai lehetetlenség és a
fejlodéspszichologiai  abszurd drama kombindcidjanak eredményeként Iétrejott naiv
pedagbgiai dogmat a pedagégusok tobbsége szintén elfogadja (53,1%). Itt viszont joval
magasabb a tévhitet elutasitok aranya (46,9%), mint a legnagyobb elfogadassal jard
allitasoknal egyiittesen tapasztalt elutasitasi arany (37,9%).

Az els6 harom allitas kivaloan alkalmas lehet arra, hogy dnbeteljesito joslatként miikddjon az
osztalytermi gyakorlatban. Ugyanakkor néhany gyakorlatiasabb kérdés is felvethetd. Kinek a
feladata a tanulok motivalasa? Kinek a feleldssége a tanulok motivalasaval Osszefiiggo
kompetencidk megszerzése és megszereztetése? Nyilvan pedagdgusi, szakmai és képzési
megosztott feleldsségrdl is beszélhetiink, ez azonban nem mentesit az egyéni pedagdgiai
feladat elvégzésének kotelezettsége alol. Ha nem sikeriil a feladat elvégzése, vagy nem az
elvart szinten valosul meg, akkor persze még mindig talalhatunk szakmai és kiilsé okokat is
kudarcaink megokoldsdhoz. Tobbek kozott azt, hogy a roma gyerekek gyengén motivaltak a
tanulasra. Igaz, a kérdéivben nem szerepelt egyéb opciod, am ettdl még maga az allitas
elutasithatd volt, amit végiil a teljes mintat (N=308) tekintve csak 12,3 szazalékos aranyban
tettek meg a pedagogusok. Ez az elutasithatosdg mint valaszthatd lehetdség pedig adott volt
az dsszes tévhit vonatkozasdban. Onmagaban azonban az a tény, hogy az 6t tévhittel dtlagosan
a tanarok 55,3%-a, azaz tobbségiik egyetértett, kifejezi azt is, hogy a tévhit tartalmi
elfogaddsa nem jelenhetett meg szakmai problémaként a pedagdgusok tébbsége szamara.

Hogyan magyarazhaté ez? Nem fliggetleniil az eddigiektdl, a tévhitek elfogadasaval
kapcsolatos pedagdgiai szakmai probléma magyarazata gy is kifejthetd, hogy a tévhit (ami
egyben csoportsztereotipia) elfogadasa, sokszor maga a pedagdgiai sikertelenség attribucioja,
pontosabban a motivacids okokkal magyarazhaté (Onkiszolgald) attribucids torzitds, s
amelynek nem motivacids, hanem tudas- és képességbeli fenntartdja még a pedagogiai
eszkoztelenség és kompetenciahidny, tarsulva a szakmai dnreflexié hianyaval.

Béarhogyan nézziik is, a tévhitek elfogaddsa egyértelmiien szakmai problémaként
fogalmazodott meg szakirodalmi szinten. Sajat kutatdsom alapjan azt tehetem hozza, hogy
olyan szakmai problémaként, ami viszont a pedagogiai gyakorlatban dolgozok
perspektivajabol nem egyértelmiien €s nem altalanosan azonosithatd, s amit €ppen ezért a
tanarképzés és szakmai tovabbképzés szintjén is 1athatova kell tenni.
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4. A tévhitekkel valo egyetértés csoportonkénti szignifikans relacioi

Fontosabb csoportjaink szerint elvégezve a kereszttabla elemzéseket, kiemelhetd tobb
szignifikans kapcsolat. Ezek koziil kissé részletesebben az innovacids és a telepiilési
csoportokat nézziik meg.

A HEFOP szerinti innovaciokat folytato intézmények pedagogusai koziil keriilnek ki
jelentésebb aranyban azok, akik elutasitjak azt a kijelentést, hogy a romdak nem nevelik
gvermekeiket, s igy kognitiv fejlodeésiik sem biztositott a csaladban. A relativ gyakorisagok
Iényegesebb csoport szerinti kiilonbségre hivjak fel a figyelmet, arra, hogy nagyobb az
elutasitok aranya a HEFOP-os csoportban (51,4%), mint a tamogatoké (48,6%), mig a
hagyomanyos innovaciok esetében forditott a helyzet, pontosan 62,5 szazalék a tdAmogatdk és
37,5 szazalék az elutasitok aranya (Khi-négyzet=4,588; df=1; p=0,032). Telepiilés szerint
vizsgalva valik lathatova, hogy bar kozepesnél gyengébb a valtozok kozotti kapcsolat
(Cramer V=0,225), mégis a Lambda értéke (0,181) alapjan jobb eldrejelzést ad a telepiilés
ismerete a fliggd valtozo alakuldsara, mint az eldébbi relacidban latott csoportba tartozés
ismerete. A tabla relativ gyakorisdgai alapjan elmondhatd, hogy a kézségben dolgozo
pedagdogusok 60,6%-a nem fogadja el a szoban forgo tévhitet, mig a varosi kollégak 62,3%-a
igen. Az elutasitok 52 széazalékos tobbsége a kozségi telephelyekrdl keriilt ki, szemben a
varosi kollégaik korében tapasztalhato alacsonyabb, 48 szazalékos elutasitasi arannyal (Khi-
négyzet=13,717; df=1; p <0,001).

Az egyes allitasok elutasitdinak legjelentésebb csoportjait mutatja be az alabbi, 9. tablazat a
szignifikans kapcsolatok figyelembe vételével.

9. tablazat

ALLITAS Elutasitok ‘érvénves
szazalék &sszesen’ -
legjelentosebb csoportjal
1. A roma gverekek nvelvi 25
felkésziltsége hianvos, eleve 5 s
felzarkoztatd, kompenzald -kozségiek (o =0,000)
foglalkozasokra van - vezetok (p = 0.000)
sziikségiik. (N =292)

A roma gverekek gvengén
motivaltak a tanulasra. (N =
294)

A roma gverekek nem 71
képesek az absztrakt
gondolkodadsra. (N = 279)

r2

12,9
-kozségiek (p = 0.008)

LW

A romak nem nevelik
gvermekeiket, igv kognitiv
fejlodésiik sem biztositott a
csaladban. (N =271)

46.9
- hefoposok (p = 0,032
-kézségiek (p =0.000)

N

A romak gondolkodasmodja.

vilagképe kizarja, hogv
képesek legvenek az
alkalmazkodasra. (N =273)

67.6
- vezetok (p =0.,016)
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Erdemes lesz kis kitérSt tenniink és megismerniink annak hétterét, hogy hogyan lehetett a
tanuloi siker, illetve kudarc pedagogusi attribucidinak mintazatait leirni, majd ezutan
belepillantanunk a tanul6i kudarcok okainak magyardzata szerinti csoportok és a tévhitekkel
kapcsolatban kialakitott allaspontok Osszefliggéseibe is.

Az adatgylijtés soran rakérdeztem a tanuldk iskolai sikerének és kudarcanak legfontosabb
okaira. A valaszol6 pedagogusoknak az eldre megadott lehetséges 15-15 valasz koziil 5-5,
legfontosabbnak tartott okot kellett kivalasztaniuk mind a sikerek, mind a kudarcok esetében..
A lehetséges valaszok csoportosithatok aszerint, hogy az okokat mennyiben tudja befolyéasolni
szakmai tevékenységével a pedagogus, illetve, hogy a feleldsség kérdése hogyan oszlik meg.
Azokat az okokat, amelyekre egyaltalin nem vagy csak kevéssé és kozvetetten tud hatni,
kiilso és/vagy kornyezeti okokként szerepeltetem. A pedagdgus feldl nézve ezeknek a
tényezOknek a jelentds gyakorisaggal valo szerepeltetésében a feleldsség atruhdzasat vagy a
sajat hatékonysagrol valé gondolkodasban fellelhetd szkepszist is kitapinthatjuk. Belsé
okokként azok jelennek meg, amelyekre a pedagogus kozvetlen hatassal lehet napi pedagogiai
tevékenységével, dontéseivel ¢és szakmai kompetencidival, vagy amelyek pontosan
megnevezik az adott szakmai tevékenységét, s végiil, amelyekért kozvetlen szakmai
felelésség terheli. Végiil szervezeti okokként azokat a tényezOket szerepeltetem, amelyek az
iskolai szervezet mikodésének sajatossagaként jelennek meg, mint olyanok, amelyekre
kozvetett és kozvetlen hatidssal van a pedagogus szakmai tevékenysége, mondhatni azok
ered6jeként jon 1étre, am a szervezeti jellegb6l adodoan a feleldsségi kor megosztott.

Visszatérve a tanuldi kudarcok okainak magyardzata szerinti csoportok és a tévhitekkel
kapcsolatban kialakitott allaspontok Osszefiiggéseihez, feltiind, hogy szignifikans relaciok
szervezeti €s belsd okokkal valé magyarazatokkal jelentkeznek, harom-harom kapcsolatban.
Ez azt jelenti, hogy a tanuléi kudarc okaként megjeldlt az iskola teljesitménykozpontisdaga
valasztasa harom, a pedagogus értékelési kompetenciaja kettd, mig a pedagogus szaktargyi,
szakmodszertani tudasa és oktatdsi tevékenysége egy tévhitet megjelenitd allitas
viszonylataban mutat statisztikailag jelentésebb kapcsolatokat.

Az allitasok elfogadasa feldl nézve arrdl van szo, hogy az iskola teljesitménykézpontusdagat
okként megnevezdk 66,7 szédzalékos, tehat kétharmados aranyban osztjak az allitast, miszerint
a roma gyerekek nyelvi felkésziiltsége hianyos, és eleve felzarkoztato foglalkozasokra van
sziikségiik. Akik nem jelolték a kudarc okaként ezt a szervezeti okot, szignifikdnsan nagyobb
aranyban, 80,1 szdzalékban fogadjak el az allitast (Khi-négyzet=6,535; df=1; p=0,011). A
pedagogusok szaktargyi, szakmodszertani tudasat, oktatasi tevékenységét lehetséges kudarc-
okként szamon tartok 66,2 szdzalékban értenek egyet az allitdssal, mig azok, akik nem
jelolték ezt lehetséges okként, mar 78%-ban (Khi-négyzet=3,976; df=1; p=0,046). A
pedagogusok értékelési kompetenciajat okként tételezok fele ért egyet az allitassal, ami azt is
jelenti, hogy 50%-ban elutasitjak a tévhitet a nyelvi felkésziiltség hianyossagarol és az eleve
elrendelt kompenzalo foglalkozasokrol. Ugyanakkor az allitast 77%-os aranyban fogadjak el
azok, akik nem gondolnak a tanuldk iskolai

kudarcainak okaként a pedagdgusok értékelési kompetenciaira (Khi-négyzet=7,229; df=1;
p=0,007).

A pedagogusok értékelési kompetencidjat kudarc-okként tételezOk kisebb aranyban (65%)
fogadjak el a roma gyerekek gyengén motivaltak a tanulasra kijelentést, azokkal szemben
(88,9%), akik a kudarcok lehetséges okait nem latjadk a pedagogus értékelési
kompetenciajaban (Khi-négyzet=9,610; df=1; p=0,002). Azok a pedagdgusok, akik az iskola
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teljesitmeénykozpontusagat a tanulodi kudarcok lehetséges okai kozott tartjak szamon, 42,6
szazalékos aranyban fogadjak el, hogy a romdk nem nevelik gyermekeiket, s hogy igy kognitiv
fejlodeésiik sem  biztositott a csaladban. Azok, akik nem jelolik kudarc-okként a
teljesitménykozpontiisagot, mar 60,2 szazalékban fogadjak el az allitast (Khi-négyzet=7,879;
df=1; p=0,005). Az iskolai teljesitménykozpontusdg lehetséges tanuloi kudarchoz vezetd
okokhoz sorolédsa esetén a pedagdgusok negyede sem (24,3%) fogadja el azt, hogy a romak
gondolkodasmodja, vilagképe kizarja az alkalmazkodast. A lehetséges kudarc-ok nem
valasztasa esetén az elfogadas 38,1%-0s (Khi-négyzet=5,532; df=1; p=0,019).

Mindezek alapjan kijelenthetd, hogy a tanuloi kudarcok okait szakmai (szervezeti és belso)
okokkal magyaradzok kérében szignifikansan kisebb a tévhitek elfogadasanak aranya.

5. A tévhitek kozotti szignifikans kapcsolatok

Az egyes tévhitek valasztdsadnak, illetve nem vélasztdsdnak kombinacidi az eddigieknél
erésebb, tobbszor kozepes vagy kozepesnél erdsebb szignifikans kapcsolatokat mutatnak a
valtozok kozott, ahogyan ez a Cramer-féle V értékekbdl lathatd. Az iranyt mutato statisztikak
a magasabb Lambda értékek mellett megmutatjak, hogy két fiiggetlen valtozd hat két-két
fiiggd valtozora, melyek koziil egy-egy fliggetlen valtozoként hat arra a fliggd valtozora,
amire mindkét eredeti fliggetlen valtozé kozvetleniil gyakorolt jelentdsebb hatast. A kdzvetlen
hatasokat a 10. tdblazat szemlélteti.

10. tablazat
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Fuggeten valtozo Kapcsolat (p £0.001) Fuggo valtozo
A roma gverskek gvengen motvaltak a | Cramer V=03532 A roma gverekek nveln
tanulasra. (84.1%) Lambda=0384 felkésziltsége hianvos. eleve
felzarkoztato, kompenzalo

foglalkozasokra van szikségik

A roma gyerekek gvengeén motivaltak a | Cramer V=0 388 A romak nem nevelk
tanulasra. (61.5%) Lambda = 0266 gyermekeiket. 1gy  kogmtiv

fejlodestik sem biztositott a

csaladban
A roma gverekek nemkeépesekaz absztrakt | Cramer V=0449 A r1omak nem nevelk
gondolkodasra. (87,2%) Lambda=07357 gyemmekeiket, igy kogmtiv

fejlodésiik sem biztositott a

csaladban
Aroma gverekek nemképesekaz absztrakt | Cramer VV'=0429 A romak gondolkodasmodja.
gondolkodasra. (62.8%) Lambda =0.2353 vilagképe kizana. hogy képesek
legvenek az alkalmazkodasra.
A roma gyerekek nyelvi felkésztltsége | Cramer V=10,429 A rtomak nem nevelk
hianyos, eleve felzarkoztato, kompenzaloé | Lambda=03357 gvermeketket, igy kogmtiv
foglalkozasokra van szitkségik. (63,5%) fejlodestik sem biztositott a
csaladban
A romak gondolkodasmodja, vilagképe | Cramer V=0392 A romak nem nevelk
kizayja. hogy képesek legyensk az | Lambda=0337 gvemekelket. gy kogmitiv
alkalmazkodasra. (81.2%) fejlodésiik sem biztositott a
csaladban

A fliggetlen valtozok utani, zardjelben jelzett szazalékos aranyok a kereszttablak
sorvaltozojaként az allitast elfogadok egészeébdl, a fliggd valtozoban megfogalmazott allitast
elfogadok aranyat mutatjak. Vagyis azt példaul, hogy ,, a roma gyerekek gyengén motivaltak a
tanulasra” allitassal egyetértdk 84,1 szazaléka elfogadja azt is, hogy ,,a roma gyerekek nyelvi
felkeésziiltsége hianyos, eleve felzarkoztato, kompenzalo foglalkozasokra van sziikségiik” —
ahogyan ez példaul a tablazatban szerepld elsd relacional is lathat6. Itt a Lambda érték
mutatja, hogy a fliggetlen valtozoban megfogalmazott allitassal valo egyetértés vagy egyet
nem értés 38 szdzalék folotti ardnyban jelzi eldre a fliggd valtozoban megfogalmazott allitas
elfogadasat vagy elvetését.

A téblazat egészét tanulméanyozva kiolvashatd az is, hogy tobb fontos relacidban a
meghataroz6 tévhitek elfogadasa befolyasolja ,,a romdk nem nevelik gyermekeiket, igy
kognitiv fejlédésiik sem biztositott a csaladban” allitas elfogadasat. A kapcsolat irdnyat és
erdsségét megmutatd statisztikdkon tul a kereszttdblakban jelzett gyakorisdgi aranyok
tartalmazzak a négy lehetséges kombinaciot a valasztas vagy nem valasztas dimenzidjaban, az
ezekre adott Osszes valasz ardnydban. Ezeket figyelembe véve, hdrom relacio jelentésebbnek
mondhato a tobbinél, nevezetesen a valtozokat mutato tablazatban szereplé elso, masodik és
otodik. Az elsé esetében a fiiggetlen és fliggd valtozéban megjelend allitdsok egylittes
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elfogaddsanak aranya 73,1 szdzalék (N=290), a masodiknal 53 szizalék (N=268), mig a
harmadiknal 48,7 szazalék (N=269).

Az eddigiek alapjan tehat elmondhat6, hogy a legnagyobb aranyban elfogadott allitas ,,a
roma gyerekek gyengén motivaltak a tanuldasra” erbteljes kapcsolatban, jo elérejelzdje ,,a
roma gyerekek nyelvi felkésziiltsége hianyos, eleve felzarkoztato, kompenzalo foglalkozasokra
van sziikségiik” és ,,a romak nem nevelik gyermekeiket, igy kognitiv fejlodésiik sem biztositott
a csaladban” allitasok elfogadasanak. Az utobbi két allitas leggyakrabban az elsdvel egyiitt
jelenik meg a pedagdgusok gondolkodasaban. Mivel az utobbi két allitds egyiitt jarasa is
negyven szazalék folotti, vélhetéen a mindharom allitast elfogadok aranya a teljes mintaban is
elérheti az egyharmados aranyt.

6. A tévhitekkel kapcsolatos tanulsagok

A tévhitekbdl felépithetd, onkiszolgdlod torzitdst megjelenitdé magyardzatrendszer kdzponti
elemei ¢€s belsd strukturdja tehat leirhato. Ez alapjan gy tlinik, hogy kijeldlhetdk lennének
azok a kritikus pontok, ahol konceptudlis valtasok sorara volna sziikség a tanarok
gondolkodéasaban, tovabba koriilhatarolhatd lenne néhany fontos kompetencia fejlesztése,
annak érdekében, hogy az 0j konstrukciok miikodoképesek legyenek, szerves részét képezzék
az ,,ujabb”, remélhetden domindnssd valdé pedagogiai kultiranak. Mire gondolhatunk elsé
korben? Az olyan koncepcidkra, mint a motivacid, a nevelés, a kognitiv fejlodés, a
kompenzatorikus és az emancipatorikus oktatds, a nyelvhaszndlat és nyelvi szocializacid
(kodok, kétnyelviiség, stb.), illetve az olyan kompetencidkra, mint a tanulok motivalasa, a
differencialt fejlesztés, a sziildi és tanuloi szubkulturak (vilagok €s igények) megismerése €s a
megszerzett tudas felhasznalasa a fejlesztési folyamatokban. Vagyis sok feladat eldtt allnak
még a tanarképzok, tanartovabbképzok, mikozben jelen kutatdsbol megallapithatdan, nem
tudunk semmi biztosat az ¢ tévhiteikr6l vagy Onkiszolgaldo torzitast megjelenitd
magyarazatrendszereikrol.

Eldzetes varakozdsaimban ¢€s kutatdsi hipotéziseimben a HEFOP-szerinti innovacidkat
folytato iskolak pedagdgusait gondoltam az onkiszolgalé torzitas modelljével és a tévhitekkel
»szembemenni”. A kutatds azonban megmutatta, hogy nem ennyire egyértelmii a kép, még ha
bizonyos valtozok tekintetében lathatd is a vart elmozdulas. A kutatas kezdetén logikusnak és
igazolhatonak tlint az az allitds, hogy a roma gyerekek nevelésével kapcsolatos tévhitek
tobbségét a ,,HEFOP-os innovacios csoport”- ba tartozo6 tanarok elutasitjak. Ezt azonban nem
sikeriilt 1gazolni, hiszen az elutasitds csak egyotodrészben teljesiilt. Ugyanakkor
nyilvanvalova valt az, hogy a tanuldi kudarcok okait szakmai (szervezeti és belsé) okokkal
magyarazok kérében szignifikansan kisebb a tévhitek elfogadasanak ardanya.

7. Osszegzés

A vizsgalatok legfontosabb eredményei igazoltak azt a hipotézisemet, miszerint a ,,HEFOP-
0s innovaciods csoport’-ba tartoz6é pedagdgusok nagyobb ardnyban tdmogatdi az integracios
megoldasoknak. Lathatéva valt azonban az is, hogy bar a ,,HEFOP-osok” 76,5 szazalékat
alkotjak azoknak, akik az iskolai integraciot jobbnak tartjak, &m a ,,HEFOP-o0s” csoportbol is
sokan (46,4%) tiinnek ,,szegregacioparti”-nak.
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Fontos megallapitas, hogy a szignifikans hozzaadott értéket mutato iskolaknal a pedagdégusok
tobbsége (53,1%) az iskolai integracidt jobbnak latja a szegregéaciondl, mig azokban az
iskolakban, ahol nincs szignifikans hozzaadott érték, a pedagdégusoknak csak 39,5 szazaléka
gondolja igy. A szignifikdns hozzaadott értéket mutatd iskoldk pedig — egy-egy kivételtol
eltekintve — mind HEFOP-os innovaciokat folytattak, am az innovaciok az iskolak
tobbségében a kompetencia alapu oktatassal voltak Osszefiiggésben, s csak kevés helyen
folytattak integracids felkészitést. Azt semmiképp nem mondhatjuk tehat, hogy csak az
integracios felkészitést folytato és szignifikans hozzaadott értéket mutatd iskolak pedagogusai
az integracid tamogatoi.

Lattuk, hogy az integracios felkészités eredményessége elfogaddinak tobb mint nyolcvan
szazaléka (82,6%), tovabba a cigany kisebbségi oktatds és az eltérd tantervii osztalyban
torténd oktatas elutasitdinak jelentds tobbsége (82,8%, illetve 64%) alkotja az iskolai
integracié eredményességének legjelentdsebb elfogaddi bazisat. Az ugyanakkor egyértelmiien
kidertilt, hogy az iskolai és az iskolan beliili szegregacié nem ugyanaz a torténet. Az iskolai
integracid tdmogatdi eredményesnek gondolnak szegregécids osztalyszervezési modokat. E
mogott az a hagyomanyos pedagdgiai szelekcios logika ¢s modszertan all, mely mindig is
taplalta a felzarkdztatd osztalyok szervezését. Az pedig lathatd volt bemutatott
vizsgalataimban, hogy a felzarkoztato osztaly eredményességének gondolata a tandrok
kétharmadanal 6sszekapcsolodik az eltérd tantervii és a cigany kisebbségi oktatds
eredményességének gondolatival. Erdekes modon ez akkor is igy van, ha az adott
pedagdgusok intézményében nem milkddik sem felzarkodztatd, sem pedig eltérd tantervii
osztaly, sot, adott esetben még szignifikans hozzaadott értéket is latunk az iskolédban.

A szegregacios megoldasok tdmogatasa és a tévhitek elfogadasa nem meglepd modon egyiitt
jartak tehat. Azt is elmondhatjuk, hogy az integracid tdmogatasa a szegregacidéval szemben
magaval hozza bizonyos tévhitek elutasitasat. A jelenségek mogott azonban leirhatd egy
mélységi kapcsolat. Eszre kell venniink, hogy a tanari gondolkodas a tanuléi kudarc
attribicioiban alkothat olyan mintdzatot, amikor a szakmai okok keriilnek talsulyba a
magyardzatok kozott. Ez a gondolkodés egyiitt jar a roma tanuldk nevelésével kapcsolatos
tévhitek elutasitasaval. A tévhitek elutasitdsa pedig segiti az integraciés megoldasok
elfogadasat. A helyzet az, hogy ebben a gondolkodasban — adataink szerint — a HEFOP-0s
innovaciot folytatd intézmények tanarai részben elérébb jarnak. Azt azonban semmiképp nem
allithatjuk, hogy ez a gondolkodas — s6t még akar a szignifikans hozzaadott értékek elérése is
az egyes évfolyamokon — annak a kdzponti innovacionak a hatdsa nyoman el6allt eredmény
lenne, amit a nyertes palyazok intézményi szinten elinditottak.

Végil a pedagogusképzés ¢és tovabbképzés szadmara informaciot jelenthet, hogy a
pedagogusok szakmai Onreflexidos képességeinek fejlesztése, figyelemmel az attriblcios
mintdzatokra, tulmutathat a szakmai hatékonysag kozvetlen igényén, azzal, hogy eldsegiti a
kognitiv fejlesztéssel kapcsolatos tévhitek elutasitdsat. Erre felépithetd a differencialis
pedagogia kompetenciainak elsajatittatasa ¢€s fejlesztése a felzarkoztatd osztaly
eredményességi mitoszanak dekonstrukcioja mellett.
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Abstract
Zsolt Mogyorosi

Teachers’ views about the integration of socially
disadvantaged students and certain false beliefs

In this study I try to descript some specific characteristics of teachers’ thinking and beliefs
related to the false beliefs of Romani children education and the judgement of different
educational program based on integration or segregation. Some of my results show that the
supporters of integration are recruited from the schools producing significant added value,
from the HEFOP innovation group and from the group of the head-teachers. Results show that
the absolute majority of the teachers support the myth of more successful compensation in
compensatory classes. The expectation, that teachers from schools performing HEFOP
innovations will mostly reject false beliefs, which contain group stereotypes as well and
cannot be proved pedagogically, came true only partially, at a rate of one fifth. The statement

www.tarsadalmiegyutteles.hu 18 szerk@tarsadalmiegyutteles.hu



Tarsadalmi Egyiittélés 2012/3. szam

that ‘Roma children have little motivation to learn’ received the highest acceptance, which is
significant forecast to the acceptance of the statements ‘Roma children’s linguistic abilities
are insufficient, they need compensating, compensatory classes’ and ‘Roma parents do not
educate their children and as a result, their cognitive development is not ensured by the
family’. As the significant connection of the acceptance and rejection of the statements and
false beliefs with the attributions of success and failure can be analysed with the help of cross-
section tables and by means of applying relevant statistics, the central elements and the inner
structure of the system of explanations representing self-service distortion made up from the
false beliefs can be described as well. It may promote defining the methodological and
organizational focal points of trainings aiming at the development of teachers’ competence.

<.
MOGYOROSI ZSOLT
Eszterhazy Karoly Féiskola Neveléstudomanyi Tanszék

mogyorosizs@ektf.hu

Els6 diplomajat az Eszterhazy Karoly Foiskola torténelem-népmiivelés szakan szerezte 1990-
ben, majd tanulmanyait 1994-1997 kozott a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
pedagogia szakan folytatta, ahol 1997-ben pedagdgia szakos kozépiskolai tanari képesitést
szerzett. 2003 és 2006 kozott az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskolajat latogatta.
,Hatranyos helyzeti tanulok iskolai sikerességét célzo pedagdgiai gyakorlatok és pedagdgusi

crer

1991 és 1998 kozott neveldtanarként, valamint csalddgondozoként dolgozott Egerben, majd
1998 és 2002 kozott az egri Gardonyi Géza Ciszterci Gimnazium és Szakkozépiskolaban
tanitott. 2002. augusztus 1-jén féiskolai tanarsegédként kezdett dolgozni az egri Eszterhdzy
Karoly Fdiskola Neveléstudomanyi Tanszékén, ahol 2008 ota adjunktusként végez
oktatomunkat.
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Szita Szabolcs
A romak és a holokauszt

Az oktatas szerepe és feladatai

Magyarorszagon a modernkori, faji alapon tortént iildoztetés historidja hosszu
évtizedekig a tabuk soraba tartozott. A holokauszt az iskolai tanitasban esetlegesen, a
tankonyvekben leginkabb csak néhany sorban szerepelt. A holokauszt oktatisa uj
oktatasi-nevelési igényként meriilt fel a rendszervaltast kovetoen. Ez a szakma szamara
uj pedagogiai kihivast jelentett.

2001 tavaszara elkésziilt egy tanari segédlet, mely a torténeti rész mellett pedagégiai-
modszertani ajanlasok tarat tartalmazta. A vélemények, oktatasi tapasztalatok
bizonyitottak, hogy az elsé tanari kézikonyv bevalt. A kézikonyv publikalasat kovetéen
keriilt sor az els6 hazai holokauszt tankonyv megirasara, amely bemutatta a magyarsag
és a zsidosag, a magyarok és a romak torténelmi egyiittélésének sarokpontjait.
Osszefoglalta a két vilaghabora kozotti, politikai és faji alapon tortént iildoztetés fébb
adatait.

Idokozben megindult a ciganyok haborus iildoztetésének torténeti feltarasa és tanitasa.
A magyarorszagi romak tragédiajarol az oktatasban is jol hasznalhaté kiadvanyok
sziilettek A tanulmz’my bemutatja, hogy a romz'lk és t6bbségi térsadalom viszony{lnak a
az eléitéletes gondolkodas, a kirekesztés ellenében tenni. A kozos magyar és roma mult
és jovo arra kotelez benniinket, hogy noveljiik a roma fiatalok ismereteit. Sokrétiiek az
oktatasi feladatok a hatranyok lekiizdésében, a roma Onismeret fejlesztésében és az
integracios folyamat elomozditasaban.

Magyarorszdgon a modernkori, faji alapon tortént tildoztetés historiaja hosszi évtizedekig a
tabuk soraba tartozott. A holokauszt az iskolai tanitasban esetlegesen, a tankdnyvekben
leginkabb csak néhany sorban szerepelt.
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A masodik vilaghdboru pusztitdsai, a személyi veszteség kapcsan tortént némi emlités
magyarorszagi zsidokrol, akik ,,eltintek a halaltaborok poklaban”. Az eldtorténetrol,
politikai antiszemitizmus, a fajgyiilolet magyarorszagi térnyerésérdl, a gettézas &s
deportalasok szervezoirdl, a romak elleni rémtettekr6l, a torténelmi feleldsségrol és
kovetkezményekrdl alig vagy nem esett sz0.

[ IR R R

1990 utan az 0j tankonyvekben — eltérd terjedelemben és kiilonb6z6 szinvonalon — megjelent

a holokauszt téma, tobb szdveggyiijteményt is kiadtak. Az 1990-es évek masodik felétdl a
pedagégusok korében elterjedt a vélemény, hogy a holokauszt a modernkori eurdpai és
magyar torténelem része. A tanrendben helyet kell kapnia, ezzel egyiitt mélyebb torténeti
feltarasra, atgondolt pedagogiai feldolgozasra van sziikség. Az Oktatasi Minisztérium 1998-
ban akkreditalta ,,A holocaust téma pedagodgiai feldolgozasanak elméleti €s gyakorlati
kérdései” c. pedagdgus-tovabbképzési programot. Tartalmi feladatait foként a Magyar
Auschwitz Alapitvany — Holocaust Dokumentaciés Kozpont valositotta meg. A kollektiv
emlékezetet formald pedagogiai igényeket, kdvetelményeket az Oktatdsi Minisztérium, a
Magyar Torténelmi Tarsulat, a Holocaust Dokumentacios Kozpont, a Hanna Arendt
Egyesiilet, a Torténelemtanarok Egyesiilete és mas szervezetek forumain vitattdk meg.

A nyilt, demokratikus vitdkon tobben kételyeket is megfogalmaztak. Kezdetben arrol,
mennyire idOszerli a holokauszt tanitasa, képesek-e a tobbségiikben ismerethiannyal kiizdd
pedagdgusok aranylag rovid id6 alatt felkésziilni, az 0j szakmai kihivéassal szembenézni. Ha a
pedagdgusok ismeretanyaga, felkésziiltsége hidnyos, szemléletiik pedig a téméaban nem
kiforrott, miképpen lesznek képesek a didksag szemléletmodjat befolyasolni?

A szervezetek allasfoglalasa szerint a holokauszt oktatasa vj oktatasi-nevelési sziikségletet
jelent. Oly modon kell megvaldsitani, hogy az egyedi tragédia emlékének ébrentartasa,
érzelmi atélése hozzdjaruljon a felndvekvd nemzedék ellenalld képességének novekedéséhez,
s erdsitse a fiatalokban a védekezést az — ujra és Ujra felbukkand — embertelen, kirekeszto
eszmékkel szemben. Tobben hangsulyoztak: a tanulokat meg kell tanitani arra, hogy értéknek
tekintsék allampolgari jogaikat, s tetteikért vallaljadk a feleldsséget. Egyetértés alakult ki
abban, hogy a diszkriminativ iildoztetésrdl, a holokausztrdl tanultak kapcsan a didkok
megismerhetik a tragédiak, az emberi megalaztatasok torténetét is.

A holokauszt feldolgozasat sokan uj pedagogiai kihivdasnak, Osszetett feladatnak tartottak.
Hangsulyoztdk, hogy a megvalositashoz tiirelemre, ) modszertani segédanyagokra,
tobboldalt tanacskozasokra, pedagogiai tovabbképzd szeminariumokra van sziikség. A vitak
utan az Oktatdsi Minisztérium dontott arrdl, hogy a holokauszt torténetével a foglalkozast
lehetdleg az altalanos iskola nyolcadik osztdlydban kell kezdeni. A téma feldolgozédsa a
kozépfoku tanintézetekben folyamatosan kivanatos.

Pokorni Zoltan oktatasi miniszter javaslatara az orszaggyiilés elfogadta, hogy az iskoldkban
2001-t61 évente, az 1944. évi elsd gettok felallitdsa évforduldjan, dprilis 16-an holokauszt
emléknapra keriiljon sor. 2001 tavaszara elkésziilt egy tanari segédlet, mely a torténeti rész
mellett pedagodgiai-modszertani ajanlasok tarat tartalmazta. A vélemények, oktatdsi
tapasztalatok bizonyitottdk, hogy az elsd tanari kézikonyv bevalt. Egyben 1) sziikségletet is
keltett, mert a javaslatok nyoman holokauszt tankonyv is késziilt.

Az elsé hazai holokauszt tankonyv bemutatta a magyarsadg és a zsidosag, a magyarok és a
romak torténelmi egyiittélésének sarokpontjait. Osszefoglalta a két vilaghaboru kozotti,
politikai és faji alapon tortént lildoztetés fobb adatait. Foglalkozott a munkaszolgalatra,
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kényszermunkara hurcolt vagy deportalt cigdnyok sorsaval, a ciganycsaladokkal szemben
elkovetett atrocitasokkal.

A vitak kozben alig csitultak. Hogyan lehet a tanrend szoritdsaban a sokrétli jelenséget
tanitani, teljességében atfogni vagy legalabbis egy-egy részét bemutatni, felkelteni a tanulok
részvétét az aldozatok irant? Miképpen lehetséges az ordkletes elditéletesség csomdin oldani,
a zsidokrol, a ciganyokrol €16 negativ vélekedéseket felszamolni? Tobben sokkal tobb képi
anyagot, oktatofilmeket kértek, a képi megjelenités fontossagat hangstlyoztak.

A vitdkon a kérdés abban stirtisodott, hogy vajon miért foglalkozik oly keveset és alacsony
hatasfokkal az iskola ezzel a problémaval? Hiszen olyan torténelmi jelenségrél van szo,
amelynek nem csupan multja, hanem jelene is van. Korunkban tobbféleképpen mutatkozik,
foként egy szornyl torténelmi 6rokség tovabbéléseként.

A témat kutatd Szabolcs Ottd egyetemi docens, valamint tobb kolléga szerint a tanulok tudat-
¢s érzelemvilagat hibas lenne ,tiszta lapnak™ tekinteni, hiszen mar magaban hordozza a
kornyezeti hatdsokat is. A tanuld az oktatas, a képzés, a miivelddés, valamint intézményeik
tamogatasara szorul. Ezek segitsége nélkiil végzetes helyzetbe keriilhet. Ki lesz szolgaltatva
pl. a torténelmileg megorokolt, maig hatd elditéleteknek, a rajuk épiild indulatoknak. A
kozoktatas fontos feladata, hogy az oktatds és nevelés a tanuldkat ezektél megovja.
Szemléletet adjon, az elditéletek sotétségében fokozott erdfeszitéssel, meggydz6 érveléssel
gyujtson vilagossagot. A sikerhez tisztaban kell lenni a kiindulési tudati allapotokkal. Ezutan
lehet meghatarozni, milyen tton és hova kell tartanunk.

A 2005-ig tartdo idészakban A holokauszt az iskolai oktatisban cimmel tobb orszagos
konferenciara kertilt sor. Ezeken atlagban 150-200 tanar vett részt. A vitakban 0jbdl és Gjbol
helyet kapott, hogy a modern torténelemtanitas két elvi jelszora épiil, ezek a pluralizmus és
multiperspektivizmus. Ez a két iranyelv ellentmond mindenféle diktatiranak, intolerancianak.
A pluralizmus a sokféleséget, a sokféleség egyiittélését, az egymas irdnti tiirelmet jelenti. A
multiperspektivizmus az erre a tobbsziniiségre, kolcsonds toleranciara épiild rendszer
tovabbélésehez vezetd utakat foglalja magéban. Ez a fajta pluralizmus igen sokrétli, szinte
totalis. A massagot tudomasul veszi, de a kirekesztést nem tiiri sem vallasi, sem etnikai, sem
faji, sem tarsadalmi alapon. A nemzeti 1ét, az eurdpai egység kerete egyarant a sokféleség, a
sokféleség egymast megtlird egysége. Itt nem a szeretetrl, hanem a kolcsonds
megbecsiilésrdl, a kdlcsonds elismerésrdl van szo. A kérdés alapja tehat nem érzelmi, hanem
elsdsorban tudati. Természetesen a tudat, a megismerés és megértés érzelmeket is kelt. Ez
rendjén is van. Az azonban mar baj, ha az érzelmek megeldzik a tudatot, a tényeket.
Eléfordul, hogy az ismeretet egyszeriien helyettesitik érzelmekkel. Ez sziili az elditéleteket,
né¢ha a nagyon erds és gyilkos elditéleteket: amikor azok antiszemitak, akik egyetlen zsidot
sem ismernek. Olyanok ab ovo ciganygytilolok, akik csak a ciganyok egy-egy elmaradott,
leszakadt csoportjaval talalkoztak.

Ki tudhatja jobban, mint az adott iskola vezetosége és a tanar, hogy mit és hogyan kell tenni
az adott helyen, az adott osztalykozosségben a holokauszt megismertetése, fOképp
megeértetése, tanulsagai megemeésztése, a fiatalok lelki alkatdba valo beépiilése érdekében? Itt
1€p eldtérbe a konkrét iskola és a konkrét tandr. Sajatos habitusaval, ismereteivel, pedagogiai
miuvészetével €s a helyi anyag felhasznaldsanak lehetdségével. Az oktatdsi folyamatban itt d6l
el minden.
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Naivitas lenne kijelenteni, hogy az iskola konkurdlni tud a mashonnan kapott negativ,
elditéletes informaciokkal, azok hatasaval. Eshetdség csak akkor van, ha az egyik allitassal
szemben nem masikat allit, hanem ha a tanulokat elvezeti a romak hagyomanyokban gazdag
¢letének, kultardjanak, torténetének megismeréséhez, s egyaltalan a megismerés igényének,
képességeének kialakitasahoz. A roma holokauszt tanitdsa anyagat és mddszereit nézve szerves
része az iskolai torténelemtanitasnak. Aki bejarja ezt az utat, maga tanulja meg megismerni a
torténelmi eseményeket, ennek alapjan alakul ki itélete, felfogasa. Az elemzd tanitds
maradandé hatést valthat ki az elditéletes, valamiképp rogziilt, egyszerli érzelmi hatasokkal
szemben. A holokauszt feldolgozasaban a tolerancian az adott kor megértését, a torténelmi
idoszak koriilményei diktalta helyzetbe és az akkori emberi gondolkodasba valo beleélést
ertjiik. Tolerancidra nevel — reményeink szerint — a tanulsdgok soranak a levonasa. Kiilondsen
azon fiatal generacio tagjai kozott, akik mar se nem dldozatok, se nem biinosok, hanem a
torténelmet tanulni akaro uj fiatalsag. Nem véletlen, hogy a korszeri torténelemtanitas két
alapvetd modszertani elve a korhiiség és a kor-megelevenités. Ez a torténelmi megismerés az
alapja a valosdgos tolerancidanak.

Az elmult években a tanartovabbképzés forumain kivilaglott, hogy a holokauszt téma
tanitdsdnak alapvetd kovetelménye a régi reflexektdl valo megszabadulas. A kérdések kérdése
volt, hogy vajon miként lehet az eldkészitésbe és a lebonyolitasba a didksagot bevonni,
ontevékenységét kibontakoztatni. Az emléknapokon olyan tanintézetekben jutottak a legtobb
eredményre, ahol a témardl kozvetlen, Gszinte beszélgetések folytak. Egyes iskolakban a
didkok megfogalmazhattdk viszonyuldsukat — akar ellenérzéseiket, ismerethianyukat is
bevallva — a modernkori népirtas roma vonatkozasu torténéseihez, az ide kothet6 lelkiismereti
kérdésekhez.

Osszegezve: szamos pedagdgus arrdl adott szamot, hogy a holokauszt feltart eseményeit dt
lehet iiltetni pedagogiai értékre, mivel valdjdban olyan emberi torténet, amely magéaban
foglalja a 20. szazadi ember tetteit embertarsai ellen.

A tanartovabbképzések legtobb résztvevdje a szeminariumoktdl igen sokat vart: a holokauszt
torténetérél minél tobb Uj ismeretet, irodalmi t4jékozddasahoz, a szemléltetéshez
(dokumentumfilm, jatékfilm stb.) eligazitast, a torténeti feldolgozashoz, az emléknap
elokészitéséhez és lebonyolitasdhoz pedagogiai, modszertani segitséget és sorolhatnak tovabb.
Emiatt 0j tematikdk, ismételten megvitatott, tovabbfejlesztett segédanyagok késziiltek. A
szervezOk korében pedig megszilardult az a vélemény, hogy a pusztulds megértéséhez
megalapozott, tobboldalu képet kell adni a zsid6 vagy a cigany nép torténetérol,
sorsfordul6irdl, s arrdl, hogyan fonddott Ossze az eurdpai népek és a magyarsag
torténelmeével. Nincsenek kész receptek. Minden feldolgozasi modszer csak utmutatds, ajanlds
lehet. A tanar valaszt, rajta mulik a tanulasi kornyezet megteremtése; miképp kozeliti meg a
roma témat, hogyan épit a tanuldk érettségére és fogékonysagara.

Idékozben megindult a ciganyok héborls iildoztetésének torténeti feltdrasa €s tanitasa. Az
iskolai feldolgozashoz a Phare Demokrécia Program, mellette a Nemzeti Kulturalis Alap és az
Oktatasi Minisztérium nyujtott segitséget. A magyarorszagi romak tragédidjarol az oktatasban
is jol hasznalhat6 kiadvanyokat adott kozre a Roma Sajtokozpont is. A Holocaust
Dokumentacios Kozpont 5-6 ives kiadvanyokkal jelentkezett. Ezek forrasokat, ajanlasokat is
tartalmaztak, hogy az események a tanintézeti munkdban elemezheték, kdnnyebben
feldolgozhatok legyenek. Pedagodgiai-modszertani cikkek kozlésével adott segitséget a
Holocaust Fiizetek és a Torténelempedagogiai Fiizetek tobb szama.
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A romak sorsarol, a Pharrajimosrél a Dardczi Agnes—Barsony Janos alkotoparos és Varga
Agota rendezé munkassaga révén olyan filmalkotasok késziiltek, amelyek az oktatasban is jol
hasznalhatok, egyben nemzetk6zi figyelmet keltettek. Fontos, kiterjedt és kozhasznu
kutatomunkat végzett Purcsi Barna Gyula levéltaros is.

Az elmult években a képzések elmélyiilt, dszinte eszmecseréin kivil tulélokkel valo
talalkozasokra is sor keriilt, valamint a tanulok tobb tanulmanyi kirdndulast is tettek a romak
ujabb megkozelitések, stratégiai célok megfogalmazasa kovetkezett. Megmutatkoztak a
pedagdgiai munka gyengeségei is: a tandrok ismerethianya ¢és félelmei, a téma
megkozelitésében tapasztalhatod bizonytalansagok, a fogalmak eltérd értelmezése.

Az elditéletes gondolkodas esetenként a tantestiiletben (leginkdbb kodolva, rejtetten) teret
kap, ugyanakkor a diakok korében is meglepd, megddbbenté megfogalmazasokkal lehet
talalkozni. Az utobbiaknal viszont legtobbszor nem a tudatossagot, inkdbb az &szinteséget
lehet megtapasztalni.

Mindezekkel szembenézve etnikai, szocialis, vallasi, stb. kiilonbségek nélkiil tamogatni kell
az iskolai civil tarsuldsokat, amelyek elismerik az egyén értékeit, empatikusak és toleransak a
raszorultakkal, a tarsadalom periféridjara szorultakkal, a masként élokkel. Partnernek
tekintlink mindenkit, aki koOvetkezetesen fellép az elGitéletek, a nemzeti-etnikai
kizarolagossag, az idegengytildlet, a sovinizmus, a rasszizmus, az antiszemitizmus és a
ciganyellenesség megnyilvanuldsaival szemben.

Végezetiil szeretnék a Sopronban 6t évvel ezelétt ,,Ulddztetés, identitas, integracio” cimmel
megrendezett magyar—osztrak konferencia felhivasanak — sajnos maig érvényes -—
befejezésébdl idézni: ,,A cigany nép torténete, kozelmultja ismeretének hidnya a hazai
romakat sujtd nagyszamu hatrany kozé sorolhatd. Véleményiink szerint minden, az
esélyegyenldséget tdmogatni, biztositani kivano akaratnak a romak valdsidgos helyzetébdl
fakado problémakra kell valaszokat keresni [...]. A tobbségi tarsadalom nagy része
Magyarorszagon a romakrdl sztereotipidkban gondolkodik. A romak kozossége egyaltalan
nem ¢érzékelheti a tarsadalmi szolidaritast. Nem ¢élvezi a tObbség tamogatasat, hanem
eloitéletek haloja veszi koriil, amelyet csak kovetkezetes és folyamatos cselekvéssel,
atgondolt oktatassal és neveléssel lehet mérsékelni. A felndvekvd roma generaciok tudatat
ujra és Ujra a tarsadalmi kirekesztettség, az 1ildozottség érzése hatja at. Sokkal tobbet kell
tenniink azért, hogy a fiatalok megismerjék népilik torténetét €s kultardjat, sorsforduloit, a
magyarsaggal vald évszazados egyiittélés tartalmi kérdéseit. Az eddigi helyzet
megvaltoztatasaért, a jovoeért sokoldalian segiteni kell valds identitasuk kialakitdsat és
megszilarditasat. [...] Fontosnak tartjuk a cigany nyelveken értd, azt oktatdsban hasznalni
tuddé o6vondk, tanitok, tanarok, szocialis munkdsok, kozosségszervezok képzését, illetve
tovabbképzését, a roma kultura és torténelem ismeretanyaganak beépitését a
pedagogusképzésbe. Elkeriilhetetlennek latjuk a mar 100 éve igényelt cigany muzeum
létrehozasat a roma Onismeret fejlodése €és az integracios folyamat elémozditasa érdekében.
Kiterjedt helytorténeti kutatasokra van sziikség. A pedagogus iranyitasaval a tanuldk ebben is
részt vehetnek. Kezdeményezziik, hogy minél tobb helyen kutassdk a roma népcsoport
megtelepedését, helyi szokasait és fennmaradt hagyomdnyait. Az ifjusagi kutatdbmunka a
megismerésen tul erdsiti a tarsadalmi egyiittmiikodés koznapi formait is. Sziikséges, hogy a
torténelmi egyiittélésrél minél tobb adatot tarjanak fel és a mai technikai adottsagokkal
megdrizzenek. Osszességében megallapithatd, hogy a tudomdnyos kutatds feladata a
megmentett, rendszerezett adatok, a gyiijtott visszaemlékezések tovabbi feldolgozéasa, az
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eredmények megyei vagy régidbeli konferencidkon valdé megvitatdsa, a tovabbi feladatok
meghatarozasa. Mielobb 0Ossze kell gyijteni a masodik vildghdborus iildoztetés roma
aldozatainak nevét. Fel kell tarni elhurcolasuk koriilményeit is [...] A torténelmi egyiittélés
hat évszazadat feldolgozva és meghaladva a romaknak valédi integracios esélyeket kell talalni
¢s kinalni. Identitasuk, dnbecsiilésiik novelése érdekében gondolkodjunk és tegylink feleldsen,
kozosen. A kozOs magyar €s roma torténelmi mult €s jovo arra kotelez benniinket, hogy
orszagosan is Osszegyljtsiik azokat a dokumentumokat, amelyek mementoul szolgalhatnak a
jOv6 nemzedékének.”

Ezekre a feladatokra kell megnyerni — kitartassal és bizakodassal — mindazokat, akik az
iigyben tehetnek, s 6sszefogassal, munkdjuk révén a maig idészerti felhivasbol a gyakorlatban
minél tobb tett, fejlédés sarjadhat.

Irodalom

Szita Szabolcs (szerk.) 2002. A ciganysag a masodik vilaghaboru idején (1939-1945) Az
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Holocoaust. New York, International Debate Education Association.
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Csokonai Kiado.
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School Reader about Coexistence and Persecution. Budapest, Velcsov Bt.

Abstract
Szabolcs Szita

Roma and Holocaust - Tasks and Role of Education

For long decades, the history of racial persecution had been a taboo in Hungary. It had not
been elaborated in school textbooks, except for a marginal mentioning of Jews, “disappeared
in the hell of extermination camps”. The developments leading to the Holocaust in Hungary
were neglected.

The topic has appeared in the new textbooks after 1990. Teachers have accepted the theme as
part of the recent European and Hungarian history. In 1998, the Ministry for Education
authorized an advanced training course for teachers titled “Theoretical and Practical
Questions of Processing Holocaust in Schools”. The challenges of education have been
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discussed at governmental, professional and NGO forums, where the relevance of the subject
and the ability of teachers to provide proper education have been questioned. The
organizations participating in the advance training stressed that the aim of the holocaust
education was to instruct on personal responsibility and values of citizens’ rights. Enhancing
the capacity of teachers had to be addressed by further trainings, teaching materials and
consultations.

In 2001, the Ministry of Education has initiated the introduction of a Holocaust Memorial
Day on 16 April, the anniversary of establishing the first ghetto in Hungary in 1944. At the
same time a teachers’ handbook has been published with a set of methodological
recommendations. A school textbook has also been completed, reflecting on the coexistence
of Jews, Roma and Hungarians, on the political and inter-racial persecution during the inter-
war period, the forced labor service, atrocities against Roma families and deportations.

In the subsequent debates it has been emphasized that the topic touched many prejudices. In

fighting those, schools needed support. In the period until 2005, several educational
conferences took place, each of them with the participation of some 150-200 teachers,
emphasizing pluralism and multiperspectivism. These concepts are based on tolerance and
mutual acceptance by ethnic communities, built on consciousness, rather than emotions.

The schools cannot fight prejudices by merely underlining opposing statements. They have to
lead students in discovering the values and wealth of the Roma life, history and culture and
have to support the formation of learning needs by the students. Students have to understand a
certain historical period, understand the way of thinking of people in that period. Lessons
learned this way would most probably lead to tolerance.

At teachers’ advanced training discussion forums on Holocaust education it became obvious
that the basic requirement had to be the emancipation from old reflexes. Schools that had
initiated open discussions on the topic have achieved the most significant successes. In
conclusion, many teachers expressed that the Holocaust topic can be translated to the level of
pedagogical values, as it deals with human stories.

Most of the participants of teachers’ advanced trainings expected a lot from the seminars,
including new knowledge, literary links, movie illustrations, guidelines for teaching and
marking the Memorial Day, methodological assistance, etc. The organizers of the seminars
have been reassured in their opinion that a well established, multilateral vision on Jewish and
Roma history, and their interaction with the European and Hungarian history has to be
provided.

In the meanwhile, historical research on persecution of Roma during the war has advanced,
with results published by the Phare Democracy Program, National Cultural Fund, Ministry of
Education, Roma Press Center, and Holocaust Documentation Center, containing sources and
recommendations. Pedagogical-methodological articles have been published by Holocaust
Booklets (Holocaust Fiizetek) and History Pedagogical Booklets (Torténelempedagogiai
Fiizetek).

The destiny of Roma, the Pharrajimos has been processed by Agnes Daréczi, Janos Bdrsony
and director Agota Varga in movies that can be used in education (and gained international
attention). Archivist Gyula Purcsi Barna has also conducted an extended research of this
subject. Study tours were undertaken to the Csillageréd in Komdrom, scene of the tragedy of
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Roma. Experience has also shown the weaknesses in the education of Roma Holocaust:
insufficient knowledge and fears of the teachers and uncertainties in approaches.

As formulated already five years ago at an Austrian-Hungarian conference titled
“Persecution, identity, integration”, the lack of knowledge of Roma history remains one of
the disadvantages of the Roma community in Hungary. The ethnic majority continues to refer
on Roma along stereotypes preventing Roma to enjoy social solidarity. Young Roma
generations sense social exclusion and ought to learn more on the history and values of their
own community. There is a need for establishing an adequate institution, e.g. a Roma
museum, requested already 100 years ago, for this aim. More research would be desirable on
local history with the involvement of students, supravised by their teachers. The list with
names of Roma victims of Holocaust has to be established and the circumstances that led to
their deportation have to be researched. Real options for Roma integration have to be offered.

To this aim the support of all of the stakeholders have to be ensured.

SZITA SZABOLCS
professzor, Nyugat-magyarorszagi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar
ugyvezeto igazgato, Holokauszt Emlékkozpont

szita.szabolcs@hdke.hu

A Nyugat-magyarorszadgi Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Karanak egyetemi tanara, az
MTA doktora, a Holokauszt Emlékkozpont egyik alapitdja, tigyvezetd igazgatoja.

Kutatasai Kozép-Kelet-Eurdpa térségében a torténelmi egyiittélés nemzetiségi és modernkori
problémainak, a haborts iildoztetés €s embermentés, a hadimunka és a munkaszolgalat
valfajainak tudomanyos feltarasara és megorokitésére iranyulnak.

Fobb munkai a felsorolt témakban: Holocaust az Alpok eldtt (1983), Halaleréd. A
munkaszolgalat és a hadimunka torténetéhez (1989), Magyarok az SS ausztriai
lagerbirodalmaban (2000), Egyiittélés, iildoztetés, holokauszt (2001), A Gestapo
Magyarorszagon (2002), Ungarn in Mauthausen( 2006), The Roma People during the Second
World War 1939-1945 (2008).
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» lelepfelszamolas — vizio és gyakorlat”

A szegregalt telepek felszamolasat, az ott €10k segitését
szolgalo, eddig megvalositott programok tapasztalatai és
az aktualis komplex telep-program vizidja

Beszamolo a 2012. marcius 26-an, az Autonomia Alapitvany szervezésében
rendezett szakmai miihelybeszélgetésrol

2012 februarjdban a kormanyzat meghirdette ,komplex telep-programjat”. A telepszeri
szegregatumokban ¢lok lakhatasi koriilményeinek javitasara a kormany 4,6 milliard forintos
palyazati keretet biztosit.

Az Autonomia Alapitvanynak a politikusok, szakmai szervezetek képvisel6i, valamint
szociologusok részvételével megtartott mithelybeszélgetéssel az volt a célja, hogy — amellett,
hogy szamba vegye a korabbi programok tanulsagait, eredményeit, problémait — a szakmaval
megismertesse a kormanyzat jovébeni terveit ¢és a palyazati programokat. A
miuhelybeszélgetésre az Alapitvany a tarsadalomkutatok mellett olyan szakembereket hivott
meg, akik mar kordbban is vezettek hasonld programokat, s igy van személyes tapasztalatuk a
telepfelszamolasokrol, tovabba olyan munkatarsakat, akik ismerik a helyzetet €¢s megoldasi
lehetdségekben gondolkodnak, illetve akik éppen most tervezik a telep-felszamolasi program
megpalydzasat, valamint olyan politikusokat, akik ismerik a szegregalt telepeken ¢élok
életkoriilményeinek jobbitasat célzo programokat és dontési helyzetben vannak a kormanyzati
forrasok elosztasaban.

A miihelytanacskozas elsd részében ,, Telepek, programok™ cimmel Havas Géabor szociologus

beszélt a telepszerli szegregatumok kialakuldsanak torténeti és tarsadalmi hatterérdl, a
problémat megoldani szandékoz6 korabbi — sikertelen — kormanyzati probalkozasokrol és
ezek hatasairdl, illetve bemutatta a lakhatasi szegregacio jelenlegi helyzetét Magyarorszagon.
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A roma lakossag régota részt vett a tarsadalmi munkamegosztasban, és olyan foglalkozasokat
zott, amelyekkel biztositani tudta megélhetését. Az 1893. évi elsd cigany-0sszeiras szerint 52
szazalékuk szegregaltan, 40% szazalékuk pedig vegyes lakossagu telepiiléseken ¢€lt. Az els6
vildghaboru utan beindult tdmegtermelés sziikitette a cigdnyok munkaerd-piaci lehetdségeit €s
lassan a kiszorultak a telepiilésekrdl is. Ekkor jottek 1étre a nagyméretii telepi szegregatumok,
amelyeken nem csupan ciganyok éltek.

1964-ben a ciganyok 70%-a ¢élt ilyen telepeken. Id6kdzben megindult a telepfelszamolas, és
Kemény Istvan 1971-es orszdgos cigdny-felmérésének adatai szerint akkoriban mar csak 60
széazalékuk ¢élt telepeken.

Az extenziv iparfejlesztés hatdsara a cigdnyokat tomegesen alkalmaztdk segéd és betanitott
munkdra, ami allando jovedelemhez juttatta Oket és felvillantotta az integralodéas egyéni
lehetdségét is. A hetvenes években folytatott telepfelszdmolasi, illetve integracids programok
kovetkeztében csokkent a telepeken ¢élok szama és jelentOsen javultak a lakhatasi
koriilmények. A tdrsadalmi munkamegosztasban elfoglalt hely, a gazdasdg munkahelykindlata
megteremtette a kitorés lehetdségét.

Annak ellenére azonban, hogy a régi telepeket felszdmoltdk, a cigany kozosségeket stjtd
szegregacios mintak Gjratermelddtek. 1990 utan tomegesen veszitették el munkahelyeiket a
ciganyok, s a mélyszegénységben ¢éloket a lakohelyi szegregacié Ujabb formdi sujtjak
(betelepedés elnéptelenedett falvakba, megsziint lizemekbe, banyakba, hétvégi hazas
ovezetekbe).

20062010 kozott sor keriilt ugyan néhany telepfelszamolési kisérlet megvaldsitasara,
ugyanakkor a tovabbra is a telepeken maradok szamara az allam nem biztositotta a megfeleld
iskolaztatasi, mobilitasi lehetdségeket — a helyzet kiilondsen a hatranyos helyzetli régiokban
romlott jelentdsen. Ebben az iddszakban mar semmiféle szivohatds nem érvényesiilt, a
teleprdl valo kilépés allam altal finanszirozott programjainak tehat nem lehetett tobbé realis
lehetdsége. A jelenlegi palyazati kiirasok altal megszervezhetd programokkal — Ladanyi Janos
szohasznalataval ¢lve — legfeljebb a ,,getto csinositasa” valosulhat meg.

Teller Nora es Somogyi Eszter (Varoskutatas Kft.) beszdmoldja négy orszag — Szlovékia,
Romania, Szerbia és Bulgaria — roma szegregatumaira terjedt ki. Az egyes orszadgokban a
telepek jellege, kiterjedése eltér6. Romanidban a ciganyok tobbsége falvakban, illetve falvak
melletti telepeken, Szerbidban, Bulgaridban és Szlovéakidban vérosi gettokban — utobbi két
orszagban tobbezres Iélekszamu, lakotelepszerli  szegregatumokban, elszlumosodo
véarosrészekben — ¢él. A bulgariai telepeken semmiféle infrastruktira nincs. A szerbiai telepek
lakoinak allampolgérsagi viszonyai rendezetlenek, papirjaik sincsenek.

A romak szamara a kozszolgéltatdsokhoz vald hozzaférés nem biztositott, a csaladok
ideiglenes, emberi lakhatasra alkalmatlan, életveszélyes viskokban huzzdk meg magukat. A
vonatkozo, teljesen esetleges intézkedések nem rendezddnek stratégidkba, legfeljebb a
kozvetlen életveszély elhdritdsara szoritkoznak. A nagyobb koltségvetéssel megvaldsulod
programok is csak az alapinfrastruktara biztositasara korlatozodnak.

Az Eurdpai Regionalis Alap altal biztositott forrasokat Szlovakia és Bulgaria az eredetileg
tervezett célokhoz és az érintett telepiilések szamadhoz képest csak igen csekély mértékben,
Roménia pedig egyaltalan nem hasznalta fel. Szerbiaban — civilek altal lebonyolitott kisebb
projekteken kiviil — szdmottevd programok nem valosultak meg. A szlovékiai civil programok
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kivald6 modszertant alkalmaztak (jogviszonyok tisztdzasa, megtakaritasi és mikrohitelek,
1épcsdzetes kiléptetés).

Az emlitett orszagokban megvalosult projektek kisérleti jellegliek voltak, és nem nyujtottak
valddi megoldast a telepeken €16k dontd tobbsége szamara. A problémahalmaz felszamoléasara
nem voltak elegendéek az intézkedések. Az elért eredmények nem tudtak beépiilni a
kozszolgaltatasok rendszerébe, a kozpolitikak alakitdsara pedig teljesen hatdstalannak
bizonyultak.

A kutatas szamos kérdést vetett fel, amelyek Magyarorszag vonatkozasaban is relevansak.
Ilyenek példaul:

- hogyan lehet feloldani a rovid- és hosszu tavu projektek kozotti fesziiltségeket?

- hogyan lehet 0Osszehangolni a lakaspolitika, a szocialpolitika ¢és a helyi
telepiilésiizemeltetés céljait az érintett haztartasok rovidtava stratégiaival?

- hogyan lehet Osszeegyeztetni a beruhazas sikere érdekében a kiillonbozé intézményi
érdekeket?

- hogyan lehet biztositani a lakhatasi beavatkozasokat segité szolgaltatasokhoz sziikséges
szakértelmet?

- hogyan lehet 6sztdndzni a partnerség kiépitését?
- hogyan lehet megteremteni a befogado, tdimogaté tarsadalmi kozeget?

- hogyan lehet biztositani a valddi kitorési lehetdségeket a depresszios térségekben?

A rendezvény masodik részében a 2006-2009 kozott megvaldsult négy konkrét telep-
felszamolasi projekt tapasztalatair6l szamoltak be a munkatarsak.

1. Kakucs: ,,Uton vagyunk” — Szalay Istvan polgarmester[1]

., Ami igazan karos és veszélyes a magyarorszagi romdakra nézve, az a kirekesztés és a hozza
nem értok jo szandéka. Mindketté nagyon sokat tud artani.”

Szalay Istvan véleménye szerint a romak helyzetének megolddsa — bar mindig ebbdl az
iranybdl keriil megkozelitésre — nem elsOsorban pénzkérdés. Ezért a telepiilés cigany
kisebbségi Onkormanyzatanak aktiv tdmogatdsdval inkdbb arra koncentraltak, hogy
felkészitsek a kozosséget az ontevékenységre.

A ciganyok Kakucson is a legszegényebb, leghatranyosabb helyzetli réteget jelentették. A
tobbséggel azonban konfliktusok nélkiil éltek egyiitt, annak ellenére, hogy a falu nem fogadta
be a romakat és lenézte dket. Ennek a konfliktusmentességnek az volt az egyik oka, hogy a
ciganyok elfogadtak sajat alarendelt helyzetiiket. Ugyanakkor folyamatos igény mutatkozott
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hagyomanyos mesterségeikre; kovetkezésképpen volt valamennyi perspektivajuk. A
konfliktusmentességhez az is hozzajarult, hogy a tobbségiek elszegényedett rétegeinek és a
romaknak a helyzete kozott alig van kiillonbség.

A romak helyzete drasztikusan romlani kezdett a rendszervaltds utdn. A telepiilés roma
lakossaga kivétel nélkiil segélyre szorult. Az 6nkormanyzat elutasitd magatartasa hozzajarult
ahhoz, hogy a falu tobbségi lakossaga kirekesztd magatartast tanusitson a roma lakossaggal
szemben, és a velik valo egyiittélés rasszista gy(ilolkodést eredményezett. Igy azutan a
cigdnyok lakta telepiilésrész kimaradt az infrastrukturdlis fejlesztésekbdl, rdadasul a falu
szeméttelepét mellettiik jelolték ki.

A 2002-ben megvalasztott polgarmester szakitott elddei politikajaval. Programjanak
elokészitése 4—5 évet vett igénybe. A polgarmesternek egy évet kellett raszannia csak arra,
hogy meggy0dzze a falu tobbségi lakossagat arrdl, hogy a ciganyok helyzetének javitdsa nem
csak a ciganyokat, hanem a teljes falukdzosséget érint6 probléma.

Késobb kozmiivesitették a kimaradt utcakat, bevezették a vezetékes vizet, az utcak szilard
burkolatot kaptak, és megsziintették a szeméttelepet. A telepfelszamolasi program 2007-ben
kezdddott. A legrosszabb koriilmények kozott €16 7 csalad 29 tagjanak szandékoztak Uj
hazakat épiteni. Két csalad egy masik telepiilésen kezdett bele hazépitésbe, masik két
csaladnak folyovizzel, csatornaval és gazvezetékkel ellatott csaladi hazat épitettek, egy
tovabbi csaladnak a faluban vettek egy Oreg hdzat. A kezdeti tiltakozas utan a csalad jo
viszonyt alakitott ki a szomszédokkal. Két csaladnak Orkényben vettek hazat, mivel ott
olcsobban tudtak ingatlant vasarolni.

A projekt vezetdinek és megvaldsitdoinak szdmos problémaval kellett megkiizdeniiik. Az
onkormanyzatnak €s a cigany kisebbségi dnkormanyzatnak folyamatosan harcolnia kellett a
program elfogadasaért, majd a palyazat elnyerése utan a megvalositasaért. A minisztériummal
is hadakozniuk kellett, mert a program kiirdsa és a valosag kozott jelentds {ir tatongott.
Hatranyt jelentett az is, hogy 1d6kozben a kézmunkaprogramban megkereshetd Osszegeket
csokkentették, ami a tartds munkaviszony és a biztos jovedelem perspektivajat vette el az
emberektdl.

Szalay Istvan pozitivumként értékelte, hogy sikeriilt felszamolni a telepet, de tartott attol,
hogy az utankdvetés hidnya €s a rendszerszerli problémak megoldatlansaga miatt a csalddok
egy-két év mulva ugyanarra a szintre fognak visszakeriilni. Mar most is tapasztalhato, hogy a
jelenlegi koriilmények miatt a roma csaladok leszakadasa tovabb folytatodik. Ebbdl
kovetkezik, hogy amig a dontéshozok nem rendszerben gondolkodnak, addig az elszigetelt
programok sikeressége is csak idoleges lehet

Sajat programjukat Szalay Istvanék komplexnek szantdk, vagyis a lakhatasi kortilmények
javitasa mellett volt egy foglalkoztatasi eleme is. Megfeleld koncepcid hianyaban azonban az
ilyenfajta képzésekre szant Gsszegek nem tériilnek meg. Szalay szerint a tényleges sikerek
eléréséhez sziikséges, hogy a szakemberek és dontéshozok megallapodjanak a szakmai
minimumokban. Ilyen 4llanddségot €s kiszdmithatdsagot biztositdé konszenzus azonban nincs,
a kormanyzati intézkedések és a programok kétévente feliilirjak egymast.
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2.Szomolya: ,,Cseresznyevirag program” — Lazar Irén, Szomolyai Romakert
Egyesiilet [2]

Szomolyan a roma telepet barlanglakdsok alkottdk. Ezeket a pincehelyiségeket az 1800-as
évek végén és az 1900-as évek elején vajtdk. A romak az Gtvenes évek utan kezdtek ide
telepiilni, amikor a kordbban itt ¢l6 magyar lakossag bekoltozott a faluba. A viz és dram
nélkiili barlanglakdsok 1-2 helyiségbdl alltak egy domb tetején, és sziikk 6svényeken lehetett
feljutni hozzajuk.

Szomolya 6nkormanyzatat 2005-ben meghivtdk a programba, de a falu vezetése — félve a
valasztoi szavazatok elvesztésétdl — nem ¢élt a cigdnyok faluba telepitésének lehetoségével.
Valaszul helyi egyesiilet alakult, amely 2006-ban jelentkezett a palyazatra. Farkas Zsuzsa
mentor segitségével hidba probaltadk meggydzni az 6nkormanyzatot a részvétel fontossagarol,
ezért a minisztériumndl kérvényezték, hogy az egyesiilet is elindithassa a programot. A
programba késobb sem volt hajlandé senki beszéllni, s ez nehezitette a megvalositast.
Tovabbi nehézséget jelentett a sajat tapasztalatok hianya és az infrastruktara fejletlensége. A
program elsddlegesen a barlanglakasok felszdmolasat célozta, de célul tlizte ki a csalddok
¢letkoriilményeinek a javitdsit is a munkahelyszerzés éaltal, valamint tartalmazott
kozosségfejlesztd programokat is.

Elso 1épésként dsszeirtak a barlanglakasokat az ott élokkel egyiitt, annak megakadalyozasara,

hogy a megiiresedett barlanglakasokban ujabb csalddok koltozzenek be. A program lakhatasi
részelemében hasznalt lakasokat vasaroltak, hogy a romdk a program elvarasanak
megfelelden integralt lakokornyezetbe keriiljenek. 23 csaladon sikeriilt igy segiteni. A
kikoltozott csaladok 80%-a tokéletesen beintegralodott. Késébb az dnkormanyzat is belatta,
hogy a telepfelszamolési programra sziikség volt. A barlanglakasokat befalaztk, illetve egyet
muzeumként iizemeltetnek.

A foglalkoztatasi elem keretében kdmiives- és gyermekvédelmi felelos-képzésre keriilt sor. A
képzésnek itt kézzelfoghato sikere volt, mivel minden résztvevonek integralt kornyezetben
sikeriilt munkat talalni. Az egyesiilet a program keretében hazat vasarolt, amely irodaként
miikddik, masrészt kulturalis és kozosségfejlesztd programoknak ad otthont. Az egyesiilet a
program miukodtetése révén megerdsodott. Manapsag a helyi romék szamara biztos pontot,
tamaszt jelent.

Az elsé projektet tobb masik is kovette; Saly telepiilésen példaul 2011-ben zartak le a
telepfelszamolasi projektet.

Léazar Irén beszamoldja végén javaslatokat fogalmazott meg. A palydzat kiir6i szamadra sz6lo
javaslatok:

- lehetdség teremtése a részvételre civil szervezetek szamara,
- hosszabb projektiddszak, 2-3 éves utdgondozassal,

- szabadon felhasznalhat6 keret a projekt koltségvetésében.
A palyazok szamara:

- folyamatos lakossagi forumok tartasa a program futamideje alatt,
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- megallapodasok, egyeztetések eredményeinek irdsban valo rogzitése,

- a munkatarsak fele helyi roma és nem roma legyen.

3. Varalja: ,,Pérébél a faluba!” — Filczinger Agnes polgarmester[3]

A telepiilés nem szamit hatranyos helyzetinek, bar az eloregedd lakossag helybeni
megélhetését csak a mezdgazdasdg biztositja. A lakossag munkaképes koru része
Nagybanyara és Bonyhadra ingézik. Jelentés a munkanélkiiliség novekedése; sokan — romak
Is — kiilf6ldon vallalnak munkat.

Viéraljan elkiiloniilten, a ,,Pér6”-ban éltek a cigdnyok. A Péroban eredetileg a kobanyaban
dolgozok lakohelye volt. Egy ideig itt is kisérleteztek a ,,gettd csinositdsaval”, ami azonban
csak id6leges ,,sikert” biztositott.

A programot 2008 juliusa és 2009 decembere kozott egy konzorcium keretében bonyolitottak
le az OFA-t6l (Orszagos Foglalkoztatdsi Kozhaszna Nonprofit Kft.) és a MACIKA-tol
(Magyarorszagi Ciganyokért Kozalapitvany) kapott kiegészitd tamogatas segitségével. A
telepiilés Onkormanyzata mellett a konzorciumban részt vett a cigany kisebbségi
onkormanyzat, tovabba a helyi csalddi  koordinatori  feladatok  ellatasanak
teréntapasztalatokkal rendelkezd pécsi €s bonyhadi alapitvany.

A Pérobol 8 csaladot sikeriilt kikoltoztetni 0sszesen 21 gyerekkel. A csalddok kivalasztasa
soran fontos szempontot jelentett a csaladban €16 gyermekek szdma. A résztvevok tobbnyire
igénybe tudtdk venni a szocialpolitikai tdmogatast az 0j hazak megvasarlasahoz. Négy
csaladnak helyben, tovabbi négynek pedig a kornyezd telepiiléseken, Tevelen, Méazan és
Mucsiban vasaroltak hazat.

A teljes telepfelszamoléds az anyagiak hidnyaban nem valosulhatott meg. Jelenleg még 23 {6
¢l ebben a szegregdtumban. Az iiresen maradt jobb allapoti hazakba kisebb felujitast
kdvetéen bekoltdzhettek a rosszabb koriilmények kozott élok. Ot hazat elbontottak. A
telepfelszamolasi program munkaerd-piacra vonatkozo részfeladata keretében vakolod-falazo,
komiives ¢és takaritd képzést inditottak. A megvésarolt hdzakat a kOmiives-szakképzés
keretében ujitottak fel. A résztvevoket ez sikerélményhez juttatta. A tovabbfoglalkoztatast a
legtobb esetben azonban csak a kozmunkaprogramban lehetett biztositani.

A telepfelszamolasi program tapasztalataival kapcsolatban a kdvetkezd nehézségek meriiltek
fel:

- talblirokratizalt tigyintézés,
- a telepi lakasok jogviszonya tisztazasdnak bonyolultsaga,
- rovid idotav,

- a helyi lehetdségek, adottsdgok és a programban részt vevok érdekeinek egyeztetési
nehézségei,
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- programban részt vevok képzésbe vonasanak és képzésben tartdsanak nehézségei (a
feltételeknek valo megfelelés; motivacio hianya).

A hatékony program-megvalositast akadalyozta, hogy a tobbségi tarsadalom tagjait nehéz
volt megszolitani és meggydzni a program hasznossagardl. A kozos tevékenységekben a
helyiek nem voltak aktivak. A képviseldtestiilet tobbsége megszavazta ugyan a részvételt a
palyazatban, de — a kakucsi példdhoz hasonléan — Viraljan is tobb képviseld kihatralt a
polgarmester mogil és nyiltan a program ellenzdjévé valt. A testiilet a program folytatasat
sem tdmogatta, pedig lett volna rd lehetdség. A helyi lakossag ellenéllasa is erds volt, a
program ellen népszavazast kezdeményeztek. Ebben a lakosokat a bekoltozéstol valod félelem,
valamint az irigység motivalta, mivel a faluban is éltek olyan nem roma lakosok, akik
raszorultak volna ilyen segitségre. Meg kellett kiizdeni azokkal a telepiekkel is, akik szintén
szerettek volna elkeriilni a telepr6l, de nem jutottak be a keretbe. Problémat jelentett még,
hogy a képzési elemben részt vevok szdmara nem tudtak allandé munkahelyet talélni.

Eredményt jelent ugyanakkor, hogy a Pérobol kikoltozott csaladok sikeresen beilleszkedtek
uj kornyezetiikbe.

A polgarmester asszony javaslatai a jovOre nézve:

- Hosszabb felkésziilési id6 kell mind a program megvaldsitéi, mind az érintett csaladok
szamara, hiszen ez a program oOridsi valtozast idéz el6 az életiikben. Hasznos lenne, ha a
megndvekedett rezsikoltségekre is fel tudnanak késziilni elétakarékossaggal. Fontos, hogy a
kivalasztott csaladok akarjanak kikoltdzni és tegyenek is érte.

- Javitani kell a programmal kapcsolatos kommunikaciot. Még a legevidensebb dolgok
sem nyilvanvaldak ugyanis a programban részt vevok szamara.

- Hosszabb, években mérhetd utankdvetés sziikséges.

4. ,,Jelenlét Modellprogramok” — Kiss David, a Magyar Maltai
Szeretetszolgalat munkatarsa, a Monori Jelenlét program szakmai vezetdje

Az el6adas olyan programot mutatott be, amely a méreteinél fogva rdvidtdvon nem
felszamolhat6, tobb szaz f0s telepek kezelésére probal megoldast talalni €s modellt fejleszteni.
Ennek a modelltipusnak Magyarorszagon jelenleg nincs alternativaja.

A Maltai Szeretetszolgalat a kovetkezd telepiiléseken valdsit meg un. Jelenlét programot:
Tarnabod, Monor, Pécs, Veszprém, Taska. Monor a kisvarosra, Taska a falura, Pécs a
nagyvarosra modell, Veszprém az a telepiilés, ahol egy emeletes hazban, un. ,,Pokoli
toronyban” ¢l annyi ember, mint egy hagyomdanyos telepen, Tarnabod pedig az 6sszes tobbi
program el6zményének tekinthetd.

A program lényege az allando, napi 8—10 oOrés jelenlét a telepeken és a hosszl, akar 10 éves
intervallum. A program sikerének elofeltétele a lakhatasi feltételek javitasa, mert csak erre
épithetdk az oktatési, szocialis, egészségiigyi és kozosségfejlesztd programok.
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A monori jelenlét els¢ évében kideriilt, hogy a vezetékes vizelladtds hianyossaga komoly
problémat jelent a telepen €16 csaladoknak. A kozosségi fiirdo-blokk kialakitasat hat, telepen
¢lo  felndtt foglalkoztatdsdval egybekdtve valdsitottdk meg. A kdozmunkdn alapuld
fejlesztéseket akkor lehetne hatékonyabban megtervezni, ha nem valtoznanak évente a
szabalyok.

A jelenlét programok masik alapvetése, hogy a telepeken sziikség van kozosségi térre.
Monoron egy holland ,tulipankeltet6” konténerbdl alakitottak ki kozdsségi teret. A
legegyszeriibb, funkcionalisan megfeleld megoldasra torekedtek, mivel azt gondoltak, hogy
nem szabad a telepen olyan kozdsségi hazat épiteni, amely nagy kontrasztban van az ott ¢lok
¢életkoriilményeivel (ez kiilondsen igaz a gyerekekre, akik a programok utan a néhany
négyzetméteres viskokba kényszerlilnek hazamenni). A ,hangar” 200 négyzetméternyi
alapteriileten négy funkciot 14t el (informdcidés iroda, tanoda, szamitogép-terem ¢&s
szenvedélybeteg kozosségi ellatd intézmény). Naponta 40-51 gyereket és 20-30 felndtt
igyfelet szolgal ki, hat munkatars foglalkoztatasaval.

A nyolc éve fut6 program sikerei:

- sikeresebb 6nallo életvezetés,

- a megtakaritds hasznossaganak felismerése,

- a gyerekek tanuldsi motivacidjadnak erdsodése,

- az iskolai sikeresség megerdsodése

- az iskolai évismétlések megsziinése

Az Autonomia Alapitvany altal szervezett mithelybeszélgetés azonban féloldalas maradt. A
lakhatési szegregacio kezelésére tervezett TAMOP 5.3.6. ,.komplex telep-program” szakmai
hatterérdl, a programtol vart eredményekrdl a hallgatdosdg nem kaphatott informécidkat, mivel
— annak ellenére, hogy mindnydjan hivatalosak voltak a rendezvényre — sem a KIM
Tarsadalmi Felzarkoztatasért Felelos Allamtitkarsaga, sem a programokba kotelezéen
bevonandd Tiirr Istvdn Képzd és Kutatd Intézet, sem a Nemzeti Fejlesztési Ugynokség
Human Eréforras Programok Iranyitd Hatosdga nem vett részt a megbeszélésen.

fgy nem volt lehetéség arra sem, hogy megvitassak a felmeriild szakmai kérdéseket,

problémakat annak érdekében, hogy a jovoben megvaldsuld programok szdmadra irdnymutato
szakmai feltételek keriiljenek elfogadasra.

Osszeallitotta: Bindorffer Gydrgyi
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Jegyzetek

[1] Kakucs a K6zép-Magyarorszagi régioban, a Dabasi Kistérségben talalhato. Lakosainak
szama 2780. A cigany lakossag aranya 7-8%.

[2 Szomolya Borsod-Abatj-Zemplén megyei telepiilés, Egert6l 18 km-re.

[3] Varalja Tolna megyei telepiilés a Bonyhadi kistérségben. Lakossaga 888 f6; magyarok,
németek és romak élnek egyitt.
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BINDORFFER GYORGYI
A Tarsadalmi Egyiittélés szerkesztije,
PhD, tudomanyos munkatars, Alapveté Jogok Biztosanak Hivatala

Bindorffer.Gyorgyi@ajbh.hu

Polanyi dijas (2002) kulturalis antropologus, szociologus, kisebbségkutatdé; az ELTE
Kulturalis Antropologia Tanszék, valamint az ELTE Szociologiai Intézet megbizott oktatoja
(1996-2004); 2000-2009 kozott a Magyar Tudomanyos Akadémia Etnikai-nemzeti
Kisebbségkutatd Intézetének tudoméanyos fomunkatarsa, 2007-t6l az Orszaggyiilési Biztos
Hivatalanak munkatarsa. Konyvei: Kettds identitds — etnikai és nemzeti azonossagtudat
Dunabogdéanyban (2001); Wir Schwaben waren immer gute Ungarn (2005), Valtozatok a
kettds identitasra (2007); Nemzetiség, politika, nemzetiségpolitika — Nemzeti és etnikai
kozosségek kisebbségi onkormanyzati autondémidja Magyarorszagon (2011).
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»Az erdélyi magyar politizalasnak kiemelten hangsulyos eleme
kell, hogy legyen a roman tobbséget megcélzo politika”

Eletitinterji Salat Leventével

1. rész

Politikai kitéro az RMDSZ felé a forradalom gyézelme utan

1989 utolsé napjaiban elkezdddott az erdélyi magyar politikai élet megszervezddése. Az
RMDSZ szinte egy idében jott 1étre Kolozsvaron, Marosvasarhelyen, Szentgyorgyon,
Csikszeredaban, Bukarestben. Mai fejjel elgondolva, szinte csodanak tekinthetd, hogy ezek a
helyi 6nszervezddések tobbnyire egymastol fiiggetleniil megjelentek, €s nagyon rovid ido6 alatt
Osszefoghatova lettek egy nagy, reprezentativ és a politikaban orszagos tényezének szamitod
etnikai politikai szervezetben. Az alakulas néhany fontosabb rendezvényén én is jelen voltam.
1990. januar 7-én részt vettem az RMDSZ elsé orszagos, tajékoztatd jellegli kolozsvari
tanacskozasan, amelyen Domokos Géza tartott beszamolot az addig torténtekrdl, majd tobbek
kozott Siitd Andras, Kanyadi Sandor, Kincses Eléd, Markd Béla, Cs. Gyimesi Eva, Balogh
Edgar szoltak hozza, nagyon kiilonb6z6 véleményeket fogalmazvan meg arrdl, hogy milyen
prioritasokra kellene dsszpontositania a szervezetnek. Jelen voltam az RMDSZ els6 orszagos,
januar 13-an Marosvasarhelyen megrendezett kiildottgytilésén is. A tandcskozas legfontosabb
mozzanata az volt, hogy Horvath Andor, a forradalom utani elsé kormany kultirminiszter-
helyettese felolvasta az RMDSZ szandéknyilatkozatat, amely az RMDSZ céljainak elsd
koherens megfogalmazasat tartalmazta. A tanacskozdson felszolalt Palfalvi Attila
oktatasiminiszter-helyettes is, az 6 személyisége és beszéde is mélyen megérintett. Februar
24-25-én Sepsiszentgyorgyon szervezték meg a masodik orszagos kiildottgyiilést, amelynek
keretében megbizast kaptam a programszdévegezd bizottsag iranyitasara. Tokés Laszlot ezen a
rendezvényen hallottam elészor tomeghez szoélni, egy kisebb sportpalydn megtartott
istentisztelet keretében: az akkori nagyon pozitiv imidzsével €s atiité karizmajaval nagy hatést
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tett ram. Beszéde hallatan elkezdtem érdeklddni, hogy kik a tanacsadoi, kikkel dolgozik
egylitt — csodalkozva konyveltem el a valaszt, hogy senkivel.

A programszovegezd bizottsdg munkdja a kovetkezd napokban Kolozsvarott folytatodott.
Miiller Adam Jokai utcai lakdsan iltiink Gssze megbeszélni a fébb iranyvonalakat, a
munkanak ebben a szakaszaban Baldzs Sandor, Béres Andras, Pillich Laszlo, Egyed Péter és
Ungvari Imre vettek részt. A munkat tobb érdekes hattéranyag segitette, tobbek kozott egyes
tertileti, illetve korzeti RMDSZ szervezetek irasban elkiildott javaslatai és a szentgyorgyi
kiildottgytilés keretében elhangzott felszolalasok lényegét rogzitd jegyzékonyv. Ertékes
segitséget kaptam tovabba magyarorszagi baratainktol, Lorincz Csabatél és Bardi Nandortol,
akik fontos tandcsokkal és kiilonféle anyagokkal lattak el. Az RMDSZ programjanak elso,
kézirasos valtozatat ma is 6rzom. A dokumentum az RMDSZ-fiizetek 1. szamaban kertilt a
nyilvanossag el¢, és talan a kelleténél hosszabb ideig volt a szervezet programjanak az
alapszovege.

1990 janudrja és a februdrja két nagyon fontos honap volt, amikor rengeteg illuzioval és nagy

tenni akarassal fogtunk neki egy 10j vilag felépitésének. Volt benniink egy hatalmas adag
euforia, hogy tuléltiik a diktatlrat, és a legoptimistabb varakozasokat is felillmuléan nyilt ki a
vilag. Elkeseredett diktatirabeli dlmainkban gondoltunk arra, hogy valamiféle peresztrojka-
szerli elmozduldsra eldbb-utobb Roménidban is sor keriilhet, de az, hogy megbukik a
kommunizmus ¢és egycsapasra tobbpartrendszer jon létre, minden varakozast folilmult.
Rendkiviil boldogok voltunk. Az erdélyi magyarsagbol el6tord vitalitds és politikai
aktivizmus pedig — az tuton-utfélen megtapasztalhatd felkésziiletlenség és amatdrizmus
ellenére is — bizalommal t5ltott el.

Egy 1d0 utan azonban az RMDSZ ¢és a magam futjai szétvaltak. Az erdélyi magyar
kisebbségpolitikdban szerzett rovid, de intenziv tapasztalatom alapjdn nagyon koran
felismertem azt, ami a mai napig meghatarozza a gondolkodasomat: tigy gondoltam, hogy ha
mindazt, amit az RMDSZ célként megfogalmaz, és amit a programban leirtunk, komolyan
gondoljuk és meg is kivanjuk valositani Romanidban, akkor az erdélyi magyar politizalasnak
kiemelten hangsulyos eleme kell, hogy legyen a roman tobbséget megcélzo politika. Igen
elevenen érzékeltem ugyanis, hogy a tarsadalom legaktivabb része, a fiatalok, akiket a
korszakaban szocializalodtak, és a magyarellenesség vilagszemléletiiknek egy rendkiviil
fontos eleme volt. Mindenkinek, akivel akkor kapcsolatba keriiltem, elmondtam, hogy nem
tudom elképzelni, hogy az erdélyi magyarsag sikeres lehet mindabban, amit el kivan érni a
roman allamhoz fliz6d6 viszonyat illetden, ha nem kezd el rendkiviil tiirelmes, kitarté munkat,
megprobalvan elfogadtatni a tobbséggel, hogy amit a magyarok akarnak, az nem a romanok
ellen van, és a magyar kovetelések teljesitésével a romanok semmit nem veszitenek. Ennek az
elgondolasnak néhany konkrét vonatkozasadt is megfogalmaztam: halaszthatatlannak
gondoltam példaul elkezdeni egy roman nyelvli kozlony Iétrehozasat, amely nagy
koriiltekintéssel és szakszerliséggel megfogalmazott hireket kozvetitene folyamatosan a
tobbség felé.

Csalodassal kellett elkonyvelnem, hogy minden iranyban, amerre ezzel a javaslattal
elindultam, zart ajtokra talaltam. Nagyon egyértelmiien és kovetkezetesen mindenki azt
mondta, hogy ez az egész egy nagy marhasag: vége van annak, amikor a romédnok elvarasai
szerint kellett €éIni, mostant6]l mar magunk kozott vagyunk, €s végezhetjiik a magunk dolgat.
Es kiilonben is, az ilyesmire nincs pénz. Annyi minden egyébre van sziiksége az erdélyi
magyarsagnak, hogy erre a célra nem lehet eréforrasokat fecsérelni.
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1990. marcius 20-4n sor keriilt Budapesten egy magyar—roman értelmiségi taldlkozora,
amelyre én is kiutaztam. 1982 nyardn jartam utoljara kiilfoldon, a feleségemmel hatizsakos
korutat tettiink akkor Magyarorszagon, Csehszlovékidban, Kelet-Németorszagban ¢és
Lengyelorszagban, azt kovetdéen kiutazasi kérelmeinket a hatésdgok mindahanyszor
elutasitottak. Oriasi élmény volt viszontlitni a kozben felszabadult magyar f&varost.
Budapesten ért benniinket a marosvasarhelyi események dobbenetes hire.[1] Teljesen
egyértelmiivé valt szdmomra, hogy amitél tartottam, maris bekovetkezett. A romén
nemzetpolitika egyszerlien megriadt attol, hogy milyen erdvel kezdte megszervezni magat az
erdélyi magyarsag. A Ceausescu-rezsim bukdsa Ota eltelt szitk harom hoénap, az, ahogy
1étrejott az RMDSZ, ahogy mobilizalta az embereket az erdélyi magyar politika Oridsi
potencialjat mutatta meg. Ezek a fejlemények bizonyos értelemben logikus riadtsagot
keltettek a roman politika akkori intéz6iben, akik megtalaltak a modjat, hogy egy megfeleld
int0 jellel véget vessenek a tulzott bizakodasnak. A vasarhelyi események — mindazzal, ami a
hatterilkben meghtzodott — vildgosan megmutattdk, hogy romén részrél egy rendkiviil
koncepciozus, komoly tomegbazissal rendelkezd ellendllassal kell szdmolni, ami a magyar
kisebbségpolitikai célkitlizések valora valtasanak az esélyeit illeti. Masrészrol azt kellett
érzékelnem, hogy az erdélyi magyar kisebbségpolitika kdvetkezetesen elzark6zik minden
olyan kezdeményezés eldl, amely a roman nyilvanossagot probalja megszdlitani, és az erdélyi
magyar torekvések megalapozottsaganak az elfogadtatasara iranyul. Ez engem annyira
megrenditett, hogy akkor azt mondtam: nem tudok szerepet vallalni egy olyan politikai
szervezOdésben, amely ezt a kardinalis kérdést nem kezeli kiemelt prioritasként.

whidabavalo volt az alapitoi szandék egymas kolcsonos elfogadtatisara”
A Korunk és a Soros Alapitvany kozos idoszaka 1990 és 1995 kozott

1989. december utolsé napjainak valamelyikén felhivott engem Kantor Lajos, a Korunk
folyoirat 0j fOszerkesztdje. Az 1980-as évek masodik felében Kantor Lajos egyike volt
azoknak, akik a Korunk szerkesztéségében az ellenallast képviseltek a Roman Kommunista
Parttal egylittm{ikodé akkori vezetOséggel szemben. A forradalom gydzelme utdn rogton
atvette a lap vezetését, és elkezdte épiteni az 0j csapatot. Ennek a folyamatnak az egyik
mozzanataként kérdezett meg, hogy nem volna-e kedvem a Korunk munkatarsa lenni.

1989 decemberére mi mar javarészt felszamoltuk az egzisztencidkat Sepsiszentgyorgyon, a
forradalom a Magyarorszagra valo kitelepedés eldkésziileteinek meglehetdsen elérehaladott
szakaszaban ért bennilinket. Vilagos volt, hogy az 0j helyzetben, a rendszervaltast kovetden
nyilt lehetéségek szempontjabdl Kolozsvar fontos hely lesz. A felkérés érdekes folytatasa volt
tovabba annak a torténetnek, amely 1982-ben kis hijan a Korunk belsé munkatarsava tett
engem. Gondolkodas nélkiil azt mondtam Kantor Lajosnak, hogy 6rommel elfogadom az
ajanlatot. Elhagytuk tehat a varost, csak nem Budapest, hanem Kolozsvar iranyaba. 1990.
marcius 1-jén 0j életet kezdtiink Kolozsvaron, én a Korunk folydirat szerkesztéjeként, a
feleségem pedig a Kolozsvari Allami Magyar szinhaz irodalmi titkaraként.

Kevesebb, mint egy év elteltével Kantor Lajos foszerkeszto-helyettesi pozicidba Iéptetett eld,
1995-ben bekovetkezett tdvozasomig ebben a beosztdsban dolgoztam a lapnal. Nagyon
komolyan vettem a Korunkat, mert azt reméltem, hogy féoruma lehet annak a szellemiségnek,
amit én a kisebbségpolitikaban képviselni szerettem volna.
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Az els6 években nagyon jol éreztem magam a lap szellemi kozegében. Jelentds mennyiségii
felgytlt, korabban kozolhetetlen anyag allt rendelkezésiinkre 1989 el6ttrdl, és korlatozasok
nélkiil teremthettiink végre kapcsolatokat jeles személyiségekkel Magyarorszagrol és
barhonnan a vilagbol, akik az esetek tobbségében készséggel vallaltdk, hogy irdsokat
kiildjenek a tekintélyes hagyomanyokkal rendelkez6 erdélyi folyoiratnak. A szerkesztéségen
beliil kedvem szerint d6lt el az azzal kapcsolatos vita is, hogy a lap harmadik folyama[2]
melyik kordbbi korszak szellemi o6rokosének tekinti magat: az 1926-os alapitas Dienes
Laszl6-1 szellemiségének és az 1970-es évek masodik felében uralkodo, Gall Ernd altal sugallt
kisebbségtudomanyi orientdcidnak az 6tvozése megfeleld valasznak tlint szamomra erre a
dilemmara, az akkori viszonyok kozott legalabbis. Kantor Lajos jelentOs fiatalitast vitt véghez
a szerkesztoségben, egy idé utan régi baratom, Visky Andras és Kereskényi Sandor[3] is
odakertiltek a laphoz, kivaléan elvoltunk egymas szakmai tarsasdgaban. Rendkiviil intenziv
évek voltak ezek. Ugy éreztiik, miénk a vilag: barmit csinalhattunk, amit jonak tartottunk.
Munkankat, kezdeményezéseinket az a meggy6zddés hatotta at, hogy az Erdélybe szakadt
magyar nemzetrész torténetében egy Uj fejezet szellemi megalapozasat végezzik.

Valamikor 1990 januarjaban felkérést kaptam a Soros Alapitvany kolozsvari irodajanak
megszervezésére ¢€s iranyitdsdra. Alin Teodorescu, az 1989 el6tti disszidenskedés soran
megismert bukaresti baratom keresett meg azzal, hogy jart nala egy Soros Gyorgy nevi
amerikai milliomos — tegyiik itt hozza, hogy az akkori roman nyilvanossagban Soros Gyorgy
neve még teljesen ismeretlen volt —, aki egy alapitvany létrehozéasaval bizta meg 6t, ¢€s
megkérte, hogy keressen maganak egy magyar partnert, aki az alapitvany kolozsvari fiokjat
igazgatnd. Szdmomra a Soros Alapitvany 1989 el6tti magyarorszagi tevékenysége, a
rendszervaltas el6készitésében jatszott szerepe természetesen nem volt ismeretlen. Kozoltem
Alin Teodorescuval, hogy én mar elvallaltam a Korunk szerkesztéségében felkinalt
munkalehetdséget, és miutan kideriilt, hogy sem neki, sem Kéntor Lajosnak nincs kifogasa a
kettds elkotelezddés ellen, elvallaltam az ajanlatot.

1990 februarjaban Bukarestbe érkezett Soros Gyorgy és Vasarhelyi Miklos. Nekem erre az

alkalomra le kellett utaznom Bukarestbe, ott mutatott be nekik Alin Teodorescu, majd a
vendégekkel egyiitt Kolozsvarra repiiltiink, ahol Soros meg kivant ismerkedni az &ltalam
javasolt kuratorium tagjaival. A kuratoriumot én valogattam Ossze a kolozsvari szellemi
életben jaratosabb kapcsolataim segitségével — kiilonosen Miiller Adam volt nagy
segitségemre a feladat teljesitésében. Kétféle egyensuly kialakitisara torekedtiink: egyrészt a
magyar €s a roman nemzetiségli személyek aranya, masrészt a tarsadalomtudomanyok és a
természettudomanyok  képviseldinek az  ardnya tekintetében prébaltunk  minél
kiegyensulyozottabb kuratériumot 1étrehozni. A feladat nem volt egyszerii, tobb neves roman
értelmiségi ugyanis nem szivesen adta a nevét.

Soros Gyorgynek nem tetszett a kuratorium altalam javasolt osszetétele. Tul merevnek, tul
oregnek, tal akadémikusnak talalta Oket. Meglatasa szerint a valtozds iranti igénynek
sajnalatosan kevés jele volt felfedezhetdé a régi vildgban szocializalodott, nagy tekintélyii
személyiségeken. Fiatal, dinamikusabb embereket szeretett volna latni abban a testiiletben,
amely donteni fog arrdl, hogy milyen célokra koltsiik el az altala felajanlott pénzeket.
Magyarazkodasom, miszerint a kuratérium egyik legfontosabb feladata az lesz, hogy
tekintélyével elfogadtassa a magyarellenességgel mélyen atitatott, és erre visszavezethetéen
folottébb gyanakvo roman kozvéleménnyel az alapitvany 1étét és céljait, szemmel lathatoan
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nem tlint szamara meggydzonek, am ennek ellenére rabdlintott a javasolt kuratériumra, és a
Soros Alapitvany kolozsvari fiokja elkezdhette a munkat.

A Vasarhelyi Miklossal val6 talalkozas maradando6 ¢élmény volt szamomra, késébb személyes

baratsag alakult ki ebbdl. Tobbszor jart Erdélyben, Székelyfold néhany, szdmomra f616ttébb
kedves zugaba kalauzolhattam el 6t és feleségét. Kiilondsképpen halas voltam neki, ugyanis
nagy empatidval probalta megérteni a helyzetliinket. Az én feladatom a Soros Alapitvany
kolozsvari fiokjanak az €lén tobbek kozott azért volt rendkiviil nehéz, mert nagy nyomas
nehezedett rank a magyarorszagi alapitvany akkori vezetSinek a részérél. Ok ugy képzelték
el, hogy a kolozsvari fioknak egy erdélyi magyar alapitvanynak kell lennie, és kizarolag
magyar célokra kell adni a pénzeket. Tobben tigy gondoltak példaul koziiliikk, hogy a Tékés
Laszlo altal képviselt politikai iranyvonalat kell pénzelnlink. Ezenkézben a jogi
személyiséggel nem rendelkezd kolozsvari fiok a Bukarestben bejegyzett alapitvanynak volt
alarendelve, annak dontéseitdl fliggott, a bukaresti kuratorium tagjai pedig, akiket a
kolozsvarihoz hasonlé moédon Soros Gyorgy személyesen erdsitett meg tisztségiikben, hallani
sem akartak semmi filiggetlenedésrdl. E kozott a két erdtér kozott kellett egyensulyozni tehat,
arra torekedni, hogy a kolozsvari fiok szamara minél szélesebb korti dontéshozoi
fliggetlenséget sikertiljon kivivnunk.

Helyzetiinket tovabb nehezitette, hogy a roman nyilvadnossag a Soros név hallatara f616ttébb
hisztérikusan reagalt. Az terjedt el rola rendkiviil gyorsan a roman kdzvéleményben, hogy egy
romanellenes, irredenta alapitvanyt hozott létre, amely a magyar érdekek kizarolagos
kiszolgalasara torekszik. Erre visszavezethetéen az elsd két évben az volt a legnagyobb
kihivas, hogy taldljunk egyaltaldn olyan roméan embereket, akik hajlanddak voltak pénzt
elfogadni a Soros Alapitvanytol. Azt lehetett uton-utfélen olvasni a roman ujsagokban, hogy
azok, akiket az alapitvany szponzoral, a magyar irredentizmus iigynokeivé lesznek, és a
megfeleld pillanatban ellenszolgaltatasokra fogjak kotelezni 6ket. A dolog addig fajult, hogy
1992-ben a parlamentben interpellacidé hangzott el, amelyben az egyik nacionalista part egy
képviseldje az alapitvany betiltasat kovetelte, a roman nemzeti érdekre valo tekintettel. Noha
a Bukarestben tevékenykedd kollégak helyzete nem volt ennyire bonyolult, érthetd, hogy a
kolozsvari vizonyok és fejlemények az ¢ munkdjukra nézve is komoly kovetkezményeket
eredményeztek — a parlamenti interpellacié egyértelmiien ilyen volt.

A magyarorszagi kollégaknak pedig, akik a segités Oszinte szandékaval, &m a romaniai
viszonyok nem eléggé alapos ismeretében probaltak segiteni nekiink, és argus szemekkel
figyelttk minden dontésiinket, azt kellett mindek6zben magyardzni, hogy a kialakult
helyzetben az elsédleges cél az, hogy a roman tarsadalomban felhalmozzunk egy bizalmi
tokét: probaljunk meggy6zni minél tobb becsiiletes roman embert arrdl, hogy itt nem
1¢lekvasarlas folyik, hanem a roméniai tarsadalom demokratizdlodasanak a finanszirozéasa. El
kell fogadni, magyaraztuk, hogy az elsé két év aldozati év, amikor nem azt csinaljuk, amit
szeretnénk, nem koncepciot probalunk kivitelezni, hanem a sziikséges bizalmi t6két probaljuk
felhalmozni.

A kialakult helyzethez igen nagy mértékben jarult hozza az a koriilmény is, hogy Kolozsvar
azokban az években frontvaros volt: a szélséségesen nacionalista Gheorghe Funar a varos
polgarmestereként kovacsolgatta itt politikai tokéjét. Neki kapora jott az alapitvany, olyan
téma volt ez szdmara, amivel hatdsosan lehetett riogatni a tdjékozatlan roman kdzvélemény
egy jelentds részét.
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Erdekes, ezzel kapcsolatos része a torténetnek, hogy valamikor 1992 végén Soros Gydrgynek
elfogyott a tiirelme: az addig torténtek alapjan arra a kovetkeztetésre jutott, hogy hiba volt
Kolozsvarra telepiteni az alapitvanyi fiokot. Noha ennek soha nem adta egyértelmi jelét,
valoszinlleg az is megfogalmazodott akkortajt benne, hogy én magam is alkalmatlannak
bizonyultam annak a feladatnak a teljesitésére, amit elvart volna tSlem. Ugy hatarozott
kovetkezésképpen, hogy egy ujabb erdélyi kirendeltséget kell létrehozni, mégpedig a
nyugatosabb, tolerdnsabb szellemiségli Temesvarott, ahol minden bizonnyal kénnyebb lesz
teljesitenie az alapitvanynak a magyar kisebbséggel kapcsolatos feladatat. A temesvari fiok
lehetséges iranyitojaként Tokeés Lasz16 neve is felmeriilt révid ideig, &m a bukaresti kollégak
fellépésére hamar lekeriilt a napirendrdl, akik azt is megértették Soros Gyorggyel, hogy egy
ujabb erdélyi fiok létrehozasa kontraproduktiv lehet, amennyiben nem nyit azzal egyidoben
egy moldvai Kirendeltséget is. Igy tortént, hogy 1993-t6l a romaniai Soros Alapitvany a
bukaresti kozpont mellett harom — kolozsvari, temesvari és jaszvarosi (lasi) — kirendeltséggel
folytatta a tevékenységét. Visszatekintve, a temesvari fiok az 1999-ben bekovetkezett
felszamolasaig egészében véve szép munkat végzett ugyan, am a magyar kisebbségi célok
csak mutatdban fordultak elé az eredményei kozott.

A soron kovetkezd években a Soros Alapitvanynak sikeriilt fokozatosan elfogadtatnia magat
a roman tarsadalommal. Mind az alapitvannyal szemben megfogalmaz6dé igény, mind a
fogadokészség latvanyosan felporgott, ami a koltségvetés igen jelentds novekedésében
tiikroz6dott. Az alapitvany altal kezelt pénzosszeg dinamikus novekedése pedig komoly
szervezési problémakat generalt, ami egyre intenzivebb jelenlétet és odafigyelést kovetelt.
Egy 1994 végén bekovetkezett, a Soros Alapitvanyok hdlozatdnak New York-ban székeld
kozpontja 4altal kezdeményezett atszervezés kovetkeztében a kordbban decentralizalt
dontéshozatal egy jelentOs része atkertilt Bukarestbe. Ezt kovetden szinte heti gyakorisaggal
kellett Bukarestbe utaznom.

Eddig a fordulatig viszonylag harmonikusan Ossze tudtam egyeztetni a Korunk-os és az
alapitvanyi kotelességeimet. 1995-tel kezddddleg azonban annyira felpdrgott az alapitvanyi
munka, hogy a lapon beliili fizikai jelenlétem, illetve az ottani munkdm egyre inkéabb
problematikussa valt. Ugyanakkor az is kezdett kideriilni szamomra, hogy a Korunk valahogy
megrekedt féluton annak a célnak a teljesitése kozben, amit a maga szamdara 1990 elsd
honapjaiban megfogalmazott.

Ami a Korunk szerkesztéségében eltoltott 6t év alatt felhalmozott tudast és tapasztalatot illeti,
azt én teljes mértékben Kéntor Lajosnak kdszonhetem, és nagyon halas vagyok neki ezért. A
kilencvenes évek kozepére vildgossa valt azonban, hogy kozottiink szemléleti szakadék
tatong, amit egyre nehezebb volt athidalni. Ugy éreztem, hogy a lap nem tud olyan mértékben
megujulni, ahogy én azt szlikségesnek gondoltam, és egyre hangsulyosabban tiint Ggy
szamomra, hogy a szerkesztdség keretei kozott nem tudom megvalositani az elképzeléseimet.
Ez a két fejlemény — a novekvd alapitvanyi igénybevétel és a Korunktol valo fokozatos
elidegenedésem — egymast erdsitve sziilte végiil is azt a dontést, hogy 1995 madrciusdban
kiléptem a laptol.

Az 1996-0s évvel kezdddoen, amikor a korabbi demokratikus ellenzék hatalomra kertilt
Romanidban, és az ) kormany mélyenszantd allamszerkezeti reformot hirdetett meg,
rendkiviil megnétt az alapitvany szerepe. Soros Gyorgy beleegyezésével az Alapitvany teljes
szakmai potencidljat és koltségvetését ennek a reformnak a rendelkezésére bocsatottuk. Az
Alapitvany az akkorra mar kiterjedt szakkuratori haldzatan keresztiil tudott jelentds szakmai
potencialt mozgositani, a koltségvetést pedig négy vagy Ot stratégiai irdny koré
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intenziven egyiittmikodtek az illetékes minisztériumokkal. Rengeteget tanultam ebben az
iddszakban is: a kdzpolitika iranti érdeklédésem €s csekély jartassdgom ide vezethetdk vissza.

A kolozsvari alapitvanyi fiok idékozben a kisebbségi kérdés és azon belil a roma
problematika, illetve az etnikumkdézi viszonyok teriiletén kezdeményezett programokkal
alakitott ki egyre markansabban korvonalazodo identitdst. Szamos olyan kezdeményezést
tamogattunk, illetve inditottunk el magunk is, amelyek a romdn—magyar kozeledés tligyét
szolgaltak, és mi voltunk az elsé nemzetkdzi adoméanyoz6 szervezet, amely a roma kérdést a
kozgondolkodds napirendjére tlizte Romanidban. Ezen kiviil tobb nemzetkozi
partnerszervezettel vettiink részt a kozép-kelet-europai etnikai viszonyok javitasat célzo,
hatarokon atnyalo kezdeményezésekben.

Az 1990-es évek kozepétdl kezdett el foglalkoztatni az a kérdés, hogy a Soros Gyorgy altal
Romanidnak és azon beliil a kolozsvari alapitvanyi fidknak nyujtott tdmogatds minden
bizonnyal nem fog tartani, mig a vilag vilag, célszerii volna tehat létrehozni valamit, ami
folytatni tudnd az elkezdett munka egy részét a tamogatasok folyositasanak besziintetése utan
is. E dilemmara a valaszt egy bevételeket termeld, non-profit szolgaltatd kdzpont tervében
véltem megtalalni, amelyet egy alkalmas pillanatban Soros Gyorgy elé terjesztettem. Soros
Gyorgy azokban az években nagyon ritkan hagyott jova ingatlan-beruhazast, mert az volt az
elve, hogy nem téglakba ¢s épiiletekbe, hanem az emberek fejébe érdemes beruhazni. Végiil —
hosszas t4jékozodast kovetden — beleegyezett, és 1996 novemberében, amikor elkésziilt a
négyszintes épiilet, egy népes kiildottség kiséretében eljott Kolozsvarra, hogy megnézze, mi
lett ebbdl a beruhazasbdl. Az ingatlan, amit l1étrehoztunk, egy szabadpolcos konyvtarat, egy
szinkrontolmacs-berendezéssel felszerelt konferencia-termet és kiilonboz6é — idegen nyelv és
szamitogép-felhasznaldoi — kurzusok szervezésére alkalmas termeket és berendezéseket
tartalmazott. A beruhazas fontos része volt tovabba egy oOrids szatellit antenna és a hozza
tartozd berendezések, amelyek révén mi lettlink a térség elsd internet-szolgaltatdja.
Rettenetesen izgultam azokban a napokban. Olyan id6k voltak azok még, hogy vartam, mikor
csapnak le rank a hatalmi szervek. 1996-ban még nem délt el egyértelmiien, hogy Romania az
észak-atlanti értékrendhez vagy a poszt-szovjet érdekszférahoz fog csatlakozni végiil. Azt
gondoltam, ha ez az internet-szolgaltatas a norvég partnerrel, akivel ala volt irva a szerz6dés,
tényleg megvaldsul és zavartalanul lizemeltethetd, akkor Romanidban valoban megfordult a
torténelem. Megvalosult. Nagy €lmény volt, és nagyon biiszke voltam ra, hogy Deborah
Harding, az alapitvany-halozat egyik vezetd, New Yorkban ¢él6 személyisége, neves
emberjogi aktivista, aki tagja volt Soros kiséretének, sajat bevallasa szerint nalunk latott
elészor internetet mitkddni.

Soros Gyorgy nagyon meg volt elégedve a latottakkal, &m rdm nézve f6l6ttébb kedvezdtlen
dontést hozott. Azt mondta, hogy a beruhazas, amit megvalositottunk, annyira értékes
eréforrds, hogy azt nem érdemes non-profit alapon miikddtetni. Valasztas elé allitott: ha
érdekel a profitorientalt lizemeltetés, akkor csinalhatom én, ha nem, akkor arra alkalmas
személyre kell bizni az ingatlan felhaszndlasat. Semmi készséget nem éreztem magamban az
iizleti viligban val6 megmérettetésre. Igy tortént, hogy azt az erdforrast, amibe rengeteg
fantaziat és energiat oltem bele, elvették télem és odaadtdk masnak, a felépitett ingatlant
pedig a bukaresti alapitvanyra tablaztak be.

A Soros Alapitvany keretében eltoltott évek fontos hozadeka volt a kiilfoldon tett utazasok
soran szerzett tapsztalat. A romaniai alapitvany egy tobb mint hisz orszdgban mikodo
alapitvany-halozat része volt, amelynek keretében nagy hangsulyt fektettek egyrészt a New
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York-ban székelé adminisztracioval tartott kapcsolatra, masrészt az egymasnak nyujtott
segitségre, a szerzett tapasztalatok megosztasara. Gyakran fordult el az is, hogy kiilob6zo
tréningeken, felkészitokon kellett részt venniink. Ebbol kovetkezden viszonylag sokat kellett
utazni. Négyszer-6tszor utaztam az Egyesiilt Allamokba, és rendszeresen a kornyez6
orszagokba: Magyarorszagon kiviil Bulgaridba, Moldvaba, Csehorszagba, Szlovakidba,
Macedonidba ¢és Lengyelorszagba. Ez is fontos része volt az én politikatudoményi
iskolamnak.

1999 végén megsziintek a romaniai Soros Alapitvany teriileti kirendeltségei, koztik a
kolozsvari is. A dontés hatterében a bukaresti alapitvany vezetdségének az a sejtése htizodott
meg, hogy Soros Gyorgy az alapitvanyi fiokok bezarasat fogja kérni toliik, ezért kidolgoztak
egy tervet, amely a teriileti irodak és néhany sikeres bukaresti program 6nallé intézményként
vald bejegyzését iranyozta eld. A felszamoldsnak tind eljaras valdjaban esélyt adott arra,
hogy a fiokok 6nallo életet kezdhessenek, a személyi allomany egy részének a megtartasaval,
¢s a korabbi évek soran felhalmozott szakértelem kamatoztatasaval. A 2000 elején bejegyzett
utdédintézmeényekkel a bukaresti székhelylivé zsugorodott Soros Alapitvany képviseldi egy-
egy, harom éves ciklusra vonatkozo finanszirozasi szerzodést irtak ala, amely feltételhez
kotott, fokozatosan csokkend tamogatast helyezett kilatasba: az els6 évben az utodszervezetek
az Alapitvany altal biztositott 80 szazaléknyi finanszirozasra valtak jogosultta, amennyiben
éves koltségvetésiik 20 szdzalékat mas forrasokbdl eld tudtak teremteni. A masodik évben 50—
50 szazalékra, a harmadikban pedig 20-80 szazalékra moddosult az arany. Amely
utddszervezet ezt tulélte, az 6ndllo alapitvany maradhatott. Nekiink sikeriilt talélniink, és
fokozatosan a sajat ldbunkra alltunk. A Kolozsvarott Iétrehozott utddintézményt
Etnkokulturalis Kisebbségek Forraskdzpontjdnak hivjék, a mai napig is tevékeny és miikodik.

A Soros Alapitvanynal eltoltott éveket értékelve egészében tigy 1latom, hogy noha sok fontos
megvalodsitasra keriilt sor, alapjaban véve hidbavald volt az alapitdi szandék egymas
kolcsonods elfogadtatasara: lehetetlennek bizonyult latvanyosabb eredményt elémi a
romanokat és magyarokat egymastdl elvalasztd kolcsonds bizalomhidny koriilményei
kozepette. A nézOpontomat természetesen behatarolja az a korilmény, hogy a Soros
Alapitvany-beli szerepvallalasomat 6sszekotottem azzal, ami engem kiszoritott a politikabol.
Az volt az illizidém, hogy a Soros Alapitvany keretében elvégzett munkam éppen arrdl
sz6lhat, amit az erdélyi magyar politika olyan latvdnyosan mell6z: a roméanok rélunk
kialakitott képének a fokozatos atrajzolasardl, céljaink elfogadtatdsarol. Sokszor gondoltam
arra az elején, hogy mekkora szerencsém van nekem, hogy az RMDSZ éltal elutasitott
elképzeléseim megvalositisan egy tekintélyes nemzetkdzi alapitvannyal a hatam mogott,
komoly pénzosszegek folott rendelkezve dolgozhatom. Végiil is azonban arra a tiz évre, amit
a Soros Alapitvanynal toltottem, csaldédassal kell visszagondolnom. Noha vildgosan
felismertem az esélyt, ami megadatott nekem, és nagyon moddszeresen térekedtem a kitlizott
cél elérésére, az eredményeim, amelyekkel elszamolhatok, igen csekélyek.

Ma mar azt is meg merem fogalmazni, hogy bizonyara nem voltam eléggé felkésziilt a
feladatra. Tul fiatal és tapasztalatlan voltam. Nem voltam elég inventiv ahhoz, hogy feltdrjem
azt a kérget, amely mind a magyar kisebbséget, mind a roman tdrsadalmat magéaba zarta és
gyakorlatilag érdektelenné tette minden olyan kezdeményezéssel szemben, amely ebbdl a
burokbol valo kilépés felé, az egymas felé torténd elmozdulas irdnyaban terelte volna Oket.
Mind a két tarsadalom jol elvolt 6nmagaval, sziiksége volt a masikrol alkotott negativ képre
ahhoz, hogy Onmagat biztonsagban ¢érezhesse. Nem sikeriilt ezt a nagyon mély
beidegzddottséget megfeleld programokkal kikezdeni.
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Nem lehet figyelmen kiviil hagyni természetesen, hogy alapjaban véve naivitas volt azt
gondolni, hogy egy ilyen tipusi kérdés viszonylatdban rovid tdvon eredményekre lehet
szamitani. Ma mar tudom: a francia—német torténelmi megbékélés példaja tanusitja, hogy
hosszu évtizedeken at folyositott, komoly pénzekre volt sziikség ahhoz, hogy a kolcsonods
elfogadds és megértés tarsadalmi alapjai 1étrejojjenek, és két-hdrom generacid tavlataban
Gjratermelédjenek. Es még ilyen koriilmények kozott is csak viszonylagos eredményekrdl
lehet beszélni. Ennek ellenére nem gondolom, hogy azoknak volt igazuk, akik azt mondtak,
hogy a magyar-roman megbékélés kérdésével nem kell foglalkozni. Egyrészt valdszinti, hogy
sokkal rosszabb lenne a helyzet ma, ha a Soros Alapitvany nem vallalt volna szerepet az 1989
utani Romanidban, masrészt, ha a megfeleld idoben elkezdddott volna a munka, akkor ma sok
tekintetben mashol tartanank.

A Soros Alapitvany kolozsvari iroddjanak a szellemi oOrokségét tovabbvinni probald
Etnokulturalis Kisebbségek Forraskézpontja — amelynek alapitasa ota tligyvezeté elndke
vagyok — 2000 és 2008 kozott szamos olyan programot kezdeményezett, amelyek a romaniai
etnikumkozi kapcsolatok mindségének a javitdsahoz probaltak hozzajarulni, f0ként a roman—
magyar, illetve a roman/magyar-roma relacidban. Részt vettiink ezen kiviil nemzetkdzi
programokban is: harom vagy négy évig voltunk tagjai egy olyan regiondlis partnerségnek,
amelyet a belga kiralyi alapitvany tamogatott, és amely a nyugat-balkani és délkelet-eurdpai
orszagokban probalt a tobbségek ¢és kisebbségek kozotti kommunikaciot eldsegitd stratégidkat
kidolgozni.

Itthoni kezdeményezéseink koziil egy tobb éven at miikddd iskolai csereprogramot emlitenék
elsé helyen. Ennek keretében erdélyi magyar és — foként a Karpatokon kiviili térségekben
talalhatd — roman iskoldk kozotti partnerségek létrejottét tamogattuk, majd a partneriskolak
kozotti kolcsonos latogatasokat finansziroztunk. A latogatasok soran a gyerekek csaladoknal
voltak elszéllasolva, és kiilobozd programok keretében ismerkedhettek azzal a kornyezettel,
amelyben a partneriskola didkjai ¢€ltek és tanultak. Szamos meghat6 torténet bizonyitotta,
hogy meglepden nagy a fogaddkészség az ilyen jellegi kezdeményezések irdnt mind a
pedagogusok, mind a sziilok részérdl.

A roman Beliigyminisztériumban valamikor 1996 utdn, az igazi rendszervaltas soran
létrehozott kutatointézettel kialakitott partnerség keretében mai napig €l egy projektiink,
amely a roman renddrség és a kisebbségek kozotti — hagyomanyos modon kolcsonds
bizalmatlansaggal terhelt — viszonyt probalja jo iranyba befolyasolni. A capinai, illetve
kolozsvari rendoraltiszti iskoldk novendékeinek és megyei renddrfeliigyeloknek tartunk
idonként eldadasokat a kulturalis megosztottsdg kérdésérdl és annak a kezelési modozatairdl
azt eldsegitendd, hogy azok a rendorok, akik olyan helyekre keriilnek, ahol kisebbségek,
foként magyarok és romak élnek, nagyobb eséllyel tudjak, mit kell ezzel a kérdéssel kezdeni.
Az utdbbi években szdmos programot szerveztiink azzal a céllal, hogy a magyar és roma
kisebbségek megfeleld képviselete a renddrség soraiban fokozatosan biztositott legyen.
Rendkiviil érdekes tapasztalat, hogy egy ekkora és ilyen sajatos helyzetii intézményen beliil
meg lehet taldlni azokat a kelld befolyassal rendelkezd személyeket, akik nyitottak a
kisebbségi problematika irant, a sziikséges valtoztatasok Oszinte elkotelezettjeivé valnak
fokozatosan, és tobb éven at kitartdan térekednek az allami intézmény és egy civilszervezet
kozotti partnerség fenntartasara, az abban rejld lehetdségek minél szélesebb korll
kiaknazasara.
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2002-ben a marosvasarhelyi Pro Eurdpa Liga nevii civil szervezettel kialakitott partnerség
keretében vizsgalatot kezdeményeztiink arrél, hogy miként vélekednek a roman, a magyar,
illetve a romaniai magyar kozélet jeles személyiségei arrdl a kérdésrdl, hogy lehet-e a német—
francia megbékélést modell-értékiinek tekinteni a roman—magyar relacid viszonylataban. Egy
szakértéi minta alapjan készitett kérdéssort juttattunk el magyarorszagi és romaniai vezetd
politikusoknak az allamelnokoktdl kezdve a miniszterelnokokon at egy bizonyos szintig
lefelé, és az erdélyi magyar politikai elit vonatkozdsdban is megprobaltuk az analdognak
tekinthetd hierarchidt megszoélitani. Kezdeményezésiink hatterében az a szandék huzéddott
meg, hogy ravilagitsunk annak az intézményi hattérnek — konkrétan a két kormany altal 1963-
ban létrehozott és kozosen finanszirozott Francia—Német Ifjusagi Irodanak — a jelentOségére,
amely tobb mint 40 éven at biztositotta a francia—német megbekélés tarsadalmi alapjainak az
ujratermelddését.

Romén részrél a legmagasabb szinten a kiiliigyminiszter, Mircea Geoana, magyar részrol
Németh Zsolt allamtitkar valaszolt. Magyar részrdl valaszolt még Gal Kinga, Enyedi Gyorgy,
Szabo Vilmos, Kende Péter, Kiirti Laszlo, Szabad Gyorgy, Szajer Jozsef. A roman valaszok
dontd tobbsége szerint a két helyzet kdzotti analogia indokolt, és tobbnyire a gyakorlatban is
ennek megfelelden alakul a két nép és allam viszonya. A magyarok az esetek tobbségében
elutasitottak a parhuzamot, arra hivatkozva, hogy a francia—hémet megbékélés Elzasz német
jellegének az elvesztését eredményezte, ami nem lehet kovetendd példa Erdély
viszonylatdban. A romdniai magyar politikai elit csicsa nem méltatta valaszra
kezdeményezésiinket. A valaszokat néhany kiegészitd tanulmannyal egyiitt 2004-ben roman,
magyar €s angol hdromnyelvii kotetben adtuk kozre ,,Romén—magyar kapcsolatok és a
francia—német megbékélési modell” cimmel.

2005-ben Bukarestben sor keriilt az els6 roman—magyar kozds kormanyiilésre. A
kormanyiilés napjara Bukarestbe utaztunk és latvanyos konyvbemutato keretében hivtuk fel a
nyilvanossag figyelmét a roman—magyar kozeledés és a francia—német megbékélés kozotti
lehetséges analdgiara. Elézdleg, RMDSZ-es kapcsolataink révén bevitettiink a kozos
kormanyiilés napirendjére egy hatarozattervezetet egy roman—magyar ifjisadgi intézet
létrehozasara, amely a Német—Francia Ifjisdgi Iroda mintdjara jonne létre és fejtene ki
tevékenységet. A hatarozattervezetet a kozos kormdnyiilés jovahagyta, a roman—magyar
ifjusagi intézet azota is 1étezik — papiron.

»a kulturdlis megosztottsag rendkiviil mély, strukturalis adottsaga vilagunknak”

Ut a tudomany és az egyetemi katedra felé

Oktatoi tevékenységem voltaképpen mar 1992-ben elkezdddott. Veress Karoly, aki az 1980-
as évek masodik felében tagja volt a sepsiszentgyorgyi Tudomanyelméleti Mithelynek, 1989
utan felkeriilt Kolozsvarra, és a Babes—Bolyai Tudomanyegyetemen (BBTE) a Filozofia
Tanszék oktatdja lett. Szildgyi N. Sandor, aki a bukaresti székhelyli Kriterion Kényvkiado
szerkesztdjeként 1989-ben a ,, Tény €s vald” cimii kotetiink megsziiletésénél babaskodott, a
fordulat utan maga is Kolozsvarra koltozott, és a Bolcsészkaron, a Nyelvészeti Tanszéken lett
oktatd, ma a kognitiv nyelvészet vilagszinten elismert képvisel6je. 1992-ben mind a ketten
megkértek, hogy oOraadd tanarként tartsak tudoményfilozofiai kurzusokat a didkjaiknak.
Ezeknek az eldadasoknak a keretében probéaltam ki magam el6szor tanarként, és meg kell
vallanom, hogy a tapasztalat nem volt maradéktalanul felemel6. 1998-ban a
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Politikatudomanyi Karrdl érkezett egy felkérés, hogy vallaljak el egy kurzust a civil
tarsadalomrdl és a harmadik szektorrol, magyarul és romanul egyarant.

Kozben, 1993-ban beiratkoztam a BBTE Torténelem—Filozéfia Kardnak doktori iskolajaba,
Gall Emd professzorhoz, aki szocioldgiai és kisebbségtudomanyi teriileteken iranyitott
doktori értekezéseket. Gall Ernd javaslatdra a multikulturalizmus jelenségét valasztottam
témaként: arra voltam kivancsi, hogy tobbségek ¢és kisebbségek kozotti egyiittélésnek milyen
normativ modelljei 1éteznek szerte a vilagban. Nagy esély volt ez arra, hogy a Gall Erndvel az
1980-as évek kozepén Iétesitett intenziv kapcsolatnak 10j tartalmat adjak. Tobb iranyu
elkotelezodéseim azonban nem tették ezt lehetové, a doktori iskola formalis
kovetelményeinek is nagy erdfeszitések aran és rendszerint kiados késéssel tudtam csak
megfelelni.

1998-ban végiil sikeriilt kiutaznom egy honapra Will Kymlickahoz[4], aki akkor az Ottawai

Egyetem Filozofia Tanszékén oktatott, és a multikulturalizmus gyors iramban terebélyesedd
szakirodalmanak egyik legérdekesebb és legelismertebb — egyben legvitatottabb — szerzdje
volt. A vele folytatott beszélgetések, illetve az ¢ tanszékén eltoltdtt egy honap 0j lendiiletet
adott a doktorim iigyének: a kivalo szakmai tutbaigazitas mellett lehetdségem nyilott arra,
hogy 0ssze tudjam gytijteni azokat az anyagokat, amelyek alapjan sikeriilt megirnom végiil a
doktori értekezésemet. A dolgozatban a kulturdlis megosztottsag kezelésének normativ
szakirodalmat tekintettem at, és Will Kymlicka elméletének a kritikai recepciojat dolgoztam
fel: az 6shonos kisebbségekre nézvést rendkiviil pozitiv konzekvencidkat megfogalmazo
elmélet bemutatasdn tul elkészitettem a Kymlicka elgondolédsait kritizaldé igen bo
szakirodalom tipologiai rendszerezését. Azt allapitottam meg kovetkeztetésképpen, hogy
Kymlicka elmélete az egyetemes emancipacidtorténet egy fontos dllomasa, amely a liberalis
demokraciak alapelveibdl vezeti le az OGshonos kisebbségek jogat sajatos kulturdjuk
védelmére, és hogy allaspontjanak kritikusai elméletileg kovetkezetlen, tobbnyire politikai
indittatastt ellenvetéseket képesek csak megfogalmazni vele szemben. A kulturalis
fennmaradast biztositd jogok Kymlicka 4altal elidegenithetetlen részének tekintett
onrendelkezés ugyanis nem jar mas kovetkezményekkel, mint eltérli a nondominans
kisebbségek ¢és a dominins tobbségek kozotti normativ  kiilonbségeket, és aki az
onrendelkezés ellen foglal allast, az végsO soron a hatrdnyos megkiilonboztetés fenntartasa
mellett érvel.

Kozben Gall Ernd 2000 majusdban meghalt, és a dolgozatot Kallos Miklds szakiranyitasa
mellett fejeztem be, akinek a politikai filozofia a szakteriilete. Gall Erné és Will Kymlicka
értékes Utbaigazitasai mellett halaval tartozom Kallos Miklosnak azért a rendkiviil figyelmes
olvasatért, amely alapjan sikeriilt végs6 format adni a dolgozatomnak. Doktori értekezésemet
2001 elején, a Babes—Bolyai Tudoméanyegyetemen, a Filozofia Tanszék keretében védtem
meg. A doktori cim megszerzése utan roviddel a BBTE Politika- és Kozigazgatdstudomanyi
Karan lettem féallasu oktato.

Disszertaciom 2001-ben kis eltéréssel romanul és magyarul is megjelent, romanul
»Multiculturalismul liberal” [Liberdlis multikulturalizmus], magyarul ,,Etnopolitika — a
konfliktustol a méltanyossagig” cimen. Az eltérés magyardzata az, hogy noha a roman
valtozat hitelesebben tiikrozi a tartalmat, a hazai magyar kozgondolkodasban olyan
jelentéstartalmak tapadtak mdar akkor a multikulturalizmus kifejezéshez, hogy a kiadd
egyszeriien nem vallalta olyan konyv megjelentetését, amelynek a cimében ez a kifejezés
szerepel. Jobb hijan dontdttem az etnopolitika mellett — ma mar tudom, hogy nem volt a
legszerencsésebb valasztas.
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A konyv romén fogadtatisa feliilmulta a varakozdsaimat, azt tapasztaltam ugyanis, hogy a
romaniai akadémiai kdzeg egy jelentds része tényleg érdekesnek taldlja a munkamat. Nagyon
sok baratot szereztem ezzel a konyvvel és persze ellenséget is, mert a kisebbségi kérdés
roman megkozelitésére alapvetden a kollektiv jogok zsigeri elutasitasa a jellemzd. Ennek az
allaspontnak nagyon befolyasos képviseldi vannak a roman nyilvanossagban, tobbek kozott
Adrian Nastase,[5] aki minisztereln6k volt egy ideig. Elismert nemzetkdzi jogaszként
leleményesen aknazta ki a kollektiv jogok 1étét és indokoltsagat elvitatd doktrinat,
politikusként komoly hatast gyakorolva a kérdéssel kapcsolatos hazai kozgondolkozasra.
Ezzel a gondolkodassal ment szembe az én konyvem. A kedvezd recepcié minden
valoszinliséggel arra vezethetd vissza, hogy a roméan nyilvanossagban névumnak szamitott,
hogy valaki végigmondhato és felvallalhaté diskurzus keretei kozott érvel a kulturdlis
massaghoz vald viszony ¢€s azon beliil a kollektiv jogok indokoltsdganak, illetve normativ
megalapozottsagdnak a kérdése mellett. A hazai szellemi élet egyik befolydsos, a roman
tarsadalmat és kulturat jol ismerd személyisége mondta nekem egyszer, hogy ,.irtdl egy
konyvet, amelyet a romanok referenciaértékiinek tartanak és folyamatosan idéznek”. Ezen
akkor meglepddtem, azdta magam is latom iddnként, hogy idézik, mi tobb, egy, az Oktatési
Minisztérium altal kidolgozott tantargyi metodikédban kdtelezé olvasmanyként irtdk eld. Ez
érdekes egyébként, mert én magam a konyvet rég meghaladottnak érzem, és oktatéi munkam
soran mar nem hasznalom.

Ehhez képest a magyar valtozat fogadtatasarol azt lehet mondani, hogy tulajdonképpen nem
is létezett. Idehaza irtak rola egy-két kritikat, de Magyarorszagon még recenzié sem jelent
meg vele kapcsolatban. Tamas Gaspar Miklos egyszer egy irasanak egyik labjegyzetében két
sor erejéig utal ra és megdicséri a kdnyvet, de egyébként érdeminek mondhato kritikdrél nem
tudok. A szlik szakma szdmon tartja a munkat, és azt mondja rola, hogy sikeres honositasi
kisérlet. Nekem err6l mas a véleményem, egyaltalan nem ugy gondolom, hogy a honositasi
kisérlet sikerrel jart volna.

A konyv a kisebbségi kérdést alapvetéen a normativ politikafilozofia nézépontjabol kozeliti
meg. Engem az motivalt annak idején, hogy ugy gondoltam: amit mi a kisebbségi kérdésrol
allitunk és elvarasként megfogalmazunk, elméletileg egyéltalan nincs alatdmasztva. Amikor
felfedeztem a kanadai gondolkodo, Will Kymlicka megkdzelitésében rejld lehetdségeket, azt
reméltem, hogy az elméletébdl fakadd konzekvencidk viszonyainkra vald alkalmazésa révén
van esély kicsit megemelni az erdélyi magyarsag jogharcanak szellemi horizontjat. Magyaran
abban biztam, hogy munkam eredményeit hasznalni lehet majd akkor, amikor érveliink a
jogaink mellett, amikor lefolytatjuk az elvi vitdinkat a romanokkal arra vonatkozdan, hogy
milyen alapokra kellene helyezni Romanidban a tobbség és kisebbség kozotti viszonyt. De
semmi ilyesmi nem tortént. Persze azota mar latom, hogy ez a remény maga egy ujabb illizi6
volt, mert a politika — a kisebbségpolitikat is beleértve — nem igy miikddik. Ennek ellenére
sajnalom, hogy igy alakult, mert a roman recepcio alapjan itélve talan lett volna ebben az
iranyban keresnivalo.

Az6ta magam is tulléptem a normativ megkozelitésen. Megaddan konyveltem el, hogy a
normativ gondolkodas semmilyen komolyabb befolyassal nincs a politikumra: Kymlicka
elméletét, barmennyire logikusnak tiinik is, a jozan észre apelldlva nem lehet érvényesiteni a
politikdban. Ebbdl azonban még nem kovetkezik, hogy a kisebbségi kérdést mint olyant kell
szamiizni a politikatudomanybol. Ha a kulturdlis megosztottsag politikai kovetkezményeinek
a kezelésére vonatkozo normativ elképzeléseket haszontalanoknak nyilvanitjuk is, ezzel a
probléma maga még nem tlnik el: a kulturdlis megosztottsdg rendkiviil mély, strukturalis
adottsaga vilagunknak. Valamikor 2004-2005 tajékan az kezdett el foglalkoztatni, hogy
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milyen forméban tiikr6z6dik ez a kulturdlis megosztottsdg a politika kiilonboz6
intézményeiben. Mai fejjel ugy gondolom, hogy a multikulturalizmussal szemben — ami
normativ —, az etnopolitika azt vizsgalja, hogy hogyan néz ki a vildg Osszehasonlito,
empirikus perspektivaban a kulturalis megosztottsag koriilményeihez igazitott politikai
intézmények szempontjabol. Amelyek léteznek, fiiggetleniil attol, hogy mit gondolunk a
normativ politikafilozofia hasznarol.

,»azt gondoltam, hogy nekem sikeriilhet a két dallaspontot kozeliteni egymdshoz”

Rektorhelyettesi pozicioban

Nagy oOromomet lelem a tanitdsban. Nagyon fontos szdmomra a naprakész elméleti
tajékozodas, de az elméletet magat nem tudom életre kelteni, ha nem tudom kapcsolni
azokhoz a dolgokhoz, amelyek velem megtorténtek. A lelkiismeretem ezért nyugodt, hogy
politikatudomanyi alapképzés nélkiil tanitok az egyetemen, bar néha vannak emiatt
kellemetlen pillanataim. De tul tudom magam tenni ezeken, mert az az érzésem, hogy mind a
Korunk szerkesztéségében, mind az Alapitvanynal szerzett tapasztalataim folérnek egy
egyetemi diplomaval.

2004-ben rektorhelyettesnek valasztottak. Nagyon nehéz két és fél év kovetkezett. Ahhoz,
hogy ¢érteni lehessen mindazt, amivel frissen megvalasztott rektorhelyettesként
szembetalaltam magam, illetve amit el szerettem volna érni ebben a pozicidban, sziikséges
roviden attekinteniink az elézményeket. Kolozsvaron 1872-ben jott létre az egyetem,
hosszadalmas politikai vitdkat lezar6 parlamenti dontés alapjan. Az intézmény torténetének
hivatalos, roman valtozata szerint a kolozsvari egyetem tervezetének létezett egy olyan,
Eotvos Jozsef nevéhez kotddd valtozata, amely az egyetemet magyar, roman és német
nyelven oktatdé intézményként hozta volna létre. Az 1872-es alapitds ehhez képest egy
kizarblag magyar nyelvli egyetemrdl rendelkezett, négy — bolcsészeti, matematikai-
természettudomanyi, jogi €s orvosi — karral. Noha a bolcsészkar kezdetektél magaba foglalt
egy roman tanszéket is, az intézmény nyelvi jellege nem elégitette ki a romansag
képviseldinek az igényeit. 1881-t6] az egyetem hivatalos neve Magyar Kiralyi Ferenc Jozsef
Tudomanyegyetem lett. Az elsé vilaghdboru utan az egyetemet atvették a roméanok, a magat
ellizottnek tekintdé magyar egyetem pedig Szegedre menekiilt. 1940-ben, a masodik bécsi
dontést kovetden a Ferenc Jozsef Tudoményegyetem visszatért Szegedrdl Kolozsvarra, a
kolozsvari roméan egyetem pedig, amely idokozben felvette az 1. Ferdinand Kiraly
Tudomanyegyetem nevet, két, romdn fennhatosdg alatt maradt dél-erdélyi vérosban,
Szebenben ¢és Temesvarott keresett menedéket. 1944 oktoberében az orosz csapatok
elfoglaltak Kolozsvart, és atmenetileg megakadalyoztak a Szebenbe menekiilt roméan egyetem
képviseldinek arra irdnyuld kisérletét, hogy visszafoglaljak a magyar egyetemet. Az oroszok
altal feliigyelt vitas helyzetet végiil a roman kiraly egy rendelete oldotta meg 1945-ben, amely
ugy rendelkezett, hogy az I. Ferdinand Kirdly Tudoméanyegyetem visszatér Kolozsvarra és
atveszi a magyar egyetem minden vagyonat, egyetlen épiiletet leszdmitva, amelyben 1étrejon
az Onallo, allami Magyar Tudomdnyegyetem. Mindezt azért tartottam fontosnak rdvien
felidézni, mert az erdélyi magyar kisebbség szempontjabol tagadhatatlanul elénytelen
kolozsvari egyetemtorténetnek szamos olyan vonatkozédsa van, amelyekhez roméan sérelmek
kapcsolodnak, és amelyekrél mi hajlamosak vagyunk megfeledkezni.
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Az 1945-ben létrejott Magyar Tudomanyegyetem rovidesen felvette a Bolyai Janos
Tudomanyegyetem nevet, ¢€s rovid ideig, a kommunizmus fokozatos térhoditasanak ellenére,
az erdélyi magyar egyetemi képzés legdicsébbként szamon tartott korszakat képviseld
intézményként miikodott. A Bolyai Egyetem, ahogy koézonségesen emlegetjiik, 1959-ig allt
fenn ebben a forméban, amikor a roman partvezetés egy atfogd kisebbségellenes kampany
részeként beolvasztotta a kozben Victor Babes nevet folvett roman egyetembe: igy jott 1étre a
mai napig fennal6 Babes—Bolyai Tudomanyegyetem. A beolvasztdsnak traumatikus hatasa
volt az erdélyi magyarsagra: az intézmény két emblematikus személyisége, Szabédi Laszlo
tanar és Csendes Zoltan rektorhelyettes ongyilkossagot kovetett el.

A beolvasztast kdvetden a magyar nyelvii képzés helyzete fokozatosan lehetetlenedett el. Az
1970-es évek elején volt egy viszonylag jobb periddus, az 1980-as években azonban
felgyorsult a leépiilés, mind a magyar oktatok, mind a magyar nyelven tanuld didkok
szamardnyat tekintve. Tény, hogy a leépiilés az egyetem egészét érintette, szakok sziintek
meg, ¢és altalaban véve drasztikusan csokkent a didklétszam. 1989-ben 3000 didk tanult az
egyetemen, ebbdl valamivel tobb, mint 600 volt magyar.

Az 1989-es fordulat utan az erdélyi magyarsag képvisel6i altal megfogalmazott kovetelések
kozott kiemelt helyen szerepelt a Bolyai Egyetem visszaallitdsara vonatkozo igény. Rovid
ideig, Palfalvi Attila oktatasi miniszter-helyettes idején ugy tlint, hogy a dolognak nem lesz
akadalya, am a marosvasarhelyi események utan kialakult kozhangulatban magasra csaptak a
nacionalista indulatok az orszagban, ¢s ezeket leginkabb a magyar kisebbség 6nallo oktatasi
intézményeinek a visszaallitdsara iranyuld igény szitotta. Tobb, a kommunizmus idején
felszamolt vagy beolvasztott, nagy multa kodzépiskolat sikeriilt visszaszerezni Erdély tobb
varosaban, az 6nallo egyetem kérdése azonban vords posztonak bizonyult.

A Babes—Bolyai Tudomanyegyetemen 1992-re sikeriilt Ujrainditani a diktatara alatt
megsziintetett szakokat, ¢és ezt kovetéen az egyetem latvanyos fejlédésnek indult,
kiilonosképpen 1993 utan, Andrei Marga[6]rektor vezetése alatt. Magyar szempontbdl fontos
fordulatot jelentett, hogy 1993-ban, egy magas szintli, amerikai kozbenjarasra létrejott
politikai paktum keretében megegyezés sziiletett az RMDSZ néhany képviseldje és a roman
fél kozott arra vonatkozdan, hogy a BBTE keretében szervezett felvételik sordn elkiilonitenek
300 helyet a magyar nyelvil képzés szamara. Ez a megallapodas biztonsdgosnak érzett
kereteket teremtett a magyar nyelvli képzés szdmdra, és az egyetem magyar nyelvi
komponensének a fokozatos kiépiilését tette lehetové.

Andrei Marga elsé harom rektori mandatuma idején rendkiviil latvdnyosan és dinamikusan
fejlodott a magyar nyelvii képzés: ndttek a hallgatoi 1étszamok, egyre-masra vették fel a
magyar oktatokat, ujabb és ijabb szakok indultak magyar nyelven, nem egy esetben akkor is,
ha nem voltak adottak a feltételek a szak megfelel szinvonalt miikodtetéséhez. Tobbeknek
az volt a véleménye ezzel a folyamattal kapcsolatban, hogy Marga arra torekedvén fejleszti a
magyar nyelvli oktatdst a BBTE keretében, hogy ezzel kifogja a szelet a Bolyai Egyetem
visszaallitasara iranyuld kovetelések vitorlajabol.

Nehéz objektiven megitélni, hogy valoban errdl volt-e szo6, tény, hogy amennyiben igen,
akkor a terv bizonyos értelemben forditva siilt el. A Bolyai Egyetem visszaallitasaval
kapcsolatos politikai kotélhtizas kontextusdban az egyetem keretei kozott latvanyos méretiivé
felfejlodott magyar komponens fokozatosan szervezddott €s mobilizalodott, €s egy id6 utdn
megjelent az az elképzelés, hogy van mar annyi magyar oktatd meg diak, hogy meg lehessen
csinalni Gjra az Onalld egyetemet, csak szétvalas kérdése az egész. Az egyetem roman
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képviseldi részérdl ez az elképzelés heves ellenkezést valtott ki. A szétvalas alternativajaval
szemben Marga megfogalmazta a multikulturalis egyetem doktrindjat, amely szerint Erdély
torténelmi hagyomanyaibol kovetkezden az egyetem keretei kozott a romdn, magyar és német
kultaranak, illetve nyelveknek békésen meg kell férnilik egymas mellett, k6zos intézményi
keretben. A magyar nyelvii komponens latvanyos, illetve a német nyelvli programok
erbltetett, a redlis igényeket messze feliilmulo fejlesztése ebbe az elképzelésbe illeszkedett.

A magyar nyelven oktatoknak — a vitathatatlanul kedvezd fejlemények ellenére vald —
mobilizaciojat egyfeldl az magyardzta, hogy a Bolyai Egyetem visszadllitdsdval kapcsolatos
vitdk besziiremkedtek a magas politikaba, masfeldl az a tény tette indokolttd, hogy a
multikulturalizmus elvi alapjain nyugvd intézményben a magyar oktatas semmilyen
intézményi onallésaggal nem rendelkezett. A magyar tigyek alakulasat a szokasjog és a roman
vezetok joindulata — vagy egyes esetekben annak hidnya — hatarozta meg.

1997 utols6 honapjaiban az erdélyi magyar felsOoktatds iigye sulyos valsagot idézett el6 a
roman kormanykoalicioban, amelynek 1996 6ta az RMDSZ is tagja volt. A roman—magyar
viszonyt ¢és az egész térség stabilitasat veszélyeztetd fejlemények lattan az EBESZ
Kisebbségiigyi FoObiztosa, Max van der Stoel 1998 februarjaban kiszallt Kolozsvarra,
tajékozodni a helyzet részleteir6l. Az elsd benyomasok alapjan az egyetem multikulturalis
politikdjanak a tdmogatasat ajanlotta a roman kormanynak, de javasolta ugyanakkor azt is,
hogy modositsak az 1995-ben elfogadott, a nemzeti kisebbségekre nézve hatranyos taniigyi
torvényt ugy, hogy az tegye lehet6vé kisebbségi nyelveken oktaté allami egyetemek
létrehozatalat, s hozzanak létre egy fliggetlen bizottsagot, amely az ilyen jellegli intézmények
alapitasanak az indokoltsdgarol foglal allast. A késdbbiekben a Fobiztos tobbszor visszatért
Kolozsvarra szakértok kiséretében, és a latogatas-sorozat nyoman szerzett tapasztalatait 2000
februarjaban egy jelentésben foglalta dssze, amelyben a multikulturalizmus kovetkezetesebb
alkalmazasat, illetve az egyetem vezetéi struktirdjanak a megreformaldsat ajanlotta, gy,
hogy az reprezentativabb legyen, és nagyobb autonomiat biztositson az egyetem keretében
foly6 magyar nyelvii oktatasnak.[7] Az erdélyi magyar politikumban és kozvéleményben Max
van der Stoel follépése tigy csapodott le annak idején, hogy a Kisebbségligyi Fobiztos Andrei
Marga multikulturalizmusa mellett tette le a voksat, ennek nyujtott hathatés tdmogatast, és
ezzel a magyar kisebbségre nézve hatranyosan avatkozott be a kérdésbe.

Erdekes adalék, hogy a Kisebbségiigyi Fébiztos nagyjabol ugyanebben az idSben foglalt
allast Macedoniaban a tetovoi alban egyetem tligyében, és ott — ahol korabban fegyveres
konfliktusokra is sor keriilt a macedon tobbség €s alban kisebbség kozott — a kolozsvari
példaval szoges ellentétben 6nalld, alban és angol nyelvii allami egyetem létrehozasara tett
javaslatot. Az etnopolitikai szakirodalomban ezzel a fura parhuzammal kapcsolatosan azt
szoktak emlegetni, hogy a nemzetkdzi kisebbségvédelmi rezsim azt iizeni a kisebbségeknek,
hogy violence pays, vagyis az er6szak megtériil.

2001-ben kitiintetést kaptam az egyetem vezetOségétol doktori értekezésem ,,Liberalis
multikulturalizmus” cimen megjelent roman véaltozataért, ami annak volt az egyértelmi jele,
hogy a konyv Andrei Marga figyelmét is felkeltette. 2003-ban Marga kinevezett az egyetem
nemzetk6zi kapcsolatait bonyolité intézetének igazgatdjava, ami meglehetésen szokatlan
dolog volt, hiszen alig szlik két esztendeje voltam az egyetem foallasu alkalmazottja. Az
intézmény — amely kozel husz alkalmazottat foglalkoztatott — indokolatlanul nagy volt, még a
BBTE méreteihez ¢és kiterjedt nemzetk6zi kapcsolathalozatahoz viszonyitva is. Az volt a
feladatom, hogy szervezzem at az intézményt az ¢ésszerliség ¢és a hatékonysag
kovetelményeinek megfelelden. 2004-re kideriilt, hogy azért volt sziikség rdm ebben a

www.tarsadalmiegyutteles.hu 15 szerk@tarsadalmiegyutteles.hu



Tarsadalmi Egyiittélés 2012/3. szam

pozicidban, hogy egyfeldl legyen valamiféle akadémiai statusom, amire hivatkozni lehet,
masrészt, hogy kideriiljon, mire vagyok képes az akadémiai adminisztracidban. 2004-ben
Marga megkeresett, hogy a soron kovetkezé valasztasokon vallaljam el a magyar
rektorhelyettesi tisztséget. Nem rejtette kiilondsebben véka ald, hogy a multikulturalizmus
felkésziilt szakértdjének tart, és arra szamit, hogy eredményesen veszem kézbe a magyar
nyelvii oktatas helyzetével kapcsolatosan az egyetemen beliil €s a nyilvanossagban zajlo vitat.
A szokasjog szerint az egyetem négy rektorhelyettese koziil ketté volt magyar, ebbdl az egyik
a tanulmanyi tigyekért felelt, a magyar tagozatot iranyitotta, €¢s informalisan a rektor elsd
helyettesének szamitott. Erre a poziciora nézett ki engem Marga.

A felkérés meglehetdsen varatlanul ért. Elég egyértelmiinek tiint egyrészt, hogy Marga arra
szamit, hogy én, a multikulturalizmus hiveként majd lecsendesitem a forr6 fejii magyarokat,
meggy6zom oket, hogy ne akarjanak kiilon egyetemet. Masrészt hamar felismertem, hogy
oridsi lehetdség rejlik a felkérésben. A multikulturalizmusrél Marga meg én nem egyforman
gondolkodtunk: Kymlicka hiveként én olyan esélyeket lattam a multikulturalizmusban,
amelyeket kamatoztatva latvanyos elOrelépést lehetne elérni a magyar nyelvii oktatas
intézményesitésében. Arra szamitottam, hogy a rektort és a mogotte allo erdket meg lehet
gy06zni arr6l, hogy a multikulturalizmusbol, amit 6k a deklardciok szintjén folvallaltak és az
egyetem hivatalos politikdjanak tekintenek, a nyugati példak alapjan kovetkezik annak egy
része, amit a magyarok akarnak. A magyarokat pedig arrdl lehet meggydzni kis szerencsével,
okoskodtam tovabb, hogy a multikulturalizmus — ami az akkori magyar kézvéleményben az
asszimilacioval volt egyenértékli és szitokszonak szdmitott — nem o6rdogtdl valo: ha nem
utasitjuk el zsigerbdl, hanem elfogadjuk kiindulopontként, €s arra €pitjiik fel kdveteléseinket,
jelentds részét elérhetjiik annak, amit szeretnénk. Azt gondoltam, hogy nekem sikeriilhet a két
allaspontot kozeliteni egymashoz.

A BBTE keretében akkoriban uralkodé — €s a szokésjog részét képezé — hagyomanyoknak
megfelelden a magyar tagozatnak kellett megvalasztania a maga rektorhelyettes-jeldltjeit, a
két jeloltet pedig a rektornak el kellett fogadnia, meg kellett erdsitenie a pozicidjukban. 2004
kora tavaszan a magyar oktatok kozgylilése Nagy Laszlo fizikust €s engem valasztott meg
rektorhelyettes-jeloltként. A szavazas el6tt, egy kisebb kortesbeszéd keretében, kertelés nélkiil
megosztottam a terveimet a kozgyllés résztvevdivel, akik ennek tudatidban adtak rdm
szavazatukat. Noha Nagy Laszlot néhany szavazatnyi kiillonbséggel tobben tdmogattak, az
ujonnan megvalasztott rektor, Nicolae Bocsan torténész, aki az elndki pozicioba visszavonult
Marga alter egoja volt tulajdonképpen, engem erdsitett meg a tagozatvezetd rektorhelyettesi
tisztségben (Marga abban az évben mar nem indulhatott ijabb rektori mandatumért, de az erre
a célra létrehozott elndki pozicidba visszavonulva tovabbra is az egyetem teljhatalma ura
maradt).

A BBTE keretében zajlo valasztasokat a sajtdo ¢€lénk figyelemmel kisérte. Rovidesen
valasztasok kovetkeztek a nagypolitikaban is, és az RMDSZ priorités-listdjanak az élén két
célkitlizés szerepelt: valamiféle attores elérése a BBTE magyar tagozatanak ligyében és az
aradi Szabadsag-szobor ,kiszabaditasa”, visszadllitdsa az eredeti helyére. A magyar tagozat
kérdésében 1dokozben a dolgok addig jutottak, hogy a szétvalas helyett, atmeneti
megoldasként, két onallo, egy bdlcsészeti és egy természettudomanyi, kizardlag magyarul
oktatd kar Ilétrehozasa volt napirenden. Az egyetem oktatdinak egy része ennek
kierdszakoldsdhoz az RMDSZ segitségét kérte, ami kapora jott a valasztdsi kampanyra
késziil szervezetnek. A kérdéssel kapcsolatban élénk vita bontakozott ki az egyetemen beliil:
a roman oktatok egyontetiileg elutasitottdk az oOtletet, amely a magyar oktatokat is
megosztotta, tobbnyire szakmai érvekre visszavezethetden.
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A valasztadsok utan a sajtd rogton nyilatkozatot kért télem, és én teljesen Oszintén — és egy
kicsit naivan is talan — elmondtam, hogy ¢én igy gondolom: az egyetemen beliili allapotokrol
az oktatoknak kell megallapodniuk. Nekik kell eldonteniiik, hogy melyik az a megoldas,
amelyet valamennyien tamogatni tudnak, és amelynek nincsenek vesztesei. Az egyeztetés
lefolytatdsa utan majd a politika 0jra szerepet kaphat a torténetben, de addig, amig ez a belsd
egyeztetés folyik, a politikdnak nem lehet beleszdlasa az egyetem belsd tigyeibe.

Ebbdl a nyilatkozatbol meglehetdsen nagy galiba lett. Ellenfeleim siirtin vetették a szememre

késobb, hogy ez a nyilatkozat tantoritotta el az RMDSZ politikai partnereit attol, hogy az
egyetem vezetésének feje folott, kormanyhatarozattal hozzék 1étre a két magyar kart. Noha ez
az ¢érv jol hangzik, a belsé viszonyok ismeretében biztos vagyok benne, hogy ha a
kormanyhatarozat meg is sziiletett volna — ami egyébként legalabb annyira valdsziniitlen —,
annak gyakorlatba iiltetésére nem keriilhetett volna sor, és ezzel egyiitt visszafordithatatlanul
elmérgesitette volna a BBTE belviszonyait. Azt, hogy mire lehetett volna szamitani, jol
illusztralja egyébként az, ami a Marosvasarhelyi Orvosi és Gyodgyszerészeti Egyetemen
tortént 2012 4prilisdban: az RMDSZ nyomésara kormanyhatérozattal létrehozott 6nalld
magyar kart az érvényes torvényes eldirdsok ellenére sem sikeriilt raerdltetni az egyetem
vezetdségére. 2004-ben semmiféle torvényes alapja nem volt a kisebbségi felsGoktatas
intézményi Onallésaganak, és a roman nacionalizmus pozicidi is erésebbek voltak a BBTE
kereti kozott, mint amivel 2012-ben a Marosvasarhelyi Orvosi és Gyodgyszerészeti Egyetemen
kellett szadmolni. Utolag megbizhat6 forrasbol értesiiltem egyébként, hogy allasfoglalasommal
végiil is segitséget nyujtottam az RMDSZ-nek: olyan célra Osszpontosithatott, ami
kivitelezhetonek bizonyult — az aradi Szabadsdg-szobor ,kiszabaditdsara”, ami 2004
aprilisdban megvalosult.

Rektorhelyettesi szolgalatom elsé évében nyakamba szakadt a Bologna-rendszerre vald
attérés. Tanulmanyi ligyekért felelds rektorhelyettesként nekem kellett iranyitanom a négy
éves képzésrél a harom évesre valo attérést, a tanrendek atalakitasat, az els0 magiszteri
programok megszervezését €s a nyugati egyetemeken honos szervezeti kultira olyan
elemeinek a bevezetését, mint a syllabuszok — magyarul tanmenetek — vagy a korabban mar
bevezetett kredit-rendszer 4] tartalommal val¢ feltoltését. Mindezt az egyetem 21 karan, tobb
mint szaz szakirany tekintetében. Oriasi munka volt. Lattuk ugyan, hogy a kétszakos képzés
felszamolésa példaul nem lesz szerencsés, de egészében véve lelkesen végeztiik a munkat; azt
gondoltuk, ha ezt Eurdpaban talaltak ki, akkor annak jonak kell lennie. Ma mar tudjuk, hogy a
Bologna-rendszer sok tekintetben nem valtotta be a hozzafiizott reményeket. Ennek ellenére
biiszke vagyok arra, amit akkor a BBTE teljesitett, €s sajndlom, hogy ez a teljesitmény nincs
méltd6 modon elismerve, szamontartva. En két esztendd elteltével fekete barany lettem az
egyetemen, €s ennek tulajdonithatéan az egyetem legfelsdbb vezetése gyorsan elfelejtette
ezeket az érdemeket.

Amikor a Bologna-rendszerre valo attérés elokésziileteinek egy jelentds részén mar tul
voltunk, és tgy lattam, hogy munkammal elnyertem az egyetem vezetdinek bizalmat,
elérkezettnek lattam az id6t, hogy elkezdjiink azzal is foglalkozni, amit a magyar nyelvii
oktatas intézményes helyzetének a rendezésére vonatkozoan vallaltam. Ezeknek a
véllalasoknak egyik fontos része volt, hogy egyeztetést kezdeményezek az oktatd kollégak
korében, annak alapjan kialakitunk egy alldspontot, €s azt az alldspontot mint tamogatasra
érdemes alternativat az RMDSZ rendelkezésére bocsatjuk. Noha személyes viszonyom az
RMDSZ csucsvezetésével nem volt felhdtlen, formailag ugy lehetett tekinteni, hogy
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megallapodas van kozottiink arra nézve, hogy az altalunk kialakitott allaspontnak annak
megfeleléen probalnak érvényt szerezni, hogy milyen pozicidban lesz a szervezet a 2004. év
végén esedékes valasztasok utan. 2004 szeptemberében kezdtiik el ezt a munkat. Felmérést
készitettlink az oktatd kollégak véleményérol, korbejartuk azokat a karokat, ahol magyar
nyelvil oktatas folyt, és egy széleskorli konzulticio keretében probaltunk utdnajarni annak,
hogy ki mit gondol célszerlinek, melyik az a valtozat, amit a magyar nyelvii oktatés
intézményes megszilarditasa céljabol érdemes megcélozni. Az eredményrdl szakértdi anyag
késziilt, amelyben részletekbe menden ismertettiik az allasfoglalasokat. A lényeget tekintve,
szinte teljesnek volt mondhaté az egyetértés arra nézve, hogy a magyar nyelvii képzés
intézményes allasat valamilyen moédon konszolidalni kell, de az is megerdsitést nyert, hogy
nincs konszenzus az oktatok korében arrdl, hogy valoban az 6nallo két kar volna-e a helyes
megoldas a magyar nyelvli oktatas problémadira. Erre valo tekintettel az altalunk elkészitett
szakértéi anyag nem foglalt egyértelmiien allast ebben a kérdésben, hanem alternativakat
vazolt fel, és a megrendeldnek tekintett RMDSZ-re bizta annak eldontését, hogy befolyasa
sulyanak megfelelden mi az, aminek érvényt tud szerezni. A szakértdi anyagot az egyeztetett
menetrend szerint eljuttattam az RMDSZ elndkségére, és mar atadasakor latszott, hogy az
egészbdl nem lesz semmi. A roviddel ezt kdvetden lezajlott valasztdsok eredményei alapjan
az RMDSZ Gjra kormanypozicidba kertiilt, és a kormanyprogram nyilvanossagra kertilésével
kideriilt, hogy a BBTE iigye nem szerepel az RMDSZ prioritasai kdzott: a szervezet figyelmét
ezt kovetden a kulturdlis autonomia kivivasanak az esélyével kecsegtetd kisebbségi torvény
tervezete kototte le.

Ezeknek a fejleményeknek a lattan vildgos lett szamomra, hogy az iigy sulypontja
visszahelyez0dott az egyetemen beliilre, és hogy a tovabbiakban az egyetemvezetéssel kell
megegyezésre jutni a magyar tagozat intézményes allasanak és néhany tovabbi sérelmes
iigynek a rendezése tekintetében. Viszonylag hamar és konnyen sikeriilt megallapodasra jutni
néhany fontos részlet tekintetében. A magyar tagozat intézményi 4llasat tekintve
megallapodas sziiletett arra nézve, hogy ha a karok nem tekinthetdk is minden szempontot
kielégitden indokoltnak, 6nalldé magyar nyelvii tanszékek létrehozhatok. Ennek megfelelden
elkezdddott egy tervezési folyamat, annak kideritésére, hogy melyek azok a szakok, ahol a
magyar tanszékek létrehozasa Ilehetséges, €s megfelel a magyar oktaték igényeinek.
Megallapodas sziiletett a magyar tagozat egy régi sérelmének, a magyar nyelvi feliratoknak a
kérdésében 1s. FElkésziilt egy rektori hatdrozat, amely ennek a problémédnak a
multikulturalizmus szellemében torténé megoldasarol rendelkezett. fgéretet kaptunk arra is,
hogy a rektori folyosé falain a korabbi rektorok arcképcsarnokat kiegészitik a magyar
rektorok hianyzo képeivel, és hogy az egyetem torténetérdl szold narrativa megfeleld modon
fogja tiikrozni az egyetem magyar vonatkozasait is. Késébb, a soron kovetkezd vitak egy
fesziilt pillanatdban a lista kiegésziilt a Hungarologiai Kar Ilétrehozdsdra vonatkozo
hatarozattal, amely a Bolcsészkar keretében miik6dé harom magyar tanszek, az irodalom, a
nyelvészeti és a néprajz tanszékek onallo karréd valo egybeszervezésébdl jott volna 1étre.

A korabbi évek rendszeresen visszatérd sérelme volt tovabba, hogy az évnyitd és évzard
tinnepségeken, amelyeket kozdsen szerveztek, rendszerint nem hangzott el egyetlen magyar
sz6 sem. Sikeriilt megértetni a vezetdségbeli roman kollegdkkal, hogy ez a helyzet tarthatatlan
egy magat multikulturalisként meghataroz6 egyetemen. Azt javasoltam tehat, hogy valasszuk
sz&t a rendezvényeket, és legyenek parhuzamos vagy egymast kdvetd roman és magyar
nyelvli évnyito, illetve évzard tinnepségek. A javaslatot elfogadtak, a parhuzamos
rendezvényeknek azota mar hagyomanyuk van. A magyar tagozat évnyitdira a BBTE Aula
Magna nevil disztermében keriil sor — olyan linnepélyes keretek kozott, amelyek kordbban
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elképzelhetetlennek tlintek volna —, és minden alkalommal van egy diszeldadéas, amelynek
megtartasara az egyetem valamely nagytekintélyli professzorat kérjiik fel.

Az els6, kiilon megtartott {innepélyes évnyitéra 2005-ben keriilt sor. Meghivtuk a sajto
képviseldit és a kozélet tobb fontos személyiségét, zsufolasig tele volt az Aula Magna. A
diszeléadas megtartasara Szilagyi N. Séandor nyelvészprofesszort kértilk fel, az Aula
elécsarnokaban lelepleztiik Farkas Gyula fizikus, az egyetem egykori tanaranak a mellszobrét.
Evnyité beszédemben hivatalosan ismertettem rektorhelyettesi programomat, felsorolvan az
emlitett, a romén egyetemvezetéssel elvben egyeztetett célkitiizéseket, amelyeket a mandatum
hatralevé részében reméltem megvaldsitani. Nagyon jo hangulati rendezvény volt, annyi év
frusztracidja utan végre normalizalodni latszott a helyzet.

Ezek utan a kozos munka helyett elkezdddtek a bajok. Azt nehéz ma mar eldonteni, hogy
kiilsé sugallatra vagy az egyetemen beliilr6l indult el az a szervezddés, amely igen
modszeresen ¢és leleményesen kezdett engem tdmadni. Az biztos, hogy a Bolyai
Kezdeményezd Bizottsdg (BKB) vezetdje egyetemiink egyik fiatal, tehetséges oktatoja volt,
¢s tagsadganak a nagy része is az egyetem oktatdi koziil keriilt ki, féleg azokbol, akik a két
6nallo kart szorgalmaztak. Az elején nagy szimpatiaval figyeltem ezt a Bizottsagot: rendkiviil
jol, fiatalos lendiilettel kommunikaltak, igen hatasos figyelemfelkeltd ¢és mozgdsitd
technikakat alkalmaztak. Hamar kideriilt azonban, hogy 6k nem a BBTE magyar tagozatanak
igyét probaljak segiteni, hanem egyértelmilen az én programomat akarjak kudarcba
fullasztani. Ugy okoskodtak, hogy ha én teljesitem mindazt, amit évnyito6 beszédemben
bejelentettem — nyilvan 6k is érezték, hogy a felsorolt célok teljesiilése nem elképzelhetetlen —
, akkor én hosszu idére befagyasztom az erdélyi magyar egyetemi képzés 6ndllésodasanak az
esélyeit. A megkotott kompromisszumok €s a kicsikart eredmények ugyanis okafogyotta
teszik a sérelmi politizalast, ami végsd soron a Bolyai Egyetem visszaallitdsanak esélyeit assa
ala hosszutavon.

Elismerem, hogy a programom ilyen alapu kritikdjanak volt létjogosultsaga, elvben
legalabbis. Az 0sztoneim azonban hatarozottan azt sugtak, hogy amit el lehet érni, azt meg
kell 1épni. Amit a roman fél megigért, azt ki kell hajtani beléle. Es egyaltalan nem gondoltam,
hogy ha ezek a célok teljesiilnek, akkor ettdl kivitelezhetetlenné véalna az 6nallo egyetem.
2005-re rdadasul mar az is elég egyértelmii volt, hogy a sérelmi politika semmilyen
eredményre nem vezet. De a Bolyai Kezdeményezd Bizottsdgnak hatarozottan ez volt az
allaspontja, és ettdl a pillanattol kezdve keményebbé és mozgalmasabba valtak az események.

2005. oktober 17-én, alig két héttel az omindzus évnyitd beszéd utan a BKB szervezésében
utcai tlintetésekre keriilt sor az egyetem elott. A sajtd — itthon és kiilf6ldon egyarant — nagyon
elevenen reagalt az esetre, nyilvan a BKB jol miikddé propaganda-gépezetének is
koszonhetden. Az egyetem vezetése nagyon ideges lett. Néztek rank, a magyar tagozat
képviseldire, hogy mi ez, ti mit szoltok ehhez? Nekiink akkor nyilatkoznunk kellett, és
értelemszertien el kellett itélniink az akciot. A nagy koriiltekintéssel megszovegezett
nyilatkozatba beleirtuk ugyan, hogy a tiintetdk altal sérelmezett probléméak — az 6nallé allami
magyar egyetem iigyének rendezetlensége, a BBTE multikulturalizmusanak kirakatjellege, a
magyar feliratok kérdése, illetve a magyar tagozat onallosaganak hidnya — realis gondok,
amelyek megoldasara a magyar tagozatvezetés akciotervet dolgozott ki, és hogy a kivant
eredmények elérésére nem az utcarél bekiabalva, hanem az illetékes dontéshozokkal
egyeztetve kell torekedni, &m az lizenetnek ez a része a nyilvanossag ingerkiiszObe alatt
maradt. Sokkal fontosabb tényt jelentett, hogy a BBTE magyar tagozatinak vezetdi
elhatarolodtak a tiintetoktol. Ezzel elszabadult a pokol, és elindult két, egymast kolcsondsen
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gerjesztd, bé masfél évig tartd, a magyar tagozatnak rovid tdvon rengeteg kart okozd
folyamat.

Az elhatarolédasunkra reagalva a BKB azt nyilatkozta a BBTE magyar tagozatat iranyito
rektorhelyettesekrdl, hogy mi nem a magyar tagozatot képviseljiik, hanem a romanok érdekeit
szolgaljuk ki. Sulyos, hatasos vad volt ez, amivel igen nehéz volt felvenni a harcot a
nyilvanossag elétt. Az egyetem roman vezetése masrészrol abba a furcsa helyzetbe keriilt,
hogy a megallapodas elemeinek teljesitését halogatnia kellett, mert nem vallalhatta azt a
latszatot, hogy az utca nyomdésara tesz engedményeket a magyar tagozat képviseldinek.
(Tegylik hozza zar6jelben, hogy a halogatasnak egyéb, az egyetemen beliili roman
nacionalizmus altal gyakorolt nyomasra visszavezethetd okai is voltak.) A halogatas tényére
reagalva a BKB provokaciok sorozatdba kezdett: koriiltekintéen elOkészitett, latvanyos
sajtoesemények keretei kozott elkezdték itt-ott kifliggeszteni az altaluk elkészitett, magyar
nyelvii feliratokat. A provokaciokra az egyetemvezetés f616ttébb ihletteleniil, izombol reagalt
mindahanyszor, ami rendszerint olajat ontott a BKB-sok tiizére. A dolog sajnalatos
paradoxont eredményezett: mikdzben a sajtod arrdl cikkezett itthon és Magyarorszagon, hogy
végre van valaki, aki ki akarja kényszeriteni jogos érdekeiket, azonkdzben a roman
egyetemvezetés azt hangoztatta, hogy a magyar és német nyelvii feliratok — tetemes
koltséggel, az egyetem szertedgazo épiiletallomanyanak egy jelentés hanyadat lefedve — mar
le vannak gyartva, csak keresik a megfeleld pillanatot, amikor azok kifliggesztésre
kertilhetnek ugy, hogy a kérdéssel kapcsolatos roman érzékenység ne okozzon ujabb
kellemetlenséget. Ebbdl az 6rdogi korbdl masfél éven at nem sikertilt kitérni. A BKB 0jabb ¢és
ujabb frontokat nyitott — magyar Nobel-dijasok korében gylijtott alairasokkal probalta 1épésre
kényszeriteni az egyetem vezetdségét, sajtokampanyt inditott mérvado kiilfoldi napilapokban,
stb. — amire az egyetemvezetés, és személy szerint Marga egyre rosszabbul reagalt. Egyre
nyilvanvalobb lett, hogy amiben megallapodtunk, abbol semmi nem fog teljesiilni.

Marga diskurzusdban, amellyel a BBTE ellen megfogalmazott tamadéasokra reagalt,
folyamatosan jelen volt az az allitds, hogy mindaz, ami az egyetemiinkon torténik, az a
kisebbségi kérdés kezelésének a maximumat képviseli Eurdpdban — ezzel a kérdéssel
kapcsolatos kijelentéseiben siirlin hivatkozott egyébként a Kisebbségi Fobiztos, Max van der
Stoel emlitett jelentésére 2000-bOl. Mi ezzel az allitdssal természetesen folyamatosan
vitatkoztunk, aminek az lett az eredménye, hogy egyszer azt mondta: készitsiink egy atfogod
felmérést Eurdpa kisebbségi egyetemeirdl, és ha abban ki tudunk mutatni olyan elemeket,
illetve megoldasokat, amelyek hianyoznak a BBTE viszonylatdban, megigéri, hogy azokat
haladéktalanul alkalmazni fogjuk nalunk is. Ez Gijabb nagy lehetéségnek igérkezett, gy hogy
nagy lendiilettel vetettem bele magam a munkéba. Felkértem két doktoranduszt, egy magyart
¢s egy romant, akik egyébként éppen Marganal doktoraltak oktataspolitikai témakban, és két
torténésszel szorosan egylittmiikodve elkezdtiik az informéciok dsszegylijtését. Néhany hetes
igen komoly erdfeszités nyoman Osszeallitottunk egy kb. 150 oldalas anyagot, amely a
torténeti hattérbe agyazva ismertette Eurdpa fontosabb kisebbségi egyetemeit, koztik a
leuveni ¢€s briisszeli szétvalt egyetemeket, a finnorszagi svéd nyelvil felsGoktatas helyzetét, a
Friburgi egyetemet Svajcbél és néhany tovabbi példat Dél-Tirolbol, Esztorszagbol,
frorszagbol, Macedoniabol, stb.

Amikor elkésziilt az anyag, Osszehivtam a magyar oktatéi kar néhany jelentdsebb
képviseldjét, hogy minél formalisabb keretek kozott adjam 4t a vizsgalat eredményeit az
egyetem vezetéségének. Az atadas el6tti napokban megint volt valamilyen provokacié — ha
nem tévedek, éppen akkor keveredett Marga egy szerencsétlen polémidba Kertész Imrével a
BBTE keretében uralkodo6 allapotokrol, €s azzal fenyeget6zott, hogy bepereli a neves magyar
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irot. A fesziilt hangulatu értekezleten Marga egyszeriien lesoporte az asztalrdl a nagy gonddal
elkészitett anyagot, és elképesztéen megalazo, vadaskodd hangnemben beszélt veliink. A
soron kovetkezd napokban kihallgatas-szerti, birésagi targyalasok hangulatat idéz6, maratoni
vezetOségi értekezleteken kellett részt vennem. Egyértelmiivé valt ezekben a napokban, hogy
Marga személy szerint engem tart felelésnek a kialakult helyzetért.

Ott maradtam egyediil a két radikalizalodott fél kozott. A BKB nagyon hatdsosan manipulalta
a kozvéleményt: mind a hazai, mind az anyaorszagi média Oket tekintette az iligy igazi
bajnokainak, a BBTE vezetésével egyiittmiikodé magyar rektorhelyetteseket pedig arulokként
irtak le. Abbdl az elkeseredett kiizdelembdl, ami az egyetem falain beliil zajlott, semmi nem
jutott el a sajtéhoz.

Margat én kozben folyamatosan arrdél probaltam meggydzni, hogy a megallapodasok
teljesitésének a halogatdsdval csak tovabbi tapot adunk a BKB radikalizmusénak.
Nyaggattam, hogy amit megigértiink, azt meg kell tenni, mert az nem lehet, hogy nem tesziink
semmit. El kell ismerni, hogy amit 6k az utcarol kovetelnek, az nem illegitim. Nem lehetett
példaul letagadni, hogy a magyar feliratok iigyében, ahhoz képest, amit az egyetemvezetés
vallalt, volt egy b6 féléves csliszas. Masrészrdl szdmomra, aki beliil voltam, viladgos volt,
hogy a csuszasnak megvoltak a maga alapos okai. Mi, erdélyi magyarok, sok kart okozunk
magunknak azzal, hogy hajlamosak vagyunk elfelejteni, hogy a dolgoknak nem csak a mi
szamunkra van szimbolikus jelentéségiik, hanem a romanok szamara is. Hogy romanok is
vannak ebben a szdmunkra olyannyira fontos toérténetben, és raadasul tobben vannak, mint mi.
Nekik is vannak érzékeny pontjaik, és veliink kapcsolatos torténelmi sérelmeik is vannak,
amelyeket nagyon jo érzékkel vesznek el a megfelelé pillanatokban. En pontosan tudtam,
hogy Marga azért is halogatja a feliratok kifliggesztését, mert varja azt az alkalmas pillanatot,
amikor ki lehet fogni a szelet a romdn nacionalizmus vitorlajabol. Tudta, ha a feliratok
kifiiggesztésére nem megfeleld pillanatban kertil sor, akkor a roman oldalr6l szabadul el a
pokol, és a dolgoknak a magyar nyelvli képzés jovdje szempontjabol igen sulyos
kovetkezményei lehetnek. Ezekben a napokban valt szamomra nagyon egyértelmiivé az, amit
mar korabban is sejtettem, hogy Andrei Marga nagyon koncepcidzusan, jO érzékkel
egyensulyoz a roman és a magyar nacionalizmusok frontjai kozott. A mi derék radikélisaink
fellépése pedig Gjabb bizonyiték volt arra, hogy mi, erdélyi — de lehet, hogy nem csak —
magyarok akkor okozzuk a legnagyobb kart magunknak, amikor azt hissziik, hogy a
leghdsibb cselekedetet hajtjuk végre. Az erdélyl magyar egzisztencianak nagy atka ez. Mar
akkor igy éreztem, az azoéta torténtek alapjan pedig egyértelmiien igazolodott, hogy a BKB
abbol az emberbdl hozta ki a virulens magyarellenességet, aki a BBTE keretében a magyar
ligy legbefolydsosabb szovetségese lehetett volna. Ahhoz foghat6t, amire ott és akkor Andrei
Margénak készsége és hatalma lett volna, hosszl ideig senki nem fog tudni megengedni
maganak a BBTE rektori poziciojabol. (Ezt a véleményemet latvanyosan visszaigazolta
késobb az, ahogy 2011-ben az orszagos szinten folottébb vitatott 0 taniigyi toérvény
alkalmazésara a BBTE viszonylataban sor keriilt: Marga, ezuttal Gjra rektori pozicidban, 16
onall6 magyar intézet létrehozasat fogadtatta el a Szenatussal, rendkiviil elegansan, de
ugyanakkor hatarozott autoritassal szerelve le a roman nacionalizmus pozicidjabol felszolalo
ellenkezdket.)

2006 tavaszan ott alltam tehat egyediil a senki foldjén. Magyar oldalrdl senki nem
tamogatott, senki nem tartott reprezentativnak a magyar ligyre nézvést, roman oldalrol pedig
nem tettem eleget az elvarasoknak, mert nem harsogtam a radikélisok ellen. Ellenkezdleg: a
magyar kovetelések indokoltsagarol probaltam meggydzni az egyetemvezetést.
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Ekkor 0sszehivtam a magyar tagozat kozgytilését, és felajanlottam a lemonddsomat azzal az
irliggyel, hogy a roman ¢és magyar allaspontok kozotti kozvetités szandékara éEpitett
rektorhelyettesi elképzelésem megbukott. Nincs ki kozott kozvetiteni, az események hatasara
a dialogus esélyei felszamolodtak, kovetkezésképpen nincs mar értelme, hogy a funkciot
tovabb betoltsem. Dontson az oktatokdzosség arrol, hogy visszahiv vagy sem a tagozatvezetdi
tisztségbol.

A kozgylilésen megszolaltak ugyan racionalis hangok is, de nagyon halvanyan ahhoz képest,
hogy milyen volt a kozhangulat. Végiil is nem szavaztdk meg a lemonddsomat, hanem
megerdsitettek a funkcidmban. Arra kértek, hogy legalabb az iigyvitel szintjén vigyem tovabb
a tisztséget. Ett0l szamitva nekem mar nem volt projektem. Kizéardlag tigyvivoként
mukodtem, ami azt jelentette, hogy ha valamilyen kérdés felmeriilt, lefolytattam az
egyeztetést az érintettek kozott, az ligyet pedig kozvetitettem, illetve képviseltem az
egyetemvezetés felé.

Az ezt kovetd iddszakban kezdtiink el dolgozni a magyar tagozat szabalyzatan. Tagozati
szabalyzat hijan az egyetemen beliili a viszonyokat, mint tobbszor emlitettem, a szokasjog
alakitotta. A besziikiilt mozgéstérben azt javasoltam kodzvetlen munkatarsaimnak, hogy ha
nem lehetséges, hogy az egyetemnek legyen egy, a szendtus altal elismert 6nallo magyar
tagozata, akkor dolgozzunk ki egy szabalyzatot, amelynek révén egy virtudlis strukturaban
fogjuk Ossze az egyes karok és tanszékek ald besorolt magyar szakokat. Probaljuk ugy
visszalopni a kérdést az egyetemi szintli diskurzusba, hogy a kidolgozott szabalyzatot, amely
meghataroz bizonyos strukturdkat és azokhoz rendelt kompetenciakat, fogadja el és emelje
belsd jogszabaly rangjara a szenatus. Ha 4tmegy a szendtuson, akkor a magyar tagozat kap
egy virtudlis Onallosdgot. Ebben a munkaban vallalt szerepet tobbek kozott Magyari
Tivadar,[8] aminek az lett az eredménye, hogy amikor én lemondtam, akkor 6 szoba johetett,
mint valamelyes tapasztalattal rendelkez6 utdéd. A szabalyzat tervezete elkésziilt, am
lemondasomig nem adddott lehetdség a szenatus-beli megvitatasara.

A BKB akcidzésai kdzben tovabb folytatodtak. 2006 nyaran szerveztek egy felsOoktatasi
tanacskozast a Reformatus Teologia disztermében, ahovd mindenkit meghivtak, aki ezen a
palyan valamit képviselt; meghivtak politikusokat, szakértoket is. Amikor sz6t kaptam,
nagyon ¢les felszolalasban fogalmaztam meg, hogy a BKB annyi kart okozott, hogy ha ott,
abban a pillanatban abbahagyna az akciozast, és hagyna, hogy az egyetem oktatoi folytassak a
megkezdett munkat, akkor tiz évre lenne sziikség ahhoz, hogy visszatérjiink ahhoz a
hangnemhez, amiben a magyar tagozat helyzetének rendezésérdl roman partnereinkkel
targyaltunk masfél évvel kordbban. A sajté nagyon rossz néven vette a nyilatkozatomat.

Szerencsére nem lett igazam, nem kellett éppen tiz év. 2011-ben, a mar emlitett koriilmények
kozott, 1étrejohettek végiil a magyar tanszékek (az idokdzben elfogadott tantligyi térvény altal
bevezetett szohasznélat szerint: intézetek), kiegésziilt kozben a rektori folyosdjan a rektori
arcképcsarnok, és a BBTE torténetének hivatalos valtozata is hitelesebben tiikrozi az egyetem
torténetének magyar vonatkozasait. Hellyel-kozzel megjelentek tobbnyelvii — tobbek kodzott
magyar — feliratok is, az egyetem honlapja pedig joval az elfogadhatosag szintje folott tiikrozi
az intézmény multikulturalis jellegét. A tények azt bizonyitjak tehat, hogy a 2005-ben
meghirdetett programom ko6zel sem volt teljesithetetlen. Mindehhez ma, 2012-ben még azt is
hozzateszem, hogy amennyiben 20042006 kozott sikeriilt volna 1étrehozni 3—4 ijabb magyar
tanszéket a BBTE keretében, esetleg magat a Hungarologia Kart is, akkor a 2010-ben
elfogadott taniigyi torvény egy lépéssel tovabb mehetett volna, hiszen a politikai alkuk
logikdja szerint a 1étez6hoz képest kellett valami tovabbit nyujtania. Ezt gondolom én a BKB
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teljesitményérél. Allaspontom vitathatatlanul szubjektiv, &m onnan, ahonnan én éltem meg
ezeket az eseményeket, ezt lehet latni.

2006 novemberében a sziik korli egyetemvezetés ugy dontott, hogy a BKB két legaktivabb
képviseldjét, egy fizikust és egy matematikust, elbocsatja az egyetemrdl. A dontést egy
rendkiviili szenatusi iilésen jelentették be. Ezzel a Iépéssel az egyetemvezetés egy altaluk
fennen hangoztatott, a magyar tagozat autondmiajat bizonyitani hivatott szabalyt vett
latvanyosan semmibe — azt nevezetesen, hogy személyzeti ligyekben csak a tagozat képviseloi
illetékesek. A két kollégaval kapcsolatos dontés meghozatalakor velem senki nem konzultalt,
kovetkezésképpen az egyetem vezetosége olyan helyzetbe hozott, hogy nem maradt mas
valasztdsom: a szenatusi iilés utan rogton beadtam a lemondéasomat.

Lemondasomat kovetéen a Margahoz fiiz6d6 viszonyom fesziilt maradt. Feltehetéen nem
csak a nehéz pillanatokban képviselt allaspontokat nem tudta megbocsatani nekem, hanem
rdaadasul arulonak is tekintett, mert lemondtam. Ennek a fesziilt viszonynak a szakmai
eldmenetelem latta a karat: Marga az egyetem teljhatalma uraként személyesen akadalyozta
meg, két izben is, a professzori eléléptetésemet ugy, hogy semmibe vette a procedurara
vonatkoz6 torvényes eldirasokat.

2008-ban a Politikatudomanyi Karon dékanhelyettesnek valasztottak. A mandatum leteltével,

2012-ben Ojravalasztottak erre a tisztségre. Tanulmanyi ligyekkel, illetve a kari szintii kutatés
kérdéseivel foglalkozom ebben a mindségemben, és egyben a kar magyar tagozatat
iranyitom.

»a romaniai politikai kozosségnek, tetszik, nem tetszik, a tagjai vagyunk”
Nemzetpolitikai horizontok

A kilencvenes évek elején a generadcidmhoz tartozé néhany tarsammal egylitt elinditottunk
egy kezdeményezést, amely azdta is nagyon kozel all a szivemhez, és mindig j6 hangulattal
gondolok vissza rd. Mar 6nmagaban az is nagy dolog, hogy léteznek ezek a generacids tarsak,
mert az én generaciom jelentds része mar rég eltdvozott Romaniabol. Két nevet emlitenék:
Lang Zsoltot és Visky Andrést, akiket nagyon szeretek. Lang Zsolt tehetséges ird, a
marosvasarhelyi Ladto folyoirat szerkesztdje, Visky Andrasrol pedig mar volt szo: kolto,
dramaird, kivalod szinhdzi szakember. Visky munkéssaga — Tompa Gébor zsenije mellett —
nagymértékben hozzajarult a Kolozsvari Szinhaz latvanyos szakmai sikereihez az elmult
években. Lang Zsolt, Visky Andras és jomagam hasonld hatérrel, azonos palyatorténettel
indultunk neki a valtozas utani életnek. Mind a harman mérnokok voltunk, mindharmunknak
voltak irodalmi ambicidi, és 1989 utan ugyanolyan lelkesedéssel vetettiik bele magunkat a
szellemi életbe. Mas és mas iranyokba sodort el benniinket az élet, ennek ellenére kitartéan
kerestiik — egy ideig legaldbbis — egymas felé a kapcsolatot. 1992-ben létrejott az ,,Eneklé
Borz” nevili kezdeményezés, amit Ggy hataroztunk meg annak idején, hogy ,,visszhangzo
szépirodalmi folyos6¢”, zargjelben a ,,vissz”, a ,,szép” és a ,,s0”, igy ,,hangzo irodalmi foly6™-
nak is lehetett olvasni.

Azokban az években rengeteg lap indult, és legtobbjiikk néhany szdm megjelenése utan
fenntarthatatlannak bizonyult, egyszertien eltiint. Az értelmiségi életformara nézve megalazo
viszonyok elleni tiltakozasul azt talaltuk ki, hogy nem irott lapot kell csinalni, hanem
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eseményeket kell 1étrehozni, amelyek keretében érdekes tartalmak jelennek meg érdekes
szinhelyeken. Az elhangzott szovegek megjelenhetnek utana nyomtatasban is akar, de a
hangsuly az esemény megismételhetetlen egyediségén legyen. A fellépéseken harmunk
mellett a fiatalabb Jakabffy Tamas ¢és Kisgyorgy Réka vett részt, aztan késobb Kovacs Andrés
Ferenc, Selyem Zsuzsa, Madaras Péter, Vida Gabor, Demény Péter, Kelemen Hunor (6 ma az
RMDSZ elndke), Santha Attila, Papp Sandor Zsigmond csatlakozott hozzank alkalomszertien.

Az Eneklé Borz fellépései ugy néztek ki, hogy egy kiilonds, hasonld célra altalaban nem
hasznalt helyszinen a szerzOk felolvastdk sajat miiveiket, amelyek valamilyen modon
kotodtek egy elére megbeszElt témahoz — versben, kisprozaban, kisesszében. A szovegek
hangvétele rendszerint nagyon mas volt, mint ami az akkori idokben uralta a hazai
nyilvanossagot. A helyszinen kiviil a fellépéseket olykor valamilyen rendez6i fogas, kisebb
koreografia tette egyedivé.

1992 oktoberében a budapesti Merlin Szinhdzban volt egy estiink, utana a marosvasarhelyi
allatkert majomhéazaban lépett fel az Eneklé Borz. Kovetkezett a kolozsvéri ferences kolostor
refektoriuma, a székelyudvarhelyi kultirhaz, aztdn a marosvasarhelyi pincegaléria, egy
bukaresti nemzetkdzi konyvvasar, a csikszeredai Tilos kocsma, a Balvanyosi nyari egyetem,
JAK tabor Tatan, stb. A keretek tagitdsanak, a tiikortartasnak, a polgarpukkasztasnak volt ez a
fellépés-sorozat a foruma, amit én nagyon szerettem. Es a szovegeim is jol érezték magukat
ebben a kdrnyezetben.

1997-re ugy éreztiik, hogy kidregedtiink a nyilvdnos beszédnek ebbdl a miifajabol, és
abbamaradt a dolog. 2006-2007-ben volt még egy kisérletink a kezdeményezés
felélesztésére, tartottunk még harom rendezvényt. Ezek egyikének volt témaja a kettds
allampolgarsag.

Az Enekl6 Borz fellépésein én rendszerint nemzetpolitikai tartalmu szovegekkel
kisérleteztem. A kettds allampolgarsdg kérdésében is az akkor fennforgd elgondolasokkal
kapcsolatban prébaltam hangot adni fenntartdsaimnak, ha jol emlékszem, valami olyasmit
mondtam azon a kolozsvari fellépésen, hogy ,fura szerzet a magyar — nem osztodassal
szaporodik, hanem osztodassal fogy”. A kettds allampolgarsag kérdésében természetesen van
egy sor Osszetevd, amelyet 2010 utan hideg fejjel lehet mérlegelni. Tudni lehet, miként talalta
magat ebben a kérdésben kényszerpalyan a masodik Orban-korméany, olyan
torvénymodositast kényszeriilvén inditvdnyozni a kétharmados vaélasztdsi gydzelem
masnapjan, amelynek a konzekvenciai a legtapasztaltabb, legfelkésziiltebb nemzetpolitikai
szakértok szamara is homalyosak. Csak megértéssel lehet, masfeldl, azok lelkesedésére
reagalni, akik jogos igazsagtételként ¢€lik meg, ¢letiik alkonyan, ezt a nemzetpolitikai
fordulatot. Mint ahogy nem lehet nem latni, hogy Eurdpaban és a térségben divatja van az
ilyen jellegli l¢élekvasarnak — nem nagyon varhaté el tehat Magyarorszagtol, hogy
onkorlatozdan, a hosszatavu nemzeti érdekeket mérlegelve 1épjen ebben a kérdésben.

A kettds allampolgarsdggal kapcsolatos hivatalos anyaorszagi diskurzusban van azonban
valami, amit én folottébb dalsdgosnak érzek. Azt mondjdk ennek a nemzetpolitikai
iranyvonalnak a képviseldi, hogy a magyar allampolgarsag megszerzésének torvény altal
biztositott konnyitett lehetdsége megerdsiti a magyar identitast, és konnyebbé teszi a hataron
tali magyarsag szamara, hogy megmaradjon magyarnak a sziil6foldjén. Az allitas két
Osszetevdje kozott én felodhatatlan ellentmondast érzek. Mert egyfeldl igaz ugyan, hogy a
kettds allampolgarsag intézményében implicit modon egy elvards fogalmazdédik meg a
hataron tuli magyarokkal szemben arra nézvést, hogy hogyan kell odadt magyarnak lenniiik.
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Az egész elképzelés arra a logikdra alapoz, hogy a hataron tili magyaroknak minél
szorosabban kell kotédniiik a magyar allamhoz, és a Magyarorszag iranti lojalitas
kinyilvanitasa, illetve gyakorldsa alapjan egy sor eszkoz all ma rendelkezésre annak
eldontésére, hogy a magyar allam nevében eljarok szerint ki a j6 és megbizhatd hataron tali
magyar, ¢s ki nem. Ezt minden kétség folott hivatalosan megerdsitett identitasnak lehet
tekinteni. Formailag ezzel nem is lenne baj — a nemzetallami logika mar ilyen: mi, erdélyi
magyarok szinte naponta tapasztaljuk ennek a roman valtozatat. Masfel6l azonban az empatia
teljes hianyara vall azt gondolni, hogy az identitdsukban ily moédon megerdsitett, hatdron tali
magyarok szamara konnyebb lesz magyarnak megmaradniuk a sziil6f6ldjiikon.

Szamtalan esetben tapasztaltam, még az erdélyi-romaniai viszonyokat illetden széleskorii
jartassaggal rendelkezOk esetében is, hogy magyarorszagi barataink 0Ugy viszonyulnak
hozzank, ugy fogalmazzdk meg elvarasaikat veliink szemben, mintha mi itt a romanoktol
hermetikusan elszigetelve élnénk. Sarkosan fogalmazva, a Magyarorszagrol szamunkra
megfogalmazott identitds gy van elképzelve, mintha roméanok nem is léteznének. Ha
léteznek is, olyan messze vannak, hogy nem kell 6ket szdmitasba venni, mi nyugodtan
intézhetjiikk a dolgainkat, tekintet nélkiil arra, hogy Ok rolunk mit tudnak, mit gondolnak.
Feltehetéen nem fliggetlen ettdl a jelenségtdl, hogy az erdélyi magyar kdzgondolkodés egy
szivos hagyomanya szerint az erdélyi magyar egzisztencia akkor van biztonsadgban, ha mi,
erdélyi magyarok, a romanoktdl minél jobban elhatarolédva, biztonsdgos kis magyar
vilagokba visszavonulva ¢éliink, és ennek megfelelen szocializalodunk.

Ez az elképzelés a két vilaghdbort kozott alakult ki, és azota sem tudunk kilépni ebbdl a
gondolatrendszerbdl. Ezt termeljiik Gjra folyamatosan, tobbnyire tudattalanul, pontosabban
anélkiil, hogy reflektalnank adottsagainkra.

Azzal magam is egyetértek, hogy a magyar identitdshataroknak biztonsagosnak kell lenniiik
ahhoz, hogy az erdélyi magyar nemzetrész biologiai és nyelvi-kulturalis értelemben
Gijratermelhesse magat a sziil6foldjén. Am éppen erre valo tekintettel gondolom azt, hogy
alapvetden elhibazott nemzetpolitikai orientdcido gy szocializalni az erdélyi magyarokat,
hogy akkor érezzék magukat biztonsdgban, ha minél kevesebb kapcsolatuk van romédnokkal.

Mi, erdélyi magyarok, onhibankon kiviil, a romaniai politikai kozosségnek — tetszik, nem
tetszik — a tagjai vagyunk, és nem hiszem, hogy 1étezne ez id6 szerint olyan nemzetpolitikai
koncepcio, amely ennek az adottsagnak a konzekvenciai alol benniinket mentesiteni tudna, azt
leszamitva természetesen, hogy elhagyjuk a sziil6foldiinket. Amennyiben sorsunkat
befolyasolni kivanjuk — itt, a sziil6foldiinkdon —, egy sor olyan kompetencidval kell
rendelkezniink, amelyek Magyarorszagon a legteljesebb mértékben irrelevansak. Nem
kevesebb kovetkezik mindebbdl, mint hogy Erdélyben — és nagy valdszinliséggel a
Felvidéken, a Vajdasagban és Karpataljan is — nem 0gy kell magyarnak lenni, mint az
anyaorszagban. Azok a szocializaciés mintdk tehat, amelyek abbol indulnak ki, hogy mi a
magyar politikai nemzet részei vagyunk, végs6 soron kontraproduktivak: nem elésegitik,

hanem akadalyozzak azt, hogy harmonikusan illeszkedjiink abba a vilagba, amelyben élniink
kell.

Azzal, hogy melyek is kozelebbrél azok a kompetencidk, amelyek a sziikebb és tagabb
vilagunkra, illetve korunkra jellemzd adottsagok koriilményeir kozott biztonsdgosabba
tehetnék az erdélyi magyar identitds hatarait, sajnalatos modon senki nem foglalkozik. En
hosszabb ideje azt gondolom ezzel kapcsolatosan, hogy az autonomia egyik legautentikusabb
megnyilvanuldsi formaja az volna ma Erdélyban, ha egy megfelelden illetékes helyrdl
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elinditott, megfeleléen szinvonalas kdzvita bontakozna ki az erdélyi magyar nyilvanossagban
arrol, hogy hogyan kell szocializdlni a magyarokat ahhoz, hogy biztonsagosabban
megmaradjanak magyarnak a sziil6foldjiikon. Ennek a szocializacidonak vitan foliil kell, hogy
legyen egy nagyon fontos komponense, nevezetesen a magyar nyelvhez, illetve kultarahoz és
a magyar allamhoz valé kotdédés. Meggydzddésem szerint azonban, kellene lennie egy masik,
majdnem ilyen fontos komponensnek, amely a kultarakdzi egyiittélés helyzeteinek a sikeres
megélésére, konkrétabban a romén tobbséghez vald viszonyulas helyzeteire készitené fel az
erdélyi magyarokat. Tapasztalatom szerint a nemzetpolitika uralkodé iranyzatanak az a
bevallatlan célja, hogy olyan erés magnesként vonzza magahoz a hatdron tali magyarokat,
hogy ennek a mésodik komponensnek a gondolata még csak fel se meriilhessen. Ha valaki
mégis megteszi, nem kevesebbet kockaztat, mint hogy elébb-utdbb arulénak mindsiil.

Az a kérdés egyébként, hogy mi az ara annak, hogy egy nemzetnyi kisebbség harmonikusan
illeszkedjék egy mas nyelvii és kultaraja politikai kdzosség altal uralt kérnyezetbe, valoban
nem egyszerl, és feltételezhetd, hogy a valaszra iranyuld kutakodas soran az arulas toposza
valdban nem keriilhetd meg. E kérdéssel viaskodva, hosszabb ideje ugy gondolom, hogy ha az
erdélyi magyarsagnak az a célja, hogy elfogadtassa magat a roman tobbséggel, akkor valamit
fel kell adnia abbol, amit magarél gondol, pontosabban abbdl, ahogyan magat tobb mint 90
éve nagyjabol valtozatlanul ujratermeli. A  Gordon Allport kontaktus-hipotézisével
kapcsolatos irodalomban tajékozodva talalkoztam Thomas F. Pettigrew egy felvetésével[9],
amely szerint a csoportkdzi viszonyokban tapasztalhatd pozitiv elmozdulashoz rendszerint a
csoporthatdrokon atnyuld intenziv kontaktusokra, ,baratsdgokra” van sziikség, ami szamos
kockazatot rejt magaban. A masik csoporttal Iétesitett kontaktus olyan tapasztalatokat
eredményezhet ugyanis, amelyek alapjan hajlamosak lesziink érvényesként elfogadni az
idegen csoport nézdpontjat, majd fokozatosan eltdvolodunk sajat  csoportunk
gondolkodasmodjatol, végiill pedig indittatdst érziink arra, hogy szorgalmazzuk annak
atértékelését. Amikor el@szor olvastam ezt a fejtegetést, rémiilten ismertem benne magamra.
Ma mar ugy gondolom, hogy valdban errdl van sz6: ha abban vagyunk érdekeltek, hogy
konszolidaljuk az Erdélybe szakadt magyar nemzetrész helyzetét a jelenlegi szallasteriiletén,
nem lehet megsporolni a kérnyezetbe harmonikusabban illeszkedd identitasszerkezetek és az
azokat Gjratermeld szocializacids stratégiak kimunkalasat.

Az interjut készitette, szerkesztette és jegyzetekkel ellatta: Bindorffer Gyorgyi

Jegyzetek

[1] Az akkor még magyar tobbségii (52%) Marosvasarhelyen a magyarsag az anyanyelvii
oktatds mellett tlintetett. A Vatra Roméneasca nevill romdn soviniszta szervezet a roman
korményerdk timogatasaval, valamint a varos kornyéki romanok segitségével feldulta a
varoskdzpontot €s a békésen tiintetd magyarokra tamadt. A tobb napig tartd zavargasoknak
marcius 21-én a roman hadsereg vetett véget. A zavargdsok alatt harom magyar és két roman
halt meg, 278-an sebesiiltek meg. Az dsszecsapasokért csak magyarokat és cigany
nemzetiséglieket itéltek el.
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[2] A lapot 1926-ban alapitotta Dienes Laszlo, elsé folyama 1926 februarja és 1940
szeptembere kozott jelent meg. A masodik folyam 1957 februarjatol 1989 decemberéig tartott,
a lap szerkesztdsége 1990 januarjatol szamitja a jelenlegi, harmadik folyamot.

[3] Kereskényi Sandor (1951-) tanar, lapszerkesztd. 1991-1995 kozott a Korunk c. havilap
filozofiai-politologiai rovatanak vezetdje. Jelenleg az Erdélyi Naplo c. hetilap foémunkatarsa.

Forras:

http://www.jakabffy.ro/magyarkisebbseg/index.php?action=szerzo&betu=k

[4] Will Kymlicka (1962—-), Kanadaban ¢é16 politikai filozofia professzor, a kingstoni Queen’s
University Filozofia Tanszékének a vezetdje, a multikulturalizmussal kapcsolatos szamos
elismert munka szerzdje.

[5] Adrian Nastase (1950—) roman szocialdemokrata politikus, nemzetkozi jogasz. 2000—2004
kozott Roménia miniszterelnoke.

[6 Andrei Marga (1946-) Herder dijas (2005) filozofus, politologus, politikus. 1993-2004
kozott, majd 2008-2012 kozott a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem rektora. 1997-2000
kozott oktatasi miniszter, 2012-ben rovid ideig kiiliigyminiszter, majd a Roman Kulturalis
Intézet igazgatoja.

[7] ,,Max van der Stoel, az EBESZ Nemzeti Kisebbségiigyi Fbiztosa 2000. marcius 30-an
levelet intézett Andrei Margahoz, a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem rektordhoz. A levél
elézménye Max van der Stoel 2000. marcius 2-an Kolozsvaron tett latogatasa €s a latogatas
soran neki atnyujtott 23 pontbdl allé romén jegyzék. Az EBESZ Nemzeti Kisebbségiigyi
Fdbiztosa a latogatas tapasztalatai alapjan €s a jegyz€k tanulmanyozasa utan levelében a
kovetkezd észrevételeket teszi: kifogasolja az Egyetem 1995-ben elfogadott alapito okiratat,
amely alig tér ki a multikulturalizmusra, ezért javasolja annak feliilvizsgalatat az az6ta eltelt
Ot év eseményeinek, illetve a romén oktatasi torvény modositasainak figyelembevételével.
Hianyolja a magyar kisebbség altal kért garanciak megvaldsitasat. Javasolja a dontéshozatali
rendszer modositasat, tobbnyelvii diplomak kiadasat és a tanterv modernizalasat.” Forras:
Kisebbségkutatas - 11. évf. 2002. 1. szam.

http://epa.oszk.hu/00400/00462/00010/40.htm

[8] Magyari Tivadar docens (1968-), szociologus. 1991 6ta a BBTE foallast oktatoja. 2007

crcr

Oktatasi FGosztalyanak fotitkar-helyettese. 2012-ben nem palyazott ujabb rektorhelyettesi
mandatumért.

[9] Pettigrew, Thomas F. (1997): Generalized Intergroup Contact Effects on Prejudice.
Personality and Social Psychology Bulletin, 23 (2): 173-185.
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SALAT LEVENTE

docens, Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Politika-, Kozigazgatas- és
Kommunikaciotudomanyi Kar

Isalat@edrc.ro

Politologus, a kolozsvari Babes-Bolyai Tudoméanyegyetem oktatdja, a Kolozsvari Akadémiai
Bizottsag (KAB) tudomanyos titkara, az Etnokulturdlis Kisebbségek Forraskdzpontjdnak
iigyvezeto elnoke. Kutatasi teriilete az etnopolitika, azon beliil a romaniai magyar kisebbség
helyzete és a roman—magyar viszony. Hairom 6nallé kotet és tobb szerkesztett kotet szerzdje,
magyar, roman és angol nyelven k6z6l az etnikai, nyelvi és kulturdlis megosztottsag politikai
kovetkezményeivel, illetve a kisebbségi kérdés kiilonbozé aspektusaival kapcsolatos
tanulmanyokat. 2004—2006 kozott a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem rektorhelyettese. 2006-
ban a kommunizmus romaniai kovetkezményeit vizsgalod elndki bizottsag tagja. 2010-ben a
KAB fels6oktatdsi munkacsoportja irdnyitasa alatt készitett atfogd elemzést a romaniai
magyar felsdoktatas helyzetérdl és kilatasairol.

Publikacios jegyzék
Konyvek

Kulturadlis megosztottsag és demokracia. A normativ és az empirikus politikatudomany érvei
a kozosségi autonomia kérdésében. Kolozsvar: Kolozsvari Egyetemi Kiado, 2011. 148 o.

Etnopolitika — a konfliktustol a méltanyossagig. Az autentikus kisebbségi lét normativ
alapjai. Marosvasarhely: Mentor, 2001. 344 o.

Multiculturalismul liberal. Bazele normative ale existentei minoritare autentice [Liberalis
multikulturalizmus. Az autentikus kisebbségi 1€t normativ alapjai]. lasi: Polirom, 2001. 357 o.

Filippika az ido ellen. Tanulmanyok és esszék. Kolozsvar: Komp—Press, 1996. 225 o.
Szerkesztett kotetek
Politica i etnicitate. Identitate, comportament gsi instifuii in contextul diversitatii

etnoculturale [Politika és etnicitds. Identias, viselkedés és intézmények az etnokulturalis
megosztottsag kontextusaban]. Kolozsvar: Accent, 2011. 611 o.
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Politici de integrare a minoritatilor nationale din Romania. Aspecte legale si institutionale
Romaéniaban. Jogi ¢és intézményi vonatkozasok Osszehasonlité perspektivaban]. Kolozsvar:
EDRC, 2008. 272 o.

Relatiile romano—maghiare §i modelul de reconciliere franco—german. A roman—magyar
kapcsolatok és a francia—német megbékélési modell. The Romanian—Hungarian Relations and
the French-German Reconciliation. Kolozsvar: EDRC, 2004. 639 o. (Tarsszerkeszté
Smaranda Enacheval.)

A New Balance: Democracy and Minorities in Post—-Communist Europe. LGl Books.
Budapest: Open Society Institute, 2003. 208 o. (Tarsszerkeszté Monica Robotinnal.)

Maghiarii din Romdnia §i etica minoritara (1920-1940) [Magyarok Romanidban és a
kisebbségi etika (1920-1940)]. Kolozsvar: Ethnocultural Diversity Resource Center, 2003.
311 o. (Tarsszerkeszt6 Lucian Nastasaval.)

., Kinlodni ebben az orszagban?” — Ankét a romaniai magyarsag megmaradasanak szellemi
feltételeirdl. Kolozsvar: Scientia Kiado, 2002. 291 o.

Interethnic Relations in Post-Communist Romania (Proceedings of the Conference “The
Romanian Model of Interethnic Relations. The Past Ten Years — The Next Ten Years”),
Bucharest, 7-8 July, 2000). Kolozsvar: Ethnocultural Diversity Resource Center, 2000. 400
0. (Tarsszerkeszté Lucian Nastasaval)

Relatii interetnice in Romdnia postcomunista (Documentele conferintei ,, Modelul romdnesc
de relatii interetnice. Ultimii zece ani, urmatorii zece ani, Bucuresti, 7-8 iulie2000”)
[Interetnikus kapcsolatok a posztkommunista Romdniaban. Az ,, Interetnikus kapcsolatok
romaniai modellje. Az elmult tiz év — a kovetkezo tiz év” c. konferencia dokumentumai,
Bukarest, 2000. julius 7-8.] Kolozsvar: Ethnocultural Diversity Resource Center, 2000. 394
0. (Tarsszerkesztd Lucian Nastasdval.)

Cumpana — 2. Antologia revistei Korunk [Korunk anolégia 2.]. Cluj: Komp—Press, 1995. 365
o. (Tarsszerkeszté Kantor Lajossal és Makar Julidval.)

Cumpana — 1. Antologia revistei Korunk [Korunk antolégia 1.]. Cluj: Komp—Press, 1994.
409 o. (Tarsszerkeszté Kantor Lajossal.)

Tény és valo. Tudomanyelméleti irdsok. Bukarest: Kriterion, 1989. 205 o.

Kotetben kozolt tanulmanyok, konyvfejezetek

Actualitatea democratiei consociationale in Europa Centrala si de Est [A konszocialis
demokracia iddszertisége Kozép-Kelet-Europaban]. In Székely Istvan Gergd (szerk.):
Democratie consociationista sau impartirea puterii in societati multietnice. Cadru teoretic §i
patru studii de caz [Konszociativ demokracia vagy hatalommegosztas a multietnikus
tarsadalmakban. Elméleti keretek és négy esettanulmany]. Kolozsvar: ISPMN-Editura
Kriterion, 2011. 7-17.
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Democracy, Diversity and Social Capital. In Pricopie, Remus—Dorina Gutu—Mihai Moroiu
(eds.): Fulbright Ripple Effect on International Education. Bukarest: Comunicare.ro, 2011.
205-2109.

Az erdélyi magyar felsdoktatas helyzete és kilatasai. In Szikszai Maria (szerk.): Az erdélyi
magyar felsooktatas helyzete és kilatasai. Tampontok egy lehetséges stratégiahoz. Kolozsvar:
Abel Kiado, 2010. 9-126. (Tarsszerz6 Péntek Janossal, Papp Z. Attilaval és Csata
Zsomborral.)

A roman—magyar kapcsolatok a francia—német megbékélés perspektivajabol. In Czoch
Gabor-Henry de Montety (szerk.): Szolgalhat—e mintaként a francia—német kibékiilés?
Budapest: Gondolat, 2010. 101-121.

A romaniai magyar tudomanyos halozat szereploi, miikodése, teljesitménye és
egyiittmiikodési lehetdségei. In Fedinec Csilla (szerk.): Magyar—magyar interdiszciplindris
kutatasok, intézmenyi egyiittmiikodési lehetoségek. Budapest: Magyar Tudomanyos Akadémia
Magyar Tudomanyossag Kiilfoldon Elnoki Bizottsaga, 2010. 19-44.

A hataron tuli magyar tudomanyossag fogalmanak kériilhatdroldsa. In Fedinec Csilla
(szerk.): Magyar—magyar interdiszciplindris  kutatdsok, intézményi egyiittmiikodési
lehetoségek. Budapest: Magyar Tudomanyos Akadémia Magyar Tudomanyossag Kiilfoldon
Elnoki Bizottsaga, 2010. 189-202.

Gall Emé levelezésének szellemi horizontja. In Gall Erné: Levelek 1949—2000. Kolozsvar—
Budapest: Korunk—Napvilag Kiado, 2009. 5-54.

Perspective ale UDMR dupa alegerile parlamentare din 2008 [Az RMDSZ perspektivai a
2008. évi valasztasok utan]. In Gheorghe Teodorescu (szerk.): Alegeri 2008. Vol. II.
Continuitate si schimbare [A 2008-as valasztasok. Il. kotet. Folytonossag és valtozas]. lasi:
Polirom, 2009. 109-130.

Regimul minoritatilor nationale din Romaénia si contextul international al acestuia [A
romaniai kisebbségvédelmi rezsim és annak nemzetk6zi kontextusa]. In Salat Levente
(szerk.): Politici de integrare a minoritdtilor nationale din Romdnia. Aspecte legale si
politikak Romanidban. Jogi és intézményi vonatkozasok d&sszehasonlito perspektivaban].
Kolozsvar: EDRC, 2008. 9-20.

Merits and Shortcomings in the European Minority Regime. In Stanislaw Parzymies (ed.):
OSCE and Minorities: Assessment and Prospects. Vars6é: Wydawnictwo Naukowe Scholar,
2007. 34-45.

A liberalizmus és autondmia viszonyarol — kisebbségi nézépontbol. In Fejtd Ferenc— Salat
Levente—Ludassy =~ Maria—Egry = Gabor-Bognar  Zoltan:  Autonomia,  liberalizmus,
szocialdemokracia. Budapest: Eurdpai Osszehasonlitdo Kisebbségkutatdé Kozalapitvany, 2006.
9-56.
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A politikaelmélet néhany sarkalatos fogalma és a kulturdlis megosztottsag koriilményei
kozott uralkodo identitasszerkezetek kozotti fesziiltség. In Kovacs Nora—Osvat Anna—Szarka
Laszl6 (szerk.): Etnikai identitas, politikai lojalitas. Nemzeti és allampolgari kotodések. Az
MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutato Intézet évkonyve 4. Budapest: Balassi Kiadd, 2005. 9—
51.

A szintézis esélyei az etnopolitikai konfliktusok okaival foglalkozd elméleti
magyarazatokban. In Kéantor Zoltin—Majtényi Balazs (szerk.): Szoveggyiijtemény a nemzeti
kisebbségekrol. Budapest: Rejtjel Kiado, 2005. 211-252.

Dokumentumok a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem magyar tagozatinak torténetebél. In
Bod6 Barna (szerk.): Romadniai Magyar Evkonyv 2004-2005. Temesvar: Diaspora
Alapitvany, 2005. 359-405.

Perspectivele minoritdtii maghiare din Romania in lumina studiilor elaborate pe baza
rezultatelor Barometrului Relatiilor Etnice, editiile 1994-1996 si 2000-2002 [A magyar
kisebbség perspektivai Roméniaban az Etnikai Viszonyok Barométere 1994—-1996 és a 2000
2002 évi kiadéasainak eredményeit értékeld tanulményok tiikkrében]. In Gabriel Badescu—
Mircea Kivu—Monica Robotin (szerk.): Barometrul Relatiilor Etnice 1994-2002. O
perspectiva asupra climatului interetnic din Romdnia [Etnikai Viszonyok Barométere 1994—

2002. Egy nézdpont az interetnikus viszonyok alakuldsarol Romaniaban]. Kolozsvar: CRDE,
2005. 165-174.

Id6utazas Gall Emd kisebbségpolitikai irdsainak vilagaban. In Foldes Gydrgy—Galfalvi Zsolt
(szerk.): Nemzetiség — felelésség. Irdasok Gall Erné emlékére. Budapest: Napvilag Kiado,
2005. 183-243.

Perspectives on the Evolution of the Romanian—Hungarian Relations and the French—German
Reconciliation Model. In Levente Salat-Smaranda Enache (eds.): The Romanian—-Hungarian
Relations and the French—-German Reconciliation. Kolozsvar: EDRC, 2004. 473—-490.

A 2000. év kiiszobén. Politika és kisebbségi magyar tarsadalom Romanidban. In Blénesi
Eva—Mandel Kinga (szerk.): Kisebbségek és kormdnypolitika Kizép-Eurdpdban (2002-
2004). Budapest: Gondolat Kiado—MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutato Intézet, 2004. 108—
124. (Bakk Miklossal és Horvath Andorral.)

Az RMDSZ 2003-ban — utkeresés integracios hatarpontokon. In Blénesi Eva—Mandel
Kinga (szerk.): Kisebbségek és kormdnypolitika Kiozép-Eurdpdban (2002—-2004). Budapest:
Gondolat Kiado—MTA Etnikai-nemzeti Kisebbségkutatd Intézet, 2004. 125-165. (Bakk
Miklossal és Horvath Andorral.)

Laszlé Dezso kisebbségi bolcseletének iddszertisége. In Cseke Péter (szerk.): Ldszlo Dezso
emlékezete 1904-2004. Kolozsvar: Polis, 2004. 123-137.

Southeast European Challenges to Representative Democracy. In Monica Robotin—Levente
Salat (ed.): A New Balance: Democracy and Minorities in Post-Communist Europe. LGI
Books. Budapest: Open Society Institute, 2003. 5-30.

Etica minoritard maghiara interbelicd din perspective provocarilor contemporane ale
diversitatii [A magyar kisebbségi etika a két vilaghabora kozott és a kulturalis megosztottsag
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kortars kihivasai]. In Lucian Nastasa—Levente Salat (szerk.): Maghiarii din Romania si etica
minoritara (1920-1940) [A magyarok Romdnidban és a kisebbségi etika (1920-1940)].
Kolozsvar: Ethnocultural Diversity Resource Center, 2003. 7-25.

Integrarea europeana si dilemele stiintelor politice [Az eurdpai integracio és a
politikatudomany dilemmai]. In Szokoly Elek (szerk.): Provincia 2001. Marosvasarhely: Pro
Europa Kiado, 2003. 135-143.

Despre ideca de bund guvernare [A jo kormanyzas eszméje]. In loaneta Vintileanu—Gabor
Adam (szerk.): Politia si comunitatile multiculturale din Romdnia [A rendOrség és a
multikulturalis k6zosségek Romanidban]. Kolozsvar: EDRC, 2003. 197-201.

Gondolatok Erdély félreismert géniuszarol és két egymdsnak fesziild allameszme néma
tusakodasarol. In Kovacs—Kiss Gyongy (szerk.): Erdélyrél Europaban mitosztalanul.
Kolozsvar: Korunk Barati Tarsasag, 2003. 152-159.

Integrarea europeand si dilemele stiintelor politice [Az eurdpai integracio és a
politikatudomany dilemmai]. In Vasile Boari (szerk.): Studii Politice, Kolozsvar: Presa
Universitara Clujana, 2002. 65—77.

A romdniai magyar kozgondolkodasi mintdk analizise €s szimptomatologidja. In Salat
Levente (szerk.): ,,Kinlodni ebben az orszagban?" — Ankét a romdniai magyarsag
megmaradasanak szellemi feltételeirol. Kolozsvar: Scientia Kiadd, 2002. 11-46. (Isan Istvan
Csongorral és Tasnadi Miklossal.)

A lassu valosag Spectatora. In Bakk Miklos: Lassu valosag. Kézdivasarhely: Ambrozia,
2002. 7-12.

Kozosségi integraciés modell. In Bodé Barna (szerk.): Romdniai Magyar Evkonyv,
Kolozsvar: Editura Polis, 2002. 58-68.

Az erdélyi magyar politikatudomany a masodik évezred utolsé évtizedében. In Téanczos
Vilmos-Tékés Gyongyvér (szerk.): Tizenkét év. Osszefoglalé tanulmdnyok az erdélyi magyar
tudomanyos kutatasok 1990-2001 kozotti eredményeirdl. Kolozsvar: Scientia Kiadd, 2002.
397-467. (Bakk Mikléssal, Bodé Barnaval, Kantor Zoltannal, Lorincz D. Jozseftel és Szasz
Alpar Zoltannal.)

In prag de an 2000: politici si minoritate maghiard in Romania [A 2000. év kiiszobén:
politika és magyar kisebbség Romaniaban]. In Gyorgyjakab Izabella (szerk.): Alternative
minoritare. Prezentarea problemelor minoritare in revista Magyar Kisebbség. 1995-2000
[Kisebbségi alternativak. A kisebbségi problémak tiikrozodése a Magyar Kisebbség
folyoiratban. 1995-2000]. Sepsiszentgyorgy: Editura T3, 2002. 314-332. (Bakk Miklossal és
Horvath Andorral.)

Erdély statusa. In: Kantor Zoltan (szerk.): Stdatustérvény. Dokumentumok, tanulmanyok,
publicisztika. Budapest: Teleki Laszl6 Alapitvany, 2002. 331-335.

Starea de spirit a maghiarimii din Romania. Traiectorii fortate in gandirea publica minoritara
[A romaniai magyar kisebbség szellemi helyzete. Kényszerpalydk a kisebbségi
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kozgondokodasban]. In Szokoly Elek (szerk.): Provincia 2000. Marosvasarhely: Editura Pro
Europa, 2001. 204-208.

Message in the Bottle. In Farkas-Zoltan Hajdi—Lajos Kantor-Gyongy Kovacs Kiss—Sabine
Spors (Hrsg.): Siebenbiirgen. Magie Einer Kulturlandschaft. Kolozsvar: Korunk, 1999.

A 2000. ¢v kiiszobén. Politika ¢és kisebbségi magyar tarsadalom Romaénidban. In Bakk
Miklos—Székely Istvan—Tord T. Tibor (szerk.): Utkozben. Csikszereda: Pro—Print, 1999. 70—
87.

The Challenge of Ethnocultural Diversity. In Miklés Dérer (ed.): The Future of Transatlantic
Relations: Central and East Europe’s Contribution. First Annual Conference on Atlanticism.
February 26-27, 1999, Budapest. Budapest: Hungarian Atlantic Council, 1999. 120-127.

A kisebbségi helytallas modelljei. In Jankovics Jozsef-Monok Istvan—Nyerges Judit (szerk.):

A magyar miivelodés és a kereszténység. A 1V. Nemzetkozi Hungarologiai Kongresszus
eléadasai. Roma—Napoly, 1996. szeptember 9-14. Vol. lll. Budapest-Szeged: Nemzetkozi
Magyar Filologiai Tarsasag—Scriptum Rt., 1998. 1765-1777.

Hungarian Civil Society in Romania? In Andor Horvath—Lajos Kantor—Zsuzsa Selyem (eds.):
Render 1 — Anthology of Korunk. Kolozsvar: Komp—Press, 1996. 215-217.

O societate civila maghiara din Romania? [Magyar civil tdrsadalom Romanidban?] In Kantor
Lajos—Horvath Andor (szerk.): Cumnpana 3 — Antologia revistei Korunk. Cluj: Komp-Press,
1996. 39-41.

Elveszett otthon, elvesztett kozosség, kétségbevont kollektiv egzisztencia. In Cseke Péter
(szerk.): Lehet — nem lehet? Marosvasarhely: Mentor, 1995. 249-258.

Sa vorbim despre autonomie [Beszéljiink az autonémiar6l]. In Kantor Lajos—Makar Julia—
Salat Levente (szerk.): Cumnpana 2 — Antologia revistei Korunk. Kolozsvar: Komp—Press,
1995. 74-76.

Natura paraliziei [A bénultsag természete]. In Kantor Lajos—Makar Julia—Salat Levente
(szerk.): Cumnpana 2 — Antologia revistei Korunk. Kolozsvar: Komp—Press, 1995. 195-200.

Cuvint inainte [Elsz6]. In Kantor Lajos—Salat Levente (szerk.): Cumnpana I — Antologia
revistei Korunk. Kolozsvar: Komp—Press, 1994. 5-9.

Autonomia intelectuald precum o permanentd cdutare [Az intellektudlis autonémia mint
perszeveralo keresés]. Kantor Lajos—Salat Levente (szerk.): Cumpana 1 — Antologia Korunk.
Kolozsvar: Komp—Press, 1994. 125-128.

Pistele constrangerii intelectualititii in societatile postcomuniste [Ertelmiségi kényszerpalyak
a poszt-kommunista tarsadalmakban]. In Kéantor Lajos—Salat Levente (szerk.): Cumnpana 1 —
Antologia revistei Korunk. Kolozsvar: Komp—Press, 1994. 282-285.

Tudasszocioldgiai szempontok az ismeretrendszerek elkotelezettségének kérdéséhez. In
Salat Levente (szerk.): Tény és valé. Bukarest: Kriterion, 1989. 16-59.
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A strukturalizmus és rendszerelmélet mint kozds gyodkerti szellemi divatok. In A4 Het
Evkonyve, Bucuresti, 1989. 50-52.

crer

vilag. Tanulmanyok a hitrél. Bukarest: Kriterion, 1986. 110-140.

Folydiratokban kozolt tanulmanyok, cikkek
Hivo szavak és az erdélyi magyar szellemi puszta. In Korunk, 2012. 5: 75-86.

A politikai k6zosség kérdése a tobbség—kisebbség viszonyanak a nézépontjabdl. In Korunk,
2012. 1: 6576 és 2: 58-67.

Erdélyi magyar identitds a magyar ¢és romdn kozpolitikdk kereszttiizében. In Magyar
Kisebbseg, 2010. 3-4: 50-61.

A vilag Amerika utan. A hatalom 1) alakzatai a nemzetkozi politikaban. In Korunk, 2010. 2:
14-19.

Ethnocultural Diversity and Aspects of Political Culture. In Transylvanian Review of
Administrative Science, 2009. 27 E: 199-219. (Caluser Monicaval, Gorcea Ameliaval,
Mosteanu Olimpiéval.)

A roman—magyar kapcsolatok a francia—német megbékélés perspektivajabol. In BUKSZ, Vol.
21, 2009. 4: 347-352.

A kommunizmus romaniai 6roksége és az erdélyi magyarok. In Magyar Kisebbség, Vol.
XI11. 2008. 1-2: 7-109.

A nemzeti kisebbségek helyzete. A magyarok. In Magyar Kisebbség, Vol. XIlI. 2008. 1-2:
20-51. (Stefano Bottonival, Laszl6 Martonnal, Lazok Klaraval, Nagy Mihdly Zoltannal,
Novak Csaba Zoltannal, Olti Agostonnal.)

Social Capital in Multicultural Communities. In Studia Universitatis Babes-Bolyai — Politica.
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