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HANGSZERTANULASI MOTIVACIOT TAMOGATO STRATEGIAK
TANAROK ES TANARJELOLTEK SZEMSZOGEBOL

PERSPECTIVES OF TEACHERS AND TEACHER CANDIDATES ON
FOSTERING MOTIVATION IN MUSICAL INSTRUMENT
LEARNING

Foldi Fanni, Szaboé Norbert, J6zsa Krisztian
Osszefoglalas

A motivacid meghatdrozd a tanuldsi és tanitdsi folyamatban, igy a hangszertanulisban is. A zenepedagigiai kuta-
tdsok kevésbé feltart teriilete, hogy a hangszert oktatd pedagdgusok milyen motivdcids midszerekkel tartiak fent a
tanulok érdeklidését. Kvalitativ kutatasunk gyakorlattal rendelkezd pedagdgusok és tandrjeloltek motivicids stra-
tégidinatk megismerésére iranyult. Az ondetermindcids elmélet alapjan az autondmia, a kompetenciasziikséglet és a
tdrsas kapesolatok igényének timogatdsihoz, alkalmazott modsereket vigsgaltuk. Interjit készitettiink hat hang-
szeres enetandrral és kilenc tandrjelolttel. Az eredmények alapjin azt latjuk, hogy mind a tandrok, mind a ta-
ndrjeloltek valaszaiban megjelennek ag; dndetermindcids elmélet komponensei. A megkérdezetter mindkét csoportia
[fontosnak tartja az antondmia és a kompetenciasiikséglet tamogatdsdt, valamint a tdrsas kapesolatok szerepét a
genetanulds irdnti motivdcid fenntartdsaban. Jelen kutatds eredmeényei hozzdjarulbatnak a eneoktatds hatéko-
nyabba tételéhez.

Kulcsszavak: hangszertanulds, motivicio, 6ndetermindcios elmélet, tandrok, tanair-
jeloltek

Abstract

Motivation is important in the learning and teaching process, including musical instrumental learning. A less ex-
Pplored area of research in music education is the motivational methods used by instrument teachers to feep students
interested. Our qualitative research aimed to understand the motivational strategies of practicing teachers and teacher
candidates. Based on the self-determination theory, we examined the methods used to support the need for antonomy,
competence and social relatedness. Onr data collection included interviews with six instrumental music teachers and
nine teacher candidates. The results show, both teachers and teacher candidates consider it important to support the
three basic needs of the self-determination theory (antonomy, competence, relatedness). This study helps to implement
successful music education.

Keywords: music instrumental learning, motivation, self-determination theory,
teachers, teacher candidates
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Bevezetés

Az utébbi évtizedben hazankban ugrasszerten nétt a zenepedagogia teriiletén végzett tudomanyos
kutatasok szama. Ezzel 6sszefuggésben tobb tanulmany is megjelent az extrakurrikularis zenei te-
vékenységekrdl (1. Varadi et al., 2020; Varadi & Joézsa, 2021, 2023), valamint a mtvészeti nevelés
helyzetérdl (Varadi, 2023). Az altalanos iskolai ének-zene 6rakhoz kapcsol6do tantargyi attitlid vizs-
galatara iranyul6 kutatasok felhivtak a figyelmet arra, hogy az énekérak nem tartoznak a tanuldk
legkedveltebb tantargyai kozé, ezért sziikség van modszertani Gjitasokra (Jakobicz et al., 2018; Ja-
nurik, 2018; Janurik & Joézsa, 2018). A tantargy kedveltségét befolyasolhatja a klasszikus zenéhez
valé viszonyulas is, ami sajnos mind az altalanos, mind pedig a kozépiskolas diakok kérében meg-
lehet6sen negativ (Janurik, 2009).

Az iskolai zenei képzés része, illetve kiegészitGje lehet a hangszertanulds, amelynek motivacios
tényez6it korabbi tanulmanyunkban mar elemeztik (Foldi & Jézsa, 2021). Az 6ndeterminacios el-
mélet alapjan kidolgozott Hangszertanuldsi motivicio kérdbivet magyar nyelvre adaptaltuk (Foldi &
Jozsa, 2022). Vizsgalataink eredményei ramutatnak arra, hogy a hangszertanulast jelent6sen befo-
lyasolja a sziil6i hattér (Foldi et al., 2022) és a hangszert oktaté pedagogus (Szabé et al., 2023).

A pedagdgusoknak a tanulasi- és tanitasi folyamatok szamos mozzanatat kell tudatosan megter-
veznitik, amelyek kozil az egyik legfontosabb a tanulék motivalasa. A tananyag elsajatitasa mellett
figyelembe kell vennitik azt is, hogy az adott 6ran hogyan tudjak fenntartani a gyerekek figyelmét,
milyen médszerekkel és eszkozokkel tamogathatjak az otthoni tanulast és hogyan segithetik a ta-
nulék pozitiv attitidjének formalasat egy adott tevékenység irant (Fejes, 2014). A hangszertanulas
specialis kihivasok elé allitja a tanuldkat, éppen ezért fontos, hogy minél alaposabban feltarjuk azo-
kat a motivacios stratégiakat, amelyek segitik az érdekl6dés felkeltését és fenntartasat.

Ondeterminacids elmélet és a zene

Régota foglalkoztatja a kutatokat, hogy a tanulast milyen tényezék motivaljak. Sokaig a motivacié
két tipusat kulonboztették meg: a kilsé és belsé/6njutalmazé (extrinzik és intrinzik) motivaciot,
amelyet egymastol két elkiilonilé kategorianak tekintettek. Ryan és Deci (2020) kutatasai ugyanak-
kor ravilagitanak arra, hogy a két motivacios tipus egyszerre lehet jelen a legtobb tanulasi helyzet-
ben: egy tanulasi folyamat egyidejtleg lehet kiils6 és 6njutalmazé moédon is motivalt. E jelenség
leirasara dolgoztak ki az un. 6ndeterminacios elméletet, amely egy komplex rendszerként irhato le,
figyelembe veszi a motivaciot, a pszichologiai fejlédést és az egyéni killonbségeket (Ryan et al.,
2018). Harom pszicholdgiai sziikségletet emelnek ki: ag auntondmidt, a kompetenciasiikségletet és a kap-
esolati siikséglet igényét. Az autonémia a kezdeményezokészséget, a sajat akaratbol végzett cselek-
véseket jelenti. A kompetenciaszitkséglet a képességek gyakorlasanak, a fejlédésnek az igényét fog-
lalja magaban. A kapcsolati sziikséglet az 6sszetartozas érzésére vonatkozik, arra, hogy egy k6z6s-
ség tagjanak érezziik magunkat (Ryan & Deci, 2020). Az 6ndeterminaciés elmélet 6t motivacié
dimenzi6t ir le: a motivalatlansagot, a kiilsG szabalyozast, az introjekciot (beépiilést), az azonosulast,
illetve az intrinzik motivaciét. Ezek a dimenzidk egy kontinuum egyes elemeiként értelmezhetéek
a motivalatlansagtol az egyre 6nallébb, 6njutalmazé mdédon motivalt cselekvésig (Ryan & Deci,
2000). A zenetanulas is egyidejlleg kiils6- és belsé hatasok altal vezérelt tevékenység, amelyben a
tanulasi folyamat soran az extrinzik és intrinzik 6sztonz6k aranya és silya valtozé mértékd. A hang-
szertanulas kitarté figyelmet és rendszeres gyakorlast igényel, igy a belsé, 6njutalmazé 6szténzék-
nek kilénésen nagy szerepe van (Dohany, 2009).
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A tanarok szerepe

Az oktatas megfelelé minéségét Réthyné (2002) szerint a kovetkezd elemek egytitt biztositjak: ,,(1)
pedagdgiai- és pszichologiai feltételek (hangulatkeltés, érdeklédés-, kivancsisag-, figyelemfelkeltés),
(2) a tanulasi célok tudatositasa, (3) el6ismeret, (4) az oktatasi folyamat motivalé modelljeinek ta-
nuloktol, tananyagtdl fliges differencialt alkalmazasa, (5) a tanuldk tanulasi stratégiainak tudatos
formalasa, (6) empatia és konfliktuskezelés a tanar-tanulé interakcidban és (7) a differencialt, krité-
riumra orientalt, individualis teljesitményértékelés” (Réthyné, 2002, p. 158). A diakok motivalasat
egyénileg, a tanitasi folyamat minden szakaszaban alkalmazni kell. A hatékony tanulas névelése
érdekében alkalmazott modszerek minden tanulé szamara masok lehetnek. A kitartas hianya, a ta-
nulasi nehézség, vagy elakadas esetén kiilonosen fontos a kilsé 6sztonzés, megerdsités (Réthyné,
2002).

A tanarok a zenetanitasban komplex feladatot latnak el. Szdcs (2019) tanulmanyaban ramutat
arra, hogy a palyakezdé és a tapasztalt pedagogusoknak egy tanora megtervezésénél és hatékony
megtartasanal szamos tényez6t kell figyelembe vennitik. A tananyag, a feladatok, a segédanyagok
el6készitését segithetik a bovilé IKT-eszkozok és a killonb6z6 mddszertani megoldasok (Szics,
2019). Az IKT eszk6zok hasznalata lehetévé teszi egy olyan jatékos oktatasi kornyezet kialakitasat,
amelyben jelent6s motivacios hatast lehet elérni az alapfoku hangszeroktatas, a szolfézs, zeneelmé-
let és ének-zene tantargy oktatasaban (Condie & Munro, 2007; Szabd, 2018; Szabé et al., 2021).

A zenepedagogusok tovabbi feladatai k6zé tartoznak a versenyekre, rendezvényekre, tovabbta-
nulasra val6 felkészités, a tehetséggondozas és a felzarkédztatas. A diakok motivalasa érdekében
olyan darabokat célszer valasztani, amelyek megfelelnek a didkok személyiségének, izlésének és
képességeinek. A széles repertoar kialakitasahoz sziikséges a tanulok igényeinek és véleményeinek
figyelembevétele (Sztics, 2019).

A hangszertanulasban a gyakorlas a diakok szamara az egyik legkevésbé kedvelt tevékenység
(Hallam, 2013). A gyakorlas egy olyan Osszetett tanulasi folyamat, amelyhez technikai, kognitiv,
kommunikaciés és tanulasi készségek egyarant szitkségesek. A készségek fejlesztéséhez hatékony
gyakorlasi médokra van sziikség (Jorgensen & Hallam, 2016). A motivacio és a gyakorlas kapcsolata
soran a kutatok azt is vizsgaljak, hogy milyen tényez6k altal lesz a gyakorlas élvezetesebb, hogyan
itélik meg a tanuldk a gyakorlas szerepét, amely hozzajarul a teljesitmény javitasahoz, tovabba ho-
gyan lehet megfelel6 kornyezetet kialakitani a gyakorlashoz (Evans & Bonneville-Roussy, 2016). A
rendszeres gyakorlasi szokasok kialakitasa és fenntartasa a szul6k és a tanarok magas szintd tamo-
gatasatol és Osztonzésétdl is fiige, killénosen a tanulas elsé éveiben (Sloboda et al, 1996). Ho (2011)
eredményei szerint a gyakorlasban, valamint a zenei karrier épitésben a pedagbgusoknak nagyobb
szerepe van, mint a szil6knek.

Degner és munkatarsai (2003) szerint a j6 pedagogus konkrét célokat tiz ki, visszajelzést ad a
tanulok szamara, valamint ha hibaznak, lehet6séget biztosit a javitasra. Felkésziti a didkokat a stresz-
szes és kihfvast jelent6 helyzetekre (McPherson & McCormick, 2006), tovabba fejleszti a tanulok
onhatékonysagat (Langler et al., 2018; Mitchell & DellaMattera, 2010). A tanar-diak kapcsolatok is
hatassal vannak arra, hogy a tanulok mennyire érdekl6déek és motivaltak a hangszertanulas irant.
A hatékony tanitassal kapcsolatos zeneoktatasi kutatasok leginkabb a tanar-diak interakciot vizsgal-
tak (Gaunt, 2008, 2011). A tanaroknak segitenitk kell a mindennapi gyakorlast, a kilénb6zé kihi-
vasok lekiizdését, tamogatniuk és batoritaniuk kell a didkokat (Bonneville-Roussy et al., 2013).

A kutatasok alapjan a tanarok viselkedése egyidejlileg lehet kontrollalé és autonémiat biztositd
(Bonneville-Roussy et al., 2020; Reeve, 2009). Duke és Simmons (2006) nemzetkozileg elismert
zenemuvész-tanarok modszereit vizsgaltak. Eredményeik szerint a zeneoktatasban egyszerre van
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jelen az iranyitd és az autonémiat tamogaté tanulasi stilus. A hatékony tanitas 19 elemét azonosi-
tottak, amelyek a kontrollal6 és az autonémiat timogaté médok kombinacidjaként értelmezhetéek.
A kutatasba bevont tanarok lehet&séget biztositottak a didkoknak egy-egy tanulandé zenem kiva-
lasztasara, azonban a teljes zenei repertoart kontrollaltak (Duke & Simmons, 2006). Bonneville és
munkatarsai (2020) a felsGoktatasban vizsgaltak az autonémia tamogatasat. Négy kérdés mentén
hasonlitottak 0ssze a tanarok és a tanulok véleményét: 1) sok valasztasi lehetéség biztositasa a zenei
feladatokat és a repertoart illetéen, 2) mindig megmondjak a diakoknak, hogy mit tegyenek, 3) be-
szélnek a diakokkal a veliik szemben tamasztott elvarasokrél és 4) elmagyarazzak, hogy miért ta-
nulnak meg bizonyos technikakat. Az eredmények alapjan a tanarok és a didkok véleménye meg-
egyezett abban, hogy a tanarok stilusa inkabb autonémiat timogat6. Az autonémia tamogatasa arra
iranyul, hogy a tanarok figyelembe veszik a tanulok nézépontjat, sziikségleteit, biztositjak szamukra
a rugalmassagot, ezaltal a tevékenységek valasztasat és elvégzését bels6é 6rom vezérli. A talzottan
kontrollalé tanarok ugyanakkor nem biztositanak valasztasi lehet6séget, elsésorban a sajat szandé-
kaikat érvényesitik (Bonneville-Roussy et al., 2020).

Renwick és McPherson (2002) bizonyitotta, hogy a zeneoktatasban szamos elénye van az auto-
némia timogatasanak. Tovabbi kutatasok megerdsitették, hogy azok a diakok, akik szamara bizto-
sitjak az autonémiat, jellemz&en intrinzik médon motivaltak, kitartobbak és elkételezettebbek a
zenetanulas irant. A tanulok ugy érzik, hogy 6k iranyitjak a tanuldsukat, ezaltal felkésziltebbek
(Evans, 2015; Bonneville-Roussy et al., 2013, 2020). Ugyanakkor azt is kimutattak, hogy a hang-
szertanulas abbahagyasahoz vezethet, ha a tanul6knak rossz a tanaraikkal val6 kapcsolatuk (Hallam,
2013).

Modszerek

Kvalitativ kutatasunk soran személyes talalkozasok keretében interjikat készitettiink tobb éves gya-
korlattal rendelkez6 hangszeres tanarokkal, valamint utolsé éves zenetanar szakos hallgatokkal.
Egy-egy interju atlagosan 30-60 percet vett igénybe. A valaszadok beleegyezésével az interja soran
hangfelvételt készitettiink, majd ezeket {rasos formaban dokumentaltuk. A kérdések 6sszeallitasa
soran az Ondetermindciés elméletet vettitk alapul, a tanulmanyban az autonémia, a kompetencia és
a tarsas kapcsolatok timogatasara tériink ki. A kévetkezs kérdéseket tettiik fel: On szerint milyen
szerepe van a tanaroknak a tanul6k hangszertanulasi motivacidjaban? A tanérikon On milyen méd-
szerekkel kelti fel és tartja fent a gyerekek érdekl6dését a hangszertanulas irant? Milyen modszerek-
kel tAmogatja a tanulok otthoni gyakorlasat? On mennyire tartja azt fontosnak, hogy a tanulasi
folyamatokban megjelenjenek a tanuld zenei igényei? Az elemzés soran a valaszokat az dndetermi-
naci6s elmélet harom kategoriaja alapjan csoportositottuk, elemeztiik.

Kutatasunk a hangszeres zenetanarok motivacios stratégiainak, modszereinek megismerésére ira-
nyul. Kutatasi kérdéseink: (1) Milyen modszereket hasznalnak a tanarok ahhoz, hogy tamogassak
az autonomia, a kompetenciasziikséglet és a tarsas kapcsolatok igényét a hangszertanulas soran? (2)
Milyen azonossagok és eltérések mutathatéak ki a gyakorlott pedagégusok és a tanarjeldltek véle-
ményében?
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Minta

Az adatgytjtést gyakorlattal rendelkez6 pedagégusok (n=0) és tanarjeloltek (n=9) kérében végez-
tik. A minta kivalasztasa kényelmi mintavétellel tortént, a kutatasban valé részvétel dnkéntes volt.
A gyakorlattal rendelkezé pedagogusok killonb6z6 iskolatipusokban tanitanak: alapfokd mutvészeti
iskolaban, szakgimnaziumban és fels6oktatasi intézményben. Az 6sszes valaszadora jellemz6, hogy
alapfokon szerzett tapasztalatokkal rendelkezik, és attdl fiiggetleniil, hogy jelenleg melyik oktatasi
szinten tevékenykedik, van legalabb egy masik szinten is megszerzett el6ismerete, rutinja. Mind-
annyian mas hangszer (oboa, gitar, hegedd, zongora, klarinét és tit6hangszeres) miivészei. A tanar-
jeloltek végzbs hallgatok voltak, akik zongora, hegedd, fuvola, oboa és tit6hangszeres tanarok lesz-
nek. Véleményiiket — sajat tanulasi élményeik mellett — az alap- és kézépfokon teljesitett tanitasi
gyakorlatuk soran szerzett tapasztalatokra alapozva fogalmaztik meg.

Eredmények

Autondémia timogatdsa

Az autonémia timogatasanak és a tanulok zenei igényei figyelembevételének minden tanar és ta-
narjeldlt kiemelt szerepet tulajdonit. Az interjuk soran arra kérdeztiink ra, hogy mennyire tartjak
fontosnak, hogy a tanuldk zenei igényei is megjelenjenck, vagy donthessenck arrdl, hogy milyen
darabot tanuljanak meg. Az 6nallésag mar a hangszertanulas elkezdésénél megjelenhet. A gyerekek
gyakran azért kezdenek hangszeren tanulni, mert van a csaladjukban is zenész, vagy azért, mert van
valamilyen zenész példaképiik. A masik ok az lehet, hogy a kivancsisag vezérli 6ket. A gitartanar
szerint ez hangszerenként valtozé lehet, vannak olyan hangszerek, mint a hegedii és a zongora,
amelyek ,,hagyomanyosan slagerhangszerek”, azaz évtizedekre visszatekintve sok tanul6 leginkabb
szuldi ,,nyomasra” valasztja ezeket a hangszereket, ezzel szemben a gitart a didkok maguk valaszt-
jak, mert azt szeretnék tanulni. A zongoratanarnd szerint a pedagbgusoknak is fontos szerepiik van
a hangszervalasztasban. A tanarjeldltek szerint is inkabb az a jellemz&bb, hogy a sziilék dontenek
a gyermek zenei tanulmanyainak megkezdésérdl, de pozitivabbnak tartjak azt, ha a tanulé egyéni
dontése alapjan kezdi meg hangszeres tanulmanyait. A hegedd tanarjelolt szerint ,,s0k esetben a sziild
dont, és sajnos érzékelhetd, hogyha a gyerek nem onszdantibél jon az orira”.

A valaszok alapjan két csoportot azonositottunk: az egyik szerint fontos az 6nallésag, a szabad
dontés tamogatasa, a masik szerint csak korlatok kozott szabad hagyni 6nalléan donteni a tanulét.
Egyik pedagégus sem mondta azonban azt, hogy nem timogatja az autonémiat. A gyakorlattal
rendelkezé pedagogusok a korlatokat inkabb alkalmazé csoportba tartoznak. A hat valasz mind-
egyikében megjelent, hogy a tanuldknak lehetGségiik van arra, hogy kivalasszak, milyen darabot
szeretnének tanulni.

A gitartanar véleménye a tanulok valasztasarol: ,,Nalam nincs olyan, hogy mindegy, nines olyan, hogy jo
vagy ross3, vlasz, azért adom fel a vilasztisi lebetdséget, hogy agt vdlassza, amit d jobban szeretne. Hogy tanuljon
meg valastani, mert agt litom, hogy a hétkoznapi oktatisban ex a vilasztisi lebetdség e abszolit nem adott.”
Ugyanakkor nagyon fontos, hogy a tanul6 életkoranak és képességeinek megfelel6 darab legyen,
tehat bizonyos mértéki iranyitasra szitkség van. A zongoratanarnd szereti, amikor a didkok valasz-
tanak a kilonb6z6 alternativak kozil. Csak a gitartanar emelte ki, hogy kevesen élnek a valasztas
lehet&ségével és agy latja, hogy a fidk és a lanyok kozott ebben kiilonbség van. Szerinte a fidk
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inkabb élnek a darab valasztasanak lehetéségével, a lanyok pedig inkabb azt igénylik, mondjak meg
nekik, hogy mit tanuljanak.

Arra is van ugyanakkor példa, hogy nem mas zeneszerzé muavét valasztjak, hanem sajat darabju-
kat szeretnék bemutatni egy tandéran. A trombitatanar szerint ,zdr a legfiatalabb gyerekek is joinnek,
hogy ezt én irtam, de késibb rajonnek, hogy egy zenei produkcid kialakitasihog azért komolyabb eldtanulmany
kell, de a legiddsebbek gyakran probalkoznak valami sajit zenei darabbal.” A tanarjeloltek nagyobb aranyban
tamogatjak a tanuldi igények megjelenését, de a korlatozasra szerintiik is sziikség van. A tanarjeldl-
tek szerint akkor tudnak azonosulni a diakok az adott darabbal, ha 6k valaszthatnak. A zongorata-
nar-jelolt a kévetkezéképpen fogalmazott: ,,A genei miiveltséghez az is hogzatartozik, hogy a gyerekek sajit
magnkat is ki tudjak _fejezni, sajat egyéniségiiket meg tudjak jelenitens.”

A zenei igényliik megismeréséhez nélkillozhetetlen a személyes beszélgetés és zenehallgatas,
amely altal személyre szabott mddszerekkel és darabokkal tudjak timogatni a tanulast. A diakok
féleg azokat a dalokat szeretik, amelyeket jol ismernek. Ezek altalaban a médiaban is sugarzott
(kortars) popularis zenei iranyzatokhoz tartozé dalok. A valaszadé tanarjelolt szerint ,,az zigynevezett
kdnnyiizenei darabok nem résgei a tantervnek, de azokkal a genékkel, amelyeket ismernek és kozelebb dll a genei
kultrirajukhoz, meghozza az, érdeklidésiiket a hangszertanulds irant”. A fuvolatanar tapasztalata alapjan ,,a
didkok ko0t kedvelt darab a Harry Potter, de voltak, akik szvinget szerettek volna tanulni”. A koncertek
latogatasan vagy a versenyeken a tanulok sokszor valasztjak az ott elhangzott darabokat. A zongo-
ratanar szerint a korlatozasoknak azért van jelent6sége, mert ,,a pedagdgus egyik feladata az, hogy for-
maljdk a tanuldk enei 13lését és megtanuljak keresni és megismerni a mindségi genét”. A tanarok véleménye
szerint a diakok tobbsége j6l ismeri a konnylzenét, ezért nekik inkabb olyan miveket kell mutatni,
amivel alapvetéen nem biztos, hogy maguktol foglalkoznanak. A tanarjeloltek kozil tobben is ki-
emelték, hogy a klasszikus zene megkedveltetése nem egyszerd feladat.

Osszességében mind a pedagégusok, mind a tanarjeldltek fontosnak tartjak a tanuldk zenei igé-
nyeinek figyelembevételét. A tanarok autonémia tamogatasa nagyobb intrinzik motivaciot, 6nbe-
cstlést eredményez. Az interjuk soran kapott valaszok megerdsitik a szakirodalmak azon eredmé-
nyeit, melyek szerint az autonémiat tamogato tanarokra jellemz&bb az empatia, a tanulok érdekl6-
désének elémozditasa és a tanuldk teljesitményszintjéhez megfelel6 kévetelmények felallitasa
(Kipers et al., 2014).

Kompetenciasziikséglet timogatdsa

A hatékonysag érzéséhez sziikség van a képességek fejlesztésére és szinten tartisara. A tapasztalt
tanarok szerint a tanulok az esetek nagy tobbségében nem latjak realisan sajat képességeiket. A
gitartanar kiemeli, hogy ,,nekiink zenetandroknak ez is egy nagy-nagy feladatunk, hogy megmutassuk nekik,
hogy de erre képes vagy”. A trombitatanar egy baratjat idézve azt mondta, hogy ,,ag nem jo tandr, aki a
gyerekbil a tebhetségéhez képest nem hogza ki a legiobbat”. A tanuldk érdeklédését a klarinéttanar szerint az
tartja fent, hogy ,,a tanuld sikeresnek és kompetensnek érexze magit, és nem is feltétleniil a siker, inkdbb az,
hogy kompetens vagy benne, és hogy meg tudod csindlni. A biztatds, és hogy érzi, hogy valaki mellette van”. A
gitartanar szerint ,,sikerélmeény nélkiil nem tud motivacio fennmaradni”. Tapasztalati alapjan a sikerélmény
eléréséhez nélkilozhetetlen ,,a rendszeres munka... valamint borgaszto fontos, hogy olyan darabokat vilasz-
S3UNk a gyerekeknek, amik megfelelnek azg § késgségeiknek.”

A tanul6é kompetenciaérzetének valtozasaban meghatarozo szerepe van a pedagdgus értékelési
kultarajanak, visszajelzéseinek. Tobben is kiemelték a pozitiv megerdsités jelentdségét. A gitartanar
folyamatos visszajelzést ad a gyerekeknek arrdl, ,,hogy igen, most ext nagyon szépen jitszottad, e most
nagyon jo volt.” Ha lassul vagy megall a fejlédés, akkor javaslatot tesz: ,,ha nem fejlidik a darab, akkor
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ext fontos visszajeleznen, hogy attil lesz jobb, attol fogod tudni eljatszani a darabot, ha otthon egy pici gyakorolsz.”
A gitartanar a palyaja elején csillagokat adott, ha valaki tigyesen gyakorolt, tehat a szébeli értékelés
(dicséret) mellett fontos szerepe volt a jutalmazasnak is, mint feltételezett motival6 eszkéznek. A
késébbiekben ennél a tanarnal a jutalom hattérbe szorul, azonban a szébeli dicséretet tovabbra is
alkalmazza, megfogalmazasa szerint, ,,agt viszont meérhetetlen mennyiségben. Tehdt ha csak egy picit fejlodott
a darab, de fejlidott, akkor képes vagyok dra elején, dra kizben, dra végén folyamatosan dicsérni”. A zongorata-
nar szintén csillagokat ad a tanitvanyainak, ha 6t csillag 6sszegytjtottek, akkor pedig kapnak egy
matricat. Ebben az esetben mar jutalmazasi szisztémat latunk. A dobtanar a fiatalabb tanuldkat
csokoladéval, matricakkal jutalmazza, az idésebb didkok pedig mindig részletes visszajelzés kapnak
a teljesitménytikrél. A legtobbet alkalmazott visszajelzés altalaban a szébeli dicséret, vagy a humor,
ami ugyancsak sokszor alkalmazott technika. A fuvolatanar kiemeli, hogy mas modszereket kell
azoknal a tanuloknal alkalmazni, akik nem szeretnének muvészek lenni, naluk az a cél, hogy meg-
szeresse, amit csinal. A tanarjel6ltek is nagyon fontosnak tartjak a szoébeli dicséretet, a fuvolatanar-
jelolt mindenképpen szeretné, ha a gyerekek éreznék azt, hogy jol haladnak és tigyesek a hangszer-
tanulas soran. A zenei képességek fejlesztéséhez sziikség van a gyakorlasra. A tanuldk ezt a tevé-
kenységet kedvelik a legkevésbé a hangszertanulds soran, amit a tanarok is megerdsitettek. Az in-
terjuk soran mindegyik pedagdgus és tanarjelolt kiemelte a gyakorlas és a megfelel6 gyakorlasi mod-
szerek jelentoségét.

Ha a gyerekek megtanuljak, hogy melyik nap, mikor és hogy tudnak gyakorolni, akkor késébb
mér el6re, 6nalléan is meg tudjak tervezni a gyakorlas folyamatat. Ugy is fogalmazhatunk, hogy
kialakulnak a gyakorlasi szokasaik. Ahhoz, hogy a gyerekek otthon is megfelel6en tudjanak gyako-
rolni, elengedhetetlenek a tanarok altal adott pontos instrukciok és tampontok. Ha felmertl egy
probléma, akkor képes legyen azt megfogalmazni, tudatositani, és tudja azt is, hogy azzal hogyan
kell foglalkozni. Atbeszélik, hogy milyen elfoglaltsigai vannak még a tanuléknak, és ez alapjan meg-
tervezhetd a gyakorlas folyamata is. A zongoratanarné mar a legfiatalabb tanitvanyait is a rendszeres
gyakorlasra Osztonzi: ,,Mindent nagyon pontosan elmondok a tanuliknak, azt is, hogy hiny percet gyakorolja-
nak. Mar pici korban, ha riszoktatiak arra a par perc gyakorldsra, akkor késébb mar indllan be tudjik osztani
az. idefiiket. Nagyon céliranyosan és pontosan megadom, hogyan kell gyakorolni: melyik darabot, ujjak torndztatd-
sdt, utdna pedig a pentakord jatékot.” Sokszor felvételt is készitenek a pedagdgusok arrél, hogy mit és
hogyan kell jatszani, ezeket a diakok kontrollként tudjak hasznalni. A diakok is felveszik, hogyan
gyakorolnak, ez j6 informaciét ad a pedagdgusoknak is.

A gyakorl6 tablazat vezetése hasznos lehet a tanulok szamara. Ebben pontosan vezetni tudjak,
hogy mikor, mit gyakoroltak és mennyi ideig. JellemzGen ezt a fiatalabb tanuloknal szoktak alkal-
mazni. A trombita tanar szerint a mindennapi gyakorlas a zenetanulashoz szinte elengedhetetlen.
O gyakorlasi naplénak hivia, és a szillének kell alairnia. Tanitvanyait arra kéri, hogy legalabb 6t-tiz
percet gyakoroljanak naponta. A sziilékkel valé6 kommunikacié nagyon fontos a gyakorlas érdeké-
ben is.

A tanitasba toébb IKT eszkozt is bevonnak a pedagdgusieloltek, leggyakrabban a digitalis metro-
némot emlitették, de emellett a PPT-k és egyéb zeneoktatd applikaciok hasznalata is felmerilt. A
tanari palyan régebben jelenlévé pedagogusok kozil csak egy emlitette meg a digitalis eszk6z6k
hasznalatat, 6 is elsGsorban videodk lejatszasahoz és felvételéhez hasznalja ezeket az eszkozoket.
Annak ellenére, hogy tanarjeldltek aktivabbnak tinnek az IKT eszk6zok hasznalataban azt is ki-
emelik, hogy ez egy kolcsonos tanulasi folyamat: ,,sokszor van az, hogy a didk hozza ag drdra kiilinféle
olyan applikdciokat, ahol a enei tuddsukat tudjak fejlesztens, és a végén azért mi tanulunk tiliik, meg azért ik
is tanuinak tolink” (oboa szakos tanarjelolt). Egy tanar nyilatkozott még a digitalis eszkozok hasz-
nalatarél, de ennek inkabb negativ kicsengése volt az online oktatashoz kapcsolédoéan: ,,az online
oktatis borzasztd volt, hagy elesiiszik a ritmus a kép a hangtdl. Es akkor el kellett dintenem, hogy most hallgatom
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vagy nézem, mert a kettd egyiitt, az nem mikidik. Fs akkor az a feladatod, mint pedagdgus, hogy akkor megmondd
neki, hogy jo kézzel jatszott-e, jo ritmust jats3ott-e, jo dinamikaval jatszott-¢, satobbi, és hogy ennek a tiredékét
tudom megitélni.”

A gyakorlott pedagbgusok koézott van, aki azt tanacsolja a sziiléknek, hogy tartsanak otthon hazi
hangversenyeket vagy alakitsanak ki olyan alkalmakat, amikor a gyerekek jatszhatnak nekik, hiszen
mar az is nagyon sokat jelenthet. A hazi hangversenyek altalaban megel6zik a tényleges koncertet,
amelynek az a célja, hogy egy ,,f6proba” keretében kijojjenck azok a még nem beépiilt, kiforratlan,
esetlegesen nem kell6 gyakorlasbol adodé hibak, amelyek a koncertig még kijavithatéak. Az egyik
tanarjelolt zenei versenyek szerepérdl a kévetkezoképpen nyilatkozik: ,,a versenyeknél figyelni kell arra,
hogy a tannlénak ne csak ag, elért eredmény legyen a fontos, mert ha esetleg nem nyer vagy nem 4gy alakul, akkor
is ott van azg odavezetd 1it, a sok gyakorlds, a felkésziilés drome. A szdmdra eljirt genei anyag teljesitése magdval
hozza a enei készségek és képességek nagyfokii ferlidését.” (fuvola tanarjelolt). A tanarok a fellépéseken,
versenyeken valé szereplés motivald potencialjat szintén kiemelték. A trombitatanar szerint a hang-
versenyek altal latjak a diakok, hogy hova lehet eljutni. Van olyan tanar, aki kifejezetten tamogatja
a versenyeket. A tapasztalatai szerint a gyerekeket ambicionalhatja a verseny, hogy kihozzak ma-
gukbdl a legjobbat. Ugyanakkor mindig azt mondja a tanitvanyainak, hogy egy jatéknak lehet fel-
fogni, nem baj, ha nem nyernek. A klarinéttanar kiegésziti azzal, hogy vannak olyan gyerekek, akik
kicsit visszahtzodobbak, és hidba nagyon tehetségesek, veliik nem tudnak versenyekre menni.

Osszességében a gyakotlott tanarok és a tanarjeldltek egyforméan a helyes gyakorlasi moédszer
kialakitasat tartjak az egyik legfontosabb feladatnak a hangszertanulas soran. A hegedd tanarjel6lt
megfogalmazasa szetint ,,ha a didkok megtanulnak jol gyakorolni és sikerélményt ér el agzal, hogy hazamegy
és nem hdrom ora kigyakorolnia neki egy futamot, hanem mondjuk bis, pere, akkor mdr az les3 a motivdcigja,
hogy jobb és jobb legyen. Ha rossul gyakorolnak két drin keres3tiil, a3 rossgabb, mintha jol gyakorolndinak fél
drat’.

A képességek fejlesztése érdekében hatékony mddszer lehet az is, ha a tanar a tanuldok szamara
figyelemfelkeltd, érdekes darabokat valaszt, amelyeket kiegészithet mas mtvészeti gak alkotasaival,
versekkel, prézaval, kilonboz6 torténetekkel. A fuvolan jatszo tanarjel6lt példaul Mozart levelezé-
sérdl szolo konyvvel szokta kiegésziteni az 6ra anyagat, hogy a tanuldknak ne csak a zeneszerzével
kapcsolatos lexikai tudasa béviljon. A zongoraszakos tanarjeldlt szerint ezt ugy lehet beépiteni a
tananyagba, hogy ,,bdr van egy dltalinos tanrend, de attol elég rugalmasan el lebet térni, tehat a megszergendd
tuddst nagyon sokféleképpen dt lehet adni és nagyon sgemélyre lebet et szabni, ami nyilvanvaloan segiti a tannldst
a gyerekek szempontiabol is”. A kreativitasnak is jelentSs szerepe van az 6rak érdekesebbé tételében.
Az egyik tanarjelolt kivalasztana egy Disney-mesét vagy egy olyan dalt, amit ismernek a tanulok. A
célja ekkor az, hogy nem megszokott médon mutatja be a darabot a tanulénak, hanem példaul mas
hangszeren jatsz6 zenészeket is hivna és egytitt jatszanank el. Volt olyan tanarjel6lt, aki utanajarna
annak, hogy milyen szabadidés tevékenységeket szeret végezni a diak, ha példaul videdjatékozni
szeret, akkor megkeresni annak a zenéjét és azt kezdik el megtanulni. A kreativitas megnyilvanulhat
a mozgasos gyakorlatok soran is. Féleg fiatalabb tanuloknal lehet alkalmazni mozgaskoordinacios
gyakorlatot, pl. nyusziugrast, amely altal a ritmust lehetne gyakorolni. Mindezek a médszerek segit-
hetik a gyakorlast, a sikeresség atélését, ezaltal pedig erdsitik a kompetenciaérzetet.

Tdrsas sziikséglet timogatdsa

A felnéttekhez, kortarsakhoz tartozas szitkséglete, a masokkal valé kapcsolattartas, a kot6dés és a
torédés igénye az ondeterminaciods elmélet szerint kiemelt jelentéségl motivacids erével bir. A tar-
sas kornyezet pozitiv visszajelzései, az empatia altal a tanuldk intrinzik motivacidja is erésddhet
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(Ryan & Deci, 2017). Az interja soran elhangzott kérdések kozil tobb is alkalmas volt arra, hogy
megismerjiik: a valaszadok milyen stratégiakat alkalmaznak a tanulok tarsas szitkségleteinek a ta-
mogatasara, miként hasznaljak ezt a hangszertanitasi motivacié erésitése soran. Mind a tanarok,
mind a tanarjelltek megemlitették a kommunikaci6 jelent6ségét, annak motivacios szerepét. Mar
a pedagogusjeloltek is szembestiltek az 6rajukra érkez6 tanuldk faradtsagaval. A zongorista tanar-
jelolt ugy véli, hogy ha a tanul6 faradt, vagy lathatéan valami problémaja van, célravezetébb el6szor
egy révid tamogat6 beszélgetéssel kezdeni az o6rat, és csak utana elkezdeni a k6z6s munkat. A be-
szélgetés az Orai munkara valé rahangolodas egyik eszkoze, de egyuttal lehetSséget biztosit a tanuld
személyiségének, gondolatainak, véleményének mélyebb megismerésére, megértésére, ami sze-
mélyre szabottabb modszerek alkalmazasat teszi lehetévé.

A zongoratanar-jelolt szerint ,,Ha zgy jon be az drara, hogy mar nagyon firadt, akkor nekiink kell mdis
energiasintet kovetitent felgjiik, ami dltal eldbb-utobb becsatlakoznak 6k is és a cél ag lenne, hogy akdrmilyen
problémdjnk volt eddig, a zenedrdrol 7igy menjenek haza, hogy ez jo dra volt, megdicsértek és teljesitetten.”

Azoknal a diakoknal, akik negativan allnak a zenetanulashoz, nem szeretnek zenét tanulni, gyak-
ran az okokat valamilyen kulsé tényezére lehet visszavezetni. El6fordulhat, hogy nem a hangszer
kedveltségének alacsony mértéke miatt, hanem valamilyen otthoni vagy iskolai probléma miatt mo-
tivalatlan a tanul6. A hegedttanar-jeldlt szerint oka lehet a dac is ,,a s37ild irdnt, vagy valamilyen olyan
sérelme van a genével kapesolatban, lebet a s3iildi veszekedés miatt, hogy ag egyik fél akarja, a masik nem. Ilyenkor
nem lenne célszerii az adott darab eljitszdsdt kérni a tannlotol, hanem inkabb megkérdezni, hogy mi a bayj, szeretne
rola beszélni vagy mit szeretne csindlni. Ha probaljuk megoldani ezeket a problémafkat, akkor szerintem nincs
olyan gyerek, aki ne szeretné a enét.”’

A zongoratanarné szerint nagyon fontos mar az 6ra elején az oldott 1égkér megteremtése. ,,M:
eldszir mindig vicceliink, és 1igy kegdjiik ag drdt, nevetiink. Ldtom, bogy s3omord, fesgiilt, faradt, rossg jegyet
kapott, megbdntotta valaki az, iskoldban. Tehdt mindig van egy par pere, ameddig iigy felrazom a hangulatot. Tehat
mindig probalom ket olyan dllapotba hozni, hogy minél tibb mindent be tudjanak fogadni.” Ezt a fajta kotet-
lenebb kommunikacids lehetGséget erdsiti meg a tobb éve oktatd trombitatanar is, aki ezt annak
tulajdonitja, hogy a hangszeres 6rakon a négyszemkozti diak-tanar jelenlét sokkal ,,mélyebb és dszin-
1ébb” beszélgetések megvalosulasat teszi lehet6vé, a csoportos orakkal 6sszehasonlitva. A kommu-
nikaciés forma hierarchikus rendszerhez kapcsolédé tulajdonsaga is megjelent a dobtanar vélemé-
nyében: ,,..én ez a fajta tipus vagyok, aki nem tege30dik a novendékekkel, meg nem bratyizok veliik. .. Tizennyole
éves korom dta tanitok, és mdr akkor is bacsigtak. Tehdt valabogy a3 nekem Oss3etartoik. .. a tanteremben van
egyfajta szabdlyrendszer, vagy hierarchidnak is nevezhetnénk.”

A személyes odafigyelés is fontos része a tarsas kapcsolatoknak. Az egyik tanarjel6lt példaul azt
mondta, hogy a névendékeknek tizenetet kiilldott, hogy ne felejtsenck el gyakorolni és hogy hogyan
lenne érdemes felépiteni a gyakorlast. Ugyanez igaz egy verseny vagy koncert el6tti késztlés soran
is. A vizsgak, a koncertek és a versenyek kézelgs hatarideje is sokszor motivalja a diakokat szoveges
lzenetben arra, hogy késziljenek.

Mind a gyakorlott pedagdgusok, mint a tanarjeldltek egyik modszere az, hogy személyes példakat
mondanak arra, hogy 6k hogyan gyakoroltak vagy elmagyarazzak azt, hogy 6k mit éreztek gyakorlas
kozben. A tanarjeloltek és a gyakorlott pedagégusok szerint is van, akit a nehezebb, nagyobb kihi-
vast jelentés darab jobban motival. Ebben az esetben mar az is egy fontos motivacios tényezd,
hogy a tanulé ugy érzi, hogy jol halad az aktualis darab elsajatitasaval, és a sikerélmény tovabbi
gyakorlasra sarkallja. A diakok visszajelzései alapjan ugy gondoljak, hogy segitette ket sajat torté-
netitk. Két tanarjelolt megemliti, hogy a személyes odafigyelés megnyilvanulhat abban is, hogy gya-
korl6 hangszereket, kolesonzési lehetéségeket biztositanak azok szamara, akik nem tudjak megen-
gedni, hogy sajat hangszertik legyen. Ezaltal biztositani lehetne, hogy a gyerekek tudjanak gyako-
rolni, fejlédni.
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Osszefoglalas

Tanulmanyunkban az egyéni oktatas forméjaban megvalosulé hangszeres zenetanulds motivacios
hatterérél, tanari modszereirdl szerettiink volna informaciékhoz jutni. Tanarjelltek és tapasztalt
tanarok korében végzett kvalitativ kutatasunk keretrendszerét Ryan & Deci (2020) 6ndeterminacios
elméletének harom f6 pszicholdgia sziitkséglete: az autondmia, a kompetencia- és a tarsas sziikséglet
tamogatasa adta. A valaszok alapjan részletesen kirajzolodtak a tanarok és tanarjeloltek k6zotti mo-
tivacios stratégiak azonossagai és kiillonbséget is.

A hangszeres zenetanulas soran az egyéni tanitasi formanak koszonhet6en a tanar-diak kapcsolat
sokkal személyesebb, ezaltal egyénre szabott médszerekkel segithetik a tanarok a motivacié fenn-
tartasat. A r6vid és hosszu tava célok eléréséhez mas és mas stratégiakra van sziikség, melyek koziil
a pedagogusok szerint a tanitvanyokkal valé beszélgetés az egyik legfontosabb. A tanérak megfelel6
megtervezéséhez sziikség van a hangszertanulas soran felmerilé problémak felmérésére. Példaul,
ha elakadtak egy darab tanuldsa soran vagy ha éppen faradtak és nem tudnak figyelni az adott fel-
adatra.

A motivacios stratégiak kozott emlitették az IKT eszk6zok bevonasat, a legtobben a digitalis-
metronémot, emellett a zenei videodk lejatszasahoz, készitéséhez és zenehallgatashoz hasznalt plat-
formokat. A digitalis eszk6zok altal érdekesebbé valhat a tanitasi és tanulasi folyamat, és a segitsé-
gtikkel készilt hangfelvételek egyfajta visszacsatolasi funkciét is bet6lthetnek, amelyek formalhat-
jak a gyakorlasi szokasokat és attitidoket (Volioti & Williamon, 2016).

A zenetanulas soran elengedhetetlen az otthoni gyakorlas. A tanarok feladata az, hogy a gyerekek
elsajatitsak a sziikséges 1épéseket a megfelel6 mennyiségt és minéségi gyakorlas kialakitasahoz. A
gyakorlas a tanulok kevésbé kedvelt tevékenysége, igy a motivacionak killéndsen nagy szerepe van.
Az interjik alapjan a legtobbet alkalmazott modszerek kézé tartozik a pontos és céltudatos inst-
rukcidk adasa, a személyes odafigyelés és a személyes példak bemutatasa. A fiatalabb tanulok 6sz-
tonzésére a gyakorld tablazatot hasznaljak. Sztcs (2019) tanulmanya megerdsiti, hogy a példamu-
tatas, a kovetkezetesség, és a szil6k bevondsa altal olyan tanulasi szokasok alakulnak ki, amelyek
hozzajarulnak a sikeres gyakorlashoz.

Az 6ndetermindciés elmélet meghatarozo eleme az autonémia, a kompetencia és a tarsas kap-
csolatok iranti sziikséglet. A cselekvés akkor valik 6nmeghatarozotta, ha ezek a szitkségletek egy-
idejileg teljestilnek, tamogatast kapnak. A gyakorlott pedagdgusok és a tanarjeloltek valaszaiban
egyértelmien megjelenik az alapvetd pszicholdgiai sziikségletek taimogatasa. Az autonémiara mind
a tanarok, mind a tanarjel6ltek szerint szitkség van. Figyelembe veszik a diakok zenei igényeit és
biztositjak szamukra a szabad valasztast, de csak bizonyos korlatok k6zott. A szakirodalom is meg-
erésiti, hogy az autonémiat biztositd tanarok figyelembe veszik a tanuldk szempontjait, érdeklédé-
stket és igényeit, valasztasi lehet6séget nyujtanak, elsegitve a tanulék kezdeményezéseit. Ezzel
szemben a kontrollal6 tanarok nyomast gyakorolnak a tanulokra, figyelmen kiviil hagyva azok pri-
oritasait, véleményét (Ryan & Deci, 2020). Bonneville-Roussy és munkatarsai (2020) szerint az au-
tonémiat tamogat6 nevelési stilust alkalmazo6 pedagégusokra jellemzd, hogy az eljatszandé darabok
kivalasztasara is kiterjesztik a tanul6i dontést, azonban fontos szempont, hogy a diakok altal szaba-
don valasztott daraboknak is az életkoruknak és a képességeiknek megfelelének kell lenniiik. A
tanar tamogaté feladatai koz¢ tartozik, hogy az 4j ismeretek elsajatitasahoz sztikséges kompetenciak
megszerzését megfeleléen megvalasztott gyakorlasi modszerek alkalmazasaval segitse el6.

A valaszadok véleménye szerint a korlatok kialakitasa hozzajarul a tanulok zenet izlésének for-
malasahoz, emellett fejleszti a kritikus gondolkodast. A kénnytzene bevonasa vitatott téma mind a

.

kutaték, mind a pedagégusok kérében (Vasil, 2019). A tanarjeloltek nagyobb mértékben timogatjak
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a konnytzenei darabok tananyagként valé felhasznaldsat, ami altal a tanuldk jobban magukénak
érzik a darabot. A régebb 6ta palyan 1évé tanarok ellenérve ezzel szemben az, hogy a konnytzene
folyamatosan 1j iranyzatokkal béviil, amelyet egy hosszutavra elére megtervezett pedagdgiai folya-
matban eléggé nehezen lehet kovetni, illetve arra egy megbizhatd szakmodszertani tudast kialaki-
tani. A korabbi kutatasok eredményeivel 6sszhangban az autonémiat tamogaté és az iranyito tani-
tasi stilusok egyarant jelen vannak a hazai zeneoktatasban.

Jelen vizsgalatunk korlatjat jelenti, hogy a minta nem tekinthetd reprezentativnak, eredményeink
azonban a korabbi nemzetk6zi kutatasok kovetkeztetéseit és megallapitasait szamos ponton meg-
erésitik a hazai kontextusban. Tovabbi terveink kozt szerepel ennek a kvalitativ modszerrel elvég-
zett kutatasnak egy nagyobb mintan, kvantitativ médszerrel torténé folytatasa. A kutatas kovetkez6
lépése reményeink szerint hozzajarul ahhoz, hogy még arnyaltabb képet kapjunk az alap-, kézép-
és fels6foku oktatas keretei kozott megvalosuld hangszertanitas és -tanulas soran alkalmazott mo-
tivacios stratégiakrol.

Készonetnyilvanitas

A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Prog-
ramja, valamint a Szegedi Tudomanyegyetem Interdiszciplinaris Kutatasfejlesztési és Innovacios
Kivalosagi Kozpont IKIKK) Human és Tarsadalomtudomanyi Klaszterének Digitalis Tarsadalom
Kompetenciakézpontja timogatta. A szerz6k a Gyermeki fejl6dés nyomon kovetését segité mérs-
eszkozok fejlesztése kutatéesoport tagjai.
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ERDELYI OVODAPEDAGOGUSOK ALTERNATIV PEDAGOGIAKKAL
KAPCSOLATOS ATTITUDJENEK VIZSGALATA

EXAMINING THE ATTITUDE OF TRANSYLVANIAN
KINDERGARTEN TEACHERS TOWARDS ALTERNATIVE
PEDAGOGIES

Habinyak Erzsébet
Osszefoglalas

Napjainkban Erdélyben kiilonisen fontos szerepet kap a variabilis, gyakorlatorientdlt dvodai nevelés, melynek egyik
pillére ag alternativ dvodai programokban rejlik. Annak érdekében, hogy az, alternativ pedagdgiai programok dvodai
neveléshen betiltitt helyét, szerepét és kiteljesedését feltdrjam, kutatdsom kizéppontiaba az dvodapedagigusok véle-
meényét dllitottam. Célom azg erdélyi magyar dvodapedagdgusok alternativ pedagigiakkal és alternativ modszerekseel
kapesolatos attitiidjének vizgsgdlata. Kutatisi modszerként a kérdiives lekérdeziést alkalmaztam, amelyet a Groun-
ded theory mddszerrel egészitettem ki. Ex a mindennapi élethelyzetekbil, megfigyelésekbdl, szisztematikus elemse-
sekbi] kiindnlva elvezetett a logikus kovetkeztetések megfogalmazasdiig, melyek alapjan kijelenthetd, hogy a peda-
gogusok foként az alternatiy pedagdgiabil dtvett midszereket, jo gyakorlatokat integriljak a mindennapi dvodai
nevelés soran.

Kulcsszavak: évodai nevelés, alternativ modszerek, jo gyakorlatok, ovodai progra-
mok

Abstract

The quality of education, innovation and the variety of alternative methods play a particularly important role in
today’s kindergartens in Transylvania. In order to explore the place, role and fulfilment of alternative pedagogic
programs in kindergarten education, 1 put the opinions of kindergarten teachers at the center of my research. The ainz
of my research is to investigate the attitude of Hungarian kindergarten teachers in Transylvania regarding alternative
pedagogies and alternative methods. I used the questionnaire survey as a research method, supplemented by the
Grounded theory method. Based on everyday life situations, observations, and systematic analyses leading to the
SJormmulation of logical conclusions, it can be said that it is the methods and good practices adopted from alternative
pedagogy that teachers mainly integrate in the course of everyday kindergarten activities.

Keywords: preschool education, alternative methods, good practices, preschool
programs
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Habinyak Erzsébet

Bevezetés

Visszatekintve az elmalt harom évtized oktataspolitikai trendjeire, a rendszervaltozas utani idészak-
ban az alternativ pedagogiai programok és reformpedagogiai koncepciok viragzé korszaka figyel-
heté meg Magyarorszagon és Romaniaban egyarant. A korabbi szélséségesen centralizalt oktatasi
rendszer és pedagodgiai gyakorlat helyett megjelent az igény a valasztas szabadsagat hirdetd alterna-
tivitas és ideologiai, értékszemléletbeli, pedagogiai pluralizmus kibontakozasa felé (Kissné, 2015).
Mind a neveléstudomanyi kutatas, mind pedig a pedagdgiai praxis az alternativ megoldasok felé
fordult. A sziil6k és a pedagégusok részérdl is megnétt a hagyomanyostdl eltérd, alternativ oktatasi
és nevelési modszerek iranti érdekl6dés és igény (Langerné, 2017). A kezdeti lelkesedés napjainkra
azonban alabbhagyott, szignifikansan csékkent az alternativ pedagogiai megoldasokat bemutato és
értékeld publikaciok szama. A gyakorlatot tekintve pedig szamottevéen kevés az ezredforduld utan
ujonnan alapitott alternativ programmal mikodo oktatasi intézmények szama. Ebben az alterna-
tivitas szempontjabodl ,,szunnyadd” id6szakban figyelmemet az alternativ pedagogiai atorokitések
felé forditottam és arra kerestem a valaszt, hogy az erdélyi magyar 6vodai nevelésben milyen sze-
repet toltenek be az alternativ pedagdgiai programok az 6vodapedagogusok megitélése szerint.

A téma szakirodalmi hittere

A neveléstudomany teriiletén a reformpedagogia fogalmanak értelmezésekor a 20. szazad kezdetéig
kell visszatekinteniink, amikor Ellen Key A gyermek évszazada cimi programad6 munkaja széles
korben ismertté tette az Gj paradigmat (NObik, 2001). Németh (2000) megitélésében a reformpe-
dagogia elnevezés az 1920-as évek el6tt 1étrejott pedagogiai iranyzatokat és koncepcidkat foglalja
magaba, amelyek az akkor gyakorlatban 1évé nevelési koncepcidk megreformalasara torekedtek.
Vag (1985) a nevelési reformot ugy emliti, mint a reformpedagdgia egyik kulcsszavat. Véleménye
szerint az elméletalkotdk és a korabeli pedagogiai torekvések tamogatoi a nevelés megvaltoztata-
sara, reformjara torekedtek. A reformpedagdgiai mozgalmak 6 célkitlizése az volt, hogy a pedago-
giai gondolkodast és gyakorlatot gyermekkézponti megujulasra birja, hogy a gyermeket az 6t meg-
illet6 helyére emelje a neveléstudomanyban és a pedagogiai gyakorlatban egyarant (Németh, 2000).
A reformpedagdgia tehat olyan tradicionalis reformkoncepcidkat hordoz, amelyek kovetkezetesen
megdrzik az alapiték pedagogiai felfogasanak alapvets elemeit. A reformpedagogiak kozil a Wal-
dorf pedagdgia, a Montessori és a Freinet pedagogia gyakoroltak a legnagyobb hatast a mai 6vodai
gyakorlatra (Fayné & Sztanané, 2013).

A reformpedagogiai térekvésekbdl kiindulva, a 20. szazad masodik felében alakultak ki az alter-
natfv 6vodak és iskolak. Ezek az alternativ pedagdgiai koncepcidk abban killénbéznek a reform-
pedagdgial iranyzatoktol, hogy nem kovetnek konzekvensen egy-egy tradicionalis reformpedago-
gial iranyzatot, hanem alkoté6 médon, szabadon, a sajat pedagogiai elképzelésiikbdl kiindulva, az
egyes reformmaodszerekbdl egyet-egyet beépitve a sajatjukba kialakitjak pedagdgiai arculatukat.

Az alternativ kifejezés jelentéstartalmat kutatva azt lathatjuk, hogy két megoldast felvetd, valaszt-
hatd, a megszokottdl, a szabvanyostdl eltérd, rendhagyd lehetéséget kinal. A neveléstudomanyi
szakirodalom els6sorban az alternativ pedagdgiakhoz, reformpedagdgiahoz, alternativ pedagdgiai
programokhoz, illetve az alternativ intézményekhez kapcsolja ezt a fogalmat. Az alternativa peda-
gogiai jelentéstartalma nem mas, mint valaszthato, valasztott tevékenységi mod. Két tényezé hata-
rozza meg;: az alternativitas, mely felkinalja a valaszthato utat, és az autonémia, mely az alternativitas
szubjektiv feltétele, s a valasztas lehet&ségét jelenti. Az alternativ pedagogiak a célok, a struktura,
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az oktatasi tartalom, a szervezeti formak, a mddszerek, valamint az eszkozok tekintetében kiilon-
b6z6 sajatossagokat, tobb-kevesebb eltérést mutatnak (Ballér, 2003).

Romaniaban csak az 1990—es éveket kovetSen jelentek meg a reformpedagdgiai és alternativ
iskolak és 6vodak. Annak ellenére, hogy a rendszervaltozas utani években mar megjelent az igény
a nyugatrol érkez6 alternativ pedagogiai programok bevezetésére, a torvényi hattér megalkotasara
kozel tiz évet kellett varni. Az 4j stratégianak és a folyamatos fejlédésnek koszonhetSen a
2001/2002-es tanév az elismert oktatasi alternativik kiteljesedését és eltetjedését eredményezte Ro-
mania valamennyi megyéjében: Waldorf, Step by step, Montessori, Freinet, Jena plan, amelyek mind
a mai napig érvényben vannak. Az alternativak bevezetése soran két ellentétes irany volt megfigyel-
het6: az egyik iranyvonalat a hagyomanyokkal szakit6 szabad nevelés és a gyermeki fliggetlenséget
hirdet alternativ oktatas képviselte, a masik oldalt pedig az allamiigyi szervezetek kezdeményezése,
amely a hagyomanyos, tradicionalis oktatast és kanont igyekezett elismertetni és alkalmazni az al-
ternativ oktatasi formakkal szemben (Ciucureanu, 2011). Annak ellenére, hogy az oktatasi pluraliz-
mus Erdélyben is jelen van, az oktatasi rendszerben elenyészé az alternativ programmal mikodé
intézmények szama. Killonosen érvényes ez a megfigyelés az 6vodai nevelés esetében. Eletszert
példa erre, hogy Bihar megyében a hagyomanyos, kézponti programot alkalmazé intézmények mel-
lett Waldorf, Step by step és egyhazi magyar 6vodakat talalunk. Ebbél a felismerésbol adodik a
kutatasi kérdés: ismerik-e és alkalmazzak-e az 6vodapedagogusok az alternativ pedagogiai progra-
mokat és alternativ moédszereket? A téma aktualitasat az adja, hogy az elmult években tébb kutatasi
eredmény is napvilagot latott, amely a Magyarorszaggal szomszédos magyarlakta régiokban vizs-
galta a magyar kisebbségi oktatas kilonbozé szegmenseit (Baké & Szotak, 2006; Lérincz, 2019;
Pomozi, 2021; Vita & Veres, 2023). Tovabba figyelemre mélté eredmények szilettek a Nemzetpo-
litikai Kutatéintézet valamint a magyarorszagi Oktataskutato és Fejleszté Intézet altal Erdélyben
végzett atfogo, a magyar tannyelvli 6vodakba jard gyerekek szileit célz6 évodavalasztasi és iskola-
valasztasi attitdvizsgalat soran (Marton, 2019), illetve a magyar nyelvi 6vodapedagogus- és tani-
toképzésben tanuld koézépiskolas didkok és egyetemi hallgatok palyavalasztasi motivaciéirdl és a
képzési rendszerrdl alkotott vélemények vizsgalataban (Marton, 2015).

Kutatasi célok és vizsgalati modszerek

Tanulmanyozva a Bihar megyei 6vodai nevelés jelenlegi helyzetét, korvonalazodik az a felismerés,
hogy az alternativ 6vodai csoportok soraban Step by step és Waldorf pedagdgia programmal mud-
kodé intézményt talalunk, illetve egyhazi 6vodakat. Ugyanakkor a hagyomanyos évodai csoportok-
ban is lehet6ség van alternativ pedagdgiakbol atemelt modszer és eszk6zok hasznalatara a nemzeti
tanterv keretein beltl. Ennek egyik feltétele az évodapedagdgusok tajékozottsaga, nyitottsaga és
felkészultsége.

Jelen tanulmanyban arra vallalkozom, hogy a romaniai oktatastigyi szabalyozasok tiikrében rend-
szerezem ¢és elemzem a Bihar megyei magyar 6vodapedagdgusok alternativ pedagdgiakkal kapcso-
latos ismereteit, nézeteit, gyakorlati megvalositasait. A kutatassal arra keresem a valaszt, hogy az
ovodapedagogusok rendelkeznek-e megfelelé ismeretekkel az alternativ pedagdgiai programokrol
annak érdekében, hogy egy-egy modszert, j6 gyakorlatot alkalmazni tudjanak a mindennapi mun-
kajuk soran. Tovabba vizsgalom, hogy a pedagdgusi diploma megszerzésének ideje és az alternativ
pedagogiakrol szerzett ismeretek kozott szoros Osszetiiggés mutathatd-e ki. Feltételezésem szerint
minél régebben végezték a pedagdgusok tanulmanyaikat, ismereteik mennyisége annal kevesebb. A
téma felderitésére, a nem megfigyelhet6 pedagdgiai jelenségek kiaknazasara, kérdéives adatfelvétel
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technikajat alkalmaztam. A nyilt és zart végt kérdésekre adott valaszokat tartalomelemzéssel vizs-
galtam.

77

A méréeszkoz (kérddiv) bemutatisa

Célzott mintavételt alkalmaztam, a Bihar megyei magyar 6vodapedagogusok 250 f6s csoportjabol
103—an mukodtek kozre és toltdtték ki a kérdbivet (N = 103) a 2022/23-as tanév masodik felében.
Az els6 zart végl kérdéscsoport a személyes jellegli kérdések altal az 6vodapedagdgusok pedago-
gusi palyan eltoltott idejét, végzettségét, illetve munkahelytik teleptiléstipusat vizsgalja.

A mintaba bekertlt pedagdgusok tobbsége, 71,73% (N = 71) 10 és 30 év kozotti munkatapasz-
talattal rendelkezik. JelentSs a palyakezdé pedagdgusok aranya, 25,26% (N = 25) és szamotteven
kevés, 7,21% (N = 7) azon 6évodapedagdgusok szama, akik tobb mint 30 éve vannak a pedagogusi
palyan (1. tablazat).

1. tablazat. Az 6vodapedagégusok tanitasban elt6ltétt éveinek szama

Munkatapasztalat N %
0-10 év 25 25,26
10-20 év 36 36,37
20-30 év 35 35,36

30 évnél tobb 7 7.21

A vizsgalt pedagogusok jelentSsebb része varosi 6vodaban dolgozik 63,62% (N = 63), mig a
vidéki 6vodaban dolgozok aranya 39,38% (N = 40) (2. tablazat).

2. tablazat. Az 6vodapedagégusok munkahelyének telepuiléstipusa

Az 6voda telepiiléstipusa N %
megyeszékhely 15 15,15
Varos 48 48.47
kozség 22 21,20
falu 18 18,18

A magyarorszagi oktatasi rendszerrel ellentétben Romaniaban —a 2011-ben elfogadott oktatasi
torvénynek megfelel6en — a tanito- és 6vodapedagogus-képzés két szinten, kbzépfokon és felséfo-
kon valdosul meg. A kozépfoku pedagdgiai oktatas négy éves, a jogszabaly ezt az Gn. vokacionalis
(vagy hivatasi) képzés részeként hatarozza meg. A felséfokud tanité- és dvodapedagdgus-képzés a
bolognai rendszer keretében szervezédik, haroméves alapképzés és kétéves mesterképzés formaja-
ban (Marton, 2015). Ennek ismeretében a Bihar megyei 6vodapedagogusok iskolai végzettségét
vizsgaltam. A mintaba bekertlt 6vodapedagdgusok jelent6s tobbsége, 74,72% (N = 74) harom éves
alapképzéssel rendelkezik, illetve 16,15% (N = 10) ezt két éves mesterképzéssel egészitette ki. Ke-
vesebb a kozépfoku végzettséggel rendelkez8k szama, 12,12% (N = 12), tudva azt, hogy a Roma-
niaban érvényben 1évé oktatastigyi torvény lehetévé teszi kbzépfoku pedagdgiai végzettséggel ren-
delkezé 6vodapedagdgusok munkavégzését mind a mai napig. Doktori fokozattal egy évodapeda-
gogus rendelkezik (N = 1) (3. tablazat).
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3. tablazat. Az 6vodapedagégusok végzettsége

Végzettség N %
kozépfoku szakiranyu képzés 12 12,12
alapképzés 74 74,72
mesterképzés 16 16,15
doktori képzés 1

Az 6vodapedagogusok valaszai mentén a hozzajuk tartozé évodai csoport tipusat, és az alkal-

mazott pedagogiai programot is vizsgaltam koézvetett médon. A romaniai oktatasi rendszerben két
csoporttipust kiillonboztetiink meg: révid programu évodai csoportot, ahol a gyermekek napi 5 6rat
toltenek az intézményben és hossza programu évodai csoportot (napkézi csoport), ahol a gyerme-
kek 10 6rat toltenek az 6vodaban (Stark, 2010). A mintaba bekertlt 6vodapedagdgusok jelentSs
része 63,10% (N = 65) hosszua programu (napkdzi) csoportban dolgozik és 36,90% (N = 38) rovid
programu 6vodai csoportban. Ezek az adatok is azt tamasztjak ala, hogy az utobbi években a sziil6k
rész¢érél megnétt a kereslet a hossza programu évodai csoportok irant.
Az el6kutatas soran kiderilt, hogy Bihar megyében csupan két alternativ programmal mik6dé ma-
gyar nyelvi évodai csoport van: az egyik a Waldorf - programot hasznalja, a masik pedig a Step by
step programot. A tobbi 6évodai csoportban az évodapedagdgusok a kozponti program (A kora-
gyermekkori nevelés curriculuma) szerint tervezi és szervezi meg az oktato-neveld tevékenységeket.
A mintaba bekerilt 103 6vodapedagogus kozil csupan 1 dolgozik valamelyik alternativ program
szerint, a tobbiek a nemzeti tantervbe agyazva hasznalhatnak egy-egy modszert, eszkozt, 6 gyakor-
latot az alternativ programokbol.

A kutatasi eredmények bemutatasa

A harmadik kérdéscsoport a kutat6i kérdések mentén a pedagdgusok évodavalasztasi korilményeit,
lehetGségeit vizsgalja, tovabba azonositja azokat a mddszereket és j6 gyakorlatokat, melyeket az
alternativ pedagogiabdl kiemelve jelentés befolyasolé erével rendelkeznek a mindennapi évodai
nevelés alakulasaban.

A romaniai tanito- és 6vodapedagogus képzésben végzett hallgatok az 6vodai és elemi oktatas-
ban helyezkedhetnek el pedagdgusként. A pedagdgusi allasok elfoglalasa kézpontositott rendszer-
ben torténik, amely a megyei tanfeliigyel6ségek hataskorébe tartozik. Az évente megrendezésre ke-
rul6 vizsgakon viszonylag magas a tdljelentkezés (Marton, 2015). Gyakran el6fordul, hogy az évo-
dapedagdgusok ugy valasztanak intézményt, hogy nem ismerik a kollégakat, az évodavezetSt és az
intézmény szellemiségét sem. Mindezek ismeretében arra kértem a pedagdgusokat, hogy jeloljék
azokat a szempontokat, amelyek markansan befolyasoltak a munkahely/6voda vélasztiasanak szem-
pontjait. A valaszokbdl kideril, hogy a pedagoégusok donté tobbsége a lakhelytél valéd tavolsagot
helyezte el6térbe, illetve elfogadta a kozpontilag felajanlott helyet. Kevés azon pedagogusok szama,
akik szakmai szempontbdl (felszereltség, innovacio, alternativ modszerek) hoztak meg dontéseiket
(1. 4bra). Az alternativ programmal mikédé évodak és az egyhazi intézmények kivaltsagos hely-
zetben vannak a hagyomanyos programmal mikodé 6vodakkal szemben. Itt az 6vodapedagdgusok
alkalmazasa felkészité tanfolyamhoz és egyhazi jovahagyashoz kotott, amely némi szabad valasztast
tesz lehet6vé egy hierarchikus, centralista oktatasi rendszerben.
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Ovodavilasztasi kritériumok
(N =103)
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1. abra. Az 6vodavalasztas kritériumrendszere (N = 103)

Az 6vodapedagogusok valaszainak tiikrében azt latjuk, hogy az évodai csoportok tobb, mint fele
(56,54% N = 56) nem alkalmaz kiegészitd, fejleszté tevékenységeket. A mintaba bekerilt pedago-
gusok masik fele (43, 46% N = 44) nyilt kérdés formajaban nyilatkozott arrdl, hogy milyen kiegé-
szit6 tevékenységeket, alternativ programokbol atvett modszereket, eszkozoket hasznalnak az évo-
dai csoportban.

Az alternativ pedagogiakbol atvett modszereket, kiegészité tevékenységeket alkalmazé pedago-
gusok (N = 41) valaszai alapjan a mindennapi évodai nevelésbe a kévetkez6 alternativ pedagogi-
akbdl atvett modszereket, j6 gyakorlatok jelennek meg: Montessori pedagdgiabol atvett moédszerek
és eszkozok (N = 11); zene, néptanc, népi gyermekjatékok (N = 8); vallasi, egyhazi tevékenységek
(N = 5) ; Waldorf pedagdgiabdl atvett modszerek (N = 4); Step by step pedagogiabdl atvett mod-
szerek (N = 4); Hagyomany6rzés (N = 3); Kett modszer (N = 3); Dramapedagogia (N = 3). A
valaszok tiikrében kijelenthetd, hogy a megkérdezett 6vodapedagdgusok kozel fele az alternativ
programokbdl atvett j6 gyakorlatok felé fordul a mindennapi évodai munkaja soran (4. tablazat).

4. tablazat. Az 6vodakban alkalmazott alternativ pedagogiakbdl atvett modszerek, eszko-
z0k és mas kiegészit6 tevékenységek (N = 50)

Az 6vodakban alkalmazott alternativ programok, médszerek és | N = 50
kiegészit§ tevékenységek

1. Montessori pedagdgiabdl atvett modszerek, eszkézok 11 valasz
2. Zene, néptanc, népi gyermekjatékok 8 valasz
3. Vallas, egyhazi tevékenységek 5 valasz
4. Waldorf pedagogiabdl atvett modszerek, eszkzok 4 valasz
5. Step by step pedagogiabdl atvett modszerek, eszkézok 4 valasz
6. Hagyomany6rzés 3 valasz
7. Kett modszer 3 valasz
8. Dramapedagogia 3 valasz
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Ovodapedagdgusok alternativ pedagdgidkkal kapcsolatos ismeretei

A kutatasi el6zményekbdl kiderilt, hogy a romaniai oktatasi rendszerben az évodapedagdgus- és
tanitoképzés tantargyi programjaiban csak az ezredforduld utan vezették be az alternativ pedagdgiak
targyat és mind a mai napig nem kertilt be a kotelez6 targyak csoportjaba. Ennek ismeretében fel-
vetédik a kérdés, hogy az 6vodapedagogusok mikor és milyen formaban szerezték ismereteiket az
alternativ pedagogiakrol. A vizsgalatok azt bizonyitjak, hogy a valaszadok jelentésebb része (74%
N = 76) mar a szakképesités soran megismerkedett az alternativ pedagdgiak sajatossagaival. A min-
taba bekertlt pedagdgusok 26%—anak (N = 27) nem volt lehet6sége megismerni az alternativ pe-
dagbgidkat a tanulmanyi évek alatt. Ok késébb, a munkajuk soran szakmai tovabbképzéseken vet-
tek részt, szakkonyvekbdl, médiabol, pedagbogusoktol informalddtak, illetve killénb6z6 informacios
csatornakat vettek igénybe annak érdekében, hogy megismerjék az alternativ pedagdgidk nyujtotta
lehet6ségeket.

Az OECD allasfoglalasa szerint a tagallamok oktataspolitikajanak stratégiai célkitzése a peda-
gogusok tovabbképzése és szakmai fejlesztése kell legyen, az oktatas magas szinvonalanak biztosi-
tasa érdekében (Homoki, 2011). Ezzel ellentétben Romaniaban a pedagdgusok tovabbképzése leg-
tobb esetben egyéni kezdeményezésre torténik, nincsenek meg az intézményi stratégiakat érvénye-
sit6é koncepcidk. Zoller (2013) kutatasi eredményei alapjan a szakmai fejlédési modellek hagyoma-
nyosnak nevezett formai dominalnak Erdélyben, a pedagégusok tobbnyire kételességbdl, a kote-
lez6 kreditpontok megszerzése érdekében vesznek részt a tovabbképzéseken, nem pedig azért,
mert a szakmai fejl6dés és onreflexié jegyében ezt fontosnak tartjak. Jelen kutatasban arra is keres-
tem a valaszt, hogy az 6vodapedagdgusok vettek-e mar részt olyan tovabbképzéseken, amelyeknek
az alternativ pedagdgiak voltak a kézponti témai. A valaszadok tobb mint fele (52%) élt az alternativ
pedagogiakat bemutatd tovabbképzési lehetéségekkel. Megjegyzendd, hogy az alternativ pedagdgiai
programokat, illetve médszereket feldolgozo képzések fakultativ jellegtiek, az 6vodapedagdgusok
egyéni motivacioik, szakmai fejlédési igénytik alapjan vesznek részt ezeken.

Az 6t6dik kérdéscsoport az 6vodapedagogusok alternativ pedagdgiakkal kapesolatos attitidjét,
illetve az alternativ pedagdgiai programok és alternativ moédszerek Bihar megyei elterjedését vizs-
galja. Az 6vodapedagogusok alternativ pedagogiakhoz valé viszonyulasanak megitélésében figye-
lembe kell venniink azt a hattérvaltozot, mely szerint a romaniai 6vodai nevelés tervezése a nemzeti
tanterv el6irasai alapjan torténik. Ugyanakkor némi szabadsag, szabad valasztasi lehetéség is all a
pedagdgusok rendelkezésére a modszerek, eszk6zok, tematikak, kiegészit6 tevékenységek tekinte-
tében. Ebbe a szegmensbe illeszkedhetnek bele az alternativ pedagdgiakbdl atvett médszerek, jo
gyakorlatok.

Kérdoives kutatasom egyik pillére az alternativ pedagogiak, illetve az alternativ pedagdgiakbol
atvett modszerek és j6 gyakorlatok hatékonysaganak megitélése, elterjedése és alkalmazasanak le-
het6sége volt a Bihar megyei 6vodapedagégusok korében. Az eredmények tikrében beigazolédott
az a feltételezés, mely szerint az 6vodapedagogusok jelentds része hasznosnak és fontosnak tartja
az alternativ pedagogiakbdl atvett modszerek és eszk6zok alkalmazasat. A valaszadok 58,56 %—a
(N = 58) gondolja ugy, hogy teljes mértékben hatékonyak ezek a mddszerek, 43,42%-a (N = 43)
csak részben ért egyet ezzel az allitassal és csupan 2,2% (N = 2) kismértékd fejlédési lehetGséget
gondol az alternativ médszerek hasznalatat kbvetSen (2. abra).
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PEDAGOGUSOK ES AZ ALTERNATIV PEDAGOGIAK KAPCSOLATA (N=103)

. (v)
2;2% M Teljes mértékben

M Részben

43;42%

58; 56% Kismértékben

M Egyaltalan

2. abra: Az alternativ pedagégiak hatékonysaganak megitélése a pedagégusok szemszo-
g¢ébdl

Kitekintve a magyarorszagi 6vodai nevelés szabalyozasi rendszerére, megfigyelhet6, hogy az 6vo-
dak kialakithatjak sajatos arculatukat egyéni pedagogiai programok bevezetésével, beleértve az al-
ternativ pedagogiai iranyzatokat is (Molnar, Palfi, Szerepi & Vargané, 2015). Ezzel szemben a ro-
maniai oktatasi rendszer centralizalt felépitésd, az dévodapedagdgusok egységes nemzeti tanterv
alapjan tervezik meg a tevékenységeket. Jelen 6vodai tantervben a valasztas lehet6ségét a téma, az
alkalmazott médszereket és didaktikai eszk6zok adjak. Ebbe a szegmensbe illeszkedhetnek bele az
alternativ pedagdgiakbol atorokitett modszerek, j6 gyakorlatok. A valaszadok tébb mint fele
(51,51% N = 51) ugy vélekedik, hogy ezeket az 6vodai nap barmely mozzanataba be lehet épiteni.
Tovabba szamottevé azok aranya, (18,18% N = 18) akik a szabad jatékok ideje alatt képzelik el az
4j modszerek és eszk6z0k bevezetését, illetve alkalmazasat. Ezzel az arannyal szorosan Osszefugg
azon pedagogusok szama, akik tnnepkorok, eléadasok, opcionalis tevékenységek soran alkalmaz-
nak Gj médszereket, illetve a megkérdezettek 14,14%-a (N = 14) a tematikus tevékenységek keretén
beliil tudjak leghatékonyabban integralni az 4j médszereket (3. abra).

Az alternativ pedagogiakbol atvett
modszerek helye az 0vodai tervezésben
(N =103)

M Egész nap

W Szabad jatékok soran

14, 0; 0%
=T m Unnepkérok, eléadasok, nyilt
=070 W 51:51% napok, opcionalis
tevékenységek alkalmaval
18; 18% TematikYJs tgevékenységek

3. abra. Alternativ pedagogiakbol atvett modszerek beépitése a hagyomanyos 6vodai te-
vékenységekbe
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A vonatkozé elemzésem masik fontos eleme az alternativ pedagdgiabdl atvett konkrét moédsze-
rek és jo gyakorlatok vizsgalata volt. A nyilt, jegyzékkérdés lehetSséget biztositott diverzifikalt va-
laszokra. A beérkezett 57 db valaszt — a kvalitativ tartalomelemzés modszerével harom kategoriaba
rendeztem. Szamottevd azok szama, akik a Montessori pedagdgiabol ismert modszereket és eszko-
zOket alkalmazzak (28 db). Kiemelked6 azoknak a pedagogusoknak a szama, akik a Waldorf és
Step by step pedagdgiak gyockereihez nyulnak vissza (17 db). A harmadik csoportba a Freinet
modszer, Kett-moddszer, dramapedagdgia, mozgaskotta, élménypedagogia keriltek (12 db). Né-
hany példa a kapott valaszok kozil:

A Montessori mddszereket hasgnalom, mert errdl a mddszerrdl tanultam a legtobbet és ez alkalmazhati
nagyon kinnyen ag, ovoddsokndal.”

wMontessori pedagdgiabil dtvett mddszereket hasndlok, mert véleményem szerint exek a mddszerek nagyban
hozzdjdarulnak a gyerekek fejlesztéséhes.”

wlgen, foleg a Montessori pedagdgiabil dtvett midszereket és gyakorlatokat, mivel konnyen bedgyazhatd a niin-
dennapi gyakorlatba és a gyerekek is kedpelik.”

wlgen alkalmazom az alternativ pedagdgiai modszereket. A Waldorf pedagdgiabil meritek az iinnepek feldol-
gozdsa alkalmdival, pl: Szent Mdrton napja.”

wlgen, tibbnyire a Waldorf pedagdgiabol dtvett mesegyertya mddszert alkalmazom, illetve a mesék eldadasat
kendok segitségével.”

wLgen, mert ezek segitik a cselekvéssel szerzett tapasztalatok tirhdzdt bovitent.”

A kutatas keretében a pedagogusok attitidjét is vizsgaltam az alternativ pedagdgiai programokkal
mikodé ovodak koztudatban elterjedt erdsségeirdl: felsoroltam hat tényez6t, és arra kértem az
ovodapedagogusokat, hogy egy négyfoku skalan fejezzék ki ezzel kapcsolatos véleménytiket. A va-
laszadok 1-t6l 4—ig terjed6 Likert-skalan jelolhették valaszaikat, ahol az 1—es érték a legkevésbé
értek vele egyet, az 4—es érték a leginkabb egyetértek vele jelentette. Az altaluk felallitott sorrend
elsé helyére az alternativ évodai programokra jellemz6 gyermekkozpontusag és a jatékos nevelés
kerilt (4. abra, itt a magasabb értékek jelzik a fontosabb tényezéket). Véleményik szerint sokkal
inkabb moédszerhasznalatukban és gyakorlatorientalt tevékenységeikben térnek el a hagyomanyos
ovodai csoportoktol, mint eszkézhasznalatukban.

AZ ALTERNATIV PEDAGOGIAI PROGRAMMAL

3,5 MUKODO OVODAK:
3 2,8 2,6 2,6
2,5
2
1,5
1
0,5
. = | = == ==
Gvermekkézoon Eszkozhasznalat
y, s P Szorosabb , Tobb készséget . uk gazdagabb,
tuak, a jatékos Innovativ X Gyakorlatiasabb | . « )
, kapcsolatot X és , tébb eréforras
nevelést i modszereket ., ak, az életre ,
. s apolnak a i kompetenciat all
részesitik e hasznélnak . nevelnek -
Y szlil6kkel fejlesztenek rendelkezésiikr
elényben .
E Series 1 3,2 2,8 2,6 2,6 2,2 1,4

4. abra. Alternativ pedagégiai programok erésségei a hagyomanyos programmal szem-
ben (négyfoku skala, ahol: 1 — egyaltalan nem, 2 — inkabb nem, 3 —inkabb igen 4 — na-
gyon)
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Kovetkeztetések, javaslatok

Kutatasom soran a Bihar megyei 6vodapedagdgusok korében ismert és elterjedt alternativ koncep-
ciokat és ezek gyakorlati alkalmazasat vizsgaltam. A vizsgalat soran beigazolddott, hogy a kutatas
minden résztvevéje rendelkezik altalanos ismeretekkel az alternativ programokrél, amelyeket rész-
ben a szakképesités évei alatt, részben tovabbképzéseken és szakmai forumokon szerzett. Az alter-
natfv koncepciok megismerése elengedhetetlen annak érdekében, hogy az 6vodapedagogusok a
megfelel6 helyen és id6ben alkalmazni tudjak a mindennapi munkéajuk soran, tudva azt, hogy az
ovodai nevelés modszertana és a gyakorlatban végzett pedagogiai munka alapja a megfelel6 elméleti
tudas (Kissné, 2021). Megitélésem szerint a kevés alternativ pedagdgiai programmal mikoédé 6vo-
dai csoport ellensulyozasara a hagyomanyos programu csoportokban alternativ elemek, koncep-
ciok, modszerek megvaldsitasara volna sziikség.

Az évodapedagdgusok alternativ pedagdgiakhoz vald viszonyuldsanak megitélésében fontos ki-
emelni az alkalmazasi hajlandésagot. A vizsgalatba bekertlt 6vodai csoportok nagyobb része, 56%-
a alkalmaz valamilyen kiegészitd, fejleszté tevékenységet, illetve alternativ pedagogiai programok-
bol atvett modszereket. Bz az 6vodapedagogusi attitid el6segitheti a gyermekkozponta nevelést és
kiegészitheti a centralizalt 6vodai tantervet oly médon, hogy alternativ moédszereket, j6 gyakorlato-
kat, 4j koncepciot implemental. A valaszadé évodapedagdgusok egyontetien alatimasztottak azt a
megallapitast, mely szerint az alternativ pedagdgiakbdl atvett modszerek hatékonyan beépithet6k
az ovodai életbe, valtozatossagot, innovaciot, hatékonysagot, sikereket eredményezve.

A harmadik évezred kiisz6bén végbemend tarsadalmi valtozasok 4j kihivasokat és egyben 1j va-
laszokat is igényelnek az oktataspolitikatdl, a valtozé korilményeknek megfelelni kivand pedago-
gusoktol és az alapokat megerdsité évodapedagdgusoktdl. Véleményem szerint ennek egyik gyo-
kere az alternativ pedagogiaban keresendd.
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A ,SZOVJET MINTA” EGYEDI ERTELMEZESE AZ 1950-ES EVEK
OVODAI NEVELESET MEGHATAROZO DOKUMENTUMOKBAN

THE UNIQUE INTERPRETATION OF THE ‘SOVIET METHOD’ IN
THE DOCUMENTS SHAPING THE KINDERGARTEN EDUCATION
OF THE 19508

Yvetta Koger
Osszefoglalas

Az alig kétszaz, éves magyarorsgdgi dvodaztatas alakuldst folyamataban 1948-10l egy dtmeneti periddusrol beszél-
hetiink, amikor is az sin. s3ocialista dvoda formalodott. Az egykori partallam vezetdsége dltal kivetelt 1ij elveknek
vald megfelelés kovetkezmeénye lett ag élet minden teriiletét — igy a nevelésiigyet is — dthatd hiperkozpontositort
homagenizdldsra torekvés a szovjet minta mdsoldsdval.

E kutatds a hivatalos partallami irinyitas oldaldrdl vigsgilja ag dvoda mint preszkoldris intézmeény sgerepét az,
piild sgocialista rends3er legitimacidjat segitd koneveléshen. A kutatdsi dimenziok orientdlta forriskutatds sordn
ag ovodapolitikai dimenzid dltal kijelolt elsédleges forrisok kiziil ag dvodai nevelésre vonatkozd sitmutatok is
ldtdtérbe keriiltef. A szocialista blokk dvoddinak életét meghataroz elsd kizponti tartalmi szabadlyozok az 1950-
es évek kizepén keriiltek kiaddsra. A kutatds ravildgit ag, egységesitd tirekvések mellett érvényesiild eltérd vond-
sokra két sgocialista orsydg, Csebszlovikia és Magyarorsag vonatkozdsaban. A manifes3t és latens tartalmakra
egyardnt fokuszdld komparativ elemzés eredmeényer megerdsitik azt, hogy habdr ag ideoldgiailag vezérelt aktudl- és
oktatdspolitikai dontések a sgovjet minta elsodlegességét hangsiilyoztafk, mégis megjelenbettek egyed: vondsok, eltérd
hangsiilyok azg egyes orszagok dvodai nevelését irdanyitd utasitasokban.

Kulcsszavak: ovodatérténet, szocialista ovoda, ,,egységesités”, kvalitativ tartalom-
elemzés

Abstract

In the less than two hundred years of the development of kindergarten education in Hungary, we can speak of a
transitional period from 1948, when the so-called socialist kindergarten was taking shape. Demanded by the le-
adership of the former party-state, the compliance to the new principles resulted in the objective to homogenise all areas
of life in an overcentralised way by copying the Soviet method.

This research focuses on the role of kindergartens, as early childhood education institutions in the public education
helping legitimise the socialist system under construction, from the official party leadership’s perspective. The research
of the sources was shaped by the research dimensions. The research focused on the primary sonrces specified by the
kindergarten politics dimension and, within those, on the manuals on kindergarten education. The first central content
regulation manuals influencing the life of the Soviet Bloc’s kindergartens were published in the middle of the 1950s.
The research reveals the presence of different features in two socialist countries, Czechoslovakia and Hungary, despite
the unification efforts. The results of the comparative analysis, focusing on both manifest and latent content, confirm
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A ,,szovjet minta” egyedi értelmezése. ..

that althongh the educational policy and political decisions of the day were influenced by the era’s ideology and adyer-
tised the superior status of the Soviet method, unique features and different priorities were, in fact, present in the
kindergarten education manuals of the different countries.

Keywords: kindergarten history, socialist kindergarten, ‘unification’, qualitative
content analysis

Bevezetés

A szocialista 6voda ,,héskoraval” foglalkozé dvodatorténeti kutatas nem nélktlozheti a szovjet
minta nyoman atalakulé neveléstigy f6bb jellegzetességeinek vizsgalatat 6vodatigyi aspektusbol.
Egyre gyarapodik azon kutatok szama, akik megkiizdenek az 1950-es évek tanulmanyozasanak ki-
hivasaival, és példaul neveléstudomanyi megkozelitéssel igyekeznek e korszak, a ,,szocialista peda-
gogia” és intézményrendszere kilonb6zé kontextusu valdsagat feltarni és leirni (példaul Darvai,
2022; Donath, 2008; Géczi, 2010; Golnhofer & Szabolcs, 2020; Kéri, 2003, 2009; Kolosai, 2012;
Molnar, 2021; Nemes-Wéber, 2019; Németh & Bir6, 2016; Nobik, 2008; Saska, 2005; Somogyvari,
2018; Szabolcs & Golnhofer, 2018).

Géczi Janos a szocialista és szovjet pedagogia egymassal valo azonositisa nyoman irt az ,,6tvenes
évek” kezdetén természetessé valo szovijet példa etalonna emelésérél (Géczi, 2006). A politika altal
tamogatott mintakovetd magatartas diszkontinuitast eredményezett, vagyis az addigi pedagogiai ha-
gyomanyok megszakitasat, atértelmezését (Golnhofer & Szabolcs, 2017). Az évodai nevelés terén
is érvényesiilt a szovjet mintaji homogenizalasra torekvés, amely a pedagogiai pluralizmust hivata-
losan nélkul6z6 ,,atmeneti periddust” inditott el 1948-t6l az 1980-as évek végéig. Ez a korabbi
ovodapedagogiai tradiciok megszakadasat idézte el6, és szinte elézmény nélkili 4j elveknek valo
megfelelést jelentett (K6vér, 1987).

A ,szovijetizalas” nevelésiigyi hatasa nem csak Magyarorszagon érvényestlt, hanem a szovjet
érdekszféraba tartozo keleti blokk valamennyi orszagaban. Jelen kutatas térbeli dimenzidjat a szo-
cialista blokk orszagai koziil Magyarorszag és Csehszlovakia jelenti. Szlovakia egy része (Felvidék)
az elsé vilaghabora végéig Magyarorszaghoz tartozott, igy e terilleten az 6vodatigy fejlédését
Brunszvik Teréz 6vodaalapitd torekvései, majd az 1891. évi kisdeddvasi torvény hatarozta meg.
Am Csehszlovikia tovabbi teriiletein is felfedezhetéek hasonlésagok a preszkolaris intézmények
létrejottében, mikodésében (lasd példaul Kasacova, 2009; Smelova, 2009; Vargova, 2019). Az ,,6t-
venes évektS]l” pedig a mar emlitett szovjet minta kovetési kényszere eredményezett hasonlé fejls-
dési utat a két orszag évodatigyében (lasd példaul Gabzdilova, 2021).

Az elsédleges kutfék kozil az évodapolitikai forrasdimenzié egyik jelentés forrascsoportja, az
6vodai nevelést meghatarozoé tartalmi szabalyozok kertltek goresé ala. A kutatas az ,,6tvenes évek”
ovodai utmutatoinak 6sszehasonlitéd elemzését tizte ki céljaul, els6sorban a manifeszt tartalmakat
vizsgalva, mikozben kisérlet tortént a latens elemek felfejtésére is. A vizsgalat 6 kérdése: az ,,0tve-
nes éveket” jellemz6 egységesits torekvések ellenére érvényestilhettek-e eltéré vonasok a doku-
mentumokban?
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A szocialista (6voda)pedagogia f6bb jellemzdi

A téma teljességre torekvo lefrasara jelen keretben nem vallalkozunk, csupan néhany, 6vodai tar-
talmi szabalyozok megalkotasat befolyasolé momentumot emeliink ki. A kutatott korszak intézmé-
nyes nevelésében 1948-t6l er6s6dott fel a politikai hatalomvaltassal kierészakolt szocialista peda-
gogia térnyerése. E koncepcid elméleti bazisat a sztalini szocializmus és emberfelfogas jelentette. A
pedagdgia egyik £6 funkcidjava valt a politikai hatalom elveinek, normainak, illetve az altala elkép-
zelt tarsadalmi fejl6dés legitimacidjanak tamogatasa. Ebbol kévetkezdleg a szocialista kbzoktatasi
rendszer kialakitasa ideoldgiai valtast igényelt (Golnhofer, 2004). A pedagégusok munkajaban el-
varas volt a politika altal gerjesztett, alternativa nélkili gondolkodasméd. A partallami utasitasok
nyoman elszigeteltség, egyoldalu orientacié valt jellemz6vé, vagyis a nevelési-oktatasi intézmények
a szovjet ideologia foglyai lettek. A szovjet pedagogiai irodalom forditasainak sora jelezte, hogy a
jovét a szovjet modell jelenti, annak eszményeivel egyttt (Palfi, 2011). A pedagdgiai szakmaban
valé maradas feltételévé valt a nem szocialista pedagogiak, igy példaul a reformpedagogiai iranyok
elutasitasa. Az otvenes évek elején beszélhetiink a reformpedagogiak elleni harc kiteljesedésérél
(Golnhofer, 2004; Smelova, 2009).

Az 6vodak iranyitasa a szintén szovjet mintaju, centralizalt, am tobbszintl koézigazgatas kereté-
ben valésult meg. A szovjet minta kovetelményének érvényesitéséhez allanddsultak az ellenérzések,
a szakmai kontosbe bujtatott politikai-ideoldgiai feltigyelet.

Az 6vodak 1948-ban még a Népjoléti Minisztérium hataskorébe tartoztak. 1949-ben kertltek
vissza a Vallas- és Kozoktatasi Minisztérium (tovabbiakban: VKM) feliigyelete ala, amely meger6-
sitette azok pedagogiai funkciojat, illetve helyét a kbznevelési rendszerben (Vag, 1979). Ezzel par-
huzamosan 6vodatgyi f6osztalyt hoztak 1étre a VKM-ben. A Gyermeknevelés cimt 6vonéi szaklap
tandsaga szerint az egykori 6vonébdl lett miniszteri tanacsos elsé feladatanak a Magyarorszagon
eddig példa nélkuli 6vodai szakfeliigyelet megszervezését nevezte meg, az évodai nevelés szinvo-
nalanak novelése érdekében (Halasz, 1949). Az 4j tantigyigazgatasi szervekben az évodai felugye-
16kon keresztil kivantak biztositani az 6vodak helyes iranyitasat, a Magyar Dolgozok Partja nevelési
célkitlizéseinek tokéletes végrehajtasat (Toth, 1949). Csehszlovakiaban a tanfelugyelGség tobb-
szintl rendszere mikodott, a Kertleti Nemzeti Bizottsagok (Okresné narodné vybory) oktatasi
osztalyanak f6el6adoi kozott 6vodapedagdgusokat is talalhattunk, akik tamogattak az 6vodak mun-
kajat (Jancek, 1989).

A ,,szocialista fordulat” el6tt a pedagdgusok kevés ismerettel rendelkeztek a szocialista nevelés
alapelveirdl és a szovjet pedagogiardl. 1948—49-tél, de kulonosen 1950-t6l a szakirodalmat elarasz-
totta a szovjet pedagogia, annak szelleme, vagyis ideolégiai és politikai nyelvezete. Egyre inkabb
ezen irodalmak atvétele, implementalasa jellemezte a pedagdgiai munkat, legalabbis szakirodalmi
szinten. A leforditott mivek elészavat sokszor jellemz6 kritika nélkili, gyakran rajongé stilusu
hangvétel a teljes azonosulas kifejezéseként értelmezhetd, de valdjaban kevés az informacio a tény-
leges azonosulasrdl (Golnhofer & Szabolcs, 2017). Sziikebb szakmai kérben mar az 1950-es évek
kozepétdl felvet6dott a szovjet forditaspedagdgiahoz vald ellentmondasos viszony, am elutasitasa
magyar viszonylatban csak 1956-ban jelent megnyilvanos férumon (lasd bévebben Géczi, 2000).

Magyarorszagon az 6vodal nevelémunka szempontjabdl iranymutaté elsé szovijet kiadvany
1949-ben, még a Népjoléti Minisztérium Gyermekvédelmi Osztalya kiaddsaban latott napvilagot.
A ml Remete (Ritzinger) Dezsé forditasaban, Az évodai nevelés gyakorlata a Szovjetunidban cim-
mel jelent meg. A szocializmus épitésének 6vodai pedagogiajat kivantak kialakitanialtala, mindamel-
lett, hogy tisztaban voltak a megvalositas feltételeinek hianyaval (Remete, 1949). Latens médon mar
ez a bevezet6ben megfogalmazott gondolat is sugallhatta, hogy nem a kényvben leirtak szolgai
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moédon valé masolasa a cél. A konyv fejezetei feltehetéen vezérfonalként szolgalhattak az 1951-
ben kiadott 6vodai rendtartas elkészitéséhez (pl. napirend, gyermek felvétele, az 6voda munkaja a
szill6kkel), masrészrdl pedig alapot jelenthettek a késébbi utmutatok elkészitéséhez (pl. mindharom
korcsoportra vonakozoé nevelési feladatok, illetve a foglalkozasok tartalma: anyanyelv, zenei neve-
1és, szamolas, rajz, mintazas stb.). A mi iranyelvei az egykori kézépfoku évonéképzk tankonyve-
iben is tetten érhetéek (Neveléstan II., 1951).

A VKM Neveléstigyi Féosztalyanak kiadvanyaként 1950 augusztusaban indult utjara a Szocialista
Nevelés Konyvtara és Kiskonyvtara sorozat (lasd bévebben Szabolcs & Golnhofer, 2018; Goln-
hofer & Szabolcs, 2020). A Neveléstgyi Féosztaly f6eléaddja a Kizgnmevelés cimt pedagdgiai szakfo-
lyéiratbanfogalmazta meg a sorozat egyik £6 céljat, amely a szocialista nevelés elméletének és gya-
korlatanak, legtjabb eredményeinek bemutatasa, és alkalmazasanak elésegitése volt (Karoly, 1950
idézi Szabolcs & Golnhofer, 2018). 1950-ben a sorozat 3. konyveként mar meg is jelent egy 6vodai
vonatkozasu forditaskotet. Bleher 1948-as mtvét Mollay Karoly forditotta és Szervezett foglalkozdsok
ag dvodaban cimmel nyomtattak ki (Mollay, 1950). Az emlitett kotetet az dvodai tanulasszemlélet
otvenes évekbeli alakulasa aspektusabol Palfi Sandor elemezte egyik tanulmanyaban (Palfi, 2011).

Az 1951. évi Rendtartas az dvodik szamdra kotelezte az Gvondket a szovjet szakirodalom olvasasara
(idézi Palfi, 2011). 1951-ben a szocialista évodai gyakorlat tapasztalataival ismerkedhettek az olva-
sok a 13. kétetben, mely a Szovjet dvindk nevelési tapasztalatai cimmel kerilt kiadasra (Rona, 1951). E
gyljtemény kapcsan a szovjet mintat kovetve a Kozoktatastigyi Minisztérium (tovabbiakban: KM)
Ovodai Osztalya hasonlé konyv elkészitését vette tervbe. Ennek célja a jél dolgozé magyar 6vonSk
kilonboz6 nevelési teriileteken szerzett gyakorlati tapasztalatainak 6sszegyGjtése volt. Ezaltal va-
laszt és utmutatast kivantak adni valamennyi 6vodai nevelési teriilet minden olyan kérdésére, amely
felmeriilhet az 6vonékben. E terv megvaldsitasahoz helyi szintrdl is segitséget vartak. 1952 januar-
jaban Stein Sandorné, a KM Ovodai Osztalyanak vezetSje felhivassal fordult a megyei tanacsok
oktatasi osztalyainak 6vodai el6adéihoz, hogy irjak meg azokat a kérdéseket, melyekre a késziilé
koényvben valaszt varnak. Levéltari forrasokra alapozva lokalis példaként emlithetjik, hogy a Fejér
Megyei Tanacs Oktatasi Osztalyanak 6vodai el6addja 851/3 — 1952 szamon az évoda miikédésérdl
52016 jelentés részeként kérte az 6vodak vezetditSl azon nevelési problémak felsorolasat, amihez
utmutatast varnanak. Székesfehérvaron a Palotavarosi és a Széchenyi utcai napkézi otthonos 6voda
6vondi az 6vodas gyermekek nevelése két £6 szintere — a csalad és az 6voda — kapcsolatanak az
alakitasahoz igényeltek segitséget, példaul a Szul6k Iskolajanak népessé, illetve a veliik valé kapcso-
lat bens6ségessé tételében. Az ,,6tvenes évek” egyik partallami elvarasa volt a sztil6k kérében vég-
zett pedagdgiai propagandamunka, melynek a korszak elsé éveiben a SzilSk Iskoldja volt a legf6bb
szervezeti formaja (Kéger, 2022a). Az Ercsiben levé II. szami 6voda évondje jelentése szerint
elolvasta a szovjet 6vondk tapasztalatait, és nevel6 munkajaban aszerint haladt. Leirta, hogy sokat
tanult belSle, de a didaktikai jatékokrodl, illetve a (kiscsoportosok) testi nevelésérdl szivesen olvasna
bévebben, mert ezek a nevelési teriilletek még homalyosak. A martonvasari vezeté 6vono jelentés-
ében az 6vodai szamoltatast emelte ki, amihez konkrét valaszt igényelne (MNL FVL, 1952a). Itt
érdemes megjegyezni, hogy a korabban emlitett Bleher kényv részletesen mutatja be a didaktikai
jatékok jelent&ségét, és példakat is felsorakoztat az évodai szamolas segitéséhez. Feltételezhet6en
ezt a kiadvanyt az érintett 6vondk nem ismerték.

A KM 6vodai osztalya altal tervezett konyv meg is jelent 1952-ben a Szocialista Nevelés Konyv-
tara sorozat 59. szamaként, Nevelési tapasztalatok ag ovoddban cimmel (Szabd, 1952). Békés, Borsod,
Fejér, Gyor, Hajdu, Szolnok, Pest megye, illetve a févaros 6vodai munkakozosségeinek munkaibol
allitottak 6ssze, melyek azért alakultak, hogy a szovjet tapasztalatok nyoman a magyar viszonyoknak
megfelel6en alakitsak ki az egyes foglalkoztatasi médszereket, illetve azok helyes alkalmazasat ki-
probaljak. Ezzel kapcsolatos tapasztalataik cikkgydjteményét foglalta egybe az adott kiadvany. A
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bevezet6jében megfogalmazott cél egyrészt az dvondképzEbdl kikerils 6vondk segitése, masrészt
széleskort tapasztalatcsere meginditasa volt, hiszen nem kiforrott médszerekrél olvashattak az egy-
kori 6vondk, hanem egyéni eredményekrol és hianyossagokrol. Nem maradhatott el manifeszt cél-
meghatarozasként a szocialista 6vodai nevelés kialakitasanak el6bbre vitele sem. Az Gsszegytjtott
tapasztalatok érintették példaul az egészségiigyi szabalyokra, illetve hazaszeretetre nevelést, a fegye-
lem kialakitasat, a kornyezet megismertetését, az alkotd jatékot, a beszédkészség fejlesztését. Az
Ercsiben dolgoz6 6voné altal jelzett testi nevelésrél Fabian Anna budapesti 6vond a Gyermekek
edzése az ovoddban cim irasaban olvashatott. A martonvasari vezet6é 6voné pedig Barabas Ferencné
székesfehérvari ovond Milyen foglalkozdsok és alkalmak felhaszndldsaval fejlesztettem dvodamban a gyerme-
kek szdam- és térfogalmat cimt cikkében talalhatott utalasokat az évodai szamoltatasrol. Konkrétan a
didaktikai jatékokrol nem sziiletett tapasztalati beszamolé. Ehhez hasonléan a sziil6k és az 6voda
kapcsolatardl sem esett sz6. A kiadvanynak azonban kilon érdeme, hogy a szamos szovjet mi
forditasa mellett a gyakorlatban dolgoz6 magyar 6vondk tapasztalatait osztotta meg, mégha 6k £6-
ként szovjet mintak adaptacidjaval probalkoztak is.

A konyv tartalmat vélhetéen akkor ismerték meg szélesebb kérben a magyar 6vondk, amikor az
Owodai Nevelés folyoirat 1953-ban a januari szamban kézélte a kotet felels szerkeszt6ie, Szabé Fe-
rencné konyvszemléjét (Szabo, 1953). A szemle irdja az irasmu legnagyobb hianyossagaként azt
réja fel, hogy nem esik sz6 benne az osztatlan évodak foglalkoztatasarol. Ugyanis ebben az id6-
szakban a legtébb 6voda egy, osztatlan csoporttal mikodott, bar a gyermeklétszam tobb csoport
inditasat indokolta volna. Am az évodaépiiletek bévitése gyakran nehézségekbe titkézott (1asd pél-
daul MNL FVL, 1952b).

Oktatastorténeti tanulmanyokban olvashaté, hogy Csehszlovakidban is a szovjet pedagogiai iro-
dalom poétolta a szocialista nevelés hianyzo6 elméleti és modszertani irodalmat (Kostrub, 2009; Pse-
nak, 1979).

Ovodatérténeti parhuzamok

A kutatas ,,6tvenes éveket” jelentd idédimenzidjanak korszakhatara koztorténeti és neveléstorté-
neti szempontbdl is tébbféleképpen értelmezhets. A korszakolast féként a kutatasi téma hatarozza
meg, Darvai Tibor tanulmanyaban példaul a fordulat évétdl az 1950-es évtized végéig datalja (Dar-
vai, 2021). Ehhez hasonléan esetiinkben kezdetét az 6vodak 1948-as allamositasa, végét pedig az
ovondképzés 1959-es fels6fokuva valasa, mint két, 6vodatorténeti szempontbdl jelentés esemény
jelolte ki. Ezen évtizedbdl kertilnek felsorolasra a f6bb kapcsolédasi pontok a magyar és a cseh-
szlovak 6vodatigy tekintetében. A kiindulépont az, hogy a Moszkvabdl iranyitott kommunista ha-
talomatvétel (Saska, 2018) a szovjet érdekszféra orszagaiban hasonlé kévetkezményeket eredmé-
nyezett.

1948-ban mindkét orszagban jogszabaly rendelkezett a preszkolaris intézmény 6vodaként valo
elnevezésérdl (Koger, 2021; Pajdlhauserova, 2009), illetve a kommunista nevelési rendszerbe valo
hivatalos beillesztésérél, annak elsé lancszemeként. Az ideolégiai valtas nyoman az oktatasban ko-
rabban érvényesil6 egyhazi befolyast az allamositassal 1étrejové egységes allami intézményi rend-
szer szintette meg. Az intézménytipus tovabbra is meg6rizte kettés funkcidjat, igy a nevelés-okta-
tas, mint pedagogiai funkcié mellett erételjesen érvényestlt a szocidlis funkcid, amely egészségtigyi
és szocialis védelmet jelentett az 6vodas gyermekek szamara (Gabzdilova, 2021; Kelemen, 2000;
Viag, 1979, 1993).
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A Szovjetunié nemzetgazdasagfejleszto terveinek mintajara elindulé harom, illetve 6téves tervek

adtak meg a szocializmus épitésének altalanos iranyvonalat. A munkaerdszikséglet névekedése
okan elindult a nék termel6émunkaba valé bevonasanak propagandaja, melyet az extenziv 6voda-
halézat bévités egyik f6 indokaként neveztek meg. Eppen ezért az 6vodai felvételnél elényt élvez-
tek a dolgozo anyak, illetve sziil6k gyermekei (Gabzdilova, 2021; Schadt, 2003; Psenak, 1979). A
magyarorszagi levéltari forrasok és az egy-egy 6voda torténetét feldolgozo kiadvanyok azonban
arrol tandskodnak, hogy a bévités feltételei nem voltak adottak. Az 6vodak az 1950-es évek elején
olyan épuletekben makodtek, amelyek nem évodanak épiiltek, mint példaul egykori polgari lakasok
vagy féuri kastélyok, esetenként régi tizlethelyiségek. Igy nem igazan feleltek meg az 6vodas kor-
osztaly nevelésének helyszinének. A tipusterv szerinti 6vodak épitése csak az 6tvenes évek kbzepén
kezdédott el. Csehszlovakiaban féként egykori iskolaépiiletek, ritkabban korabbi lakasok adtak ott-
hont az 6vodasoknak. Mind a magyar, mind a csehszlovak 6vodakban hianyos volt a targyi felsze-
reltség, a jatékokat legtobbszor a gyerekek otthonrdl hoztak. A legnagyobb gondot az egész napos
- napkozi otthonos ellatas jelentette, mert az étkezéshez nem voltak megfelel edények, valamint
az alvashoz fektet6k vagykisagyak. Ezek beszerzéséhez gyakran a szil6k segitségére tamaszkodtak.
Ennek ellenére az el6irasok szerint egész napos ellatassal mikodé intézményeket kellett létrehozni.
Sok helyen az egészségvédelem szempontjabol meghatarozoé higiéniai feltételek sem voltak adottak,
mint példaul a WC vagy a mosdo, hiszen a vezetékes vizellatas kiépitése szintén a késébbi években
kezd6dott el. A téli ftés is sokszor okozott gondot, illetve plusz feladatot az 6vodai személyzetnek.
Emellett gyakori volt a tdlzsufoltsag, az egy 6vondre jutdé magas gyermeklétszam (Jancek, 1989;
MNL FVL, 1950, 1955; Boda et al., 2013; Molnar, 2016; Radics, 2013).
Az 1950/51-es tanévtdl Csehszlovakia szlovak részén magyar nyelvii évodak is 1étrejottek. Az 1j,
tobbségében tizemi 6vodak létesitésének eredményeként a beiratott gyermekek létszama 1957-1g —
részben adminisztrativ szempontbdl — folyamatosan emelkedett, majd fokozatos csékkenés volt
tapasztalhaté. 1957 utan szamos ok miatt a magyar anyanyelvi gyermekeket is inkabb a szlovak
nevelési nyelvl 6vodakba irattak be (T6th, 1998).

Az 6vodai ellatas, és ezzel egyltt a szakemberek iranti igény névekedését nem tudta kévetni az
ovondképzés egyik orszagban sem. Sok helyen képzetlen pedagégusok dolgoztak. Az évodapoliti-
kat pedig az 6vondképzés tekintetében a pedagdgushiany szilte kényszerintézkedések bevezetése
jellemezte, mint példaul a képzési id6 roviditése, a munka melletti oktatds bevezetése, illetve folya-
matossa valt a k6zép- vagy a fels6foku képzés szitkségességének vitdja. A képzés keretében a szak-
mai gyakorlati szempontok helyett a pedagégusok poltikai-ideologiai képzésének tulzott hangsu-
lyozasa valt jellemz6vé (Iasd bévebben pl. Gabzdilova, 2021; Jancek, 1989; Patyi, 2010).

Az egységes szocialista szellemd csaladi és intézményes nevelés érdekében elkezd6dott a sziilék
és az 6voda kapcsolatanak szervezetté tétele. Magyarorszagon Szil6i munkaké6zosség, Csehszlova-
kiaban a Sziil6k és iskolabaratok szovetsége mikodott tomegszervezeti jelleggel 1949-t6l (Iasd bo-
vebben példaul Jancek, 1989; Komlosi, 1965; Koger, 2022b; Psenak, 1979).

Modszertani keret

Az 6vodapolitikai forrasdimenzié keretén beltil Molnar-Kovacs Zso6fia dimenzidsémaja nyoman az
ovodatigy jogi hatterének rendelkezései, illetve a ,,tantervek”, vagyis az 6vodai nevelés tartalmi sza-
balyozoi kertilnek elemzésre (Molnar-Kovacs, 2019). Neveléstorténeti kutatasi ismérveket szem

el6tt tartd kvalitativ szemléletd kutatast végeztiink. Ehhez a kvalitativ kutatasmetodolégia mutatott
iranyvonalat (lasd példaul Santha, 2009; Szabolcs, 2001).
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Vizsgdlati minta

A Csehszlovak Szocialista Koztarsasag els6 kulturalis és oktatasi minisztere, Zdenck Nejedly volt
a felel6s az egész allamra kiterjedd oktatasi tanterv kidolgozasaért. A szocialista 6voda felépitésének
alapjait is 6 fektette le (Jancek, 1989). A nevelési és pedagogiai tevékenység alapdokumentuma az
1948-ban kiadott Ovodai munkaprogram (Pracovny program materskej skoly) volt. A tartalmi szabalyozas
kovetkezd jelent6s allomasa az 1952-es év, amikor egy igen részletes kézikonyv (Materskad Skola —
Prirucka pro pracovnice v materskych skoldch a domovech pro déti od 7 do sesti lef) jelent meg a korabbi
munkaprogram finomitasaként (Gabzdilova, 2021; Vargova, 2019). Ezid6ben Magyarorszagon a
Szocialista Nevelés Konyvtara sorozat korabban ismertetett kiadvanyai segitették az 6vodai neve-
l6munkat, egységes 6vodai program nem késziilt.

A szovjet mintaju jogalkotas keretében f6ként konnyen hatalyon kivil helyezhet6 rendeletek és
utasitasok sziilettek. Ennek ellenére 1953-ban Magyarorszagon torvényt alkottak az évodakra vo-
natkozoéan (Magyar Kozlony, 1953). Csehszlovakiaban pedig az iskolarendszerrdl és a tanarképzés-
16l 52016 iskolatorvényt adtak ki, mely az 6vodak tigyét is szabalyozta (Sbierka Zakonov, 1953). Az
6nall6 magyarorszagi kisdedovasi torvény jelentheti egyrészrél azt, hogy az évodas korosztaly ne-
velése — ideoldgial szempontbdl — kitlintetett jelentSséggel birt hazankban, masrészrol viszont akar
megkérdGjelezheti az 6voda oktatasi rendszerbe valo szerves beépiilését is, mig az 6vodatigy Cseh-
szlovakiaban e rendszer részeként kerilt szabalyozasra.

E torvények deklaralasaval parhuzamosan atmeneti tartalmi szabalyozok is bevezetésre kertiltek,
melyek a torvényi hattérrel megerdsitve probaltak meg az 6vodak egységes szemléletét alakitani. A
kutatas id6dimenzidja alapjan a komparativ elemzésbe bevont adatkorpusz az ,atmeneti”, illetve
az azokat felvalto tartalmi szabalyozokbol kertilt ki (N=5). A mintavétel kényelmi, célzott, szelektiv
stratégiaval tortént (Santha, 2006). A magyarorszagi dokumentumok a martonvésari Ovodamu-
zeum szakkonyvtaraban kutathatéak. Az eredetileg Pragaban kiadott, cseh nyelven irédott 6vodai
tantervek eredetivel megegyezé szlovak forditasu példanyai a Pozsonyi Pedagdgiai konyvtarban
(Slovenska pedagogicka kniznica) vehet6ek kézbe. A csehszlovakiai magyar tannyelvi évodak sza-
mara készitett modszertani utasitas, mely a szlovak tanterv forditasa, a somorjai Forum Kisebbség-
kutaté Intézet konyvtaraban talalhaté meg.

A szovjet mintakovetés igénye nyoman a dokumentumok szerkezeti felépitésére és tartalmara
befolyassal volt az 1951-ben Moszkvaban kiadasra kertilé, 6vondképzo intézeti tankényv, amely a
Szovjetunié 6vodai nevelésének elméleti tapasztalatait foglalja 6ssze Szorokina szerkesztésében.
Magyarorszagon 1953-ban a Szocialista Nevelés Konyvtara sorozat kiadvanyaként jelent meg a for-
ditasa a Tankonyvkiad6 Vallalat altal (Szorokina, 1953a). Csehszlovakiaban szintén 1953-ban adtak
ki a szovjet szerz6 szerkesztette konyvet Jan Mihal forditasaban (Mihal, 1953). Itt kell azonban
megjegyezni, hogy a magyar 6vondi olvasékoézonség e kiadvany konyvszemléjét csak 1954 januar-
jaban olvashatta az Ovodai Nevelés hasabjain. Lokalis szinten a Fejér megyei 6vodai feliigyel6k
jelentéseibdl kittinik, hogy az 6vodak kevés konyvvel rendelkeztek; feltehet6en a szovjet forditas-
irodalom megismerése is inkdbb az 6vondi szakfolyodiraton keresztil tortént (MNL FVL, 1952,

1955).

Adatelemzés

Az ,atmeneti” tantervek szovegkorpuszanak feldolgozasa neveléstorténeti narrativ modszerrel tor-
tént, a késébb kiadott 6vodai tartalmi szabalyozok esetében pedig tartalmilag struktural6 kvalitativ
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tartalomelemzést végeztink elmélet- és adatvezérelt logika mentén létrehozott £6- és alkategoria-
rendszer alapjan. A kvalitativ tartalomelemzés fazisait Kuckartz rendszere orientalta (Kuckartz,
2012, 2019; Santha, 2022). A fékategoriak a mar emlitett Szorokina konyv fejezetei nyoman kor-
vonalazédtak, majd az alkategériak a vizsgalt dokumentumok szévegszegmensei mentén alakultak
ki. A tartalmak kodolasahoz tamogatasként a MAXQDA adatelemzd szoftver Analitics Pro 2022
angol nyelvl verziojat hasznaltuk.

1 tablazat. Kategoriarendszer

Fékategoriak Alkategoriak Alkategoriak alkategoriai
1. Az 6vodai nevelés {6 jel- 1.1. célja (erre t6rténd utalas)
lemz6i (ide tartoznak azok a
szovegrészek, kijelentések, 1.2. feladata (a cél megvalosi-
amelyek meghatarozzak az tasat tamogato teenddk)
6vodéaban folyé munka mi- 1.3. az 6vodis gyermek neve- | 1.3.1. a gyermeki sajatossagok
benlétét, milyenségét) lésének elvei (az aktualis elva- | figyelembevétele
rasoknak megfelel6en) 1.3.2. szokasalakitas
2. Az 6vodai nevelés feltétel- | 2.1. csoportszervezés (az
rendszere (ide tartoznak a adott feltételekhez igazoddan)
mindennapi 6vodai nevel6- 2.2. napirend (el6irt keret)
munka keretére vonatkozé — -
szévegrészek) 23 az 6vonod szervez6 mun-
kaja (a feltételek megterem-
tése érdekében)
2.4. kapcsolat mas nevelési
szinterekkel (boleséde, csalad,
iskola)
3. Az 6vodai nevelés eszkozei | 3.1. jaték (mint az évodas 3.1.1. jatékfajtak
(ide tartoznak az évodai tevé- | gyermek legfSbb tevékeny- 3.1.2. jaték szervezése, iranyi-
kenységformakra utal6 szo- sége) tasa
vegrészek, kijelentések) 3.2. munka (mint a tarsadalmi | 3.2.1. a gyermeki munka teri-
szocializazié eszkoze) letei
3.2.2. a gyermeki munka szer-
vezése, iranyitasa
3.3. oktatas (az évoda peda- 3.3.1. az 6évodai oktatas elvei
gogial funkcidja) 3.3.2. az 6vodai foglalkozasok
jelent6sége
4. A testi nevelés (ide tartoz- | 4.1. egészségvédelem (mint 4.1.1. kornyezet
nak mindazok a szévegrészek, | 6vodai alapfunkcio) 4.1.2. taplalkozas
kijelentések, amelyek a gyer- 4.1.3. egészségiigyi szokasok
mek egészséges fejlédésével, | 4.2. testi fejlédés segitése 4.2.1. testi épség védelme
testi sziikségleteinek kielégité- | (erre torténd utalds) 4.2.2. a testi fejlodés segitésé-
sével vannak Osszefiiggésben) nek eszkozei, formai
4.3. testnevelés (a mozgas 4.3.1. tartalma
szervezeti kerete) 4.3.2. modszertana
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Fékategoriak

Alkategoriak

Alkategoriak alkategoriai

5. Az erkolesi nevelés alapjai
(ide tartoznak a tarsadalomba
valo beilleszkedéshez sziiksé-
ges magatartasra, szokas-sza-
balyrendszer kialakitasara vo-
natkozo szévegrészek, kije-
lentések)

5.1. az erkolcesi nevelés elvei
(erre torténd utalas)

5.2. az erkolesi nevelés £6 te-
ruletei (az aktualis elvarasok-
nak megfeleléen)

5.2.1. kulturalt magatartasra
nevelés, akarat és jellem neve-
lése

5.2.2. hazaszeretetre nevelés
5.2.3. munkira nevelés

5.2.4. k6z0sségl nevelés

5.3. az etrkdlesi nevelés mod-
szerei, kbvetelményei (az 6vo-
dai alapozas segitése érdeké-
ben)

6. Ertelmi nevelés (ide tartoz-
nak a mutveltségi tartalmakra,
az intellektualis képességek
fejlesztésére és a tarsadalom-
ban elvart vilagnézet kialakita-
sara utal6 szovegrészek, kije-
lentések)

6.1. az értelmi nevelés elvei az
6vodaban (erre torténé uta-

las)

0.2. a gyermek megismerte-
tése a kornyezetével (az elvart
miveltségtartalmak kérvona-
lazasa)

6.2.1. tartalma
6.2.2. modszertana

0.3. az anyanyelvi oktatas je-
lentségére torténd utalas

6.3.1. tartalma
6.3.2. mddszertana

0.4. a szamlalasi készség fej-
lesztése, mint intellektualis
képesség

6.4.1. mennyiség-, tér- és for-
maismeret tartalma

6.4.2. mennyiség-, tér- és for-
maismeret modszertana

7. Esztétikai nevelés (ide tar-
toznak a gyermek esztétikai
tevékenységével, alkotokész-
ségének fejlesztésével kapcso-
latos szovegrészek)

7.1. elvei, feltételei, eszkozel
(az 6vodas korosztalyra vo-
natkozdan)

7.2. képzémivészet — abrazo-
las (mint az alkotokészség fej-
16désének egyik 6 tertilete)

7.2.1. tartalma
7.2.2. modszertana

7.3. ének, zene (mint esztéti-
kai tevékenységtertilet)

7.3.1. tartalma
7.3.2. modszertana

Az eredmények elemzése, értelmezése

L Atmeneti tantervek”

A Pragaban kiadott, cseh eredetibdl forditott szlovak atmeneti tanterv (Prechodné uc¢ebné osnovy
pre materské skoly) a korabbi — 1948-ban és 1952-ben kiadott — 6vodai munkaprogramot valtotta
fel (Sandor, 1953). Ideoldgiai-politikai hangvétele tovabbra is jellemzé maradt. Megalkotasanal
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szovjet elméleti és gyakorlati kiindulopontokbdl épitkeztek. A szovjet 6vodai nevelés elméletét Osz-
szefoglald, Szorokina nevével fémjelzett kotet elméleti keretként szolgalhatott, hiszen a Csehszlo-
vakiaban kotelez6 érvénytien kiadott tanterv felépitésében és tartalmaban is sok hasonlésagot mutat
e kényvvel. Bevezet6jében olvashatunk a nevelés jelentéségérol és arrol, hogy az 6vodaskor fontos
szakasza a gyermek fejlédésének. Mindez megerdsiti az 6vodai nevelés 1étjogosultsagat. Majd is-
merteti a kommunista elvarasokkal 6sszecsengé 6vodai nevelés céljat és feladatait, mely a testi-
szellemi-erkolcesi-esztétikai nevelés dialektikus egységében valosul meg. Legrészletesebb a testi és
az értelmi nevelés kidolgozasa, ez utobbi magaba foglalja az esztétikai nevelés terileteit is. Az er-
kolesi nevelés terén a szlovak dokumentum a helyes viselkedésre nevelés oktatasi hatasokkal befo-
lyasolt jelent&ségét nyomatékositja. E £6 nevelési teriiletek altalanos célkitizései mellett az 6vodas-
kord gyermekek szocialista nevelésének elvei is felsorolasra keriilnek. Ezek eszmeiségben jelent6-
sen eltérnek a masodik vilaghaborut megel6z6 6vodai nevelési iranyelvektdl, reformpedagogiai el-
képzelésektdl. A nevelési folyamatban a pedagdgusé a vezetd szerep. A partallami vezetés elvara-
sainak érvényesiiléséhez elengedhetetlen az egységes nevel6i rahatas. A szocialista pedagdgia szin-
tén hangsulyos eleme, hogy a nevelés a koz6sségben és a kdzosség altal torténik.

A nevel6-oktaté munka formainak, tartalmanak kifejtése el6tt hangsulyozza a dokumentum a
benne foglalt iranyelvek kotelezségét, illetve az 6vondi munkaval kapcesolatos elvarasokat. Kiemeli
a jaték elsédlegességét az 6vodaban a gyermekmunkaval, illetve az oktatassal szemben. Ennek elle-
nére mégis az oktatasra vonatkozoé fejezetek a legkidolgozottabbak, a gyermekmunka csak érint6-
legesen, a munkara neveléshez k6tédéen jelenik meg az erkolesi nevelés keretében. Az évoda pe-
dagogiai funkcidjanak valé megfeleléshez féként az oktatas, az 6vodai foglalkozasok terén volt
szitkség iranymutatasra az egykori 6vondk szamara. A jaték esetében a szabadon valasztott tevé-
kenység voltat emeli ki a tanterv, amely kivald lehetSséget nyujt a pedagdgusnak a gyermekekkel
val6 egyéni foglalkozasra.

A nevelés-oktatas tartalmara vonatkozo kotelezé érvényd elbirasokat két korosztalyra bontva
hatarozza meg. Legkidolgozottabb a testnevelés, illetve az anyanyelvi nevelés. Részletekbe menden,
gyakorlati tanacsokkal 6sszeflzve olvashatunk a mavészeti nevelésen belil a rajzolasrél, modelle-
zésrdl és konstrualasrél, illetve a zenei nevelésrél. Az értelmi nevelés egyik {6 feladata a kornyezé
(természeti és tarsadalmi) vilag, a valosag megismerésének segitése. Az altalanos témakorok mellett
jelen voltak az aktualpolitikaval és a kommunista rendszerre jellemzé személyi kultusszal val6 fog-
lalkozas elbirasai is (példaul Gottwald-kultusz, az orszag Szovjetuniéval vald baratsaga, nyilvanos
unnepségek, mint példaul az orszag szovjet hadsereg altali felszabaditasa).

Emellett olvashatunk az 6voda egyik alapfunkcidjanak szamité egészséggondozastdl és a testi
nevelésrdl, illetve arrdl, hogyan lehet elkertlni a kett6s nevelést a csaladi és az 6vodai nevelés vo-
natkozasaban. Egyes fejezetei az iskolaval valé kapcsolatrol, valamint az egész hetes, egész napos
vagy fél napos évoda napirendjérél szolnak. Magyarorszagon ezeket az 1951-ben kiadott Rendtartis
ag ovoddk sgdmdra cimG dokumentum elbirasai szabalyoztak a vizsgalt 1953-as évben (Rendtartas,
1951).

Magyarorszagon a szlovak atmeneti tantervvel parhuzamosan a Mddszertani levelef cim@G doku-
mentumsorozatbdl csak egyetlen jelent meg Ovodai foglalkozdsok cimmel (S. n., 1953a). Ez foként a
kotelez6 foglalkozasoknak mint az oktatds szovijet mintaja elsédleges eszkozének tartalmat hata-
rozta meg, mely az erkolcsi, értelmi és esztétikai nevelés feladatait is magaba foglalta. A kiadvany
bevezetdje tobb ponton parhuzamba allithat6 a Szorokina-kényv évodai foglalkozasok jelentSsé-
gér6l 520616 fejezetével. A magyar dokumentum kiemeli, hogy a kotelez6 foglalkozasok és a szabad-
id&s tevékenységek kiegészitik egymast: egyforman fontosak a gyermek fejlédése szempontjabol.
Hasonloban a szlovak dokumentumhoz, két korosztalyra bontva, illetve osztatlan 6vodai csoportra
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vonatkozoéan mutatja be a nevelési teriiletekre torténd tervezés elvarasait. Ez utébbi a magyaror-
szagi helyzethez val6 igazodast jelzi, amelyre korabban mar utaltunk. Az osztatlan 6vodai nevels-
munkahoz szovjet példaként szolgalhatott az Uszova szerkesztésében, a Szocialista Nevelés
Konyvtara sorozat 45. koteteként megjelent Az dvoda cim@G konyv utolsé tanulmanya (Uszova,
1952). Részletezi a felkésziilés 6vonoi teendéit is, mintat nyujtva a vazlatirashoz. A kotet tartalmaz
hetirendet is, majd foglalkozasmintakkal fejez6dik be. Kevésbé részletes, am sokkal inkabb tekint-
het6 gyakorlati Gtmutatonak, mint az 1953-as kiadasu szlovak tanterv. A testnevelés és énekfoglal-
kozasokhoz segédkonyveket ajanl. A Testnevelés az dvodaban cimi kiadvanyt a Magyar Testnevelési
Féiskola testneveléselméleti tanszékének iranyitasa mellett mikédé munkakozosség dolgozta ki
(Cseke, 1952). A gyakorlatban dolgozé 6vondk konyvvel kapesolatos észrevételeinek, illetve a szer-
z6k munkak6zosségéhez intézett kérdésekre adott valaszok megjelenésének az 6vondk szakorga-
numa adott férumot (S.n., 1953b). Az ajanlott segédkonyv a Szocialista Nevelés Konyvtara soro-
zatban jelent meg az Ovodai énektanitis: midszer és dalok cimmel jelent meg (Barét et al., 1951a). Ez
az alapja az Otvenes évek kozépfoki 6vondképzoiben hasznalt ének modszertani tankonyvnek is
(Barat et al., 1951b). A személyi kultusszal 6sszefiiggd tartalmak Magyarorszagon szintén jelen van-
nak a szovjet minta masolasaként. Mindkét korosztalyban az erkélesi nevelés keretében kertilt ez
felsorolasra elvarasként.

A kételezé 6vodai dokumentum megjelenését megel6zéen jelentette meg az Ovodai Nevelés szak-
lap Szorokina Az dvodai neveléstudomdany cimG mive egyik fejezetének ismertetését. Bz a részlet az
ovodai foglalkozasokrol szolt, és a folyodirat kovetendd példaként allitotta az olvasok elé (Szorokina,
1953b). A szakfolyoirat 1953. évi 7-8. szamaban az elemzett modszertani levélrdl egy az osztatlan
ovodai munkarél megjelent cikkben olvashatunk utalast, mely részlete egy, az é6vonSképzok sza-
mara kiadott utmutatonak. A cikkben elemzett masik kérdéskor a tervezés, a vazlatkészités volt. A
szerz6 a modszertani levelet segitségként értékeli az 6vondk tervszerd munkdjahoz, illetve az évo-
dai foglalkozasokra valé felkésziiléshez, emellett azonban megjegyzi, hogy a gyakorlatban még sok
a probléma a munkaterv, az ttemterv és a vazlatiras koral (Mikes, 1953). A vazlatiras gyakorlati
megvaldsitasanak kérdése valésagos vitasorozatot indukalt, amely 1954-ben az Ovodai Nevelés lap-
szamaiban kertilt ismertetésre. Szabadi Ilona f6szerkeszté tollabdl sziiletett meg a vita 6sszefogla-
16ja (Szabadi, 1955).

Nem véletlen tehat, hogy a médszertani levél megjelenését kovets években az dvodai feliigyelet,
a korzeti vezeté 6vondk ellen6rz6 munkajaban hangsulyosan jelent meg a tervezés és az évodai
oktatas milyensége. 1955-ben egyikiik jelentésében tartalmas és szinvonalas 6vodai oktatasrol és
alapos iskolara val6 el6készitésrél szamol be, mely a torvényben régzitett pedagdgiai funkcié erd-
s6désének bizonyitéka, legalabbis a hivatalos elvarasok szintjén (MNL FVL, 1955). Vig Ott6 évo-
dai oktatasrol sz6l6 publikaciojat is részben a modszertani levél inspiralta (Vag, 1954). Az évodai
oktatas teriiletét érinté Gjabb szovjet kiadvanyként meg kell emliteni az Uszova altal szerkesztett
konyvet, melynek forditasa szintén a Szocialista Nevelés Konyvtira sorozat tagjaként latott napvilagot
(Uszova, 1954). Az évodai gyakorlat szintjére valo eljutas késlekedésének egyik példajaként tekint-
hetiink arra, amit az egyik korzeti feligyelé 6vond 1956-os munkatervében olvashatunk. Feladat-
kéntjeloli ki 6nmaga szamara, hogy sajat tovabbképzése érdekében tanulmanyozza Uszova kényvét
(MNL FVL, 1955). Csehszlovakiaban Uszova ezen konyvének forditasat mar csak az 1955-6s évo-
dai tanterv megjelenése utan adtak ki (Capova, 1957).

Az elemzett két ,,atmeneti tanterv’” fontos 1épcséfokot jelentett az 6vodai tartalmi szabalyozas
alakuldsanak folyamataban, mintegy el6készit6 szerepet toltott be a késébbi, a kévetkezékben elem-
zésre kertil6 dtmutatok megjelenéséhez.
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Ovodai tartalmi szabadlyozok — ,,6vodai tantervek”

Palfi Sandor (2011) tanulmanyaban elemezte a Mddszertani Levelek egyetlen megjelent leiratat, mely
az 1953. évi kisdeddvasi torvénnyel egytitt probalta az évodak egységes szemléletét kialakitani. Az
Ovodai foglalkozisok alcim is beszédesen informal arrél, hogy a dokumentum nem az évodai nevelés
egészét szabalyozta, hanem csak az 6vodai oktatas teriiletét. Az akkori 6voda legfontosabb nevelési
eszkozeként tekintettek az oktatasra, amely meghatarozza az 6vodai nevelés tobbi tertletét is (Palfi,
2011).

Nem véletlen tehat, hogy mar 1954 majusaban az 6vondk kézikonyvének el6készité munkalata-
ir6l tudésit az Ovodai Neveléshen az Oktatastigyi Minisztérium (tovabbiakban: OM) évodai osztalya.
Tajékoztatasuk szerint ez a részleg az évodai toérvény megjelenését kévetéen megkezdte az 6vodai
nevelés kézikonyvének, ezen belil az évodai foglalkozasi terveknek a kidolgozasat. Ennek elsé
lépése volt a modszertani levél kibocsatasa. Ezzel parhuzamosan a legjobb gyakorlati tapasztalatok
OsszegyUjtése is elindult, illetve a mar emlitett szovjet segédanyagok felhasznalasaval kisérleti terv
is készilt. A Kozponti VezetSség altal el6irt 6vodai tanterv kisérleti jelleggel kiprobalasra kertilt
egyes 6vodakban, és a tapasztalatok 6sszegytjtése is megtortént. Ezek alapjan atdolgozva a kisérleti
foglalkozasi tervet ismét probasra bocsajtottak, amelynek véglegesitett valtozata a készul6 kézi-
konyv egyik fejezete lett. A kézikonyv nyers valtozata a tulajdonképpeni évodai tantervvel egytitt
mar 1954 majusaban az OM-ben megvitatasra kerilt (S.n., 1954). Az 6vondi szakorganum tandsaga
szerint 1955-ben tébb ankétot is tartottak a kisérleti foglalkozasi tervrél. Kiss Gyula, az OM mi-
niszterhelyettese 1955-ben az 6vodak helyzetérdl és feladatairdl szol6 el6adasaban elismerte, hogy
a médszertani levél gyorsan késziilt, igy vannak hidnyossagai. Eppen ezért kezd3détt el, valéjaban
szovjet hatasra, az évodai nevelés egészének programjat adé kézikonyv készitése, am a folyamat
kozben az 6vodai osztalynak szamos nehézséggel kellett megkiizdenie (Kiss, 1955). 1956 szeptem-
berében az OM tanévnyit6 értekezletre hivta az évodai feliigyel6ket. Ennek alkalmabol Foldesi
Tamasné, a Kézikonyvet szerkesztd bizottsag vezetSje takékoztatta a jelenlevSket, hogy a Mddszer-
tani Levél ebben a tanévben lesz utoljara érvényben és a kovetkezé tanévre id6ben kiadasra kertl az
Gtmutatasul szolgalé szakmai kiadvany. Egy évvel késébb az Ovodai Nevelés tobb cikkben szamol be
a kézikonyv megjelenésérol (Szabadi, 1957), majd az azt kévet elsé megbeszélésekrdl (Léke, 1957;
Strohmayer, 1957). Az évondknek készilt, kézikonyvként aposztrofalt dtmutatd szerinti munka
ellenérzése a korzeti feliigyelSk feladatai k6zé tartozott. Egy, a sztalinvarosi jaras évodairdl szolo
jelentésben kiemelésre kertilt, hogy a kézikonyv segitséget jelent a nevelési feladatok meghataroza-
sanal a napirendhez igazodva. Emellett azonban egyes 6vodak esetében az utmutatoban elSirt
mese, vers vagy testnevelés vazlat irdsanak hianyassagairdl, valamint a napirend Gtletszerd megval-
toztatasarol szolt a beszamolé (MNL FVL, 1958).

Magyarorszagon tehat 1957-ben sziiletett meg az évodai nevelés egészét atfogd tartalmi szaba-
lyozés elsé kisérlete, mely Nevelsmunka az dvodiban, Utmutatds svindk szamdira cimmel (Foldes, 1957),
a mivel6déstgyi miniszter 851-17/1957.11/4. sz. utasitasaként valt érvényessé az orszig Osszes
ovodajaban (Podraczky et al., 2022). Tantervjellegét mutatja, hogy felépitésében hasonlé az iskolai
tantervekhez, meghatarozza az 6vodai foglalkozasokon feldolgozandé tananyagot, a foglalkozasok
tartalmat és felépitését korcsoportokra, ”osztalyokra” bontva (Podraczky, 2003). Az 6tvenes éveket
az el6ird tantervek jellemezték a tantervi mifajok kézil. LegtSbb jellegzetességeik a részletes cél-
és tananyag-meghatarozas volt; ez az ideoldgiai-eszmei alapti dokumentum erételjes kdzponti tar-
talmi szabalyozast biztositott (Perjés & Vass, 2008).

Csehszlovakiaban az 1953-ban elfogadott 6vodai atmeneti tanterv az 6vodai nevelés csaknem
egészét szabalyozta, de kiegészitésre szorult. Ezért tervezési és modszertani fejezetekkel bévitve
1955-ben jogi dokumentumként kertlt kiadasra az (Ucebné osnovy pre materské skoly) 4j évodai
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tanterv (Lovasko, 1955). Ezt tovabbi segédkonyvek egészitették ki, mint példaul A zenes nevelés mdd-
szertana az, dvodakban (Metodika hudebni vychovy v materské Skole) cimi kiadvany, aminek eredetijét 1953-
ban Moszkvaban adtak ki (Vetluginova, 1955). Ez is tjabb bizonyitéka a szovijet pedagogiai szak-
irodalom mintaként valé elfogadtatasanak. A tanterv nem részletezi példaul a csalad és az 6voda
kapcsolatat, azonban segédanyagként leforditasra kertlt Papkovska konyve (O spoluprici materské
Skoly s rodici) Az dvoda sziildkkel vald egyiittmikidésérsl (Odvarkova, 1956).

A csehszlovak Oktatasi Minisztérium visszajelzést kért a pedagogusoktol és az iskolaigazgatasi
szervektdl azzal kapcsolatban, hogy miként valdsithatéak meg a dokumentumban foglaltak a gya-
korlatban. Az 6vodanak tovabbra is alapozé funkciot szantak a szocialista emberré nevelés céljanak
megvaldsitasahoz. Az 6vodak torténetével foglalkozé cseh és szlovak kutatok tobbsége egyetért
abban, hogy az 1955-6s tanterv tovabbi finomitasa, kiegészitése valt sziikségessé, amely az 1960-
ban kiadott kézikonyvben érheté tetten. Ennek kinyilatkoztatott forrasa volt a szovjet pedagogia
tanulmanyozasa. Emellett a magyarorszagi kézikonyv létrejottének folyamatahoz hasonldan a cseh-
szlovak dokumentum késziil tartalmat szintén tesztelték néhany évodaban, és vartak az é6vondk
tapasztalati reflexidjat (Klimkova, 2010; Majzlanova & Pajdlhauserova; Podhéjecka & Dobiasova,
2009).

A MAXQDA szoftver MAXMaps funkcidja lehetSséget nyujt a kutatonak arra, hogy a vizsgalat
soran kédolt dokumentumok adatait, illetve az egy vagy tobb kod kozotti Gsszefliiggéseket vizuali-
zalja. A viuzualis megjelenités segitheti a manifeszt tartalmak latens elemekhez kapcsolasat.

Jelen keretek k6zott csak néhany szegmens kiemelésére van mod.

A szovijet — makarenkoi — pedagogia alapja a totalis nevelhet6ség pedagdgiai optimizmusa volt.
Megalapozottsagat materialista lélektani tételekkel legitimizaltak. Azt hangsulyoztak, hogy a gyer-
mek személyiségének kialakitasan, fejleszthet6ségén is mulik a szocialista tarsadalom eredményes
épitése. Igy a pszicholdgia eredményeire tamaszkodo ,,mindenhaté” oktatas-nevelés kulesszereplé-
jének, a pedagogusnak tehat ismernie kell a gyermeket (Saska, 2021). El6zményként meg kell je-
gyezni, hogy a sztalini idészakban a gyermeki 6nfejlédésbe vetett hiten alapuld lélektant diszkredi-
taltidk. Onall6 diszciplinaként megsziint, részben a neveléstudomanyba olvadt be. Csupan a lenini
episztemoldgiara épilé pszicholdgia 1étezett, melynek kijelolt teenddje a szocialista iranyu és tar-
talmu pedagogia szakmai tamogatasa (Darvai, 2020; Saska, 2018). Az eziranyu lélektani ismeretek
a neveléstan tantargy keretében kertiltek oktatasra az egykori évondképzékben (Kardos & Réz,
1954). Ugyanakkor éppen a magyarorszagi kézikonyv végsé formalédasanak id6szakaban indult el
a neveléstudomany desztalinizacidja, melynek értelmében vissza kell hozni a gyermeket a pedagé-
giaba (lasd bévebben Darvai, 2020, 2022).

Ennck megfeleléen talan nem véletlen, hogy a legtobb kodolas a gyermeki sajatossagok figye-
lembe vételere vonatkozdan tortént. A nevelés valamennyi tertiletén iranyelv az 6vodas gyermekek
életkori sajatossagainak megfelel6 tevékenységszervezés, illetve modszervalasztas. Tobb helyen a
gyermekek eltérd, egyéni sajatossagai is emlitésre kertilnek, melyek az elvart irinyba médosithatoak.

A magyarorszagi dokumentumban kiilonésen jelentSs a szokasalakitasra vonatkozo kédolasok
szama. Ez elengedhetetlen az intézményes nevelésbe, a k6z6sségbe valo beilleszkedéshez. Az in-
tézményes nevelésnek maig fontos szerepe van a szocializacio, a kzosségi nevelés terén, hiszen a
gyermek a k6z0sségben, a k6z6sség altal nevelSdik. A vizsgalt id6szakban ez a szocialista tarsadalmi
rend elfogadasa érdekében kilondsen kiemelt jelent&séget kapott.

A tartalmi szabalyozok moédszertani dtmutatoként a szocialista 6vodai nevelés elveire épiilve,
azokat hangsulyozva késziiltek el, feladatokat rendelve a megvaldsulashoz. Az 6vodai nevelés fel-
adatainak eredményes megvaldsitasa érdekében az 6vons szervez6 munkéja fontossaganak tudato-
sitasa is megfigyelhet6 a kddolasra vonatkozoan.
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Az 6voda pedagogiai funkcidjanak, vagyis az iskolara valé felkészitésnek az er6s6dését mutatja
nemcsak a vizsgalt dokumentum szerkezete, egész szemlélete (Podraczky et al., 2022), hanem az is,
hogy tartalmilag a f6 nevelési tertiletek kozil az értelmi nevelés volt a leghangsulyosabb. Ennek {6
eszkozét azonban tovabbra sem kifejezetten az oktatasban lattak, hanem a jaték els6dlegességét
hangsulyoztak. Ez részben megkérdéjelezheti az 6vodai nevelés oktatascentrikussagat.

Az esztétikai nevelésen belil a zenei nevelés mindkét orszag dokumentumaban egyenlé hang-
sullyal, kidolgozottsaggal jelenik meg.

Masrészrél dominal a testi neveléssel Osszefliggs egészségvédelem, mely a kezdetektdl az Gvodak
létrejottének egyik £6 motivacidjat jelentette. A taplalkozas témajat a testi neveléssel, egészségvéde-
lemmel Gsszefiiggésben csak érintSlegesen targyaljak az utmutatok. A napkozi otthonos évodak,
melyek étkezést is nyujtottak, a vizsgalt id6dimenzidban még csak éppen elterjed6ben voltak. Ahol
ez megvalosult, ott sem feltétlentil az ,,egészséges taplalkozas” elvei, hanem a lehet6ségek korlatai
befolyasoltak az étkezés biztositasat (MNL FVL, 1952b).

Konklazio

A politikai hatalomnak kiszolgaltatott pedagogiaban, igy az 6vodai nevelésben is manifeszt elvaras
volt a szovjet minta masolasa. A mintakévetésében azonban felfedezhet6ek arnyalatbeli kiillonbsé-
gek a politika hullimzasanak megfeleléen (Golnhofer & Szabolcs, 2017). A vizsgalt két orszag do-
kumentumai alapjan is elmondhaté, hogy az évodai nevelés tartalma és modszerei a helyi sajatos-
sagokat is titkrozik.

Az 1953. évi 6vodai nevelést szabalyozé torvények azt sugalljak, hogy Csehszlovakiaban erétel-
jesebben tekintették az 6voda intézményeit az iskolarendszer részének, mint Magyarorszagon. A
csehszlovak tartalmi szabalyozé cime szerint is tantervként jelent meg. A magyar tannyelvi 6vodak
szamara készult forditas hol 6vondként, hol tanitonéként nevezi meg a pedagdgusokat. Az dvodai
foglalkoztatotermeket is tObbszor tanteremként emlitik.

A csehszlovak tantervi dokumentum korabban kertlt kiadasra, igy ebbdl is adédhat, hogy jobban
érvényesil benne a szocialista propagandisztikus nyelvezet. Nem véletlen tehat, hogy az évodas
gyerekek szamara is ,,tananyag’ a kézélet ismerete, mint példaul a Szovjetunioval valé baratsag vagy
az orszag vezet6jének megismerése. Az 1957-ben kiadott magyar utmutatéban csak a bevezetd rész
tartalmaz hasonl6 szocialista frazisokat. Manifeszt elvarasként a foglalkozasi anyagok meghataro-
zasanal mar nem jelennek meg a ,,politikai vallas™ rejtett utalasai (a politikai vallasrél lasd bévebben
példaul Baska, 2015; Németh & Bir6, 2016; Somogyvari et al., 2021).

Hivatalos el6irasa a szlovak dtmutatasnak a hazaszeretetre nevelés, mint az erkolesi nevelés egyik
terillete. A magyar utmutatéban csak egy esetben, a hazafias versek tanitasaval 6sszefiiggésben je-
lenik meg ez a terillet. Mig a szlovak dokumentum kuilon fejezete sz6l az erkdlesi nevelésrdl, a
magyar utmutatoban ez kevésbé hangsulyos, mas tartalmakhoz kétve fogalmazédik meg. Ugyan-
akkor a szocialista erkolesi nevelés fontos része a munkara nevelés. A munka és a pedagdgia egy-
mast kolcsonosen feltételezd szféra, killondsen a szocialista korszakban (Iasd bévebben pl. So-
mogyvari, 2016). Magyarorszagon részletesen kidolgoztak az 6vodai munkatevékenységekkel kap-
csolatos elvarasokat, am a szlovak tantervben ez a tertilet szinte teljesen hianyzik.

A magyar dokumentumban részletesebb a mas nevelési szinterekkel — bolcsédével, iskolaval,
csaladdal — val6 kapcsolat kidolgozasa, mely a gyermekek egységes szellemben torténé nevelésének
elvarasaval fugg 6ssze. Az 6vonbképzés tankonyvei is a gyermeki fejlédést dontéen meghatarozo
egyértelmi, azonos jelleghi tarsadalmi hatasokra hivjak fel a figyelmet (Kardos & Réz, 1954).
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Feltehet6en a szocialista blokk tovabbi orszagai, példaul Romania vagy tavolabbra tekintve Bul-
garia vagy a Német Demokratikus Koztarsasag dokumentumainak vizsgalata is az altalinosan ér-
vényesiilé szovjet-szocialista nevelési elvek mellett egyedi jellegzetességek megfigyelését eredmé-
nyezné. A komparativ elemzés egy jovobeli lehet6sége a térbeli dimenzié tagitasa, ezaltal ujabb
adatkorpuszok bevonasa a vizsgalatba.
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NYELVVIZSGA ES NYELVTUDAS
HELYZETKEP A TORVENYI SZABALYOZAS TUKREBEN

LANGUAGE EXAMINATION AND LANGUAGE KNOWLEDGE
SITUATION IN THE MIRROR OF LEGAL REGULATION

Kophazi-Molnar Erzsébet, Zsambok Zsuzsanna
Osszefoglalas

Az elmult idészakban a diploma megszerzésének alapfeltétele volt a kbzépfoka nyelvvizsga, azon-
ban a jelenlegi szabalyozas értelmében a felsGoktatasban a hallgatok ugyan tanulnak szakmai idegen
nyelvet, de a nyelvvizsga megszerzése a kimenethez nem kételez6. Ennek megfelel6en valtoznak
az oktatas jogl szabalyozdi 1s. Kétségkivil igaz, hogy mara egyre fontosabba valik a hasznalhato
nyelvtudas, mint a tényleges dokumentum megléte, azonban valamiféle igazolasul szolgal legalabb
arra, hogy a vizsga idépontjaban milyen szinten allt a vizsgazé. A bizonyitvanyok szamabdl kiraj-
zolhat6 tovabba néhany trend is, mégpedig az altalanos hazai nyelvtudas iranti érdeklédés a legin-
kabb érintett korosztaly vonatkozasaban, amely szintén képet ad a hazai helyzetrdl, kilénosen az
oktatast szabalyozé £6bb jogi dokumentumok attekintésének tukrében.

Kulcsszavak: kozoktatds, nyelvtanulis, nyelvvizsga, torvényi szabdlyozas, nyelvtu-
dis

Abstract

In the past, a basic condition for obtaining a diploma was a certificate of intermediate level language
exam. However, pursuant to current regulations, though students in higher education do a course
of some foreign language for professional purposes, passing the language exam is no longer man-
datory for the outcome. Accordingly, the legal regulations of education are also changing. It is
undoubtedly true that nowadays usable language skills are becoming increasingly more important
than the existence of the actual document, however, it serves at least as some sort of proof of the
proficiency level of the candidate at the time of the exam. A few trend patterns can also be set up
based on the number of certificates issued, namely the general interest in the knowledge of foreign
languages of the most affected age group, which also gives an idea of the situation in Hungary,
especially in the light of the overview of the main legal documents regulating education.

Key words: public education, language learning, language exam, legal regulation,
Ianguage proficiency
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Bevezetés

A nyelvvizsga bizonyitvany, mint a tudas bizonyitékanak manifesztacidja, vagy maga a nyelvtudas
a fontos a tudast igazold papir nélkil? Orok kérdés ez, amelyet egyre gyorsabban valtozé vilagunk-
ban napi szinten feltesziink. Kilonésen most, hogy Gjabb torvényi valtozas Iépett életbe: a diploma
megszerzéséhez jelenleg mar nem minden fels6oktatasi intézményben sziikséges a nyelvvizsga-bi-
zonyitvany — mint dokumentum — megléte. Ez azonban nem jelenti azt, hogy nyelvtudasra nincs
szitkség, mint ahogy azt sokan tévesen értelmezik. ,,A nyelvhasznalati képesség felértékel6désével
fokozatosan valtozik a nyelvvizsgak jelent6sége, és ma mar egyre inkabb csak el6sziiré szerepe van
Magyarorszagon is: valodi, karrierbeli elény6khoz csak a gyakorlatban is bizonyitott nyelvtudassal
lehet jutni. A nyelvoktatas hazai eredményességének megitélésében tehat hasznalhaté adat a kiilon-
b62z6 nyelvvizsga-bizonyitvanyok szama vagy aranya, ezek az adatok azonban nemzetk6zi Gsszeha-
sonlitasra nem alkalmasak, hiszen a vizsgaeredményeket nem annyira értékeld kulturakban a nyelv-
vizsga-bizonyitvanyok szama vagy aranya nem ad biztos tampontot a nyelvtudok aranyanak meg-
becsiiléséhez” (Einhorn, 2015, p. 22). Hazankban a rendszervaltas 6ta emelkedé tendencia volt
megfigyelheté a nyelvvizsgak szamaban, s most a kérdés az, megtorik-e ez a folyamat az ujabb
torvényi valtozas hatasara, illetve ami még fontosabb: csékken-e a nyelvtudas. Ennek mérése pedig
még tovabbi kérdéseket — és aggalyokat — fog felvetni. Csak talalgatni lehet, bar néhany tényezé
tovabbra is tamogatni fogja a nyelvvizsga bizonyitvanyok megszerzését, mint példaul a nyelvvizs-
gakért jaro felvételi tobbletpontok. De vannak a papir megszerzése ellen haté torténések is. Az
egyik ilyen, hogy a kilféldi fels6oktatasban tovabbtanulni szandékozok tényleges nyelvtudasat mé-
rik az adott intézmények, és nem a papirok szamat és az azzal igazolt nyelvtudas fokat veszik figye-
lembe. A masik ellenhatast kivalté tényezé részben az is lehet, hogy felnétt egy olyan sziiléi gene-
racio, aki szintén egyre jobban beszél idegen nyelveket és igy nem misztifikalja a nyelvtudast olyan
mértékben, ahogy azt az el6z6, idegen nyelvet szinte alig beszélé generacio tette. Ugyanakkor az is
igaz, hogy a szil6k sok esetben igen komoly anyagi aldozatot hoznak a megfelel$ szintd nyelvtudas
(magantanar) és a tovabbtanulashoz el6irt nyelvvizsga (papir) megszerzéséért abban a reményben,
hogy a tudas és a diploma megszerzése egy bizonyos tarsadalmi statuszt fog jelenteni gyermekeik-
nek a jovében. Azt is be kell latni emellett, hogy hazankban megfigyelheté egyfajta ,,diplomahal-
mozas” is, amely egyrészt abbdl fakad, hogy a megszerzett papirnak (féként a diplomaknak) rend-
kivil nagy jelentéséget tulajdonitunk, masrészt pedig abbol, hogy az oktatasi rendszerben maradas
meglehetésen vonzo azok szamara, akik egyfajta ,,kapunyitasi panikot” élnek meg. Az alabbiakban
felvazoljuk, melyik id6szak(ok)ban emelkedett meg a nyelvvizsgara jelentkezék és szerz6k szama
és ezzel parhuzamosan megvizsgaljuk, milyen oktatasi torvények jelentek meg a hattérben. A jovére
nézve ebbdl talan egyfajta trend is megjosolhato.

A rendszervaltas el6tt

Az 1945 utani id6szakban az élet minden teriiletén viltozdsok torténetek, beleértve az oktatasi
koncepciot, amelynek atalakitasahoz szamos rendelet, hatarozat és kilonféle dokumentum jelent
meg. A IL vilaghaborat kbvet6en Magyarorszag Szovjetuniotol vald fiiggése tobbek kézott azt is
eredményezte, hogy egy 1945-ben kiadott rendelet alapjan az orosz nyelvet azonnali tantargyként
bevezették. 1945 augusztusaban életbe Iépett egy torvény, mely kimondta az altalanos iskola meg-

alakitasat. Az 1-8. osztalyig tarté népiskola és az 1-4. osztalyig tarté polgari iskola és gimnazium
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helyett megalakult az altalanos iskola, melynek f6 célja az volt, hogy egy egységes, tomeges tanitasi
arculat j6jjon létre. 1946-ban megalkottak a részletes altalanos iskolai tantervet, amely tartalmazta
az idegennyelv-oktatas f6bb mozzanatait is. 1950-ben 1j tantervet adtak ki az altalanos iskolak sza-
mara. Ebben megfogalmaztak, hogy az orosz nyelv oktatasanak feltétele nincs meg miden iskola-
ban, féleg vidéken, ezért lehet6séget adtak arra, hogy az orosz nyelv oktatasat helyettesithették
megfelel6 6raszamu foldrajz- és magyaroraval. Az 1958-as tanterv tovabbra is az orosz nyelv okta-
tasanak céljait irta le, kisebb-nagyobb valtoztatasokkal. Az el6z6 tantervhez képest olyan valtozasok
torténtek, mint példaul a szokincs meghatarozasa, témak témakorékbe vald elhelyezése és a dolgo-
zatok szamanak meghatarozasa. Az 1962-es tantervben ismét atirtak az orosz nyelv tanftasanak
kotelességeit, feladatait. Redukaltak a tananyag mennyiségét, a szokincset és témakat is modositot-
tak. Szintén ehhez az id6szakhoz kothetd, hogy elkészitették a végleges tanterveket a masodik ide-
gen nyelvek tanulasahoz, igy az angol, a német a vagy francia nyelvhez. Az 1978-as 4j altalanos
iskolai tanterv bevezetése azonban mar teljesen mas szemléletd volt az 1962-es verzidhoz képest.
Ez tartalmazta példaul azt is, hogy az orosz nyelv oktatasa csak 4. osztalytdl induljon el, és az évet
is meghataroztak: 1982-tél. Ez nem volt véletlen, mert ekkorra tudtak megvaldsitani azokat a fel-
tételeket, amelyek egy szinvonalas orosz nyelv oktatasat tették volna lehet6vé. Ez a tanterv is tar-
talmazott olyan valtozasokat, melyek hatassal voltak az 6raszamokra, a tanagy mennyiségére, a té-
makorokre és a szokinesre is. 1984-ben megjelent a fakultativ foglalkoztatas fogalma. Ez nem volt
mas, mint a masodik nyelv valasztisinak joga. Ezt az 1984/85-0s iskolai tanévtél lehetett megszet-
vezni és a valaszthat6 nyelvek kozott természetesen ott szerepelt az orosz is. Ez egy lehet6ség volt
olyan diakok szamara, akik folytatni kivantak tanulmanyaikat (Szilagyiné, 2000).

Jogi szabalyozasban tehat nem volt hiany, ennek ellenére tébb év kotelez orosz nyelvtanulas
sem hozott eredményt a sikeres, felhasznalé szintl nyelvtudas elérésében. Ennek oka tébb min-
denben is kereshet6. Gyakorlati haszna a nyelv ismeretének nem volt, hisz utazni nem lehetett,
raadasul a nyelv az orszagot elnyomoé hatalom nyelve volt, amely csokkentette az iranta vald lelke-
sedést. A hazankban tartézkodo orosz katonak és csaladtagjaik a polgari lakossagtdl elzartan éltek,
a veliik valo talalkozas tehat nem teremthetett életszerG nyelvhasznaloi helyzeteket (Laki, 2000;
Vago, 1999). Bardos Jené mar egy 1988-ban megjelent konyvében 6sszefoglalta az orosz nyelv
tanitasanak sikertelenségi tényezdit: az orosz nyelv nem valt viligméret kozvetité nyelvvé, sem a
nemzetkozi turizmus nyelvévé, sem a tarsadalmi presztizs nyelvévé, illetve az orosz nyelv tanitasaba
intézményesen beépitett igénytelenség a belenyugvasnak egy tarsadalmi gyakorlatava valt (Bardos,
1988). Az orosz nyelv betlkészletérél nem is beszélve, amelynek elsajatitasa sok tanulé esetében
csak még inkabb névelte a sikertelenséget. E tényezok tehat jelentésen befolyasoltak a nyelvtani-
tasrol alkotott képet, és az uralkodd nézeteknek megfeleléen a nyelvtanitas eredményével kapcso-
latban — tulajdonképpen meglepé médon — sokaig egyaltalan nem volt elvards a mai értelemben
vett hasznalhaté nyelvtudas (Einhorn, 2015, p. 15).

Ebbdl az id6szakbol az elérhet6 adatok csak korlatozottan allnak rendelkezésre a nyelvvizsgak
szamat tekintve. Laki Mihaly emlit tanulmanyaban egy rendszervaltas el6tti adatot 1987-b6l, ami-
kor az orosz nyelvet tanuldk (a 86% nyelvtanul6ébodl, aki altalanos iskolaban is orosz nyelvet tanult)
2%-a rendelkezett k6zép- vagy fels6foku nyelvvizsgaval, mig angolnyelv-vizsgaval 10% (a 14% al-
talanos iskolaban is ezt a nyelvet tanulébol) a 24-29 éves korosztalyban (Laki, 2006, p. 3-4). Ebben
az id6szakban természetesen még nem volt megfigyelhet6 az a rendszervaltas utan felélénkilé ten-
dencia, amely az egyre fiatalabb korosztaly (és rajtuk keresztil a szul6k) nyelvvizsga bizonyitvany
iranti igényét jellemezte.

51



Kophazi-Molnar Erzsébet, Zsambok Zsuzsanna

A tanarképzés valtozasai

1989 juniusaban kihirdették az orosz nyelv kotelez6 oktatasanak szakaszos megsziintetését. Az elsé
rendelet az idegen nyelv oktatasanak valtozasaira vonatkozott, méghozza oly médon, hogy az 1989-
90-es tanévtdl felmeno rendszerben meghatarozta a ktelez6en valaszthatoé idegen nyelv oktatasat.
A helyzet a kozépfoku oktatasi intézményekben volt konnyebb, hisz itt mar a nyugati nyelvek va-
lamelyikének tanitasa kotelez6 volt az orosz mellett. Ezért tehat azt mondhatjuk, hogy az altalanos
iskolakban és f6ként vidéken volt nehezebb az atallas a kézépfoka oktatasi intézményekhez képest.
A szabad nyelvvalasztas mellett azonban az egyik legfontosabb dologgal is szembe kellett nézni,
mégpedig az orosztanarok tovabbi foglalkoztatasaval, hiszen a tanarképzést és a kozoktatast is fel-
készuletlentl érte a valtas. Kortlbelil 15 000 orosztanar kertilt veszélybe, de ugyanakkor nem volt
elegendd nyugati nyelvet tanité tanar sem a rendszerben, hogy megfelel6en ki tudjak elégiteni az
oraszamokat. A vidéki iskolakban példaul akar olyanok is tanithattak a nyugati nyelveket, akik egy
kozépfoka allami nyelvvizsgaval rendelkeztek és akar még pedagogus képesités birtokaban sem
voltak. A helyzet megoldasat két dologban latta az akkori oktataspolitika: at kell képezni az orosz-
tanarokat, illetve tobb nyugati nyelvet tanulni vagyé hallgatot kell beengedni a fels6oktatasi intéz-
ményekbe. A Mivel6dési Kozlonyben 1989. augusztus 15-én megjelent a 201/1989. MM szamu
utmutato az orosztanarok atképzésére vonatkozoan. (Simon, 2000)

Az atképzés egy egyedi tanterv szerint ment végbe, mely levelezé tagozat formajaban valésult
meg. Erre a képzésre kezdetben csak azok jelentkezhettek, akiknek az orosz szakjuk mellett nem
valamelyik nyugati idegen nyelv volt a masik szakja és biztosan a kézoktatasban vagy a felsGokta-
tasban tanitottak, emellett pedig a tanulni kivant nyugati idegen nyelvbél legalabb kézépfoka bizo-
nyitvannyal rendelkeztek. Azoknak az orosztanaroknak, akik nem rendelkeztek allamilag elismert
nyelvvizsgaval, lehet6séget nyujtottak szamukra, hogy az atképzés részprogramjan belil négy félév
alatt kozépfoku nyelvvizsga szint( tudasra tegyenek szert 600-700 6ras tanfolyamokon. Magat az
egész atképzési programot hat évre tervezték, a 600-700 oras tanfolyamokat pedig négy évre, és ez
nem volt véletlen, azt szerették volna, ha azok az orosztanarok, akik elvégzik az alprogramot és
megszerzik valamelyik nyugati idegen nyelvbél a kézépfoku nyelvvizsgat, lehetGséget kapjanak,
hogy az 1995/96-0s tanévben tudjanak jelentkezni az utoljira meghirdetett féiskolai képzésekre. A
tanfolyami részprogramokat, azaz a 600-700 6ras tanfolyamokat a megyei pedagogiai intézetek bo-
nyolitottak le, a févarosban pedig a Févarosi Onkormanyzat Oktatasi Ugyosztalya. A fels6foku
részprogramok hat egyetem kézremutkodésével zajlottak: az ELTE, JATE, JPTE, VE, KLTE, ME
és Ot tanarképz6 foiskola csatlakozott hozza, igy az ELTE-TK, Szeged, Nyiregyhaza, Szombathely
és Eger. Gondot okozott azonban az is, hogy ebben az id&szakban alakitottdk ki a féiskolai és
egyetemi, azaz a kétszintl képzés jogi hatterét. Az atképzés mindkét helyen, tehat a féiskolakon és
az egyetemek is ugyanazzal a tananyaggal ¢és id6tartammal ment végbe, azonban a féiskolak altala-
nos iskolai tanarokat képeztek, az egyetemek pedig kozépiskolai tanarokat. Ezt ugy tudtdk az elsé
évben kivitelezni, hogy az egyetemek csak kozépiskolai orosztanarokat oktattak, és 6k a végén va-
lamilyen nyelv és irodalom szakos kozépiskolai tanarvégzettséget szereztek. Az elsé évet kévetben
pedig az atképzés végén az elvégzett tanfolyam helyétdl, illetve a sajat eredeti végzettségiiktdl fiig-
getlentl féiskolai szintd nyelvtanari diplomat kaptak. Ez annak volt készonhet6, hogy 1991. szept-
ember 1-jei hatallyal 3 éves f6iskolai szintl nyelvtanar szakot hoztak 1étre az egyetemeken és tanar-
képz6 foéiskolakon, gy is mondhatnank, hogy az orosz szakos tanarok atképzése ennek levelezd
tagozatava valt.

Az orosztanarok egy része ugy gondolta, hogy a masik szakjaval megoldja és kit6lti az 6raszamo-
kat ezért nem volt sziiksége az atképzésre. Akik pedig szerettek volna tovabbtanulni és atképezni
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magukat, sokaknak nem volt meg a valasztott idegen nyelvbél a kézépfoku allami nyelvvizsgaja. A
tanfolyam keretein belil mikodé részprogram sajnos nem ért el nagy sikereket annak készénhe-
téen, hogy tobb tanar nem birta a nyomast a munka és a csalad mellett, ezért a jelentkezettek nagy-
jabol 25%-a kapta meg a C tipust kozépfoku allami nyelvvizsgat. Annak ellenére azonban, hogy az
1992/93-as tanévtSl mar tudtak jelentkezni a fels6foku atképzésre azok, akik a tanfolyami progra-
mot elvégezték, még mindig kevesen kezdték meg a tanévet, a szamuk nem érte el a 800 f6t. A
kovetkezs tanévben 1993/94-ben a jelentkezettek szama mar az 500-at sem érte el. Ez tehat sziik-
ségessé tette, hogy potfelvételre kertiljon sor, ahol olyanok is jelentkezhettek az atképzésre, akik
nem orosz szakos tanarok voltak, vagy nem rendelkeztek pedagégus diplomaval, de tanarként dol-
goztak és bevallaltak, hogy kozoktatasban maradnak az atképzés ideje alatt és a diploma megszer-
zését kovetben is. Ezen boévitéséknek koszonhetéen ebben a tanévben 1000 f6lé emelkedett a je-
lentkezok szama. Meg kell emlitentink, hogy ez nem volt egy egyszer( és mindenki szamara kony-
nyen elfogadhaté dontés, hiszen az féiskolak és egyetemek sem Oriiltek annak, hogy olyanok is
hozzajuthattak diplomahoz, akik nem rendelkeztek pedagégus diplomaval.

1. tablazat. Az atképzésben részt vettek 6sszlétszama és az orosztanarok aranya

Beiratkozds éve Végzés éve Végzettek létszama Orosztandrok ardnya

1990/91 1992/93 580 1

1991/92
1992/93 1994/95 710 100
1993/94 1995/96 1040 50
1994/95 930

1995/96 1997/98 kb. 880 30

éves atlagban b.820 65

Forrds: https:/ | ofi.ob.gov.hu/ tudastar/ jelentes-magyar/ idegennyelvoktatas-egy

Az orosztanarok atképzé programjan végzett hallgatok szamat az 1. tablazatban lathatjuk. Az
1997/98-as tanévben végzett hallgatokkal egytttesen 4900-an kaptak idegen nyelvszakos diplomat,
azonban 15 000 orosztanar koézil csupan csak 3200-an ragadtak meg a lehet6séget és végezték el
az atképzést. Az atképzésben résztvevé nyelvek aranya nem kiilénosebben valtozott, az angol és
német nyelvet az atképzésben résztvevok kortlbelil 80%-a valasztotta, a francia nyelvet nagyjabol
10% és 5% alatti az olasz nyelvet tanuldk aranya. Az orosztanarok atképzésének programja tehat
csak félig-meddig mondhato nagysikerinek. Az orosztanarok kozul tehat nem sokuk helyzetét ol-
dotta meg az atképzés, nagyjabol azt mondhatjuk, hogy az 6t6dének jott jOl ez a lehet6ség. Azonban
az altalanos iskolak jol jartak, hiszen tobben helyezkedtek el éppen az elébb emlitett probléma miatt
az alapszintd oktatasban. Az Gsszességében nem nagy 1étszamu orosztanarokat megmozgato at-
képzés azonban nem mondhaté egyértelmien kudarcnak sem, hiszen mar maga a tudata az atkép-
zési programnak is lecsillapitotta a kezdetben haborgd pedagogus tarsadalmat és segitette a kelle-
mes athidalast a nagy valtozasokkal végbemend rendszervaltas idején (Vago, 1999).

Az orosz nyelv tanftasanak megsziinése természetesen hatott a tanarképzésre is. Mar az elején,
az 1990/91-es iskolai tanévben redukaltak az orosz szakosok létszamat, ezzel egyidejileg pedig
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megemelték a nyugati nyelveken tanuldk létszamat. A féiskolakban némileg nehezebb volt a hely-
zet, mivel itt a sajat tanari allomanyuk miatt nem tudtak olyan gyorsan alkalmazkodni az 4j helyzet-
hez, ezért az elsé évben még a nyugati nyelv szakok mellett 40%-ban az orosz nyelv szak kerlt
meghirdetésre. 1991. szeptember 1-t6] megalapitottak a haroméves féiskolai szint(i nyelvtanari sza-
kokat (Mivel6dési Kézlony, 1991/11). Ezek a szakok az egyetemeken és a tanarképzé féiskolakon
is jelen voltak, és nagy segitséget jelentettek az idegen nyelvi tanarképzésben. Emellett 13 tanito-
képzé téiskola kezdte meg ebben a naptari évben az idegen nyelv tanit6i képzést.

2. tablazat. Az idegen nyelvi tanarképzés felvételi keretszamai, 1990-1998

Felvételi keretszamok 1990-91 1992-93 1997-98

Idegennyelvii kbzépiskolai tanar 250 2345
Féiskolai szinti idegennyelv tandr (egyetemi képzés) 0 750 560

Féiskolai szinti idegennyelv tandr (f6iskolai képzés) 368 980

Osszesen 1098 2080

Forrds: https:/ | ofi.oh.gov.hu/ tudastar/ jelentes-magyar/ idegennyelvoktatas-egy

Amint azt a 2. tablazatban is lathatjuk, megharomszorozédott a nappali tagozatos nyelvszakos
hallhatok szama. 1990 utan a masoddiplomas képzést, illetve a kiegészité képzést mar csak nyugati
nyelvekbdl kezdhették meg a hallgatok.

A rendszervaltast kovets évek

A rendszervaltas utan az erésen kézpontositott oktatasiranyitas mintegy ellenhatasaként az intéz-
mények lényegesen nagyobb tartalmi, szervezeti és modszertani 6nallésagot kaptak, amely ahhoz
vezetett, hogy sok iskola hozott létre sajat helyi tantervet. Ennek a szinte mar atlathatatlan folya-
matnak a végét 1995-ben a 130/1995. (X. 26.) kormanyrendelet' jelentette, amely kibocsatotta a
NAT-ot, azaz a Nemzeti Alaptantervet. Ez meghatarozé valtozasokat tartalmazott, mivel a kritéri-
umokat meghatarozott évfolyamok végére adtak meg és nem évfolyamokra bontva. Idegen nyelvi
vonatkozasat tekintve meghatarozta, hogy a gyermekeknek minimum hany éven keresztil kell ide-
gen nyelvet tanulniuk, megadta, hogy milyen tudasszintre kell eljutniuk, és melyek az alapvetd célok
és elsajatitandé normak az idegen nyelv tanulasa terén (Szilagyiné, 2000). ,,A NAT muveltségképe
nagy, el6remutaté valtozast képviselt a korabbi tantervi dokumentumok ,,hagyomanyos” kultara-
felfogasahoz képest. Korszerlbb, jelenre orientaltabb, gyakorlatiasabb lett” (Ballér, 2003, p. 9). Ez
a szemlélet kétségkiviil kedvezSbb 1égkort teremthetett volna az idegen nyelvek oktatasanak is. Az
1995-ben kiadott Nemzeti alaptanterv egyik fontos rendelkezése volt, amely az idegennyelv-okta-
tast is érintette, hogy mindenkinek — tehat a szakmunkasképzékben is — kételezé a tankStelezettségi

kor végéig idegen nyelvet tanulnia. A fentiekkel 6sszevetve azonban érthetetlen, hogy a kotelezé

! https://jogkodex.hu/jsz/1994_31_korm_rendelet_2930168
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idegennyelv-tanitas kezdete kitolodott az 5. évfolyamra. Anndl is inkdbb, mert az Eurépai Unidhoz
val6 csatlakozas gondolata mar ebben az idészakban is felmertlt, s mig mas orszagok minél el6bbre
hoztak az idegen nyelvek tanitasat, addig ez hazankban egy évvel hatrébb kertilt.

Ezt kovetéen azonban 1999-ben az Oktatasi Minisztériumban elkésziilt egy, az idegen nyelveket
érint6, fejlesztési stratégia, amely mai szemmel olvasva is rendkiviil tanulsagos. A dokumentum
megfogalmaz mindenkor szem el6tt tartando elveket: ,,Fontos elvnek tartjuk, hogy az idegennyelv-
tudas megalapozasa az altalanos és kozépiskolai oktatas feladata. Szakmai és pedagogiai érvek egy-
arant emellett sz6lnak, és igy lehet biztositani azt, hogy a nyelvtudas mindenki szamara elérhet6
legyen csaladja anyagi és tarsadalmi helyzetétdl figgetlentil” (Kapitanffy, 2001, p. 71). Ha a nyelv-
oktatas céljait nézziik, akkor pedig elmondhatjuk, hogy ebben az id6szakban fogalmazdodtak meg a
tobbé-kevésbé manapsag is érvényben 1évé célok. ,,Az érettségit adod kozépiskolak az elsé idegen
nyelvbdél — épitve az altalanos iskolaban szerzett alapokra — az Eurépa Tanacs hatfoku (A1, A2, B1,
B2, C1, C2) skalajanak legalabb kiiszobszintjére (B1), a masodik idegen nyelvb6l, amely a gimnazi-
umokban kotelezd, az emlitett skala legalabb A2 szintjére készitsék fel a tanulokat. A szakképzés-
ben az ettdl eltérd kovetelményeket a kerettantervek szabalyozzak. Az eltérések kidolgozasanal a
szakmai nyelvi kompetenciak fejlesztése kertiljon el6térbe. Szorgalmazzuk, hogy a szakkozépisko-
lak helyi idegen nyelvi tantervei elsésorban szaknyelvi komponenssel egészitsék ki a kerettantervi
kovetelményeket. Az érettségi reform bevezetésével az idegen nyelvi érettségi épiiljon be az elismert
nyelvvizsgak rendszerébe, és ezzel a kbzoktatasbol kertiljon ki a piaci alapon mikéds nyelvvizs-
gaztatas. Az idegennyelv-oktatas minéségének biztositasa érdekében 2001 utan mar csak szakkép-
zett nyelvtanarok tanithassanak idegen nyelvet a kézoktatasban” (Kapitanfty, 2001, p. 71). A kote-
lez6 idegennyelv-tanitas kezdete visszakertlt az altalanos iskola 4. évfolyamara, tovabba itt fogal-
mazodott meg az az elgondolas, hogy az idegen nyelvek tanitasa-tanulasa egy egységes folyamatnak
tekintendé a kozoktatas soran. Itt talaljuk el6szor a Koz6s Eurdpai Referenciakeret és a késébb
bevezetésre kertlé kétszintd érettségi ismertetését is, amely a nyelvvizsga-ekvivalencia szempont-
jabol Gjabb mérféldké volt hazankban. Az oktataspolitika tehat tisztaban volt a rendszervaltast ko-
vetéen kialakult helyzettel a nyelvoktatas terén, igy ez a fejlesztési stratégia kritikat is megfogalma-
zott az akkor kialakult viszonyokrol. ,,A jelenlegi idegen nyelvi érettségi kévetelményei sok szem-
pontbdl ellentmondanak a korszerl és kivanatos nyelvtanitasi gyakorlatnak, a nyelvi érettségire vald
felkésziilésnek tobbnyire nagyon kevés kéze van a kommunikativ nyelvoktatashoz, és kimondottan
rosszul hat vissza a nyelvtanulasra, a készségek nagyobb részét nem is méri, tal nagy hangsulyt
fektet a nyelvtani ismeretek és a forditasi-olvasasi készség mérésére. Tarsadalmi presztizse alacsony.
Nem véletlen, hogy a kozépiskolai idegen nyelvi vizsgaztatas helyzete tele van ellentmondassal, és
kilsé (pénzes) vizsgak kertltek a rendszerbe. Az idegen nyelvi érettségi kovetelményeit a korszerd
nyelvoktatasi médszerekhez és kovetelményekhez kell igazitani. Ez jotékonyan fog hatni a nyelv-
tanarok szakmai fejlédésére és a kézépiskolai nyelvoktatasra egyarant. 2005-t6l az érettségi reform
részeként bevezetésre kertls kétszintd, standardizalt idegen nyelvi érettséginek kell feloldania a
rendszer jelenlegi ellentmondasait. Az érettségi reform bevezetését kovetSen kiilsé nyelvvizsgak
mar nem valthatjak ki az idegen nyelvi érettségit, viszont az emelt szintl idegen nyelvi érettségi
megfelel6 pontszam esetén C tipust koézépfoku nyelvvizsganak szamit majd, igy az errél sz6l6 bi-
zonyitvany, szemben a kils6 vizsgabizonyitvanyokkal, ingyen megszerezhets” (Kapitantfy, 2001,
p. 74).
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Ha a nyelvvizsgak fel6l kozelitjuk meg a kérdést, akkor a fentiekkel 6sszhangban lathatjuk egy-
részt a tanult nyelvek hangsulyeltolédasat az angol és a német iranyaba, masrészt a nyelvvizsgazok
szamanak emelkedését. Egy, Vagd Irén altal Osszeallitott tablazat szerint nyomon kévetheté a
drasztikusan megnovekedett érdekl6dés e két nyelv irant a jelentkez6k szamanak titkrében (3. tab-
lazat).

3. tablazat. A nyelvvizsgara jelentkez6k szamanak alakulasa 1985-1995.
1985 | 1990 | 1995
Angol 9454 | 30858 | 49208
Német 5713 | 18434 | 33205
1985 | 1990 | 1995
Francia 1036 | 2259 | 3269
Orosz 2972 | 3215 | 2777
Olasz 225 | 1175 | 1636
Spanyol | 291 | 459 627
Osszesen | 19691 | 56400 | 90712
Forrds: 1Vagd, 1999, 165.

Jol lathat6 tehat, hogy kortlbelul négy és félszeresére nétt egy évtized alatt a nyelvvizsgara je-
lentkez6k szama, killondsen nagy emelkedés pedig mar itt is lathat6 az angol nyelv esetében.

Az ezredforduld utani évek

Annyi bizonyosan latszik a korabbi tantervekbdl, hogy felismerték, az idegennyelv-tudasra sztukség
van, igy ennek oktatasa nagy figyelmet kapott a kévetkezé években is. 2001 a Nyelvek Eurépai Five
volt. Magyarorszagon 2002-ben megrendeztek egy orszagos nyelvtudasmérést az Oktatasi Minisz-
térium kérésére, emellett pedig kidolgoztak egy nyelvoktatasi stratégiat is, ez volt a 177lignyely Prog-
ram 2003°. F&bb céljai kozt szerepelt a nyelvoktatas fejlesztését timogat6 palyazati lehetSségeken
tul, hogy kiterjessze a pedagdgusok moédszertani és nyelvi tudasanyagat, illetve megsziintesse a
nyelvoktatas elmaradésait.

A kovetkez6 Nemzeti Alaptanterv megjelenése is tartalmazott valtozasokat az idegennyelv-ok-
tats terén. A 2003-ban megjelend 4j NAT-ban’ megfogalmazddtak az idészer(i nyelvek, amelyek
kozil a legnépszeribb a német és az angol volt. Az idegennyelv-tanulas el6térbe helyezését, mutatja
ebben az idészakban, hogy az él6 idegen nyelv benne volt a harom legtobb id6keretet magaba
foglalé muveltségtertiletben (Bandiné, 20006).

A 2003-as NAT-ban az idegennyelv-oktatas alapvetd céljait és a fejleszteni kivant tertleteit mar
a K6z6s Eurdpai Referenciakeret (a tovabbiakban KER) adta meg. Els6dleges feladatként a felzar-
kozast fejezte ki az idegen nyelveket beszélé eurdpai orszagok soraiba, ami lényegében azt jelen-
tette, hogy minden diak, amikor a kézoktatasbol tavozik, képes legyen két idegen nyelvet alkalmazni
a KER altal megfogalmazott A2, B1, B2 szinten. Ez az év fontos mérfoldké volt az idegen nyelvek
oktatasaban, mert az 1993. évi LXXIX. t6rvény 2003. juniusi modositasaval® lehet6vé valt Nyelvi

2 http:/ /www.nefmi.gov.hu/nemzetkozi-kapcsolatok/2003-as-vilag-nyelv/vilag-nyelv-program
3 http:/ /www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf
4 https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a0300061. TV
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Elokészité Képzés inditasa a kdzépiskolakban, amely a koztudatba ,,nulladik évfolyam” elnevezés-
sel kertlt be. Ez a gyakorlatban annyit jelentett, hogy az 6raszam 40%-a nyelvora, illetve a végzos
évfolyamon a cél a tanulok emelt szintd érettségire valo felkészitése, vagyis a B2 szintd (kozépfok-
nak megfelel6) nyelvtudas elérése. A képzés népszertségét mutatta (és mutatja a mai napig) a tobb-
szOr0s taljelentkezés ezekbe az osztalyokba.

A haromévenkénti feliilvizsgilat alapjan a NAT 2007° kisebb valtozasokon esett at. Ezek a val-
tozasok az idegennyelv-oktatasra azonban nem voltak hatassal.

A 2012-es NAT-ban® kilenc kulcskompetencia jelent meg, amelyet 2000-ben dolgoztak ki. Az
egyik ilyen kulcskompetencia az idegen nyelvi kommunikacié. Lehet6séget nyujtott az altalanos
iskolakban a masodik idegen nyelv oktatasara is, melyet a 7. évfolyamtdl tehettek meg. Tovabbi
névumként jelent meg, hogy korlatozta az elsé idegen nyelvként tanult nyelveket: ez csak az angol,
a német, a francia és a kinai nyelv lehetett a nyelvtanulas folyamatossaganak biztositasa érdekében.
Tovabbra is a K6z6s Europai Referenciakeret (KER) adja meg a teljesitendé kompetenciakat és
nyelvi szinteket is, bar a korabbi kimeneti szinteket tekintve annyi valtozas tortént, hogy a 8. évfo-
lyam végére az Al-es szintet felemelték A2-re. A 2012-es NAT tehat az ¢é16 idegen nyelv oktatasara
vonatkozoéan pozitiv valtozasokat hozott az el6z6 nemzeti alaptantervekkel 6sszevetve. Annak ko-
szonhetéen, hogy a kommunikatfv kompetenciara nagy hangsulyt helyezett, elérte, hogy a K6z6s
BEurépai Referenciakerettel nagyobb szinkronban legyen (Oveges, 2013).

A 2020-as NAT-ban’ kimeneti szinteket tekintve egy helyen tortént valtozas: az elsé idegen
nyelvnél a kézépiskola végén B2-es szintre kell eljutni a tanul6knak (Farzcadi, Jakus, Kranicz, Ov-
eges & Perge, 2020). Fontos azonban megjegyezni, hogy az értelmezé rendelkezés mashogy fogal-
maz: ,,A tanul6 a kézépiskolai tanulmanyai végére képes elérni a KER szerinti B2 szintet, de leg-
alabb a kozépszintd nyelvi érettségit (B1 szint) teljesiti.” A kozépszintl érettségi szintje ezzel a
kovetelménnyel nincs 6sszhangban, hisz ott B1 szintd tudast kell elérni. Az emelt szintd érettségi
szintje a B2, mivel ez a vizsga egyenértéki a kozépfokkal. Vagyis a rendelkezés szeretné, ha minden
diak elérné az emelt szintd érettségi szintjét, ugyanakkor a valosag diktalta el6irast fogalmazza meg.
A B1 és a B2 szint koz6tti kiillonbség jelentSs tudas- és készségbeli eltérést jelent, melynek megfo-
galmazasa azt is sugallja, hogy elismerik, hogy a hazai intézményi keretek kozotti nyelvoktatas nem
tudja minden esetben teljesiteni a kivant célt.

Az idegen nyelv tudasardl képet kaphatunk manapsag a kompetenciamérések segitségével is. A
2022-es adatokat a masodik tablazatban lathatjuk, ahol az altalanos iskola 8. osztalyaban mért szint-
eredményeket hasonlithatjuk 6ssze.

4. tablazat. A tanuldk idegen nyelvi szinteredményei angol és német nyelvbdl a 2022-es
kompetenciamérés eredményei alapjan

ANGOL NEMET
A1 szint alatt 8. osztaly 19,6% 43,1%
A1l szinten 8. osztaly 21% 30,9%
A2 szinten 8. osztaly 15,7% 18,5%
B1 szinten 8. osztaly 43.7% 7,5%

Forrds: sajat szerkesztés az Orszdgos Kompetenciameérés alapyan:
https:/ [ okm.kir.hu/ fit2 | pdf] OKM_2022_Orszagos_jelentes_melleklet.pdf

Shttp:/ /janus.ttk.pte.hu/tamop/ tananyagok/ curriculum/a_nemzeti_alaptanterv_2007es_vltozat.html

6 https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat 20121.pdf
"https://magyarkozlony.hu/dokumentumok/3288b6548a740b9¢c8daf9182399a0bed1985db0f/ megtekintes

8 A Kormany 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol
2016 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet médositasardl
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A 4. tablazatbol kitinik, hogy angolbdl a kivanatos A2 szintet (vagy az annal magasabb B1 szin-
tet) az altalanos iskola végére az angolul tanuldok nagyjabol 60%-a tudta teljesiteni 2022-ben, mig
németbdl nagyjabol 25%. Aggasztonak tlinik azonban az a kézel 20% 8. osztaly végére angolbdl és
43% németbdl, akik az Al szint alatt teljesitok, vagyis a kozépfoku oktatas kezdetén 5 év (feltéte-
lezett) tanulas utan lényegében még mindig kezd6 szinten ragadtak. Az ezredfordul6 el6tt megfo-
galmazott cél, vagyis az, hogy az idegen nyelv tanulasa egy egységes folyamatnak tekintendd, ahol
az elvaras a folyamatos fejl6dés, még mindig messzinek tinik.

A nyelvvizsgak szamanak alakulasa

A rendszervaltas utani id6szakban tehat jol kvethet6 az idegen nyelvek tanitasanak 4j iranya, amely
természetesen a kilonboz6 nyelvvizsgak iranti igény emelkedését is maga utan vonta. A nyelvvizs-
gaért jard felvételi tobbletpontok elészor a 2000-es évek elején jelentek meg, amikor a nyelvvizsgat
még csak 5 tobbletponttal jutalmaztak, bar a felsGoktatasba kertiléshez is ,,csak” 120+6 pontot
lehetett szerezni. 2006-ban és 2007-ben mar maximum 20 plusz pont jart. Az emelt szintl érettségi
bevezetése 2005-ben annyiban hozott valtozast, hogy kozépfokua nyelvvizsgaért 7, mig felséfokért
10 tobbletpontot kapott a felvételiz6, bar nétt a megszerezheté pontok szama is, mégpedig 144-re.
Az emelt szintért is 7-7 pont jart abban az esetben, ha az nem volt el6iras az adott szakon. 2008-
ban megjelent a 480 pontos felvételi rendszer, igy nétt a nyelvvizsgakért kaphaté pontok szama is:
egy kozépfok 35, egy fels6fok 50 pontot jelentett, a nyelvvizsgakért kaphaté pontok szamat pedig
50-ben maximaltak. Ez a rendszer 2011-ben médosult, és a nyelvvizsgakkal 6sszesen 40 pont volt
megszerezhetS. A kozépfoku nyelvvizsga ettdl az évtdl 28, mig a fels6fok 40 tébbletpontot jelen-
tett, az emelt szintl érettségi pedig 40-et. 2012 hozta el az 500 pontos rendszert, melyben az emelt
szintl érettségi 50 pontra arazédott be (Pogacsas, Diodssy, Vona, 2017). A pandémia ideje alatt a
nyelvvizsgat érinté felsGoktatasi kérdésekrdl sz616 332/2021. (VI. 10.) Korm. rendelet értelmében
ismét adhato volt tobbletpont egyes résznyelvvizsgaért a 2021. évi altalanos felvételi eljarasban és
a 2021. évi pottelvételi eljarasban. Mégpedig nyelvenként kozépfoka (B2) irasbeli nyelvvizsga ese-
tén 28 tobbletpontot, vagy felséfoku (C1) irasbeli nyelvvizsga esetén 40 tébbletpontot lehetett sze-
rezni, a résznyelvvizsgak pedig ezeknek a pontoknak a felét, tehat 14-et, illetve 20 pontot jelentet-
tek. Napjainkban, egész pontosan 2024 szeptemberétdl, a felsGoktatasi intézmények sajat hataskor-
ben dontenek arrél, mire adnak maximum 100 tobbletpontot. Szinte minden intézmény ad is a
nyelvvizsgakért, altaldban az eddigi fels6fokért jaro 40, illetve kozépfokért jard 28 helyett tobbet,
illetve a részvizsgak is érnek pluszpontokat, csakigy, mint a pandémia alatt. Tovabba néhany egye-
tem ugy dontott, az alapfoku nyelvvizsgaért is fog pluszpontot adni.

A nyelvvizsgaért jaré pontok miatt gy az sem meglepd, hogy a kiillonb6z6 nyelvvizsgakézpontok
szama is emelkedett, biztositva igy az egynyelvd, a kétnyelvi és a kilonféle szakmai nyelvvizsgak
lehetGségét. A tudas szintje egységes, ezt biztositja a KER-szintekhez val6 illeszkedés, viszont a
feladattipusok, amelyekkel ezeket mérik, valtozatosak. J6 megoldas ez, hisz mindenki megtalalhatja
azt a tipust nyelvvizsgat, amelynek a feladatait sajat maga szamara konnyebben teljesithetének érez,
tovabba az irasbeli és a szobeli részek is részvizsgaként mas-mas nyelvvizsgakézpontban teljesithe-
téek. Jelenleg hazankban 21 akkreditalt nyelvvizsgarendszert tart szamon az Oktatasi Hivatal Akk-
reditacios Osztalya’, amelyek tobb vizsgahelyen az egész orszagra kiterjed halézatokat hoztak
létre. A 137/2008. (V. 16.) Korm. rendelet az idegennyelv-tudast igazol6 allamilag elismert nyelv-

? https:/ /nyak.oh.gov.hu/default.asp
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vizsgaztatasrol és a kilfoldon kiallitott, idegennyelv-tudast igazolé nyelvvizsga-bizonyitvanyok Ma-
gyarorszagon torténd honositasarol" egyértelmien rendelkezett arr6l, milyen egységes kovetelmé-
nyeknek kell megfelelnie egy adott nyelvvizsgarendszernek ahhoz, hogy akkreditalt, vagyis allamilag
elfogadott nyelvvizsga-bizonyitvany kiadasara legyen jogosult.

A fentebb ismertetett, a kézoktatast szabalyozo torvényekkel és a kompetenciamérés eredmé-
nyeivel parhuzamosan nézzitk meg az 5. tablazatban az angolbdl és németbdl nyelvvizsgazok sza-
mat az elmult tiz évben!

5. tablazat. Nyelvvizsgazok szama éves bontasban angol és német nyelvbdl.
2013 | 2014 [ 2015 | 2016 | 2017 [ 2018 | 2019 [ 2020 | 2021 | 2022 | &ssze-

sen
angol 88521 | 85409 | 96615 | 96041 | 83796 | 89259 | 94148 | 65558 | 67006 | 66954 | 833 307
német 28530 | 26993 | 28310 | 27842 | 23544 | 22443 | 21926 | 15416 | 14142 | 12311 | 221457
Ossze- 117051 | 112402 | 124925 | 123883 | 107340 | 111702 | 116074 | 80974 | 81148 | 79265 | 1054764

sen
Forrds: Sajit szerkesztés a hitps:/ | nyak.ob.gov.hu/ doc/ stat/ stat_disp.asp2strlD=A0 adatai alapjan

A nyelvvizsgara vonatkozo6 adatok a torvényi valtozasokat csak néhany éves késéssel kovetik, az
alabbi tablazatbol azonban mar jol latszik egy, a korabbinal még erételjesebb novekedés a 2010-es
évek elejétol. Egyrészt a 2012-es NAT-nal emlitett pozitiv valtozasok mar éreztették hatasukat,
masrészt mar 2014-ben megfogalmazodott az a tervezet, amely a felsGoktatasba kertilés feltétele-
ként egy emelt szint(i érettségit és egy kozépfoku nyelvvizsgat allapitott meg''. A nyelvvizsgazok
szamanak névekedése tehat nemcsak a kételezd iskolaztatas toérvényi szabalyozasanak volt készon-
het6, hanem a felséoktatas szabalyozodinak is.

6. tablazat. Nyelvvizsgazok korosztalyos bontasa 2013-2022.
2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | Osszesen

14-19 47044 | 46055 | 49017 | 51690 | 46411 | 54 024 | 61947 | 46362 | 51 49997 | 504 436
889

20-24 38481 | 35840 | 36 147 | 36303 | 31938 | 30493 | 28492 | 19725 | 20 20699 | 298 352
234

25.29 | 20302 | 19651 | 22746 | 20880 | 17580 | 15718 | 14766 | 8448 | 6078 | 5712 | 151881
30-34 | 9129 [ 8519 [ 11389 [ 10070 [ 7658 | 7181 | 6677 | 3932 | 2430 | 2270 | 69255
35-39 | 6961 | 6650 | 8137 | 7460 | 5657 | 5262 | 4647 | 2564 | 1564 | 1349 | 50251
40-44 | 3587 [ 3699 |4953 [ 5183 | 4380 | 4359 | 4199 |2280 | 1468 | 1222 | 35330
45-49 | 1334 | 1403 | 1722 | 1948 [ 1890 |2138 |2333 | 1650 | 1103 | 1125 | 16646
50-54 |59 | 617 [537 |67 [798 939 [976 [ 710 [504 |51 | 6788
55-64 | 409 | 434 [ 301 320 [ 408 [ 432 [403 [ 341 [ 224 [235 [3507

65- 18 15 16 28 38 20 30 14 10 25 214

egyéb | |1 2 1 1 1 0 0 0 0 0 6

Ossze- | 127|122 [134 [ 134 [ 116 | 120 | 124 | 86026 | 85 83145 1 136
sen 825 885 | 966 |520 |759 | 566 | 470 504 666

Forvis: https:/ | nyak.ob.gov.hu/ doc/ stat/ stat_disp.asp?strID=F0

10 https:/ /net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a0800137.kor
1 https:/ /hirado.hu/2010/11/11/elore-kernek-a-bizonytvanyt-a-felsooktatasba-jutas/
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Ha megnézziik a fenti tablazatot a nyelvvizsgazok korosztalyos bontasardl (6. tablazat), akkor jol
lathato, hogy a nyelvvizsga-bizonyitvany megszerzése a kbzoktatasban és a felsoktatasban tanulok
korében, tehat nagyjabol a 14-24 éves korosztalynal a legnépszertbb. A felsGoktatasban a 2006.
marcius 1-t6l hatilyos, a felsGoktatasrol sz6l6 2005. évi CXXXIX. torvény'” 150. § (1) bekezdése
szerint az oklevél, illetve bizonyitvany megszerzésének az eléfeltétele az altalanos nyelvvizsga meg-
léte volt. A kévetelmény teljesitése aldl mentestltek azok a hallgatok, akik tanulmanyaik elsé évfo-
lyamon t6rténé megkezdésének évében legalabb a negyvenedik életéviiket betoltotték. Ez a rendel-
kezés azoknal volt alkalmazhaté utoljara, akik a 2015/2016. tanévben tettek zarévizsgat. Igy az is
szembettnik a fenti tablazatban (6. tablazat), hogy még a 35-39-es korosztaly nyelvvizsgazoinak
szama is viszonylag magas volt a 2015-16-o0s évekig, ameddig érvényben volt a rendelkezés. Ekkor
még nem volt egységesen kimeneti kévetelmény a kézépfoka nyelvvizsga, az egyes szakok Képzési
¢és Kimeneti Kévetelményei szabalyoztak, milyen nyelvvizsga sziitkséges a diploma megszerzésé¢hez.
A 2011. évi CCIV. t6rvény a nemzeti felsGoktatasrol” X111 fejezet, 30/51. paragrafusa rendelkezett
a kozépfoka nyelvvizsgat igazolé okmany bemutatasardl, mint a diploma kiadasanak feltételérol.
Ennek a rendelkezésnek megfeleléen a nyelvvizsgazok szama is egyre emelkedett, a 2016-os év
tekinthet6 a cstcs évének, majd a 2017-ben bekovetkezé hanyatlast ismét emelkedés kovette. Az
503/2017. (XIL. 29.) Kormanyrendelet' lehetévé tette, hogy az elsé sikeres nyelvvizsgahoz és az
elsé emelt szintd idegen nyelvbdl tett érettségl vizsga dijahoz tamogatast kapjanak a 35. életéviiket
még be nem t6ltott diakok.

2018-19-ben a nyelvvizsgazdk szamanak ismételt emelkedése annak is volt kdszonhetd, hogy a
diakok arra késziiltek, hogy a fels6oktatasi bemenethez sziikséges lesz a nyelvvizsga bemutatasa,
azonban 2019 6szén visszavontak a ,,nyelvvizsgatorvény” néven ismertté valt hatarozatot, igy nem
kellett a bemenethez nyelvvizsga, az emelt szintl érettségi azonban tovabbra is hatalyban maradt.
Az ezt kovetd 2020-as visszaesés két dolognak tudhat6 be. Egyrészt a pandémia atirta a nyelvvizs-
gaztatas menetét, mert vagy nem lehetett nyelvvizsgat tenni, vagy sokan nem ¢éltek az online vizsga
lehetSségével, és mint késébb kideriilt: j6l taktikdztak. A 101/2020. (IV. 10.) Korm. rendelet” 6. §
kimondja, hogy aki 2020. augusztus 31-ig sikeres zarovizsgat tett, mentesiil az oklevél kiadasanak
el6feltételél elbirt nyelvvizsga letételének kotelezettsége aldl. Ezt késGbb is alkalmaztak az an.
,beragadt” diplomak kiadasara. A kérdés azonban az, mennyire ,.tett jot” a nyelvtanulas tigyének
ez a rendelet.

2022-ben pedig ujabb torvény jelent meg, a 2022 évi LIX. torvény A nemzeti felsGoktatasrol
2616 2011. évi CCIV. térvény’ médositisa.'® Ebben a kévetkez6 olvashaté: ,,Az Nftv. a kévetkezd
49/A. 7.§-sal egészil ki: ,,A felsGoktatasi intézmény gondoskodik az adott szakon szerezhetd szak-
képzettség gyakorlasihoz sziikséges idegen szaknyelvi ismeretek oktatdsardl, a tanterv részeként
biztositja a feltételeket ahhoz, hogy a hallgaté megszerezhesse a tantervben meghatarozott, az adott
szakon szerezhet$ szakképzettség gyakorlasahoz szitkséges idegen szaknyelvi ismereteket. A felsG-
oktatasi intézmény a tantervben foglaltak szerint biztositja a tudasmérés lehet&ségét a hallgatd ré-
szére és értékeli az idegen szaknyelvi ismeretek megszerzését. A felsGoktatasi intézmény a tanterv-
ben meghatarozhat az idegen szaknyelvi ismeretként elfogadhaté allamilag elismert nyelvvizsgat
vagy mas nyelvtudasmérést.”

Ez a torvényi szovegezés tobb szempontbdl is meglehetésen képlékeny helyzetet teremt. Az
adott szakokon megszerezhet6 szakképzettség szaknyelvi ismeretet jelent, amelynek az elsajatitasa

12 https:/ /mkogy.jogtar.hu/jogszabalyrdocid=a0500139.TV&pagenum=3
13 https:/ /net.jogtat.hu/jogszabaly?docid=a1100204.tv

14 https:/ /net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1700503.kor

15 https:/ /njt.hu/jogszabaly/2020-101-20-22

16 https:/ /mkogy.jogtar.hu/jogszabalyrdocid=A2200059.TV
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mar feltételez egy viszonylag stabil (nem szaknyelvi) nyelvismeretet. A beérkez6 hallgatok nyelvi
szintje azonban meglehet6ésen valtozatos képet mutat, illetve fog mutatni a j6vében (is). Azokon a
szakokon vagy intézményekben, ahol magasabb bekertlési pontszam van érvényben, a diakok is
feltételezhet6en jobb nyelvismerettel rendelkeznek, mivel a nyelvvizsgaért jard pontokra is sziiksé-
giik van ahhoz, hogy felvételt nyerjenek. Erre a tudasra épitve a szaknyelv elsajatitasa is realisabb
elvarasnak tinik. Ha azonban végignézzik az elmult évek kézépszintl érettségi eredményeit angol-
bél és németbdl, akkor aztlathatjuk, hogy az eredmények nem lettek jobbak, ahogy azt az 6. tablazat
1s mutatja.

7. tablazat. K6zépszintii érettségi eredmények angol és német nyelvbél

2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2023

angol | 64,24 | 68,32 | 58,34 | 64,78 | 69,36 | 61,76

német | 57,03 | 60,33 | 52,37 | 57,39 | 59,70 | 55,16

Forvis: sajit szerkesztés a btips:/ [ eduline.bu/ erettsegi_felveteli/ 20220718 _erettsegi_eredmenyek_2022 és
https:/ [ eduline.hu/ erettsegi_felveteli/ 20230718 _erettsegi_eredmenyek_2023 alapjin

A kozépszintl érettségi nagyjabol az alapfoku nyelvvizsga szintje, vagyis ha feltételezziik, hogy a
sikeres teljesitéshez 60% sziikséges, akkor németbdl az elmult néhany évben csak egyszer fordult
el6, hogy az atlag feletti teljesitést elérték a diakok. Az angol nyelv atlaga, amelyet a tanulok tobb-
sége tanul, pedig egyszer kertlt az atlag 60% ala, az elmult évhez képest pedig jelentSs, tobb mint
7,5%-0s csOkkenés lathatd. Vagyis a nyelvtudas, amellyel felvértezve jonnek azok, akik nem ren-
delkeznek B2 (vagy C1) szintd nyelvvizsgaval, nem hogy jobb lett, még romlott is.

A fels6oktatasban a szakok tantervi részeként megjelend szaknyelvi oktatas (pontosan megfo-
galmazott gyakorlati megvaldsitas hianyaban) sokféle elgondolas alapjan valésulhat meg. Az egyik
ilyen lehet6ség a tantervbe beépitett idegen nyelvi kurzus, amely akar tobb félév nyelvtanulast is
jelenthet attol figgéen, milyen szinten all a bemenetkor a hallgaté ahhoz, hogy szaknyelvi ismere-
teket is képes legyen elsajatitani idegen nyelven. A kurzusok kritérium tantargyként szerepeltetése
a legegyszeribb médja a tantervbe helyezésnek, amely azonban — kreditérték nélkill — mindig felveti
a befektetett hallgatéi munka meg nem jelenitését. A masik lehet6ség a kiilonb6zE kurzusokba
beépitett idegen nyelvi tartalmak, blokkok, amelyek kivitelezése mar a kurzus oktatoéit is érinti: ide-
gen nyelven el6adni (angolul és/vagy németil) a sajit kurzus egy részét nem minden esetben elvar-
haté. Nem szabad azonban megfeledkezniink arrél, hogy a szaktargyi kurzusok el6adoi egyrészt
nem nyelvtanarok, igy a nyelve(ke)t sem beszélik teljesen hibatlanul, tovabba arrél, hogy ha a hall-
gatok a tananyag egy részét meg is hallgatjak idegen nyelven, att6l még nem fogjak elsajatitani a
szaknyelvet. A szaktanarok — ha szamon is kérnek valamit idegen nyelven — a nyelvtudas mérésében
és a szaknyelvi fejlédés mértékének megitélésében sem kompetensek. A hallgatokrdl pedig nem
tudjuk pontosan megmondani, milyen idegen nyelvet tanultak elsé idegen nyelvként. A harmadik
lehetGség a nyelvvizsga el6irasa a bemenetkor, ezzel viszont az intézmény behatarolja azok korét,
akik ide jelentkezhetnek. A negyedik opcid, hogy kinal az intézmény szabadon valasztott idegen
nyelvi kurzusokat, és a hallgatékra bizza, hogy élnek ennek lehet6ségével, vagy nem. Itt felmeril a
tovabbi kérdés: fel tudja-e mérni a képzés soran a hallgatd, lesz-e munkajahoz szikség a j6vében
idegen nyelvi szakmai ismeretekre. Feltehet6en lesz, de ennek megitélése nem biztos, hogy realis
lesz a diakévek alatt. Ha van ra kapacitas, akkor épithet a fels6oktatasi intézmény a hallgatok ,,6n-
bevallas™ alapjan végzett nyelvi fejlédésére is, ami abbdl all, hogy egyéni haladasi titemben akar
tutoralas formajaban valésul meg 6nallé nyelvi fejl6dés tananyagok segitségével és beépitett kon-
zultacios lehet6ségekkel, amellyel azonban szintén lehetnek problémak. A nagyobb fels6oktatasi
intézmények nagyobb hallgatoi létszamara ez a megoldas nem a legoptimalisabb. A fels6oktatasban
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talalhat6 nyelvi lektoratusok vagy idegen nyelvi kézpontok latjak el ezeket a feladatokat. Einhorn
2022-ben 18 intézményben készitett felmérést a felsGoktatasban torténé idegennyelv-oktatas célja-
1ol és tartalmardl, melynek soran megallapitotta, hogy ,,a nyelvtanitasi célok tekintetében az egye-
temi elvarasok a dontéek: tobb intézményben a 6 cél a sziitkséges nyelvvizsgak megszerzése, ma-
sutt a bekertlé nyelvtanulok mar a felvételi el6tt megszerezték ezeket. A fels6oktatason beliil a
nyelvtanitas célja a szaknyelvoktatas, ezt azonban az érintettek kiilonb6zbéen értelmezik. Tobb in-
tézményben a szaknyelvoktatast komplexen értelmezik, a munkdhoz kapcsolédé nyelvhasznalati
teriletek elemzéséhez kapcsolodd kutatasokat is folytatnak, mas intézmények inkabb nyelviskola-
nak tekintik magukat és/vagy a nyelvvizsga-felkészitésre fokuszalnak” (Einhorn, 2022, p. 6). Ha a
nyelvvizsga mar nem kovetelmény, marad tehat a szaknyelv oktatasa, amely megfelel$ alapok nélkiil
nehezen hoz eredményt.

Emellett figyelembe kell venntiink a hallgatok idegen nyelvek tanulasahoz valé viszonyulasat is,
vagyis azt a motivacios szintet, amellyel 6nallé tanulasra és érdemi fejlédésre képesek. A nyelvta-
nulasi motivacié kutatasa 6nmagaban is egy allanddan fejl6dé teriilet. Szaszko részletes torténeti
leirasa alapjan elmondhatjuk, hogy a nyelvtanulasi motivacié eddig uralkodé paradigmai mara mar
ujabb elemekkel egésziltek ki. ,,A nyelvtanulasi motivaciot vizsgald szakirodalomban gyakran ol-
vashatd, hogy kétfajta motivacié kilonboztetheté meg, a Gardner és Lambert alapmodelljében
megjelend integrativ és instrumentalis motivacio. Integrativ motivacionak tekinthetd, amikor a
nyelvtanul6 anyanyelvi szint@i nyelvtudasra torekszik, és szeretne asszimilalédni a célnyelvi kulta-
raba, mig az instrumentalis motivacio esetén a tanul6 valamilyen kiilsé tényezének készonhetéen
érez késztetést nyelvtudasanak fejlesztésére, példaul azért, hogy sikeres nyelvvizsgat tegyen”
(Szaszko, 2020, p. 65). Féként a szocialpszichologia és a kognitiv pszicholégia kolcsonhatasara
azonban az 1980-as években egyre inkabb vilagossa valt, hogy az idegennyelv-elsajatitasnak mas
specifikumai is vannak, mint példaul a tanuléi személyiségtipusok, az adott nyelv jellemz4i és a
tanulasi kérnyezet. Fontossa valt a kilénb6z6, tanuldkra szabott feladattipusok és maga a tanulasi
folyamat. ,,Dornyei és Ottd idegennyelv-tanulasi motivacios folyamatmodellje (1998) két alapvetd
dimenzidra épil, melyek koziil az elsé a cselekvéssorozat, amely magaban foglalja a célokat, szan-
dékokat, cselekedeteket, a célok megvaldsitasat és az értékelést. Az el6szakaszt, a cselekvést kivaltd
motivaci6 kivalasztasa jellemzi, a cselekvési szakasz a végrehajté motivacié id6szaka, valamint az
utdszakasz a retrospektiv értékel6 periddus. A masodik dimenzié a motivacios hatasokat foglalja
magaban, ugymint az energiaforrasok (melyek lehetnek segit6k és gatldak), valamint a motivacios
erék, amelyek alapvet6en meghatarozzak a viselkedési folyamatokat. Ezt a dimenziét komplemen-
ternek tekintik, ami a cselekvéssorozatot elésegiti” (Szaszko, 2020, p. 70). Késébb a modell kiegé-
szilt az idedlis énkép fogalmaval, amely a nyelvtanul6 egyén vagyott jellemvonasait jelenti. Ennek
kiegészitése pedig a sziikséges énkép, amilyenné a nyelvtanulé valni szeretne. Az idegen nyelvi mo-
tivaciés énrendszer harom részbdl all: a belsé vagyakbodl, a tarsadalmi nyomasbdl és a tanulasi fo-
lyamat tapasztalatabol. A lehetséges énképek, amelyek az egyén azon elképzelései, hogy mivé sze-
retne, vagy nem szeretne valni, ilyen moédon a j6vérdl alkotott képek is egyben (Szaszko, 2020).
Kérdés az, hogy az alapszintt nyelvtudas elérése soran, amely egy atlag nyelvtanulonak kilenc évébe
telik, ha a kotelez6 idegennyelv-oktatas az altalanos iskola negyedik osztalyaban kezdédik, milyen
mértékd pozitiv energiaforrasok aktivalédnak, tovabba ez milyen énképpel tarsul a felsGoktatas
kezdetén.
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Kovetkeztetések

A rendszervaltas 6ta eltelt id6szak kétségkivil nagy valtozast hozott hazankban az idegen nyelvek
tanulasaban, tanitdsaban, az ezeken a nyelveken valé szoébeli és irasbeli kommunikacié gyakorlata-
ban. Bar a generaciok valtakozasaval folyamatosan valtozik az idegen nyelvhez, annak hasznalata-
hoz valé viszonyunk is, egyet be kell latnunk. Bar van még mit fejlédntink az idegen nyelvek tanitasa
és tanulasa terén, a nyelvek elsajatitasat kétségkiviil pozitivan lehet befolyasolni a kiillonb6z6 torvé-
nyek, rendeletek el6irasaival. ,,A nyelvvizsga-kotelezettség megléte tehat a teljesitési kényszer nega-
tivuma mellett azzal a kétségtelen el6nnyel jar, hogy a diakok és a felsGoktatasban tanuld hallgatok
legalabb valamilyen — jobb esetben valés B2-es — szinten megtanulnak egy idegen nyelvet. Ilyen
kilsé motivacios tényezSkre azért van még a mai napig is sziikség, mert hazank még mindig nem
jar élen az idegennyelv-tudas terén: egy 2016-os Eurdpai Unids felmérés alapjan a teljes lakossag
42,4%-a nyilatkozott ugy, hogy beszél legalabb egy idegen nyelven — ebbdl kévetkezdleg az Ossz-
népesség 57,6%-a nem beszél egyetlen idegen nyelven sem (Eurostat, 2016). Ugyan ez a vizsgalat a
25 és 64 éves kor k6zotti populaciora vonatkozott, am ezzel az eredménnyel sajnos a harom sereg-
hajt6 orszag kozé tartoztunk Romaniaval és az Egyesilt Kiralysaggal egytittesen” (Fajt, Banhegyi,
Vékasi & Cseppentd, 2022, p. 74).

Problémat jelent az is, mit gondolnak az idegen nyelvek tanulasar6l maguk a nyelvtanulok. Ez a
felvetés azért fontos, mert megengedébb szabalyozas mellett — amennyiben nincs kényszer a nyelv-
tudas igazolasara — feler6sddnek az egyéni motivaciok. Ezt Einhorn az Eurobarometer adatai alap-
jan igy fogalmazza meg: ,,a szakemberek és az atlag polgar egészen mast gondolnak az idegen nyel-
vek hasznalatarol és hasznossagarol. Mikézben a szakirodalom szintjén kiilonb6z6, a tobbnyelvi-
séget er6sité nyelvhasznalati modellek jelennek meg, akézben az atlag polgar még arrdl sincs fel-
tétlentil meggy6z6dve, hogy az angolon kivil barmilyen idegen nyelvet érdemes megtanulnia, sét
meglep6en nagy azoknak az aranya, akik még az elsé idegen nyelv megtanulasat sem talaljak nélki-
l6zhetetlennek (13%). A nyelvtanulok tehat a pragmatikus felhasznalast gondoljak fontosnak: a
nyelvtanulas hasznat abban latjak, hogy igy jobb allashoz vagy magasabb fizetéshez juthatnak. Ezzel
szemben az adatok azt bizonyitjak, hogy az idegennyelv-tudasat logikus médon ki-ki ugyanarra
hasznalja, amire egyébként az anyanyelvét is, tehat a nyelveket tudék inkabb privat célokra, a sza-
badid6 eltoltésére hasznaljak a nyelvtudasukat, és a 2012-tes Eurobarometer adatai arra utalnak,
hogy még erésodik is az a tendencia” (Einhorn, 2015, p. 38). Szintén Einhorn kutatasai ravilagita-
nak arra is, hogy ,,sok szempontbdl sajatos a magyarok viszonyulasa az idegen nyelvekhez. A nyelv-
tanulas tagadhatatlanul nehéz, hosszadalmas, sokszor monoton folyamat, de ez a széls6séges féle-
lem tilzasnak tekinthetd. Frdemes pedagdgiai szempontbdl elidézni egy kicsit annal, hogy milyen
okai lehetnek annak, hogy a nyelvtanulas és a nyelvtudas nalunk déntéen nem 6rémforrasként
jelenik meg, hanem sokkal inkabb sziikséges rosszként, talélendd feladatként. A nyelvtudas inter-
kulturalis hozadéka, tehat a mas kultarak és a sajat kultira mélyebb megértése nem jelenik meg
értékként, a nyelvtudas folyamatos karbantartasa, tovabbi nyelvek tanulasa nem jellemzé szabad-
id&s tevékenység. Ennek természetesen nagyon sok oka van, koztitk gazdasagi is, de nyilvanvalo,
hogy pedagogiai, szemléleti kérdéseket is fel lehet tenni ebben a helyzetben” (Einhorn, 2015, 45-
46). Ezért is kérdés, ra lehet-e bizni a nyelvtanuléra, hogy sajat 6romét és jovébeli boldogulasat
tamogaté attitiddel maga dontson arrdl, milyen mértékben kivanja fejleszteni, vagy akar karbantar-
tani idegen nyelvi tudasat. A gazdasagi és egyéb okokat tekintve meg kell jegyezniink azt is, hogy a
nyelvvizsga-moratorium annak is volt koszonhetd, hogy ,,a 2020-as és 2021-es nyelvvizsga-mora-
téoriummal kapcsolatos kormanyrendeletek kiadasa egy idében tortént annak a korabbi eurdpai
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unios vallalasnak a Magyarorszag részérdl valo, részleges teljesitésével, mely szerint a lakossag leg-
alabb 30%-a szerez valamilyen diplomat (Eurépai Bizottsag, 2017). Ez a vallalasunk az Eurépa
2020 Stratégia oktatassal kapcsolatos azon célkitlizésével all 6sszhangban, amely a felséfoku vég-
zettséggel rendelkez6k aranyat hivatott névelni” (Fajt, Banhegyi, Vékasi & Cseppent6, 2022, p. 6).
Jelen pillanatban tgy tlnik, hogy a 2022. évi LIX. to6rvény ennek folytatasaként igyekszik konnyiteni
azon, hogy a hallgatok a fels6oktatasi intézményben sajatitsak el a szakmajukhoz sziikséges idegen
nyelvi tudast ugy, hogy a bemenetkor még az alap (tehat nem szaknyelvi) tudasuk is gyenge labakon
all. Ez a helyzet most nagyon hasonlit az ezredfordulé idészakara, amikor a felsoktatasba tomegek
léptek be. ,,A 2000-es években a felsGoktatas tomegesedésével olyanok is bekertiltek a hallgatok
kozé, akik a szakmai targyak terén kevésbé felkészultek és nincsenck a sziikséges mélységben bir-
tokaban a fels6oktatasi tanulmanyokhoz sziikséges készségeknek, igy vélhetbleg a nyelvvizsga leté-
tele is problémasabb szamukra, mint a jobban felkésziilt hallgatoknak™ (Fajt, Banhegyi, Vékasi &
Cseppent6, 2022, p. 5).

Azt is meg kell itt emliteniink, hogy a nyelvvizsga megszerzésének motivacidjaban a csaladi hattér
is nagy szerepet jatszik. ,,Az eredményességet vitathatatlanul befolyasolé tényezé a nyelvtanulok
csaladi hattere, melynek fontossagardl szamos kutatas beszamol. Gardner (1985) a tanulék nyelv-
tanulasi elémenetelére pozitivan vagy negativan hato aktiv és passziv sztl6krél szamol be. Kormos
és Csizér (2005) eredményei a szul6k konkrét befolyasat mutattak ki a tanulok nyelvtanulasi moti-
vacidjara. Csap6 (2001) arrdl szamolt be, hogy a teszteredményekkel mért nyelvi szint befolyasola-
san kivil a sziil6k iskolai végzettségének hatasa az elsé idegen nyelv kivalasztasaban is megmutat-
kozott. Ott6 és Nikolov (2003) nyelvérzéket vizsgald kutatasa az édesanyak iskolai végzettségének
szignifikans hatasat mutatta ki a nyelvérzékmérd tesztek eredményeire. Novak és Morvai (2017)
kutatasa szerint a szil6k iskolazottsaga a tanulok nyelvtudasara, a nyelvvizsgak megszerzésére és az
iskolan kivili nyelvtanulas gyakorisagara is hatassal van. Mattheoudakis és Alexiou (2009) kvantita-
tiv és kvalitativ modszereket is hasznald vizsgalata kimutatta, hogy a magasabb szocio6kondmiai
statuszu tanulok eredményesebb nyelvtanulasanak hatterében a gazdagabb kulturalis t6ke érhet6
tetten” (Novak & Fénai, 2020, p. 20). Igy tovabbra is lesznek olyan hallgatdk, akik egy vagy akar
tobb nyelvvizsgaval Iépnek be a rendszerbe, és lesznek olyanok is, akik a kdzépszintl érettségit is
alig teljesitve kezdik meg tanulmanyaikat. A 200 pont alatti bekertilés néhany felsGoktatasi intéz-
ménybe mintha visszarepitene benniinket az idében tobb mint husz évvel. Lehet, hogy a megen-
gedbbb rendszer t6bb diplomat fog eredményezni, mar azért is, mert a képzSk abban érdekeltek,
hogy minimalizaljak a lemorzsolodast, de a kilénb6z6 felsGoktatasi intézmények ennek kovetkez-
tében még inkabb ,,bearazédnak”, és a munkaerépiac egész biztosan reagalni fog a helyzetre. A
jobb diplomaval magasabb presztizst allashoz, ezaltal magasabb keresethez valo jutas pedig nem
segiti az elvart mértékben a tarsadalmi mobilitast.
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ANEMET KISEGITO ISKOLA KIALAKULASA ES FEJLODESE 1867 ES
1918 KOZOTT

THE FORMATION AND DEVELOPMENT OF THE GERMAN
AUXILIARY SCHOOL BETWEEN 1867-1918

Kovacs Krisztina
Osszefoglalas

A gydgypedagigia-tirténeti kutatisok ramutatnak arra, hogy Magyarorszagon az enybén értelmi fogyatékos gyere-
kek oktatdsa érdekében tett elsd erdfeszitések a 19—20. szdazad forduldan a leginkdbb modellneke tekintett német
mintat kovetve jelentkeztek (pl. Gordosné, 2000; 2001). Ez teszi indokolttd az iskolareformok németorsdgi
mogganatainak. elemzését. Jelen tanulmany célja, hogy dttekintd kiglemeény keretein beliil dtfogd képet nyijtson a
német kisegitd iskoldztatas kialakuldsdrdl és fejlidésének elsé szakaszardl. A vigsgdlt idiszak az elsd kisegitd
iskola 1867-ben vald létesitésétol a Neémet Csdszdrsag 1918-ban valo megsziinéséig tartd idiszakra fokuszdl,
[figyelembe véve az intézmeényesiilési folyamat 18. sgdazadban kexdddd elizmeényeit. A kutatds a gydgypedagdgia olyan
teriiletébe nydijt betekintést, ami jelenleg kevéssé vigsgdlt a magyar kutatdsi s3eéndaban.

7

Kulcsszavak: gyogypedagogia-torténet, enyhén értelmi fogyatékos tanulok, kisegité
1skola

Abstract

The educational and historical research shows that the first efforts made in Hungary to educate children with mild
intellectual disabilities at the turn of the 19th and 20th centuries followed the most modeled German practice (e.g.
Gordosné, 2000; 2001). This justifies an analysis of the aspects of school reforms in Germany. The ain of this
study is to provide a comprebensive picture of the development and first phase of German auxiliary schooling within
the framework of an overview study. The period under review focuses on the period from the establishment of the first
anxiliary school in 1867 until the end of the German Empire in 1918, taking into account the history of the
institutionalization process that began in the 18th century. The present research provides an insight into the field of
special pedagogy, which is currently little investigated in the Hungarian research scene.

Keywords: history of special education, children with mild intellectual disabilities,
auxiliary school

Bevezetés

Eurépaban az enyhén értelmi fogyatékos tanulok oktatastigyének kérdése akkor merdlt fel, amikor
az alapfoku oktatas tomegessé kezdett valni. Az oktatasiigyi modernizaci6 jellemzdje a tankotele-
zettség bevezetése és fokozatos kiterjesztése, és ezzel parhuzamosan az oktatas tomegessé valasa.
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A kbzép-eurdpai régidban az iskolatigy hagyomanyos rendjének megvaltoztatasara torekvé allami
beavatkozas els6 lépései a protestans német allamokban figyelhet6k meg (Németh, 2005).

A kozép-eurdpai felvilagosult abszolutizmus neveléspolitikai modelljének megvaldsitasa legko-
rabban Poroszorszagban jart eredménnyel. 1717-ben jelent meg I. Frigyes Vilmos oktatasi kotele-
zettségrol szolo torvénye, mellyel minden olyan gyermek szamara, aki mashol nem tanult, kotele-
z6vé tette a falusi iskolak latogatasat. A rendelkezés az alacsonyabb tarsadalmi réteg gyerekeit cé-
lozta meg, mivel az elit gyerekeinek sajat tanit6juk volt, vagy gimnaziumba jartak (Ramirez, Boli, &
Meyers, 1989). A 18. szazad végére minden német allamban (Poroszorszag 1763, Szaszorszag 1763,
Bajororszag 1774) megjelent az allamilag, rendeleti Gton elbirt tankotelezettség, amely tarsadalmi
helyzettdl fiiggetlentil minden gyermekre kiterjedt. Poroszorszagban a II. Frigyes altal 1763-ban
kiadott rendelettel (General-Landschul-Reglement) vezették be a mar meglévé gimnazium, vala-
mint polgari, k6zép- és realiskolak mellett 1) iskolatipusként a népiskolat, valamint 6—13 éves kor
kozott az altalanos tankotelezettséget. A porosz kiraly oktataspolitikajat az a meggy6z6dés vezé-
relte, hogy az allam boldogulasa érdekében sziikség van a nép nevelésére, bizonyos foku erkolesi
felvilagositasara. A német taniigyi reformok soran, a minden gyermek szamara elérhet6 iskolaztatas
altal, els6sorban az analfabetizmust kivantak megszaintetni (Németh, 2012).

A német allamokban az elktlonitett oktatas kialakulasaban szerepet jatszott az iparosodassal
egyttt jard tarsadalmi és szocialis korilmények valtozasa. A 20. szazad elsé felében az ipari fejlédés
vivmanyaként a gyermekek tarsadalmi szerepe megnétt. Ebben a folyamatban felértékel6dott a ta-
nulék szinvonalas nevelése, iskolaztatasa, az életitkben pedig egyre jelentésebbé valt az iskola és a
kortarscsoport hatasa. A tarsadalmi atalakulas hatassal volt az iskolak arculatara és légkorére is
(Mesterhazi, 2019). A koételez6vé valt tomegoktatas egyik sajatossagava valt az egy osztalyban ta-
nul6 gyermekek heterogén Osszetétele, akiknek a testi fejlettsége, értelmi képessége, neveltségi
szintje és szocialis hattere nagy eltéréseket mutatott. Sajatos egyiitt jarasa volt ennek a jelenségnek,
hogy egyes gyerekek — féként a szocialisan hatranyos helyzetd csaladok gyermekei — az akkori ma-
gas tanuldi létszamu osztalyokban, nem tudtak hatékonyan, a tébbi gyermekkel egyttt tanulni,
melynek kévetkeztében egyre emelkedett azon tanuldk szama, akik a népiskolai kovetelményeket
nem tudtak teljesiteni (Obolenski, 2001). Ezek a gyerekek vagy kiszorultak torvényileg a tomegok-
tatasbol, vagy kihivast jelentettek az elemi népiskolak tanit6i szamara (Mesterhazi, 2019).

A népiskolabdl kiszorult gyerekek sziilei gyakran a sulyosabb fokban értelmi fogyatékosok sza-
mara létestlt ,,htlyeintézetek” vezetSihez fordultak segitségtil, ahol jellemzden felvallaltak a népis-
kolaban ,,tanitasra alkalmatlannak” mindsitett enyhébb értelmi fogyatékossaggal rendelkezé gyer-
mekek fejlesztését is. Mivel azonban ezek az intézmények kezdetben f6ként maganfenntartasiak
voltak, a szil6k szamara komoly anyagi terhet jelentett a népiskolabdl kiszorult gyermekiik tanitta-
tasa (Juba, 1900). Ez a folyamat vezetett a nevelési-oktatasi intézmények differencialédasahoz, és
igy a kisegitéiskolai-mozgalom 1étrejottéhez. Lathato, hogy a kisegité iskola a kialakulasakor jelleg-
zetesen kozép-eurdpai intézmény, amelynek létrehozasa Osszefiggott az altalanos tankotelezettség
bevezetésével és elterjesztésével, a heterogén tanuldi teljesitményekkel, valamint az egyéni adottsa-
gok, képességek megallapitasara bevezetett vizsgald eljarasok eredményeivel (Mesterhazi, 2019).

A német kisegité iskolaztatas kialakulasaval foglalkozé nemzetkozi kutatasok (pl. Hock, 1979;
Mockel, 2017; Ellger-Rittgardt, 2019) tobb évtizedes multra tekintenek vissza. Magyarorszagon
leginkabb a gyogypedagdgia-torténeti kutatasokban jelentek meg az enyhén értelmi fogyatékos ta-
nulok elkilonitett oktatasanak kialakulasaval foglalkozé irasok (pl. Gordosné, 2001; Mesterhazi,
2019). Jelen tanulmany egy nagyobb kutatas részeként, az enyhén értelmi fogyatékos tanulok sza-
mara a német allamok tertiletén létesitett kisegits iskolaztatas genezisével foglalkozik. Intézmény-
fejl6dési utat mutat be tarsadalom- és intézménytorténeti Gsszefiiggéseket szem el6tt tartva. Feltarja
a német kisegité iskolaztatas elsé szakaszanak jellemz6 tendenciait. A kutatas interdiszciplinaris
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alapozasu, a feldolgozott téma féként a gyogypedagdgia-torténeti kutataisokhoz (pl. Gordosné,
2001; Mesterhazi, 2019) kapcsolédik, valamint épit a modern magyar iskolarendszer kialakulasaval
foglalkoz6 neveléstorténeti kutatasi eredményekre (pl. Németh, 2005, 2012). A kutatas modszer-
tana a kvalitativ tematikus elemzésre épil az elmult évtizedekben a kisegit6 iskolak torténetérdl
sziiletett fontosabb magyar és német konyvek, tanulmanyok, valamint primer forrasok felhaszna-
lasaval. A tanulmany jelentésége, hogy tobbletismerettel béviti az eddigi nevelés- és gyogypedago-
gia-torténeti tudast.

Kisegit6 iskolak létrejottéhez vezetd ut

A német oktatastigyben végbemend modernizacié a 19. szazad utolsé harmadaban indult gyors
fejlédésnek. A népiskolaban kialakul6 pedagogiai nehézségek kezelésére a 18. szazadtdl az elsé ki-
segit6 iskola beindulasaig tobbféle probalkozas latott napvilagot. A szakemberek az adott kézokta-
tas-politikai helyzetnek megfelelen keresték a megoldasokat, majd a tarsadalmi problémara reflek-
talva hoztak létre a gyogypedagogia torténetében els6ként szamon tartott kisegité osztalyokat, ké-
s6bb az 6nall6 kisegito iskolakat. Kialakulasuk el6futaranak tekinthet6k a 18—19. szazad forduldja-
tol szegény csaladok gyermekei szamara létrehozott szegények iskolai (Armenfreischule). Az els6é
szegények iskolaja 1795-ben jott létre az akkori Szaszorszagban, Zeitz-ban. Az iskola ingyenes ok-
tatast biztositott olyan szocialisan hatranyos helyzetd gyerekek szamara, akiknek a sziilei nem ren-
delkeztek sajat birtokkal és rendszeres jovedelemmel (Ellger-Rittgardt, 2019).

A 19. szazadban mar vildgossa valt, hogy megtelel6 modszerekkel, kell§ torédéssel, odatigyelés-
sel a szellemileg gyenge gyermekek is képezhetSk, és ezeket a gyermekeket értelmi adottsagaik és
képességeik szerint differencialtan kell iskolaztatni (Mesterhazi, 2019). A gyogypedagdgia-torténe-
tében az elsé probalkozasok kozott tartjak szamon az iskolan belili ,,segit6-potosztalyok”™ (néme-
til: Nachhilfeklasse) 1étesitését. A zeitzi intézményben 1803-t6l korrepetalasra szervezett, népisko-
lai tanitast kiegészité potosztalyt létesitettek, majd az intézményt késébb 1817-ben egy arvahazzal
vontak 6ssze. A kiegészit6 osztaly iranyitasat 1823-t6l Johann-Traugott Weise' népiskolai tanitd
vette at (Wiebke, 2006; Ellger-Riittgardt, 2009; Schoelzel, 1981), ahol azok a tanuldk, akik a tanul-
manyaikkal le voltak maradva a tarsaiktol, minden nap egy oras fejlesztésben részestltek az irds, az
olvasas ¢és a szamolas tertiletén (Beschel, 1963).

Traugott Weise enyhén értelmi fogyatékos tanulok oktatasa iranti elkGtelezettségét mutatja, hogy
1820-ban megjelentette sajat pedagdgiai tapasztalataira épulé irasat a ,,Betrachtung geistesschwache
Kinder in Hinsicht detr Verschiedenheit, Grundursachen, Kennzeichen und der Mittel ihnen auf
leichte Art der durch Unterricht beizukommen” (Gyenge értelmi képességt gyerekek vizsgalata a
kalonbségekre, alapvet6 okokra, sajatossagokra és az oktatasukat kénnyebb modjat lehetévé tevs
eszk6zokre valo tekintettel) cimmel. A 24 oldalas iras jelentésége abban mutathaté ki, hogy kora
elsé olyan mivének szamit, ami gyakorlatorientaltan kozeliti meg az enyhe értelmi fogyatékos gye-
rekek nevelését.

A szasz zeitzi pétosztalybol nem jott [étre kisegits iskola. A 19. szazad elsé felében viszont mas
nagyobb varosokban is létestiltek tovabbi népiskolai oktatast kisegité potosztalyok: Zeitz (1803-
tol) utan Chemnitz (1835-tdl), Halle a. S. (1859-t6l), Drezda (1860-t6l), Gera (1876-tdl), Apolda
(1876-t6l), Elberfeld (1879-t6l) varosaban (Ellger-Rittgardt, 2019). Ezeknek a poétosztalyoknak az
volt a céljuk, hogy hozzasegitsék a tanuldkat a népiskolai kovetelmények teljesitéséhez.

Eurépaban, a Halleban szervezett potosztalyok hivtak fel els6ként magukra a figyelmet, amelyek
a késébbi kisegité osztalyokhoz (Hilfsschulklasse) hasonléan kiilon tanterv szerint mikodtek
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(Myschker 1983). Késébb azonban bebizonyosodott, hogy a pétosztalyok nem elég hatékonyak.
Tovabbra is maradtak olyan tanulok, akik a gondosan megszervezett, szakszert kiegészité fejlesztd
foglalkozasok ellenére sem voltak képesek felzarkézni a kortarsaikhoz, és nem tudtak a népiskolai
alapismereteket elsajatitani. Ezeknek a népiskolaban folyo krizisfelold6 probalkozasoknak a tanul-
sagai egyiittesen inditottak el az illetékes szakembereket a kérdés behatébb tanulmanyozasara (Ell-
ger-Rittgardt, 2008).

Az elsé kisegitd intézmények megjelenése

A 19. szazad kozepe tajan a kiegészits ,,segit6-potosztalyok” (Nachhilfeklasse) hatékonysagat egyre
tobben megkérddjelezték, mivel tovabbra is maradtak olyan tanulok, akik a gondosan megszerve-
zett, szakszerd kiegészit6 foglalkozasok ellenére sem voltak képesek felzarkozni a kortarsaikhoz, és
nem lehetett 6ket a népiskolai oktatasba visszahelyezni. A népiskolaban foly6 krizisteloldé probal-
kozasok tanulsagai egytittesen inditottak az illetékeseket a kérdés behatobb tanulmanyozasara (Ul-
rich, 2016). Az iskolarendszer finoman differencialt atalakitasara tett javaslatot Wilhelm Harnisch,
aki tanftoképzé szeminarium igazgatojaként és szaszorszagi tanulmanyutja soran is sok tapasztalatra
tett szert a tanftok elbeszélései alapjan (v6. Kimmel, 1879). Ugyancsak ezzel a kérdéssel foglalko-
zott Karl Friedrich Kern és Heinrich Stotzner.

Karl Friedrich Kern® és Heinrich Ernst Stotzner’ munkassiga uttoré jelentéségi és kiemelkedd
fontossagu a kisegité osztalyok és a kisegitd iskoldk létrehozasaban. Karl Friedrich Kern palyaja
kezdetén értelmileg sérilt gyerekek nevelésével foglalkozott, majd a weimari, kés6bb a lipcsei si-
ketnémak intézetében tanitott. A német pedagdgus 1839-ben Eisenachban létrehozott egy intézetet
siketnémak és szellemileg gyenge gyermekek szamara. Majd szakmai érdekl6désének fokuszpontjat
az értelmi fogyatékos gyermekekre (Idiotenerziehung) helyezte, és Guggenbiihl® intézetének min-
tajara ,,hilyék” és a ,,gyengeelméji” gyerekek szamara intézetet allitott fel Lipcse mellett Gohlisban,
amit késébb athelyezett Mockernbe (Myschker, 1983). Itt figyelt fel arra, hogy a népiskolabdl sok-
szor olyan gyerekeket is a specialis intézetébe iranyitottak, akik nem voltak sem kézépsilyos, sem
sulyos értelmi fogyatékkal él6k, hanem inkabb a ,,gyengetehetségliek”, azaz mai fogalomhasznalat-
tal kifejezve enyhén értelmi fogyatékosok korébe tartoztak. Ezen gyerekek szamara a gyogypeda-
gogiai intézet nem bizonyult megfelelének, mivel fejlédéstiket a sulyosabb fokban értelmileg sértilt
gyerekekkel valé egyiittneveléstk hatraltatta. Heinrich Ernst Stotzner 1851-1855 koz6tt a Huber-
tusburgi ,,gyengék és hiilyék” intézetében (Konigliche Erziehungsanstalt fir Schwach und Blodsin-
nige)’ szerezte az értelmi fogyatékos gyerekekkel kapcsolatos nevelési tapasztalatait, majd 1855
1887 kozott a lipeset siketnémak intézetének tanaraként tevékenykedett (Roboz, 1898; Hinsel &
Schwager, 2004; Ellger-Rittgardt, 2019).

Kern, az enyhe értelmi fogyatékos gyerekek nevelésében szerzett tapasztalataira épitve, 1863-ban
Szaszorszagban a Pedagogiai Tarsasag (Padagogische Gesellschaft) tilésén tartott el6adasaban hivta
tel a szakma képviselSinek a figyelmét arra, hogy a ,,gyengetehetségti” tanulok specialis, szakszeri
oktatast igényelnek. Hangsulyozta, hogy szamukra kilon iskolat kell 1étesiteni, vagy a népiskola
mellett mikodé kisegité osztalyokat kell 1étrehozni. Stotzner ennek az el6adasnak a hatasara irta
meg a szakmai kérokben alapveté miinek szamité munkajat. Az enyhe értelmi fogyatékos gyerekek
pedagdgiajardl szold szakmai diskurzus elsé példajanak Stotzner 1864-ben publikalt ,,Schulen fiir
schwachbefibigte Kinder” (A gyengeképességliek iskolaja) cimd konyve tekinthetd, melyben a német
pedagogus a kisegits iskolak 1étrehozasanak sztikségességét részletezi (Roboz, 1898). Egy 4j tipusa
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iskola létesitését tartotta sziikségesnek, amit arra a személyes és tanito kollégaitdl szerzett tapaszta-
latra épitett, hogy a hagyomanyos népiskolakban a képezhet6 tanuldk egy csoportja tulterhelt, és
nem tud a normal népiskolai kovetelményeknek megfelelni. Ezzel mintegy kijel6lte a kisegité iskolai
tanulok korét. A német pedagdgus amellett érvelt, hogy kiilon kisegité iskolakat kell 1étrehozni a
»gyengetehetségl” tanuldknak, akik megfogalmazasa szerint a ,,normdlisan képezhetd és a hiilyék kizott
helyezkednek el” (Stotzner, 1864, p. 1). A, Schulen fiir schwachbefibigte Kinder” cim munkajaban a kise-
git6 iskolak felallitaisanak harom motivumat kilonitette el:

1. Humanitarins motivum: a szellemileg gyenge gyermekek nem tudnak a tobbiekkel 1épést tartani,
egyre jobban lemaradnak a tanulasban, és elveszitik az 6nbizalmukat. Egyre tompabbak, eset-
leg makacsok és ellenszegtl6k lesznek. Szenvednek tarsaik miatt, akik nem értik Sket, szen-
vednek a tanitéik miatt is, akik nem tudnak megfelel6en banni veltk.

2. Iskolaszervezeti motivum: a szellemileg gyenge tanulok akadalyozzak a legtehetségesebb tanulok
el6rehaladasat a népiskolaban. Ahhoz, hogy az ép fejlédést gyerekek szamara megfelel6 ok-
tatast tudjanak biztositani, a leggyengébb tanuldkat ki kell emelni a népiskolabdl. Ez sza-
mukra is el6ny6sebb, mivel hozzajuk lehet igazitani a tanitasi modszereket.

3. Okondmiai motivum: a szellemileg gyenge gyerekek is magasabb szintre emelhet6k és hasznos
emberekké képezhetSk, ha megfelel6 oktatasban részestlnek. Ha ezt nem teszik meg, a hoz-
zatartozOknak és a kbzosségnek terhet jelentenek (Stotzner, 1864, pp. 6-S).

A német pedagogus konyvében felhivta a figyelmet a diagnosztizalas nehézségeire is, ami arra
utal, hogy a 19. szazad masodik felében még nem allt rendelkezésre szakmai korékben elfogadhato,
tudomanyosan megalapozott méréeszkoz, amely lehetévé tette volna az értelmi fogyatékossagon
beltli sulyossagi fok szerinti besorolast (Stotzner, 1864). Kezdetben a ,,gyengetehetségti” tanulok
kiszarése és diagnosztizalasa f6ként az orvosok és pedagdgusok szubjektiv megfigyeléseire épiilt.
A 19. és 20. szazad forduléjan az eurdpai iskolafejlesztési torekvések hatasara egyre inkabb foko-
zédott az értelmi képességek vizsgalatanak sziikségessége. A képességmérés igénye elészor az el-
mekoértanban kévetheté nyomon. Majd megjelentek a tudomanyos ,,gyermekmegfigyeléssel” kap-
csolatos pszichologiai vizsgalatok és az intelligencia mérésére alkalmas médszerek kidolgozasanak
els kisérletei (Eltes, 1928).

1865-ben Lipcsében az Allgemeine Deutsche Lehrerversammlung (Németorszagi Altalinos Ta-
nitéegyesiilet) Kern kezdeményezésére a szellemileg gyenge tanulok oktatasat elémozdité szakosz-
talyt (Abteilung zur Férderung der Schwachsinnigenbildung) hozott létre. Majd ugyanebben az év-
ben a szakosztaly egyestletté alakult és létrejott a ,,Szellemileg gyenge és hiilyék oktatasa fejleszté-
sének tarsasaga” (Gesellschaft zur Férderung der Schwach- und Blodsinnigenbildung). Az egyesii-
let Hannoverben tartott gytlésén, Stotzner kifejtette hatarozott allasfoglalasat a ,,gyengetehetségt”
gyermekek oktatasat illetéen (Wehrhahn, 1913). Meggy6z6 el6adasanak hatasara az egyesiilet elfo-
gadta azt a hatarozati javaslatot, hogy a ,,gyengetehetségti” tanulok szamara minden nagyobb va-
rosban iskolakat kell létesiteni azzal a céllal, hogy a megszerzett tudas révén a tarsadalom szamara
6k is hasznos allampolgarra valjanak (Roboz, 1898). Ennek a kezdeményezésnek az eredményeként
kezdett el kiéptilni a kisegité iskolai haldzat.

Torekvéseikkel Kern és Stotzner tekinthetSk a 19. szazad masodik felében kibontakozé kisegits
iskolak létesitését tamogatdé mozgalom uttordjének. Munkassaguknak koszénhets, hogy Németor-
szagban a 19. szazad masodik felében elindult az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk elkilonitett
oktatasa.
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A kisegitd iskolai hal6ozat kiépiilése a Német Csaszarsag idején

A Német Csaszarsag (1871-1918) idején a kozoktatas tigye az egyes tartomanyok sajat hataskorébe
tartozott. Ennek megfelel6en jottek 1étre a kisegit6 iskolaztatas terén az eltéré tanterv szerint md-
kodé kilonb6z6 iskolamodellek. Kozos elemiikként emlithetd, hogy a kisegitd iskolaztatas konkrét
céljat a népiskolai alapismeretek elsajatitasaban, végsé céljat pedig a tarsadalom szamara hasznos
allampolgar nevelésében jelolték meg. A kisegité iskolak fenntartdi a varosok és kozségek voltak,
az allam vagy az iskolahat6sag nem biztositott anyagi tamogatast.

Az els6 6nall6 kisegit iskolai osztaly 1867-ben Drezdaban nyitotta meg kapuit, majd mintajara
tobb németorszagi nagyvarosban jottek létre tovabbi kisegité intézmények, mint példaul Gera
(1876), Apolda (1877), Elberfeld (1879), Braunschweig (1881), Leipzig (1881). Ezeket kévette
Dortmund és Halberstadt (1883), Krefeld és Konigsberg (1885) és Koln (1886), majd Aachen,
Cassel, Disseldorf és Lubeck (1888), Altona, Bremen és Frankfurt am M. (1889), Erfurt és Berlin-
ben a Schoneberg varosrészben, (1890), majd Weimar (1891). Ezeknek az osztalyoknak és iskolak-
nak az inditasat f6ként humanitarius motivumok vezérelték, és azzal a céllal j6ttek 1étre, hogy spe-
cialis segitségnyujtas mellett visszahelyezzék a tanuldkat a népiskolaba. A kisegité osztaly
(Hilfklasse) a korabbi ,,segit6-po6tld” osztalyoktdl (Nachhilfeklasse) abban kilonb6zott, hogy pon-
tosan meghatarozta a felvehet6 tanuldk korét. Egy rovid probaidé utan csak azok a tanuldk ma-
radhattak az iskolaban, akik a normal elemi népiskolaba nem voltak visszailleszthet6k. Oktatasuk-
hoz olyan specialis tanulasi feltételeket teremtettek, amelyek a legkedvez6bb tanulasi feltételeket
biztositottak szamukra. Ez az osztalytipus nagyon gyorsan elterjedt, és haromfokozata, hatoszta-
lyos kisegité iskolava (Hilfsschule) nétte ki magat. Pedagdgiai tartalmaban és intézményi szerveze-
tében ezt lehet a kés6bbi kisegité iskolai modellnek tekinteni. Amikor az elsé ,,gyengetehetségii”
tanulok szamara létesitett kisegit iskolai osztaly létrejott, elérte a céljat az az intézménytorténeti
fejlédés, ami a népiskolak fejlédésével vette a kezdetét. A segit6-potld osztalyok és a kisegitd osz-
talyok a kisegité iskolak kiéptilésében szerepet jatszé torténeti fejlédésnek a kezdetét jelentik
(Myschker, 1983).

Az 1890-es években a kisegitd iskola mar az elsé viragkorat élte. 1892-t61 Gjabb kisegité iskolak
felgyorsult tempdban jottek létre, amit az 1898-ban megalakult Kisegit6 Iskolai Egyesiilet is tamo-
gatott (Wehrhahn, 1913). Németorszag teljes tertiletén az 1893 /94-es tanévben 32 német varosban
mikodott kisegits iskola 110 osztallyal, ahol 6sszesen 115 tanité 2 290 gyermeket tanitott (Juba,
1900). Mig 1898-ban 52 kisegité iskolat tartottak fenn ,,gyengetehetségti” gyerekek szamara, és 202
osztalyban Osszesen 4 281 tanuld (2 400 fia és 1881 lany, 22—78 %) részestlt kisegits iskolai okta-
tasban, addig a kisegits iskolak szama 1902-re mar 174-re emelkedett. 1904-ben pedig 500 kisegitd
osztalyra jutott 10 000 tanul6 (Juba, 1900; Néptanitok Lapja, 1906). A kisegito iskolak gyors terje-
dését példazza, hogy Németorszag teljes tertiletén 1911-es statisztikai adatok szerint mar 230 va-
rosban mukodtek kisegité iskolak, ahol 6sszesen 24 000 ,,gyengetehetségl” tanuld vett részt az
oktatasban. A kisegité iskolaztatas fejlédése 1913-ban lezarult. Az elsé vilaghaboru alatt nem jottek
létre Gjabb kisegito iskolak, egyes kisegit6 osztalyokat pedig megsziintettek. Ennek okai k6zott sze-
repelt, hogy a kisegité iskolai tanitok egy részét vagy behivtak a haboruba, vagy a népiskolai tanito-
hiany miatt atiranyitottak 6ket a népiskolakba (Myschker, 1969).

A Német Csaszarsag idején a német allamokon belil nem jott létre a kisegité iskolak kiépitésére
vonatkozo aktiv allami jogi szabalyozas, ehelyett az egyes teleptilések kaptak meg a dontési jogot
arra, hogy a lokalis igényeknek megfelel6 iskolakat létesitsenek (Dietze, 2019). Erre mutat példat a
kisegit6 iskolaztatas elsé oktatasi jogszabalya, amely az 1880-as években Braunschweigban latott
napvilagot, s amivel elismerést nyert az intézménytipus létjogosultsaga. A porosz kormany az 1892.
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november 14-én megjelent minisztériumi kézlonyben adta kozre, hogy elfogadja a kisegité iskolai
osztalyok 1étjogosultsagat, az ott folyé munka érdemeire val6 tekintettel (Myschker, 1983). A kise-
git6 iskolak onallova valasaban mérfoldkének szamit az 1914-ben hatalyba 1ép6 porosz kisegitd
iskolai tanitoi vizsgarol szolo rendelet, mellyel a kisegit6 iskolat specialis és 6nall6 iskolatipusként
ismerték el (Myschker, 1983).

A vizsgalt id6szakban a német mintat kovetve, Burdpa-szerte és Amerika toébb allamaban is,
alapitottak hasonlé iskolakat (Roboz, 1898). Svajcban 1891-ben hoztak létre az elsé kisegit iskolat
Zirichben, majd egy-egy ujabbat létesitettek 1896-ban Bernben és Baselben. Ausztriaban, Bécsben
alapitottak meg az elsé kisegitd intézményt (Wehrhahn, 1913; Ellger-Rittgardt, 2003; 2019). Svéjc-
ban az 1893/94-es tanévben hirom virosban nyolc osztalyt tartottak nyilvin 149 tanul6 szamara.
Ausztriaban valamivel lassabban indult a kisegité osztalyok fejlédése. Bécsben az 1893/94-es tan-
évben 6sszesen négy osztalyt inditottak 71 tanul6 szamara (Roboz, 1898). Magyarorszagon, ahol a
polgari fejlédés késébb indult, az ezzel parhuzamosan zajlé szemléletvaltas is lassabban ment végbe
a nyugat-eurdpai orszagokhoz képest. A kisegité iskolaztatas 1898-ban Budapesten Képezheté Hii-
lyék és Gyengeelméjiiek Alkotas utcai neveld és tanintézetében indult meg. Az elsé kisegits iskola
Budapesti Allami Kisegité Iskola néven 1904-ben Eltes Matyas igazgatasaval jott 1étre (Ellenbach®,
1901).

Osszegzés

Németorszagban a 19. szazad utolsé harmadaban az enyhén értelmi fogyatékos gyermekpopulacid
iskolaztatasanak megoldasara szamos orvos, pedagogus ¢és civil szervezet probalt megoldast talalni.
Emellett az érintett sziilék is demonstraltak a tomegoktatasbol kiszorulé gyermekek oktatasanak
rendezéséért. A népiskolakban foly6é pedagogiai nehézségek intenzivebb tanulmanyozasat kove-
téen egyre surgetébbé valt az enyhe fokban értelmi fogyatékosok iskolaztatasat és a népiskolak
tehermentesitését szolgalé kilon iskolak létesitése. A kisegité iskolaztatast atfogd tarsadalmi
deszegregacios stratégiaként vezették be, ami a 20. szazad elején az iskolai krizisek és az oktatasi
kirekesztés kezelésének fontos eszkzévé valt. A valtozasok mogott a kialakuléfélben 1évo, de sok-
téle problematikus tapasztalat és tarsadalmi szemlélet allt. A kisegité iskolaztatas létrehozasanak
vezérmotivumai k6zott megtalalhaté a humanum, ember- és gyermekszeretet, lelkiismeretesség.

Jegyzetek

""Traugott Weise (1793-1859): pedagdguscsalad fia, a kisegits iskolaztatas elsé pedagogusa. Fel-
ismerte, hogy a népiskolai tanulasi problémak hatterében olyan mértékd gyenge értelmi képességek
allnak, amelyek még a képezhet&séget megfelel6 koriilmények kézott lehetévé teszik (Weise, 1820).

? Karl Friedrich Kern (1814-1908): orvos, pedagdgus, a weimari, majd a lipcsei siketnéma intézet
igazgatoja (Myschker, 1983)

* Heinrich Ernst Stotzner (1832-1910): német pedagdgus, a kisegitd iskola megalapitoja (Ellger-
Rittgardt, 2019).

4 Johann Jakob Guggenbiihl (1816—1863): svijci orvos, pszichiater és pedagdgus. Erdeme, hogy
felismerte az értelmi fogyatékossag harom jellemz6 silyossagi fokat — debilis, imbecillis és ididta —
, ennek megfelel6en szelektalja a gyermekeket és alakitja ki gyogyitéd nevel6 modszerét. 1841 maju-
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saban a nyitotta meg a svajci Abendberg hegyen a ,,Heilanstalt fir Kretinen und blédsinnige Kin-
der” néven létesitett intézetét az értelmi fogyatékos kretén gyermekek gondozasa, gyogyitasa és
nevelése céljabol (Minz, 1934).

* Konigliche Erziehungsanstalt fiir Schwach und Blodsinnige (,,Gyengék és hiilyék intézete): A
hubertusburgi volt Németorszagban az elsé értelmi fogyatékosok szamara létesitett intézmény (Ell-
ger-Rittgardt, 2019).
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