NEVELESTORTENET folyodirat
2007. EVFOLYAM - 3-4. SZAM

Felel6s kiadoé:
szABO PETER rektor; féiskolai tanar, tanszékvezetd

Szerkesztébizottsag:

SZABO PETER a szerkesztébizottsdg elnoke
AMBRUSNE KERI KATALIN (Pécs)
BALOGH MIHALY (Budapest)
CSURGAI HORVATH JOZSEF (Székesfehérvar)
HORVATH MARTON (Budapest)
NEMETH ANDRAS (Budapest)
KOVATSNE NEMETH MARIA (Gyé6r)
PUKANSZKY BELA (Szeged)
SZABOLCS EVA (Budapest)

Nemzetkozi tanacsadok:
CHRISTOPH LUTH (Potsdam, Németorszag)
LEONCIO VEGA GIL (Salamanca, strongyolorszag)
YASSINE ZOUARI (Rouen, Franciaorszag)
HARALD EICHELBERGER (Wien, Ausztria)

Szakmai tamogatok:
MTA Pedagodgiai Bizottsdg Neveléstorténeti Albizottsag
MTA Veszprémi Terlleti Bizottsdg Neveléstudomanyi Szakbizottsag
Neveléstorténeti Munkabizottsaga

FOszerkeszto:
TOLGYESI JOZSEF

A szerkeszt6ség munkatarsai:
PAPP JOZSEF szerkesztd
BESSENYEI JANOS technikai szerkeszté

Szerkesztoségi titkar:
ZSARNOCZAI ERIKA
Forditas: A Kodolanyi Janos Fdiskola Idegennyelvi Lektoratusanak tanarai

Szerkesztéség:
Kodolanyi Janos Féiskola
8000 Székesfehérvar, Furdd u. 1.
HU ISSN 1785-5519



AZ USZASOKTATASBANALKALMAZOTT OKTATASI MODSZEREK FEJLODESE

Tanulmanyok

AZ USZASOKTATASBAN ALKALMAZOTT OKTATASI
MODSZEREK FEJLODESE

Biréo Melinda

Az Uszas egyidbs az emberiséggel. Az emberi civilizacidok vizparton, folydk mentén alakultak ki. Arrdl
nincsenek adataink, hogy az 6skor k6zbsségeinek tagjai hogyan és miként sajatitottak el az uszast,
viszont annal tébb bizonyiték van az okori fejlett civilizacidinak Uuszas- és firdbkulturajara és az
Uszastanitas mikéntjére. Az dkor embere felismerte a viz, a mozgas gydgyité erejét, a flirdés, az

Uszas szerepét a testi-lelki egészség megdbrzése érdekében.

Felismerte fontossagat a harcaszatban. Az asszirok katonai kiképzésében jelentls szerepet kapott az
Uszas. Kindban az i. e. 3. szdzadban a csaszari flotta tisztképz06 intézményeiben szervezett
Uszastanitas, Uszaskiképzés folyt. Indidban az i. e. 1. szdzadban Manu rendelkezései elGirtdk az
Uszas elsajatitdsanak kotelezettségét a katonak kasztjan belil. Egyiptomban nem csak vallasi
kotelességliknek tettek eleget a flirdéssel, de mar gyermekkorban megtanitottak fiaikat és lanyaikat
Uszni. Mar a Biblidban is taldlunk utaldsokat az Uszasra, Uszasoktatasra. Az uralkoddk olyan
torvényeket alkottak, amelyben hol a flirdést, hol pedig az Uszas oktatasat tették kotelezdvé.
Herddes (az i.e. 1. szazadban) minden filgyermek részére, Szolén pedig minden gyermeknek

kotelez6vé tette az Uszas megtanulasat.

Az 6kor embere mar tobb Uszdsnemet is ismert. Platén irdsai, szamos gorog irodalom, az asszir,
egyiptomi domborm{ivek, hieroglifak és vazarajzok bizonyitjak, hogy a gyorsiszas mellett ismerték a
Jtartkard” mellUszast, a paros karu hatuszast és az oldalUszast. Még a taposo labmozgasrdl is kilén
feljegyzések tanuskodnak. A katonai héstettek pedig gyakran emlitik a bavaruaszast. A romaiaknal az
Uszasnak nem csak egészségligyi és ,testedz6” szerepe volt, de fontosnak tartottadk a katonai
kiképzésben és a szdérakozasban is. A katonai kiképzésben kezdetben ruha nélkil, majd az i. e 3.
szazadtol az edzettség fokozasa érdekében katonadltozékben és fegyverzetben oktattak a sportagat.
Altaldnos volt, hogy a rémai hadvezérek, csaszarok, Julius Caesar, Augustus csaszar maguk
tanitottdk meg gyerekeiknek, unokaiknak az Uszast. Szakképzett Uszdéoktatd szolgak foglalkoztak a
gyerekekkel, ahol pedig a csaladfé nem engedhette meg a képzett rabszolga alkalmazasat, ott 6
maga, vagy egy idésebb testvér tanitotta az Uszast. Az oktatdsi mddszerekrél, oktatdsi eszkozokrol
mindossze annyit tudunk, hogy mar alkalmaztak a viz tetején fenntarté oveket, felfujhatd

bértomldket. ,Ha majd a korral tested s lelked is megizmosult, parafa nélkll Uszol.” [1]

A kereszténység és a keresztény nézetek terjedésével, a megvaltozott erkdlcsok miatt az egyhaz
tiltotta a test edzését, a testi élvezetet, igy az Uszast, s még a flrdést is. Az Uszassal, flirdéssel

kapcsolatos elGitéletek, babonak hatdsara az Uszas- és a flird6ékultira magtorpant. A tiltéds pedig



AZ USZASOKTATASBANALKALMAZOTT OKTATASI MODSZEREK FEJLODESE

gyakran engedetlenséget valtott ki, mely kdvetkeztében megndvekedett a vizbefulladasok szama.
Igy a haldlos balesetek megelézése érdekében a 16. szdzad mésodik felétdl az iskolai rendtartas-
szabalyzatokban is tilalmi listara kerilt az Uszas, a 17. szazad kozepétél pedig szamos orszagban,

igy hazankban is betiltottak a nyiltvizi firdést, iszkalast.

A reneszansz koranak testkultiraja viszont ismét felelevenitette a test, a mozgas, az Uszas
.SZépségét”. A reneszansz kor embere a természet felé fordulva, megfigyelve a béka mozgasat,
leutanozva azt jut el ismét a melllszasig. 1538-ban megjelent az els6 Uszas szakkényv Nicolaus
Wynmanntdl Az Uszas mivészete cimmel. Ezt a mdvet tobb is kdvette (Mercurialis, Digby), amelyek
az Uszas testkultUraban betoltott szerepét, a gyogyitasban, az életvédelemben valod fontossagat
hangsulyoztak. Mig az ékorban a gyorsuszas, itt a melliszas, a békalszas keril el6térbe, de a
szakkonyvek mar ismertetik a vizbeugrasokat, a viz ala merlléseket, sét, a vizb6l mentést és a
szarazfoldi oktatas fontossagat is. Comenius és John Locke is hangsulyozzak az Uszasoktatas
fontossagat. (Bakd J., 1986) Egyre tobb olyan szakirodalom jelenik meg, (Thevenot, Bachstrom,
Bernardi) amely a vizualis oktatas céljabol képeken, abrasorozatokon mutatja be az
Uszomozdulatokat. Fizikai torvényekkel, (Archimédesz) tdmasztjak ala, hogy az ember természeténél
fogva is képes Uszni (meggy6zés maddszere), igy egyszerl konnyen megtanulhaté az Uszémozgas
alapja. A vizfekvést, az emberi test konnyebb fajsulyara hivatkozva kell el6szér elsajatitani, majd ezt
kovethetik az egyszeril elérehaladéast segitd mozdulatok - valljak. Ezek voltak talan az els6 olyan
gondolatok, amelyek a vizhez szoktatas egyes elemeit (siklads, lebegés) hangsulyoztak. Az oktatasi
modszereknél a vizudlis oktatast, a szemléltetést, a képi bemutatdst és a meggy6zést (arrdl, hogyan
tud Uszni) emelhetjlk ki. Az Uszasnemek kdzott szerepelt a valtott kard oldallszas, a viztaposas, a
hatluszas, de legfontosabbnak a melliszas elsajatitasat tartottdk. A 17-18. szazad oktatasi
eszkodzeiként a parafadvet, a felfujhatd légzsakot, a bértomlodt, a kotelet hasznaltdk, de Gj
taldlmanyként megjelent a mentédmellény Ose, a parafaval bélelt kabat. Ezek inkdbb még a mentés
szolgalataban alltak, és abban segitettek, hogy a vizbe merészkeddk ne fulladjanak meg. Az

iskoldkban elvétve foglalkoznak csak Uszastanitassal.

A filantropistak hatasara kedvez6 fordulatot vett a szervezett, tdmeges Uszasoktatas. A 18-19.
szazad testnevelésének forradalmi Ujitdsai az Uszasoktatasban is érvényesiltek. Basedow (1723-
1790), Guts-Muths (1779-1839) az iskolai Uszasoktatas és vizb4l mentés tanitasat
kezdeményezték. Azért harcoltak, hogy allamilag is intézményessé valjon az Uszasoktatas. Az
oktatas kézéppontjaba a mellUszast helyezték, a szarazfoldi el6készités utan ennek oktatasaval
kezdték a tanitast (szarazon oktatas moddszere). Kivételt képezett Bernardi, (1794) aki
modszertanilag els6 Uszasnemként a hatlszast tartotta elénydsebbnek a levegdvétel konnyebbsége
miatt. Oktatasi segédletekként hasznaltak parafat, 6vet, rudat, kotelet, felfuUjhatd targyakat. Az
Uszasoktatas fellendilése az oktatasi eszk6zok fellendliléséhez is vezetett, viszont ezek némelyike
visszavetette az Uszastanitds megfelels iranyl fejlédését. Médszertani Ujitas volt az ,6ntanulas
modszere” konyvek segitségével és a szarazfoldi segédletekkel tortén6 oktatas. ElGnynek tartottak,

hogy a tanitvanyokat, felfliggesztéses vagy alatamasztasos szerkezetek segitségével az uszodan
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kivil, szarazon is lehetett tanitani. A szarazon tanitds mddszere azon a kézenfekvé megallapitason
alapult, hogy aki szarazfoldon tisztaba van az Uszémozdulatokkal — a szarazon tud Uszni -, az vizben
is képes (Rheker U., 2004; Wilke K., 1992). A melluszas technikdjanak tanitasa el0sz6r szarazon, a
kéz ldbmozdulatok begyakorlasaval (1. kép), majd Uszobak alkalmazasaval tortént (Bakd J., 1986;
Wilke K., 1992) (2. kép)

2 fbra.

1. kép. A melllszas kéz- és labtempdjanak szarazfoldi oktatdsa szarazon. (Testnevelési Utasitas,
1926)

A ,szarazon vald Uszas” hazankban is népszer( volt, az 1926-o0s ,tanterv” (testnevelési utasitasok)
Uszassal foglalkozo flizete, az Uszas oktatdsat két részre osztja, szarazon végzett ,elégyakorlatokra”
(1. kép), és az Uszas vizben vald tanitasara. A szarazfoldi gyakorlatok vezényszéra, (itemekre bontva
javasolja tanitani. Kitér az Uszémozgas kézben el6forduld hibakra, amelyeket mar a szarazfoldi
gyakoroltatas kozben hangsulyozni, bemutatni és javitani kell. Ktlon kiemeli a szarazfoldén térténo
légvétel tanitasat. ,Minél tobbszor és a test minél valtozatosabb helyzeteiben gyakoroltatjuk az
Uszokkal az Uszasnak szarazon valé eldgyakorlatait, annal nagyobb biztonsagban fogjak magukat a

vizben érezni.”[2]

A szarazfoldon végzett gyakorlatok masodik Iépcséfoka a vizszintes testhelyzetben torténd oktatas
volt Uszdszerkezettel, Uszobakkal. (2. kép) Mddszerként javasoltak a tanari szemléltetést és a
hibajavitast. ,,Az oktaté maga is fekiidjék az Uszdbakra és sok beszéd helyett szemléltetben,
mutassa be a helyes viselkedést, s6t az el6forduld hibakat.”[3] A szarazfoldi tanitast a ,,vizben vald
elégyakorlatok” kévették, Uszé6von, parafadvon vagy kotélen, lehetdleg kisvizben. Karl Heinitz
felflggesztéses modszerét alkalmaztak azzal a kiilénbséggel, hogy kotélbdl készitett hurokkal
tartottak a tanuldkat a viz tetején testiik haromnegyed részéig belelégatva a vizbe, majd a tanuldk,

a vezényszavakra begyakorolt mozdulatokat végeztek a vizben.

Az Uszasnemek alapjanak a mellUszast tartottdk, de emellett fontosnak vélték tanitani az
oldallszast, a gyorsuszast, az oll6z6 gyorslszast, a hatlszast (paros kard hatuszas, mell- és
labtempdval), és a tavluszast. Tanitottdk az életmentést és a vizilabda alapjait is. Ez a testnevelési
utasitas kitér arra is, hogy egyidében célszerl toébb Uszéoktaténak dolgozni, hogy minél tébb id6

(legaldabb 10-15 perc, egy 6ra alatt) jusson egy tanuldra.
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2. kép. Az Uszdbak hasznalata. (Testnevelési Utasitads, 1926)

Egy masik ismert oktatasi modszer a szamolasos modszer volt. Az Uszomozgast részekre bontottak
és az egyes mozdulatokat itemezésre, szamolasra végezték. Von Pfuel tabornok (1809) fejlesztette
ki ezt a technikat. (Rheker U., 2004) Az Uszast tanito tiszt vagy oktaté a medence partjan allva
vezényelte a mozdulatokat. "1, 2, 3”. A tanitvanyok a szam elhangzasaval egyidGben végezték a

megfelel6 Uszémozdulatot.

1793-ban jelent meg az els6 magyar Uszassal is foglalkozd irodalom, amelyben Kibédi Matyus az
Uszas egészségligyi fontossadgat hangsulyozta. Vajda Péter 1841-es, Uszas Tanitd értekezése és az
1845-6s ,Aradi Uszémester” cim(i kézlemény mar az Uszadsnemek ismertetésén kiviil az Uszas
elméletével és gyakorlatanyagaval is foglalkozott. Karl Heinitz 1816-ban publikalt konyve az Uszas
tanitasarol a melliszas oktatasanak fazisait részletezi. Karl Heintz mddszerét Eurépa-szerte, sét,
Magyarorszagon is tobb mint szaz évig alkalmaztadk. Médszerének az a lényege, hogy az
Uszastanitast harom f6 részre bontotta, a szarazfoldi gyakorlatokra, ami a szarazon vald Uszastanitas
tovabbfejlesztése volt, majd ezt kovették a merilési gyakorlatok és az Uszas oktatdsa vizben egy

rudra felfliggesztett heveder segitségével.

Ezt a ,katonai kiképz6 modszert” folyamatosan felvaltotta egy ,természetesebb” (Gaulhofer &
Streicher, 1922) pszicholdgiailag is kedvezObb Uszastanitdsi mod, amely a kezd6k modszereként valt
ismertté. Kévetdi a vizzel vald ismerkedést tartottdk elsédlegesnek, amelyre szamos
gyakorlatcsoportot dolgoztak ki (a fej vizbe tétele, lebegés, siklas, mertilés). Weisler (Rheker, 2004)
a melluszast tartotta elsédlegesnek, de mar kallozé labtempdt is tanitott. A melliszas kéz- és
ldbtempojat egylitt, globalisan oktatta. Lewin (1967) Uszas a ,legkisebbeknek” cim(i munkajaban a
kezd6k oktatdsat harom fazisra bontja (gyakorlatok vallig ér6 vizben, gyakorlatok mélyvizben, az
Uszémozgas alapjainak kialakitasa). A megoldasra varo feladatok kozott mar szerepelt a viz ala

merullés, a vizbeugras és a légvétel tanitdsa, amelyek a vizzel valéo megismerkedést szolgaltak.

JelentOs valtozasnak szamitott az oktatas teriletén, amikor az fogalmazodott meg a
szakemberekben, hogy az Uszasoktatast nem a mozgas tanitasaval kell kezdeni, mint mas
testgyakorlati agnal, hanem elGsz6r az idegen koézeggel kell megismertetni a tanitvanyokat. (Barany
I.,1965; Nagy S., 1974; Arold I., 1989; Toth A., 1989, 1995, 2002) Mig mas, szarazfoldi
sportagaknal, maganak a sportdg mozgasanyaganak a tanitasaval kezdjlik az oktatast, addig az
Uszastanitasnal ez nem igy van. Nem az Uszomozdulatok, a kéz- és labtempok oktatasa az elsd

lépés, hanem az idegen kézegnek a megismertetése, az alkalmazkodasi folyamatok kialakitasa, a
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védekez6 reflexek megszeliditése és a viz megszerettetése. Ezt az oktatasi fazist nevezi a
szakirodalom vizhez szoktatasnak (Téth A., 2002; Rajki B., 1978; Nagy S., 1974; Arold I., 1989). A
.Vizhez szoktatas Iényege az Uj kdozeghez vald teljes alkalmazkodas, e kbzeg térvényszerliségeinek,
jellegzetességeinek megismerése és ennek eredményeként a tokéletes tajékozodas, az otthonos

viselkedés és a célszer(i mozgas a vizben”[4]

A vizhez szoktatds szlikségességét egyfeldl azzal magyardztak, hogy mig a szazadforduldn leginkabb
feln6tteket tanitottak Uszni, addig az oktatasban résztvevok életkora egyre inkabb lecsékkent, amely
mas moddszerek alkalmazasat igényelte. (Nagy S., 1974) Masfeldl alkalmazkodni kellett a gyermek
pszichés és ontogenetikus sajatossagaihoz. (Arold I., 1989) A hetvenes évektdl egyre tobb olyan
szakirodalom jelent meg, amely az Uszasoktatast egyre korabbi életkorra tette. (Barbadillo J. &
Murphy M. M., 1972; Pedlar J. M., 1985, Erbaugh S. J., 1986; Asher K. N. et al 1995; Parker H. E., &
Blanksby B. A., 1997) Az &altaldnos iskolas koru tanuldk Uszastanitdsa mellett egyre nagyobb

I"

hangsulyt kapott az évoddasok Uszastanitdasa. S6t, megjelennek a ,bébilszassal” foglalkozdé
szakirodalmak. (Barbadillo J. & Murphy M. M., 1972; Erbaugh S. J., 1986; Asher K. N. et al 1995;
Parker H. E., & Blanksby B. A., 1997; Ahrendt, L., 2004 a, b) Az egyre korabbi életkorban elkezdett
Uszastanitas viszont nem képzelhetl el vizhez szoktatas és jaték nélkil. (Cregeen A. & Noble J.,
1988; Rheker U., 2004 a, b; Bird M., 2006) Ez a felfogas eredményezte a mai korszer( oktatasi
modellt, amely a vizhez szoktatdssal veszi kezdetét, és csak ezt kdveti az Uszasnemek tanitasa. A
szarazfoldi mozgastanitas is megmaradt, de nem kuilénvalasztva a viztdl, vizi gyakorlatoktdl, mint

tették a szazadfordulo tadjékan, hanem annak kiegészitéjeként.

A hetvenes évek végén Rajki Béla is az Uszas oktatdsanak célszer(ibb lehetéségeit kereste. Az ,eltéré
dinamikdju részmozgdasok” ritmusanak az 0sszehangolasat, és a komplett UszOmozgas
mozgasritmikajanak fontossagat hangsulyozta. Meghatarozta az oktatas sorrendjét nem csak az
Uszasnemek tekintetében, de az egyes részmozgasok vonatkozasaban is. Uszastanitds, Uszastanulds
(1978) cim( mivében az Uszdsnemeket az egyes mozgasok -3altala ajanlott — oktatasi sorrendben

dolgozza fel, figyelve a mozgasok egymasra épilésre és a ritmika oktatasara.

Az Uszasnemek oktatasi sorrendjének kérdése is sokat foglalkoztatta a szakembereket. HosszU ideig
kizarélagosan a melllUszast, mint a ,vizbiztos Uszas” alapjat tanitottak els6 Uszasnemként.
(Testnevelési utasitas, 1926; Kugler S., 1936; Barany I., 1964; Peterdi P., 1965) A mellGszas
els6dlegességét fokozatosan a gyorsiszas els6 Uszasnemként torténd oktatasa valtotta fel. A
hetvenes évektdl az ontogenetikus és idegrendszeri fejlédést alapul véve a mozgasszerkezetileg
egyszerlibb gyors- és hatlszas tanitasa kerilt az els6ként oktatott Uszasnemek kozé. (Arold 1.,
1989) Napjainkra legtobben a gyorsiszas elsédlegességét hangsulyozzak, de természetesen vannak,
akik a hatlszas mellett teszik le voksukat (Kiss M., 2005). A szakirodalmak tébbsége a gyorsuszas -
hatuszas - melllszas - pillangduszas sorrendet javasolja (Rajki, 1978; Arold, 1989; Csaba, 2001;
Molnar - Székely, 2001). Mas vélemény szerint viszont a kisgyermekek szamara a hatuszas a
leggyorsabban elsajatithatd Uszasnem (Kiricsi J., 2002; Kiss M., 2005). Kiss Miklos ,kis Iépésekkel,
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nagy pontossaggal felépitett” Uszasoktatasi mddszere egyedi, hiszen nagy létszamu csoportnal, a
vizhez szoktatast megel6zve kezdi meg az Uszastanitast. Els6é Uszasnemként a hatdszas tanitja (4-6
éves korosztalynal), id6sebbeknél viszont (8-10 évesek) a melllszas oktatasaval kezd. Egy
Uszasnem nagy precizitdsu, aprélékos oktatasat tartja célravezetének. Masik vélemény szerint ,Nem
privilegizalhatjuk egyik Uszasnemet sem, a sokoldall, sokféle mozgasligyességet kivanod
mozgastanitas a célunk. Nem engedhet6 meg az egyik Uszasnem kiemelése a tébbiek kozil és egy
vagy két Uszasnem hattérbe szoritasa a masikkal szemben.”[5] Vannak, akik egy Uszasnem
oktatasat tartjak elfogadhatdonak, (Kiss M., 2005) mig masok a parhuzamos oktatas hivei, igy a négy
Uszasnem oktatasanak egyéb lehetGségei kozt felmerll a tébb Uszasnem egylittes oktatasa is (Nagy
S., 1984; Bakd, 1986). A parhuzamos tanitas kapcsan eltéré a szakemberek véleménye, hogy melyik
Uszasnemeket tanitsuk egyitt. Lathatd, hogy a vélemények nemcsak az Uszasnemek oktatasi idejét,

nehézségét, de az oktatott Uszdsnemek szamat, fajtajat illetéen is eltéréek.

Azt gondolnank, hogy - az oktatott Uszasnemek szadmanak és azok sorrendjének megvalasztasaban
- napjainkra mar kiforrott egy egységes nézépont, amivel az Uszasoktatas szakemberei
egyetértenek, de ez nem igy van. Ennek legfébb oka, hogy az Uszasnem, illetve az Uszasnemek
megvalasztasa el6tt szamos tényezot kell figyelembe venni, és ez alapjan az egyéni sajatossagokat
meghatarozva kell kivalasztani az oktatott Uszasnemek szamat, fajtajat és azok sorrendjét.
Viszonylag egységes az allaspont, miszerint az oktatdsi sorrend a gyors - hat -melliszas, de szamos

tényez6 figyelembevételével kell megvalasztani az els6ként tanitott Uszasnemet.

Az oktatasi modszerek fejlédése hosszU éveken keresztil folyamatosan formalddott, és a legujabb
kutatdsok eredményeivel bévilt. Napjainkra kiforrott egy olyan korszer( oktatasi modell, amely a
vizhez szoktatdssal veszi kezdetét, és az Uszasnemek tanitasaval folytatédik. Az Uszasnemek
oktatdsa kapcsan viszont azt mondhatjuk, hogy nincs egyetlen kévetendd Ut, ami célravezet6
minden oktatasi helyzetben. Ahhoz, hogy egy Uszasnemrdl (vagy tobbrél) kijelentsik, hogy elsé
Uszasnemként a legeldnyodsebb, illetve ahhoz, hogy a parhuzamos oktatasi mddszernél
meghatarozzuk az egyltt oktatott Uszdsnemek szamat, fajtajat, legeldszér meg kell vizsgalni, hogy

melyek azok a tényez6k, amik befolyasoljak a valasztast, és ennek megfeleléen célszerl doénteni.
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Tanulmanyok

A VALLASOS NEVELES FELFOGASA A PEDAGOGIA
TUDOMANYABAN

Is6 Dorottya

Az egyhaz népének Krisztustdl kapott kiildetése, hogy hirdesse az evangéliumot, a megvaltasrol
sz06l6 6rémhirt, s igy munkalja a jézusi parancs valdsulasat: Tegyetek tanitvannya minden népet. (Mt
28,19) Ebbél a szolgalatban a pedagdgia tudomanya nyujt segitséget. A nevelés térténete soran
neves pedagdgusok altal megfogalmazott gondolatok, a didaktika és a mddszertan eredményei, a
vallasos nevelésrél alkotott pedagdgiai nézetek, és azok ismerete nélkiilézhetetlenek a kiildetés
végzésében. E gondolatok jegyében foglalkozik a tanulmany a kiemelked6 magyar pedagégusok
vallasos nevelésrél alkotott nézeteivel, illetve a vallasnak és a pedagdgianak a kapcsolataval. A
Pedagdgiai Lexikon (1997) meghatarozasainak ismertetése és értelmezése utan két romai katolikus,
Findczy Erné és Weszely Odén, két reforméatus, Imre Sdndor és Kardcsony Sandor, és egy

evangélikus vallasu, Schneller Istvan pedagdgiai gondolkodd nézeteit mutatja be.

A valldsos nevelés a Pedagogiai Lexikon (1997) szerint

Az Pedagdgiai Lexikon (1997) a ,keresztény/keresztyén nevelés” cimszé alatt igy fogalmaz:
~Keresztény/keresztyén nevelés a keresztény/keresztyén hit és erkolcs szellemében vald nevelés.”
Hangsulyozza azt, hogy ,a keresztény nevelésben a hit a nevelés alapvetd céljat, az erkélcs pedig az

alapvetd moddszereit, a kettd egyltt pedig a keresztény nevelés embereszményét hatarozza meg”.1

A tovabbiakban megfogalmazza a hit és az erkdlcs tartalmat, valamint azt, hogy a
keresztény nevelés k6zosségi jellegl. Fontos mondata: ,Az Istenre irdnyultsag egyuttal a keresztény
nevelés céltétele, és minden egyéb csupan ennek alarendelt eszk6z. Ez kilonbozteti meg minden
mas olyan pedagdgiatdl, amely pl. az 6nmegvaldsitas, onkibontakoztatas, onkifejezés vagy mas 6n-

megjel6léssel Isten nélkll csupan az egyéni, csoportigények szintjén marad.”2

A kOz6sségi nevelés elvét igy fogalmazza meg: ,Koz6sségben, a kdozbsség altal, a
kozosségért, egyéni felel6sséggel.”3

JelentGs gondolata: ,A keresztény nevelés nem egyetlen, monolitikus nevelési rendszer,

hanem olyan kétezer éves és ma is él6 nevelés, amely 6nmagaban is sokszin(i.”4

E cimszd alatt megismerkedhetlink jeles tuddsokkal, akik keresztény hit(i emberek voltak,
valamint keresztény teoldgusokkal, akiknek munkassaga a neveléstudomany szamara is jelent6s.
Megtudjuk, hogy a keresztény nevelés kiilénb6z6 egyesiiletekben, iskolan kivil megszervezett

tevékenységekben is folyik. Kiilon emlitésre keriil Don Bosco, mint a kereszténység szocialis

10



AVALLASOS NEVELES FE_LFOGASA A PEDAGOGIA TUDOVANYABAN

érzékenységének példaja.

A cimszd szerz6i, Horanszky Nandor és Jelenits Istvan, gazdagon ismertetik a keresztény
nevelés lényegét. Munkajukban feltlinik az a torekvés, hogy a korabbi Pedagdgiai lexikontdl eltéréen,
a marxista ideoldgiatdl mentesen, keresztényként fogalmazzak meg a keresztény nevelés értelmét.
(Az 1977-es Pedagdgiai Lexikon a ,valldsos nevelés” cimszavat hasznélja, mely alatt ,az egyes
felekezetek hittételeinek és valldsgyakorlatanak megfelel6 tudat- és magatartasformalas”-t ért.
Hangsulyozza: ,A valldsos nevelés célja hitbuzgé ember nevelése, aki életének formaldsaban a
hittételeket és a hit erkolcsi Utmutatasait tartja mindenkor szem el6tt.” 5 Biralja a vallas erkolcsi
kovetelményeit, mint amelyek karosak az ember pszichéjére. E megfogalmazas azt sejteti, hogy a
valldsos nevelés tartalma leginkabb az ,,idomitas” szdéval adhatd vissza. A vallasos nevelés ezen

megkozelitése alkalmatlan a tovabbi hasznalatra!)

Az Uj Pedagdgiai lexikonnak azonban van még egy cimszava, melyrdl itt szo6 kell, hogy
essék. Ez a cimszo a hitoktatas. Mészaros Istvan megfogalmazasaban a hitoktatas ,egy-egy vallas
tanitdsanak megismertetése s annak a meggy6z6désnek a kialakitasara vald torekvés, hogy a tanuld
mind az iskolaskorban, mind felnGttként e vallasos tanitas szerint alakitsa magatartasat, tetteit,

egész életét”.6

E megfogalmazas ramutat arra, hogy a vallasos nevelésnek van egy tanithaté tartalma - ez
a tanitds megismertetése -, és van egy ,tanithatatlan” tartalma, mely térekvés a meggyo6z6dés
kialakitasara, vagyis arra, hogy a tanuld hitre jusson. A szerzd ismerteti még a hitoktatas korabbi és

jelenlegi rendszerét és tartalmat.

A kdvetkez6kben neves magyar pedagdgiai gondolkoddk valldsos nevelésrdl alkotott

tanitasat ismertetem.
Finadczy Ernd nézetei

Findczy Ern6 pedagédgiai rendszerét két eszményre alapozza: a valldsossagra és a
nemzettudatra. Az altala kedvelt an. ,kirekeszt6 mUivelet” mddszerével kizarja azokat a
vildgnézeteket, ideoldgidkat, melyek semmi esetre sem képezhetik a nevelés alapjat. ,Szilard
pedagdgiai alldsponthoz jutni ... a legnehezebb feladatok egyike.” - vallja. , Ertek oly alldspontot,
mely a partok folétt all, mintegy sub specie aeternitatis, mely tehat id6- és torténetfolotti, azaz
abszolut érvény(. Ezt a szilard pedagdgiai allaspontot nem is lehet masképpen elérni, mint szilard

vildgnézeti megalapozassal, tehat ezt a szilard vildgnézeti alapot kell mindenekel6tt megtalalnunk.”7

Ezek alapjan nem fogadhato el szamara a realizmus és az utilitarizmus, sem a hedonizmus
és az eudaimonizmus. Lehetetlennek tartja a cél nélkil vald nevelést is, hiszen ,Cél nélkil nincs
nevelés, mert nincs mire iranyuljon a gyermek vezetése. Cél nélkil nem tudjuk megmondani, mivé
neveljik a gyermeket. De cél ismerete nélkll nem is értékelhetjuk az életet s nem értékelhetjik a

nevelést sem. A célgondolatnak benne kell lennie minden tevékenységben, tehat a neveldi
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tevékenységben is, a rola valo elmélkedésben is.”8

Egyedil az idealizmus vilagképe az, mely nem nélklldzheti a vallast, és alkalmas egy

pedagdgiai rendszer megalapozasara.

«Milyen lesz tehat a pedagdgia megalapozasara alkalmas vildgnézetiink?” - teszi fel a
kérdést. ,A mondottakbdl kdvetkezik, hogy csak az, mely allando, abszollte értékes célt szolgaltat.
Ilyent azonban az 6rok valtozasnak, alakulasnak, fejlédésnek alavetett tények tlinékeny vilagaban
nem talalhatunk; fel kell keresniink az abszollt értékek, vagyis az eszmények vilagat. Ezekre kell

alapitanunk viladgnézetiinket.”9

Ehhez kés6bb az aldbbiakat csatolja hozza: ,, Az idealisztikus vilagnézetnek imént kifejtett
értelmezésébdl onként kovetkezik, hogy ez a vildagnézet nem lehet el vallas nélkil, s6t egyenesen
benne gyodkerezik s belble indul ki. Mert a teljes tokéletesség a valdésagban sehol nem taldlhato fel;
csakis a vallasban, els6sorban Isten létezésének megdonthetetlen igazsagaban lelhetjiuk fel azt, ami
egészen tokéletes. ... Eletiinket tehat végsé elemzésben csakis a tokéletesség eszménye, Isten
szabalyozhatja. Ez szolgéltatja a normat, melyet életlink berendezésében, cselekvéseinkben, egész

magatartasunkban szem el6tt kell tartanunk.”10

Kifejezi azt a meggy6z6dését, hogy a tokéletességre vald torekvés ,nyitja meg a
legszélesebb perspektivat nemcsak az egyén, hanem egész emberi nemiink haladdsanak”.11

»~Ez tolt el bennlnket hittel és reménnyel - fogalmazza meg -, hogy az emberiség - minden
eltériilés vagy visszaesés dacara - felfelé halad6 vonalban mindjobban meg fogja oldani erkélcsi

feladatat. Ez adja meg igazi értelmét a nevelésnek is; ebben rejlik az educatio nagy titka.”12

Findczy szamara a vallasossag nem a vilagtdél elrugaszkodott magatartast jelent, sem a vilag
megvetését, de puszta rajongast sem. Szamara a vallasossag éppen aktivitast, tevékeny életet
jelent, mely éaltal az ember nemes célok szolgalataba all, és a vilag, az élet megjobbitdsara torekszik.
Hangsulyozza: ,Bizonyos fokU 6nzésnek tekintjlik, ha valaki teljesen elzarkdzik a vilagtol, nem veszi
ki részét a tevékeny életbdl, csupan azért, hogy sajat maganak, habar csak lelki sziikségletének is,
élhessen.”13

Munkaja els6 fejezetében 6sszegezésként igy fogalmaz: ,A valldsi és nemzeti eszmény az
idealisztikus vilagnézet két sarkpontja. Nincs értékes élet Isten és haza nélkll. Azért vagyunk a
foldon, hogy magunkat az Isten-eszmény mértéke szerint tokéletesitsiik, kézvetlenil nemzetlink,

kézvetve az egész emberiség javara. Nagyobb, szentebb, nemesebb életcélt nem ismerek.”14

Ebbdl az alapallasbdl kiindulva érthetd, hogy Findczy a neveld személyiségével
kapcsolatosan hangsulyozza: ,A nevelonek legelébb is valldsos embernek kell lennie. ... A vallastalan

ember vagy a nem &szintén valldsos ember ne legyen neveld.”15

Mindezekbdl pedig az is kovetkezik, hogy Findczy a valldsoktatast rendkivil fontos
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feladatnak tekinti, olyannak, melyre az erkélcsi nevelés alapozhaté. , Ertékbecslésekre és
értékitéletekre mindenekel6tt a jol vezetett vallasoktatasnak kell alkalmat adnia” - irja. ,Nélkile
novendékink merdben relativnak fogja tekinteti az erkdlcsét.”16 Kiemeli: ,A vallasos hit azonban
nemcsak erkolcsi értékelésre tanit meg, hanem rendkivili mértékben fokozhatja a jora valo akarat

erejét és allhatatossagat, pedig erre toreksziink a nevelésben.”17

Amint lathattuk, Findczy szamara a vallas és a vallasoktatas alapvetd fontossagu.
Meghatdrozza, athatja egész pedagdgiajat. A ma hitoktatdi, hittantanarok és lelkészek is sokat

merithetnek keresztény gondolataibdl.
Weszely Odén nézetei

Mig Finaczy Ern6 Elméleti pedagdgia cimli miivében sajat elmélkedésének eredményét18
kivanja adni, addig Weszely Odén Pedagdgia cim(i munkajaban a pedagdgiai gondolkodas
osszegzésére torekszik. gy megfogalmazasai, allitasai figyelembe veszik a pedagdgia kilonb6z6

megkozelitéseit. Igaz ez az allitds a vallasos nevelés témajara is.

Weszely Odén nem foglal alldst egyetlen vildgnézet mellett sem, mint amely egyediili
alapjat adhatja a nevelésnek. De vilagnézeti alap nélkll 6 sem tudja elképzelni a nevelést. ,Hogy
életfeladataink kozil melyeket tartjuk fontosabbaknak s hogyan hozzuk 6ket harmoniaba, az fligg
vildgnézetlinktél. A vildgnézet az a kép, melyet magunknak a vildagegyetem szerkezetér6l s benne az
ember életérdl kialakitunk. Felelet ez az élet legnagyobb kérdéseire. ... Ebbdl lathatd, hogy a
nevel6nek allast kell foglalnia a vildgnézet kérdésében, mert erre van alapitva egész pedagogiaja. De
a vildgnézet nemcsak alapja a nevelésnek, hanem végso célja is. A nevel6 arra torekszik, hogy
novendékei egységes vildgnézetet kapjanak, mely biztos irdnyt jeldl szamukra az életben kdévetendd
magatartasra. Egész nevelésiink és tanitdsunk arra iranyul, hogy ennek a vildgnézetnek alapjait mar
joékor lerakjuk.”19

Vallja, hogy ,A vilagnézet objektiv tudomanyos és valldsos rendszer, melynek egyénektdl
fiUggetlen 6nalld léte van, de igazi sajatjava mindenkinek csak akkor lesz, ha mindenki a sajat
lelkében Gjra folépiti.”20 Ezért Weszely fontosnak tartja hangsulyozni, hogy a vildgnézetet nem
lehet rdkényszeriteni senkire sem. Azt pedig sikerként lehet elkdnyvelni, ha a tanuld szabadon

kialakitott vilagnézete egyezik azzal, melyet a neveld is vall.21

Az erkolcsi nevelést sem bizza teljes egészében a valldsos nevelésre, bar hangsulyozza,
hogy ,Minden erkélcs eredetileg vallasi alapon fejlodott ki. Az emberek azért cselekedtek

erkolcsosen, mert az erkolcsi torvényt Isten parancsa gyanant fogtak fel.”22

Mikdzben ismerteti a filozofiai erkolcstan jellemzéit, 6 maga kijelenti: ,Am a hit az, ami erét
ad nehéz klizdelmeinkben, s gy6zelemre segit.”23

A valldsos nevelés témajat klilonvalasztja az erkolcsi nevelés terliletétdl Bar mindkettét a

szellemi nevelés kulturértékek tovabbszarmaztatdsa témakorébe csoportositja, az erkdlcsi nevelést a
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realisztikus értékek, a vallasos nevelést pedig az idealis értékek kérében targyaltatik.

A vallasos nevelés fontossagat nem a hitben és a hitbdl fakadd tevékeny életben latja,
hanem abban, hogy a ,vallas lelki sziikséglet”24. Erre a megallapitasra a pszicholégia eredményei és
a vallas vilagtorténelemben valé jelenléte vezeti el. ,Barmilyen legyen is valakinek a vallasos
meggyo6zbdése, annyit el kell ismernie, hogy a vallas pszicholdgiai jelenség és vilagtorténeti tény.
Nagy hiba volna tehat ezt a fontos |élektani jelenséget s ezt a vilagtorténeti tényt figyelmen kivl

hagyni.”25

Erdekesség Weszely gondolkoddsaban, hogy a valldsos nevelés sziikségességét jogi alapon

is hangsulyozza, ti. a térvények kotelezd vallasoktatast irnak el6.26
A valladsos nevelés jelent6ségét 3 pontban foglalja Ossze:

.1 A vallastanitas adja meg a vallas és az erkoélcsi igazsagok ismeretét. A vallas
erkdlcstan fogalmazza az erkélcsi tanitast. Itt tanulja meg a gyermek: mik a helyes cselekvés

térvényei, mi az erény, mi a b(in, mit kell tennie.

2. A vallas tolti el a lelket tisztdbb és nemesebb érzelmekkel s az Istenben vald hit, a remény, a

szeretet szabalyozoiva lesznek az egész érzelmi életnek.

3. A vallds hat leger6sebben az akaratra. Azok az érzelmi motivumok, azok a misztikus
hullldmzasok az emberi lélekben, melyeket a vallds taplal, sokkal er6sebbek s meghatadrozobbak,
mint az értelmi megfontolas. Ezért fejlesztheti ki a vallds legjobban a lelkiismeretet, mely azutan

biztos irdnyzdja s mértékaddja a cselekvésnek.”27

Weszely a tanar fontos feladatanak tartja azt, hogy a vallas gyakorlasaban tanuldival egyitt
vegyen részt, segitse a hitoktaté munkajat, és tisztelje tanuldi vallasat, barmely felekezethez is

tartozzanak.28

A vallasos nevelésrdl adott 6sszefoglalasat ezekkel a szavakkal zarja: ,Ha a tanitvanynak igy
megadtuk az erkdlcsi jellem alapjat, ha akaratanak a vallas szarnyakat, kételyeinek a hit
megnyugvast ad, kielégitést talal lelke majd minden irdnyban, s nemcsak derék honpolgarra, hanem

boldog emberré is tettik.”29
Imre Sandor nézetei

Imre Sandor Neveléstan cim(i konyvét abbdl a célbdl irta, hogy az iskolai nevelésben
érintettek gondolkodasat a nevelés terén tudatossa tegye.30 Ezért munkajaban szigortan a
pedagdgiai megfogalmazasokhoz ragaszkodik. Nem keres a nevelés szamara vildgnézeti alapot. A
nevelést egyszer(ien Ugy hatdrozza meg, hogy a nevelés ,embernek emberre iranyulé alakitd
tevékenysége, ... hatdsok sorozata, ... a nevelés hosszU ideig tartd, folyamatos és valtozatos

tevékenység”.31
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A nevelés munkajahoz neveldi lelkilletre van sziikség, melynek két 6sszetevdje van: a hatas
tudatossaga és a novendék irant vald joindulat.32 Ugyanakkor nem titkolja, hogy maga a pedagdgus
rendelkezik valamely vildgnézeti alappal, mely befolyasolja nevel6i gondolkodasat. Ebben azonban
inkabb korlatokat lat, mint lehet6ségeket, mert ezt irja: ,Kilonbséget idéz el6 a neveldi
gondolkodéasban a vilagnézeti alap, ... klilonb6z6 tudomanyok alapulvetése, ... sokszor a nevelés
valamelyik részletének hangsulyozasa, ... esetleg a tudomanyos allaspontnak ... vagy a moédszernek
... tulajdonitott kilonos jelentéség. ... Ha valamelyik alaprél indulva, a masik alap kovetelményei
valamilyen moédon meg nem oldatnak, akkor azon az alapon a nevel6i gondolkodds nem lehet
teljessé, hanem egyoldall lesz. (Igy pl. ha a materialista &lldspontt gondolkod6 a valldsos élet
szlikségleteit észre sem veszi, vagy ha az idealizmus allaspontjan az élet gyakorlati oldala, az
eszmény szolgaldsanak anyagi nehézségei mintha nem is volnanak.) ... Ebben az esetben csupan
igen szlk kdérben mozog és a neveldi gondolkodas nevét nem érdemli. A nevel6i gondolkoddas egész
terllete akkor tarul fel el6ttlink, ha szamba vessziik, hogy a tudomanyos kutatds a nevelés ligyében

mire terjed ki.”33

A nevelés céljanak a teljes fejlettséget tlizi ki, mely magaba foglalja a testi fejlédést és
annak eredményét, az egészséges életet; az értelmi fejlddést és annak eredményét, a szellemi
onallésagot; az erkélcsi fejlodést és annak eredményét, a nemes jellemet.34 Az egyes ember teljes

fejlettsége pedig a kézosségnek is érdeke - igy fejlédik a kozdsség, a tarsadalom, a nép.35

Imre Sandor neveléselmélete szakit a keresztény gyokerekkel és pusztan szakmai és
humanus, emberi alapokra helyezi a nevelést. A valldsos nevelést az erkdlcsi nevelés témakorében
targyalja. Az erkodlcsi nevelés tartalma a nemes érziiletre valé nevelés. ,A nemes érziletben
jéindulat, igazsagszeretet, becslletérzés uralkodik; ekkor az ember ura lett 6sztoneinek, érzelmi
élete tisztult, képzeletét, akarasat éntudatlanul is magas szempontok iranyitjak. ... Az erkolcsi
nevelés arra torekszik, hogy emelkedetté tegye: az egyéni cselekvés mozgatoi kozott a
magasrendlieket juttassa uralomra.”36 Ezt a valldsos nevelés nélkil is megvaldsithatonak tartja.
Hangsulyozza azonban, hogy ,Az egész nevelésnek az ad hitelt és biztosit lehet6 eredményt, hogy a
tanité személyében ott all-e a tiszta és nemes példa, amelyet kovetni lehet”37 - vagyis fontosnak
tartja a neveld példamutatasat. E mellett pedig kinyilvanitja: ,Nem tudhatjuk, kivel milyen erkdlcsi
minOség csirai szllettek, de tudjuk, hogy ezek a csirdk a jo és a rossz iranyaban egyarant
alakulhatnak s ezért a test apolasa, az elme védelme, a kdrnyezet erkdlcsi tisztasaga altal

gondoskodni kell arrél, hogy a jo iranti fogékonysdg megmaradjon.”38

Imre Sandor a valldsos nevelésnek pusztan erkdlcsi jelentéséget tulajdonit. Igaz, hogy a
vallas eszményeit a ,legnagyobb eszménynek”39 nevezi. Ugyanakkor a vallastanitasnak inkabb csak
a negativumait latja meg. Bizonyara kozrejatszik ebben koranak felekezeti vetélkedése is.
Nehézséget 1at abban, joggal, hogy a tobb felekezetl iskoldaban tobbféle tartalommal telitédik meg a
vallasoktatds; nem-felekezeti iskoldban a tanarok is klilénb6z6 valldstak; a tanuldk valldsossaga és

vallasi szliikséglete is nagyon eltér6, sot, a vallastan anyaga és modszere eltér a tobbi tantargy
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anyagatél és modszerétdl. Ezért Imre igy fogalmaz: ,Allandé az a veszedelem, hogy a vallastanitas
és a tobbi oktatds nem egy iranyban hat; egyes névendékek kiilébndsen sulyosan érzik azt a zavart,

mely a hit vildaganak feltarasaval és az érzéki vilagtol valod eltérésének felismerésével jar.”40

Ezért Imre szerint ,A vallastanitas csak akkor éri el céljat, akkor tudhatja kifejteni erkolcsi,
hatdsat, ha a vallastanitd és a tobbiek egyarant tiszteletben tartjdk a fejldd6 lélek sajatossagait:
egyik tirelemmel figyeli és dvatosan irdnyitja a természetes kétségek és a hittételek kiizdelmét, a

masik, még ha talan nem taplalja is, gyoéngéden dvja a tanuldk bontakozo valldsos érziletét.”41

Imre Sandor gondolataibdl kiiléndsen fontos figyelni arra az aggodalomra, melyet a
felekezeti klilonbségek és az azokbol fakado ,villongasok” miatt fogalmaz meg, és amelyek karokat

okozhatnak a nevelésben.
Karacsony Sandor nézetei

»Nincs kiilon rendszerem, hanem az a rendszerem, hogy élek és mozgok, gondolkodvan.”42
E szavakkal jellemzi Karacsony Sandor 6nmaga munkassagat, a pedagogia tudomanyaban végzett
tevékenységét. Gondolatai, tanitasai tanulmanyokon keresztil ismerhetok meg, melyek mindig a

gyakorlati élet és a pedagdgia gyakorlati kérdéseibdl taplalkoznak.

Karacsony Sandor pedagogiajat tarsaslélektani koncepcidja hatarozza meg43, neveld
személyiségét pedig mélyen valldsos, reformatus hite. E két tényezo alakitja a vallasos nevelésrol

alkotott nézeteit.

Amikor valldsos nevelésrdl beszél, nem valamely felekezet, esetleg a reformatus valldsossag
kérdéseit feszegeti, hanem altalaban véve foglalkozik a vallassal és a vallas erejével. A mai magyar
ifjusag lelki arca cim{ tanulmanyaban igy fogalmaz: ,Igyekezziink dvatosan megfogalmazni, és
kerllni minden dogmatikus vagy éppenséggel felekezeti izii meghatarozasat a vallasnak.”44
Befejezd sorai is errél az alapallasrol tanuskodnak: ,Szandékosan beszéltem mindvégig altalaban a
vallds, s nem az ilyen vagy olyan vallas erdir6l. Minden vallds igér és ad er6t. Nekem a magam
valldsa igérte és adta azokat az er6ket, melyekre nevel6 munkam kézben szilkségem volt. Hadd
mutassak hat rea halas szivvel, mint b6 és kiapadhatatlan forrasra — kinek-kinek a maga

valldsara.”45

Mi tehat a vallas? ,A vallas ... nem lelki tartalom, hiszen tudatosulasa, tehat tartalomma
valasa pillanataban mar megsz(int vallas lenni. Nem is lelki tartalom, hanem lelki potencia, amely a
lelket allanddéan mUikodésben tartja és tartalommal teliti”46 - vallja. A vallas ebben az értelemben
tehat nem egy szervezetten templomban lezajlé szertartasi gyakorlat, olyan vallasossag, mely
elvalasztja a keresztény felekezeteket egymastdl, hanem bels6 erd, mely ,mlikodteti” az embert,

athatja minden élettevékenységében.

Ebbdl a gondolatbdl fakad, hogy Karacsony Sandor a valldsos nevelést nem egyszeriien a

bibliai torténetek és a tantételek megtanitasaval, de az erkolcsi neveléssel sem azonositja. A vallasos
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nevelés az 6 szamara ,vall-ds”, azaz megvallasa annak a transzcendens erének, Istennek, aki a hit

létrehozdja, és aki az éltetGje, fenntartdja, megvaltdja a vilagnak és az egyes embernek.

A vallasos nevelés ,kulcsfiguraja” igy maga a neveld lesz, aki, mig tudomanyat tanitja a
tanuldknak, egyuttal bizonysagot tesz hitérdl. ,Az ifjusag lelki krizisének egyetlen lehetséges

megolddsa - egyéni hitlink bizonysagtétele. Ez sem zdalog, csak szerény kilatas.” 47 - irja.

A bizonysdagtevés tartalmardl is beszél. A nevel6nek le kell mondania a kritika, az itélkezés
eléjogardl és blinvallast kell tennie. A blnvallas azt jelenti: megkeresni és megtalalni azokat a
hibakat, blinoket, melyeket az egyén, és a megel6z6 generacio elkdvetett. A neveld ezzel allhat az
ifjisag szolgalatara. Ezutan pedig elmondhatja nekik, hogy a fiatalok 06rokélték az 6regek blineit. A
megujulds, a meggyogyulas csak felllr6l jovo erGvel lehetséges a fiataloknak is és az 6regeknek is.
Karacsony hangsulyozza: ,Idaig jutva azonban tovabb mennitnk nem szabad. ... Szerepiink
egyenldre véget ért. Bizonysagot tettlink arrdl, hogy az ember, igy ahogy megszlletett, és életének
mai napjaig eljutott, magéaval jotehetetlen. Oszintén megvallottuk alapos gyantnkat, hogy
partnerliink negativ magatartasa (panasz, kritika, undor) a mi régi helyzetiinkhdz hasonlé lelki
helyzetre enged kévetkeztetni. A magunk lelki helyzetén beallott pozitiv valtozas birtokaban
biztatast nyajtunk neki, hogy az 6 lelki életében is bedllhat hasonld valtozas. Kétséget kizaré modon
kijelentjik, hogy rajtunk a vallds transzcendens, szabad, dradd eréi segitettek, s meg vagyunk

gy6zdOdve réla, hogy mason is, tehat rajta is csak ezek az erék segithetnek.”48

A tanar személyén keresztlil a valladsos nevelés nemcsak a vallasoérakon valdésul meg, hanem
minden éran, mert ,Vallasos viszonyulassal akkor is kénytelen a magyar neveld, ha hivatasa szerint
nem pap, mert csak papi lélekkel lehet pedagdgiailag viszonyulni. A pedagdgiai viszonyulds ugyanis
nevelének ahitatosnak, a masik embernek, a névendéknek szeretdsziviinek kell lennie. Ahitat: a

legmagasabb intenzitasu vallds, szeretet: a legmagasabb intenzitasu tarsadalmi magatartas.”49

A nevel6 pedig nem ,értelmiségi”, azaz olyan ember, aki az érvényben levd igazsagokat
megolajozottan megvaldsitja, hanem ,szofokrata” (cogia = szofia, a bdlcsesség szbébdl), azaz

|élekszerinti professzor, akit ahitatos kétely jellemez, mely a problémalatéas el6feltétele.50

Az Utazas a Biblia mélységei felé ciml munkajaban énmaga vallasos fejlédésérdl irva
bemutatja, hogy gyermekkoranak iskoldja és tanari magatartasa mennyire ellentétes az altala
abrazolt nevelGi eszménnyel. , A vallastanarom krisztusi lelk(i ember volt ugyan, de a
diakkozvélemény farizeusnak tartotta, s sajat kollégai sem tagadhattak meg maguktdl egy kicsinyld
kézlegyintést, ha réla volt sz6, még szemunk lattdra sem. No meg drakon is minden(tt a révidebbet
huzta a szegény vallasossag. Poétikadran rég elmult és soha vissza nem térd korszak gyanant
természetrajztanar gy beszélt a Fold torténetének kilonb6z6 korszakairdl, mint akinek egyszer mar

mod adatott lelepleznie bizonyos dajkameséket a vilag teremtése feldl, s végrevalahara kirukkolhat a
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tiszta szinigazsaggal.”51

A masodik vilaghaboru utani idészak a vallas, az egyhdazak, és a hit szamara egy egészen
masfajta kort hozott. Kardcsony Sandor gondolatainak mélységét, tanitdsanak igazsagat mutatja az,

hogy amit korabban leirt és vallott, az helytalld, id6szerl és aktudlis maradt.
Schneller Istvan nézetei

Bar Schneller Istvan Finaczynak és Weszelynek volt kortarsa, Imre Sandornak pedig
kozvetlen el6dje a kolozsvari-szegedi egyetemen, neves pedagdgusainknak a vallasrol, a vallasos
nevelésrol alkotott nézetei ismertetésében azért hagytam 6t utoljara, mert e pedagogusok kozoétt 6
az egyetlen evangélikus vallasu. Evangélikus lelkész gyermekeként maga is teoldgiat tanult és

teoldgiatanari palyara készult. 52

Teolodgiai ismeretei és személyes vallasossaga egylttesen jatszottak kézre pedagdgiajanak

megalkotasaban, melyet a személyiség pedagogiajanak nevezett el.

Személyiségpedagdgiaja abbdl a teoldgiai gondolatbdl indul ki, hogy Isten a vilagot és
benne az embert valamilyen célbdl teremtette, s ez a cél a ,Krisztusban megszentelt személyiség”
elérése. ,Minden Isten akaratanal fogva azért van, hogy a végso szervezett egység Isten allando

nevel6 beavatkozasa altal kialakuljon.”53

A ,végso szervezett egység” a szeretet orszaga, amely ,csak ugy lesz valéva, ha
elengedhetetlen kotelességiinknek érezziik azt, hogy mindannyiunkban kialakuljon a teremtés célja

megvaldsitasat el6segitd Krisztusban megszentelt személyiség szelleme”.54

E cél elérésében a nevelésnek van mindenekfdlott vald szerepe. , A vildgegyetem, s vele az
emberiség célja csakis a nevelés altal valdsithatdé meg. ... az isteni akarat azért nevel allanddan

bennlinket embereket, mert a teremtés végso céljanak elérésére erre szlikség van.”55

A nevelési parancs tehat a személyiséggé valas, mely sordn az ember harom |épcsofokon
keresztil halad &t: az ,érzéki Eniség” allapotabdl, melyet az 6nzés jellemez, a ,torténeti Eniség”-en
keresztiil, melyet a térvények megtartasa jellemez, a ,tiszta Eniség”-re jutdsig, melyet beliilrél
fakaddan, életelvvé valt, (igy is fogalmazhatnank: hitbdl fakadodan) erkolcsosség jellemez. A tiszta

Eniség személyiségei alkotjdk a szeretet orszaga kozosségét.56

Hogyan tudja a nevelés a személyiséggé valas parancsat teljesiteni? Schneller azt a valaszt
adja ra, hogy a szeretet altal. ,Pedagdgiai érosz”-nak nevezi ezt a szeretetet, és lényegét igy
fogalmazza meg: ,Ezen szeretet nyitja meg a sziveket, ezen szeretet alapjan bizalommal tarulnak fel
a lelkek, s az e kozben létestllt kélcsonhatas, élet és atélés alapjan megtalaljuk a névendéknek
maskulénben eldttiink elzart Iényegét is. Csakis az életnek mas életébe vald athasonulas alapjan,

avagy mas élettapasztalatainak altalunk valé igaz atélése alapjan értjik meg csak a mast.”57
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Ennek a szeretetnek kell athatnia a nevel6t, mert ,Egyes egyedil a tanité személyiségébdl
kisugarzo szeretet nyitja meg a névendék szivét bizalomra, nyiltsagra, s egyedil a tanitd
személyiségébdl kisugarzéd szeretetnek melege kezeskedik arrél, hogy a tanité egész

személyiségében megnyilatkozo vallas-erkolcsi er6 megtermékenyitheti az erre fogékony lelket.”58

Mindezekbdl latszik, hogy Schneller pedagdgiai felfogasanak kézéppontjaban a nevels és a
novendék all. ,A nevel6 tanitonak maganak is személyiségnek kell lennie, hogy személyiséggé
tudjon nevelni. A nevelés sikerének kulcsa tehat a tanitészemélyiség, mert csak személyi odaadas

és lelkeslilés szlil odaado lelkesilt munkat.”59

Az oktatasban, mely csakis neveld jellegl lehet: ,A f6érdek nem az ismereti birtok
gyarapodasa, hanem az ember értékben valé gyarapodasa.”60 ,A novendék, ... ha kevesebb

ismerettel terhel6dott is meg: vitt magaval egy €16, minden ismeretanyagnal tobbet érd tékét.” 61

Neveldi eszményképének gyermekkora egyik tanarat, Beyer Janost, tartotta, akirdl igy vall:
.Kik hivatasukat és kotelességuik teljesitését Istentiszteletnek tartottak s ezért minden idejliket,

erejliket a redjuk bizott gyermekeknek s azok java elémozditasara szentelték.”62

Ezekbdl a gondolatokbdl kovetkezik, hogy a valldsos nevelés Schneller Istvan
hatalmak befolydsa ald kell rendelni s hogy az oktatasnak épp Ugy, mint a nevelésnek a jobb En
kifejlesztése a célja; vagyis az etikai személyiség létesiilése.”63 , A nevelési cél érdekében minden

tantargynal ki kell emelni annak etikai, a személyiségre vonatkozd jelentéségét.”64

Mindehhez azonban hozza kell tenni azt, hogy Schneller nem felekezeti és egyhazi jellegl
vallasossagrol beszél, hanem az Isten és az ember kozott 1étrejott személyes kapcsolatrol. ,Nalunk a
vallasos szé tavol all minden felekezeti és egyhazi jellegtél, ez semmi egyéb, mint az egyesnek

viszonya magahoz az absolutumhoz.”65

XKk

A vallasos nevelés témaja, s annak a pedagdgia tudomanyaban vald elhelyezkedése sok évtizeden
keresztill elhanyagolt volt hazdnkban. Lényegében a pedagdgia és a vallas elvalt egymastdl: lett egy
vildgi pedagdgia, amely a valldsos nevelés vizsgalatat kizarta magabdl, s lett az egyhazak altal

m{ivelt valldsos nevelés, mely sokszor pedagdgiai ismeretek hidnydban végezte tevékenységét.

Ezért e téma atgondoldasa mai vildagunkban talan nem csak a lelkészek, hitoktatdk, és
hittantanarok szamara hasznos, akik sokat gazdagodhatnak altala hivatasukban, hanem azoknak is,
akik a vilagi pedagdgia talajan allnak, s nem rendelkeznek valldsos két6déssel. Szamukra a
pedagogianak ezzel olyan aga nyilik meg, melyrdl talan még nem, vagy nem eleget ismertek,

tudtak. S igy talan lehet6ség nyilik a kdlcs6n6és egymas felé kozeledésre is.

>k >k %k
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Tanulmanyok

VITAK A MONTESSORI-PEDAGOGIAROL (1910-1956)

Kurucz Rozsa

Maria Montessori a 20. szazadi pedagdgiai 6rokségiink legkivalobbjai kézé tartozik, akinek nagy
szerepe volt a modern gyermekpszicholdgia és pedagdgia megteremtésében. A szigoru elveken
alapulé természettudomany és orvostudomany fegyelmezett kutatdjaként, nagy tudasu egyetemi
professzorként misszidjanak tekintette a gyermek uj értelmezésének és a nevelés uj idedjanak

hirdetését. Tette ezt 50 évig faradhatatlanul, lankadatlanul.

1907-ben, 100 éve alapitotta Romaban els6 intézményét, a ,casa dei bambini”-t. 2007 a
centenarium éve, igy az egész vilagon kutatdk, gyakorlati szakemberek szazai méltatjak
munkassagat, elemzik, értékelik gondolatait, s az Ujra és Ujra reneszanszat él6, meger6sddo,
nevével fémjelzett pedagdgia eredményeit. Napjainkban a Montessori-pedagdgia a Féld szinte
minden sarkaban jelen van. A legutols6 adatok szerint 100 orszagban tobb mint 22 ezer Montessori-
intézmény mikodik a vilagon.

Mivel magyarazhatd, hogy egy évszazada nem szlinik diadalmenete, s, hogy feltehetéen a tovabbi
évtizedekben is fennmarad? ElsGsorban azzal, hogy nevelésfogalma atfogd és globalis, s ezért a
legktlonb6z6bb kulturdkba integraldodhatott. Beépllt a kisérleti kutatasba, a redlis tények
feltarasdba, az eszmékbe, az alaptézisekbe, a legklilonb6z6bb vallasokba (katolikus, teozdfia,
buddhizmus), a racionalis gondolkodasba, a keleti meditaciékba ugyanigy, mint a nyugati
civilizaciéba, az elnyomottak (asszonyok-gyermekek) jogaiért folytatott harcba és a pacifizmus
iranyzataba. Maria Montessori kezdetektdl fogva azt kivanta, hogy a nevel6k 6nalldan
gondolkodjanak és dontsenek, ne egy mdédszer mankojara tamaszkodjanak, hanem sajat labukon
megallva sajat pedagdgiajukat tudjak alkalmazni. Ha a Montessori-tedriat egy modszerré

- horribile dictu -, valdjaban a térzsét amputalnank. Kényveit, tanulmanyait, el6adasait attekintve
kit(inik, hogy egész életében minden erejével legféképp az ellen harcolt, hogy elméletét kizardlag
egy tanulasi és alkalmazhatéo mddszerként értelmezzék.

Az On the Child cim(, utolsé nyilvanos el6adasaban a hallgatok legnagyobb débbenetére feltarta
élete legnagyobb csaldddasat: ,Non hanno capito niente” (Onék nem értettek meg semmit) -
mondta. E keser( csalddassal teli szavak, a kinzo frusztracié hatterében az allt, hogy mikézben 6 50
évig azért tevékenykedett, hogy a ,nevel6k ujjukkal mindig a gyermekre mutassanak”, addig, mint
mondta, hallgatdi, tanitvanyai, kovet6i ,egész id6 alatt a gyermek helyett, sajat mutatéujjukra
meredtek”. (Bohm, 1998. 13. 0.) Elete utolsé szakaszéban 6nkritikusan maga fogalmazta meg
tedridja korabeli meg nem értését.

Mennyiben jarult hozza a Montessori-elmélet és -gyakorlat részleges, hidnyos és sokszor torz
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megismeréséhez a kiilobnb6z6 orszagokban kialakult vitdak sorozata? Kik voltak legfébb kritikusai,
kovetsi, ellenségei és ellenfelei? Melyek voltak azok az eszmék, tények, események, amelyek
meghataroztak a Montessori-pedagdgia elfogadasat, illetve elvetését, majd tiltasat? Hogyan
viszonyult a vitakhoz, a negativ véleményekhez a hires kutaté és szerz6? Vizsgalatainkat nem

szoritjuk az életrajzi adatok keretei kdzé és nem zarjuk le haldlanak évével.
A MONTESSORI-PEDAGOGIA ERTELMEZESE

A tovabbépitkez6 Montessori-pedagdgia megjelenése elsé pillanatatdl a vitak kereszttliizében allt. A
20. szazad elején mar szamos orszagban ismerték, kovették koncepciojat, de emellett tobben
biraltak is (pl. kortarsai, marxistak és idealistak, filozéfusok, pszicholégusok és pedagdgusok).
Ellenfeleinek és kovetbinek vitaja hiven tlkrozi a kiizdelmet a régi formakhoz vald ragaszkodas és az
Uj elGretorése, valamint a kiilonb6z6 pedagdgiai és reformpedagdgiai iranyzatok eltérd allasfoglalasai
kozott.

Merében mas kritikai észrevételeket fogalmaztak meg azok, akik ismerték életmUvét, pedagogiai
munkassagat, mint azok, akik egy-egy mivének elemzésére koncentraltak. A korai irasairol,
mdveirol készilt birdlatok jelent6sen eltérnek a mai tudomanyosan megalapozott elemzé
megallapitasoktdl. Els6 miveit a szigord természettudomanyos-empirikus kritériumhoz kapcsoltak, s
els6sorban azt kifogdsoltak, hogy kizarélagosan a természettudomanyos kutatasaira alapozva
fogalmazta meg tételeit.

Kilénos sajatossaga e pedagdgianak, hogy legeltérdbb ideoldgidkra éplild partok, a legkllénbdz6bb
valldsok (katolikusok, zsidok, buddhistak) érezték sajatjuknak, s talaltdk meg e rendszerben azokat
a kapcsolddasi pontokat, amelyekkel sajat nézetliket igazolhattak. Maria Montessori életének
kiilonb6z06 szakaszaiban mas-mas iranyzat, vallds volt hatassal személyiségére, pedagdgidjara. A
szerz@, annyiféle nézOpont, vélemény sziiletett mliveinek és pedagdgiai munkdssaganak értékelése
soran.

Koncepciéjat nem lehet kizdrélagosan bioldgiai, filozéfiai, pszicholdgiai, antropoldgiai, vagy
szocioldgiai aspektusbdl bonckés ald venni. Rendszere tovabbfejlesztett, tovabbépitkez6 pedagdgia,
igy a korai szakaszban megfogalmazott elmarasztald kritikdk ma mar érvénylket veszitették, mert
ezek az irdsok els6 két mive alapjan késziiltek és pedagodgidja egyoldallisagat erbteljesen
kifogasoltak.

A korai Montessori-m(ivek egy olyan nevelGi gyakorlatot kérvonalaztak, mely kevésbé volt teoretikus,
joéval inkabb tapasztalaton, gyakorlaton nyugvé. A késébb megjelen6 miivei integraltadk tételeit, s
~gyermekre orientalt nézépontbol” kozelitett meg mindent, anélkil, hogy alaptételeit, mddszereit,
eszkozeit feladta volna. Tobben elismerték szemléletmddjat: ,Montessori igazan kozel all a
gyermekhez. A nevelés azt jelenti szerinte, hogy egy rézsanak megengedjik, hogy rézsava
fejlédhessen.” (Schwarzwald, 1925. 3. 0.) A gyermek megismerésének fontossagat jelzi legnagyobb
elterjedés(i és jelent6ségl The Secret of Childhood cim{ m{(ive is. (Montessori, 1936)

A vitak sokféleségét az is befolyasolta, hogy kilonb6z6 orszdgokban a Montessori-pedagdgiat mas és

24



VITAK A MONTESSOR-FPEDAGOGIAROL (1910-1956)

mds csoportok érezték sajatjuknak, propagaltak, tdmogattak. igy a kritikdk mindségét, tartalmat,
mennyiségét a tarsadalmi és politikai hozzaallas is meghatarozta. (Pl. Németorszagban 1929 utan, -
amikor Josef Schroteler a katolikus vallas nevében elfogadta Maria Montessori koncepciéjat —,
ugrasszerlen lecsbkkent a negativ kritikak szama.)

kezdetben a szocialistdk, Franciaorszagban a teozoéfusok, Hollandiaban a liberalisok, Ausztriaban a
Ferenc-rendi Maria Misszionariusndk, majd 1920-ban a szocialisték vallottdk magukénak.
Olaszorszagban, Németorszagban, Hollandidban, Spanyolorszagban és Csehszlovakidban

Maria Montessori olyan pedagdgiai elmélettel és gyakorlattal jelentkezett a 20. szazad elején, mely
robbanasszerlien tort be kora pedagodgiai reformnézetei kézé. Ennélfogva is érthet6 az iranta
tanusitott rokon-, illetve ellenszenv.

A kritikakra, észrevételekre nagyon ritkan valaszolt. Kutatasunk is ezt erdsiti meg. Egy alkalommal,
amikor megkérdezték téle, hogy miért nem reagal a biralatokra, a kdvetkez6ket mondta: ,Ha egy
létran felmegyek és egy kutya meg akar marni, akkor két valasztdsom van; vagy visszalépni, vagy
magasabbra fellépni. En szivesebben lépek feljebb.” (Standing, 1959. 56. 0.) Ezt az 6nismeretet
rendhagyd életatjanak is kdszonheti, mert céljai eléréséhez szivds akaraterGre, nagy megértésre,
kitartasra és folyamatos kiizdelemre volt szliksége. Tlrelmes épitkezd. Nem hagyta figyelmen kivul a
legképtelenebb ellenvetéseket sem, de miiveiben, eléadasaiban érvel, bizonyit, belattat, teremt,
tovabbépiti pedagogiajat, s hangsulyozza a gyermek igazi megértésének fontossagat. Késoébbi
m{iveinek cimében is jelzi a gyermekorientacio kiemelt szerepét. Pl. A gyermek a templomban
(1922), A gyermek a csaladban (1923), A gyermekkor titkai (1936) stb.

A pedagogidjat ért elmarasztald, megalapozatlan véleményekre, negativ kritikdkra hivei, kovetoi,
tanitvanyai valaszoltak. A kutatdsunk soran feltart tobb mint szaz kritikai észrevételbdl arra
kovetkeztethetlink, hogy a korai id6szakban kevés, a pedagdgiajat atfogdan értékel6 tanulmany
készllt. A Montessori-vitaanyagot attekintve megallapithatjuk, hogy els6sorban a médszer
eredetisége, az eszkd6zok szerepe, a szabadsag és az autoritds kérdése, a neveld helye és szerepe a
Montessori-pedagdgiaban, a politika befolydsa a Montessori-pedagdgiara témakorok, a Montessori-
Frobel, a Montessori-Agazzi és a Montessori-Dewey vitak keriltek reflektorfénybe. E

tanulmanyunkban csak néhany terilet elemzé bemutatdsara térink ki.
MONTESSORI-VITAK (1910-1936)
Vélemények a Montessori-moddszer eredetiségérol

Pedagogiaja legelsd biraléihoz tartozott az angol Edmond G. A. Holmes. Az Angol Kézoktatasuligyi
Minisztériumhoz 1910-ben benyujtott (Educational Pamphlets N. 24.) c. jelentésében észrevételezte,
hogy Maria Montessori az Il metodo della pedagogia scientifica... 1909 cim{ els6 mlvében nem utalt
ra, hogy pedagdgiai rendszerét a multbeli pedagdogusok tapasztalatai alapjan dolgozta ki. Holmes

ugy vélte, hogy Montessori pedagogiai gondolatai fellelhetdk az okori indiai filozéfusoknal, Platon,
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Rousseau és Pestalozzi m(iveiben. O vetette fel elséként, hogyha Montessori leirja a magasabbfokU
iskolak tanitasi modszerét is, sok apro hibat kikiiszobolhetett volna. Kiemelte és elismerte az
~€rzékszervek gyakorlasara szolgalé modszer” nagy értékét. (Canfield-Fisher, 1927. 18. 0.)
Magyarorszagon 1912-tél jelentek meg ismertetések a Montessori-pedagdgiardl. Els6ként Varnai
Sandor, Weszely Odén és Ozorai Frigyes adtak reménytkeltd tdjékoztatast a neveléknek az olasz
orvosnd nevelési nézeteir6l. Ozorai Frigyes hangsulyozta, hogy Montessori nevelési rendszere két fo
pilléren nyugszik; az elveken és a modszereken. Ezek kdlcsonhatasa a rendszer f6 eréssége.
Aggddva megjegyzi, hogy ,az egyiknek, vagy a masiknak meg nem értése, az egyiknek, vagy a
masiknak el6térbe helyezése, az egész rendszernek csédjét, 6sszeomlasat vonna maga utan.”
(Kurucz, 1995. 41. 0.)

E. Sallwlirk 1913-ban megjelent ismerteto flizetében fejtette ki az eljaras nagyszer(iségét. Feltarta,
hogy még a fdiskolai hallgatdok nagy részénél is az érzékszervek er0s tompultsagat lehet tapasztalni.
Ezt a hidnyossagot a kisiskolaskori nevelés nagyfokl mulasztasaként értékelte. (Sallwirk, 1913. 44.
0.) (K6zel sem véletlen, hogy az aggalyoskodd véleményekre adott valaszként Montessori modszerét
kidolgozta az iskolaskorra is, és 1916-ban megszlletett a L'autoeducazione nelle Scuole Elementari
cim( miuve).

A modszer eredetiségét Németorszagban J. Triper biralta. Szerinte nem lehet Montessorit mint
reformert értékelni, mert a német pszicholdgiai és pedagdgiai szakirodalom mar tainétt az 6
elgondolasain. (Triper, 1914-1915. 101. o.)

Az olasz Umberto Saffiotti hangsulyozta, hogy nincs originalt Montessori-moddszer. (Saffiotti, 1914.
9-16. 0.) Mario Barbero jezsuita szerzetes észrevételezte, hogy Maria Montessori tobbszor kettds
nyelven beszél. Masképpen szdl a katolikusokhoz és masképpen a modern természettudomany
képvisel6ihez. (Barbero, 1919. 37-49. 0.)

Maria Boschetti-Alberti a Montessori-pedagodgidban semmi Gjat nem vélt felfedezni. A hagyomanyos
pedagogia tikorképének tekintette. Montessori érdemeit abban latta, hogy a gyakorlatban
zsenialisan valdsitja meg mddszereit és elgondolasait.

A La Civilta’ Cattolica és a Vatikan lapja, az Osservatore Romano a vitdk lezarasaként arra a
végkovetkeztetésre jutott, hogy Montessori modszere és pedagdgidjanak szellemisége a katolikusok
szamara elfogadhaté és alkalmazhaté.

A korai biraldk, igy John Dewey tanitvanya, William Heard Kilpatrick, a progressziv pedagégia
képviselbje is szerény irodalomismeretre tdmaszkodhatott, hiszen egyetlen m{, a The Montessori
Method (1912) alapjan irt elutasité véleményt. Els6sorban azt kifogasolta, hogy Montessori a
gyermek szellemi erejét a testi tapasztalatok utjan, de életidegen és absztrakt eszkozokkel kivanta
erOsiteni és képezni. Hidnyolta a fantazia fejlesztéséhez sziikséges konstruktiv jatékot és az
esztétikai mindségl tevékenységet. Kéziratat 1913-ban eljuttatta tobb kollégdjadhoz és tanarahoz is
azzal a kéréssel, hogy véleményét vizsgaljadk meg. John Dewey 1913-ban irt valaszlevelében, -
amely 1996-ig ismeretlen volt a kutatdk el6tt —, pozitivan értékelte Montessori fejlddéslélektani
nézépontjat. Kiemelte, hogy az érzékelés és a mozgas koordinacidja donté momentum a gyermeki

intellektus kimd{veléséhez. (Knoll, 1996. 209. o.) Feltételezhetd, hogy e vélemény megalkotasahoz
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hozzajarulhatott Dewey és Montessori személyes talalkozasa, illetve a Pedagogical Anthropologhy
(1913) cim( Montessori-m{ megjelenése is. Kilpatrick 1914-ben jelentette meg a Montessori-

szisztémarol angol nyelv( tanulmanyat. (Kilpatrick, 1914).
A Montessori-Pedagégia megitélése (Németorszag — Magyarorszag)

Az els6 id6szak kemény birdlatai k6zo6tt tartjuk szamon Eduard Spranger és Martha Muchow
vélemeényét. Spranger a német idealizmussal allitotta szembe Montessori naturalista, pozitivista
gondolkoddsmodjat. Eszrevételeit 6 is Montessori elsé mive alapjan fogalmazta meg. ,Maria
Montessori egy régi pszicholdgiai iranyzat tételeibdl indul ki... Gondolatai a pozitivizmus
intellektualis-analitikus feltevéséhez kapcsolhatdak. Szeretné az emberiséget szabadda tenni az
értelme felhasznaldsahoz és az értelmet szabadda tenni, hogy jobba valjon a tarsadalom.”
(Spranger, 1921. 3-7. 0.)

Martha Muchow, a marxista beallitottsagu német gyermekpszicholdgus, és Maria Montessori, Jean
Piaget illetve Charlotte Buhler kozott komoly nézetklilénbségek alakultak ki a gyermeki jaték
értelmezése kapcsan. Muchow a jatékot a gyermekkor uralkodo tevékenységének tartotta,
magyarazatai, ellenérvei megalkotasakor Ujra és Ujra Friedrich Frébelhez nyult vissza, mintegy
elinditva a mai napig fennallé6 Montessori-Frobel vitat. Friedrich Frébel és Maria Montessori cimmel
k6zos publikacidt jelentetett meg Hilde Heckerrel. A gyakorlat szempontjabodl vizsgalta a Montessori
pedagdgiat Hilde Hecker, Martha Muchow gyermekpszicholdgiai kritikat fogalmazott meg. Kilpatrick
allaspontjahoz hasonldan kifogasolta, hogy a fantaziat fejleszt6 meséknek, jatéknak nincs
jelentésége a Montessori-koncepcidéban. (Hecker-Muchow, 1929)

Montessori és Frobel 6sszehasonlitasa 1933 eldtt igen gyakori volt a német szakirodalomban.
~Mindketténél megéllapitanak pozitiv és negativ vonasokat, azonban a végsé értékeléskor
tartozkodnak attél, hogy a mérleg serpenydjét Montessori javara billentsék. Olyan javaslatok is
olvashatdk, hogy az egyiket a masikkal ki kellene egésziteni.” (Buzas, 1989. 182. 0.)

Josef Schroteler elemzésében vazolta, hogy Montessori kényveinek elsé kiadasaban a naturalisztikus
magyarazatok erGteljesen vannak jelen. Kifejtette, hogy a Montessori-mddszer 6sszeegyeztethets a
katolikus templomban folyo tanitassal, s mivel Maria Montessori maga is hiv6, aldozd katolikus, igy
az egyhaz elfogadja pedagogiajat. (Schroteler, 1928-1929. 81-82. 0.) A Montessori-koncepcid iranti
csodéalat nem volt egységes és végightizéodé folyamat Németorszagban. Mindig vissza-visszatér6
kritikai pontok: a nacionalizmus egészen a rasszizmusig kiterjesztve és/vagy kisarkositva a Frobel-
Montessori vitara.

A Frobel mozgalom a gyermek minden tevékenységét jatékként interpretalta, és a jaték és a munka
fogalmaknak ellentétes jelentést tulajdonitott. Montessori a ,dolgozni” igét alkalmazta arra a
zsenialis gyermeki tevékenyégre, amelynek segitségével a gyermek 6nmagat felépiti.

A szocialista kérok a kordbban propagalt Montessori-pedagodgiat visszautasitottak, mialatt a
Montessori-kovetdk inkabb a katolikus és a zsidd korokbdl kertltek ki. (Pl. Elsa Ochs és Clara
Grunwald.)

Clara Grunwald - aki 1921-ben Londonban elvégezte a Montessori-kurzust, és a német Montessori-
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mozgalom egyik Uttordje volt -, miutan 1929/1930-ban fesziltté valt a viszonya Maria
Montessorival, egy masik egyesliletet hozott |étre. Aktivitasa megszlinésével a Német Montessori
Egyesilet munkaja is visszaszorult. Az 1929-ben Berlinben |éteslilt Association Montessori
Internationale (AMI) alapitdi kdzott mar nem talaljuk a nevét.

A fasiszta rezsim a Montessori-intézményeket bezaratta (Németorszag 1933, Olaszorszag 1934,
Ausztria 1938). Montessori miveit a tiltott kényvek listajara tették, a kényvtarakbdl eltavolitottak,
s6t, nyilvanosan elégették. A politika altal el6idézett hanyatlas feltartéztathatatlan volt.
Gondolkodasmadja, elvei miatt a nemzetiszocialista allam nemkivanatos személynek nyilvanitotta
Maria Montessorit.

1912-1945-ig kevés Montessori-intézmény m(ik6édott Magyarorszagon. A Montessori-pedagogia hazai
terjesztésében, értékelésében jelentls szerepet toltottek be Finaczy ErnG, Kenyeres Elemér, Kiss
Jozsef, Bélavary Burchard Erzsébet, Garai Jozsef, Barddcz Pal. A két vildghaboru kozotti
magyarorszagi kritikdk pozitiv hangvétellek, reményt keltéek. Findczy Erné kivald éleslatassal tarta
fel az értékeket: ,Montessori vallalkozdsanak érdemét abban latom, hogy az alkalomszer(i és
tervszer( nevelést igen szerencsés 6sszhangba tudta hozni, vagyis a természetes fejlédést akként
tudta pontosan a kit(izott célok szolgalataba allitani, hogy a gyermek egészen természetesnek érzett
egymasutanban halad végig sajat tevékenységével mintegy spontdan mddon azokon a fokozatokon,
amelyeket elméleti belatasa eléje szabott.” (Finaczy, 1927) Véleménye a Montessori-pedagogia
teljes kori megértésére utal.

Id6énként fellelhetd a kilféldi szakirodalom éltal befolydsolt kritika is. Ambrus Béla Az Agazzi-
modszerrdl irt tanulmanyaban 0sszehasonlitd elemzést készitett a Montessori és az Agazzi-mddszer
azonos és eltérd jegyeirdl, értékeirdl. A szerzd |épésrol |épésre Osszevetette a két modszert, de
mindenkor az Agazzi-mddszert emelte ki pozitivan. Az irds realitdsa megkérdbjelezhetd, hisz olyan
megallapitasokat kdzolt, melyeket Montessori nem hatarozott meg pedagodgiajaban. Pl. ,Montessori
nevelési elveiben dominald tény és motivum: hogy a gyermek érzékszerveinek fejlesztése elegendd
a gyermeki lélek fejlddéséhez, intelligen-cidjanak finomitasahoz.” (Ambrus, 1938. 6-12. 0.) Hogy
elegendd lenne, ezt Montessori sohasem jelentette ki. Ambrus ugyanakkor masutt megallapitotta,
hogy az Agazzi-koncepcidoban is meghatarozo6 az érzékszervek fejlesztése. A szerz6 Casotti: Il

metodo Montessori e il metodo Agazzi cim( tanulmanyat hasznalta fel. (Ambrus, 1938. 11-12. 0.)
Elmarasztald kritikdk A Montessori-eszkdzokrol

A sajatos Montessori-eszkozok kezdetektdl fogva a birdlatok centrumaba keriltek. Tébben
eredetiségliket kérdGjelezték meg, felvetve, hogy Jean-Marc Gaspard Itard és Edouard Séguin mar
kordbban megalkotta és alkalmazta ezeket az eszk6zoket. Vissza-visszatérd probléma, hogy nem
illeti meg a , prioritds joga” Montessorit, hiszen ezek az eszk6zok mar az 1800-as években a gydgyitd
nevelés szolgalataban alltak.

Nagyon leegyszerlisddne a kérdés, ha elfogadndnk azt az véleményt, hogy ezeket az eszkdzoket
Montessori a francia orvosoktdl kritika és tovabbfejlesztés nélklil vette at. A Scuola Ortofrenica-rdl

sz0l6 el6adasaban azt taglalta, hogy Séguin nyomdokain haladva az ,abnormalis gyermekek”
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fejlesztésére klilonleges eszkozoket dolgozott ki. A II. Nemzetkozi Pedagdgiai Kongresszuson tartott
el6adasaban felvazolta az eszk6zok torténeti el6zményeit. Kiméletlen kritikusa volt Olaszorszagban
Giuseppe Lombardo-Radice, aki kifejtette, hogy Montessori a francia pozitivizmus altal diktalt
anyagot a ,lélekfejlédés taplalékaként” hasznositja. Két Montessorit killonboztetett meg. Az egyik
Montessori az, aki a didaktikus eszkézszemléletre alapoz, a masik, aki protestal az elnyomas ellen, s
harcol a gyermek-feln6tt megért6, harmonikus kapcsolataért, és segiti a gyermek 6nallésodasi
folyamatat. ,Az els6 a didaktikus-dogmatikus Montessori, a masodik az idealizmus, az olasz lélek
képviseléje.” (Rignori, 1955. 8. 0.)

William Stern német pszicholdgus is az eszk6zoket birdldok csoportjaba tartozott. Kifogasolta, hogy
Maria Montessori az érzékszerveket egymastol elszigetelten fejleszti. Hidanyolta, hogy az eszkoézoket
nem hasznalhatjak szabadon a gyerekek. Véleménye szerint a Montessori-eszk6zok a
kisgyermekkorban csak a tébbi jatékeszkozzel egyltt hatasosak. Az iskolas gyerekeknél viszont
hasznosnak tartotta a didaktikai eszk6zok alkalmazasat. (Stern, 1928. 10. o.)

Sergius Hessen szerint Montessorit szenzualista-naturalista allasfoglalds jellemzi. Eszkozeit
egyoldalinak értékelte, s Ugy vélte, hogy Montessori nem értette meg a gyermek jatékaban rejld
jatéka is —, a fantaziabodl bontakozik ki és a kils6 és belsé fejlédéssel egyidejlleg alakul fokozatosan
munkava. A Montessori-eszk6zokkel térténd foglalkozast a bemutatott gyakorlatok mechanikus

utdnzasanak mindsitette. (Hessen, 1926. 65. 0.)
A Montessori-pedagogia elismeroi , kovetoi

Montessori tevékenységét kiilonosen sokra értékelték a reformpedagogia olyan jelentds
személyiségei, mint a svajci Adolph Ferriére és a belga Ovide Decroly.

~A Montessori-pedagogiat tovabbfejlesztd iskolamodellek, mddszertani jellegl iranyzatok
bontakoznak ki az Egyesiilt Allamokban is, amelyek kozill a Dalton- és Winnetka-plan valt
vildgszerte ismertté.” (Németh, 2002. 26-27. o0.) Helen Parkhurst amerikai pedagoégus és Maria
Montessori k6zott is intenziv egylttm(ikodés alakult ki. A kooperacio tetéfoka az volt, hogy Parkhurst
Montessori-mintaiskolat és -képzést szervezett és vezetett. 1918-ban elvalt Montessoritdl és a
Laboratériumi Terv alapjan hozta létre els6 reformiskoldjat, mely 1920-ban Dalton varosban Dalton-
plan néven valésult meg. 1922-ben megirta tapasztalatait. Mlve nagy érdekl6dést valtott ki. Késébb
visszavonult az aktiv iskolai tevékenységtél és csak a kutatasoknak élt. Konyveket adott ki,
terjesztette a Dalton-plan koncepciot Anglidban, Svédorszagban, Olaszorszagban, Hollandidban. Két
kézirata maradt bevégezetlen: egy Maria Montessorirdl és egy 6nmagarol.

Ausztridban Maria Montessori kovet6je, munkatarsa a bécsi Montessori-mozgalom egyik alapitdja Lili
Roubiczek volt. Roubiczek lelkes szocialista, karizmatikus egyéniség nagy szakmai gyakorlattal és
kivald ékesszdblassal. 1922-ben dvodat, majd 1924-ben iskolat hozott Iétre Bécsben. Roubiczek és
tarsai szakfolydiratokban, publikacidikban népszer(isitették a Montessori-pedagdgiat. 1923-ban
kiadattak a Gyermek a csalddban cim(i Montessori-mUvet. Bécs varosa anyagilag is tdmogatta a

Montessori-mozgalmat.
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Montessori levélben kérte fel Sigmund Freudot egy intézet |étesitésének tdmogatasara. (Berger,
1996. 85-98. 0.) Freud valaszlevelébdl kitlinik, hogy mennyire elismeri, nagyrabecstli Montessori
tevékenységét.
. Tisztelt Asszonyom!
Szerfelett 6riiltem, hogy levelet kaptam Ontél. Kezdetekt8l fogva a gyermeki lélek tanulmanyozésa
foglalkoztat, ezért épplgy emberbarati, mint megértéssel teli nagy szimpatiat tanudsitok On irant, és
lanyom, aki analitikus pedagdgus, az On lelkes kévet8je. Nagyon szivesen kész vagyok arra, hogy
egy kis intézet alapitasi felhivasat, amelyet Frau Schaxel tervez, alairjam. Az ellenallast, amelyet a
nevem a kézdnségben ébresztene, az On nevének sugarzdsa legydzi majd.

Odaado hive: Freud" (Freud, 1968)

Anna Freud, Montessori kdvetdje mar az 1920-as években el6adasokat tartott a Pedagdégusok
bevezetése a pszichoanalizisbe témakorben. Roubiczek és a Montessori munkacsoport tagjai részt
vettek ezeken az eléadasokon és szeminariumokon. Roubiczek er6sen szorgalmazta Maria
Montessori és Anna Freud egyluttmlkodését és a pszichoanalizis bevezetését a bécsi
intézményekbe. Montessorinak a pszichoanalizissel szemben fenntartdsai voltak. Ez Lili Roubiczek és
Maria Montessori elidegenedéséhez vezetett. Vildgosan feltarta ezt az ellenérzést Lili Roubiczek a

német Clara Grunwaldhoz irt levelében: ,Kedves Frau Grunwald! K6szoném a tanulmanyomrdl irt

s s
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pszichoanalizisnek minden tovabbi 6sszevegyitésétdl eltiltott." (Berger, 1996. 88. 0.) Lili Roubiczek
1934-ben férjével, Sigismund Pellerrel elhagyta Ausztridat és Amerikaban folytattak munkajukat. Lili
Roubiczek a pszichoanalizis kévetdje volt, de mint ez sok késObbi irasabdl is kit(inik, soha nem
tavolodott el a Montessori-pedagdgiatol.

1934-1938 koz6tt a bécsi gyermekhazak a Montessori-koncepcid szerint dolgoztak tovabb. Anna
Freud valtozatlanul sokat segitett a gyermekek és problémaik jobb megismerésében.

A Montessori-mozgalom aktiv tdmogatdja volt Jean Piaget, a fejlédéslélektan legjelentésebb
kutatoja, az 1932-ben alakult svajci Montessori Tarsasag elndke. Az Education in a changing society
téma keretében kozds el6adast tartottak Montessorival. 1934-ben a 4. Nemzetk6zi Montessori
Kongresszuson mint reprezentativ vendég, Piaget is megjelent.

Thomas Edison, Graham Bell, Jan Masaryk, Guglielmo Marconi, Giovanni Gentile, Gandhi, Nehru és
Rabindranath Tagore stb. Montessori pedagdgidjat ismertették, tovabbfejlesztették és vilaghirnevét

erOsitettek.

A MONTESSORI -PEDAGOGIA RENESZANSZA ES MAGYARORSZAGI KRITIKAJA
(1945-1956)

A II. vildaghaborut kévet6en Eurdpa szamos orszagaban Montessori megitélése higgadtabb,
targyilagosabb lett, s mindez kliléndsen azokra az orszagokra vonatkozik, amelyekben az 1930-as

években szigoruan tiltottak, elutasitottak, majd 1945 utan Ujjaéledt a mozgalom. Angliaban,
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Hollandidban, Olaszorszagban, Franciaorszagban, Svédorszagban és Norvégiaban Uj intézmények
létestltek, tanfolyamok, konferencidk szervezésére kerllt sor, mikézben a tudomanyos kutatasok is
megkezdddtek.

Ausztridban, Bécsben, miutan a legtobb zsidd szarmazasi Montessori-pedagogus emigracidba
kényszerllt, az Ujrakezdés nem johetett széba. Mas volt a helyzet Innsbruckban, ahol az ott él6
Maria Josepha Retter testvérével egyitt az 1938-ban bezaratott dvodajat 1945 utan ujra
megnyitotta. gy keriilt sor 1951-ben a Nemzetkdzi Montessori Tarsasdg és az Osztrak Oktatasi
Minisztérium egylttmlkodésével egy Nemzetk6zi Montessori Tanfolyam megszervezésére
Innsbruckban. A kurzust 1951. julius 15-én a 81 éves Maria Montessori nyitotta meg és fia, Mario
Montessori vezette. Ujra megalapitottdk Innsbruckban az Osztrdk Montessori Egyesiiletet, mely
1954-ig igen aktivan tevékenykedett.

Németorszagban, Frankfurtban kézvetlenll a haboru utdn Paul Scheid és Mario Montessori szervezte
Gjja a Német Montessori Egyesiiletet. Berlinben az aktiv Irene Dietrich - aki az 1920-as években
szerezte Montessori-diplomajat -, meggy6z6 munkaja eredményeként felélénklilt a mozgalom. Berlin
kézelében Helene Helming és didkjai jarultak hozza a Rajna-vidéki Montessori Mozgalom
Gjjaalakitasahoz. 1949-ben a dusseldorfi Katolikus Tanitoi Kér (késébb Montessori Szovetséqg)
foglalkozott intenziven a Montessori-pedagogiaval. Nagy er6feszitéseiknek kdszénhetGen
tovabbképzést szerveztek a neveléknek Frankfurtban és eszk&zoket készitettek az alakuld
intézmények szamara.

Az 1950-es években a Montessori-intézmények szamaban 6rvendetes gyarapodast tapasztaltak. A
Montessori-tanfolyamok folyamatosan gondoskodtak a szakember-utanpétlasrol és elésegitették a
gydégypedagogiai szemlélet sikeres kibontakozasat is.

1958-ban P. Oswald tudomanyos kutatdsa eredményeként megsziletett az els6é disszertacid Maria

Montessori pedagdgiajarol.
A Montessori-pedagogia hazai elfogadasa (1945-1948)

A németorszagi és az osztrak Montessori-mozgalom hazankban is hatdssal volt a kutatdkra,
szakemberekre. Az 1945 utan szinrelépd magyar pedagdgusok és pszicholdgusok, mint Faragé
L&szl6, Kiss Arpad, Mérei Ferenc és koreik demokratikus Utkeresése kozepette lehetdvé valt
Montessori nevelési nézeteinek terjesztése, publikaldsa. Farago Laszlé elengedhetetlennek tartotta,
hogy a magyar pedagdgusok széles kdorben megismerjék — a polgari tarsadalmakban elterjedt -
gyermekre orientald Uj tudomanyt, annak modszereit és alkalmazasat. Az 1945 majusaban indult
radidésorozatanak A gyermek felfedezése cimet adta. A szazadot a ,zsenge életkor iranti
entuziasztikus szeretet kordnak” nevezve méltatta azokat, akik felfedték, hogy a gyermek |ényegileg
mas mint a feln6tt. (Zibolen, 1990. 34. 0.) A sorozat utolsé eléaddsaban megfogalmazta, hogy a
gyermekre vonatkozoé Gj tudomany, Uj nevel6i mdédszer miért nem tud mindentt tért héditani a
vildgon. Véleményét a reformpedagdgiakrol igy 6sszegezte: ,Csak az érett polgari tarsadalmakban
tudnak nagyobb ardnyd mozgalomma kifejlédni, ahol a szabadsageszmének tobb szdzados

hagyomanyai vannak, ahol tehat a gyermek szabadsaga is el6szor tudott puszta kovetelménybdl
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tényleges nevelési gyakorlatta valni.” (Zibolen, 1990. 35. o0.)

Faragd Laszlo és kore vallotta, hogy egy Uj, demokratikus tédrsadalomban csak Ugy tud Uj embereket
nevelni a pedagogus, ha ismeri a gyermeki szabadsag nagy felfedezéit, azok tanitdsat és példajat.
1948-ig, a fordulat évéig, ez a szemlélet erGteljesen hatott a pedagogusokra.

Az 1948-ban megjelent Demokracia és nevelés cim{ tanulmanykotetben - melynek utolsé fejezete
Maria Montessorirdl sz6l -, Farag6 Laszlé még igy irt: , ...taldn mar nincs messze az az id6, amikor a
gyermek szazadanak igéretét a mi szazadunk valéra valtja”. (Faragd, 1948. 231. 0.) Nagyon pozitiv
hangvételben, igen elismerGen vélekedett Montessorirdl: ...,a modern nevel6i gondolatok hirdetGje és
alkalmazédja...nem is lehet mas, mint az elnyomottak szabadsagaért kiizd6 haladoé szellem(,
demokratikus ember”. (Farag6-Kiss, 1949. 74. 0.) Egy esztendOvel kés6bb azonban mar a
Jleleplezések” sora kovetkezett be, s igy objektivebb, részletesebb ismertetésre, elemzésre csak

évtizedek mulva nyilt lehetdéség hazankban.
Elmarasztalo kritikdk, mell6zés, kiszoritds az 1950-es években

A tanlgyigazgatas atszervezésével, a Szovjetunid példajat kovet6 dvodapedagogiai szakanyagokban
jelent meg az 1950-es években a legtobb megalapozatlan, a tudomanyos elveket nélkil6z6,
egyoldall vélemény és érdemtelen kritika Magyarorszagon. Sorra kiadtak a szovjet szerzdék
kényveinek magyar nyelv( forditasait. A Szovjetuniéban mar az 1930-as években szamizték a
Montessori-pedagdgiat, igy a koncepcid érvényrejutdsat hazankban sem engedélyezték. A
Gyermeknevelés cimil 6vondi szaklapban megjelent cikkek (I. Kairov: Az iskola el6tti nevelésrdl,
valamint E. J. Volkova: Az alkotd jatékrél) tobbek kozott azt a célt szolgaltak, hogy a nevelGknek
legyen modjuk megismerni a szovjet szakirodalmat. (Kairov, 1951. 20-22. o.; Volkova, 1951. 25. 0.)
Szivds harc kezd6dott a ,,burzsoa osztalyérdekeket szolgaléd” polgari pedagdgia ellen. A Montessori-
pedagdgia ovodakbdl torténd kiszoritasat jelzi Sevkin és Piszkunov cikke is, melyben az USA
elemzést mell6zték, csak a szovjet pedagogiat ismerték el. ,A szovjet 6vodai pedagogia a
legtudomanyosabb a vildgon, mert eszmei alapja az egyetlen tudomanyos filozéfia: a marxista-
leninista elmélet.” (Sevkin-Piszkunov, 1952. 352. 0.)

F. N. Bleher magyar nyelven is kiadott Szervezett foglalkozasok az évodaban cim{i munkajaban -
mely a korabeli évodak kézikonyve is volt —, a legalaptalanabb vadakat sorakoztatta fel Montessori
ellen: ,Rendszere reakcids, metafizikai Iélektanon nyugszik... A gyermek kilonallé képességeit
egymastdl elszigetelve fejleszti.” (Bleher, 1950. 4-9. 0.) (Megjegyezziik, hogy a kényvben talalhato
eszkdzok kozil kb. 12 eszkdz minden valtoztatas nélkll atvett Montessori-eszk6z, de a szerz0 sajat
kidolgozasu didaktikai eszkdzként mutatja be pl. a gyongykészletet vagy a kockatornyot.) Uszova
tudomanyos alapot nélkiiloz6 cikkében a Montessori-eszkdzok mellézésére figyelmeztet. ,A szovjet
ovoda mar régen megtagadta az olyan segédeszkozok alkalmazasat, mint Montessori didaktikus
anyaga... amelyrdl azt tartja, hogy azok egyaltalan nem felelnek meg a szocialista nevelés
feladatainak.” (Uszova, 1954. 41. o.)

A didaktikus jatékok az évodaban (1955) cim(i munkaban is szakmailag hiteltelen biralattal zartak ki
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a Montessori-pedagdgia alkalmazasat az évodabdl. ,Montessorival ellentétben nem 6ncéldan
valamelyik érzékszervet fejlesztjlik, hanem szilard képzeteket, fogalmakat igyeksziink kialakitani a
gyermek tudataban. Mi azt koveteljik a gyermektdl, hogy végezzen megfigyeléseket, gondolkozzék
onalléan, nem pedig azt, hogy mechanikusan oldja meg a rabizott feladatokat." (K6rdsi, 1955. 13.
0.) A Montessori-pedagdgia ért6i szamara ezek a szavak visszatikrozik, hogy a tudomanyos
alapelvek, az eszk6zok valddi funkcidi, a Montessori-szakirodalmak mind-mind ismeretlenek voltak a
véleményez6k korében.

Az erGteljes, megalapozatlan, ellentmondasokkal teli kritikak, tdmadasok célba értek. A magyar
pedagogusok évtizedeken at nem ismerhették meg a teljes korl szakirodalmat, nem alapithattak

Montessori-intézményeket, nem végezhettek kutatasokat.
OSSZEGZES

A Montessori-kritikak, -vitak szinte athatolhatatlan dzsungelében kerestiik az utat, hogy
eljuthassunk a kovetkeztetésekig. Kikristalyosodott, hogy a Montessori-interpretaciék nagyon eltéré
néz6pontbdl kdzelitik meg a problémat, egy-egy részteriletet érintenek, tébbnyire tul sz(ik irodalmi
bazisra épllnek és legtobbszor a pedagdgia meg nem értésére utalnak. Megmutatkozott az is, hogy
a kevésbé reményt keltd, inkabb aggalyoskodd, sokszor elutasitdé és megsemmisité vélemények,
tiltdsok, pedagdgiai vitak ellenére is megerdsodott és tovabbfejlodott a pedagdgia.

Egyértelmivé valt, hogy az egyoldall és megbélyegzd kritikdk, a pedagdgia |étjogosultsagat is
megkérddbjelezd felvetések és a tularado értékelések helyett célszer(i minden sallangtol és
széls6ségtbl mentes redlis véleményt alkotnunk. Ehhez azonban mindenekel6tt ismerni kell
Montessori miveit, életutjat, intézményeit és pedagdgiai koncepcidjat. Ismernink kell, hogy a
kritikusok altal a pozitivizmus cimkéjével felruhdzott Maria Montessori beépitette de Vries evollcios
elméletét, Fabre nyoman olyan gyermekintézményt képzelt el és miikddtetett, ahol nap mint nap a
miszerint az élet fejlédést teremt, s a gyermek 6énmaga épitémestere. Végezetlil elmondhatd, hogy a
békére neveléssel és a kozmikus neveléssel egy antropoldgiara alapozott praktikus modellt kinalt,
amely tobb kultiraba integralhatd, amelyet nem a technika ural, hanem a vilag szeretetteli
megismerése.

Pedagdgiaja 100 éve elismert az egész vildgon. Godefray szerint: ,Az emberi kultlra térténetében
taldn az egyetlen pedagdgiai eszme, mely teljesen a gyermek lelkéhez és intelligencidjahoz
alkalmazkodik.” (Kurucz, 1994. 172. 0.) Foldes Eva szavait idézve: ,Montessori pedagdgidja

nemcsak tudomanyos elmélet, de emberi tett is.” (Montessori, 1978. 151. 0.)
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Tanulmanyok

AZ ISKOLA KULTURAJA: NEVELES ES TUDOMANY
(I1.)

Géczi Janos

A szerz0, aki az Iskolakultura cim( folydirat szerkesztbje, tanulmanya masodik részében az 1996-tdl
napjainkig tartd lapkiadasi idészakot elemzi. Ismerteti azokat a kériilményeket, amelyek a
kiaddvaltasokhoz, a lap profiljanak idészakonkénti mddosulasaihoz, a finanszirozasi problémakhoz
vezettek. A szerzOk és a szerkesztbbizottsag voltak a biztositékai annak, hogy a folydiratot a
pedagdgus szakma az egyik legszinvonalasabb periodikaként tarthatta szamon. A szerzé az elemzés
soran ismerteti a folydirat rovatait, az ezekben megjelent fontosabb tanulmanyokat és mas
kézléseket, s hatdasukat a pedagdgiatudomanyra, illetve a pedagdgiai gyakorlatra. Felsorolja azokat a
fébb diszciplindkat és interdiszciplinakat, amelyek kérébdl jelentds tanulmanyok késziiltek. A
szélesebb kéri tartalom célja az volt, hogy a pedagdgiatudomanyt vegyék kériil azok a tudomanyok,
amelyeknek be kell éplilni az embernevelés elméletébe és gyakorlataba. A tanulmany végén a szerzé

a Fiiggelékben a hazai neveléstudomanyi szaksajto és az oktatas viszonyat elemzi és értékeli.

1996. A pedagdgusképzés problémainak megjelenitése

A kutatdintézetbdl az egyetemre: a megvaltozott kozeg hatasa

Az Iskolakultlra szerkeszt6sége a JPTE karkdzi egységéhez, a Tanarképz0 Intézethez kerllt.
Az intézményes struktlUraban elfoglalt pozicidja hosszu id6re képlékeny maradt, hol 6nallo szervezeti
egységként, hol a PSzM-hez tartozé szerkesztéségként jelolték. Mivel a lapkiadas finanszirozasahoz
tébbnyire nem bizonyultak elegenddnek a palyazati pénzek és az OM-tamogatas, ahhoz a PSzM is
hozzajarult évenként lefektetett elvek alapjan, kdlcséndsen bizva az egymas szamara nyujtott
elényOkben. A tébb forrastdl fliggo kiadas mellett a lap profiljat a kiadd Uj helyzetének figyelembe
vételével kellett atformalni. Az évi 24 megjelenés helyett a folydirat havilappa alakult, s
neveléstudomanyi tarslapokkal ellentétben minden hoénap tizenétédikén jelent meg. Ennek
kovetkeztében csOkkentek a nyomdai és a terjesztési koltségek, de mivel a szamok terjedelme 6tven
szazalékkal nott, a szerkesztési munka nem lett kevesebb. Az egyetemi kérnyezet hatasara idével
tobb, a tanarképzés lgyével kapcsolatban all6 tanulmany jelent meg, de mindennél fontosabb volt,
hogy a szerz6k erételjesebben karbantartott kutatoi-fejlesztéi kultirajanak és publikacids

pallérozottsaganak kévetkeztében a nemzetkozi, standardizalt tudomanyos kézlési normat sikerilt
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még inkabb betartani. Bar a folydirat tudomanyos-ismeretterjesztd karaktere megmaradt, a hazai
neveléstudomanyi kézlemények kozott a nem 6nallé eredményeket tartalmazé kézlemények formai-

tartalmi fegyelmezettsége példassa valt.

A folydirat atalakuldsa kilséleg is nyomon kdvethetd. A lap és a hozza tartozdé kényvsorozat
arculatat Barath Ferenc grafikus alakitotta ki. A havonta valtozd szincsiku, szlirke-fekete, a lap nevét
termetes betlikkel jel6l6 boritd a hazai fantaziatlan, illetve harsany kiadvanyboritdk kozott
egyszerliségében s elegancidjaban egyfajta pedagdgusi esztétikai eszményt képvisel. A belsd
boritokra boruld, behajtott flilek, amelyek szévegfeliletként hasznalhatdk, a lapban kdzolt
kéziratoktdl is elvart funkcionalizmusra utalnak. A szdvegek tordelésiikben, a kézcimek
elhelyezésében a szaktanulmanyok normait kévetik. A szerkeszt6ség egyetlen mddon fejezi ki a
véleményét: a kéziratokbdl alkalmanként kiemel egy-két bekezdést mint bels6 lead-et, amivel egy-

egy lapszam koherenciajat hangsulyozza.

Az egyéb szévegkiemeléseket - példaul a mashol oly gyakori kurzivalast - a lap mindenkor
mellézte, s ez idével megtisztitotta a szovegeket a szakkozlési normaktol idegen elemektdl.

A lap 6nképének rejtett megjelenitése

Az évfolyam egyik-masik utolsd szamanak, igy a tizenkettediknek is a végén az

Iskolakulturat olvasok egyegész oldalas hirdetésben az alabbi széveggel taldlkozhattak:

Folydiratunk évente tizenkétszer jelenik meg, s a kézoktatds minden pedagégusahoz szol.
Talal benne tanulmanyokat a hazai iskolatigyrél, alternativ programokrél, de a tudomany és
mivészet érdekes Ujdonsagairdl is. Ismertetlink Uj taneszkozoket, egyes Uj mddszertani eljarasokat.
Recenzidkat adunk kozre Uj kényvekrdl és tankonyvekrdl. Lapunk interdiszciplinaris modon, s a
lehetGség szerint esszéisztikus megkozelitésben olyan témakat dolgoz fel, amelyek egy-egy iskolai
tantargy bizonyos anyagrészéhez csatlakoznak ugyan, de van altalanos érvény( tanulsaguk is,
felkelthetik ‘mas szakosok’ érdeklddését. SzerzGink kivald tuddsok és miivészek, pedagdgiai kutatok

és gyakorlo tanarok.[i]

E szbvegrészlet ald, amelyet a minden Iskolakultira nevében beadott palyazat lapot

bemutatd részébdl emeltlink ki, a szerkeszt6ség és az Iskolakultlira Alapitvany cime kerlt.

Az Iskolakultira szokasa szerint hirdetéseket sosem kozolt, ha korabban néha fel is tiint
egy, az csak kdzlemeény lehetett, amelyet téritésmentesen publikalt. A PSzM projekthez - amely
hozzajarult a finanszirozashoz és irodajaban helyet biztositott a szerkesztéségnek -, kapcsolodd
kiadvanyokrél ennek ellenére mindig hirt adott a lap: a megvasarolhatd és megrendelhetd kdonyvek

listaja, illetve egy-két kotet tartalmi 6sszefoglaldja tobb alkalommal is megjelent.
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Ezenkivil csak a kévetkez6 felhivasok szerepelhettek a lapban: keretes kdzlemény az ELTE
Tanarképz6 Kara és a Budapesti Montessori Tarsassag négy féléves képzésérdl és a Magyar Villamos
M(ivek Rt. Energia ‘96 cim( orszagos didkpalyazatardl; a Corvina Kiado altal Ujrainditott Modern
Nyelvoktatas cim( alkalmazott nyelvészeti folyodirat hirdetése; a professzionalis szupervizor
képzéssel foglalkozd Szuperviziéd Hungarica ‘96-rdl és a RAABE Kiadé gyakorlé pedagdégusoknak és

osztalyfénokoknek szélé kézikonyvérdl hirt ado kozlemény.

E gesztusokon tulmutatott, és némileg a szerkesztdség érdeklédésének iranyait is kijeldlte a
Satobbi kisrovat tartalma. Az ebben megjelent - a begyUjtétt, illetve a szerkeszt6ség tagjai,
mindenekelStt a Trencsényi Laszl6 altal irt - kézlemények ra-ramutattak azokra a témakra,
elégségesnek. Masrészt a Satébbire a tajékoztatd-szolgaltatd karakter mindaddig jellemz6 volt, amig
elegendo lapfelllet allt a rendelkezésére. Az 1996-0s és az 1997-es évfolyamokkal bezardlag

azonban a rendkivili mennyiségl koézlésre érkez6 kézirat elvette a teret a rovat 6nfejlédése eldl.

Ha hirdetések nem is, de nyilvdnossagra, vagy jobb esetben kdzérdekl6désre szamot tartd
irdsok garmadaja jelent meg a lapszamok utolsd, erre a célra fenntartott oldalain. Arra, hogy a
Satébbibe bevalogassak, a pedagdgiai kiadvanyok kozll féleg az alkalmi kiadasra vallalkozo
kiskiaddk sajtétermékei palyazhattak jo eséllyel. Kiilonésen sokszor esett szé6 a drdmapedagdgiai,
jatékpedagdgiai, tantervi, torvénykezési kiadvanyokroél, de a kisebb tarslapok megjelenésérdl,
eseményeirdl is szllettek ismertetések. A szakmai szervezetek, események — példaul a Magyar
Unesco Bizottsag, az Orszagos Didakunid, az UNICEF, a reformpedagdgiai torekvések, a civil
szervezetek, az ifjisdgi szervezetek, a Magyar Nemzeti Galéria GYIK M(ihelye, a NEKOSZ -
ugyancsak jelen voltak a rovatban, ahogy a legklilonb6z6bb kdz6sségi megmozduldsok
regisztralasara is akad példa, miként arra is, hogy a hazai oktatasligyi intézménystruktlirat mddosito

rendeletekrdl esett szo.

A folydirat fennallasa sordn a 1996/10. szamban tortént meg eldszor, hogy a foszerkesztd -
igaz, szerkesztdi funkcidjara hivatkozva -, rovid jegyzettel szerepelt. Képzettségére utalva indokolta,
hogy az eredetileg kdrnyezetvédelmi-okologiai tematikaju szam miért szélesedett etoldgiai, etikai és

tudomanytorténeti targykordket is magaban foglald 0sszedllitassa.

Mint a fentiekbdl is érzékelhetd, ebben a kiadasi évben a szerkeszt6ség mozgasterét
kismértékben behatarolta a lap finanszirozasa: a legbdkezlibb szponzor, a villamosenergia-iparag
meghatarozdja, az MVM a tevékenységérdl négy (x)-szel jelolt kézirat kozlését varta el. Ezen tul a
lap tartalmi kivitelezésébe nem szolt bele.

A cigdnysdg iskoldztatasanak kérdései
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A Satobbi kisrovat gyakorta jelzett a kishirek kozott romak iskolaztatasaval kapcsolatos
eseményeket, példaul tuddsitott a hazai negyedik - Szolnokon m{kodd — roma kodzépiskola

|étrejottérdl.

Mar az évfolyam els6 szamaban tobb szerz6 értekezett a cigany tanuldk iskolaztatasarol.
1990-ben alapitottdk az elsé Esély szakiskolat Budapesten, amelynek nyoman kovetd iskolak sora
jott létre, s a haldézat 1993-ra 40 iskolanyiva szélesedett. A tehetségmentésre specializalédott
intézményekben a hatranyos helyzet( fiatalok alapiskolai végzettséghez juttatasa volt a cél,
amelyben a romak igencsak érdekeltek. A felzarkdztatds nehézségeirdl szamolt be Szirmainé Kovessi
Erzsébet. Kovach Arpad a budapesti Dzsumbuj cigédnysag iskoldjardl, Pélya Zoltdn a Csenyétei
Osztatlan Iskola pedagdgiai programjardl irt ismertetést, Barta Péter harom, az utolso tiz évben
megjelent, s a pedagdgusok szamara nyelvkonyvként szolgald ciganyszoétarra hivta fel a figyelmet.
Nagyné Volopich Maria az 1995/96-0s tanévben 71 enyhe és kdzépfokl értelmi fogyatékos, zo6mmel
programjat irta le. A tiszabdi - ahol a tanuldk 27 szazaléka veszélyeztetett, 68 szazaléka pedig
hatranyos helyzetl, s a 319 gyermek kozll 226 cigany —, Freinet-m(ihely tevékenységrendszerét
Imrei Istvan tarta az olvasok elé. (3. sz.) Bogdan Janos az 1994 decemberében az MKM Kisebbségi
FGosztalya altal elkészitett 'Kisebbségi oktatasfejlesztési program’ vitaja nyoman kivant valaszt adni
néhany kérdésre: mi az oka annak, hogy az iskolarendszeren belili sikerektdl a rendszeren kivil is
érzékelhet6 eredményeket var el a tarsadalom; mi a ciganygyerekek sikertelenségének az oka, s
miféle teendb6k varnak az MKM-re? Bogdan azt vette észre, hogy a cigany oktatasfejlesztési program
az oktatast eszkozként akarja felhaszndlni a ciganysag felemelkedésének segitésére, problémaik
megoldasara. A ciganygyerekek iskolai sikertelenségének okat is részben az iskola, részben a siker
éppen hasznélatos fogalmaban, végs6 soron pedig a tarsadalom aktualis képzeteiben kell keresni,

azaz, Ujabb kulturkritikai eljardsokkal célravezetdbb lenne a kudarcok okait vizsgalni. (4. sz.)

Koérnyezeti nevelés

- s

arra is figyelmeztetett, hogy példamutaténak szamitana, ha a kornyezeti nevelés folyamatos
tdmogatasara a kormanyzat és az énkormanyzatok programot dolgoznanak ki. Az ilyen targyu
nevelés korszakvaltdsa Eurdpat is elérte, s tobbé a Fold 6koldgiai-kornyezeti valsaga indukalta

pedagdgiat nem érdemes regionalis ligyként kezelni. (1. sz.)

Turai Géza a csalad kérnyezet- és neveléskulturajat kiegészité taborozasokhoz sziikséges
eszkozoket és modszereket ismertette, mig A. Farkas Magdolna egy Eszak-Amerikédban hasznalt, a

feln6ttek szemléletét atformald, de az iskolai nevelésben is hasznalhatd, kornyezetszennyezésrol
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sz06l6 cikkgy(ljteményrdl irt. (2. sz.) Nem maradt el a kérnyezeti iskolai nevelés mintegy szaz éves
multjanak attekintése sem. (4. sz.) Az 6koldgiai krizis okozta érzelmi zavarok hatasat felvillantva
Csikds Csaba esszéjével indult a 10., nagyobb részt a kornyezeti nevelés aspektusait bemutaté
tematikus szam. Volt, aki a targy helyi tantervbe épitésének lehet6ségét, masok a gyermek érintetté
tételét, az liveghazhatast, illetve a talajtani ismeretek sziikségességét jartak kortl. Havas Péter a
megismerhetd jovoképek iskolai felvazolasat szorgalmazta (11. sz.), illetve egy észak-europai
kérnyezeti nevelési tanacskozast mutatott be. (12. sz.)

Embertan, erkélcstan

Kamaras Istvan az évfolyam elsé szamanak elsé tanulmanyaban ezt a kérdést tette fol:
Tanithato-e az erkdlcs? Az iskolai erkdlcsi nevelés szamos, kilénb6z6 szituacidkba, tanorakba,
foglalkozasokba rejtett formaban jelenhet meg - fejti ki a szerzé -, de az az optimalis, ha
tantargyiasul. Kamaras az etikat az antropoldgia részeként javasolta tanitani, s olyan
multidiszciplinanak tekintette, amely az embertudomanyokbdl, mindenekel6tt a bioldgiabdl,
szociolégiabdl, Iélektanbdl, és 6koldgiabdl, filozofiabol, illetve miivelddéstorténetbdl all 6ssze; vagyis
munkatarsaival egy olyan — magyar innovacionak tekinthet6 - targyat dolgozott ki, mely a leird és a
normativ embertudomanyok 6tvozete. Ez a tantargy a NAT-ban az Ember és tarsadalom m{iveltségi
korbe beépitett ismereteket tartalmazott, s egyre inkabb kidolgozotta valt, tantervvel, taneszkdz-
rendszerrel rendelkezett, és az Ertékkozvetité Program szerint m(ikodd iskoldkon kiviil tobbtucatnyi
mas iskoldban is tanitottak, Kamaras rovatszervezésének kdszonhetbéen pedig igen nagy hangsullyal

és gyakorta jelent meg az évfolyam lapjain.

Fay Laszlé egy rendhagyd, doxografiai alapozottsagu filozéfia tankényvet képzelt el (1., 8. sz.),
Kuslits Kata, az els6 embertant tanité tanarok egyike pedig munkaja elsé négy, féti évérdl szamol be
(1996. 3. sz.). Szente Péter (irdi nevén Keresztes Gyorgy) egy sikerregény, Umberto Eco A rdzsa
neve cim(d mUvét értelmezte, s arrdl probalt meggydzni, hogy a regényt olvassuk filozofiai
megkozelitéssel. (6-7. sz.). Székely Gyoérgy, a hazai Waldorf-pedagogia teoretikusa - alnéven
(George Kiihlenwind) - a gyermeki beszédképesség alakulasardl, illetve a gyermek spontan
vallasossagarol értekezett. (1., 7-8. sz.) A 8. szamban a posztmodernizmus valldsfogalmat és a
filozofia tanitasanak fontossagat hangsulyozva négy tanulmany is csatlakozott e targykérhoz. Légradi
Laszl6 az erkolcstanok tanitasahoz vetett fél néhany szempontot. (10. sz.) Szabolcsi Kardos Mihaly
evollcios elmélkedése is — amely Teilhard de Chardin hatasarol tanuskodik -, leginkabb e
tematikahoz rendelhet6 (10. szam), miként a 12. szamban a hittudomanyi kézikényveket és (j
vallasi jelenségeket taglalé szemlék is.
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Szadmtematikak, témafolyamok

A befogadd szerepe az irodalomtanitasban cim(i tandcskozas anyagat részben az
Iskolakultura k6zolte: a 2. szadm anyagat azokbdl a kéziratokbdl valogattadk 6ssze, amelyben a didk s

annak kulturdlis kérnyezete, illetve a befogado irdnyaba nyitd recepcidesztétika keril eldtérbe.

Az ifjisdgvédelem, gyemekjogok, tanuldi 6nkormanyzat, demokratikus nevelés — mindezen
kérdések ugyan diszperz rendszert képeznek, de a lapban - éppen az etikai, antropoldgiai targykor
erésodésével egyre inkdbb hangsulyt kaptak: Makai Eva a haborUs évek gyermekvédelmi-kozosségi
utodpiait, Sztehlo Gabor Gaudiopolisat, illetve Szekeres Miklds és Pataki Gyula ideajat, a Fiukfalvat
ismertette. (2. sz.) A kOvetkez6 szamban bemutatkozott az ifjisdaggondozast Ujraértékeld katolikus
nevelési programok és intézmények koézil néhany, valamint harom, egymastdl eltérd didkképviseleti
rendszer munkamaodszere. Papp Gyorgy a szlld, didk, pedagogus, fenntartd k6z6s, kooperativ
iskoldjdnak eszméjét fogalmazta meg. (5. sz.).

A TV. Nemzetkozi Hungaroldgiai Kongresszus alkalmabdl megjelent 9. szdm a hungaroldgiai
kutatdsok azon eredményeit sorolta fel, amelyeknek volt neveléstudomanyi, nevelésiigyi
vonatkozasuk; példaul Nagy Olga az erdélyi kisebbségben szerephez jutd egyhazi kulturalis

mozgalmakrdl, Voight Vilmos a magyar 6svallasrél készitett 6sszefoglalét.

Az évfolyamban ugyancsak hangsulyos szerephez jutottak az olvasaskutatasokat,

konyvtarhasznalatot, a kdnyvkulturat érintd kézlemények.

Kézirat-statisztika

Az 1996-0s évfolyam soran 261 szerzd kézrem(ikddésével 236 kdzlemény jelent meg a folydiratban.
137 szerz6 oktatdsi intézményben dolgozott, a legtdbbjik, 79 f6 a felsGoktatasban. Ezt kdvette a
sorrendben a kézépiskolai tanarok csoportja (25 f6), az altaldnos iskolai oktatdsban résztvevok

szama (17 f6), majd az oktataskutatdké (16 f6).

A kozlemények k6zott 112 a tanulmany rovatban, 124 pedig a szemlék kozott jelent meg. Ugyan
tartalmilag mindegyik az iskolaztatas valamelyik terliletéhez kapcsoldodott, de teljességében
neveléstudomanyi jelleglinek csupan 109 minGsithet6. Ezek kozll hivatkozasi apparatust 102 széveg
O0sszesen 1672 tételnyi terjedelemben tlintetett fél. Sajatos jelenség, hogy az argumentaciora
vallalkozd szerz6i munkak kézil csupan 66 hivatkozott valamelyik, leginkabb hazai pedagogiai
folydiratra, 21 pedig éppen az Iskolakultirara - mindez az orszagban kodzreadott neveléstudomanyi

kézlemények feltliiné inkoherenciajara utal.
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1997. év

Az évfolyam tartalmat alapjaiban hatdroztak meg bizonyos szerzék: Nagy Jozsef a 2. szamtodl kezdte,
s a 11. szamig folytatta a multidiszciplinanak lattatott pedagogia leirasat. Szemle-, illetve
tanulmanyfolyama utdlag — az olvasoéi reflexiok nyoman kiegésziilve —, szakkdnyvként is megjelent.
Suranyi Balint két részletben k6zolt értekezésében a pedagogus-fogalmat értelmezte at. Nahalka
Istvan a konstruktiv pedagdgiat népszer(isitette harom részletben kozélt terjedelmes munkajaval.
Pet6fi S. Janos és Benkes Zsuzsa a szdvegtani kutatas eredményeinek oktatasba térténd bevezetését
szorgalmazo kézirat-sorozattal, Liskd Ilona az atalakuld szakképzésrdl sz6lé tanulmannyal, Takacs
Géza pedig az AKG-rdl irt monografikus munkajaval jarult hozza az Iskolakultira profiljanak
atalakitasahoz.

Két tematikus szam is figyelmet érdemel: az 5. szdmban 6sszeallitas jelent meg a Karpat-medence
konyves muveltségérdl Monok Istvan, a 12. szamban pedig az European Association for the Research
on Learning and Instruction (EARLI) 1997 augusztusaban Athénban tartott konferencidjan
megszolalé vezetd el6adok kutatd- és fejlesztdmunkaibol készilt tanulmanyokbdl Csapd Bend

segitségével.

Az atalakult pedagdgusszerep

Kicsoda a pedagdgus és miért jelenthet ez problémat? - tette fel esszéjének cimével a
kérdést az oktataskutato Suranyi Balint. 1985 el6tt, az dllamszocializmusban a pedagdgus a szllék
és a diakok szamara az allam képvisel6jeként, az allam altal fontosnak tartott tudas és ideoldgia
kozvetitéjeként tlnt fel. Az egyes tudomanyokat reprezentald tantargyak egyként szolgaltak a
atment iskola és iskolaligy Uj pedagdgusidentitast alakitott ki: az Ujonnan hatalomra keriltek csak
ugy maradhattak az iskolak élén, ha pluralista pedagodgiai eszményt kovettek. A politikai partok
sokféle iskolaképe az iskoldak munkatarsi gardajanak vildgaban is megjelent, s a pedagdgusok
orientacids problémai, az iskolafenntartok kérének kiboviilése, az ideoldgiai csatarozasok az iskolai
oktatds tartalmanak széttéredezését eredményezték. A tekintélyelvhez ragaszkodd pedagdgusok
autondmiaja az iskolaligyben az 6nmaguknak kitlintetett szerepet tulajdonitok szamanak
novekedése altal csokkent, s ugyancsak hozzajarult a pedagdgusszerep atalakulasahoz a szabad
iskolavalasztas is. A pedagdgus létszamfelesleg egzisztencialis veszélyforrassa valt, am a

demogrdfiai trendet kdvetd iskolabezardsoknak nem sok kozlik volt az adott intézmény szakmai
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teljesitményéhez.

Suranyi az 1995. évi marciusi kormanypolitikai, az oktatasiigy |étszamcsokkentését okozo
események attekintése utan az iskolaztatas kérdéseinek varhatd alakulasat kézirata masodik
részében szubjektiv mddon interpretadlja. A szerz6 Ggy talalja, hogy az iskola és a benne dolgozok
identitdsa egy sok hatderds térséggé alakul, amely ellenalléképessége ellenére is mddosul a ra hatd
er6k kovetkeztében; a szuverén allam lehet6ségének csokkenése, a globalizacid, a nemzetkozi
pénzpiac, a gazdasag ingadozasai, a munkanélkiiliség és a tankotelezettség, a tarsadalmi egyuttlét
névekvé szamu konfliktusforrasa, s ezeken tul még sok egyéb tényez6 befolydsolja. Ennek
figgvényében az iskola a szocializacids térben kevésbé jelentds elemmé valik; bar talan éppen ez

vezethet el az intézményes, iskolai tudasatadas er6sségeinek félismeréséhez.

A pedagodgia mint hierarchizalt multidiszciplina

Nagy Jézsef a pedagdgia hatar-, illetve segédtudomanyainak eredményeit tekintette at
annak érdekében, hogy a diszciplina tartalmat Gjrairja, s a red vard kutatasok iranyat eldre jelezze.
Kampis Gyo6rgy rendszerelméleti és Csanyi Vilmos evollcids rendszereket leird kutatdsai segitségével
jutott kézelebb tételéhez: a szocializacid, a nevelés mint hierarchikus komponensrendszer
folyamataban az etoldgiai-szociobioldgiai, pszicholdgiai, szocidlpszicholdgiai-antropoldgiai és
szociolégiai tudomanyok egylttesen szolgaltatjak a multidiszciplinaris pedagdgia forrastudomanyait.
A komponensrendszer-elmélet elésegiti, hogy a pedagodgia/neveléstudomany hierarchizalt
multidiszciplinava fejlédjék, s igy sajat kereteit is meg tudja hatarozni. A szegedi professzor a
februari szamban kezdte tanulmanysorozatat az irodalmi hattér leirdsaval. A hetvenes években a
pszicholdgia altal el6térbe allitott kompetenciafogalom folyomanyaként szocialiskompetencia-
vizsgalatokra is sor kerilt. Nagy Jézsef mindezt a masodik kdzlésben vazolta, valamint az ebbdl
kovetkez6 pedagodgiai lehetdségeket (példaul az oktatas és a neveléselmélet egységét, a
tantargypedagdgidk megalapozasat), valamint megalapozott egy kompetenciamodellt. Az etoldgiai
kutatasok az 6roklés és a kornyezet egylttesét vizsgalva az 6roklott komponensek funkcidjara
vilagitanak ra: ezek feltarasa a humanetoldgia feladata lesz, miként az is, ezek hogyan hatnak a
személyiség fejlodésére. A viselkedéstani ismeretek pedig adatbazisul szolgalhatnak a pedagdgiai

kutatdsok hipotéziseihez.

Nagy Jézsef kés6bb a tébb szaz személyiségfejlédési elméletet s az azokat kévetd
pedagdgidkat két szempont szerint csoportositotta: melyek azok, amelyek a fejlédést meghatarozé
tényezdbket allitanak a kézéppontba, s melyek, amelyek a személyiség fejlédését holisztikusan irjak
le. Csikszentmihalyi Mihaly nyoman pedig, tul a személyiségfejlédéssel foglalkozé szakirodalom
kindlta négy fejlettségi szint jelzésén, az énrol, az én és a személyiség kapcsolatardl, az én torzs- és

egyedfejlédésrdl szol6 gondolatokat 6sszegezte. A pedagdgiai kultiratdl ennek megfeleléen Nagy azt
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varja, hogy az a nevelést a személyiség- és az énfejlodés tamogatdjaként és megvaldsitdjaként fogja
fol. Hangsulyozza, hogy a proszociadlis magatartas, azaz a kézosség kiilénb6z6 mértékd
elfogadasanak és a bioldgiailag is definidlhatd onzetlenségnek a kialakitasaban a nevelés pozitiv
szereppel bir. Tanulmanyaban a kis és nagy kézosségekben érvényesillé személykodzi kélcsonhatasok
rendszerének foltardsa egyben pedagodgiai feladatokhoz is elvezet. Nagy a 9. szdmban a kétédésben
rejlé nevelési lehetdségeket, a tizedikben a csoportlét tényezdit és funkcidit, majd pedig a

kommunikativ képességek fejlédését tekintette at.

A konstruktiv pedagdgia

A tanulas folyamatainak attekintése utan egy, a pedagdgiat megtermékenyitd Uj elmélet
jelent meg. Nahalka Istvan nagyszabasu, kutatasra alapozott tanulmanyaban bemutatott egy olyan
paradigmat, amely a tanulas konstruktivista felfogasat szorgalmazta. Hazankban az
irodalomelméleti, episztemoldgiai jellegl irasokbol a kontruktivizmus ismeretelméleti irdanyzatként
kerllt be a kdztudatba. Az emberi tudast maga a konstrukcié eredményezi, igy a tudas és a valdsag
kozott nincsen egyértelm( megfeleltetés. A pedagdgia célja a személyiség belsd vildganak szlintelen
épitése lehet. E pedagodgiai elképzelésben kiemelt szerepet kap a korabban elsajatitott tudas, amely

e s

induktiv folyamatnak, mivel az Uj informacio beépilése a kognicié kontrollja alatt all.

Nahalka a tanulads- és a tudasszemléletek torténeti alakulatainak, illetve mintazatainak
felvonultatdsa utan a konstruktiv pedagdgia szakirodalmat mutatta be és értelmezte. A tanulas
folyamatardl szolo elképzelések és a tudomanyos gondolkodast elemz6 nézetek parallelizmusa oda
vezet, hogy a neveléstudomanyi és a tudomanyelméleti problémak sok esetben azonos
magyarazatra lelnek. A pozitivizmus-neopozitivizmus, s az ezen vilagképeken konstrualédé
természettudomanyos haladas pedagdgiai konzekvenciai - példaul a kisérletesség vagy az
elméletvezéreltség - nagyon hamar megjelentek a természettudomanyos nevelésben. A
tudomanyelmélet eredménye a felfedezve tanitds is. Ez az elmélet ugyan ellentmond annak, hogy a
tanuld vizsgalatai soran nem csupan a megfigyelés részese, hanem a sajat kognitiv struktirajanak
mlkodtetbje is. A pszicholdogusok szerint az észlelés és az elmem(ikodés tudasterilet-specifikus, és
ennek erGsitése, illetve gyengitése lIényegében pedagdgiai jellegl folyamat: a miveltség kialakithato
a tudasteriletek kozti atjardk kiépitésével, konceptualis valtasokkal. A pedoldgia nyilvanvaldva tette,
hogy a gyermekek sajat ontoldgidval birnak: ehhez Nanalka bizonyitékul a természettudomanyok

korébdl szarmazoé példak sokasagat idézi.

A tanulmany harmadik része a konstruktiv pedagogiai didaktikdhoz szolgaltat adatokat, és

az eddigi gondolkodas mentén tematizaldodd kérdésekre adhatd valaszokat veszi sorra. Mindezek
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alapjan kérvonalazhatdak a tanulas tipusai, s az is, hogy tartds tudast csak akkor lehet elérni, ha a
tudaselemek egy vilagképbe integralédnak — amelynek kivalasztasa ugyan nem lehet

neveléstudomanyi feladat, ugyanakkor az allamra se bizhaté.

A neveléstudomanyi horizont

Az eurdpai neveléstudomanyi kutatok kézésségei kézott az EARLI sokat tesz az empirikus
tarsadalomtudomanyként felfogott pedagogia tudomannya szervezéséért. Az 1985-ben megalapitott
tarsasag kétévente impozans méret(i konferencidkat tart, amelyeken a kutatok kicserélhetik
eredményeiket. Az athéni talalkozénak, amelyen nyolcszazan vettek részt, f6 témaja az iskolai és az

iskoldn kivuli tanuldsi kérnyezet megtervezése volt.

A tanuldsi és oktatas tér nemzetkozileg is elismert kutatdinak kéziratai a tanulmany rovatban
jelentek meg. Erik de Corte a matematikatanulas kutatdsaban lezajlott valtozasokat tekintette at.
Jan Wyndhamn és Roger S&ljo ugyancsak e targykorbdl valasztottdk tanulmanyuk targyat, ahogy
Juan Ignacio Pozo is; az el6bbiek a matematikai érvelés kapcsan a gyermekek szévegértését
vizsgaltadk, mig Pozo a fogalmak szervezddése és valtozasa szempontjabdl vette szemligyre a
matematikat. Andreas Helmke - hangsulyozva az el6zetes tudas szerepét -, az osztalytermi oktatas
eredményességét, valamint hidnyossagait feltard kutatasardl szamolt be. Gavriel Salamon a
konstruktivista tanuldsi kornyezet kialakitasrél értekezett. P. Robert-Jan Simons az ‘Uj tanulas’
tartalmi ismertetésére, Karl Joseph Klauer pedig az induktiv gondolkodast fejlesztd tréning

bemutatasara vallalkozott.

A lapszam szemle-blokkjaban egyrészt olyan, hazai szerz6k tollabol szarmazoé irdsok voltak
olvashatdk, amelyek az EARLI szervezetét, mikddését és konferencidit mutattak be, masrészt
bekerilt egy, a tanulads és az oktatas vezetd eurdpai kutatdival készitett beszélgetés is. S véglil egy
kronika is napvilagot latott, amelyben a hetedik konferencia témakoérei, legfontosabb irdnyvonalai

mentén jelenitédtek meg az eurdpai kortars pedagdgiai torekvések.

E konferencia-6sszeallitas mintegy 0sszefoglaldja volt jo néhany korabbi, empirikus adatokon alapuld
kézleménynek. A 2. szamban Korom Erzsébet és Csapo Bend a természettudomanyos fogalmak
megértésének problémait taglaltdk, a 8. szamban pedig a vizualis képességek értékelésérdl Karpati

Andrea és Gyebnar Viktoéria tették k6zzé rajzpedagodgusi kutatasaik legujabb eredményeit.

Szbvegtan
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Pet6fi S. Janos és Benkes Zsuzsa dialégusszerlien elrendezett tanulmanysorozata tizenkét részbdl
allt, s atnyult a kovetkezd évfolyamba is — a szerz6k a szbvegtan témakorének szentelték irasukat.
Az elméleti problémakat a gyakorlati pedagodgiai szempontok szerinti targyaldasmad segitségével
tanarbarattd alakitottak, tematikusan tagoltak és kommentalt bibliografiai utaldsokkal egészitették
ki. Ilyenforman a nyelvészeti indittatasu szévegtan eredményeit sikerilt az iskolai oktatas résztvevdi
szamara is elfogadhaté formara - kézikényv jelleglivé - atalakitani. A szerz6paros munkaja - tul
azon, hogy jelent6s és 6nallo kutatds huzdédik meg mogotte —, mindenekel6tt mddszertani
segédanyag, s a szbvegfogalom értelmezésétdl kiindulva, |épésrél 1épésre juttatja el az olvasot a
szemiotikai szovegtan — mint egy studium generale egyik alapeleme - elfogadasaig s az

alapismeretek feldolgozasig.

Egy alternativ iskola és egy pedagdgiai kéziré — kép az elit iskolaztatasi elvarasairol

Takacs Géza szociografikus ihletettség(i, ot részletben kozolt tanulmanya (a 4. és 5. rész
1998-ban jelent meg), az Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium pedagodgiai munkajat, indulasat,
eredményeit, a mlikodése soran kiélez6dd vagy éppen megoldott problémait és fogyatékossagait
|attatja lefegyverz6 nyiltsaggal. A beszamolod az iskola megrendelésére késziilt, s egy olyan
pedagdgus szerz6 tolla aldl kerilt ki, aki bar teoretikusan sosem fejtett ki 6nallé neveléstant, de
viszonya a pedagogikumhoz erdteljesen kérvonalazott. Takacs elbeszélésében - a megbizd, Horn
Gyorgy beletorédo egyetértésével -, sajat iskolajanak elemzd kritikajat adja, ekdzben egy olyan
belsd iskolai szabadsagroél, ontorvénylségrol referdl, amely a hazai gyakorlatban bizonyosan
példatlan. Elemzésében tér jut az iskolat csupan munkahelynek tekintdé pedagdégusok, az
innovatorok, a kollektivitdsnak ellenallo didkok és a kézépiskolai pedagogiat nem koveto

alkalmazottak leirasanak is.

Az AKG - azzal egyiitt, hogy az egyes gyerekért felel6s pedagégus eszményével
emblematizalja magat —, a kozép- és felsGosztalybeli csalddok magas fliggetlenséggel rendelkez6,
szocializaciojukkal élni tudé gyermekeinek iskolaja. Az a kétetlenség, amely ennél a fiatal rétegnél
fennall, az intézmény felndtt tagjaira is érvényes. Az iskola azért mikodhet, mert egy meglévd
tarsadalmi igény( s elvarasainak teljeslilését kieszk6zolni képes réteg sziikségleteit elégiti ki, s erre
figyelve szlintelen at- meg atalakitja pedagogiai szerepvallalasat. Az AKG ideoldgiaja, antropoldgiaja
és ebbdl kovetkez6 pedagodgiai etikdja tobb valtozason ment at. Takacs Géza szubjektiv
mozzanatokban bovelkedd munkaja mindezekrdl hiven beszdmol. S ha mindaz, amit az olvasénak
elmond, tudomanyos értelemben pedagdgiai esettanulmanynak ugyan nem tekinthetd, annal
bévebben adatolja a tarsadalmat irdnyito elit altal elvart nevelési gondoskodast, amelyet hliséges

arnyékként kovet az intézmény gyakorlatkdézpontl nevelése.

46



AZ ISKOLA KULTURAJA: NEVELES ES TUDOMANY (IL)

1998. év

Honvédelem és katonapedagdgia

A hazai és eurdpai biztonsagi feladatok megfogalmazasahoz nyujtott a pedagégusok szamara
bGséges ismeretet a Honvédelmi Minisztérium tadmogatasaval létrehozott 1998. 4. és 1998. 10. sz.
Amig az els6 a NATO-csatlakozas kapcsan sziletett, s a Maastrichti Szerzédés, az Eurdpai Unid, a
schengeni egyezmény, a terlleti szuverenitas, az orszagvédelem gondolatkoreire épult, addig az
oktoberi szam tematikajanak centrumaban a drogmegeldzés allt. A Magyar Honvédségben kifejtett
drogmegel6z6 tevékenység, a csapatpszicholdgiai munka, a mentalhigiéniai vizsgalatok azt jelzik,
hogy a hadseregben, immar a szakmai kozélet el6l sem elrejtézve, specialis pedagdgiai munka

folyik.

A tematikus szdmban Babosik Istvan is jelentkezett, munkdajaban az iskola hazafiassagformalo
szerepérdl szolt. A hazafias eszmék megjelenitése hagyomanyosan a kdztsségivé nevelés egyik
formajanak, a nemzeti szocializaciénak a tradicionalis terepe: a nemzeti k6zosség fejlesztéséhez
hozzajaruld hazafias nevelés minden nemzetallam - s az annak igényeit szolgalé nemzeti pedagdgiai

- része. Ezt a jelenséget a legUjabb szakirodalomra tamaszkodva mutatta be a szerzo.

Konyves kultura

A mivelO6déstorténeti események kozll az irds-olvasas és a matematikai gondolkodas
szovegfellileten foglalkozott. A torténeti aspektust értelemszer(ien azok a tanulmanyok sem
mellézhették, amelyek az iskolaztatas és a pedagogia torténeti ivének megrajzolasara tettek

kisérletet - elsGsorban akkor, ha a kontextus a neveléstorténetinél tdgabbnak latszott.

Az Iskolakultira mar kordbban (1996. szeptemberi és 1997. majusi szam) tdébb olyan tanulmanyt
kozolt, amely a hazai kényvtorténeti kutatasokbdl kinalt izelitét. 1997-ben a Karpat-medence
konyves kultliraja néhany szeletének - a kézépkori bibliaforditasoknak, a nyomdaszatnak, a
kéziratos kényvkiadasnak, a 15-17. szazadi konyvdiszitésnek, a konyvkotéstorténet Gjabb

eredményeinek - a bemutatdsara Monok Istvan vendégszerkesztésében kerllt sor.

Mlvelodéstorténeti jellegl kézlemények mas szamokban is feltlintek: Savoly Maria egy, a magyar

mvelodéstorténeti forrasokbdl valogatott kotetet mutatott be. (1998. 2. sz.) Az olvasaskultlra
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alakuldsarél Orban Gyorgy és Baricné Kocsis Eva referdlt (1998. 6-7. sz.), Farkas Attila Marton a
hazai buddhista szubkulturat elemezte (1998. 6-7. sz.), Fehér Katalin pedig a reformkori ropiratok
oktataspolitikai hatterét vizsgalta. (1998. 8. sz.)

A romak és az iskolalgy

A 8. szam élén Forray R. Katalinnak a ciganykutatdsok hangsulyait és meghatarozo
irdnyzatait bemutaté tanulmanya allt. A szerz6 az oktataspolitika és a nevelésszocioldgia szamara
kinalt fel olyan kovetkeztetéseket, amelyeket a szaktudomanyos gondolkodas tett nyilvanvalova. S
ugyan a tanulmany hangsulyozottan nem monografikus jellegl, mégis képes volt ralatast biztositani
a ciganysaggal foglalkoz6 nemzetkozi szakirodalom és a modern magyar ciganykutatds mérvadé
fejleményeire. A tanulmany ezenkivil a cigdnysagot mint etnikumot, illetve mint életstilus-csoportot

leird altalanosité szemlélet kritikajat is nyujtja.

Burai Pal Jézsef a svédorszagi ciganyok oktatasat (1989. 9. sz.), Beck Zoltan pedig az itthon
megteremt6do ciganyirodalmat (1989. 9. sz.) ismertette. A decemberi szam teljes egészében a
cigany kulturaval, a cigdnygyerekek oktatasaval, s a tdgan értelmezett romapedagdgia kérdéseivel
foglalkozott. Marcel Courthiades az indiai eredetld romani nyelv eurépai és magyarorszagi
megoszlasat, szerkezetét, irott formajat vizsgalta. Kujtim Pacaku a romak oktatasi és képzési
tekintette at. Rajko Duric a gyerekcipében jard eurdpai romairodalom fé képvisel6it mutatta be a
hazai pedagégusoknak. Kende Agnes a felséoktatas romoldgiai programjairél, Cserti Csapé Tibor és
Forray R. Katalin egy olyan kutatasrél adott hirt, amely a cigdny kisebbség iskolai oktatasanak
helyzetét tarta fol a Dombdvari Kistérségben. Guti Erika a holland kisebbségkezelés példain, a
befogadd orszag politikai lehet6ségein, az etnikai kisebbségek kozép- és fels6fok oktatasban vald
megjelenésén és az egy- vagy kétnyelvl nyelvi modell kozti valasztas kényszerén keresztil az
interkulturdlis oktatas eszméjét vazolta fel. Boreczky Agnes és Lukacs Istvan az ELTE Tanarképzé
FOiskolai Kardn 1995 és 1997 kodzott mikodo, érettségizett ciganyok szamara szervezett nulladik

évfolyam kudarcardl, Imrei Istvan pedig a tiszabdi Freinet-m(ihelyrdl referalt.

1999. év

Az évfolyam soran egyetlen tematikus szam jelent meg. Az oktdberi laptestben a Szegeden
rendezett Természettudomanyos nevelés a 21. szazadban cim{ nemzetk6zi konferencian elhangzott

eléadasok szerkesztett valtozata kerilt kiadasra Papp Katalin gondozasaban. A budapesti UNESCO-
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ICSU-szervezésl Tudomanyok Vilagkonferencidajadhoz kapcsolédd rendezvényen a
természettudomanyos tanitas szakért6i, nemzetkozileg elismert hazai és kiilfoldi kutatok vettek
részt, igy az Osszeallitas gazdagon merithetett a legujabb nemzetkézi trendek és kutatasi
eredmények tarhazabol. A konferencia hat témakort olelt fel: a természettudomanyos muveltség
kérdéskorét (Marx Gyoérgy, Csapd Bend), a tehetséggondozast (Neboja Bogdanovic, Srdjan Verbic), a
kognitiv képességek fejlesztését a természettudomanyi tanitas altal (Philip Adey, Stella Viosniadou,
Christos Ioannides), a természettudomanyi nevelésben hasznalt Gj technoldgiakat (Téth Zoltan), a
kedvezdtlen természettudomanyi attit(id problémajat (Jézsa Krisztian), valamint az IEA- és TIMSS-
vizsgalatok s eredmények bemutatasat (Bathory Zoltan). A kézlemények tobbsége reagalt arra a
kérdésre, hogy a kilonb6z6 oktatasi rendszerekben milyen problémak terhelhetik a

természettudomanyos nevelést.

A tematikus rendezettség hidnya ellenére az év folyaman azért felt(int egy-két visszhangra érdemes
tanulmany, illetve szemle. Bogoly Jozsef Agoston nagy iv(i tanulmanyban tekintette at Pléh Csaba
nyelvpszicholdgiai targyu, 1998-ban megjelent, A mondatmegértés a magyar nyelvben cim(
konyvét. Pléh ebben a mlivében arra tett kisérletet, hogy félvazolja és tipologizalja a magyar
mondatok megértési modelljét. S6t, maga a recenzalt is hosszabb tanulmanyt kildott a lapnak,
amely a nyari, dupla szdmban jelent meg. Itt azokrdl a megismerési folyamatokkal kapcsolatos
lélektani elméletekrdl szolt, amelyek nélklilozhetetlenek a konstrukcionizmus mint altalanos filozoéfiai

irAnyzat megértéséhez.

Ugyancsak a 6-7. szamban latott napvildagot Olah Attila tolldbdl egy irds, amely a serdildkori
tokéletes élmény megteremtését serkentd személyiségtényezdket sorolta fel Csikszentmihalyi Mihaly
flow-elméletére hivatkozva. Olah a pszicholdgiai immunrendszer kutatéjaként arrodl tajékoztatja
olvaséjat, hogy a magyar serdil6k napi tevékenységiik sordn milyen gyakran érnek el a tokéletes
élményhez kozeli allapotot.

A 9. szamban Csap6 Bend a kognitiv képességek fejlesztésének torténeti el6zményeit értékelte.

Az év folyaman spontan mddon névekedett azok szadma, akik az olvasdsmegértés, a miivészi
értékkozvetités kérdéseirdl toprengtek, s a filozéfia, az etika és a tudomany tanithatésagat

elemezték, vagy a pedagdgusi mentalitas alakulatai irant érdeklddtek.

Tébben szamoltak be Gjabb kutatasaikrdl: példaul Molnar Gyongyvér a tanulds és tanitas
kutatdsainak trendjeirdl, a Lannert Judit, Orkény Antal, Szabd Ildiké szerz86hdrmas a kdzépiskolasok
a konyv a kulturélis téke nagysagat (11. sz.), Baldzs Eva pedig a kilencvenes években fontossa valt
kozoktatasra hato tertleti tervezésrdl (12. sz.). Mindezek azt jelezték, hogy az Iskolakultira
kozvetitésével a kutatdk a hazai intézetekben vagy azokon kivil zajlé munkakrdl szivesen adnak

izelitét a gyakorlo pedagdgusok szamara is.
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2000. év

A pécsi évek kezdetén atalakult a lap olvasdinak tabora. Ez egyrészt annak volt kdszénhetd,
hogy a szerkesztés egyetemi kdzegbe kerlilt, masrészt annak, hogy - bar az el6fizeték szamaban
kitapinthatoan tovabbra is nagy igény mutatkozott a leegyszer(sitett szakmaddszertani jellegi
kozleményekre —, az Iskolakultira egyre kevésbé tdmogatta az ilyen, 6nallé eredmények helyett
kompilaciot tartalmazé publikacidkat. A megrendeldk kozott azok az intézmények maradtak meg,
amelyek hajlamosnak mutatkoztak az innovaciora, valamint megjelent egy Uj réteg: a pedagdgiai
kutatdssal is foglalkozd munkahelyek munkatarsai és a pedagoégusképzésben szerephez jutd
intézmények szakemberei. A folydirat a Magyar Pedagdgidahoz hasonldéan a nemzetkozi publikacio
normait érvényesitette, ami - tekintve, hogy a szerzék a legkiilonb6z6bb kézlési gyakorlatot

kovették —, varatlanul nehéz feladat elé allitotta a szerkesztGséget.

Amikor a lap kiadasa a pécsi egyetemre kerllt, Barath Ferenc grafikusm(ivész tervezte meg
a lap Uj arculatat. Egy olvashatd, visszafogott eleganciaju, némileg tanarosan pedans, az értelmiségi
karaktert nyiltan vallalé szaktudomanyos jelleg(i lap képét alakitotta ki. A Barath-féle vizualis
megjelenitésen belll a szerkeszt0ség a laptest koherencidjat nem csak a rendkivil valtozatos és
sokszor esetleges tematika rendbe szedésével oldotta meg, hanem azokkal a belsd leadekkel is,
amelyek a kozlemények vezetd gondolatainak kiemelésével jottek Iétre. A térdelés — a hazai
lapkiadoi gyakorlatban el6zmények nélkili - sajatossaga volt, hogy a szoveget - a szerzdi nevek elsd
feltinését kivéve — nem tarkitottak tipografiai diszitéelemek. A hazai pedagdgiai kozlemények
szocialista hagyomanya, a szoveg metaszint( utaldsossdguva valtoztatdsa mintegy tiltottd valt. A
délt, a nagybetds, a ritkitott, a felkidltojelekkel hangsulyozott szévegfragmentumok eltliintetése -
tapasztalhatdan - a tarslapok szerkeszt0ségi munkajara is hatdssal volt. Ezekben az években - a
folyodiratokban elterjedd kéziratgondozas hatasara — csékkent a magyar pedagodgiai ismeretterjesztd

kézlemények metaforizaltsaga, a szovegfolotti jelentések iranti igény.

A laptestek bels6é egységének kialakitasahoz a 2000 évt6l nagyban hozzajarultak az el6z6
évek gyakorlatat kovetd, kedvez6 visszhanggal ovezett féltematikus szamok. A kilencedik
évfolyamban szinte minden szamban megtalalhatdak a kisebb-nagyobb terjedelm{(i, egyetlen

témakor kilonbozd aspektusait eldtérbe allitd kdézlemények.

Iskolakultiira Nap, Balatonfired

A januari szam felét az 1999. szeptember 20-an, csaknem ezer résztvevével megtartott

balatonfliredi, az Iskolakultira és a Veszprém Megyei Pedagodgiai Intézet altal kozésen szervezett
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konferencian elhangzott el6adasok képezték. A szerkeszt6ség folkérésére az oktatds rendszer- és
intézményi szintl mindségbiztositasanak legfontosabb kérdéseivel Pokorni Zoltan oktatasi miniszter
foglalkozott. E kérdéskoérhoz illeszkedtek a kiilénb6z6 szekcidk munkai, amelyekben mindig
elhangzott néhany, a lapba is bekeril6 el6adas. Vagod Irén arrdl az erds oktataspolitikai szandékrdl
irt, amelyben az oktatasirdnyitds az értékelés-ellen6rzés-mindségbiztositas egységes rendszerét
kivanta létrehozni, bar e decentralizalt oktataspolitikai rendszerben erre csak korlatozott lehetéségek
mutatkoznak. Csapé Bend a mindségprobléma interdiszciplinaris el6zményeit, az irdnyitasi
rendszerré vald oktatdst, majd az 6nallé pedagdgiai mindségfejlesztést vazolta fol. Balazs Eva az
eurdpai oktatasi rendszerekben létrejott minéségbiztositasi algoritmusokat, Kamaras Istvan, Jelenits
Istvan és Lanyi Andras az erkolcsi nevelés ellentmondasait vildgitotta meg. A pedagdégusképzésrél és
tovabbképzésrdl Bauer Nandorné, Kocsis Mihaly és Nagy Maria beszélt, s egyként hangsulyoztak,
hogy az 1990-es évek legfontosabb valtozdsanak az tekinthetd, hogy kormanyrendelet meghatarozta
a képesitési kovetelményt, valamint megszilint az a térvények nélkili szabalyozasi gyakorlat, amely

a szocialista pedagogia tébb idészakara jellemz6 volt.

Gyljtemény- és konyvtarpedagdgia

Monok Istvan, az Orszagos Széchenyi Konyvtar féigazgatdja vendégszerkesztoként allitotta
Ossze azt a blokkot, amely késdbb a kényvtaros és kényvtaros tanarképzés egyik
szoveggylijteményévé valt. A tanulmanyirdk a kdonyvtar, a kényvtarazas szempontjai szerint
tekintették at az aktualis gy(jtéseket és a digitalis médiumokat. Kokas Karoly a kényvtari
dokumentumok feldolgozasanak Ujabb technikait, a kiilonb6z6 elérhet6 adatbazisok jellemzadit
sorolta el6. Drotos Laszlé harom olyan internetes mi(ifajra hivta fel a figyelmet — szakmai féorumok,
tematikus kataldogusok és tajékoztatok -, amelyek szolgaltatasként is elterjed6ben vannak. Tészegi
Zsuzsa a digitalis konyvtar eszméjét, az 1997-ben létrej6tt intézményt, a Neumann Janos Digitalis
Konyvtar és Multimédia Kézpont gyljteményét és szolgaltatasait mutatta be az érdekl6dd
pedagogus olvaséknak. Z. Karvalics Laszl6 kulturtorténeti esszéjében az informaciotérténelem
szemléletmaddjanak elsajatitasa mellett érvelt, Ungvari Rudolf pedig a Dewey nyoman kialakitott
magyarorszagi ETO létéért szolalt fol. Az aprilisi szam tematikus blokkjahoz a szemle és a kritika
rovatok anyagai is tarsultak. A kéonyvtarazas, a konyvtarépilet, a kényvtarpedagdgia és a
kényvészeti kritikak egylttesét az olvasok 6rommel fogadtak: ez az 6sszeallitas el6legezte meg a

napjainkra kialakult, mértékadonak mindsitett kritikai rovatot.

Kisebbségi nyelvoktatas, Vajdasag

51



AZ ISKOLA KULTURAJA: NEVELES ES TUDOMANY (IL)

A Vajdasagban uralkodé kétnyelviiség ellenére az ott él6 és munkalkodd nevelési-oktatasi
szakemberek korabban nem foglalkoztak a bilingvizmus jelenségével. 1997-ben Bene Annamaria
megvizsgalta a vajdasagi egyetemi hallgatok nyelvi kulturajat, s komplex mddon leirta a
kétnyelv(iség elSnyeit és hatranyait. Kozleményéhez illeszkedett Barany Agota irdsa, aki - felsorolva
a feladatokat -, a vajdasagi magyarsag korében kifejtend6 nyelvi tervezés igyét tematizalta. Rajsli
Ilona nyelvész a nyelvhasznadlat kortars sajatossagai mentén a kisebbségi magyarsagot érintd nyelvi

hatdsok attekintését végezte el.

Osszehasonlité neveléstorténet

A nyari, 0sszevont szamban az iszlam civilizaciétérténet harom olyan szeletét mutattdk be a
szerz6k, amelyet a pedagogiai kutatok és gondolkodastorténészek a pécsi neveléstudomanyi
képzésben mar tobbszor felhasznalhaténak itéltek. Magyar Laszlé Andras kényvtaros az arab
orvostudomany eszmevildgat tekintette at, s ennek is azt a részét, amely hellenisztikus eredete
ellenére a kozépkortdl feltlint az eurdpai universitasokban is. Kéri Katalin néhany iszldm tudomanyos
rendszertan-alkotot, s a miveltségkép-formalasban kifejtett hatasukat vette szamba. Géczi Janos
pedig a hellenisztikus, a romai, a perzsa és az indiai elemekre épul6, kozmoldgiai elveket kovet6 - s
érvényesit6 - kertelképzeléseket vizsgalta, majd amellett érvelt, hogy érdemes az intézményen
kivali tudasatadas formait, valamint azokat az ismeretadtadasi mintazatokat is leirni, amelyek a

szélesebb néptomegek tudasanak kialakulasaban jatszottak szerepet.

Romapedagdgia

A 12. szam teljes terjedelmében a ciganysag iskolaztatdsaval foglalkozott. Forray R. Katalin
a mecseki térség cigany népességét érintd kedvezé6tlen tarsadalmi folyamatok kézil a munkavallalasi
lehetéségek csokkenését kutatta, majd rdmutatott a roma palyakezd6k nehézségeit eldidézd
tényezd6k - koztik a negativ diszkriminacio - jelent6ségére. Ligeti Gyorgy a ciganysaghoz f(iz6d6
negativ attit(idok kialakulasanak megel6zését, az iskola szerepét hangsulyozta egy iskolakutatas
kapcsan. Mészaros Anita a szocialis és az etikai szempontok keveredésére figyelmeztetett a
ciganysag jellemzdit leird irdsokban. Masok a beds nyelv szocioldgiai helyzetével, a roma oktatas
sikertelenségének lehetséges okaival, a cigany szarmazasu katonak problémaival, illetve az

onkormaényzatok cigany oktatdsi programjaival foglalkoztak.
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A legidézettebb kozlemények

A mindségbiztositassal, konyvtarpedagdgiaval, 6sszehasonlitd neveléstudomannyal vagy
éppen a romapedagdgiaval foglalkozé szamok mellett napvilagot latott tébb, csoportba rendezett
kozlemény a baranyai térség iskoldsai kérében végzett kutatds eredményeirél (szerzok: Kocsis
Mihaly, Takacs Viola, Reisz Terézia, Baldzs Eva). Az évfolyam sordn - ha az utébb megsziletett
szaklapok és a napi sajtd kozlemények hivatkozasait tekintjik —, néhany olyan, tematikus blokkon
kivali tanulmany is megjelent, amely viszonylag hamar hatast fejtett ki a szakmai kézgondolkodasra.
Ilyen volt a februari szamban Nagy Péter Tibor az 6tvenes évek hittanoktatasaban lezajld
eseményeket ismertet6é tanulmanya és Vastagh Zoltan - halala utdan megjelent - irdsa, amely az
iskolai oktatds hatékonysagat noveld kiscsoportos kooperativ oktatas értékelésére, s a tanari szerep
valtozasanak feltérképezésére vallalkozott. A marciusi szdm anyagabdl két irds hivatkozasa volt
igazan kiemelkedd: Zatonyi Sandor szovege - amely a fizika tananyagardl alkotott tanari és tanuléi
véleményeket tekintette at —, és Andor Mihalynak a iskolavalasztas és a lakdhely kozti

hatdsrendszert bemutato tanulmanya.

Az oktatdsi expanzid szinérdl és visszajarol az aprilisi szamban Surdnyi Balint oktataskutato
értekezett. Amig Suranyi szkeptikus nézeteinek hatasos érvrendszerére a makroszinteket vizsgalé
pedagodgiai kutatdk, a magyar mivel8déstorténet helyzetével szamot vetd R. Varkonyi Agnes
kézleményére a torténészek reagaltak. R. Varkonyi professzorasszony munkaja az MTA
Mlvel6déstorténeti Bizottsdgaban kerillt megvitatasra. Ettdl a pillanattdl az Iskolakultdra lapjain
szivesen latott vendégekké valtak a miivel6dés-, majd pedig a neveléstorténet prominensei is,
aminek kévetkezményeképpen a folydirat az MTA Mlivel6déstorténeti Bizottsdga jévoltabdl
diszciplindjuk forumai kézé kertlt. Bathory Zoltdn a 10. szamban - amely a Nagy Jozsef 70.
szliletésnapjara készilt 0sszeallitas tartalmazta —, részletekben kezdte kdzolni Maratoni reform cim(
nagytanulmanyat. Ez a nyolcvanas évek magyar kézoktatasaban lezajlott folyamatokat elemzé

munka utébb kényvalakban is megjelent.

2001. év

A lapterjedelmet egy ivvel emelték, s (idélegesen) 120 oldalban rogzllt; mindez jelzi, hogy
a szerkeszt6ség egyre nagyobb kéziratmennyiségbdl allitotta 0ssze a szadmokat. A kilsd, szakmai
lektoraltatads allanddsulasa ellenére is mind tébb kézirat érte el a kozolhet6ség mércéjét. Azonban
ettdl az évtol szaporodik meg a biradlatra benyudjtott kéziratokat elutasito levelek szama is, amelyek
gyakran azt az indoklast tartalmazzak, hogy az adott irds a lap profiljaba kevésbé illeszthet6 be,

legyen az jol megirt, szakmailag korrekt és vallalhaté. A pszicholdgiai, pedagdgiai, majd bolcsészet-
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és tarsadalomtudomanyi doktori iskolak hallgatdéi szamara is vonzova valt az Iskolakultira, mivel
végzéskor mindsitett publikacioként fogadtak el a folydiratban torténé kozlést. Ekkor vetddott fel
el6szor, hogy akadémiai szokashoz hiven, a szerz6 neve alatt jelenjék meg tudomanyos mindsitése,
beosztdsa és munkahelyének a neve. Ez év decemberével a kozlésre félajanlott kéziratok formai

kévetelményeit leird jegyzék is publikussa valt.

A lap profiljat alakité kézlemények

A februari szam azt a laphagyomanyt folytatta, amely az 1997. 12. EARLI-szam, illetve a
1990. 10., természettudomanyos szam nyoman teremtédott. A szegedi neveléstudomanyi iskola
szervezésében az el6z6 év novemberében Neveléstudomany az ezredfordulon cimmel konferencia
zajlott, amely minden kétséget kizardan ravilagitott arra, hogy a pedagdgia is megérett, hogy a
szakért6k idorol idore akadémiai szintl konferencidakon tarjak egymas elé legujabb kutatasi
eredményeiket, s tegyék fel a szakmahoz kotédo kérdéseiket. A szegedi rendezvény linnepélyes
jellegét az adta, hogy alkalom nyilt a hetvenéves Nagy Jozsef készdntésére. Az el6addk kozil
eldadasukat tobben is adtadtdk kozlésre. Kozma Tamds irdsdban a hatvanas évektdl bekdvetkezett
pedagdgiai paradigmavaltas folyamatat vazolta fel, amelyet a bolcsészpedagdgia kialakuldsanak
id6szakaként jellemezett, majd kérvonalazta a két iranyadd hazai koncepciét: a budapestit, amely a
tantervben 6sszegz6dod kovetelményrendszer kifejlesztésében jeleskedett, és a szegedit, amelyben a
gyermek teljesitményének mérése és a felnGttek teljesitményéhez torténd viszonyitdsa zajlott. Illyés
Sandor el6éadasaban afelett toprengett, hogy lehet-e a neveléstudomanynak immanens tartalma.
Bardos Jend ugyancsak esélyek latolgatasara vallalkozott, amikor a nyelvtanarképzésben a
tudomanyossag megjelenését mutatta be. Mesterhdzi Zsuzsa azokat a gyégypedagdgiai modszereket
vette sorra, amelyek a tanuldsi nehézséggel kiizd6, de normal iskoldba jard gyerekek fejlesztésében
hasznalhatdak. Falus Ivan a pedagdogusmesterség dilemmairdl, annak problematizaciéjardl,
kulcsfogalmairdl szolt, Zsolnai Jozsef pedig a metatudomany mellett sorakoztatott fel érveket. Csapo
Bené a hazai pedagodgia neveléstudomannya valdsanak eseményeit, kritériumrendszerét ragadta
meg, s hangsulyozta, hogy a tudoméany egyetemessége, a nemzetkozi folyamatokra figyelés a hazai

munka szamara is példat kell, hogy mutasson.

Ugyancsak a 2. szadmban vita kezdddott Bathory Zoltan Maratoni reform cim(, kordbban megjelent
kézleményével. Kozma Tamas az 1982-ben kezd6ds, a magyar oktataskutatds hagyomanyaval
szakitdé Uj szemléletrdl beszélt: ekkoriban bomlott ki egy diskurzus az oktatasiigyrdl mint személyek
és csoportok jatszmajardl, amelynek folyamatai érdekek mentén is leirhatdk. Trencsényi Laszld olyan
adatokat kozolt, amelyek az egykori reformelképzelések hatterét vilagitjdk meg, s a gyerekmozgalom
alakzatairdl is referalnak. Saska Géza nagy ivl okfejtésében a kortars pedagogia el6torténetét, s

annak is korosztalyi, s ezért az el6z6ekhez képest Uj szemlélet(i olvasatait vette szamba, valamint
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ovni igyekezett a nevelésligyet a sajat maguk altal felallitott tedridkat kdvetd kutatdk és szakértdk
hadatdl. A 3. szamban Zsolnai Jézsef a hetvenes-nyolcvanas évek oktatas- és kutatasigyét biografiai
adatokkal széljegyzetelte. Kés6bb Radd Péter a Bathory-irds nyoman arrdl értekezett, hogy a
rendszervaltas miként viszonyult az iskolaligyi el6zményekhez, az oktataspolitika irdnya és
feltételrendszere miként alakult at, s mindez miként nézett ki a kelet-kdzép-eurdpai kézegben. A 3.
tekintette at. Tarsadalomkutatoként beszamolt a vildgbanki tdAmogatéassal folyd fejlesztés céljardl,
lebonyolitasardl, a program értékérol, am a pozitivumokon tal foltarta — a modell szerkezetébdl, a
fejlesztés Ujdonsagabdl és a szervezésbol kbvetkez6 — problémakat is. A vildagbanki projektben részt
vallald iskoldk el6ny6s helyzetbe kerlltek az 1998-as, a sajat pedagdgiai programok elkészitését

szorgalmazo kbézegben, hiszen mar rendelkeztek tantervkészitési gyakorlattal.

Az 5. szam az irds-olvasas nevelésiligyben aktualizalt kérdéseit tarta az olvasé elé. Czachesz
Erzsébet a nemzetk6zi 6sszehasonlitd olvasasvizsgalatokat és a magyar eredményeket, Vari Péter és
munkatarsai a Nemzetkozi Felnétt Irdsbeliség-vizsgélat hazai eredményeit mutattdk be. A kutatas
arra is ramutatott, hogy hazankban egy népes csoport funkcionalis irastudatlannak tekinthetd,
valamint, hogy az analfabetizmus Ujratermel6d6 jelenség. Az alacsony iskolai végzettség(l szil6k
gyermekei szdmara sem az iskolarendszer, sem az oktatasi intézmények sora nem képes ugy

segiteni, hogy a kozépréteghez felzarkdzhassanak.

A mindségbiztositasban bekdvetkezett eurdpai valtozasok a nyelvoktatast sem kertlték el. Azonban
a nyelvtudas min6ségének javitdsara - ahogyan Nikolov Marian latatta a 8. szamban -, az
osztalytermekben nem sok minden toértént. A nyelvszakos tanarképzés is problémakkal kiiszkodik,
kevés gyakorlatias elem van benne. A szerzd Ugy vélte, hogy hosszu tava célok megfogalmazasa
nélkil a nyelvoktatds mindsége nem javithatd. Csap6 Bené egy 2000-ben, reprezentativ mintan
végzett kutatasrol szamolt be, amelynek célja az volt, hogy adatokhoz jussanak az idegennyelvi
teljesitményt alakitd tényez6krél. Megallapitotta, hogy a nyelvtudasbeli kiildnbségek forrdsa az

iskolan kivil keresendd, tehat azt nem az intézményes tudasatadas alakitja ki.

A 70 éves Bathory Zoltan koszontésére ugyancsak Szegeden, egy felolvasoé llésen kerilt sor. Ennek
anyagat a 9. szam adta kozre. Ugyanitt szerepelt Karpati Andrea kortars kamaszrajzokat vizsgald
munkaja és Matrai Zsuzsa érettségit értelmez6 tanulmanya, amelynek f6 gondolata: a tudashoz vald
intézményes hozzaférés szabalyozasanak modjai a modern tarsadalmak értékszempontjait

érvényesitik, s a vizsgarendszerek kialakitéinak a rendszerben gondolkodas mestereinek is kell lenni.

A decemberi romapedagdgia-szam vezet6 anyagat Lisko Ilona, Nagy Maria és Radod Péter
irtak. Liské Ilona a pedagdgusok cigany tanuldkhoz fliz6d6 viszonyat, Nagy Maria a ciganygyerekeket
oktatdk felkészitését vette sorra. Nyilvanvald, hogy a pedagdgusképzésben sziikség lenne egy, a
ciganysaggal kapcsolatos ismereteket 6sszefogd tantargyra, illetve specialis pedagdgiai tudast
biztositd kurzusokra. Radd Péter a cigany gyermekek nevelési és oktatasi (igyének oktataspolitikai

olvasatat prezentalta; mivének tanulsaga a kovetkez6 idézetben foglalhaté 6ssze: ,...a
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magyarorszagi oktataspolitikdk relative alacsony szakmai szinvonaldban kozrejatszo tervezési és
elemzési kapacitashiany, valamint az oktataspolitikai alku gyengesége kozott szoros Gsszefliggés
van. Ez abbdl fakad, hogy az elemzés és tervezés szamara nem az oktatasiranyitas vezetd
dontéshozoinak bolcsessége, hanem az érett, jol informalt, érdekeket és értékeket Utkoztetd
szakmapolitikai alku teremt keresletet. Amig tehat a cigany tanuldk oktatdsdnak problémaja nem
kerll a mainal valdsagosabb és intenzivebb alkufolyamat kézéppontjaba, nem lehet arra szamitani,
hogy ez a sajatos problémakat felvetd tanuldi célcsoport oktatasanak fejlesztését szolgalo politikak a

mainal [ényegesen magasabb szinvonalon tervezédnek”[ii].

2002. év

A torténeti szempontok hangsulyozasa

A januari szamban harom tanulmany is torténeti vilagképpel, s e vilagképbdl kdvetkezd
miveltségképpel foglalkozott. Maroth Miklos a hellenisztikus kor univerzumrdél szélé koncepcioit
tekintette at, s 6sszegezve azokat ramutatott, hogy az ékort egyetlen, az Ujplatonikus filozéfia altal
fenntartott, Arisztotelész nevéhez koétott kozmoldgia élte tul; ez a vildgnézet még a skolasztika
lecsengése utan is - Kopernikusz fellépéséig alig modositott formaban - jelen volt az eurdpai
gondolkodasban. Heged(is Gydngyi a 10. szazadi muszlim és zsidd ismeretelméletet mutatta be
négy egykoru, s kozel azonos foldrajzi térbdl szarmazé vallasfilozéfiai elmélkedés alapjan. Az
ismeretelméleti rendszerek két modellel irhatdak le: az egyiket a szlikségszerlségrol alkotott
megfontolasokat tartalmazé sztoikus, a masikat pedig az arisztotelidanus eredetl kozmoldgiat
integrald Ujplatonikus el6zményekre lehet visszavezetni. Az externista és az internista nézépontok
mégsem kibékithetetlenek egymassal, mivel ugyannak a vildgnak a két aspektusat érintik. Frohlich
Ida az Oszdvetségben textualizalédott, s a hellenisztikus kori zsidd viselkedési torvények kozil vett
szemUlgyre néhdnyat: a zsidé antropoldgia a kdzosség tisztasagképét kinalja, s annak fenntartasat

szabdlyozza.

Az évfolyam soran azonban szamos mas, a torténetiséget hangsulyozd, s a komparativ
neveléstudomanyban hasznosithatd kézlemény is megjelent. A marciusi szdm a gyermekkor-
torténeti kutatdsok hazai allapotat szemlézte. Pukdnszky a 19. szézadi pedagodgiai irodalomban
kozvetitett apaszerepre figyelt, Nobik Attila a dualizmus kori iskoldk és csaladok egytttm(kodésében
formalédo gyermekelképzeléseket, Németh Andras az eurdpai és az észak-amerikai
reformpedagdgidkban konstrualédé gyermekfelfogésokat vette sorra, Szabolcs Eva a 19--20. szazad
forduléjanak magyar pedagdgiai szaksajtéjaban kdrvonalazédott gyermektanulmanyozasi maédot

vizsgalta, Kéri Katalin pedig a 1950-es évek elsé felének kiilonb6z6 szintereken gyakran eltérd
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modon formaldédd gyermekképeit tarta fel. A majusi szamban Herbart személye és a herbartianus
pedagdgia kerllt gorcso ald Németh Andras, Mikonya Gyo6rgy, Kiss Endre, Brezsnyanszky Laszl6 és

masok kozleményei jovoltabal.

Dardai Agnes tankdnyvkutaté néhdny német, osztrak, svajci és magyar torténelem tankonyvbél
hivelyezte ki a bennik képviselt eurdpai integracids képet. Egyetlen - német - taneszkozt talalt,
amely megfelel6 terjedelemben, gazdagon illusztralva, valds problémakat féltarva kézvetitette az
integracio kérdéseit. Pukanszky Béla az ikonoldgia eredményeit is felhaszndalé kézleményében a 19.
szazadi eurdpai gyermekfelfogast mutatta be: a kiformaldddé maganszféra, s annak sérthetetlensége
a nemzeti értékeket fontosnak 1atoé polgarsag — mitikus és romantikus elemekben gazdag -
elképzelései szerint alakult, s ennek mentén épllt fel az iskola vildga is. Szebenyi Péter és Vass
Vilmos a nemzeti azonossagtudat forrasai kozil a magyar iskola torténeti-irodalmi képzésében
elGtérbe allitott személyiségekhez, népcsoportokhoz kapcsolddd térténelemtudast, téveszméket és
azonosulasi pontokat térképezte fol. Kitlint, hogy az iskolai képzésnek kicsi a hatdsa a befogadé és
kirekesztd attitidokre. Géczi Jdnos néhany példa segitségével az illusztraciékban rejlé vilagképi
hatterek bemutatdsara vallalkozott. Németh Andras - a szeptemberi szdmban - a tanterem és
berendezése idébeli mdédosulasaiban a pedagdgia torténetének valtozo antropoldgiai és pedoldgiai

alakzatait mutatta be.

A b6séggel megjelent mivel6dés-, nevelés-, mentalitds- és a gondolkodastérténeti tanulmdanyok és
szemlék a rendszergondolkodason beliil all6 6sszehasonlitd vizsgalatokat allitottak az érdeklddés
kézéppontjaba. A vilagképbdl kévetkez6 antropoldgia, a maga ember-, n6- és gyermekszemléltével,
a miveltségkép, a mliveltségkép intézményes atérokitésének algoritmusai valtak az irdsok
els6dleges témaiva. Az intézményes mellett az iskolai intézményektdl fliggetlen tudasatadas
vizsgalataval egyre mélyrehatobb kutatdsok foglalkoztak, s Ggy tlint, a neveléstudomany modern

kérdéseire a torténeti parhuzamok folidézésével a torténészek is valaszt kivantak adni.

Az oktatasligy hermeneutikdja

2002 szeptemberében Pedagdgia és hermeneutika cimmel konferenciat rendeztek a debreceni
egyetemen. Az el6z6 évfolyam utolsd szamaban, majd a kovetkezd év els6 kiadvanyaban ennek az
Osszejovetelnek az el6adasaibdl valogatott a szerkesztdség. Ballér Endre hangsulyozta, hogy
Gadamer munkassaga, metodolégidja a neveléstudomany szamara is 6szténzéleg hathat, s példaja
lehet egy kidolgozandd pedagdgiai hermeneutikanak. Zrinszky Laszlé is a pedagdgia és
hermeneutika szembesitését szorgalmazta. Kiss Endre a pozitivizmus és a hermeneutika
Osszeegyeztethetetlenségét jarta korll, s bemutatta azt a ritka filozofiatorténeti esetet, amikor a
sikertelenség okat nem a kérdésfeltevésben taldlhatd hidanyokkal magyarazzuk. Fenyd Imre a

tudasrdl, a tudas horizontszerkezetérdl beszélve amellett érvelt, hogy az iskolai tudasatadasban a
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torténetileg is megragadhato textusok mellett a kommunikacios és a tudasatadas helyszineként
szerepld, rendszerbe tagozddod intézmény vizsgalata is hozzajarulhat az ismeretek kdzvetitddéséhez.
Pusztai Gabriella a régi és az Uj alapitasu felekezeti kdzépiskolak kézott meglévé kialonbségek
kapcsan arra a kOvetkeztetésre jutott, hogy a régi iskolak els6bbsége kizardlag a tanuldk tudataban
létezik, s az ennek mentén konstrualddo rejtett tanterv tévképzeteinek ad tapot. Saska Géza annak a
kérdésnek jart a végére, hogy a felllrél szervezett, a kozérdek nevében létrehozott népoktatas
szamara elbirt tantervben meghlzddik egy rejtett tanterv is, de mikor a tantervkészités ligye a

tantestllet szintjére ereszkedik, a rejtett tanterv el kell hogy tlinjék, vagy legalabbis korlatozni kell.

Empirikus vizsgalatok

Mddszertanilag rendkivil magas szinvonald munkajaban Nagy Péter a torténeti szocioldgia

fol. Lisko Ilona a szakképzésben bekodvetkezett tantervi reformokat kovette: azt elemezte, hogy a
szakképz0d iskolak a rendszervaltas utan milyen okok miatt nem fogadtak 6rémmel a NAT-ot és az
ehhez kapcsolddd helyi tantervek el6allitasdanak kényszerét. D. Balogh Irén egy Szeged kdrnyéki
varos gimnaziumaban - 142 tanul6 bevonasaval - vizsgalta a fizikadrai problémamegoldast,
alkalmazast és tuddasatvitelt. A kutatds megerdsitette a fizika- és a matematikatudas egymasba
agyazodasat; a szerz6 a tuddasatvitelt a tantargyak kozti kétirdnyu kapcsolatteremtésben latta

megvaldsithatonak.

Matrai Zsuzsa Ot orszag példajan keresztil mutatta be a nemzeti identitas konfliktusait és az
allampolgari nevelés Gtjait; a konkllUzidk levonasat a hatvanas évektdl reprezentativ mintan végzett
nemzetkozi kutatds adatainak elemzése tette lehetévé. Hunyadi Gyorgyné a szildk iskolaképét
vizsgalta, s arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az iskola megvaltozott tarsadalmi helyzetét,
differencidlodasat ugyan érzékeli a tarsadalom, de az iskolaval szembeni attitidok még nagyjabadl
valtozatlanok. Vago Irén a 800, vizsgalatba bevont altalanos iskolaban gy(ijtott adatokbdl taplalkozo
- A tanuldi tovabbhaladéas az iskolarendszerekben cim{ - kutatds részeredményei kézil mutatott be
néhanyat. Kézleménye fokuszaban a kovetkez6 témak alltak: a tanuldi tovabbhaladast segit6 és
nehezitd tényezdk a kisiskolakban, az ezekbdl a hatranyos térségekbdl kikeriulé gyermekek
kozépiskolaztatasi nehézségei, a tovabbtanulas szempontjabdl eredményes és eredménytelen
kistelepUlési iskolak jellemzdi. Kocsis Mihaly tanulmanyaban a Pécsett 1985-t6l 2000-ig végzett
tanarszakos hallgatdk szakmai Gtjat kovette kérddives vizsgalatok alapjan. Késébb, ugyancsak
Kocsis, a tanarképzés rekrutacios hatterének attekintésére vallalkozott. Nyolc csongradi iskolaban
végzett felmérésrél szamolt be Molndr Eva. Onszabalyozé tanuldsempirikus vizsgalataban feltarta a
tanulas fejlettségét befolyasold tényezbket, s elvégezte nemzetkozi 6sszehasonlitasukat.

Megallapitotta, hogy a vizsgdlt mintdban az elvarttal ellentétben az 6nszabdlyozas képessége az
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életkor el6rehaladasaval nem valtozik, s oktatdsi rendszeriinknek ezzel szamot kell vetni.

2003. év

Konferenciak - tematikus dsszeallitasok

Az évfolyam soran - talan tulzott mértékben is —, szadmos konferencian elhangzott, egységes
tematikaba vonhaté blokk jelent meg. Mindez ugyan a laptestek koherencidjanak jot tett, de némileg
elfedi a hazai neveléstudomany szakcikkekben megmutatkozo6 valtozatossagat, féleg azokat a

terileteket, amelyeken publikalt eredmények nem szlilettek.

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Kutatasi Kézpontjaban végzett, egymashoz kapcsoldédo, az
intézményi valtozasokat, a kézépiskolai oktatads eredményességét, a tanuldi és a tanari
munkaterheket koveté empirikus vizsgalatrdl az 1. szdmban jelent meg beszdmold. Baldzs Eva, Nagy
Maria, Vago Irén, Martonfi Gyorgy és masok adatokat elemzd el6adasai az Orszagos

Neveléstudomanyi Konferencian két szimpdzium keretében hangzottak el.

Ugyancsak az 1. szamban jelentkezett A magyar pedagdgustarsadalom és a pedagdgusképzés
torténete a dualizmus korabeli Magyarorszagon szimpézium el6addgardaja. Kékesi Szabd Mihaly a
korabeli tanitdképzés kritikus pontjait sorolta el6, Vincze Tamas a német nyelvnek a magyar
tanitoképzésben betoltott szerepét tarta fel, Szabolcs Eva az 1901-ben megijelent néptanitdi
allashirdetéseket vonta be a neveléstudomanyi kutatasba, Heged(s Judit a taniténdi karrierekre volt
kivancsi, Németh Andrds pedig a magyar kozépiskolaitanar-képzés fejlédését térképezte fol a fobb

nemzetkozi recepcios modellek tiikrében.

A majusi szamban az ELTE BTK Neveléstudomanyi Intézetének munkacsoportja mutatkozott be. A
nevelési nézeteket kutatd csoport a gyerekek, a sztlék és a pedagdgusjeldltek neveléssel
kapcsolatos elGitéleteit és értelmezéseit vizsgalta. A munkatarsak kézétt Golnhofer Erzsébet a
tanulodk iskolaval kapcsolatos nézeteit kutatva azok differencidlodasara figyelt fel, a szll6k

tanarképét attekinté Vamos Agnes is ugyanerrdl a valtozékonysagrél szamolt be.

A nyari dupla szam a kiegyezéssel zold utat kapé modern, polgari oktatdsi rendszer kiépiilésének
id6szakat kivanta elemezni az els6 |épesektdl napjainkig. Mann Miklds, Nagy Péter Tibor, Kardos
Jozsef, Saska Géza oktatdspolitikai vizsgalataik révén az oktatdsi rendszer eseményeit - mintegy

monografiafejezetekként - tekintették at.

Az év utols6 tematikus 6sszeallitasa a Varga Tamas Modszertani Napokon elhangzott -

matematikatanitdssal foglalkozé - el6adasok alapjan készilt.
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A miveltségkép alakzatai

A személyiség alaprendszerének kifejlesztése és az egyéniség kibontakoztatdasanak el6segitése az
oktatasi rendszer feladata - allitotta érvelésében Nagy Jozsef, amikor a tudastarsadalmat
megvaldsito oktatasi rendszer jellemzésére, illetve egyik problémajanak a bemutatasara vallalkozott.
A robbanasszerlien gyarapodd ismeretek atadasat, ha mas nem is, de az oktatas id6ébeli
korlatozottsaga mindenképpen gatolja. E kérdés megoldasara a kompetenciara épitett, illetve az
élethosszig tartd oktatds a modern kor valasza. A tartalomorientaltat folvaltd kritériumorientalt

tanitds — amely a személyiség komponenseire figyel -, mas szinben lattatja az idéproblémat.

A miuveltségképek és a m(iveltséghez valé hozzaférés algoritmusainak valtozataival - a Nagy
Jozseféhez hasonlé figyelmeztetd kérdésfelvetések utan —, kétszer is hangsulyosan foglalkozott a
folyoirat. A témat harom miivel6déstorténész is targyalta a masodik szdmban. Ldng Benedek és
Jambor Attila egy-egy, a 12-13. szazadban él6 skolasztikus szerzé muiveltségelképzelését jarta
alaposan korbe. Richard de Fournivale, akinek a mintegy haromszaz kédexnyi kényvtara 1272-ben a
Sorbonne gyljteményébe kerllt, olyan konyvkataldogusokat hagyott maga utan, amelybdl a
tudomanyok rendszerének korabeli felfogasara, s a szlikséges ismeretek tartalmara is
kovetkeztethetlink. Egy parizsi plspok, Guillaume d’Auvergne irdsaiban pedig olyan magiaval
kapcsolatos fogalmak talalhatok, amelyek elemzése soran koérvonalazodik azon induktiv
ismeretelméleti eljarasok halmaza, amelyeket a kései skolasztika engedélyezett. Bobory Déra a
magia értelmének reneszansz tartalmat bontotta ki. A magia ekkor arra szolgalt, hogy a teoldégusok
altal képviselt vilagkép hierarchidi k6zott az ember milyen médszerekkel tudja 6nmagat

tokéletesebbé tenni.

Amire az el6bbi harom kutatd csak utal — miszerint a skolasztika, majd pedig a reneszansz
gondolkoddas szdmaéra az arab ismeretek szolgaltatjdk a kdvetend6 példakat --, azt Tamas Gabor
arabista tanulmanyaban fejti ki teljes egészében. Tamas a 9. szamban a koézépkori iszlam
enciklopédidknak tulajdonitott szerepet elemzi: ezek az enciklopédidak nem csak a vilagkép
struktdrdja szerint elrendezett tudomanyok alapismereteit 6sszegezték, hanem a dolgok kozti
viszonyokrol is ismereteket kinaltak, s e viszonyok megallapitdsa révén az ember ki tudta jeldlni az

univerzumban a sajat helyét.

A Gaspar Laszlo-vita

Kozma Tamas a 12. szadmban kozreadta Onéletrajzanak egy részletét, amelyben arrdl irt, hogy
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miként alakult kapcsolata Gaspar Laszloval. Kozmat 1968-ban Gaspar ajanlasara hivtak fel
Battonyarol a Kéznevelés szerkesztéségébe dolgozni. Kozma - egy neveléstudomanyi laphoz képest
kilonodsen - allegorizaltan adta el6 a Gaspar és kozte bonyoldodd viszonyt, de beszédmaddja jellemzé

reflexié a Gaspar-i életmdre.

2002 decemberében Andor Mihaly Trencsényi Laszlénak az el6z6 szdamban megjelent vitairatara,
annak is egyetlen kitételére reagalt. Andor nem kevesebbet allitott, minthogy mai napig ismeretlen
a Gaspar Laszlé munkdassaga részeként ismert szentldrinci iskolakisérlet, mert sem az ellenérdekelt,
sem az egykor, illetve a most elkotelezettek nem tarjak fel Oszintén sem a sajat térténetiiket, sem a
szocialista reformtorekvések eme utolsé képvisel6jéhez fliz6d6 viszonyukat. Andor kéziratanak
hatdsara megszélalt Csalog Judit, s eddigi hallgatasat azzal indokolta, hogy a szocializmus éveiben
védett, sérthetetlen volt a kisérlet, utdobb pedig nem kivant, mint egykori vitatars, martirszerepben

tetszelegni.

Harmodjuk méltanytalannak tekintett megnyilatkozasaira Kocsis Jozsef vitriolos valaszt kildott.
Ervelése szerint ennek az iskolakisérletnek is akadtak kovetdi, a Gaspar-i példa életben tartdsara és
propagalasara pedig a Kemény Gabor Iskolaszévetség, s kiadvanya vallalkozik. Hogy csupan
oktatdspolitikai vagy pedagdgiai alternativat kinalt-e, s hogy valdban a pedagdgiai pluralizmus egyik
lehetséges példajaként kell latni a szentldrinci iskolaalapitast s az itt torténteket, higgadt
vizsgalddas nélkil elddnthetetlen. Mintha hasonlét sugallna a korszak masik fejleszt6-kutatdja,
Zsolnai Jozsef is. A vita ugyanis kiterebélyesedett. A marciusi szamban Zsolnai, s Loradnd Ferenc,
Bakonyi Pal szolalt fél, majd Csalog Judit jelentkezett ismét. Zsolnai szerint a megszdlalok
monologjaibdl egy eszme- és mentalitastorténetinek alcazott vita képe rajzolédott ki. Mivel éppen az
0 munkassagat tekintik a magyar szocialista pedagdgia korszakdnak végére jellemz6 engedékenység
emblémajanak, maga Zsolnai sem térhetett ki a megszoélalas elSl. Ervelése, amelyben hasznosnak

itéli az ugyanazon pedagdgiai kdrnyezetben keletkezé eltérd valaszokat, a vita értékes hozadéka.

Lorand Ferenc egy korabeli dokumentumot tett k6zzé, amely az iskolakisérlet egykori
munkatarsainak nyilt szinen lezajlo vitajahoz szolgaltat kiegészitd adatokat. Csalog Judit - aki a
Gulyas testvérpar dokumentumfilmjében Gaspar munkajat relativizalta -, szamara nem volt
kétséges, hogy az egykori iskolakisérlet programja hevenyészett és nagyvonall, alapjaban
végiggondolatlan volt. Bakonyi Pal nagyra értékelte Gaspar radikalizmusat, amely véleménye szerint

ebben az idészakban egyeddl 6t jellemezte.

A néhany honapon at zajld, éles hangu vitat Andor és Trencsényi zarta be. A vita sajatos vonasa,
hogy a neveléstoérténészek egyetlen képviseldje sem fejtette ki a véleményét, bar mind a

szerkeszt0ség, mind a vitairatok szerzéi felszélitottak 6ket erre.

A gyermekkép vonasainak atalakuldsa. A techno-house-jelenség
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Az arab tudomanyok rendszerezését bemutatd PhD-hallgaté Tamas Gabor kézirataval azonos
szamban jelent meg az akkor még egyetemi hallgaté Mészaros Gyorgy kozleménye. Az Iskolakultlra
mindeddig nem ko6z6lt ilyen hosszu, részekre nem bontott tanulmanyt. Mészaros Gyorgy egy, az
etnoldgiaban ismert mdodszert honositott meg a hazai neveléstudomanyban, amellyel képes volt
megragadni és mélységében foltarni a fiatalok kultirajanak egy szegmensét, a techno-house-
jelenséget. Az interdiszciplinaris szakirodalom teljes feldolgozasaval a hazai tudomanyban
ismeretlen értelmezési keretet alkotott, de a terepmunkara alapozott, sajat empirikus kutatas
mddszertana és felszinre kerlil6 adatai, valamint ezek értelmezése sem elhanyagolhaté momentumai
a tanulmanyanak. A kortars-gyermekkép mibenlétét, annak pedagdgiai kdvetkezményeit hozza
hasonlé eredetiséggel és relevanciaval azideig még nem tartak fol.

PISA 2000-felmérés

A Kiss Arpad Orszagos Kozoktatdsi Szolgaltaté Intézmény Ertékelési Kézpontja 2000 tavaszan
bonyolitotta le el6szdr a PISA-vizsgalatot. A hdromévenként ismétléd6 felmérésben 2000-ben az
olvasason volt a hangsuly, 2003-ban a matematikan. Az OECD kezdeményezte felméréssel a 15 éves
didkok olvasasi-szovegértési képességét mérték fel, s nem az iskoldban szerzett tudast kérték
szamon. Banfi Ilona, Szabd Annamaria, Szalay Balazs és Vari Péter tanulmanyukban azt kovették
nyomon, hogy a PISA 2000 hogyan mérte az alkalmazdsképes tudast az olvasas-szévegértés, a
természettudomany és a matematika tertletein. Voltak olyanok, akik a magyarok sikertelenségét
azzal magyaraztédk, hogy a felmérés szempontjai idegenek a hazai, ismeretorientalt iskolai
hagyomanyban, és voltak olyanok, akik a magyar kdzoktatas latleleteként fogtak fel a vizsgalat
eredményeit.

2004. év

Az évfolyam most is vallalkozott arra, hogy néhanyat képviseljen a lap hagyomanyos
kérdéskorei kozll. Az évfolyamnyitd elsé tanulmany, Kende Anna tollabdl, a szegregalt és integralt
oktatdsi rendszer dilemmait felsorakoztatva a specialis oktatasi szlikségletek nemzetkozi és hazai
korképét rajzolta meg, valamint feltarta annak a helyzetnek az okat, hogy a kornyez6 orszagokhoz
hasonldan a hazai kisegits iskoldkban is felllreprezentaltak a roma gyerekek. A civilizacios
problémak oktatasi, majd gydégypedagogiai problémakka alakitdsa az iskoldk taktikai fogasa.

Szontagh Pal néhany szammal késébb a jézsefvarosi pedagogus személyes tapasztalatait mondja el
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az etnikai és szocialis integraciorol. Havas Gabor az 6vodaban megjelend halmozottan hatranyos
helyzet(i gyermekekrdl, az 6vodabdl kintrekedés okairdl, az évodaztatasrol, az évoda és a csalad
kapcsolatardl ir, valamint feltarja a fejlesztésre varé problémaékat. Petd Ildikd és Nagy Zita Eva azt
vizsgalta, hogy a harom megyét atfogd észak-alfoldi régio altalanos iskolaiban mennyiben
érvényestlilnek a befogadé (inkluziv) nevelés szempontjai. Adataik szerint ebben a régiéban mintegy
100 egészséges iskolas gyermekre jut egy specialis igényU tarsuk, s ez az arany nem az ott él6
enyhe értelmi fogyatékos gyermekek szamabol, hanem a szegregaciojuk mértékébdl adodik.
Neményi Maria — az 5. szamban - egy tobbvaltozds elemzés segitségével felvazolta a
fogyatékossaghoz vezetd utat. Ugy taldlta, hogy a roma mivolt és az évodéba nem jaras a két
legerGsebb tényez06. Forray R. Katalin az els6 cigany népismereti verseny irasbeli forduldjan szlletett

fogalmazasok alapjan a cigany gyerekek altal képviselt kozosség onképét szintetizalta.

Nagy Jbézsef a 2. szam élén a tudaselsajatitds kézponti algoritmusat adé olvasasligyre fékuszalt: a
tudastarsadalom eszméjének kialakulasaval egyidejlleg kimeriltek az olvasastanulds hagyomanyos
modszerei, de ha ismerjik az olvasasi képesség komponenseit, akkor képesek leszlink leirni annak
szervez6dését, s fejleszteni annak mértékét; ez utdobbihoz nélkilozhetetlen viszont a
kritériumorientalt diagnosztikus értékelés. Kamaras Istvan az olvasotaborok torténetét, s a bennik
végzett személyiségalakitast, valamint az ezzel egylttjard olvasdva nevelést mutatta be a
bakonyoszlopi és egyéb modellek kapcsan. Az irodalomkozvetité olvasétaborok nyilvanvaldéan
utdpisztikusak, az irodalom és az irodalmarok onérvényesilésének egyik lehetséges tarsadalmi
formajaként elhanyagolhato az iskolaligyre kifejtett hatasuk. Ugyancsak a 2. szamban szlletett
elemz0 kritika Gereben Ferenc 2000-ben készllt orszagos reprezentativ vizsgalatat bemutaté

kényvérdl, amely a hazai konyv- és kdonyvtarhasznalat szokasait mérte fel.

Az augusztusi Iskolakultira-szadmban Laikus olvasas és popularis kultira cimmel, négy
szerzd nevével fémjelzett konferenciablokk jelent meg. Az el6addk arra voltak kivancsiak, hogy az
irodalomoéran résztvevé didkok mennyire tekinthetbéek laikusnak (azaz a m( teljes megértéséhez
alapvetd ismereteket nélklil6z6 olvasénak), és mennyiben professzionalisnak. Az értelmezdi
kozosség, a kozosséget, ha csak egy pillanatra is, kialakitd, a targyat - példaul nyelvhasznalattal -
képvisel6 szakképzett tanar vajon milyen lehet6séggel rendelkezik? Aratd Laszl6 az osztalyrdl mint
értelmezdi kdzosségrél gondolkodva az irodalomelmélet, a kultUrakutatds, a tanulaselmélet és az

iskolai gyakorlat egyltttm(ikodését tartja sziikségesnek.

A természettudomanyos ismeretek fejlesztésének lehetdségeit tarta fol a Papp Katalin- Nagy
Anett szerzGparos. A szegedi egyszakos tanarképzésben résztvevok bevonasaval azt vizsgaltak,
miként lehetne az oktatasban a tébbi természettudomanyos tantargy ismereteit is felhasznalni.
Revakné Markoczi Ibolya debreceni k6zépiskoldasok korében végezte felmérését, s a bioldgiai
problémafeladatok megoldasanak sikeressége érdekelte: a meghatarozo6 tényezok kozul az ismeretek
és a mUiveltségtartalomra utalé gondolkodasi miveletek kozll az utdbbiak bizonyultak dominansnak.

A 11. szam tematikus blokkja a presztizsét elveszt6 foldrajz tantargy hazai helyzetét jarta korul.
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Probald Ferenc, Mezdsi Gabor, Makadi Mariann és masok elméleti és modszertani kézleményekben

képviselték az oktatasban intenzivebben megjelen6 szakma érdekeit.

Karpati Andrea az informatizalt iskolaban kialakuld tanari szerepekre hegyezte ki azt a
kutatast, amelyet — 23 orszagban (93 esettanulmany altal régzitetten) — végeztek az iskolai
szamitdgép-hasznalatra vonatkozdan. A szamitdgépek elterjedése ellenére a tanarok és a
szamitdgépes kultlra viszonya felemds. Az ismeretkozlésre szoritkozd tanarok esetében a
szamitégéppel segitett oktatasnak nincs tere. Karpati Andrea volt ugyancsak az, aki a decemberi, az
oktatds és az informatika kapcsolatara fokuszalé szam vendégszerkesztésére meghivast kapott. Az
Osszeallitdsban az informacids és kommunikacids technoldgidk oktatdsi alkalmazasanak helyzete
keriilt bemutatédsra. Tot Eva az ismeretszerzés szamara specialis moédokat kindld — azonban az iskolai
oktatds vilagat érintetlenil hagyo - vilaghalo szerepét jarta korll. Tét munkaja is azt igazolja, hogy
mekkora szerepe van az intézményekkel nem tamogatott tudasszerzésnek. Komenczi Bertalan az
amerikai e-learning-trendek tanulmanyozasabdl szliletett tapasztalatait osztja meg az olvasdkkal,
Ollé Janos és Csek6 Krisztina pedig az elektronikus tananyagok hatékonysagvizsgalatairdl szamolnak
be.

Kritika

Az Iskolakulturdban ebben az évben er6sodott meg igazan a mind a pedagdgiai, mind pedig
a neveléstudomanyi lapokban olyannyira hianyolt kritika rovat. A kortars kutatasokra térténd reflexid
helyét mar jé ideje a kutatasokrdl sz6l6 beszamolodk, s a kozleményekben 6sszegzett el6zményekre
utald megjegyzések vették at. Ennek eredményeképpen a monografikus, 6sszegz6 vagy a szakmai-
kozéleti trendektdl tavolabb es6é munkak kikeriltek a figyelem hatékorébdl. Ugyanakkor mas,

valamilyen ok miatt hirtelen aktualissa valé részeredmény koril nagy érdeklédés ébredhetett.

A szerkesztOség torekedett arra, hogy a kritikdkat ne csupan a kotelez6 irodalomfeltarasban
otthonos PhD-sek készitsék, hanem azok a mértékadd kutatok és oktatok, akiknek a horizontja
atfogja a neveléstudomany egészét. Ez az igyekezet azonban hidbavalé maradt. A pillanatnyi
érdekldédésilikkel 6ssze nem illeszthetd targyd, magyar nyelvi m{ivek olvasasara és biralatara alig
akadt vallalkozd, az idegen nyelv(i szOveg recenzalasa eldl pedig szinte mindenki kitért. Eszerint a
folyoirat szakmai kozéletet tdmogatod, a szakmai egyezmény elvei szerint elképzelt kritikai funkcidja

nem bizonyult mikoddéképesnek.

A neveléstudomanyi jellegl muvek kritikai mellett az irodalomtudomany, a (film)esztétika, a
médiatudomany, a nyelvészet és a szinhdztudomany kiadvanyairdl, illetve eseményeirdl is szllettek
értelmez0 irdsok. A kritikai rovatban kozolt nyolcvan, inkabb hosszabb, mint révidebb biralat k6zul

harminc neveléstudomanyi targyu, a tobbi pedig ugyan valamiképpen érinti az iskolatigyet, mégis
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inkabb szaktanar olvaso érdekl6désére tarthat szamot.

2005. év

Az IskolakultUra kezdeti szervez6dése mintegy az oktataskutatdk nélkil, némelykor az 6
érdekeik ellenében zajlott azzal, hogy a folydirat szerkesztGsége, s kezdetben tébbnyire a publikaldk
is a cselekvésorientalt nevelésligyi szakemberek korébdl verbuvalodtak. Ugyan a szembenallas
hamarosan oldodott, de az Educatio és az Iskolakultira tovabbra is élesen elkilontlt egymastol.
Néhany véletlen egybeesés utan nyilvanvalova valt, hogy a nevelésligyben azonos problémakezelés
esetén kiilénb6z6, de egymast tdmogatd megoldasok szllethetnek, s ezek lapbeli megjelenitésére
éppen ez a két folydirat a legalkalmasabb. Az Iskolakultlra szerkeszt6sége, tul azon, hogy barmikor
orommel fogadta az oktataskutatok munkait, egyértelmivé tette, hogy készen all az

egyuttmkodésre.

A két folydirat szerkeszt6i és munkatarsai altal képviselt markansan eltéré megkozelitési (és
szerkesztési) mod ellenére is akadnak példak arra, hogy ez az egyltttmikodés némelykor
megvaldsult. Az Iskolakultira kordbban Nagy Jozsef és Bathory Zoltan életm(ive elGtt tisztelgett, s
ebben az évben lehetdség nyilt arra is, hogy Kozma Tamast készontse. Masrészt a Orszagos
Neveléstudomanyi Konferencian a lap egy olyan szimpodziumot szervezett, amelyben a hazai
neveléstudomanyi folydiratok tudomanyban betoltott szerepét vitathattdk meg az résztvevok -- itt
valamennyi kézvéleményformald pedagdgiai ismeretterjesztd, illetve neveléstudomanyi szaklap

szerkesztOsége képviseltette magat.

A Magyar Szocioldgiai Tarsasag Oktatasszocioldgiai Szakosztalya kétnapos konferencidja,
amelyet Kozma Tamas 65. szliletésnapjara rendeztek, alkalmat adott az oktataskutatéknak arra,
hogy szamot vessenek a magyar oktatasszocioldgia helyzetével. Az el6adasok szakfolydirati kozlésre
atdolgozott valtozatai a februari szdmban jelentek meg. Volt, aki a szakosztaly alapitéjanak
tevékenységét, illetve annak valamelyik aspektusat értékelte, volt, aki a tudomanyos munka
eredményeirdl referadlt. Nagy Péter Tibor azt a kordbbi folismerését osztotta meg ismét, hogy a
magyar oktatas allamositdsa nem 1948-ban tortént, hanem, miként az allamnak a
tanligyigazgatasban megndveked6 hatalma jelzi ezt, 1935/38-ban. Az allam szerepét atértékeld
gondolkoddsmod mogott az a tapasztalat all, hogy az oktatasban betdltott allami szerep
komplexitdsa egyultt jar az dllam expanzidjaval, s mindez, ha a racionalitdsra tdmaszkodik, nem valik
egyénellenessé, mig ha az allam a racionalitast korlatozza, a tantigy a politikai mozgalmak
jatékszerévé silanyul. Kozma Tamas els6, a Tankdnyvkiadonal tobb kiaddsban megjelent mive, ‘A
neveléstudomany szaknyelve’ hatastorténetét és jelentéségét Forray R. Katalin tekintette at. A joléti
allam lebontasara utald jelenségek kozlil Lukacs Péter a felsGoktatdshoz vald valtozékony

kormanyviszony bemutatasat vallalta, Meleg Csilla pedig amellett érvelt, hogy az iskolarendszer a

65



AZ ISKOLA KULTURAJA: NEVELES ES TUDOMANY (IL)

19--20. szdzadban nem valt alkalmassa a tarsadalmi egyenlétlenségek megsziintetésére. Az
andragodgia, s a vele kapcsolatot tartd felnéttképzés helyzetét térképezte fol Zrinszky Laszlod, aki arrdl
is értekezett, hogy az andragodgiai tudasfelfogas korabban kérvonalazédott, mint a pedagodgiai: a
tudasszerzésben egyre nagyobb szerepet kapnak az intézményekhez nem ko6tétt mechanizmusok, az
andragogia tertletén pedig gyakrabban kovetkeztek be a nevelésligyre befolyast gyakorld
valtozasok, mint a pedagogiaén. Lisko Ilona a roma tanuldk iskolaztatasi esélyeit latolgatva ismét
megallapitotta, hogy a formalisan — a koradbbinal — magasabb iskolazottsag ellenére tovabb

szaporodik a potencialis munkanélkiliek szama.

A kiadott hazai pedagdgiai jellegl lapok szdma nem sokkal marad szaz alatt, am szaksajtonk
gazdagsaga ellenére kevés koztliik az olyan kiadvany, amelyet a nemzetkodzi tudomanyos normak
szerint szerkesztenek. A konferencian felmerilt, hogy a neveléstudomanyi publikacids forumok koéril
sok a tisztazatlan kérdés. Milyen funkciot latnak el a folydiratok a neveléstudomanyban? Az
eredményeit kdzzétenni kész kutatéréteg k6zosségi megnyilvanulasi terei vagy a tudomanyos
ismeretterjesztés helyei? Esetleg nem a kutatdsok, hanem a fejlesztések és alkalmazasok
eredményeinek nyilvanossagot adé mihelyek? Milyen kritériumok szerint szerkesztik ezeket a
lapokat? Osztalyozhatunk-e Ugy, hogy egyesek a tudomany szolgaljadk, mig masok az oktataspolitika
kozvetit6i? Melyek azok a szempontok, amelyek a szaklapokat, azok egyes évfolyamait, tematikus
szamait alakitjdk? Csapd Bené a Magyar Pedagdgiarol, Schiittler Tamds az Uj Pedagdgiai Szemlérél,
Nagy Péter Tibor az Educatidrdl, Csépe Valéria egy tarslaprél, a Magyar Pszicholdgiai Szemlérdl,

Géczi Janos pedig az Iskolakultlra elkotelezettségeirdl beszélt.

Az allami befolyas

A folydirat dupla szamaban Nagy Péter Tibor kdzzétette Az allami befolyas ndvekedése a
magyarorszagi oktatasban, 1867-1945 cim( terjedelmes dolgozatat. Az iskolazas és az iskolazottsag
kapcsan a magyar allam szamos szerepet vallalt; a szerz6 ennek az allami tevékenységnek harom
pontjat, a tankotelezettség kiterjesztését, a tankottelezettség-teljesitési hidnyokban a felekezeti és az

anyanyelvi paraméterekkel megragadhaté momentumokat monografikus médon tekintette at.

Ezt a hazai folydirat-kiadasban szokatlan, bar nem elé6zmények nélkuli vallalkozast Nagy

disszertacidja iranti nagyfoku érdeklédés indokolta.

Reformpedagdgia
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Ugyancsak a februari szam nyujtott alkalmat egy terjedelmesebb tanulméanyegyittes kozlésére. A
hazai életmoddreform- és reformpedagodgiai vizsgalatok — amelyeket els6sorban Németh Andras
kutatdsai szorgalmaztak és hataroztak meg -, legujabb eredményei is rdmutatnak, hogy mind az
O0sszehasonlité pedagdgianak, mind az antropoldgiai irdnyba elmozduld neveléstudomanynak, mind a
tarsadalomtudomanyi megkozelitésd, illetve az empirikus alapozottsagu térekvéseknek lehetséges
egyfajta szintézise. A torténeti el6zmények foltarasa sikeres volt. Az életreformok eszmei hattere
nem csak a reformpedagdgiak el6zményének tekinthetd, hanem arrdl is tuddsit, hogy mely
terlletekre nem adtak valaszt a reformpedagdgidk, s ennek a hidnynak a potlasara (a pedagdgiai
antropoldgia, illetve a nevelésfilozéfia népszerlivé valasanak koszonhetéen) éppen napjainkban

kertlhet sor.

A 9. szamban a vallas és a reformpedagogia kapcsolatat két német kutaté mutatta be.

Kulturalis 6rokség

A szervez@k arra kérték az el6addkat, hogy az Orszagos Széchenyi Kényvtarban
megrendezendd Kulturalis 6rokség - kulturalis vagyon cim(i konferenciara érdekl6désiik,
szaktertletlk fényében vizsgaljdk meg a kulturadlis 6rokség fogalmanak kiilénbdz6 vonatkozasait.
Mast lat és mast keres a levéltaros, a zenetdérténész, az irodalmar és a konyvtaros, ha 6rokségrol
beszél, masként gondolkoznak azok, akik munkajuk napi gyakorlatdban taldlkoznak az
orokségvédelem kérdéseivel, és megint masként azok, akik az 6rokség fogalmanak ki- és
atalakulasaval, tarsadalomtoérténetével, illetve esztétikai kdvetkezményeivel foglalkoznak. A
konferencian a kulturdlis 6rokség és a kdzvagyon értelmezésérél mondta el a véleményét tébb
szakember — ezek kozll valogatott a szerkesztdség. Gyodrgy Péter, Sonkoly Gabor, Kecskeméti
Karoly, Dobszay Laszld, FejOs Zoltadn és Tomsics Embke tanulmanyainak megjelenése egy
neveléstudomanyi lapban ugyan szokatlan, de annak az 0sszetett 6rokségnek az athagyomanyozasa,

amelynek 6k a gondozdi, a pedagdgusoknak is feladata.

Kiadok, finanszirozas

1996. januar 10-én kapta meg az Orszagos Kozoktatadsi Intézet bejelentése alapjan a szerkesztdség
vezetdje azt a M(ivelddési és Kozoktatdsi Minisztériumban kelt hatarozatot, amely a lap adatainak
modositasat nyugtazta. A kiadd a tovabbiakban a Janus Pannonius Tudomanyegyetem Tanarképz6
Intézet Pedagogus Szakma Megujitasa Projekt Programirodaja. A kiadasért felelds személy neve nem

kerllt megjelolésre. A szerkeszt6ség székhelye megvaltozott; kordbban a PSzM PP Budapest Szt.

67



AZ ISKOLA KULTURAJA: NEVELES ES TUDOMANY (IL)

Istvan korat 1. szam alatti bérelt lakas egy részét volt kénytelen hasznalni. A Programiroda vezetsje
-- amugy a vizualis nevelés kitlin6 szakembere --, Heffner Anna lett, aki a munkakapcsolat
megszakadasaig a kiadd vezetdje megbizasabdl és ellenbrzésével készitette és litemezte az
Iskolakultlra éves koltségvetését. A mindenkori kéltségvetés az el6fizetdi dijakbdl, a célszamok
szponzoraibol és a palyazatok révén elnyert tdmogatasokbdl allt. A MKM tovabbra is hozzajarult a lap
kiaddsahoz, ambar a tamogatas sem idGben, sem az 0sszeg tekintetében altaldaban nem volt elére

tervezhetd.

A kiadd tehat maga a Programiroda volt, mégha ez a Tanarképz6 Intézet, s igy végll az egyetem
keretein belll is m(ikodott. Sem az egyik, sem a masik vezet6je nem szolt bele a lap szerkesztésébe,
menedzselésébe, egy-két alkalmat kivéve. A lektorok és a szerkesztOk azonban mindig el tudtak
haritani a kozlésre - tartalmi, illetve izlésbeli okokbdl -- alkalmatlannak taldlt kéziratok kiadasat.
Konnyen tehették ezt, hiszen a hazai szaksajtd tarslapjai tobbnyire befogadtak az Iskolakultira altal

elutasitott kéziratokat.

1999 januarjaban Gjabb kiaddvaltas kovetkezett be: a tovabbiakban (2006 december végéig), a
Janus Pannonius Tudomanyegyetem latta el ezt a feladatot, a kiadoi jogok pedig a mindenkori rektor
kezébe kertltek. A lap szerkesztGségi telephelyéll a pécsi egyetem Tanarképzd Intézetének egyik

tagas - a teljes szerkeszt6i munkafolyamat résztvevoit befogadd - termét jelolték ki.

De vajon mi volt a hattere a harom éven belll ismét bekovetkez6 kiaddvaltasnak? Az el6z6 kiadd
1998 Gszére - tulvallalkozas miatt - ellehetetlenedett. Ennek vazlatos és szubjektiv térténetét
Zsolnai Jézsef onéletrajzi ihletettségl, a Nemzeti Tankdnyvkiadonal 2002-ben megjelent,
Vessz6futasom a pedagdgidért cimd hol indulatos, hol szomorkas irata jarja koril. Zsolnai a PSzM
bevételeit tulméreteztette, s arra indokolatlan mértékben tdmaszkodott. Amikor ez szamara is
nyilvanvalova valt, néhany munkatarsa javaslatara az Iskolakultirat nevezte meg b(inbakként, bar
valdjaban a PSzM elenyész6 mértékben finanszirozta a lapot, mivel az ahhoz telepitett két statusz
koltségét tovabbra is az MKM biztositotta, az iroda bérleti koltségeit akkor is fizetni kellett volna, ha
a folydirat nem foglal el egy szobat, s az irodaban keletkezett termékek megjelenését a lapban

esetileg tdmogattak.

Mivel Zsolnai kozeli munkatérsa és személyi titkara, Kiss Eva a lapfelszdmolésra vonatkozé
feljegyzéseit a szerkeszt6ségi asztalon hagyta, abba beletekintve a szerkeszt6ség tagjai — miutan
tajékoztattak az egyetem vezetdit és a minisztériumot -, Ugy dontottek, hogy 24 éran belll, a
palyazati 6sszegekbdl vasarolt szerkesztOségi gépekkel egyetemben ideiglenesen a lapot eldallito
nyomdaba tadvoznak. Zsolnai nem tett rendbrségi foljelentést. Oktédber 20-an azonban - nyilvan
rektori kérésre —, egy levélben félajanlotta, hogy a folszamolasra kerlilé Szt. Istvan Uti iroda helyett
a szerkeszt6ség székhelye Torokbalinton legyen, mégpedig az altala igazgatott iskoldban (amely

ugyancsak a pécsi egyetem telephelye).

1998 decemberében Zsolnai - mar mint kutatécsoport-vezetd - bejelentette, hogy a lap
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finanszirozasat a tovabbiakban nem vallalja. Kézben azonban az Iskolakultlra segitségére sietett a
Kozoktatasi Modernizacids Alapitvany. A KOMA 1996-tol palyazati 6sszegekkel jarult a célszamok
kivitelezéséhez, 1998-ban a novemberi és a decemberi szam megjelentetését 2,5 millié forinttal
tamogatta,1999-t6l pedig az Oktatasi Minisztérium és a JPTE rektora k6ézti megallapodasra alapozva
- immar a rektor kiadéi mikodése mellett — kezdhette meg a tevékenységét a folydirat

szerkesztOsége.

Téth Jozsef rektor és Pokorni Zoltdn miniszter megallapodott abban, hogy a Minisztérium, az
egyetem és a szerkeszt6ség a folydirat koltségvetésének 40--40 szazalékat, az el6fizetdi dij pedig a
kiadas mintegy 20 szazalékat fogja fedezni. E keret Téth Jézsef rektorsaga alatt nem valtozott.
2003-ban azonban a lap mashonnan is befolyd tdmogatasainak kdszénhetden az egyetem kozvetlen
terhei csokkentek: a kiaddnak a tovabbiakban kizardlag egy titkdrnGi statuszt és a rezsi fedezését

kellett vallalnia, mindezt kb. 5 millié forintnyi 6sszegben.

Lénard Laszlo, az Uj rektor megvalasztasaval az addig rektorkdzvetlen Tanarképzd Intézet a BTK-hoz
dolgozo, feladatat ellatd fészerkesztének felajanlotta, hogy az oktatast fejezze be, s ameddig
biztositani tudja a lap kiadasat, a lap maradjon a BTK folydirata. Ebben az idében a BTK, illetve a
Tanarképz6 Intézet tobbnyire lemondott az egykor Zsolnaival érkezett oktatd és kutatdé munkatarsak

tovabbi foglalkoztatasarol.

Forray R. Katalin, az Uj intézeti igazgatd a lapot értékesnek itélte, s a titkarndi fizetést intézeti
keretbdl biztositotta, a szerkesztéségi szobat és annak rezsijét pedig az egyetem allta. Eves
keretszerz6désbe foglaltak alapjan mikodott tovabb a lap, azonban lehetdségei évrél évre szliklltek;
megitélése, szerepének elfogadasa id6szakrél idészakra valtozott. A folydirat kiszolgaltatottsaga
ellenére sem kivant olyan kéziratokat kozzétenni, amelyet lektoraik és szerkesztGik alkalmatlannak

itéltek, bar a szerkesztGség bdviilése eldl a fészerkeszté nem zarkozott el.

Az els6 hazai romoldgiai tanszéket alapité Forray R. Katalin - két hédnappal intézetvezetdi
megbizasanak lejarasa el6tt - jelezte, hogy a jovo év januarjatdl a szerkesztOségi szoba anyagi okok
miatt a tovabbiakban a doktori iskola hallgatéinak kell, hogy a rendelkezésére alljon, az Iskolakultira
titkdrn6jét pedig az intézet iroddjaba helyezi at. A lap tavozasa a Pécsi Tudomanyegyetemrdl 2006

oktéber végével kerllt nyilvanossagra.

Néhany statisztikai adat

Az Iskolakultira megalapitdsa utan néhany évig harom lapvaltozattal s évi 24 alkalomban
jelent meg, laptestenként nagyjabdl 100 oldal terjedelemben. Ez indokolja, hogy a szerz6k szama

1994-ben mintegy duplaja az évi 12 szammal jelentkez6 évfolyamokénak. A tobbszori, ambar a
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maihoz képest kisebb lapterjedelm{ megjelenés kedvezett az évodai, az altalanos iskolai és a
k6zépiskolai munkahely(i szerz6knek, a felsGoktatasban dolgozé és a doktori képzés felé torekvd
szerz6knek azonban nem. A kutatd jellegl hattérintézményekbdl érkez6 koézl6k szama és aranya egy

ideig stagnalt, majd 2005-re felfutott.

1. tablazat. A szerz6k munkahely szerinti megoszlasa (%)

Szerz6k munkahely szerinti megoszlasa
1994

N=420
1996

N=261
2000

N=209
2005

N=196

Ovoda
3,6
0,4
0,0
0,0

Alt. iskola
11,0

6,5

3,8

1,5
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Kozépiskola
12,9

9,6

9,1

7,1

FelsGoktatds
27,4

30,3

37,8

47,4

Hallgato
3,3
10,0
18,7
17,3

Kozirdnyitas
1,4
0,8
3,8
0,0

Kutatdintézet
11,0
6,1
7,7
12,8

Egyéb
29,5
36,4
19,1
13,8

Osszesen
100,0
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100,0
100,0
100,0

A szerzOk szamanak enyhe csOkkenését a tanulmanyok nagyobb atlagos terjedelme indokolja.
Amennyiben a szerzdket csak aszerint csoportositjuk, hogy oktatasi-nevelési intézményben dolgozik-
e vagy sem, tapasztalhatd, hogy tiz év alatt kezdetben csokkend, majd stagnald tendenciat mutat a
tanari statusszal rendelkezOk szama. Az igy elvesztett, kézoktatasbodl érkez6 szakemberek helyét
viszont a tovabbiakban a felsGoktatas szerepldi toltik be. Mikdzben a szerzék szama altaléban
csokkent, a kozoktatasban illetéleg masutt dolgozd szerzék egymashoz viszonyitott aranya nagyjabdl

valtozatlan maradt.

2. tablazat. A szerz6k munkahelye oktatasi intézmény vagy sem

Oktatasi, nevelési intézményben
1994

N=420
1996

N=261
2000

N=209
2005

N=196

-- dolgozik
59,3
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53,6
55,0
57,7

-- nem dolgozik
40,7
46,4
45,0
42,3

Osszesen
100,0
100,0
100,0
100,0

Az utdébbi 0t évben a szemlék és a kritikak szamanak csokkenésével egyidejlileg a tanulmanyok és a
tanulmanyszerzdék szama - a cikkek 0sszszamanak enyhe apaddasaval egyidejlileg - emelkedett. S
ugyan a kritikai rovat megjelenése kezdetben nem valtoztatott a szemle- és kritikaanyagok
mennyiségén, am néhany évvel kés6bb mar ezek hidnyat eredményezte. Az ismertetd-leird jellegl
szovegek eldl elzarkdzd szerkeszt6i magatartds ugyan nem kedvez az aranyos lapstruktiranak,

viszont erdsiti a lap neveléstudomanyi funkciéjanak értékeld attitlidjét.

3. tablazat. A kéziratok megoszldsa miifaj, diszciplina és tudomanyos apparatus szerint

1994
1996
2000
2005

Tanulmany
146
112
76
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103

Szemle
274
124
79
43

Kritika

46
35

Osszesen
420
236
201
181

Neveléstudomanyi tanulmany
66
55
37
52

Neveléstudomanyi szemle
59
54
23
18

Osszes neveléstudomanyi irds
125

109

60

70

Szakapparatussal rendelkezé irdsok
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220
102
135
118

Tételek
1111
1672
2112
3146

Hivatkozds az Iskolakulturara
12

21

34

77

Hivatkozas mas pedagdgiai folydiratra
28

66

98

140

A kimondottan neveléstudomanyi karakter(d kdzlemények szama a lap megalapitasatdél fogva -
kisebb ingadozasokkal - szinte konstans. Még igazabb ez a kijelentés a lapoldalak tekintetében.
Viszont lényeges szamszer( csokkenés tapasztalhatd a nem kimondottan neveléstudomanyi jelleg(
kozlemények szamdaban. Ezekre a publikacidkra altaldban az interdiszciplinaris megkozelitési mod s

az esszéstilus, - tehat Iényegében az Iskolakultira irdnyelvei - a jellemzdek.

Sajatos a kézlemények szakapparatusa: amig kezdetben a cikkek kézel kétharmada nem
rendelkezett irodalommal, jegyzettel, melléklettel, s a szakk&zlés egyéb segédleteivel, mara
megfordult ez az arany, s csak egyharmadnyi sz6veg esetében marad el mindez. A hivatkozott
tételek szama is joval nagyobb, s ami a legfigyelemreméltébb: rendkivil alacsony a

neveléstudomanyi hattérre torténé utalasok szama (ambar ezen belll magas az Iskolakulturaé).

Fluggelék
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A hazai neveléstudomanyi szaksajto és az oktatas

MielOtt a 18. szazad végén a pedagdgia mint tudomany megjelent volna, az eurdpai civilizaciéban
mar kialakult egy kép a tudomanyossagrol és a tudomany haladasahoz sziikséges feltételek
mibenlétérdl. A pedagodgia egy ideig még alkalmazott teoldgiaként és/vagy filozofiaként miikodott, s
szerepkényszere miatt csak lassan érte el azt a szintet, hogy végre 6nallé diszciplinaként Iéphessen
f6l. Onmeghatdrozasahoz azonban segitséget nyujtottak a mar kialakult nemzeti és nemzetfdlotti
tudomanyok tobbé-kevésbé 6sszerendezdd6 attributumai. Amig a fizika, a matematika, a torténelem
tapogatozva halad az intézménytlés iranyaba, a tudomanyos pedagdgia kiprébalt, standardizalodo

minta tdAmogatasara szamithat.

Pierre Chaunu felvildgosodas id6szakat taglald monografidja - mikézben végigkoveti, miként valtozik
a gondolkodas targya és modszere -, egy sajatos jelenségre is felhivja a figyelmet: a
természettudomanyok kialakuldsa nem az egyetemek falai k6zott zajlott! Az egyhazi és allami
befolyas alatt m(ikod6 felsGoktatasi intézmények, talan Angliat kivéve, élesen szembenalltak az
arisztotelidnus torekvésekkel, ezért egy Uj intézményi forma jelent meg, az akadémia, amely a
mechanika, s a nyomaban kifejlédo rész- és teljes diszciplindk tdmogatdja, illetve a mechanikus
filozofia befogaddja. (Chaunu, 1998. 179. 0.)

Az akadémidk szamara eddig ismeretlen multiplikatorokra volt szlikség: a tarsasagok
eszméit, tevékenységét valamiképpen ossze kellett kapcsolni, s a levelezés, hamarosan pedig a
leveleket helyettesité Ujsagok, majd tudomanyos folydiratok tudomanyos kézdsséget igértek s
kanonizaltak. Az els6 két folydirat — a Kirdlyi Tarsasag szervezte Philosophical Transactions és a
francia Természettudomanyi Akadémia kiadta Journal des savants — egyarant 1665-ben jelent meg:
az els6, a jelentésebb - jellemz6 mddon s nyilvan szerepkényszerbdl, az egyetemi elvarasokhoz

igazodva - nemcsak angolul, hanem latinul is.

A természettudomanyokkal ellentétben az egyetemeken oktatott tudomanyok m{ivelGi
inkabb segitették, mint gatoltak a nemzeti tdrsadalomtudomanyok kiformalédasat: sét, itt még a
vulgaris nyelv hasznalata is inkabb megengedett volt. A latinul értekezé értelmiségi szamara
kevésbé lehetett folhaboritd, ha tudta, bizonyos hatarokon tul nem terjedhetnek az igy megjelend
eszmék, és semmiképpen sem veszélyeztetik az 6sszeurdpainak vélt filozofiat és
tarsadalombdlcseletet. A pedagdgia, amikor 6nalléo tudomanyként értelmezi magat, katolikus vagy
protestans teoldgia alapjan all, s izig-vérig tarsadalomtudomanyi - teoldgiai, illetve filozoéfiai -
jelmezbe 6lt6zik. A pedagdgidaban - ahol a transzcendentalis irdnyultsag mellett az empirikus
torekvések is hangsulyosak —, a pszicholdgiai, orvostudomanyi, antropoldgiai 6sszetevék ahhoz

ugyan nem elégségesek, hogy a természettudomany modszereib6l mélyebben meritsen, de ahhoz
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igen, hogy annak tudomanyossagkritériumait befogadja. Az, hogy 1779-ben Ernst Christian Trapp
pedagogia tanszéket kapott a hallei egyetemen, s a pedagogia 6nallé egyetemi tantarggya valt,
tovabba, hogy a 19. szdzadban megjelentek az els6 pedagodgiainak tekinthetd szaklapok, arra
utalnak, hogy er6sodni kezdett a szellemtudomanyok és a tarsadalomtudomanyok kozotti

kdlcsbnhatas.

Azonos elvarasok hiznak meg a k6zos horizontot? A diszciplindk konstrualédasa, majd
onmeghatarozasa nem feltétlenll k6zos elvek szerint torténik. Eltéré adminisztrativ, szervezési,
allampolitikai hattérrel, s térvényszerlen kiilonb6z6 empirikus alapokon éplilnek fel. Hogyan és miért
éppen ennek a magyarazataval adds a mivelddéstorténet, annak ellenére, hogy a
tudomanytorténetek sajat fejlédésiiket tisztességgel folvazoltak, s a tudomanyfilozofia is elvégezte a
maga aspektusainak elemzését? A tudomany torvényszerliségeirdl, az altala 6sszegzett-

rendszerezett tudas atszarmaztatasanak folyamatarol is van mit mondanunk.

Még az 1960-as években megjelent egy nagy sikerl, nemzetkézileg elismert, a metodika
alkalmazasaban is Ujszerd kényv, amelyet utdbb Gjabb fejezetekkel bévitve magyarul is kiadtak.
Derek de Solla Price a felvildagosodassal megjelend diszciplinak fejlédését szolgald mechanizmusok
bemutatadsara és elemzésére vallalkozik, s attekinti azt a folyamatot, amelyet tudomanyos
kutatasnak neveziink, s amely magat a tudomanyt eredményezi. A szerz6 kvantitativ mddszerekkel
tanulmanyozza a tudomany alakuldsat, s nem mellékesen attekinti mindazokat a multiplikatorokat,
amelyek a fejlédést tdamogatjak. (Solla Price, 1979) Erre a szcientometrikai alapm{ire a
neveléstudomany kialakuldsanak kortilményeit folvazolé hazai kutatdk hivatkoznak (Csapd, 2001),
valljuk meg, nem egyszer kényszerliségbdl, hiszen a pedagdgia alacsony presztizsét valéban okozzak

tisztazatlan szaktudomanyi kérdések is.

Solla Price szerint a tudomanyos kutatas és az abbdl kialakulé tudomany feltételei a
kovetkezOk: a szakterliletnek megfeleld, az egyetemes tudomany altal is ellendrizhetdé tudomanyos
modszerek, intézmények, finanszirozas, tudomanyos utanpotlas, megfelel6 szakmai kommunikacid,
amely az érintettek kozosségének személyes taldlkozasara ad alkalmat, valamint a tudomanyos
folydiratok. Mindezek egylttese pedig létrehoz egy kozos értékrendet vagy valamiféle horizontot.
Hogy az igy meghatarozott tudomanyossagnak megfelel-e a neveléstudomany, s az annak részét

képez6 hazai neveléstudomany, arrdél érdemes elmélkedni.

Magam a tovabbiakban a tudomany, illetve a tudomanyos kutatas egyetlen - de a tobbihez

hasonléan elengedhetetlen - feltételérdl, a kommunikacio csatornai kozil egyrdl, a sajtérdl szolok.

Szakfolydirat — tudomanyos folydirat

A folydiratok k6zosségképz6 szerepére valamennyi tarsadalmi alakulatnak sziiksége van.
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Torténelmileg a homogén tudas kialakitdsanak igénye hozza létre ezt az olvasdkra szamito,
hatékony, valtozatos megjelenés(i kommunikacids eljarast. A tarsadalom kozésségei s a vezetdi
szerepre aspiralo rétegek arra hasznaljak a sajto teremtette kereteket, hogy a sajat normaikat
érvényesitsék. De a tudomany sem hasznalja masra. Az els6 akadémiai folydiratok, amelyek
tobbnyire leveleket tettek kézzé, a szerz6-feladdkat megkimélték attdl, hogy tébb példanyban kelljen
megirniuk ugyanazt a széveget. S a tarsasagi szerept6l nem is kivannak a 19-20. szazad forduldjaig
megszabadulni: események és hirek, kisérletek és vitak, rogzitésre érdemesnek talalt tapasztalatok
és méltatasok jelennek meg egymas mellett, amelyeket ma hol napisajt6-hirnek, hol
élékozleménynek, hol tanulmanynak, Utirajznak, hol pedig monografianak vélnénk. A tudomany
szamara egyel6re nem az a fontos, hogy egységesitett ,,szakmai” szempontok érvényesiiljenek a
szovegek alkotdsaban és kozzétételében, hanem csupan az, hogy maguk a textusok létezzenek. A

mennyiségi félhalmozason minden csoportnak tul kell esnie.

A keretet teremtd kiadvanyok kis késéssel kovetik a tudasrdl szold elképzeléseket, s fellilirjak a
hagyomanyt. Ha a kozlemények teljességére - azaz a megszerkesztett, kiadott lap testére -
tekintlink, tulajdonképpen tobbet arul el a hagyomanyhoz valé viszonyrél, mint magardl a
tartalomrdl. Az informacidhordozék Ujabban nem véletlenll valnak kutatdsok targyava: érdemes
lathatéva tenni azokat a struktirakat, amelyek megengedik a gondolatok kifejtését. Ezek a
vizsgalatok azt is példazzak, hogy a kilonb6z6 korszakokban, helyzetekben, ha mas-mas okok
folytan is, de mi rekesztddik ki a beszédbdl, mi az, amirél nem tudunk, s mi az, amirél nem lehet

szolni.

Ha csupan a Solla Price altal is felsorakoztatott (mai) tudomanyossag jellemzéit vessziik, s
ha csak a sajat szakmankat tekintjlik, akkor lathatjuk, hogy ahdny sajatossag van, elsédlegesen
legaldbb annyi eltér6 ok jatszik kdzre a pedagdgiai szaksajtd alakitdsaban. S azt is lathatjuk, hogy a
pedagdgia kiilénb6z6 szintjeinek kielégitd miikodését mennyi eltérd cél- és szerepképzetl folydirat
multiplikalja. A szaksajtdé ugyan magaba foglalja az Ujsdgoktdl, magazinoktdl, ismeretterjesztd
folyoiratoktdl kezdve a tudomanyos folydiratokig valamennyi kiadvanyvaltozatot, de ezek egészen
kiilonb6z6 kozosségképzé potencidllal birhatnak. Igy tehat beszélhetiink a pedagdgia szaksajtéjanak
mintazatardl, amelyet egyik oldalrél a szakma kozéleti-iranyitdi kiadvanyai hatarolnak, a masikrol
pedig a diszciplina folydiratai. S szdélhatunk arrdl is, ismét csak a pélusokat emlitve, hogy létezik
olyan részmintazat, amely feladata szerint a jelen id6t vagy annak valamelyik metszetét, illetve az
arrél kialakult képzeteket tikrozi, de létezik olyan részmintazat is, amelynek a szerepe nem ez,
hanem a jovOképzet tudomanyos dokumentumainak rendszerezése. S emlithetjik a
gyakorlatorientalt oldalt, vagy atellenben a teoretikusat. Ha tehat arrdl beszélink, hogy a F6ldon az
1660 és 1960 kozott megjelent tudomannyal barmiféle mddon foglalkozd és referald folydiratok
szama 50 000, s ezek kozll 1960-ban 30 000 még mlikodott, s tudjuk, hogy a tudomanyos
ismeretek boviilését kdovetve 10 évente duplazodik a folydiratok mennyisége, azaz, jelenleg kb. fél-
egymillid ilyen tipusu periodika létezik, akkor nem is annyira meghokkentd, hogy a valaha létezett és

létez6 magyar pedagdgiai folydiratok szadma meghaladja az 1500-at, s jelenleg mintegy 100,
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onmagat ilyennek allitd kiadvanyhoz juthatunk hozza. (Solla Price, 1979. 26-27. o.; Géczi, 2001.
392-393. 0.) A folyamat vildgosan nyomon kévethetd: a lapok a diszciplinarizalédassal
parhuzamosan formaldédnak, s amig a 19. szazadban a folydiratok tobbsége nem szelektal a
tudomany terlletei és mélysége szerint, a kovetkez6 szdzadban és manapsag mar ez a jellemzé.
Ami a hazai olvaséi statisztikakat illeti, a tudomanyos, illetve a pedagdgiai lapok olvasasanak
gyakorlatarél nem all a rendelkezésiinkre adat. Nem tudjuk, hogy mifelénk is igaz-e az, ami a
nemzetko6zi tudomany sajtéjanak kényvtari kélcsénzésére igen: az igények 80 szazalékanak
kielégitésére elegend6nek mutatkozik a folydiratok 10 szazaléka, s a lapok 50 szazalékat - legalabbis
a kényvtarakban - senki sem akarja kézbe venni. A dolgozatok hasznosulasa természetesen nem
figg az olvasottsagtol, egyetlen illetékes olvasd - legyen az miniszter vagy kutato -, elég lehet
ahhoz, hogy az iras beépiiljon a kozésségi tudasba. Tovabba arrdl sincsenek atfogo vizsgalataink,
hogy a kiilonb6z6 lapokhoz k6t6dd, rendszeresen publikald, tudomanyosan értékelt szakirok
kitintetett lapjaik korul valdban ,lathatatlan intézményt” képeznek-e, s hogy ezt a
csoportérdekl6dést koveti-e vajon az olvasoi figyelem is. S folvetheto kérdés ugyanakkor, hogy
szabad-e a tudomany létrehozdinak értékeihez koétni a szaklapokat, hogy maga a
tudomanyérzékenység nem csak egyetlen szempontja-e a sokszempontu olvaséi odafordulasnak? E
kérdések az olvasoi oldalrdl fogalmazodnak meg, s nem a lapok kiaddinak, fenntartoéinak,
szerkesztOinek szemszdgébdl. A valddi olvasdkrdl azonban keveset tudunk, ugyanis a legtdbb olvaso

annak a csoportnak a tagja, amelynek érdekérvényesitésére a lap |étrejott.

A pedagogiai szaksajté formai

A pedagodgiai szempontu sajtokiadas a felvildgosodas miivelddési-oktatasi elképzeléseit tikrozi, s
viszonylag késdén alakult ki. Ennek hazai fejleményei tébb mint 200 évre nyulnak vissza: pedagdgiai
vonatkozasu cikkeket a 18. szazad végének lapjai is kozzétettek, példaul az 1786-87-ben kiadott
Merkur von Ungarn. Az elsd, magat pedagdgiainak vallé kiadvanyt Ambroczy Sdmuel szerkesztette:
ez az 1793-1795 kozott megjelend, evangélikus Novi Ecclesiastico-scholastici Annales
Evangelicorum Augustanae et Helveticae Confessionis in Austriaca Monarchia volt. A 19. szazad
végéig elegyesnek tekinthetd, s a fenntartdk praktikus pedagdgiai eszményeit kovetd kiadvanyok a

tudomanyorientaltsaggal szemben a népoktatas mellett kardoskodtak.

A tudomanyos cikk ma ismert formaja alig tébb mint 100 éve alakult ki. Ujdonsdgnak szamitott az
el6zményekre térténo explicit hivatkozas, az el6zmények és az eredmények textualis elkilonitése, s
az eltavolodas a hiradastol. Névum volt az is, hogy a szerz6 individualis teljesitményének értéke
megnoétt: a tovabbiakban szerzdi joggal rendelkezik. (A szerzd felértékel6dése az eurdpai civilizacio
hol erésen, hol gyengébben megmutatkozo6 sajatossaga.) Az azéta is zajlé valtozasokat az egyetlen

magyar pedagdgiai/neveléstudomanyi szakfolyoirat, az 1892-ben alapitott Magyar Paedagogia
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publikaciodin is nyomon kovethetjik. (S mellékesen azt is, hogy milyen szakfolydiratidegen-szerepek
jelentkeznek benne, korszakonként persze mas-mas formaban. A szovegek és a tények kezelésének
eltéré szabalyai szerint a jelenlegi pedagdgiai szaksajto két alakulatat maris megneveztiik. De a
koztuk elhelyezked6 valtozatok, amelyek ramutatnak a pedagogikum megannyi szintjére, miféle
szerephez jutnak? Kozvetitik és értelmezik a tudomanyt, s a gyakorlat szamara hozzaférhetévé
teszik annak eredményeit, vagy forditva, jelzik azokat a problémakat, amelyekre a tudomanynak

reflektalnia kellene?

Ennél 0sszetettebb a helyzet: eszmék és érdekcsoportok, az iskolaligy résztvevdinek
meghatarozottsagai mentén olyan kulturdlis hasadasokra lelhetliink, amelyeket 6nmagaban nem
magyarazhat meg a periodikdk vildga. Minél 0sszetettebb és ellentmondasosabb, valtozatosabb a
nevelésligy, annal szovevényesebb és gazdagabb annak elsérend(i kommunikacids csatornazata is. A
szaktudomanyos folydiratok, amelyekre ranehezedik a tudomanyos kozlés nemzetkozi normaja, az
interdiszciplinaritasra torekvd periodikdk, amelyeknek egyszerre tobb tudomany egymastdl gyakran
eltér6 elvarasainak kell megfelelnitk, a nyelvezetében és eszkdzrendszerében a tudomanytdl
eltdvolodo, ismeretterjesztésre vallalkozd, esetleg a pedagogiai kozéletet meditald, vagy csupan a
szakma koznapjairdl sz6lé kiadvanyrendszer mégiscsak hierarchizalt, s ha a lapstruktira nem
feleltethet6 meg a kdznapitdl a szakmaiakon keresztlil a korszak tudomanyos vildgképeinek, akkor

nem teljesitheti be a feladatat.

A betoltott funkcid szerint strukturdlt szaksajté — mint indikator — a pedagdgia vildganak allapotardl,
tuddsit, s kielégité modon képes korilhatarolni akar az éppen zajld kutatdsokat, akar a diszciplinaris
vagy éppen infrastrukturalis zavarokat. Talan ez az egyetlen indok arra, hogy miért legyen a mintegy
160 000 pedagogust foglalkoztatd Magyarorszagon mintegy 100 pedagdgiai szaklap, azaz (atlagban)
1600 fOs csoportonként egy. Természetesen kell, hogy legyenek, akik négy-o6t kiadvanyt is
forgatnak, 6k azok, akik az olvasoi csoportok - a szakma szubkulturai - kdzotti kozvetitd szerepet
tolthetik be.

Azt kell hinnlink, hogy a k6z- és felsGoktatds tagoltsaga az oka annak a bGséges lapkinalatnak,
amely jelenleg Magyaroszagon tapasztalhaté (s amely 6sszevethetd a 19-20. szdzad forduldjanak
hasonlé allapotaval): s ez arra a tarsadalmi és diszciplinaris erétérre is ramutat, amelyben az egyes

csoportok igényeiket kizarélag ennyiféle, nem pedig kevesebb modon képesek megjeleniteni.

Szerepvallalasok: a tudomany és az oktatas

Bathory Zoltan Maratoni reform cimet visel6 kotete az utébbi harminc év kézoktatasi

folyamatait elemzi. (Bathory, 2000) Bathory Zoltan és Perjés Istvan egy k6z6s tanulmanyban a
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kozelmultban arra vallalkozott, hogy bemutassa a neveléstudomanyt a tudomanyok csaladjaban: a
magyar neveléstudomanyrol szdlva, tobb szerz6 6sszefoglald munkajara tdmaszkodva attekintik
annak alakulasat és erévonalait. (Bathory és Perjés, 2001) E két munka nyoman barki szamara
lathatdova valhat az a pedagdgiai valésag, amelynek csupan az egyik szegmense a mai
szaklapstruktdra. A hetvenes-nyolcvanas évek kdznevelési fejlesztését szolgald kutatasokrél szélva
kitlinik, hogy éles ellentét alakult ki a hagyomanyos pedagogia miveldi, a tarsadalomkutatok s a
vellik azonos nézeteket vallé neveléstudomanyi képvisel6k kozott. Mindkét térfélen tamogatok is
jelen voltak, a hagyomanyhliek mogott az oktataspolitika minisztériumi irdnyitoi, a modern
eszméket képvisel6 pedagdgiai, pszicholdgiai, szocioldgiai, k6zgazdasz kutatok mellett pedig az
MTA-ban tevékenykedd munkatarsak. S mindkét csoporthoz gyakorlé pedagdégusok is csatlakoztak.
(Bathory, 2001. 416-417. 0.) A ,humancentrista” és a ,tarsadalomko6zpontl” kutatok
nézetkilonbsége a szakma belsé differencidlédasat eredményezte, amely nem csak tanulmanyok
garmadajahoz vezetett, hanem - ha késébb is -, a tudomany kézvetitésében szerepet vallald
folydiratok atalakuldsahoz, illetve megjelenéséhez is. A hatosnak nevezett kutatasi féirany ugyan
1984-ben megsz(int, de a filozofiai-torténeti-szellemtudomanyi, illetve a neveléstudomanyt

képviseld csoportok megszilardultak, s 6nszervez6désiik eredményes.

Bathory abrdja — amely a hatos kutatdson belll létrejott kooperacidk és konfrontacidk durva
szerkezetét illusztralja —, el6legezi a folydirat-struktira (idében elhliz6dd) atalakulasat is. A meglévo
vezetd lapok - a Kdznevelés, a Pedagdgiai Szemle, az Orszagos Pedagodgiai Intézet szakmoddszertani
kiadvanyai, a killonb6z6 tantargyak ‘Tanitdsa’-i és a Nagy Sandor szerkesztette Magyar Pedagodgia -
tobbnyire a hagyomanyos iranyt képviselik. Ugyan tortént némi er6tlen kisérlet Uj folydiratok
alapitasara - példaul 1980-ban a Pedagdgiai Technoldgia ilyen -, de sem a tarsadalomkutatdk, sem
pedig a modernek nem jutottak a sajat kommunikacidjukhoz sziikséges laphoz. A rendszervaltas volt
az a pillanat, amikor ez végre bekodvetkezett. A tarsadalomkutatdk foként az anyatudomanyukhoz
kapcsolt folydiratok atalakitdsaba kezdtek bele, mig a modernek, bar szinte 6likbe hullottak a régi
lapok (amelyek profilt valtottak, vagy egy idére megszlintek), koncepcionalisan Ujakat is |étesitettek.
A neveléstudomanyi kérdéseket tagabb 6sszefliggésbe helyezd oktataskutaték megalapitottak az

Educatio elnevezés(i negyedévi, tematikus Osszeallitasokkal jelentkezd periodikat.

Az Educatio csoportprogramossaga a lap szerkesztésében tlikrozédik: abban interjuk éppugy
megjelentek, mint kit(in6 tanulmanyok vagy a kiadd intézet produktivitdsat mutatd, oktatasigyi
kutatasokrdl sz6ld attekintések. Az esetlegességtdl sem mentes megjelenésl szaklapnal a
szerkesztés, illetve a laptest esetében nyilvanvald, hogy azok szekunder kozéleti és szakmapolitikai
torekvésekbe agyazédnak. Mindezek mellett az Gj kiadvany a neveléstudomany egyik jeles

folyoiratava fejlodott.

Az Education kivil az Iskolakultlira az a lap, amely a rendszervaltasnak készonheti 1étét. Profiljat
azonban egy masik Bathory-abraval értelmezhetjlik. A szerz6 a nyolcvanas évek pedagdgiajanak

harom kutatasi vonalara épitett neveléstudomanyi elképzelését mutatja be. A hagyomanyos,
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herbertidnusnak tling, normativ iskola elkételezettjeinek egy része a szellemtudomanyi
hagyomanyok folytathatdsagat vallja. Az empirikus felfogas kovetdi a kisérleti pedagégia
hagyomanyahoz kapcsolédnak. S létezik egy harmadik torekvés, amely az aktuadlis pedagogiai
problémak foltérképezésére és megoldasi modszereinek kidolgozasara vallalkozik. E harmadik,
cselekvésorientalt irdanyzat mentén, bar nem annak a kizarélagos képviseletére formalddik az

Iskolakultlra.

A fentiek arra is alkalmat kinalnak, hogy a mai pedagdgiai szaklapkiadast befolydsold bels6 és kiilsd
tényezéket is bemutassak. Eszlelhetd, hogy a pedagdgiai szaklapok tdbbsége a hagyomanyos
neveléstudomanyt, illetve a politikai prioritdsokat képviseli, s nem csupan azért, mert ezek hivjak
életre, mert ezek a lap kiadasanak a szorgalmazdi, tartalmanak ilyen-olyan mérték(i meghatarozdi,
hanem, mert épp ezek vazoljak fel magat a pedagdgiai/ neveléstudomanyi valdsagrél alkotott képet

is, amely a szaklapok olvasdit is kondicionalja.

Be kell latnunk, hogy a tudomanyos prioritdsok a magyar neveléstudomanyban nem
kizdrdlagos tényez0k, s rajtuk kivil olyan pragmatikus szempontok is érvényesilnek, amelyek nélkl
a szaksajté (is) képtelen multiplikatori szerepének a betodltésére. Annak a hierarchikus
lapstruktiranak a csicsan, amely ma hazankban létezik, egyetlen folyodirat talalhatd, amelyet
kizardlag tudomanyos elvek szerint szerkesztenek, s a Magyar Tudomanyos Akadémia felligyelete
alatt all. Az ezt kdvetd két-harom folyodirat hozza képest mar multiplikator, s bar igyekszenek a
diszciplinakdzeliség fénntartasara, mind a kiadéjuk, mind a fenntartasukat lehet6vé tevé oktatasi
kormanyzat, mind a kulturpolitika rajtuk hagyja hol jél kivehetd, hol elmaszatolt ujjlenyomatat.
Minél tavolabb helyezkedik el egy lap a lapstruktira csucsatol, annal egyénibb és labilisabb a
megitélése: a fenntartdi, az olvasdi igények eltérdek, s konfliktusok forrdsava valnak, bar értd
olvasottsaguk magasabb, kdzvéleményt befolyasold, az iskolai munkat segitd szereplik erésebb,

annak alakitdsaban inkabb kdzrejatszanak, ezért fokozottabban politikafliggék.

Magyarorszagon joszerével jelenleg nincs is olyan szaklap, amelyet kbzvetve vagy kézvetlenil ne az
oktatasi, illetve kulturdlis kormanyzat finanszirozna. Ugyan léteznek alternativ érdekekhez ko6t6dé
kiadvanyok, de 6k is részesednek, ha attételesebb mddon is, a kézpontilag elosztott kdltségvetésbal.
(Kivétel a Neveléstorténet, Szerk.) Masrészt - a 3-4, diszciplinakdzelibb tudomanyos vagy
tudomanykozeli periodikat kivéve -, nem létezik olyan pedagdgiai szaklap, amely a hataron tuli
magyarsag nevelésiigyével kapcsolatot tarthatna, illetve olyan sem, amelyet a hazai kisebbségek
nyelvét hasznalva, kizarélag pedagdgiai szempontokra 6sszpontositva szerkesztenének. Amikor Nagy
Jozsef az Iskolakultira hasabjain, majd pedig egy 6nallé kbétetben is szamba vette, milyen kihivasok
el6tt all a 21. szazad neveléstudomanya, ugyanerre a kovetkeztetésre jutott. (Nagy, 2001) A
politika/ideoldgia eddig nem volt képes hasznositani a tudomanyos elGrejelzéseket, igy nem is

jelentkezhetett megrendeldként.

De a figyelmetlenség a masik oldalon is kimutathatd. Ha a neveléstudomany alakitasaban

valéban szerep jut a neveléstudomanyi, a neveléstudomany-jelleg(i, az ismeretterjeszto és a
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pedagdgiai szaksajtonak, ugyan mit varhat el a periodikak vildga attdl a tudomanytél, amelynek
valamiféleképpen a része? A magyar kozoktatasrol szold kit(in6 Jelentés-kotetek példaul tudomast
sem vesznek a sajtordl s a mogotte meghlzodd mozgasokrdl. A hazai kutatasok szinte érintetlentl
hagyjak a kortarsi pedagdgiai sajtot. A neveléstorténészek, ha szaklapjainkhoz fordulnak, leginkabb
a szOvegekre tekintenek, s a laptesteket, kiadvanysorokat nem tekintik a tudomany- és

mvel6déstorténet elemzendd, értékes forrasainak.

Osszefoglalas

Mind az eurdpai mivel6déstorténet és a pedagodgia tudomanytérténete, mind a hazai tarsadalmi,
tudomanyos és oktatasligyi események magyarazzak, hogy miért késziilnek a pedagdgiai szaklapok
ennyire varatlanul s ennyire sok specialis érdekl6dés(i - a neveléstudomanyban és a pedagdgiai
gyakorlatban eltér6é modon involvalt — csoport szamara. A magyar pedagogiai lapstruktira nem a
értelemben vett kozélet, s kisebb részben a tudomdnyos prioritasok alakitjak. Amennyiben azt
allitjuk, hogy a magyar neveléstudomanynak létezik egy kizarélagosan ,nemzeti” része,
megallapithatjuk, hogy e nemzeti feladatok egyik csoportja mégsem keril be a lapokba. S ha azt
allitjuk, hogy a hazai neveléstudomany része egy nemzeti kulturak folétti diszciplinanak is, akkor
levonhatjuk a kovetkeztetést, hogy ennek képviselete folydiratainktdl tébbnyire fliggetlen modon,

kizardlag néhany kutaté munkassaga révén teljesul.

Ha a nevelésligyben érdekeltek sajat érdekl6dés(i csoportjai szerint tekintjik at a kiadott lapokat,

lathatd, hogy az érdekérvényesitésnek, illetve az arra vald képtelenségnek mekkora jelentésége van.
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FELSOOKTATASI REFORVIOK ES JELENTOSEGUK A VIKTORANUS KORANGLIABAN

Tanulmanyok

FELSOOKTATASI REFORMOK ES JELENTOSEGUK A
VIKTORIANUS KORI ANGLIABAN

Csinady Judit

A tanulmany a fels6oktatas megreformalasat targyalja a késé Viktorianus kori Anglidban, amely
egyenes kévetkezménye volt a az elemi szintli és kézépiskolai reformoknak, s ezek csak néhany
évvel elézték meg a fels6oktatasban zajlokat. Anglia, Oxfordtdl és Cambridgetdl eltekintve, nem
biiszkélkedhetett szinvonalas fels6oktatassal, ezért egyre nyilvanvalébba valt, hogy uj egyetemeket
is kell alapitani, és at kell alakitani a tulsagosan merev, megcsontosodott, az addigi hagyomanyok
révén nagy presztizzsel rendelkez6 két vezets egyetemet. A tanulmany azt mutatja be, hogy kik
voltak a kezdeményezbi a szlikséges ujitasoknak és nyomon kéveti, hogyan, milyen Iépésekben
mentek végbe a valtozasok. Sz6 esik a legfontosabb teriiletekrél, kérdéskérékrél, dilemmakrol,
melyeket érinteni kellett a reformoknak és arrdl, hogy ezek a térekvések végiil milyen eredményeket
hoztak.

Sokan és sokféleképpen méltattak a Viktoria-kor klilonbo6z6 tertletein elért el6relépéseket,
vivmanyokat, melyek igen nagymértékben mozditottak el6 a brit tarsadalom hegemodn helyzetét a
19. szazad utolsé harmadaban, és nagy horderejlinek bizonyultak a 20. szazadra nézve is. Ki ne
méltanyolna a szamos technikai taldalmanyt, Ujitast, a demokracia kiteljesedését, a hatalmas
gyarmatbirodalom sikereit és a tobbi, mindenki altal csodalt angol sikert? Még azt is elmondhatjuk,
hogy mindezek hatterében felismerték az oktatdsi reformok jelent6ségét és neves torténészek,
pedagdgusok foglalkoztak az iskolareformok elemzésével, értékelésével. Azonban a kutatasok
némileg megrekedni latszanak az elemi és k6zépiskolai szint méltatasanal, pedig ezek csak
elofeltételei voltak az igazan fontos valtozdsoknak, melyekre a felsGoktatasban kertlt sor, igaz,

jelent6s huzavona utan.

Ennek tobb oka volt. Az egyik az, hogy a public school sok tekintetben a velejét, de egyben a végét
is jelenthette a gentleman-képzésnek, hiszen Thomas Arnold, a Rugby School igazgatéjanak
reformjai alapjan képzett didkok azért jelentkeztek ezekbe a nagyhir(i és komoly hagyomanyokkal
rendelkez6 bentlakasos iskoldkba, mert tudtdk, hogy az itt elt6ltott négy vagy 6t év olyan startot
jelent, amely elég lehet a végz6s novendékek szamara ahhoz, hogy némi tarsadalmi
kapcsolatkeresés segitségével, mindenféle egyéb tanulmanyok nélkil is képesek legyenek akar a
legbefolydsosabb posztok betoltésére is birodalmi szinten.[1] Roviden szdblva, egyetemre csak annak
kellett menni, aki specializalédni kivant valamilyen tudomanyagban és nem elégedett meg azzal,
hogy a Clarendon iskolak[2] valamelyikében Thomas Arnold instrukcioéi alapjan vérbeli angol

keresztyén gentlemant képezzenek belble, akinek tokéletesen elég ha a klasszikus targyak - foleg
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gobrog és latin irodalom, valamint némi matematika - elsajatitasa utdn a megfelelé kapcsolatok
révén bizalmi allasba kertlhetett civil servant-ként (kormanyhivatalnokként) vagy mas, tdl nagy

szakértelmet nem kivanod szellemi dolgozoként.

Azonban a reformok megértéséhez tisztan kell 1atnunk azt, hogy az egyetemi struktura jellege a
viktorianus kori Anglidban, (értem ezalatt most a college-nak és maganak az egyetemnek sajatos
viszonyat), valamint azt, hogy valdéjdban milyen status quo-ba avatkoztak be a reformok és mi tette
ezeket szliikségessé. A tovabbiakban a jelen irds azzal is foglalkozik, hogy kik voltak a valtozasok
elinditdi, kivitelez6i, és, hogy mely terlileteket érintették a mddositasok, végezetil pedig azt vesszik

szemUlgyre, hogy milyen eredménnyel zarultak a targyaldsok

Koztudott, hogy a kézépkor 6ta Anglidban Oxford és Cambridge toltotte be a felsGoktatasi fellegvar
szerepét. Kezdetben, még a college megjelenése el6tt, Ugynevezett Hall-ok voltak, melyeknek
megvolt a maguk vezetdsége. A didkok az egyetem teriletén, szdlldsokon laktak és a szé
gyakorlatilag ugyanazt jelentette, amit a bentlakasos iskola koézépiskolai szinten. A college késébb
jelent meg flggetlen, 6nellatd, kiralyi alapitolevéllel rendelkezé intézményként, melynek célja az
volt, hogy bizonyos szamu és hattérbdl jovo didk szamara meghatarozott idon keresztil ingyenes
szallast és oktatast biztositson. Az, hogy egy college fliggetlen és 6nellatd volt, azt jelentette, hogy
sajat maga intézte Ugyeit, beleértve a pénziigyeket is, és anyagilag nem fliggétt senkitdl. Ezt Ggy
tehette meg, hogy egy mecénads finanszirozta az itt foly6é tanulmanyokat, ami az egyetem egészére
mar nem volt igaz, mert az a mindenkori allamtél fiiggott, és igymond, nemzeti tulajdonban volt.
Az alapelv az volt, hogy az egyetem tanuldi részére alapos altaldnos miveltséget kell adni és
er0siteni a nemzeti jelleget. Ebbdl l1athatd az alapvetd kiilénbség, vagyis az, hogy az egyetemet
egyfajta nemzeti intézménynek tekintették és ugy is kezelték, melyet a k6z6sség hozott létre a
kozosség épilése végett, mig a college-nak mindvégig megmaradt a magan jellege és inkabb az
egyén boldoguldsat volt hivatott szolgalni. Nem csoda tehat, hogy bar szervesen Osszetartoztak, az

egyetem és a college sokszor kerllt konfrontacidba egymassal az eltérd érdekek miatt.

A f6 érv, ami talan az egész reformmozgalmat indukalta, a viktoridnus kor kdzepén az volt, hogy az
egyhdz még mindig tulsdgosan dominalt, hogy kezében futottak dssze a szadlak, és még mindig
nagyon er6sen vallasos jellege volt az itt folyd képzésnek. Ezen kivil szinte kizardlag a papsag

gyermekei, illetve a tarsadalom elitje engedhették meg maguknak, hogy egyetemre jarjanak.

Mig a 18. szazadban a gentleman-idedl megkévetelte, hogy a jelolt egyetemi tanulmanyokat
folytasson, hiszen csak igy tehetett szert kifogastalan modorra, valhatott mveltté, illemtudova és
igazi tarsasagi emberré, a Viktdria-kor hajnalan, mivel sokan tartottak a francia forradalom
atterjedésétdl, az iménti ideadlhoz tarsult egyfajta moralizald elvaras is, melyet leginkabb
Oxbridgeben (vagyis Oxfordban és Cambridgeben) lehetett megszerezni. Mas szdval, aki ide jart,
nemigen valt a csécselék részévé, tehat az oxbridgei tanulmanyok garantaltan jézan, keresztényi
életet igértek. A szazad tovabbi részében az eddigi hagyomanyokat vitték tovabb egészen a szazad

utolsé harmadaig, amikor a reformok egyszer(ien nem késhettek tovabb. A leggyakrabban kifogasolt
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vonasok az aladbbiak voltak:

A vallasi szakadaroknak (dissenters) nem engedték meg, hogy Oxfordba jelentkezzenek, egészen
1854-ig, Cambridgebe pedig 1856-ig, melynek kdvetkeztében bizonyos tarsadalmi rétegek fiai nem
juthattak elit egyetemi képzéshez, és kénytelenek voltak Londonba vagy a skéciai egyetemekre
menni tanulni. Az 1871-ben hatalyba Iépett Test Act vetett véget ennek a diszkriminativ
gyakorlatnak.

A tanari karnak nétlenségi fogadalmat kellett tenni, valamint elvartak, hogy tagjai az Anglikan
egyhdzhoz tartozzanak. Ez meglehetdsen belterjes és kifelé cseppet sem nyitott kozésségeket hozott
létre a tanari gardan belll, és igy aligha volt varhatd, hogy a megcsontosodott kortilmények kozott
az oktatdk nyitottak legyenek barmiféle valtozasra. Mivel nem volt semmiféle kapcsolat a business-
szféraval, nem is terelgették didkjaikat a termel6 iparagak felé, hiszen ez a tevékenység nem csak
idegen volt szamukra, hanem megvetéssel is illették azt.

Az egyetem latogatdsa és a bentlakds igen magas anyagi terhet rétt az ide jelentkez6kre. Ez az
allapot 1868-ig volt jellemzd, amikor is az Oxford college redlisabb lakhatasi arakat szabott.
Oxfordban nem jart 0sztondij a természettudomanyokban elért kivalé eredményekért, ami komoly
gondokat okozott az alacsonyabb tarsadalmi rétegbdl jelentkez6k szamara, sot, el is tantorithatta
Oket a tarsadalom széamara egyre inkabb sziikségessé valé tudomanyagak tanulasatdl.

A kotelez6 gorog tanuldsa egyre terhesebbé kezdett valni, mivel az oxfordi és a cambridge-i didkok
nem lattak mar a gyakorlati hasznat, és egyre tébben szerettek volna helyette természettudomanyi
targyakat tanulni. Ennek ellenére a gorog az elit egyetemeken megmaradt egészen 1920-ig.

A helyzet tehat sok tekintetben nem volt kecsegtetd, és bar a hatdsagok és az illetékes szervek féleg
az elemi és kozépiskolai reformokkal voltak elfoglalva, egyre vildgosabba valt, hogy orvosolni kell a

felsGoktatdsban tapasztalhatd tobb évtizedes lemaradast is.

-7 .

O0ssze a nemzet legképzettebb és legratermettebb férfili, akik arra hivatottak, hogy az igazsagot
kutassak fel, 6rizzék meg, gyarapitsak és kozvetitsék az egész nép éplilésére. NevelS szerepe abban
all, hogy serkentse és mozgasba hozza a nemzet legerdsebb szellemi energiait azaltal, hogy bdlcs
Utmutatas mellett, az itt tevékenykedd kozosség minden tagja sajatos szellemi teljesitmény

elérésére torekszik.”[3]

Meg kell jegyezni azt is, hogy az altalunk vizsgalt korban az egyetemnek volt némi rdlatasa a public
schoolokban folyd munkara, hiszen innen vette sajat hallgatoit és javarészt ezzel magyarazhatd az
is, hogy a kozépiskolakban is oly sokaig tartotta magat a klasszikus tantargyak oktatasa. Az 1850-es
években Uj tipusu vizsgakat vezettek be, az Un. helyi vizsgakat (locals), és az ezekben folyd munkat
foként egyetemi oktatok feligyelték. A kiralyi vizsgaldbizottsadgok (Clarendon és Taunton
Commission) kedvez6 képet festettek az egyetem és a public school kozotti egyattmikodésrél, mert
ett6l magasabb szintl képzést vartak, és azt, hogy a k6zépiskoldkba is jobban beszivarognak majd a

természettudomanyok és némi specializacié, mert erre is egyre nagyobb igény volt.
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Arra a kérdésre, hogy ki ment tovabb egyetemre, azt lehet valaszolni, hogy Oxford és Cambridge
mindig is az elit gyermekeinek allt nyitva, amin f6leg a nemességet, a klérust és az értelmiség
krémjét kell érteni. Ami itt valtozast jelenthet, az az, hogy a reformok el6rehaladtaval a
k6zéposztaly, sét kivételes esetekben a tarsadalom alsébb rétegei szamara is megnyilt a lehetlség
az egyetemi tovabbtanulasra. Ezt a tendenciat erOsitették az Ujonnan feltérekvé iparvarosokban
alapitott Uj egyetemek (red brick, azaz vorostéglas egyetemek), melyek tetemes szamban jarultak
hozza a felsGoktatas kiszélesedéséhez pl. Birminghamben, Southamptonban, Liverpoolban és
Leedsben. T. W. Heyck torténész szavaival élve: ,Oxfordban és Cambridgeben két dolog valtozott. Az
egyik a fels6bb osztaly gyermekeinek Gsszetétele, és az, hogy a végz6sok hol probaltak
elhelyezkedni tanulmanyaik befejeztével. Mindkét tendencia azt mutatta, hogy az egyetem egyrészt
szekularizalodott, masrészt megfigyelheté lett egy professzionalizaldodasi folyamat is.”[4] Az is tény
ugyanakkor, hogy a kor vezetd politikusai, az orszag iranyitdi, vagyis szamos miniszterelnok,
allamtitkar, bizottsagi tag stb. igen nagy szamban még mindig Oxbridgeben végezték

tanulmanyaikat.

Valtozasok tehat voltak mar a 19. szazad kozepén is, mégis, tovabbi valtozasokra volt szilkség, mert
a rendszer még mindig tulsadgosan merev, megcsontosodott és igy idejétmult szabalyok és rutin
alapjan m{kodott. Pl. sokaig alig akadt valaki, aki az Un. liberalis oktatasi rendszer |étjogosultsagat
megkérdéGjelezte volna. Végul egy maroknyi kisérletez6é kedvi Gjitd, nevezetesen Sir William
Hamilton., William Whewell, Edward Copleston, J. S. Mill, John Henry Newman, Herbert Spencer, T.
H. Huxley, Mark Pattison és Benjamin Jowett (a legtobben tarsadalomfilozéfusok, politikusok, koruk
legmeghatarozobb gondolkoddi)[5] megkérddjelezték a fennallé rendszer létjogosultsagat és vitat

inditottak az alabbi pontokrol:

A haszonelviiség hivei (utilitarians) vitattdk az eddig dominans, monopol helyzetben |évd liberalis
oktatds fenntarthatdésagat. Akik még mindig kitartottak mellette, azzal érveltek, hogy a régi
rendszernek fontos jellemformald, nemesitd funkcidja volt, amely megfelelt a kor
embereszményének, a gentleman-idealnak. Azt hangoztattak, hogy a klasszikus tanulmanyok olyan
mentalitast és modort alakitanak ki, amely azutadn a nagybet(s életben altalanos
problémamegoldasra teszi képessé azokat, akik ezt elsajatitottak. Ezzel szemben a haszonelviiség
hivei elvetették az elme 6ncélu pallérozdsanak elvét és azt vallottdk Newmannel az élikon, hogy a
liberdlis mlveltség nem lehet végcél, hanem csak eszkdz ahhoz, hogy hasznos dolgokat hajtsanak
végre a k6zosség hasznara.

A kovetkezd pont hasonld természet(i, mint az el6z6. Most a liberalis oktatas ellenpdlusaként a
professzionalis oktatas problémajat vetették fel, ahol a f6 kérdés az volt, hogy a jovében az egyetem
altaldanos miiveltséget adjon-e, vagy inkabb a specializacio felé mozduljanak el. Még J. S. Mill is azt
vallotta, hogy az egyetemnek nem feladata, hogy profikat képezzen.[6] A kompromisszum végil azt
jelentette, hogy az elit egyetemek, Oxford és Cambridge folytattak a klasszikus targyak oktatasat,
mig a tananyag modernizalasa olyan (j alapitasu intézményekben valésult meg, mint pl. a Londoni

Egyetem (University of London), és kés6bb a mar emlitett iparvarosi red brick egyetemeken, mint pl.
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a manchesteri vagy a durhami.

A kovetkezd vitatott pont az volt, hogy sziilkség van-e, és milyen mértékben, a
természettudomanyos targyak oktatasara, valamint arra, hogy lehessen miiszaki tanulmanyokat is
folytatni felsGoktatasi szinten. Ma mar kissé kliléndsen hangzik, hogy ez akkor egyaltalan kérdésként
merilhetett fel, de tudnivald, hogy a viktorianus korban a természettudomanyok meglehetGsen éles
ellentétbe kerliltek az addigi igen vallasos vilagnézettel, és mivel a darwini evolUcidoelmélet amugy is
egy elég drasztikus szekularizaciét inditott el, és alapjaiban renditette meg az addig kialakult
vilagképet, az emberek vonakodtak a tudomanyoknak még nagyobb hangsulyt adni, marpedig a
teoldgia visszaszorulasa a tudomanyok mogott, realis veszélynek tlint. Ezen kivil a két régi egyetem
vezetOsége tisztaban volt azzal, hogy a természettudomanyok oktatasahoz 4j helyiségek, laborok,
kényvtarak épitésére és felszerelésére lenne sziikség, amely hatalmas anyagi terheket jelenthetett,
féleg, ha az egyetem nem kapott a fejlesztésekhez allami tdmogatast. Az ellenérvek kozott szerepelt
az is, hogy a miszaki fejlesztés el6bb-utdobb a mar amugyis tehetés és még inkabb haracsolni akaro
iparmagnasok malmara hajtana a vizet, és a viktorianus tarsadalom, kissé képmutaté maodon,
igyekezett elhatdrolni magat a kapzsi pénzemberektdl. A pénzt persze senki sem vetette meg, de
igyekeztek Ugy feltlintetni sajat tevékenységliket, hogy az a kdzdsségért van, és a fizetés csupan
masodlagos. Ugyanakkor a tantargybdvités tdmogatdi aldahuztak annak a fontossagat, hogy Nagy-
Britannia nem maradhat le a nagy vetélytarsak, pl. Németorszag mogott, ahol mar tobb éve
nagyban folytak a tudomanyos fejlesztések. Anglidnak mar igy is kezdett behozhatatlan lenni a
hatranya ezen a téren, és ez egyre inkdbb megmutatkozott a gazdasdgi visszaesésben, amely a
szazad utolsd harmadaban lett igazan szembettld.

A vita érintette azt a kérdést is, hogy a jovében milyen mddszerrel folyjon az oktatas, vagyis, hogy
az egyetem elsOdlegesen oktatd intézmény legyen-e, vagy a kutatdbmunka élvezzen-e inkabb
prioritast. Megint ott lebegett a német modell, amely szerint az egyetem alapvetéen a tudomany
fellegvara, a nemzet szamara fontos kutatasok helyszine, de ugyanakkor feladatanak tekinti, hogy a
megszerzett tudast atorokitse a kovetkez6é generaciokra is. Bar Whewell, Copleston és Jowett
ellenezték, hogy esetleg a kutatds nagyobb hangsulyt kapjon mint az oktatas, mert attdl tartottak,
hogy a tudomanyok térhoditasaval megkérdbjelez6dnek majd az addigi erkdlcsi normak, a vélt
igazsagok, és ez gyengitheti a nemzeti stabilitdst. Féltették a klasszikus tanulmanyok monopdliumat
és a régen bedllt rend szd6szdldi lettek. Egy id6re ugy tlint, hogy sikerll is érvényre juttatni sajat
elképzelésiiket.

Az egyetemek oktatd fészerepe tehat maradni latszott. Igy viszont felmerilt egy jarulékos kérdés,
nevezetesen az, hogy az oktatas milyen formaban zajlik majd a jévében. Voltak, akik az eléadasok
mellett szalltak sikra, mig masok, pl. a konzervativ vallasi vezetd, Pusey, kovetelték, hogy legyen
szeminarium is, és ha lehet, folyamatos konzultacié folyjon a hallgatdk és tanaraik k6zott, mert csak
igy garantalt a siker. A csupan eléadasokon alapuld oktatasnak meglett volna az a veszélye, hogy a

hallgatok tulsdgosan passzivan allnak az elsajatitand6 anyaghoz.

Vitas kérdésnek bizonyult az is, hogyan javitsak az oktatéi garda karrierlehetGségeit és a tanarok
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mar-mar tarthatatlannak szamité életmindségét, melyet az egyetemi élet szigora kotott eddig
guzsba. Emlitettiik a n6tlenségi fogadalmat, a kizarélag az egyetem zart vildagan belll folyo
alkotdmunkat, és ehhez jarultak még a méltatlanul alacsony fizetések. A reformok elétt az sem volt
vildagosan korvonalazva, hogy milyen elGléptetési lehet6ségek léteznek az igéretes oktatdk szamara,
és, hogy ezek milyen szabalyok alapjan m(ikédnek. Mark Pattison és Benjamin Jowett lettek a f6
tamogatdi annak a kezdeményezésnek, hogy a specializacidé bevezetésével a tanarok kozotti

teammunka is megvaldsulhasson.

A reformok megvaldsulasa, kivitelezése és ezek hatadsa a felsGoktatas tovabbi fejlédésére

Miutdn az egyhdz évtizedeken, s6t szazadokon keresztill egyfajta monopdliumként tartotta kezében
az oktatasligyet, a Viktéria-korban egyértelm( elmozdulas kdvetkezett be a szekularizacié irdnyaba
az oktatds minden szintjén. Végul Oxford és Cambridge is azt kezdte fontolgatni, miként
teremthetne kapcsolatot az Gzleti szféraval, melynek kezdetben szinte minden oktatasra szant
pénzforrdsa a Midland iparvarosaiban elszaporodott, Uj alapitasu egyetemeket gazdagitotta.
Természetesen a red brick egyetemek anyagilag szinte teljesen a pénzligyi szfératol fliggtek, hiszen
az Uzletemberek gyermekei foképp ezekre az egyetemekre mentek, hogy aztan tanulmanyaik
befejeztével képzett szakemberekként térjenek vissza a vallalkozasaik élére. Szadmos mérnoki kar
indult pl. Sheffieldben, Leedsben, Newcastleban vagy Liverpoolban. Lathaté tehat a tendencia, hogy
Anglidban a fels6oktatasnak nyitnia kellett az Gzleti szféra irdnyaba, mert anyagilag csak igy

maradhatott életképes.

A maganszponzorokon kivil persze szilkség volt allami tdmogatasra is, bar az allami beavatkozas
mértéke az egyik, szintén sokaig vitatott pont volt. A gazdasagi életben oly sok sikert hozo laissez
faire elv (vagyis az allami be nem avatkozas elve) sokdig tartotta magat az élet egyéb teriletein is,
és hosszU id6be telt, mig a reformerek is belattdk, hogy ami oly jol mikodott a gazdasagban, nem
feltétlenll térilt meg az élet egyéb szféraiban, igy az oktatasban sem. Felmerilt az a
kompromisszumos lehet6ség, hogy az allam egyfajta minimal szintet fog megallapitani minden
egyetem szédmara, de azon tul meghagyja a fels6oktatdsi intézmények autonémiajat, sét az is

kivanatossa valt, hogy ez a mlikédési rend allandé allami felligyelet ald kertljon.

A reformokra végul nem kis megosztottsag utan kertlt sor, gy, hogy el6zdleg a felsGoktatas 6
illetékesei két nagy szembenallé taborba csoportosultak, és vérremend vitdba bocsatkoztak
egymassal. A konzervativ csoport képviseldi, Hamilton, Copleston, J. S. Mill, Whewell és Pusey
kitartottak a hagyomanyos nevelési eszmény mellett és azt vallottédk, hogy a tarsadalom
megsinylené, ha likvidalnak a klasszikus miveltséget, és szamukra még az sem jelentett problémat,
ha igy a képzés nem a valds élet kihivasaira készitette fel a hallgatdkat. Ok megtartottadk volna az

egyetem elsddlegesen oktatd jellegét és a szeminariumok mellett szalltak sikra. Még a szazad

90



FELSOOKTATASI REFORVIOK ES JELENTOSEGUK A VIKTORANUS KORANGLIABAN

kozepén is Newman, J. S. Mill és Mark Pattison makacsul a liberalis és klasszikus modell mellett
kardoskodtak, mindenek elé helyezve az altalanos problémamegoldé-készséget és az altalanos
mveltséget, valamint a modort, mely oly fontos volt a kor embereszménye szamara. Sanderson
kényvében igy idézi Mill szavait: ,Viszonylag altalanos az egyetértés abban, hogy milyen ne legyen
az egyetem. Ne folyjon falai k6zo6tt profiképzés. Nem az a cél, hogy tanitvanyaink azért tegyenek
szert tudasra, hogy utana ezzel keressék kenyeriket. Nem az a cél, hogy ratermett jogaszokat,
orvosokat vagy mérnokoket neveljlink ki, hanem az, hogy pallérozott elméjli emberek végezzenek

nalunk, akik utdna megalljak helyluket az élet barmely teriletén.”[7]

Ezzel a csoporttal szoges ellentétben alltak a haladd szemléletliek, kiknek soradba tartozott Herbert
Spencer, T. H. Huxley, Benjamin Jowett, Sir Henry Roscoe, Philip Magnus és masok, akik azért
emeltek szot, hogy az egyetemeken folyd oktatds mihamarabb haszonelv(ivé és praktikussa valjon,
olyan intézménnyé, amely szakembereket képez, hiszen csak igy maradhat a nemzet versenyképes

az egyre intenzivebbé valéo nemzetkozi versenyben.

Egy harmadik csoport kompromisszumot javasolt a két széls6séges allaspont kdzott, és vagy
mérsékelt valtoztatasok mellett kampanyoltak, vagy radikalis valtozasokat szerettek volna Ok is latni,
de csak szelektiven. El6fordult, hogy Gdvozoltek volna egy gyokeres valtoztatast, mig a tobbi
terlletet érintetlentil hagytak volna. Ide tartozott a szdzad kés6bbi szakaszaban a mar emlitett
Pattison, Jowett és Matthew Arnold is. Nem egyszer el6fordult, hogy ugyanazon személyek
atértékelték sajat addigi nézeteiket, és atsoroltak egy masik csoportba attdl fliggden, hogyan alakult

sajat meggy6z6désik, vagy merre terelgették Oket a friss fejlemények és a tarsadalmi erék.

Az egyetemi kutatémunka szdszéléi, pl. az Association for the Organization of Academical Study (A
FelsGoktatas Megszervezésének Szbvetsége) mellett sorakoztak fel, és 1869-t6l az Akadémia cimd
folydirat mellett is, melyet Charles Appleton, az oxfordi St. John’s College tanara szerkesztett, és

melyet Pattison is tdAmogatott.

A vita végkifejlete az lett, hogy teljeslilt Huxley, Spencer, Mill, Pattison és Arnold azon vagya, hogy a
természettudomanyokat végil kezdjék rendszeresen egyetemi szinten is oktatni, valamint az, hogy
az egyetem mind az oktatds, mind pedig a kutatdsok fellegvara lehessen a jévében, és, hogy ez a
kettds funkcid ne is legyen megkérddjelezhetd a jovoben. A vita f6 vesztesei Mill és Newman voltak,
mert Ok ellenezték a legmakacsabbul, hogy a végzisok az értelmiségi palyakon probaljanak
elhelyezkedni. Az 6 térekvéslik nyilvanvaldéan a tarsadalom alapvet6 igényével (tk6zott volna. A
szazad végére elfogadottd valt, hogy az egyetemnek szamos funkciét kell ellatni, és még az is

természetessé valt, hogy az egyetemi végzettség a tarsadalmi felemelkedés |épcsbje lett.

T. H. Huxley 1874-ben azt irta a Contemporary Reviewban, hogy , Az idedlis egyetemnek a 19.
szazad végére olyan hellyé kell valnia, ahol mindenféle tudomanyagban lehet tudasra szert tenni és
mindenféle mdodszer segitségével, amely a tudas megszerzésére alkalmas. Az idedlis egyetemen a

tanarok eleven példaja serkentse a hallgatdkat, hogy 6k is akarjanak még eddig feltaratlan terlletek
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ambicidzus uttordivé lenni.”[8] Huxley természetesen nem vitatta az erkdlcsi tartalom fontossagat,
s6t, 6 még egyfajta szépség iranti fogékonysag, tehat esztétikai érzék kialakitasat is a célok kozé
sorolta. Sajat szavait idézve: ,Az emberiségnek sziksége van arra, hogy szépérzékét, logikajat és
erkolcsi tartasat allanddan fejlesszék és a helyes iranyba tereljék. Véleményem szerint az atfogo

egyetemi képzésnek feladata ezt az embert nemesit6 feladatot ellatni.”[9]

A reformok eredménye

A legfébb eredménynek az tekinthetd, hogy a kor szakemberei hajlandok voltak tudomasul venni a
felsGoktatasi rendszer hidanyossagait. Attol kezdve, hogy a felismerés megtortént, tudatosan
igyekeztek a helyzet megoldasat megtalalni. A reformok szakaszosan torténtek, és a valtozasok
Osszessége tette ki azt a folyamatot, melyet ma Egyetemi BGvitési Folyamat és Egyetemi Rendezési
Folyamat néven ismeriink (University Extension Movement and the University Settlement
Movement), melyek kozll az utobbi egyfajta kiegészitése volt az el6bb emlitettnek. A blvitést az
1860-as években és a '70-es évek elején James Stuart kezdte el a Cambridge-i Egyetemen, ami azt
jelentette, hogy a torténelem sordn most el6sz6r munkas csaladok fiai is bekerilhettek felsGoktatasi
intézményekbe, bar ez kezdetben féleg az Ujonnan alapitott egyetemekre vonatkozott, ezek kdzott is
foleg Sheffieldre, Nottinghamre és Readingre.

A felsGoktatasi rendezési program inkabb a szegényebb hatterl didkok lakhatasi nehézségeit
igyekezett kezelni. A masik fontos komponens az volt, hogy az emancipacids folyamat a
felsGoktatdsban is kezdte éreztetni hatdsat. A n0k szamanak drasztikus emelkedésével egyre inkabb
szilkségessé valt Uj, igényes megélhetési format biztositani az eddig jél bevalt hazassagon tul is.
Demografiai tény, hogy a szazad utolsé harmadaban jelentGsen kitolodott a hadzassagkotés atlagos
kora (illetve vissza is esett a hazassagkotések szama), és nem volt ritka, hogy mind a férfiak, mind
pedig a n6k harminc év koril allapodtak meg. Ezért a n6k szamara is lehetévé valt, hogy magas
szint(i tanulmanyokat folytassanak, illetve, hogy ne a férjiktél kelljen varniuk, hogy eltartsa 6ket.
Ezen kivll egyre nagyobb igény jelentkezett a tarsadalomban a néi specialistak irant az értelmiségi
szakmakban. (PIl. egyre tébb n6 ragaszkodott hozza, hogy nGorvos végezze a szikséges

négyodgyaszati vizsgalatokat.)

Jol lathatd tehat, hogy a reformokat tobb tényez6 indukalta, és, hogy tobb szakaszban kovetkeztek
be, gy, hogy mindegyik a maga sajatos feladatat volt hivatott végrehajtani. Az els6 szakasz 1845-
1870 ko6zé tehet6, amikor az '50-es években a kirdlyi vizsgaldbizottsadgok még csak felmérd,
puhatoldzé tevékenységiket végezték, és ekkor mar megtették az elsé gyakorlati 1épéseket is a
fennalld rendszer javitdsara. A nagy reformerek kozott is Uttérének szamitott H. H. Vaughan, aki
oxfordi reformer tarsai élén el6szor szorgalmazta, hogy a német egyetemekhez hasonlé professzori

rendszert vezessenek be, melynek soran az oktatd munka mellett béven jut lehet6ség kutatd
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tevékenységre is. Ezzel parhuzamosan tantervi boOvitést is szerettek volna véghezvinni, hogy
elGsegitsék az értelmiségi végzettség terjedését. Azért, hogy az oktatd palyat vonzobba tegyék,
Vaughan és tarsai fontolgattak, hogy el6sz6r a colibatust sziintessék meg és javitsak az oktatok
eldmeneteli lehetdségeit. Kampanyuk eredményeképpen tobb magas rangu statuszt nyitottak az
egyetemeken és nétt a specializacid. Uj tanszékek is létesiiltek, mint pl. az dsvanytani, vegyész és
természetféldrajzi. E megmozdulas eredménye az is, hogy a disszentereket (vagyis a f6 és
elfogadott vallasi irdnyzatokhoz nem tartozokat) is kezdték felvenni az elit egyetemekre, és hosszUu
id6 utan most el6sz6r az egyetemek erdviszonya is egyre kiegyenlitettebbé valt a college-dzsal
szemben. Erre az id6szakra tehetd az is, hogy az egyetem nyitottabb lett a kilvilag, vagyis a

tarsadalom igényeire és az ott végbemendé folyamatok irant.

Az 1850-es és '60-as években kezd6dott a mar emlitett egylttmkodés a kdzépiskoldkkal, mely
mindkét fajta intézménynek igen gyiimoélcsoz6 volt. Az egyetemi oktatoknak igy lehetett ralatasa,
hogy milyen hallgatéi anyag volt varhatd az elkdvetkezendd években az egyetemeken.
Betekinthettek a public schoolokban folyd képzésbe és helyi vizsgakat szerveztek. A kozépiskolak
pedig abbdl profitaltak, hogy olykor egyetemi tanarok vallaltak naluk éraadast és koordinaltak a
vizsgakat. A oktatasi minOGség javulasa ellenére a szlil6k még mindig mas megfontolasbdl kiildték
gyermekeiket egyetemre - nem annyira azért, hogy kivald szaktudasra tegyenek szert, mint inkabb

azért, hogy modjuk legyen a megfelel6 tarsadalmi kapcsolatokat mar ott kialakitani.

A vizsgalt idészakban Sir Henry Roscoe is mint nagy reformer érdemel megkllonboztetett figyelmet.
Tevékenysége eredményeként az (j alapitdsu egyetemek a Midland iparvarosaiban egyre
szinvonalasabb és versenyképesebb intézményekké valtak, ahol féleg magas szintl m{iszaki
tanulmanyokat lehetett folytatni. A leglatvanyosabb a Londoni Egyetem (University of London)

profilvaltozasa volt, mely kevésbé szelektalt, mikor a jelentkezb6ket felvette soraiba.

A korszak végsd fejleményei kozott kell megemliteni az Altaldnos Orvostanéacs létrejottét, mely arra
volt hivatott, hogy elddntse, mely kollégakat veszi fel a regisztralt orvosok listajara. A listara ker(lés
azt jelentette, hogy az illet6 orvos szabadon és elismerten praktizalhatott az orszag barmely részén
anélkll, hogy barki is megkérddjelezhette volna szakértelmét. Ez azért volt nagyon fontos, s6t
egzisztencialis kérdés, mert akkoriban igen sok képesités nélkili vagy gyenge szaktudassal
rendelkezd praktizalt. Az 1858-as Orvostorvény ezeket probalta kirekeszteni a praktizalasbdl ugy,

hogy az orvosregiszter révén elismerte a profikat.

Javulas volt még tapasztalhatd a jogaszok, a mérnokok, valamint a torténészek soraiban és
munkafeltételeiben is. Ugyanakkor a Civil Servants (az adllamapparatus mikodését biztositd képzett
blrokratdk) tuddasa még sok kivannivaldt hagyott maga utan. A tovabbra is meglévo hidnyossagokat

a reformok kovetkez6 fazisaban kellett orvosolni.

Az 1850-1870-es évek jelentették a reformok masodik szakaszat, és ezek mar egészen a Viktoria-kor

végéig éreztették hatasukat. Az elsé6 fontos Iépést egy vizsgaldbizottsag felallitasa jelentette 1850-
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ben, melyre Lord John Russell kormanya adta a megbizast. A bizottsag széleskor(i reformokat
slirgetett, és ennek els6 kézzel foghaté eredménye az 1854-es parlamenti torvény lett, mely U4j
vizsgarendet tett lehetévé. A korszak végén egy masik torvény, az 1872-es, az oxfordi egyetem és
kollégiumainak anyagi helyzetét volt hivatott rendbe tenni. A parlament végre elt6rolte az un.
Egyetem Teszteket (University Tests), amely a vallasi megkllonboztetés végét jelentette a két
nagyhir(i egyetemen. 1877-ben egy Ujabb bizottsdgi dontés tette lehet6vé, hogy a college-ok
pénzébdl az egyetemi Ujitasokat finanszirozzak, és az egész felsGoktatas szerkezetében dontd
valtozasok torténtek. A college vesztett addigi 6nallésagabdl, az egyetem pedig egy Uj képviseleti
tanacs révén jobban a maga kezébe vehette az iranyitast, mint korabban. Az egyetem tobb
autondmiat kapott, és egyre elfogadottabba valt, hogy minden oktatonak meglegyen a maga
szakterilete, de egymassal egyeztetve teamben is dolgozhattak.

Ennek a reformhulldmnak volt kdszonhet6 az is, hogy egy minden eddiginél atfogdbb vilagiasodas és
demokratizaléddas ment végbe az egyetemeken. A tanarok most mar ndstlilhettek, 1atogatok érkeztek
Londonbdl és mashonnan, s6t, még balokra és egyéb rendezvényekre is sor kerllhetett. Az
arisztokracian kivil a tehetésebb kozéprétegek fiait is felvették az elit egyetemekre. A didkok és a
tanarok egyarant tobb szabadsagot élveztek az 6ltozkdodésben és a szabadidd eltéltésében. Innen

mar csak egy lépés volt az, hogy a néi tarsadalom is csatlakozzon az Uj lehetdségek kiaknazasahoz.

A harmadik szakaszban, az 1870-es évektdl a Viktéria halalaig terjed6 idészakban az addigi alapozas
hatdsara mar spontan fejlemények alakitottak a felsGoktatast. Amint azt a kortars lapok is kdzolték,
a tendencia az volt, hogy a minimalis életbenmaradashoz sziikséges pénzeken kivil sikerilt a
college-oknak megtakaritast elérni, és ettdl fogva egészséges verseny alakulhatott ki az oktatdk
kozott a prémiumokért, a hallgatok kozott pedig az 6sztondijakért. Ezek a college-on belil
jelentettek presztizst. Ezzel Ujra eltoldédott a fontossagi hangsuly a college javéra, és az egyetem

valdjaban csak a hatteret és az intézményi keretet biztositotta a tanulmanyi sikerekhez.[10]

Az egyetem jelent6ségének meghatarozasa a college-dzsal szemben sok forumon zajlott az 1870-es
évektol, és az 1877-es Universities Act-ben kerllt tisztdzasra, melynek alapjaul a még az '‘50-es
években 0sszehivott Peacock Bizottsag kutatasai szolgatak. A parlamenti vitaban érvként szerepelt,
hogy mind az oktatas rendszerében, mind pedig a college-ok koltségvetésében szintén el6fordultak
kimutathatd hianyossagok. Peacock azt javasolta, hogy legyen 6sszehangolt egylttm{kodés a
college-ok kozott, mivel ez a didkok osztalyozdsat és mindsitését is megkonnyitette volna. Az egész
vita végkicsengése az volt, hogy az egyetem tehetetlen a college-ok segitsége nélkil és effektiv
munkat aligha tud végezni. Mas szavakkal szdlva, sokkal nehezebbnek tlint Uj lendliletet adni a régi
intézmeényeknek, mint azt eredetileg feltételezték.

A reformok soran fontos szerepet toltott be az 1877-es Egyetemi Torvény, mely az aldbbiakat kototte

ki az Uj szabalyzatokra vonatkozdan:

- fel kell duzzasztani az oktatéi gardat,
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- kozponti iranyitas alatt az oktatdkat harom kategéridba kell rangsorolni,
- a reformok kivitelezését allamilag kell finanszirozni.

Az elsé pont azt jelentette, hogy a felsGoktatdsban dolgozdéknak igazi karrierlehet6séget kell
biztositani, vagyis rendszeres el6lépési lehetdséget kell kapniuk. A reformerek ettél azt remélték,
hogy nem lesz annyi eltékozolt tehetség mint kordbban, és, hogy a tanult fiatalok kedvet kapnak

majd az egyetemi oktatdomunkdahoz, s igy biztosithaté a rendszeres utanpotlast.

A harom kategoriaba sorolas nagyjabdl megfelelt a mi magyar tanarsegédi, adjunktusi és docensi
fokozatainknak. Ettdl a bels6 hierarchiatol azt remélték, hogy nagyobb lesz a rend, és mindenki
jobban megtalalja a sajat helyét és tevékenységi korét az egyetemi munkan bellil, s kénnyebb lesz
megteremteni a didkok hatékony oktatasahoz szilkséges munkamegosztast is, melyben mindenki

szamara vildgos, hogy mi az 6 egyéni feladata.

Az utolsé pont a gyakorlatban azt jelentette, adllamilag garantaltak, hogy évente az egyetem mintegy
30 ezer fontot kell, hogy kapjon a college-ok magankoltségvetésébdl részben pénz formajaban,

részben pedig munkaerd atirdnyitasa révén.

A szazad utolsd két évtizedében tovabbi kirdlyi vizsgalébizottsdgok munkalkodtak azon, hogy Ujabb
és Ujabb modositdsokkal alakitsak at az angol felsGoktatds szerkezetét a kor egyre valtozé
kovetelményeihez, hogy hatékonyabbd és a kontinensen oly sikeresnek mondhaté német professzori

modellhez hasonlatosséa tegyék.

A kezdeményezések ellenére a hagyomanyos egyetemek ragaszkodtak addigi klasszikus
tananyagukhoz és magahoz a college-rendszerhez, viszont a tanari kar professzionalizaldsa és a

specializacié bevezetése nagyjabdl sikeresen végbement a szazad végére.

Az utékor mindezek ellenére keser( szajizzel okolja a reformok elégtelen voltat szamos olyan
tarsadalmi, és féleg gazdasagi jelenségért, amely Németorszag, Amerika és Japan mdgé utasitotta
Nagy-Britanniat a vildaghaboru elGestéjén. A kritikusok féleg azzal érveltek, hogy egy lényegesen
praktikusabb, haszonelv(ibb oktatadsi rendszerre lett volna sziiksége Anglidnak ahhoz, hogy a
tudomanyokban, a mlszaki életben, és igy a gazdasagi versenyben |épést tudjon tartani rivalisaival.
A Contemporary Review az alabbi kritikus megjegyzéseket tarta olvasdi elé 1887-ben: ,Oktatasi
rendszerlink egyik legkikezdhet6bb pontja az, hogy az egyetemek, szakiskoldk és a public schoolok
még mindig el vannak szigetelve az Uzleti szfératdl és az iparvallalatoktdl. Igy nagyon nehéz a
tanintézeteknek azt a fajta képzést biztositani, amelyet a gyartok, a kereskeddk vagy az iparosok a
leginkabb értékelnének. Az iskolaban és a tankényvekben hasznalt nyelvezet nem felel meg a
hétkoznapi élet kdovetelményeinek és a mesterember, aki ahhoz van szokva, hogy a mihelyében
tanitja tanoncat, joggal kérdezheti, hogy annak, ami ma az iskoldban folyik, van-e barminem(

gyakorlati haszna, vagy ez a tudomany csak papiron létezik?”[11]
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Philip Magnus, aki az USA-ban tett szakmai latogatasarél szamol be, arra mutat ra, hogy az Egyesiilt
Allamokban a felsGoktatdshoz sokkal szélesebb rétegek juthatnak hozza, és jéval gazdagabb a
valaszték a miszaki tanulmanyok terén. A kozépiskolak altaldnosabb ismereteket kdzvetitenek, és
ezt szervezettebb keretek kozott teszik. A f6 tanulsag szerinte az, hogy az amerikaiak sokkal
lelkesebben, teljes odaadassal végzik munkajukat mind az iskoldkban, mind pedig a gyakorlati
életben, és etekintetben a britek mindenképpen alulmaradnak. Magnus a ‘lelkesek’ kdzé sorolja még
a németeket, a svajciakat és a japanokat is.[12] A szocioldgus adatai szerint Németorszagban
gyakorlatilag kétszer annyian szereztek egyetemi diplomat az orszag hlsz egyetemén, mint
Anglidban. Ehhez jarultak hozzd még a szakkozépiskoldk, szam szerint tizenegy, valamint erdészeti

foiskolak és mas egyetemi szint( tanintézetek.

1894-ben a Brit Szdvetségi Jelentés (British Association Report) az angol szakképzésben és
kereskedelmi tanulmanyokban megmutatkozé hidanyossagokra hivta fel a figyelmet, valamint arra is,
hogy amennyiben ezeket a hibakat nem sikeril idében korrigalni, Nagy-Britannia menthetetlentil
lemarad majd gazdasagi vetélytarsai mégott. Eric Hobsbawm igy adott hangot éles kritikajanak:
«Nincs kézzelfoghaté magyarazat arra, hogy a szakképzés és a tudomanyok oktatasa miért maradt le
olyan gyaszosan Nagy-Britannidban egy olyan korban, amikor mar a kutatélaborok |étesitése és a
gyartasban szerzett gyakorlati tudas sem kompenzdlhatta a hidnyos fels6oktatast és a gyatra
elméleti képzést a szakiskoldakban. Semmi sem indokolhatta azt, hogy Nagy-Britannidban csupan 9
ezren tanultak egyetemen még 1913-ban is, mig Németorszagban ugyanebben az évben 60 ezren
kaptak lehet6séget. Mig a németek 3 ezer mérndkot inditottak Utnak évente, ez a szam Angliat és
Walest egylttvéve is csak 350 volt. Ezen kiviill ez a szam nem csak a mérnokképzést jelentette,
hanem a 350 végzds kozott voltak természettudomanyokban, miszaki teriileten végzett hallgatdk,
valamint matematikusok is. A szdzad soran szamos kritikus figyelmeztetett a fels6oktatas
visszamaradott allapotdra, azt sem lehet mondani, hogy ne akadt volna anyagi tdmogatas a
reformok végrehajtasdhoz és még inkabb voltak persze tehetséges hallgatdk, akik érdemesek voltak
arra, hogy tovabbtanuljanak.”[13]

A verseny tehat élezédni latszott. Miutan elhangzottak a kritikak, altalaban azt vartak, hogy az
egyetemeken frissen bevezetett specializacionak készonhetden javul majd az ipari termelés a
Viktéria-kor végére. Ez részben meg is valdsult. A masik nagy eredmény, hogy a szazad utolso
éveiben sokkal természetesebb és elterjedtebb lett a tudomanyok és a miszaki ismeretek oktatasa a
felsGoktatdsban. A Londoni Egyetem szakmai elismertsége jelent6sen nétt, és ez elGsegitette a
mélyen gyokerezé hagyomanyokkal valé szakitast. Az 1880-as és '90-es években megint szliikség
volt egy kimondottan oktatasra koncentralé egyetemre. A University of Londonnak jutott ez a szerep,
a vizsgaztatas jogat pedig a Victoria Egyetem és a Durhami Egyetem kapta. Azon kivil, hogy jol
mutatkoztak be az Gjonnan létesitett egyetemek a pragmatikus targyak tanitasaban, az volt az
elképzelés, hogy a régiek f6éleg a teoldgiat, a jog- és orvostudomanyokat vigyék tovabb, igy a létez6

legteljesebb mértékben ki lehetett elégiteni a hatalmas birodalom aktualis igényeit.
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Az Uj tendenciak kozott kell még megemliteni a menedzserképzés beinduldsat, melyet az egyre
inkabb iparosodott tarsadalom tett sziikségessé. A gyarak élére szakképzett, profi vezetdket kellett
allitani, akik munkajat a szintén ujkelet( foglalkozast (iz6 kdonyvel6k hada segitette. A Londoni
Kbézgazdasagtudomanyi Egyetem 1895-ben nyitotta meg kapuit, de 1902-ben kililkereskedelmi
fakultas nyilt Birminghamben is. A mez6gazdasagi szakoktatds a Readingi Egyetemen volt a
leger6sebb. Magnus szerint az egyetemek modernizaldsa a mérnokképzésben volt a leginkabb

szembeotld, klilbnésen a vegyiparban.[14]

Az 1890-es évekre az egyetemek fejlédésében nagy elérelépést jelentett, hogy a klilonb6zé
iparagakban hasznalatos rutintechnoldgidkat mar sokfelé tanitottak, pl. a szénbanyaszatban, a
hajéépitésben, de nagy fejlodés mutatkozott a villamosmérnok-, illetve a fizikusképzésben is. A
Cambridge-i Cavendish Laboratoriumban végzett kisérletek vilagraszolé eredményeket produkaltak
és 1894-ben Sir Joseph Thomson elkezdte az atommagkutatast, mely a 20. szazadi fizikai

felfedezések el6futaranak tekinthet6.[15]

E fenti tendencidkbdl lathatd, hogy a szdzad végére Nagy-Britannia jelentds Iépéseket tett azért,
hogy tudomanyos nagyhatalomma is valhasson, viszont attél még mindig messze volt, hogy az
élbolyba tartozzon. Tobbé-kevésbé megvaldsult, hogy a tuddsok a szazadforduld kornyékére kisebb
belterjes k6zosségekbe szervezddtek, viszont még nem voltak hajlandok munkajukat a gazdasag és
a tarsadalom érdekeinek alarendelni és aszerint alakitani. Kutatasaikban a piaci igények még nem
jatszottak olyan szerepet, mint mas nemzeteknél, vagy a késébbiekben magaban Anglidban is. igy a
tuddsok kasztja még mindig viszonylag elszigetelten létezett a viktoridnus tarsadalomban, és az
értelmiségi n6k térhdéditadsa is csak szérvanyosan valdsulhatott meg. A profi értelmiség tarsadalmi
elismerése még varatott magara, bar kétségtelen, hogy a 19. szazadi oktatasi reformoknak
koszénhetéen mar a szazadforduldra létrejott a szellemi alap ahhoz, hogy Nagy-Britannia a
kovetkez6 szaz évben a szolgaltatd szektorral térhessen az élvonalba, majd a masodik vildghaboru

utan joléti dllamma valhasson.
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Kozlemények

EGY TANKONYV A KORABELI TUDOMANYOSSAG
TUKREBEN - Bél Matyas: Meliboei ungarischer
Sprachmeister in siebenter Auflage. PreBBburg, bei
Johann Michael Landerer, 1793

Vasdinnyey Miklés

Kézhely, hogy a 21. szazadban az érvényesliléshez elengedhetetlen az idegen nyelvek, elsé sorban
az angol nyelv ismerete. Azonban az idegen nyelvek ismerete és biztonsagos hasznalata nem
kizardlag a 21. szazad kévetelménye, hiszen igy volt ez pl. az dkorban is, amikor a Romai Birodalom
teriiletén csak az szamitott miivelt embernek, aki latinul és goérogiil is tudott, a kézépkori Eurépaban

pedig a latin nélkiil lehetetlen volt a korszerl(i miiveltség megszerzése.

E korokban is sziikség volt az idegen nyelvek tanitasara-tanuldsara, hiszen — a kézépkorban - a latin
mar senkinek sem volt anyanyelve, mégis, ismerete elengedhetetlenil szliikség volt a tudomanyok
és a mUlvészetek miiveléséhez. A latin tanuldsdhoz megfelel6 mddszertanok és — a kényvek
mindennapi hasznalatanak elterjedése utan - nyelvkényvek is rendelkezésre alltak. S6t, a 17.
szazadtol mar a ,modern”, él6 nyelvek tanitdshoz is taldlunk segédkonyveket. Egy ilyen, tobbszaz
éves magyar, mint idegennyelv-tankonyvet elemzek a kévetkez6kben, ami a véletlennek

kdszbnhetden kerlilt a kezembe.

Mivel e konyv egyetlen oldalan sem szerepel a szerz6 neve, de még utalds sem torténik ra, csak
meglehet6sen hosszas keresés és kutatds utan sikerilt megtaldlnom iréjat. Végil Nyomarkay
Istvan: Szalay Imre magyar nyelvtananak szerb forditdsa cim(i esszéjében (Magyar Nyelvér, 1999.
julius-szeptember), szinte véletlenil tudtam azonositani a szerz6t. A Maliboei ungarischer
Sprachmeister e példanya a magyar felvildgosodas egyik legkiemelkeddbb polihisztora, Bél Matyas
(1684-1749) Der Ungarische Sprachmeister (Pozsony, 1729) cim({ magyar nyelvkényvének 7.,
javitott kiadasa. Bél Matyas e mlive az elsd szisztematikus magyar mint idegennyelv-tankényv, amit
ismerink. A kdonyv sikerét mi sem bizonyitja jobban, hogy 1774-ben Korabinszky Janos Matyas altal
tortént atdolgozasa utan még 17 kiadast ért meg.[1] A tulajdonomat képezd példany elsé6 lapjan is
olvashatd, hogy ez e m(inek mar a hetedik, szoétarral, ididmakkal, szélasokkal, versekkel,

dialégusokkal, mikrokonverzacidékkal és egy magyar nyelv{ alapkényvtarral bdvitett kiadasa.[2]

Ha a korabeli tudomanyossagot, korszer(iséget vizsgalva a konyv 17 egymast kovets kiadasat
vesszlk alapul, akkor kilontsebb szakértelem, szaktudas nélkil, egyszer( logikai kovetkeztetéssel
megallapithatjuk, hogy a kor tudomanyos igényeit bizonnyal minden szempontbdl kielégité m{irdl

lehet sz0.
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A mU korszerliségét a korabeli nyelvkdnyvek tudomanyossagaval, valamint a nyelvtanitasi
elméletekkel nem kénny( 6sszehasonlitani, hiszen az altalam ismert, ma hasznalatos és idézett, a
nyelvtanitas torténetérdl szélé szakirodalom legnagyobb része az els6 ,modern” modszertan (a
nyelvtani-forditdé mdédszer) kialakulasat pontosan a 18. szazad legvégére, de még inkabb a 19.
szazad elejére teszi. E tanulmanyok, szakirodalmak az ezt megel6z6 korokrdél altalaban rendkivil
szlikszavuan, 2-3 mondatban, esetleg egyetlen révid fejezetben irnak, és a leirtak szinte kivétel
nélkil egyetlen idegen nyelvként a latint, esetleg - jéval ritkdbban - a klasszikus gorég nyelvet
emlitik. EI6 idegen nyelvekrdl szinte sehol sem torténik emlités. Igy e tankdnyv megirdsanak ideje -
1729 - a legtobb elérhetd szakirodalombodl vagy kimaradt, vagy nagyon roviden emlittetik meg.
Pedig a 16-17-18. szdzadok sordn meglehetésen sok modszertani értekezés és m jelent meg a latin
nyelv tanitasaval kapcsolatban, amelyekben megfogalmazddtak olyan elméletek ill. gyakorlati
tanacsok, tapasztalatok, amiket a kor bizonyara felhasznalt az él6 idegen nyelvek tanitasanal is. E
mivek szerz6i gyakran a kor legnevesebb, meghatarozé gondolkododi, filozofusok, teoldgusok,
tanarok voltak. (Erasmus: De copia verborum et rerum, 1512; Brinsley: Ludus Literarius of the
Grammar Schools 1612; Locke: Some Thoughts Concerning Education, 1693 stb.) Ezek koézil
szamunkra minden bizonnyal legismertebb Comenius Didactica Magna cim{ mUvének latin
iskolakkal foglalkozé fejezete, valamint sarospataki iskolakisérletének latin tankdnyvei (Vestibulum,
Ianua és Atrium) altal bevezetett koncentrikus szokincsbdvités. Ezek a mlivek azonban még mind-
mind kizardlag a latin, mint idegen nyelv tanitdsdhoz adtak elméleti hatteret, elsajatitdsahoz
nyuUjthattak segitséget, de egyéb eurdpai, él6 nyelvrol emlitést sem tesznek, annak ellenére, hogy
mar a 16. szdzadban megjelentek Franciaorszagban kereskeddk szamara Utiszotarak, amikben tébb
nyelven megtalalhattdk az utazasaik soran legszilkségesebb szavakat, kifejezéseket. Ezek azonban

meég nem nyelvkényvek, csak szotarak, kifejezés-gylijtemények voltak praktikus hasznalatra.

A 19. szdzadot megel6z6 korok mddszertani mivei szinte minden esetben insztitucionalis,
mindenekel6tt iskolai kdrnyezetet és iskoldskoru, altalaban filgyermekeket feltételeztek
nyelvtanuldknak. Ez semmiféleképpen sem allithaté a Bél Matyas-féle magyar nyelvkényv
hasznaloéjardél, célpublikumardl, hiszen nem valdszinl, hogy a 18. szdzadban barhol a német
nyelvterileten, iskolai szinten idegen nyelvként oktattdk volna a magyart. Ezen tul a kényv
felépitése, koncepcidja is egyértelmlien az autodidakta tanuldkat célozza meg, valdszinlileg osztrak
vagy német szarmazasu, de mindenesetre németil jél beszél6 csaszari tisztviselOket, akiket hivatali
kotelezettségik szélitott Magyarorszagra, és ott a németil vagy latinul nem beszélé néppel kerlltek
kapcsolatba. Az, hogy e kdnyv egyénileg tanuld feln6tteknek szél, természetesen, meghatarozza
modszertani eszkozeit, illetve 6sszehasonlithatdésagat a kor elméleti és gyakorlati mdédszertani
m{iveivel, amelyek - mint emlitettem -, szinte kizarélag gyermekeket, insztitucionalis, iskolai

keretek kozott feltételeztek nyelvtanuldkként.

Mivel a csaszari tisztségvisel6knek altalaban nem alltak rendelkezésre hossz( évek, hogy
megtanuljanak magyarul, a kdnyv szdéanyaga gyorsan és kénnyen elsajatithato, kifejezetten az

egyszerl, mindennapos beszélt nyelvet tiukrozi, pl. nyelvtani, ragozasi példaként olyan alapvetd
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igéket hoz, mint sit, szeret, tud, jon, fazik, oszt stb. A szerz6 megelégszik az alapszdkincs
megtanitdsaval; a konyv végén taldlhaté mellékletben szerepl6 kb. 1000 szocikkelyt tartalmazé
szotarrész is e mindennapos szbkészletet tartalmazza. Ez az egyszerliség, a mindennapi életbdl vett
példak ellentmondanak a 18. szazad végén, de tbmegesen a 19. szazad elején elterjed6 nyelvtani-
forditd mddszer azon torekvésének, hogy a nyelvet klasszikusnak szamitd és legszebben miiveld
szerz6k irodalmi igényl mvein keresztll kell elsajatitani. Ebben az értelemben e m{ a 30-40 év
mulva kialakulni kezdd, Uj mdédszertan e nézeteit még nem veszi at. A kézépkorban a latin
nyelvtanitas egyik fontos, ha nem legfontosabb célja a beszédre vald nevelés volt. A latin, mint
lingua franca biztos szdbeli és irdsbeli hasznalata elengedhetetlen volt a korabeli nemzetkozi
kommunikacidhoz. Ez a konyv e tobb szdz éves mintat kéveti még, tehat ebben a tekintetben -
bizonyos értelemben - elavultnak nevezhetd. Ugyanakkor mai szemmel korat tobb mint 100 évvel
megel6zonek, tehat kifejezetten modernnek is tekinthetjlik, hiszen az egyszerli, mindennapi,
praktikus szdkincs elsajatitdsanak elsédlegességre a direkt mdédszer képviseldi a 19. szazad legvégén
hivtak fel Gjra a figyelmet. Ezt a didaktikai elvet, hogy a nyelvtanulds célja a mindennapi
beszédhelyzetekben vald helytdllds, a praktikus nyelvtudads megszerzése a legalapvetébb és
legsziikségesebb szdkincs segitségével, még ma, a 21. szazad elején is valljadk a legmodernebbnek

szamitéo modszertanok.

A latin egyeduralmaval, altalanos elterjedtségével és ismeretével magyarazhatd, hogy Eurépaban a
kozépkortol kezdve egészen a 19. szazad végéig, a modern nyelvtudomany kialakuldsaig uralkodott
az az altalanos felfogas, mai szemmel inkdbb illizié, hogy minden nyelv egyforma. (Annak ellenére,
hogy a 17. szdzadban mar akadtak olyan iskoldk, pl. a janzenistak Port Royal iskoldja Parizsban,
amik felfedezték, tisztdban voltak a latin nyelv és a modern nyelvek koézotti alapvetd kilonbségekkel,
s6t, az anyanyelvet és a latint egymastdél szogesen ellentétes mddszerekkel is tanitottak, am a latin
még kb. 200 évig megmaradt mércének, példanak és mintanak.) A nyelvtanar minden egyes nyelvet
a latinon keresztill probalt megkozeliteni, az idegennyelv-tanitds modszertana gyakorlatilag az
évszazadok soran felgydlt latintanitasi tapasztalatokra épult. A 18. szazad végére egyértelmivé lett,
hogy a latin végérvényesen holt nyelvvé valt, a nemzetkozi érintkezésben egyre inkabb a francia
vette at a kdzvetité nyelv szerepét. Ennek ellenére a 19. szazad elején kialakult nyelvtani-fordito
modszer teljes mértékben a latin tudatos, forditd, deduktiv és elemzd oktatasanak elvét vette alapul
és igy kozelitette meg a modern nyelvek tanitdsat is. Ha alaposabban atnézzik Bél Matyas munkajat
és 0sszehasonlitjuk egy majdnem pontosan 100 évvel kés6bb megjelent latin nyelvkdnyvvel, pl.
Schultz Ferdinand kisebb latin nyelvtanaval (Lampl Rébert /Wodianer F és fiai/, Budapest, 1892),
akkor megallapithatjuk, hogy a konyv elsé 180 oldalanak felépitése, szerkezete, logikaja szinte
teljesen megegyezik ez utdbbival. Ugyanlgy rovid bevezetében ismerteti a magyar nyelv altalanos
sajatossagait, az irdsmodot, a kiejtés szabalyait stb., mint barmelyik latin nyelvtan a mai napig is.
Az elsé fejezetben a latin nyelvtanokban hagyomanyosan a declinatioé, a névszdéragozasé a fOszerep,
csaklgy mint Bél Matyas magyar kényvében (Von Nennwoértern), a masodik nagy egység pedig,

mint a latin kényvekben, az igeragozast (coniugatio, Von Zeitwortern) foglalja magaban. Késobb
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targyalja szisztematikusan az el6ljarészavakat és az egyéb, kisebb morfolégiai kategodridakat. A
magyar nyelv szintaxisat azonban elhanyagolja, a mondattani rész rendkivil rovid. (A legtébb
indoeurodpai nyelv leird nyelvtana hasonlé felépitésli a mai napig.) Megallapithatjuk tehat, hogy a Bél
Matyas-féle konyv els6 fele nem tekinthet6 a mai értelemben vett tankényvnek, hanem sokkal
inkabb 6sszegzd, szisztematikus leird nyelvtannak, de leszamitva a nyelv valtozasait, a terminoldgia
kilonbségeit és par nyelvszemléletbeli differenciat, szerkezetében, felépitésében megfelel a
hagyomanyos és ma hasznalatos leird nyelvtanok kévetelményeinek. Ilyen értelemben pedig a 18.
szazad kézepén mindenképpen modernnek volt nevezhetd. A tankdnyv és a leird nyelvtan esetleges
0sszemosasa abban a korban azonban egyaltaldban nem ritka, s6t, altalanos volt, hiszen a
nyelvtudomany, a nyelvészet és a nyelvtanitas modszertana csak joval kés6bb, a 19. szazad elsé

harmadban kezdtek szétvalni egymastol.

Az ,ungarischer Sprachmeister” sikerének legfébb titka talan abban a szintén modern felfogasban
rejlik, hogy a magyar nyelv megértését segitendd, a magyarazatok, forditasok, jegyzetek nem a
bevett médon, latinul, hanem németil olvashatdk. A kdnyv kdzvetitd nyelve német. Igy az a német
anyanyelv( tisztviseld, keresked6 vagy nemesember is hasznosan tudta forgatni, tanulni tudott
bel6le, aki az akkoriban mar holt nyelvnek szamité latint egyaltalan nem, vagy csak részben értette,

beszélte.

Szintén rendkivil modernnek tekinthetd Bél Matyasnak az a felfogasa, amit az elsé kiadas
bevezetdjében sajat maga ir le (ami azonban a tulajdonomat képezd 7. kiadasban mar nem talalhato
meg), miszerint a nyelvtanulds f6 célja a nemzetek kozotti megértés elésegitése. Szent Agoston
azon véleményét idézi, aki ugy véli, hogy a nyelvek kiilénb6zésége a nemzeteket elidegenitette
egymastdél. Magyar nyelvkonyvének legfobb célja tehat az, hogy a magyar és a német nép ismét
egymasra taldljon.[3] Mai szemmel szintén rendkivil modern felfogdsnak szamit, hogy a
nyelvtanulas abszolut célja a biztos szdbeli kifejezés, a beszéd elsajatitasa. E célt tdmasztja ala a

kényv els6 lapjan taldlhatd gyonyord rézkarc ald irt német nyelvd mottd:
~Wie glicklich ist ein deutscher Mann
Der unter Ungarn ungarisch Kann.”

(A mai Eurdpai Unid egyik leggyakrabban hangoztatott célkit(izése ez az egymasratalalas Eurodpa
népei kdzott. Ennek egyik kulcsa az idegen nyelvek ismerete, és nemcsak a 3 nagy, az angol, a
francia és a német, hanem a kisebb, kevésbé ismert, kevesebbek altal beszélt nyelveké is, amit az
Uniod koltségvetésében igen jelentés 6sszegekkel tdmogat. Ilyen - nem feltétlenll tudomanyos -
értelemben megallapithatd, hogy Bél Matyas céljai, és evvel 6sszefliggésben nyelvkényve még ma
is, tobb mint 270 év elteltével is rendkivil aktualisak.)

Erdekes, hogy Bél Matyas eldészava, ami ezeket az elveket tartalmazza, a 7. kiaddsban mar nem
taldlhaté meg, a kényv korszer(sitése, kiegészitése soran e fontos rész - érthetetlen okokbdl -

kimaradt, ami, véleményem szerint, visszalépést jelentett.
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Az bkor és a kozépkor latintanitdasi mddszerei nagyon sokszin(iek voltak, a dialektikusan
valtakozo 2 f6 didaktikai irany (0sztonds-direkt-induktiv-egészleges és a tudatos-fordité-deduktiv-
elemz06) lehetdséget adtak egy mddszertani ,fegyvertar” |étrejottére, aminek nagy része a késObbiek
soran az él6 idegen nyelvek tanitasnal is felhasznalhatd volt. E fegyvertar egyes darabjait még a mai
napig is hasznaljuk az oktatdsban, nem véletlen tehat, hogy a 18. szazad elsé felében Bél Matyas, ill.
a késObbiekben a konyv atdolgozasanal Korabinszky Janos Matyas is felhasznalta ezeket a
nyelvtanulas elésegitéséhez és eredményességének fokozasadhoz. A kdnyv mellékletének (Anhang)
IV. fejezetében a Némelly kozénséges haszonra 0szve-szedett Beszélgetések cim részben
taldlhatjuk az dkori eredet(i, a reneszansz idején Ujra teret nyert, pl. Comenius altal is javasolt és
hasznalt, de a 18. szazadra szinte teljesen elfeledett dialégus-moddszer alkalmazasat. E kb. 40
oldalon olyan hasznos, mindennapi beszédszituacidékat tanulhatunk meg, pl. gazdasszony és cseléd,
vendég és haziur, szakacs és szolgaldleadny, intéz6 és tulajdonos stb. kdzott, ami az akkori vildgban
mindennaposnak és hasznosnak szamitott. E dialdgus-mddszer a memorizalasra, ill. az imitacidéra
épitett a beszédben aktivalhatd mondatmodellek, kifejezéspaneleket adva készen a tanuld kezébe.
De ez a fejezet tulmutat a kordbbi hagyomany felelevenitésén, majd 130-140 évvel megeldzve
korat. Hasonld beszédszituaciokat a 20. szazad elsd felében a direkt mddszer kévetdi, ill. a
strukturalista nyelvtanitas hivei alkalmaztak elGszeretettel. A bloomfieldi terminoldgia Pattern Drill
gyakorlatoknak nevezi ezeket. Ha figyelembe vessziik, hogy ez az 1793-ban kiadott nyelvkényv
olyan részt tartalmaz, amelyek feledésbe meriiltek, majd pedig kb.130 év mulva Gjra felfedezték
ezeket és a mai napig alkalmazzak a nyelvoktatasban, akkor ismét megallapithatjuk, hogy a kényv

tobb mint egy évszazaddal megeldzte korat, tehat modernnek és korszerlinek tekinthetd.

A modern idegennyelv-tanitds el6képének is szamitd reneszansz korban szokas volt olyan
mondatokat, idézeteket 6sszegyljteni, amik a késbbbiek soran hasznossa valhattak a tanulé
szamara, hogy helyes, szép stilusban hasznélja a latin nyelvet. Hasonl¢ stilisztikai, ,bon mot”
gyljteményt tébb oldalon keresztill az Ungarischer Sprachmeisterben is taldlhatunk. Szintén
taldlhaté a kényvben néhany levélminta, olyan mindennapos, praktikus témakkal, mint Gjévi
tdvozlet és jokivansagok, e jokivansagok megkdszonése, csakligy, mint hlusvéti és névnapi
jokivansagok és az ezekre klldott valaszok, intéz6 levele gazdajahoz. S6t, még egy vicces iras (Ein
scherzhaftes Schreiben) is olvashatd és megtanulhaté a mintalevelek végén. Szintén a
kiegészitésben taldlhatd egy rovid lista azokrél a kdnyvekrél témakor szerint csoportositva, amiket a
szerz6 javasol az olvasdnak; olyan kényvek, amik egy magyar nyelvl konyvtar alapjait képezhetik. E
részek is bizonyitjak a konyv médszertani gazdagsagat, hasznalhatésagat, a mai, 21. szazadi

értelemben vett modernségét.

Természetesen mar a 18. szazadban ismert volt sok egyéb mddszertani Ujitas is, amit Bél Matyas
alkalmazhatott volna mlvének megirasakor. A nyelvtanitas tobb ezer éves hagyomanya soran volt
alkalom segéd- és szemléltetbeszkozok kiprébalasara. Ezek mindegyikét azonban egyetlen kényvben

nem lehetett felvonultatni. Tobbek kdzott ilyen szemléltetéeszkdz lehetett volna a mar Comenius
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altal is nagyon fontosnak tartott és alkalmazott képi szemléltetés, ami megkdénnyithette volna a
tanulast, esetleg mondodkak, széjatékok alkalmazasa stb. Mivel e szemléltet6eszkozok legnagyobb
részét a gyerekkord nyelvtanuldknak szantak, elképzelhet6, hogy Bél Matyas nem tartotta
szilkségesnek, esetleg talan infantilisnek érezte, hogy egy kifejezetten feln6tteknek szant

nyelvkdnyvbe beillessze ezeket.[4]

Osszefoglalva megdllapithatd, hogy minden esetleges hidnyossaga ellenére Bél Matyds Meliboei
ungarischer Sprachmeister cim( magyar nyelvkdonyve kora tudomanyos eredményeit minden
tekintetben és helyesen alkalmazd, a 18. szazadnak a nyelvtanitasrdl vallott felfogasat hiven tikrézo
m{. Hatterében alapos elméleti tudas all, felépitése logikus, attekinthetd és konnyen kovethetd.
Mindezt minden kétséget kizardan bizonyitja az a 17 kiadas is, amit megért az évtizedek soran. Mai,
21. szadzadi szemmel természetesen nem nevezhetd tankényvnek, hiszen pl. gyakorlé feladatok
egyaltaldban nincsenek benne, a tanulét passziv szerepre kényszeriti, de a magyar nyelv leird

250 évben nem valtozott meg volna ilyen jelentésen. Némely mddszertani eszkoze pedig
kifejezetten megel6zi korat, pl. drill jellegl parbeszédei, beszédszituacidi egy 20. szazadi direkt vagy
strukturalista nyelvkényvben is szerepelhetnének. Ebbd6l a konyvbdl, magatol értetédéen, ma mar
senki sem tudna megtanulni magyarul, mégis, olvasmanyélménynek és nyelvtorténeti,

kulturtorténeti olvasmanynak, hattéranyagnak rendkivil tanulsagos és élvezetes.

JEGYZETEK

1 A kényv késébbi kiadasaival kapcsolatban nem taldltam egyértelm(i adatokat. Eder Zoltén ezt irja:
»-.a kdnyv — 1774-i editiojatdl kezdve atdolgozott és bdvitett formdban — nem kevesebb mint
tizenhét kiadast ért meg.” (Eder Zoltén: Fejezetek a magyar mint idegen nyelv oktatasanak
torténetébdl, Kulonlenyomat a Magyar Nyelvér, Budapest, 1983), addig a BAV egy 2004-es arverési
kataldgusaban Gsszesen 12 kiadads szerepel. Az sem egyértelm(i, hogy az Eder altal emlitett 1774-es
editio hanyadik kiadas az elsd, az 1729-es utan. Ezért sajat példanyomnal sem tudtam bizonyasan

megallapitani, hogy ez az 1729-es a legelsd, vagy az 1774-es kiadashoz képest a hetedik.

2 ,Meliboei ungarischer Sprachmeister in einer ganz veranderten Gestalt. Mit einem neuen Anhange
von den allernétigsten Woértern, Idiotismen, Sprichwértern, Gesprachen, ergétzenden

Mannigfaltigkeiten und einem Grundrisse einer ungariscehn Handbibliothek vermehret.”
3 Eder, 3.

4 Bél Matyas kényvének 1779-es valtozatat atdolgoztak, magyarra foorditottak és a nemzeti
iskoldkban - immar gyeremekek szamara - alkalmaztdk Magyar grammatica vagy-is haza nyelvnek

gyoekeres megtanulasara valod intézet (Buda, 1781) cimmel. Ez a kényv 12 kiadast ért meg és
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sokaig kizarélagos nyelvtankdnyv volt a magyar iskoldkban. (Eder, 4.)
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Kozlemények

ISKOLAEPULETEK, TANSZEMELYZET
SZEKESFEHERVARON 1688-1900 (Torténeti
attekintés)

Farkas Gabor

A torék hdédoltsédg megsziinte utan a beteleplilt lakossag életét 1688-tdl a varosi magisztratus
szervezte; elinditotta a gazdasagi vérkeringést, megteremtette a tarsadalmi és kulturalis fejlédés
alapjait. A teendbk kézott szerepelt az oktatas meginditasa is. Egy dokumentumbdl arrdl értesiiliink,
hogy a térok védbsereg kézétt diakok is voltak.

|II

Erre utal a Martinus Lajos lelkész altal készitett szamla, melyben ,torok dedkok kamaraszékérdl” tesz
emlitést, melyet napszamosokkal elbontatott. A didkok a nagytemplom korili éplletek egyikében
tanyaztak, ahol iskoldjuk volt.1 A varosba betelepllt jezsuita rend 1688-ban kétosztalyos iskolat
szervezett, melyet 1702-ben 4 osztalyossa alakitottak at, és gimnaziumnak neveztek. A jezsuitdk a
Rakodczi-szabadsagharc alatt (1707-ben) a szamukra bizonytalan kozallapotok kdvetkeztében

megszintették az iskolai oktatast.2

A magisztratus az egyhazi iskolatdl fliggetlenil szervezett varosi iskolat. 1690. aprilis 25-én két
didkot fogadtak fel taniténak: Hozoski Janost és Ruttkay Miklést. Feladatul kaptak a tanacsi
testlilettdl, hogy az iskolamesteri teend6k mellett a sekrestyési szolgalatot is el kell latniuk. A két
tanitonak konvenciot szavaztak meg: évi 30 forintot és 10 mérd gabonat. Az 1692. januar 26-i
tanacsi jegyz6koényv adataibdl tudjuk, hogy Kovacs Ferenc 17 éves didktanitd is m(ikodott a
varosban, akit a tandcs masokkal egyltt vallomastételre maga elé idézett egy fehérvari polgar
kijelentése miatt, akit a tanacs blaszfémiaval (kegyeletsértés) vadolt.3 1694-ben a tanacs évi 9
forintért éplletet bérelt az iskola szdmara, majd hamarosan 60 forintért éplletet vasarolt. Az 1690-

es években 2 tanitd mikodik a varosi iskolaban.

Az 1703-ban kezddd6 Rakodczi-felkelés idején az oktatdsi tevékenységnek kevés jelét taldljuk. 1703-
ban Strébay Ignac Samuel ludi magister neve szerepel, aki nyilvan a lehet6ségekhez mérten
oktatott, de a helyzet slulyossaga kdvetkeztében, akarcsak a jezsuitak, a varosi iskola is kénytelen
abbahagyni tevékenységét. 1716-ban Oswald Janos tanitott a segédtanitoval. 1724-ben a jezsuita
rend Ujjaszervezte a gimnaziumi oktatast. Az épilet egyemeletes és 3 termes, ahol primitiv
viszonyok uralkodtak. Létezett egy negyedik terem, ahol szinhazi eléadasokat rendeztek. (Ezt majd a

palosok alakitjak at tanteremmé.) 1736-ban retorika osztalyt inditottak.

1725-ben a varosi alséfokl iskola renovalasara 110 forintot forditottak. A tanitdokat a tanacstestulet

az oktatasi feladatokon tul tobb feladatra is alkalmazta: 1729-ben a nagytemplomi harangozast
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biztak rajuk, 1732-ben még egy preceptor (tanitd) felfogadasaval biztak meg a német iskolamestert.
Az (j tanitdonak szép irassal kellett rendelkeznie, mert a varosi adminisztracioban is alkalmaztak, sét,
a kantori teendoket is raruhaztak. 1741-ben az iskolamesterre biztak a viharagyu kezelését, melyet
~veszedelmes idd” alkalmaval kellett elstitnie. 1751-ben az elhalt német iskolamester helyébe

Neichel Tamas kerilt.

1766-ban felmérés készllt a varosi iskolakrol. Ekkor a varban (belvarosban) 3 iskola m(ikodott: a
magyar, a német és a jezsuitak gimnaziuma. A Palotai-klilvarosban a racok elemi iskoldja volt, a
Budai-kilvarosban a Szent Sebestyén-kapolna adminisztratora tanitotta a gyermekeket. (Az
iskolaépllet létesitésére a jezsuita rend 1000 imperialist adomanyozott.) A felmérés adatai szerint
irds, olvasas, szamolas, hittan szerepelt tantargyként. Az 1774. évi plébaniai 0sszeirds a tanitdk
javadalmazasat is feltlinteti: a magyar és a német iskolamester évente 100 forintot és 43 forint
értékben gabonat kapott; a kilvarosi iskola tanitéjanak évi 60 forintot, és 27 forint értékben gabonat

adtak, de mas jovedelmeivel egyltt évi javadalma 117 forint volt.

A gimnazium 1773-ig zavartalanul m(ik6dott. Ez évben a jezsuita rend megsz(int, helyikbe a
magyar palos rend tandrai kerlltek. A pdlosok 1786-ig tanitottak. Nehézséget a katonai kincstar
tamasztott, ugyanis a rendhazba és a mellette levs iskolai épliletbe katonasagot vezényeltek.
(Katonasag vette igénybe a jezsuita templomot is.) 1786-tol 1813-ig kiralyi gimnaziumként
m(ikddott, ahol egy ideig még palos tanarok tanitottak Benyak Bernat piarista igazgatd vezetésével.
1794-1808 kozott Schwartbauer Elek vezette az intézményt Virdg Benedek, Neichl Ferenc, Némethy
Kristéf, Hofmann Jakab tanarok kézrem(ikodésével. A katonasag az épliletet nem hagyta el, a
tanuldkat a ferences rendhdzban helyezték el (4 teremben.) A francia haboruk alatt a gimnazium
kikoltozott a ferences rendhazbdl, csak a 3. osztaly maradhatott ott egy teremben. Az 1-2. osztalyt
az elemi iskola fogadta be, a 4. osztaly a Novak-, az 5. osztaly az Eklér-hdzban kapott ideiglenesen
helyet. A gimnazium éplletében mostoha koértiilmények voltak, és az intézet lezlllétt szinvonallal
tengddott. A varosi vezetés az intézmény megszilintetésérdl hatarozott. 1813-ban a rendhdzat és a
gimnazium éplletét a zirci apatsag kapta meg. A ciszterciek a tanitast ebben az évben kezdték meg.
(4 osztaly: 2 grammatikai és 2 humanista.) Megemlitjik, hogy a gimnaziumot 1845 korul filozdéfiai
szak alapitasaval féiskolai rangra kivantak fejleszteni. Farkas Ferenc nagyprépost nagyobb O0sszeget
ajanlott a f6iskolava fejlesztendd intézetnek. A targyaldsokat megkezdték, de az eredménytelen
maradt. Az oppozicié dont6 érve az volt, hogy nincs megfeleld épllet a fels6foku intézet

elhelyezésére. Az épllet a kdzépiskolai névendékek szamara is korszer(itlen volt.4

A Ratio Educationis hatdsa a varosi iskolaligyre

Az alséfokl oktatas szinvonaldanak emelésére 1777 utan a Ratio Educationis megjelentetésével kertlt
sor. A varosi vezetés 1780-ig 4 osztalyos nemzeti iskolat épitett; a varos 4 ezer forint hitelt vett fel

az épitésre és az osztalyok felszerelésére. 1777-ben Pozsonyba kildték az egyik tanitot, hogy német
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és magyar nyelven egyarant tanitani tudé embert hozzon Fehérvarra. A tanité eredménytelenil tért
vissza. 1807-ben a Budai-kilvarosi iskola romos allapotba kerlt, azt lebontottadk, anyagat 1070
forintért eladtak. Az iskola lebontasat a Budai-kilvarosi polgarsag is siirgette, mert az épllet
kézvetlenll a Szent Sebestyén-templom mellett volt. Lebontasaval a templom el6tt tagas térség
keletkezett. 1817-ben a plspoki iroda hivta fel a varosi vezetés figyelmét arra, hogy kiltelki
gyermekek nagy része nem latogatja az iskolakat. Szilkségesnek tartottak, hogy a kilterileti
kisiskolakat hozzon létre a varos. A polgarmester valasza: amennyiben anyagi ereje lesz, az iskolakat
létrehozza, oda tanitokat allit be. A polgarsag azonban maga gondoskodott fiainak képzésérdl:
maganiskoldkban neveltették gyermekeiket. 1819-ben a belvarosi magyar és a német iskola
zsufoltsagardl vannak adatok. Az (j épllet (a nemzeti iskola) 1836-ban az Urak utcajaban készilt el.
A foldszinten a filkat, az emeleten a lednyokat helyezték el. A kiltelki tertletek iskolait az 1830-as
években szervezték meg: 1837-ben a Kiralykut-épluletet és a Palota kiilvarosi Jozsef-kapolnat
tervezték oktatasi célokra kialakitani5, de a Tovarosban, a Vizivarosban, és az Olaj utcaban
alakitottak ki iskolaépuleteket. Tévarosban a kulterlilet népesedésével egyidében egytaneris
maganiskolat szerveztek; 1820-ban a lakdk kérték a varosi tanacsot, hogy az iskolat vegye at. A
hatdsag anyagiak hianyaban a kérelmet elutasitotta. 1860-ig mégis megtortént a tovarosi intézet
atvétele, mert a varos egy termet toldott a Tanyasoron mikddo iskolahoz. A vizivarosi iskolat Szent
Rokusrol nevezték el.6 1840-ben a Palota-kilvarosi iskola jott |étre: a Kobis-féle hazat 1839-ben
vasarolta meg a varosi tanacs, szerb lakossagi kornyezetben kimondottan magyar iskoldanak. A
hazért 4800 forintot fizettek. Az iskola 2 termes volt, a tanitds 1840. november 23-an kezd6dott.
Tanitéja Vogl Janos lett. 1845-ben fidkiskola létesiilt Sostén, itt 60 tanuldt oktatott Horvath Adamné.
1847-ben a Zamolyi uti iskola létesitését a helyi takarékpénztartdl felvett 1000 forintbdl oldottak

meg.
Az 1850. évi tanligyi reform

1850-ben a Thun Leo-rendszer bevezetésével a gimnaziumokban 4 alsé és 4 fels6 osztalyt
szerveztek. (Az eddigi 6 osztalyhoz a 7-8. osztalyt kapcsoltak.) Az oktatasi reform célja: a
konzervativ eszmei hadallasok terjesztése, az 6sszbirodalmi szemlélet alapozasa, végil a
germanizalas, azaz, formalni a magyar ifjusag vildgképét Bécs politikai igényei szerint. Az 1851-ben
szerkesztett tankonyvekben a Habsburg hatalom és a katolikus egyhdaz térténelmi szerepének
kihangsulyozasa érvényesllt. 1852-ben a zirci apat (Villax Ferdinand) anyagi tdmogatasaval a felsd
két osztalyt megszervezték, bar az éplletben komolyabb bdvités nem toértént. Szérvanyadat all
rendelkezésre, miszerint a foldszinten a faskamrat, a lomtart és az egyéb egészségtelen helyiségeket
alakitottak at termekké. A gimnaziumban nemzeti szellem(i nevelés folyt. Magyar nyelven tanitottak,
a torténelem oktatdsa a hivatalos tantigyi szervek latogatasa alkalmaval német nyelven tortént. A
tanarok elvetették a bécsi tankényveket, helyette maguk szerkesztettek hazafias szellem(
kiadvanyokat. A tanarok a kovetkezdk: Dedk Sandor, Koller Karoly, Minikus Vince, Dornis Gaspar,
Liebhardt Lukacs. A tanaroknak szerepe volt abban, hogy a német vildagban a nemzeti szellem

megmaradt a varosban.?7
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1857-ben hir érkezett a varoshdzara, hogy uralkoddi elhatarozds szerint Fehérvar gazdasagi iskolat
kap. A varosi tandcs a szervezést megkezdte, mintagazdasagnak a SzG6l6hegy alatti bérféldeket,

gyimolcsosnek a Pucher-kertet ajanlotta fel.8 Ez azonban nem valdsult meg.

1857. augusztus 15-én az uralkodo fehérvari latogatdsa alkalmaval kerilt sor a Ferenc Jozsef
NGnevel6 Intézet alapkovének letételére. Az intézetet Farkas Ferenc nagyprépost adomanyabdl

|étesitették.

A tanligyi reform lehet6vé tette a varosi redliskolak létrehozasat. Székesfehérvar vezetése 1854-ben
alapitotta a 2 osztalyos realiskolat, amely a forrasok adatai szerint a lakossag koérében ,lenézett
intézet volt”. A varosi vezetés a Funt-hazban adott helyet az iskoldnak (ahol 38 éven at mikodott,
1892-ig). A 3. osztaly inditdsara 1859-ben kerllt sor. 1861-ben a Funt-hazon atalakitast végeztek,
mellyel lehet6vé tették az iskolabdvitést. Az 1854-1859 kozotti években a redliskola az indulas
nehézségeivel kliszk6dott, fejlesztésére az 1870-es években kerllt sor, és a viragzas éveit az 1880-

as években érte el.9

A Thun-féle reform érintette az elemi iskolak szerkezetét, tantervi struktirajat. A tankotelezettséget
a 6-12 éves gyermekek szamara kotelez6vé, az iskolalatogatast ingyenessé tette. Bevezette az
ismétlo6 iskoldkat, melyeket vasarnapi iskoldknak neveztek. Az elemi iskoldk fenntartasat a
kozségekre és az egyhazakra ruhazta, az anyanyelvi tanitast irta el6. (A kézépiskolakban a
kézismereti tdrgyak német nyelvi oktatasat tette kotelezévé.)10 Az oktatasi reform
figyelembevételével torténtek a varosi iskolafejlesztések. 1854. januar 10-én a belvarosi
lednyiskolaban az els6 osztalyosok szamara Uj terem készilt. Még ez év 0szén az el6készitd osztaly
tulzsufoltsagan segitett a varosi vezetés: az osztalyt kettéosztottak, és Janny Jdzsef tanitét biztak
meg a két csoport oktatdsaval. A racvarosi iskoldnak nevezett intézmény is zsufolt volt. Az 1855.
majus 24-i felligyel6i 1atogatas 250 gyermeket talalt 2 teremben. Segédtanitot vettek fel, majd
1861-ben megnyitottdk a 3. termet. Ekkor a racvarosi iskola 3 tanerds lett. 1856. majus 15-én a
tévarosi iskola épliletét - mert az beleesett az éplil6 vasutvonalba - megvasarolta a vasuttarsasag,
és 5056 forintot fizetett a varosi pénztarnak. A varosi vezetés a tovarosi iskola helyett a Zichymajor
melletti Ures téren 2 termes iskolat épitett. BOvitették a belvarosi leanyelemi iskolat is. A
segédtanitd lakdsat atalakitottdk teremmé. Az Oreg utcai iskola egyetlen termében 350 gyermek
szorongott. Az épllet egészségtelen, sotét helyiség; egykor apaallatok istalléja volt. 1861. oktdber
10-én a varosi vezetés semmisnek tekintette a szerb hitkozség altal felfogadott tanité (Plasevits
Gyorgy) kinevezését, mivel a hitk6zség elndke a varosi tanacsot nem tajékoztatta a tanito
fogadasardl. A polgarmester utasitotta a varosi pénztart, hogy a szerb hitkézségnek a szokasos
pénzbeli tAmogatast ne fizesse ki. 1863 végén a racvarosi fétanité Langer Janos lett, Vogl Lajost
pedig a belvarosi templom kantordnak nevezték ki. 1864. januar 20-an a Helytartétanacs elrendelte,
hogy Székesfehérvar a Vizivarosban a Szent Rokus elemi iskoldanak Uj éplletet emeljen. A varosi
tandacs pénzhidnyra torténd hivatkozassal az épitkezést elhalasztotta, de 1868. oktdber 31-én arrdl

értesilink, hogy a vizivarosi Szent Rokus elemi iskola éplilete a Kérhaz utcaban elkészUlt. A tanigyi
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hatdsag az iskola zsufoltsagardl adott jelentést, mert az elsé teremben 150 gyermeket talalt. 1866.
julius 30-an a varosi kozgyllésen Bardon Jozsefet megvalasztottak tanitonak. A tanacstagok kozul
30 f6 ra szavazott. Ugyanakkor a kdzgy(ilésen Rajniss Ferenc tanité 28 szavazatot kapott. Erre a
plspOk Rajniss tanitét statusba helyezte a vizivarosi iskoldban. A varos a plspoki kinevezést
annuldlta, mert az iskolak kegyura a varos. A tanacs a Systema Scolarum Elementariumban (elemi

iskoldk rendszere) kifejtett elvekre hivatkozva semmisitette meg a pluspdki kinevezést.
A modern, nemzeti szellem(i oktatas szervezése

Az 1867-1868. tanévben varosi fenntartasu elemi iskolak a kévetkezdék: A Belvarosban mikédik 2
foelemi iskola: a fil és ledny, mindkettd 4 osztalybdl allé intézet. A Felsévarosban 3 iskola van: a
vegyes elemi 3 osztallyal, és két vegyes elemi 2 osztallyal. A Palota-ktlvarosi iskola vegyes, 3
osztalyos; a vizivarosi és tévarosi vegyes, 2-2 osztalyos intézet. Tanacsi megallapitas: a varos
minden Iényeges pontjan létezik elemi iskola, 6sszesen 8 épliletben. A varosi iskolakon kivil léteztek
a felekezeti intézetek: 1-1 elemi iskolat tart fenn a szatmari irgalmas szerzetesrend, tovabba a
szerb, az izraelita (1842), az evangélikus és a reformatus hitk6zség. (A két protestans felekezet a
kéttantermes iskolat 1824-ben szervezte meg.) 1868-ban a varosi iskolakat 1983, a felekezetieket
553 gyermek latogatta. Iskolaba 364 varosi gyermek nem jart. A kézépiskolai tanuldk szama 552
(valamennyien fitk). Ebbdl a ciszterci gimnaziumban 458, az alredl iskoldban 94 f6 tanult. 1869-ben
2 osztélyos kereskedelmi iskola nyilt. Az els6 esztenddben 29 tanuldja volt. A kdzépiskolai tanuldk
valldsi megoszlasa: katolikus 361, izraelita 67, kdlvinista 21, evangélikus 6 és gorogkeleti 3. A

kereskedelmi iskola tanuldi kdzott 25 volt izraelita és 4 keresztény.11

Ovodai intézményrél 1860-bdl van adatunk. A Helytartétanacs 3 esztendei miikodésre adott
engedélyt Rapos Jézsefnek, tovabbi mlkodésrél nem tudunk. A belvarosi évoda megnyitasat
anyagiak hidnyaban halogattak: mar 1860-tdl gy(jtotték a pénzt sziniel6éadasokkal, alarcosbalokkal.
1868-ban sikerllt a megnyitas a Rader-haz egy helyiségében. A szponzor Drucker Jozsef
polgarmester volt, az intézet vezet6je Bazsalik Mihaly. Gyermekintézményt szerveztek a Palotai-
kilvarosban, melyet szintén kézadakozasbdl tartottak fenn. 1886-ban létestlt a felsGvarosi évoda. A
Tévarosban 1893-ban évodaegyesllet alakult, amely vallalta a gyermekintézmény |étrehozasat és
fenntartdsat. Az intézményt az egyesileti tagsag tartotta fenn, bar varosi segélyt és karitativ célu
adomanyokat is kapott. Az egyestilet 1903-ban emelt éplletet, melyet a Szent Imrérdl nevezett

Tovarosi Kisdedovodanak adott at. (Alaghy Dezsd u. 2. sz.)

1869. augusztus 4-én megalakult az iskolaszék, elnoke Pribék Antal. Az 1868. évi 38. tc. rendezte a
nemzeti iskolaligyet. BOvitette az elemi iskolai oktatas targyait: az irds, olvasas, szamolas, hit- és
erkolcstan targyakon tul bevezette a beszéd- és értelem gyakorlatot, a hazai féldrajz, torténelem,
természetrajz, természettan, mezégazdasagi, kertészeti és allampolgari ismereteket, az éneket, a
tornat. A tc. elrendelte azt, hogy a tanitds a tobbségben beszélok nyelvén folyhat. A tc. feldllitotta az
iskolaszék intézményét. Székesfehérvaron az iskolaszék kozségi volt, és ezutan kozségi jelleglinek

mindsitették a varosi iskoldkat. Az iskolaszék lett a varosi fenntartasu iskoldk els6foku hatdésaga. Els6
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Ulésén meglepd rendelkezést adott ki: az iskolaépliletekbdl a felekezeti jelvényeket (kereszt, szentek
képei stb.) tavolitsak el, a tananyagbol pedig toroljék a vallasi jellegli témakat. 1869. szeptember 7-
én a varosi kozgylilés a torvényhatdsag altal fenntartott népiskolak kozségi jellegét elismerte. A
fehérvari plispok fépasztori levélben intette a varosi kézgyllési tagokat, hogy a népiskolak katolikus
jellegét Orizzék meg. A kozgyllés 1869. november 4-én teljesitette a puspoki kérelmet. A
kultuszminiszter a hatdrozatot nem fogadta el, és a varosi iskolaligy Ujratargyaldsat rendelte el.12

Az Ujratargyalasra december 27-én kertlt sor.

A népoktatas kiterjesztése orszagos program lett. Beleértették a feln6ttek oktatdsat is. 1870-ben
Kolossvary Miklds székesfehérvari tanfeliigyelé kezdeményezte a feln6ttoktatast, amely Iényegében
analfabétdk tanfolyama volt. Az oktatast fehérvari tanitdk végezték: Greiczinger Marton, Toth Jozsef,
Bardon Jézsef fétanitok, akik olvasas, irds, szamolas, torténelem, természettudomany targyakat
vettek fel az érarendbe. Az oktatds néhany évig tartott, és ebben féleg a helydrségi katonak vettek
részt. 1863-ban a magyar katonasag 22 %-a volt irdstudd; 1869-ben a férfi népesség 41, a nék 25

%-a volt tajékozott az irdsban és az olvasasban.

Az 1872. augusztus 1-jei kozgylilésben a varosi népiskolai helyzet Ujratargyalasara keril sor. A
kultuszminiszter leiratdban hangsulyozta, hogy a varosban szikség van felekezet nélkili népiskolara.
A kozgylilés valasza az volt, hogy felekezeti jelleg nélkili iskola létezik, mégpedig a belvarosban két
tanoda: a fiu és a ledny elemi. Itt a felekezetiség egyik iskoldra sem jellemzd, de ha a miniszter ugy
latja, hogy szlikség van Székesfehérvaron Uj iskolara, akkor a belvarosi tanodakban lehet
parhuzamos osztalyokat kialakitani. A kozgyl(ilésben jelenlevl és gazdasagilag sulyt képez6 csoport
(zsido virilisek) 1873. februar 10-én hangot adott a felekezeti jelleget nélkiil6z6 elemi iskola
hianydnak.13 A modernizacié felé haladd varosi tdrsadalom az oktatas korszer(isitését fogalmazta
meg. Elsdsorban Uj épileteket kivant, melyet a kor szinvonalanak megfelel6 nevelési tartalommal
akart megtolteni. 1875 nyaran a belvarosi lednyiskola 6 osztdlyos lett. Az iskola Zichy Nandor 150
forintos adomanyabdl harmdniumot vasarolt, s ezutan az énektanitas hatékonyabb lett. 1877-ben
két tanitd, akik a magyar nyelvet nem tudtak elsajatitani, és dacara a hatdsag felszolitasara csak
németil tanitottak, nyugdijazasra kerilt. 1876-ban a kozgyl(ilés az elemi iskolak szervezetére
vonatkozé szabdlyzatot dolgozott ki. Ennek keretében alakult meg a varosi polgari lednyiskola,
hatdroztak az iparos tanoncok oktatdsardl, az ismétl6 iskolakrél, rendezték a tanitdi fizetéseket. A
polgari iskola 45 tanuldval nyitotta meg kapujat. A fokozatos fejlesztések Havranek Jézsef, Say
Rudolf és Alaghy Dezsd nevéhez fliz6dtek. Az 1888-1889. tanév megnyitdjara elkészilt a
négytantermes Selyem utcai (Palotai-klilvarosi) elemi iskola. A termekben 120-120 tanuld
tartozkodhatott. A vezetd tanitd szamara haromszobds lakast alakitottak ki. Az Uj épulettel alig
oldottdk meg az elhelyezési nehézségeket. 1889. januar elején Krammer Hermann tanitd
OtesztendG@s id0szakra maganiskola nyitasara kapott engedélyt. A privat intézmény a varosi
iskolaszék felligyelete alatt allt, a zarovizsgakra a varosi tanacs biztost kildott ki. Krammernak a
kiralyi tanfelligyel6séghez kellett eljuttatnia a tantervet és az 6rarendet. A varosi iskolaszék elnoke,

Alaghy Dezsé (a ciszterci gimnazium tanara) 1896. julius 11-én megbizast adott a varos egyik jo
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tolll tanitéjanak, Velinszky Ferencnek, hogy Székesfehérvar elemi iskoldinak multjara vonatkozé
kutatasokat végezzen. A szerz6 a tobb mint 400 oldal terjedelm( kéziratot 1898. aprilis 21-én az

iskolaszéknek bemutatta. A kéziratot a varos publikalta.

A ciszterci gimnazium épitését a zirci apat finanszirozta (120 ezer forint rendi koltséggel). 1867.
november 7-én a gimnazium tanari kara memorandumot intézett az apathoz, melyben Gj épilet
létesitését slirgették. Az okirat aldirdi: Gerlach Benjamin igazgatd, Liszi Lajos, Supka Jeromos, Vajda
Odén, Burghardt Led, Gebaur Izidor, Alaghy Dezs8, Pallér Kelemen, Karoly Irén, Mészaros Amand,
Gruber Gyorgy, Szobek Lorand, Mark Janos. A memorandumban kifejtették: a tanuldék szama 1861
ota folyamatosan novekedett, a korszer(itlen épilet céljanak nem felel meg; tlrhetetlen hdség
uralkodik, amely miatt tanar, névendék egyarant szenved, a folyoso oly keskeny, hogy két névendék
egymas mellett nem fér el; az emeletre keskeny csigalépcsd vezetett, amelyrdl a didkok tébbszor
leestek; 2 terembe csak az erkélyen at lehetett bejutni. Az épitkezés 1874-1875-ben folyt, a
vallalkozdé Brenn Karoly volt. Az épitkezés idején a novendékek a plispokségi épliletben (6 osztaly),
és 2 osztaly a ciszterci rendhazban kapott elhelyezést. A kétemeletes épllet 1875. oktober elejére
készilt el, s az innepélyes atadasra oktdber 3-an kerllt sor. Az avatébeszédet Rezutsek Antal apat

tartotta.14

Az alredliskola fejlesztésére az 1880-as évek elejétdl vannak adatok: 1881-ben szervezték meg a
negyedik osztalyt, a kovetkezd évben belépett az 6tddik, hatodik osztaly, majd 1883-ig a nyolcadik
is. Ezekben az idékben allamsegélyes az iskola (évi 4 ezer forint). A kultuszkormanyzat és a varosi
tanacs targyalasainak eredménye lett: 1890. aprilis 14-én az iskolat allamositottak. A megallapodas
értelmében a varos felépitette a modern éplletet a Sas utcaban. Az épitkezés 98 ezer forintba
kerilt, és kotelezte magat a varos, hogy évente 4500 forintot fizet az iskolanak.15 A férealiskola a

19-20. szazad forduldjatol a varos egyik kiemelked6 oktatdsi intézménye lett.

1876-ban a varosi kozgy(lés az elemi iskolak szervezetérdl targyalt, hataroztak az ismétl6, a
polgari, a tanonciskolakrdl, a néi kézimunka és a rendkivili tantargyak bevezetésérdl, rendezték a
tanitoi fizetéseket, az iskolai sziinnapokat.16 A térvényhozas az 1884:17. tc.-ben hatarozott a
kotelez6 tanoncoktatasrdl. A tobbi kozott kimondta, hogy abban a helységben, ahol 50-nél tébb
tanonc van, az iskolat meg kell szervezni. A tanonciskolak 3 évfolyamuak, melyeket az elemi vagy a
polgari iskoldkban szerveztek meg. A tc. szerint heti 2 munkanapon 4-4 éras foglalkozason olvasast,
szamtant, fogalmazasi ismereteket, konyvvitelt tanitottak, vasarnap pedig 3 éraban rajzoktatasban
részesitették az inasokat.17 A kereskedé inasoknak szamtant, irodai és valtd ismereteket,
kereskedelmi levelezést oktattak. Székesfehérvaron nem kerult sor foldmivesiskola felallitdsara, azt
Csakvaron uradalmi keretben szervezték meg. A foldmivesiskolaba 16 évnél id6sebb parasztifjakat
vettek fel azzal a céllal, hogy kisgazdakat, majorgazdakat neveljenek bel6lik. A foglalkozasok télen

elméleti sikon mozogtak, tavasszal-Gsszel mez6gazdasagi gyakorlatot folytattak.

JEGYZETEK
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években a ferences rendhdz egy szobajat adtdk at erre a célra. (Farkas Ferenc nagyprépost az
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inasiskola javara 1846-ban tett alapitvanyt. Az iskolat ekkor nem hoztak létre.)
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DIE (MUSISCH-) PAEDAGOGISCHENAKTIVITAETEN VON COVENUS INAMSTERDAM (1656-1670)

Kozlemények

DIE (MUSISCH-) PAEDAGOGISCHEN AKTIVITAETEN
VON COMENIUS IN AMSTERDAM (1656-1670)

Gerald Mensink

A neveléstérténet-iras Comeniust a 17. szazad egyik legnagyobb pedagdgusaként tartja szamon,
mégis kevésbé ismert a tudds polihisztor miivészeti tevékenysége. A miivészeti dgak koéziil
Comenius miiveiben a nyelv és a zene hangsulyosan jelentkezik, mig a tancot és a hangszeres zenét
pedagdgiai szempontbdl kevésbé tartotta megfelelbnek, fejlesztének. Amszterdamban De Geer
holland kereskeddének, diplomatanak készénhetben tevékenysége kifejtéséhez jelentbs anyagi
tamogatasban részesiilt. E mecénasi felkarolas nyoman Comenius megalkotta a klasszikus
humanista versmértéket a cseh nyelvben, tovabba atdolgozott, leforditott, illetve maga is irt
szovegeket, dalokat. (Mintegy 605 zsoltart és himnuszt; 411-et dallammal, 194-et attétellel.) A
neves pedagdgus hitt a zene érzelmi és moralis hatdsaban. A zene Comeniusnal valamifajta
foldéntuli, mennyei jelentéstartalommal is parosul, ugyanakkor a profan jelentés mellett
zeneesztétikai és miivészetfilozdfiai aspektust tulajdonit a muzsikdanak. A jezsuitdk a reneszansz
koraban mar szinhazi el6adasokat rendeztek a latin iskolakban a didakok vallasi, erkélcsi és nyelvi
kultarajuknak fejlesztési céljabdl Comenius ezeket az elveket hangsulyozta a Schola Ludusban, de a
szinhazi darabok megirdsanal a klasszikus térténetek helyett. tébbnyire a korabeli iskolai

aktualitasokat allitotta elbtérbe.

PROLOG

In diesem Beitrag akzentuieren wir Comenius’ Gedanken Uber die allgemeine und mehr spezifisch
die musische (nicht nur musikalische) Erziehung. Comenius war einer der grossten Padagogen des
17. Jahrhunderts und einer der gréssten aller Zeiten. Aber war er auch der meist originelle Padagoge
so wie man oft behauptet?

Viele Gedanken hat er ibernommen von z.B. dem Padagogen Wolfgang Ratke und von einem
spanischen Jesuiten: Schon fir Ratke galt der Unterrichtsgrundsatz: ,per inductionem et
experimentum omnia” (durch Erfahrung und Untersuchung lernen wir).

Und als Vorlaufer von seinem ORBIS SENSALIUM PICTUS (Nirnberg 1658/59; warum nicht in
Amsterdam wo er damals lebte?) und Janua Rerum Et Linguarum (1631-1635) erschien schon in
Spanien in 1615 eine latein-spanische und in 1617 eine flinfsprachige ,Janua”, wobei ebenso Wort
und sinnlich wahrnehmbare Dinge zur Einheit gebracht wurden. Auch Vives (1492-1540) hatte die
Kindernatur besser verstanden als Comenius. Rembrandt, dessen 400. Geburtstag wir im Jahre 2006
feiern, war keinen Mahler der eine ganz eindrucksvolle Erneuerung in der Malerei entwichelt hat,

doch er hat mit Ehrfurcht fir seine eigene Geschichte und Gegenwart bestehende Auffassungen
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verarbeitet, neu bearbeitet und umgearbeitet zu einer genialen Synthese.

Das Originelle, besser gesagt das Universelle, bei Comenius finden wir in die Ueberragung von den
vielen Padagogischen Ideen von damals durch:

Die Betonung von der ethischen Erziehung;

Vertiefung und Integration der verschiedenen padagogischen Theorien von damals;

Die suche nach einem universalen Weltbild und einer universalen Friedenserziehung.

In welcher Hinsicht hat Comenius denn das Musische Form gegeben?

Wichtig war Comenius’ Arbeit in Ungarn, wo er in 1650 vier Jahre lang nach Sarospatak berufen
wurde um das dortige Gymnasium neu zu gestalten. Hier schrieb er hier seine Schola Ludus (1654):
der Unterricht als Spiel. Es betrifft hier 8 Theaterstlicke. Das Theater konnte auch die Entwicklung
von der (hungarischen) Zivilisation dienen, was er kurz vorher auch akzentuiert hatte in seine Rede
an des Gymnasium: De Cultura Ingeniorum Oratio (1650/51) und in das Dokument Gentis Felicitas
(1652).

Das Schultheater war schon eine bepriifte Gedanke und er antizipierte hier schon auf der spatere
Friedrich von Schiller, der in seine, Briefe Gber die asthetische Erziehung’ schrieb: ,Der Mensch ist
nur gar Mensch wo er spielt”.

Es gibt dabei aber eine Bemerkung:

Comenius hatte nicht explizit Gber Tanz und Musik geschrieben, aber aus seinen Werken kénnen wir
jedoch seine Auffassungen darliber destillieren. Auch die vielen Interpretationen dartiber von
anderen Schriftsteller geben uns partiélle Information.

Sprache (Deklamation) und Musik (Gesang) wurden durch Comenius dabei stark betont, aber Tanz
wurde abgelehnt (Retunk Proti Antichristu; 1617); in weniger Masse auch Instrumentalmusik (,sie
macht einen Uberflissigen Larm” schreibt er in Das Labyrinth der Welt. In die Unesco- Edition, ,Le
Courier” von November 1957 wird Folgendes geschrieben:

»...Comenius insiste pour que |I’éducation esthétique soit inscrite au programme. Il proteste (déja !)
contre le surmenage scolaire et demande que I’enfant n’aille pas a I’ecole plus de 4 heures le matin,

I'apés-midi étant reservé au chant, au dessin, a la dance” (sic; Rabecq).
AMSTERDAM

Comenius hatte in Schweden den niederlandischen Kaufmann Lodewijk de Geer kennen gelernt. De
Geer war in Schweden Diplomat bei der Kénigin Christina aber mehr noch einen grossen Kaufmann
der in Schweden viele Grundstlicke besass, eigene Schiffe mit eigener Mannschaft hatte,
Schiffswerfte und eine Karosse mit 6 Pferde. Er liess aus Holland oft eigene Zimmermanner und
Maurer hintiberfahren (mit freises Bier und Essen...), um nur einige Beispiele zu geben von seiner
Macht und seinem Reichtum (Romein).

In Amsterdam fand Comenius nach vielen Enttauschungen eindlich mehr Ruhe; auch Zeit um neue
Werke zu schreiben und altere Werke, machmal teilweise, zu vollenden. Dabei wurde er finanziell
unterstitzt durch Laurens de Geer, Sohn von Lodewijk der 1652 gestorben war. Die Familie De Geer,

Calvinistisch, aber mit Respekt flir die Bohmische Briidergemeinde, gab ihm und seiner Familie und
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zwei Mithelfer eine Wohnung, vermutlich an dem Egelantiersgracht und eine Druckerei an dem
Prinsengracht.

Auch die Stadt Amsterdam schenkte ihm zwischen 1656 und 1658 ins gesamt 800 Gulden. Wie
gesagt waren Wort und Gesang bei ihm die wichtigsten aestheitischen Aspekte und er meinte
(irrtimlich) das dabei das klassisch - humanistische Metrum auf der Tsjechische Sprache
anwendbar sei (Vorrede KANTIONAL; Amsterdam 1659). In dieses Werk bearbeitete und lUbersetzte
Comenius auch selbst Texte von den Liedern. Es betrifft 605 Psalmen und Hymnen: 411 mit
Melodien und 194 mit Verweisung nach bestehenden Melodien. Alle Lieder sind einstimmig
(unisono) und sind geschrieben in Dur, Moll u.s.w.. Es ist ein Hymnen- Liederblchlein flur alle
Menschen: reich und arm, Jungen und Madchen aber auch flr die Mitglieder von seiner eigenen
Bridergemeinde.

Auch hat er selbst manche franzdsishen Hugenottenpsalmen ins tsjechisch Ubersetzt, schreibt er in,
SCRIPTORIUM CATALOGUS (Amsterdam 1661) und vorher hat Comenius ein Werk von Johann
Lasitius (1534-1600) mit Bemerkungen in Amsterdam erscheinen lassen: HISTORIAE DE ORIGINE
ET REBUS GESTIS FRATRUM BOHEMICORUM (1649) Uber einstimmige Gesange der Brider-
gemeinde, oft mit Wechselgesang.

Comenius war stark interessiert an Declamation, an strophischer und syllabischer Texte, an majeur
und mineur und anderen Tonarten, an gregorianischer Melodien, franzdsischer und deutscher
Psalmen und polnischer Lieder; auch an (eigene !) Kinderlieder (sehe unten). Er glaubte an der
affektiven und moralischen Wirkung der Musik (sehe: KIRCHE-HAUSE-UND HERZENSMUSICA;
Amsterdam 1661), aber gleichzeitig lehnt er die anti - Musik ab: Zum Beispiel: ,...An die Musik, die
andauernd spielen musste, hat jeder seine eigene Stimme verbunden. Mann kdnnte allerart von
Tier- und Vogellarme hdren: einer weinte, ein zwieter brillte, ein dritter krdhte, ein vierter bellte, ein
flinfter pfiff, ein sechster zirpte, ein siebenter machte ein klagendes Girren wie die wilde Béhmische
Taube... und gleichzeitig machten sie fremde Grimasse. Mann fragte mir ob mir diese Harmonie
gefallt. ,Im Gegenteil antwortete ich”. Mit arger fragten diese ,Musiker”: ,Sind Sie denn ein
Holzblock das Sie diese Fréhlichkeit nicht lieben?”. (Ich antwortete:) ,Méchten Sie dass Gott diese
Schweinerei auch segnen soll?”. Kaum hatte ich diese Worte ausgesprochen, da flohen mir Schittel,
Becher und Glaser um die Ohren: ,Versuchen Sie sich bei den Menschen an zu passen und bilden
Sie sich nicht ein, dass Anderen sich richten missen auf dass was in ihrem Kopf herumgeht”..Hier
demonstriert Comenius (in:Labyrinth) auf ironische Weise die eigenverntwortliche Stellungnahme
des Menschen; auch gegenliber die Musik.

Aber Comenius versuchte auch Verstandnis zu haben flir die verschiedenenVerfassungen der

Menschen: ,..Unter wahren Christenmenschen herrscht eine Verschiedenheit... So entsteht
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doch, wie die unterschiedene Klange von Pfeiffen und Saiten bei einem Musikinstrument, die

manchmal schwacher, manchmal starker sind, eine entziickende Melodie...” (Das Labyrinth). Auch
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vollendete Comenius Uber diese gewiinschte Harmonie der Menschen in Amsterdam: UNUM
NECESSARIUM und VIA LUCIS (beide 1668): die Kunst zum Leben und Sterben. Wie gesagt: Das
Singen ist das wichtigste musikelement bei Comenius. Auch in seine in Amsterdam unvollendetes
Werk DE RERUM HUMANARUM spricht Comenius von: ,musica ars bené canendi” (N.B. Auch spricht
mann oft von ,musica est ars cantandi”).
(Auf sein Sterbebett hat Comenius seinen Sohn Daniel versprochen lassen dieses letztes und
universales Werk fertig zu stellen, aber es dauerte bis 1966 als in Prag, nach vieler Arbeit, die
Academia Scientiarum Bohemoslovaca das Werk vollendete.)
Vielleicht das bekanntestes Buch das Comenius schon 1 n 1631 geschrieben hat: Janua Linguarum
Reserata, wurde auch in Holland bekannt und besonders das Erste der 3 Teile, VESTIBULUM RERUM
ET LINGUARUM, wurde in seiner Druckerei in Amsterdam versorgt. (Teil 2 heisst "Janua’ Teil 3
JAtrium’ und Teil 4, dass niemals geschrieben ist, nannte Comenius ,Palatia’, dass heisst: alle
anderen ,Weise’ geschrieben Bicher!).
Die wunderschénen Radierungen sind von Chrispijn de Pas. Mann konnte mit diesem Blichlein nicht
nur Latein lernen aber auch viele Begriffe anschaulich machen, z.B.
Kunstbegriffe: Viele Musikinstrumente (Nummer 214) sind abgebildet (obwohl er in seinem Werk
Labyrinth dariber negativ gesprochen hatte), aber auch Theaterszenen (Nummer 243). Zum ersten
Mal erschien eine hollandisch - lateinische Edition in 1658 und spater eine fast identische
hollédndisch- lateinisch- deutsche (nachgelassen) Ausgabe in 1673. Der Korrektur-Bogen von 1658
verbesserte Comenius selbst: Wat IS na het vuur / Quid EST post ignem z.B. in: Wat BLIJFT na het
vuur / Quid MANET post ignem. Auch 'Natura’ statt 'Naatur’ u.s.w.
Tanzbegriffe und - abbildungen fehlen hier in diesem Werk selbstverstandlich.
In diesem Blchlein werden die folgenden Musikinstrumenten abgebildet und beschrieben:
Die Schlage-instrumenten ,Trummel, Glocke, Schelle”
Die Blase-instrumenten ,Pfeiffe, Flobhte, Schalmei,

Zincke, Trompette, Posaune”
Die Saiteninstrumente ,Zitter, Laute, Hakkebret,

Harfe, Fiedel, Geige”.
Seine Wahl ist ein bisschen willkirig, da in seinem Orbis Pictus daneben Orgel, Sackpfeiffe, Triangel,
Drehleier usw. abgebildet sind. Ursache ist vielleicht Comenius’ Streben nach logischer Ordnung:
nicht nur die Dreiteilung der Instrumenten im Allgemeinen (so wie heute noch ublich ist:
Membranophonen; Aerophonen und Chordophonen), aber auch die Subordnung in (zwei mal) drei
Spalten. Es konnte vielleicht auch ein typorgrafisches Problem sein, aber beim Theater (Nr. 243) ist
die Ordung wieder zweispaltig:
Was schauet man auf dem Schauplatz?

».Die Schaublhne, der Schauspieler,

das Freudenspiel, das Trauerspiel”.

Der Vestibulum wurde In Holland z. B. benutzt in Lateinschulen in Groningen, ,s Hertogenbosch,
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Amsterdam und Dordrecht, aber im allgemeinen ist diese Lateinmethode in Holland kaum
durchgefihrt werden. Ursache ist vielleicht dass konservative Lateinlehrer diese Methode ablehnten
wegen der vielen nicht richtig klassischen Neologismen; modernere Lehrer fanden ,Vestibulum’ zu
vielumfassend und mehr logisch als didaktisch.

Die meisten Gymnasiallehrer mdchten statt diese Methode lieber die Schiler in altmodische Werse
das latein lernen durch dessen Uebersetzungen. Auch hatte mann in das mehr liberalweltliche

Holland Probleme mit der vielen religiésen Illustrationen.

Die Herausgeber in Holland konnten ihren Vorrat mit Mihe verkaufen: Grosse Bestande blieben
unverkauft und manchmal bekam mann nach Jahren unverkaufte Exemplare zurlick! Das galt auch
fir Comenius’ Orbis Sensalium Picturs, von dem nur eine Auflage erschien...
Wohl konnte durch Unterstlitzung von vielen reichen Freunden Comenius sein Werk OPERA
DIDACTICA OMNIA in 1657 / 58 herausgeben, mit Auftrag an der Stadt Amsterdam; es ist eine Art
von pedagogischer Autobibliographie, in Holland und in der ganze Welt geschatzt (Ditrich). Hatte
Comenius in Ungarn in 1654 sein Theaterwerk Schola Ludus geschrieben, in die Niederlande tut er
etwas ahnliches und schreibt flir Schiler das Theaterwerk VERREZEN HONDSCHEN DIOGENES
(,Diogenes Cynicus Redivivus’), in 1672 nach seinem Tode herausgegeben in Rotterdam). Ueber das
Wesen und den Wert von Musik und Theater wird in diesem Vestibulum’ nicht gesprochen. Dass
gescheht vielfach in seinen allgemein-philosophischen Blichern.
Ausnahme ist vielleicht das Werk KIRCHE-HAUSE-UND HERZENSMUSICA.
Ueber Musik (didaktiek) hat er am meisten geschrieben in seine Information Der Mutterschul
(1633). Eben notiert Comenius hier, in der tsechischen Urfassung, das Wiegelied: ,Schlaf du slsse
Blite; schlaf Taubchen zart nur ein”: auch im Musikschrift.
Mann kénnte im Geiste Comenius’ das folgende Schema machen:
Alter: Singen: Musikhéren: Instrumente:
0/1 das 'paradiesliche’ Wiegenlieder Rassel

Weinen auf a, u, e Kinderlieder
2/3 Mitsingen am Tisch lauschen nach Spielzeuginstrumente

und beim Tischgebet vokale und in-

Viva-voce Lieder lernen strumentale Musik
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4/5 Mitsingen und Idem (Kinder-) Geige; Pfeiffe
Viva-voce Tambourine; Pauke

6/12 Kinderlieder und Idem verschiedene echte
Kirchenlieder Instrumente

12/18 Choralsingen Idem Idem (Vertiefung)
Musiknoten lernen Sprechen

Uber Musik

> 18 Hymnen und Idem
Psalmen Auch Musikstruktur Idem (Vertiefung)
Musiknoten lesen

N.B.

In der Niederlande unterscheidet die nationale 'Stiftung Lehrplan Entwicklung’ (SLO) heute flinf s. g.

'Musikdoméne’:

. das Lauschen nach Musik / Musik héren

. das Machen von Musik (mit a. Stimme oder

. Instrument)

. das Schreiben von Musik (z.B. Notenschrift)

. das Reden Uber Musik

gu A W T N =

. das Bewegen auf Musik (Tanz u.s.w.).

Das Bewegen auf Musik (Tanz) (5) lehnte Comenius ab; wohl wichtig bei Ihm waren: Musik hoéren
(1) und Musik machen mit der Stimme (2a).

Das Instrumentalische (2b) stand im Schatten von dem Vokalen; Musiknotation (3) und das
Sprechen Uber Musik (4) wurden durch Comenius weniger akzetuiert; das letze hatte seine Interesse
besonders wenn es um die ‘'Unmusik’ geht.

Aber die schénste Musik projektierte Comenius in der Ewigkeit: ,,...Ich horte ein schénes himmliches
Gesang dass nicht zu beschreiben war (...) dass alles mit mehr Freude und erstaunlicher als unsere
Ohren verstehen kénnen” (Labyrinth)

Comenius hofft (in: De Rerum Humanarum; Teil 4 und 5) durch eine universelle Erziehung eine
universelle Sprache und Musik (Gesang) entwickeln zu kénnen.

Dabei schatzt er die Musik (Gesang) hdher als das Theater (Sprechen): ,Melodia est orationis
ornamentum five modulate prolatio”.

Musik ist bei Comenius etwas himmliches; an der profane Bedeutung geht er vorbei, z.B. an die
folgenden musikesthetischen und kunstphilosophischen Aspekte:

1. Musik bietet Mdlgichkeiten eigenen inneren psychologischen Prozesse wahr zu nehmen;

2. Durch Musikesthetische Erziehung kann man die Wahrnehmung von einzelne Dinge entwickeln
zur Wahrnehmung von Totalformen;

3. Man lernt war zu nehmen was echt oder unecht, hasslich oder schén ist;

4. Man lernt auf eine bestimmte Weise zu denken Uber die Wirklichkeit;
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5. Durch Musik lernt man das Leben besser zu verstehen, aber man kann auch machmal ‘flichten’
aus das Leben;

6. Man entwickelt eine Stellungnahme und lernt unabhangig zu sein von dem 6&ffentlichem Meinung
7. Man lernt Probleme zu I6schen durch Spiel und Arbeit zu kombinieren;

8. Man bekommt Einsicht in wie mann funktioniert in Gruppe und Gesellschaft;

9. Musik kann das (Schul-)leben ordnen und rhythmisieren;

10. Musikaesthetische Bildung ist Totabildung (Mensink).

Far die Aspekte 1,3,5, und 6, hat Comenius, wie wir gesehen haben, das meiste Interesse.

Man kan diese Aspekte und die meisten musikpadagogischen Gedanken von Comenius nur
deduzieren aus seinen vielen (allemeinen) Werken. Ganz anders war dass z.B. bei seiner
Zeitgenosse, der 3 Jahre nach Comenius starb: A. Reyher.

Dieser schreib fir Herzog Ernst von Gotha eine musikalische ,Schulmethodus”, in der das
Choralsingen das wichtigste war (Blume).

Der Gedanke der genanneten zwei Theterwerke von Comenius war nicht originell:

Bereits die Jesuiten in der Renaissance organisierten schon Theaterauffihrungen in den
Lateinschulen. Diese Schuldramen hatten ein dreifaches Zweck:

1. Die Schiller sollten gelibt werden im selbstandigen Gebrauch der lateinische Sprache;

2. Die religiésen und sittlichen Gedanken aus der Klassik und dem Alten und Neuen Testament
sollten moralisch bildend sein;

3. Die Schiiler sollten sich tGben im sicheren und gewandten Auftreten.

Diese drei Aspekte werden auch durch Comenius betont, aber im Schola Ludus stellte er auch mehr
die heutige Schulaktualitat zentral statt die klassische Geschichte.

(Noch in 1786 besuchte Goéthe eine Auffihrung der Schiler des Jesuitenkollegs in Regensburg und

war dariben sehr begeistert (Driesch).
EPILOG

Als Blirger in Amsterdam hatte Comenius weinige Kontakte mit seinen Mitblrger. Nicht bekannt ist
ob er z.B. Rembrandt mal begegnet hat, denn sie haben dort doch 13 Jahre zusammengewohnt:
Rembrandt lebte dort, nach in 1606 in Leiden geboren zu sein, von 1630 - 1669; Comenius von
1656- 1670. Rembrandt hatte viele bekannten Amsterdammer gemahlt, aber Comenius war nicht
dabei. (Wahrscheinlich war dass nicht die Gewonheit in der Briidergemeinde?). Wohl hatte Comenius
noch immer Kontakte mit der Familie De Geer und bekam von ihn finanzielle Unterstiitzung. Auch
hatte Comenius gute Kontakte mit ,Crispijn de Pas delin(éation)”: er illustrierte die VESTIBULUM.
(Er starb im gleichem Jahre als Comenius: 1670). (Sein Vater, Chrispijn d.Ae., seine Geschwister
Simon, Willem und Magdalene und sein Neffe Chrispijn III waren alle auch bekannte Illustratoren).
(kép 7. oldalrdl)
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In Amsterdam blieb Comenius einen Einzelgdnger; er war mehr interessiert in Europaische Politik,
Wissenschaft und Religionsfragen:

Er begegnete mal Descartes in der Nahe von Leiden (bei Rotterdam);

Anschliessend an den protestantischen Reichstag in Regensburg schrieb Comenius seine LETZTE
POSAUN UEBER DEUTSCHLAND (1663);

Er sprach auf dem Friedenskongress in Breda Uber die Probleme zwischen Holland und England.
DarUber schrieb er in 1667 ANGELUS PACIS. Aber Comenius versuchte nur eine religése Lésung zu
finden fir England und Holland (zum Ginsten des Protestanismus) und hatte kein Auche fur die sich
entwickelnde pslitische Realitat.

Dass grosste Problem waren seine theologischen Kontroversen in seine letzten Lebensjahren. Der
Hollédndische Calvinismus hat er zu wenig respektiert; auch die nach Holland geflichtete 'Socinianer’
wurden durch ihm bekampft und da erstanden so viele Probleme dass die Stadt Amsterdam, doch
bekannt wegen seines Liberalismus, Comenius verbot noch weiter Publikationen dariber erscheinen
zu lassen!

Auch seine Verehrung fir den 'Wahrsager’ Nicolaus Drabik (er lebte in der Slowakei, damals Teil von
Ungarn) wurde in die Niederlande nicht versantden. Comenius hat Gber die Profetien von Drabik
seinen LUX IN TENEBRIS (1657) geschrieben.

Alle damalige Kritiken wurden durch Comenius ein wenig rechthaberisch abgewiesen..

Seinen letzten Lebenstagen waren darum flir Comenius (wieder!) nicht die Glicklichsten.....
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Megemlékezések
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Kereszty Zsuzsa

Emlékjelet allitani jottiink az Uj Iskoldnak, annak a szellemi, tudomanyos, emberi teljesitménynek,
amelyet Domokos Laszléné Lollbach Emma és munkatarsai hoztak létre. Arra azonban, hogy Nagy
L&szl6 sirjanal az Uj Iskola megalkotdinak emlékjelet allitsunk, mégis, elsésorban nekiink van
szlikségiink. Nekink, volt tanitvanyoknak, pedagdégusutédoknak. Nem tulozunk, ha azt mondjuk,
hogy az emlékezésre a magyar pedagdgianak van sziiksége.

Az Uj Iskola az alkotdsra 6sztonzés iskolaja volt. Nekink pedig sziikséglink van az alkotdshoz
nélkilozhetetlen rugalmassagra, arra a belsd erére, amely ebben az iskoldban jelen volt, s amely
ma képessé tehet bennlinket arra, hogy alkotni tudjunk. Barmilyen munkaban alkothatunk,
egyetlen gyerek felnevelése is alkotas lehet.

Az Uj Iskola az igényesség iskoldja volt. Nekiink is sziikségiink van az elmélyiilés igényességére,
ahogy az iskola tanitdi, tanarai szamara természetes volt, hogy tanarokként kutatdkka is valjanak.
Igényességikbdl kovetkezik, hogy ,ha ma kooperativ tanuldsrdl beszéliink, tudnunk kell, hogy az Uj
Iskoldaban 75 évvel ezel6tt csoportoktatas folyt”, ha a differencialdsra gondolunk, eszlinkbe kell
jussanak Bothné Jeney Erzsébet ,nehézségi fokok szerint” 0sszeallitott feladattablai, a szocialis
kompetencia kérdéskore fel kell idézze benniink, hogy a szocidlis nevelés az Uj Iskola
gyakorlataban els6rendl fontossagu volt.

Ha a gyerekrdl sz6l6 tudasra - mint legfébb tampontra - akarjuk alapozni pedagdgiankat, akkor a
Nagy Laszlé altal megalkotott, az Uj Iskola praxisdban megvalésult fejlédéstani didaktikat
kiindulépontnak kell tekintentink. Domokos Laszloné a gyerek megismerésének céljarol igy ir: ,Meg
kell allapitanunk (a gyerek, a névendék) erdinek és hianyainak rajzat, hogy tudjuk, mivel tartozunk
neki.” (Ilyen, minden részletében kdvetkezetesen gyerekismeretre éplil6 pedagogiat a 20. szazadban
Nagy Laszlén, az Uj Iskoldn, valamint Rudolf Steineren, az altala alapitott Waldorf-iskoldkon kiviil
mas nem hozott létre.)

A hatranyos élethelyzet(i gyerekek nevelését fontosnak tartva, az iskola egyéni fejlédést segitd
szemléletére tamaszkodhatunk. Ha nehezen tudunk egytttm(ikédni Ujgazdag csaladokkal, segithet
bennlinket az iskola allaspontja, amely tobb év értesitGjében is utolsd, évet zard lizenetként jelen
van, s amit a vagyonat az iskolara aldozo Alapitd joggal mondhatott: ,Iskolank nem hive a felszines
és elonyoket élvezd urizald életstilusnak. Akik puritan, er6s munkat kéveteld, szocialis szellem(
neveléslinket nem tamogatjak, és sem alapgondolataban és sem gyakorlataban el nem fogadjak,
nem jo helyre jottek és gyermekeikkel itt komoly neveldi eredményt el nem érnek.”

Bibd Istvan az Uj Iskola Egyesiilet megalakuldsat koszéntve Domokosnét ,az Gttoérd kockazat, a

legszemélyesebb felel0sség és a kizardlagos teherviselés” emberének nevezte. Sziikséglink van arra,
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hogy merjink kockazatot, felel6sséget és terheket vallalni.

Emberi tartdsra is szlikségiink van, amely Domokosnét arra tette képessé, hogy a Budapest
ostromaval megszakitott tanév eseményeirdl szélé évkonyv elsé mondataként azt irja le, hogy ebben
az évben ,a tanuldk ontevékenységére sohasem nyilt kilonb alkalom”, miként sohasem nyert ilyen
.tag teret a szocidlis munkara nevelés és segités is”.

Arra a bels6 biztonsagra, eltokéltségre van sziikséglink, amelynek birtokdban térékeny testalkatu
angoltanarunk, Orfanides Olimpia belépett az ostrom alatt [distallénak hasznalt iskolaépliletbe, és
senkire se varva, egyedil takaritani kezdett.

Domokos Laszléné életének 34, Blaskovich Edit 27, Kapolnasi (Kapeller) Hermin 30, Glész Margit 30,
Waczulik Margit, Herzog Maria életének 10 éve, a 34 iskolaév valamennyi elemi és kézépiskolai
tanaranak, a Neveléslélektani Kutaté Allomas munkatarsainak alkotasa volt az Uj Iskola. Az
emléktabla valamennyiik emlékét 6rzi.

Domokos Laszléné 1926-ban egyik tanulmanyaban azt irta, hogy a tanar ,nem a manak, nem
koradnak, nem a partoknak, nem politikdnak dolgozik... feladatat ugy fogja fel, hogy az a mindenség
szolgalata”. Ez a beallitédas valamennyi volt tanitvanynak, az Uj Iskola tisztel$inek,
valamennyilnknek, azoknak, akik fizikailag, vagy gondolatban itt jelen vagyunk, megszivlelendd
lehet.

A fa gyokere, torzse, korondja a keleti hagyomanyban a mult, a jelen és a jove jelképe. Gesztenyefa
allt az iskola Bird utcai épiilete elStt. A gesztenyefa, amelyet ma ellltetiink, jelképezi, hogy az Uj
Iskoldban megtesteslil6 teljesitmény a jelenben és a magyar pedagdgia jovojében is élg

organizmus.

* Elhangzott 2007. junius 22-én a Fiumei Uti temetében
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Szerkeszt6ség

A Pannon Egyetem BTK Pedagodgiai Kutatékézpontja (Papa) Gyoré Géza 6sszeallitdsdban 71 év 855
tétele cimmel megjelentette Zsolnai Jézsef nyel-vész. pedagdgiai kutatd, az MTA doktora, professor
adatoldssal. A bibliografia felépitése: Onalld kétetek; Tarsszerzés kdtetek; Tanulmanyok, cikkek;
interjuk, riportok; Szerkesztés; Szabadalmak: a NYTK, az EKP és a KEK programok legitimacidja.
Kilon fejezet tartalmazza a Zs. J.-rol és a Zsolnai-pedagogiardl szol6 irdsok jegyzékét. A mivet

mutatok (sze-mélynév, cim, periodika, év) zarjak. - Papa, 2006. 167 o.

>k >k %k

Kolics Pal neveléstorténeti konyvei. A ,Baranya szélén” m(ikodo kollé-gank, Kolics P4l maga is
megérdemelné, hogy egyszer torténeti munka fog—lalja 6ssze munkdassagat. A hetvenes évek
orszag-vilagra sz6l6 innovacidja egyik pionirjaként, vezéralakjaként vezette a dobszai falubokor AMK-
jat, majd Szigetvaron mikodtetett kivald teljesitményl iskolat. Felesége, Péteri Erzsébet palyaive
Ibafatdl, s az egyik, elséként ,bezart" falun, Rézsafan at Dobszaig, Szigetvarig vezetett, s
édesapjanak, Péteri Ferenc lelkész-taniténak az életutja is fordulatokkal teli volt. Ezek a
.Mmagantorténelmek" izgalmas tar-sadalomtérténetté valtak: atélelik a huszadik szadzadot a baranyai
apréfalvak neveléstigyének ,,6sborokas” vilagat.

Kolics Pal elblcslzott a katedratdl és az igazgatoi irodatdl, de gazdag kutbdl tamadt fel torténészi-
irdi kedve. A Szilankok cim( kotetnek Péteri Ferenc a szereplGje, Kolics a szerkesztGje. Lampasok
cimmel a Szigetvar-vidéki pedagdogussorsokbdl allitott 6ssze enciklopédiat, kovetve azt a mifajt,
amelyben tobb régid is megprobalja rovid életrajzokban (olykor fényképeken is) meg-6rokiteni a
zivataros 20. szazad falusi, kisvarosi tanitdinak, tanarainak az életutjat. A kotet tobb mint félszaz
sorsot mutat be: dinasztidk, hazastarsak kiizdelmes és eredményes életutjat. - Kulics Pal: Lampasok

Szigetvar és vidé—kén. Szigetvari Varbarat Kor, Szigetvar. 2007 (Trencsényi Laszld)

>k k%

A Magyar Comenius Tarsasag Borsod-Abaulj-Zemplén megyei Kutatéocso—portja Mlvel6dés és
Pedagodgia cim(i periodika Uj szama (amelyet ezlttal is Demjén Istvan szerkesztett), ismét gazdag
tartalommal jelent meg. A kdétetben egy fejezet neveléstorténeti munkakat tartalmaz Kelemen
Elemér (Gondolatok az altalanos iskolardl - a 60. évforduld utan), Czeglédi Lajos (A cserépvaraljai
iskola torténete), Demjén Istvan (A népiskolai oktatas hely—zete az edelényi jarasban 1945-ben),
Ban Jozsef (Dolgozdk gimnaziuma a mez6kodvesdi Katlikus Szent Laszl6 Gimnaziumban), Lénart Béla

(Szakmai ellenorzés, tanacsadas az altalanos iskolaban), Nagy Istvan (60 éves az alta-lanos iskola)
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tollabdl. A Portréban Répanszky Zoltan Képek a Mez6kovesd kornyékén élt neves oktatasi
szakemberek életébdl cim(i irdsa olvashaté. Az Ertékmentésben Villangé Istvan Mezdkdvesden
otthonra lelt a gyldjtemény cimmel a mez6kbvesdi Uj iskolatorténeti gylijtemény allandé kiallitasanak

avatasan elhangzott beszéde olvashato. - Mlvel6dés és Pedagogia. 2006. 140 o.

>k k%

A pusztaszabolcsi Kézségtorténeti Flizetek 11. és 12. szama a helyi isko-laztatas multjat mutatja
be. A 11. szdmban Addmné Farkas Beata és Fllop Magdolna Judit ,J6 szdval is oktasd, jatszani is
engedd..." cimmel hét fejezet—ben irtdk meg a helyi altaldnos iskola torténetét. A kotetet
fényképmelléklet zarja. Az Ajanlasban irja Kovacsik Istvan: ,Ez a kiadvany felidézése és
doku—-mentalasa a muit id6k oktatasi-nevelési szokasainak, térvényeinek, gyakor-latanak.
Tanulsagos, értékmego6rzd, értékteremtd sugallataval mindenkihez szol, valamilyen moédon
mindenkit megérint, hisz mindenki volt egyszer didk. Egy villanasnyi id6re visszavisz a multba,
elénk varazsolja elédeink aldasos tevékenységét. Az anyagot 6sszeallitd két pedagogus aldozatos
munkajanak készénhetd, hogy egy szellemi kinccsel gazdagabbak lettiink.”

A 12. szamban a két szerz6 ,Ezerszer Ujra kezdeném alazatosan, boldogan” cimmel a
pusztaszabolcsi iskola egykor volt tanitoéi, tanarai, igazgatéi komi mutat be olyanokat, akik a sikeres,
alkotd tevékenységik mellett emlékezetes—sé tették munkalkodasukat.

>k k %k

Az MTA Pedagdgiai Bizottsag neveléstorténeti albizottsdga marcius 23-an az E1TE PPK-n tartott
Glést, amelynek napirendjén a kovetkez6 témak sze-repeltek: 1. A magyar neveléstorténet
kiemelkedd személyiségeinek évfor-dulds koszontése; 2. Szabolcs Eva: A neveléstorténet a
~Pedagdgia BA” és a ,Neveléstudomany MA” képzésben; 3. Kelemen Elemér: A neveléstorténet
oktatdsa az 6voé- és tanitoképzdkben; 4. Pukanszky Béla: A tanarszakos MA szint( képzések. 5.
Szabd Lajos: A tobbciklusu képzés bevezetése a sportszak—ember-képzésben.

Az albizottsdg Kurucz Rdézsa javaslatara ugy hatarozott, hogy a készonté—-sek a junius I-2-an
tartando szekszardi konferencian legyenek.

A november 30-december I-jén Veszprémben megrendezésre keriilé konfe-rencia témajaul Német
Andras javaslatara az albizottsag a Torténeti antropo-ldgia és nevelés - Kulturak taldlkozasa cimet
fogadta el.

Kelemen Elemér elkészitette a 2007-2010 kozotti neveléstorténeti évfordu—lok adattarat.

Mikonya Gyorgy egy konferencianaptar készitését javasolta, hogy elkeriil-het6k legyenek az
idépont-egyezések.

Donath Péter elvaéllalta a fels6foku tanitéképzés 50. évforduldja program-janak el6készitését,
Kelemen Elemér pedig az iskolaallamositas 60. évfordu-ldja megszervezésére kapott megbizast.
Kelemen Elemér felhivta a figyelmet az olasz Macerata Egyetemre, amely a neveléstorténeti kutatas
ottani kdzpontja, illetve ennek arra a nemzetkozi pe-riodikajara, mely a kovetkezd web-cimen

érhet6 el: www.hecl.it.
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Mikonya Gyorgy beszamolt a Magyar Pedagogiai Tarsasag neveléstorténeti szakosztalya tervezett

programjairol.

>k k%

A Veszprém Megyei Neveléstorténeti Tarsasag aprilis 7-én Devecserben a Kastélykonyvtarban
tartotta felolvaso (lését. Az el6addk és az elhangzott eldadasok: Németh Ernd (A devecseri Gardonyi
Géza Altaldnos Iskola peda—gogiai munkaja). (Megjegyzés: A tdrsasdg hagyomanyai szerint a
résztvevok mindig tajékoztatot hallgatnak meg a felolvasé Ulés szinhelye iskolaja/isko—1ai
munkajarol.) Lanyi Katalin:(Megemlékezés Mészaros Istvan neveléstorté—nészrél 80. életéve
alkalmabol); Gardonyiné Avar Piroska (Emlékezés Avar Gyula pedagdgiai munkassagara); Huszar
Janos (Harom tanév egy emlékezés tiikrében 1945-1948). Tatai Zoltan (Molnar Gabor, a nagy utazo
ir6 pedagd-giai jelentdsége); Illés Ferenc (A zirci Reguly Antal Altalanos Iskola évkényve 1950-

2005). A program elndke Németh Andrasné Farkas Gabriella volt, zar—szét Tanai Karolyné mondott.

>k >k %k

Az MTA Veszprémi Terlleti Bizottsag Neveléstudomanyi Szakbizottsag neveléstérténeti és alternativ
pedagogiai munkabizottsagai aprilis 25-én Szombathelyen a Berzsenyi Daniel Tanarképz6 Fdiskolan
kozos felolvaso Ulést tartottak. Molnar Béla és Tolgyesi Jozsef koszéntdjét kdvetden a kdo—vetkezd
el6adasok hangzottak el: Lanyi Katalin (Megemlékezés Mészaros Istvan 80. és Simon Gyula 90.
évforduldja alkalméabdl); Németh Andrasné Farkas Gabriella (A mult, jelen és jovo 6sszekapcsolasa a
nyiradi iskola torténetében), Godé Andrea (Egy didkkutatas pedagdgiai vonatkozasai); Molnar Béla
(Kiss Arpad és a tanitoképzés), Fiile Sandor (A magyar pedagé—giai gondolkoddk hagyatéka),
Huszar Janos (Arany Janos, a pedagdgus), Bus Janos (Mennyiségek, mértékek szamok nélkil), Tatai
Zoltan (Molnéar Gabor, Panndnia utazd iréja), Karacs Zsigmond (A magyar ndnevelés Uttéréje, Takacs
Eva), Groz Andrea (Pedagdguskép a 19 szazadi nevelési szakkonyvek—ben); Laurenszky Ernd (Hitler
elitiskoldsai), Nadhazi Lajos (A magyarorszagi uttoréintézmények torténete és adattara); Illés Ferenc
(A zirci Reguly Antal iskola évkonyve 1950-2005); Tolgyesi Jozsef (Czike Bernadett: A
pedagdgus—szerep valtozdsa. Alternativ és nem alternativ iskolak 6sszehasonlité elemzé-se. -

Kényvismertetés).

XK K

A Magyar Pedagogiai Tarsasag neveléstorténeti szakosztalya tagjai Mikonya Gyorgy elnok és Heged(s
Judit titkar szervezésében aprilis 26-an Budapesten meglatogattak a Kazinczy utcai ortodox

zsinagogat ennek rabbija kalauzolad—saval, majd megbeszélték a szakosztaly 2007 évi programjat.

>k >k %k

A Magyar Pedagogiai Tarsasag neveléstorténeti szakosztalya majus 23-an Sopronban tartott

neveléstorténeti sétat Mikonya Gyorgy elnodk és Heged(is Judit titkar szervezésében, amely soran
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meglatogattak az Erdészeti Mlizeumot, a soproni levéltarat, megtekintették az Evangélikus Liceum
kényvtaranak ne—vezetességeit, valamint az Erdészeti Egyetem kényvtarat, amely utébbiban a
selmeci mliemlékkonyvtar ritkasagait nézték meg, majd sétat tettek a hisz hektaros botanikus
kertben. A programot barati beszélgetés zarta.

(E latogatas egyike volt a szakosztaly orszagjaré szakmai programjanak.)

>k k%

A Kiss Aron TisztelSinek Kére junius 19-én a Kiss Aron Emléknap alkalm&—bdl Kodaly Zoltén és a
Kiss Aron-i gyermekjaték-dal hagyomany atorokité—se cimmel rendezett férumot Budapest-
Hegyvidéken a Viranyos K6z6sségi Hazban, amelyen atadtak az ez évi Pro Ludo-dijat Orosz Istvan
grafikusm(ivésznek, és elhangzott Lackdné Palfi Alojzia Attekintés Kodaly Zoltan gyer-mekdal- és
jatékkutatasainak forrasvidékérdl cim(i eléadasa Civil szer—vezetek, intézmények és 6nkormanyzatok
képvisel6i megemlékezést és koszorlzast tartottak Kiss Aron emléktablajanal. A megemlékezd Jodb

Arpad, a Nyiregyhéazi Féiskola ének-zene tanszékének vezetdije volt.

>k k%

Junius 20-an a Budai Tankonyvcentrumban Trencsényi Laszld, a Magyar Pedagodgiai Tarsasag
igyvezetd elndke mutatta be az Ament Erzsébet al-tal szerkesztett Hiszek az ifjisagban
(Médszerek, tanarok, didkok az Uj Iskoldban) cim(i kétetet, amely a Magyar reformpedagdgiai

torekvések soro—zatban jelent meg.

>k k %k

A Magyar Pedagdgiai Tarsasag, az MTA Pedagodgiai Bizottsdg neveléstérté—neti albizottsdga, valamint
az MTA Pécsi és Veszprémi Terlleti Bizottsdg ne—veléstorténeti munkabiztottsdgai junius 21-én
Kaposvaron a megyehdazan Kelemen Elemér neveléstorténész, foiskolai tanar, c. féigazgatd, az MTA
ne-veléstorténeti albizottsag tiszteletbeli elndke, a Somogy Megyei Pedagdgiai Intézet egykori
vezetdje tiszteletére 70. sziletésnapja alkalmabol megemléke—zést tartottak, amelyen Gelencsér
Attila, a megyei kozgylilés elntke kdoszon—totte az linnepeltet, s diszoklevelet adott at szamara.
Laudaciét Tolgyesi Jozsef féiskolai docens, a veszprémi munkabizottsag titkdra, a Neveléstorténet
foszerkesztdje mondott (Kelemen Elemér munkas—saga a magyar és a kézép-eurdpai pedagogia
korében), majd atadta szamara a munkdassagat bemutaté bibliografiat. Kelemen Elemér Gondolatok
az altald—nos iskolardl cimmel tartott el6adast, majd egykori palyatarsai, baratai, tisz-teldi

koszontotték.

X %k %k
Az MTA Pedagodgiai Bizottsag neveléstorténeti albizottsdga, a Magyar Pedagogiai Tarsasag
neveléstorténeti szakosztalya és az ELTE TOFK Tudomanyos Bizottsdga Nagy Laszlé sziiletése 150.

évforduldja alkalmabdl junius 22-én Budapesten Nagy Laszlé és kora cimmel rendeztek tudomanyos

konferenciat. Az el6addk és eldadasuk: Kelemen Elemér (Nagy Laszl6 és a II. Orszagos és
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Egyetemes Tanligyi Kongresszus); Németh Andras (Nemzetkozi re~formpedagdgiai-
gyermektanulmanyi térekvések és Nagy Laszld); Pukanszky Béla (A reformpedagdgia és Nagy Laszlo
gyermekképe), Nagy Péter Tibor (Nagy Laszlé és nemzedéktarsai - a magyar pedagdgiai elit a
szazadforduldn); Donath Péter (Adalékok Nagy Laszlé palydjahoz 1918-1922); Ritook Palné (A
palyaorientacié és a tehetségfejlesztés pszicholdgiaja Nagy Laszl6 mun-kassagaban), Bollokné

Panyik Ilona (Nagy L&szl6 és a tanitoképzés); Ament Erzsébet (Nagy Laszl6 és az Uj Iskola).

>k k %k

Julius 4-6-an neveléstorténeti jelent6ségl tanacskozasra kertlt sor Székesfehérvaron a Kodolanyi
Janos Fdiskolan. A féiskola, egytttm(ikédve a Magyar Pedagogiai Tarsasag napkozi otthoni és
csaladpedagogiai szakoszta—lyaival (vezet6k Isépy Maria és Mészaros Ilona), valamint az MTA
Veszprémi Terlleti Bizottsag Neveléstudomanyi Szakbizottsag pedagdgiai munkabizott—sagaval,
Flle Sandor fdiskolai tanar, a hazai napkozi otthoni nevelés orszdgos szakértéje javaslatara
megrendezte a Napkozi Otthoni NevelOk III. Orszagos Tanacskozasat. A hazai napk6zi otthonok
mikoédése 105. tanévében meg-tartott tanacskozas a masodikat kdvetéen tébb mint negyven év
utan kertlt megrendezésre. A tanacskozason Flle Sandor idézte fel a hazai napkozi otthoni nevelés
torténetét, és szamos elméleti és gyakorlati vonatkozasu el6—adas hangzott el plenaris llésen,
illetve a szekcidkban. A tanacskozas résztve-vo6i Ajanlast fogadtak el, amelynek szévegét eljuttattak

az érdekelt féhatésd—~gokhoz, intézményekhez.

>k k%

Gyaszhir - Mély fajdalommal tudatjuk, hogy dr. Komlési Sandor, a Pécsi Tudomanyegyetem BTK
Neveléstudomanyi Intézetének nyugalmazott féG-iskolai tandra, a pécsi pedagdégusképzés
kiemelked6 egyénisége, tisztelt és szeretett kollégank, tanarunk julius 17-én (életének 88. évében)
elhunyt. Tudédsa, szorgalma, oktatdi és kutatdi tisztessége mérvado szamunkra. Neveléstorténeti,
O0sszehasonlitd pedagdgiai és csaladpedagogiai miveibdl ta—narok, tanarjeldltek, oktataskutatdk

generacioi épitkeztek, épitkeznek itthon és szerte a nagyvilagban. {PTE BTK honlap)

XK K

A Magyar Pedagdgiai Tarsasdg, a Kiss Arpad Emlékbizottsag, Ujbuda Onkormanyzata és az Ujbudai
Pedagdgiai Intézet szervezésében szeptember 13-an Kiss Arpad, a kiemelkedd tudés és pedagdgus
szliletése 100. évforduldjat tinneplé EmIékév jelentds eseményeként tiszteldi emléktablat avattak
egy-kori lakéhazan. (Budapest, XI. Bercsényi u. 12.) Koszontét Gérog Andras, a XI. kerlleti
Oktatési és Informatikai Bizottsag elnéke mondott, megemléke—-zést Bathory Zoltan, a Kiss Arpad
Emlékbizottsag elndke és Ollé Janos (ELTE Neveléstudomanyi Intézet) mondtak. Az emléktabla
szovege: Itt élt és dolgo-zott Kiss Arpad (1907-1979), a magyar nevelésiigyi és pedagdgiai kutatas
kimemelkedd képvisel6je. Magyar Pedagdgiai Tarsasag - Ujbuda Onkorményzata - Kiss Arpad
Emlékbizottsdg — 2007”
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Események, tajékoztatok

>k k %k

A Petéfi Irodalmi Mdzeum Lotz-termében szeptember 18-an a Gondolat Kiadd szervezésében az
altala kiadott Kardos Jozsef: Iskola a politika sodra—saban 1945-1993 cim( kotetet 1zsak Lajos

torténész mutatta be. (A konyvrdl e lapszamunkban olvashatdé Horanszky Nandor ismertetése.)

>k k%

Az MTA Pedagdgiai Bizottsag neveléstorténeti albizottsaga szeptember 20-an az ELTE PPK-n tartott
Ulésén a kovetkez6 napirendi pontok szerepeltek: 1. A november 30-december 1-jei veszprémi
Torténeti antropoldgia és nevelés - Kultlrak talalkozasa cim{ konferencia el6készitése; 2.
Tajékoztatdo az MTA regionalis neveléstérténeti munkabizottsagok munkajarol (Tolgyesi Jozsef), 3. A
Neveléstorténet-folydirat és az albizottsag kapcsolata (Toélgyesi Jozsef).

Németh Andras eln6k javaslatara az albizottsag harom (j tag felvételét fogadta el. Az Uj tagok:
Golnhofer Erzsébet, Budapest (ajanloéi: Szabolcs Eva és Pukanszky Béla), Kovatsné Németh Méria,
Gy6r (ajanléi Németh Andras és Tolgyesi Jozsef). Szabd Péter, Székesfehérvar (ajanloi Mikonya
Gyorgy és Szabolcs Eva). A kdvetkezd albizottsagi Glésen mindharman 20-20 percben székfoglaldt
tartanak.

Németh Andras beszamolt arrél a reformpedagdgiai és életmdd-pedagd—giai konferenciardl, amely
Graz és Szombathely szervezésében valdsult meg.

Az albizottsag Gaczi Janos felvetése alapjan foglalkozott a neveléstudoma-nyi folydiratok pénzigyi
ellehetetlenilésével, s Németh Andras megbizast ka-pott arra, hogy ezzel kapcsolatban
memorandumot intézzen a minisztérium-hoz.

Orosz Gabor arrdl tajékoztatta az albizottsagot, hogy a Debreceni Egyete-men a Neveléstudomanyi

Intézet részeként megalakult a nevelésfilozofiai és neveléstoérténeti tanszék.
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Konferenciak

PEDAGOGUSKEPZES A 19-20. SZAZADBAN -
EUROPAI KITEKINTESSEL

Tolgyesi Jozsef

A Szekszardon, a Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Féiskolai Karan junius 1-2-an megrendezett
konferenciat az MTA pécsi és veszprémi teriileti akadémiai bizottsagok neveléstérténeti
munkabizottsagai kezdeményezték, s ehhez kapcsolddtak az MTA Pedagdgiai Bizottsag
neveléstérténeti albizottsaga és a szekszardi féiskolai kar, ez utébbi a fennallasa 30. évforduldja

alkalmabal.

A szervez6k révén ( f6 személyi szervez6 Kurucz Rozsa, a fbiskolai kar pedagdgusképzs intézetének
igazgatdja, foiskolai tanar), orszagos jelent6séglivé valt a konferencia: tizenhét fGiskola és egyetem,
valamint szamos mas intézmény oktatdi, kutatdi tartottak el6adast, illetve vettek részt, az elsé
napon a f6iskola szamos hallgatdja is.

A megnyitdn a résztvevdket idvozolte a Pécsi Egyetem lek6szond rektora, Lénard Laszld egyetemi
tanar, az MTA rendes tagja, Fusz Gyorgy f6iskolai tanar, a kar féigazgatdja és Kurucz Rozsa.

A program elsé részében jubileumi koszéntésekre kerilt sor. Németh Andras egyetemi tanar, az
MTA neveléstorténeti albizottsag elndke - bevezetéjében - elismeréssel szolt arrdl, hogy a két terileti
neveléstorténeti munkabizottsdg és a féiskolai kar kitling egytttm(ikédésben készitette eld a
konferenciat, majd megemlékezett Mészaros Istvan muivelédéstorténész munkassagardl 80.
évforduldja alkalmabdl (aki kora miatt nem volt jelen). Télgyesi Jézsef, a székesfehérvari Kodolanyi
Janos Fdiskola docense Kelemen Elemér 70. szliletésnapja alkalmabdl mondott laudaciot, s atadta
szamara a munkassagat bemutaté bibliografiat, majd Kurucz Rézsa a pécsi féiskola egykori
neveléstorténet-oktatojat, a konferencia legidésebb résztvevéjét, Komldsi Sandort kdszontoétte. Fusz
Gyorgy foigazgato a féiskola korabbi féigazgatdjat, Deli Istvant készontotte és méltatta
munkassagat. Ok valamennyien megkaptak a féiskola altal résziikre adomanyozott kitiintetd
elismerést, a névre sz0l6 Illyés Gyula-emlékplakettet.

Az els6 napon a délel6tti programban (elndk: Németh Andras),az el6addk a pedagégusképzés
torténete kilonb6z6 id6szakat és szintjeit vizsgaltak, egyrészt a pedagdguscsoportok hazai
kialakuladsa és a fébb nemzetkozi fejlodésmodellek, masrészt a kiilonb6z6 idésikok és a térségi
elkulonilések differenciald hatasai tikrében. Tobb Uj kutatasi téma is megjelent az eléadasokban,
példaul a modern filoldgiai képzés és az egészségtantanar-képzés torténete, a pedagogusok képzési
helyének szerepe és hatdsa a palyaképben, az empatia szerepe a képzés soran stb.

Az el6adodk és az el6adasok: Németh Andras, Budapest (A kilonb6z6 pedagdgus foglalkozasi
csoportok kialakulasa és fobb nemzetkozi fejilédésmodelljei), Kelemen Elemér, Budapest
(Pedagogusképzés az 1980-as években. Vitak, kisérletek), Donath Péter, Budapest (A nagykGrosi
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reformatus tanitoképzd az iskolapiaci nehézségek, a rendkivili kérilmények, s a radikalisan valtozo
tarsadalmi-politikai elvarasok szoritdsaban, 1918-1922), Chrappan Magdolna, Debrecen (Képes vagy
kompetens? Pedagdgusképességek a képzésben az ezredforuldn).

Délutan két szekciéban folytatddtak az el6adasok. Az I. szekcidban (szekcidovezetd: Tolgyesi
Jozsef) az el6addk A pedagdgusképzés torténete a 19-20. szdzadban témakorben széltak kutatasi
eredményeikrdl. Az dvodapedagdgus-, a tanitd- és a tanarképzést egyarant feldleld el6adasok
sokoldaltan vilagitotta ra arra, hogy a terlletileg is differencialt képzések ellenére és mellett hogyan
alakult a hazai pedagdgiai gyakorlat és (érintéleges megfogalmazasokban), hogyan gyakorolt hatast
egymasra az oktatds elmélete és gyakorlata. E szekcid el6addi és az eléadasok: Bodosi Béla, Eger (A
pyrkeri képezde metamorfézisa), Mihalovicsné Lengyel Alojzia, Veszprém (Modern filoldgia szakos
b6lcsészképzés a magyarorszagi egyetemeken, 1869-1945), Tigyi Zoltanné, Pécs (Az
egészségtantanar-képzés kezdete, avagy az egészségnevelés intézményeslilésének elsd |épései
hazankban), Schneider Istvan, Veszprém (A kozépiskolai tanarképzés és tanarsag rogos utja az I.
Ratiotdl 1883-ig, klilénos tekintettel az Agostai hitvalldst evangélikus tanarsagra), Gode Andrea,
Székesfehérvar (Ovodapedagogusok képzettsége a 120 éves székesfehérvari Felsévarosi Ovodaban),
Lanyi Katalin, Budapest (A polgéari iskolai tanarképzés térténete Simon Gyula feldolgozasaban),
Sipos Edit, Pécs (Tanitdképzés a Pécsi PlispOki Tanitoképz6 Intézetben), Dezs6 Renata Anna, Pécs
(,Csak egy évtized.” Mozaikok a taniton6-képzés torténetébdl az 1938-as reform és az iskolak
allamositasa - 1948 - kozotti idészakbol. Korabeli dokumentumok elemzése.)

A II. szekcidoban (szekciovezetd: Géczi Janos) A pedagogusképzés reformja, tartalmi valtozasai -
torténeti kontextusban témakorben hangzottak el eléadasok, amelyek mellett interdiszciplinaris
tartalmuak, illetve megkozelitésliek is voltak. E szekcid el6addi és az eléadasok: Kis Jendné Kenesei
Eva, Kaposvar (Tartalmi valtozasok a tanitok zenei képzésében), Varga Jézsef, Gy6r (Gyakorlati
képzés a 19. szazadi gyori Schola Praeperandorumban), Molnar Béla (Az atadott/atvett szovjet minta
a kozépfoku tanitoképzés utolsé évtizedében), Tancz Tiinde, Szekszard (Népmesék vagy szépmesék?
Irodalmi nevelés az 1950-es évek magyar kézoktatasaban), Nagyné Argany Brigitta, Kaposvar (A
magyar felséoktatds Bologna-kihivasai a tanitéképzésben), Fehér Agota, Vac (Az empétia szerepe a
pedagdgusképzésben az értékek valtozasanak tikrében), Szele Barna, Debrecen (A debreceni
reformatus tanitoképzés multja és jelene), Bognarné Kocsis Judit, Veszprém (Karacsony Sandor
nevelésfilozoéfidja).

A konfererncia a masodik napon nyilvanos Uléssel folytatédott. (EIndk: Pukanszky Béla egyetemi
tanar, rektorhelyettes, Szeged.) Valamennyi el6adas a tanito- és a tanarképzés torténetével, illetve a
képzés hatasaival foglalkozott. Kiilondsen figyelemreméltd Uj kutatasi téma volt a tanarkép
ikonografiai abrazolasa.

Az el6adok és eldadasuk: Miillerné Seres Agota, Esztergom (Az esztergomi tanitoképzd
fejlodésének jellemzd vonasai az 1920-30-as években), Lipcsei Imre, Szarvas (A Trianon utani
Magyarorszag egyetlen evangélikus tanitono-képzdjének torténete az 1920-30-as években), Tolgyesi
Jozsef, Székesfehérvar (A balatonfliredi polgari iskola -1906-1948 - pedagogusainak képesitési

proveniencidja és matrixa), Géczi Janos, Veszprém (A '60-as évek tanarképe. Ikonografiai

134



PEDAGOGUSKEPZES A 19-20. SZAZADBAN - BURORAI KITEKINTESSEL

megkozelités), Kovatsné Németh Maria, Gyor (A gyGéri tanitéképzés torténete), Porndi Imre,
Nyiregyhaza (Vazlatok a polgari Magyarorszag pedagdégusképzésérdl), Flile Sandor, Budapest (A
magyar fels6fokl tanitoképzés megvalodsitdsanak kezdetei, 1954-1957), Kurucz Rbézsa, Szekszard (A
pedagogusképzés eurdpai gyodkerei és fejlédéstorténete Tolndaban, 1806-2006), Erdélyi Margit,
Komarno, Szlovakia (Tanarképzés a Selye Janos Egyetemen), Pukanszky Béla, Szeged (A
tanarképzés Magyarorszagon, 1920-2005).

A konferencia az Gléselnokok és a szekcidvezetbk értékelésével fejezddott be.

A konferenciat annak kezdetekor a fGiskolai kar hallgatdinak a kdszontbje szinesitette, és a
résztvevOok szamara a fdiskolai kar pedagdgusképz6 intézete oktatdi képzémivészeti alkotasaibol
rendezett tarlatot Tancz Csilla kényvtarigazgaté mutatta be. Az elsé nap estéjén egy tradicionalis,
feljitott térténelmi borhaz megtekintésére is sor kerilt.

A neveléstorténet-kutatok Kurucz Rozsa kit(in6 szervezésében e konferenciaval méltdéképpen
k6szontotték a féiskolai kar 30. éves jubileumat.
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Konyvismertetések

Tatai Zoltan: A teriiletfejlesztés egyetemi oktatasarol.
Teriiletfejlesztd Oregdiakok Kézossége, Budapest.
2005. 178.

Csiszar Miklos

A folyamatosan valtozé ma-gyar oktataspolitika egy - talan kevésbé ismert - szegmensérdl, a
terlletfej—lesztés oktatasardl irt konyvet annak egyik szervezéje, oktatdja, Tatai Zoltan. A koétet
elkészitését a szak alapitasanak 30., és megszlinésének 15. évforduldé—ja inspirdlta. Megjelenését az
egykori didkok anyagi 6sszefogasa tette leheté-vé.

A kotet el6szavaban Romany Pal, a Szent Istvan Egyetem Regionalis Gazdasagtani és
Vidékfejlesztési Intézetének munkatarsa megallapitja, hogy az 1920-ban Trianon kdvetkeztében
terlletének, lakossdaganak nagy részét el-veszt6 Magyarorszagon az Uj hatarok miatt gyakorlatilag
megszlintek az ad—digi szomszédi gazdasagi kapcsolatok. Ezért at kellett rendezni az orszag
gazdasaganak fejlesztését, és a kilonb6z6 tarsadalmi rendszerek megprobaltdak megkeresni erre a
helyes vélaszt. Ennek megfelel6en a hatvanas-hetvenes évek forduldjara mind inkabb felértékel6dott
a terlileti gazdasagfejlesztés ligye, 1973 nyaran - az akkori KGST-orszagok kozil egyediliként -, az
MSZMP keretén belil létrehoztdk a Terlleti Gazdasagfejlesztési FGosztalyt, mivel bizo-nyitotta valt
az, hogy Magyarorszagon csakugy mint tobb eurdpai orszagban: Ausztridban, Danidban stb.,
szamolni kell a regionalis eltérésekkel, és nemzeti érdek a ,részek", az egyes régiok markans
megjelenitése.

Az Uj feladat megfeleld szakismeretekkel rendelkez6 kadereket kivant, és ennek is tudhato be a
masfél évtizedig m(ikodott terlletfejlesztési szak elinditasa az MSZMP Politikai FGiskolajan, amelynek
tevékenységérdl a szak egyik alapitdja és iranyitdja, a kotet szerz6-szerkesztéje, Tatai Zoltan
nyugalmazott egyetemi docens tanulmanyaban olvashatunk.

A rendszervaltas kovetkeztében a jogutdd nélkil megsz(int Politikai Féiskola egyetemi statusu
oktatasi intézményként 1968-ban tagozodott be a magyar felsGoktatasi rendszerbe. Nappali
tagozaton harom, levelez6 ta—gozaton négy tanév volt a szorgalmi id6, amelynek utolsé félévében
kerllt sor a szakdolgozat elkészitésére. A fGiskola gazdasagpolitikai tanszékén az 1975/76-0s
tanévben szervezték meg a terlletfejlesztési szakot. A partféisko-1abdl kin6tt intézményben ekkor
mar nagyobbrészt fels6foku végzettséggel és vezetdi gyakorlattal rendelkez6 hallgatdk tanultak, s
hozzdjuk lehetett igazitani a tanmenetet. Az elsé félévben tobbek kozott a kévetkezd nagyobb
te-riletek szerepeltek a terlletfejlesztési szak tematikajaban: A teriletfejlesztés bevezetése és
torténelmi attekintése; Népgazdasagi és agazati fejlesztés te—rlleti vonatkozasai; A terlleti tervezés
és végrehajtas kérdései stb. Erdemes azonban ezt a kindlatot az ugyanitt olvashaté 1989-es

tematikaval 6sszevetni. Ekkor a fobb témak a kdvetkezdk voltak: Bevezetés a terlletfejlesztés
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komp-lex gazdasagpolitikai értelmezésébe; A gazdasag térelméleti problémai; A te-riletfejlesztés
adottsagai; A terlletfejlesztés intézményei és eszkozei; A ,ter-meld" infrastruktira fejlesztésének
terlletei; Az életkorilmeények terileti alakulasa; Specialis térségek fejlesztése (Budapest, nagyipari
kézpontok, el-maradott térségek fejlesztése, az egyes telepliléstipusok fejlesztésének
saja-tossagai) stb.

Tatai Zoltan dokumentumok alapjan mutatja be a szak szervezésével kap-csolatos feladatokat, az
alkalmazott oktatasi modszereket, az oktatas soran szerzett tapasztalatokat. Hangsulyozottan ir a
tanulmanyutak szerepérdl, ahol a hallgatok a gyakorlatban ismerhették meg a valds terlletfejlesztési
helyzetet. Erdekes része a tanulmanykétetnek a hallgatdkkal kapcsolatos sta-tisztikak kozlése:
honnan érkeztek, milyen iskolai végzettséggel rendelkez-tek. A hallgatéi névsor mellett kozli az
oktatoi névsort, beleértve a vendégok—tatokat is. A kotetben szerepelteti a felhasznalt jegyzeteket,
tankonyveket, és kdzreadja a terlletfejlesztési szakon készitett szakdolgozatok jegyzékét, a
te-riletfejlesztési szakhoz kothet6 doktori értekezések cimét, készitéje nevét és a disszertacio
benyuljtasanak évét. (Ez utdbbiak valdszinlileg nem teljesek a hianyos adatok miatt.)

A tanulmanykotet masodik része az egykori hallgatdk visszaemlékezl ird—sait tartalmazza. Ezek az
irdsok a végzés id6pontjahoz képest teljesen mas tar—sadalmi struktdraban szllettek, igy még
érdekesebbek az e rovid irdsokban megfogalmazott vélemények. Ahogyan az egyik volt didk irja:
»Bizonyos be—osztdsokhoz kételezd, masokhoz ajanlottan kotelez6 volt a Politikai Féiskola
masoddiplomadja, amelynek hivatalos értéke mara csupan kortorténelmi do—-kumentum. A nappali
hdrom, a levelez6n négy éves studiumok azonban e nél=kil is hasznosulhattak.” ,Nem volt olyan
tantargy, vagy spec. koll., aminek ne vettem volna hasznat. A konyvtar... az még most is hianyzik."
A kiadvanyt a szakember el6addk, kézrem(ikodok visszaemlékezései, vala-mint a terlletfejlesztési
szakon oktatdsi anyagként hasznalt MSZMP iranyel-vek, hatarozatok és kormanydokumentumok
jegyzékei zarjak.

Tatai Zoltan munkadja egy lezarult korszak jobb megértéséhez ad kiindu—-16 pontot. Ahogy az
El6szoban irja: ,Mindezt nem levéltari dokumentumok, adatok, kutatasok révén, hanem sajat
'kézirattaramban’ 6rzott dokumentu-mok, feljegyzések alapjan készitettem. A levéltari kutatasra
tettem ugyan ki-sérletet, de az kissé nehézkesnek, lasslinak igérkezett, ezért attdl kénytelen voltam
eltekinteni."

A kotet irdsai és a bemutatott gazdag fényképanyag elsGsorban az egyko-ri terlletfejlesztési
hallgatok szamara készilt visszaemlékezésként, azonban neveléstorténeti szempontbdl jelentds
hozzajarulas a korszak megismerésé-hez, megértéséhez, és jo alapként szolgal a téma tovabbi

kutatasahoz, annak széles kor( feltarasahoz.

137



Jathatova tett nénevelés. Pukanszky Béla: A nénevelés évezredei. Fejezetek a lanyok nevelésének torténetébdl. Gondolat Kiado, Budapest. 2006. 18
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A lathatova tett nonevelés. Pukanszky Béla: A
nonevelés évezredei. Fejezetek a lanyok nevelésének
torténetébol. Gondolat Kiad6, Budapest. 2006. 189.

Golnhofer Erzsébet

A klasszikus tudomanyokban, igy a neveléstorténetben is hosszi idén at a férfikbzpontu
szemléletmdd érvényesilt, nem valt jelentés eseménnyé a lanyok nevelése, a nénevelés. Ezt a
helyzetet Pukanszky Béla plasztikusan szemlélteti kdonyvének bevezetd soraiban: ,A ndénevelés
torténete hasonld a Hold tulsé oldaldhoz: az emberek évezredekig csak taldlgathattak rola, és
ismereteink ma is hidnyosak. A mozaikszer(i torténeti forrasok arra engednek kovetkeztetni, hogy a
nénevelés torténete joszerivel a nevelés ‘arnyoldalanak’ térténete”. A kotet szerzdje ennek tudataban
munkajaban azt tlizte ki célul, hogy érzékeltesse a két nem nevelése kozotti dramai klloénbségeket,
és felvazolja a lanynevelés felzarkozasanak lassu, visszaesésekkel terhes folyamatat az dékortdl a
napjainkig terjed6 id6szakban.

A magyar neveléstorténetben er6s hagyomanyai vannak a ndénevelés irant fogékony
férfiakrol és a noneveléssel foglalkozd nékrdl széld torténetirdsnak. Kozismert, hogy sok kivalo
munka sziletett tobbek kozott FAy Andras nonevelési elképzeléseirdl, Brunszvik Teréz, Teleki Blanka,
Karacs Teréz, Veres Palné és Zirzen Janka elméleti és/vagy gyakorlati tevékenységérdl. A
felsoroldsbdl lathatd, hogy a viszonylagos tulirtsag a 19. szazadi jelenségekhez kapcsolédik, s ahhoz
a magyar torténetiréi hagyomanyhoz, amely a n6nevelést a nagy nemzeti narrativakban dontéen a
nemzetnevelésben, a nemzeti identitds kialakitasaban betoltott szerepe alapjan helyezte el. A szerz6
tullépett ezen a szemléleten részben azzal, hogy egy hosszu id6sikot tekintett at, részben pedig
azzal, hogy tdmaszkodott a torténettudomanyban, a nétorténet-irdsban és a neveléstoérténetben az
elmult néhany évtizedben szlletett eredményekre.

A hatvanas-hetvenes évektdl tobb tudomanyban er6teljesen birdltak azt, hogy a n6k szinte
lathatatlanok  maradnak, hogy a tudomanytorténetekben periféridra szorult a ndék
életkorilmeényeinek, élettorténeteinek bemutatasa, s kritikusan kezelték azokat a megkdzelitéseket,
amelyek a bioldgiai nemet hasznaltak fel a tarsadalmi klilénbségek magyarazatara, a férfiak és a nék
k6zotti hatalmi helyzetek indoklasara. A ndk jogaiért kizd6 politikai mozgalmak és a tudomanyos
kritikai attitidok mellett megjelentek, feler6sédtek a nétudomanyok (woman studies), amelyek
kompenzacidoként foglalkoztak a ndék torténetével, majd teret kaptak azok a munkak, amelyek a
ndket a tarsadalomtorténet-irds keretein belll mint tédrsadalmi csoportot vizsgaltdk. A kilencvenes
évekre a nyugati tudomanyossagban az intézményestlt n6tudomanyokat mar tébben tulsdgosan
leszlikitett szemléletlinek vélték, igy tébb tudomanyban az érdeklddés kdzéppontjaba a tarsadalmi

nemek (gender) kutatdsa kerllt. E vizsgalatokban a nemek szocialis és kulturdlis konstrukciékként
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jelennek meg, s a kutatdk a nemi szerepekre Ggy tekintenek, mint amelyeket a bioldgiai adottsagok
csak kismértékben hatarozzak meg. A formalédo tarsadalmi nemek tudomanyaban mar mindkét
nemre koncentralnak, felhasznaljdk a megujulé tarsadalomtudomanyok, igy a torténetiras
eredményeit, modszereit is, és az egyre inkabb komplex jellegl kutatasok attérik a hagyomanyos
diszciplinaris hatarokat. Bar az elmult egy-masfél évtizedben a magyar tudomanyokban is
felélénkiltek a nétudomanyok, ennek ellenére még mindig érzékelhet6 a faziseltérés.[1] Hasonld
megkésettség jellemzi e téren a magyar neveléstorténetet is, s ebbdl az aspektusbdl nézve
Pukanszky Béla kényvének egyik fontos értéke, hogy hozzajarul a faziskésés cstkkentéséhez.

Nem konnyl a nGnevelés évezredeirdl irni, hiszen nemcsak azzal kell szembenézni, amint a
szerz0d is irja, hogy ,mozaikszerliek a torténeti forrasok”, hanem azzal is, hogy megfelel6 értelmezési
és metodoldgiai kereteket kell kialakitani. A kotetben a szerzé koézvetlenlil nem foglalkozik a
notorténet-irds koncepcionalis és modszertani hatterével, de a szévegbdl szamos ponton kitlinik,
hogy a nemeket alapvetden tarsadalmi és kulturalis konstrukcioként kezeli, hogy a bioldgiai és a
tarsadalmi nem kozotti viszonyt Osszetett jelenségként értelmezi, hogy a nem széamara fontos
kategodria, amely befolyasolta az életlehetGségeket, a neveléshez valéo hozzajutast és a tarsadalmi
pozicidkat. Ugy vélem, hogy érdemes lett volna 6ndllé fejezetben megfogalmazni a szerzd
értelmezési és metodologiai felfogasat, ti. egyrészt ez jol szolgalna tobb szempontbdl is az ird elvi
megkozelitési modjanak megértését, masrészt segithetné a nétoérténet-irds nyelvének formaldédasat,
a torténetek megirasdhoz, befogadasahoz sziikséges fogékony nyelvi koézeg kialakuldsat. S azt
hiszem, az sem tekinthetd mellékes érvnek, hogy mindezzel 06szténozhetné a tudomanyos
megismeréssel, a torténetirdssal kapcsolatos elméleti és metodoldgiai parbeszéd kibontakozasat a
hazai neveléstorténet-irdsban.

A szerz6 hosszu idOtartamot atfogé munkajaban lathatéva teszi a lanyok, a nék egy-egy
csoportjdnak gazdasdagi, tarsadalmi, kulturdlis helyzetét, bemutatja egyes férfiak és n6k neveléssel,
néneveléssel kapcsolatos elképzeléseit és a lanynevelés gyakorlatdnak alakulasat. Az érzékletes
leirdsaiban el6tlind lanyok, nék elképzeléseikkel, életiikkel, s ebben nevelésiik sajatossagaival
jelentdssé valnak, bekerlilnek a torténelembe, s remélhetéen a hazai pedagdgiai gondolkodasba is.
(Lasd példaul a kozépkor elsé jelent6s ndirdjat, Christine de Pisant, a katolikus néi tanitérendek
alakjait, Angela Mericit és Mary Wardot, a kiemelked6 tuddst, Anna Maria van Schurmannt, a ndk
jogaikért sikra szallé francia Olympe de Gougnest, az angol Mary Wollstonecraftot, a német Amalia
Holstot és Betty Gleimt.)

A né6krdl, a nénevelésrdl valé tudast nem csak azzal gazdagitja a szerzd, hogy a
férfitorténet-irdasbdl kimaradt, vagy hattérbe szorult személyek, események, jelenségek, nézetek
feltlinnek a mi(iben, hanem azzal is, hogy az 1940-es évek végén a magyar neveléstorténet
kényszer(i megszakitottsagabodl fakaddan kimaradt torténeteket Gjra beépiti a pedagdgiai
elbeszélésekbe. Az utdébbi kapcsan a szamos kiemelheté témabdl csak néhany példa: a korai
kereszténység, majd a katolikus nGi tanitéi rendek és a nlénevelés, ndképek kérdéseinek,
sajatossagainak bemutatdsa; a ndi szerepek attekintése az els6 vildghaboru utan, kilonos tekintettel

a neokonzervativizmusra; Bobula Ida e témaban végzett kutatdsi eredményeinek megjelenitése.
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Természetesen vannak olyan témak, problémak, amelyek részben forrashiany, részben a forrasok
feldolgozatlansaga miatt nem, vagy nem kell§ sullyal kerlltek be a kotetbe. Néhany példa a 20.
szazad kapcsan: milyen (j latészoget jelentett a feminizmus kiilonb6zé arnyalatainak megjelenése a
nénevelésben; a férfi és a nd viszonyanak kérdése a pedagdgiai paradigmakban, nézetekben és a
gyakorlatban; jelentG6s hazai pedagdgiai gondolkoddk a nénevelésrdl; a konzervativ gondolkodas és
képviselGi. E felvillantott témak is jelzik, hogy vannak még Uj lehetdségek, kutatasi témak a
nénevelés torténetében.

A nénevelés évezredeinek bemutatasa kapcsan kilonféle iddsikok jelennek meg a kotetben.
JelentGs a hagyomanyos elbeszéld torténelem, amelyben az egyéni torténetek, események, nézetek
kapnak fészerepet, de a szerz6 foglalkozik a térténelem gazdasagi, tarsadalmi, politikai, kulturalis
tertleteivel is, igy nemcsak az egyének altal megélt id6 jelenik meg, hanem a lassu Utemd, a
mélységeket bemutatd, keres6 tarsadalomtérténet is.[2] A tovabbi kutatdsokban érdemes lenne
foglalkozni a kiilénb6z6 idésikok egymdshoz illesztésének problémaival, illetve a tarsadalomtorténet
hangsulyosabb, elemzébb megjelenitésével a nGnevelés torténete kapcsan is.

A konyv pontos, vildgos, szép szbvege mellett az olvasot fogva tartjdk a jol valogatott
(sajnos, csak fekete-fehér) képek és a korabeli szévegek is. A hivatkozasok korrektek, a jegyzetek
mindig fontos informacidkat kozvetitenek attekinthetd, élvezheté moddon a témakban kevésbé
otthonos érdekl6ddk szamara is. Az irodalomjegyzék, a névmutatd hasznos segitség az olvasdknak.
(Kivéve néhdny pontatlansagot, amelyek kozlil egy példa: Pestalozzi nevének irdsa, 188. 0.)
A konyv gazdag tartalma, szemléletmddja és stilusa alapjan nemcsak a kutatdk és a pedagdgusok

figyelmére érdemes m(, de a laikus érdekl6d6k szamara is igazi éiményt nyujté olvasmany.

[1] Lasd: Pet6 Andrea (2001): A nétorténetiras torténete. Rubicon, 6. sz.
[2] Lasd: Jean Leduc (2006): A torténészek és az id6. EIméletek, kérdések, irdasmddok. Kalligram,

Pozsony.
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Konyvismertetések

A Nagy Laszlo-kutatasok legijabb adalékai. Donath
Péter: Adalékok Nagy Laszlo palyajahoz 1918-1922,
Trezor Kiadog, Bp. 2007. 173. (Alcim: Publikalatlan
onéletrajza, iskolareformterv, a Gyermektanulmanyi
Tarsasag, az egyetemi gyermektanulmany-oktatas s a
lélektani laboratoriumok dokumentumai 1918-1922-
bol.)

Horanszky Nandor

A hazai gyermektanulmanyozas legnagyobb alakjanak allit emléket a szerz6, gazdag, sok évtizedes
munkassaganak ot évét emelve ki. A konyv cimében szerényen jelzett ,Adalékok” nem csupan azok,
hanem komoly és alapos munkaval létrejott kutatdsi eredmények, meglatasok, paradoxonok
felismerése. A szerz6nek szamtalan tényanyaggal, szakirodalommal, adattal kellett dolgoznia, hiszen
maga a feldolgozott szakirodalom felsoroldsa is 15 oldalt tesz ki. A 42 oldalnyi - akar
informacioforrasnak is felfoghatd - jegyzetanyag 518 tételbdl all.

Elgondolkodtato az a meg-meguajuld érdeklédés, mely Nagy Laszlo élete és munkassaga irant el6szor
a kortarsakat, a vonzaskorébe kertlt kutatdkat, nagy pedagogus személyiségeket, majd
neveléstorténet-irdsunkat, a Iélektani irodalmat a mai napig jellemzi. JelentGs és értékes munkak
lattak napvilagot réla, melyeket a szerzd is felidéz. (Csak tallézva utalhatunk Ballér Endre, Kemény
Géabor, Kéte Sandor, Nagy Sandor munkaira, a Domokos-féle Uj Iskola kapcsan Buzas Laszld
tanulmanyaira.)

Donath Péter érdeme, hogy nem Ujabb szintézissel gyarapitotta a szakirodalmat, hanem az egyik sok
ellentmondassal terhelt korszak - a polgari demokratikus forradalom és a Tanacskoztarsasag, illetve
az azt kévet6 néhany év - torténéseit valasztotta vizsgalddasanak targyaul, hogy errél az idészakrdl
Osszetettebb kép taruljon az olvasd elé. A vizsgalt 6t év majd minden érdekl6dést keltd mozzanatat,
elismerésre mélto teljesitményét, vitathatd nézeteit, vitat is kivaltd 1épéseit - sok dokumentum
segitségével — vette nagyitd ala.

A konyv tanulmanyozasakor kérdések sora vetddik fel, melyekre tobbnyire maganak az olvasdnak
kell megadni a valaszt, mivel a szerz6 inkabb csak ezek interpretalasaval segit bennlinket a
tajékozodasban.

Ki is volt Nagy Laszl6? Kozéleti ember, pszicholdgus, pedagogus, iranyitd szakember, tantervkészitg,
laboratoriumvezetd, realista vagy a tarsadalmi térténések megitélésében ,naiv optimista”,
~kommunista”, baloldali vagy annak eszméivel szimpatizald, avagy liberalis kotottségl szakember? -

tehetjuk fel egyfeldl a kérdéseket. Ellenfelei, vagy talan egyet nem érto kritikusai, akik
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semmiképpen sem ellenségei, mennyire élnek valés megallapitassal, utalva olykor az
ellentmondasokra (ellentmondésossagra), vagy a megvaldsithatéosag mértékére? - sorolhatjuk
masfeldl. A valasz ezekre a kérdésekre leginkdbb Donath azon megallapitasa adja, mely szerint Nagy
Laszldnak a targyalt id6szakot feldlel6 tevékenysége is a legteljesebb mértékben a szakmaisag
alapjan allt. ,Sem Nagy Laszlo, sem a gyermektanulmanyozdk tobbsége nem vallalt exponalt
szerepet a, szocializmus allami propagandajaban’.”

A valaszokat a szerzd arnyalt és b6séges adatokkal segit megkeresni — talan helyesebb, ha azt
mondjuk: azokra ravilagitani. Olvashatunk arrdl a reményrél is, amelyet a szakma egy részének
képvisel6i, igy Nagy Laszl¢é is fliztek a reformok megvaldsulasahoz.

A konyv harom fo6 részbdl all. 1. Az 1918-1919-es események koéré fliz6d6 tevékenységekrdl, kiilénos
tekintettel a gyermektanulmanyozas helyzetére, és az orosz hatasok fogadtatasara, utdbbi esetben
az e kérdésben Nagy Laszlo altal vallott, olykor ellenkez6 véleményére. Megismerkedhetiink a
Kozoktatasligyi Népbiztossag intézkedései kapcsan felmerilt hol latens, hol nyilt
nézetkllonbségekkel. 2. A forradalom és a Tanacskdztarsasag utani évek megprobaltatasairdl
dokumentumok segitségével. Ebben kap helyet az a rész, mely jol kifejezi a tudds helyzetét: ,Nagy
Laszld kényszerl — dm szemléletét, térekvéseit s a 133 nap alatt torténteket sokoldaltian bemutatd
szamvetése 1919 augusztusabdl.” A negyedik fejezet: , A bolsevizmus alatti magatartasanak
ismételt vizsgdlata” mell6zottségének vélt és valds okaira is utal, ugyanigy a rehabilitacidra irdnyuld
szakmai 6néletrajza, valamint a ,Kérésének demonstrativ semmibevétele” c. 6. rész. 3. Végll
mellékletek egészitik ki a kotetet, melyek a gyermektanulmanyi kurzusokrél, az Apponyi Kollégium
hallgatdinak oktatasardl és a lélektani laboratériumok lGgyeirdl tajékoztatnak 16 levél segitségével.
Ha a recenzens jél érzékeli, a konyv mindenre kitér, amit Nagy Laszlé munkassagaban a kortarsak
kifogdsoltak, vagy éppen tdmogattak. Elég, ha csak néhdny nevet emlitiink a vélemények
szabadsaga, és a tobbnyire kulturalt, szakmai vitdk meglétének igazolasdra. Ezaltal tudunk ugyanis
a nézetek egybevetésébdl, litkdztetésébdl valds képet kialakitani. Igy példaul Kornis Gyula, Molnar
Oszkar, Quint Jézsef, Ranschburg P3al hasonlé vagy eltér6 megkozelitéseit emlithetjik.

Emiatt is érdemes szemelgetni Findczy Ernd és Imre Sandor egyszerre megértd, tdmogatd és
tartozkodo véleményeibdl is, ami némileg egybevag Glatz Ferenc palyajanak térténészi, tanari
tapasztalataval, melyet Ugy fejezett ki: elegendd oka van a ,hamari itéletektdl’ valé tartozkodasra”.
(151. 0. 224. jegyzet)

Donath kényvébdl ki-kitetszik, még ha idézetek formajaban is, hogy a Tanacskdztarsasag véres
eseményei és a torténelmi Magyarorszag feloszldsa utan elballott helyzetben az orszag lepusztult
allapota nem engedte meg a kézoktatas Nagy Laszlé altal kivant gyodkeres valtozasait, csak a lassu
valtozasokat. Elég, ha itt Kornis Gyula nyoman a szerzének ezt a megallapitasat idézzik: ,Az altala
is elmaradottnak tekintett iskolarendszer korlatozott reformjat tartotta lehetségesnek és
célszerlinek”. ,Ezért Nagy Laszl6 elképzelésében csak a ,forradalmi racionalista gondolkodd’ ,naiv
optimizmusat’ latta megnyilatkozni, amely nem szamol ,a tarsadalmi jelenségek és intézmények
bonyolultsagaval, a valésagnak a puszta eszmék szamara nem mindig plasztikus természetével’.”
(78.0.) -

142



ilyajahoz 1918-1922. Trezor Kiadd, Bp. 2007. 173. (Alcim Publikalatian 6néletrajza, iskolarefornterv, a Gyermektanulményi Tarsasag, az egyetemi gy

Nagy Laszl6 ,marginalizadlasa” tehat nem személye ellen irdnyult, hiszen szakmaisagat nem vontak
kétségbe, ellenségnek nem tekintették, ,kommunistaknak” sem allitottak be. A mell6zés egyenesen
kovetkezett a kor uralkodo felfogasabdl, a pedagogia tovabbi hagyomanyos mivelésébdl. S a
jelenben is megallapithatjuk, hogy Nagy Laszl6 gyermekfejlédéstani alapon allo felfogasa ma sem
erds oldala tanterveinknek.

Jelen ismertetés inkabb csak utalni szeretett volna Donath Péter kdnyvének sokszinliségére,
gondolatébreszt6 serkentéseire. Munkaja targyszer(, sok esetben vitakat zar le, maskor viszont
nyitva hagyja azokat, megkézelitéseiben arnyalt. Mindezek mindenképpen méltanylandd kutatdi
erények. Eppen ezért az olvasé értékes konyvet tarthat kezében, melybdl sajat maga is vonhat le
tanulsagokat, kévetkeztetéseket.

A konyv mélto tisztelgés a 150 éve szliletett Nagy Laszlo emléke el6tt.

143



Iskola a politika sodrasaban. Kardos Jozsef: Iskola a politika sodrasaban 1945-1993. Bp. 2007. 200.

Konyvismertetések

Iskola a politika sodrasaban. Kardos Jozsef: Iskola a
politika sodrasaban 1945-1993. Bp. 2007. 200.

Jaki Laszlo

Aligha kétséges, hogy neveléstorténet-irasunk legsiirgésebb és egyben legkényesebb feladata a
kozelmult torténetének feltardasa. Sirgds, mert - mint [atni fogjuk -, ez a mult befolyasolja,
meghatarozza napjainkat, és kényes, mert e korszak eredményeinek vagy éppen blineinek
szemtanui, s id6kozonként részesei voltunk. Ezért kiilondsen érdekes, értékes Kardos Jozsef konyve,
melyben bemutatja a sodras eredetét és kévetkezményeit.

A konyv értékeire az alabbiakban még tobbszor is utalunk, de mar eléljaréban jelezziik, hogy a
szerz6 legfébb érdeme az objektivitasra vald térekvés. Halas, latvanyos lenne 2007-ben bdlcselkedve
itélkezni a multrél. Kardos Jézsef ezt tudatosan kerlili. Nem vallalkozik tobbre - és ez a legttbb,
amit tehet -, bemutatja a tényeket. E tények Iényege, hogy az oktataspolitikat nem a tudomany,
nem a valds tarsadalmi igények, hanem a rovidtavu napi politikai érdekek hataroztdk meg.

A konyv nyolc fejezete idérendben vazolja a politika és az oktatds kapcsolatat. A fejezetek
mondanivaldja a torténelmi korszakokat kéveti 1945-t6l 1993-ig. Az egyes fejezetek cimei
onmagukért beszélnek. Igy példaul az elsd fejezet (Ujrakezdés, kiizdelmek, remények)
szemléletesen mutatja be azt a reményteljes id6északot, amikor valdoban remény volt a fasizmus, a
habord utan egy Uj Magyarorszag, egy demokratikus tarsadalom és ennek megfelel6 iskolarendszer
megteremtésére. A szerz0 utal azokra az iszonyatos karokra, melyek az oktatasiigyet, az iskolakat
érték. Koztudott, hogy a kozépileteket tébbszordsen is érintették a haborlds pusztitasok, hiszen
elsGsorban ezekben rendezték be a korhazakat, a katonai szalldsokat, a kiilonb6z6 katonai
objektumokat, s ezért ezek az intézmények szenvedték el a legnagyobb haborus karokat.
Ugyanakkor - mint ahogy ezt Kardos Jézsef irja -, ezen a terlileten meglep6en gyors volt a
konszolidacio. ,A tanitads - az élni akaras reményében - mégis megindult.” A kényv bemutatja az
~€lni akards” szamos bizonyitékat: az iskolai élet meginduldsat, az 1944/45. tanév befejezését, a
tanligyigazgatas Ujraszervezését, a minisztériumi munka megindulasat, - kerilve a baloldali jelz6t
-, a halad¢ értelmiség felzarkdzasat a szellemi Ujjaépitéshez. A jelz6 azért kerilhetd, mert ekkor
még egylitt taldljuk e munkaban Andics Erzsébetet és Szabd Arpadot, Kallay Gyulat és Kemény
Gabort, Kiss Arpadot és Bolgar Eleket, Mérei Ferencet és Béki Ernét. Tobb, mint a torténelem fintora,
sokkal inkabb tragédiadja, hogy az Uj Magyarorszagért harcolé nagy tudasu értelmiségiek a kévetkez6
években hol ekkor, hol akkor, a gyorsan valtozo politikai széljarasoktol fliggéen bértonbe kerillnek
(van, aki tobbszor is, pl. Mérei Ferenc), vagy ami taldn még szérnylibb, egymas ellenségei lettek.

A reményteljes korszak, sajnalatos mdédon - mint ahogy azt a kényv szamos ténnyel bizonyitja -,
mar magaban hordozta a kdvetkezd évek szérny(liségeit.

A korszak reményteljes, de a varhatoé veszélyek mar korvonalazédnak. Kardos Jézsef idézi Szent-
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Gyorgyi Albertet, aki az Orszagos Koznevelési Tanacs Ulésén a mult hibairdl, blneirdl beszél, de
hozzatette ,Nagy évatossaggal kell a problémakhoz nyulnunk, hogy el ne tapossuk azt a kevés jot
ami megmaradt.” A koényv kévetkezl fejezete éppen azt mutatja be, hogy a politika miként taposta
el mindazt, ami eddig jo volt.

A Fordulat a politikdban, felfordulas az iskolaban cimi fejezetben mar egyértelm(ien kirajzolddnak a
diktatura koérvonalai. A Rakosi-korszaktol Iényegében a 90-es évekig a mindenkori - rdadasul
rovidtavu - politikai célkit(izések hatdrozzak meg az oktatasligyet. A kényv szigoruan erre
koncentral. Hangsulyozzuk, Kardos Jézsef nem a korszak neveléstorténetét irta meg. Konyvének
nem ez a cime, nem ezt igéri az el6szdéban, ,csak” szigoru kdvetkezetességgel a politika és az
oktatasligy kapcsolatrendszerét vizsgalja. Természetesen tudjuk, hogy ez a kapcsolat nem 1945
utdn kezddédott. Az dkortdl napjainkig ez mindig is igy volt. Az ,iskola politikum és az is marad” -
fogalmaztak meg a 18. szdzad végén, mintegy igazolva az els6 magyar iskolareformot, amikor a
Ratio Educationist meghirdették.

Kérdezhetnénk, ha a politika és az oktatasligy évszazadok 6ta egyfajta szimbidzisban élt, akkor
miért csodalkozunk a konyvben bemutatott éveken? A koényv szakszerlen bizonyitja, hogy a politika
még sajat rendszerén bellil, sajat céljainak elérésében is szakszer(itlen és kévetkezetlen volt.
Kongresszusok, parthatarozatok, ideoldgiai csatarozasok hataroztdk meg nem csak az
iskolarendszert, hanem az iskoldk belsé életét, az oktatas tartalmat is. Az dtneves években, mar
nem tudom melyik folydiratban, egy tanulmany mellett taldltam egy sokszorositott cédulat, melyben
a szerz0 elmagyarazta, hogy nem ugy kell érteni a cikkét, ahogy azt 0 leirta. Minden bizonnyal az
tortént, hogy a cikk megirdsa és megjelenése kézben egy parthatarozat miatt a szerz6
~Ujragondolta” mondanivaléjat.

Az (j tehat nem a politika beavatkozasa volt az oktatasba — ennek, mint emlitettem, voltak
elézményei és van ma is gyakorlata -, hanem ennek a mikéntje, hogyanja. A ,kézi vezérlés”, a
varatlan és drasztikus megoldasok, a kapkodas - ami gyokereiben ellentétes a hosszu tavu
gondolkodast igényld oktataspolitikaval -, és nem utolsdsorban a szakszer(itlenség, ami talan a
legnagyobb hiba volt az ideoldgidkhoz legkdzelebb allé tarsadalomtudomanyok, igy a
neveléstudomany teriletén. Tudjuk, kritikardl sz6 sem lehetett. Kiss Arpad és Mérei Ferenc - hogy
csak a legismertebbeket emlitstik —, megjartak a borténoket, és a kritika elfojtdsanak szamtalan
egyéb madja volt. Ennek ellenére, sajnos, a neveléstudomany csak akkor volt ,batran” kritikus, ha
erre az oktataspolitikatdl felszolitast kapott.

A politika kézvetlen beavatkozasara Kardos Jozsef kényvében szamos példat talalunk. Ezek kozul
csak kettét kivanunk kiemelni. 1950-ben a marciusi parthatarozat utan ,latvanyos eredményekrol
beszéltek”. A tanulmanyi eredmények ugrasszer(ien emelkedtek, a tanuldk kézel 25 %-a jeles volt,
mig 1951-ben Révai birdlata nyoman a jeles tanuldk szama 9 %-ra esett vissza. Pedagdgus olvasok
szamara aligha kell bizonyitani, hogy mindez milyen ,felfordulast” jelentett az oktatas
mindennapjaiban.

A masik kézvetlen beavatkozasra példa az 1961. évi III. toérvény, amit ugyan nem a part jegyzett,

de ez abban az id6ében nem sokat jelentett. A torvény egyik fejezete, melyet Kardos Jézsef is idéz, az
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5+1-es ismert oktatasi forma bevezetése, mely iskolapéldaja lehet a pedagdgiailag, pénzligyileg
egyarant megalapozatlan dontésekre. De egyuttal példa arra is, hogy ez az enyhén szdlva is naiv
elképzelés a végrehajtas soran tovabb torzult. A kényv szerint ,, Az iskoldk, az igazgatdék egymassal
versenyezve tértek at - elGkészités nélkll - az 5+1-es oktatasi formara. Az 1963/64-es tanévre a
kézel 126 000 gimnaziumi tanuld 91,8 %-a részesllt 5 napos elméleti, 1 napos gyakorlati
oktatasban”. Annak bemutatasa, hogy ez mit jelentett az iskolai élet hétkdznapjaiban, kiilon kotetet
igényelne.

Erdekes, és ez ismét a kdnyv értékeit jelzi, hogy Az ideoldgiai fikcidk zatonya cim(i fejezetben
megjelenik egy Uj szerepl6, az Orszagos Tervhivatal. Sajnos, jellemz0, hogy a kritika kivilrél indult
el. Leegyszer(sitve, az ideoldgiai fikcidkkal szemben egy Uj tényez6 jelentkezik, és ez a valdsagot, a
gazdasagot jelentd Tervhivatal. Uj korszaknak is nevezhetnénk, hogy az oktataspolitika lassan,
ovatosan, cikkcakkokkal, de tobbszerepl6s lesz. Az ideoldgiat képvisel6 part, a realitasok talajan allé
gazdasag és a kivitelezésért felel6s minisztérium arnyaltan, burkoltan, de id6kézonként ellentmond
egymasnak. Bizonyitja ezt az is, hogy amikor az 5+1-es (igyben a Tervhivatal kritikdja nyoman a
part visszavonul, akkor a M(ivel6désligyi Minisztérium K&zépiskolai FGosztalya pusztan csak ,rossz

|II

szervezésrol” beszél, atharitva ezzel a felelGsséget az iskolakra, illetve attételesen a pedagdgusokra.
A 60-as évektdl megindul az az Utkeresés, melyet Iényegében a fent emlitett harom tényezd
befolyasol. Bar a konyvben csak a IV. fejezetnél szerepel az ,Utkeresés” sz, mégis, a tovabbiakban
err6l a kiilonb6z6 probalkozasokrdél olvashatunk. Kardos Jozsef nem kertili meg ezeknek a
prébalkozasoknak a gyenge pontjait, de a valésagnak megfelel6en azt érzékelteti, hogy a
korabbiakhoz képest sok minden valtozott. Az ideoldgia kicsit elhalvanyodott, hattérbe szorult, a
gazdasagi realitasok, illetve az abbdl szarmazé torekvések erbsodtek.

A konyv VII. és VIII. fejezetében a rendszervaltozds kdzoktatasi, illetve felsGoktatasi vonatkozasairdl
olvashatunk. Ebben az id6szakban a politika és az oktatdsiligy kapcsolata az elmult évtizedekhez
hasonldéan - amint mar irtuk -, tovabbra is rendkivil szoros maradt. Ez térvényszer(i, de amit
nehezen tudtunk elfogadni 30-40 évvel ezeldtt, azt most sem tehetjlik. Az oktatasligy valtozasai
generaciokra hatnak, és a ma is tapasztalhatd gyors déntések — melyet most mar a
neveléstudomany is szabadon kontrollal(hat) -, nem minden esetben megnyugtatéak. A kényv
elolvasdsa utdn az olvasdban felmeril: tanultunk-e a téorténelembdl, vagy az Utkeresés
reménytelenil folyamatos? Kérdés, hogy a térvényszer(i valtoztatdsok mellett az oktataspolitika tud-
e kapaszkoddkat adni a 21. szazad kihivasaira?

Az elmult fél évszazad neveléstorténeti feltarasa folyamatos, ahogy ezt a Neveléstorténet vagy
Iskolakultura folydiratok is teszik. (Elég itt Golnhofer Erzsébet, vagy Surdnyi Istvan tanulmanyaira
utalnunk.) Az iskoldk, az iskolatipusok, a korszakok torténeti feltdrasa folyamatos. A részletkérdések
feltarasa nyilvan mdédosithatja vagy arnyalhatja Kardos Jézsef megallapitasait, de a
tovabbgondolkodasra, a kutatdsokra 6szténzé kényv minden tovabbiakhoz kiindulépontot jelent.

A konyvet mindazoknak ajanljuk, akik e korszakot atélték, s mindazoknak, akiknek csak homalyos,
pontatlan, és sokszor szubjektiv itéleteik vannak e korszakrol.

A konyv azt bizonyitja, hogy a rossz oktataspolitikai dontések évtizedekre kihatnak, és ha ezt
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egzakt modszerekkel nem is lehet kimutatni, tudnunk kell, hogy napjaink gondjainak gyokerei a

multban keresendok.
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Konyvismertetések

Az Iskolakultara-konyv beliilnézetbol.

Kamaras Istvan

Nem tudom, hogy irdssom megjelenésekor lesz-e még Iskolakultlira. Mivel mar tucatszor volt ilyen
helyzetben, O megrégzott optimistaként O, eltekintek a Volt egyszer egy Iskolakultira cimtdl. gy
aztdn magyaraznom kell a ,bellilnézetbdl”-t: kis hidtussal végig, vagyis 1993-t6l 2006-ig tagja
voltam a szerkesztdségnek, ebbdl kévetkez6en magamrdl is irok, remélem, ha szubjektiven is, er6s
tulzasok nélkll. Akarhogy is: ahogyan én lattam belllrél az Iskolakultirat, komoly mértékben
befolyasolja azt, hogy miként latom, Géczi Jdnos hogyan lattatja folydiratat, folydiratunkat.

Ez a lap is masmilyennek indult, mint a tobbi masmilyennek induld, melyek egy része ilyen-olyan [
kils6 és/vagy belsé O okbdl el6bb-utéobb megszilint, masik része viszont beleszirkllt a tébbiek kozé.
Az Iskolakultira harmadik kategoéridba tartozik. Erénye, de szerencsése is, hogy tébbé-kevésbé
megorizte identitdsat. Ez a konyv tulajdonképpen O E. H. Eriksonnal szélva O az Iskolakultira
identitastorténetérdl szol. Ez a folydirat sikeresen tullépet a belterjesség ,mai kocsmajan”, s tébbé-
kevésbé sikeresen valdsitotta meg a maga ,belteljességét”. Elhllve hallgattam annak idején egyik
mesterem, (a kantortanitdbdl lett konyvtarligyi személyiség), Sallai Istvan révén, hogy a harmincas
években mi mindenhez kellett érteni egy falusi kdntortaniténak. Egy valldsszocioldgiai kutatas
keretében egyik interjialanyom, egy katolikus pap 32 szerepét sorolta fel egy falusi plébanosnak.
Nos, az Iskolakultlra legalabb ennyire sokoldall volt. Sokoldalisaga mellett eredeti is tudott lenni, a
kisebbnek mindsithetd témak, kérdések is ,nagyvonaltan” targyalédtak. Igy példaul, olvashatjuk,
~Fay Gyula és Rizner Dezs6 egy platonikus gyoker(, dialdogus-jellegl okfejtéssel igyekeztek
kérbejarni a kérdéstiket: van-e, lehet-e technika-moddszertan”. Ez esetben a technika-modszertan a
tudomanytorténet, a tudomanyelmélet és a tudomanyfilozéfia metaszintjére emelkedve kerilt
targyalasra. Ha mar az eredetiség emlitédott, meg kell jegyezzem, Barath Ferenc grafikusm{(ivész
joévoltabdl a lap kiilsé arculata a hazai unalmas vagy éppen izléstelentl harsany kiadvanyboritdk
k6zott a maga visszafogott eleganciajaval sajatos esztétikai allasfoglalast is képviselt.

Géczi Janos batran és remek érzékkel valasztotta meg rendkivil kilonb6zd érdeklédésd,
foglalkozasu, személyiségl, habitusu, értékrend(, politikai beallitottsagu és vilagnézetd
szerkesztOtarsait hataron innen és hataron tulrdl. Ha valaki nagy bravurra térekedve mégis csak
szeretne felfedezni valamiféle rejtett iranyultsagot, beérheti azzal, hogy a régi Mozg6 Vilag két
munkatarsaban prébalja ,leleplezni” azt. (Csakhogy akkor 6neki is illene elismerni, hogy a
leleplezetteket egy volt Uttorévezets ,egészitette ki”, viszont réla szélvan nem szabad neki sem
elfelednie, hogy rovatvezet6 tarsunk Makarenko mellett Don Bosco Szent Janost pedagdgus
kanonizaltjai kdzé sorolja.) Nem csak Utéképes szerkesztdséget, hanem hihetetlentl erds és
szinekben ugyancsak gazdag holdudvart (ha jobban tetszik, hatorszagot) is sikerilt a folydirat koril

kiépiteni, akar a kezdeti szerkesztObizottsag, akar a szerz6garda, akar az ilyen-olyan tdmogatdk
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formajaban.

Azt a bizonyos identitast egyaltalan nem volt kénny(i megérizne. Furcsa ezt hallani, de joval
kénnyebb volt a folydiratnak megtartani az egyenld tavolsagot a kilonb6z6 politikai iranyoktadl,
sosem engedni magat gyarmatositani, allamositani, privatizalni. Nehezebb lgy volt a tematikus
szamokkal torténd ,kalmarkodas”, de hat nem volt mas lehet6ség: a folydiratnak O és erre akar évi
harom-négy alkalommal rakényszerilt O, csakis tematikus szamokkal sikerilt inkabb lenni, mint
nem lenni. Bizony, eléggé sok szamot kellett ,eladni” a szponzoroknak. Masképpen fogalmazva: és
meg kellett venni O és igen, olykor O le kellett nyelni j6 néhany nem éppen sziviink kézepébdl
fakado témat. Ezeket a tematikus szamokat a szerkeszt6ség tébb tagja szlikséges rossznak
tartottuk, de O olykor, Ugy érzem, fogcsikorgatva [0, megprobaltuk ezekbdl a legjobbat kihozni, és
nagyon vigyazni, hogy ne sillyedjen le ilyenkor a folydirat a dogunalmas évkdnyvek szintjére.
Kotottink persze mi is kulonféle kompromisszumokat: irgalmassagot gyakorolva egy-egy nem
éppen a tudasa legjavat ado szerzg esetében, egy-egy ritka téma esetében (mert abban nem volt
mas és jobb iras), egy-egy nagyagyu kisebb durranasat is elfogadva, de volt egy vonal, mely ala
nem igen jutottunk: majdnem mindig sikerilt a zérd tolerancia alkalmazasa a butasag, az
altudomany, az izléstelenség, az unalmassag és a szélséséges nézetek esetében. Kampanyokban
nem vett részt a folyodirat, de gyakran fontos Gigyek mellé allt: ilyenek voltak Zsolnai és
munkatarsainak ,A magyar kézoktatds min0ségi megujitasdanak programja”, a NAT-ba bekertlt Gj
miveltségi terliletek és targyak melletti ,lobbizas”, valamint a romapedagdgia.

Nem csak a szerkesztOk kozil néhdnyunknak, de az olvasok egy része szamara is hidnyzott néhany
O szamomra kifejezetten kedves 0 mifaj: az interju és a kerekasztal-beszélgetés. (Ebben
szamomra példaadod volt a R. Escarpit altal vezetett kommunikacidkutatd intézet, melynek szinte
minden tudomanyos eredményét kerekasztal-beszélgetés formajaban jelentették meg.) Volt a
folyodiratnak egy jeles taldlmanya, a lap hatan olvashaté pedagdgiai egypercesek: ,Lapvég”,
~Kormos”, néne. Kar, hogy ezek késébb elmaradtak. Vita is jéval kevesebb volt, mint lehetett volna,
de az a kevés viszont tobbnyire emlékezet. Ilyen volt példaul a Gaspar Laszld munkassagarol szoéld
vita, mondhatni boldogga avatasanak igen izgalmas pro és kontra véleményeket Gtkoztet6 pere,
mely ha nem is zarult Gaspar kanonizaldsaval, annal inkdbb munkassaganak arnyalt elemzésével, s
O szerintem [ helyretételével. Ennek a vitdnak a legérdekesebb mozzanata éppen az volt 00 mint
Géczi finoman megjegyzi I, hogy ,a neveléstorténészek egyetlen képviseldje sem fejtette ki
véleményét, bar mind a szerkeszt6ség, mind a vitairatok szerzéi felszolitottdk 6ket”. Megjegyzem, az
ilyenfajta 00 még mindig targyszer(i, de a tényeket élesen meg- és atvilagité 0 kommentarokbdl
olvastam volna szivesen jéval tébbet.

A szerz6k kozott a magyar tudomanyossag elitje szerepelt Bihari Mihalytdl Buda Bélaig, Cs. Gyimesi
Evatdl Kemény Katalinig, Torok Endrétél Szépe Gyoérgyig, Horanyi Ozsébtdl Pléh Csabaig, Csanyi
Vilmostdl Marx Gyorgyig. Megjelentek ebben a barmennyire is tagra nyitott, de mégis csak
pedagdgiai folydiratban olyan teoldgiai, filozofiai, valldastudomanyi, szocioldgiai, |élektani, esztétikai,
mivel6déstorténeti irdsok, melyek a maguk nemében az év legjobb irdsai kézé palyazhattak volna.

Sajat kedvenceim kozo6tt hadd emlitsem U. Eco és V. Flusser irdsain kivil a hazai termésbdl Gaspar
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Csaba Laszl6 vallasfilozofiai esszéit, Nemes Nagy Agnes esszébe foglalt verselemzését, Takadcs Géza
talan mindenekel6tt Mészaros Gyorgy fiatal szalezidanus szerzetes, iskolaigazgatd és
tarsadalomkutatd szenzacios kultUrantropoldgiai tanulmanyat az iskola és a techno-house-parti
0sszehasonlité elemzésérdl.

Kevés sz6 esik az Iskolakultura-kényvben a folydirat fogadtatasrdl és befogadasardl, hatasaral,
sikerérol. A legnagyobb sikere talan az volt O valamivel még annal is nagyobb, hogy akadémikusok
keze ligyében is megtalalhaté volt a folydirat O, hogy még a Szomszédok tévésorozat
Jtantestlletében” is reflektaltak ra. Az irigy konkurensektdl érte olyan vad a folyodiratot, hogy
idegenlégidsokkal nyerte meg meccseit, a tudomany magassagabdl hozzank nagykegyesen
leeresztett ,pedagdgiai-idegen” irdsokkal. A kényvbél megtudhatjuk, hogy ez nem igy volt. Igy
példaul 2000-ben a legidézettebb kézlemények mind pedagdgiai témajuak voltak.

Feltart és vegyelemzett (m(ivel6déstorténeti) forras ez az Iskolakultira-kényv, mely 6vatos
jelzéseket ad a tovabbkutatas lehetséges iranyaira, am maga alig-alig értékel. Ez persze lehet
inkabb erénye, mint hianya. Mégis, mit lehet hianyolni ebbdl a mivelédéstorténeti kincsesbanyabdl?
Lehet, hogy a valasztott I inkabb leird, mint ,cselekményes” leiré O m(ifaj nem engedte volna be,
mégis hianyolom a sokszinl szerkeszt6ség egyuttmunkalkodasanak (akar csak szervezetszocioldgiai
iranyultsagu) bemutatasat, a mag vitdival, kompromisszumaival. A kényv a haromotodét kitevd
Repertéorium kezdete el6tt szamomra eléggé furcsan fejezédik be: egy fliggelékkel, mely A hazai
neveléstudomanyi szaksajtd és az oktatas cimet viseli. Ebbdl az igényes és okos tanulmanybdl
azonban hidnyzik maga az Iskolakultlura. Bizonyos mértékig ez persze érthetd: a szerz6é nem akart
sajat maganak emlékmo{ivet allitani. Igy viszont az olvaséra maradt az, hogy O Wolfgang Iser
terminusat haszndlva O kitdltse az Gresen maradt helyeket. El is kezdeném. Igaza van Géczinek, a
hazai kutatdsok érintetleniil hagyjdk a kortarsi pedagogiai sajtét. Ezutan (vagyis e kényv
megjelenése utan) ezt mar nehezebben tehetik. Abban is igaza van Géczinek, hogy ,a magyar
pedagdgiai lapstruktira nagyobb részt a tag értelemben vett kdzélet, kisebb részben a tudomanyos
prioritasok alakitjak”. Nos, az Iskolakultira [0 evangéliumi szohasznalattal, akar mint a két jot
cselekvd novér koziul Maria O, egyértelmien ,a jobbik részt valasztotta”. Az Iskolakultira nem csak
a legszellemesebb cim(i magyar folydiratok egyike, de a sz6 masik értelmében a legszellemesebbek
egyike is.

(Az iskola kulturdja: nevelés és tudomany. Iskolakultlura, Pécs, 2006. /Iskolakultiura-kényvek 31./)
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Bencés népiskolak 1920-1948.

Mészaros Istvan

Szokatlan ez a megnevezés a szakirodalomban, senki se irta még le ezt a szdékapcsolatot: ,bencés
népiskoldk”; az ismertetendd konyv szerzéje sem. Szent Benedek rendjének szerzetesei elsdsorban
kozépiskolaikkal, gimnaziumaikkal jeleskedtek 1802-t6l a hazai kozoktatas torténetében. Ezek
teljesitményeit széleskorl szakirodalom részletezi.

A Pannonhalma korili mintegy kéttucatnyi faluban 8si jogon bencés szerzetesek a plébanosok, ezek
a plébaniai és a hozzajuk tartozo filidlis hivokozosségek alkottak, alkotjdk a pannonhalmi
egyhdzmegyét, amelynek fopasztora a pannonhalmi féapat.

Konyvében - cime: A pannonhalmi egyhdzmegye népiskoldi a XIX-XX. szazadban (Budapest, 2007)
- a szerz0, Varga Laszl6 az e falvakban a bencés plébanosok altal igazgatott népiskolak XIX-XX.
szazadi torténetét dolgozta fel, els6sorban az 1920-1948 kozo6tti idészakra koncentralva, de utalva az
el6zményekre is. Ezel6tti torténetliket ugyanis mar 6sszefoglalta S6ros Pongrac a Pannonhalmi
Rendtorténet sorozatdanak 1916-ban megjelent kotetében. Az els6 vildghdboru el6tti években az
egyhdzmegye 19 telepilésén volt népiskola. Kozllik 1920-ban az egyhdazmegye fennhatdsaga aldl
kikerllt az elszakitott felvidéki Dedki és Flss falvak katolikus népiskolaja. (De ezek tovabbra is
sajatos kapcsolatban maradtak Pannonhalmaval; ez jol kitlinik konyvembdl: A komaromfissi
katolikus népiskola szaz éve. 1840-1945. Nyitra, 1998.)

A népiskola az idevonatkozd népoktatasi térvények szerinti teljes kiépitettségében ekkor — és még
sokaig - a hat osztalyra osztott, hat tanitéval m{ikodd, 6-12 éves tankoteles filk és lanyok szamara
szervezett ,elemi” iskolat jelentette.

Varga Laszl6 kényvében két fontos tablazatot k6z6l a pannonhalmi egyhazmegyei népiskolak,
illet6leg a tanitdok szamarol. Az olvasé jelentds kévetkeztetéseket tud levonni, ha dsszehasonlitja -
az egymastol elég tavoli oldalakon talalhaté - két tablazatot. (45., 71-72. 0.) Az egyik szerint 1920-
ban a helyi népiskola 6t tanitds: GyoOrszentivan (fid); négy tanitds: Gydérszentmarton (lany), Ravazd,
TényO; harom tanitds: Gydrszentmarton (fit), Ménfocsanak, Nyalka, GyGrszentivan (lany), Tarkany,
Bakonybél, Lazi; két tanitds: Barsonyos, Veszprémvarsany; egy tanitds: Vének, Kajar (fia), Kajar
(lany), Bakonypéterd, Kismegyerpuszta, Tarjanpuszta, Tomordpuszta, Somhegypuszta,
Gyé6rszentmarton (,hegyi” népiskola).

Mindegyik népiskola tehat Ugynevezett ,osztatlan” népiskola, vagyis egy-egy tanité két vagy tébb
osztaly tanuldit egyutt tanitja. Harom teleplilésen két katolikus népiskola van (ktlon fiu- és
lanyiskola); 16 telepilésen egy - koedukalt - népiskola mlikoédik. Az egyhazmegye terliletén tehat
O0sszesen 22 népiskola létezik, 6sszesen 51 tanitd vagy taniton6 vezetése alatt.

A kovetkezd huszonot év alatt, 1945-re - a masik tablazat szerint - a kdvetkezd valtozasok

kovetkeztek be: 6t tanitos lett a gydrszentivani lany-népiskola, négy tanitds a tarkanyi és bakonybéli
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népiskola, két tanitéssa valt a bakonypéterdi, valamint az egy iskolava 6sszevont kajari fid-lany
népiskola. Nyalkan a korabbi harom helyett két tanitd tanitott, viszont megnyilt az egytanitds Uj
Olb6pusztai népiskola. A tobbi népiskoldban a tanitok szama valtozatlan maradt. 1945-re tehat négy
(j tanitoi allassal gazdagodott a pannonhalmi egyhazmegye népiskola-haldzata.

A szerz0 részletesen ismerteti a népiskolakra vonatkozé allami, azutan a katolikus egyhazi, valamint
az egyhazmegyei térvényeket, rendeleteket, rendszabalyokat; az allami és az orszagos katolikus
népiskolai tanterveket, valamint a népiskolai feligyeletre vonatkozo6 allami és katolikus egyhazi
rendelkezéseket, elGirdsokat.

Részletesen megismerteti az olvasot a pannonhalmi egyhazmegye népiskoldinak egymast valto
népiskolai tanfeligyelGivel — régebben , dékan”-nak, majd inkabb ,esperes”’-nek nevezték —, a nekik
irt jelentésekkel, illetve az altaluk készitett beszamoldkkal, tevékenységtikkel, hivatalukkal. Minden
esetben tekintélyes bencés szerzetes-tanar a népiskolai tanfelligyeld, székhelye a fGmonostorban
volt.

Szerzénk beszamol az egyhazmegyei tanitdéegyesiletrdl, annak ,tanacskozmanyai”-rél, felolvasd
Uléseirdl, az elhangzott fébb eléadasokrol, bepillant Nyalka falu népiskola-torténetének néhany
részletébe, majd érdekes, tanulsagos ismertetést k6z6l a magyar bencés rend folyoirataban, a
Pannonhalmi Szemlében megjelent jelent6sebb pedagdgiai vonatkozasu tanulmanyokrdl is a bencés
szellem(i nevelés sajatos értékeit dokumentalva.

Iratreprodukciok és egyik-masik helyi népiskola életébdl vett pillanatképeket abrazol6 fényképek
zarjak az értékes kotetet.

Lelkiismeretes alapossaggal felkutatott anyaganak egészét a szerz6 valdszinlleg nem tudta ebbe a
kotetbe beleszoritani, amelyben féként a tantigyi adminisztracié agas-bogas vonatkozasaira
koncentralt, s ezt a legnagyobb teljességgel abszolvalta is. Jé lenne, ha folytatna ezt a feltard
munkat azok torténetével, akik ennek a tantigyi adminisztracidonak a ,célszemélyei”, magyarul
foszereplGi voltak, s akikrdl — helyhidny miatt - itt nem sok szé esik: ha foglalkozna ezeknek a
pannonhalmi egyhazmegyei népiskoldknak a tanuldival is. Hiszen értlik jott létre, miattuk mkodott
az adminisztracié egész apparatusa. Folytassa a megkezdett munkat, s irjon e falusi parasztgyerek-
tomegekrdl, akik ezt a huszonegynéhany ,bencés népiskolat” 1920-1948 kozott évrdl évre
benépesitették.

J6 lenne tudni példaul, hogy egy-egy faluban egy-egy tanévben mennyi volt a népiskolai tanuldk
létszama, mennyi volt ott a tanko6teles fiuk-lanyok szama, milyen volt a hidnyzasi arany? Mi volt a
szUl6k foglalkozédsa? Ugy tiinik, hogy zémiik csaladja foldm(iveléssel foglalkozott, parasztemberek
voltak. De voltak mas foglalkozasuak is a szilil6k kozott? Ezek az 1920-1948 kozotti iskolai
anyakodnyvekbdl mind megtudhatdk, és elemzésilk nyoman fontos kovetkeztetéseket lehet levonni
beldlik.

J6 lenne tajékoztatast kapnunk az egyes teleplilések lakossagszamardl, s arrdl is, mennyi volt koztik
az analfabéta. Erdemes lenne ismerni - felderitése nem lehetetlen -, hogy e 1920-1948 kozotti
negyed évszazadban hany ,bencés népiskolai” kisdidk folytatta tovabb tanulmanyait valamelyik

kozeli - Pannonhalma, Gy6r, Papa, KGszeg - bencés gimnaziumaiban vagy mas kozépiskolaiban.
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Tovabbi vizsgalddasi szempont lehet, hogy milyen volt a tanuldk szocialis helyzete. Szegények
voltak-e ezek a falvak vagy tehetésebbek? Ideill6 hasonlattal: milyen foldbe hullottak a népiskolai
tanitdk, tanfelligyelGk altal oly sok faradozassal elszort tudas-nevelés magvai...

E tekintetben is elgondolkodtatéak a szerzs altal a konyve végére illesztett fényképek. A
legszembet(inGbb a mezitlabas fiuk sokasaga egyrészt a tanévvégi csoportképeken, illetéleg az
elsGaldozasi képen az 1920-as évekbdl, s még az 1940-es évek masodik felébdl is. Jol tudjuk, hogy
ez — a gyerekek mezitldb-jardsa - a 20. szazad kozepéig faluhelyen szinte mindenitt bevett szokas,
a falusi életmod természetes velejardja volt tavasztdl 6szig. Vagy ez a szil6k takarékossaganak
jeleként is értelmezhetd? Vagy ez éppen a szegénység arulkodé megnyilvanuladsa? (Erdekes:
egyetlen mezitlabas lanyt sem latni a képeken.)

Sokszin( viselettorténeti kaleidoszkdp példaul az 1924-bdl vald tényé6i kép. Vagy éppen szociografiai
tukorkép? A mezitlabas, nadragos gyerekek mellett ott allnak a hosszu fehér parasztgatyas fiuk,
egyiklk kiscsizmaban, masok mezitlab. A k6zépso6 sorokban polgari ruhas fiik nyakravaldval, prémes
gallérral; két kisgyerek kezében ott a karimas fekete kalap. S a k6zépen (16 bencés plébanos-
igazgato két oldaladn a szolid polgari ruhds - keménygalléros, nyakkendds - tanito, s a tipikus
Uriasszony-0ltozetli tanitdnd, kedves-anyas tekintettel, régi filmekbdl ismert kérbefont frizuraval,
nyakig gombolt fehér bllzzal.

S ugyanigy a tdbbi képek paradoxonai: a tarkanyi parasztgyerekek kozott az elegans o6ltézetl fiatal
tanitd divatos fazonu mivészkalappal (matrézruhas fidnak vallara téve kezét), vagy vele ellentétben
az egyszerl kdznapi zakds, csizmas paraszt-tanité 1927-bél Nyalkardl. Vagy ki lehet az a nem
paraszti-falusias, hanem varosi szabasu, feln6ttmintas anyagbdl készitett ruhaju nyalkai kislany, akit
mind az els6aldozdsra, mind pedig az osztalyfényképezésre ugyanebbe - a tébbiek kozil annyira
kirivd — ruhaba oOltoztetett az édesanyja? S az utolsd képen békésen egyitt lathatd a fiuk mezitldaba
és a fiatal taniténd csinos-divatos kosztiimje, fehér betétes modern kis cipdje az 1940-es évek
masodik felébdl. Talan hatvan éve...

Varga Laszlonak, e kitlin6 kdnyv szerz6jének még két témat ajanlok figyelmébe a pannonhalmi
egyhdzmegyei népiskoldkkal kapcsoltban, ezekrdl nyilvan sok anyaga van, de nem fért be e kotetbe.
Az egyik: az ,osztatlansag” problematikajanak konkrét megnyilvanuldsai 1920-1945 k6zott ezekben
a ,bencés népiskoldk”-ban. Hogyan probalkoztak ezt a kétségtelenill bonyodalmas iskolaféleséget -
az osztatlan iskolat - minden nehézség ellenére, pedagdgiailag-didaktikailag hatékonnya tenni? Az
»~0sztatlansdg” okai ugyanis adottak voltak: magas vagy alacsony gyermeklétszam, minimalis
tanitdoszam, kevés tanterem.

A masik: hogyan ment végbe 1945-1948 kozo6tt e - zomiikben 2-3 tanitds - osztatlan népiskolak
nyolc osztalyos ,altaldnos iskola”-va alakitasa (tul a neviik egyszer(i atcserélésén)? Hogyan jott létre
ezekben a pannonhalmi egyhazmegyei altalanos iskoldkban a fels6 tagozat szaktanarokkal,
szertdrakkal stb.?

Raadasul még egy, szerzénk altal konnyen kidolgozhatd téma, kissé tavolabb a népiskolaktdl, de
azoktél nem fliggetlendl. Az 1921-ben, 1922-ben kiadott féapati rendelkezésre ettél kezdve évi

jelentést kildtek a tanfeligyelének a bencés plébanosi igazgatdk falujuk kilonféle kulturalis
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tgyeirdl. Ezek egyike: Milyen Ujsagok jarnak a faluba? 1922. februar 28-an Nyalkarol ezt jelentette
Kelemen Krizosztom plébanos (a kés6ébbi féapat), ahogy a 150. oldalon lathato: ,I1I. Ujsagok a
kévetkezOk: Nemzeti Ujsag, Uj Nemzedék, A Nép, Uj Lap naponként el fogy 60-40 drb.; Képes
Krénika hetenként 8-10; Dunantuli Hirlap jar négy példanyban; Népujsag 20 példanyban, Jézus
Szive Hirndke és Maria Kert 12-12 pld-ban; Kispajtas 8, Magyar Tavasz 4, M(agyar) T(avasz) naptara
20 példanyban - plébanidara Nemzeti Ujsag, Dunantuli Hirlap, Katholikus Szemle, Magyar Kultura,
Magyar NG, Das neue Reich, Katechetik und Predigt, Egyhazi Lapok, Ecclesia, Képes Kronika. — A
faluba jar még 3 Szabad Sz is.”

1921/22-ben ez volt a helyzetkép e tekintetben Nyalka faluban. A kéttucatnyi pannonhalmi
egyhazmegyei falu bencés plébanosanak hasonld jelentéseibdl remek hiteles korkép vazolhato fel e
falvak lakdinak — pontosabban: e falvak olvasni-irni tuddinak - Ujsagolvasasi kulturajardl,
sajtohasznalatarol.

Elgondolkodtatd: Nyalkara 1921/22-ben naponta 60-40 napilap érkezett. A falu értelmiségi ,rétegét”
5-6 embernél tobb aligha alkotta. A tobbi példanyt tehat valdszinlileg csak a helyi népiskolat végzett
parasztemberek olvastak.

Ertékes m(i Varga Laszlé konyve, tobbek kozott azért is, mert sok gondolatot kelt a folytatdsra,

tovabbi témakra, Uj kutatasokra.
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Kantor Sandorné: Hires matematikatanarok és
tanitvanyok a debreceni iskolakban. OPKM, Bp. 2007.
180.

Munkacsy Katalin

Kit(in6 kis kényv jelent meg a Mesterek és Tanitvanyok sorozatban, amely a debreceni
matematikatanitas torténetét mutatja be a nagy matematikatanarok életutjanak, tevékenységének
rovid felvazoldsaval. A téma alkalmat ad arra is, hogy megismerhessiik Debrecen kulturdlis életének
sok vonasat és képet kapjunk a magyar matematikatanitas torténetérdl. Sajat érdekl6désemnek
megfeleléen ismertetésemben elsGsorban az utdébbira koncentralok.

A nem debreceniek kozll valdszinlileg kevesen tudtuk, hogy a 16. szazadban, egy korabbi
adomanyozas kovetkeztében, Debrecen Erdély fennhatdsaga ala tartozott, igy nem vonatkozott ra a
protestans egyhdazakat betiltd torvény. A reformacié pedig hozzajarult a matematikatanitas
fejlédéséhez. A matematika, ami kordbban és a katolikus iskoldkban tovabbra is, a filozofia része
volt, itt szorosabban kapcsoldodott a gazdasagi élethez, a természettudomanyokhoz, sét, Hatvani
Istvan statisztikai vizsgalatai nyoman a tarsadalomtudomanyokhoz is. A nyugat-eurdpai Uj
matematikai eredmények hamar, sokszor egy-egy mu els6 kiadasat kévetd néhany évtizeden belil
megérkeztek Debrecenbe. Ebben nagy szerepilk volt a kilféldi egyetemeken tanuld, és onnan
hazatérd kalvinista debreceni didkoknak is.

A 16. szazadi magyar matematikatorténet és ezen bellil a magyar matematikatanitas térténetének
legfontosabb eseménye a debreceni Arithmetika megjelenése volt. Debrecenben szlletett Mardthi
Gyorgy, el6szor 1743-ban kiadott, Arithmeticaja is, amely olyan szinvonalas elemi matematika-
tankonyv volt, hogy még a 19. szazadban is tankényvként hasznaltadk. A késobbi évszazadokban is
€16 kapcsolata volt a matematikatanitast megujité magyar mozgalmakkal a debreceni
matematikatandroknak.

Kantor Sandorné kényvében, szinte mellékesen, megemlit a magyar matematikatanitas késébbi
torténetébdl olyan elemeket is, amelyek korabbi munkakban nem szerepeltek, vagy eddig nem
jutottak el az érdekl6dGk szélesebb koréhez.

1883-ban a budapesti Trefort utcai mintagimnaziumban matematika-tantervi kisérletet végeztek,
amely munkacsoportnak a kés6bb debreceni tanarra valt Grinwald Miksa olyan hires tanarokkal
egyultt volt tagja, mint Klirschak Jézsef, Arany Daniel, Ratz Laszlo (111. o.).

Részleteket olvashatunk az integral- és differencidlszamitas hazai kozépiskolai tanitasanak
torténetébdl. Jakucs Istvan az 1909/10-es tanévben 6nként vallalkozéknak tanitotta az analizis
elemeit. A kOvetkez6 tanévtdl beillesztette a rendes iskolai tananyagba, és érettségi feladatokat is

tlzott ki e témabol tanartarsaval, Nyari Bélaval egyltt (64. 0.). E térténet szorosan kapcsolddik az
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orszagos vonatkozasokhoz, mert megtudhatjuk, hogy 1910-ben Mikola Sandor kezdeményezésére,
aki a Fasori Gimnaziumban Ratz Laszldval egyltt szintén tanitotta a matematika e résztertiletét, a
magyar matematikatanarok megbeszélték az analizis tanitasanak els6 tapasztalatait. [Az integral- és
differencidlszamitas 1925-t4l volt a magyar kozépiskolai matematika-tananyag része. Azutan
kikertlt a kotelez6 tananyagbdl. A hatvanas években révid id6ére visszakerilt, de ez a probalkozas
megszakadt, és ma, ellentétben a nyugati orszagok tobbségével, a magyar didkok kozépiskolas
korukban az alaptanterv szerint nem hallanak a matematika ezen Uj, 17. (!) szazadi eredményeirdl.]
Ezeket, és a tobbi igen izgalmas, egymassal sok-sok szalon ¢sszefiiggl, a térténeti kézelmulthoz
tartozo informaciokat olvasva, nagyon erds a kivansag benntink, hogy Kantor Sandorné példajat
kévetve a budapesti és mas varosok, pl. Szeged matematikatanarairdl is készuljenek ilyen
Osszefoglald mUivek. A szerz6t ismerve, neki ehhez mar most is igen gazdag forrasgyUljtemény all
rendelkezésére, amit tapasztalataink szerint szivesen megoszt az érdekléddkkel.

A szerz0 a legnagyobb terjedelemben a legnagyobb multu iskola, a debreceni Reformatus Kollégium
a matematikatanarait mutatja be, de megismerhetjik a tobbi hires iskola tanarait is, a Fazekas
Readliskolaét, a debreceni zsiddé gimnaziumét, a Déczy Lednygimnaziumét és a piarista gimnaziumét.
A konyvben a szalak 6sszekapcsolodnak, egy-egy nagyhirli matematiktanarnak megismerjik
tandrait, hallunk egy-egy diaktarsarol, tanartarsairdl, majd tanitvanyairdl is. A visszaemlékezd
tanitvanyok gyakran maguk is matematikusok, vagy a matematikai mveltségliket mas terileten
alkalmazd neves tudosok.

Néhanyat kiemelek a koétetben tanarként, vagy tanitvanyként, gyakran mindkét mindségben szerepl6
nagy nevek kézidl: Maréthy Gyoérgy, Hatvani Istvan, Cserndk Laszl6, Kerekes Ferenc, Dienes Pal,
Jakucs Istvan, Bay Zoltan, Szele Tibor, Kirschak Jézsef, Grinwald Miksa, Egervary Jend, Lakatos
Imre, Keresztessy Maria, Pogany Janos.

A kotetben 1év6é nagy matematikatandarok egymassal nem vitatkoznak, a koztik feltételezhetden
meglévd szemléletbeli killonbség nem valik nyilvanvaléva, inkdbb az eltéré hangsulyokbdl
kovetkeztethetiink ezekre. Igy megtudjuk, hogy egyesek a tehetségesekre forditottak kiemelt
figyelmet. A kényv dokumentalja, hogy ezt milyen nagy sikerrel tették. Masok a legfontosabbnak azt
tartottak, hogy kivétel nélkldl mindenki megbaratkozzon a matematikaval. Sokan végeztek szakmai-
kozéleti-tudomanyos tevékenységet, és rendszeresen publikaltak. Az Ujitd szandéku
matematikatanarok altaldban nem valamilyen irdnyzat, jelenség vagy személy ellen, hanem a
tanitvanyok és a matematikai mdveltség terjesztése érdekében léptek fol.

A kotet érdekessége, hogy maga a szerzd is debreceni didk és matematikatanar, de erre csak a
gazdag jegyzetanyagban taladlunk néhany utalast. A levéltari kutatdmunkat, a sajat emlékeket
Kantor Sandorné kiterjedt, céltudatos levelezése teszi teljessé.

A konyvet jo szivvel ajanlom azoknak, akiket érdekel Debrecen sajatos kulturajanak torténete, az
iskola- és a tanarkutatas, annak toérténeti vonatkozdasai, valamint mindazoknak, akik a

matematikatanitast torténeti vonatkozasokkal is gazdagitani kivanjak.
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Kelemen Elemeér: A tanito a torténelem sodraban.

Pornoi Imre

A tanulmanykotet szerzéjének — a neveléstudomany elmult fél évszazadanak egyik kiemelkedd
egyéniségének — a tollabdl, valasztott hivatasanak, a tanitésagnak immar a negyedik évszazadba
juté torténete bontakozik ki az olvasé eldtt. A szerzd, aki maga is méltan érdemli ki a ,a tanitoi
nevezetet”, e kotettel hajt fejet a nagy és neves elédok, s félévszazadnyi pedagdguspalyat
meghatarozo személyiségei el6tt a nyomddasz nagyapatdl a tanitokollégakon keresztlil a ,,Budai
Képzd” kivald szakembereiig.

A cim rendkivil taldld, hiszen az 1700-as évektél a 21. szazad elejéig terjedd korszak olyan
tarsadalmi-politikai-ideoldgiai fordulatoktdl, forgdszelektdl volt hangos, melyben a tarsadalom
mélyrétegeiben leginkdbb otthon Iév6 elemi iskolai tanitésdg mindig részese volt a valtozasoknak.
Néha hittel lelkesen, néha sodrddva, kényszerilten. Mindez a kettésség mély elemzésekkel nyomon
kovethetd a kotetben.

Mint torténész foglalkozik a mult sorsforditd, a tanitésagot alapvetéen érinté eseményekkel, s
azokkal a kiemelked6 jelent6ségl személyiségekkel, akik nélkll a fejlodés nem indulhatott volna
meg, s nem szlilethettek volna hosszutavlu eredmények. Térvények és tantervek, tanitdéegyestliletek
és kultuszminiszterek, képz6k és tanitdosorsok panoramaja tarul elénk. Az orszagos helyzet
alakulasan tul képet kaphatunk a nemzetkozi fejlédési tendencidkrol is. Emellett betekinthetlink a
Dél-Dunantul - a kolto altal is megénekelt — elmaradt régidéjanak, Somogy varmegye nehéz sorsu
tanitdinak életébe is.

Az oktataspolitikus szerz6tdl pedig olvashatunk az elmult néhany évtized fejlédésérdl, sikereirdl,
kudarcairdl. Mindezeken keresztil érezhetd a szerz6 elhivatottsaga és aggddasa a tanitésag jovobeli
helyzetét illetéen.

A 19. szazad sorsdont6 oktatasi valtozasaival foglalkozo, A tanitd a torténelmi valtozasok tikrében c.
tanulmanyhoz jol kapcsolddik a Somogy megyei adatokra tamaszkodo, a néptanitdk helyzetét-sorsat
bemutaté-elemz6 tanulmany (A néptanitok helyzete k6zoktatasunk polgari atalakulasanak
id6szakaban). Az indulds emberprébald nehézségei mogott felsejlenek az egyének és a hatdsagok, a
kormanyzati és a helyi érdekek sokszor egymasnak feszlil6 érdekellentétei. Hasonldéan a 19. szazadi
pedagogusszervezeteket és -mozgalmakat bemutato (Pedagdgusszervezetek és —mozgalmak
Magyarorszagon a 19. szazadban) és az ehhez kapcsoldddé Somogy megyei helyzetet elemz6 (A
Somogy megyei tanitdbmozgalom kezdetei) tanulmanyparhoz. Ezekben az érdekképviselet
nehézségei bontakoznak ki az olvasé el6tt: a pedagdgusok kiszolgaltatottsaga az iskolafenntartonak,
s kozszolgalati statusa mindig akadalyokat gorditett az érdekképviseletek Utjaba.

Korszakos bemutatasok és korszakokon ativel6 tanulmanyok valtjak egymast. Mindezek mogott

felsejlik a néptanitd személyisége az ,egyszer(i” falusi néptanitotol a képzést munkassagukkal
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megalapozékig. (A pedagdégus Gyertyanffy sorsa is jelzi azt a sok-sok nehézséget, mely a képzés
kiépitése soran érdekellentétektél nem mentesen a népoktatas szintjén az egyénekre is hatdan
jelentkezett.

Végig az allando valtozas-valtoztatas polémiakkal teljes vibralasa érzékelhetd a kotetben. A mult-
jelen-jovo elvalaszthatatlansaga jelentkezik a Mult, jelen, jovo a tanitoképzésben c. tanulmanyban. A
19-21. szazadi tanitoképzésben egyszerre jelen [év6 bizonyossagoknak és bizonytalansagoknak,
hatarozottsagnak és tétova Utkereséseknek, dilemmaknak lehetlink tandi (Tanitd- és dvoképzésiink
valtozasai és A budai tanitoképzd térténete 1869-1999). Az allandd mozgast az utdbbi évszazad
viharos gyorsasagu valtozasai indukaltdk. A vildghoz valé alkalmazkodas, a kor kihivasai
megkovetelték, megkdvetelik a megfeleld ,alapozast”, melynek feladatat az elemi ismereteket
nyujto iskolatipusnak kellett és kell ellatnia.

Nem véletlen hat, hogy a szerz6 félt6 gonddal szdl a jelen kihivasaira adandoé és adott valaszokrdl, s

a jovo tanitonemzedékérdl.
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Konyvismertetések

P. Miklos Tamas: A Zankai Gyermek és Ifjusagi
Centrum torténete (1975-2005). Zankai Gyermek és
Ifjusagi Centrum Kht. Zanka, 2005. 295.

Szente Viktoria

A Zankai Gyermek és Ifjusagi Centrum fennallasanak 30. évforduldja kapcsan vallalkozott
intézmény-, illetve szervezettorténeti attekintésre a szerzd, P. Miklés Tamas. Az 1975-ben atadott
hajdani Uttérévarossal, a gyermekidultetéssel kapcsolatos ismertanyagunk dontd tobbségére
nosztalgikus emlékképeink nyomjak ra bélyegiket, melyek a multidézés 6rémein tul nem feltétlen
nyuUjtanak tudomanyos igényl, széleskorl tajékozottsagot az emlitett intézmény mikodését,
mindennapjait illetéen.

Ezt a szubjektiv tapasztaldsbdl szarmazd tudast hivatott kiegésziteni a kotet, mely mizeumi
gyljteményekben fennmaradt forrasérték(i iratokra, sajtéhirekre alapozva tudomanyos igénnyel
deriti fel Zanka harminc éves torténetét.

A konyv elsé fejezetében a szerzd annak a konkrét torténelmi Utnak a felvazoldsara torekszik, amely
a Balatoni Uttorévaros létrejottétdl az Oktatasi és Udultetési Kozhasznt Tarsasag 1996-0s
megalakulasaig vezetett. A taboroztatas ,tomegesitésének” kezdetben targyi akadalyai voltak, az
utaztatds, az ellatds, a nagy tételben torténd satorvasarlds megszervezése anyagi, illetve
szervezésbeli nehézségekbe (itk6zott. A Balaton partjan 1évé uttordpark otlete a 60-as évek kozepén
vetodott fel, amely a célkit(izések szerint 600-800 f6 egyiddben torténd taboroztatasara lett volna
alkalmas. Folyamatos tervmodositasok, kéltségemelési akciok nyoman az intézmény eredeti,
taboroztatasi funkcidja tovabb bdvilt. A 70-es évek parhatarozatai arrdél taniskodnak, hogy a Park a
bentlakdsos mozgalmi vezet6képzést is célként tlizte ki. Ennek jegyében 1972-ben ténylegesen
megkezdddott a 28 napos, iskolai oktatassal egybekotott attéré6rsvezetd-képzés a Balatoni
Uttorévarosban. A 220 hektarnyi teriileten 477 méter strandot, kikotét, 10 km hosszlsagu szilard
Utburkolatot, sajat vasutallomast, Balaton-felvidéki tajhazat, konyvtarat, mdzeumot, iroda-, tarsalgé
és tanacskozod helyiségeket, postat, fodraszatot, tobbemeletes fogaddéplileteket, diszteret,
sportstadiont, szinhaztermet, parkerddt, képzémUvészeti galériat kaptak a gyerek.

A kilencvenes évek forduldjan bekévetkezett tarsadalmi, politikai, gazdasagi rendszervaltas az
Uttorévaros jovéjének alakuldsat is jelentésen befolydsolta. 1989-t6l az intézmény Balatoni
Gyermekko6zpont elnevezéssel mikodott, mignem 1990-ben a hasznositas korili tanacstalan
huzavona eredményeképpen a M(ivel6désligyi Minisztérium 1990-ben a létesitményt jogutdd nélkdl
megszlintette. 1991-ben Gyermekidulé-centrum névvel Gj koltségvetési szervet jeloltek meg. A
kovetkez6 ot év torténéseit, a regnalé kormany, valamint a Centrum kozoétt zajld, a részleges, illetve

teljes privatizacio témajat érinté eredménytelen allasfoglalasok hataroztak meg 1996-ban azt, hogy
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végul az allami tulajdonu kozalapitvanyi mikodési forma mellett tette le a voksot az ligyben érintett
minisztérium. Az intézmény nonprofit jellegébdl addédodan Ujszerl célokat fogalmaztak meg, tobbek
kozott a sport- és egészségligyi szolgaltatdsok biztositasat, konferencia- és tanfolyamszervezést,
valamit iskolarendszer( és iskolarendszeren kivili oktatdst. Szandékoltan torekedtek a fiatalok
eurdpai integracios felkészitésében, a hataron tuli gyerekek, a szocialisan hatranyos helyzetl
csaladok, a fogyatékkal él6k Gdlltetésében vald fokozottabb szerepvallalasra. Az atalakitasok
eredményeképpen a Centrum Kht. az 1995-0s évhez képest 2004-re éves szinten megnégyszerezte
sajat bevételét. Ami az intézmény jelenét illeti, tovabbra is m(ikédik. 2005-ben megélhette
Unnepélyes felavatasanak 30. évfordulojat.

A masodik fejezetben a zankai intézmények részletes bemutatasat tlizi ki célul a szerz6. Els6ként az
an. Uttorémuzeum (késébb Gyermek- és Ifjusagi-szervezet Torténeti Muzedlis Gy(ijtemény)
létrehozasardl, mikodtetésérdl ejt szot, mely kozgylijtemény az intézményi kényvtarral rendszerint
egyuttm(ikédve szolgalta ki a tajékozodni kivand gyerekek, pedagogusokat, valamint a
gyermekmozgalmak irant érdekl6d6 kutatdkat. A muzeum dolgozdinak, kéztik az éveken at
vezetbként tevénkenykedd, kényvszerzg P. Miklos Tamasnak is tobb feltaro jellegli munkaja
szlletett ifjusagtorténeti témaban (Gyermek- és ifjusagi szervezetek az ezredforduldon. Zanka,
1997; Egyszer volt jaték: Magyar népi gyermekjaték eszkézok a honfoglalastdl napjainkig. Zanka,
1999. stb.).

A muzeum raktar- és kutatdkdnyvtari helyiségein kivil meg kell emliteni a Balaton-felvidéki
tajhazat, illetve a Magyar Tanacskoztarsasag torténetét fotdosorozatban bemutatd pancélvonatot,
melynek kidllitdsi anyagat a MAV kiils6 karbantarté tevékenysége mellett a Hadtorténeti Mizeum
feligyelt a vonatszerelvény 1991-ben tortént elszallitasaig.

A Gyermekalkotasok Galéridja a gyerekek tanoran kivili vizualis-, képzém/ivészeti nevelésének
szentelte mikodését. A galéria gyljteményét képez6 gyermekalkotdsokbdl négy foldrész 22
orszagaban 52 alkalommal rendeztek kiallitast. Sikeres hazai és nemzetkdzi tehetséggondozdi
tevékenységliik nyoman tébb izben kivivtak a politikai hatalom elismerését. A miivészetpedagdgiai
szervezémunkdaban jeleskedb6ket 2000-t6l évrdl évre Bernath Elek-dijjal tintetik ki.

A harmadik, a ‘Kronoldgia’ egységben az Uttorévaros legfontosabb eseményeirdl szerezhetiink
tudomast az idérendbe allitott (1973- 2005), hirtomorséggel 0sszeadllitott cikkelyeket olvasva. A
torténeti felsoroldsok k6zott olyan érdekességekkel taldlkozhatunk, mint a 70-es évekbeli Gttorok
életét 6rapontossaggal szabalyozo altalanos napirend kivonata, illetve egy Zankai esték néven
jegyzett tabori dal kottapéldanya. Az 1990-es évek eseményei a politikai rendszervaltozassal
0sszhangban formalddnak, az augusztus 5-ei bejegyzést olvasva a tabor életében elsé alkalommal
megrendezett istentiszteletrdl értestlhetiink, melyet az Egri Ersekségbdl érkezett gyerekek szémaéra
tartottak a Gyermekkodzpont sportcsarnokaban. 1996. marcius 26-an Eurépaban turnézé dan, litvan,
magyar és izlandi munkanélkili fiatalokbdl all6 AOF Szintarsulat ‘Bohdcok Arca’ cimen angol nyelv(
musicalt mutat be a Gyermekidilé-centrumban. Az 1996-2005 kodzotti évek programjait zomében a
szakmai targyu osszejovetelek (pl. Finanszirozas a turizmusban-szeminarium, Minéségmenedzsment

az oktatasban-konferencia; sportversenyek (Strandroplabda Orszagos Gyermek Bajnoksag, Vitorlazo
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Kaléz Eurdpa-bajnokdasag), szellemi vetélked6k (Zanka-Balaton Nemzetkodzi Gyermek- és Ifjusagi
Sakkverseny) rendezvényei uraljak.

A negyedik fejezet adattara név szerinti felsorolds keretében emlékezik meg a Balatoni Uttérévaros
és utddintézményei féigazgatdirdl, helyetteseikrél, gazdasagi igazgatoikrdl, személyi vezet6ikrol, a
fejezetet zarod tablazat a Centrumban, illetve az elédintézményeiben el6forduld hazai, valamint
kulfoldi tdilévendégek szamat rogziti statisztikai hitelességgel.

Az 6todik fejezetben az Uttordévaros és az utédintézményei altal megjelentetett kiadvanyok
kévet, nagyban segitve ezzel a tekintélyes informacids anyagban vald eligazodast.

A kotet kulon érdekessége a zankai uduldk és dolgozdk életének sorsforditd jelentéségl
mozzanatait mego6rokité, hangulatvildgukat képi targyszerliséggel dokumentald archiv fotéanyag.
A konyvet elsédlegesen felsGoktatasi intézmények, megyei pedagogiai intézetek kénytarai,
gyermek- és ifjusagi terilettel foglalkozék szamara ajanljuk, de a nosztalgiazni vagyo kézonség

szamara is tartogat érdekességeket.
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Konyvismertetések

Kincses Gyula: Gorog katolikusok iskolaja Pocsajban.
Gorog Katolikus Hittudomanyi Foiskola, Nyiregyhaza,
2006. 70.

Ungvari Janos

Az Athanasiana flizetek 13. koteteként jelent meg a szerz6é kényve, amellyel igen nehéz feladatra
vallalkozott. A nehézséget els6sorban az adott kisteleptilés igen hidnyos és toredékes iskolai
dokumentumai okoztak. A felhasznalt irodalom is jelzi, hogy rengeteg id6t és energiat igényelt,
kilonodsen az évszazadokkal kordbban Pocsajban m(ikodott iskola kortilményeinek és tartalmi
tevékenységének rekonstrudlasa. Az iskoldk allamositasaval zaruld, b6 két évszazadra visszanyuld
kutatdbmunka egyrészt a helyi tarsadalomra kihatd események iskolai vetiiletét mutatja be, masrészt
a népoktatds intézményi szervezetének, tartalmanak, feltételeinek allapotat, és az allam
népoktatasra vonatkozd jogalkotd tevékenységének érvényesitését vazolja fel sok vonatkozasban
altalanosithato jelleggel. A szerz6 az iskola torténetét a népoktatassal kapcsolatos kozponti
intézkedések, jogszabalyok helyi érvényesililésén mutatja be, de nem hagyja figyelmen kivil a
vilagtorténelmi események hatasat sem.

Torténelme soran Pocsaj kozség tébbszor is elnéptelenedett. ElGszor a torokok pusztitottdk, majd az
1738-40-es évek nagy pestisjarvanya tizedelte meg lakossagat. Ezt kévetben telepitettek be ide a
Korosok vidékérdl — az 6slakos magyarok kozé - gorogkeleti valldasi romanokat. A lelkész nélkdl
maradt magyarok kozul ekkor tobben a keleti ritus kdvetdi lettek, majd 1743-ban valamennyien
attértek a gorog katolikus vallasra. Az itt él6 roman lakossag anyanyelvét hosszu idén at megorizte,
s b6 masfél évszazadon at a templomi ritualé és az iskolai tanitas nyelvévé tette. Bizonyos
identitédsjegyek - a csaladi kérben torténé nyelvhasznalat, a szokincsvaltozatok, a hagyomanyok -
még ma is fellelhet6k. Mindezekbdl vezethet6 le, hogy a pocsaji gorog katolikusok iskolajaba
tobbajklu gyermekek jartak, s éppen ez jelenti ennek a kiadvanynak specialis jellegét.

Ez a munka tobb olyan elemet is felvillant - pozitiv vagy negativ jelleggel -, amit mar a mai
korszer(i kozoktatas természetes velejardjaként tartunk szamon. Példaként emlithetjik az iskola
szerepét a tarsadalmi mobilitasban.

A szadzadokkal ezelGtti szUl6i vélekedés e tekintetben is aldbecsiilte az iskola szerepét, els6sorban a
napi megélhetés kényszere miatt. A tehetséges gyermekek szamara az akkori iskola kivételesen,
szinte hajszalereken nyitott utat a tarsadalmi felemelkedéshez. A szerzd tények soran mutatja be azt
a hosszU és igen kizdelmes folyamatot, amely az elemi ismereteket nyljtéd iskolatol a
személyiségfejleszt6 funkcidig vezetett.

Az iranyitast ellaté Bihar varmegyei gorog katolikus egyhaz meglepben eléremutatdan értelmezte a

feligyelet szerepét. Utasitas helyett a tanitdkat dnvizsgalatra biztatta, s az altaldnosan alkalmazhatd
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eredményes modszerek feltarasara és terjesztésére helyezte a hangsulyt. Ugyancsak figyelemre
méltdk a tanitok felkészliltségének javitasara tett korabeli intézkedései: tanfolyamok, tanitdi
vizsgak, segédkonyvek kiadasa stb. Talan egyetlen kérdésben, a hitoktatassal kapcsolatosan
tehetlink arnyaltabb megkozelitést igényl6 észrevételt. Ugyanis az iskolak allamositasardl szolé
1948. évi XXXIII. torvény elfogadasa utan a hittan tovabbra is kotelezd targy maradt. Fakultativ
targgya tételére 1949-ben kerilt sor.

A szerz0 személyesen kétédik ehhez a telepiiléshez és iskoldjahoz, hiszen Pocsaj szllotte, egykori
tanuldja, majd tanitéja az iskoldnak. Mindezek erés motivumokat jelentenek az altala végzett kutaté
tevékenységhez. Ennek teljesebbé tételét az idegen nyelv(, hiteles forrasmunkak forditasa,
megismerése és felhasznalasa valdsitja meg. A szerz6 kiilén érdeme, hogy a régi szavak
értelmezését és a pénzviszonyokban valé tadjékozdédasban fogalomtarral segiti az olvasot.

Kalon is ki kell emelni a szerz6 személyes visszaemlékezésének elevenségét és szinességét, melyek
nem csOkkentik, s6t, erdsitik a dolgozat targyilagossagat és hitelességét. Igényes munkaja a ma
szamara lUzenetet és tanulsagokat kinalhat. Mai nézGpontbdl értékelve sem téveszthetjik szem eldl,
hogy a dolgozataban feltart tényeket és jelenségeket csak az adott kor tarsadalmi, gazdasagi és
kulturalis kortilményeinek figyelembe vételével szabad elemeznink és értékelnlnk.

Kincses Gyula kotete Pocsaj k6zség torténetében hianypdtld alkotas, és egyben azt az iskolatorténeti
szakirodalom értékes milveként tarthatjuk szamon. Kdszénet illeti a szerz6t, hogy felszinre hozta és

kozkinccsé tette volt iskolaja torténetének évszazadokat atfogd szakaszat.
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Szerkeszt6ség

Janos Géczi: Culture of the School: Education and Science (II) - In the second part of his study, the
author, editor of the review called School Culture (Iskolakultira), analyses the newspaper publishing
period ranging from 1996 to now.

He presents the conditions leading to publisher changes, periodical modifications of the
newspaper’s profile and to financing problems. The authors and the editorial staff were the
guarantee that the review could be considered as one of the highest standard periodicals by the
pedagogical profession. During his analysis, the author presents the columns of the review, the most
important analyses and other notices published in them, as well as their effects on pedagogy science
and on the pedagogical practice. He lists the most important disciplines and inter-disciplines from
which major studies have been written. The objective of a broader content was that pedagogical
science should be surrounded by the sciences which have to be included in human education, in its
theory and practice.

At the end of the study, the author analyses and evaluates the relationship between the

Hungarian educational science press and tuition in the Appendix.

Dorottya Isd: The Approach of Religious Education in Pedagogy. — The mission of the religious
people received from Christ is to preach the Gospel, the joyful news of redemption, and thus serves
the realization of Jesus’ order: ‘Make all people disciples’. (Mt 28,19) It is the science of pedagogy
that provides help for this in the service. Thoughts formulated by authoritative pedagogues during
the history of education, the results of didactics and methodology, pedagogical views acquired on
religious education as well as their knowledge are indispensable in the fulfilment of the mission.

It is in the framework of these thoughts that the study deals with the approach of eminent
Hungarian pedagogues on religious education and with the relationship between religion and
pedagogy.

After the presentation and interpretation of the definitions of the Pedagogical Cyclopaedia (1997), it
presents the views of two Catholic pedagogical thinkers, Erné Findczy and Odén Weszely, two

Protestant scholars, Sandor Imre and Sandor Karacsony, and one Evangelical, Istvan Schneller.

Melinda Bir6: The Development of Educational Methods in Teaching Swimming. - Following the brief
presentation of the antique and medieval swimming tuition, it lists the acceptance and tuition of the
respective swimming styles in the various periods, which were fashioned by practical usefulness.

During the examination of the swimming tuition of the 19 and 20 centuries, the author states that

164



Angol reziimék

in those times, numerous schools and several other institutions made compulsory the teaching of
swimming. The author — quoting the opinions of several experts - emphasises the methodological
references of tuition. Finally, he states that even nowadays, the question of what swimming style

should be first taught is still disputed.

Csinady Judit: The Reforms of Higher Education and their Importance in the Victorian England. - The
Public Schools as a National Institution in the Victorian England. - The essay presents the major
features of the secondary school system in the Victorian England with special emphasis on the
public school phenomenon and its radical transformation into a truly national institution in the
second half of the 19th century. The major social forces which promoted the changes were pointed
at the most important legislative steps that were necessary to carry out the reforms mostly under
the leadership and according to the ideas of Thomas Arnold, the headmaster of a rugby school. Royal
commissions and a great number of progressive social reformers worked for decades for the common
goal as a result of which the public school emerged as an institution which produced the most
prominent leaders of the British Empire as well as a great number of outstanding professionals and
businessmen. The essay includes information on the clientele of the schools, the major reformers,
the curricular changes and on the career opportunities of those who graduated from the elite

establishments.

Gerald Mensink:

‘The Music-Pedagogical Activity of Comenius in Amsterdam’

The history of education considers Comenius to be one of the most reputable pedagogues of the
17th century. However, the artistic activity of the scholar is less known.

In the works of Comenius language and music are emphasised from the arts, while dance and
instrumental music were not considered to be suitable and useful for pedagogic purposes. Thanks to
the Dutch tradesman and diplomat De Geer, Comenius received financial support for his activity.
This ‘help’ enabled him to create the classical humanist poem meter in the Czech language and to
rewrite, to translate and to write lyrics and songs. (605 hymns and anthems; 411 of them with tune
and 194 with transcript)

The famous pedagogue believed in the emotional and moral effect of music. To Comenius music had
an unearthly and heavenly meaning. At the same time, he attributed aspects of music aesthetics
and art philosophy to music, besides its profane meaning.

In the Renaissance, the Jesuits already organised theatre plays in Latin schools in order to improve
the religious, moral and language culture of pupils. Comenius emphasised these principles in the
Schola Ludus, yet he preferred current school issues instead of classical stories as the theme of

these plays.

Gabor Farkas:
‘School Buildings and School Staff in Székesfehérvar between 1688 and 1900’

The author gives an account of the public education in the town from the time following the Turkish
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occupation (1688) to the turn of the 19th and 20th century. In the first year after the end of the
Turkish occupation, the Jesuit Order organised a two-class school, but the town authorities also set
up their primary school. The teachers of the latter institution were town employees paid by the local
authorities. In 1694 the town built its own school building. According to the school survey of 1766,
there were school institutions run by the Germans, Hungarians and Jesuits in the inner town (the
castle). The place of the Jesuits was taken by the monks belonging to the Order of St. Paul in 1773
and after the secularization of the order it operated as a royal gymnasium. From 1913 the
gymnasium was run by Cistercian Abbey from Zirc. Following the Reform of Education in 1850, a
final school leaving exam was organised in the gymnasium starting with the year 1852. The primary
education got momentum in 1777; a four-class national school was opened in the inner town and
there was 1 school in every suburb. The reforms of Thun provided opportunities for improving the
school system. In 1854 a sub-real school was opened, while article 38. from the year 1868

established the modern school system having a global approach.

Miklds Vasdinnyei:
‘A Course Book in the Light of Scientific Knowledge of the Time’

The study presents an 18th century course book written by an unknown author

in German and Hungarian defined by the author of the study as the work of Matyas Bél.

The study presents the structure, content and methodology of the course book characteristic for the
period and states that Matyas Bél’s book was written for those who did not want to learn the
Hungarian language in school. Therefore, its vocabulary and sentences help everyday
communication.

The author states that the approach and the methods employed in the book are revolutionary for the
18th century practice of language teaching. The book can be regarded as a modern language

learning material that outstretches the boundaries of the course books in that period.

Memorial speech on the inauguration of Emma Léllbach Domokos’s memorial tablet (Zsuzsanna
Kereszty). - The memorial tablet was inaugurated in Budapest and reminds the succeeding
generations of Mrs Laszl6 Domokos (1885-1966) who was the founder and headmistress of the New
School.

The inauguration address was about the professional and reformer work of Mrs Laszl6 Domokos and
her colleagues. Zsuzsanna Kereszty commemorated separately Laszlé Nagy (1857-1931) who laid

down the pedagogical feature of the institution and gave professional guidance.

Conference: Teacher training in the 19_20th centuries. -An outlook on Europe. [A pedagdgusképzés
a 19-20. szazadban - eurdpai kitekintéssel](Jo6zsef Tolgyesi) The history of educational
subcommittee of the Hungarian Academy of Sciences and the committee of history of education of

the Academy from Pécs and Veszprém held in common a conference on the occasion of the 30th
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anniversary of the foundation of the University of Pécs Illyés Gyula Faculty of Education in
Szekszard.

The review introduces the circumstances of the conference, discourses and topics of the sections.

Gyorgy Mikonya: The middle-distance work schedule of the Hungarian Pedagogical Committee’s
history of educational section 2007-20010. [A Magyar Pedagdgiai Tarsasag neveléstorténeti
szakosztalya k6zéptavd munkaterve 2007-20010.] The section with their significant professional
background aimed to be renewed therefore worked out a national programme and helps the
domestic history of educational public life. The principal activities are organizing conferences and
lectures, publications, organizing instructional trips, cultivating external relations and visiting
professional workshops.

The section is responsible for the open programmes for national and foreign participants, as well.
The crucial partners of the section are the history of educational subcommittee of the Hungarian

Academy of Sciences and the academic regional committee of history of education.
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Rézsa Kurucz: Diskussionen Uber die Montessori-Padagogik, 1910-1956. — Die Reformpadagogik,
und so die Montessori-Padagogik auch, beschéaftigen seit fast einem Jahrhundert die Forscher und
Experten Europas. Um das Wesen dieser wirkungsgroBen naturwissenschaftlichen, biologischen,
anthropologischen Konzeption zu verstehen, richtig zu beurteilen, sind Analysen und
Zusammenfassungen von Rezensionen, Kritiken, Meinungen und Anregungen, so wie das
Formulieren wertvoller Komponenten unentbehrlich. Die Studie, die den Bestandteil einer groBeren
Forschung bildet, weist darauf hin, wie die Padagogik im Kampf zwischen Argument und
Gegenargument weiterkommt. Prasentiert wird ferner, wie Kritiker friher, ausgegangen von der
traditionellen Denkart der Padagogik, ihre Meinungen ohne die vollstandige Montessori-Konzeption
gefasst haben. Die Analyse beleuchtet, in wie weit Kritiker durch die Rivalitat verschiedener
padagogischer Richtungen beeinflusst waren. Der Einfluss der Politik, der der marxistischen
Ideologie, fihrte zu unverdienten Wertungen in der Fachliteratur. Aus Hunderten von Meinungen
und Kritiken wird deutlich, dass fiir die Vorstellung der Entdeckung von Maria Montessori () und das
Verstehen der Entwicklung der Montessori-Padagogik, die Verhaltensforschung von De Vries, die

padagogische Anthropologie und die Fabresche Schulbetrachtung unerlasslich sind.

Janos Géczi: Die Kultur der Schule: Erziehung und Wissenschaft (II.) — Der Autor, Redakteur der
Zeitschrift ,Iskolakultira”, analysiert im zweiten Teil seiner Studie das Herausgeben der
Zeitschriften in einer Periode von 1966 bis in unsere Tage.

Der Autor stellt denjenigen Umstanden dar, die zu einem Verlagswechsel, einer Veranderung des
Profils und zu den finanziellen Problemen fihrten. Die Autoren und die Redaktion waren die Garantie
dafir, dass die Zeitschrift weiterhin als eine der Periodiken von héchstem Niveau gehalten wurde.
Wahrend der Analyse werden die Rubriken der Zeitschrift, die wichtigsten Studien und
Publikationen, und ihre Wirkung auf die Padagogik als Wissenschaft und die als Praxis geschildert.
Weiters werden die wichtigsten Disziplinen und Interdisziplinen aufgezahlt, die weitere Publikationen
angeregt haben. Das Ziel eines umfassenderen Inhaltes war, dass die Padagogikwissenschaft von
Wissenschaften umringt werden soll, die in die Ideologie und Praxis der Erziehung der Menschen
eingebaut werden kdénnen.

Im Anhang der Studie analysiert und bewertet der Autor die Relation zwischen der heimischen

erziehungswissenschaftlichen Fachpresse und dem Lehrbetrieb.

Judit Csinddy: Die Hochschulreformen und deren Bedeutungen im viktorianischen England. - Die
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Studie behandelt die Reformen im Hochschulwesen des spatviktorianischen Englands, als eine
logische Folge der Reformen in den Grund- und Mittelschulen. Die grund- und mittelschulischen
Reformen gingen den Hochschulischen erst ein paar Jahre voran. England hatte, abgesehen von
Oxford und Cambridge, kein Hochschulwesen von hohem Niveau, und so war es klar, dass man neue
Universitaten griinden soll, und gleichzeitig mussen die beiden alten, orthodoxen Institutionen, die
traditionsgemaB Uber eine groBe Prestige verfiigen, umgebildet werden. Die Studie stellt uns die
Initiatoren der notwendigen Reformen vor, und schildert, wie sich die Veranderungen vollzogen
haben. Auch die wichtigsten Bereiche, Fragen und Dilemmas der Reformen werden erwdhnt, wie

auch die Ergebnisse all dieser Regungen.

Dorottya Isé: Die Auffassung lber die religiose Erziehung in der Pddagogik. - Die Aufgabe des
Volkes der Kirche ist das Evangelium zu verkiindigen, die Frohe Botschaft weiterzusagen. So wird
der Befehl Jesu erflllt: ,Machet zu Jingern alle Volker™ (Mt 28,19) Bei diesem Dienst hilft die
Wissenschaft der Pddagogik. Um den Auftrag zu erfiillen sind Uberlegungen beriihmter Pddagogen,
Ergebnissen der Didaktik und Methodik, Auffassungen Uber die religidse Erziehung unerlasslich.
Im Zeichen von diesen Gedanken beschéaftigt sich die Studie mit den Ansichten berihmter
ungarischer Padagogen und mit der Beziehung zwischen Religion und Padagogik.

Nachdem der Autor die Definitionen des Lexikons der Pddagogik interpretiert hat, werden die
Ansichten von zwei rémisch-katholischen Denkern, Ernd Findczy und Odén Weszely, die von zwei

Kalvinisten, Sandor Imre und Sandor Karacsony und die von Istvan Schneller (ev.-ref.) vorgestellt.

Melinda Bir6: Die Entwicklung der Unterrichtsmethodik im Schwimmunterricht. - Nach dem kurzen
Uberblick der Geschichte der Schwimmlehre, werden die historischbedingte Annahme und Lehre der
einzelnen Schwimmstils, vorgestellt.

Der Autor, laut seiner Untersuchung im Bereich der Schwimmlehre im 19.und 20.Jahrhundert, stellt
fest, dass zu dieser Zeit der Schwimmunterricht in vielen Schulen und anderen Institutionen
obligatorisch ist. Der Autor, durch Zitate zahlreicher Experten belegt, betont die methodische
Hinsicht im Unterricht. Zum Schluss stellt er fest, dass die Frage, mit welchem Schwimmstil man im

Unterricht anfangen soll, weiterhin bestritten ist.

Gabor Farkas: Iskolaéplletek, tanszemélyzet Székesfehérvaron 1688-1900.(Schulgebaude und
Lehrkréfte in Székesfehérvar 1688-1900.

Der Autor nimmt den stadtischen Volksunterricht von 1688 (Ende der tirkischen Herrschaft) bis zur
Jahrhundertwende unter die Lupe. Der Jesuitenorden organisierte ein Jahr nach der Vertreibung der
Tlrken eine Schule mit zwei Klassen. Die Stadt grindete auch eine eigene Grundschule. Hier waren
die Lehrkrafte von der Stadt angestellt, und vom Kirchenherrn bezahlt. 1694 wurde das stadtische

Schulgebaude errichtet. Laut einer Studie aus dem Jahre 1766 funktionierten in der Innenstadt eine
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Deutsche Schule, eine Ungarische Schule und eine Jesuitenschule. 1773 Ubernahm der
Paulinerorden die Schule von den Jesuiten, die nach der Sakularisation als kénigliches Gymnasium
funktionierte. 1813 gelang die Schule in die Hand der Zisterzienser von Zirc.

Infolge des Unterrichtsreforms (1850) haben die Schiler ihre Mittelschulstudien ab 1852 mit einem
Abitur abgeschlossen.

Im Jahre 1777 nahm auch der Unterricht in der Primarstufe einen Aufschwung. In der Innenstadt
wurde eine nationale Schule mit vier Klassen eréffnet, auch an der Peripherie funktionierten Schulen.
Die Thunschen Reform ermdglichte die Entwicklung des Schulsystems. Im Jahre 1854 wurde eine

Realschule erdffnet, und der Artikel 38./1868 schuf die moderne, laizistische Schule.

Vasdinnyey Miklds: Egy tankonyv a korabeli tudomanyossag tikrében.(Ein Lehrbuch im Spiegel der
Zeitgenodssischen Wissenschaft)

Die Studie befasst sich mit einem deutsch-ungarischen Lehrbuch, dessen Verfasser aller
Wahrscheinlichkeit nach Matyas Bél war.

Der Autor der Studie macht den Aufbau, den Inhalt und die Methodik der Sprachblicher bekannt,
und stellt fest, dass das Buch von Matyas Bél nicht fur den schulischen Sprachunterricht geplant
war.

Wortschatz und Phrasen der Alltagskommunikation pragen das Lehrbuch, und das weist weit Uber
die Sprachunterrichtspraxis des 18.Jh. hinaus.

Es ist im Vergleich mit den zeitgendssischen Lehrbiichern

ein modernes Sprachbuch.

Zsuzsa Kereszty: Emlékbeszéd Domokos Laszléné Léllbach Emma emléktablaja avatasakor
(Denkrede auf Laszléné Domokos, geb. Emilia Léllbach)

Die in Budapest eingeweihte Gedenktafel erinnert die Nachwelt an Laszléné Domokos, die eine der
bedeutendsten Reformpadagogin der ungarischen Padagogikgeschichte war. Sie griindete und
leitete die Neue Schule.

In der Denkrede wurden auch die Padagogen erwahnt, die gemeinsam mit Frau Domokos neue Wege
suchten, und die Schule derer Geistlichkeit bis Heute maBgebend ist.

Zsuzsanna Kereszty gedachte des Pddagogen Laszld Nagy(1857-1961), einer bestimmenden
Personlichkeit der Institution. Er war ein anerkannter Anhdnger der Kinderforschungsbewegung,

und schrieb Anleitungen fir die Schule.

Jozsef Tolgyesi - Konferenz: Lehrerbildung in dem 19-20. Jahrhundert - mit einem Ausblick auf
Europa

Anlasslich des 30. Griindungsjahrs der Illyés Gyula Hochschule haben das Unterkomitee fur
Erziehungsgeschichte (MTA) und das Arbeitskommitee flir Erziehungsgeschichte aus Veszprém und

Pécs eine gemeinsame Konferenz in Szekszard gehalten.
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Die Studie befasst sich mit den Beitragen und Sektionen.

Gyorgy Mikonya:

A Magyar Pedagdgiai Tarsasag neveléstorténeti szakosztalya kézéptavli munkaterve 2007-2010.)
Mittelfristiger Arbeitsplan fiir die Fachabteilung flir Erziehungsgeschichte der Ungarischen
Gesellschaft fir Padagogik (2007-2010) - Die Fachabteilung erarbeitete einen Plan, der die
heimische Erziehungswissenschaft mit selbstandigen Programmen und Veranstaltungen férdern
kann. Die wichtigsten Tatigkeiten der Fachableitug sind: Abwicklung von Konferenzen und
Vorlesungen, Organisation von Studienreisen, Publikationen, Workshops.

An den offenen Veranstaltungen kann jeder ohne fachliche Voraussetzungen teilnehmen.

Die wichtigsten Partner der Fachabteilung sind das Unterkomitee fir Erziehungsgeschichte (MTA)

und die Arbeitskomitee flir Erziehungsgeschichte (MTA).
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Kurucz Rézsa: Les débats de la pédagogie de Montessori, 1910-1956. - Les théories pédagogiques
réformées, dont la pédagogie de Montessori, intrigue les chercheurs depuis un siécle. Pour
comprendre et pour bien évaluer I'essentiel de cette conception bio-anthropologique, il est
absolument nécessaire de recueillir et analyser tous les jugements, opinions et critiques congus au
sujet de cette théorie, et d’en saisir les éléments pertinents. Dans cette étude, qui fait partie d'une
recherche plus volumineuse, nous présentons |'évolution de cette pédagogie au milieu de la lutte
des arguments et des contre-arguments. Nous expliquons que dans un premier temps les critiques
ont formulé leur opinion sans la parfaite connaissance de la conception de Montessori, en partant de
la réflexion pédagogique traditionnelle. Nous parcourons et analysons les sujets les plus discutés
dans la querelle Montessori. Nous démontrons a quel point la rivalité entre les différentes tendances
pédagogiques a rendu les critiques partiales, et combien les commentaires professionnels ont
indignement déprécié cette théorie sous l'influence de la politique et de I'idéologie marxiste (voir les
années 1950). L'analyse des centaines d’opinions et de critiques suggére que pour évaluer
correctement la « découverte » de Maria Montessori — la « force autoconstructive » de I'enfant - et la
pédagogie de Montessori, il aurait été indispensable de connaitre la philosophie bergsonienne, les
recherches de De Vries sur le comportement, I'anthropologie pédagogique et la conception scolaire
de Fabre.

Géczi Janos: La culture de I'école : éducation et science (II.) — L'auteur qui est également rédacteur
en chef de la revue Iskolakultira, analyse dans cette deuxiéme partie de son étude, la période
éditoriale durant de 1996 jusqu’a nos jours.

Il présente les circonstances qui ont mené aux changements de |'éditeur, aux modifications du
profile de la revue et aux problémes financiers. Les auteurs et le comité éditorial ont assuré la
qualité exceptionnelle de la revue qui lui a valu une fiabilité professionnelle. L'auteur, au cours de
son analyse, énumere les rubriques de la revue, les études les plus remarquables qui y ont parues et
leur influence sur la science et la pratique pédagogiques. Il énumeére les disciplines et les
interdisciplines de ces études.

A la fin de son étude, dans I'annexe, |'auteur analyse et évalue le rapport de la presse

scientifique pédagogique et de I’'enseignement.

Judit Csinady: L'importance des réformes dans I'enseignement supérieur de I’Angleterre du XIXe

siecle. — L'étude aborde le sujet du réforme de I'enseignement supérieur en Grande-Bretagne, au
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XIXe siécle. Ce réforme connait sa base dans des réformes de I’enseignement précoce et moyen qui
n‘ont dépassé ledit réforme que de quelques années. A I'exeption de Cambridge et d’Oxford, la
Grande-Bretagne ne possédait pas d’un enseignement supérieur a haut niveau, il était donc évident
qu’il fallait fonder également de nouvelles universités de méme que restructurer la réglementation
treés rigide des deux grandes universités. L'étude nous fait connaitre les grands réformateurs et,
parallelement, suit les changements, les domaines les plus importants, les dilemmes et les

résultats de tous ces efforts.

Dorottya Isé: La question de I'enseignement du culte dans la pédagogie. — La mission (venant de
Christ ) des Eglises est de propager I'Evangile, d’annoncer la bonne nouvelle, et, par cela, enseigner
la jeunesse. L’histoire de la pédagogie connait beaucoup de pédagogues de haut renom dont les
pensées, les résultats en didactique et en méthodologie ainsi que les points de vue sur
|'enseignement religieux sont incontournables pour que la mission soit vraiement accomplie.

C’est de ce point de repére que |'étude parle de ces pédagogues ainsi que de la relation entre
pédagogie et culte en général.

Apreés la représentation des articles en question du Dictionnaire de Pédagogie (1997), lI'auteur nous
fait connaitre les idées pédagogiques de deux pédagogues de confession catholique (Ernd Finaczy et
Odén Weszely), celles de deux pédagogues de confession protestante (Sandor Imre et Sandor

Karacsony) et celle d’'un pédagogue de confession luthérienne (Istvan Schneller).

Bird Melinda: Le développement des méthodes d’enseignement de la natation.

Aprés avoir relaté, méme relativement, |I'histoire de I'enseignement de la natation dans I'antiquité et
au moyen-age, elle retrace I'enseignement de certains styles de natation et I'engouement pour la
discipline chez différents ages .

S’appuyant sur des avis de spécialistes, |'auteur met en relief les rapports des méthodes de cet
enseignement. En conclusion, il constate que le style de la natation a préconiser au début de
I’'enseignement reste, jusqu’a nos jours, un sujet de discussion.

A travers |'étude qu'il effectua sur I’'enseignement de la natation au 19-20 siécle, I'auteur reléve que

de nombreux instituts et écoles ont instauré I'obligation de I'enseignement de la natation.

Gerald Mensik: Les activités de I'école de pédagogie musicale Comenius d’Amsterdam.

L'histoire de I’éducation considere Comenius comme |'un des plus grands pédagogues du 17. siécle,
alors que ces activités artistiques polygraphes sont trés peu connues.

Dans ses oeuvres artistiques, Comenius met au méme degré d'importance la langue et la musique,
cependant il considérait que point de vue pédagogique, ces dernieres ne sont pas des éléments
adéquats au progrés.

Etant & Amsterdam, il bénéficie d’une aide financiére inestimable dans le cadre de ses activités, de
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la part de De Geer, diplomate et commergant Hollandais.

Sur les rails de mécénien, Comenius créa, dans la langue tchéque, la versification humaniste
classique, ainsi que des textes et chansons revus, traduits ou écrits par lui méme. (Environ 605
psaumes, dont 411 avec mélodie et 194 avec transposition).

Le célebre pédagogue croyait en l'influence morale et sensationnelle de la musique. Chez lui, elle va
de pair avec le céleste et les cieux, point de vue contenu sémantique. Ainsi, au moment ou la
musique est profane, elle revét aussi les aspects artistique-philosophique et esthétique musicale.
A I'époque de la renaissance, les Jésuites organisaient déja des représentations théatrales au profit
des étudiants des écoles latines, dans le cadres du développement culturel-linguistique, moral et
religieux. Dans Schola Ludus, Comenius a bien mis I'accent sur ces éléments tout en préférant
mettre en évidence les événements scolaires de I'époque au lieu de |"écriture classique de piéces

théatrales.

Gabor Farkas : Les batiments et le personnel scolaires a Székesfehérvar entre 1688 et 1900
L'auteur résume I'histoire de l'instruction populaire des villes entre la fin de I’époque de la
domination turque (1688) et le tournant des XIXe et XXe siécles. Au cours de I'année apres
I’'expulsion des Turcs, I'Ordre des Jésuites a organisé l'instruction dans des écoles de deux classes,
et les autorités urbaines ont en méme temps ouvert leurs écoles primaires. Les instituteurs de ces
derniéres étaient des employés de la ville, payés par le patronage urbain. En 1694, la ville de
Székesfehérvar a construit son propre batiment scolaire. D’aprés les enquétes de 1766, une
institution scolaire allemande-hongroise fonctionnait sous la direction des Jésuites au centre-ville,
dans le district du chateau. Les ermites de I'Ordre de saint Paul ont remplacé les Jésuites en 1773
mais plus tard, aprés la sécularisation de 'ordre, I’école est devenue un lycée royal. A partir de
1813, le lycée fonctionnait sous la direction de I’Abbaye Cistercienne de Zirc.

Comme suite a la réforme scolaire de 1852, les études secondaires terminent désormais par un
baccalauréat. En 1777, I’enseignement primaire est arrivé a sa renaissance : une école nationale de
quatre classes a été ouverte au centre-ville, quelques-unes fonctionnaient méme dans les banlieues.
Les «Réformes Thun » ont beaucoup développé le réseau scolaire. En 1854 la premiére école
moderne a été ouverte dans la ville, ensuite I'article 38 de la loi 1868 a créé le réseau scolaire

moderne et l'instruction laique.

Miklos Vasdinnyey : Un manuel reflétant les sciences de jadis

L'essai rend compte d’'un manuel allemand-hongrois d’auteur anonyme du XVIIIe siécle. L'auteur de
|’essai attribue la rédaction du manuel a Matyas Bél. L'ouvrage de Miklds Vasdinnyey démontre la
structure et le contenu d’un manuel de langues étrangéres de |I'époque, ainsi que les méthodes de
|'apprentissage, et aboutit a la conclusion que le manuel de Matyas Bél a été congu pour ceux qui
voulaient apprendre la langue hongroise en dehors des circonstances scolaires. Par conséquent, le
vocabulaire et le syntaxe du manuel sont basés sur les exigences de la communication de tous les

jours.
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L'auteur constate que les perspectives et les méthodes de I'apprentissage décrites dans le manuel
sont beaucoup plus progressistes que la pratique générale du XVIIIe siécle. Ainsi, le livre devrait
étre considéré comme I'un des premiers manuels modernes dans |’histoire de I’enseignement des

langues, qui a largement dépassé la méthodologie des manuels de I’époque.

Discours commeémoratif a I'occasion de l'inauguration de la plaque de Madame Domokos, née Emma
Loéllbach (par Zsuzsanna Kereszty)

La plague commeémorative inaugurée a Budapest nous rappelle Madame Domokos (1885-1966), |'un
des pédagogues les plus renommés des réformes de I'enseignement, |la fondatrice et la directrice de
la Nouvelle Ecole en Hongrie. Le discours commémoratif a souligné I'importance du travail
professionnel innovateur de Madame Domokos et ses collégues, et l'intellectualité du groupe, qui est
toujours présente dans les milieus pédagogiques.

Zsuzsanna Kereszty a également attiré I’attention sur Laszlé Nagy (1857-1931), un enseignant qui
avait déterminé le visage pédagogique de l'institut et tracé le chemin professionnel a suivre pour

|’école, devenant ainsi une figure mondialement reconnue du mouvement de |'étude des enfants.

Colloque : La formation des pédagogues aux XIXe et XXe siécles — avec extension en Europe (par
Jozsef Tolgyesi)

Le collogue a été organisé par le sous-comité pédagogique de I’Académie des Sciences de Hongrie et
par les comités d’action régionaux de Veszprém et de Pécs. Le colloque a eu lieu a Szekszard, a
I’'occasion du trentieme anniversaire de la fondation de I'Ecole Supérieure de Pédagogie « Gyula
Illyés », la Faculté Pédagogique de I'Université de Pécs.

Le compte-rendu explique les conditions du colloque et résume les communications principales, ainsi

que les communications des sections.

Plan de travail a terme moyen (2007-2010) de la section pédagogique de la Société Pédagogique de
Hongrie (par Gyoérgy Mikonya)

Cette section pédagogique d’un passé professionnel de longues années a pris la décision d’élaborer
un programme national innovateur. Par I'intermédiaire de ce programme national, elle assiste la vie
publique de la pédagogie hongroise avec divers programmes et co-organisations. Les formes
principales de son activité sont I'organisation des colloques, des conférences et des voyages
d’études, la publication d’articles et de livres, le maintien des relations internationales, la visite des
ateliers professionnels.

La section pédagogique organise aussi des manifestations ouvertes, auxquelles tout le monde peut
participer sans conditionnement, soit de Hongrie, soit de I’étranger. Ses partenaires professionnels
d’importance primordiale sont le sous-comité pédagogique de I’Académie des Sciences de Hongrie et

les comités d’action régionaux.
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« Les écoles populaires bénédictines » entre 1920 et 1948. Laszlé Varga : Les écoles populaires du

diocése de Pannonhalma aux XIXe et XXe siécles. (Compte-rendu d’Istvan Mészaros)

Béla Pukanszky : Les millénaires de I'’éducation des femmes. Des chapitres de I'histoire de

|’éducation des femmes. (Compte-rendu d’Erzsébet Golnhofer)

Les dernieres contributions des recherches « Laszlé Nagy ». Péter Donath : Contributions a la
carriere de Laszl6 Nagy entre 1918 et 1922, (Compte-rendu de Nandor Horanszky)

Le manuel de la Culture scolaire de l'intérieur. Janos Géczi: La culture scolaire: éducation et science.

(Compte-rendu d’'Istvan Kamaras)

Jozsef Kardos : Les écoles dans le courant de la politique entre 1945 et 1993. (Compte-rendu de

Laszlo Jaki)

Elemér Kelemen : L'instituteur dans le courant de I’'histoire. Des essais de |'histoire des instituteurs

hongrois aux XIXe et XXe siecles. (Compte-rendu d'Imre Porndi)

Madame S. Kantor : Des professeurs de mathématiques et des éléves renommés dans des écoles de

Debrecen. (Compte-rendu de Katalin Munkacsy)

Tamas P. Miklds : L’histoire du Centre d’Enfants et d’Adolescents de Zanka entre 1975 et 2005.

(Compte-rendu de Viktoria Szente)
Gyula Kincses : L'école des Grecs orthodoxes a Pocsaj. (Compte-rendu de Janos Ungvari)

Zoltan Tatai : De I'enseignement universitaire du développement régional. (Compte-rendu de Miklés

Csiszar)
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Dokumentum

A Magyar Pedagodgiai Tarsasag neveléstorténeti
szakosztalya kozéptavi munkaterve (2007-2010)

Mikonya Gyorgy

A jelentls szakmai multtal rendelkez6 szakosztaly a megujulds szandékaval orszagos programot
dolgozott ki, amellyel 6nallé programokkal és tarsrendezésekkel segitheti a hazai neveléstérténeti
kézéletet. A fébb tevékenységi formak: konferenciak, felolvasé (ilések tartasa, publikaciok
megjelentetése, szakmai tanulmanyutak szervezése, kiilféldi kapcsolatok apolasa, szakmai miihelyek
meglatogatasa. A szakosztaly nyitott rendezvényeket is tart, amelyeken az érdekl6dék (hazaiak és
kilféldiek) megkététtség nélkil részt vehetnek. A szakosztaly kulcsfontossagu partnerei a Magyar
Tudomanyos Akadémia neveléstérténeti albizottsaga és az akadémiai tertlileti neveléstérténeti

munkabizottsagok.

Az alapveté feladatok rendezése

- A szakosztaly tagsagi viszonyai (pontos lista, elérhet6ség).

- A tagsagi viszony differenciadlasa. A partolé tag megkapja a munkatervet és tetszése szerint vesz
részt a rendezvényeken. A tényleges tag munkatervi javaslatot tesz, alland6 vagy id6szakos
feladatot vallal.

- A szakosztaly vezetdségének rendezése - titkari feladatok vallaldsara a munkatervtél fiiggden a
szakosztaly elnoke palyazatot hirdet, ugyanigy a jegyzdi feladatra is.

- A szakosztaly gazdasagi helyzete.

- A folytonossag biztositdsa - a szakosztaly hagyomanyai stb.
A tervezés koncepcionalis alapja

A kozéptavu munkaterv 4 éves ciklusra tartalmaz feladatokat. Alapvetden egy jol attekinthetd, évrol
évre ismétl6d6 elemeket tartalmazd, megvaldsithatdé munkaterv megszerkesztése a cél. Az éves
munkaterv ebbdl vezethet6 le oly médon, hogy legaldbb évi 3-4 szakosztadlyi rendezvény legyen.

Fontos a folytonossag fenntartasa, a szakosztaly folytathaté hagyomanyainak apolasa.
Munkatervi javaslatok, feladatok

1. Aktuadlis évfordulds megemlékezések.

2. Evi egy alkalommal tematikus foglalkozasok, miihelymunka egy-egy neveléstorténeti szempontbdl
jelent6s intézményben, kutatdohelyen, igy példaul a levéltadrakban, a nagy torténelmi jelentéségli
allami és egyhazi konyvtarakban, mizeumokban. Ilyenek lehetnek: OPKM, Egyetemi Konyvtar,

Nemzeti Mizeum gy(ijteményei, Orszdgos Széchenyi Konyvtar, pannonhalmi, egri, kalocsai,
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sarospataki, debreceni kényvtar.

A foglalkozasok alapsémaja a kdvetkez6 lehetne:

a) Az adott intézmény neveléstorténeti szempontbdl fontos dokumentumainak bemutatasa +
tajékozdédas a helyi kutatasokrol.

b) Egyéni vagy csoportos tajékozodasi lehet6ség.

c) Konzultacié az intézmény szakembereivel.

A programokon el6zetes jelentkezés alapjan lehetne részt venni.

3. Neveléstorténet és interdiszciplinaritds cimmel évi egy alkalommal 2-3 el6adasbol allé tematikus
rendezvény szervezése meghivott eléaddkkal. Minden évben egy adott témat jarnank korbe.
Javasolt témak.

a) Az iskolaztatas és a neveléstudomany 1945 utan - ahogy a neveléstorténészek, a Torténeti
Intézet és az 1956-0s Intézet kutatdi latjak.

b) Ikonografia és neveléstorténet - a m(ivészettorténész, fotétorténész, épitészettorténész
szemsz0gébdl.

c) Az 6korkutatas Ujabb eredményeinek bemutatasa - régészek, nyelvészek, szaktorténészek
segitségével.

d) Ujabb eredmények a kdzépkor-kutatdsban.

e) Neveléstorténet és az informatika — Uj lehet6ségek, gyakorlati felhasznalas.

4. A neveléstorténet tanitasa cimmel palyazat vagy tapasztalatcsere a legjobb mddszerek,
multimédias anyagok fejlesztésével egybekotve. Elképzelheté bemutatd 6rdk, mintatanitasok és azt
kévetben konzultacio tartasa.

5. Az iskolatorténeti és helytorténeti jelent6ségl gylijtemények, allandd és iddszakos kiallitasok,
bemutatdhelyek anyganak megismerése és megismertetése.

a) Kiadvany, de legalabb friss tajékoztatd jegyzék megjelentetése az ilyen jellegli gylijteményekrol.
b) Tapasztalatcsere, mddszertani tanacsok iskolatorténetet irdknak, iskolatérténeti kiallitdsok
rendezdinek.

c) Bemutato CD készitése.

6. (Vandor)kiallitas rendezése Magyar néptanité cimmel

A kidllitds Budapestrdl indulna, a megyei pedagdgiai intézetek kézrem(ikodésével minden megyében
maradna egy honapig és gyarapodna 1-2 tabléval, minden megyében megnyitdval. A zardkidllitas
kb. 2 év mulva Gjra Budapesten lenne, ahol tarsrendezékkel gondoskodnanak az dsszegy(jtott anyag
tarolasardl. A vandorkiallitas célja felvazolni a magyar néptanitok portréit, kiilonos tekintettel
metodikai, mddszertani munkajukra.

7. K6zép-Eurdpa - folytonossag és torések. Magyarorszag és szomszédai cimmel nemzetkozi
neveléstorténeti konferencia szervezése tarsszerz6kkel egylittmikoédve. A konferenciat egy tébb éves
tudomanyos kutatdmunkanak kellene el6késziteni. A szakosztaly kutatasra vallalkozo tagjainak
teammé kellene 6sszeallni, és palyazatokkal lehetne az el6feltételeket megteremteni.

8. A Neveléstorténeti Szakosztaly torténetének feldolgozasa. Interjuk készitése, irattari anyagok

feldolgozasa, digitalizalasa, kotet megjelentetése.
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9. Kapcsolattartas a Magyar Pedagdgiai Tarsasag mas szakosztalyival, a megyei szakosztalyok
neveléstorténeti munkacsoportjainak tdmogatasa. Ennek része lehet egy évente megujitando
ajanldlista elkészitése, mely a neveléstorténeti szakosztaly tagjainak el6adascimeit tartalmazna.

10. A szakosztaly informatikai rendszerének kiépitése. A kapcsolattartas és a kdlcsénos tajékoztatas
legolcsébb, leggyorsabb és legcélszerliibb médjanak megtermetése.

11. A neveléstorténet irant érdekl6do tanarok, hallgatdk, didkok segitése. Tanacsadas
szakdolgozatok, palyazatok elkészitéséhez.

12. Kapcsolatépités kulfoldi, de els6sorban a szomszédos orszagok pedagogiai tarsasagainak
neveléstorténeti munkacsoportjaival.

13. A pedagdgiai turizmus lehetéségeinek kihasznalasa. Evi egy alkalommal szakosztalyi kirdndulas

szervezése.
Tovabbi aktualis feladatok:

- A munkatervi javaslat elsé kdérben torténd kéroztetése, a kiegészitések megfelel6 atalakitasa.
- A finanszirozasi lehet6ségek szambavétele.

- A tarsrendezést igényl6é munkatervi pontoknal az elGzetes tajékozddas az egyuttmikodés
lehetOsége és részletei irant.

- Javaslatok kérése a szakosztaly titkari, jegyzdi feladatainak ellatasara.

- Az éves munkaterv elkészitése - a szakosztdly tagjainak tajékoztatdsa és a feladatvallalasi

szandékok koordinalasa.
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